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1.GIRIS

Erken ¢ocukluk donemi, dogumla baslayip okul 6ncesi donemi de kapsayan,
dil, motor, sosyal-duygusal ve bilissel gelisimin en hizli oldugu bir siireci igerir.
Cocuklarin etkin olarak temel kavramlar1 ve becerileri edindikleri (Charlesworth ve
Lind, 2010), kisiligin bicimlenmeye basladigi, temel becerilerin ve aliskanliklarin
kazanildigi donem olarak nitelendirilmektedir (Karg: ve Erkan, 2004; Tirkkent,
2012).

Erken ¢ocukluk doneminde cocuklarin en belirgin 6zelliklerinden biri merak
etmek ve soru sormaktir. Bu beceriler diisiinmenin baslangicini olusturur. Diislinme
insan zihninde var olan dogal bir siire¢ olup, bu siiregte insan diistinerek kendi zihinsel
yapilarini olusturur ve bu yapilart nasil kullanacaginin farkina varir. Fisher (1995)’e
gore; diisinme zihinsel bir etkinlik olup hem elestirel hem de yaratici yonleriyle
problemin tanimlanmasini, ¢oéziimlenmesini, secgeneklerin tretilmesini, kararin
verilmesini i¢eren bir dizi zihinsel etkinliklerde meydana gelmektedir (Tok, 2008). Bu

baglamda diisiinme, karmasik ve zihinsel islevler biitiiniidiir.

Siire¢ odakl1 bir zihinsel faaliyeti ifade eden “diisiinme” kavramiyla, bilginin
uygulamaya dontistiiriilebilmesini ifade eden “beceri” kavraminin bir araya gelmesiyle
olusan kavram diisiinme becerileridir (Dilekli, 2015). Lipman (2003), diisiinme
becerilerinin bir¢ok beceriyi kapsayan, en dnemli zihinsel gii¢ oldugu goriisiindedir.
Bir¢ok arastirmaci zihinsel islevleri agiklarken yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerini kapsayacak sekilde
tamimlamustir (Beyer, 1988; Lipman, 2003; Pressian, 1984; Steinberg ve Grigorenko,
2002).

Diisiinme becerileri, erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin ¢evrelerini

sorgulamalar1 ile baslayan dogasinda olan bir gelisim siirecini kapsamaktadir.



Temelinde bir seyi segme, karar verme, bir fikirle ilgili farkli bir diisiince olusturma,
soru-cevap olusturma, sartlart géz onlinde bulundurma gibi zihni aktif tutan bilissel
faaliyetler bulunmaktadir. Fisher (2005), diisiinme becerilerinin 6grenilen, 6gretilen,
gelistirilen bir beceri ve uygulamali bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Bu becerilerin

gelistirilebilmesinde kullanilan kavramlardan biri de felsefedir.

Felsefe, bilme istegiyle beliren merak duygusuna dayanan, insanin kendisi,
yasami, i¢inde bulundugu toplum ve evren iizerine diislinmesi, bilgiye ulagmak tizere
soru sormasini igeren bir disiplindir. Yapisindaki bu temel 6zellikler gocugu sormaya,
sorgulamaya, bilmeye, ilgi duymaya sevk etmektedir (Tasdelen, 2015). Felsefe
beklenmedik veya bilinmeyen bir durum/olay karsisinda olusan saskinlik, hayranlik,
merak, bilme arzusu, tartigma ve soru sorma faaliyetidir. Felsefenin temelini olusturan
merak duygusu, ¢ocuklarin dogasinda yer alan merak ve sorgulama duygusunu
yansitmaktadir. Bu merak ve sorgulama istegi ile ¢cocuk yeni becerileri kesfetmek ve
anlamlandirmak istemektedir. Dolayisiyla diisiinme, sorgulama, soru sorma, akil
yiiriitme, dinleme, gerek¢e sunma, fikir beyan etme gibi unsurlar1 ortaya ¢ikaran
diisinme bicimi felsefi diisiinmedir. Felsefenin biinyesindeki tiim bu alanlarin
temelinde, bireyin sorgulamasi, elestirmesi, yaratict diisiinmesi, akil yliriitmesi,

problem ¢ézmesi ve karar vermesi gibi diisiinme becerileri yer almaktadir.

Diisiinme becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve aktif olarak kullanilabilmesi i¢in
destekleyici calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren
diiginme becerilerinin gelistirilmesi konusu Onemli hale gelmekte ve egitim
programlarinda diisiinme egitimine birgok ¢ok iilke tarafindan yer verilmektedir. Bu
kapsamda Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimma dayali uygulamalar yer almaktadur.
Cocuklar Igin Felsefe, cocuklarla felsefeyi erken yaslarda bulusturmay1 amaglayan bir
yaklagimdir (Tepe, 2013). Cocuklara felsefeyi 6gretmek yerine, zihinsel etkilesim ve
sorgulama yoluyla cocuklarin diisiinme, sorgulama ve akil yiirlitme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen ve bu dogrultuda bir sorgulama toplulugu olusturan egitim
hareketidir (Altiparmak, 2016). Cocuklar i¢in Felsefe, ¢ocuklara igerigin nasil

ezberlenecegini  O0gretmek yerine, konunun nasil analiz edilecegini ve



deneyimlenecegini, kanita ve akla dayali nasil yargilamalarda bulunulacagini
ogretmektedir (Marashi, 2008). Diisiinme becerilerini gelistirip desteklemeyi
amaglayan yapilandirmaci bir egitim yaklasimidir (ilhan Tung, 2017). Bdylece
cocuklara felsefeyi o6gretmek yerine, zihinsel etkilesim ve sorgulama yoluyla
cocuklarin diistinme, sorgulama, akil yiirlitme, yaratici diislinme ve karar verme

becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir.

Stirekli bir degisim ve gelisim gosteren bilgi ve 6grenme ¢aginda, diisiinme
becerilerinin de etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in, kisilerin yeni fikirler iiretme,
bilgiye ulasma, problem ¢6zme ve bilgiyi yorumlama becerileri de kullanmasi
gerekmektedir (Walsh ve ark., 2007). Bu gergeklik 1s1ginda ve bugiiniin kosullarinda
tilkelerin hedefledigi sorgulayan, elestiren, yaratict insan profilini olusturmak,
cocuklarin merak etme becerilerini canli tutmak adina felsefenin temelini olusturan
diisinme ve sorgulamay1 egitime entegre etmek ve erken cocukluk doéneminden
itibaren ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini saglamak i¢in diisiinme becerileri egitimine
gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir. Erken ¢ocukluk donemi icinde yer alan,
egitimin ilk kademesini olusturan okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin zihinsel becerilerinin
gelisimlerinin en hizli ve aktif oldugu yillar1 icermesi nedeniyle, bu siiregte diisiinme
becerilerinin desteklenmesi (Akbaba ve Kaya, 2015) ve diisiinme becerilerini
gelistirecek oOzellikteki egitim programlarinin uygulanmasi giderek onemli hale
gelmistir (Trickey ve Topping, 2004). Okul dncesi egitimde diisiinme becerilerini
destekleyici egitimin yetersiz kalabildigi, egitimcinin bireysel ¢abalar1 dogrultusunda
Ozel bir destegin verilmesi gerekmektedir (Akbiyik ve Kalkan-Ay, 2014). Erken
diisinme becerilerinin  kazanimini1 gergeklestirmek adina, tartisma, sorgulama,
dinleme, fikirlere saygili olma, fikirleri gerekgelerle ortaya koyma, demokratik bir
vatandas olma gibi nitelikleri ve becerileri kazandirmada etkili bir ara¢ olan Cocuklar
Icin Felsefe Yaklasimi kullanilabilir. Erken diisiinme becerilerinin gelisimi ve
desteklenmesi agisindan, c¢ocuklarin kritik gelisim donemlerinde yapilacak
destekleyici c¢alismalarin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerinde olumlu ve etkili
katki saglayacagi diistiniilerek, bu calismada 60-72 ay grubundaki c¢ocuklara

uygulanacak Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programinin



cocuklarin erken diisiinme becerilerine katkisinin olup olmadiginin belirlenmesi

amaglanmistir. Bu amag ile birlikte;

e 60-72 ay grubundaki ¢ocuklara yonelik Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programinin gelistirilmesi,

e Uygulanacak olan Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi1
ile cocuklarin erken diisiinme becerilerinin desteklenmesi,

e Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programinin erken diisiinme

becerileri tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de 60-72 ay grubunda olan ve okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklara ydnelik Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimina dayali uygulamalari konu alan ve
ozellikle erken diisiinme becerilerinin gelisimine dikkat ¢eken arastirmalarin yeterli
olmayis1 dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple bu arastirmanin, &zellikle 60-72 ay
grubundaki okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerinin
gelisimini destekleyen egitim yaklagimlarinin ve programlarinin uygulanmasi ve
yayginlastirilmasi siirecine destek saglayacag: diisiiniilmektedir. Cocuklar igin Felsefe
Yaklasimma Dayali Egitim programimin erken diisiinme becerilerinden yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri iizerindeki
etkisini degerlendirmek bakimindan 6nemli goriilmektedir. Calismanin ¢ocuk gelisimi
bilim alanina ve erken diisiinme becerilerinin desteklenmesine dair ¢alismalara katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.1. Erken Cocukluk Déneminde Bilissel Gelisim Ozellikleri

Dogumdan sekiz yas araligimi kapsayan sosyal, duygusal, dil ve motor
becerilerin biiyiik olglide sekillendigi yillar erken ¢ocukluk donemi olarak ifade
edilmektedir. Bu donem biiyiime ve gelismenin en hizli oldugu ve kisinin gelecek
yillarinda en etkili olacak kritik zaman dilimidir. Bu kritik zaman diliminde ¢ocuk
cevreyi kesfetmeye, uyum saglamaya, becerilerini ortaya ¢ikarmaya ve hayata adapte

olmaya c¢alismak i¢in ¢aba sarf etmektedir.

Bilis, cocugun icinde var oldugu cevreyi anlamlandirmasi, tanimasi ve
O0grenmesini saglayan zihinsel bir yap1 olarak tanimlanir. Bu zihinsel yapi; dikkat,
hatirlama, siniflama, akil yiirlitme, problem ¢6zme gibi pek ¢ok etkiyi igeren zihinsel
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu zihinsel etkinlikler karsiliginda cevreyi kesfetme,
anlama, tanima ve 6grenme i¢in kullanilan bir terimdir (Aydin, 2010). Erken ¢ocukluk
doneminden itibaren zihinsel yapidaki degisimler biligsel gelisim olarak ifade
edilmektedir. Biligsel gelisim; Ogrenilen bilgilerin saklanmasi, yorumlanmasi,
degerlendirilmesi ve bu yolla dis diinyanin anlamlandirilmasina destek olan bir siire¢
olup; kavram kazaniminm, diisiinme yeterliliginin, akil yiiriitmenin ve birgok
becerilerin gelisimi olarak tanimlanmistir (Kandir, 2003). Aral ve ark. (2011) ise,
dogumla baslayip cevre ile etkilesimi saglayan, diisiinmeyi kolaylastiran bilginin
kazanilmasina, yorumlanarak diizenlenmesine, saklanmasina ve degerlendirilmesine
olanak saglayan zihinsel etkinlikler ile bu siirecleri kapsadigini belirtmektedir. Cocuk
icinde bulundugu sosyal ¢evreyi ve diisiinme becerisini biligsel gelisim siireci boyunca

gelistirme c¢abasi igindedir.

Bireyin iginde bulundugu g¢evreyi kesfetme ve zihinde anlamlandirma, bilissel
gelisim siirecini ve bu siirece etki eden bilesenleri inceleyen biligssel gelisim
kuramlaridir. Biligsel gelisim {izerinde calisan bir¢ok kuramcidan sz etmek
miimkiindiir. Piaget, Vygotsky ve Bruner biligsel gelisim kuramcilandir. Biligsel

gelisim kuramlari, bilis kavramindan baslayarak uyarici ve tepki arasindaki etkilesime



odaklanarak, organizmanin kavramlari nasil kazandigr ve bu kavramlar1 problem

¢ozmede nasil kullandigini agiklamaya ¢alismistir (Arslan, 2010; Dereli, 2008).

Piaget’'nin Bilissel Gelisim Kurami. Jean Piaget zooloji alaninda egitimini
tamamlamis olup, kendini epistemolog (bilgi felsefecisi) olarak tanimlamaktadir.
Gelisim psikolojisi alaninda tartismalarin odaginda yer almasmin sebebi, ortaya
koydugu teorisi ve fikirleridir (Keenan ve Evans, 2009). Sinir sisteminin ve beynin
olgunlagmasi ile birlikte bireyin ¢evreye uyum saglamasini biligsel gelisim olarak
ifade etmistir (Kogak ve ark., 2015). Bu nedenle gelisim ¢evre ve kalitimin etkilesimi
sonucunda olugmaktadir (Berk, 2013; Santrock, 2012). Cocuklarin yetiskinlerden
farkli, kendine 6zgii bir zihin yapilar1 ve zihinsel siirecleri olduguna deginmistir.
Cocuklarin diinyay1 anlamlandirirken bazi temel zihinsel kavramlara sahip olduguna
deginmis ve kuramimi aciklarken bu temel zihinsel kavramlari kullanmistir. Bu

kavramlar; sema, 6zlimleme, uyma, uyum saglama, drgiitleme ve dengelemedir.

Piaget’ye gore en temel zihinsel yap1 semadir. Bu yap1 ¢ocugun cevresi ile
etkilesiminden olusmus olup, tekrarlanmasi kolay davranis yapilaridir. Bagka bir ifade
ile bireyin ¢evresinin farkina varabilmesi i¢in zihninde olusan diizenli, tekrarlanan
davranis ve diisiince kaliplaridir (Bacanli, 2004). Cocuklar emme, yutma, yakalama
gibi baz1 semalarla diinyaya gelirler. Biyolojik temelli bu yapilar zamanla ¢cocugun
cevresiyle etkilesimi ile sekillenmekte ve yeni 6grenmelere zemin hazirlamaktadir.
Semalar zamanla degisir ve gelisir. Yeni dogmus bir bebekteki semalar ile dort

yasindaki bir gocugun semalari birbirinden farklidir (Senemoglu, 2012).

Biligsel yapmin sistemli hale getirilmesi ve biligsel siireglerin
koordinasyonunun saglanmasi1 orgiitleme olarak ifade edilmektedir (Bee ve Boyd,
2009). Piaget'ye gore orgiitleme, semalarmn olusup gelismesine Onciiliikk eden ve
bebegin birbirinden ayr1 semalari birlestirdigi ve kaynastirdigi bir siirectir (Bayhan ve
Artan, 2011). Cocuklar daha 6nceki semalarini kullanarak birbirleri arasinda baglanti

kurmaya calisip, semalar1 organize etmeye ¢alismaktadir. Ornegin; bebek yuvarlak bir



nesneyi eline aldiginda zihninde olusturdugu semayi, ¢evresindeki ayni nesnelerde
deneyecektir. Lastik bir topu tuttugu gibi cam bir topu da tutmay1 denemek isteyecektir
(Bee ve Boyd, 2009).

Herhangi durum veya olay1 benimseme, bir semanin uzantis1 olmasi sekline
getirme siireci oziimlemedir. Oziimleme sirasinda gocuk ¢evresini yorumlamak igin
halihazirdaki semalarini kullanir (Berk, 2013). Bir bebek bir nesneyi atma ve sallama
semas1 olusturmugsa, kesfettigi yeni bir nesneye de ayni semalar1 uygulayacak,
boylece onu oziimseyecektir. Oziimlemenin tamamlayicisi ve dengede kalmasimi
saglayan unsur uyumsamadir. Uyumsama, 6ziimleme siireci sonunda dnceden var olan
semalarin yeniden diizenlenmesi olarak tanimlanir. Bu iki zihinsel yapinin dengede
olmasi gerekir (Ozgiin, 2014). Bu zihinsel siiregler birbirini izleyerek, karsilikli olarak

etkilesimle bilissel agidan gelismeyi saglarlar (Aydin, 2005).

Bireyin ¢evreye uyum saglamasi, diizenleme ve 6ziimleme yoluyla dinamik bir
dengeye ulagsmasinda dengeleme 6nemlidir. Bu zihinsel 6grenmenin temelindeki en
dinamik giictiir (Birney ve Sternberg, 2011; Selcuk, 2010). Cocuk, cevresini
kesfetmeye galisirken, bazi denemeler yaparak deneyim kazanmakta, bu deneyimlerle
yeni semalar ve degisimler ortaya ¢ikmakta ve bu degisimler sonucu beklenilen biligsel
catismalar olusmaktadir (Ari, 2006; Bayhan ve Artan, 2011; Bee ve Boyd, 2009).
Mevcut semalar1 ile cevaplayamayacagi ya da c¢ok kolay buldugu durumlara
meraklidir. Bu nedenle ¢ocugun zihinsel siireglerini 6grenmeye aktif hale getirebilmek

icin bilinmeyen bir dengesizlik yaratmak gerekmektedir (Senemoglu, 2013).

Piaget evre kuramcilardan biri olup, biligsel gelisimi donem/evreler halinde
inceler. Donemler belli bir sira ile ilerler. Ancak, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore
donemlerde kazanilan beceriler ile bir donemden diger doneme gegis zamani farklilik
gosterebilir. Her yeni beceri diger bir donem i¢in alt yapi1 olusturur. Nesne devamliligi,

korunum gibi bazi o6zellikler belirli donemlerde kazanilir ve her donemin genel



ozellikleri vardir. Cocuk her donemde biitiin bilissel gelisim o6zelliklerini

gostermeyebilir. (Gander ve Gardiner, 2015; Piaget, 1999).

Piaget, ¢ocuklarin donemlerden gecis hizinin farkliligina vurgu yaparken,
bunun beynin olgunlasma hizindaki farkliliklardan, kalitim ve ¢evresel etmenlerden
kaynaklanabilecegini ifade etmistir (Bee ve Boyd, 2009). Bu ¢ercevede gocuklarin
bilissel gelisimini “Duyu Motor Donem (0-2 yas), Islem Oncesi Dénem (2-7 yas),
Somut Islemler Dénemi (7-11 yas) ve Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve iistii)” olmak

tizere dort farkli donemde incelemistir.

Duyu-Motor Dénem (0-2 yas): Hizli ve 6nemli degisimlerin yasandig: iki yili
kapsayan bir donemdir. Piaget, bebegin zihinsel diisiinme giictiniin motor becerilerden
ayr1 olamayacagini disiiniir (Trawick-Smith, 2014). Piaget’ye gore bebeklerin ilk
semalar1 dogumla birlikte gelen reflekslerden olusmaktadir. Bu donemde ¢ocuklar,
cevrelerini duyular1 ve bedensel aksiyonlari ile anlamlandirmaya calisirlar. Piaget,

duyu-motor donemi kendi i¢inde alt1 evreye ayirmaktadir.

Refleksler agsamasi (Dogum-1 ay): Dogum ile baslayip birinci aya kadar olan
siireyi igermektedir. Bebekler dogustan getirmis olduklar belli semalar1 ve refleksleri
kullanirlar. Emme ve kavrama refleksleri ilk semalardir. Zihinsel bir siire¢ olan taklit
ve duyu organlarindan gelen semalar1 birlestirme kabiliyeti yoktur (Bayhan ve Artan,
2011; Bee ve Boyd, 2009; Kandir, 2003; Trawick Smith, 2013; White ve ark., 2012).

Birincil dongiisel tepkiler (1-4 ay): Dongiisel tepkilerin goriilmeye basladigi
evredir. Bebek bu donemde kendi bedenini kullanarak rastlantisal olarak tirettigi ve
haz aldig1 eylemleri tekrarlar (Tercan ve ark., 2015). Ornegin; bebek bas parmagini
rastlantisal olarak agzina yaklastirip emer ve bu davranis hosuna gittiginde
tekrarlamak tizere parmagini tekrar emmek igin arama girisiminde bulunur (Flavell ve

ark., 1993; inanc ve ark., 2017).



Ikincil dongiisel tepkiler (4-8 ay): Bebeklerin tepkileri viicutlar1 disinda
cevredeki diger nesnelere yoneldiginde, bu tepkiler ikincil dongiisel tepkiler olarak
nitelendirilir (Inan¢ ve ark., 2017). Bebekler yakin ¢evrelerinde kendi yaptiklari
eylemlerin sonucunda ortaya ¢ikan ilging olaylar1 tekrar etmeye calisirlar. Ornegin; bir
bebek ¢ingiragi kavrar, rastlantisal olarak ¢ingiragi sallar, ¢ikardigi ilging sesi fark
eder ve ¢ingiragi sallamaya devam eder. Bu davranisi farkli zamanlarda tekrarlayabilir

(Trawick Smith, 2014).

Ikincil déngiisel tepkilerin koordinasyonu (8-12 ay): Bebekler bu evrede daha
amagh davranislar sergilerler, istedikleri sonuca ulasabilmek icin iki ayri semay1
koordine edebilirler. Ornegin; oyuncagma ulasmak isteyen bebek oniine bir engel
koyuldugunda nesneyi oniinden ¢ekmek i¢in vurma semasini gelistirebilir, vurma
semasini amacli olarak yaptig1 uzanma ve kavrama semalari ile birlestirebilir (Flavell,

ve ark., 1993; Kandir, 2003).

Uciincii dongiisel tepkiler (12-18 ay): Cocugun kesfetme, yenilik ve merak
igeren davraniglarda bulundugu evredir. Cocuklar ¢esitli hareketlere ve nesnelerin
ozelliklerine nasil tepki verecekleri ile ilgili daha fazla bilgi edinmek i¢in deneme
yanilma davranislari gosterirler (Kandir, 2003). Ornegin; ¢ocuk ulasmak istedigi bir
kutuya dogru emeklemek istediginde, ona ulasmak igin uzanarak yatay sekilde
pozisyon alir, onu ters ¢evirmeye, basinin iistiine dogru kaldirmaya veya elindeki

nesneyi ona koymayi dener (Senemoglu, 2013).

Zihinsel kombinasyonlar ve problem ¢6zme (18-24 ay): Daha 6nceden biitiin
kesiflerini fiziksel eylemlerle yapan c¢ocuk, bu donemde artik eylemlerini ve
sonuglarini igsellestirdigi bir evrededir. Cocugun davranigsal semalarinin yerini artik
biligsel semboller almistir, sembol ve imgelerle bilissel islemler yapabilecek diizeye

ulagsmaya bagladigi goriiliir (Seven, 2015).



Bu donemin diger dnemli 6zellikleri ertelenmis taklit ve nesne devamliligidir.
Piaget, cocugun daha 6nce gozlemis oldugu bir davranisi bir siire sonra tekrarlamasi
durumunu ertelenmis taklit kavramu ile ifade etmektedir. Ertelenmis taklit; ¢cocugun
herhangi bir modele dikkatini yoneltmesi, o davranisin nasil yapildigi ile ilgili gozlem
yapmasi, taklit edilebilecek davranigi zihninde tutabilmesi ve bunu belirli bir siire
sonra belleginden yeniden c¢ikararak davranisi sergilemesi anlamina gelmektedir
(Bacanli, 2004). Cocuklarin, nesneler gozlerinin 6niinden kayboldugunda bile onlarin
orada olduklarini diisiinebilmeleri ise nesne devamiiig: olarak ifade edilmektedir.
Nesne devamliliginin  kazanilmasiyla birlikte diisinme becerileri  yapilar
gelismektedir (Slavin, 2013).

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Cocugun hala islemleri yapamadigi, fakat
gerekli zihinsel becerileri kazandig1 donemdir. Piaget, bu dénemi iki alt boyut olan
Sembolik Donem (2-4 yas) ve Sezgisel Donem (4-7 yas) de incelemistir. Sembolik
donemde, cocuklar dil araciligr ile nesneler arasinda iliskiler kurmaya baslar. “Mig
gibi” oyunlar oynar, benmerkezci disiiniirler. Cansiz varliklarin canli olabilecegine
inanarak animizm sergilerler (Bacanli, 2004; Bayhan ve Artan, 2011; Berk, 2013;
Santrock, 2016). Donemin basinda sembolleri kullanan ¢ocuk, dénemin sonuna dogru
sezgileri ile hareket etmektedir. Sezgisel donemde ¢ocuklar mantikli diisiinmek, akil
yiriitmek, neden-sonug iliskisi kurmak yerine sezgileriyle akil yiiriitiirler. Cocuklar
smiflandirma, nitelendirme, iligskilendirme gibi zihinsel siiregleri kullanabilmekte,
ancak neden ve nasil bu durumda olduklarini diigiiniip ifade edememektedirler. Ayrica
bu dénemde ¢ocugun hiyerarsik siniflandirma, tersine ¢evirme, 6zelden Gzele akil
yiirtitme, korunum, tek boyutlu diisiinme ve odaklanma becerilerinde sinirlhiliklar
vardir (Berk, 2013; Ozyiirek, 2017; Senemoglu, 2012; Yapici ve Yapict, 2006).

Somut Islemler Dénemi (7-11 yas): Sezgisel diisiinceden mantiksal diisiinmeye
gecis bu donemin en 6nemli 6zelligidir. Cocuk zihinsel becerilerinin gelismedigi bir
stirecten akil yiiriitme, mantikli disiiniip karsilastirma yapabilecegi bir doneme
yonelmektedir (Erden ve Akman, 2014). Bir 6nceki donemde gergeklestiremedigi

hiyerarsik siniflandirma, siralama, tersine ¢evirebilme, korunum (say1, sivi, uzunluk,
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madde) gibi biligsel becerileri yerine getirebilmektedir (Akyol, 2005; Eroglu, 2013;
Inang ve ark., 2017).

Soyut Islemler Dénemi (12 yas ve iizeri): Bilissel gelisimin son asamasidir.
Cocuklukla yetiskinlik arasindaki bu siire¢te cocugun biyolojik, psikolojik ve sosyal
acidan bireysellestigi, aynt zamanda fizyolojik, duygusal ve hormonal olarak
olgunlastigi bir dénemdir (Schunk, 2011). Bireyin kendi davranis ve goriisleri
konusundaki 6z farkindaligi, bagka bir deyisle ergen benmerkezciligi artmaktadir. Bu
donemde birey kendi diisiincesinin tek ve en dogru diisiince oldugunu diisiinmektedir
(Selguk, 2010). Kisi, davraniglar1 ve goriisleri ile yogun olarak ilgilendigi i¢in
cevresindekilerin de bu davranis ve goriislerle o kadar ilgilendigini diisliniir (Peterson
ve Roscoe, 1991). Birey ergenlik doneminde benmerkezcilik agisindan iki inang
gelistirmektedir. Hayali seyirci olma; kendisi ile asir1 ilgili olan bireyin, sanki
cevresindeki biitlin insanlarin kendisi ile aymi diizeyde ilgili oldu§una inanmaya
baglamasidir. Bir sahnede tiim isiklarin kendisi tizerine g¢evrildigini, tim gozlerin
tizerinde oldugunu diisiinmesidir. Kisisel efsane; bireyin yaratmis oldugu diisiince
diinyasinda, biricik olduguna inanmasidir. Cocuk bu dénemde yasadigi duygulara,
diisiincelere iligkin abartili bir inan¢ gelistirir ve bunlar1t baska kimsenin
anlamayacagina inanir. Ergenin on bes yas civarinda biligsel faaliyetleri en iist
diizeydedir ve zihinsel olgunluga ulasir (Aral ve ark., 2011). Herhangi bir problem ile
karsilagtiginda, goriinenin aksine olasi yollar belirler, farkli segenekler ortaya koyarak
hipotetik diisiinme yetenegini gelistirir. Farkli segenekler ortaya koyarken,

diistincelerinde esnek olabilir, yani esnek diisiinme yetenegi ortaya gikar.

Lev Vygotsky'nin Bilissel Gelisim Kurami: \Vygotsky erken c¢ocukluk
doneminde, Piaget’nin ¢aligmalarina elestiriler getirerek, 6grenmenin sosyo-kiiltiirel
baglamda gerceklestigini savunmustur (Bayhan ve Artan, 2011). Vygotsky’ye gore
gelisim sosyal etkilesimler ile gerceklesmektedir. Bilissel gelisimi, bagimsiz kesfetme
goriisiine karsilik destekle kesfetme diisiincesi ile agiklamaktadir (Berk, 2013).
Bireylerin biligsel ozellikleri, yasadiklari toplum tarafindan saglanan araglara bagh

olarak gelisir ve bilisleri toplumun kiiltiirel baglami i¢inde sekillenir (Holzman, 2009).
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Vygotsky biligsel gelisim kuraminda birbirine bagl ilkelerden bahsetmistir.
Zihinsel gelisim i¢in dilin 6nemli oldugunu ve gelisime Onciiliikk edenin 6grenme
oldugunu belirtmistir. Ayrica ¢ocugun bilgiyi yapilandirmasi ve gelisimin sosyal

baglamdan farkli diisiiniilmemesi gerektigini ifade etmistir (Gallegos, 2014).

Vygotsky’ye gore zihinsel islevler kisilerarasi iliskilerden olusmakta ve
paylasilan sosyal siireglerin i¢sellesmesi ile gerceklesmektedir. Her bilissel siirece etki
eden sosyal etkilesim ilk olarak intermental yani sosyal etkilesim yasayan kisiler
arasinda, daha sonra intramental diizeyde yani bireyin kendi i¢inde gerceklesir. Cocuk
bu biligsel siirecleri nce yetiskin destegi ile daha sonra siireci icsellestirene kadar
kademeli olarak gergeklestirir (Newman ve Newman, 2017; Siegler ve Alibali, 2005;
Vygotsky, 1998).

Vygotsky’ nin vurguladig: bilisi etkileyen diger etmen kiiltlirdiir. Vygotsky
biligsel gelisimin kiiltiir baglaminda ele alinabilecegini ileri siirmiis ve bu kiiltiir i¢inde
pek ¢ok unsurun oldugunu, 6zellikle insanlarin kesfettigi araglarin bilgiyi diizenleme
ve hatirlamaya yardimci oldugunu, insan zihnini tarih boyunca sekillendirdigini ve

degistirdigini vurgulamistir (Newman ve Newman, 2017).

Vygotsky, ¢ocuklarin bilgiyi i¢sellestirmelerinde ve 6grenmesinde, gelismeye
agtk alamn belirlenmesi i¢in oncelikle c¢ocugun destekli ve desteksiz neler
yapabileceklerinin saptanmasi gerektigini belirtmistir. (Tercan ve ark., 2015).

)

“Gelismeye acik alan” bazi kaynaklarda “yakinsak gelisim alani” olarak da
tanimlanabilmektedir (Nicolopoulou, 2004). Yakimsak gelisim alani, ¢ocugun tek
basina yapmakta zorlandig1, ancak bir yetiskinin ya da kendisinden daha yetenekli bir

cocugun onderliginde 6grenebilecegi gorevler araligini ifade eder (Santrock, 2012).

Vygotsky bu siiregte cocugun iginde bulundugu ortam ile etkilesim iginde
olmasinin zihinsel siireclere katki sagladigini vurgulamaktadir. Cocuklarin zihinsel

stireclerindeki 6grenme ve gelisimlerine katki saglayan yetiskinlerin bu siirecteki
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rollerini agiklamak igin yapi iskelesi terimini kullanmistir (Hammond, 2002; Krause
ve ark., 2003). Yap1 iskelesi, yetiskinin gocugun biligsel performasyona destek olmasi
(Berk, 2013), performansla ilgili beklenen gorevleri gosterme, pargalara ayirma,
yonergeler sunma, dikkati ¢ekebilme, 6rnekler verip sorular sorma gibi becerilerine

destek saglamasidir (McDevitt ve Ormrod, 2002).

Piaget ve Vygotsky kesfederek 6grenmeyi savunmaktadirlar. Piaget gocuklarin
bireysel etkilesimler yolu ile ¢evrelerini kesfettiklerini savunurken, Vygotsky ise
cocugun Ogrenme siirecinde bir yetigkinin ya da daha biiyiik bir akranin desteginin
onemini vurgulamistir. Goriislerindeki en belirgin fikir ayriligi, Vygotsky’nin
O0grenmenin bir yetiskin rehberliginde gercgeklestirilebilecegini 6ne siirmesidir

(Bayhan ve Artan, 2011).

Bruner’in Biligsel Gelisim Kurami: Tim gelisim alanlarinda oldugu gibi
biligsel gelisimin de yasam boyu bitmeyen bir siire¢ oldugunu ileri siiren Bruner, bu
stirecte Piaget ve Vygotsky’nin kuramlarini kendisine temel edinmistir (Didin ve
Koksal Akyol, 2017). Bruner biligsel siireglerde, Piaget’ye benzer olarak bilgilerin
toplanmasi, islenmesi, depolanmasi ve Vygotsky’ye benzer sekilde dilin 6nemi
tizerinde durmustur. Biligsel gelisimi; eylemsel evre, imgesel evre ve sembolik evre
olmak iizere ii¢ evrede incelemistir (Senemoglu, 2011). ilk evre eylemsel evredir. Bu
evrede; cocuk davraniglar1 yoluyla cevreyle etkilesime girmekte, kazanmis oldugu
bilgiyi yapilandirmaktadir. Bakma, dokunma, 1sirma, yakalama bu evredeki en temel
islevsel davranmiglardir. Bu evrede c¢ocuklarda sbzel yonergeler bir anlam ifade
etmemekte  olup, davramiglart  gergeklestirirken  ¢evresindeki  nesneleri
kullanmaktadirlar (Cekirdekgi ve ark., 2016).

Ikinci evre olan imgesel evrede, bilissel siiregteki bilgiler algilarla
islenmektedir. Bilginin algilarla islendigi bu donemde cocugun gorsel bellegi
gelismistir. Bir 6nceki evrede duyu organlar araciligiyla edinilen bilgiler, bu evre ile

birlikte zihinde modeller olusturmasini saglar (Bornstein ve Lamp, 2010; Khun ve
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Siegler, 2006). Imgesel evre Piaget’nin islem &ncesi donemine; Gardner’in ise
bilginin imgelerle temsil edildigi gorsel-uzaysal zekd adin1 verdigi zeka tiirtine denk

gelmektedir (Senemoglu, 2007).

Uciincii evre olan sembolik evrede ise, ¢ocugun davranis ve algilarla
olusturmus oldugu bilgiler yerine formiiller ve semboller kullanilir. Bu semboller
yoluyla diisiinceler olusur. Bruner bu evrelerin ¢ocugun gelisiminde birbirine baglh
oldugunu ve ayni sirayla ortaya ¢iktiklarini, yasam boyunca da bu sistemin
bozulmadan devam ettigini ileri sirmiistiir (Senemoglu, 2011). Bruner; evrelerin belli
bir sirada ancak birbirleri ile iliskili sarmal bir yapida oldugunu, ¢cocugun ihtiyag
durumunda 6nceki evreye geri donebilecegini ifade etmistir (Tall, 1994). Piaget’nin

soyut islemler evresinin karsiligidir.

Piaget, Vygotsky ve Bruner’in biligsel gelisim ile ilgili disiinceleri
incelendiginde; kalitimin gelisim tizerindeki etkililiginin yani sira, ¢evrenin de etkisi
tizerinde durmuslardir. Piaget bilissel gelisimde kalitimin ve ¢evrenin 6nemi tizerinde
durmustur (Arn ve ark., 1999). Bilissel gelisimi, kalitim ile getirilmis olan, gelisim
boyunca degisime ugramadan ayni kalabilen biyolojik islevlere dayandirmaktadir.
Ayrica zihin gelisimi, biyolojik gelisimde oldugu gibi organizmanin gevresine adapte
olabilmek ve dengeyi saglayabilmek i¢in en ist diizeyde baglilik kurdugu bir siireg
olarak kabul etmektedir. Bruner, ¢ocuklarin aktif olarak kendi ilgi ve ihtiyaglarina
yoneldiklerini, ¢dziimleri bulabilmek i¢in deneme yaptiklarni, bunu yaparken de
cevresindeki materyal ve donanimdan yararlandiklarini ifade etmistir. Cevrenin
Oonemine vurgu yaparak Piaget’nin goriisiine desteklemistir (Bayhan ve Artan, 2011).
Vygotsky, cocuklarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye basladiklarini, bu nedenle
¢ocugun bilissel gelisiminde sosyal ¢evresinin ¢ok 6nemli bir rolii oldugunu ifade
etmistir. Bu baglamda ii¢ kuramcinin da ¢ocugun bulundugu diinyayi, farkli zaman
dilimlerinde nasil algiladigini ve disiindiigiini belirlemeye caligtiklart goriilmektedir
(Senemoglu, 2007).
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1.2. Erken Diisiinme Becerileri

Diislinme, insan zihninin en temel islevidir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2021)
tarafindan diisiinme, “bir sonuca varmak amacuiyla bilgileri incelemek, karsilastirmak
ve aradaki iliskiden yararlanarak diisiince iiretmek, zihinsel yetiler olusturmak,
muhakeme etmek” olarak ifade edilmektedir. Ayrica gozlem, sezgi, deneyim ve akil
yiriitme gibi becerilerle elde edilen bilgilerin analiz edilmesi, degerlendirilip
diizenlenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Ozden, 2005). Siegler ve Wagner-Alibali
(2005) problem ¢ozme, kavramsallastirma, hatirlama, karsilastirma, planlama,
yaraticilik ve smiflama gibi zihinsel becerileri kapsayan bir kavram olarak
nitelendirmektedir. Diistinmeye iliskin farkli tanimlar incelendiginde; bireyin iginde
bulundugu ortami anlamak, karsilastigt yeni durumlara ¢6ziim iiretmek, yeni

durumlar: hayatina adapte etmek gibi zihinsel siireglerle ilgili oldugu goriilmektedir.

Diistinme becerileri birbirinden bagimsiz bilissel islevler degil, tam tersine
birbirini etkileyen, birbirini tamamlayan karmasik zihinsel islevlerdir. Diisiinme
kapasitesi ile baglantili olarak, bireyi aktif hale getiren, 6grenmenin kalic1 ve etkili
olmasimi saglayan, Ogrenme siirecinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren,

gelistirilebilir temel becerilerdir (Daglioglu ve Cakir, 2010).

Yapilan ¢alismalar, diistinme becerilerinin c¢esitli diisiinme islevlerinden
meydana geldigini ve birbirleri ile pozitif yonlii iliskisi oldugunu ortaya koymustur.

Bu cergevede farkli siniflandirma bigimlerine Sekil 1.1°deki gibi rastlanmaktadir.
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Sekil 1.1. Diistinme Becerilerinin Siniflandirilmasi

Diistinme becerileri karsilastirmali olarak incelendiginde; aslinda bir¢ok
arastirmacimin kendi siniflandirmalarinda ayni becerilere yer verdikleri ya da
becerilere fakli isimler verseler de benzer seyi kastettikleri goriilmektedir. Ayrica
yapilan siniflandirmalarin bazilarinin daha kapsamli oldugu bazilarinin ise daha sinirh
kaldig1 sdylenebilir. Yukarida bahsi gecen siniflandirmalarin tamamina bakildiginda,
farkli isimler verilmesine ragmen ortak olarak elestirel diisiinme (Beyer, 1988;
Lipman, 2003; Ozden, 2005; Perkins, 1984; Presseisen, 1985), yaratic1 diisiinme
(Lipman, 2003; Ozden, 2005; Perkins, 1984; Presseisen, 1985; Sternberg ve
Grigorenko, 2002; Taggart ve ark., 2005), problem ¢6zme (Perkins, 1984; Presseisen,
1985; Ozden, 2005) ve karar verme (Perkins, 1984; Presseisen, 1985) becerilerinin
siniflandirmalarda bulundugu sdylenebilir. Farkli olarak bazi siniflandirmalara bilgi
isleme becerisi (Beyer, 1988; Taggart ve ark., 2005), analitik diisiinme (Sternberg ve
Grigorenko, 2002), akil yiiritme, sorusturma becerileri (Taggart ve ark., 2005) ve
bilimsel diisiinme (Ozden, 2005) gibi becerilerin de dahil edildigi goriilmektedir.

Alan yazinda diisiinme becerileri kapsaminda agirlikli olarak biligsel beceriler
ele alinirken, bilis 6tesi diisiinme becerilerinin de dahil edildigi kaynaklar mevcuttur
(Moseley ve ark., 2005). Diisiinme becerilerinin gegerliligi noktasinda tek yaratici
diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri yaygin olarak
kabul edilen ve erken ¢ocukluk doneminde desteklenmesi acisindan énemli diistinme

becerileridir (Burke ve ark., 2007).
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Diisiinme becerilerinden; Yaratict diisiinme, yeni ve oldugundan farkli seyler
ortaya cikaran; elestirel diigiinme, konu/kavram/yasantt ile ilgili akil yiiriitmeyi
saglayan; problem ¢ozme, bilgilerin toplanmasi ve bir sonuca varilmasini saglayan;
karar verme, alternatifler arasinda en uygun olanini bulmay1 saglayan beceriler olarak
siralanabilir (Dilekli, 2015; Karsantik, 2016; Lipman, 2003; Ozden, 2010; Savage ve
Armstrong, 2004; Yaman ve Yalgin, 2005).

Yaratict diisiinme: Erken cocukluk doneminin ilk yillarinda bebekler
algiladiklar sesleri ve hareketleri duyulariyla taklit etmeye baslarlar. Oyunlarinda
ebeveynlerinin konusmalarini, davraniglarini ve tepkilerini taklit ederler. Cevresindeki
insanlar1 taklit eden ¢ocuk, hayal giiciiniin etkisiyle yaratici yeteneklerini gostermeye
baslar (Glaveanu, 2011). Cocugun 0-2 yas duyu-motor dénemde bebeginin altini
degistirmesi, 2-7 yas islem Oncesi donemde sopay1 at yapmasi, kutuyu telefon gibi

kullanmast yaraticilikla ilgili eylemlerdir.

Yaraticilik Gardner (1997)’a gore; yeni liriin ve sorular tiretme, problem ¢ozme
becerisi, Sylan (1997)’a gore kimsenin duymadiklarini duyma, gérmediklerini gérme,
cesaret edemediklerini yapma ve diisiinmediklerini diisiinme, Giileryiiz (2001)’e gore
ise bireylerin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda 6grendiklerini muhakeme edip birbiriyle

iliskilendirerek, sorunlari ¢ozebilmesi, ortaya yeni 6zgiin bir diisiince koyabilmesidir.

Diisiinme, ¢ok sayida 6geden olusan karmasik bir kavramdir (French ve
Rhoder, 1992). Fisher (1995) diistinmenin; problemi tanimlama, ¢6zme, karar vermeyi
iceren biligsel beceriler oldugunu, bu bilissel becerilerin elestirel ve yaraticilik
ozelliklerini de igerdigini belirtmektedir. Bu baglamda yaratici diistinme terimi sadece

yaraticilik boyutunda degil, diisiinme boyutunda da ele alinmalidir.

Yaraticilik, yaratict diisiinmeden farkli olarak performans iceren etkinliklerde

kendisini gostermektedir (Baskok, 2012). Zihinsel siirecin yaninda verim siirecini de
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icerisinde barindirirken, yaratici diisiinme zihinsel bir siirectir. Yaraticiligin énemli bir
bileseni olup, 6zglin diisiinceler ve problemlere farkli ¢6ziim Onerileri getirmek gibi

bilissel becerileri igermektedir.

Yaratici diistinme; Torrance (2003) tarafindan zorluklari, sorunlari, bosluklari,
eksik kisimlari, bilgi carpikliklarini algilamak; bu eksiklikler hakkinda tahminler
yapmak, hipotezler tiretmek, degerlendirmek, test etmek, gozden gegirmek ve
karsilagtirma yapmak olarak tanimlanirken, Ak¢am (2007) sorgulamak, sentez ve
analiz yapmak, problemlere yeni ve farkli ¢6ziim onerileri getirmek oldugunu ifade
etmistir. Cetin ve Koyuncuoglu (2013) ise kavramak, elestirmek, soru sormak,
problem ¢ozmek, analiz ve sentez yapmak ve o6zgiin ¢oziimler gibi diisiinme

becerilerini kapsayan bir diisiinme bigimi olarak tanimlamaktadir.

Elestirel diisiinme: Zihinsel siireglerle edinilen bilginin etkin bir sekilde farkli
bakis agis1 ile analiz edilip, degerlendirilmesi siirecidir. Diigsiinme bilgi, beceri ve
davraniglardan olusan karmasik bir zihinsel islev iken, elestirel diistiinme belli bir plan

icinde sistematik ilerleyen zihinsel diisiince yapisidir.

Elestirel diisiinmenin sekillenmesi egitim felsefecisi olan John Dewey’in
goriisleri ile baglamigtir. Yaparak yasayarak oOgrenme yaklasimi ile bireyin
diislincesinin niteligini g¢evresiyle olan etkilesimine baglamis ve bu etkilesimin
gocugun elestirel diisiinmesini cesaretlendiren sorgulayici bir siireg oldugunu ifade
etmistir. Dewey’in tanimlamalar1 1s18inda elestirel diisiinmenin aktif bir diisiince
stireci, degerlendirme, kanitlarin ve sonuglarin farkinda olma ve kendi kendini

diizenleme gibi 6zelliklere sahip bir sistem oldugu sdylenebilir (Giindogdu, 2012).

Diisiinmenin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi icin elestirel diistinme
gereklidir. Elestirel diistiinmedeki en dikkat ¢ekici nokta, etkili bir sonuca ulasmak i¢in

diisiinmeyi yeniden kurgulamaya tesvik etmektir (Elder ve Paul, 2010). Elestirel
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diisinme sorgulama yetenegine dayanir. Birey cevresinden dogru bilgiye ancak
elestirel diisiinme ile ulasabilir. Birey icin gerekli olan mantik, sagduyu ve islevsellik,

sorgulama bi¢imi olan elestirel diisiinme ile gerceklesir (Schafersman, 1995).

Mason (2008)’a gore temelinde sorgulama yetenegi olan elestirel diisiinme, bir
olgu iizerindeki nedenleri dogru iliskilendirip kanitlara dayandirarak degerlendirme
yapmaktir. Nosich ise, elestirel diisiinmeyi soru sormak ve sordugu sorulart mantikl

diisiinerek degerlendirmek ve bunu da bir sonuca baglamak olarak tanimlamaktadir
(Nosich, 2015).

Elestirel diistinme kisinin ¢evresinde neler oldugunu anlamasina yonelik yapici
bir ¢oziimlemesidir (Kékdemir, 2012). Bu ¢éziimleme kisinin hayati ile ilgili dogru
kararlar vermesine, kararlarin1 sorgulamasina ve kendini bir biitiin i¢inde sistemli bir
sekilde degerlendirmesine yardimci olur. Kisinin dogru kararlar vermesinin yolu

diistincelerini kritik etmekten gegmektedir (Egmir ve Ocak, 2016).

Elestirel diisiinme ile ilgili alan yazinda elestirel diisiinme ve alt becerileri
konusunda goriis birligine varilamamis olmasi nedeniyle, bu konudaki karmasikligi
ortadan kaldirmak ve disiplinler arasi bir tanimin yapilabilmesi amaciyla Delphi
Projesi (1990) gergeklestirilmistir. Sekil 1.2°de belirtildigi gibi projede egitim, fizik
bilimleri, felsefe ve sosyal bilimler alanindan olmak iizere toplam 46 uzmanin
goriisleri dogrultusunda elestirel diistinmenin hangi becerileri igerdigi konusuna netlik
kazandirilmigtir. Delphi Raporuna gore alandaki uzmanlar elestirel diistinmenin 6z
diizenleme, aciklama, analiz, degerlendirme ve yorumlama becerilerini igerdigini
belirtmigler ve bunlarin tamaminin elestirel diisiinmenin merkezi konumunda

oldugunu ortaya koymuslardir (Facione, 1990).
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s Siniflandirma o Fikirleri gozden eiddialari ¢ Kanittan *Sonuglariifade ¢ Kendinigozden
« Onemini g6zme gecirme degerlendirme kuskulanma etme gecirme
e Anlami e iddialari ortaya s Kanitlar o Alternatifleri * Prosedirleri ¢ Kendini
aydinlatma cikarma degerlendirme temin etme dogrulama dizeltme
e iddialari analiz e Sonuglar e iddialari/deliller
etme citkarma i sunma

Sekil 1.2. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Alt Becerileri (The Delphi Report (Facione, P. A., 1990)

Sekil 1.2. de goriildiigii gibi, elestirel diisiinme bir¢ok alt beceriden ya da alt
boyuttan olusan biitiinlesik bir beceridir (Fisher, 2001). Elestirel diisiinmenin
bilesenlerinden biri olan yorumlama; gesitli olay veya durumun Onemini veya
anlamini ifade etme veya kavramadir. Analiz; goriisleri ortaya koymayi amaglayan
sorular ve kavramlar arasindaki amagclari ortaya cikarmaktir. Degerlendirme;
ifadelerin ya da goriisiin agiklanmasi veya betimlenmesi, iliskilerin mantikli olup
olmadiginin degerlendirilmesidir. Cikarim yapma; akla yatkin sonuglara ulagmak i¢in
yapilmasi1 gerekenleri belirleme, hipotezler kurma, bilgiler tizerinde diisiinmedir.
Agtklama, bir kisinin sonuclara dayanarak ikna edici, net, mantikli kanitlar sunmasidir.
(Facione, 1990). Oz diizenleme; bireyin sosyal yonden kabul edilebilir davranislar
sergilemesi, duygularini yonetebilmesi ve diirtiilerini baskilayabilmesi i¢in biligsel

faaliyetleri bilingli olarak incelemesi, sorgulamasi ve degerlendirmesidir (Berk, 2013).

Elestirel diistinme becerileri ve alt becerileri; Pascarella ve Terenzini (1991)
tarafindan tanimlama, iliskileri fark etme, ¢ikarim yapma, sonuca varma, sonucu
degerlendirme ve kanitlar1 ve otoriteyi sorgulama; Ennis (2001) tarafindan kavrama
(anlama) ve yargilama (usa vurma, sonuca ulagsma, kesinlik, ilkesellik, giivenirlik,
tiimevarim, problemi tanimlama, varsayimlik, sonucun dogrulugunu sinama); Ennis
ve ark., (2005) tarafindan tiimevarim, tiimdengelim, gozlem yapma, anlamlandirma,
varsayimlar kurma ve kaynaklarin giivenirligini sorgulama seklinde siniflandirilmistir.
Bu smiflandirmalar, aslinda bir¢ok arastirmacinin kendi siiflandirmalarinda ayni
becerilere yer verdiklerini ya da becerilere farkli isimler verseler bile ayni ifadeyi

hedeflediklerini gostermektedir.
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Elestirel diisiinme becerileri; alternatif segenekler aramaya, varsayimlardan
kurtulmaya, kararlarin sonuglarimi1 kabul etmeye, mantikli hedeflere ulasmay1

saglayacak etkili yontem ve tutumlar gelistirmeye yardime1 olur (Nosich, 2015).

Elestirel diisiinme becerisi her temel beceri gibi erken ¢ocukluk doneminden
itibaren bir siire¢ iginde ilerler. Bu siire¢ igerisindeki ilk yillarda 6grenme yeterliligi
¢ok genistir, gocuk bu zaman igerisinde yeterli diizeyde desteklenmez ise yetenekleri
zaman i¢inde korelir (Berk, 2013). Bu baglamda, erken ¢ocukluk déneminde diisiinme
becerilerinin gelistirilip desteklenmesinde ¢evre tarafindan saglanan etkilesimin

biling¢li olarak kuvvetlendirilmesi gerekmektedir.

Problem ¢ozme: Birey yasami boyunca bir¢ok problemle karsi karsiya kalir
ve bunlar1 ¢oziime kavusturmak igin ¢aba sarf eder. Problem; bireyin farkli kavramlar
ile karsilastiginda istesinden gelmeye calistigi bir engel olarak ifade edilmektedir
(Erden ve Akman, 2014). Problem ¢6zme ise problemin ne oldugunun farkina varildigi
an basglayip onu ortadan kaldirincaya kadar gegen siire¢ olarak ifade edilir (Smith ve
Kosslyn, 2017). Belli bir mantik ve diizen igerisinde problem durumunu ortadan

kaldirmak igin isteyerek devam ettirilen biligsel bir beceridir (Zembat, 2010).

Problem ¢6zme sadece erken ¢ocukluk donemi ile sinirlt olmayip, yasamin her
alaninda olmasi gereken bir beceridir. Bu becerinin ilk yillardan itibaren ortaya
cikarilip kullanilmasi gergek hayata hazirliktir (Koyuncu Sahin ve Akman, 2018).
Cocuklar herhangi bir problem durumu ile karsilastiklarinda tipki yetiskinler gibi 6nce
sasirir, ardindan da problem durumunu tanimlamaya calisirlar. Problemi tespit eden
cocuklar; problem hakkinda bilgi toplama, problemin ¢ozimii i¢in denemeler
olusturma, en uygun yontemi secerek sonuglar1 izleme ve denemeleri tecriibe etme,
olusan sonuglardan genel ve tek sonuca varma ya da problemin ¢oziimii i¢in alternatif
bir 6neri sunma adimlarini takip ederler (Koyuncu Sahin ve Akman, 2018). Bu bir
O0grenme dongiisii olusturur. Problemlerle ilgili bu tir deneyimler ¢ocugun

O0grenmesini tesvik eder (Britz, 1993).
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Poole ve ark., (2004)’e gore de problem ¢6zme, ¢ocuklar i¢in dogal olarak
gelisen bir beceridir. Problem ¢dzme becerisi toplumsal bir aktivite olup, gelisimin her
basamaginda ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Giinliik sosyal etkilesimler ve ¢evredeki
nesnelerle yapilan uygulamalar sayesinde, kiigiik cocuklar kendi kendine yeterli
problem ¢oziiciiler olmay1 6grenirler (Diamond, 2012). iki yas grubundaki ¢ocuk igin
lic tane kiipi iist iiste koymak, ii¢ yasinda ayakkabi giymeye c¢alismak, bes yasinda
yeni oyuncagin islevini ¢6zmek bir problem durumu olabilir (Aydogan ve Omeroglu,
2003).

Problem ¢6zme becerisi; problemin ne oldugunun anlasilmasi, gerekli olan
bilgilerin toplanmasi, analiz edilmesi, ¢6ziim yollarinin neler olabileceginin ortaya
konmasi, olasi makul ¢6ziim secenegine karar verilmesi ile ¢oziilmesi alt
asamalarindan olusmaktadir (Sahin, 2010). Dewey problemi agiklama, verileri se¢me,
diizenleme, makul ¢oziim yollarini belirleme, degerlendirme ve uygulama seklinde
problem ¢dzme asamalarini siralamistir (Bingham, 2004). Presseisen (1985) problem
¢ozmeyi diisiinme becerilerinin asamalarindan biri olarak belirtmis ve problem ile
ilgili Dbilinenleri birlestirme, ¢oziim olusturma, belirlenen ¢oziimleri deneme
becerilerinden bahsetmistir. Bu baglamda problem ¢dzme becerisi bir dizi zihinsel
islevleri neden-sonug iliskisi kurma, fikir olusturma, deneme yapma baglaminda ele

alan bir dizi beceriler olarak kabul edilebilir.

Cocuklar problem ¢6zme becerilerini kullanirken, dikkatlerini diisiinceleri
tizerinde odaklayabilme, ger¢ek yasama uyum saglama, alternatif ¢6ziim yollar1 bulup
se¢im yapabilme, karar verme, ¢ok yonlii diisiinme, neden sonug iligkisi kurabilme,
sonuclar hakkinda tahmin yiriitebilme gibi baz1 biligsel becerileri de
desteklenmektedir (Aydogan ve Omeroglu, 2003; Kail, 2010; Omeroglu, 2005;
Seving, 2003; Zembat ve Unutkan, 2005).

Karar verme: Ust diizey zihinsel islevleri igeren, diisiinme becerisine iliskin

bilesenlerden biridir. Biligsel gelisimin bir parcasi olup, var olan secenekler arasindan
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secim yapabilme siirecidir. GoOmleksiz ve Kan (2007)’a gore karar verme; sahip
olunanlar ve sunulanlar i¢inden objektif ve farkli yollar kullanarak akillica se¢imler
yapmaktir. Presseisen (1985)’¢ gore ise konuyla ilgili ulasilan bilgileri bir araya
getirme, segenekleri karsilastirma ve segenekler i¢inden en uygun olani se¢me gibi

diisiinme becerileri olarak tanimlanmastir.

Karar verme, birbiri ardina siralanmis asamalardan olusan zihinsel bir siiregtir.
Karar verilmesi gereken bir durum ile baslayan ve karsilagtigi durum karsisinda kisinin
nasil, nerde, ne zaman karar verecegini belirlemesiyle sona eren siireci kapsamaktadir
(Alver, 2005). Oncelikle karar verilmesi gereken durum tanimlanir, bu durum
degerlendirilir, duruma iliskin farkli alternatifler g6z oniinde bulundurulur, bu
alternatiflerin sonuclar1 degerlendirilir ve son olarak ne yapilacagina karar verilir

(Parker ve ark., 2018).

Karar verme becerisi zihinsel ve davranigsal eylemlerin biitliniidiir ve ¢ocugun
birgok durum igerisinden se¢im yapmasidir (Kuzgun, 2006). Karar verme davranisi
kisinin hayatinda etkili sonuglar ortaya ¢ikaracak olan var olan alternatifler arasindan
en uygununu segebilme, sonuglart degerlendirme ve ihtiyag aninda yeniden tercih

yapabilme gibi siireglerden gegerek olugsmaktadir (Marco ve ark., 2003).

Diistinme ve sorgulama zihinsel becerilerin 06zlinii olusturmaktadir.
Diistinmenin ve sorgulamanin etkisiyle bireyin zihinsel islemleri harekete gecerek
problem ¢ozme becerisi ve karar verme becerisi gelismektedir. Boylelikle bilginin

zihinde daha iyi islenerek yapilandirilmasina destek olunmaktadir (Giines, 2012).

Karar verme siireci yaratict diistinme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme
becerileri ile yakindan iligkilidir. (Doganay, 2011; Marzano ve ark., 1988; Pekdogan,
2015; Sever ve Ersoy, 2019). Giinliik yasamda ¢ocuklar farkli durum ve olaylarda

karar verme durumlar ile karsilagsmaktadirlar. Diisiinme becerileri kapsaminda karar
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verme becerilerini kullanirken problem ¢dzme becerilerini devreye sokarak sonuca
varma bilincindedirler. Karar verme becerilerinin desteklenip, gelistirilmesi problem

¢ozme becerilerini de etkilemektedir (Tan ve Temiz, 2003).

1.2.1. Erken Diisiinme Becerilerine liskin Kuramsal Bakis

Erken cocukluk dénemi ile iligkili kuramlar cocugun gelisimine yon verecek
nitelikte bakis acilart sunmaktadir (Krishnan, 2010). Bu aragtirmaya temel olusturmasi
acisindan erken diisiinme becerileri Zihin Kurami (Premack ve Woodruff, 1978), Bilgi
Isleme Kurami, Coklu Zekd Kurami (Gardner, 1983) ve Bilissel Yaklasima bakis
acilart ile ilk 6nce John Dewey, daha sonra Jean Piaget, ardindan Lev Vygotsky ve

Benjamin Bloom’un fikirleri baglaminda incelenecektir.

Zihin Kurami, giindelik yasamda insanlarin birbirlerinin bilissel siireglerini
anlama becerisine dayanmaktadir (Keceli Kaysili, 2013). Kuramin temelinde algi,
istek ve bilissel siirecler yer almaktadir. Giinliik yasantidaki isteklerin algilara ve temel
duygular1 temel alarak agiklanmasina ve yorumlanmasina olanak saglayan i¢ ige

gecmis karmasik bir yapidir (Wellman, 2014).

Piaget, islem oncesi donemdeki c¢ocuklarin Zihin Kuramina iliskin,
kendilerinden baska kisilerin farkli bakis acisina sahip olabilecegini
diisiinemediklerini ve onlarin bakis acgilar1 ile bakamadiklarini 6ne siirmiistiir.
Piaget’nin vurgu yapmak istedigi temel durum g¢ocuklarin gelisim basamaklarinda
nasil diisiindiiklerini aciklamaktir. Piaget goézlemleri sonucunda cocuklarin gergek
diinyada olan biteni algilarken ben merkezci olduklari sonucuna varmistir. Piaget’nin
arastirmalarii temel alan ¢ocuklarin nasil disiindiiklerinin incelenmesi ile birlikte
zihin kurami kavrami farkli arastirmacilarin yaptiklari calismalar sonucunda literatiire

girmistir (Ertugrul, 2011).
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Piaget’nin biligsel gelisim kuram cercevesinde zihinsel diinyay1 agiklamaya
calisan arastirmacilar ¢ocuklarin zihinsel becerilerinin gelisiminin benmerkezci
donemle birlikte gelismeye basladigi fikrinden etkilenmislerdir (Shantz, 1983; Flavell,
1992). Buna gore; ¢ocuklar kendi bakis agilari temelinde olaylar1 yorumlarlar ve
zamanla her bireyin bir disiincesinin, duygusunun oldugunun farkina varir,
baskalarmin bakis acilarini anlama becerilerini kazanirlar (Flavell, 1999). Aym
zamanda c¢ocuklarin anlama, iletisim, dil, algi, dikkat, problem ¢6zme, kendini
diizenleme, degerlendirme gibi sosyal davraniglari etkileyen ve zihni anlama
becerileriyle iligkili olan konular ele almiglardir (Flavell ve ark., 1993; Moshman,
1998; Schneider ve Bjorklund, 1998).

Erken gocukluktan itibaren gocuk ¢evresiyle iliski kurma egilimindedir ve bu
cevre ile birlikte sosyal etkilesimi artmasi ile ¢ocugun zihin kurami becerileri de
gelismeye baglar (Giirleyik, 2018). Erken ¢ocukluk doneminde sosyal alginin artmasi
ile birlikte ¢ocuklarda gelisimler gdzlemlenir. Annelerinin sesini bagkasinin sesinden
ayirt edebilmesi, insan yiiziinii diger nesnelere tercih etmesi zihin kurami gelisimi
becerilerinin ilk gozlenen hareketleri olarak goriilmektedir (Altintas, 2014; Sari,
2014). Cocuklar iki-ii¢ yasina geldiklerinde dil gelisiminin artmasi ile bazi zihinsel
durumlarin farkina varabilir, duygularini ve ihtiyaclarini belirtebilir, bunlar hakkinda
konusabilirler (Aydm, 2015; Sar1 ve Altun, 2018). Bu yasta c¢evrelerinde olanlari
merak eden g¢ocuklar, verilen cevaplar ile bakig agilarin1 anlamaya calisir (Yilmaz,
2014), kendi bakis agisindan farkli bakis agisina sahip oldugunun farkinda varirlar
(Carpenter ve ark., 2002). Cocuklar zihin kurami becerisi ile birlikte ¢alismay1 6grenir,
bakis acis1 kazanir ve bilis {istli diisiinme gibi daha karmasik biligsel becerileri
gelistirebilirler (Astington ve Edward, 2010; Baron-Cohen, 2000; Miller, 2006;
Seving, 2003).

Cocugun bulundugu cevresinden edindigi bilgiye algi, bellek, problem ¢dzme,
karsilastirma gibi zihinsel ve biligsel siiregleri kullanarak anlamlilik kazandirma

konusunda bilgi igslem kurami olduk¢a 6nemli yere sahiptir.
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Bilgi Isleme Kurami; tam anlamu ile bir kuram olmay1p, bilissel gelisim ile ilgili
bircok kuramdan yararlanilarak ortaya konmustur. Bilgi Isleme Kurami, insan
beynindeki zihinsel islevleri bilgisayarin ¢calisma sekline gore aciklamaya ¢alisan bir
kuramdir. Arastirmacilar Bilgi Isleme Kuramini, bilgisayar programcilariin
bilgisayarlara zihinsel iglemler yaptirdigi gibi, bireylerin gorevleri tamamlama ve
problem ¢6zme siireglerini belli bir siire¢ i¢inde adim adim kullanarak

tanimlamaktadir (Berk, 2013).

Birey yeni bir durum ile karsilastiginda bunu agiklamak i¢in gegmis bilgilerini
ve diistinme becerilerini kullanir. Bu kuram Piaget ve Vygotsky’nin bakis agilarindan
farkli olarak, hatirlama ve dikkat etme gibi diisiinme becerilerine 6nem vermektedir.
Piaget’nin gelisim donemlerini reddederek, cocugun kendi diisiinme sistemi hakkinda
zamanla bilin¢lenmesini ve bu sistemi kontrol edebilmesini zihinsel yeterliligindeki
degisikliklere baglamaktadir (Siegler, 2004). Diisiinme becerilerinin biitiin bireylerde
ve biitiin yaslarda az ¢ok goriilebilecegini; diisiinme becerileri islevlerinin, bellek,
dikkat, bilgi depolari, siniflama, problem ¢6zme, planlama, tekrar, anlamlandirma ve

kodlamadan olustugunu belirtmektedir. (Berk, 2013).

Bilgi isleme siireci alg1 ve dikkat ile baglamaktadir. Bireyin algiladig1 bilgi
dikkat yolu ile kisa bellege aktarilir. Kisa bellege gelen anlik bilgiler anlamlandirma,
gruplama, orgiitleme gibi ¢esitli zihinsel olaylarla kodlanarak ihtiyag duyulmasi
halinde geri getirilmek iizere uzun siireli bellege gonderilir (Eggen ve Kauchak, 2001;
Naish, 2005; Trawick-Smith, 2013). Bilgilerin depolanmasi, islenmesi ve
diizenlenmesi farkli zihinsel islevleri gerektirir. Bu islem siireci 6nemlidir. Beyin
gelisimine bagli olarak beyin fonksiyonlari gelismis bireylerde bu siirecler daha kolay

gerceklesir (Gilines, 2002).

Kisinin kalitimla getirmis oldugu zekd diizeyi ve cevresel uyaranlar ile

kazanmis oldugu zihinsel potansiyeli Coklu Zeka Kuramu ile agiklamak miimkiindiir.
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Coklu Zekd Kurami; Gardner tarafindan ilk kez “Zihin Cergeveleri” adl1 kitab1
ile glindeme gelmis, Gardner kuramini bilimsel kanitlari ile sunarken, néropsikoloji ve
beyin arastirmalarin1 dayanak gostermistir. Gardner, zekanin standart testlerle yapilan
siniflandirmalarla Slgiilemeyecegini, tek ve sabit bir etmenle agiklanamayacagini,
birden fazla yetenegi kapsadigini ifade etmistir (Saban, 2009). Her bireyin kendine ait
zeka profili ve cesitli zeka tiirlerine sahip oldugu, kalitim, kiiltiir ve kisisel 6zelliklerin
zeka tizerinde etkili oldugu, zekanin gelistirilebilecek ve dinamik bir yapida olduguna

deginmistir (Gardner, 1995).

Coklu Zekd Kurami’na gore; uygun ortam ve firsatlarin saglanmasi zeka
alanlariin desteklenmesi agisindan Onemlidir. Zeka kalittmin etkisi ile dogustan
gelmektedir. Bu nedenle gevre, zeka gelisimini ve desteklenmesini etkileyen énemli
bir unsurdur. Cocuk dogustan getirdigi zihinsel beceri potansiyelini kullanabilmek ve
gelistirebilmek igin zengin destek uyaricilarindan olusan bir ortama ihtiyag
duymaktadir (Basal, 2012; Artan ve Bayhan, 2014).

Gardner sahip olunan zeka alanlarinin kisinin ¢evreden edinecegi etkilesim ve
alacagi egitime gore gelistirilebilecegini ve duragan olmadigini ortaya koymustur
(Vural, 2004). Ogrenme stilleri, beceriler, yetenekler ve ilgiler farkli zeka alanlarina

sahip kisilerde degismektedir (Gilineysu ve Demircioglu, 2000).

Gardner’in sekiz zeka alani su sekilde siralamaktadir (Basal, 2012; Gardner,
2011; Hoerr, 2002; Vural, 2004): Sozel/dilsel zekd; sozciiklerin farkli anlamlarini
¢oziimleme, anlayabilme, dil bilgisi, siir, fikra anlatim, kavramlar arasi benzetim
kurabilme, dili etkin sekilde kullanabilme becerilerini  kapsamaktadir.
Mantiksal/matematiksel zekd; mantik yiriiterek iliski kurma, hesap yapma, sonug
bulma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, geometrik sekilleri ve sayilar1 etkin bir
bi¢imde kullanabilme becerisidir. Gorsellmekansal/uzamsal zekd; tasarim yapma,
imgelerden, sekillerden, ¢izgilerden ve resimlerden faydalanma, nesneleri ti¢ boyutlu

algilama ve karsilastirma becerisini icermektedir. Bedensel/kinestetik zeka; beden ve
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beyin arasinda koordinasyon saglama, mimik ve jestlerini kullanabilme becerisidir.
Miiziksel/ritmik zekd; degisik sesleri fark etme, ritim olusturma, ses ve enstriimanlara
ilgili olma, ses ve ezgilerle kendini ifade edebilme becerisidir. Sosyal/kisiler arasi
zeka; ekip calismalarina katilma, sozlii ve sozsliz iletisim kurma, bagkalarinin
goriislerini ve hislerini anlama, diisiincelerini paylasma becerisidir. Kisisel/6ze doniik
zeka; kendi duygularmi fark etme, hedefler belirleyebilme ve kendine doniik
degerlendirme yapabilme becerisi, Dogaci/var olus¢u zekd; doga ve doga dongiisiine

merak duyma becerilerini igermektedir.

Her kisi tiim zeka alanlarindan belli bir diizeye sahiptir, ancak bu diizey kisiden
kisiye farklilagtig1 goriilmektedir. Kimisinde belli bir zeka alani ileri diizeyde iken,
kimisinde orta diizeyde ya da diisiik diizeyde olabilecegi belirtilmektedir (Ekici, 2003).
Bu baglamda bu farkliliklar ¢ocuklarin ilgilerinin, aligkanliklarin, tercihlerinin ve

ogrenme stillerinin, farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Morrison, 2003).

Gardener zekdyi; problem ¢O6zme, durumlara sekil verme, karmasik
problemleri kesfetme olarak nitelendirilmektedir. Bu baglamda zeka; 6grenme ve
yaratict diislinme giicli, yeni bir iirlin ortaya koyabilme, yeni durumlara adapte
olabilme ve problem ¢dzme gibi erken diisiinme becerileri kapsaminda ¢ok yonlii bir
kavramdir. Erken donemde ¢ocuklara sunulacak olan zengin uyarict g¢evre ve
yonlendirmeler, cocuklarda var olan zeka alanlarinin desteklenmesi bakimindan 6nem

arz etmektedir (Tugrul, 2006).

Diisiinme becerilerine dair goriisler toplumlarin kiiltiirel bakis agilarina gore ve

cocugu ele alis bigimine gore cesitlilik gdstermektedir.

John Dewey’e gore diisiinme kendiliginden ortaya ¢ikarak belli kurallara gore
olusmaz. Bes duyu ile dogrudan yasantidan edinilmis ve yasantiy1 en ¢ok degistiren

bilgiler ile diisiinme ve 6grenme gerceklesir. Dewey’e gore diisiincelerimiz, ¢cevreyle
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uyum kurmamiza olanak saglayip ve bizi deneyimlerimizle baglayan bir aractir (Bal,
2010). Dewey yaklasimini olustururken, deneyim ve zeka, arastirma ve deger
kavramlarini kullanmay1 tercih etmistir (Bakir, 2011). Bu kavramlar ile pragmatik
egitimi temellendirmis, bireylerin kesif yapabildiklerini ve zekalarmi O6zgiir bir
bicimde bir diisiince yapisi oldugunu one siirmiistiir. Ona goére insan cevresi ile

etkilesim kurarak ve deneyerek yasamaya ihtiyac duyar.

Dewey’in egitim anlayisinin temelinde ¢ocuk, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglar: yer
almaktadir (Yildiz, 2014). Cocugun gergek hayati deneyimleyebilecegi yaparak
yasayarak 6grenme bigimi tizerinden g¢ocugu dogal ortaminda destekleyebilecek bir
egitim ortami1 hazirlamak gerektigini ifade eder (Bakir, 2007). Dewey, erken ¢cocukluk
donemi kritik bliyiime araligina iliskin “potansiyel” kavramini kullanmistir. Bu
dénemde ¢ocuklarin zamanla ortaya g¢ikarilacak potansiyellerinin ne kadar giiclii
oldugunu vurgulamistir (Dewey, 2004). Cocuklarin dogustan getirmis olduklar
merak, diisiinme, arastirma ve problem ¢dzme becerilerini kullanabilecekleri uygun
durumlar olusturmaya c¢abalar ve erken c¢ocukluktan itibaren disiinmeye ve

sorgulamaya baslamasinin 6nemini belirtir (Cift¢i ve Stimbiil, 2005).

John Dewey (1933), ¢cocuklara ne diisiinmelerinden ziyade, nasil diisiinmeleri
gerektigini 0gretmenin Onemini savunmustur. Nitelikli bir diislinme i¢in ¢ocugun
cevresini deneyimleyerek 6grenmenin 6nemine vurgu yapmustir. Ozellikle erken
diisiinme becerileri baglaminda; “Pragmatizm, Aktif Ogrenme, Nasil Diisiiniiriiz?
Yapilandirmacilik ve ilerlemecilik” gibi kavram ve eserleri alan yazma farkli bakis

acilart sunmustur.

Jean Piaget, giintimiizde hala akimini1 devam ettiren zihin, diistinme ve bilissel
gelisim siireglerine yonelik bir¢cok arastirma yapmistir. Calismalarinda diisiinme
stireglerini inceleyerek, ¢ocugun gevresi ile etkilesime girerek zihinsel kapasitesini

aktif sekilde nasil kullanacagini 6n gérmektedir (Can, 2000).
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Piaget, cocuklarin biligsel gelisim siireclerini incelemek amaciyla yaptig
aragtirmalarda, farkli yas donemlerindeki diisiince yapilarinda ortaya ¢ikan farkliliklar
ortaya koymustur (Selguk, 2010; Erden ve Akman, 2014). Bu farkliliklar1 evre kurami
olarak nitelendirmis ve biligsel gelisimi agiklamistir. (Bak, 2011; Miller, 2010; Selguk,
2010; Senemoglu, 2012).

Piaget’ye gore ¢ocuk 0grenmede aktif bir role sahiptir. Cocuklarin 6grenme,
kavrama ve problem ¢6zme becerilerinde evreler ilerledikce etkili degisimler
gozlenmektedir (Erden, 2005). Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinde her donem bir
onceki donem tizerinden geliserek insa edilir ve erken diisiinme becerileri kendinden
onceki donemdeki becerisinden daha cok gelismistir. Bu gelisim duyusal-motor
hareketlerle baslayip gelisimle beraber diisiince olarak omiir boyu devam eder
(Wadsworth, 2015). Piaget’nin diisiinme {izerine yapmis oldugu “Zekanin Dogusu”,
“Cocukta Dil ve Diisiince”, “Cocukta Akil Yiiriitme ve Karar Verme” gibi eserleri

erken erken diisiinme becerilerine yonelik farkli bakis acgilari sunmustur.

Bireyin i¢inde bulundugu ¢evreden etkilenmekte oldugunu ifade eden Bilissel
gelisimin, Vygotsky’nin c¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmede sosyal
deneyimleri igsellestirmeleri vasitasiyla, kendi kendilerine diisiinebildiklerini

onermesi, dogal bir ¢ikarimdir.

Lev Semenovich Vygotsky diistince, dil ve konusma ile ilgili fikirleri,
arastirmalar1 ve bu isimle yazmis oldugu “Diistince ve Dil” isimli eseri ile taninmistir
(Vygotsky, 1998). Vygotsky, ¢ocuklarin diisiincelerinin diger insanlarla kurduklar
etkilesim ve konusmadan etkilendigini 6ne slirmiistiir. Vygotsky’ye gore dgrenme,
bireyin sosyal etkilesim sirasinda dili kullanarak bilgi paylasiminda bulunmasi, 6nceki
bilgilerinin tizerine yeni bilgileri eklemesi ve kendi kapasitesi iizerinde bir isle

karsilastig1 zaman yetigkinin destegiyle o isi basarmasidir (Vygotsky, 1978).
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Vygotsky'nin tizerinde &zellikle durdugu temel kavram; yakinsak gelisim
alanidir. Bu kavram g¢ocugun problem ¢ozme gercek gelisim diizeyini tek basina
yaparken, problem ¢ozme gizil gelisim diizeyi yetiskin rehberligi ya da akran isbirligi
icinde gerceklesmesidir (Vygotsky, 1978). Vygotsky, en iyi 6grenme yolunun gelisim
diizeyinin ilerisinde giden ve onu yonlendiren 6gretim bi¢imi oldugunu vurgulamistir

(Ozgiin, 2014).

Dil, Piaget’ye gore mantikli disiinceye saglarken, Vygotsky tarafindan
diistinmeyi degistiren ve diisiinmenin en 6nemli zihin araci olarak ifade edilmistir. Dil
Vygotsky’ye gore ilk olarak bir sosyal iletisim aracidir ve bireye ¢evresiyle iletisim
kurma firsati saglayan zihinsel bir aragtir. Zihinsel siireglerin diizenlenmesi,
davraniglarin planlanmasi ve zihni yonetebilme araci haline gelmesi islevlerindendir

(Ozakpinar, 2011).

Vygotsky ile Piaget arasindaki en belirgin fark, diisiinme becerilerini temelden
etkileyen dil becerilerine iligkin benmerkezci konusma ve i¢sel konusma konularidir
(Ergiin ve Ogzsiier, 2006). Piaget’ye gore insanlar erken ¢ocukluk doneminde
benmerkezci konusmay:1 tercih ederken biiyiidilkge toplumsallagir ve sosyal
konugsmaya yonelir (Erdener, 2009). Vygotsky’ye gore ise bu durum tam tersidir.
Cocuklar sosyal konugsmayla ¢evrelerini tanir, diisiinme sistem yapilarini gelistirir ve

ileri yaslara dogru igsel konusmaya yonelirler (Vygotsky, 1987).

Vygotsky bilissel siireclerin sosyal kaynaklarla olan iligkilerini 6n plana
cikarir. Bireylerin zihni, yasamis oldugu sosyal kiiltiir iginde sekillenir. Yani sadece
kisinin kendisi ile ilgili degil, kisiler arasindaki etkilesimlerle meydana gelir
(Senemoglu, 2005). Cocuklarin var olan gelisimsel seviyenin iistiinde etkinlikler ve
yetigkin destegiyle bir iist seviyeye ¢ikarilabilecegini savunurken, bir yandan egitim
ortamlarinda, etkili sosyal siire¢ler olan isbirlik¢i 6grenmeyi de destekler. Cocuklara
tartismaya katilma, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu {iistlenme ve onlarin birer

elestirel diisiiniir olmasi i¢in firsat sunar (Gokhale, 1995).
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Cocuk bir problem durumu ile kars1 kasiya kaldiginda, ¢6ziimii i¢in ilk dnce
yakin ¢evresindeki yetiskinin yardimina ihtiyag duymaktadir. Ihtiyag duymast,
¢ocugun zihinsel islevlerde bulunmayi 6gretmekte ve bu durum onlarin st diizey

kavram, diisiinme ve becerilere ilerlemesine sebep olmaktadir (Ozyiirek, 2017).

Benjamin Bloom; tim diinyadaki egitimsel diisiince ve uygulamalar igin
biligsel alan hedeflerini 6n plana ¢ikarmistir (Seddon, 1978). Bloom (1974) bilissel
Ogretim amaglarini en basitten karmasiga siralarken, bireylerin 6gretim siirecinde
uyguladiklar1 biligsel diisiinme becerilerine dikkat c¢ekmistir. Biligsel diisiinme
becerileri “bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” olarak alti

beceriyi kapsamaktadir (Saban, 2004).

Bloom ve arkadaslar1 alt diizey diistinme becerilerini “hatirlama, anlama ve
uygulama”, iist diizey diisiinme becerilerini ise; “analiz, degerlendirme ve yaratma”
olarak tammmlamiglardir (Sahinel, 2004). Hatirlama, anlamli &grenmelerin
gerceklesmesi ve karmasik gorevlerdeki problem ¢dzme becerisi igin esas olan
bilginin hatirlanmasidir (Mayer, 2002). Bilgilerin uzun siireli bellekten geri
getirilmesidir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Problem ¢6zme becerisi ve anlamli bir
ogrenmenin gergeklesmesi hatirlama ile mimkiindir (Demirel, 2010). Anlama,
mevcut semalar ve biligsel yap1 ile yeni bilgilerin yorumlama, siniflanma, 6zetleme,
sonug ¢ikarma becerileri ile biitiinlesmesidir. Uygulama, arastirma yapmak ve problem
¢ozme becerisi gibi iki 6nemli biligsel siireci kapsamaktadir. Analiz etme, diizenleme
ve ayristirma biligsel siireglerinden olusur. Bir parcanin diger pargalariyla olan
iliskisinin agiklanmasi ve kendisini olusturan parcgalari birbirinden ayirmay1 igerir.
Degerlendirme, denetleme ve elestirme stireglerini igerir. Denetleme, i¢ tutarlilik
hakkindaki yargilar; elestirme de dis dlglitlere dayanan yargilara ait bilissel siiregler
olarak tanimlanabilir. Yaratma, birbiri ile uyumlu islevsel verileri bir araya getirme ya
da yeniden olusturacak bi¢cimde ortaya koymaktir (Mayer, 2002). Bloom, diisiinme
becerileri iizerine odaklanmistir. Egitim hedeflerinin siniflandirmasinin temel nedeni

diisiinme becerilerinin daha etkin bir sekilde kullanilabilmesini saglamaktir. Elestirel
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diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde 6gretilmesi i¢in kullanilan en

iyi yaklagim Bloom Taksonomisidir.

1.2.2. Erken Diisiinme Becerilerinin Desteklenmesi

Erken diistinme becerilerini olusturan biligsel siirecler dogumla gelen bir
potansiyele sahiptir ve ortaya cikabilmesi, gelisebilmesi i¢in uygun kosul ve
deneyimlerin saglanmas1 gerekir. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren
¢evresini tanimaya, anlamaya ve sorgulamaya baslamaktadir. Bu siire¢ i¢inde bir¢ok
zihinsel islev ile diisiinmenin temelleri olusur. Hayatin her asamasinda var olan
diisiinme, 0grenilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir (De Bono, 2007). Cocuklar
giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 durum ve olaylara nasil tepki vereceklerini, neler
yapabileceklerini belirlemek ve eylemi gerg¢eklestirmek igin diisiinme becerilerinden
yararlanirlar. Diigiinme kompleks bir yapidir ve 6zellikle erken ¢gocukluk doneminden
itibaren desteklenmesi 6nemlidir (Beyer, 1988). Cocuklar bu dénemde diisiinmeye
yonlendirilirse, ilerleyen yillarda karar verebilen, problem ¢6zen, empati kurabilen ve
diisinme becerilerini {ist diizeyde kullanabilen kisiler olarak yasamlarin

stirdiirebilirler (Sternberg ve Swerling, 2002).

Mcguiness’e (2000) gore diisiinme becerileri; bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi
diizenleme ve analizini gergeklestirme, neden-sonug iliskisi kurarak problem ¢6zme,
varsayimlar1 degerlendirme, amaglart olusturma ve planlama yapma, gozlem, karar
verme ve uygulamay1 kapsamaktadir. Bireyin dogumu ile birlikte baslayan diigiinme
becerilerinin  temellerinin, erken ¢ocukluk doneminde atilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Bertram ve Pascal, 2002; Dainel ve Gagnon, 2012; Kiigiik, 2008;
Vansieleghem, 2005).

Cocugun erken yillarda kazanmis oldugu deneyimler, 6grenme siirecine aktif
katillmina, aragtirma yapmasina, problemlere farkli ¢oziim yollar1 bulmasina,
tartigmasina, planlamalar yapmasina, ¢evresiyle igbirligi yapmasina olanak saglar. Bu

deneyimler ¢gocugun yeni bilgiler kazanmasi yaninda, erken diisiinme becerilerini de
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gelistirmektedir. Diisiinme becerileri, birbirlerinden farkli, zit siirecler degil; tam tersi
birbirinin tamamlayan ve i¢ ice gegmis, diistinmenin temel taslar1 olarak kabul edilen

ozel biligsel islemlerdir (Alkin Sahin ve Tunca, 2013).

Vygotsky’ye gore okul oncesi donem, cocuklarin zihinsel siireclerinin
yapisinda sistematik degisimlerin oldugu ve Onemli gelisimsel basarilarin
deneyimlendigi kritik bir donemdir. Bu dénemde ¢ocuga saglanacak olan egitsel
yasantilar ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini (Kozulin, 2003) ve bu baglamda erken
diisiinme becerilerini destekleyecek nitelikte olmalidir. Cocuklarin diisiincelerinin
okul oncesi donemde nasil sekillendigini, nasil bir degisime ugradigini bilmek,
cocuklarla ilgili daha etkili ve daha dogru 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve

cocuklarin dogru desteklenmesi i¢in 6nemlidir (Tugrul, 2006).

Pestallozzi cocuklara somut aktif yasanti deneyimleri kazandirilarak, diisiinsel
yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi gerektigini vurgulamis, okul Oncesi donemde
egitimin kritik 6nemi oldugunu belirtmistir (Haktanir, 2007). Cocugun okul 6ncesi
doénemden itibaren yagamini kolaylastiracak gerekli tiim becerileri tecriibe etmelerine
olanak saglayacak egitim programlariyla karsilastirmak gerekmektedir. Bu baglamda
okul Oncesi egitim silirecinde diisiinme becerilerini aktif kilacak c¢alismalarin
yapilandirilmasi 6nemlidir (Sahin, 2000). Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin bir olay ya
da durum hakkinda diisiinmelerini ve olduk¢a ¢ok sayida fikir tiretmeleri, fikirlerini
acikca belli etme, sorular1 tartigmalarina ve agiklama, yorum, genelleme yapmalarina
firsat vermek i¢in beyin firtinas1 ve soru-cevap teknikleri kullanilabilmektedir. Bu
yontemler diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir (Ozerbas, 2015). Ayrica
okul oncesi egitimde ¢ocuklarin nesne, durum ya da olgulara iligskin diisiinmelerini
daha aktif hale getirecek gorsel ve isitsel somut materyallerin sunulmasi ¢ocuklarin
diisinme becerilerini aktif hale getirmede etkili olabilmektedir. Ayni zamanda
cocuklarin sorulara vermis olduklar1 yanitlar1 olusturmalarinda kavram haritasindan
yararlanilarak  yanitlarin  somutlastirilmasinin - motivasyonu arttirmada  katki

saglayabilecegi diisliniilmektedir (Aral ve Findik Tanribuyurdu, 2015).
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Erken ¢ocukluk déneminde diisiinmenin aktif hale getirilip desteklenmesinde
materyaller, kitaplar ve giinliik yasam deneyimleri sunmak 6nemlidir. Cesitli zengin
uyaric1 materyallerle donatilmis alanlarinin  olusturulmasi, ¢ocuklarin giinliik
yasantilari ile bu alanlar i¢inde baglant1 kurarak yeni tecriibeler kazanmasi, diisiinme
ve sorgulama firsati sagladigindan elestirel diistinme becerisini desteklemektedir
(Nicoll, 1996). Bunun yani sira hikaye hakkinda konusmak, soru sormak, giinliik
yasam ile ilgili 6rnekler vermek gibi farkli etkinlikler vasitasiyla ¢ocuga sunulan ve

yasatilan deneyimler diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Cocuga etkili ortamlar sunmak, onlarin yaraticiliklarinin — geligimini
desteklemek acisindan aile ve okul Oncesi egitim ortami O6nemlidir. Cocuklarin
duyularini aktif hale getirip kullanabilmeleri igin arastirma yapabilecekleri, gézlem ve
deneyimleme  firsatinda  bulunacaklart  ve  yasadiklar1  bu  siiregleri
degerlendirebilecekleri egitim firsat olanaklarinin saglanmasi yaratici diisiinme
becerilerine katki saglayacaktir (Aral ve ark., 2001). Erken ¢ocukluk déneminde resim
yapmak, drama caligsmalari, yaratic1 hikayeler olusturmak ve hareketler ¢cocuklarin
yaraticiligina katki saglayan 6nemli etkinlikler arasindadir (Turla, 2006). Okul dncesi
egitimde destek programlarinda drama etkinligine yer verilmesi, ¢ocuklarda yaratici
ve elestirel diisiinme, dinleme, isbirligi ve empati becerilerini gelistirme ve hayata
kars1 olumlu bakis a¢is1 kazandirma ag¢isindan katki saglamaktadir (Koksal Akyol ve
Hamamci, 2007; Peter, 2003).

Elestirel diistinme kapsaminda yer alan sorgulama tekniginde “Bu diisiinceler
hakkinda fikrin nedir, ......... hakkinda ne soylersin, eger.......... vaparsak ne olur,
orada ne oldu, ne yaparsan sonug degisir, kendini degistirmek icin ne yaparsin?” gibi
sorularin yer aldig1 bir egitim anlayis1 yer almaktadir (Harlen, 2014). Cocuklarda
elestirel diisiinmenin degisimini ve ilerleyisini tesvik etmek i¢in “Bu soyledigin ile ne
demek istiyorsun? Bahsettigin ifadelerden en uygunu hangisi sence? Buna karsi bir
ornek kim verebilir?” gibi diislinmeye sevk eden sorular yonlendirmek, ¢ocuklarin
aktif dinlemesini ve diisiinme becerilerini harekete ge¢irmektedir (Daniel ve Gagnon,

2012). Ayrica ¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerini gelistirmek tizere, problem
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durumunun yer aldig1 hikayeler okunarak, agik uglu sorular vasitasi ile ¢ocuklara
problem hakkinda diisiinme ve ¢oziime iligkin segenekler olusturma firsat1 verilebilir

(Rivkin, 2000).

Davis ve Davis (2000), 6grenme ve Ogretme siireglerinin temelini elestirel
diistinmenin olusturdugunu, c¢ocuklarin problem ¢6zme ve {ist bilis yoluyla
ogrendigini, bunun i¢in ¢ocuklara aktif yasanti yoluyla yaparak ve yasayarak deneyim
saglanmas1 gerektigini ifade etmistir. Probleme dayali 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme
gibi  yaklagimlar  elestirel  diisinme  becerilerinin  desteklenmesi  igin
kullanilabilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi
acisindan, egitim ortaminda ele alinan konu ya da kavrama gore kavram haritalari, soru
sorma, alt1 sapka, beyin firtinasi ve yapilandirilmis uygulamalar gibi farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi 6nemlidir (Sensekerci ve Bilgin, 2008; Ventura ve ark., 2017).
Ozellikle okul éncesi donemde elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesinde,
cocuklara olay ya da durum ile ilgili onlar1 sorgulamaya ve diisiinmeye yoneltecek
“Nasil, Neden, Nicin” sorular1 sormak onemlidir. “Daha sonra ne olacak? Bu neden
oldu?”, gibi sorular ¢ocuklar1 sorgulamaya ve diisiinmeye yonlendirmek amaciyla

firsat sunmaktadir (Galinsky ve Gardner, 2016).

Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin diisiinme becerilerinin ortaya
cikarilmasi ve gelistirilmesinde sinif ortamu, etkinlikler ve 6gretmenin rolii nemlidir.
Cocuklarin yaratici birer birey olarak yetisebilmeleri i¢in bagimsiz, merakli, elestirel
diisiinebilen, problemleri ¢o6zebilen uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi
gerekmektedir (Can Yasar ve Aral, 2010). Fisher (2005) ¢ocuklar1 biligsel olarak
uyaran smif iklimine wvurgu yaparak, g¢ocuga sorular sormanin, planlamalar
yapmalarina firsat tanimanin, grup i¢inde O0grenmelerine ve diisiinceleri ile ilgili
tartismalarina olanak tanimanin onemine deginmistir. Distinme dilinin smiflarda
kullanilmasimin o6nemine dikkat g¢ekilmekte, okul Oncesi egitim kurumlarindaki
ogretmenlerin, ¢ocuklara model olmalarinin 6nemine deginilmektedir (Beyer, 1988;
Walsh, Murphy ve Diindar, 2007). Okul oncesi donemde agik uglu sorularin

sorulmasiyla, ¢ocuklarin kendi faaliyetlerini planladiklari, disiindiiklerini 6zgiirce
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ifade edebildikleri, derin diisiinmelerine olanak sagladiklari ve diistinmeyi bir
aligkanlik haline getirebildikleri ifade edilmektedir. (Burke ve ark., 2007; Daglioglu
ve Cakir, 2010; Ezmeci ve Akman, 2016).

1.3. Erken Cocukluk Doneminde Felsefe

Felsefe sozciigii, “bilgelik sevgisi” anlamimi tasimaktadir. M.O. V1. yiizyilda
bu terimi ilk kez Pythagoras kullanmis ve bilgelik yerine bilgiyi sevmeyi kendine
temel edinmistir. Ona gore; diisiinen insan her seyi bilen degil, bilgi edinme yolunda
istekle ilerleyen kisi olmalidir (Timugin, 2003). TDK (2021)’na gore ise felsefe
“Varligin ve bilginin bilimsel olarak arastiriimasi, bir bilimin veya bilgi alaninin
temelini olusturan ilkeler biitiinii, bir filozofun, bir felsefe okulunun, bir cagin ogretisi,

diinya goriisii, bir konuda soyut diisiiniis” olarak tanimlanmaktadir.

Literatiirde Cocuk felsefesi kavramina ilk olarak Karl Jaspers’in 1953 yilindaki
calismalarinda rastlanmaktadir. Almancada “Kinderphilosophi” ya da “Philosophie
fiir Kinder” Ingilizcede “Philosphy for Childern” ifadesi, Tiirk¢ede ise “Cocuklar
Icin Felsefe” ya da “Cocuk Felsefesi” terimleri kullanmlmaktadir (Karakaya, 2006).

Felsefe, siirekli bir tanima ve tamimlama arayisinda olan kavramdir.
Wittgenstein (2005) insanin hayatinda birden fazla gorevi aymi zamanda yerine
getirmesi gibi, felsefeyi bir alet kutusuna benzeterek bir metaforla agiklamistir.
Brenifier (2004)’e gore, bireyin kendisini ve ¢evresini taniyabilmesi, anlayabilmesi
icin var olan kavramlari ve aralarindaki iligskiyi agiklayan bir bilim dalidir. Merak ve
bu merakin temelini olusturan insanin g¢evresini anlama cabasi felsefenin ortaya

¢ikmasina sebep olan en etkili unsurdur (Giileng, 2006).

Felsefe merak, sorgulama, bilme isteginden ortaya ¢ikmis bir diisiince sistemi

oldugundan; felsefe ve ¢cocuklar arasinda benzerlikler vardir. Her cocuk dogas1 geregi
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bulundugu yas ve biligsel donem siirecinde merak eder, sorgular ve bilmek ister. Cocuk
ve felsefeyi birlestiren o 6nemli bag dogal, kendiliginden olusan hayret, merakli bir
aray1s ve bunun en somut gergeklikleri olarak ortaya ¢ikan sorulardir (Wartenberg,

2018).

Felsefenin 6ziinde soru sormak, arastirma yapmak ve diistinceler ile ilgili yeni
denemeler yapmak vardir. Gianni Rodari’nin ‘Diinya Denen Koca Okul’ isimli gocuk
kitabinda gegen ‘Sonu yoktur 6grenmenin, bildiginden daha kiymetlidir hep heniiz
O0grenmedigin’ ifadesinde, insan ne kadar bilirse bilsin muhakkak bir bilmedigi
olacaktir ve her seferinde elindekinden daha fazlasini arama yolunda caba

gosterecektir (Rodari, 2018).

Felsefede temel olan diistiniis bigimidir. Bu diisiiniis bi¢imi elestirel oldugu
kadar dogaldir (Cinar, 2015). Oziinde bir bilgi bigimi degil, bir diisiinme ve yasam
bicimi yer alir (Mohr Lone, 2018). Felsefe, kavramlar arasindaki iligkilerin ortaya
konulmasi, c¢oziimleyici oOzelligi ile kavramlarin agik hale getirilmesi, akil
yuriitmelerin mantiksal yapisinin incelenmesi Vve diisiincelerin temellendirilip

sinanmasi ile karsimiza ¢ikmaktadir (Cevizci, 2010).

Cocuklarin  felsefe  yapabilmeleri i¢in  felsefeye asina olmalar
gerekmemektedir (Worley, 2019). Ictenlikle sormus olduklar1 sorular zaten felsefi
sorgulamanin en saf halini olusturmaktadir (Wartenberg, 2018). Felsefenin bilgi
bi¢imi disinda ortaya ¢ikabilmesi icin sorulara ihtiyag vardir. I¢giidiisel olarak ortaya
¢ikan merak sorularin olusmasini saglar, sorular ile de felsefe baslar. Felsefe
sorularinin kaynagi nedir’li sorulardir. Bir kavramin ne oldugunu soran ‘Madde

nedir?’, ‘Glizel nedir?’, ‘Bilgi nedir?’...sorularidir (Uygur, 2013).

Erken ¢ocukluk doénemindeki gocuklarin felsefeyi anlayamayacagi ya da

felsefe yapamayacagi konusunda 6n yargilar mevcuttur. Bu yarginin nedeni olarak
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okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel becerilerini kullanmakta zorlanacaklari ve
felsefenin soyut bir kavram oldugu goriisii yer almaktadir. Erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin soyut kavramlar1 diistinemeyecegi goriisii Piaget’nin Bilissel
Gelisim Kuramina dayanmaktadir. Bu kuram ¢ocuklarin zihinsel islemleri yerine
getirebilmesi icin belli bir yas araligina gelmeleri gerektigine, olgunlasma
durumlarinin  izin verdigi silirede diisiinme becerilerini kullanabileceklerine
dayanmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin konusmalarinin ilkel oldugu,
kendi aralarinda tartismay1 bilmedikleri, soru sormasinin ya da kendisine sOylenenleri
anlamlandirmanin ancak yedi-sekiz yaglarindan sonra gergeklestigi ifade edilmistir

(Piaget, 1999).

Cocuklar Igin Felsefe iizerine ¢aligmalar yapan McCall (2017), Piaget’nin
goriislerine kars1 ¢ikarak ve ¢ogu uzmanin ¢ocuklarin sadece somut kavramlarla
diislinebilecegini kabul ettigi i¢in egitim programlarindan soyut ifadelerin
cikarildigini, dolayisiyla 1960’lardan itibaren c¢ocuklarin soyut fikirlere dayali bir
deneyim yasayamadiklarini ifade etmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin bu beceriye dayali
testlerden basarisiz ¢ikmasinin ¢ok dogal bir durum oldugunu, arastirma sonuclarinin
da bunu dogrular nitelikte veriler ortaya koydugunu belirtmistir. “Diisiinmeyi
Déniistiirmek: Ilk ve Orta Simiflarda Felsefi Sorgulama” adli kitabinda da Lipman’m
Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminin Piaget’nin teorisine bir karsi ¢ikis olarak ortaya
ciktigint; Lipman ile birlikte Piaget’nin goriisiinii sorgulayan bir diger ismin de Gareth
Matthews oldugunu dile getirmistir. Piaget’nin Biligsel Gelisim Kuraminda vurgu
yaptig1 donemlere elestirel bir gozle yaklasan Matthews (1984); 11-12 yas 6ncesinde
cocuklarin soyut diisiinemeyecegi ve akil yiiriitemeyecegi fikrine elestiri getirmistir.
Soyut diisiinme ile akil yiiriitmenin on bir yas ve sonrasinda degil, daha kiigiik yastan
itibaren var oldugunu, biiyiidilkge bu yeteneklerini kaybettiklerini ifade etmistir.
Matthew kiiciik ¢ocuklarin felsefi diisiinceye sahip olduklarma iligkin goriisiini
destelemek adina da birtakim 6rnekler sunmustur. Buna gore; alti yasindaki Tim
babasina, “Baba su an riiya gérmedigimizden nasil emin olabiliriz?” diye sorarken,
yine alti yasindaki John kendilerine misafirlige gelen ¢ocuklarin, onun sevdigi
program yerine ¢ocuklarin istedikleri programi agmasi iizerine annesine “Anne, neden

ti¢ kisinin bencil olmast bir kiginin olmasindan daha iyidir?” diye sorar. Matthews’in
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goriisiinii destekleyecek sekilde, Egan (1988) bes yasindaki bir ¢gocugun Cinderalla
hikayesinde gecen korku, umut, nezaket, iyilik ve kotiiliikk gibi soyut kavramlar
kolaylikla anlayabildigini ifade etmektedir. Coskun-Keskin (2007) bu goriisten
hareketle, cocuklarin gelisimin belli asamalariyla smirlandirilmamasi gerektigini
belirtmektedir. Bu durum c¢ocuklarin okul o©ncesi donemde bile soyut

diistinebildiklerinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Yapilan caligmalarda ilkogretimdeki c¢ocuklarin yetiskinlerin yapabildigi
kavramsal islemlerin ¢ogunu yapabildiklerini, diisiinmenin alternatif yollarinin
kazaniminda ¢ocuklar icin belli bir yas aralig1 verilemeyecegini, elestirel diisiinme
becerisi yasin ilerlemesi ile gelisiyor olsa da erken ¢ocuk déneminde elestirel diistinme
becerilerine yonelik egitim verilebilecegi, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin
elestirel diistinmeye agik oldugu ortaya konmustur (Gelman ve Markman, 1986;
Kennedy, Fisher ve Ennis;1991; Silva, 2008; Willingham, 2007).

Montaigne (2018) “Denemeler” adli yapitinda ¢ocuklarin erken donemden
itibaren felsefe yapabilecegini vurgulamaktadir. Murris, felsefeyi daha basite
indirgeyerek ¢ocuklarin felsefeyi anlamasini kolaylastiracak ve bunun gergeklesmesi
icin hikaye kitaplart yazmistir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinda Felsefenin
uygulanabilir hale gelmesi igin kiiciik ¢ocuklarla gesitli felsefe etkinlikleri yapmistir
(Stanley ve Bowkett, 2004). Lipman diisiinen ve sorgulayan bireylerin ¢evresini ve
yasadig1 toplumu dogrudan etkileyebilmeleri i¢in ¢ocuklarin felsefeyle olabildigince
erken yaslarda tanismasinin 6nemli oldugunu belirtmistir (Mutlu, 2010). Cocuklarin
felsefe yaparak elestirel ve yaratici diistinme, akil yiiriitme, dinleme, konsantrasyon,
iletisim becerisi ve ¢esitli sosyal becerilerinin gelistirebilecekleri belirtilmistir (Gaut
ve Gaut, 2012).

Hizla gelisen diinyada belirli degerler sistemi iginde dogan ¢ocugun, verilen
bilgileri elestiri siizgecinden gecirebilen, olay ve durumlar1 diisiinme becerileri ile

degerlendirebilen biri olabilmesi, nitelikli bir felsefe egitimine baghdir (Direk, 2002).

40



Bu egitimin erken ¢ocukluk doneminde verilmesi, diisiinme becerileri ile

degerlendirme yapabilme aliskanliginin kazandirilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

1.3.1. Erken Cocukluk Déneminde Felsefeye iliskin Metotlar

Birey kesin ve bilimsel kuram temelinde felsefe yapabilecegi gibi, giinliik
yasam igerisinde diinya goriisii dogrultusunda da felsefe yapabilir. Felsefe yapmanin
belirli bir yolu yoktur (Husserl, 2014). Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimi her iilkenin
kendi sosyo-kiiltiirel yapisina ve egitime bakis acisina gore degisebilmekte ve bu
nedenle yeni metodlarin gelismesine katki saglamaktadir (Erdogan, 2018). Var olan
metotlar arasinda benzer Ozellikler oldugu gibi 6nemli farkliliklarin da oldugu
goriilmektedir. Cocuk ve farkli yas gruplan ile felsefe ¢aligmalart i¢in ¢ogunlukla
tercih edilen “Matthew Lipman’in Cocuklar Icin Felsefe (P4C), McCall 'un Felsefi
Sorulama Toplulugu (FST), Leonard Nelson i Sokratik Metodu ve Thomas E Jackson

Metodu” dur. Tiim bu metotlarin benzer ve birbirinden ayrilan 6zellikleri vardir.

Matthew Lipman Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Metodu: Matthew Lipman, John
Dewey’in pragmatik yaklagimindan etkilenerek kendi yaklagimini sekillendirmistir
(Vansieleghem ve Kennedy, 2011). 1970’lerde diisiinme becerilerinin gelisimi igin
tiniversite 6grencileri ile degil, daha kii¢iik yastaki cocuklar ile ¢alisilmasi gerektigini
savunarak meslektasi Ann Sharp ile Cocuklar Igin Felsefe (P4C) programini
olusturmustur. Lipman’m 6nderliginde P4C (Philosophy for Children)’deki Ingilizce
“C” harfi ile baglayan Critical Thinking (Elestirel Diisiinme), Creative Thinking
(Yaratic1 Diisiinme), Caring Thinking (Ozenli Diisiinme) ve Collaborative Thinking
(Dayanismaci Diisiinme) 4C dort farkli diisiinme becerisine dikkat ¢ekmektedir.
Olusturduklar1 program; Ogretim materyali olarak 6-15 yas arasindaki gocuklara
yonelik felsefi nitelikte Sykiler, dykiilerin iginde yer alan felsefi nitelikte temalart
igeren roman-Oykii kitaplari, tartisma planlart ve alistirmalar ile birlikte verilen
ogretmen rehber kitab1 ve kilavuzlarindan olugmaktadir (Burgh ve Thornton, 2016).
Lipman, bununla birlikte ilkdgretim besinci sinif ¢ocuklar ile hikayeler okumus ve
orada yer alan sorular iizerinden g¢ocuklarla konusarak ilk uygulamali felsefe dersi

denemesini gerceklestirmistir (Karakaya, 2006). Bu destek materyalleri ile amag;
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problem ¢oOziimiine odaklanmak, farkli ¢oziim yollar1 gelistirmek, -elestirel
diistinebilmek, akranlarla iletisim kurabilmek ve isbirligi becerilerini gelistirmektir.
P4C‘nin uygulama siirecinde; ¢ocuklar birbiriyle rahat iletisim kurabilecek sekilde
¢ember seklinde oturur, Lipman tarafindan gocuklarla felsefe yapmak i¢in yas
gruplarina 6zel olarak yazilan kisa romanlar sesli olarak okunur, okuma bittikten sonra
metne dair sorular ¢ocuklarla birlikte konusulur, ¢ocuklara konusma kartlar1 verilerek

sorular veya konu ile fikirlerini sdylemeleri istenir (McCall, 2017).

McCall’un Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST) Metodu: 1980’lerde Lipman ile
Catherine McCall’1n birlikte yaptiklari caligmalar sonucunda ortaya koydugu cocuklar
icin felsefe yaklagimidir (Cassidy, 2007). Felsefi sorgulama toplulugu (FST) 5-16 yas
arasindaki ¢cocuklarin, felsefi kavramlar hakkinda sorgulama yapmak i¢in toplandiklari
amacl diyalog kurma toplulugudur (Kennedy ve Kennedy, 2011). Yaratict olma,
anlam ¢ikarma, iligskilendirme, gerekcelendirme, akil yiirlitme ve sorgulama becerileri
temel alinarak insa edilmistir. Felsefi Sorgulama Toplulugu oturumlarinda; ¢ocuklar
birbiriyle rahat iletisim kurabilecek sekilde ¢ember seklinde oturur, egitimci uyari
materyali sunar (video, yazili metin, miizik vb.) ve {lizerine diisiiniiliir, sorular1 olup
olmadig1 sorulur, sorular hakkinda konusulur. Konusan ilk kisi fikir ve nedenini sunar,
daha sonra soz alan kisinin ilk konusan kisinin fikrine/goriisiine “katilryorum” ya da
“katilmiyorum” ifadesi ile birlikte bir neden belirtmesi beklenir (Mccall, 2017). Bu
metodu digerlerinden aywran ozellik, felsefi sorgulama oturumunu yoénlendiren

egitimcinin felsefi yonden bir¢ok donanima sahip olmasidir (Cassidy ve Christie,
2013; McCall 2017).

Lipman’in P4C methodu ile McCall’un FST methodu arasinda benzerlikler
vardir. Her iki metod da bir grup c¢ocuk ile uygulanir, cocuklarla bir tartisma ya da
diyalog icerir, cocugun diisiinmesine Oncelik verir, ¢ocuklara dogrudan 6gretmek
yerine sinif i¢i uygulamalardan Once egitimci Uiniversite temelli egitim almalidir.
Farklilastig1 noktalar; P4C metodunun Dewey’in pragmatik felsefesine dayanirken,
FST metodunun gergekgi felsefeye dayanmasidir. P4C’de her gocuga esit siire ve esit

sira uygulamasi varken, FST’da diyalogun odaginda ¢ocuklar degil, daha ¢ok felsefi
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diyalog yer alir. P4C’de tartigilan soru i¢in belli bir 6l¢iit yoktur, 6gretmen belirlenen
sorulardan kendisi segebilir, FST’de tam tersi felsefi acidan en yararli olabilecek
soruyu se¢mek onemlidir. P4C ¢ocuklar filozofa doniistiirmeyi amag¢ edinmez, sinif
iginde elestirel, yaratict ve ilgili diisinmeyi olusturacak sekilde felsefi disiplin
unsurlarini kullanir. FST’nda ise belirgin sekilde felsefi akil yiiriitmeyi gelistirmek

hedeflenir (McCall, 2017).

Bu yontemde en onemli amaglardan biri, birbirini taniyan ve tanimayan
herhangi bir grupta bulunan c¢ocuklarin kurmus olduklar1 felsefi diyaloglarin
sonucunda her birinin bireysellikten ¢ikarak “Felsefi Sorgulama Toplulugu” na
katilmalarini/doniismelerini saglamaktir (Isiklar, 2019). Bunu yaparken ¢ocuklardan,
adin1 belirttikleri kisinin diislincesine neden katildigi1 ya da katilmadigim
aciklamalar istemeleridir. Konusmaya baslayan ilk ¢ocugun goriisiinii ortaya koyup
nedenini agiklamasindan sonra ikinci olarak konusan ¢ocuk i¢in “........ diistincene ve
..... nedenine katiliyorum, .... diisiincene katilmiyorum ama , ...... nedenine

katiliyorum” seklinde belirtmesi beklenir (Erdogan, 2018).

Leonard Nelson i Sokratik Metodu: Sokrat’in ve Immanuel Kant’in felsefeye
bakis yontemlerinden ve anlayiglarindan etkilenmis Alman bir filozoftur (Boyaci ve
ark., 2018). Bu metotta Nelson felsefe 6gretmeyi degil, felsefe yapmay1 6gretmeyi
hedeflemektedir. Filozoflar hakkinda bilgiler 6gretme degil, ¢ocuklart filozoflar gibi
yapma yani sorgulama yontemini benimsetmek amaclanir (Nelson, 2006). Bunun
temelinde, ¢ocuklarin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak, bir konu
hakkinda ne diizeyde bilgiye sahip olduklarini anlamak ve kavramlar1 sorgularken

dogru basamaklari takip edebilmelerini desteklemek vardir (Bozer ve Kurnaz, 2016).

Thomas E Jackson Metodu: Bu metot bazi bilinen metotlarin fikirlerinin bir
araya getirilerek Jackson tarafindan olusturulmustur. Jackson’a gore okul Oncesi
donemden itibaren c¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalar1 egitim miifredatinda yer

almalidir. Jackson c¢ocuklarla felsefede davranig gelistirme ve bagimsiz diisiincenin
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Onemini vurgulamistir. Bu metotta hangi yasta ne sdylenirse soylensin her diisiincenin
serbestge ifade edilebilmesine ortam hazirlamak ve kiigimsemeden dnemsemek gibi
iki temel ilke yer almaktadir (Daurer, 1999; Karakaya, 2006). Jackson’un metodu dort
boliimden olusmaktadir; okuma, soru sorma, diyalog/tartisma ve degerlendirmedir.
Okuma béliimiinde okunacak hikaye sesli bir sekilde okunur. Soru asamasinda sorular
egitimci ve ¢ocuklar tarafindan belirlenir. Sorularin agik uglu olmasina 6zen gosterilir.
Evet, hayir gibi kisa cevapli sorular yerine, neden, nasil gibi diisiindiiren sorular
olmasma oOzen gosterilir. Degerlendirme asamasinda Ogrenci ve Ogretmenler
tarafindan katilim ve aktif dinleme becerilerini kapsayan degerlendirme formlari

doldurulup, grup ve tartisma siireci degerlendirilir (Akkocaoglu Cayir, 2015).

Ozet olarak erken ¢ocukluk doneminde gocuklar igin felsefeye iliskin yontem
ve metotlar, iginde yer aldiklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evreden ve felsefeden farkliliklar
gosterseler de ortak temel noktalarinda; bir uyarandan baslayarak felsefi diyalog ve
etkinlikler olusturmalaridir. Tamammin ortak amacinda ¢ocuklarin erken diisiinme

becerilerinin gelistirilmek oldugu séylenebilir.

1.4. Cocuklar icin Felsefe Yaklasimi

Amerikali  Profesér Matthew Lipman 1960’l1 yillarda Columbia
Universitesinde felsefe ve mantik dersleri verdigi sirada iiniversite seviyesindeki
ogrencilerin akil yiiriitme, ¢ikarim yapma, felsefi diisiinme gibi diisiinme yetilerinin
zay1lf oldugunu fark etmis ve bunu ortadan kaldirabilmek icin ilk Once iiniversite
ogrencileri ile ¢alismalar yapmustir. Ancak diislinme becerilerinin kazanilmasinda
tiniversite donemindeki Ogrenciler i¢in ge¢ kalindigimi fark edip, bu durumun
nedeninin ve ¢dziimiiniin ¢ocukluk déneminde aranmasi gerektigini diisiinmiistiir. Bu
baglamda Lipman’1 ilk harekete ge¢iren ve programini olusturmasina temel olan,
pragmatik felsefenin onciilerinden olan John Dewey’dir. Lipman, Dewey’in 6grenci
merkezli anlayisina bagl kalarak, erken yaslarda diisiinme becerilerinin olabildigince
giiclendirilmesi gerektigine inanan felsefesine, siniftaki egitim siirecinin bilimsel

arastirma siirecine odaklanarak, ¢ocuklarin sinifta ne olmasi gerektigini diisiinmeleri
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ve sorgulamalart iizerine kurulu olmasi fikrinden etkilenmistir (Lipman, 2003).
Boylece ¢ocuklara felsefeyi 6gretmek yerine, zihinsel etkilesim ve sorgulama yoluyla
cocuklarin diistinme, sorgulama ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
ve bu dogrultuda da bir sorgulama toplulugu olusturan egitim hareketi olarak Cocuklar

I¢in Felsefe (Philosophy for Children) yaklasimi ortaya ¢ikmistir (Altiparmak, 2016).

Lipman, Uluslararas1 Cocuklar i¢in Felsefe Dernegi'nden (IAPC) meslektaslari
ile birlikte okul Oncesi donemden baslayarak liniversite egitimini de kapsayacak
sekilde, cocuklara felsefe egitimi vermek amaciyla 6zel bir 6gretim programi
hazirlamistir. Bu 6gretim programi, Lipman ile birlikte ¢alismaya katilan uzmanlar
tarafindan kendi {iilkelerinin ihtiyaglari da géz onilinde bulundurularak farkli dillere
cevrilmis ve uygulamaya konulmus; yeni kaynak ve uygulamalar hizla artmigtir

(Murris, 2015).

Lipman felsefe dersi ilk uygulamali denemesini besinci sinif diizeyindeki
cocuklarla yaparak Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimimin amacim gergeklestirmek adina
bir adim atmistir (Brandt, 1988). Dokuz hafta siiren uygulama sonrasinda yapilan
analizler, deney grubunun lehine sonuglar ortaya koymustur. Cocuklarin okudugunu
anlama, yaratict diislinme, akil yiiriitme, mantiksal diisiinme, biligsel yetenek,
duygusal zeka becerilerinde ve benlik saygisinda artiglar oldugu sonucuna varilmistir

(IAPC, 2020; Trickey ve Topping, 2004).

Matthew Lipman tarafindan 1974 yilinda Montclair Universitesi biinyesinde
Cocuklar i¢in Felsefe adina Institute for the Advancement of Philosophy for Children
(IAPC) ilk organizasyon kurulmustur. Bu organizasyon enstitiiler ve okullarla
baglantili sekilde kurslar ve programlar diizenleme, egitim programlar1 hazirlama,
tiniversiteler, bolgesel ve uluslararasi cocuklar i¢in felsefe organizasyonlari ile igbirligi
yapma gibi gorevler istlenmistir (IAPC, 2020). IAPC programlarina katilan
cocuklarin okudugunu anlama, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerindeki énemli

gelismelere iliskin gelisimsel raporlar ciddiye alinmaya baslanmis ve Diinya ¢apinda
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binlerce ¢ocuk IAPC egitim programlarina dahil edilmistir (Gopnik, 2009). Lipman’in
onciiliigiinde bu enstitli tarafindan gelistirilen programlar, okul Oncesi egitimden
tiniversite egitimine kadar her yas grubu i¢in olup diinya ¢apinda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ayrica UNESCO’nun bu konuda ¢alismalar1 olup; Asya ve Pasifik
tilkeleri, Arap iilkeleri, Latin Amerika, Kuzey Amerika ve Avrupa iilkelerinde cesitli
zamanlarda toplantilar diizenleyen felsefe egitiminin okul Oncesi donemden

baslayarak yayginlastirilmasi gerektigine dair raporlar yaymlanmistir (Tepe, 2013).

Erken cocukluk doneminden itibaren ¢ocuklarin felsefi diislinebilecegini ve
felsefe yapilabilecegini savunan arastirmacilarin sayisi artmistir. Bu durum kiigiik
cocuklara Cocuklar Igin Felsefe Programi aracihigiyla diisiinme egitiminin nasil
verilebilecegi konusunun dikkat cekmesine neden olmustur. Cocuklar I¢in Felsefenin
okul 6ncesi donemdeki cocuklar ile uygulanabilmesine katki saglayan felsefeci ve
egitimei Karin Murris olmustur. Murris c¢ocuklar icin felsefeye yonelik c¢alismalar
yapmak amaciyla Lipman’la tanigmis ve birlikte ¢alismalari neticesinde Murris, erken
cocukluk dénemindeki cocuklara Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimimin uygulanabilmesi
amaciyla felsefi uygulamalar ve hikaye kitaplar1 gelistirmistir (Stanley ve Bowkett,
2004). Okul oncesi donem ¢ocuklarina gore hazirlanan hikaye kitaplar1 araciligiyla

cocuklarla felsefe etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Lipman, okul dncesi donemden baslayarak tiniversite egitimini de kapsayacak
sekilde, Ann Margaret Sharp ile birlikte Cocuklar Igin Felsefe yaklagimini uygulamak
amactyla ¢ocuklar i¢in romanlar, dgretmenler i¢in de el kitaplar1 ve kilavuzlar
hazirlamistir. Bu el kitaplar1 ve kilavuzlarda 6gretmenler i¢in kavramsal agiklamalarin
yani sira, ¢ocuklarin sorgulamasmi desteklemek icin kullanilabilecek diislinme
alistirmalari, tartisma planlar1 ve Cocuklar Igin Felsefeye yonelik etkinlikler yer

almigtir (Gregory, 2007; Murris, 2015).

Tiirkiye’de ise Cocuklar I¢in Felsefe alaninda yapilan calismalara, Tiirkiye

Felsefe Kurumu ile destek verilmistir. Tiirkiye Felsefe Kurumu; felsefenin insanin
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yasaminda bir ihtiya¢ oldugunun farkina varilmasini saglamak, felsefe alaninda
caligmalar yapip bu ¢aligmalari diinyaya tanitmak amaciyla 1974’te kurulmustur. Bu
amac¢ dogrultusunda, kuruldugu tarihten itibaren ulusal ve uluslararasi seminerler
diizenlenmis, felsefe egitimi ile ilgili toplantilar ve yayimlar yapilmistir. Bununla
birlikte UNESCO biinyesindeki Uluslararasi Felsefe Kuruluslari Federasyonunun
(FISP) iiyesi olmustur. Bu iiyelik sayesinde FISP tarafindan bes yilda bir diizenlenen
Diinya Felsefe Kongresine 2003 yilinda ev sahipligi yapmistir. Boylece Tiirkiye nin
felsefe alaninda uluslararasi bir yer edinmesine aracilik edilmis ve 1994 yilinda
Cocuklar I¢in Felsefe Birimi kurulmustur. Cocuklar I¢in Felsefe alanindaki ilk &ykii
kitabr Lipman’in ‘Pixie’ kitab1 ‘Zeyno’ isminde ¢evrilerek yaymlanmistir (Direk,
2018). Daha sonra bu alana katki saglayacak; Bilgin Cocuk, Filozof Cocuk, Cocuklarla

Felsefe ve Kiiciik Prens Uzerine Diisiinmek adl1 kitaplar yaymlanmistir.

Cocuklar Icin Felsefenin felsefe tarihi, akimlar ve filozoflarm diisiinceleri
lizerine islenen felsefe dersleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Oysaki Cocuklar I¢in
Felsefe, lise diizeyinde verilen felsefe egitim ve uygulamalarindan hem igerik hem
islenis yoniinden farklidir. Cocuklar i¢in Felsefe’de amag¢ kuram ve yaklasimlart
ogretmek degil, onlarla birlikte felsefe yapmaktir (Lone, 2018). Sinif ortamlarinda
dogrudan Aristoteles, Plato, Kant felsefesinin ogretilmesi degil, tartismaya ve
sorgulamaya tesvik edecek dikkat g¢ekici uyaranlarla ¢ocuklart belli bir kavram
tizerinde diisiinmeye yonlendirerek erken diisiinme becerilerini gelistirmektir

(Marashi, 2008).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi metinlerden yola ¢ikarak cocuklarla birlikte
diislinme ve tartigma yontemiyle onlarin ortaya koyduklar sorular ve felsefi kavramlar
tizerinde diigiinmelerinin saglanmasidir (Direk, 2016). Erken ¢ocukluk doneminde
cocuklarin soru sorma, soruya cevap verme, fikirleri iliskilendirme, nedenler sunma,
ornekler verme, farkliliklar1 tanimlama ve ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin

kazanilmasini igerir (Rowley ve Yates, 2001).
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Cocuklar i¢in Felsefe, temelde gocuklara nasil daha iyi diisiinebilecekleri ve
sorgulayabilecekleri hakkinda yol gosteren diisiinme egitim programdir. Cocuklara
neyi diisiinmeleri gerektigi yerine, nasil diistinmeleri gerektigini gostererek alternatif
bakis agilar1 kazandirmak amaglanir (Giir, 2011). Ayrica ¢ocuklarin kesin ve net karar
vermelerinin yerine, daha yansitici, mantikli, diisiinceli ve 6zenli bireyler olmalarina
imkan saglamaktir (Lipman ve ark., 1980). Bu sebeple Cocuklar I¢in Felsefe cocuklara
igerigin nasil ezberlenecegini 6gretmek yerine, konunun nasil analiz edilecegini ve
deneyimlenecegini, kanita ve akla dayali nasil yargilamalarda bulunulacagin

ogretmektedir (Marashi, 2008).

Cocuklar i¢in Felsefe programi cocuklarin nasil daha sorgulayici sekilde
diisinebileceklerini fark etmelerine destek olmak, akil yiiriitme yetenegini, yaratict ve
elestirel diisiinmeyi gelistirme, 6z bilincini destekleme ve etik degerleri kazandirmay1
amaclamaktadir (Lipman, 2004; Lipman ve ark., 1980). Direk (2018)’e gore Cocuklar
Icin Felsefe calismalar1 hikdye, metin gibi bir uyaran araciligiyla metni anlama,
coziimleme, neden sunma, diislincelerini destekleyecek goriisler ileri siirme gibi
etkinliklerle ¢ocuklara mantikli diistinme becerisi, diisiince anlayisinit genisletme,
kiiltiirleraras1 benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt etme becerilerini kazandirmayi
amaclamaktadir. Wartenberg (2018)’e gore; problemleri akranlariyla tartisabilme,
meraklar1 dogrultusunda sorulara dair kendi yanitlarin1 bulmalarini, ifade etmelerini
ve kuvvetlendirmelerine yardimeci olmayi, diinyaya dair sorgulamalarini bireysel
stirecten toplumsal siirece doniistiirmeyi, isbirligi icinde hareket etmelerine yardime1
olmay1, Cotuksoken (2013)’e gore cocuklarin saglikli bir sekilde diisiinmelerini ve
diisiindiiklerini dogru bir bicimde dile getirmelerini, Mohr Lone (2018)’a gore de

cocuklarin felsefi benliklerinin gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir.

UNESCO (2007) ise okul oncesi ve ilkokulda Cocuklar igin Felsefe’nin
amaglarini; bagimsiz diisiinebilme (elestirel diistinceyi gelistirme), diisiinceli vatandas
olma (elestirel disiincenin gelisimi, kisinin kendi goriislerini Ozgiirce ifade
edebilmesi), Kkisisel gelisime yardim etme (akil yiriitme, benlik saygisi, farkliliklara

saygl duyma, baskalarinin fikirlerini dinleme), di/, konusma ve tartisma becerilerini
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gelistirme (kendini ifade edebilme, sosyal ve sozel etkilesimi arttirma), felsefeyi
kavramlastirma (felsefi bakis agisi ile elestirel diisiinebilme), ¢ocuklara ézel 6gretim
metotlart olusturma (diistinmelerini saglayacak 6gretimsel programlar hazirlama)
olmak iizere toplam alti maddede toplamistir. Bu genel amaglar dogrultusunda
Cocuklar Icin Felsefe; 6ziinde yer alan merak, soru ve dgrenme duygusundan yola
cikarak; elestirel, yaratici, problem ¢6zme, karar verme erken diisiinme becerilerini,
bagimsiz ve 6zenli diislinebilme becerilerini, sosyal-duygusal ve dil gelisimini

destekleyen becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir.

1.4.1. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina fliskin Bilesenler

Okul o6ncesi donemde cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal, dil, ve motor
gelisim alanlarina katkida bulunarak gelisimlerini desteklemek, yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamak, ¢ocuklarin kendilerini 6zgiir olarak ifade edebilecekleri
demokratik egitim ortamlar1 yaratmak 6nemlidir. Bu siirecte Cocuklar Icin Felsefe
yaklagiminda g¢ocuklarin daha aktif bir sekilde sorgulamalarini ve diisiinmelerini

saglayacak bilesenler bilinmesi gerekir.

1.4.1.1. Egitimci/Kolaylastirici

Cocuklar Igin Felsefe alan yazim incelendiginde felsefe uygulamalarini
gerceklestirecek olan kisiler i¢in farkli tanimlamalar oldugu goriilmiistiir. Bunlar;
ogretmen, rehber, kolaylastirici, egitici seklindedir. Cocuklar I¢in Felsefe siirecinde
amag belirli bir 6gretim yapmak degil, cocuklarin diisiinme becerilerini kullanmalarin
saglayarak, kendi goriislerini agik ve net bir sekilde ifade edebilecekleri ve farkli
konu/kavramlar1 konusup tartisabilecekleri zengin uyarict ortamlar saglamaktir
(Erdogan, 2018). Bu nedenle Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarinda egitimciler
kolaylastirict roliinde bulunmaktadirlar. Bu siirecte 6gretmen bilgi aktaricis1 degil,
sorular yoluyla gocuklarin diisiinmelerini saglayan ve diisiincelerini ifade etmeleri
konusunda onlar1 cesaretlendirecek kisidir (Okur, 2018). Egitimcilerin gocuklari
felsefi diisiinmeye ve soru sormaya yoOnlendirmesi, uygun sorular yoneltmesi,

cocuklarin birbirlerini dinleyebilecekleri ortami saglamasi, adaletli ve tutarli olmasi
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onemlidir. (Lipman ve ark., 1980). Cocuklar igin Felsefe siireclerini daha iyi
yonetebilmeleri ve ¢ocuk ile aktif paylagim yapabilmeleri i¢in egitimcilerin edinmeleri
gereken bazi beceriler vardir. Giinay (2013), felsefe calisan egitimcinin tasimasi
gereken niteliklerin felsefenin/felsefi diisiinmenin niteliklerinden farkli olmadigim
belirterek, cocuklarla felsefe yapacak bir egitimcinin elestirel, sorgulayici, hosgoriilii,
derinlemesine diisiinen, soru soran, bilme ve anlama istegi igerisinde olan, bilgileri
analiz eden, ¢ikarimda bulunan ve degerlendiren bir yapida olmasi gerektigini ifade
eder. Bu nedenle felsefe egitiminde egitimcinin bilgi aktarict degil, kolaylastirici rolii

vardir (Akkocaoglu Cayir, 2005).

Cocuklarin sorusturma siirecini takip etmesi, birbirlerinin diisiincelerini
dinleyip kendi fikirlerini ifade etmeleri her zaman kolay olmayabilir. Bu nedenle
sorusturmanin nitelikli olmas1 egitimcinin siireci kolaylastirma/yonlendirme
becerisine baghdir (Fisher, 2005). Bu baglamda egitimcinin bir kolaylastirict olarak
Iyi bir dinleyici ve dikkatli olmasi, ¢ocuklari soru sormaya tesvik etmesi, sorulara
iliskin cevaplar vermeleri i¢in  cesaretlendirmesi, sorusturmanin ilerlemedigi
zamanlarda sorusturmayi devam ettirmek amaciyla ¢ocuklara sorular ydneltmesi,
cocuklarin ne diistinmeleri gerektigini sdylemek yerine, tartisilan konuya iliskin olarak
birbirleriyle konugmalarin1 saglamasi, bunun i¢in de “Arkadasinizin ... ... ... ile ilgili
soyledigi sey hakkinda ne diigtintiyorsunuz? Arkadasiniza katiliyor musunuz? ya da

Arkadagsinizin goriisiine karsi ¢ikan var mi?” seklinde sorular sormasi gerekmektedir
(Wartenberg, 2018).

Egitimciler egitim ortamindaki ¢ocugun en 6nemli sosyal etkilesim unsurudur
ve bu ortamda onlara bazi gorevler diismektedir. Cocuklarin bilgiye nasil
ulasabilecekleri ve onu nasil kullanabileceklerine iliskin bu konuda rehber olmalari
beklenmektedir (Tas, 2017). Cocuklarda felsefi diisiinmeyi destekleyebilmek igin

egitimciye diisen gorevler su sekilde siralanabilir:

e Felsefi sorgulamaya ilgili olmak: Cocuklar I¢in Felsefe alaninda yapilacak

caligmalarda Egitimci rehberligi olmadan planlamak ve yiiriitmek giigliikler ile
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karsilasilmasina neden olmaktadir. Felsefi sorgulamaya baglilik, biiyiikk oranda
egitimcinin felsefi konulara hassasiyeti ve ¢ocugun giinlik yasam deneyimleri
iizerinden felsefi sorgulama yapabilme becerisi ile ilgilidir. Egitimci, hayattaki

onemli konulara dair sonu gelmez sorular ile 6rnek olmalidir.

o Bir goriisii zorla kabul ettirmekten kacinmak: EZitimin amaclarindan birisi de
cocugun sorgulamayan, elestiri yapmayan zihin aligkanliklarindan kurtularak
etrafindaki diinyay1 kesfetmesi ve kendi inanglarini sekillendirebilmesi i¢in diisiinme
yetenegini gelistirmektir. Tiim biligsel kapasitesini ve yaratic giiglerini kullanmay1

ogretmedikg¢e cocuktan bir birey olarak kendisine saygi duymasi beklenemez.

o Cocugun fikirlerine saygi duymak: Egitimci kendi degerlerini asilamaya
calismamali, dogrunun yalnizca bir tane olmadigini kabul ederek farkli goriislere
saygt duymalidir. Egitimeci bilginin sonsuz olduguna inanirsa diger fikirleri

dinlemeye daha yatkin olacaktir.

o (Cocuga giivenli ortami hazirlamak: Giiven, egitimci-gocuk iligkisinin de
temelini olusturur. Cocugun diisiincelerini ifade ederken kendini daha rahat ifade

edebilecegi bir ortam sunulmalidir (Lipman ve ark., 1980).

Haynes (2008), Cocuklar igin Felsefe siirecinin daha verimli olmasi ve
cocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri i¢in egitimcilere rehberlik edecek
tavsiyelerde bulunmustur: Cocuklarin ilgisini gekmek ve diisiinmelerine yardim olmak
icin hangi sorularin olmasmin planlanmasini yapmak, ¢ocuklara diigiinmeleri icin
gerekli yeterli zamani vermek, miimkiin oldugunca tiim ¢ocuklari sorusturma siirecine
dahil etmek, felsefe yapabilmek i¢in farkli materyal ve etkinlikler kullanmak,
cocuklarin kendilerini ifade ederken kendilerini rahat hissetmelerini saglamak ve diger

cocuklar tarafindan goriisleri ile dalga gecilmesine engel olmaktir.

Egitimci ¢ocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek i¢in, kavramlar1 kendi

deneyimleri ile iliskilendirerek degerlendirmelerini saglamali ve acik uclu sorulara
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siklikla yer vererek iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 desteklemelidir
(Nosich, 2015). Cocuklarin soru sormalarina olanak saglanmali, iletisim kurarak
sorularla diistinme siireci desteklenmeli, sorularin cevaplarini kendilerinin bulmalarina
rehberlik edilmelidir. Akil yiiriitme becerilerini destekleyici ortamlar olusturmalidir.
Egitimci cocuklarn fikirlerine saygi duymali ve onlarda giiven duygusu olusturmalidir

(Gliven, 2004; Lipman, 1984).

1.4.1.2. Simif ortami

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin diisiindiiklerini 6zgiirce ifade etmelerine
imkan saglayan, agik uglu sorular sorulan, kendi aktivitelerini planlamalarina ve
tizerinde diistinmelerine izin verilen bir sinif ortaminin olmasit ¢ocuklarda diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi agisindan énemlidir (Daglioglu ve Cakar,
2010; Ezmeci ve Akman, 2016). MEB Okul Oncesi Egitim Programi, cocuk odakli
Ogretim ortamlariin olusturulmasinin ve ¢ocuklarin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilip desteklenmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir (MEB, 2013). Cocuklarin
aktif diistinmelerini harekete gecirecek olan uyarict etken fiziksel ortamdir. Aktif
kullanilabilen i¢ ve dis mekanin olmasi, gilinliik yasamda karsilagilan ¢ok sayida ve
cesitli materyalin bulundurulmasi, materyallerin ulasilabilirligi yaraticilik, problem

¢ozme gibi diistinme becerilerinin deneyimlenmesi agsindan 6nemlidir (Sharp, 2004).

Cocuklarin diisiinme becerilerini destekleyebilmek icin etkili bir sinifin
olusturulmasi gerekir (De Corte ve Masui, 2004), Okul 6ncesi donemde etkili sinif,
sosyal, duygusal ve fiziksel olarak uygun bir ¢evrenin olusturulmasina baglidir (Walsh
ve ark., 2007). Geleneksel sinif oturma diizeninin aksine, Cocuklar I¢in Felsefe
yaklasimina dayali egitimde felsefi tartismalarda cember, at nali, yuvarlak masa, hilal
seklinde oturma diizeni tercih edilir. Bu oturma diizenleri ¢ocuklarin birbirlerinin
yiizlerini gormeleri, gdz temasi1 kurabilmeleri, konusurken jest, mimik ve beden
hareketlerini fark etmeleri ve birbirlerini daha etkili sekilde dinlemelerine imkéan

saglayacaktir. Bu diizen, ¢ocuklarm Kkendisini rahat hissetmesi, aralarindaki giiven
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duygusunun artmast ve herkesin esit oldugu mesajimnin verilmesi agisindan 6nemlidir
(Fisher, 2005).

1.4.1.3. Uyaranlar

Egitim ortamlarinda etkili bir Cocuklar igin Felsefe sorusturma siirecinin
ortaya konulabilmesi i¢in “uyaran” olarak nitelendirilen materyaller oldukca
onemlidir. Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimina dayali egitim oturumlarinda, siireci
yonetebilmek ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilmek i¢in yazili metinler, hikayeler, cocuk
kitaplari, sarki, siir, oyun, miizik gibi pek ¢ok uyarandan yararlanilir. Dikkat edilmesi
gereken en dnemli nokta, Cocuklar I¢in Felsefe oturumlarmin uygulanmasi sirasinda
kullanilabilecek ve sorusturmayi baslatacak olan uyaranin niteligidir. Cocuklar Igin
Felsefe yaklagiminda genellikle 6gretmenlerin ya da gocuklarin paylastigi kisa bir siir,
hikdye, resim, materyaller ya da esyalar felsefi tartigmalarin ortaya ¢ikmasi ve
baglamasi igin kullanilmaktadir (Haynes, 2008; Mccall, 2017; Trickey ve Topping,
2004). Bu yaklasim ile birlikte, ¢cocuklarin hayal giiciine dayali, eglenceli, merak
uyandiran, ilgi ¢eken bir uyaranin kullanilmasi, gegmis, bugiin ve gelecek ile baglanti
kurabilmeler, kavramlar ile ilgili disiinmeleri ve sorgulama yapabilmelerine imkan
saklayacaktir (Stanley ve Bowkett, 2004).

Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimi; ¢ocuklarin giindelik hayatta yasadiklari
olaylara iligkin bir 6ykii, bir gazete haberi, siir ya da problemden hareketle bu alandaki
terimleri bulmalari, tartistiklar: terim ve konular ile kendi yasam deneyimleri arasinda

baglant1 kurarak diisiinmelerine dayanmaktadir (Direk, 2016).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimina dayali uygulamalarda mutluluk, comertlik,
sevgi, cesaret, kendine giiven, bireysel farkliliklar, ger¢eklik gibi giinliik yasam ile
iligkili olan birgok konu ve kavram kullanilabilir. Bu konu ve kavramlar ¢ocuklara
roman, hikaye, siir, oyun yoluyla sunulabilir (Wartenberg, 2018). Buna ek olarak

Fisher (1998), felsefi igerikli hikayeler, romanlar, resimli kitaplar, drama, fotograf,
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video ve miizik gibi farkli ve gesitli uyaranlarin Cocuklar I¢in Felsefe uygulamalarinda

kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Gasparatou ve Kampeza (2012), Cocuklar I¢in Felsefede uygulayicilarin
tartisma siirecinde materyal olarak Lipman’in orjinal felsefi metinlerini, ilgi ¢ekici bir
hikdyeyi ya da dogrudan felsefi bir soruyu kullandiklarini, her uygulayiciya gore
kullanilan materyalin farklilik gosterdigini; ancak temel odagin felsefi konularda
tartisgma bagslatmak iizere bu uyaranlarin kullanilmast oldugunu belirtmislerdir.
Uyaranlar c¢ocuklarin gilinlik yasantilarinda karsilastiklar1  kavram/konulardan
secilmeli, duygu ve diislincelerini yansitmalarina imkan saglayacak sekilde
diizenlenmelidir (Cam, 2006). Uygulamalarda kullanilacak kitaplarda ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken ve yasantilariyla iliskilendirebilecekleri, tartisilacak kavramlarin
orneklerle somutlastirildigi metinlerin olmasi siireci kolaylastiracaktir. (Akkocaoglu
ve Celepoglu, 2014). Uyaricilar bu siirecte birer ara¢ olup, amag bu uyaricilardan yola
cikarak felsefi soruya, temel soruna, kavrama ulasmaktir. Bu dogrultuda, ¢ocugun
kendi kimligi ve kiiltiirel ¢evresi hakkinda bilinglenmesi, sistemli diisiinmesi, elestirel
bakis ve yargilama giiciinii gelistirmesi, giinliik hayatta felsefi bakis acisini
kullanabilmesi, felsefi uyaranlari giinliik hayat ile iliskilendirebilmesi ve anlamli hale

getirebilmesi miimkiin olabilecektir (Direk, 2019).

1.5. Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasiminin Erken Diisiinme Becerilerinin

Desteklenmesinde Kullanilmasi

Her ¢ocuk birbirinden farklidir ve farkli biligsel gelisim 6zellikleri gosterir.
Cocuklarin gelisim ozelliklerini bilmek onlara etkili bir sekilde destek olabilmek
acisindan 6nemlidir (Tiirkoglu, 2016). Cocuklarin gelisimi ve egitiminde aktif rol
oynayan kisilerin bu bireysel farkliliklart bilerek 6gretimsel planlamalar yapmasi
cocugun yasaminin sekillenmesinde son derece 6nemlidir. Onceden planlanmis ve
diizenlenmis uyarict ortamlarda yer alan ¢ocuklarin biligsel gelisimleri desteklenerek,

diisiinme becerilerini en iist diizeyde kullanmalar1 saglanmis olur.
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Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal, dil ve motor gelisimi
alanlarinda birbirine bagli becerilerin kazanildigi, bu becerileri desteklemeyi, cocugun
ilgi ve ihtiyaglarinin farkina varmayi, uygun Ogretimsel g¢evreyi planlayabilmeyi
gerektiren bir donemdir. Cocuga sunulan zengin uyarict 6grenme ortamlari ile ¢ocuk
yaratici, saglikli, mutlu bir birey olmakta ve ¢gocugun zihinsel becerilerinin gelisimine
katk1 saglanmaktadir (Plaisted, 2008; Woolfolk, 1998). Bu donemde yasanilan
deneyimler ¢ocugun kendini gergeklestirmesine firsatlar sunmakta ve var olan

yetenegini en st seviyeye ¢ikartmay1 hedeflemektedir (Casey, 1990; Plaisted, 2008).

Vygotsky okul oncesi donemi, ¢ocuklarin zihinsel siireglerinin yapisinda
sistematik degismelerin oldugu ve 6nemli gelisimsel kazanimlarin yasandigi kritik bir
donem olarak tanimlamaktadir. Bu dénem toplumsal siireglerden igsel siireclere dogru
ilerleyen bir siirectir. Cocuklar 6nce algilarini, ardindan dikkatlerini, diisiincelerini,
anilarin1 ve hayallerini siirekli dile dokerler. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun bilissel
gelisimini destekleyici yonde egitsel faaliyetlerin olmasi oldukga kritiktir (Kozulin,
2003).

21. ylizyil becerileri olarak nitelendirilen iletisim, elestirel, yaratici ve igbirlik¢i
diigiinebilme becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in felsefe uygulamalarina okul dncesi
donem itibari ile baslanmasi gerekmektedir. Cocuklar Igin Felsefe alan yazininda
belirtilen amaglar dogrultusunda, ¢ocuklarin bagimsiz G6grenen, merak eden,
sorgulayan, diisiinen bireyler olmalarinda ve 6zellikle son yillarda erken ¢ocukluk
déneminde 6nem kazanan erken diisiinme becerilerinin kazanilmasinda Cocuklar I¢in

Felsefe uygulamalarina ihtiyag vardir.

Cocuklarin diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak, gelistirebilmek ve
destekleyebilmek igin onlarmm “neyi” diistinmeleri yerine “nasi/” distinmeleri
gerektigi lizerinde yogunlasilmalidir. Cocuklarin daha iyi diistinmeyi 6grenmelerinin
bazi 6zel 6gretim yontemleri ile miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir (Kant 2006;

Kiigiikkaragdz, 2018). Cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek igin farkli egitim

55



yaklasimlar1 uygulamaya koyulmalidir. Cocuklarin nasil diistinmesi gerektigini ve
diisinme becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusundaki yaklasimlardan biri de

Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimidir (Boyraz ve Tiirkcan, 2017; Durmus, 2008).

Cocuklar giinimiiz egitim sisteminde erken diistinme becerilerini gelistirip,
destekleyen Cocuklar Icin Felsefe ile olduk¢a ge¢ tanismaktadir. Bu siiregte sadece
bilgi 6gretiminin yapilmis olmasi ve yanlis Ogretim teknikleri ile bilginin
sorgulanmamasi1 diigiinme becerileri tizerinde istenilen etkiyi yaratamamaktadir.
Cocuklardaki diisiinme siireglerini desteklemek ve felsefi diisiinebilmelerini saglamak
icin glincel ve yeni yaklagimlarin kullanilmas1 gerekmektedir. Cocuklar1 6grenmeye
motive eden, kavramlart somutlastiran, ezberden uzak, giinliik yasam ile
iliskilendirebilecek, grup etkilesiminin aktif oldugu, resimli kitaplar ile drama ve oyun
etkinlikleri ilgi ¢ekici ve merak uyandiran yaklagimlar olabilir (Direk, 2008; Kiziltan,
2012).

Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminin hedeflerine hem bireysel hem de toplumsal
acidan yaklagilabilir. Cocuklarin bireysel gelisimine yonelik atilan adimlar, toplumsal
gelisimi de biiyiik oranda etkilemektedir. Bireylerin zihinsel faaliyetleri esliginde daha
sorgulayict ve Ozenli diisiinmeleri, isleyen bir topluma da temel olusturacaktir
(Erdogan, 2018). Cocuklar I¢in Felsefenin 6ziinde, ¢ocuklarin kendi diisiinceleri ve bu
diistinceleri dogrultusunda hayatlar1 i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 beceriler yer almaktadir.
Bu ¢ergevede bagimsiz disiinebilen, verilen bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip
mukayese edebilen, dil ve diistinme becerilerini gelistirmis ve etkin bir sekilde
kullanabilen, dogru kararlar verip mantikli se¢imler yapabilen, kendi duygularinin
farkinda olabilen, kendi ve arkadaslarinin goriislerine saygi duyan hem bireysel hem
de toplumsal anlamda sorumlu, diisiinceli ve duyarli bireyler yetistirmek miimkiin

olabilecektir.

Cocuklarin diisiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan sorularin sorulmasi

onlar diisiinmeye tesvik edecektir (Wallace ve ark., 2009). Kapali u¢lu sorular yerine
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cocuklarin sorgulama, diisiinme ve agiklama yapmalarini saglayacak, degerlendirme,
sentez, analiz vb. ist diizey diisinme becerilerini destekleyen ‘“neden”, “niye”,
“nasil” gibi sorgulamaya yo6nelik sorular sorulmalidir (Bay, 2011; Daglioglu ve Cakir,
2010; Devries ve ark., 2002; Warner ve Sower, 2005). Bu tiir sorularin sorulmasinin
cocuklarin diistinme becerilerini gelistirip destekledigini ortaya koyan bir¢ok galisma
mevcuttur (Chappella ve ark., 2008; King, 2005; Walsh ve Blewitt, 2006).

Cocugun diisiinme becerisinin gelistirilmesinde var olan soru sorma ve
sorgulamanin yaninda, birey olarak kendisinin ve bulundugu egitim ortaminin da
kayda deger bir etkisi vardir (Fisher, 1990). Cocuga diisiinmeyi gerektiren,
derinlemesine diisiinebilecegi, diisiincelerini tartisabilecegi oyun, serbest zaman,
drama, hikaye okuma gibi etkinlikleri igeren fiziksel ve sosyal ortamin saglanmasi
diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan gereklidir. Ogretmenler ¢ocuklarin kendi
hipotezlerini kurmalarina, kendi kararlarina karar vermelerine, fikirlerini acik ve
elestirel olarak analiz etmelerine yardimci olacak ortamlar hazirlayp, onlar
yonlendirerek siirece aktif olarak dahil etmelidir (Beyer, 1988; Wallace ve ark., 2009).
Ayrica hazirlanan destek ortamlarda problemin ne oldugunu, nasil olustugunu ve
problemi ¢ozebilmeleri, kesif yapabilmeleri i¢in ¢ocuklara olanaklar sunulmasi
gerekmektedir. Ornegin; 6gretmenin “Burada kag kiip var?” seklinde net cevabi olan
sorular yoneltmesi Yyerine “Buraya daha fazla kiip eklersek ne olacagim
diisiiniiyorsun?”’, “Neden oyle diistindiin?” gibi agik u¢lu ve diisiinmesini saglayan
sorular yoneltmesi, sonrasinda eylemi gergeklestirip, birkag kiip daha eklenmesi ile ne
olduguna dair konugsmalari ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerini aktif hale
getirecektir. Bu sayede etkinlik siirecinde deneyim kazanirken daha fazla 6grenmeleri

saglanacaktir (National Center on Quality Teaching and Learning, 2012).

Okul 6ncesi donemde uygulanan Tiirkce etkinliklerinde; ¢ocugun duygu ve
diisincelerini sozel ve sozel olmayan yollarla ifade etmesi, dinleme becerisini
kazanmasi, dil becerisini gelistirmesi amaglanmaktadir (MEB, 2013). Bu amag
dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerden biri de kitap okumadir. Alpoge (2003)’ye
gore kitap okumak; ¢ocugun sebep sonug iliskisini kavramasini saglarken, hayal

giiclinii gelistirmesine, yaratici etkinlikleri desteklemeye ve biligsel gelisimine katkida
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bulunmaktadir. Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminda kullanilan uyaricilardan biri olan
resimli gocuk kitaplar: ¢gocugun diisiinme becerilerini desteklemek adina 6nemli bir
yere sahiptir. Bu baglamda resimli ¢ocuk kitabina iliskin yapilan etkinliklerde; ¢ocugu
diisinmeye yonlendiren, hikayeyi tartisan, problem durumunu ortaya ¢ikaran,
hikayede gecen durum/olaya iligkin yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunan, sonucunun ne
olabilecegine dair fikir yiiriitmesine imkan taniyan yaklagimlarin kullanilmasi

diisiinme becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi agisindan 6nemlidir.

Cocuklarin diisinme ve sorgulama yapabilmesi icin giinlik hayatta
karsilastiklar1 materyalleri bulundurma, materyallere istediklerinde ulasabilmeleri,
kendi secimlerini yapabilecek sekilde diizenlenmis olmasi problem ¢ézme, yaraticilik
gibi diisiince becerilerini deneyimlemeleri agsindan i¢ ve dis mekan dnemlidir (Sharp,
2004). Ayrica sinif iginde yapilmis olan dokiimantasyon c¢alismalarinin sergilenmesi
cocuklarin dgrenme siiregleri boyunca kendi 6grendikleriyle ilgili derinlemesine
diistinmelerine olanak saglamakta, deneyim ve diisiinceleri ile ilgili olarak tartismalara
katilmalarint desteklemektedir (Salmon, 2008). Bu baglamda cocuklar yapmis
olduklar1 ¢aligmalarla ilgili gozlem yapip, yorumlarda bulunurken aslinda bilissel
becerilerinde farkindalik gosterirler. Ogrenme siirecinde bulunduklar1 noktaya nasil
bir bilissel siirecten gegerek geldiklerini ve sonrasinda siirecin nasil devam edecegini

diisiinmeleri ve gérmelerine imkan saglanir (Benson, 2009).

Cocuklar I¢in Felsefe uygulamalarimi konu alan bazi ¢alismalar mevcuttur. Bu
caligmalarda felsefi uygulamalarin yaraticithigr (Tas, 2017), elestirel diisiinme
(Karadag ve Demirtag, 2018), atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol etme becerileri
(Okur, 2008), diistincelerini gerek¢elendirme, tahminde bulunma, ¢evresinde olanlara
kars1 merakli olma, farkli goriislerini sdyleyebilme, soru sorma ve hosgorilii
davranma becerileri (Dirican, 2018) {izerindeki etkisi ortaya konmustur. Elestirel
diistinme ile ilgili olarak kars1 goriisleri degerlendirme, nedenler sunma, hipotezler
iiretme ve ayrimlar yapabilme, diisiincelerini gelistirebilme, konsantrasyon becerileri
ile ilgili olarak siire¢ boyunca dikkatini yogunlastirabilme, iletisim ve dinleme

becerileri ile ilgili olarak diistincelerini agik ve net bir sekilde ifade edebilme, yaratici
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diisinme becerileri ile ilgili olarak kendi diisiincelerini yaratici sekilde ortaya koyma
ve dikkatli bir dinleyici olabilme gibi 6zellikleri destekledigi saptanmistir (Gaut ve
Gaut, 2012).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerini desteklemek iizere
diyaloglar araciligtyla ¢ocuklarin diistinmeleri, sorgulamalar1 ve elestirel bir sekilde
degerlendirebilmelerine yonelik uyarici sorular sormasi, zihinlerini aktif hale
getirebilmek i¢in zaman ¢izelgeleri hazirlamalar1 ve 6zellikle hikaye okuma zaman

dilimini aktif kullanabilmeleri 6nemlidir (Taggart ve ark., 2005).

Cocugun kendini kesfetmesi, i¢inde yasadig1 diinyay1 anlamaya ¢alismasi ve
kendi potansiyelinin farkina varabilmesi i¢in okul Oncesi yillarda ¢ocuga sunulan
¢evre oldukca onemlidir. Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilinmez bir durum
karsisinda duyulan saskinlik, hayranlik, merak ve soru sorma duygusundan gii¢ alarak
Cocuklar Igin Felsefe yaklasimi, gocuklarmn yaratici, elestirel diisimme becerisini
gelistirmeyi, kavramlar arasinda karar verme, problemleri ¢6zme konusunda onlari
cesaretlendirmeyi amaclar. Bu dogrultuda hazirlanacak olan destek egitim programlari
cocuklara bilgi vermeyi degil, onlarin kendi yasantilar1 yoluyla diisiinme becerilerini
desteklemektedir. Dolayisiyla diistinmeyi baglatacak, tartisma, sorgulama, soru sorma,
akil yiriitme, dinleme, nedenlerini belirtme, diisiinceyi ifade etme, farkli goriis ve
fikirlere sayg1 gosterme, karar verme, yaratici diisiinme gibi diisiinme becerileri ile
egitimsel ve dgretimsel anlamda Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimmin iyi bir arac

olacagi soylenebilir.

1.6. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde erken diisiinme becerileri ve Cocuklar Igin Felsefe yaklagimina
dayali egitim programlarina yonelik yapilan arastirmalara tarih sirasina gore yer

verilmistir.
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1.6.1. Erken Diisiinme Becerileri ile Ilgili Arastirmalar

Diistinme becerilerine yonelik yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan arastirmalar
incelendiginde; arastirmalarda karar verme (Huber, 2003; Ipek¢i Cetin, 2002; Mutlu,
2010), problem ¢6zme (Anliak ve Dinger, 2005; Dereli iman, 2013), elestirel diisiinme
(Chandra, 2008; Leon, 2015; Tozduman Yarali ve Giingdr Aytar, 2018), yaratici
diisiinme (Can Yasar, 2009; Erbay ve Cagdas, 2007) becerileri ile ilgili ¢alismalarin
oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda erken diisiinme becerilerine biitiinsel bir

yaklasimla odaklanan aragtirmalarin olmayis1 dikkat cekmektedir.

Barkley ve ark. (2000), c¢alismalarinda okul oncesindeki ¢ocuklarin psiko-
egitimsel miidahale programinin problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkililigini
incelemiglerdir. Miidahale programina katilan ¢ocuklar dokuz ay boyunca gézlenmis,
miidahale dncesinde ve sonrasinda her ¢ocuk Ogretmen Gozlem Formu, Dogrudan
Gozlem Form ve Davranis Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda ¢oklu yonteme dayali psiko-egitimsel miidahale programinin ¢ocuklarin

sosyal problem ¢6zme becerilerini arttirdig1 ortaya konmustur.

Youngstrom ve ark. (2000), ¢alismalarinda ¢ocuklarin davranis problemleri,
problem ¢6zme stratejileri ve sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Calismaya bes yasindaki 208 cocuk katilmistir. ki y1l sonra bu ¢cocuklarin %89 ayni
degerlendirmeye yine katilmiglardir. Arastirmanin verileri Okul Oncesi Kisiler Arasi
Problem Cozme Testi ile birlikte ¢ocuklarin simif i¢indeki davraniglart videoya
kaydedilerek gbzlem yoluyla toplanmistir. Arastirmanin  sonucunda ilk
degerlendirmeye gore ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin anlamli diizeyde

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Lambert (2001)’in erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilissel becerilerini
degerlendirmeyi amagladig1 ¢calismasina, kurumsal egitim alan 60 ¢ocuk katilmistir.

Veriler ¢ocuklarin etkinlikler sirasindaki davraniglarimin gozlemlenmesi ile elde
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edilmistir. Calismada bireysel olarak miidahale edebilme, planli olma, problemi
tanima, yeniden yapilandirma, 1srarci olma boyutlar1 dikkate alinmistir. Arastirmanin
sonucuna gore etkinlik tiirii, materyaller, sozel ve sézel olmayan jest, mimik, beden
tepkilerinin ¢ocuklarin problem ¢ozme ve yaratict diisinme becerilerinde 6nemli

etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Rojas-Drummond ve ark. (2001), calismalarinda ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerileri lizerinde High Scope programinin etkisinin olup olmadigini incelemislerdir.
Calismaya bes yasinda toplam 80 cocuk katilmistir. Geleneksel egitim miifredati ve
High Scope programi uygulanan siniflardaki ¢ocuklara farkli problem ¢ézme gorevleri
verilmis ve bu gorevler Aritmetik Kelime Problemleri Testi uygulanarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore High Scope programi ile desteklenen
cocuklarin problemleri yetkin ve bagimsiz bir sekilde ¢ozebildikleri sonucuna

ulasilmstir.

Anliak ve Dinger (2005)’in devlet ve 6zel okul dncesi kurumunda uygulanan
farkli egitim programlarinin ¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢6zme becerileri lizerine
etkisini inceledigi ¢alismasina, bes-alt1 yas grubundaki 122 ¢ocuk dahil edilmistir.
Calismanin verileri Okul Oncesi Kisiler Arasi Problem C6zme Testi-OKPC
kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonucuna gore, farkli egitim yaklagimi uygulayan
(agik egitim ve coklu zeka yaklasimi) 6zel kurumlarin uyguladigi programin,
cocuklarda problem ¢ozme ve alternatif ¢oziim liretebilme becerilerinde anlamli

diizeyde farklilik yarattig1 bulunmustur.

Ozdil (2008) kisiler aras1 problem ¢dzme becerileri egitim programmnin alt1 yas
grubundan 72 ¢ocugun kisiler aras1 problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir.
Deney grubundaki ¢ocuklara on hafta siireyle kisilerarasi problem ¢dzme becerilerini
desteklemeye yonelik bir egitim programi uygulanmig, dncesi ve sonrasinda elde

edilen veriler Okul Oncesi Kisiler Arasi Problem Coézme Testi uygulanarak
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toplanmistir. Calisma sonucunda; deney grubunda yer alan gocuklarin kisilerarasi

problem ¢dzme becerilerinde anlamli diizeyde bir fark ortaya ¢iktigi bulunmustur.

Can Yasar (2009) okul 6ncesi egitime devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarda
drama egitiminin yaratici diistinme becerilerine etkisini incelemistir. Calismaya alti
yas grubundaki 80 ¢ocuk dahil edilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarla on iki
hafta siireyle drama ¢alismalar1 gergeklestirilmis ve veriler Yaratici Diisiinme-Resim
Olusturma Testi (YD-ROT) ile elde edilmistir. Calisma sonucunda, ¢alisma grubuna
dahil edilen gocuklarin yaratici diisiinme puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml

bir farklilik oldugu gézlemlenmistir.

Stevens (2009) dort-alt1 yas arasindaki 82 ¢ocuk ile yaptigi ¢alismasinda Head
Start programindan faydalanan cocuklarin sosyal problem g¢ozmeleri ve bilissel
esneklikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada Okul Tabanli Cocuk
Degerlendirme Formu, Ev Tabanli Cocuk Degerlendirme Formu, Ogretmen Raporu,
Wally Sosyal Problem Cozme Dedektif Testi, Problem Davranislar igin Ogretmen
Raporu, Akran Kabulii Ogretmen Raporu, Cocuk Sosyal Davranislar Ogretmeni
Raporu kullanilmistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme ve

bilissel esneklik puanlari arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

Mutlu (2010) 188 okul oncesi Ogretmeni ile 157 g¢ocugu dahil ettigi
calismasinda, bes-alt1 yas ¢ocuklarinin elestirel diisiinme diizeylerini ve 6gretmenlerin
diistinme egitimi ile ilgili tutumlarini ortaya koymay1 amaglamistir. Erken Cocukluk
Dénemindeki Cocuklara Yénelik Diisiinme Olgegi, Erken Cocukluk Doneminde
Diisiinme Egitimi ile ilgili Ogretmen Tutum Olgegi, Raven Standart Ilerleyen
Matrisler Testi kullanilarak ¢alismanin verileri elde edilmistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin diisiinme egitimi konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, anne ve
baba 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin diisiinme becerileri tizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Oguz (2012) proje yaklasimina dayali egitimin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerileri iizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda, veriler anasinifina devam eden
204 ¢ocuktan toplanmustir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Problem C6zme Becerisi
Olgegi kullanilarak elde edilen sonuglar, ¢ocuklarm problem ¢dzme becerilerinde

proje yaklasimina dayali egitimin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Bal ve Temel (2014), okul oncesi egitim goren 48-72 aylik 180 ¢ocugu dahil
ettigi calismasinda, ¢ocuklarin bakis acist alma ve kisilerarast problem ¢6zme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin verileri “Bakis Agis1 Alma
Becerisi Olgegi ve Okul Oncesi Kisileraras1 Problem Cozme Beceri Olgegi ile elde
edilen sonuglar dogrultusunda; ¢ocuklarin bakis agis1 alma becerileri ile kisilerarasi

problem ¢6zme yetenekleri arasinda dogrusal bir iligkiye rastlanmistir.

Dereli (2014) degerler egitimi programinin bes-alt1 yasindaki ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerine etkisini inceledigi arastirmasina 66 ¢ocugu dahil etmistir. Arastirmada
Psiko-Sosyal Davranis Olgegi, Wally Cocuk Sosyal Problem C6zme Dedektif Oyun
Olgegi, Aile Kayit Formu ve Egitim Programi Degerlendirme Formu kullanilmustir.
Aragstirma sonucunda, deney grubunda bulunan ¢ocuklarin sosyal gelisim puanlarinda
artis oldugu, deney ve kontrol grubunun ii¢ aylik egitim sonrasindaki kalicilik

testlerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbaba ve Kaya (2015) betimsel tarama modeli kullanarak okul o6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin diistinme becerilerinin gelismesine yonelik 6gretmen
goriislerini belirlemeyi amaglanmistir. Ug ayr1 anaokulunda gorev yapan 20 goniillii
Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile goriigme yapilmigtir. Aragtirma
sonucunda 6gretmenlerin erken ¢ocukluk doneminin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini
kazanmalarinda onemli bir donem oldugunu diistindiikleri, planlarda diistinme
becerileri kazanimlarinin yeterli olmadigi, bu siiregte proje ¢alismalar ile gosterip
yaptirma ve yaparak yasayarak Ogrenme yontemlerini kullandiklar1 goriisiinde

olduklar1 sonuglari ortaya ¢ikmaistir.
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Dalgar (2017), okul 6ncesi gocuklarin elestirel diisiinme becerilerine Gorsel
Sanat Egitimi Programinin etkisini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasina 40 ¢ocugu dahil
etmistir. Deney grubu ¢cocuklarina on iki hafta boyunca Gorsel Sanat Egitimi Programi
uygulanmis ve ¢alismanin verileri “Cocuklar I¢in Elestirel Diisiinme On-gostergeleri
Degerlendirme Arac1” ile toplanmistir. Yapilan analizler, Gorsel Sanat Egitimi
Programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin destekledigi sonucunu ortaya

koymustur.

Sahin ve Omeroglu (2017) okul 6ncesi egitime devam eden toplam 40 gocugu
dahil ettigi calinmasinda, Psikososyal Gelisim Temelli Egitim Programinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Cocuklara on iki hafta siireyle
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Psikososyal Temelli Gelisim Programi
uygulanmustir. Arastirmanin verileri 4-7 Yas Problem Cézme Becerileri Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan miidahale programinin cocuklarin

problem ¢6zme becerilerine gelismesine etki ettigi belirlenmistir.

Bildiren (2018) okul 6ncesi egitime devam eden 83 ¢ocugu dahil ettigi
calismasinda ¢ocuklarin bilissel yetenekleri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki
bulunan korelasyonu degerlendirmeyi amaclamistir. Veriler elde edilirken, Renkli
Progresif Matrisler Testi ve Problem Co6zme Becerileri Olgegi kullanilmistir.
Arastirma sonuglari ¢gocuklarin problem ¢6zme becerileri ile bilissel becerileri arasinda

pozitif yonlii bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Berberoglu (2019) calismasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin sorgulama tabanli
problem ¢ozme etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerine olan etkisini ortaya
koymay1 amaglamistir. Calismaya 26 cocuk dahil edilmistir. Deney grubundaki
cocuklara on hafta siiren sorgulama tabanli problem ¢6zme etkinlikleri uygulanmaistir.
Arastirmada bulgular uygulanan programin deney grubundaki ¢ocuklarin problem

¢ozme becerilerini arttirdigini ortaya koymustur.
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Giiven ve Kavuncuoglu (2019) iliskisel tarama modeline dayali olarak, bes-alti
yas grubundaki c¢ocuklarin problem ¢6zme Ve yaraticiliklart arasindaki iligkiyi
inceledigi arastirmasina, anasmifina giden 92 cocugu dahil etmistir. Calismada
yaraticilik ve problem ¢ozme becerileri diizeylerini degerlendirmek igin Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi ve Problem Czme Becerisi Olgegi (PCBO) kullanilmustir.
Arastirma sonuglari problem ¢6zme becerisi ve yaraticilik diizeyleri arasinda anlaml

diizeyde bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Pekdogan (2019) tarafindan 60-72 aylik anasinifina giden 50 ¢ocugun dahil
edildigi ¢alismada, Problem Cozme Becerileri Egitim Programinin ¢ocuklarinin karar
verme becerilerine olan etkisi incelenmistir. Bes hafta boyunca haftada iki kez olmak
tizere deney grubuna Problem Co6zme Becerileri Egitim Programi uygulanmuistir.
Calismanin verilerine Karar Verme Becerileri Degerlendirme Aracit Cocuk Formu ile
ulagilmistir. Caligma sonucunda gruplar arasinda karar verme becerisi puanlar

acisindan anlaml diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tozduman Yarali (2019) dykiilestirme yontemine dayali uygulamalarin 60-72
ay arasindaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceledigi ¢calismasina
43 ¢ocugu dahil etmistir. Caligmanin nitel verileri gézlem kayitlari, nicel verileri ise
5-6 Yas Cocuklar i¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT) ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinden
¢ikarim, analiz, 6z diizenleme, yorumlama ve agiklama boyutlarinda anlamli bir

farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozbey ve Koycegiz Gozeler (2020) okul Oncesi egitim goren 48-60 ay
grubundaki cocuklarda Sosyal Beceri Egitim Programinin problem ¢6zme becerilerine
ve akademik benlik saygisina olan etkisini incelemistir. 16 ¢ocugun dahil edildigi
calismanin verileri Kisileraras1 Problem Cézme ve Akademik Benlik Saygis1 Olgegi
ile elde edilmistir. Cocuklara on dort hafta boyunca Sosyal Beceri Egitim Programi

uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, gruplar arasinda akademik benlik saygisi ve
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problem ¢6zme becerisi agisindan istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

1.6.2. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimu ile ilgili Arastirmalar

Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimina dayali egitimi konu alan yurtiginde ve
yurtdisinda gergeklestirilen arastirmalarda s6z konusu yaklagim genellikle zihin
kurami, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yaraticilik konulariyla iligskilendirilmis olup,
daha ¢ok ilkdgretim 6grencileri ile ¢alisiimistir (Akkocaoglu Cayir, 2015; Cassidy ve
Christie, 2013; Erfani ve Rezaei, 2016; Karadag ve Demirtas, 2018; Tas, 2017,
Whitebread ve ark., 2006). Tiirkiye’de okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik
Cocuklar Igin Felsefe yaklasimma dayali egitim calismalarimin sinirhilign dikkat

¢ekmektedir.

Okur (2008) galismasinda Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programinin 60-72 ay
grubundaki c¢ocuklarin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Calisma grubuna 24 okul 6ncesi ¢ocuk dahil
edilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara drama ve hikaye anlatma gibi tekniklerin
kullanildig: etkinlikler uygulanirken, deney grubundaki ¢cocuklara sekiz hafta boyunca
on oturum olarak Cocuklar i¢in Felsefe egitimi verilmistir. Calismada kullanilan
veriler Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu ile toplanmustir.
Calisma sonucunda Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programinin ¢ocuklarin atilganlik,

isbirligi ve kendini kontrol becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Gimenez-Dasi ve ark. (2013), calismasinda Cocuklar ile Felsefe Programinin
dort-bes yas grubundaki cocuklarin sosyal beceri ve iletisimleri lizerindeki etkisini
incelemistir. Okul oncesi 60 ¢ocugun dahil edildigi ¢aligmada, deney grubundaki
cocuklara on hafta boyunca kirkar dakika Cocuklarla Felsefe egitimi etkinlikleri
uygulanmistir. Calismanin verileri Diisiinme duygularint gézlemci degerlendirme

formu ile araciligtyla ulagilmistir. Calisma sonucunda cocuklarin sosyal beceri ve
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iletisimleri iizerinde Cocuklar I¢in Felsefe Programmin etkili oldugu sonucunda

ulastlmistir.

Ghaedi ve ark. (2015), bes ve alt1 yaslarindaki toplam alti ¢ocugun dahil
edildigi calismada Cocuklar I¢in Felsefe uygulamalarmin yaratici diisiinme becerisi
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Uygulamaya yonelik on alti oturum
diizenlenmistir. Arastirmanin verileri Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve kamera
kayitlar1 ¢oziimlenerek elde edilmistir. Calismanin sonucunda Cocuklar igin Felsefe
etkinliklerinin yaraticiligir anlamli diizeyde arttirdigi, yaratici diisiinme becerisini
gelistirdigi saptanmustir. Ayrica uygulanan etkinliklerin cocuklarin yeni fikirler tiretme
becerileri, probleme ¢ok sayida ¢oziim yolu iiretebilme, farkli agilardan bakabilme,
fikirlerini detayli bir sekilde agiklayabilme becerileri tizerinde etkili oldugu ortaya

konmustur.

Arabzadeh vd. (2016), bes-alti yas grubundaki 30 cocugu dahil ettigi
calismasinda Cocuklar I¢in Felsefe Programinin gocuklarin zeka gelisimlerine etkisini
incelemistir. Calismanin verileri Wechsler Zeka Testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, deney grubu ¢ocuklarmin soézel zeka becerilerini

Cocuklar Igin Felsefe Programinm arttirdigini ortaya koymustur.

Sdare ve ark. (2016), c¢alismalarinda Cocuklar Icin Felsefe Programinin
cocuklarin akil yliriitme becerileri iizerine olan etkisini incelemistir. Calisma grubunu
bes-alt1 yas grubundaki 125 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin verileri Kii¢iik Cocuklar
Sozel Akil Yiiriitme Testi ile toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular,
Cocuklar igin Felsefe Programmin gocuklarin akil yiiriitme becerilerini arttirdigini

ortaya koyulmustur.

Tas (2017) okul 6ncesine devam eden 76 cocugu dahil ettigi calismasinda

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programmin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve
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yaraticiliklarina etkisini incelmistir. Arastirmada bulgular Torrance Yaratici Diigiinme
Testi (TYDT) Sekil A Formu, Birinci Dereceden Yanlis Kam Atfi Gérevi, Ikinci
Dereceden Yanlis Kam Atfi Gorevi ve Beklenmedik Icerik Degisikligi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklara uygulanan egitim programinin zihin kurami

ve yaraticiliklarina pozitif bir etki sagladigi bulgularina ulasilmistir.

Okul 6ncesi egitime devam eden alt1 yas grubundaki 14 ¢ocugun dahil edildigi
calismada, Cocuklar Icin Felsefe Programinin c¢ocuklarn sorgulama siirecinde
tirettikleri sorularin seviyesi ve bu sorulara verdikleri yanitlarin niteligine olan etkisi
incelenmistir. Cocuklara Cocuklarla Felsefe kapsaminda CoPI yontemiyle hazirlanan
sekiz haftalik bir program uygulanmustir. Veriler Felsefi Sorgulama Metni ve
Sorularmi Igeren Gériisme Formu ve ses kayitlar1 ¢dziimlenerek elde edilmistir.
Calisma sonucunda uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe Programinin cocuklarin
sorgulama siirecinde tiirettikleri sorularin seviyesinde ve verdikleri yanitlarin

niteliginde artis yarattigi belirlenmistir (Demirtas, Karadag ve Giileng, 2018)

Dirican (2018) okul 6ncesi egitime devam eden 42 ¢ocuk ve dgretmenlerini
dahil ettigi calismasinda felsefe egitimi temelindeki etkinliklerin ¢ocuklarin felsefi
tutum ve davraniglarina etkisini incelemistir. Cocuklarla felsefe egitimi etkinlikleri on
iki hafta siiresince uygulanmustir. Arastirmanim verileri Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davraniglarini Belirleme Kontrol Listesi ve yari
yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu ile elde edilmistir. Arastirma sonunda
cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarimi gelistirmede felsefe egitimi etkinliklerinin

olumlu yo6nde bir etki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Rahdar ve ark. (2018), birinci sinifa devam eden 54 ¢ocugu dahil ettikleri
calismada Cocuklar I¢in Felsefe egitiminin ¢ocuklarin 6z yeterlilik ve elestirel
diisiinme gelisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri Elestirel Diisiinme

Egilim Olgegi ve Oz Yeterlilik Olcegi ile elde edilmistir. Calismanin sonucunda
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Cocuklar Igin Felsefe egitiminin c¢ocuklarin elestirel diisinme becerisi ve 6z

yeterliliklerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Isiklar (2019) okul oOncesi egitime devam eden 40 cocugu dahil ettigi
calismasinda Cocuklar Icin Felsefe Programinin bes-alt1 yas ¢ocuklarinda elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerisine olan etkisini incelemistir. Veriler Cocuklar i¢in
Problem Cdzme Becerisi Olgegi (PBCO) ve 5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama
Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olcegi ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda uygulanan programin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik yarattig1 sonucuna varilmistir.

Calisma ile ilgili literatiir bilgisine ek olarak yapilan arastirmalar erken
cocukluk yillarinda yapilan destekleyici uygulamalarin ¢ocugun gelisimi tizerindeki
olumlu etkileri agisindan egitim programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
arastirmada 60-72 aylik cocuklara uygulanacak olan Cocuklar Igin Felsefe
Yaklagimina Dayali Egitim Programinin cocuklarin erken diisiinme becerilerine

etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda;

e 60-72 ay grubundaki ¢ocuklara yonelik Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programinin gelistirilmesi,

e Upygulanacak olan Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programi
ile ¢ocuklarin yaratic1 diislinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme erken diisiinme becerilerinin desteklenmesi,

e Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programinin erken diisiinme

becerileri tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.
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2. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde Cocuklar Igin Felsefe yaklasimina dayali egitimin 60-72 aylik
cocuklarin erken diistinme becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan
arastirmanin  deseni, c¢alisma grubu, veri toplama araglart ile verilerin

degerlendirilmesi ve analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin 60-72 aylik
cocuklarinin erken diisiinme becerilerine etkisinin incelendigi ¢alismada, karma
aragtirma yontemlerinden i¢ ice desen kullamlmistir. I¢ ice desen, nicel ve nitel
aragtirma yoOntemlerinin bir arada kullanilarak verilerin analiz edildigi bir karma
arastirma yontemidir (Greene, 2007). Bu desen deneysel siire¢ igeren arastirmalara
nitel verilerin eklenmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Harrison, 2005). Bu sekilde
ilk asamada elde edilen nicel veriler, nitel veriler ile desteklenip yorumlanmaktadir

(Baki ve Gokgek, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2018; Teddlie ve Tashakkori, 2015).
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Nicel Verilerin Toplanmasi

Genel Bilgi Formu
Erken Diisiinme Becerileri Olgegi (Ogretmen Formu)

- Deney grubundaki cocuklara Cocuklar igin Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim
Programi’nin uygulanmasi

DENEY SONRASI
Nicel Verilerin Toplanmasi Nitel Verilerin Toplanmas1
- Erken Diisiinme Becerileri Olgegi | - Amne Gériisme Formm
(Ogretmen Form) - Ogretmen Gorisme Formm

Sekil 2.1. Karma Yontem Akis Diyagrami

Sekil 2.1 incelendiginde, arastirmanin nicel boyutunda on test, son test ve
kalicilik testi kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada bagiml
degisken ¢ocuklarin erken diisiinme becerileri, bu degisken tlizerinde etkisi incelenen

bagimsiz degisken ise Cocuklar igin Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programidir.

Calisma kapsaminda kullanilan 2x3’liik (deney ve kontrol grubu X 6n test, son
test ve kalicilik testi) karisik desen kullanilmistir. Bu desende iki ve iizerindeki
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde olan etkisi incelenmektedir. Bu
degiskenlerden biri deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli dlgtimlerini (6n test-son
test-kalicilik testi), digeri ise rastlantisal olarak belirlenen deney ve kontrol gruplarina
uygulanan deneysel islem kosullari1 kapsamaktadir (Biiyiikoztirk, 2007). Bu
arastirmada, Cizelge 2.1°de gruplar aras1 degiskeni deney (Cocuklar igin Felsefe
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Yaklasimina Dayali Egitim Programi alan) ve kontrol (herhangi bir miidahalede
bulunulmayan) gruplari, gruplar i¢i degiskeni ise On test, son test ve kalicilik test

Ol¢timlerini karsilamaktadir.

Cizelge 2.1. Deneysel Desenin Simgesel Sunumu

Grup On test Son Test Kalicihk Testi
DG Y 01 CIFYDEP 03 05
KG Y 02 X 04 X

DG: Deney grubunu,

KG: Kontrol grubunu,

Y: Denek gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yapildigini,

01-03-05: Deney grubuna uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testi dl¢iimlerini,
02-04: Kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test dlgiimlerini,

X: Higbir uygulama yapilmadigini,

CIFYDEP: Deney grubuna uygulanan Cocuklar igin Felsefe Yaklasimina Dayali
Egitim Programi’ni ifade etmektedir (Biiylikoztirk ve ark., 2020).

Aragtirmanin nitel boyutunda ise gorgiil aragtirma desenlerinden durum
arastirmasi  deseni  kullanilmistir. Durum  arastirmasi, deneysel desenle
sinirlandirilmayan, arastirmacilar tarafindan kontrol altina alinamayan degiskenleri
derinlemesine incelemek, ayrintilar1 agiklamak, sistematik olarak bir araya getirilen
veriler ile dogal ortamda gerceklesen olasi agiklamalar1 ortaya koymak, bir olay ya da
durumu degerlendirmek amaciyla kullanilir (Aytagli, 2012; Biiyiikoztirk ve ark.,
2020; Saban ve Ersoy, 2016). Bu kapsamda birey veya bireyler, program, olay veya
aktivite nasil ve nigin sorulari ile kendi yasami/akisi i¢inde degerlendirilmektedir
(Creswell, 2016; Merriam, 1988). Bu arastirmada Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programinin etkisini derinlemesine dogal ortami igerisinde irdelemek
icin anne ve Ogretmen gorlsleri nitel boyutta degerlendirilmistir. Verilere goriisme

formu (Anne Goriisme Formu ve Ogretmen Goriisme Formu) ile ulagilmistir.
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2.2. Calisma Grubu

Aragtrmanin  calisma grubunu 2021 yilinda Kirikkale 11 Milli Egitim
Midiirligiine bagl anaokullarinda kayitli olan, anne ve babasi ile birlikte yasayan,
gelisimsel gecikme ya da sapmaya dair herhangi bir tanis1 olmayan ve 6nceden felsefe
uygulamalari igeren bir egitim programina dahil olmamis olan 60-72 ay arasinda

bulunan ¢ocuklar ile ¢ocuklarin anneleri ve 6gretmenleri olusturmustur.

Calisma grubunun belirlenmesi igin Kirikkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
basvurulmus gerekli kurum izinleri alinnmstir (Ek1). Ardindan Kirikkale Universitesi
Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kuruluna calismanin uygulanabilmesi igin
kurum izni ile birlikte bagvuruda bulunulmustur (Ek2). Calisma grubunun
olusturulmasi agamasinda, Kirikkale il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligina
bagli anaokullarin sayilar1 ve bu anaokullarinda 6grenim goéren cocuk sayilari
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda olusturulacak deney ve kontrol gruplari, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin deney grubuna uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina
Dayali Egitim Programindan dolayli yollardan etkilenme olasiligina karsin farkl
okullardan secilmistir. Bu dogrultuda, Kirikkale il merkezinde yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagli anaokullari arasindan benzer orta diizey sosyo-ekonomik olanaklara
ve sosyo-kiiltiirel ¢evreye sahip olan okullar belirlenmistir. Okullar arasindan bir okul
deney grubu, bir diger okul da kontrol grubu olmak iizere basit tesadiifi 6rnekleme
yontemi kullanilarak secilmistir. Deney ve kontrol grubu i¢in belirlenen
anaokullarindaki yoneticiler ile goriigiilerek aragtirmanin kapsami hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Aileler ile paylasilan Calisma Onam Formlarinin (Ek3) yaninda,
Cocuklar Igin Felsefe yaklasimmin amaci, nasil uygulandigi, hangi uyaricilarin
kullanildig1 ve kazanimlarinin neler oldugunu aciklayan el brosiirleri paylagilmistir.
Calisma kapsaminda, deney grubuna Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim
Programi uygulanmis, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Calisma grubunu olusturan 20 deney grubu c¢ocuk ile 20 kontrol grubu ¢ocuk olmak
tizere toplam 40 cocuk belirlenirken benzer gelisim diizeyi ve sosyo-ekonomik aile

yapisina sahip olmalarina dikkat edilmistir. Uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe
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Yaklasimina Dayali Egitim Programinin ¢ocuklar ve aileler iizerindeki etkileri

hakkindaki diistincelerini degerlendirmek iizere deney grubundaki 20 ¢ocugun annesi

ile 6gretmenleri de ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Cizelge 2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Ozellikleri

GRUP
DEMOGRAFIK OZELLIKLER DENEY KONTROL TOPLAM
n % n % n %
Cinsiyet Kiz 12 60 11 55 23 57,5
Erkek 8 40 9 45 17 425
Toplam 20 100 20 100 40 100
Yas 60-66 ay 10 50 11 55 21 52,5
67-72 ay 10 50 9 45 19 475
Toplam 20 100 19 100 40 100
Kardes Sayis1 Tek Cocuk 7 35 5 25 12 30
1 Kardes 13 65 14 70 27 76,5
2 Kardes - - 1 5 1 2,5
Toplam 20 100 20 100 40 100
Dogum Sirasi Ik Cocuk 12 60 11 55 23 57,5
Ort./Ortancadan Biri 1 5 1 5 2 5
Son Cocuk 7 35 8 40 15 375
Toplam 20 100 20 100 40 100
Okul Oncesi Egitime | 0-6 Ay 4 20 1 5 5 12,5
Devam Siiee) 712 Ay 5 | 5 | 7 | 3 | 2 30
13-18 Ay 3 15 1 5 4 10
19-24 Ay 4 20 10 50 14 35
2 Yildan Fazla 4 20 1 5 5 12,5
Toplam 20 100 20 100 40 100
Anne Yas 29 Yas ve Al - - - - - -
30-39 Yas 17 85 20 100 37 92,5
40-49 Yas 3 15 - - 3 75
50 Yas ve Uzeri - - - - - -
Toplam 20 100 20 100 40 100
Baba Yas 29 Yas ve Alt1 - - - - - -
30-39 Yas 16 80 20 100 36 90
40-49 Yas 4 20 - - 4 10
50 Yas ve Uzeri - - - - - -
Toplam 20 100 20 100 40 100
Anne Ogrenim Diizeyi Tlkdgretim - - - - - -
Lise 1 5 7 35 8 20
Universite 18 90 12 60 30 75
Lisansiistii 5 1 5 2 5
Toplam 20 100 20 100 40 100
Baba Ogrenim Diizeyi [lkogretim - - - - -
Lise 3 15 9 45 12 30
Universite 15 75 9 45 24 60
Lisanstistii 2 10 2 10 4 10
Toplam 20 100 20 100 40 100
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Cizelge 2.2.”de deney grubunda yer alan ¢ocuklarin %60’1n1 kiz, %40’ 11 erkek
¢ocuklarinin, kontrol grubundakilerin ise %55°ni kiz, %45°ni erkek g¢ocuklarinin
olusturdugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 60-72 ay ve 66-72 ay
araligindaki cocuklarin esit dagilim gosterdigi (%50) goriilmektedir. Cizelgede
cocuklarin kardes sayilari incelendiginde tek ¢ocuk olanlarin deney grubunda %35,
kontrol grubunda %25 oraninda oldugu, tek kardesi olan ¢ocuklarin deney grubunun
%65’ini, kontrol grubunun %75’ini olusturdugu dikkati ¢ekmektedir. Calisma
grubundaki ¢ocuklarin biiyiik oranda ilk ¢ocuk oldugu (deney %60 ve kontrol %55)
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de ¢ocuklarin annelerinin
yaslarina bakildiginda ¢ogunlukla (deney %85 ve kontrol %100) 30-39 yas araliginda
oldugu ve yine aym sekilde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin
yaslarma bakildiginda biiylik oranda (deney %80 ve kontrol %100) 30-39 yas
araliginda oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin 6grenim durumu incelendiginde deney
grubunda annelerin %90°1, babalarin %751 lisans mezunu iken, kontrol grubunda

annelerin %60°1, babalarin ise %45’inin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programi hakkindaki goriislerine bagvurulan 6gretmenin ise kadin ve
35 yasinda oldugu, dokuz senedir okul dncesi 6gretmeni olarak gorev yaptigi, yiiksek

lisans mezunu oldugu bilgilerine ulasiimistir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada; cocuklar ve anneleri hakkindaki demografik o&zellikleri
belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu” ile ¢ocuklarin
erken diistinme becerilerini degerlendirmek amaciyla Bilgic ve Kandir (2019)
tarafindan gelistirilen “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi (Ogretmen Formu)” veri
toplama araci olarak kullamilmistir. Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programi’nin deney grubu ile tamamlanmasinin ardindan programin yansimalarina

iliskin gortiglerin ayrintili olarak degerlendirilmesi amaciyla deney grubundaki
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cocuklarin annelerine “Anne Goriisme Formu” ile ogretmenlerine “Ogretmen

Gorlisme Formu” uygulanmustir.

2.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formu c¢alismaya dahil edilen 60-72 aylik cocuklarin ve
annelerinin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir (Ek4). Genel Bilgi Formu’nda ¢ocuga ait cinsiyet, yas, kardes sayisi,
dogum siras1 ile ebeveynlerin yaslar1i ve 6grenim diizeylerine iliskin sorular yer

almaktadir.

2.3.2. Erken Diisiinme Becerileri Olcegi (Ogretmen Formu)

Bilgi¢ ve Kandir (2019) tarafindan gelistirilen Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi; 48-72 aylik cocuklarin diisiinme becerilerinin gelisim siirecini belirli ay
araliklarina gore Slgmek ve degerlendirmek iizere olusturulmustur. Olgek Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen ve Ebeyen Formu’ndan olusmaktadir. ‘Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’ 61 madde ve ii¢ faktorlii bir yapidan
olusurken, “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu” 56 madde ve iic
faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu calisma kapsaminda “Erken Diislinme Becerileri

Olgeginin Ogretmen Formu” kullaniimistir.

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nda;

- “Elestirel Diisiinme” alt boyutu; acik fikirlilik, meraklilik, sistematiklik, kendine
giiven, akil yliriitme, yasama uyarlama, 6z diizenleme ve siiphecilik temellerinden ve
7 maddeden olusmaktadir.

- “Problem Cozme-Karar Verme ” alt boyutu; problemi anlama, problemin nedenlerini
belirleme, probleme ¢6ziim belirleme, bagimsiz karar verme, igtepisel, karar verme,
degerlendirme ve kararli olma temellerinden ve 38 maddeden olugmaktadir.
-“Yaratict Diigiinme” alt boyutu; esneklik, akicilik, tasarim yapma ve orjinallik

temellerinden ve 16 maddeden olusmaktadir.
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Erken Diisiinme Becerileri Olgegi'ni olusturan Erken Diisiinme Becerileri
Ogretmen Formu’nun gegerlik giivenirlik ¢alismasinda, ¢alisma grubunu MEB’e bagli
bagimsiz anaokullarina, anasiniflar1 ve birinci siniflara devam eden 48-72 aylik 479
¢ocugun 0gretmeni olusturmustur. Yapilan gecerlik analizleri sonucunda tig alt faktor
ve 61 maddeden olusan Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu elde
edilmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun toplam varyansin
64,8’ini agikladig1 bulunmustur. Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda 6l¢egin Cra
katsayis1 0,990 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin Cra sonuglari; Elestirel
Diistinme alt boyutu i¢in 0,980, Yaratict Diisiinme alt boyutu i¢in 0,949 ve Problem
Cozme-Karar Verme alt boyutu i¢in 0,970 olarak belirlenmistir. Erken Diisiinme
Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun alt boyutlarindan ve toplamindan alinan
puanlarin giivenirlik sonug¢larinin tamaminin yiiksek giivenirlik 6lgiitii olan 0,80’in
tizerinde degere sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ‘Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen
Formu’nun test tekrar uygulamalar1 sonucunda hesaplanan 6l¢egin toplam 0,97 ve alt
boyut puanlarina iliskin Elestirel Diisiinme alt boyutu 0,94, Yaratic1 Diisiinme alt
boyutu 0,72 ve Problem Cézme-Karar Verme alt boyutu 0,95 giivenirlik katsayilarinin

miikemmele yakin diizeyde yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

2.3.3. Anne Goriisme Formu

Deney grubunda yer alan ¢ocuklara Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali
Egitim Programi’nin uygulanmasmin ardindan anneleri ile program bitiminde
yapilacak goriismelerde kullanilmak ilizere Anne Goriisme Formu hazirlanmistir
(EK5). Annelerin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin
cocuklarin; kitaplara olan ilgileri, diisiinme becerileri, akranlar1 ile olan iliskileri,
ebeveynleri ile olan iliskileri hakkindaki goriislerini iceren yari yapilandirilmis

sorulardan olusmaktadir.
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2.3.4. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu deney grubundaki ¢cocuklara Cocuklar Igin Felsefe
Yaklagimina Dayali Egitim Programi uygulandiktan sonra, grup 6gretmenine program
bitiminde yapilacak gériismede kullanilmak iizere hazirlanmistir (Ek6). Ogretmenin
Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin cocuklar igin;
kitaplara olan ilgileri, diisiinme becerileri, akranlar ile iliskileri hakkindaki sorular
cergevesinde uygulanan programa iligkin goriislerini iceren yar1 yapilandirilmig
sorulardan olusmaktadir. Ayrica gretmenin Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina
Dayali Egitim Programi’nin uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik sinif iklimi,
okul oncesi egitim programinin bir pargasi olup olmamasi ve kendisine katkisina

iligkin goriislerini i¢eren sorulardan olugmaktadir.

2.4. Cocuklar icin Felsefe Yaklasimina Dayal Egitim Programi

“Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi” 60-72 aylik
cocuklarin erken diisiinme becerilerini desteklemek amaciyla g¢ocuklara okul

ortaminda uygulanmak iizere hazirlanmistir.

Program gelistirme yaklagimlarinda farkli egitim programi tasarimlar
bulunmaktadir. Bu programda, birey merkezli tasarimlardan ¢ocuk merkezli tasarim
temel alinmistir. Cocuk merkezli tasarimlarda, bireysel farkliliklar gozetilir, 6gretim
cocugun dogasina uygundur, yaparak yasayarak 6grenme esastir, egitim sosyal bir

sliregtir ve egitimci sadece destekleyici konumdadir (Demirel, 2017; Seker, 2012).

Cocuk merkezli tasarima uygun olarak Cocuklar i¢in Felsefe Yaklagimina

-----

cocuklarin aktif katilimini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Program tasarimina
uygun olarak ¢ocuklarin etkinlikler ve egitim siireci boyunca duygu, diisiince ve

gorilislerini  6zglirce ifade edebilmeleri, tartismalari, konular ve etkinlikler ile
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yasantilari arasinda baglanti kurmalart saglanmistir. Bu yaklagim siirecinde programda
beyin firtinasi, soru-cevap, grup caligmasi, oyun, canlandirma, tartigma, 6rnek olay,

problem ¢ozme gibi aktif 6grenme yontemleri kullanilmistir.

Hazirlanan program; 60-72 aylik ¢ocuklarin diisiinme becerileri alanindaki
potansiyellerini en iist sinira ulastirmay1 ve devam eden siiregte akil yiiriitme, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme yetenegini gelistirmeyi, diisiince anlayisini1 genisletmeyi
amaglayacak ve zengin Ogrenme deneyimleri sunacak sekilde diizenlenmistir.
Program, c¢ocuklarin erken diisiinme becerilerinin gelisimlerini desteklemesinin
yaninda, onleyici ve destekleyici yonleri ile ¢ok boyutlu bir yapiya sahip bir program

olacak sekilde tasarlanmistir.

Program pragmatik felsefenin egitime uygulanis bi¢cimi olan ilerlemecilik
felsefesini temel almistir. Egitimin siirekli bir gelisim siireci iginde oldugunu ve
egitimcinin gorevinin yonetmek degil, kilavuzluk etmek oldugunu ileri stirmektedir.
Ilerlemecilik felsefesi; egitimin demokratik, ¢ocuk merkezli, cocugun ilgi, gereksinim
ve Ozelliklerine uygun ve yasama hazirliktan ¢ok yasamin kendisi olmasi gerektigi

ilkelerine dayanmaktadir (Demirel, 2017).

Program Bilissel Kuram temelinde hazirlanmistir. Jean Piaget, Biligsel
Kuraminda ¢ocugun 6grenmeyi, ¢cevreden almis oldugu uyariciyr aktif olarak kabul
edip, diizenledigi ve yapilandirdig: zihinsel siirecler olarak tanimlamistir. Ogrenmenin
gerceklesmesi igin, zihinsel siiregler olmasi gerekir. Bu baglamda anlama, kavrama,
diisiinme, degerlendirme gibi zihinsel siirecleri ele almadan 6grenme gergeklesemez

(Crrak, 2007).

Program “Taba Tyler Modeli”ne uygun olarak hazirlanmistir. Program
gelistirme modellerinin ortak 6zelliklerini ele alarak gelistirilen Taba Tyler Modeli,
akiler planlama modelidir. Taba Tyler Modeli ilk olarak ihtiyag¢ ve amaclarin

belirlenmesi ile baslar (Al-Jardani, 2013).
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2.4.1. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimmna Dayah Egitim Programinin
Gelistirilmesi

Cocuklar igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin gelistirilme
siireci; ihtiyaglarin  belirlenmesi, kazanimlarin  olusturulmasi, kazanimlar
dogrultusunda program igeriginin ve uygulanacak erken diisiinme becerileri
etkinlikleri ile materyallerin hazirlanmasi, programin uzman goriisiine sunulmasi,
pilotlanmasi, etkinliklerin ~ diizenlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
asamalarindan olusmustur. Sekil 2.2°de Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali

Egitim Programi’nin gelistirilmesi siirecindeki asamalar yer almaktadir.

Sekil 2.2. Cocuklar igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi Gelistirme Modeli

Ihtiyaglarin Belirlenmesi: Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimi ve erken diisiinme
becerileri ile ilgili alan yazin taranarak 60-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri belirlenmistir. Bu yas grubunda 6grencisi olan dokuz okul 6ncesi 6gretmen
ile odak grup goriismesi yapilmis ve 60-72 aylik cocuklara yonelik Cocuklar I¢in

Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin igerigi konusunda gorisleri
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alinmistir. Bu amagcla kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu; ¢ocuklar igin
felsefenin ne demek oldugu, hangi becerileri igerdigi, nasil etkinliklerin yapilabilecegi,
cocuklarin nasil desteklenebilecegi, planlanan etkinliklerin hangi uyaricilar ile
sunulabilecegi, ailelerin bu siirece nasil dahil edilebilecegi, erken diisiinme becerileri
Ogretiminde en ¢ok hangi beceriyi 6nemsedikleri, becerilerin 6gretimine yonelik nasil
etkinlikler planlandigi, becerilerin 6gretimini engelleyen faktdrlerin neler olabilecegi,
farkli erken diisinme becerilerinin egitim programinda aktif olarak nasil
desteklenebilecegi hakkinda sorulardan olusmaktadir (EK7). Odak grup goriismesi
aragtirmaci tarafindan, katilimcilar ile yiiz yilize gerceklestirilmistir. Goriismelerde
kayitlarin saglikli not edilebilmesi icin ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses kayit
cihazindaki kayitlar dinlenerek programin hazirlanmasi ve uygulamasi siirecine iliskin
ihtiyaglar belirlenmistir. Bu yas grubuna ait gelisimsel ihtiyaclar1 belirleyebilmek i¢in,
Diinyada uygulanan gelisim destek programlarinin degerlendirme kisimlari

incelenerek kabaca belirlenmeye ¢alisiimistir.

Ogretmenlerle yapilan odak grup goriisme sonuglarina gore, erken diisiinme
becerileri; ¢ocugu aktif kilan, 6grenmenin kalici olmasini saglayan, 6grenmesinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren, fikir iiretebilme, yaratic1 diisiinebilme, soru
sorma, sorgulama yapabilme, problemi gérme/ ¢6ziim yollar1 tiretebilme/ ¢6zme gibi
temel beceriler olarak ifade edilmistir. Ogretmenler erken diisiinme becerileri 6gretimi
konusunda 6zellikle sorgulama ve yaraticilik becerileri iizerinde yogunlagmislardir.
Sorgulamanin olabilmesi i¢in yaraticiligin gelismis olmasi gerektiginin, dil becerileri
ve kelime hazinesinin 6nemli oldugunun, ¢ocugun kendini ifade etmede ne kadar
diizeyde basarili olabildiginin, bir konu hakkinda fikir {iretebilmesinin, nedenlerinin
gerekcelerini sunabilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Erken diisiinme becerileri
kazaniminda resimli hikaye kitaplarinin kullanilabilecegini, hikaye ile ilgili
cocuklardan soru iretmelerini, farkli sonla bitirmelerinin, farkli olay Orgiisii
yaratmalariin, resimlerden farkli ¢ikarim yapmalarmin istenebilecegini ifade
etmislerdir. Cocuklar i¢in Felsefe; diisinmeyi ve soru sormay1 6gretmek, farkli bakis
acilar1 gelistirip fikir iretebilmek, elestirel ve yaratici diisiinebilmek, problemin
farkina varip ¢6zlimii i¢in karar verebilmek olarak ifade edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin

karsilikli konusma yoluyla birbirlerinin diisiince ve goriislerini saygiyla dinlemesi,
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degerlendirmesi, kendi diisiinme siirecinin farkina varmasi, 6zgiin cevaplar tiretmesi
ve diisiincelerini diizenlemesi, diisiinceleri ve duygularini acike¢a ifade edebilme gibi
becerileri igermesi gerektigini belirtmislerdir. Cocuklar Igin Felsefe yaklasimini
uygularken daha c¢ok resimli ¢ocuk kitaplari, hikaye kartlari, fotograf kareleri ve
giinliik yasam deneyimlerinden yararlanabilecegini ifade etmislerdir. Cocuklar igin
Felsefe yaklasimini aileler ile yiiriitebilmek ve siirece onlar1 da dahil edebilmek i¢in
aile ve ¢evrenin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Ailelere egitimler verilmesini, yiiz yiize
goriismeler yapilmasini, brosiir ve poster gibi kaynaklarin ulastirilmasi, yapilacak
uygulamalara iliskin 6rnek dokiiman ve videolarin paylasilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Erken diisiinme becerileri kazaniminin okul 6ncesi donem g¢ocuklari i¢in
kolay ve uygulanabilir oldugu, ¢ocuklarda var olan erken diisiinme becerilerinin
Cocuklar Igin Felsefe yaklasimma dayali destek uygulamalar yoluyla
gelistirilebilecegi, ancak mevcut egitim sisteminde Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimia
dayali destek uygulamalarin yeterince yer almadigi ve 6gretmenlerin bu baglamda

yeterli ve nitelikli donanima sahip olmadiklar ifade edilmistir.

Calismada kullanilacak olan c¢ocuk Kkitaplariin belirlenmesi igin erken
cocukluk donemine yonelik, resimli ¢ocuk kitaplari1 6zellikleri barindiran, ¢ocuklarin
erken diisiinme becerilerini destekleyecek, felsefi kavram ve olay orgiisii igeren 109
kitap belirlenmistir. Bu resimli cocuk kitaplarina ¢esitli kitabevlerinden incelenerek ve
yaymevlerinin online katalog taramasi yapilarak ulasilmistir. Ulasilan kitaplar
arasindan programda kullanilacak c¢ocuk kitaplarinin belirlenmesi i¢in arastirmaci
tarafindan “Felsefi Diisiinme Becerisini Destekleyen Resimli Cocuk Kitab1 Kontrol
Listesi” hazirlanmistir (Ek8). Bu kontrol listesindeki maddeler; ¢ocuk kitaplarinda
olmasi gereken ozellikler, felsefi diisiinme becerisi, ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagimina
iliskin hedef oncelikler dikkate alinarak hazirlanmistir. Bes uzman goriisiine sunulan
“Felsefi Diisiinme Becerisini Destekleyen Resimli Cocuk Kitab1 Kontrol Listesi”
vasitastyla uzmanlarin arastirmanin amacina ve ¢ocuklarin yas grubuna uygunluguna
gore uygun her bir maddeyi (Uygun Degil (0), Kismen Uygun (1), Uygun (2)) seklinde
inceleyerek degerlendirmeleri ve uygun olup olmadigt ile ilgili goriislerini “agiklama”
kismina belirtmeleri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda “Felsefi Diisiinme

Becerisini Destekleyen Resimli Cocuk Kitab1 Kontrol Listesi”ne gore; nasil/neden
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sorusunu sorup elestirel diisiinebilme, kendisini farkli sekillerde ifade edip, 6zgiin

fikirler sunup, duygularini kolayca ifade ederek yaratici diisiinebilme, problem

karsisinda problemi aciklayip, en iyi ¢6ziim yolunu bularak, nedeni ve ¢oziimi

arasinda iliski kurarak problem ¢6zme-karar verme becerilerini ifade edebilmeleri igin

diisiinebilmelerine olanak saglayacak, felsefi diisinme 6ge ve kavramlarini iceren

(sevgi, saygi, arkadaslik, mutluluk, farkliliklara saygi, isbirligi, yardimseverlik, kural,

arkadaslik vb.....) 20 resimli ¢ocuk kitab1 arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Cizelge 2.3. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimmna Dayali Egitim Programinda Kullanilmak
Uzere Segilen Resimli Cocuk Kitaplar1 ve Caligilacak Felsefi Kavramlar

Sira Kitap ismi Yayinevi Cocuklarla calisilabilecek

kavramlar

1 Bir Ziirafanin Dertleri Cinar Kendimiz olmak

2 Renk Canavari Nesin Duygular

3 Eger Bir Farecige Kurabiye Bilgi Arkadaglik

Verirsen

4 Kopriiyti Gegerken Yap1 Kredi Coziim bulmak

5 Tyilik Tiirkiye Is Bankasi Tyilik

6 Benden Bir Tane Daha Olsa Altin Kitap Caligkanlik

7 Kelime Koleksiyoncusu Altin Kitap Kelimeler, Kendini ifade

etme
8 Kii¢iik Bir Sorunum Var Dedi Yapi Kredi Etkin dinlemek
Ay1

9 Kirmizi Abm Zorbalik

10 Mutlu Su Aygir Tiirkiye Is Bankasi Kendine giivenmek

11 Yiizyiiz Elma Cocuk Cesaret

12 Yediuyur Nerede Uyur Ucanbalik Hosgorii, Anlay1s

13 Kiiciik Fare ile Kirmizi Duvar Beta Kids Onyarg1

14 Hi¢ Hata Yapmayan Kiz 1001 Cicek Kitaplart Bagarili olmak

15 Ucgan Siipiirge Iyi Yiirekli Cadi Tiirkiye Is Bankasi Dostluk

ve 4 Kafadar

16 iki Bana Bir Sana Kuraldist Esitlik, Adil olmak

17 Iyi Yiirekli Dev Memo Tiirkiye Is Bankasi Yardimlagsmak

18 Miizisyen Inek Sirma Kir Cicegi Bireysel farkliliklar

19 Mutlu Hayalperest Altin Mutluluk

20 Huysuz Ugur Bécegi Kuraldisi Nezaket

Kazammlarin Belirlenmesi: MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)

incelenmis ve erken diisiinme becerilerine yonelik kazanim ve gostergeler

belirlenmigtir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan ek kazanim

gostergeler de olusturulmustur.
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Cocuklar igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi Icin Eklenen

Kazanim Gostergeler:

Sosyal-Duygusal Gelisim

K18. Baskalarinin duygularini tanir.

K18.1. Bagkalarinin duygularini tahmin eder.

K18.2. Baskalarinin duygularini ¢esitli yollarla ifade eder.
K18.3. Bagkalarinin duygulariin nedenlerini tahmin eder.

K18.4. Baskalarinin duygularinin sonuglarini tahmin eder.

Bilissel Gelisim

K23. Konu/durum/olayla ilgili diisiincelerini soyler.

K23.1. Konu/durum/olayla ilgili benzer diisiincelerini soyler.

K23.2. Konu/durum/olayla ilgili farkli diisiincelerini soyler.

K23.3. Konu/durum/olayla ilgili diisiincelerinin nedenlerinin sdyler.

K23.4. Konu/durum/olayla ilgili disiincelerini baska diisiinceler ile
karsilastirir.

K24. Merak ettigi bir konuyu anlamak igin sorgular.

K24.1. Merak ettigi konularla ilgili sorular sorar.

K24.2. Merak ettigi konuyla ilgili sorulan sorulara cevap Vverir.

K24.3. Merak ettigi konuyla ilgili tahminde bulunur.

K24.4. Merak ettigi konuyla ilgili tahminlerini gergek bilgilerle karsilagtirir.

K24.5. Merak ettigi konuya iliskin bilgileri aciklar.

K25. Bir kelimenin/ifadenin anlamini agiklar.

K25.1. Bir kelimenin/ifadenin anlamini tahmin eder.

K25.2. Bir kelimenin/ifadenin anlamina iliskin yapilan tanimin dogru ya da

yanlis oldugunu soyler.

K25.3. Bir kelime/ifadenin anlamina iliskin 6érnek verir

Belirlenen kazanim ve gostergeler temel alinarak, uygun 6grenme siirecleri
planlanmistir. Kazanim ve gostergeler temel alinirken, cocuklarin sosyal-duygusal ve

bilissel gelisim alanlarinin desteklenmesine 6zen gosterilmistir. Ogrenme siireglerinin
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planlanmasinda bilimsel niteligi olan ulusal ve uluslararasi alanda bir¢cok kaynak kitap,
dergi, yayin incelenmis, bu baglamda MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinin
kazanim ve gostergelerine ve Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim

Programi’nin felsefesine uygun 6grenme siirecleri planlanmasina 6zen gosterilmistir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’ndan secilen ve arastirmaci tarafindan
olusturulan kazanim ve gostergeler dogrultusunda, okul 6ncesi egitim programinda yer
alan etkinliklerin 6zellikleri de dikkate alinarak ¢ocuklarin erken diistinme becerilerini
ortaya ¢ikaracak ve destekleyici Ogrenme siiregleri planlanmistir. Etkinlikler
planlanirken cocuklarin ilgi ve gereksinimleri, yas ve gelisim diizeyleri dikkate
almarak gereksinimlerinin karsilanmasina 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda

etkinlikler ¢ocuklarin aktif katilimlarin1 saglayacak sekilde planlanmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda etkinlikleri cesitli problem durumlarini
iceren, cocugun problem hakkinda diisiinmesine, fikir yiiriitmesine, sorgulama ve
karsilastirma yapmasina firsat veren, ¢ocugun kendi yasamu ile iliskilendirebilecegi
olay ve durumlari igeren resimli ¢ocuk kitaplari, temel alinarak hesaplanmig, drama,

oyun gibi farkl etkinliklerle biitlinlestirilip desteklenen bir program olusturulmustur.

Program formatinda; felsefi bir kavram, c¢ocuklarin ulagmasi/edinmesi
beklenen kazanimlar ve gostergeleri, yararlanilan yontem ve teknikler, kullanilacak
materyaller, sorgulama/tartisma stireci 6ncesi on hazirlik, sorgulama/tartisma siireci,
degerlendirme ve ailelerin ¢ocuklari ile evde yapabilecekleri destekleyici etkinlikler

bolimlerine yer verilmistir.

Program siireci boyunca farkli felsefi kavram icin kullanilacak olan resimli
kartlar uzman grafiker tarafindan ¢izilmis olup, cocuklarin yas, gelisim, ilgi ve

ihtiyaglar1 dogrultusunda, canli ve dikkat ¢ekici nitelikte hazirlanmistir.
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Cizelge 2.4. Programda Her Hafta Ele Alinan Felsefi Kavramlar

OTURUMLAR KAVRAMLAR OTURUMLAR KAVRAMLAR
1.0turum Kendimiz olmak 11.0turum Cesaret
2.0turum Duygular 12.0turum Hosgorii/Anlayis
3.0turum Arkadaglik 13.0turum Onyarg1
4.0turum Co6ziim bulmak 14.0turum Basarili olmak
5.0turum Tyilik 15.0turum Dostluk
6.0turum Ozgiiven/Caligkanlik 16.0turum Esitlik/Adil olmak
7.0turum Kelimeler 17.0turum Yardimlagmak
8.0turum Etkin dinlemek 18.0turum Bireysel farkliliklar
9.0turum Zorbalhik 19.0turum Mutluluk
10.0turum Kendine giivenmek 20.0turum Nezaket

Programin Igerigi: On hafta boyunca haftada iki giin olmak iizere, deney
grubundaki ¢ocuklara uygulanan “Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim
Program1” ¢ocuklarin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, karar verme ve yaraticilik
becerilerini destekleyici 20 resimli ¢ocuk kitab1 ve 6grenme siirecinden olusmustur.
Her program sonunda, cocuklara yonelik sinif ig¢inde ¢ocuk kitaplar ile
gerceklestirilen sorusturma siireci ile iligkili ve etkinligin 6zelligine uygun olarak 20

adet “aile etkinlik sayfas1” hazirlanmistir.

Hazirlanan 20 oturum g¢ocuk gelisimi alaninda uzman bes akademisyen, okul
oncesi egitimi alaninda uzman bir akademisyen, iki okul Oncesi Ogretmeni, iki
cocuklarla felsefe konusunda ¢aligan akademisyen ve bir program gelistirme alaninda
uzman akademisyene sunulmustur. Uzmanlardan oturumlarin 60-72 ay ¢ocuklara ve
aragtirmanin amacina uygunlugu agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Her bir
oturumun igerigini, icerdigi etkinlikleri, kullanilan materyalleri, degerlendirme
siirecini, aile etkinliklerini arastirmanin amacina uygunlugu, ac¢ikligi ve anlasilirlig
acisindan degerlendirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda oturumlarin diizeltilmesi
ile ilgili gortislerini belirtmeleri istenmigtir. Degerlendirilen oturumlar ve materyaller

tekrar diizenlenerek pilotlamada kullanilacak sekilde hazirlanmistir.

Deneysel siire¢ baslamadan once programin anlasilabilirligi, uygulanabilirligi
ve aksayan yonleri tespit etmek, ayni zamanda uygulayiciya kolaylik saglamak
amaciyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 27 Eyliil 2022 - 8 Ekim

2022 tarihleri arasinda deney ve kontrol grubundan farkli baska bir anaokulunda 60-
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72 aylik c¢ocuklar ile yapilmistir. Pilot uygulama sirasinda herhangi bir sorun

gbzlemlenmemis ve oturum planlarinin Cocuklar igin Felsefe Yaklasimma Dayali

Egitim Programi’nda kullanilmak {izere uygun oldugu belirlenmistir.

Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi kapsaminda

hazirlanan/uygulanan bir oturumun 6rnegine asagida yer verilmistir.

Kavram: Kendimiz olmak

Yas: 60-72 ay

Kazanim-Gostergeler:

Bilissel Gelisim: K8. Nesne veya varliklarin o6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu karsilastirir.)

Sosyal-Duygusal Gelisim: K8. Farkliliklara saygi gosterir. (Gostergeleri: Kendisinin farkli
ozellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.) K15. Kendine giivenir.
(Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini soyler.)

Materyal: Resimli ¢ocuk kitab1 (Bir Ziirafanin Dertleri), renkli bant, resimli kartlar.

Ogrenme Siireci: Egitimci sinifin ortasma renkli bant ile ¢izgi olusturur. Hazirlamis oldugu
resimli kartlar1 yere koyarak, her ¢gocugun incelemesi igin firsat verir. Egitimci her bir kart i¢in
gocuklarin fikirlerini alir. “Kirmizi rengi sevenler ortadaki ¢izgi banta yaklagsin, sevmeyenler
banttan uzak dursun”. Cizgiye yaklasmayanlara neden sevmediklerini sorarak gerekgelerinin

aciklamalarini ister.

Egitimci uyaran olarak kullanilan kitabin kapagin1 gostererek, kitabmn kapagini incelemelerini,
kahramanin kim olabilecegini, olayin nerede gectigini ve kitabin adinin ne olabilecegini tahmin

etmelerini ister. Kitap gerekli yerlerde kesilerek ¢ocuklara okunur.

Hikaye ziirafanin kendi 6zeliklerine sahip olmak istememesi, 6zendigi hayvanlarin &zelliklerine

sahip olmak istemesi, o 6zelliklere sahip olursa daha mutlu olabilecegini anlatmaktadir.

Olasi Sorular

Zirafanin davraniglar1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Boynunu saklamak i¢in bagka neler yapabilir?

Sen olsan hangi hayvan olmak isterdin?

Kendimiz olmak ne demek?

Kendin hakkinda énemli bir 6zellik soyler misin?

Arkadasin gibi olmak ister misin? Hangi 6zelligi gibi ve nasil?

87



Farkliliklarimiz sadece dig goriiniis ile mi ilgili?
Birbirimizden farkli olmak nasil bir sey?
Sorugturma siirecinde ¢ocuklarin cevaplari su sekilde olmustur:

1

“Herkesin kendi dzellikleri ve yapabildikleri var.’

’

“Benim yaptiklarimi belki arkadasim yapamayabilir.’
“Benim g6z rengim renkli, ama arkadasimin degil. Ben kendi goz rengimi seviyorum.”
“Arkadasim gibi olmak istemezdim. Ciinkii ben kendimi bu sekilde seviyorum, annem de”

“Ben ziirafamin yerinde olsam baska hayvan olmak istemezdim. Ciinkii uzun boylu ve hizli
kosabiliyorum. Belki olmak istedigi diger hayvanlarda bu ozellik olmayacak.”

“Gériintisiinden dolayt istedigi hayvan olmak isterse, belki daha sonra pisman olup, mutsuz

olacak”

“Herkesin ozellikleri farkli, hatta isimlerimiz bile farkli, ama sonug¢ta hepimiz ¢ocuguz”

Degerlendirme

Sorgulama siirecini degerlendirmek i¢in smif ortasma duygu durumlarini ifade eden kartlar
konulur (mutlu, tizgiin, saskin, kafas1 karisik, kizgin). Biitiin ¢ocuklar etkinlik boyunca kendini
nasil hissetti ise o kartin Gistiine gegip, duygularin1 gerekgeleri ile aciklamalari istenir. Herkes

kendi fikrini soyledikten sonra, genel degerlendirme yapilir.

Birbirimize siire¢ boyunca nasil davrandik?

Birbirimizi dinledik mi?

Fikirlerimizi drneklerle destekledik mi?
Fikirlerimizi/disiincelerimizi nedenleri ile agikladik m1?
Fikri degisen oldu mu? Neden... vb.)

Herkes soz hakki aldi m1?

Aile Etkinligi

Aileler ile o giinkii kavram hakkinda etkinlik sayfasi

BEN OZELIM

paylasilir. Ailelerden g¢ocuklari ile kendi bireysel

ozellikleri hakkinda sohbet etmeleri istenir. Sohbet
esnasinda  ¢ocuklarin  aciklamalarint  etkinlik
sayfasina not etmeleri ve bir sonraki oturumda okula )

gondermeleri istenir.
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2.5. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan Once, arastirmanin genel hatlarin1 ve
amacini igeren bir basvuru formu hazirlanip Kirikkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
basvurularak arastirmanin anaokullarinda yiiriitiilmesi i¢in gerekli kurum izinleri
alinmigtir.  Uygulamalarin  yapilabilmesi icin Kirikkale Universitesi Girisimsel
Olmayan Arastirmalar Etik Kuruluna basvurulmus ve Etik Kurul Kararinin
alinmasinin ardindan belirlenen anaokullari ile goriisiilerek arastirma hakkinda gerekli

bilgiler verilmistir.

Aragtirmanin deney grubunu olusturan anaokulunda 60-72 ay grubunda kayitl
22 ¢ocuk yer almaktadir. Okula devamlilik goésteren 20 ¢ocuk deney grubunda
calismaya dahil edilmistir. Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programi; deney grubundaki 20 ¢ocuga haftada iki giin on hafta olacak sekilde toplam
20 oturumda tamamlanmistir. On test, son test ve kalicilik testlerinin uygulanmasi

Ekim 2021 ile Ocak 2022 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

2.5.1. Ontestlerin Uygulanmasi

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere caligsmanin amaci ve genel hatlari ile
ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Deney grubundaki oOgretmenlere de
calismanin amaci, uygulama siireci, programin icerigi, etkinlikler, materyaller ile ilgili
gerekli bilgiler verilmistir. Ardindan deney grubuna secilen anaokulundan 20 ¢ocuk
icin annelere okulda goériigme planlanarak; onam formlari, Genel Bilgi Formu ve
Cocuklar I¢in Felsefenin amaci, nasil yapildigi, hangi uyaricilarin kullanildigi ve
kazanimlarinin neler oldugunu aciklayan bilgilendirme yapilmis ve el brosiirleri
paylasilmistir. Program uygulanmadan 6nce 12-14 Ekim 2021 tarihleri arasinda deney
ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerini degerlendirmek igin
Erken Diisiinme Becerileri Olcegi uygulanmistir. Calisma grubu cocuklarin

ogretmenleri her ¢ocuk icin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’ni doldurmustur.
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Programin etkililiginin artmasi igin, cocuk-aile-6gretmen isbirliginin 6nemine
vurgu yapilarak, 6gretmen ve ailelerden siirece etkin ve planli katilim gostermeleri,
program siirecini olumsuz etkilememesi adina ¢ocuklarin devamsizlik yapmamasi ve
siirece katilimlar1 istenmistir. Ayrica 6gretmenin siirecte programa kendilerini yabanci
hissetmemeleri adma, programin uygulanmasi siirecinde smif icinde bulunmasi

saglanmistir.

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin uygulanmasina
baslamadan once, deney grubu cocuklari ile tamigsma etkinligi yapilmistir. Siire¢
boyunca ¢ocuklara isimleri ile hitap edebilmek adina her ¢ocuk i¢in yaka kartlari
hazirlanmistir. Cocuklar kendi isimlerini sdyleyerek, uygulayici tarafindan kartlara
yazilip boyunlarina asilmistir. Cocuklarin program boyunca yabancilik gekmemesi ve
siirece daha etkili katilimlarinin saglanmasi amaciyla tanigma oturumunda bir oyun

etkinligi yapilmistir.

2.5.2. Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimma Dayal Egitim Programinin
Uygulanmasi

Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin uygulamasi
bizzat arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci haftada iki giin, giinde
40-60 dakikalarda degisen stirelerle, on hafta boyunca uygulamalarini slirdiirmiistiir.
Her uygulamadan onceki hafta o haftanin etkinlikleri ile ilgili tiim hazirliklar
yapilmistir. Arastirmaci her bir uygulama 6ncesinde deney grubunun oldugu sinifa
cocuklardan oOnce gelerek gerekli egitim ortamimi uygun sekilde hazirlamistir.
Uygulama igin gerekli masa ve sandalyeler uygun oturma pozisyonunda diizenlenerek
veya etkinlige gore kenara ¢ekilerek bos bir alan olusturulmustur. Cocuklarin rahat
hareket etmesini ve arastirmacinin kontroliinii kolaylastiracak sekilde diizenlenmistir.
Uygulamada kullanilmak tizere ¢ocuklarin dikkatlerini ¢gekmesi i¢in planlanan gorsel
(resimli kartlar, renkli yazilar, resimli kitap karakterleri vb.) ve isitsel materyaller
(oyuncak robot, sesli kukla oyuncak vb.) gorebilecekleri ve dokunabilecekleri sekilde
sinifa yerlestirilmistir. Ayn1 zamanda uygulamada her hafta kullanilan ¢ocuk kitaplari,

uygulama giinii sonrasinda sinif okuma merkezinde yer alan kitapliga konularak diger
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giinlerde ¢ocuklarm incelemeleri i¢in imkan yaratilmistir. Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklagimina Dayal1 Egitim Programi uygulamalar1 18 Ekim 2022 - 29 Aralik 2021

tarihleri arasinda on hafta siireyle gerceklestirilmistir.

Cocuklarin erken diistinme becerilerini gelistirecek sekilde olusturulan
“Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programi” 20 resimli ¢ocuk kitabi
ile iligkili 20 0Ozgiin oturum ve Ogrenme siireclerinden olugmustur. Her hafta
uygulamaya gidilen birinci glin, o giiniin etkinlikleri dogrultusunda yapilan 6n
hazirliklar ile ¢ocuklarin dikkati sorusturma siirecindeki kavrama g¢ekilmistir. Kitap
okuma oturma diizeninde kitabin kapak resmi, adi, yazari, c¢izeri, ne ile ilgili
olabilecegi hakkinda konusulduktan sonra kitap etkilesimli olarak ¢ocuklara
okunmustur. Hikaye uygun goriilen yerlerde kesilerek ¢ocuklarin elestirel, yaratici
diistinme, problem ¢6zme ve karar vermelerini saglayacak sekilde sorular yoneltilerek
ve cocuklarin soru sormalarma firsat verilerek erken diisiinme becerilerini
kullanmalar1 saglanmigtir. Hikaye sonrasinda hazirlanan degerlendirme sorular1 ve
materyalleri ile siire¢ boyunca neler yasadiklarina dair kazanimlar pekistirilmistir.

Daha sonra hikaye ile iligkilendirilmis drama, oyun gibi etkinlikler gergeklestirilmistir.

Her oturum sonrasi o giin ¢aligilan kavram ile ilgili, ailelerin ¢ocuklari ile evde
nitelikli bir siireg ile yapabilecekleri “aile etkinlikleri” verilmistir. Aile etkinliklerinin
niteligi egitim programinda calisilan kavram ozelligine gore degismistir. Bazi
etkinliklerde verilen hikdyenin tamamlanmasi istenirken, bazi etkinliklerde verilen
gorsellerden problem ¢ozmeler istenmis, bazilarinda ise duygu kavanozu olusturmalari
istenmistir. Her oturumda 6nceki uygulamada verilen aile etkinlikleri sinifa getirilerek
¢ocuklarla konusarak bu siirecte neler hissettikleri, etkinliklerden hoslanma durumu,
etkinlikleri kimlerle ve nasil yaptiklar1 vb. hakkinda sohbetlere yer verilmistir. Son
oturumda ¢ocuklarla siire¢ boyunca en keyif aldiklar1 oyun hakkinda fikirlerini alip,

belirlenen oyun oynanip program sonlandirilmaistir.
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2.5.3. Sontestlerin Uygulanmasi

Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programi’nin uygulanmasinin ardindan c¢alisma grubundaki ¢ocuklara
Erken Diisiinme Becerileri Olgegi (Ogretmen Formu) tekrardan son test verilerini
toplamak i¢in 28-29 Aralik 2021 tarihleri arasinda uygulanmistir. Son test verilerinin
toplanmasinin ardindan 29-30 Aralik 2021 tarihleri arasinda deney grubunda bulunan
cocuklarin aileleri ile randevu verilen giin ve saatlerde Anne Goriisme Formu
gergevesinde bir goriisme diizenlenmistir. Anne Goriisme Formu’nda yer alan sorular
cergevesinde ¢ocuklarin; kitaplara olan ilgileri, diistinme becerileri, akranlar ile olan
iliskileri, ebeveynleri ile olan iligkileri hakkinda annelerin  gorisleri
degerlendirilmistir. Goriisme sirasinda annelerden alinan cevaplar kayit altina alinmis
ve yaziya gegirilmistir. Ayn1 sekilde 6gretmenin Ogretmen Gériisme Formu’nda
cocuklar icin; kitaplara olan ilgileri, diisiinme becerileri, akranlar ile iliskileri
hakkindaki sorular ¢ercevesinde uygulanan programa iliskin  gorisleri
degerlendirilmistir. Ogretmenin gocuklar icin vermis oldugu yanitlar yazili olarak

kayit altina alinmistir.

2.5.4. Kalicilik Testlerinin Uygulanmasi

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi son test uygulanmasindan ii¢ hafta sonra
Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin erken diisiinme
becerileri tizerindeki etkisinin kaliciligini degerlendirmek amaci ile deney grubundaki

cocuklarin dgretmenine 17-19 Ocak 2022 tarihleri arasinda yeniden uygulanmistir.

2.6. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

60-72 ay grubundaki ¢ocuklara uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina
Dayali1 Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerileri tizerinde etkisinin
incelendigi aragtirmada c¢alisma gruplarinda yer alan c¢ocuklar, anneleri ve
ogretmenden elde edilen veriler uygun nitel ve nicel istatistiki yontemler kullanilarak

analiz edilmistir.

92



2.6.1. Nicel Verilerin Degerlendirilmesi

Calismada oncelikle ¢aligma grubundaki ¢ocuklara Ontest ve sontest, deney
grubuna kalicilik testi olarak uygulanan Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin
sonuglar1 degerlendirilmis, gocuklarin erken diistinme becerileri ile ilgili olarak Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi’nin Elestirel Diisiinme, Yaratict Diisiinme ve Problem
Cozme-Karar Verme boyutlar1 ve Erken Diisiinme Becerileri Olgegi toplam puan

olmak iizere dort puan elde edilmistir.

Arastirmada uygulanan egitim programinin bagimli degiskenler {lizerindeki
etkisini degerlendirirken kullanilacak uygun istatiksel yontemleri belirlemek {izere,
oncelikle bagimli degiskenler olan erken diisiinme becerilerinin alt boyutlarindan ve
toplamindan alinan puanlarin deney ve kontrol grubundaki dagiliminin normallik
varsaymmini saglayip saglamadigi degerlendirilmistir. Bu amagla her iki grubun 6n
test, son test ve deney grubunun kalicilik testi puanlarma iliskin ¢arpiklik-basiklik

katsayilar1 hesaplanmaistir.
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Cizelge 2.5. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin Alt Boyutlar1 ve Toplamima Ait Ontest-
Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Betimsel Sonuglar

Olgek boyutlar Grup n Z skor Carpiklik Basikhk
Min. Max. | Ist. Std. Ist. Std.
hata hata
Elestirel Diisiinme Deney 20 -1.42 97 -07 51 -1.97 99
Kontrol 120 | 145 | 97 |-50 |51 |-172 |99
; Yaratici Diigiinme Deney 20 2,13 1,58 .24 51 -99 99
= Kontrol 120 | 331 | 75 219 | 51 1,47 | 99
V4 o -
o Problem Cozme- | Deney 20 .88 152 -.90 51 1,64 99
Karar Verme
Kontrol 120 | 165 |70 -11 51 -1,09 | 99
Toplam Deney 20 -2,29 1,87 -,48 ,51 ,13 ,99
Kontrol 20 -1,60 76 -,19 ,51 -1,5 ,99
Elestirel Diisiinme Deney 20 -1,22 1,53 -57 51 -85 ,99
Kontrol 120 | 112 | 97 1,64 | 51 121 | 99
Yaratici Dusunme Deney 20 -18 153 -17 51 -1.97 99
l_ 1 il 1 y 1 il
i Kontrol [20 [.176 |-03 |-64 |51 78 | .99
= Problem  Coézme- | Deney 20
8 Karar Verme -,88 1,52 -1,55 51 1,99 ,99
Kontrol 120 | 519 |21 |-56 |51 |-45 |99
Toplam Deney 20 .71 1,52 - 79 ,51 -,34 ,99
Kontrol 20 -2,04 ,03 -,90 ,51 -,11 ,99
Elestirel Diisiinme Deney 20 194 104 .33 51 137 99
\'4 P
; Yaratici Diigiinme Deney 20 134 111 -19 51 197 | .99
O .
3 Problem  Cozme- | Deney 20 259 1,38 1,07 51 1,28 99
< Karar Verme
X Toplam Deney 20
P -1,96 1,23 -,46 51 -1,18 ,99

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin uygulandigi
deney grubu ile kontrol grubunun Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nden aldiklar:
ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarina iliskin betimsel analiz sonucglar1 Cizelge
2.5’te verilmistir. Cizelge 2.5. incelendiginde; deney ve kontrol gruplarindaki
cocuklarin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin alt boyutlar1 ve toplamindan aldiklari
ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarna iliskin anlamli farklilik goézlenmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriillmektedir.
Bu carpiklik katsay1 degerlerinin -2, +2 araliginda olmasi verilerin dagilimin normal
olarak kabul edilmesi anlamina gelmektedir (George ve Mallery, 2016). Elde edilen
normallik testi sonuclar1 dogrultusunda Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali

Egitim Programi’nin erken diisiinme becerilere etkisinin amaglandigi ¢alismanin nicel
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verilerinin analizinde parametrik testlerden t Testi ve  ANOVA kullanilmstir.
Deneysel islemin etkisinin belirlenmesi amaciyla veriler normallik varsayimini
sagladig1 i¢in gruplararasi, grupigi ve ortak etkiyi bir arada degerlendiren karisik
desenler i¢in iki faktorlii ANOVA analizi kullamilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007,
Biiyiikoztiirk ve ark., 2020).

2.6.2. Nitel Verilerin Degerlendirilmesi

Nitel veriler arastirmaya dahil edilen deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan
Cocuklar i¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin sonrasinda anneler ve

Ogretmenleri ile yapilan goriigmelerden elde edilmistir.

Annelerle yapilan yiiz yiize goriigmelerde Anne Goriisme Formu’nda yer alan
sorular vasitasiyla annelerin programin erken diisiinme becerileri lizerindeki etkisi
hakkindaki diisiinceleri yazili olarak kaydedilmistir. Anneler Al, A2, A3.... A20
seklinde kodlanmig, annelerin her bir soruya verdikleri cevaplar kategorilere
ayrilmistir. Kategorize edilen goriisler frekanslari ve katilimer kodlart ile beraber tablo
diizeninde 6zetlenmis, devaminda her bir goriise ait kategoriye iligkin verilen cevaplar,

alintilar vasitasiyla annelerin goriisleri 6rneklendirilmistir.

Ayrica dgretmen ile yapilan goriismede Ogretmen Gériisme Formu’nda yer
alan sorular yoluyla 6gretmenin gocuklar igin programin erken diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi hakkindaki diisiinceleri yazili olarak kaydedilmistir. Kategorize
edilen goriisler 6zetlenmis, devaminda kategoriye iligskin verilen cevaplardan 6rnekler

verilerek derinlemesine incelemeler yapilmigtir.
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3. BULGULAR

Bu arastirmada 60-72 ay grubundaki cocuklara uygulanan Cocuklar igin
Felsefe Yaklagimina Dayali1 Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerileri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen veriler, Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali
Egitim Programi’nin Erken Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisine Iliskin Nicel ve Nitel

bulgular basliklar1 altinda incelenmistir.

3.1. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayal Egitim Programi’nin

Etkisine Tliskin Nicel Bulgular

Cocuklarin erken diistinme becerilerine iliskin nicel bulgular g¢ocuklara
uygulanan Erken Diisiinme Becerileri Olgegi'nden elde edilen ontest, sontest ve
kalicilik testi puanlar1 analiz edilerek incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
¢ocuklarin erken diisiinme becerilerine iligkin elde edilen nicel bulgulara bu béliimde
yer verilmistir. Erken diisiinme becerileri; 6l¢ek sinirliliklart i¢inde elestirel diistinme,
yaratict diislinme, problem ¢6zme-karar verme ve toplam puan {zerinden ele

alinmustir.

Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Erken Diisiinme Becerilerinin Alt
Boyutlar1 ve Toplamindan Aldiklar1 Ontest Puanlarina Ait t Testi Sonuglari

EBB Alt Boyutlari Grup n X t sd 2 p
Elestirel Diisiinme -,94 38 ,03 ,35
Kontrol 20 25,25
Deney 20 56,65
Yaratici Diisiinme 1,74 38 ,07 ,09

’ Kontrol 20 54,05
Problem Cézme-Karar Deney 20 138,50 363 38 2% o1
Verme Kontrol 20 126,20 ' ’ ’
Deney 20 219,40
Topl 2,47 38 14 02
oplam Kontrol 20 205,50 ' ' '
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Cizelge 3.1’de deney ve kontrol gruplarindaki c¢ocuklarin erken diisiinme
becerilerinin alt boyutlar1 ve toplamina ilisgkin Ontest puanlari arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin Elestirel Diisiinme [t(38)=-,94, p=,35], Yaratici
Diistinme [t(38)= 1,74, p=,09] boyutlarindan aldiklar1 6ntest puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur. Problem Cozme-Karar Verme [t(38)=3,63, p=,01] boyutunda ve
erken diisiinme becerilerinin toplamindan [t(38)= 2,47, p=,02] aldiklar1 puanlar

arasinda ise deney grubu lehine fark oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Elestirel Diisiinme Alt Boyutu
Ontest-Sontest Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Grup n X SS
Ontest Deney 20 24,25 3,44
Elestirel Diisiinme Kontrol 20 25,25 3,24
Sontest Deney 20 31,25 3,75
Elestirel Diisiinme Kontrol 20 26,50 2,56

Cizelge 3.2’ye gore Elestirel Diistinme alt boyutunun ontest sonuclarinda
deney grubunun X=24,25, kontrol grubunun X=25,25 puan ortalamasina sahip oldugu
bulunmustur. Sontest Ol¢iimlerinde ise deney grubundaki ¢ocuklarin puan
ortalamasimin  X=31,25 kontrol grubu ortalamasinin X =26,50 oldugu dikkati

¢ekmektedir.

DENEYKONTROL

3200[ e 1
s Deney
= Kontral

30,00

28,00

Olgek Puanlan

26,00

24,00

Ontest-Sontest

Sekil 3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Elestirel Diisiinme Alt Boyutu Ontest ve
Sontest Puanlari
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Sekil 3.1°de deney grubundaki g¢ocuklarin erken diisiinme becerilerinin
Elestirel Diisiinme alt boyutundaki ontest puanlar1 24,25’ten sontest dl¢timlerinde
31,25’¢e yiikselmesi dikkat cekicidir. Kontrol grubundaki c¢ocuklarin ise Elestirel
Diisiinme Ontest puanlarmin 25,25’ten sontest oOlgiimlerinde 26,50’ye yiikseldigi
goriilmektedir. Bu durumda elestirel diisiinme becerilerinde deney grubundaki
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore sontestte dnemli derecede puanlarinin
yukseldigi goriilmektedir. Uygulanan deneysel islem sonrasinda ¢ocuklarin Elestirel
Diisiinme alt boyutu puanlarindaki deney 6ncesine gore gbzlenen degisimin istatistiki
olarak anlamli bir fark olusturup olusturmadigina iliskin iki faktoérli ANOVA

sonuglarina Cizelge 3.3’te yer verilmistir.

Cizelge 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Elestirel Diisiinme Alt Boyutundan
Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Karisik Desenler I¢in Iki Faktorli ANOVA
Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72

Gruplararasi
Grup (D, K) 35,156 1 35,156 4,096 ,050 ,097
Hata 326,188 38 8,584

Gruplarigi
Olgiim (Sontest-Ontest) 340,313 1 340,313 77,962 ,000* 672
Grup*Qlciim 165,312 1 165,312 37,871 ,000* ,499
Hata 165,875 38 4,365

*p<0,05

Cizelge 3.3 incelendiginde; ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri a¢isindan
grup (deney ve kontrol) etkisinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Bu durum, Elestirel Diisiinme alt boyutundan ¢ocuklarin
aldiklart puanlarin 6n test-son test ayrimi gozetmeksizin deney ve kontrol gruplari
arasinda  farklibik gosterdigi anlamma gelmektedir. Olgiim (6ntest-sontest)
incelendiginde ise, ¢cocuklarin ontestten ve sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmiistiir (Fsicam(1-38)=77,962; p<0,001).
Elde edilen bu bulguya gore, grup (deney ve kontrol) ayrim1 yapilmaksizin ¢ocuklarin
hepsinin elestirel diisiinme alt boyutu puanlarinin Glglimlere (Ontest-sontest) gore
anlaml diizeyde degistigi sOylenebilir. Farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol)

olmakla beraber, uygulanan deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi amaciyla
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yapilan grup*ol¢iim ortak etkisi dikkate alindiginda, tekrarl 6l¢iim (Ontest-sontest)
faktorlerinin, ¢ocuklarin Elestirel Diisiinme alt boyutu puanlar itizerindeki ortak
etkisinin istatistiki olarak anlamli oldugu bulgulara yansimistir (Fgrup*sicim(1-
38)=37,871, p<.05, n2=0,49). Eta kare incelendiginde, 0,49 degerinin deney grubuna
uygulanan programin etkili oldugu, Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin Elestirel Diislinme alt boyutu puanlarini artirmada etkili

oldugu sodylenebilir.

Cizelge 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Yaratict Diisinme Alt Boyutu
Ontest-Sontest Puan Ortalamasi ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Ontest Deney 20 56,65 5,61
Yaratici Diisiinme  Kontrol 20 54,05 3,60
Sontest Deney 20 66,50 5,25
Yaratici Diisiinme  Kontrol 20 56,05 3,83

Cizelge 3.4’te ¢ocuklarin Yaratict Diisiinme alt boyutuna iliskin Ontest
sonuglarinda deney grubunun X=56,65 , kontrol grubunun X=54,05 puan ortalamasina
sahip oldugu bulunmustur. Sontest 6lgtimlerinde ise deney grubundaki ¢ocuklarin

puan ortalamasinin X=66,50 kontrol grubunda X=56,05 oldugu saptanmustir.

DENEYKONTROL

Deney
= Kontrol

65,00

62,50

60,00

Olgek Puanlan

55,00

Ontest-Sontest

Sekil 3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Yaratici Diisiinme Alt Boyutu Ontest ve
Sontest Puanlari
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Sekil 3.2’de goriildiigii lizere deney grubundaki ¢ocuklarin erken diisiinme
becerilerinin Yaratici Diisiinme alt boyutundaki ontest puanlarinin 56,65’ten sontest
ol¢timlerinde 66,50’ye yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise
Ontest puanlar1 54,04’ten sontest Gl¢iimlerinde 56,05’e yiikselmistir. Bu durumda
yaratict diistinme becerilerinde deney grubundaki cocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara gore sontestte Onemli derecede puanlarimin yiikseldigi goriilmektedir.
Uygulanan deneysel islem sonrasinda cocuklarin Yaratict Diisiinme alt boyutu
puanlarindaki deney Oncesine gore gozlenen degisimin istatistiki olarak anlamli bir
fark olusturup olusturmadigina iliskin iki faktorliit ANOVA sonuglarina Cizelge 3.5’te

yer verilmistir.

Cizelge 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Yaratici Diisiinme Alt Boyutundan
Aldiklart Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Karisik Desenler Igin Iki Faktorli ANOVA
Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72

Gruplararasi
Grup (D, K) 425,756 1 425,756 21,950 ,000* ,366
Hata 737,088 38 19,397

Gruplarigi
Olgiim (Sontest-Ontest) 702,112 1 702,112 152,220 ,000* ,800
Grup*Olgiim 308,112 1 308,112 66,799 ,000* ,637
Hata 175,275 38 4,613

*p<0,05

Cizelge 3.5 incelendiginde; ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerileri agisindan
grup (deney ve kontrol) etkisinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Elde edilen bu bulgu, ¢ocuklarin Yaratici Diisiinme alt boyutu
puanlarinin dntest ve sontest ayrimi yapilmaksizin gruplar arasinda (deney ve kontrol)
farklilagtigin1 gdstermektedir. Olgiim (&ntest-sontest) etkisi incelendiginde, cocuklarin
Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur
(Fsiim(1-38)=152,220; p=0,00<0,001). Elde edilen bu bulguya gore, Yaratici
Diistinme alt boyutu puanlarimin grup (deney ve kontrol) ayrimi yapilmadan
cocuklarin tamaminin Ol¢limlere (6n test-son test) gore anlamli diizeyde degistigi
soylenebilir. Uygulanan deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan

grup*ol¢iim ortak etkisi dikkate alindiginda, tekrarli Olglim (Ontest-sontest)
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faktorlerinin, ¢ocuklarin Yaratict Diislinme alt boyutu puanlari iizerindeki ortak

etkisinin istatistiki olarak anlamli oldugu bulgulara yansimistir (Fgrup*siciim(1-
38)=66,799, p>.05, n2=0,637). Eta kare incelendiginde, 0,637 degerinin deneysel

islemin etkili oldugu, Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programi’nin

cocuklarin Yaratict Diisiinme alt boyutu puanlarimi artirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Cizelge 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Problem Cézme-Karar Verme Alt
Boyutu Ontest-Sontest Puan Ortalamas1 ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Ontest Deney 20 138,50 12,47
Problem Cozme- Kontrol 20 126,20 8,63
Karar Verme
Sontest Deney 20 158,65 8,50
Problem Cozme- Kontrol 137,55 8,97

Karar Verme 20

Cizelge 3.6’da cocuklarin Problem Cozme-Karar Vermeye iliskin ontest puan

ortalamalarinin deney grubunda X=138,50 kontrol grubunda X=126,20 oldugu

goriilmektedir. Sontest dl¢iimlerinde ise deney grubu ortalamasinin X=158,65 kontrol

grubu ortalamasinin X=137,55 oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Problem C6zme-Karar Verme Alt Boyutu
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Sekil 3.3’te goriildiigli lizere, deney grubundaki ¢ocuklarin erken diisiinme
becerilerinin Problem Coézme-Karar Verme alt boyutundaki ontest puanlarinin
138,50°den sontest puaninin 158,65 puana yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ise Ontest puanlarinin 126,20 iken sontest puanlarinin
137,55’ye yiikseldigi goriilmektedir. Bu durumda problem c¢ozme-karar verme
becerilerinde deney grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki cocuklara gore
sontestte dnemli derecede puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Uygulanan deneysel
islem sonrasinda ¢ocuklarin Problem C6zme ve Karar Verme alt boyutu puanlarindaki
deney Oncesine gore gozlenen degisimin istatistiki olarak anlamli bir fark olusturup
olusturmadigina iliskin iki faktorli ANOVA sonuglarina Cizelge 3.7°de yer

verilmistir.

Cizelge 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Problem Cézme-Karar Verme Alt
Boyutundan Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Karisik Desenler I¢in iki Faktorlii
ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynag KT sd KO F p 12

Gruplararasi
Grup (D, K) 2788,900 1 2788,900 32,958 ,000* ,464
Hata 3215,575 38 84,620

Gruplarigi
Olgiim (Sontest-Ontest) 4961,250 1 4961,250 222,701 ,000* ,854
Grup*Qlciim 387,200 1 387,200 17,381 ,000* 314
Hata 846,550 38 22,278

*p<0,05

Cizelge 3.7 incelendiginde; ¢ocuklarin problem ¢6zme-karar verme becerileri
acisindan grup (deney ve kontrol) etkisi istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Elde
edilen bu bulgu, ¢ocuklarin Problem Co6zme-Karar Verme alt boyutundan aldiklar
puanlarin 6n test ve son test ayrimi gézetmeksizin gruplar arasinda (deney ve kontrol)
farklilik gosterdigi bulunmustur. Olgiim (Sntest-sontest) etkisi incelendiginde ise,
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir
(Fsi¢am(1-38)=222,701; p=0,00<0,001). Bu analiz sonuglarina goére, grup (deney ve
kontrol) ayrimi gozetmeksizin ¢ocuklarin hepsinin Problem Cézme-Karar Verme alt
boyutu puanlarimin oOl¢limlere (Ontest-sontest) gore anlamli diizeyde degistigi

sOylenebilir. Farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olmakla beraber, uygulanan
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deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan grup*6l¢iim ortak etkisi
dikkate alindiginda, tekrarli 6lgiim (Ontest-sontest) faktorlerinin, ¢ocuklarin Problem
Co6zme-Karar Verme alt boyutu puanlar {izerindeki ortak etkisinin istatistiki olarak
anlamli oldugu bulgulara yansimistir (Fgrup*sicim(1-38)=17,381, p<.05, n2=0,314). Eta
kare incelendiginde, 0,314 degerinin deneysel islemin etkili oldugu, Cocuklar Igin
Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin ¢ocuklarin Problem Cézme-Karar

Verme alt boyutu puanlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 3.8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin EDBO Toplamindan Aldiklar
Ontest-Sontest Puan Ortalamas ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Ontest Deney 20 219,40 20,52
Toplam Kontrol 20 205,50 14,57
Sontest Deney 20 256,40 16,62
Toplam Kontrol 20 220,10 14,67

Cizelge 3.8’de ¢ocuklarm EDBO’nin toplamindan aldiklar1 &ntest sonuglarinda
deney grubunun X=219,40, kontrol grubunun X=205,50 puan ortalamasina sahip
oldugu bulunmustur. Son test puan 6l¢iimlerinde ise deney grubundaki ¢ocuklarin
puan ortalamasinin X=256,40, kontrol grubunun puan ortalamasinin X=220,10 oldugu

saptanmistir.
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Sekil 3.4’te goriildiigii iizere, deney grubundaki ¢ocuklarm EDBO toplam
ontest puanlarmin 219,40’tan sontest Olgiimlerinde 256,40’a yiikseldigi dikkat
cekmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise ontest puanlar1 205,50’den sontestte
220,10’a yiikselmistir. Bu durumda erken diisiinme becerilerinde deney grubundaki
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore sontestte dnemli derecede puanlarinin
yiikseldigi goriilmektedir. Uygulanan deneysel islem sonrasinda ¢ocuklarin EDBO
toplam puanlarindaki deney Oncesine gore gozlenen degisimin istatistiki olarak
anlaml bir fark olusturup olusturmadigina iliskin iki faktérlii ANOVA sonuglarina

Cizelge 3.9’da yer verilmistir.

Cizelge 3.9. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin EDBO’nin Toplamindan Aldiklart
Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Karisik Desenler I¢in Iki Faktorliit ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72

Gruplararasi
Grup (D, K) 6300,100 1 6300,100 25,065 ,000* ,397
Hata 9551,500 38 251,355

Gruplarici
Olgiim (Sontest-Ontest) 13312,800 1 13312,800 222,133 ,000* ,854
Grup*Qlciim 2508,800 1 2508,800 41,861 ,000* ,524
Hata 2277,400 38 59,932

*p<0,05

Cizelge 3.9 incelendiginde, ¢ocuklarin EDBO’den aldiklar1 toplam puan
acisindan grup (deney ve kontrol) etkisinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Elde edilen bu bulgu, cocuklarm EDBO toplam puanlarmin
Ontest ve sontest ayrimi yapilmaksizin gruplar arasinda (deney ve kontrol)
farklilastigim gostermektedir. Olgiim (Ontest-sontest) etkisi incelendiginde, cocuklarin
ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur
(Folgim(1-38)=222,133; p=0,00<0,001). Elde edilen bu bulguya goére, EDBO toplam
puanlarinin grup (deney ve kontrol) ayrimi yapilmadan cocuklarin tamaminin
Olgtimlere (On test-son test) gore anlamli diizeyde degistigi soylenebilir. Uygulanan
deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan grup*6l¢iim ortak etkisi
dikkate alindiginda, tekrarli 6lciim (Ontest-sontest) faktdrlerinin, ¢ocuklarm EDBO
toplam puanlari iizerindeki ortak etkisinin istatistiki olarak anlamli oldugu bulgulara
yanstmistir (F(1, 38)=41,861, p>.05, n2=,524). Eta kare incelendiginde, 0,524

degerinin deneysel islemin etkili oldugu, Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali
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Egitim Programi’nmin ¢ocuklarmn EDBO toplam puanlarini artirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Cizelge 3.10. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin EDBO’nin Alt Boyutlari
veToplamindan Aldiklar1 Ontest ve Sontest Fark Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

EDBO Alt Boyutlan o 5

(Sontest-Ontest) Grup n X t sd L P
Deney 20 7,00

Elestirel Diisiinme 6,15 38 ,50 ,00
Kontrol 20 1,25
Deney 20 9,85

Yaratici Diisiinme 8,17 38 ,64 ,00
Kontrol 20 2,00

Problem Cozme-Karar Deney 20 20,15 417 38 32 00

Verme Kontrol 20 11,35 ' ’ '

Deney 20 37,00

Toplam 6,47 38 53 ,00
P Kontrol 20 1460

Cizelge 3.10°da yer alan sonuglar incelendiginde; ¢ocuklarin erken diisiinme
becerilerine iliskin alt boyutlardan ve 6lgegin toplamindan aldiklari 6ntest-sontest fark
puanlarinin istatistiki olarak anlamli seviyede farklilik gosterdigi goriilmektedir.
(p<,05). Elestirel Diisiinme [t(38)=6,15, p<,01], Yaratici Diisiinme [t(38)= 8,17,
p<,01], Problem Cozme-Karar Verme [t(38)=4,17, p<,01] alt boyutlarinda ve erken
diistinme becerilerinin toplaminda [t(38)= 6,47, p<,01] sontest-Ontest puanlari
arasinda deney grubu lehine fark oldugu goériilmektedir. Bu durum her iki grubun da
son test puanlart Ontest puanlarina gore yiikselis gosterse de, deney grubundaki
cocuklarm EDBO’nin alt boyutlar1 ve toplamindan aldiklar1 puanlarin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha belirgin sekilde arttigi ve bu farkin deneysel islemin

etkisinden kaynaklandigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 3.11. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Elestirel Diisiinme Alt Boyutu Ontest-
Sontest-Kalicilik Testi Puan Ortalamasi ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Elestirel Diisiinme  Ontest 20 24,25 3,45
Sontest 20 31,25 3,75
Kalicilik testi 20 31,50 3,35
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Cizelge 3.11°¢ gore, deney grubunda bulunan gocuklarin erken diisiinme
becerilerine iligskin Elestirel Diisiinme alt boyutundan 6n testte X=24,25, son testte

X=31,25, kalicilik testinde ise X=31,50, puan aldiklar1 saptanmustir.

Cizelge 3.12. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Elestirel Diisiinme Alt Boyutu Ontest,
Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait Tekrarli Ol¢timler I¢in Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72 Fark
Olgiim 677,500 2 338,750 97,642 ,00* ,837 2>1
Hata 131,833 38 3,469 3>1

Toplam 809,333 40 342,219

Cizelge 3.12°de, deney grubunda bulunan c¢ocuklarin Erken Disiinme
Becerileri Olgegi’nin Elestirel Diisiinme alt boyutuna iliskin dntest, sontest ve kalicilik
testinden elde edilen puanlarin anlaml seviyede farklilastigi bulgularda gériilmiistiir
(Fs1¢im(38-2)=97,642; p<0,01). Farkin kaynaginin belirlenmesi amaci ile yapilan ikili
karsilastirmalar sonucunda, son test (Xs=31,25) ile 6n test (X6=24,25) ve kalicilik testi
(Xk=31,50) ile 6n test puanlar1 (X5=24,25) arasinda olusan farkin anlaml diizeyde
oldugu, fakat sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir diizeyde fark
olusmadig1 bulgulara yansimistir. Yanstyan bu bulgular 1s1¢inda, deney grubunda yer
alan ¢ocuklarin Elestirel Diisiinme alt boyutuna iliskin sontest ve kalicilik testi puan
Olctimlerinde Ontest puami Ol¢limlerine gore anlamli bir diizeyde arttigini, sontest
puanlarinin ise kalicilik puanlarindan anlamli bir diizeyde fark yaratmadigini

gostermektedir.

Cizelge 3.13. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Yaratici Diisiinme alt boyutu Ontest-
Sontest-Kalicilik Testi Puan Ortalamasi ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Yaratic1 Diisiinme  Ontest 20 56,65 5,61
Sontest 20 66,50 5,26
Kalicilik testi 20 67,10 5,27

Cizelge 3.13’te goriildigi gibi, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin erken

diistinme becerilerine iliskin Yaratici Diisiinme alt boyutunda ontest dl¢timlerinde
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X=56,65, sontestte X=66,50 ve kalicilik testi 6l¢iimlerinde X=67,10 puan aldiklar

saptanmistir.

Cizelge 3.14. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Yaratic1 Diisiinme Alt Boyutu Ontest,
Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Yénlii ANOVA Sonuglart

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 172 Fark
Olgiim 1377,233 2 688,617 147,478 ,00* ,886 2>1
Hata 177,433 38 4,669 3>1

Toplam 1554,666 40 693,286 3>2

Cizelge 3.14’te goriildiigii tizere, deney grubundaki gocuklarin Erken Diigiinme
Becerileri Olgegi’nin Yaratic1 Diisiinme alt boyutuna iliskin dntest, sontest ve kalicilik
testinden elde edilen puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli seviyede farklilik
olustugu saptanmistir (Feieim(38-2)=147,478; p=0,00<0,05). Olgiimler arasindaki
farkin belirlenmesi maksadiyla ile yapilan ikili karsilastirma analizleri sonucunda,
sontest (Xs=66,50) ve kalicilik testi (Xk=67,10) ile ontest puanlar1 (Xo =56,65)
arasmdaki puan farkinm anlaml bir diizeyde oldugu ayn1 zamanda sontest (Xs=66,50)
ile kalicihik testi (Xk=67,10) arasinda olusan farkin anlamli bir diizeyde oldugu
belirlenmistir. Belirlenen bu analiz sonucuna gore, Yaratici Diisiinme alt boyutuna ait
puanlarinin Cocuklar Igin Felsefe Yaklagimmna Dayali Egitim Programi uygulanan
deney grubundaki ¢ocuklarin sontest ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin 6ntestten
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir seviyede arttigini, sontest puanlarinin ise kalicilik

Ol¢iimlerinde halen etkisini artarak siirdiirdiigii ifade edilebilir.

Cizelge 3.15. Deney Grubundaki Cocuklarm EDBO Problem Cozme-Karar Verme Alt Boyutu
Ontest-Sontest-Kalicilik Testi Puan Ortalamasi ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
Problem Cozme- Ontest 20 138,50 12,47
Karar Verme Sontest 20 158,65 8,51

Kalicilik testi 20 160,25 7,04

Cizelge 3.15’te goriildigi gibi, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin erken
diisiinme becerilerine iliskin Problem Cozme-Karar Verme alt boyutunda oOntest
olciimlerinde X=138,50 sontestte X=158,65 ve kalicilik testi 6l¢iimlerinde X=160,25,

puan aldiklar1 saptanmustir.
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Cizelge 3.16. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Problem Cozme-Karar Verme Alt Boyutu
Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait Tekrarli Olg¢limler I¢in Tek Yonli ANOVA
Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72 Fark
Olgiim 5877,633 2 2938,817 102,797 ,000* ,844 2>1
Hata 1086,367 38 28,589 3>1

Toplam 6964,000 40 2967,406 3>2

Cizelge 3.16’da goriildigi lizere, deney grubundaki cocuklarin Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi’nin Problem Cdzme-Karar Verme alt boyutuna iliskin
Ontest, sontest ve kalicilik testinden elde edilen puanlarin anlamli seviyede farklilastig
bulgularda goriilmiistiir (Feieim(38-2)=102,797; p=0,00<0,05). Olgiimler arasindaki
farkin belirlenmesi maksadiyla ile yapilan ikili karsilastirma analizleri sonucunda,
sontest (Xs=158,65) ve kalicilik testi (Xk=160,25) ile dntest puanlar1 (Xo =138,50)
arasindaki puan farkinin anlamli bir diizeyde oldugu aynm1 zamanda sontest
(Xs=158,65) ile kalicilik testi (Xk=160,25) arasinda olusan farkin anlamli bir diizeyde
oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu analiz sonucuna gore, Problem Cézme-Karar
Verme alt boyutuna ait puanlarinin Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim
Programi uygulanan deney grubundaki cocuklarin sontest ve kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin Ontestten aldiklari puanlara goére anlamli bir seviyede arttigini,

sontest puanlarinin ise kalicilik 6l¢iimlerinde halen etkisini artarak stirdiirdiigii ifade
edilebilir.

Cizelge 3.17. Deney Grubundaki Cocuklarin EDBO Toplamina Ait Ontest-Sontest-Kalicilik
Testi Puan Ortalamasi ve Standart Sapmalar

Grup n X SS
EDBO Ontest 20 219,40 20,53
Toplam Puan Sontest 20 256,40 16,62

Kalicilik 20 258,85 14,68

Cizelge 3.17°de yer alan bulgulara gére, deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
EDBO’nin toplamindan aldiklar1 6ntest puan ortalamalar1 X=219,40 iken, sontestte
X=256,40"ya, kalicilik testinde ise X=258,85’ye yiikselmistir.
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Cizelge 3.18. Deney Grubundaki Cocuklarm EDBO Toplamina Ait Ontest, Sontest ve
Kalicilik Testi Puanlarina Ait Tekrarli Ol¢limler I¢in Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p 72 Fark
Olgiim 19542,033 2 9771,017 145,116 ,000 ,884 2>1
Hata 2558,633 38 67,332 3>1

Toplam 22100,666 40 9838,349 3>2

Cizelge 3.18’e gore, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme
Becerileri Olgegi’den elde edilen toplam &ntest, sontest ve kalicilik testinden elde
edilen puanlarin anlamli seviyede farklilagtigi bulgularda goriilmiistiir (Fsicim(38-
2)=145,116; p=0,00<0,05). Olciimler arasindaki farkin belirlenmesi maksadiyla ile
yapilan ikili karsilastirma analizleri sonucunda, sontest (Xs=256,40) ve kalicilik testi
(Xk=258,85) ile ontest puanlar1 (Xp=219,40) arasindaki puan farkinin anlamh bir
diizeyde oldugu aym zamanda sontest (Xs=256,40) ile kalicilik testi (Xk=258,85)
puanlari arasindaki farkinda istatistiki olarak anlamli bir seviyede oldugu
bulunmustur. Belirlenen bu analiz sonucuna goére, Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi’ne ait puanlarinin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programi
uygulanan deney grubundaki cocuklarin sontest ve kalicilik testinden aldiklart
puanlarin Ontestten aldiklart puanlara gére anlamli bir seviyede arttigini, sontest

puanlarinin ise kalicilik 6l¢iimlerinde halen etkisini artarak siirdiirdiigii ifade edilebilir.

EDBO
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D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10D11D12D13D14D15D16D17D18D19D20

B Ontest 243238 203 246 224 220 169 207 248 239 197 214 238 207 228 240 212 206 205 204
B Sontest 267 268 243 270 247 267 223 246 273 270 221 267 268 246 243275 267 274 246 247
Kalicihk 268 269 245 271 247 267 235 247 274 270 230 268269 249 245 277 272 276 248 250

o

m Ontest ® Sontest Kalicilik

Sekil 3.5. Deney Grubundaki Cocuklarm Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ontest Sontest ve
Kalicilik Testi Puanlarin Degisim Grafigi
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Sekil 3.5’te deney grubundaki ¢ocuklarin Ontest, sontest ve kalicilik testi
puanlar1 goriilmektedir. Cocuklarin Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programinin uygulanmasi 0Oncesi, sonrast puanlart ve kalicilik testi sonuglar
incelendiginde, ¢ocuklarn EDBO’nin toplamindan aldiklar1 puanlarin &ntestten
sonteste belirgin bi¢cimde arttigi, C5, C6 VE C10 kodlu ¢ocuklarin sontest puanlarin
kalicilik Olgilimlerinde ayni kaldigi, diger cocuklarin puanlarinin ise kalicilik

Ol¢timlerinde daha da yiikseldigi dikkati cekmektedir.

3.3. Cocuklar icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Program
Hakkindaki Anne ve Ogretmen Goriislerine fliskin Nitel Bulgular

‘Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin
uygulanmasindan sonra deney grubundaki c¢ocuklarmin anneleri ve 6gretmenin
programa iligkin goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda annelerin programin ¢ocuklarin;
kitaplara olan ilgilerine, erken diisiinme becerilerine, akran iligkilerine, ebeveyn-cocuk
iligkisine ve ebeveyn olarak kendilerine etkisine iligkin goriisleri Cizelge 3.19 ile 3.23
arasinda verilmistir. Deney grubundaki cocuklarin 6gretmeni ile yapilan goriisme
sonrasinda 6gretmenin ¢ocuklar ile ilgili olarak programin ¢ocuklarin kitaplara olan
ilgisi, akranlari ile olan iligkileri ve erken diisiinme becerileri tizerindeki etkisi ile ilgili

gortsleri 1se Sekil 3.6’da ve Sekil 3.7°de verilmistir.

Anne goriisleri betimsel analiz yontemi dogrultusunda degerlendirilerek,
gorilisleri alt basliklar altinda birlestirilip benzer goriisler dikkate alnarak alt
kategoriler olusturulmustur. Alt kategoriler anne goriislerinden alintilar yapilarak

orneklendirilmis ve ¢izelgelerde verilmistir.
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Cizelge 3.19. Annelerin Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin
Cocuklarin Kitaplara Olan Ilgilerine Etkisine Yonelik Goriisleri

Goriisler Anneler
Kitabin kapagi ve resimleri ile ilgili sohbet etmek | Al, A2, A3, A4, A5, A7, A8, All, Al2, Al3, Al4,
istemek (n=16) Al6, A17, A19, A20

Kitap i¢indeki farkli kelimeleri fark edebilmek ve | Al, A2, A3, A6, A8, A9, A10, A12, Al3, Al5, Al7,
anlamlarini sormak (n=13) Al18, A20

Kitaptaki yasanti/durum/olay ile ilgili | Al, A2, A4, A5, A6, A7, A9, A10, All, Al4, Al5,
diisiincelerini ifade etmek (n=14) Al6, Al8, A19

Cizelge 3.19 incelendiginde Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programi siirecinde annelerin geneli (n=16) ¢ocuklarin kitap kapag: ile daha fazla
zaman gecirdikleri, her bir sayfadaki resimler ile ilgili sohbet etmek istedikleri ve
kitaplara olan ilgilerinin arttig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ornegin A7; “Onceleri
kapakta neler oldugu hakkinda konusmazdik. Ama simdi kapaktaki her resim hakkinda
konusuyoruz. Neden boyle bir resim oldugu hakkinda tahminlerimizi soyliiyoruz.
Kitabin i¢ sayfalarindaki her resimde bekleyip, hikdyenin nasil devam edebilecegi
konusunda tahmin etmeye calistyoruz. Ya da neden bu resim burada var seklinde

fikirlerimizi soyliiyoruz” seklinde goriis belirtmistir.

Bazi anneleri de (n=13) cocuklarin kitap i¢indeki farkli kelimeleri fark
edebildikleri, anlamlarini sorduklari ve belli bir zaman sonra yeni 6grendigi kelimeleri
kullandiklar1 yoniinde katki sagladigini belirtmislerdir. Ornegin A12; “O giin okulda
okunan kitap hakkinda bizimle sohbet edip, kendisine farkli gelen kelimeleri bizimle
paylasiyor. Duydugumuz kelimeler bizi sasirtiyor. Evde okudugumuz kitaplarda da
benzer kelimeler ya da kendisine farkli gelen kelimeler olursa hemen fikrini soylemek
istiyor ya da ne demek oldugunu hemen soruyor” seklinde durumu ifade etmistir.
Baska bir 6rnekte A6; “Kitap okurken daha onceden okuyarak gectigimiz kelimeleri
ctimleleri, okuma stirecini durdurarak bize ne demek oldugunu soruyor” seklinde

gOriis belirtmistir.

Annelerin  6nemli bir kismi da (n=14) c¢ocuklarin okunan kitaptaki

yasanti/durum/olay ile ilgili diisiincelerini ifade etmek istedikleri yoniinde goriis
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belirtmislerdir. Ornegin A2; “Okulda okunan kitaplar: evde biiyiik bir heves ile
anlatmakta. Hatta etkinligin oldugu giinlerde o giin okunan kitap gibi, evde kitap se¢ip

bizlere ayni sekilde okuma yapuyor, sorular soruyor” diyerek ifade etmistir.

Cizelge 3.20. Annelerin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’min
Cocuklarin Erken Diisiinme Becerilerine Etkisine Yonelik Goriisleri

Goriisler Anneler

Elestirel Diisiinme A6, All, Al7, A19

Farkl1 bakis agis1 sunmak (n=4)

Kabul etmeden 6nce sorgulamak (n=7) A2, A5, A8, All, Al12, Al6, A20

Dabha stk soru sormak (n=6) Al, A3, A5, A9 A10, Al15

Yaratici Diisiinme

Farkl1 yollar denemeye calismak (n=6) A2, A4, A8, Al4, A16

Yeni fikirler tiretebilmek (n=9) Al, A2, A6, A7, A10, Al4, Al7, Al18, A20
Duygularini yaratict yollarla ifade edebilmek (n=5) A4, A5, A10, A15, A19

Problem Cozme-Karar Verme

Bir seye karar vermeden 6nce diisiinmek (n=6) A2, A5, A7, Al4, Al16, A20

Coziimler arasindan en uygunu secebilmek (n=7) A3, A4, A8, All, Al2, Al7, Al8
Problemin ne oldugunu sdyleyebilmek (n=5) A4, A7, All, Al13, Al5

Neden sonug iliskisi kurabilmek (n=9) Al, A2, A3, A5, A7, A8, All, Al5, Al9

Karar verirken olumlu-olumsuz yanlarimi belirtmek | Al, A5, A7, All, A12, A13, Al19, A20
(n=8)

Cizelge 3.20°de annelerin Cocuklar igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim
Programi’nin ¢ocuklarinin erken diistinme becerilerine katkisina iligkin goriisleri
elestirel diistinme (n=17), yaratic1 diisiinme (n=20) ve problem ¢ézme-karar verme

(n=35) becerileri kapsaminda sunulmustur.

Anneler elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olarak, programin ¢ocuklarin bir
olay/durum/yasant1 ile ilgili farkli bakis acilar1 gelistirmelerine (n=4) yonelik goriis
belirtmislerdir. Ornegin A17; “Okuldan génderilen etkinlikleri yaparken siradan bir
swra ile yaparken, daha ileriki zamanlarda yaptigimiz sohbetler, sorular sonucunda,
farkly goriis bildirerek kendi fikrini belirtmeye basladi. Sadece etkinlik ile sinirli
kalmayip, aile icindeki etkilesimimizde bunu hissettiriyor” seklinde ifade etmistir.

Annelerin bazilari elestirel diistinme becerisi ile ilgili olarak, programin ¢ocuklarin bir
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karari/se¢imi/yasantiyr kabul etmeden Once sorgulamalarina (n=7) dair goris
belirtmislerdir. Ornegin A5; “Elestirip sorgulamasi, her duyduguna inanmamast,
kendi mantig1 ile degerlendirmesi bizim i¢in ¢ok onemliydi. Bu yonde ¢ok fazla
ilerlemis. Soru sormasi ve meraklanmast bizi ¢ok heyecanlandiryyor” seklinde ifade
etmiglerdir. Yine annelerin bir kismi (n=6) elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olarak,
programin ¢ocuklarin bir olay/durum/yasant1 hakkinda eskiye nazaran daha fazla soru
sorduklarini ifade etmislerdir. Ornegin A9; “Ozellikle arkadagslar: ile oyun oynarken
ve konusmalarinda bunu fark ettik. Arkadas: tarafindan soylenen bir séz, yapilmast
istenilen bir eylemi hemen yapmuyor. Eylemi gerceklestirmeden once sorguluyor,

neden bunu yapmasi gerektigini soruyor” diyerek goriis belirtmistir.

Anneler yaratict diisinme becerisi ile ilgili olarak, program sonrasinda
cocuklarin bir konu/durum/olay ile ilgili farkli yollar denemeye calistiklarina (n=6)
dair goriis belirtmislerdir. Ornegin A4; “Kuzenleri ile bir araya geldiklerinde
etkilesimli oyunlarda aktif olabilmek icin ¢aba harcadigini ve bunu yaparken de
yaraticthgim  kullandigimi  gozlemledim. Ozellikle kendini ifade etmek istedigi
zamanlarda daha ¢ok yaratict yollari tercih ediyor” seklinde ifade etmistir. Bazi
anneler de yaratici diisiinme becerisi ile ilgili olarak, ¢ocuklarin bir konu/durum/olay
karsisinda yeni fikirler iiretebildiklerine dair goriis ifade etmislerdir. Ornegin Al4;
“Eve gelen etkinliklerde farkli bakis acgisi sunma, farkli ¢oziim tiretme, benim
soylediklerim arasinda baglanti kurabilme, uygun olanina karar vermesi ve zengin
hayal giicii yaratmasi agisindan katki sagladigini diisiiniiyorum” seklinde ifade
etmistir. Yine annelerin bir kismi (n=5) yaratict diistinme becerisi ile ilgili olarak,
programin ¢ocuklarin bir konu/durum/olay karsisinda duygularimi belirtirken yaratici
ve dzgiin yollarla ifade edebildigine dair goriis belirtmistir. Ornegin A10; “Program
ve eve gonderilen etkinliklerin uygulanis seklinde belirtildigi gibi evde okudugumuz
kitaplarda soru sorma stilimizi degistirdigimizde yeni ve farkl fikirler ortaya

¢tkarabildigini fark ettik ” diyerek goriis belirtmistir.
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Anneler (n=6) problem ¢ozme ve karar verme becerisi ile ilgili olarak,
programin ¢ocuklarin bir karar/se¢im/yasant1 i¢in karar vermeden dnce diisiinmelerine
dair katki sagladigimi ifade etmislerdir. Ornegin A7; “Ozellikle abisi ile olan
etkilesiminde programin etkisini daha fazla gériiyorum. Inatlasmadan, kiismeden
iletisim kurabiliyorlar. Ikisinin ortak noktada bulusamadigi noktada herkes kendi
fikrini soyleyebiliyor, fikirlerinde degisiklikler yapabiliyorlar, ¢oziimler arasindan
uygun olamni segip, kararlarina sagdik kaliyorlar” seklinde durumu agiklamuistir.
Annelerin bazilar1 (n=7) problem ¢6zme ve karar verme becerisi ile ilgili olarak,
programin ¢ocuklarin bir durum/olay/yasanti ile ilgili ¢oziimler arasindan en uygun
secenegi se¢meleri yoniinde goriis belirtmistir. Ornegin A8;” Kizimin ozellikle
problem ¢ozme ve karar verme becerisinde eksikleri oldugunu diistiniiyordum.
Ozellikle karsisina ¢ikan problemlerde én yargili davranip hemen yamindaki kisiden
destek isterdi. Ama siire¢ sonunda bu beceriyi biraz asmis oldugunu gordiim, en
azindan bir problem karsisinda ¢oziimii igcin denemeler yapuyor, farkll ¢oziim yollar:
diisiiniiyor” diyerek gorisiinii belirtmistir. Annelerin bir kismi1 da (n=5) problem
¢ozme ve karar verme becerisi ile ilgili olarak, programin c¢ocuklarin bir
durum/olay/yasanti ile ilgili problemin ne oldugunu sdyleyebilmelerine dair katki
sagladigim ifade etmislerdir. Ornegin A4; “Ablasi ile olan iliskilerinde ya da
oyunlarinda anlagamama gibi bir durum soz konusu oldugunda, ikisi arasindaki ¢ikan
problemin (hakii/haksiz ya da dogru/vaniis olsun fark etmez) kendi agisindan ne
oldugunu soylemeye baslamasi giizel bir farkindalik” diyerek katki sagladigini
belirtmistir. Annelerin ¢cogu (n=9) problem ¢dzme ve karar verme becerisi ile ilgili
olarak, programin ¢ocuklarin bir durum/olay/yasant1 hakkinda neden sonug iliskisi
kurabilmelerine dair katki sagladigim ifade etmislerdir. Ornegin All; “Program
sonunda bunun katkisini agik sekilde gérdiim. Daha onceleri arkadaslari ile bir
ortamda oldugunda oncelikle sonuca odaklanir ki bu sonu¢ onun igin olumsuz olurdu
ve tepkisini ona gore verirdi. Sonug¢ olarak anlagmazilik yasanirdi. Ama sonrasinda
tepki vermeden dnce nedenini kendi iginde sorguluyor ya da karsi tarafa soruyor. Bu
cok giizel bir ozellik” diyerek gorilislinii ifade etmistir. Anneler (n=8) problem ¢6zme
ve karar verme becerisi ile ilgili olarak, programin ¢ocuklarin bir durum/olay/yasanti
hakkinda karar verirken ge¢mise nazaran daha fazla olumlu-olumsuz yonlerini

belirtiklerine dair goriis belirtmislerdir. Ornegin A19; “Etkili oldugunu diisiiniiyorum.
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Yiizme kursuna yazdirdik. Iki ders sonra ‘Bu sporun benim icin uygun olmadigina
karar verdim, ok¢uluk icin yasimin gelmesini bekleyecegim’ diyerek, bize kararini
soylemigsti ve babasi ile ¢cok sasirmistik. Egitim stirecinin bu kararlari vermesinde etkili
oldugunu diisiiniiyorum” diyerek ifade etmistir. A20; Kendi kararlarint verirken
diigtiniip seg¢im yapmasi ¢ok giizel. Hatta bizi mantikli sekilde yonlendirecek kadar
etkili olabiliyor seklinde ifade etmistir.

Cizelge 3.21. Annelerin Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin
Cocuklarin Akranlar ile Olan Iliskilerine Etkisine Yonelik Goriisleri

Goriisler Anneler
Sozel iletigimin artmasi (n=15) Al, A2, A3, A4, A5, A7, A9, A10, All, Al2, Al5,
Al6, Al18, Al19, A20

Olumlu/olumsuz  goriislerini  konusarak ifade | Al, A3, A4, A5, A6, A7, A9, All, Al12, Al4, Al7,
edebilmesi (n=12) Al9

Sorunlarm ¢6ziimii igin fikir belirtmesi (n=9) Al, A2, A4, A8, A9, Al13, Al6, A18, A20

Cizelge 3.21 incelendiginde annelerin ¢ogunlugunun (n=15) Cocuklar I¢in
Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programinin ¢ocuklarin bir durum/olay/yasanti
aninda akranlart ile olan etkilesimlerinde eskiye nazaran sozel iletisime katki
sagladigm belirtmistir. Ornegin A7, “Arkadasi ile oyun oynarken karsilikli
diyaloglarinda ne yapmatk istedigini, ya da o anda ne istedigini ¢ok giizel ifade ediyor”
diyerek ifade etmistir.

Annelerin geneli (n=12) ¢ocuklarin akranlar1 ile olan iliskilerinde, programin
¢ocuklarin bir durum/olay/yasanti hakkinda konusarak akranlar ile olumlu/olumsuz
goriislerini paylastiklarma dair goriis belirtmistir. Ornegin Al4; “Evde kardesi ile
gecirdigi ortak zamanlarda birbirlerine zit gitme davranisi gosterir ya da onu
kizdirirdr. Ancak programin ilerleyen siireglerinden itibaren, istemedigi bir durum
oldugunda once neden bunu yaptigini soruyor, sonra kendisini rahatsiz eden durumu
acikliyor” seklinde ifade etmistir. Baska bir anne ise A9; “Abisi ile siirekli birbirlerine
girerler ve kendi isteklerinin olmast icin diretirlerdi. Simdi ise kendisi artik geri de

durup abisine éneride bulunuyor. Kendi fikrini soyleyerek siirecin sikintiya girmesine
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engel oluyor. Bu davranis karsisinda abisi de fikir one siirtiyor” diyerek goriisiinii

belirtmistir.

Annelerin bazilar1 (n=9) ¢ocuklarin akranlari ile olan iliskilerinde, programin
cocuklarin bir durum/olay/yasant1 ile ilgili problem durumu ile kars1 karsiya
kaldiklarinda eskiye nazaran daha fazla ¢oziim Onerileri sunduklarina dair goris
belirtmistir. Ornegin A16; Ilk baslarda bunu séyle fark ettik, okuma rutinimizde
vaptigimiz okumalarda bir miiddet sonra kitap i¢indeki kahramanlarin yasadig
sorunlart fark edip soylemeye basladi. ‘Demek ki boyle bir problemi var, acaba nasil
bir ¢oziim bulacak, sonrasinda ne olacak’ seklinde olay orgiisii hakkinda konusmaya
basladi. Daha sonrasinda bu problemleri arkadaslari ile bir araya geldiginde oyun
swrasinda ¢ikan problemlerle benzer oldugunu fark edince, ¢oziim bulma c¢esitliligi

artt1” diyerek goriis belirtmistir.

Cizelge 3.22. Annelerin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nda Yer
Alan Aile Etkinliklerinin Cocuklari ile iliskilerine Etkisine Y&nelik Gériisleri

Goriisler Anneler

Sohbet/etkinlik siiresinin artmasi (n=15) Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al12, Al13, Al5,
Al6, Al7, A20

Birlikte zaman gegirme isteginin artmasi (n=12) A2, A3, A5, A6, A8, All, Al4, Al5, Al7, Al8, Al19,
A20

Duygu/diisiince paylasimin artmasi (n=11) Al, A2, A3, A4, A9, A10, All, Al12, Al4, A18, Al9

Cizelge 3.22 incelendiginde, Cocuklar igin Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim
Programi siirecinde aile etkinliklerinin annelerin (n=15) c¢ocuklar1 ile olan
iligkilerinde; yapilan etkinlik sirasinda fikir aligverisinde bulunmak ve karsilikli
konusmalar sonucu ortaya cikan nitelikli etkilesim ile sohbet/etkinlik siirelerinin
arttigma yonelik goriis belirtmislerdir. Ornegin A3; “Kesinlikle etkili oldugunu
diigtiniiyorum. Eve génderilen etkinliklerde once kendisi bize anlatiyor. Bize sorular
soruyor ‘Sence bu nedir, burada ne goriiyorsun, senin fikrin nedir?’ seklinde diye.
Farkli konugsmalarin ve soru sekillerinin olmasi yaptigimiz etkinliginde nitelikli

gecirilmesini ve uzun soluklu olmasint sagladi. Hem ben hem de kendisi keyif aldi

diyerek ifade etmistir.

116



Annelerin geneli (n=12) aile etkinliklerinin programin ¢ocuklar1 ile olan
iligkilerinde, yapilan etkinliklerin birlikte yapilmasi ve bu etkinlik tiirlerinde siire¢
boyunca keyif almalar1 sonucunda ¢ocuklari ile birlikte zaman gecirme isteklerinin
arttigi ifade etmislerdir. Ornegin; A17; “Eve gelen etkinliklerde o giin islenen
kavram belirtiliyordu. A¢ik¢ast kavramlarin zorlayict oldugu diisiinmiistiim ilk fark
ettigimde. Daha sonralart aramizda gecen sohbetlerde aslinda o kavramlarin
gectigini fark ettim. Aslinda basit diizeyde ve ¢cocuklarin anlayacagi tiirden oldugunu
farkina vardim. Ozellikle cocugum ile etkinlikleri yaparken o kavram iizerinde farkl:
bakis agilarimiz ile birlikte konusabilmek ve birbirimizi ayni konu tizerinde dinlemek
¢ok hosuma gitti ve benim i¢in ¢ok degerliydi. Sonrasinda gelen odevleri sabirsizlikla
bekledik. Bu durum ayrica giinliik yasantimiza da yansidi, ailecek daha fazla birlikte

zaman gegirme istegimiz ve olanagimiz oldu” diyerek goriis belirtmistir.

Annelerin bazilar1 (n=11) aile etkinliklerinin programin g¢ocuklari ile olan
iligkilerinde, etkinliklerin istenilen yonergeler dogrultusunda yapilmasi belli zaman
sonra eskiye kiyasla annelerin ¢ocuklart ile birlikte duygu/diisiince paylagimlarinin
arttif1 seklinde goriis belirtmislerdir. Ornegin A11;” Etkinlikleri evde yapmaya
calisirken ben okuyup onun yapmasina yardimct oluyordum. Kim, nerede seklinde
daha basit sorularla bitiriyorduk. Ama bir miiddet sonra etkinliklerle ilgili bana baska
sorular yonelttigini fark ettim. “Neden buraya gelmis olabilir..., nasil yapmuis
olabilir..., anne sen ne diigtintiyorsun...,”. Sonraki etkinlikleri bu sekilde yapmaya
basladik. Hem soru sormalarimiz ¢ogaldi hem de bu sayede duygu ve diisiincelerimizi

daha kolay ve igtenlikle ifade edebildik” seklinde ifade etmistir.
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Cizelge 3.23. Annelerin Cocuklar i¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin Aile
Etkinliklerinin Ebeveyn Olarak Kendilerine Olan Katkilarina Etkisine Yonelik Gortisleri

Goriisler Anneler

Cocugun bir birey oldugunu fark edebilme (n=8) Al, A2, A4, A8, Al10, A,13, Al6, A19
Cocukla  yapilabilecek  etkinlikler — konusunda | Al, A3, A4, A5, A7, Al2, Al13, Al7, A20
farkindalik (n=9)

Kitap se¢imi konusunda farkindalik (n=13) Al, A2, A4, A7, A8, Al10, All, Al13, Al5, Al6,
Al8, A19, A20

Erken diisiinme becerilerinin igerigi ve Onemi | Al, A2, A3, A5, A7, A8, Al0, All, Al4, Al5,

hakkinda farkindalik (n=13) Al7, A18, A19

Ebeveyn olarak diisiinme/sorgulama becerilerinin | Al, A2, A3, A4, A6, A8, Al0, All, Al2, Al3,
gerekliligi konusunda farkindalik (n=15) Al5, Al6, Al7, Al18, A20

Cizelge 3.23 incelendiginde Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programu siirecinde aile etkinliklerinin annelerin (n=8) kendilerine olan katkilarinda;
cocuklarla olan karsilikli etkilesim silirecinde ¢ocukta goriilen degisimin
gbzlemlenmesi ile birlikte aslinda ¢ocugun degerli bir varlik, bir birey olduguna dair
fikir belirtmistir. Ornegin A4;” Etkinliklerde kendisi daha fazla aktif katihm saglad.
Etkinliklerdeki olaylar ile ilgili kendi fikrini séylemesi, bize fikrimizi sormasi, neden
boyle diisiindiigiinii ifade etmesi bizi ¢cok sasirtti ve gururlandirdi. Kendisinin bir birey
oldugunu ve soz soyleme, fikir belirtme hakki oldugunu bize fark ettirdi” seklinde ifade

etmistir.

Annelerin bazilar1 (n=9) program stirecinde aile etkinliklerinin kendilerine olan
katkilarinda; her hafta gonderilen etkinliklerin g¢esitlilik gostermesi sonucunda farkl
etkinlik tiirlerinin gortilmesi c¢ocukla yapilacak etkinlikler konusunda farkindalik
kazandirdigina iliskin katki saglamstir. Ornegin A13; “Yapilan etkinliklerde ilk
baslarda okuldan gonderilen boyama, egini bul gibi ¢caliysmalar geldi sandik. Ama oyle
olmadiginmi etkinligi yaparken anladik. Ciinkii ilk baslarda biraz zorlandik. Sohbetimiz,
karsilikly fikirlerimizi s6ylememiz, yeni bir hikdye olusturmamiz, giinliik yasantimizda
karsilagtigimiz durumlar, olaylara farkli acidan bakmak gibi olaylar olunca aslinda
ne kadarda farkl etkinlik alanlarinin oldugunu anladik. Bizlerin de aslinda tek diize

oyun, etkinlik yaptigimizi fark ettik” seklinde goriis belirtmistir.
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Annelerin geneli (n=13) program siirecinde aile etkinliklerinin kendilerine olan
katkilarinda; program siirecinde farkli tiirde kitaplarla kavramlarin islenmesi
sonucunda cocuklarda kitaplara olan ilginin artmasi ile annelerin kitap se¢imi
konusunda farkindalik yarattigia dair gériis belirtmislerdir. Ornegin Al; “Ogretmen
programa baslamadan once bizi bilgilendirdi. Hangi kitap ile ¢calisma yapacagini
belirtmisti. Acik¢ast fazla gormedigim kitaplardi yani bizim evde yoktu. Kizim
etkinliklerin yapildig giin eve gelip biiyiik bir cosku ile kitaplardan bahsediyor. Icinde
neler oldugu, kahramanlari, ézellikleri, olay orgiisiinii anlatiyor. Giin i¢inde daha
fazla gegen sozciikleri, olayin ne oldugunu ve kendisinin soyledigi fikirleri soyliiyordu.
Bir miiddet sonra evde okudugumuz kitaplarda, okuldaki kitaplardaki gibi olay orgiisii
olan, fikrini soran, farkli sozciikleri aradigini fark ettik. Daha nitelikli kitaplar tercih
etmemiz gerektigini anladik. Bundan sonraki siirecte tercihlerimiz bu yonde olacak”™

diyerek ifade etmistir.

Annelerin geneli (n=13) program siirecinde aile etkinliklerinin kendilerine olan
katkilarinda; etkinlikler icerisinde yer alan bir durumu/olayi/yasantiy1 analiz etmek,
coziimlemek, fikir belirtmek, elestirel ve yaratic1 diislinerek cevaplayabilmek
annelerin erken diisiinme becerilerinin igerigi ve 6nemi konusunda farkindalik
kazandirdigina ait goriis belirtmistir. Ornegin A8; “Gelen etkinlikler daha ¢ok sohbet
ederek, birbirimize sorular sorarak, sorgulama yaparak ve nedenlerini soyleyerek
vapilan etkinliklerdi. Kendi agimdan zorlandigimi fark ettim. Ciinkii evde bu kadar
soru sorarak, sorgulama yaparak, farkl: fikirler belirterek yaptigimiz bir etkinlik ya
da kitap okuma yapmamustik. Bir miiddet sonra esimde siirece dahil oldu ve hep

beraber diigiinme ve sorgulama siirecini yonetebildik” diyerek goriis belirtmistir.

Annelerin ¢ogunlugu (n=15) program siirecinde aile etkinliklerinin kendilerine
olan katkilarinda; hem ev etkinliklerinde ¢cocukla gegirilen etkilesim siirecinde hem de
programin ¢ocuk iizerinde goriilen degisimler sonucunda ebeveynlerin erken
diisiinme/sorgulama becerilerinin giinliik hayatta gerekliligi konusunda farkindalik
kazandirdigia dair goriis belirtmislerdir. Ornegin A10; “dile onam formunda

program amag bilgilendirme kisminda bazi kavramlar yer aliyordu. Sorgulama
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vapma, elestirel diigiinme, akil yiiriitme, iliski kurma, problem ¢ozme gibi. A¢ik¢asi tek
seferde bu kadar kavrami c¢ocuk nasil iistesinden gelebilir diye diigiinmiigtiim.
Program stirecinde merak duygusunun arttigini, kendi fikrini séylemesi, bizim
dediklerimizi direk kabul etmek vyerine diisiiniip karar vermesi, hayal giiciinii
kullanmasi, abisi ile bir konu tizerinde konusabildigini fak ettim. Bunlarin ne kadar
onemli oldugunu ve giinliik yasantimizda aslinda yer verdigimiz kavramlar oldugunu,
aslinda genel olarak erken diigiinme becerileri ile i¢ ice oldugumuzu anladik” seklinde
goriis belirtmistir. Bagka bir 6rnekte A18,; “Cocuklar i¢in Felsefe kavramini duyunca
heyecanlandim. Ismini ve kazanimini duymustum. Etkinlikleri cok istekli ve giizel bir
sekilde yapmaya bagladik. Bir miiddet sonra iki 6dev arasinda zaman olunca esimle
tikanip kaldik, siireci devam ettiremedik. Bizi kurtaranlar eve gelen etkinlikler diye
diigtindiik. Program bitti ve agikgasi iiziildiik, etkinliklerin devami igin zorlanacagimizi
diigtiniiyorum. Ciinkii standart oyun ve etkinliklerden farkli; soru sorduran, karsilikli
konusmayt saglayan, yeni fikirler olusturan ve neden-sonug iligkisi kurduran bir stire¢

Cocuklar I¢cin Felsefe. Bize bu agidan farkindalik kazandirdh.

Arastirma kapsaminda ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin &gretmeni ile
goriisiilerek uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim
Programi’nin her ¢ocugun kitaplara olan ilgisi, erken diisiinme becerileri ve akranlari

ile olan iliskilerine etkisi hakkindaki goriisleri alinmistir.
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¢ Kitaplarla ilgilenme siiresi
¢ Kitap okuma isteklerinin
artmasi

* Kitabhi kendilerinin okumak
istemesi

#

e Elestirel Dlglinme

i Diisiinme e Yaratici Diginme
Becerileri e Problem Cézme-Karar
Verme

N

e Sozel iletisimin artmasi

¢ Disa donlk davraniglarin
artmasi

® Sosyal becerilerin artmasi

Sekil 3.6. Ogretmenin Cocuklar igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin
Cocuklar Uzerindeki Etkilerine Iliskin Gériisleri

Sekil 3.6 incelendiginde 6gretmenin Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimia Dayali
Egitim Programu siirecinde programin ¢ocuklar tizerindeki etkisine iligkin kitaba olan
katkilarinda; program boyunca farkl tiirde kitaplar ile siirecin yonetilmesi, bu siireg
boyunca ¢ocuklarin kitaplar1 inceleyebilmesine olanak verilmesi, kitap karakterler ve
olay orgiisii hakkinda konusulup, etkinliklerin yapilip ¢ocuklarin dikkatlerinin
cekilmesi; ¢ocuklarin kitaplarla ilgilenme siiresine, kitap okuma isteklerinin artmasina
ve kitap merkezinden se¢ilen kitaplarin kendileri tarafindan okunmak isteklerine dair
goriisler belirtmistir. Ormegin B... isimli cocuk igin; “Swuf icindeki kitap késesinde
belli araliklarla kitap degisimi yaparim. Kendisi pek dikkatini vermezdi. Ama
programdan sonra kitap degisim sikligimiz artti. Ozellikle kendisi kitap kosesindeki
kitaplarla daha ¢ok ilgilenmeye basladi” diyerek goriistinii belirtmistir. M... isimli
baska bir cocuk i¢in; “Bazi haftalarda okula kitap getirme giinii yaparim. Herkes o
giin evden sevdigi bir kitabini getirir. M ilk baslarda bunu reddetti, hi¢ kitap getirmedi.
Ama programla birlikte bunu astigimizi diistintiyorum. Ciinkii uygulama giinleri

disinda da okula kitap getirip, benim okumamu istiyor” diyerek ifade etmistir. P...
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isimli baska ¢ocuk icin; “Swnificinde etkilesimli kitap okuma yapryordum ancak sizin
okudugunuz sekilde ve sordugunuz sorularla bunu yapmiyordum. Uygulamalarin
ertesi giinii en ¢ok kendisi sizin okudugunuz sekil ve tarzda sinifta kitap okumay teklif

ederdi” seklinde goriistinti belirtmistir.

Ogretmenin Cocuklar Igin Felsefe Yaklasgimina Dayali Egitim Programi
stirecinde programin ¢ocuklarin diisinme becerileri iizerindeki katkilarinda;
uygulamalar sirasinda kitap ve kavramlar ile ilgili bir duruma/olaya/yasantiya ait
diisiinmeye sevk eden sorularin sorulmast, her cocugun bir durum/olay/yasant ile ilgili
fikrini sorup goriistiniin alinip siirece dahil edilmesi, uygulamalar sonunda Kitap ve
kavramlarla biitiinlesik etkinliklerin olusturulmasi c¢ocuklarin yaratici diisiinme,
elestirel diistinme ve problem ¢dzme-karar verme becerilerine katki sagladigina dair
goriis belirtmistir. Ornegin E... isimli cocuk icin; “Uygulama sonrasi sorulan
degerlendirme sorularim simif i¢i uygulamalarda kullanmaya baslamistim. Ozellikle
kendisinin uygulamalar sonrasinda daha sorgulayict ve elestirel diisiinerek cevap
verdigini fark ettim” diyerek gorlisiinii belirtmistir. Yine C... isimli ¢ocuk i¢in;
“Program uygulama sonrasinda swnif i¢i etkinliklerde yaratici diistinerek ve farkl
bakis ag¢isi sunarak ozellikle grup liderliginde daha aktif rol almistr” diye ifade
etmistir. A... isimli ¢ocuk i¢in de “Odaklanma problemi var olan bir ¢ocuktu.
Program uygulamalar sirasinda sikilabilen, dikkatini yamindaki arkadasina verebilen,
oturma yerini degistiren hareketler sergilemisti. Ancak programin ilerlemesi ve sinif
ici diger uygulamalarda kitap ve sorularla dikkatini vermeye bagsladi. Sadece kitap
okuma etkinliklerinde degil diger etkinliklerde de dikkatini verebiliyor, sorulan soruya
odaklanabiliyor, problemin ne olduguna ve ¢éziimiine dair fikrini belirtebiliyor,

¢oziime dair kararinda net olabiliyor” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenin Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi
siirecinde programin c¢ocuklarin akranlar1 ile olan iliskilerindeki katkilarinda;
uygulama ve degerlendirme siirecinde her gocuga s6z hakki verilmesi, stirece dahil
edebilmek adina isbirligine dayali etkinliklerin yapilmasi, etkinlikler sonrasi ortaya

¢ikan iriinlerin sergilemesinde ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri sozel iletisimin
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artmasina, diga doniik (liderlik vb.) davraniglarinda ve sosyal becerilerinde (sirasini
bekleme, isbirligi yapma vb.) artis olduguna iliskin katki sagladigina dair goriis
belirtmistir. Oregin K... isimli ¢ocuk i¢in; “Okula ve uygulamalarin baslama tarihi
ayni zamana denk gelmisti. Normalde daha ice kapanik ve sadece benimle iletisime
gecmeyi isterdi. Ama ilgi ¢ekici kitaplar ve uygulama sonrast isbirligine dayanan
etkinlikler kendisini bir gruba ait hissettirdi. Grup i¢inde verilen gérevlerde daha aktif
ve istekli oldu” diyerek goriisiinii belirtmistir. Baska bir D... isimli ¢ocuk i¢in; “Sinif
ici etkinliklerde sozel iletisimin dengesi degisti. Artik herkes kendisi gibi oyuncak,
kitap, kalem, boya alip verirken daha nazik ve rica kelimeleri iceren dili
kullandiklarini” ifade ederek goriis belirtmistir. Z... isimli cocuk i¢in de “Swnif iginde
dikkat cekmeyi seven bir cocuktur. Ilgisi olsun ya da olmasi bir oyuna bir séze
karisirdr.  Uygulama disindaki  giinlerde ozellikle grup olusturularak yapilan
calismalarda artik sadece kendisine verilen gorev ve sorumluluklarla ilgilenmeye
basladi. Aymi sekilde arkadaslarindan da o davranisi bekledi. Baska bir arkadasina
ya da gruba dahil olmak istediginde karsi tarafa sorarak, izin isteyerek talebini iletti
seklinde ifade etmistir. C... isimli ¢ocuk i¢in de; “Uygulamalarin ilk haftalarinda
kendisi benim yamimda oturmayr tercih edip, sordugunuz sorulara katilmak
istememigsti. Hatta eve gonderilen etkinliklerin yapiimadan gelecegini diistinmiistiim.
Ama programin ilerlemesi ve kitap okuma oncesi materyallerin ilgisini ¢ekmesi, soz
alarak diisiincesini séylemesi, sozel iletisimini arttirmasi kendisi icin iyi bir

ilerlemeydi” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Ayrica arastirma kapsaminda 6gretmenin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimina
Dayali Egitim Programi’nin uygulama siirecine iliskin gorisleri sinmif iklimi, okul
oncesi egitim programinin bir parcasi olmast durumu ve kendisine olan katkilari

cercevesinde incelenmistir.
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Okul Oncesi

/

————  Programinin

Bir Parcasi

Olma

Sekil 3.7. Ogretmenin Cocuklar igin Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin
Uygulama Siirecine iliskin Goriisleri

Sekil 3.7 incelendiginde 6gretmenin Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimia Dayali
Egitim Programi’nin uygulanmas: siirecinde siif iklimi ile ilgili olarak; 6gretmenin
ilk uygulamadan son uygulamaya kadar sinif i¢inde olmasi, ¢ocuklarda fark edilen
degisimlerin ilk gézden goriilmesi agisindan katki saglamigtir. Ogretmen “Her hafta
farkl kitap ile yapilan felsefe ¢alismalart farklh etkinlikler ile biitiinlestirilerek
cocuklarin aktif katilim gostermelerine, grup etkinliklerinde her cocugun kendini ifade
edebilmesine ve bunu yaparken de ozellikle sosyal gelisim alaminda sikinti yasayan
cocuklarin paylagsma, sira bekleme, duygularini ifade etme, sorumluluklarini yerine
getirme, birbirlerine saygiuli davranmip istek ve arzularmmi olumlu sézciiklerle ifade
etmeleri kazammlarint gergeklestirdiklerini” ifade ederek goriislinii belirtmistir.
Ayrica 6gretmen uygulama siirecindeki farkli Kitap ve kavramlar1 baska etkinlikler ile
biitiinlestirebilmeleri, ¢ocuklarin farkli bakis acist ile daha ¢ok soru sorup

diisiinebilmelerine dair goriis bildirdigi goriilmektedir.
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Ogretmenin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin,
okul 6ncesi egitim programinin bir pargasi olmasi ile ilgili olarak; var olan MEB okul
oncesi egitim programmin revize edilerek Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminin
programa dahil edilmesi, daha sonrasinda egitimcilere, 6gretmenlere gerekli kurs,
seminer, panel, kongre gibi planlamalarin yapilarak Cocuklar Icin Felsefe

yaklasiminin kazaniminin saglanmasi gerektigine dair goriis belirtmistir.

Ogretmenin Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin,
bir 6gretmen olarak kendisine katkilarinda; hazirlanan programin icerigi, materyalleri,
uygulama sekli ve en 6nemlisi cocuklardaki olumlu degisimin gézlemlenmesi sonucu,
bu yaklasimin sadece ¢ocuk bazinda degil yetiskinlere, ailelere ve dgretmenlere de
olumlu katki saglayacagini belirtmistir. Sinif i¢inde gergeklestirmis uygulamalarda
daha cok etkilesimli okumaya, acik uclu sorular sormaya, olusturdugu etkinliklerde
elestirel diistinmeye, yaratici diislinmeye ve problem ¢6zme-karar verme becerilerini

desteklemek i¢in farkli bakis acis1 kazandirdigini ifade etmistir.
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4. TARTISMA

Bu bolimde, 60-72 aylik cocuklara uygulanan Cocuklar icin Felsefe
Yaklagimina Dayal1 Egitim Programi’nin erken diisiinme becerileri {izerindeki etkisine
iliskin bulgular yorumlanmasi ve ilgili alan yazin dogrultusunda yorumlanarak

tartisilmastir.

Cocuklarin erken diisiinme becerilerini degerlendirmek iizere kullanilan Erken
Diisiinme Becerileri Olgegi ii¢ alt boyuttan olusan bir dlgek olup, gocuklarin, elestirel
diistinme, yaratici diisinme ve problem ¢ozme-karar verme becerilerinin
gelisimlerinin degerlendirilmesini esas almaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuklara
uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi deney
grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin olmak iizere on hafta boyunca 20 oturumda
uygulanmistir. Programin etkisini ve kaliciligini belirleyebilmek amaciyla programin
uygulamasinin bitimi ile birlikte iic hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir.
Literatiirde ifade edildigi gibi erken ¢ocukluk doneminde gelisim siirekli, aktif, hizli
ve fark edilir diizeyde degisimler ve doniisiimler igerisinde yer alir (Bayhan ve Artan,
2011; Bee ve Boyd, 2009; Charlesworth 2014; Levine ve Munch, 2011; Trawick
Smith, 2014). Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini etkileyen ve
hizli bir gelisimin s6z konusu oldugu kritik bir dénemdir. Bu siireg igerisindeki ilk
yillarda 6grenme ve gelisme kapasitesi ¢ok genistir, bu zaman diliminde ¢ocuk
desteklenmez ise var olan yetenekleri zaman iginde korelir (Berk, 2013). Cevre
tarafindan saglanan destekli etkilesimin bilingli ve aktif olarak kuvvetlendirilmesi
cocuklarin diistinme becerilerinin  gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Diisiinme becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara erken
yillarda baslanmas1 goriisii hakimdir (Bertram ve Pascal, 2002; Dainel ve Gagnon,
2012; Kigiik, 2008; Vansieleghem, 2005). Bu baglamda erken ¢ocukluk doneminde
¢ocuklarin erken diistinme becerilerinin desteklenmesinin dnemi dikkate alinarak; bu
calismada 60-72 aylik cocuklara uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimima Dayali
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerileri iizerindeki etkisinin

degerlendirilmesi amaglanmistir.
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Calisma grubundaki ontest verilerine iliskin bulgular incelendiginde; erken
diisiinme becerilerine iliskin Elestirel Diislinme ve Yaratic1 Diisiinme alt boyutlarinin
Ontest puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi, Problem C6zme-
Karar Verme alt boyutu ile 6l¢gek toplam Ontest puanlarinda ise deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 benzer ¢evrede
yasayan ve benzer Ozellikler gosteren c¢ocuklar arasindan olusturulmus olsa bile,
cocuklar arasinda bireysel farkliliklar yaninda, Ogretmen ve aile desteginin
farklilasmasina paralel olacak deney grubundaki ¢ocuklarin okulda gergeklestirilen
etkinliklerden problem ¢6zme-karar verme becerilerinin kazanilmasi agisindan daha
fazla yararlanmis olmalart olasidir. Dal Berberoglu ve Alabay (2021)’in yapmis
olduklar1 ¢alismada deney grubundaki ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri puanlarinin
istatistiksel acidan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir. Ozdil (2008) tarafinda
yapilan ¢alismada da deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢6zme
becerilerinde anlamli bir fark ortaya ¢iktigi bulunmustur. Yine ayni sekilde Pekdogan
(2019) tarafindan 60-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gruplar arasi karar verme becerisi

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, calisma grubundaki cocuklarin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Elestirel Diisiinme alt boyutundan elde edilen 6n test ve son test ortalamalari
incelendiginde; gruplara gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Elestirel Diigiinme alt boyutunda meydana gelen puan artisinda uygulanan deneysel
islemin etkili oldugu, Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimima Dayali Egitim Programi’nin
cocuklarin Elestirel Diistinme alt boyutu puanlarimi artirmada etkili oldugu
sOylenebilir. Felsefi igerikli resimli ¢ocuk kitaplarmin okunmasi ve uygun sorularla
konu/tema/kavramlarin genisletilmesi g¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinde etkili olmustur. Bu baglamda ¢ocuklarin felsefi tartismalarda sunulan
uyarici (resimli kitap) tizerine odaklanma becerilerinin arttig1 goriilmistiir. Hikayedeki
konu/olay/durum fizerine diisiinebilme, ¢ikarim yapabilme, agiklama ve yorumlama
yapabilme, degerlendirme, diislincelerini grupla paylasma, farkli goriisleri analiz
edebilme becerilerinde anlamli farkliliklar olmustur. Kazanilan bu beceriler elestirel

bir bakis agis1 ile felsefi kavram ile ilgili diisiincelerini paylasma, gerekcelerini
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arkadaslar1 ile paylasma, diisiincelerini 6rneklerle destekleme, kendi diislinceleriyle
benzerlik tasiyan fikirleri fark etme, kendi fikrinden farkli olan fikirleri fark etme ve
onlara gerekce gostererek karsi ¢ikma becerilerini de gelistirmistir. Alan yazin
incelendiginde; Karadag ve Demirtas (2018) okul 6ncesi donemdeki g¢ocuklarin
Cocuklarla Felsefe 0Ogretim programi ile elestirel diislinme becerilerinin
desteklendigini ortaya koymuslardir. Benade (2011) tarafindan yapilan bir baska
arastirmada ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin ‘Cocuklarla Felsefe’ egitimleri sonucunda
elestirel diisiinme diizeylerinde anlamli diizeyde fark oldugu saptanmistir. Yapilan
arastirmalar Cocuklar I¢in Felsefe uygulamalarmin onlarin elestirel diisiinme
becerilerine katki sagladigi yoniindedir (Akkocaoglu Cayir, 2015; Daniel ve Auriac,
2011; Demanuele, 2001; Giir, 2011; Giiven, 2019; Isiklar, 2019; Karakaya, 2006;
Kefeli ve Kara, 2008).

Arastirmada, calisma grubundaki cocuklarin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Yaratict Diisiinme alt boyutundan elde edilen 6n test ve son test ortalamalari
incelendiginde; gruplara gdre istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Yaratict Diigiinme alt boyutunda meydana gelen puan artisinda uygulanan deneysel
islemin etkili oldugu, Cocuklar I¢in Felsefe Yaklagimima Dayali Egitim Programi’nin
cocuklarin Yaratict Diisiinme alt boyutu puanlarimi yiikseltmede etkili oldugu
sdylenebilir. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nda ¢ocuklar
dogru ya da yanlis diisiince gibi kesin bir ayrim olmadigini, bagkalarinin farkli bakis
acilaria sahip olabilecegini fark ederler, diigiinceleri esneklik kazanir ve bu baglamda
erken diisinme becerileri gelisir. Cocuklara sunulan, farkli diislinceler ortaya
koymasima firsat taniyan uyaranlarin ¢ocugun yaratict diisiinmesini destekledigi
diisiiniilmektedir. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programui felsefi
kavramlar iceren resimli kitaplarin ¢ocuklara okunmasi ile gergeklestirilmektedir.
Cocuklarin yaratici diisiinmelerinin artiginda kitab1 incelemeleri igin imkan saglamak,
konu/olay/kavram/kahraman hakkinda konusmak, kitap igindeki konu/olay/durum ile
ilgili agik uglu ve ‘neden’ sorular yoneltmek, konu/olay/durum igindeki problem
durumu hakkinda fikir yiiriitmek, farkli ve yaratici ¢6ziim alternatifleri olusturmak gibi

hikaye okuma etkinliklerinin etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan pek ¢ok arastirmada
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bu arastirmanin bulgularinda oldugu gibi, Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimimn
cocuklarin yaratict diigiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur (Cotton,
1991; Daniel ve ark., 2005; Jahani ve ark., 2016; Trickey ve Topping, 2004).
Calismada deney grubu ¢ocuklara uygulanan Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina
Dayali Egitim Programi okulda ¢ocuklarla uygulanan etkinlikler yaninda aileler ile
birlikte gergeklestirilebilecek etkinlik Onerileri ile desteklenmistir. Etkinliklerin
cocuklarin hayal giiciine, esnek diisiinebilmelerine, betimleme yapabilmelerine,
kavramlar ile giinliik yasantilar1 arasinda iliski kurabilmeleri yoniinde farkli bakis agisi
sunmalarina ve yorumlama yapabilecek sekilde planlanmis olmasinin deney
grubundaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerindeki puan artisina neden oldugu

sOylenebilir.

Arastirmada, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi Problem Cozme-Karar Verme alt boyutundan elde edilen én test ve son test
puan ortalamalar1 incelendiginde; gruplara gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi Problem Cozme-Karar Verme alt boyutunda meydana gelen puan artisinda
uygulanan deneysel islemin etkili oldugu, Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin Problem C6zme-Karar Verme alt boyutu puanlarimi
artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programinda ¢ocuklar yapilan uygulamalarda ¢ok fazla problem durumuyla karsi
karsiya kaldigi i¢in problemin farkina varmalari, alternatif ¢oziimler iiretmeleri,
¢oziimler arasindan secim yapabilmeleri, karar vermeleri gerekmekte ve problem
¢dzme-karar verme becerileri gelismektedir. Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimin
temelinde her zaman bir problemin yer almasi, problemin ¢ézlimiine giden siirecte
sorgulama yapabilmesi ve g¢ocuklarin diisiinmelerinin saglanmasinin ¢ocugun
problemi ¢dzmesinde ve karar vermesinde etkili bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin yaslar ilerledik¢e anlama becerilerinin gelistigi, karar
verilmesi gereken durumlarda daha ¢ok diistindiikleri ve segenek iirettikleri, bundan
dolay1 karar verme becerilerinin gelistigi ifade edilmektedir (Garon ve Moore, 2004).
Problem ¢6zme; problemin tanimlanmasi, analiz edilmesi, segenekler liretilmesi,

seceneklerin degerlendirilmesi basamaklarindan olusmaktadir ve bu durum aslinda
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problem ¢dzme ve karar vermenin i¢ i¢e oldugunu gostergesidir. Bu baglamda karar
verme becerilerinin desteklenmesi, problem ¢6zme becerilerini de gelistirmektedir
(Heppner, 1988; Tan ve Temiz, 2003). Bu durumda erken yaslarda karar verme
becerilerinin desteklenmesi ve giinliik yasam ile iliskilendirilerek yasantiya entegre
edilmesi 6nemli olmaktadir. Cocuklara yeni deneyimler edinecekleri, problem ¢dzme
stirecine dahil olacaklari, algilarini aktif bir bicimde kullanabilecekleri, oyun yoluyla
O0grenmeyi saglayan, kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan, aktif 6grenme
olanaklari sunan ortamlar olusturulmast ve bunu bir program dahilinde

gerceklestirilmesi 6nemlidir (Whitebread, 2012).

Arastirmada, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi’nden aldiklar1 toplam dntest-sontest puan farklari incelendiginde; gruplara gére
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Elestirel Diisiinme, Yaratici
Diistinme, Problem Coézme-Karar Verme alt boyutlarinda ve erken diisiinme
becerilerin toplamindan elde edilen ontest-sontest fark puanlar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Calismada hem deney hem de kontrol
grubunda sontest puanlar1 Ontest puanlarina gore yiikselis gosterse de, deney grubunun
puanlar istatiksel olarak anlamli diizeyde daha ¢ok yiikselis gdstermis ve uygulanan
Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi ¢ocuklarin erken diisiinme
becerilerinde anlamli diizeyde artisa sebep olmustur. Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nda ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun
olarak belirlenen kavramlar, segilen kitaplar, olusturulan kazanim ve gdstergeler
programi1 temellendirmis, aileler ile isbirligi i¢inde siireci yonetmek ve onlardan geri
doniitler almak programi giiclendirmistir. Cocuk-aile ve program dongiisii iginde
kitaplarin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesi, aile etkinliklerinin merak ve heyecan
uyandirmasi, 0grenme firsatr yaratmasinin etki yarattigi soylenebilir. Nitekim nitel
bulgular da bu sonucu destekler niteliktedir. Annelerin ¢ocuklarin kitaplara olan
ilgilerinin, kavramlar hakkinda konusmak istemelerinin, aile etkinliklerinin merak ve
isteyerek yapilmasinin, sdzel iletisimin, etkilesimin ve diisiinme becerilerinin artmasi
yoniinde ifadelere yer verdikleri gorligmiistiir. Tas (2017) okul 6ncesi gocuklart ile
yapmus oldugu Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin zihin kurami ve

yaraticiliklarina etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
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bulmustur. Yine ayn1 sekilde Okur (2008) Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi’nin
alt1 yasindaki ¢ocuklarin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerilerine
etkisini incelemis ve deney grubundaki c¢ocuklarin atilganlik, isbirligi ve kendini
kontrol sosyal becerilerinde olumlu etkisinin oldugunu gozlemlemistir. Yapilan
calismalarda ¢ocuklar icin felsefe egitimi programinin ¢ocuklar iizerinde olumlu

etkisinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi’nin, Elestirel Diisiinme, Yaratic1 Diisiinme, Problem Cézme-Karar Verme alt
boyutlar1 ve toplamindan aldiklar1 puanlarin Ontest, sontest ve kalicilik testindeki
degisimler incelenmis ve tiim boyutlar ile dlgegin toplaminda uygulanan Cocuklar igin
Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin etkisinin kalic1 oldugu sonucuna
varilmistir. Kalicilik testi puanlarindaki artisin, son test uygulamasindan ii¢ hafta sonra
yapilmasina bagli olarak erken diislinme becerilerinin gelisiminde etkili olan
cocuklarin ve 6gretmenin siif ici etkinliklerinde programin etkisini siirdiirmeleri ve
aileler tarafindan farkindalik kazandirilarak siirecin evde de devam ettirilmesinden
kaynakli olabilecegi sdylenebilir. Kaliciligin degerlendirmesinde ¢cocugun siireg i¢inde
bilgiyi 6zlimsedigi ve bu baglamda bilginin kalicilik siiresinin daha uzun oldugu
goriilmiistiir. Elestirel Diisiinme alt boyutunda sontest ve kalicilik testi arasinda bir
fark bulunamamis, baska bir deyisle cocuklarin elestirel diistinme becerilerinde
uygulanan programin etkisini korudugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinme becerisinin
gelisimini desteklemek icin erken c¢ocukluk doneminde farkli program ve
yaklagimlarin kullanildigin1 savunan arastirmacilar yer almaktadir (Aubrey ve ark.,
2012; Babacan, 2017; Bono, 1985; Davis-Seaver ve ark., 2003; Eisenberg, 2004;
Gilindogdu, 2009; Karadag ve Demirtag, 2018; Kim, 2016; Leon, 2015; Lipman, 1985;
McCall, 2017; Santin ve Torruella, 2017; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Sensekerci ve
Bilgin, 2008; Tok ve Seving, 2010; Tozduman Yarali, 2019; Winocur, 1985). Bono
(1985) “CoRT” diisinme programini gelistirmis, bu programin g¢ocuklarin nasil
diisiinebileceklerini ve kavramlara daha farkli bir bakis acis1 ile nasil bakabilecekleri
farkindaligr saglamigtir. McCall (1980) ise bes yas cocuklara yonelik Felsefi
Sorgulama  Toplulugu (FST) yontemi ile akil yiirlitme becerilerinin

gelistirilebilecegini gostermistir. Lipman (1985) Cocuklar i¢in Felsefe programu ile
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cocuklarin diisiinme becerilerini desteklemeyi amaglamis oldugu c¢alismasi ile,
cocuklarin akil ytirtitme ve iligki kurabilme becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.
Tiim bu aragtirmacilarin goriis ve ¢alismalardan yola ¢ikarak, cocuklarin diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri, farkli bakis acis1 gelistirebilecekleri, yorumlama,
degerlendirme, analiz etme gibi iist diizey becerilerini kullanabilecekleri planlamalarin
yapilmasi, diisiinme olanaklarinin saglanmasi ¢ocuklarda elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekmektedir. Bu baglamda cocuklarin erken
diisiinme becerilerinden elestirel diistinme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in uygun
egitim destek uygulamalarin olusturulmasi gerektigi disiiniilmektedir. Yaratici
Diisiinme ve Problem C6zme-Karar Verme alt boyutunda ise sontest puanlari kalicilik
dl¢iimlerinde istatistiki olarak anlamli bir artis gdstermis olup, Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklasimina Dayal1 Egitim Programi’nin Yaratici Diisiinme ve Problem C6zme-Karar
Verme becerisi lizerindeki etkisinin artarak devam ettigi saptanmistir. Programin
cocuklarin erken diisiinme becerilerinden yaratici diistinme becerilerini desteklemeye
katki sagladigi, yeni kavramlar1 anlamaya ve ¢ézmeye iliskin etki yarattigi, 6grenme
firsat1 olusturdugu seklinde ifade edilebilir. Bu durum programin etkililigi, programda
kullanilan materyaller ve cocuk kitaplari, program uygulama yontem ve teknikleri,
program amacia yonelik ¢ocuklarin diisiinmesine firsat verecek olasi sorularin
sorulmasi, ¢ocuklarin kendi duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri, bu siireg
zarfinda ¢ocuklarla gegirilen siirecin verimliligi ve aile katilimi igin verilen
etkinliklerinin uygulanirhigi ve geri dontsleri ile agiklamanin miimkiin oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda elde edilen bu bulgu ile yapilmis bagka arastirma sonuglari
da ortiismekte olup, yaraticiligin destek programlar diizeyinde gelistirilebilir oldugunu
destekler niteliktedir (Ghaedi ve ark., 2015; Jahani ve ark., 2016; Mehdizadeh ve ark.,
2019; Overton, 1993). Benzer bir calisma Tas (2017) tarafindan yapilmis Cocuklar
I¢in Felsefe Egitimi Programi’min ¢ocuklarin yaraticiliklarina etki ettigi sonucunu
ortaya koymaktadir. Yine ayn1 sekilde Daniel ve ark., (2005) ve Trickey ve Topping
(2004) tarafindan yapilan Cocuklar i¢in Felsefe calismalarmin ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerine katki sagladigi benzer sonucuna ulagilmistir. Isiklar (2019)
Cocuklar Igin Felsefe Egitim Programi’nin ¢ocuklarm felsefi sorgulama ydntemiyle
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinin

bulgularinda gocuklarin problem ¢ézme becerisinin gelismesinde deney grubunun
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lehine bir farka ulasmistir. Cocuklarin erken diisiinme becerilerini desteklemek
amaciyla hazirlanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimima Dayali Egitim Programi’nda;
cocuklarin sorgulama, kavramlar1 yapilandirma, baglantilar arasi iliski kurabilme,
yaratict diisiinme, akil {iriitme, elestirel diistinme, karar verme, problem ¢6zme
becerileri edinmeleri saglanmistir. Bu durum deney grubundaki cocuklarin erken
diistinme becerilerinde etkili ve kalici oldugu sdylenebilir. Yine ayni sekilde yapilan
birgok calismada da okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in g¢ocuklar i¢in felsefe
yaklasimina dayali programlarin etkili oldugu belirtilmistir (Benade, 2011; Daniel ve
Auriac, 2011; Gazzard, 2000; Green, 1997; Murris, 2014; Topping ve Trickey, 2007,
UNESCO, 2006; Xiaodong, 2006; Zongjin, 2007).

Arastirmada Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin
cocuklarin erken diisiinme becerileri gelisimleri ile annelere ve aile bireyleri
tizerindeki etkiyi degerlendirmek igin program sonrasinda annelerle yiiz yiize
gortsiilerek nitel veriler elde edilmistir. Anneler ile yapilan goriismelerde programin
cocuklarin; kitaplara olan ilgilerine, erken diisiinme becerilerine, akran iligkilerine,
ebeveyn-cgocuk iliskisine ve ebeveyn olarak kendilerine olan etkisine iligkin bilgilere
ulasiimistir. Elde edilen nicel ve nitel verilerin birbirlerini tamamlayici, biitiinleyici ve
destekleyici sonuglar ortaya koydugu dikkat c¢ekmektedir. Bu baglamda egitim
programlari, ailelerin c¢ocuklarinin gelisimi alaninda yol gosterici olmasina,
eksikliklerinin belirlenmesine, ¢ocuklarin gelisimsel olarak desteklenmesine ve farkli

alanlarda donanim saglamasina firsat sunmaktadir (Cagdas ve Sezer, 2004).

Programin erken diisinme becerilerinin gelisiminde ve desteklenmesinde
pozitif yonde katki sagladigini belirtmistir. Nicel bulgulara paralel olarak annelerin bu
yondeki goriisleri program sonrasinda ¢ocuklarin erken diistinme becerilerine yonelik
degisimlerin oldugunu ortaya koymaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinde daha ¢ok
soru sormak ve sorgulama yapmak, farkli bakis acisi ile yaklagmak; yaratic1 diigiinme
becerilerinde farkli yollar denemek, yeni fikirler liretmek ve duygularini ifade etmek
gibi; problem ¢6zme-karar verme becerilerinde problemin farkina varmak, neden-

sonug iligkisi kurabilmek, farkli kavramlar arasinda baglanti kurabilmek ve en
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uygununu segebilmek yoniinde bir gelismenin oldugu belirtilmistir. Ayrica egitim
programinin anne-¢ocuk etkilesimini, hatta diger aile iiyelerinin siirece dahil olmasi
ile tim aile bireyleri arasindaki etkilesimi nitelikli bi¢imde arttirdigini ortaya
koymustur. Programin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerine olumlu katki sagladigi
gibi diger becerilerine de katki sagladigi ifade edilmistir. Sare ve ark. (2016), okul
oncesi donemdeki g¢ocuklarla yaptiklari ¢ocuklar igin felsefe yaklagimina dayali
etkinliklerle, deney grubundaki ¢ocuklarin karsilastirma, benzerlik bulma, neden,
kanit sunma ve nedensel iliski kurmada basarili olduklari, goriislerini gerekcelendirme
konusunda kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha fazla neden ileri siirebildikleri, s6zel
akil yiiriitme becerilerinin gelistigi bulgusuna ulagmigtir. William (2010), ¢ocuklar i¢in
felsefe araciligiyla ogrencilerin akil yliriitme, nedenler sunma, Ornekler verme,
benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlama, 6lgiitleri, varsayimlari belirleme becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. Topping ve Trickey (2007), felsefi sorgulamanin ¢ocugun
tartigmaya katilimini arttirdigini, tartisma gergevesinde gerekgeler sunmasini, sunulan
fikirleri sorgulamasini ve degerlendirme yapmasini sagladigini belirtmistir. Bu
bulgular g¢ocuklarin gelisimin biitiinlik ilkesine paralel olarak erken diisiinme
becerileri gelisiminde etkili oldugu, diger beceri alanlarinda da gelisim ve
degisimlerinin oldugunu kanitlamaktadir. S6z almada istekli olma, sira bekleme,
isbirligi yapma, kurallara uyma gibi sosyal-duygusal becerilerde; gézlem yapabilme,
ozellikleri karsilagtirma, ayirt etme gibi biligsel becerilerde; sozciik dagarciginda
gelisme, kendini ifade edebilme gibi dilsel becerilerde gelismenin oldugu
belirtilmistir. Bu bulgular Cocuklar I¢in Felsefe egitiminin ¢ocuklarin elestirel ve
yaratici diisinme, mantiksal akil yiiriitme, benlik saygisi, okudugunu anlama, dinleme
becerileri, ifade edici dili olumlu yonde etkiledigini gosteren arastirma bulgularini
desteklemektedir (Doherr, 2000; Dyfed County Council, 1994; Fields, 1995; Haas,
1980; IAPC, 2002; Lipman ve Bierman, 1970; Lipman ve ark., 1980; Sasseville, 1994;
Williams, 1993).

Cocuklara verilen Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim
Programi’nin uygulanmasi ile gocuklarin kitaplara olan ilgisinin arttig1, anne ve cocuk
arasindaki kitap okuma siirecinin daha etkilesimli ve interaktif oldugu belirtilmistir.

Ayrica gorisler ailelerin program siirecinde okunan kitaplarin ¢ocuklarin yas ve
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gelisim diizeyine uygun, ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda kitap segmeye yonlendirdigi
yoniindedir. Bununla birlikte, Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programu igerisinde her oturumda yer verilen aile etkinliklerinde farkli materyallere,
oyunlara yer verilmesinin annelerin ve c¢ocuklarinin dikkatlerini ve ilgilerini
¢ekmesinde 6nemli uyarici oldugu diisiiniilmektedir. Aile etkinliklerinde mevcut olan
etkinliklerin eglenceli ve ilgi g¢ekici olmasindan dolay: annelerin, ¢ocuklarin, hatta
diger aile iiyelerinin istekle ve zevkle siirece katildiklar1 gézlemlenmistir. Cocuklar
Icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi kapsaminda gerceklestirilen aile
etkinliklerinde annelerin ilk basta daha smirli paylasimlar yaptiklari, programin
ilerlemesi ile aile etkinliklerine iliskin yaptiklar1 6devlerde daha detayli paylasimlar
yaptiklari, etkinliklere yonelik zamanla farkl alternatif goriisler olugturarak muhtemel

durumlara dair ¢oziim gelistirebildikleri goriilmustiir.

Cocuklara verilen Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin kitaplara olan ilginin artmasina, erken diisiinme becerileri
gelisimlerine, akranlari ile iliskilerine katkisinin etkisini ortaya koyabilmek i¢in, deney
grubunun 6gretmeni ile uygulama siireci sonrasinda goristilerek nitel veriler ortaya
konmustur. Ogretmen uygulama siirecinde ¢ocuklarin kitaplara olan ilgilerinin
arttigini, Kitapta yer alan olay/durum/yasant1 orgiisii ile ilgili daha fazla nitelikli soru
sorduklarini gézlemlemistir. Programin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerine olumlu
katki sagladig1 gibi, diger becerilerine de katki sagladig: ifade edilmistir. S6z alma,
sirasin1 bekleme, karsidakini dinleme, ¢ok yonlii diisiinebilme, akil yiiriitme, saygili
olma gibi birgok becerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir. Erken
cocukluk egitiminde diistinme becerilerinin gelistirilmesini konu alan bir aragtirmanin
sonuclari, diistinme becerisi programinin ¢ocuklarin etkin dinleme, dilin kullanima,
sosyal igbirligi, bagimsizlik, 6zgiiven ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirip
destekledigini ortaya koymustur (Aubrey ve ark., 2012). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin sosyal beceri ve iletisimlerinde gelisimlerini Cocuklarla Felsefe
programinin etkisini inceleyen bagka bir ¢alismada, 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin
kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve iletisim kurduklari belirtilmistir (Giménez-Dasi
ve ark., 2013).
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Calismada gelistirilen tim etkinliklerin okul Oncesi egitimi programinin
kazanimlar1 ve Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminin temel unsurlar ile iliskili oldugu
goriilmiistiir. Okul Oncesi Egitimi Programi (2013)’nda yer alan “kendini yaratici
yollarla, farkl: fikirlerle grup oniinde ifade etme, bunu yaparken de belirlenmis kurallar
cercevesinde hareket etme, duygu ve diislincelerini neden-sonug iligkisi ¢ergevesinde
aciklama, karsilastirmalar yapma, dinledikleri ve izledikleri hakkinda sorular sorup
yorumlar yapma” kazanimlar1 ile ¢alisma kapsaminda gelistirilen etkinliklerde
kullanilan Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimimin “kendi fikrini ifade etme, fikrine iliskin
gerekceleri ortaya koyma, arkadasinin goriisiine katilip katilmadigin1 nedenleri ile
aciklama, soru ve fikir {iretme, bir konu/durum/olaya iliskin sorgulama yapma”
seklindeki unsurlari, ama¢ bakimindan birbirleriyle paralellik gostermektedir. Ayrica
etkinlik ¢ercevesinde segilen “iyi/kotii, kurallar, arkadaslik, bireysel farkliliklar,
merak, problem ¢6zme, bilylime/birey olma, canli/cansiz, yaratici fikirler,
diinya/doga/insan, duygular” gibi kavramlar Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda
deginilen kavramlar ile iliskili olarak belirlenmistir. Dolayisiyla Cocuklar I¢in Felsefe
yaklasimi da g6z onilinde bulundurularak hem kavram hem de kazanim bakimindan,
okul 6ncesi egitim programimin esnek ve eklektik dzelligi ile Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklasimina Dayali Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerileri acisindan
temelde bir yatkinlik saglayacagi ve entegre edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Sonuc¢ olarak &gretmenin Cocuklar Icin Felsefe yaklasimi hakkinda olumlu
diigiincelere sahip oldugu, ancak bu yaklasimin etkili ve kalici olabilmesi i¢in mesleki
egitimlerin verilmesi ve siireklilik arz etmesi gerektigi soylenebilir. Mutlu (2010)
diisinme egitimi ile ilgili okul oncesi Ogretmenlerinin tutumlarimi inceledigi
calismasinda, erken g¢ocukluk doneminde okul oncesi Ogretmenlerinin diisiinme
egitiminin zorunluluguna biitiinliyle inandiklari, ancak diisiinme egitiminin detayl
bilgisi konusunda eksik bilgiye sahip olduklari sonucuna ulasmistir. Bir baska
calismada da okul 6ncesi egitim programinin diisiinme becerileri 6gretimi agisindan
incelendigi ¢alismada, Ogretmenlerin diistinme egitimi kavramini daha Once
duymadiklarini ancak bdyle bir programin gerekliligine inandiklar1 sonucuna ulasilmis

olup bu ¢alismanin nitel sonuglari ile benzer sonuglar elde edilmistir (Kursunlu, 2014).
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5. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerine etkisi
deneysel siireg Oncesinde, sonrasinda ve kalicilik testleri uygulanarak

degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gére; 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan Cocuklar i¢in
Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin erken diisiinme becerilerinin
genelinde ve Yaratici Diisiinme, Elestirel Diistinme ve Problem Cozme-Karar Verme
alt boyutlarinda ¢alisma gruplari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliliga neden

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin nicel boyutuna ek olarak, nitel boyutta annelerin ve 6gretmen
gortiglerinin programin ¢ocuklar, anneler ve diger aile bireyleri {izerinde etKili
oldugunu, ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu
ortaya koymustur. Bu bulgular Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerini desteklenmesinde katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimi temelli,
cocuklarla yapilan destekleyici ¢alismalarin ¢ocuk gelisimi alanina destek olacagi

sonucu ¢ikarilabilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamada etkin

olan egitimci ve ¢ocuk gelisimcilere yonelik su oneriler sunulabilir:

e Erken diisiinme becerilerinin gelisimi ve desteklenmesine yonelik
aragtirmalarin smirli olmasi dikkat c¢ekicidir. Alandaki agigin kapatilmasi i¢in okul
oncesi donemde erken diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemeye yoOnelik

aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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® Bu arastirmada c¢ocugun gelisiminin belli bir donemi ele alinarak
degerlendirilmistir. Ayn1 galisma farkli yas ve gelisim donemlerinde uygulanarak,
cocugun gelisimindeki etkilerinin izlenmesi ve uzun vadeli sonuglarin

degerlendirilmesi Onerilebilir.

® (Calismanin ¢ok yonlii degerlendirilmesi ve kiiglik yas gruplari i¢in daha
detayli sonuglarin ortaya konulabilmesi ig¢in, arastirmalarda kullanilan standart
Olceklerin yani sira gériisme ve gézlem gibi aragtirma yontemlerinin de kullanilmasi

katki saglayabilir.

® Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin
cocuklarin erken diisiinme becerilerinden; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme-karar verme becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi
goriilmiistiir. Felsefi temelli programlarin erken cocukluk yillarinda farkli gelisim

alanlarinin desteklenmesi zamanla kullanilmasi1 miimkiin olabilir.

® Cocuklar Igcin Felsefe yaklasiminin kullanildig1 caligmalar devlet
politikalar1 ¢ercevesinde program ve projelerle gelistirilip desteklenerek, erken
donemden itibaren ebeveynlere, ¢ocuklara ve 6gretmenlere ulasilabilirligi arttirilarak,

ebeveynlerin ve 6gretmenlerin katilabilecegi egitim destek modelleri olusturulabilir.

® Bu calisma kapsaminda uygulanan Cocuklar igin Felsefe Yaklasimina
Dayal1 Egitim Programi’nin ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin yani sira, ailede yasayan
diger bireylerin de farkindalik gelistirip cocugun gelisimine ve desteklenmesine katki
sagladig1 ortaya konmustur. Bu baglamda ailedeki diger bireyleri de kapsayacak
sekilde egitim programlarmin olusturulmas: ve etkilerini ortaya koyabilmek igin

destek caligmalar yapilabilir.

® Felsefe, diisiinme egitimi, Cocuklar Igin Felsefe uygulamalarmin
diinyada yaygin bir sekilde uygulandigi ve lilkemizde bu anlamda yapilan ¢aligsmalarin
yetersiz oldugu diistiniildiigiinde, arastirmacilar / egitimciler / akademisyenler bu alana
iligkin c¢aligmalar yiiriitmeli; cocuga sagladigi biligsel, dil, sosyal ve duygusal
kazanimlarin1 dikkate alarak, okul oncesi donemden {iiniversite diizeyine kadar, bu
yaklasimin egitim programlarina entegre edilmesi amaciyla gerekli girisimlerde

bulunabilirler.
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® Herhangi bir durum veya olay karsisinda ebeveyn ve ¢ocugun birlikte
diistinebilmelerini, fikir ylriitebilmelerini, felsefenin giinlik yasam i¢inde
kullanilabilmesini saglamak amaci ile Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimina yénelik aile
egitimleri diizenlenebilir. Aileye yonelik destekleyici bu calismalar, Cocuklar Igin
Felsefe yaklasimi iginde yer alan yaratici, elestirel, problem ¢dzme, karar verme,
O0zenli ve igbirlik¢i diisgiinme becerilerinin erken yillardan itibaren aile iginde

gelismeye baslamasina olanak saglayabilir.

® Okul 6ncesi dénemde Cocuklar Igin Felsefe yaklasimina yonelik
etkinlikleri uygulayacak olan 6gretmenlere, lisans diizeyinde ve/veya sonrasinda bu
alanda egitim verilmesi ve c¢ocuklarla uygulama yapma firsatinin sunulmasi,
cocuklarin felsefeyi tanima ve erken diisiinme becerilerini kazanmalar1 agisindan
fayda saglayabilir. Bu amagla lisans derslerine felsefe, diisiinme egitimi, gocuklar igin
felsefe, diislinme egitimini temel alan program olusturma, etkinlik {iretme gibi temel

alan dersler konulabilir.
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OZET

Cocuklar icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitimin 60-72 Aylik Cocuklarin
Erken Diisiinme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin 60-72 aylik cocuklarin
erken diisiinme becerilerine etkisinin belirlenmesinin amaglandigi arastirmada karma
arastirma yontemlerinden i¢ ige desen kullanilmistir. Arastirmaya deney grubunda 20,
kontrol grubunda 20 olmak tizere 40 g¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunu Erken Diisiinme Becerileri Olgegi (Ogretmen Formu)’nden elde edilen
bulgular, nitel boyutunu ise annelerle ve 6gretmen ile yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular olusturmaktadir. Arastirmanin amact dogrultusunda 60-72 aylik
cocuklara haftada iki giin olmak iizere on hafta boyunca Cocuklar I¢in Felsefe
Yaklasimina Dayali Egitim Programi uygulanmistir. Programin etkililigini
degerlendirmek i¢in Ontest - sontest ve kalicilik testleri karsilastiritlmistir. Ayrica anne
ve Ogretmen gorlisleri dogrultusunda program ve katkilari degerlendirilmistir.
Arastirmanin nicel sonuglarma gére; Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimia Dayali Egitim
Programi deney grubundaki cocuklarin Elestirel Diisiinme, Yaratic1 Diislinme ve
Problem Co6zme-Karar Verme becerileri tizerinde anlamli bir farklilik ortaya
koymustur. Arastirmanin nitel sonuclar1; Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimima Dayali
Egitim Programinin gocuklarin kitaplara olan ilgilerini arttirdigini, erken diisiinme
becerilerinin gelisimini destekledigini, akran iligkilerini ve ebeveyn-cocuk iliskisini
artirdigini, ebeveynlerin erken diisiinme becerilerine olan farkindaliklarini arttirdigini
ortaya koymustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ailelere,
alanda ¢alisan uzmanlara ve arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken Diisiinme Becerileri, Elestirel Diistinme, Yaratici
Diisiinme, Problem C6zme, Karar Verme, Cocuklar I¢in Felsefe.
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SUMMARY

Examining the effect of Philosophy-Based Education for Children on Early
Thinking Skills of 60-72 Months-Old Children

In this study, it was aimed to determine the effect of the Philosophy-Based Education
Program for Children on the early thinking skills of 60-72 months old children
,embedded design from mixed research methods was used. A total of 40 childrens
including 20 in the experimental group and 20 in the control group were included in
the study. The quantitative dimension of the study consists of the findings obtained
from the Early Thinking Skills Scale (Teacher Form), and the qualitative dimension
consists of the findings obtained from the interviews with the mothers and the teacher.
According to the purpose of the study, A Philosophy-Based Education Program for
Children was applied to children aged 60-72 months two days a week for ten weeks.
Pretest-posttest and retention tests were compared to evaluate the efficiency of the
program. In addition, the program and its contributions were evaluated according to
mothers’ and teachers’ views. According to the quantitative results of the research;
The Philosophy-Based Education Program for Children revealed a significant
difference in Critical Thinking, Creative Thinking and Problem Solving-Decision
Making skills of the children in the experimental group. According to qualitative
results of the study, It has been revealed that the Philosophy-Based Education Program
for Children increases children's interest in books, supports the development of early
thinking skills, increases peer relationships and parent-child relationships, and
increases parents' awareness of early thinking skills. In accordance with the results
acquired as a result of the study, suggestions were made for families, field experts and
researchers.

Keywords: Early Thinking Skills, Critical Thinking, Creative Thinking, Problem
Solving, To Decide, Philosophy for Children.
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EKLER

Ek 1: Kurum izni

.. T.C.
eare v KIRIKKALE VALILIGI
. C ) izi*) 11 Milli Egitim Mudiirliga
Sayr  :79140815-605.01-E.160588 1§ 04/11/2020

Konu : Aragtirma izni Onay: Talebi
(Ezgi AKINCI DEMIRBAS)

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MuadirlGgtinin
21.01.2020 Tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 ve 20202 Sayih Genelgesi.
b) Kinkkale Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Dairesi Baskanhgi'min 23/10/2020
tarih ve 6746 sayili yazisi.
Yapilacak olan aragtirma yangma anket ve sosyal etkinliklerle ilgili izin islemlen bir
ili kapsiyorsa izin islemlerinin ilgili Il Milli Egitim Madirligince sonuclandinimas: ilgi (z)
Genelge ile hilkme baglanmistir.

Kinkkale Universitesi Rektorligi Saglk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisim:
Bélimi, Cocuk Gelisimi Anabilim Dali Arastirma Gérevlisi Ezgi AKINCI DEMIRBAS'in.
hazirlamis oldugu "Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitimin 60-72 Avlk
Cocuklann Frken Diisiinme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu proje kapsaminda.
Midtrligiimiize bagh Resmi Merkez Anaokullannda viirttilebilmesi icin ilgi (b) vaz ile
izin talep edilmektedir.

Kinkkale Universitesi Rektorlagi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Balama
Cocuk Gelisimi Anabilim Dali Aragtirma Gérevlisi Ezgi AKINCI DEMIRBAS'in. hazrlamis
oldugu "Cocuklar ¢in Felsefe Yaklagimina Dayal Egitimin 60-72 Aylik Cocuklann Erken
Diisiinme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi" konulu proje ¢alismalarim Mdadarlagimize
bagli Resmi Merkez Anaokullannda 01/09:2021-01/02/2022 tarihleri arasindz tm
sorumlulugun Okul Midiirliiklerine ait olmasi kaydiyla yapabilmesi ve ¢ahsmanin binminden
sonra hazirlanan raporun birer suretinin Midirligimiiz Yuksek Ogretim ve Yurt Dist Egitim
Subesine gonderilmesi kaydiyla. midiirligimiizce uygun gorilmekredir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlaniniza arz edenim.

Yusuf TCFEKCI
Milli Egitim Madari

OLUR
04112020

Yasin OZCAN
Vali a.
Vali Yardimeisi
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Ek 2: Etik Kurul izni
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Ek 3: Aydinlatilmis Onam Formu

Saym Anne- Baba,

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Anabilim
Dali’nda Prof. Dr. Giilen BARAN danismanliginda doktora yapmaktayim. “Cocuklar
Icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitimin 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Diisiinme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tez ¢alismasini yiiriitiiyorum. Bu arastirma
ile ilgili size bilgi vermek ve sizi, goniillii olarak arastirmaya katilmaya davet etmek

istiyorum.

Bu calisma, aragtirma amaglh olarak yapilmaktadir ve katilim goniilliiliik
esasina dayalidir. Calisma hakkinda tam olarak bilgi sahibi olduktan sonra ve
sorulariniz cevaplandiktan sonra eger cocugunuzun katilmasini isterseniz sizden bu
formun imzalanmasi istenecektir. Su anda bu formu imzalasaniz bile istediginiz

herhangi bir zamanda ¢ocugunuzu ¢alismadan ¢ekebilirsiniz.

Cocuklara yonelik, cocuklar i¢in felsefe egitim programi hazirlanarak, 60-72
aylik ¢ocuklarin erken diisiinme becerilerine etkileri incelenecektir. Uygulanan bu
programin ¢ocugunuzun biligsel gelisimini, soru sorma becerisini ve erken diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkileyecegini diistinmekteyiz. Program c¢ocugunuzun
gelisimine uygun etkinliklerden olusacaktir. Etkinlikler hikdye ve oyun temelli,
etkilesimli, sizin de katilabileceginiz ve ¢cocugunuzla beraber uygulayacaginiz sekilde
hazirlanacaktir. Bu etkinlikler gelisim uzmanlarmmin onayindan gectikten sonra
uygulanacaktir. Bu calismaya 15 ¢ocugun katilmasi planlanmaktadir. Degerlendirme
sonuclari sizinle hemen paylasilacaktir. Program haftada 2 giin 1’er saat olmak tizere
10 hafta boyunca smif ortaminda diger ¢ocuklarla birlikte uygulanacaktir. Tim

uygulamalar tarafimdan ytiriitiilecektir.

Bize verdiginiz bilgiler, yalnmizca arastirma ekibi tarafindan bilinecek,
cocugunuzun dosyasinda yer almayacak, ¢ocugunuzun ve sizin kimlik bilgileriniz
aragtirma sonugclari i¢inde yer almayacaktir. Bu ¢alismanin ¢ocugunuzun sagligina ya

da size herhangi bir zarar1 olmayacaktir.
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Size bu arastirmaya katildiginiz i¢in herhangi bir maddi katk: verilemeyecektir.
Uygulanacak program, kullanilacak materyaller ve degerlendirme igin sizden herhangi
bir 6deme istenmeyecektir. Akliniza simdi gelen veya daha sonra gelecek sorulari bana
sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim asagida bulunmaktadir. Arastirmaya
katilmamak ya da arastirmadan herhangi bir asamada ¢ekilmek sizin hakkiniz ve
se¢iminizdir.

Cocugunuzun bu arastirmaya katilmasini kabul ediyorsaniz liitfen adiniz1 ve
soyadinizi yazarak imzanizi atiniz. Daha sonra bu formun bir kopyasi size verilecektir.

Calismaya katilma onay1

Arastirma Gorevlisi Ezgi AKINCI DEMIRBAS tarafindan arastirma
yapilacagi belirtilerek, bu arastirma ile ilgili yukaridaki bilgiler bana aktarildi ve ilgili
metni okudum. Arastirma ile ilgili sorular sorma firsatim oldu ve sordugum sorular
beni tatmin edecek sekilde yanitlandi. Cocugumun arastirmaya katilmasi konusunda
zorlayici bir davranigla kargilasmis degilim. Arastirma icin yapilacak harcamalarla
ilgili herhangi bir parasal sorumluk altmna girmiyorum. Bana da bir 6deme
yapilmayacaktir. Cocugumla birlikte bu ¢alismaya katilmay1 kendi goniilliiliigiim ile

kabul ediyorum.

Cocugun Adi Soyadz:

Ebeveyn Adi Soyadi:

Tarih ve Imza:

Arastirmay1 yapan arastirmacinin;

Ad1 Soyadi: Ezgi AKINCI DEMIRBAS
Adresi: Kirikkale Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii
Saglik Yerleskesi Merkez / Kirikkale
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Ek 4: Genel Bilgi Formu

Degerli Ebeveyn,

GENEL BIiLGi FORMU

Dolduracaginiz bu anket, 60-72 aylik cocuklarmin erken diisiinme becerileri
kazanimlarim1 degerlendirmek amaciyla planlanan bilimsel bir arastirma kapsaminda
hazirlanmistir. Cocuklariniza erken diisiinme becerilerinin gelisimine yénelik “Cocuklar I¢in
Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Program1” uygulanacaktir. Dolduracaginiz sorularin dogru
ya da yanlis cevaplar1 bulunmamaktadir. Ankette yer alan biitiin ifadeleri doldurmanizi ve bos
soru birakmamanizi 6nemle rica ederim.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ezgi AKINCI DEMIRBAS

Cocugunuz Dogum Tarihi:
(Giin/Ay/Y1l)

Cocugunuz cinsiyeti:

()Kiz () Erkek

Ailedeki ¢cocuk sayisi:

() 1 gocuk ()2 ¢ocuk

()3 cocuk

( ) 4 ¢ocuk ve fazlasi

Cocugunuzun dogum sirasi:

() Ik gocuk () Ortanca/ortancalardan biri

() Son gocuk

Cocugunuz ne kadar siiredir

() Okuryazar

() Ilkokul ve ortaokul
() Lise

() Universite

() Lisansiistii

bir okul 6ncesi kurumuna ()0-6ay ()7-12ay () 13-18ay ()19-24ay ()Iki
devam ediyor? yildan fazla
Anne-Babanin yasi: ANNE BABA
() 29 yas ve alt1 () 29 yas ve alt1
() 30-39 yas () 30-39 yas
() 40-49 yas () 40-49 yas
() 50 yas ve iizeri () 50 yas ve iizeri
Anne-Baba 6grenim diizeyi: | ANNE BABA
() Okuryazar degil () Okuryazar degil

() Okuryazar

() Ilkokul ve ortaokul
() Lise

() Universite

() Lisansiistii
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EKk 5: Anne Goriisme Formu

ANNE GORUSME FORMU

Sayin .....

Uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin
okulda uygulanmasi siireci ile g¢ocugunuzun kitaplara olan ilgisinde bir

degisiklik oldu mu?

Uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin
cocugunuzun diigiinme becerileri (elestirel-yaratici-problem ¢ozme-Karar

verme) iizerinde bir etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklagimina Dayali Egitim Programi’nin
cocugunuzun akranlar1 ile olan iliskilerinde farklihk yarattigimi diisiiniiyor

musunuz?

Uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi
kapsamin onerilen aile etkinliklerinin ¢ocugunuzla olan iligkinize etki ettigini

diisiiniiyor musunuz?

Uygulanan Cocuklar icin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi
kapsamin 6nerilen aile etkinliklerinin bir ebeveyn olarak size katkilar1 oldu mu?

Nasil?
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Ek 6: Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin g¢ocuklarmn

kitaplara olan izleniminde bir degisiklik yarattigini diisiiniiyor musunuz?

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin g¢ocuklarin
diistinme becerileri (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme-karar

verme) lizerinde bir etkililigi oldugunu disiiniiyor musunuz?

Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimma Dayali Egitim Programi’nin g¢ocuklarin

akranlart ile olan iligkileri {izerinde bir etkililigi oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Cocuklar Igin Felsefe yaklasimina dayali uygulamalarm sinif iklimi {izerindeki

etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim Programi’nin okul ncesi

egitim programinin bir pargast olmasi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimina Dayali Egitim uygulamasinin, bir 6gretmen

olarak size katkilar1 neler oldu?
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Ek 7: Odak Grup Goriisme Formu

ODAK GRUP GORUSMESI

“Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimina Dayali Egitimin 60-72 Aylik Cocuklarn Erken Diisiinme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu bu arastirma, doktora tezi kapsaminda yapilmaktadir. Bu
calisma okul 6ncesine devam eden 60-72 aylik cocuklara yonelik hikaye temelli Cocuklar i¢in Felsefe
yaklagimina dayali egitim programi olusturmak ve erken diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
incelemek amaci ile planlanmistir.

Sizden agagidaki sorulari yanitlamaniz beklenmektedir. Burada vereceginiz bilgiler sadece
doktora tezinde kullanilacaktir. Sorular1 yanitladigmiz igin igtenlikle tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ezgi AKINCI DEMIRBAS

Demografik Bilgiler

Cinsiyet () Kadin () Erkek

Yas

Egitim Durumu () Onlisans () Lisans () Yiiksek Lisans

Gorev Yaptigimiz Okul | ( ) MEB ilkokul biinyesinde anasimifi () MEB bagimsiz

Tiiri anaokulu () Ozel ilkokul biinyesinde anasmifi () Ozel
Anaokulu

Mesleki Deneyim Siireniz | () 1-5y1l () 6-10y1l () 11-15yil () 16 yil ve tistii

Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi denilince ne anliyorsunuz?

Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi ile gocuklari nasil desteklersiniz?

Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi hangi kavram/becerileri icermelidir?

Cocuklar i¢in felsefe yaklasimi ile ne gibi etkinlikler planlayabilirsiniz?

Cocuklar icin Felsefe yaklasimina dayali planladigmiz etkinliklerin hangi gelisim alanini

destekleyecegini diisiiniiyorsunuz?

6. Cocuklar icin Felsefe yaklasimina dayali planladigmniz etkinlikleri hangi araglar ile sunarsiniz?

Nasi1l?

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimini aileler ile nasil yiiriitebilirsiniz? Aileler ile neler yapilabilir?

8. Cocuklar icin Felsefe yaklasimmin c¢ocuklarin hangi becerilerini destekleyecegini
diisiiniiyorsunuz?

9. Erken diisiinme becerileri denilince ne anliyorsunuz? Agiklayiniz.

10. Okul 6ncesi egitim programinda erken diisiinme becerilerinin kazanimina yonelik etkinliklerin
yeterince yer verildigini diisiiniiyor musunuz? Nelerin eksik kaldigini diisiiniiyorsunuz?

11. Erken diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda en ¢ok hangi beceriyi dnemsiyorsunuz? Neden?

12. Erken diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik ne gibi etkinlikler planliyorsunuz

13. Erken diisiinme becerilerinin gelisimini engelleyen unsurlar neler olabilir?

14.60-72 aylik ¢ocuklarin hangi erken diisiinme becerilerine sahip olabilecegini diisiiniiyorsunuz?
Neden?

15. Hikaye kitaplarini erken diisiinme becerileri kazaniminda nasil kullanirsiniz?

16. Elestirel diisiinme sizce nedir? Etkinliklerde yer verildigini diisiiniiyor musunuz? Eksikleri neler
olarak goriiyorsunuz?

17. Yaratic1 diisiinme sizce nedir? Etkinliklerde yer verildigini diisliniiyor musunuz? Eksikleri neler
olarak goriiyorsunuz?

18. Problem ¢6zme sizce nedir? Etkinliklerde yer verildigini diisiiniiyor musunuz? Eksikleri neler
olarak goriiyorsunuz?

19. Karar verme sizce nedir? Etkinliklerde yer verildigini diisliniiyor musunuz? Eksikleri neler olarak
goriiyorsunuz?

20. Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi ile erken diisiinme becerileri arasinda bir bag oldugunu diisiinebilir

misiniz? Aralarinda nasil bir iligki olabilir?

agrwhE

~
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Ek 8: Felsefi Diisiinme Becerisini Destekleyen Resimli Cocuk Kitabi
Kontrol Listesi

FELSEFESI DUSUNME BECERISINI DESTEKLEYEN RESIMLI COCUK KiTABI

KONTROL LiSTESI
MADDELER < S ¢ = ACIKLAMA
2| £2. | 2%
3T | €32 | 34

1. Hikayede gecen konu/olay/kahraman merak uyandiriyor.

2. Hikayede gegen konu didaktik olmay1p, 6gretme amact
gltmuyor.

3. Hikayede gecen konu/olay ¢ocugun hayal giiclinii ve
yaraticiligi destekleyip, 6zgiin fikirler sunmasina firsat veriyor.

4. Hikayede gegen konu/ olay ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda biligsel ve dil gelisimine uygun igerik sunuyor.

5. Hikayede gegen olay orgiisii basitten karmasiga dogru
ilerliyor.

6. Hikayede gecen konu/olay neden-sonug iligkisi igeriyor.

7. Hikayede gegen konu/ olay ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda sosyal ve duygusal gelisimine uygun igerik
sunuyor.

8. Hikayede gecen sozciik ve kavramlar dilsel agidan agik ve
anlasiliyor.

9. Hikayede gegen konu/olay paylasma, sorumluluk alma gibi
insan iligkilerine vurgu yapan temalar iceriyor.

10. Kitapta kullanilan resimler; konu ve olay1 agiklayici
niteliktedir.

11. Hikayede gegen konu/olay ¢ocuklarin yasantilari ile
iliskilidir.

12. Hikayede gegen konu/olay ¢ocuklart soru sormaya ve
tartismaya yonlendirir niteliktedir.

13. Hikayede gecen konu/olay ¢ocuklarin tartigilabilecekleri
felsefi kavramlar igeriyor (Cesaret, mutluluk, yardimlasma,
Ozgiiven...vb.).

14. Hikayede gecen konu/olay/kavram ¢ocuklarin elestirel
diisiinebilme becerisini destekler niteliktedir.

15. Hikayede gecen konu/olay/kavram ¢ocuklarm farkli goriisler
olusturmasina firsatlar sunuyor.

16. Hikayede gecen konu/olay dinleyen ¢ocuklar arasinda
karsilikli etkilesimlerin olusmasina olanak sagliyor (Karstliklt
fikir belirtme, ¢6ziim iiretme, is birligi ...vb.)

17. Hikayede gegen konu/ olay kapali uglu bilgi gerektiren
sorulara firsat veriyor.

18. Hikayede gecen konu/ olay agik uglu tartigma gerektiren
sorulara firsat veriyor.

19. Hikayede gegen konu/olay/kavram ¢ocuklarm problem
¢dzme becerisini destekleyici niteliktedir.

20. Hikayede gegen konu/ olay/ kavram ¢ocuklarin hikayedeki
problem durumuna gore farkli ¢6ziim stratejilerini denemesine
firsat sagliyor (paylasma, yardimlagma, dnyargi, basari....vb.).

21. Hikayede gegen olayda net bir sonug/ders verilmemis olup,
hikaye ¢ocuklarin kendi sonuglarmi ¢ikarmasina uygun sekilde
firsat veriyor.

22. Hikayede gegen konu/olayda evrensel degerler (isbirligi,
paylasma, dayanisma, saygi, sevgi vb) yer aliyor.
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Ek 9: Uygulama Fotograflar
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