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OZET

COCUK ROMANLARINDAKI COCUK KAHRAMANLARIN TOPLUMSAL
CINSIYET BAGLAMINDA SOSYAL BECERI TEMSILLERININ
INCELENMESI

DUMANLI, Elif
Doktora Tezi, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Yasemin ESEN
Es Danisman: Dog. Dr. Mustafa SEVER
Temmuz, 2022, xiii + 240 sayfa

Cocuk kitaplari, cocuga erken yasta toplumsal normlarin ve degerlerin sunuldugu
bir ara¢ niteligi tasidigr i¢in toplumsal cinsiyetin ingasinda 6nemli bir rol oynar.
Toplumsal cinsiyet kimliginin gelisiminde 6nemli rol oynayan c¢ocuk kitaplarinda
toplumsal cinsiyete iligskin kalipyargilarla yiikli agik ve ortiik iletiler oldugu, 6zellikle
kadinlarin ve kiz ¢ocuklarin sinirli rollerle ve 6zelliklerle betimlendigini ortaya koyan
cok sayida arastirma s6z konusudur. Cocuklar i¢in yetigkinler tarafindan hazirlanan
Kitaplarin, cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kaliplarimi giiclendirebilme ya
da kaliplasmis toplumsal cinsiyet rollerine meydan okuyacak segenekler sunarak bu
kaliplar1 kirabilme islevleri, alanyazindaki 6nemli tartisma konularindan biri olmaya
devam etmektedir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinda cocuklarin, toplumsal cinsiyet
rollerini ve kalipyargilarin1 sorgulayabilecegi nitelikli cocuk kitaplari ile bulusturulmasi
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuk romanlarindaki ¢ocuk kahramanlarin toplumsal
cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinin incelenmesidir. Nitel arastirma yaklagimi
cercevesinde dokiiman analizi deseninde gerceklestirilen bu aragtirmanin veri kaynagini
olciit ornekleme yontemiyle belirlenen 2010-2017 yillar1 arasinda basilan ve 8-10, 10-12
yas araligindaki ¢ocuklarina seslenen 32 telif ve 32 ¢eviri olmak iizere toplam 64 ¢ocuk
romani olusturmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik ¢oziimlemesi teknigi

kullanilmistir. Arastirmada baglam birimi olarak “izlek™ (tema) se¢ilmistir. “Atilganlik



199 ¢

becerileri”, “sosyal uyum becerileri” ve “elestirel diisiinme becerileri” ana temalar1 ve alt
kategorilerin yorumlanmasinda siklik (frekans) ve yiizde puanlarindan yararlanilmistir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, calisma kapsaminda incelenen telif
cocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlar, atilganlik becerilerinde daha etkin temsil
edilirken sosyal uyum becerileri ile elestirel diisiinme becerilerinde kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlar benzer oOzellikler tasimaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarinda kiz c¢ocuk
kahramanlar, sosyal uyum becerilerinde daha etkin temsil edilirken atilganlik ve elestirel
diisiinme becerilerinde kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar benzer 6zellikler tasimaktadir.
Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar sosyal uyum becerilerinde, telif
¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar ise elestirel diisiinme becerilerinde daha
etkin temsil edilmistir. Atilganlik becerilerinde telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanlar arasinda farklilik bulunmamaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki
oglan ¢cocuk kahramanlari, atilganlik becerileri ile sosyal uyum becerilerinde daha etkin
temsil edilmistir. Elestirel diisiinme becerilerinde telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki

oglan ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik izlenmemektedir.

Anahtar Sozciikler: Toplumsal Cinsiyet, Cocuk Edebiyati, Sosyal Beceriler



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SOCIAL SKILLS REPRESENTATIONS OF CHILD
HEROES IN CHILDREN'S NOVELS IN CONTEXT OF GENDER

Dumanl, Elif
Dissertation, Department of Cultural Foundation of Education
Supervisor: Dog. Dr. Yasemin Esen
Co-Supervisor: Do¢.Dr. Mustafa Sever

July, 2022, xiii + 240 pages

Children's books play an important role in the construction of gender, as they are
tools through which social norms and values are presented to children at an early age.
There are many studies revealing that there are explicit and implicit messages loaded with
gender stereotypes in children's books, which play an important role in the development
of gender identity, and that especially women and girls are depicted with limited roles
and characteristics. The functions of books prepared by adults for children to strengthen
the stereotypes of children or to break these stereotypes by offering options to challenge
stereotypical gender roles continue to be one of the important topics of discussion in the
literature.

Bringing children together with quality children's books where they can question
their gender roles and stereotypes is important in ensuring gender equality. The aim of
this study is to examine the representations of social skills of child heroes in children's
novels in the context of gender. The data source of this research, which was carried out
in the document analysis design within the framework of the qualitative research
approach, consists of a total of 64 children's novels, 32 copyrighted and 32 translated,
published between 2010-2017 and addressed to children aged 8-10, 10-12, determined by
criterion sampling method. Content analysis technique was used to analyze the data. In
the research, “track” (theme) was chosen as the context unit. Frequency (frequency) and
percentage scores were used to interpret the main themes and sub-categories of

nn

"assertiveness skills", "social adaptation skills" and "critical thinking skills".

vi



According to the findings obtained from this research, while the girl heroines are
represented more effectively in assertiveness skills in the copyrighted children's novels
examined within the scope of the study, the girl and boy heroines have similar
characteristics in social adaptation skills and critical thinking skills. In translated
children's novels, girl heroines are represented more effectively in social adaptation skills,
while girls and boys have similar characteristics in assertiveness and critical thinking
skills. Girl heroines in translated children's novels were represented more effectively in
social adaptation skills, and girl heroines in copyrighted children's novels were more
effectively represented in critical thinking skills. There is no difference between the
heroines in copyright and translated children's novels in terms of assertiveness skills.
Heroes in translated children's novels were represented more effectively in assertiveness
skills and social adaptation skills. There is no difference in critical thinking skills between

boy heroes in copyright and translated children's novels.

Key Words: Gender, Children's Literature, Social Skills
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ONSOZ

Bu ¢alismada, 2010-2017 yillar1 arasinda ¢ok baski yapan telif ve geviri ¢ocuk
romanlarindan belirlenen Olgiitlere gore segilen altmis dordiiniin toplumsal cinsiyet
baglaminda sosyal beceri temsilleri incelenmistir. Calisma, bes béliimden olugsmaktadir.
Birinci boliimde ¢alismanin problem durumu, amaci, 6nemi ve sinirliklar ele alinmustir.
Ikinci béliimde tezin kuramsal cercevesi cizilmistir. Toplumsal cinsiyet, cocuk edebiyat
ve sosyal beceriler temel kavramlari, ¢cocuk edebiyatinda ve sosyal becerilerde toplumsal
cinsiyet ayrimcilifi 6rneklerle tartisildiktan sonra ¢ocuklara 6zgeci sosyal becerilerin
ogretiminde ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinden nasil yararlandigi ele alinmustir. Ugiincii
boliimde arastirma modeline, veri kaynagina, verilerin ¢éziimlenmesine, gecerlilik ve
giivenirlik ile arastirmacinin roliine yer verilmistir. Dordiincii boliimde arastirma
sorularina iligkin bulgulara ve bulgularin ayrintili olarak yorumlanmasina, besinci
boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Bu calismanin gergeklesmesinde biiyilkk emegi olan ve yolumu aydinlatan
danismanim Dog. Dr. Yasemin Esen’e igtenlikle tesekkiir ederim. Tez izleme kurulunda
yer alan, doniit ve Onerileriyle tezimin olusmasina katki saglayan hocalarim Prof. Dr.
Sedat Sever’e, Prof. Dr. Hasan Atak’a ve Dog. Dr. Mustafa Sever’e tesekkiir ederim. Tez
savuma jlirisinde bulunarak doniit ve Onerileriyle tezimin son bi¢imi almasina katki
saglayan hocalarim Prof. Dr. Canan Aslan’a ve Prof. Dr. Selahattin Dilidiizgiin’e tesekkiir
ederim.

Tez siirecim boyunca bana her anlamda destek olan arkadaglarim Fadime
Kaplan’a, Nedime Erdogan’a, Salim Kizil6z’e, Devrim Kizil6z’e, Fatmagiil Bakir’a,
Ozlem Ates’e, Hiiseyin Sezer’e, Giines Turgut Kesebir’e ve Suphi Giines Alamdar’a

tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi ve sinirliliklar ortaya

konulurken ¢alismanin genel ¢ercevesine doniik tanitici bilgilere yer verilmistir.

Problem Durumu

Cinsiyet, bireyin dogumla kazandigi biyolojik yapiya isaret eder. Toplumsal
cinsiyet ise kiiltiirel olarak kadini ve erkegi, toplumsal bir kadina ve erkege doniistiiren
bir kategoridir (Saygiligil, 2016). Kadin ve erkegin biyolojik-fizyolojik &zelliklerine
dayanilarak toplumsal cinsiyet rolleri olusturulur. Tiim toplumlarda kadin ve erkegi
birbirinden ayiran, toplumsal rolleri olusturan bir dizi sosyo-kiiltiirel degerler bulunur; bu
degerler bireyleri bicimlendiren, yonlendiren, denetleyen bir 6zellik tasir (Zeybekoglu,
2013). Toplumsal cinsiyet rolleri ikili bir sistem yaratir. Bu ikili sistem, kiiltiirel olarak
yaratilan disil ve eril degerler {izerinden varligini siirdiiriir.

Toplumsal cinsiyet, kiiltiirel bir yapidir ve toplumsallagsma ile kusaktan kusaga
aktarilir. Bebeklerin dogdugu andaki gelisimsel dizgelerinde bir farklilik yoktur.
Cinsiyeti ne olursa olsun bebekler, davranigsal olarak kisitli ve sinirl bilgi ile tamamiyla
bagskalarina bagimli bir hayata baglamalarina karsin toplumsallasma ile toplumsal cinsiyet
rollerini &grenirler. Toplumsal cinsiyet, bireylerin yeniden &grendikleri ve giindelik
eylemlerinde siirekli olusturmak zorunda olduklar1 bir olgudur (Giddens 2000; Giinindi
Erso6z, 2016). Toplumsal cinsiyet rollerinin &grenilmesiyle ilgili pekistirme ve
cezalandirma olmak iizere iki temel mekanizma olmakla birlikte ¢ocuklarin, baska
insanlar1 taklit etme yoniinde giiclii bir egilimlerinin oldugu belirtilir (Bandura, 1969;
Akt. Freedman, Sears ve Carlsmith, 1989).

Cocuklar, erkek ve kadinlar i¢cin hangi toplumsal cinsiyet rollerinin uygun
olduguna erken yasta karar verirler (Nilsen, 1971). Cocuklar, okuloncesi donemde
agirlikli olarak anne-babalarinin etkisi altidadir; ancak televizyon ve resimli ¢ocuk

kitaplar1 da erken donem toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde 6nemli rol oynar

(Brooks-Gunn ve Matthews, 1979).



Cocuk edebiyati, duygu ve diisiince boyutuyla egitilmis; duyarli, diislinen
insanlarin yetistirilmesi siirecinin ayrilmaz bir parcasi olmakla birlikte (Sever, 2007)
cocugun toplumsallagtirilmasina ve kisilik gelisimine olumlu katki saglar. Cocuklara
yagam1 ve yakin g¢evrelerini tanitir. Cocugu iginde biiyiidiigii toplumun kiiltiir ve bilgi
birikiminder haberdar eder (Karatay, 2007). Bu nedenle ozellikle ¢ocuklarin erken
yaslarda bulustugu resimli ¢ocuk kitaplari, toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde
onemlidir; ¢linkili gocuga erken yasta toplumsal degerlerin sunuldugu bir aragtir. Kitaplar
aracigiyla cocuklar, yakin ¢evrelerinin disindaki diinyay1; diger oglan ve kiz ¢ocuklarinin
ne yaptiklarini, soylediklerini ve hissettiklerini; neyin dogru, neyin yanlis oldugunu;
yasitlar1 ¢ocuklardan ne beklendigini 6grenirler. Bununla birlikte, kitaplar ¢ocuklara
biiyiidiiklerinde neye benzeyeceklerini ve nasil olmalar1 gerektigine dair rol modeller
sunar (Weitzman, Eifler, Hokada ve Ross, 1972).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda, ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinda kahramanlarin
cinsiyetlerinin (Béreaud, 1975; Filipovi¢, 2018; Hamilton, Anderson, Broaddus ve
Young, 2006; Sever ve Aslan, 2011; Turner-Bowker, 19996), olay kurgusundaki
karakterlerin cinsiyetlerinin (Doughetry ve Engel, 1987; Engel, 1981; Filipovi¢, 2018;
Hamilton vd.,2006; Heinzt, 1987; Hillman, 1974; Nilsen, 1971; Nilsen, 1978; McDonald,
1989; Salman Erden, 2019; Sever ve Aslan, 2011), gorsellerdeki karakterlerin
cinsiyetlerinin (Béreaud, 1975; Doughetry ve Engel, 1987; Filipovi¢, 2018; Heintz, 1987;
Nilsen, 1971; Poarch ve Monk-Turner, 2011; Turner-Bowker, 1996), basliklardaki
karakterlerin cinsiyetlerinin (Béreaud, 1975; Filipovi¢, 2018; Hamilton vd., 2006;
Tognoli, Pullen ve Lieber, 1994; Turner-Bowker, 1996), karakterlerin eylem ve
davraniglarinin  (Béreaud, 1975; Heinzt, 1987; Hillman, 1974; McDonald, 1989;
Weitzman vd., 1972), karakterlerin oynadiklar1 oyunlarin (Catalc1 Soyer, 2009; Dilek,
2017; Kapkiner, 2019; Kaynak, 2017; Ogus Rollas, 2017; Uneldz, 2017; Yener, 2020),
kahramanlarin eylem ve davranislarinin mekéanla iliskisinin (Catalc1 Soyer, 2009; Gol,
2011; Giin, 2008; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Karaaslan, 2019; Kolikpinar, 2017;
Sarpkaya, 2019; Tognoli vd., 1994; Yener, 2020), karakterlerin dis goriiniislerinin
(Catalc1 Soyer, 2009; Cmar, 2015; Engel, 1981; Filipovi¢, 2018; Gayberi, 2019; Gol,
2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kaynak, 2017; Nilsen,
1971; Salman Erden, 2019; Weitzman vd.,1972), toplumsal cinsiyet rollerinin (Aslan,
2010; Béreaud, 1975; Catalc1 Soyer, 2009; Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu, 2018;
Filipovi¢, 2018; Gol, 2011; Kapkmar, 2019; Kaynak, 2017; Kolikpinar, 2017; Koseler,
2009; Ogus Rollas, 2017; Roper ve Clifton, 2013; Salman Erden, 2019; Simsek, 2019;
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Uneldz, 2017; Weitzman vd., 1972); karakterlere atfedilen duygularin ve karakterlerin
kisilik yapilarinin (Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu, 2018; Gilirsimsek ve Giinay, 2005;
Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kapkiner, 2019; Karaaslan, 2019; Kaynak, 2017;
Kolikpmar, 2017; Koseler, 2009; Ogus Rollas, 2017; Salman Erden, 2019; Turner-
Bowker, 1996; Uneldz, 2017; Yener, 20202), karakterlerin mesleklerinin (Béreaud, 1975;
Catalc1 Soyer, 2009; Engel, 1981; Heinzt, 1987; Hillman, 1974; Kahraman ve Ozdemir,
2017; Kapkiner, 2019; Koble ve Voie, 1981; McDonald, 1989; Salman Erden, 2019;
Tognoli vd., 1994; Turner, 2001) toplumsal cinsiyet baglaminda incelendigi
goriilmektedir. Ayrica 2000’11 yillarin basindan itibaren ¢ocuk kitaplarinda kesisimsellik
calismalarma da rastlanmaktadir. Ornegin, Hollis ve Cuevas (2013), yash karakterlerin
eylem ve davranislarini; Roper ve Clifton (2013) fiziksel olarak etkin ve spor yapan kiz
cocuk karakterlerin temsillerini; Yakar ve Yilmaz (2019) yash karakterlerin toplumsal
cinsiyet rollerini kesisimsellik baglaminda incelemislerdir. Ulusal ve uluslararasi
alanyazinda, ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki kahramanlarin toplumsal cinsiyet
baglaminda sosyal beceri temsillerinin incelenmesiyle ilgili herhangi bir arastirma
yapilmadig goriilmektedir.

Toplumsal cinsiyet rolleri ile sosyal beceriler arasinda etkilesimli bir iligki vardir;
clinkii sosyal beceriler, bireylerin baskalariyla etkili bir sekilde etkilesime girmelerini;
baskalarinin sergiledigi sosyal olarak kabul edilmez davranislardan ka¢inmalarini veya
kacmalarimi saglayan, sosyal olarak kabul edilebilir 6grenilmis davranislar olarak
tanimlanir (Elliott ve Gresham, 1993; Gresham, 1981). Yas, cinsiyet ve sayginlik durumu
gibi etmenler bireylerin sosyal beceri gosterimini etkiledigi gibi (Michelson, Sugi, Wood
ve Kazdin, 1983; Akt. Elliott ve Gresham, 1993; Gresham, 1993; Merrell ve Gimpel,
1998) bireyler, saglikli toplumsallagmalarin1 saglayacak sosyal becerilerden yoksun
olabilirler. Gresham (1981), yeterli sosyal beceri sahibi olmayan bireylerin sosyal beceri
dagarcigiin gelistirilmesi gerektigine vurgu yapar; ¢iinkii sosyal beceri yetersizlikleri
okul uyumsuzlugu, okul terki, sucluluk, yetiskin ruh sagligi sorunlari, agir ve hafif
zihinsel engelli bireyler arasinda ayrima neden oldugu gibi zihinsel engelli, 6grenme
engelli, duygusal olarak rahatsizlik yasayan engelli niifusta akran reddine, akademik
basar1 disiikliigline ve aile sistemi lizerinde de yikici etkiye neden olur.

Sosyal beceri yetersizlikleri, 6grenme ve uygulama ipucu ve firsatinin olmamasi
ve bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir (Gresham ve Elliott, 1993). Sosyal beceriler,

Ogrenilmis davranislar oldugundan (Ogilvy, 1994) ¢esitli yontemler kullanilarak 6gretilir.



Sosyal beceriler, Oncelikle gozlem, modelleme, tekrarlama ve geribildirim yoluyla
ogretilir (Elliott ve Gresham, 1993; Gresham, 1993; Merrell ve Grimpel, 1998).

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda, sosyal beceri eksiklerinin modelleme
yontemiyle 6gretilmesinde cocuk edebiyati yapitlarinin kullanildigr gériilmektedir; ¢iinkii
cocuk edebiyati1 yapitlari, sosyal ve ahlaki konularda ¢oklu bakis agilari gelistirmeye ve
sunulan sorunlarin ¢6ziimii konusunda izlemlerin taninmasina olanak verir (Black,
Seeman ve Trobaugh, 1999). Bu kapsamda ornegin Tiirer (2010), zihinsel engelli
cocuklara tesekkiir etme ve 6ziir dileme becerilerini kazandirmak i¢in oykii kullanmustir.
Bas’in (2011) yaptig arastirmada, okuldncesi yas grubundaki ¢ocuklara sorumluluk ve
isbirligi yapma becerilerinin dykiiler yoluyla 6gretilmesi amaglanmistir. Cifci’nin (2001)
yaptig1 arastirmada, zihinsel engelli 6grencilere 6ziir dileme, alay edilmeyle basa ¢ikma
ve uygun olmayan fiziksel temastan kaginma becerilerinin dykiiler yoluya kazandirilmasi
amaclanmistir. Aksoy’un (2014) yaptig1 aragtirmada okuloncesi donemdeki ¢ocuklara
iletisim, uyum, kendini kontrol etme ve 6zgeci davranislar kazandirmada 6ykii anlatma
temelli egitim etkinliklerinin etkililigi aragtirilmistir. Gebologul (2016) tarafindan yapilan
arastirmada otizm spekturm bozuklugu olan bireylere, sosyal beceri 6gretiminde sosyal
oykil ve miizikli sosyal dykii etkinliklerinin farklilagip farklilasmadigi; hangi uygulama
ile yapilan 6gretimin daha verimli oldugu arastirilmistir. Rives, Smith ve Staples (2000),
ilkokul birinci sinif ile ortaokul besinci ve yedinci smif 6grencilerinin saygi, empati
kurma, 6z denetim, sorumluluk ve catisma ¢dzme becerilerinden yoksun olduklarini
belirlemislerdir. Belirlenen beceri eksikliklerinin kazandirilmasinda masallar, oykiiler ve
siirler kullanilmistir. Black ve digerleri (1999), parcalanmis aileye sahip okuloncesi ve
ilkokul doénemindeki cocuklara, Ogretmen goézlemleri ve Ogrenci goriismeleriyle
belirlenen sosyal beceri yetersizliklerinin kazandirilmasinda 6ykiiler kullanmislardir.

Yukarida aktarilan aragtirmalarda, hedeflenen sosyal becerilerinin 6gretilmesinde
cocuk edebiyat1 iriinleri kullamlmistir. Yurtseven’in (2011), yaptig1 arastirmada
annelerin ¢ocuga kitap okuma ve kitap se¢iminde okuldncesi donemdeki c¢ocuklarin
sosyal becerileriyle iliskisi incelenmistir. Sahin, Isitan ve Unal (2011) tarafindan yapilan
arastirmada Tirkiye’de basilmis 3-6 yas grubu yerli ve yabanci resimli c¢ocuk
kitaplarindaki karakterlerin, benlik kavrami ve 6zgeci davranislar ile ilgili iletiler igerip
icermedikleri analiz edilmistir; ancak ¢ocuk edebiyati yapitlarinda 6zgeci davranislar
incelenmis olsa da toplumsal cinsiyet baglaminda bir degerlendirme yapilmadigi

gorilmistiir.



Alanyazin, sosyal beceriler ile toplumsal cinsiyet arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Okuldncesi (Atmaca, Giiltekin Akduman ve Sepit¢i Saribas, 2020;
Biilbiil, 2008; Elibol Giiltekin, 2008; Elliott, Barnard ve Gresham, 1989; Gilizel ve
Kurtulan, 2017; Tatli, 2014), ilkokul (Sara Hiirsoy ve Giines, 2019), ilkdgretim (Akkus,
2005; Atilgan, 2001; Erdogan, 2002; Ford, 1982; Sazci, 2014; Uz Bas, 2003;
Yurdakavustu, 2012; Yiikselgiin, 2005) ve ilkdgretim birinci, ikinci ve tgiincii smif
kaynastirma dgrencilerine (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) yénelik yapilan arastirmalarda
kiz ¢ocuklariin sosyal beceriler toplam puanlarinin oglan ¢ocuklarindan fazla oldugu
goriilmiistiir. Universite dgrencileri arasinda yapilan bir arastirmada kadin égrencilerin
mantikli karar verme izlemleri, duyussal anlaticilik, duyussal duyarlilik ve sosyal kontrol
puanlart erkek oOgrencilerden; erkek Ogrencilerin duyussal kontrol puanlart kadin
ogrencilerden yiiksek ¢cikmistir (Deniz, 2002). Ayrica kiz ¢gocuklarimin isbirligi, kendini
ifade etme/atilganlik, 6zdenetim (Biilbiil, 2008; Elibol Giiltekin, 2008; Kogak ve Tepeli,
2004; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) puanlari oglan ¢ocuklarindan; oglan gocuklarinin
sorunlu davranislar ile digsallastirilmis davranislari (Biilbiil, 2008; Sucuoglu ve Ozokgu,
2005), uyumluluk, ruhsal gerilim durumlariyla basa ¢ikma, kendini tanitma ve bireysel
iligkiler kurma ve duygulari anlamaya yonelik (Dermaz, 2008) puanlarinin kiz
cocuklarindan daha fazla oldugu gortilmiistiir.

Cocuk edebiyati yapitlar1 aracilifiyla, c¢ocuklarin karakter ¢erceveleri iyi
gelistirilmis kahramanlarla 6zdesim kurarak hedeflenen sosyal becerileri 6grenebildikleri
ve giinlik yasamlarinda genelleyebildikleri goriilmektedir (Aksoy, 2014; Bas, 2011,
Black vd., 1990; Cift¢i, 2001; Gebologul, 2016; Rives vd., 2000; Tiirer, 2010). Bununla
birlikte duyussal anlaticilik, duyussal duyarlilik, duyussal kontrol, isbirligi yapma,
O0zdenetim, uyumluluk, ruhsal gerilimle basa ¢ikma, kendini tanitma, duygularini
anlamaya yoOnelik ve bireysel iligkiler kurma gibi becerilerde toplumsal cinsiyet
baglaminda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Cocuklarin, karakter ¢erceveleri sosyal
beceriler yoniinden toplumsal cinsiyet rolleri, kalipyargilari, 6nyargilarindan bagimsiz
olarak gelistirilmis kahramanlarla 6zdesim kurabilecekleri yazinsal nitelikli metinlerle
bulusmasi saglanmalidir; ¢iinkii ¢ocuklarin erken donemden baglayarak diizeylerine
uygun nitelikli yazinsal metinlerle karsilasmasi, onlarin toplumsal iliskilere yonelik
deneyimler edinmesini saglamakta bdylece ¢ocuga, yasama iliskin sinirli deneyimlerin
erkenden ¢ogaltma ve zenginlestirme olanagi sunmakta ve onu yagama hazirlamaktadir

(Aslan, 2006). Bu baglamda ¢alismanin problemini, ¢ocuk romanlarindaki gocuk



kahramanlarin sosyal beceri temsillerinin incelenip karsilastirilarak toplumsal cinsiyet

baglaminda benzesen ve farklilasan 6zelliklerinin saptanmasi olusturmaktadir.

Amacg

Aragtirmanin amaci, 2010-2017 yillar1 arasinda ilk baskisini yapmakla birlikte

cok baski yapan ve 8-10, 10-12 yas c¢ocuklarina seslenen, telif ve ceviri ¢ocuk

romanlarindaki kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin, toplumsal cinsiyet baglaminda sosyal

beceri temsillerinin incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1.

Telif ¢ocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlar hangi sosyal becerilerle
temsil edilmistir?

Telif ¢cocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlar hangi sosyal becerilerle
temsil edilmistir?

Ceviri ¢ocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlar hangi sosyal becerilerle
temsil edilmistir?

Ceviri ¢cocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlar hangi sosyal becerilerle
temsil edilmigtir?

Telif ¢ocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin, toplumsal
cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinde farklilik var midir?

Ceviri ¢ocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin, toplumsal
cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinde farklilik var midir?

Telif ve geviri ¢ocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlarin, toplumsal
cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinde farklilik var midir?

Telif ve geviri ¢ocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlarin, toplumsal

cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinde farklilik var midir?

Onem

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin yiizyillardir siirmesinin nedeni ayrimciligin

toplumun her alanina sizmis olmasinin yaninda apagik gériinen bigimlerde degil, hemen

gbze carpmayan ya da Ortiik bigcimlere biirlinerek toplumda kendine yer bulmasidir.

Toplumsal cinsiyet esitsizligini yeniden Tlreten Ortiik olgularin agiga ¢ikarilmasi
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esitsizlikle miicadelede biiylikk Onem tasimaktadir. Toplumsallagma siirecinin
aracilarindan biri olarak c¢ocuk kitaplari, edebiyat aracilifiyla toplumsal cinsiyet
esitsizligiyle miicadele etmek; toplumsal cinsiyet esitligi konusunda duyarlilik
olusturmak; toplumsal cinsiyetle ilgili her tiirlii ayrimciligin 6nlenmesi bakimindan gesitli
islevlere sahiptir. Cocuk edebiyatinda toplumsal cinsiyet baglaminda yapilan arastirmalar
incelendiginde, sosyal beceriler konusunun ele alinmamis oldugu goriilmektedir. Bu
calismada, telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki ¢ocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet
baglaminda sosyal beceri temsilleri incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu incelemenin
sonuglarinin yazarlara, yayinevlerine, simif ve rehber Ogretmenlerine, ailelere ve
arastirmacilara gesitli yonlerden katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi ve biyolojik cinsiyetlerine hapsolmus
bireylerin gizil yeteneklerini ortaya ¢ikarmak bu alandaki tiim paydaslarin isbirligiyle
olanaklidir. Bireysel diizeyde ¢ocuklar, Ogretmenler, yazarlar kendi bilissel
doniistimlerini saglayabilir; orgilitsel diizeyde okullar, yayinevleri evrensel insan haklari,
kadinin insan haklar1 ve ¢ocuk haklarin1 benimseyebilir; toplumsal diizeyde aile, egitim,
siyaset kurumlar1 toplumsal cinsiyet esitligine duyarli olabilir; kiiltiirel diizeyde dil,
edebiyat, kiiltiir yapilarinda doniigiimler gergeklesebilir.

Cocuk okurlar, sosyal beceriler ile toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilar
arasindaki 1iliskiyi sezinleten c¢ocuk edebiyati yapitlariyla bulusturularak elestirel
diisinme becerileri devindirilebilir. Cocuk okurlar, esduyum kurabilecekleri sosyal
beceriler yoniinden iyi gelistirilmis karakterler araciligiyla acgikca dile getiremedikleri
0zcli inanglariyla yiizlesebilir ve toplumsal cinsiyet esitliginin belleklerinde yer bulmasi
icin 0zel bir ¢aba icine girebilirler. Her okur 6ncelikle kendinde var olan kalipyargilart ve
Onyargilar1 degistirerek toplumsal iyilesmeye Onayak olabilir. Ayrica nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 yapitlariyla bulusan ¢ocuk okurlar, toplumsal cinsiyetin kiiltiirel olarak inga
edildigini; toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinda sosyal beceri kullaniminin
onemini sezinleyebilir. Insanlari, cinsel kimliginden dolay1 &tekilestirmek yerine bir
biitlin olarak yeryiizli yurttasi olmanin 6nemini sezinleyebilirler. Bu tutumlarinm aile ve
okul ortamina tasima ve toplumsal cinsiyet esitligini ¢ok yonlii saglama cabasi i¢ine
girebilirler.

Yazarlar, yazinsal anlamda yazma ve yaratma siirecinin 6znesidir. Bu ¢alisma,
cocuk kitab1r yazarlar i¢in uygulamaya doniik 6nemli Oneriler sunabilir. Cocuk kitab1
yazarlar1 hedef kitle bakimindan genis bir ¢ocuk grubuna seslenmekte ve ¢ogu zaman

farkinda olmadan ve art niyet olmaksizin toplumsal cinsiyet ile ilgili ayrimcilik igeren
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kiiltiirel kodlar1 yapitlarina tagtyabilmektedir. Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda
yazarlar, sosyal becerilerdeki toplumsal cinsiyet ayrimciligi igeren kiiltiirel kodlar fark
ederek bilingsizce yansittiklar: bu kodlar1 yapitlarina tasimama konusunda bir duyarlilik
gelistirebilirler. Yazarlar, once kendilerinde bir 0Ozdenetim siireci baglatarak
kitaplarindaki  karakterlerin sosyal beceri kullanimindaki toplumsal cinsiyet
kalipyargilarini olumlayan anlatimlar1 ve iletileri fark ederek yeni yapitlarinda daha
dikkatli ve duyarli davranabilirler. Ayrica toplumsal cinsiyet baglaminda 6zgeci sosyal
becerilerin kullaniminda olumlu iletiler barindiran yapitlar iretebilirler. Sozgelimi
sorgulama, karakter analizi ve sosyal analiz yapma gibi elestirel diisinme becerileri
yoniinden gelistirilmis karakterler araciligiyla toplumsal cinsiyet rollerinin nasil
kalipyargilara ve Onyargilara doniistiiglinli; Ozerk birey olmayr engelledigini
sezinletebilirler.

Yaymevleri, karakterlerin sosyal beceri temsilleriyle toplumsal cinsiyet rollerini,
kalipyargilarin1 ve dnyargilarini pekistiren degil; toplumsal cinsiyet esitliginin birey ve
toplum i¢in énemini duyumsatan kitaplar1 yayinlama konusunda duyarlilik kazanabilir.
Acik ya da ortiik bicimlerde karakterlerin sosyal beceri temsilleri araciligryla toplumsal
cinsiyet rollerini, kalipyargilarini ve dnyargilarini pekistiren, buna bagl olarak toplumsal
cinsiyet ayrimciligini olumlayan kitaplart yayinlamamayr temel ilke olarak
benimseyebilirler. Toplumsal cinsiyet esitligine dayali bir yaymcilik anlayist
gelistirebilirler.

Sinif 6gretmenleri, ¢ocuklarin sosyal beceri eksikliklerinden kaynakli akran
catismasinin Oniine gecebilmek ve siddetsiz bir sinif iklimi yaratabilmek amaciyla
yazinsal nitelikli cocuk kitaplaridan yararlanabilirler. Ozellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgileri derslerinde, yazinsal nitelikli ¢ocuk Kitaplar: araciligiyla yasadigi toplumda ve
cesitli toplumlarda yasitlarinin kullandiklart sosyal becerilerle toplumsal cinsiyet
rollerinden kaynakli catigmalar, Ozerliklerine engel olan kalipyargilar ve Onyargilar
konusunda elestirel diisiinmelerine destek olabilirler. Bu derslerde 6grencilerin yalnizca
akademik basarilarini artirmayi degil; ayn1 zamanda onlarin toplumla ve evrensel kiiltiirle
biitlinlesmelerini, toplumsal cinsiyet esitligini saglamada sorumluluk duygusu
gelistirmesini kolaylastirabilirler. Ders igeriklerini ve egitim durumlarini, 6grencilerinin
Ozgeci sosyal beceriler yonilinden iyi gelistirilmis karakterlerle esduyum saglamaya
olanak sunan yazinsal nitelikli kitaplarla bulusturarak zenginlestirebilirler. Rehber
Ogretmenler, toplumsal cinsiyet rolleri, kalipyargilar1 ve Onyargilarindan kaynakli

akranlar arasi catismalari ¢ozme; karsi cinsle iliski baglatabilme ve siirdiirebilme
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becerilerinden yoksun 6grencilere, elestirel diistinme becerilerini devindirecek yazinsal
nitelikli yapitlarla bulusturarak, kurmaca karakterlerin 6zgeci sosyal becerileri nasil
kullandiklarina taniklik etmelerine olanak saglayabilir.

Aileler, ¢ocuklarina 6nerecekleri ya da birlikte sececekleri kitaplarda toplumsal
cinsiyet esitsizligini veya esitligini besleyen sosyal beceri temsilleri olup olmadigini
sorgulama konusunda da duyarlilik kazanabilirler. Boylece aile i¢inde sosyal etkilesimleri
sirasinda  kullandiklar1  hangi sosyal Dbecerilerin toplumsal cinsiyet rollerini,
kalipyargilarin1 ve dnyargilarini pekistirdigi konusunda farkindalik saglayarak karsi bir
durus gelistirebilirler. Boylece geleneksel aile anlayisiyla kusaktan kusaga aktarilan,
toplumsal cinsiyet esitsizligine neden olan rolleri, kalipyargilar1 ve Onyargilar
sorgulayabilirler. Kisacas1 ¢ocuk kitaplarindaki karakterlerin sosyal beceri temsillerini
toplumsal cinsiyet baglaminda degerlendirebilen ailelere, ¢ocuklarini nitelikli kitaplarla
bulusturma ¢abalarina 6nemli katkilar saglayabilir.

Bu c¢alisma, c¢ocuklarin bulustugu kitaplardaki karakterlerin sosyal beceri
temsilleriyle ilgili veri seti olusumuna katki1 saglayarak, sosyal beceri yetersizliklerinin
modelleme yontemiyle 6gretilmesi i¢in hazirlanacak deneysel calismalara; ayrica farkl
yas araliklarina seslenen ¢ocuk kitaplarindaki karakterlerin sosyal beceri temsillerinin

toplumsal cinsiyet baglaminda incelenmesine 6n acabilir.

Siirhihiklar

Bu caligma, amaglar agisindan arastirmada belirtilen amaca ve ilgili alt amaglara
yanit bulunmasiyla; kapsam agisindan ise 2010-2017 yillarinda ¢ok baski yapan telif ve

ceviri ¢cocuk romanlartyla sinirlidir.






BOLUM 2

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Toplumsal Cinsiyet

Insan yavrusu, hermafroditizm gibi dogustan gelen cinsel gelisim bozuklugu
olmadigi siirece kiz ve oglan ¢ocugu olarak diinyaya gelir. Toplumsal degerler, dogustan
gelen cinsiyete farkli anlamlar yiiklenmesine neden olur. Uluslararasi alanyazinda
kullanilan ‘sex’ s6zcligli Tiirkgede cinsiyet sdzciigiine; ‘gender’ sdzciigii ise toplumsal
cinsiyet kavramina denk gelir.

Cinsiyet, kadin ve erkek arasindaki biyolojik bir yapiya isaret eder (Akkas, 2019;
Dokmen, 2004; Ecevit, 2011; Giddens, 2000; Giinindi Erséz, 2016; Giirsimsek ve Giinay,
2005; Vatandas, 2011; Yildinm, 2016; Zeybekoglu, 2013). Cinsiyet dogumla kazanilir.
Bireylerin, kendilerini erkek ya da kadin olarak tanimlamalart cinsel kimliklerini
olusturur (Akkas, 2019; Freedman, vd., 1989). Kadin ve erkek arasinda biyolojik yapiya
bagh farkliliklar vardir. Bu farkliliklara cinsiyet farkliliklari denir (Dokmen, 2004).
Cinsiyet farkliliklari, birincil ve ikincil 6zelliklere bagl farkliliklardir. Birincil farkliliklar
cinsiyet organlarindaki farkliliklar, hormonal farkliliklar, {ireme fonksiyondaki
farkliliklar olarak belirtilir (D6kmen, 2004; Esen, 2015; Giinindi Erséz, 2016). Ikincil
farkliliklar ise viicudun tiiylii bolgelerin farkliligi, viicut yapilarindaki farkliliklar, sesin
farklilig1 ve ademelmasi gibi farkliliklardir (D6kmen, 2004). Kadin ve erkek arasindaki
cinsel organlardaki goriiniir farkliliklar ve buna bagli olarak tireme islevindeki farkliliklar
biyolojik farkliligin en bariz sonucudur (Giinindi Erséz, 2016). Toplumsal cinsiyet
kavrami ise biyolojik cinsiyetten farkli olarak kadin ya da erkek olmaya toplumun ve
kiiltliriin yiikledigi anlamlar1 ve beklentileri ifade eder (D6kmen, 2004).

Toplumsal cinsiyet olgusunun 6zellikleri asagidaki sekilde belirtilebilir:

e Bireylerin dogustan getirdigi bir 6zellik degil, toplumlarin, toplumsal kurumlarin
ve kiiltiiriin ytlikledigi bir 6zelliktir.
e Sosyo-kiiltiirel bir esitsizlik {iretir.

e Kiiltiirel olarak insa edilir.
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e Toplumsal cinsiyet siirekli olarak ve yeniden Ggrenilir. Bireylerin, giindelik
eylemlerinde gece giindiiz ‘olusturmak’ zorunda oldugu bir olgudur.

e Kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterir (Giddens, 2000; Giinindi Erséz, 2016;
Zeybekoglu, 2013).

Toplumsal cinsiyet konusunda en kapsamli arastirmalar1 Amerika’da psikiyatrist ve
psikanalist Robert Stoller yapar. 1968 tarihli Sex and Gender (Cinsiyet ve Toplumsal
Cinsiyet) adl1 kitabinda kadinlik ve erkeklik durumlarimi birbirinden ayirmak icin bu
kavramu ilk kez kullanir (Gonzales ve Seidler, 2008; Akt. Ecevit, 2011). Stoller (1968),
kitabinin 6ns6ziinde kadin ve erkek cinsiyetinden s6z edilebilecegini; ancak kadinlik ve
erkeklikle ilgili konusurken bu ikisinin zorunlu olarak anatomiyi ya da fizyolojiyi
icermeyecegini belirtir (Akt. Esen, 2019). Ardindan Ingiliz toplumbilimci Ann Oakley
1972’de yayimlanan Sex, Gender and Society (Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet ve Toplum)
adli yapitinda cinsel farkliligin 6zcii ve evrensel agiklamalarina giiclii bir itiraz getirerek,
toplumsal cinsiyet kavraminin sosyal bilimler agisindan bir ¢éziimleme ¢ercevesi olarak
kullanilmasinin ilk adimin1 atar. Oakley, farkl kiiltiirlerde ve farkli tarihsel donemlerde,
kadinlarin ve erkeklerin kendilerinden beklenen davranis bi¢imlerinde ¢ok 6nemli farklar
bulunduguna dikkat ¢eker. Bu degisikligi agiklarken Margaret Mead’in 1928 (Coming of
Age in Samoa) ve 1935 (Sex and Temperment in Three Primitive Societies) yillarinda
yaymnlanan saha aragtirmalarina atif yapar. Mead’in caligmalari, farkli toplumlarda
yasayan kadinlarin ve erkeklerin cinsiyet rollerinin ayni olmadigini, toplumlar ve
kiiltirler arasinda degisiklik gosterdigini, dolayisiyla cinsiyet rollerinin kiiltiire ickin
oldugunu gostermektedir (Akt. Esen, 2022). Boylece toplumsal cinsiyet kavrami ile
birlikte, kadinlara ve erkeklere atfedilen farkli 6zelliklerin, rollerin ve statiilerin biyolojik
olarak belirlendigine, bunlarin dogal ve degistirilmez olduguna inanilan erkek egemen bir
diinyada, kadinlarin ikincil konumunu biyolojik farkliliklara dayandiran genel egilimle

bas etmeyi saglayacak bir kazanim elde edilir (Bhasin, 2003).

Scott (2010), toplumsal cinsiyet kavraminin, kadinlara ve erkeklere iliskin uygun
roller hakkindaki diisiincelerin tamamen toplumsal olarak yaratildigini ifade eden
“kiiltlirel insalar”a isaret etmenin bir yolu oldugunu belirtir. Unger ve Crawford (1992)
ise cinsiyeti, toplumsal cinsiyetten ayirmanin iki nedenle énemli oldugunu belirtir. {lkin,
cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin anlamsal esitligi, kadin ve erkegin tutum ve
davraniglarindaki farkliligin, biyolojik temelli oldugu inancina gotiirebilir. Bu tiir

belirlenimci yaklasim, tipki Freud’cu kuramlarda oldugu gibi anatomiyi yazgi haline
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getirerek, tarihsel ve kiiltiirel baglami gézden kagirir. Ikincisi, bu iki kavrami ayirmak,
yasamdaki etkilerinin karmasik bigimlerini ¢éziimlemede yardimci olabilir. Toplumsal
cinsiyet farkliliklari, toplumda pek ¢ok diizeyde ortaya ¢ikar. Toplumsal cinsiyete iliskin
stirecler, bireylerin davranislarini, diislincelerini, duygularini ve bireyler arasi iliskileri

etkiler. Toplumsal kurumlarin yapisini belirlemeye yardim eder (Akt. Esen, 2015).

Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyet iizerinden agiklanmaya c¢alisildiginda
kadimin dogasi, erkegin dogasi denilerek cinsiyet esitsizligi siirekli yeniden iiretilir.
Toplumsal cinsiyet esitsizligi dogal gosterilerek katlanilmasi gereken ve kagilmaz bir
kader haline getirilir. Din gibi kurumlar araciligiyla sorgulanmasi yasaklanir. Fine (2011),
“Kadinlarin ve erkeklerin esit konumda oldugu bir toplum hi¢ var olabildi mi?” diye
sorgular bu durumu. Antropolog Evelyn Reed (1982) ise Kadimin Evrimi Anaerkil
Klandan Ataerkil Aileye adi iki ciltlik yapitinda, “Tarihte kadinlarin son derece 6nemli ve
etkileyici bir konumda bulundugu bir donem var miydi? Vardiysa, boyle bir donem
icerisinde, kadinlarin toplumsal {stiinliiklerini yitirerek anaerkil toplumdan ikinci
derecede bir cins haline gelmeleri nasil oldu? Yoksa anaerkillik, kimilerinin 6ne siirdiigi
gibi tarihsel temelleri olmayan bir mit midir?” sorulari ¢ercevesinde kadinin tarihsel
olarak toplumdaki konumunu sorgular. Yaptig1 arastirmalar sonucunda, anasyolu klan
dizgesinin varligin1 belirterek anasoylu klan dizgesinin her iki cins insanin da esitlik
icinde yasadigi, baski ya da cins ayrimeciliginin goriilmedigi bir ortaklasmaci diizen
oldugunu agiklar; toplumsal cinsiyet esitsizligini tiretim iligkilerinin degismesine baglar.

Uretim iliskilerindeki farkliliklar sosyo-kiiltiirel iligkilerin degismesine neden
olur. Genel olarak bir¢ok toplumda kadinlar edilgen, erkekler ise etkin olarak goriilmeye
baslanir. Bununla birlikte Margaret Mead’in yaptig1 aragtirmalar kadinlara ve erkeklere
yiiklenen roller ve sorumluluklarin toplumdan topluma da degisiklik gosterdigini kanitlar.
Giinlimiizde bile toplumsal cinsiyetin kiiltiirel bir olgu oldugunu gosteren 6rnekler vardir.
Ornegin, Trobriand adalarinda, cocuk biiyiitme ile ilgili tiim isleri baba yapar. Pasifik
adalarinda siislenip kokular siiriinenler geng kizlar degil, delikanlilardir. New Meksiko’da
yasayan Zunilerde, cinsel iliskide kadinlar etkindir. Geleneksel Iran kiiltiiriinde erkekler
siirle ilgilenir; duyarsiz ve duygusuz bir erkek, giivenilmez kabul edilir (Bora, 1995).

Aragtirmalar, cinsiyetlendirilmis beklentilerin gebelik sirasinda bebegin
cinsiyetinin 6grenildigi anda basladigin1 gosterir. Sosyolog Barbara Rothman, bir grup
anneden gebeliklerinin son ii¢ ayinda fetiislerinin hareketlerini tarif etmelerini ister.

Bebeklerinin cinsiyetlerini bilmeyen kadinlar arasinda, oglan ve kiz bebeklerin

13



hareketlerini tarif etme bigiminde belirli bir 6riintii yoktur. Ancak dogmamis bebeklerinin
cinsiyetini bilen kadinlar, oglan ve kiz bebeklerin hareketlerini farkli tarif eder. Oglan
bebeklerin etkinligi daha ¢ok “canli” ve “giiglii” olarak tarif edilir. Kiz bebeklerin
etkinligi tam tersi daha nazikge tarif edilir (Fine, 2011).

Cocuk dogduktan sonra da secilen ad, giysi renkleri ve oyuncaklarla
cinsiyetlendirme devam eder. Oglan ¢ocuklarina Aslan, Cesur, Savas, Cetin, Emir,
Kivang, Onur gibi adlar verilirken kiz ¢ocuklarina Narin, Cigek, Afet, Ahu, Ahenk, Balkiz
gibi adlar verilir. Oglan ¢ocuklarinin adlar1 cesareti ve etkin olmay1 simgelerken kiz
cocuklarinin adlart edilgenligi, uysalligi ve uyumu simgeler. Oglan cocuklarinin
giysilerinin renkleri mavi, kiz gocuklarinin ise pembedir. Mavi, gokyiiziiniin ve denizlerin
rengidir; dis mekana ve seriivene gondermede bulurken pembe renk ise diislere,
duygulara, ev i¢i mekana ait olan bir¢cok seyi cagristirir. Oglan ¢ocuklarina pantolon,
tigort gibi giysiler segilirken kiz ¢ocuklarina elbise ve etek agirlikli giysiler segilir. Kiz
cocuklar1 daha bebekken tag, kiipe, kolye ve cesit ¢esit tokalarla siislenir. Kiz cocuklarinin
ayakkabi cesitligi de oglan cocuklarindan fazladir. Giysi ve aksesuar se¢imi, Kiz
cocuklarinin ozgiirce hareket etmesinden ziyade giizelligi icindir. Cinsiyetlendirme
oyuncak se¢imiyle devam eder. Oglan ¢ocuklari i¢in motor kas becerilerini ve zekasini
gelistirecek; ileride meslek secimine temel olusturacak araba, kamyon, tren, ucak gibi
ulagim araglari; top, topa¢ gibi oyuncaklar tercih edilirken kiz ¢ocuklar i¢in bebek ve
minyatiir ev esyalar tercih edilir. Kiz ve oglan ¢ocuklarinin oyunlar1 da cinsiyetli bir
ozellik gosterir. Oglan ¢ocuklar1 futbol, savascilik oyunu, ¢amurla oynama gibi oyunlar
oynar. Oyun alanlar1 dig mekanla iliskilidir. Kiz ¢ocuklarinin oyun ¢esitlilikleri sinirlidir.
Genellikle evcilik oyunu oynarlar. Oyun alanlari ev i¢i alandir. Kiz ve oglan ¢ocuklari
icin oyun, toplumsal cinsiyet rollerini 6grendikleri toplumsallagma siire¢lerinin 6nemli
bir pargasidir. Nesnel olarak toplumsallagma, toplumun kiiltiiriiniin bir kusaktan digerine
aktarildig1 ve bireyin, orgilitlenmis sosyal yasamin kabul edilmis ve onaylanmis yollarina
uyarlandig bir siirectir. Oznel olarak toplumsallasma ise bireyin gevresindeki kisilere
uyarlanmasi sirasinda bireyde cereyan eden bir 6grenme stirecidir. Kisi i¢inde yasadigi
toplumun aligkanliklarini bu stiregte edinir (Ficter, 2011; Akt. Giinindi Erséz, 2016).

Bandura (1977), gbzlem, taklit etme ve model almanin ¢ocugun toplumsallasma
stirecindeki 6nemine vurgu yapar. Oyunlar, toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde
kilit noktadadir. Toplumsal cinsiyet rolii, toplumun tanimladigi ve bireylerin yerine
getirmelerini bekledigi cinsiyetle iligkili bir grup beklentidir (Akt. Dokmen, 2004). Tiim

toplumlarda kadin ve erkegi birbirinden ayiran, toplumsal rollerini olusturan bir dizi
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sosyo-kiiltiirel degerler bulunmakta ve bireyleri bi¢cimlendiren, yonlendiren, denetleyen
bir 6zellik tasimaktadir (Zeybekoglu, 2013).

Toplumsallagma siireci ile kiz ve oglan ¢ocuklari, gesitli nesneleri, etkinlikleri,
oyunlar1, meslekleri ve hatta kisilik 6zelliklerini onlar i¢in “uygun” ya da “uygun degil”
olarak ayirt etmeyi Ogrenirler (Dokmen, 2004). Oyun doénemindeki kiz ve oglan
cocuklari, toplumsal cinsiyet rollerine uygun davranmadiklarinda tepkiyle karsilanirlar.
Bandura (1969), sosyal 6grenme kuraminda toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde
temel iki mekanizmanin s6z konusu oldugunu belirtir. Ilk olarak, ¢ocuklar cinsiyetlerine
uygun davranislari i¢in anne-babalar1 ve toplumdaki digerleri tarafindan pekistirilirken,
cinsiyetlerine uymayan davranislar i¢in cezalandirilirlar. S6zgelimi kii¢iik bir oglan
cocugu, kamyonla oynadiginda anne-babasi hosnut olur, giiliimser, ilgi gosterir ve genel
olarak bu se¢imi pekistirir. Bebekle oynamay1 sectiginde ise olumsuz seyler soyleyerek
onu dogrudan cezalandirabilir, bebegi elinden alip uzaklastirabilirler ya da
odiillendirmezler. Her iki durumda da ¢ocuk, sonug¢ olarak, bircok oyuncak arasindan
cinsiyet damgali olanlar1 segmeyi 68renir. Benzer sekilde kiigiik bir kiz, bebekleri seg¢ip
silahlardan kacindiginda odiillendirir. Ayni siire¢ geleneksel cinsiyet rollerine uygun
diger davranislar i¢in de isler. Oglan c¢ocuklari, atilgan ve saldirgan olmaya
Ozendirilirlerken kiz ¢ocuklari, sessiz ve edilgen olduklarinda daha ¢ok oddiillendirilirler.
Oglan ¢ocugu, matematik ve matematikle baglantili konulara, kiz ¢ocugu ise yazin ve
sanatla baglantili konulara yoneldiginde odiillendirilir (Akt. Freedman vd., 1989).
Cocuklarmi androjen cinsiyet kimligiyle yetistirmek isteyen cagdas anne-babalar bile
farkinda olmayarak toplumsal cinsiyet rollerine gore davranirlar. Cagcil bir anne, kiz
cocuguna oynamast i¢in oyuncak araba alir. Odasina girdiginde ¢ocugunun oyuncak
arabay1 kucaginda bebek uyutur gibi uyutmaya calistigin1 goriir. Ne yaparsa yapsin kiz
cocugunu androjen cinsiyet kimlikli yetistirmedigini distintir. Cagcil anne, bu durumu
genetik ile agiklar. Ama ¢ocugunu her aksam uykuya yatiran kendisidir. Cocuk, rol model
olarak aldig1 annesini taklit eder. (Fine, 2011).

Cocuklarda baska insanlar1 taklit etme yoniinde giiglii bir egilim vardir; ancak bu
taklit tlimiiyle rastlantisal degildir. Cocuklar, giiclii insanlar1 zayif olanlardan ve
toplumsal olarak Onemli insanlari, az onemli insanlardan daha fazla taklit etme
egilimindedirler. Sosyal 6grenme kuramina gore kiz ¢ocuklari annelerini, oglan ¢ocuklari
ise babalarin1 daha fazla taklit ederler; ¢iinkii anne-baba belli bir nedenden dolay1 daha

uygun bir model olarak goriiliir. Cocuklar, taklit ettiklerinde 6diillendiriliyor olabilirler.
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Neden ne olursa olsun, ¢ocuklar anne-babalarini taklit ederler ve kendileriyle ayni cinsten
anne-babay1 ayri cinsten anne-babadan daha fazla taklit ederler (Freedman vd., 1989).

Kiz ve oglan ¢ocuklarinin oyunlarima karisma Onyargilardan kaynaklanir.
Ornegin, kiz ¢ocuklar bisiklet siiremez; ¢iinkii dengede durmasini beceremez. Oglan
cocuklari evcilik oynayamaz; ¢iinkii mutfak esyalarinin islevini bilemez. Brown (1998)
Onyargiyi, bir grubun iyelerine yonelik olumsuz tutum, duygu ya da davranis olarak
tanimlar (Akt. Dokmen, 2004). Onyargilar ile kalipyargilar arasinda neden-sonug iliskisi
vardir. Onyargilar, toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin nedeni olabilecegi gibi sonucu da
olabilir. Toplumun, erkekler ve kadinlardan grup olarak gostermelerini bekledigi tek tip
duygu, diisiince ve davranig bigimlerine kalipyagilar denir (Sarag, 2013). Toplumsal
cinsiyet kalipyargilari, zaman i¢inde degismedigi gibi diinyanin c¢esitli kiiltiirlerinde de
benzerlik gosterir. Bu kalipyargilarin, gercekle higbir iliskisi olmayabilir; ancak insanlar,
kalipyargilara ‘sanki gercekmis’ gibi inanilar (Ciiceloglu, 1997). Kadnlar ve erkeklerle
ilgili en yaygin kalipyargilar sunlardir: Erkekler daha saldirgandir. Sozlii ifadede kadinlar
daha istiindiir. Erkekler, matematik ve gorsel yetenekte daha tistiindiir. Erkekler daha
basattirlar ve daha iyi dnderlik yaparlar. Kadinlar daha disa vurumcudurlar. Kadinlar,
baskalarinin duygularina karsi daha duyarlidirlar. Kadinlar daha toplumsaldir. Kadinlar
daha kolay etkilenir ve daha boyun egicidirler. Kadinlar, bagkalarina daha fazla acilirlar.
Kadinlar, daha edilgen ve bagimlidirlar ( Dinella, Claps ve Lewandrowksi, 2017;
Freedman vd., 1989).

Ik ¢ocukluk déneminde gozlem ve taklit yoluyla dgrenilen toplumsal cinsiyet
rolleri, biligsel gelisim siirecinde toplumsal cinsiyet kalipyargilarina doniisiir. Cocuklarin,
toplumsal cinsiyet kalipyargilarini ii¢ agsamada gelistirdikleri 6ne stirtiliir:

1. Kadin ve erkek cinsiyetiyle ilgili ne tiir seylerin iligkilendirildigini 6grenmek

(Ornegin, oglan ¢ocuklari arabalarla kiz cocuklar1 bebeklerle oynar.),

2. Kendi cinsiyetiyle ilgili olan topluluklar1 6grenmek (arkadaslik, birliktelik

iligkileri),

3. Karsi cinsle ilgili iliskileri 6grenmek (Martin, Wood ve Little, 1990; Akt. Witt,

2000).

Kalipyargilar sinirlayicidir. Kadin ve erkegin 6zerk benlik gelistirmesini engeller.
Ozerklik, bir insanin secimlerini dis etkilerden ve sartlanmalardan bagimsiz sekilde ve i¢
sesi dogrultusunda yapabiliyor olma &zgiirliigiidiir (Gengtan, 2010). Ozerk benlikli birey;
siirlart kendi dogrulariyla ve degerleriyle digerlerinden ayrimlasmis, 6zerk davranislar

gosterebilme becerisini kazanmis; etkin, girisken, kararsizlik yasamadan kendini (diirtii
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ve gereksinimlerini) yonetebilen ve yasamini denetleyebilen, kendi benligine saygili,
0zdeger duygusu gelismis, canli, devingen, atilgan, ¢aligkan, ekonomik bagimsizligini
kazanmis, 6grenmeye merakli, soran, arastiran, ozgilirce diisiinen, farkindalik diizeyi
gelismis kimsedir (Aslan, 2016). Ozerk benligi gelismis birey toplumsal sorumluluk
duyar. Ozerk benlik duygusu olan kisinin toplumsal sorumluluklar1 arasinda sunlar
sayilabilir: insanlarin esitligini, 6zgiirliigiinii benimsemis olmak, insana saygi ve sevgi
beslemek, insan haklarinin yaninda olmak, toplumcu diisiincelere sahip olmak, bilime
bagl kalmak, kendisinin ve baskalarinin 6zerkligini korumaktir.

Ozerk benlik duygusu olan kisilerin toplumsal sorumlugu ¢agimizda bunlarla bitmez.
Bunlarin yani sira bir “kars1 olmak” sorumlugunu da yiiklenmesi gerekir: irk¢iliga karst
olus, her tiirlii bagnazliga kars1 olus, insanin insan1 somiirmesine karsi olus, iskenceye
karst olus, adaletsizlige kars1 olus, savasa ve niikleer silahlanmaya kars1 olus, doganin

yok edilmesine kars1 olustur (Oztiirk, 2012).

Toplumsal cinsiyet kalipyargilari, her iki cins i¢in de olumsuz ve sinirlayict 6zellikler
gostermekle birlikte, kadimnlar aleyhine bir cinsiyet ayrimciligina neden olur. Cinsiyet
ayrimciliginin temelinde, eril ve disil degerlerin biyolojik cinsiyet ile baglantili
diisiinilmesi yatar. Cinsiyetin tek tek insanlarin ‘biyolojik’ 06zelliklerinden ¢ikarak
toplumsal anlamlar sistemine aktarilmasi ile toplumsal iktidar iliskileri de ayni cinsiyet
iligkileri gibi hiyerarsik olarak isleyen ‘dogal bir diizen’ haline gelir (Bourdieu, 2015).
Bu diizende, erkeklerin kadinlara egemenligi dogustan kazanilmig bir istiinliik olarak
goriiliir. Bu yolla bir “i¢ somiirii” diizeni ortaya ¢ikar. Bu diizen, her tiirlii irk ayrimindan,
simif boliinmesinden daha kesin, daha kati ve daha siirelidir. Ataerkil ideoloji olarak
adlandirilan cins temelli egemenlikte aile, toplum ve devlet birbiriyle baglantilidir ve bu
baglant1 genellikle din ile beslenir. Toplumsallagtirma yoluyla da ataerkillige goniilli
destek kazandirilir (Millett, 1987). Ataerki (genel anlamiyla babanin egemenligi), ailede
ve diger yerlerde erkek otorite figilirlerini, erkeklerin diger erkeklerle olan rekabetci
iliskilerini ve kadinlarin diglanmasini ve kisitlanmasini igeren bir erkek egemenligi
sistemidir (Lerner, 1986; Ortner, 2014; Akt. Lips, 2021). Ataerkillik baslangigta
erkeklerin basta oldugu, miilkiyetin erkek soyundan miras kaldig1 ve yasca en biiyilik
erkegin aile reisi oldugu toplum ya da yonetim sistemini ifade ediyorken giinlimiizde
erkeklerin, giicii kadinlardan daha fazla elinde tuttugu bir sosyal sistemi agiklamak i¢in

kullanilmaktadir (Hines, 2019).
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Walby (1953), ataerkilligin birbiriyle baglantili alt1 6zelligini ortaya koyar: 1)
Devlet: Kadinlar, devlet yonetiminde daha az resmi gili¢ ve temsile sahiptir, 2) Ev isi:
Kadinlarda ev isi yapma ve ¢ocuk biiylitme oranlar1 daha yiiksektir, 3) Siddet: Kadinlar
daha ¢ok cinsel, sozel ve fiziksel siddete maruz kalir, 4) Ucretli emek: Kadilar, ucuz ve
yedek isglicii olarak goriiliir, 5) Cinsellik: Kadin cinselliginin olumsuz goériilmesi daha
olasidir, 6) Kiiltiir: Kadinlar, medyada ve popiiler kiiltiirde daha sik yanlis temsil edilir
(Akt. Hines, 2019).

Ataerkil sistem, eril ve disil degerler arasindaki hiyerarsi iizerine kuruludur.
Giinltimiizdeki eril degerler giiclii ve akilli olmak, basatlik, catigmadan kagmamak, siddet
uygulayabilmek, rekabet becerisi ve basari tutkusu, teknolojik bilgiye ve uzmanliga sahip
olma, risk alma ve seriiven pesinde kosma arzusu ve kahramanlik istencine sahip olmak;
disil degerler ise duygusallik, edilgenlik, baris¢ilik, anlayigh ve sevecen olma, seriiven
degil garanti ve giivenceler arama, yerlesiklige, ortaklagmaya 6nem vermektir (Sancar,
2015). Eril ve disil degerler birbirini zit ve dislayici 6zelliktedir; ikili karsitliklar iizerine
dayanir. ikili karsit iliskiler sadece kadin-erkek arasinda degil erkek-erkek ve kadin-kadin
arasinda da mevcuttur. Ataerkil sistemde, eril ve disil degerlere uygun davranmayan
cinsler hem kendi cinsi hem de karsi cins tarafindan baskiya maruz kalir. Ataerkil sistem,
kadin-kadin arasinda da karsit ikili sistemi iiretir. Ge¢gmiste fahiselerle namuslu kadinlar
karsilastirilirken, glinlimiizde de ¢alisan kadinlarla ev kadinlari kars1 karsiya getirilir. Bu
kadinlardan birincisi Otekinin sahip oldugu “gilivenlik” ve sayginlhiga gipta ederken
ikincisi de kendisine sayginlik kazandiran sinirlamalarin 6tesinde 6zgiirliik, seriiven,
diinyay1 tammak diye adlandirdig: birinci kadinin yasantisina dzlem duyar. Ikili diizen
standardinin ¢esitli elverisliliklerinden yararlanan erkek, her iki kadinin diinyasim1 da
paylasir ve iistiin toplumsal ve ekonomik giicii ile de birbirine yabancilastirilmis bu
kadinlari, birbirine rakip duruma getirir (Millett, 1987). Cornell’e (2016) gore ataerkil
sistemde erki elinde bulunduran erkek geng, kentli, beyaz, heteroseksiiel, tam zamanli bir
is sahibi, makul Olciilerde dindar, spor dallarindan en azindan birini basarili olarak
yapabilecek diizeyde etkin bedensel performansa sahip erkektir. Erk sahibi erkek, karsiti
erkek ile ¢atigir ve baski uygular; ama her ne kadar erkek-erkek karsitligi olsa da kadin
cinsine karsi igbirligi vardir. Erkek egemen toplumlarda her tiir erkek, konumu ve statiisii
ne olursa olsun, egemen erkeklik degerlerini siirdiirme ya da en azindan sessizce
onaylamanin yararina oldugunu bilir ve bu nedenle bu degerlerin siirdiiriilmesi i¢in

igbirligi yapar ya da uzlasir (Sancar, 2015).
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Ataerkil sistemin yiizyillardir siirmesinin nedenlerinden en dnemlisi, cins olarak
ezilen kadinlarin bu diizenin bir iiriinii ve devam ettiricisi olarak eril egemenligi “dogal”
ve “normal” alarak kabul etme egilimidir (Bourdieu, 2015); ¢linkii erkek egemenligi
acimasiz iktidar cekigmelerinin otesine gecerek O6zel yasamin ve kiiltiirel siireclerin
orgiitlenmesine sizan bir toplumsal gii¢ler oyununda kazanilan toplumsal {stiinliige
sahiptir (Cornell, 2016).

Ataerkil sistemin aile, din, siyaset, ekonomi gibi kurumlariyla ve toplumsal
kurallartyla neden oldugu cinsiyet esitsizliginin sorgulanmaya baslanmasi 1790’11 y1llart
bulmustur. 1791-1792 yillar1 arasinda hem Fransa’da hem Ingiltere’de, “erkek
haklari”’nin hemen ardindan “kadin haklari”na iligkin bildiriler yaymlanmistir. Mary
Wollstonecraft tarafindan kaleme alinan A Vindication of the Right of Woman (Kadin
Haklarinin Savunusu) ileride feminist miicadelenin basat yapitlarindan biri olmustur. Bu
yapittan dort ay oncesinde, 1791 yilimin Eyliil ayinda ise Paris’te Fransiz Devrimi
sirasinda Olmype de Gouges tarafindan kaleme alinan, Les Droits de la Femme (Kadin
Haklar1) adli bir el brosiiri yaymlanir (Cornell, 2016; Donovan, 2010). Amerika
Bagimsizlik Bildirisi’nden sonra Temel Dogal Haklar Doktrini’ni kadinlara uyarlayan en
erken girisim, Elisabeth Cady Stanton tarafindan kaleme alinan ve 19-20 Temmuz 1848
tarihinde Seneca Falls, New York’ta yayinlanan Declaration of Sentiments’dir (Duygular
Bildirisi). Duygular Bildirisi’nde yer alan, “Insanlik tarihi, erkeklerin kadinlara siirekli
zarar vermelerinin ve onlarin haklarini gaspetmelerinin tarihidir. Kadinlar, istlerinde
dogrudan mutlak tiranlik uygulanan nesnelerdir.” sdylemiyle kadinlar, dogal haklarini
ihlal eden ve simdiye kadar kamusal olaylarda seslerini g¢ikarmalarin1 engelleyen
yonetime riza gostermezler (Donovan, 2010).

Kadinlarin, kendi aralarinda bir dayanigsma ag1 yaratarak erkek egemen sistemin
degerlerine ve cinsiyetci politikalarina karsi baslattiklart bu miicadelede oy kullanma,
egitimde firsat esitligi ve kadimnlarin miilkiyet haklari konular1 6n plandadir. Zamanla
kadinlarin  kurtulus miicadelesi feminizm olarak adlandirilir. Feminizm, en genel
anlamiyla kadin ve erkegin esit olmasi diisiincesine dayanan, kadinlarin esit yurttashk
statiisii kazanabilmeleri i¢in haklar ve ozgiirliikler talep eden ve kadinlar ile erkekler
arasinda yapisal olarak var olan iktidar iliskilerinin degistirilmesini amaglayan siyasal bir
akimdir. Basit¢ce ifade etmek gerekirse feminizm cinsiyet¢iligi, cinsiyet¢i baskiy1 ve
cinsel somiiriiyii sona erdirmeyi amaglayan bir harekettir (Hooks, 2012). Feminizmin
temel 6znesi kadindir ve kadinlarin kendi aralarindaki dayanismaya dayanir. Dolayisiyla

feminizm, kadin ve erkek arasindaki toplumsal farkliligin kokenlerini, nedenlerini ve
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sonuglarin1 sorgulayarak biyolojik farklilardan ziyade toplumsal olarak olusturulan
rollere odaklanir (Acil, 2020).

Bertkay (2015), kadinlarin ataerkil sistemde hep ikincil, kontrol edilmesi ve
hitkmedilmesi gereken varliklar olarak goriildiigiinii vurgulayarak feminist bilincin, 1)
kadinlarin bagiml bir toplumsal grup olduklarini ve bu gruba dahil olmak nedeniyle
haksizliga ugramis olduklarinin farkina varmalarini; 2) bagimli konumlarinin dogal degil,
toplumsal/kiiltiirel olarak belirlenmis bir olgu oldugunu anlamalarini; 3) bu durumun
degistirilmesi i¢in bagimsiz miicadele amaglarinin ve izlemlerinin tanimlanmasini; 4)
tasarlanan amagclara ulagsmak agisindan kadinlar arasi dayanisma duygusunu ve
pratiklerinin olusturulmasini1 ve nihayet 5) gelecege iliskin ileri gorislii bir segenek
gelistirmesini icerdigini belirtir. Baska bir deyisle feminizm, kadinlarin biyolojik
cinsiyetlerinden dolayr maruz kaldiklar1 toplumsal baski ve kisitlamalara kars1 orgiitsel
miicadeleyi destekler. Bu Orgiitsel miicadeleyi, toplumun maddi kosullarindan belleksel

kaliplarina kadar uzanan genis bir yelpazeye yayar.

Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyatt kavramini agiklayabilmek i¢in ¢ocuk ve edebiyat kavramlarini
ayr1 ayr1 tammmlamak gerekir. Cocuk, bebeklik ¢agiyla erginlik ¢agr arasindaki gelisme
doneminde bulunan insandir (Tiirkge Sozliik, 2012). Edebiyat agik kavram oldugu i¢in
taniminin yapilmasi zordur. Ornegin iicgen kapali bir kavram oldugu i¢in dogru ve gergek
bir tanim1 yapilabilir; ¢linkii yeni durumlara agik degildir. Ayrica sanatin bir kolu olan
edebiyatin, islevsel Ozelliklerinden dolay1 ortak bir taniminin yapilmasi da zordur.
Kimine gore sanatin islevi, zevk vermek veya estetik yasant1 saglamaktir. Kimine gore
de estetik duygudan baska duygular uyandirmaktir. Baz1 diisiiniirler edebiyatin, birey ve
toplum iizerinde egitici (bilgisel, ahlaki, politik, dini) etkisi olmasi gerektigi iizerinde
durmaktadir (Moran, 1974).

Ozdemir (2016), insanin askin olma istegi olan bir varlik oldugunu belirterek,
estetik ve egitim islevi ile edebiyatin, insanin yiiziinii askinliga g¢evirirdigi vurgular.
Insanin askin olma istegi onun manevi diinyasima isaret eder. Insan1 cevreleyen maddi
diinya hizla degismesine ragmen manevi diinyas1 ayn1 hizla degismez. insanin manevi
diinyasini anlamlandirmasinda edebiyat 6nemli bir islev iistlenir. Yazarlar, insanoglunun

yiiregini okumaya, bunu yansitmaya yonelmis, yazmanin, yaratmanin temel nedeni
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saymiglardir. insanin, tam insan olma istegi, duygusal diinyasinin kurulup olusmasinin
sanat yoluyla gerceklesecegine inanmislardir (Ozdemir, 2012).

Insanin, askin olma istegi kisiligini gelistirmesi ile miimkiindiir. Kisilik gelismesi,
her insanin kendi egilimlerine, yeteneklerine gore gelismesi, hayatta karsilagtigi yeni
sartlara gore izleyecegi yolu kendisinin se¢cmesi demektir. Boyle bir hayat ve egitim
anlayisi, insanda ¢ok cesitli bir duyma, diistinme ve hareket etme bilincinin bulunmasini
gerektirir, iste edebiyat bu bilinci uyandirmaya yarayan araglarin basinda gelir. Clinkii
edebiyat, ¢caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptigi her seyi en zengin
ve en etkili bir bigimde ortaya koyan bir sanattir (Kavcar, 2017).

Edebiyatin kullandig1 arag dildir. Edebiyatta kullanilan dil giindelik dilden farkli
ozel bir dildir. Hatta edebiyat giinliik dili doniistiirme islevine sahiptir. Ornegin, ‘bugiin
uykusuz kalmig’ tiimcesiyle ‘kirpigi tavana asili kalmist1 geceden’ tiimcesi anlam olarak
ayni olmasina ragmen birinci tiimce bildirim tiimcesiyken ikincisi estetik bir yazinsal
tiimcedir; ¢linkii yazinsal dilin etkisiyle giindelik dil yogunlasir, vurgulanir, ¢arpitilir, ici
disina ¢ikarilir ve bas asagi gevrilir (Eagleton, 1990).

Edebiyatin kurucu 6gesi dildir ve edebiyat insanin tam insan olma ihtiyacindan
beslenir. Bu ¢ercevede, “edebiyat, dille olusturulan bir sanattir. Edebiyat, dogas1 geregi,
insan ve yasam gercekliginin sanat¢t duyarliligr ile kurgulanmis orneklerini yansitir.
Insana, yasami ve insan gercekligini anlatmaya calisan, sanatci sezileriyle oriilmiis, 6znel
bir gerceklik sunar. Bu ger¢eklikte, okura insanoglunun tiim seriivenleri aktarilir; onun
sevinci, Ofkesi, mutlulugu, umutsuzlugu, kiskancligi, bencilligi, giizelligi ozanin
(yazarin) dilinde yeni bir anlam kazanir. Sanat¢inin okurla paylagmis, iletisim kurma
isteginin dilde somutlandigi bu eylem, belki de hi¢ yasanmayacak ya da tanik
olunmayacak nice yasam durumlarini, nice insan kisiliklerini tanitir bize. Okuma
eyleminde, o kisilerin yagamlarinda verdikleri ugraslarin, yasadiklar1 duygu ve diisiince
yogunlugunun biz de ortagi oluruz. Onlara taniklik ederiz.” (Sever, 2013a).

Edebiyatin bir dali olan ¢ocuk edebiyati, geg¢is edebiyati olarak goriiliir
(Dilidiizgiin, 2003; Sirin, 2007). Cocuk edebiyatinin 6znesi olan ¢ocuklar, yetiskin
bireyin minyatiirii degildirler; onlar diinyayr gérme ve gergeklere karar vermede
kendilerine 6zgii yontemler kullanirlar (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2005).

Cocugun biligsel gelisimi yetiskinden farklidir. Biligsel gelisim kavrami,
organizmanin dogumundan baslayarak, kendini ve cevresini anlama ve yorumlama
bigiminde nitelik ve icerik agisindan giderek yetkinlesen siiregler toplami olarak

tanimlanabilir. Cocugun bilissel gelisimini Isvicreli bilim insan1 Jean Piaget dort evreye
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ayirarak aciklar. Evre kavrami, karmasik ve ¢ok yonlii bir siireci anlamayi kolaylagtirmak
icin yapilan bir tiir siniflama veya kategorileme g¢abasi olarak algilanmalidir (Aydin,
2003). Piaget’ye gore biligsel gelisim evreleri duyusal motor, islem Oncesi evre, somut
islemler evresi ve soyut islemler evresidir. Duyusal motor evresinde ¢ocuk, tepkisel
davranistan amaca yonelik davranisa yavasca gecis gosterir. Taklit, bellek ve diisiinceyi
kullanmaya baslar. Nesne kalicilifi kavramini edinir. Islem oncesi evrede gocuk dili
kullanmaya baglar. Tek yonlii siniflandirmalar yapar. Baska bir kisinin bakis agisindan
bakamama durumu goriiliir. Somut islemler evresinde ¢ocuk, somut nesneler ve olaylar
arasindaki mantiksal iliskileri anlar. Ust diizeyde simiflama yapma ve somut yollarla
problem ¢6zme becerisi gelisir. Diisiince artik benmerkezci degildir. Dolayisiyla olay ve
sorunlara, diger insanlarin goriis agilarin1 dikkate alan bir anlayisla yaklasirlar. Soyut
islemler evresinde ¢ocuk, soyut ve tamamen sembolik diisiinebilir. Bilimsel yontemle
problem ¢dzebilir. Insanligin mevcut ortak sorunlariyla ve varsayimsal olarak diinyanin
gelecekte karsilagabilecegi sorunlarla ilgilenirler. Her konuda ¢ok yonlii analitik ve
elestirel diisiinme, ayrica diisiincelerini etkin bir iletisim Orilintiisii i¢cinde aktarma
yeterliligi gosterirler (Aydin, 2003; Erden ve Akman, 1997; Kiziltepe, 2004; Senemoglu,
1998).

Piaget’in kuraminin, ¢gocuk edebiyatina dogrudan ve basit bir sekilde uyarlanmasi
s6z konusu degildir. Ancak bu kuram, ¢ocuklugun yetiskinlikten farkli bir donem olmast
ve hatta ¢cocuklugun farkli donemlerinin kendine 6zgii farkl 6zellikler tasiyor oldugunu
vurgulamast nedeniyle cocuklarin yetiskinlerin kiigiik kopyasi olmadigi ve mental
yapilarinin farkli isledigini bize hatirlatir (Spink, 1989; Akt. Gonen ve Veziroglu, 2015).
Cocugun biligsel gelisimi, ¢gocuk edebiyatindaki ¢ocuga gorelik ve cocuk gercekligi
ilkeleriyle baglantilidir. Cocuk gergekligi, ayni nesnel olayr ¢ocuklarin yetiskinlerden
farkli olarak algilamasidir. Ornegin giiriil giiriil yanan bir soba, yetiskin igin iyi bir 1stnma
araci iken ayn1 soba ¢ocuk i¢in agzindan alevler sacan korkutucu bir yaratik, belki de bir
canavardir. Cocuga gorelik, olusturulacak metnin okur ¢ocuklarin dil, diislem diizeyi
gozetilerek secilen konularin yine hedef kitlenin ilgi alanlarindan secilmesi; duru,
anlasilir, karmasik olmayan bir kurgu yaratmakla ilgilidir (Dilidiizglin, 2013). Cocuga
gorelik ilkesi, metnin dil ve kurgusuyla ilgiyken ¢ocuk gercekligi ilkesi ise yazarin
cocugun biligsel gelisimini hesaba katarak yazinsal yaratimda bulunmasiyla ilgilidir. Bu
aciklamalarin 1s181nda ¢ocuk edebiyati, temel kaynagi ¢ocuk ve ¢ocukluk olan; cocugun
alg, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisin1 ve ¢ocuk

gercekligini yansitan; Ol¢iide, dilde, diisiincede ve tiplerde g¢ocuga gore igerigi yalin
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bicimde ve igtenlikle gergeklestiren; ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan, ¢ocugu duyarli bi¢imde
yetiskinlige hazirlayan bir gecis edebiyatidir (Sirin, 2007). Oguzkan (2021), ¢ocuk
edebiyatinin ¢ocukluk ¢aginda bulunan kimselerin diis, duygu ve diislincelerine yonelik
sozIi ve yazil biitiin yapitlar1 kapsadigini; masallar, dykiiler, romanlar, anilar, biyografik
yapitlar, gezi yazilari, siirler, fen ve doga olaylarini anlatan yazilar gibi {irlinlerin bu
cerceve igine girebilecegini belirtir.

Cocuk, kendine 6zgii algilar olan, diinyayr kendi bakis acisiyla degerlendiren,
sosyal, dilsel, ruhsal yetileri heniiz tam olarak gelismemis ya da yetiskinlerin diinyasiyla
timiyle ortiismeyen bir varliktir. Bu nedenle ¢ocuk yazini (edebiyati), gocugun diisiince
ve kisilik gelisimine katki saglayacak tiirde olmalidir (Dilidiizgiin, 2003). Ayrica “cocuk
edebiyat1 yazari, bir diisiincenin, inancin pesinde kosan, o diislincenin ya da inancin
dogrulugunu ¢ocuklar1 inandirmaya ¢alisan bir sdylevei” olmamalidir. Yazarin 6ncelikli
sorumlulugu, ¢ocuklar1 kendi deneyimleriyle bilgilendirme ve yetistirme anlayisindan
cok, dilin anlatim olanaklariyla kurgulanmis; cocugun kendini, insani ve yasami
tanimasina olanak saglayacak yasam durumlar1 yaratmak olmalidir (Sever, 2013b).
Ciinkli ¢ocuklara, yagsam ve insan gercekligini, ¢izginin ve dilin anlatim olanaklariyla
sezdiren bir uyarandir edebiyat. Duygu ve diisiince boyutuyla egitilmis; duyarli, diisiinen
insanlarin yetistirilmesi siirecinin ayrilmaz bir parcasidir (Sever, 2007).

Cocugun biligsel ve sosyal gelisiminin yetiskinden farkli 6zellikler tasimasi gocuk
edebiyatinin egitim iglevini 6n plana ¢ikarir. Bununla birlikte bir biitiin olarak ¢ocuk
edebiyati ve liriinleri dikkate alindiginda basta egitici islevinin yaninda belirli amag, dnem
ve niteliklere sahip oldugu goriiliir. Cocuk edebiyatinin amag, onem ve nitelikleri su
sekilde siralanabilir.

Amaci;

e Bilgilendirme,

e Zevk verme,

e (ocuga yasami tanitma,

e Kendine giiven duygusu gelistirme,

e Basarma istegi uyandirma,

e Insana ve gevreye kars1 duyarli olma bilinci kazandirma,
e (Cocugu sosyallestirme,

e Ogrenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme,
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Onemi;

Farkli olanlara ve kavramlara kars1 ilgi uyandirma,

Giizellik ve estetik gibi duyussal ihtiyaglar1 karsilama,

Cocugun zihinsel gelisimine katki saglama,

Hayal giiciinii, yaratici diisiinme yetenegini gelistirme,

Kisilik gelisimine olumlu katkilarda bulunma,

Kitab1 sevdirerek, kitabin vazgecilmez bir eglenme ve bilgilenme aract oldugunu
fark ettirme,

Okuloncesinde dinledigi anlama ve gorselleri anlamlandirma; okul déneminde
bunlara ek olarak metin ve gorsel okuryazarligini gelistirme,

Diisiindiiklerini ve hissettiklerini yazi yoluyla anlatma istegi uyandirmadir.

Eglendiricidir,

Cocuklara yasama sevinci asilar,

Cocuklara hayati ve yakin ¢evrelerini tanitir,

Cocugun davraniglarini olumlu yonde gelistirir,

Yaratici etkinlikler i¢in alt yap1 hazirlar,

Dil gelisimine yardimci olur,

Cocugun, giizellik duygusunu gelistirerek estetik degerde yazinsal iiriinlerle

karsilastirir.

Niteligi;

Egitici olmali,

Cocugun bilissel ve duyussal diizeyine uygun olmali,

Degisik yas gruplarindaki ¢ocuklari ilgi duyduklari konulara yonlendirmeli,
Cocugu arastirmaya ve incelemeye yoneltmeli,

Cocukta duygu ve algilarinin gelismesine zemin hazirlamals,

Yasama sevincini ve iyimserligi islemeli,

Cocugu, i¢inde dogup biiyiidiigli toplumun kiiltiir ve bilgi birikiminden haberdar
etmeli,

Yetigkinlerin zihinsel ve duygusal deneyimlerinden yararlanmalidir (Karatay,

2007).
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Cocuk Edebiyatinda Toplumsal Cinsiyet

Cocuk edebiyatinda toplumsal cinsiyet alt basliginda, ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinda
toplumsal cinsiyet baglaminda karakterler ve karakter gelistirme basliklari, ulusal ve

uluslararasi arastirmalarin bulgulari 1181inda ele alinmustir.

. Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Toplumsal Cinsiyet Baglaminda
Karakterler

a) Kahramanlarin Cinsiyeti

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda, erkek/oglan ¢ocuk kahramanlarin temsiliyet
oraninin fazlalig dikkat ¢ekicidir. Ornegin Béreaud (1975), Castor ve Roses adli iki seriyi
incelemistir. Castor serisi geleneksel, Roses serisi ise ¢agcil olarak nitelendirilir. Castor
serisindeki resimli gocuk kitaplarinda erkek-kadin kahraman orani 9:7; Roses serisindeki
resimli ¢ocuk kitaplarinda erkek-kadin kahraman orani ise 5:1°dir. McDonald (1989),
1976-1987 yillar1 arasinda Caldecott Madalyas: kazanan ve odiillii olmayan 19 kitap
olmak iizere toplam 41 ¢ocuk kitabini incelemistir. incelenen cocuk kitaplarindaki toplam
38 kahramanin 26’s1 (%68.42) erkek, 12’si (%31.58) kadindir. Turner-Bowker (1996),
1984-1994 willar1 arasinda Caldecott Madalyas1 kazanan 30 resimli ¢ocuk kitabini
incelemistir. Kitaplardaki kahramanlardan 24’4 erkek, 17°si kadindir. Hamilton,
Anderson, Broaddus ve Young (2006), 30’u Caldecott Madalyas: ile Honor Odiilii
kazanmis toplam 200 resimli ¢ocuk kitabini incelemislerdir. Kitaplardaki kahramanlarin
%86’s1 erkek, %24’l ise kadindir. Sever ve Aslan (2011) tarafindan incelenen 41
okuloncesi ¢ocuk kitabinda olaylara yon veren kahramanlari 20’si (%53) erkek, 16’s1
(%47) kadin, 8 kahramanin ise cinsiyeti belirsizdir. Filipovi¢ (2018), erken ¢ocukluk
donemine seslenen 15 resimli ¢ocuk kitabimi incelemistir. inceledigi kitaplardaki

kahramanlarin %72’si erkektir.

b) Olay Kurgusundaki Karakterlerin Cinsiyetleri

Alanyazinda ¢ocuk edebiyati yapitlarinin olay kurgularinda erkek/oglan ¢ocuk
karakterlerin daha fazla temsil edildikleri gériilmektedir. Ornegin Nilsen (1971), 1951-
1970 yillar1 arasinda Caldecott Madalyas1 ve Honor Odiilii kazanan ¢ocuk kitaplarini
incelemistir. Inceledigi cocuk kitaplarmm olay kurgusunda 1951-1955 yillar1 arasinda
%354 erkek karakter ile %46 kadin karakter; 1956-1960 yillar1 arasinda %59 erkek
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karakter ile %41 kadin karakter; 1961-1965 yillar1 arasinda %65 erkek karakter ile %35
kadin karakter; 1966-1970 yillar1 arasinda %74 erkek karakter ile %26 kadin karakter
tespit etmistir. Nilsen (1978), 1971 yilinda yapmis oldugu arastirmasina 1971-1975
yillarin da eklemistir. inceledigi kitaplarin olay kurgusunda %78 erkek karakter ile %22
kadin karakter tespit etmistir. Hillman (1974), erken dénem olarak adlandirdigi 1932-
1935-1938 yillar1 ile son donem olarak adlandirdigr 1965-1968-1971 yillarinda basilan
120 ¢ocuk kitabini incelemistir. Erken donemdeki ¢ocuk kitaplarinin olay kurgusunda
erkek karakterlerin %64.7, kadin karakterlerin %35.3; son donemdeki ¢ocuk kitaplarinin
olay kurgusunda erkek karakterlerin %61.2, kadin karakterlerin ise %38.8 oraninda temsil
edildigini tespit etmistir. Engel (1981), “Resimli Cocuk Kitaplarinda Kadinlara Esitsiz
Davranis Azaliyor mu?” Dbasligiyla yaptigi arastirmada 1976-1980 yillar1 arasinda
Caldecott ve Honor Odiilii kazanan 19 resimli ¢ocuk kitabini incelemistir. Insan
karakterlerle birlikte kisilestirilen hayvan ve cansiz karakterleri de analize dahil etmistir.
Incelenen 19 resimli gocuk kitabmin olay kurgusunda yer alan 283 erkek karakter ile 112
(%28) kadin karakter tespit etmistir. Heintz (1987), 1971-1984 yillar1 arasinda Caldecott
Madalyas1 kazanan 14 resimli gocuk kitabmi incelemistir. incelenen kitaplarin olay
kurgusunda yer alan 86 erkek karakter ile 57 kadin karakter, cinsiyeti belirsiz 18 karakter
tespit etmistir. Dougherty ve Engel (1987), “1980’lerin 6diillii cocuk kitaplarinda erkek
egemenligi azaldi m1?” sorusu cergevesinde yaptiklari arastirmada 1981-1985 yillar
arasinda Caldecott Madalyas1 ile Honor Odiilii kazanan 20 resimli cocuk kitabini
incelemislerdir. Inceledikleri kitaplarin olay kurgusunda 206 (%57) erkek karakter ile 153
(%43) kadin karakter tespit etmislerdir. McDonald (1989), 1976-1987 yillar
arasinda Caldecott Madalyas1 kazanan ve herhangi bir 6diil almayan 19 kitap olmak iizere
toplam 41 c¢ocuk kitabini incelemistir. Incelenen cocuk kitaplariin olay kurgusundaki
toplam 187 karakterin 110°u erkek, 77’si ise kadindir. Bu arastirmada, ayn1 zamanda
yardimci karakterler cinsiyetlerine gore incelenmistir. Yardimci karakterler, birincil ve
ikincil karakterler olmak tiizere iki kategoride degerlendirilmistir. Birincil yardimci
karakterler, kahramanla etkilesime girer; ancak olay kurgusunun akisinda somut bir
etkileri yoktur. Ikincil yardime1 karakterler ise kahramanla etkilesime girmezler. Olay
kurgusunda arka planda yer alirlar. Toplam 54 birincil karakterden 29’u (%53.70) erkek,
25’1 (%46.30) kadindir. Toplam 95 ikincil karakterden 55’1 (%57.89) erkek, 40’1
(%42.11) kadindir. Peterson (1990), The Horn Book listesinde yer alan 1967, 1977 ve
1987 wyillarinda basilan kitaplar arasindan rastgele secim yontemiyle belirledigi

okuléncesi resimli gocuk kitaplarim incelemistir. Incelenen kitaplarin olay kurgusunda
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erkek-kadin karakter oranlar1 1967 yilinda 2:1, 1977 yilinda 3:1, 1987 yilinda ise 1:1
oranindadir. Kisilestirilen erkek-disi hayvan karakterlerin oranlari ise 1967 yilinda 1.5:1,
1977 yilinda 2:1, 1987 yilinda ise 1.5:1 oranindadir. incelenen gocuk kitaplari tiir olarak
fantastik-halk oykiileri ile sosyal-aile dykiileri olmak iizere iki ana kategoriye ayrilarak
erkek-kadin karakter temsilleri de incelenmistir. Fantastik-halk oykiilerinde erkek-kadin
karakter temsil oran1 1967 yilinda 1.5:1, 1977 yilinda 3:1, 1987 yilinda 1:1.5 oranindadir.
Sosyal-aile 6ykiilerinde erkek-kadin karakter temsil oran1 1967 yilinda 3:1, 1977 yilinda
7:1, 1987 yilinda ise 1:1 oranindadir.

Hamilton ve digerleri (2006), 30’u Caldecott Madalyas: ile Honor Odiilii
kazanmis toplam 200 resimli ¢ocuk kitabini incelemislerdir. incelenen kitaplarin olay
kurgusunda yer alan oglan ¢ocuk karakterlerin kiz ¢ocuk karakterlerden %24 daha fazla
temsil edildigini belirlenmistir. Sever ve Aslan (2011), okuléncesi doneme seslenen 41
cocuk kitabini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda 41 kitapta tespit edilen 368
karakterden 195’1 (%53) erkek, 173’1 (%47) kadindir. Filipovi¢’in (2018) inceledigi
erken ¢ocukluk donemine seslenen 15 ¢ocuk kitabinin 8’inde kadin karakter yoktur.
Kitaplarin 7’sinde ise kadin karakterler ikincil rollerdedir. Olay kurgusundaki
karakterlerin %45°1 erkektir. Olay kurgusundaki 71 karakterden 28’1 (%39) cinsiyeti
belirsiz olarak kodlanmistir. Cinsiyeti belirsiz karakter sayilarinin fazlalhigi kisilestirilmis
hayvan karakterlerden kaynaklandig: belirtilmistir. Salman Erden (2019), 4-6 yas grubu
cocuklara seslenen en ¢ok satan kitaplar arasindan 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenen
27 resimli ¢ocuk kitabini incelemistir. Incelenen kitaplardaki toplam 206 karakterden

101’1 kadin, 105’1 erkektir.

c) Gorsellerdeki Karakterlerin Cinsiyetleri

Alanyazinda c¢ocuk edebiyati yapitlarindaki gorsellerde erkek/oglan ¢ocuk
karakterlerin daha fazla temsil edildigi tespit edilmistir. Ornegin Nilsen (1971), 80 resimli
cocuk kitabmin gorsellerini incelemistir. Gorsellerde 386 kadin karaktere karsilik 579
erkek karakter tespit etmistir. Béreaud’iin (1975), inceledigi Castor serisindeki resimli
cocuk kitaplarinin gorsellerinde erkek-kadin karakter orani 2:1; Roses serisindeki resimli
cocuk kitaplarinin gorsellerinde erkek-kadin karakter orani1 5:1°dir. Engel (1981), 1976-
1980 yillar1 arasinda Caldecott ve Honor Odiilii kazanan 19 resimli ¢ocuk kitabini
incelemistir. Inceledigi kitaplarin gorsellerinde 2.345 erkek karakter ile 844 (%26) kadin
karakter tespit etmistir. Heintz (1987), 1971-1984 yillar arasinda Caldecott Madalyasi
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kazanan 14 resimli cocuk kitabini incelemistir. Inceledigi kitaplarin gorsellerinde 751
erkek karakter ile 375 kadin karakter tespit etmistir. Dougherty ve Engel (1987), 1981-
1985 yillar1 arasinda Caldecott Madalyasi ile Honor Odiilii kazanan 20 resimli cocuk
kitabim incelemislerdir. Inceledikleri kitaplarin gorsellerinde 3.063 erkek karakter ile
1.832 kadin karakter tespit etmislerdir. Turner-Bowker (1996), 1984-1994 yillar1 arasinda
Caldecott Madalyas1 kazanan 30 resimli ¢ocuk kitabinin gorsellerinde 1.447 erkek
karakter ile 895 kadin karakter tespit etmistir. Poarch ve Monk-Turner (2001), 1937-1989
yillar1 arasinda basilan 4-7 yas grubuna seslenen 22 resimli ¢ocuk kitabin1 incelemislerdir.
Kitaplar, tabakalama yontemiyle bir halk kiitiiphanesinden se¢ilmistir ve herhangi bir
odiil kazanmamistir. incelenen kitaplarin gorsellerinde 662 erkek karakter ile 467 kadin
karakter tespit edilmistir. Bu, 1.5:1 erkek-kadin oranina denk gelmektedir. Hamilton ve
digerlerinin (2006) inceledigi 30’u Caldecott Madalyas1 ile Honor Odiilii kazanmis
toplam 200 resimli ¢ocuk kitabinin gorsellerinde erkek ¢ocuk karakterler, kiz ¢ocuk
karakterlerden %353 daha fazla temsil edilmistir. Filipovi¢ (2018), inceledigi erken
cocukluk donemine seslenen 15 kitapta toplam 498 gorsel tespit etmistir. Gorsellerde
tasvir edilen karakterlerin 205’1 erkek, 97’si1 ise kadindir. Bu arastirmada kapak gorselleri
de incelenmistir. Kapak gorsellerinde 11 erkek karakter, 4 cinsiyetsiz karakter

resmedilmistir. Kapak gorsellerinde kadin karakter temsili yoktur.

d) Bashklardaki Karakterlerin Cinsiyetleri

Alanyazinda ¢ocuk edebiyati yapitlarindaki basliklarda erkek/oglan ¢ocuk
karakter temsillerin fazlahg: dikkat ¢gekmektedir. Ornegin Béreaud’iin (1975) inceledigi
Castor serisindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin basliklarinda erkek-kadin karakter orani 2:1;
Roses serisindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin bagliklarinda erkek-kadin orani ise 5:1°dir.
Tognoli, Pullen ve Lieber (1994), New York Metropolitan bolgesindeki ii¢ kiitiiphaneden
rastgele se¢im yontemiyle belirledikleri 2-5 yas grubu ¢ocuklara seslenen 200 resimli
cocuk kitabini incelemislerdir. Incelenen kitaplar arasinda 1980 yilindan &nce basilan
kitaplarin basliklarinda erkek cinsiyetini ¢agristiran 34, kadin cinsiyetini ¢agristiran 17
baslik; 1980 yilindan sonra basilan kitaplarin basliklarinda erkek cinsiyetini ¢agristiran
40, kadin cinsiyetini ¢cagristiran 15 baslik tespit etmislerdir. Turner-Bowker (1996), 1984-
1994 yillar1 arasinda Caldecott Madalyasi kazanan 30 resimli ¢ocuk kitabini incelemistir.
Incelenen kitaplarin basliklarinda 24 erkek karakter ile 10 kadin karakter tespit etmistir.
Hamilton ve digerleri (2006), 30’u Caldecott Madalyas: ile Honor Odiilii kazanmus
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toplam 200 resimli ¢cocuk kitabini incelemislerdir. Inceledikleri kitaplarin basliklarinda
erkek karakterlerin kadin karakterlerden iki kat daha fazla temsil edildigini tespit
etmislerdir (75 erkek karaktere karsilik 42 kadin karakter). Filipovi¢’in (2018) inceledigi
erken c¢ocukluk donemine seslenen 15 kitabin bagliklarindaki karakterlerin %82’si
erkektir.

Resimli ¢ocuk kitaplartyla ilgili 1930’1u yillardan 2000’li yillara kadarki zaman
dilimini kapsayan arastirmalarda kadin karakterlerin kahraman olarak, olay kurgusunda,
gorsellerde, kitap basliklarinda ve kapak gorsellerinde yeteri kadar temsil edilmedigi
goriilmektedir. 1950’1li yillarda resimli ¢ocuk kitaplarinda kadin karakter temsiliyeti bir
miktar artis gdstermis olsa da bu temsiliyet diinya niifusunun yarisini olusturan kadinlar
esit gostermekten uzaktir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda kadin karakterler en az kapak
gorsellerinde temsil edilmistir. Weitzman ve digerleri (1972), yaptiklar1 arastirmada
resimli ¢ocuk kitaplarinda kadin karakterlerin olay kurgusunda ve gorsellerde biiylik
Olgiide yetersiz temsil edildigini; birgok kitapta kadin karakter bulunmadigini tespit
etmislerdir. Bu durumu, “goriinmez kadinlik™ olarak adlandirarak en iyi ¢ocuk kitaplari
olarak nitelendirilen kitaplarin basliklarin1 tarayan g¢ocuklarin, kiz ¢ocuklarinin ¢ok
onemli olmadig1 izlenimi edinebileceklerini; ¢linkii kimsenin onlar hakkinda kitap yazma
zahmetine girmemis olduklarini; kitaplarin igeriginin bu izlenimi nadiren ortadan
kaldirdigini ifade etmislerdir.

Béreaud (1975) ve Engel (1981), geleneksel dil oOriintiisiindeki eril zamir
kullaniminin erkek-kadin karakter sayilarindaki esitsizligin derinlesmesine neden
oldugunu belirtmislerdir. Engel’in (1981) arastirma kapsaminda inceledigi kitaplardan
kahramanlar sinek olan In Why Mosquiotes Buzz in People’s Ears (Aaderma, 1975) adli
cocuk kitabinda, kullanilan eril zamirler nedeniyle kisilestirilen sinek kahramanlarin 5’1
erkek, 2’si disi olarak ¢ocuk okuyucuyla bulusmustur. Eril zamir kullanimi, sadece
kisilestirilen hayvan karakterlerde degil ayni zamanda cansiz nesnelerde de
goriilmektedir. The Amazing Bone (Steig, 1976) adli ¢ocuk kitabinda kisilestirilen
kemige, eril zamirle atifta bulunuldugu i¢in kahraman bir erkek olmustur.

Yukarida aktarilan arastirmalarin ortak noktasi, arastirma kapsaminda incelenen
kitaplarin okuldncesi doneme seslenen resimli ¢ocuk kitaplart olmalaridir. Resimli gocuk
kitaplari, ¢ocuklarin cinsel kimlik gelisimi siirecinde etkilidir. Cocuklar, erkek ve
kadinlar i¢in hangi toplumsal cinsiyet rollerinin uygun olduguna erken yasta karar
vermektedir (Nilsen, 1971). Okuldncesi donemdeki gocuklar hala agirlikli olarak anne-

babalarinin etkisi altindadir; ancak televizyon ve resimli cocuk kitaplart da erken donem
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cinsiyet rolii gelisiminde rol oynar (Brooks-Gunn ve Matthews, 1979). Arastirmalarin bir
diger ortak noktas1 ise sdz konusu kitaplarin Caldecott Madalyas1 ve Honor Odiilii
kazanan g¢ocuk kitaplar1 olmasidir. Caldecott Madalyasi, Amerikan Kiitiiphaneciler
Birligi Cocuklara Hizmet Komitesi tarafindan yilin en seckin resimli ¢ocuk kitabi igin
verilir ve okuldncesi kitaplar i¢in en saygin ddiildiir. Caldecott Madalyas1 kazanan ve
ikincileri (Honor Odiilii), Amerika Birlesik Devletleri’ndeki neredeyse tiim g¢ocuk
kiitliphaneleri tarafindan siparis edilir. Egitimciler, 6grencilerini Caldecott Madalyasi
kazanan kitaplart okumaya tesvik eder. Duyarli anne-babalar, kazananlar1 belirleyen
etkileyici altin miihrii sergileyen kitaplar1 aramak i¢in kiitiiphane raflarin1 gozden gegirir.
Caldecott Madalyas1 kazanan kitap yayinci i¢in genellikle 60.000 kitabin satig1 anlamina
gelir ve yayin sektoriindekiler neyin yayinlanacagi konusunda rehberlik i¢in kazananlara

bakar (Nilsen, 1970; Akt. Weitzman vd., 1972).

1. Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinda Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Karakter

Gelistirme Yollari

Cocuk kitaplarinda, cocuklarin yeni yasantilar kazanmalarina olanak saglayan en
temel Ogelerden biri de Oykiindiikleri kahraman/kahramanlar ve onlarin nitelikleridir.
Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal Ozelliklerinin abartiya kacilmadan iyi gelistirilmis
olmasi, kahramanin Oykiideki olaylara yon veren etkin kisiligi, cocuklari
kahraman/kahramanlarla 6zdesim kurmaya yoneltir. Kahramanin yasama bagliligi,
karsilagtig1 sorunlari ¢6zmedeki kararliligl, amaca ulagsmada izledigi yontemlerin niteligi
ve bu eylemler bileskesinin s6z ve davranislarla somutlanmasi, ¢ocuklari da kahraman
gibi duymaya, diisiinmeye ve hareket etmeye istekli kilar.

Cocuk kitaplarinda karakterler;
e Davranislariyla ve eylemleriyle,
e Konugmalariyla,
o Fiziksel ozellikleriyle (dis goriintisleriyle),
e Diger karakterlerin yorumlariyla,

e Yazarm yorumuyla gelistirilir (Sever, 2013b).

Alanyazinda karakterlerin davranis, eylem, fiziksel 6zellikleri (dis goriiniisleri) ve

yazarin yorumuyla gelistirildigi goriillmektedir.
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a. Karakterlerin Davramslar ve Eylemleri

Cocuk edebiyat1 metinlerinde, olay kurgulart birbirinden farklilik gostermesine
karsin erkek karakterler etkin, kadin karakterler edilgendir. Erkek karakterler baskalarini
yonetir ve kurtarirken, kadin karakterler baskalarini takip etmekte ve onlara hizmet
etmektedir (Weitzman vd., 1972). Bu durumu Elizabeth Fisher, 1970 yilinda New York
Times Review’de yaymlanan makalesinde “Sartlandirilma Komplosu” olarak adlandirir.
Fisher’in (1970) inceledigi ¢ocuk kitaplarinda oglan ¢ocuklarinin basart ve kendilerini
ifade etmeleri; kiz ¢ocuklarinin baskalarini mutlu kilmak i¢in sartlandirildiklar: dikkatini
cekmektedir (Akt. Segal, 1981).

Weitzman ve digerleri (1972), 1967-1971 yillarinda Caldecott Madalyas1 ve
Honor Odiilii kazanan 18 cocuk kitabini incelemislerdir. Incelenen kitaplarin sadece
ikisinin kahramani kiz ¢gocugudur. Sam, Bangs and Moonshire (Ness, 1967) adl1 yapitin
kahramani kiz gocugunun adi bir erkek adi olan Sam’dir. The Emperor and Kite (Yolen,
1961) adli yapitin kahramani ise yabanci bir prenses olan Djeow’dur. Bu iki yapitin
kahramani kiz ¢ocuklart seriivenlere atilir. Cocuk okuyucunun duyumsayacagi ortiik
iletiyi anlamlandirmak i¢in Djeow Seow’un seriivenlerini takip etmek yeterlidir.
Djeow’un seriiveni, babasinin kralligiin kotii adamlar tarafindan ele gecirilmesiyle
baslar. Djeow Seow, babasini kurtarmaya caligir; ama bunu kotii adamlar tarafindan fark
edilmemek i¢cin goze batmadan yapar. Djeow Seow, iki kadin kahramandan biri olmasina
ragmen, okuyucuya iletilen ortiik ileti bir kiz cocugunun ancak geleneksel kadinsi rolii
oynayarak zafer kazanabilecegi seklinde goriiliir. Basarili olan kadinlar, goze batmayan
ve perde arkasinda sessizce calisan kadinlardir. Cocuk kitaplarinda kadin kahramanlar
‘goriinmez kadin’ olarak betimlenirken (Weitzman vd., 1972), The Angry Moon (Sletor,
1971) adl1 yapitin kahramanti oglan ¢ocugu, bir kiz cocugunu Ay Tanrisi’ndan kurtarirken
veya Frederick (Lionni, 1967) adli yapitin kahramani olan erkek fare Frederick, soguk
kis giinlerinde kardeslerinin hayatla kalmasini saglamak icin yaratici eylemlerini
sergilerken erkek kimligini saklamaz.

Heinzt’in (1987), inceledigi ¢ocuk kitaplarinda dort kadin kahraman vardir. Kadin
kahramanlardan {igli, yasadigi seriivende cesaret ve zekalarimi kullanarak basariya
ulasirken biri geleneksel kadin rolii sergilemektedir. The Girl Who Loved Wild Horses
(Goble, 1976) adli yapitin kahramam kiz ¢ocugu, vahsi bir erkek atla arkadastir.
Arkadaghiginin kabul gérmemesi nedeniyle yasadigi topluluktan dislanir. Vahsi atlarla

birlikte olmak i¢in insan formundan hayvan formuna doniisiir. Yapitin kahramam kiz
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cocugunun se¢iminin geleneksel olarak algilanmasinin nedeni erilligi simgeleyen vahsi
atlarla birlikte olmak i¢in disiliginin simgesi olan insan formundan vazgegmesidir.

Hillman (1974) tarafindan yapilan arastirmada, karakterlerin eylem ve
davranislari ile birlikte karakterlere atfedilen duygular da analiz edilmistir. Erken déonem
olarak adlandirilan 1932-1935-1938 ile son donem olarak adlandirilan 1965-1968-1971
yillarinda basilan 120 ¢ocuk kitab1 incelenmistir. Erken donem olarak adlandirilan zaman
diliminde, fiziksel saldirganlik (%80.8 erkek oranina karsilik %19.2 kadin orani), s6zel
saldirganlik (%68 erkek oranina karsilik %32 kadin orani), fiziksel sefkat (%45.4 erkek
oranina karsilik %54.6 kadin orani), manevi ilgi (%34.5 erkek oranina karsilik %65.5
kadin orani), yetkinlik (%74.5 erkek oranina karsilik %25.5 kadin orani), bagimlilik (%26
erkek oranina karsilik %74 kadin oran1), hayal giicii (%39.7 erkek oranina karsilik %60.3
kadin oran), hiizlin (%42.7 erkek oranina karsilik %57.3 kadin orani) ve 6fke (%67.8
erkek oranina karsilik %32.2 kadin orani); son donem olarak adlandirilan zaman
diliminde fiziksel saldirganlik (%72.5 erkek oranina karsilik %27.5 kadin orani),
yetkinlik (%65.6 erkek oranina karsilik %34.4 kadin orani), bagimlilik (%27.1 erkek
oranina karsilik %72.9 kadin orani), hiiziin (%37.2 erkek oranina karsilik %62.8 kadin
orani), saskinlik (%66.7 erkek oranina karsilik %33.3 kadin orani) kadin ve erkek
karakterlere atfedilen davraniglar ve duygular olarak analiz edilmistir. Erken ve son
donem olarak belirlenen zaman dilimlerindeki ¢ocuk kitaplarinda erkek karakterler
fiziksel saldirganlik, yetkinlik ve bagimsizlik iceren davranislar sergilerken kadin
karakterler bagimlilik i¢eren davranislar sergilemektedir.

Hillman’nin (1974) yaptig1 arastirmada erkek ve kadin karakterlere atfedilen
davraniglar ve duygular Béreaud’iin (1975) yaptig1 arastirmada karsimiza tema olarak
cikar. Eril temalar 6zerklik, basari, yetkinlik ve arkadaslik iken disil temalar diis giicii ve
1yl davranislar1 6grenmektir. Bakim temasi ise ortak temadir. Tek basina kamp yapmalk,
otostopla Paris’e gitmek, 1ssi1z bir adadan arkadagini kurtarmak, diinyayr dolasmak gibi
eylemler 6zerklik temasint olusturur. Noel yemegi pisirmekten boga giiresine kadarki
eylemlerde erkek Kkarakterler yetkindir. Erkek karakterlerin eylemlerindeki yasanan
olumsuzluklar dogal goriiniir. Ornegin bir kamp gezisinde iki erkek yavru kedi olan Pouf
ve Noiraud, tavsanlar i¢in tuzak kurar ve sonra kendi kurduklar1 tuzaga yakalanirlar.
Boyle bir yetersizligin sasirtict bir bi¢imde olumsuz ¢agrisimlart yoktur. Erkek
karakterler, ¢ocuk olsalar bile yetiskin bir erkegin yapabilecegi isleri basariyla
gergeklestirir. Ornegin bir kazaga ihtiyaci olan Nicolas adl1 kahraman, kazak i¢in gerekli

olan yiinii bir yetigkinin yapabilecegi koyun kirpmak dahil her eylemi basariyla yerine
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getirerek elde eder. Erkek karakterlerin eylemlerinde basari elde etmelerinin bir nedeni
de cins dayanismasidir. Pouf ve Noiraud 6rneginde goriildiigii iizere erkek karakterler,
cocuk kitaplarinin gorsellerinde ve olay kurgusunda birliktedir. Erkek karakterlerin
birlikteligi yetkinlik, 6zerklik ve basar1 kazanmalarina katki saglamaktadir.

Ortak bakim temasindaki eylemler, erkek karakterler igin aragsal, kadin
karakterler i¢in kaniksanmis nitelik tasimaktadir. Castor serisindeki bakim temasinda 5
oglan ve 5 kiz ¢ocugu vardir. Karakterlerin sayilar1 esit olsa da eylemlerin nitelikleri
farklidir. Oglan c¢ocuklari, kendilerinden daha kiiciik ¢ocuklara baktiklarinda bunu
genellikle bir amaca ulagmak i¢in yapar. Nicolas, ihtiyaci olan kazagi annesinin
orebilmesi i¢in kiz kardesine bakar. Kiz ¢ocuklarinin, kii¢iik kardeslerine bakmalarinda
hi¢bir ortiik neden yoktur. Goriintise goére bu isin kendi sorumluluklart oldugunu
varsaymaktadirlar. Cahterine, aligkanliktan dolayr erkenden kalkar. Kardesi igin
endiselenir. Sessizce kardesinin uyudugu odaya yonelir. Kardesinin ¢iplak ayaklarini
besigin parmakliklarindan disariya ¢ikmis halde bulur. Kardesinin ¢iplak ayaklarini
yorganin altina sokmak i¢in acele eder. Bu arada dikkatsizce yere sagilmis oyuncaklara
da basmi hosnutsuzlukla sallar. Oykii ayn1 giin, Catherine’nin kardesinin besigini kendi
odasina taginmasini istemesiyle ve annesinin de bebegin ablasina ihtiyaci oldugu
konusunda hemfikir olmasiyla biter.

Korku temasinda, toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 keskinlesir. Bir anne kedi,
yavrularini ilk defa ahirin ¢atisina ¢ikarir. Erkek yavrular, catida kaymaktan hoslanirken
disi yavru yiikseklikten korkar ve kimildamadan yerinde durur. Korku, kadinlari felg eder
ve Kkorkularint yenmek igin bir erkege ihtiya¢ duyarlar. Bir bagka ornekte, kadin
karakterlerin erkek karakterlerin korkularini yenmelerindeki aragsal rolleri dikkat ¢eker.
Iki oglan ¢cocugu, annelerinin yardimiyla karanlik korkularini yenmek igin bilingli olarak
bahgeye cikarilir. iki oglan ¢ocugu, cesaretlerinin artmasi i¢in beyaz aslan maskeleri
takar. Oykiiniin sonunda, geceleyin bahcedeki gizemleri kesfetmek igin disar1 ¢ikartilan
iki oglan ¢ocugunun maskeleri diismiis olsa da korkular1 gecer. Kiz ¢ocuklari, higbir
yerde buna benzer sekilde duygulariyla basa ¢ikacak giicii kazanmaya tesvik edilmez.
Kizlar aglar. Kisilestirilmis hayvan karakterler arasinda bile gozyaslari, korkular ve
huysuzluk kadin cinsiyetine 6zgiidiir. Kiz ¢ocuklari, herhangi bir konuda yetigkinler
tarafindan cesaretlendirilmedikleri gibi uyarilar karsisinda istemedikleri yonde davranig
degisikligi yapmak zorunda kalir. Mimi adli kiz ¢ocugunun arkadas: diissel bir ¢ift yeni
terliktir. Diistindeki terlikler kedi ya da kopektir. Terlikler sayesinde kedi ya da kopek

yavrusu gibi davranarak odada ziplar. Bu durumdan rahatsiz olan biiyiikannesi, terlikleri
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elinden almakla tehdit eder. Mimi, terliklerini kaybetmemek icin pes eder ve sessizce
sandalyesinde oturur. Cagcil olarak goriilen Roses serisindeki ¢ocuk kitaplarinda da
geleneksel olarak goriilen Castor serisindeki ¢ocuk kitaplarinda da eril ve disil temalarin
niteligi degismez.

Heinzt (1987), 1971-1987 yillar arasinda Caldecott Madalyasi kazanan 14 resimli
cocuk kitabini incelemistir. Karakterlerin eylemleri, etkin eylemler ve edilgen eylemler
olmak tizere iki kategoride karsilastirilir. Etkin eylemler, onderlik, atletik olma,
saldirganlik, sosyal ve mesleki eylemler; edilgen eylemler ise hizmet, rahatlama,
seyretme, sevgi ve poz verme eylemleri olarak gruplandirilmistir. Poz verme eyleminin
icerigini, karakterlerin gorsellerde fotograf cektiriyormus gibi durus sergilemeleri
olusturur. Etkin olma kategorisinde erkek karakterlerin eylemleri, 3:1 oraninda kadin
karakterlerden daha fazladir. Etkin olma kategorisinde yer alan onderlik eylemleri,
bagkalarin1 yonetme eylemiyle erkek karakterlere 6zgii bir nitelik kazanir. Kadin
karakterler, kendilerine ne yapip yapmayacaklart soylenen, nitelik olarak edilgen
eylemler icerisinde tasvir edilir. Etkin olma kategorisinde dikkati ¢eken bir baska eylem
ise saldirganliktir. Birine veya bir seye zarar vermek icin gerceklestirilen eylemler ile
zararli bir gseyden veya saldirgandan uzaklagmak icin gerceklestirilen eylemler,
saldirganlik eylemleri kategorisinde degerlendirilir. Erkek karakterler 47, kadin
karakterler ise 24 saldirgan eylem gerceklestirirken tasvir edilmistir. Saldirganlik
kategorisinde degerlendirilen kadin karakterlerin eylemleri, erkek karakterlerin
eylemlerinden nitelik yoniinden farklilik gosterir. Kadin karakterlerden 8’i saldirgan
eylemlerde bulunurken, 16’s1 saldirgandan kagarken tasvir edilir. One Fine Day
(Hogrogrian, 1972) adl1 yapattaki kadin kahraman, bir kova siitii i¢en tilkinin kuyrugunu
keser. Duffy and the Devil (Harve ve Margo Zemach, 1974) adli yapittaki cadi olan 5
kadin karakter ise toplantilarin1 engelleyen erkek karakteri kovalar. Bu iki o6rnekte de
kadin karakterlerin saldirganlik kategorisinde degerlendirilen eylemleri dogrudan bir
saldir1 degil, kisisel alanlarint koruma eylemleridir.

McDonald (1989), yaptig1 aragtirmada erkek ve kadin karakterlerin yardim etme
eylemlerini incelemistir. Yardim eylemleri, aragsallastirilmis ve kaniksanmis yardim
eylemleri olarak iki kategoriye ayrilir. Aragsallastirilmis yardim eyleminde, yardim
eylemini gergeklestiren karakterin basariya ulagsmak i¢in 6zsel amaclar1 6n plandadir.
Kaniksanmis yardim eylemlerinde yardim edilen kisinin iyiligi, mutlulugu ve yardimin
yararina olmasi 6n plandadir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarinda toplam

92 yardim eyleminin 55’1 (%59.78) erkek; 37’si (%67.27) kadin karakterler tarafindan
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gerceklestirilmistir. Aragsallagtirilmis yardim eylemlerinin 37’°si (%67.27) erkek, 15°1
(%40.54) kadin karakterler; kaniksanmis yardim eylemlerin 18’1 (%32.73) erkek, 22’si
(%59.46) kadin karakterler tarafindan gergeklestirilmistir. Aragsallastirilmis yardim
eylemlerinin genellikle erkek karakterler, kaniksanmis yardim eylemlerinin ise kadin
karakterler tarafindan gergeklestirildigi goriiliir. Kadin karakterler, 6z benliklerinin bir
parcastymis gibi kaniksanmis yardim eylemlerinde bulunur. Kadin veya erkek fark
etmeksizin yardimc1 karakterlerin, erkek kahramanlara amaglarina ulagsmalari i¢in yardim
ettikleri gortiliir.

Cocuk kitaplarinda, oglan ve kiz ¢ocuk karakterlerin eylem ve davranislar
oynadiklar1 oyunlar baglaminda degerlendirilir. Kogma, kovalamaca, resim yapma ve
oyuncaklarla oynama her iki cinsiyet i¢in esit betimlenir (Yener, 2020). Ancak kizakla
kayma, ¢camurla oynama (Yener, 2020), savascilik oyunu, bisiklet siirme (Kaynak, 2017;
Yener, 2020), topla oynama (Kaynak, 2017), futbol mag1 (Catalc1 Soyer, 2009) ve zeka
oyunlar1 (Kaynak, 2017) oglan ¢ocuklartyla baglantili gdsterilir. Bununla birlikte giincel
teknolojik oyunlara vurgu yapildiginda oglan ¢ocuklarinin daha 6n planda oldugu
gozlenir (Kapkiner, 2019). Kiz ve oglan cocuklarinin, oynadiklari oyunlarla iligkili olarak
oyuncak se¢imlerinde de farklilik gézlenir. Kiz ¢ocuk karakterleri ¢ogunlukla bebek
(Catalct Soyer, 2009; Dilek, 2017; Kaynak, 2017; Ogus Rollas, 2017; Uneloz, 2017),
oglan cocuk karakterleri kamyon, tren gibi ulasim araclari, top, topac gibi oyuncaklarla
oynarken betimlenir (Catalc1 Soyer, 2009; Dilek, 2017; Kaynak, 2017; Uneléz, 2017).
Cocuk karakterlerin oyunlarina dahil olan evcil hayvanlar cinsiyet¢i kalipyargilardan
etkilenir. Ev i¢i mekanda kedi ile oynayan kiz cocuklar1 zayif gosterilirken ev dist
mekanda kdpekle oynayan oglan ¢ocuklar giiglii gosterilir (Catalc1 Soyer, 2009). Kiz ve
oglan ¢ocuklarinin, cinsiyete gére ayrilmis oyunlarda farkli toplumsallasma deneyimleri,
buna bagli olarak da farkli beceriler, degerler ve hatta farkli amaglar edinmeleri olasilig
yiiksektir (Block, 1983; Dweck, 1981; Liss, 1983; Akt. Crombie, 1988).

Cocuk kitaplarinda karakterlerin eylemleri mekanla iliskilidir. Kadin karakterler
en fazla ev ici ve gevresi mekanlarda, erkek karakterler dis mekanlarda goriiliir (Catalci
Soyer, 2009; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kolikpinar, 2017). Ev i¢i mekanin kadinlar
icin giivenli oldugu; evden uzaklastik¢a tehlikelerle karsilasma olasiliginin arttigr iletisi
duyumsatilir (Giin, 2008; Karaaslan, 2019). Ev i¢i mekanda betimlenen kadin karakterler,
anne ve es roliindedir (Yener, 2020); mutfakta yemek hazirlarken, temizlik yaparken ve
cocuklariin bakimlariyla ugrasirken goriiliir (Sarpkaya, 2019). Ev isi, evli kadinin asli

gorevi olarak kabul edilirken bekar kadinlar i¢in evlilige hazirlik demektir. Kadin
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karakterler, ev digina kendileri i¢cin uygun goriilen ev isini yeniden iiretebilmek i¢in ¢ikar
(Giin, 2008). Ev ici mekanda betimlenen erkek karakterler genellikle baba roliindedir;
salonda televizyon izlerken, gazete okurken ya da ¢alisma odasinda ¢alisirken goriiliir
(Kapkiner, 2019; Kaynak, 2017; Ogus Rollas, 2017). Ev i¢i mekanda ailenin hep birlikte
goriildiigli yer ise yemek masasidir. Yemek masasinda hiyerarsik dizilime gore
konumlanan ailede, anne ayakta ve servis yaparken kiz ¢ocugu ise annenin yardimeisi
olarak tasvir edilir (Ogus Rollas, 2017). Ev i¢i ve ¢evresindeki mekanlar, kadini sosyal
yagamin nimetlerinden yoksun birakan ve sinirlayan olarak islev goriir (Vannicoplulou,
2004). Kiz ve oglan ¢ocuk karakterlerin mekanla iligkisi oyunlarda farklilik gosterir. Kiz
cocuklari ev i¢i mekanlarda, erkek gocuklari ise ev dis1t mekanlarda oynarken betimlenir
(Gol, 2011).

Tognoli ve digerleri (1994), 1980-1993 yillar1 arasinda basilan 200 resimli ¢ocuk
kitabindaki karakterlerin eylemlerini mekanla olan iligkileri baglaminda incelemislerdir.
Erkek karakterlerin eylemlerinin dis mekanla, kadin karakterlerin eylemlerinin i¢
mekanla iligkili oldugu saptanmistir. Ayrica erkek karakterlerin i¢ mekanda olduklarinda
bile dis mekénla kurduklar: iliskiye de dikkat cekerler. Arastirmanin 6rnekleminde yer
alan Denys Cazet’in 1987 yilinda basilan Frosted Glass adli yapitinin kahramani
kisilestirilmis erkek kdpek olan Gregory’dir. Kahramanin eylemleri, erkek karakterlerin
i¢c mekanda bulunurken bile ruhsal ve diisiinsel olarak nasil dis mekanda bulunduklarina
iliskin carpici bir 6rnektir. Gregory, ders sirasinda pencereden bakarak diislere dalan
erkek bir kdpektir. Matematik 6devini yapmak yerine kagidin iizerinde dolasan karincaya
kent resmi ¢izer. Dersarasina ¢iktiginda iki biiyiik makineyi dinozora benzetir. Sinifa
dondiigiinde, Ogretmen Ogrencilerden bir vazonun igerisinde bulunan ¢igekleri
cizmelerini ister. Gregory, resmi yapip kagidi ters gevirir. Yaptigr gigekler, ona bir
roketten ¢ikan alevler gibi goriiniir. Resmi diisledigi gibi ¢cizmeye koyulur. Arkadaslar
onu, basinin belaya girecegi konusunda uyarir. Ancak dersten sonra bir disi kuzu,
Gregory’e ¢izdigi resmin ¢izilen resimler arasinda en iyisi oldugunu ve ¢izdigi roket
gemisini, 6gretmenin tiim ¢icek resimlerinin ortasina astigini syler. Alt metin, Gregory
i¢c mekanda tasvir edilse bile arzusunun dinozorlar ve roket gemileri gibi dis mekanla
baglantili nesnelerde oldugunu ve ilging bir bigimde hem diis giicii hem de uyumsuzlugu
icin odiillendirildigini gostermektedir.

Olger (2003), yaptig1 arastirmada karakter ve mekan iliskisini ataerkil sistemle
baglantil1 olarak degerlendirmistir. Inceledigi 32 masaldaki mekanlar ii¢ ayr1 diizlemde

tartisir. Bu mekanlar: Ozel mekan, ara mekan ve kamusal mekandir. Bu mekanlardan 6zel
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mekan olarak “ev i¢i”, ara mekan olarak ev iciyle dis diinya arasinda geg¢is islevi géren
“pencere” ve kamusal alan olarak “ev dis1” kullanilir. Ev i¢i mekan, kadin tarafindan
ailenin siirekliligini ve biitiinliigiinii korumak igin kullamlir. Ote yandan ev iginde
olusturulmus cinsiyet¢i kiiltiir, kadinlar arasindaki iligkilerin bi¢imlendirilmesinde ve
aileye disardan katilan evlathik ve gelinlerin “Gtekilestirilmesi’nde etkin rol oynadigi
goriliir. Kadin karakterler, kamusal mekani kullanirken cinsiyet degistirmek, bir anlamda
erkeklesmek zorunda birakilirlar. Ataerkil diizen tarafindan, bedeni ve cinselligi
“kiskartict fitne” olarak algilanan kadin ev i¢ine kapatilir ve lizerindeki baski sonucunda
“en glizel olma” zorunlugunu hissederek rakipleriyle miicadeleye girmesine neden olur.
Mekéanin ergilenme siirecinde kadin ve erkegin, iktidar ve kisiligini doniistiiriicii etkisi
diizleminde, karakterler toplum tarafindan kabul goren iktidar simgelerini elde
etmeleriyle birey olma siireclerini tamamlarlar. Karakterlerin iktidara ulasmak icin
gecirdikleri asamalar sonunda elde ettikleri, toplum yapisinda uzun zamandir var olan
geleneklerle ortiigiir. Erkek egemen sdylemde yaygin olarak kullanilan, erkegin iktidarini
simgeleyen “at, avrat, silah” ticliisli, kadin bakis agisiyla ifade edildiginde, kadin igin

iktidar simgeleri “ev, er, evlat” licliistine karsilik geldigi diistniiliir.

b) Karakterlerin Fiziksel Ozellikleri (Dis Goriiniisleri)

Cocuk kitaplarinda karakterler giydikleri giysiler, takilar, makyaj ve
belirginlestirilen gogiislerle dis goriiniis itibariyle cinsiyet ayrimciligina ugradiklari
gortilmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin gorsellerinde, kadin/kiz ¢ocuk karakter elbise
ve etek (Catalc1 Soyer, 2009; Gayberi, 2019; Gol, 2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005;
Kaynak, 2017; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Salman Erden, 2019); erkek/oglan ¢ocuk
karakterler tisort, pantolon, kazak, sort, gomlek, takim elbise, ceket (Catalc1 Soyer, 2009;
Gayberi, 2019; Salman Erden, 2019; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Giirsimsek ve Giinay,
2005) ile resmedilir. Gorsellerde agirlikli olarak pembe renk kadin/kiz cocuk karakterler,
mavi renk erkek/oglan ¢ocuk karakterler i¢in kullanilir (Gayberi, 2019; Kaynak, 2017;
Kahraman ve Ozdemir, 2019; Giirsimsek ve Giinay, 2005). Kadmn/kiz ¢ocuk karakterler
uzun sagla, erkek/oglan ¢ocuk karakterler kisa sagla resmedilirken biyik ve sakal eril
simgeler olarak belirir (Gayberi, 2019; G6l, 201 1; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Kahraman
ve Ozdemir, 2019; Salman Erden, 2019).

Karakterlerin aksesuar kullaniminda cinsiyetci kalipyargilar goriiliir. Kadin/kiz

cocuk karakterler yaygin olarak kiipe, ¢anta, tag, mutfak 6nliigi, kolye, toka; erkek/oglan
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cocuk karakterler ise papyon, gozliik, sapka, bere, kamera (Catalc1 Soyer, 2009; Cinar,
2015; Gol, 2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005, Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kaynak;
2017; Salman Erden, 2019) ile birlikte resmedilir. Aksesuar olarak kravat sadece
erkek/oglan c¢ocuk karakterler igin kullanilir (Kaynak, 2017). Kadin/kiz g¢ocuk
karakterlerin ayakkabi cesitliliginin erkek/oglan ¢ocuk karakterlerden fazla oldugu
gortliir. Kadin/kiz gocuk Karakterler, diiz/spor ayakkabi, terlik, ¢izme, topuklu ayakkabi,
figiirlii panduf ve sandalet c¢esitlerini kullanir (Kaynak, 2017). Kadin/kiz ¢ocuk
karakterler, ayrica dudaklarmin rujlu, gogislerinin belirgin ve Kirpiklerinin uzun
olmasiyla da gelistirilir (Giirsimsek ve Giinay, 2005). Kisilestirilen hayvan ve meyve
karakterlerin, aksesuarlarla, renklendirilen dudak ve yanaklarla, belirginlestirilen gégiis
ve uzun kirpiklerle cinsiyet ayrimciligina maruz kaldiklar1 géze carpar (Vannicoplulou,
2004).

Nilsen’in (1971) dikkatini, inceledigi 80 resimli ¢ocuk kitabinda onliik takan
kadin karakterler ceker. Onliigii sadece kadin karakterler degil kisilestirilen disi hayvan
karakterler de takmaktadir. “Onliik kiilti” olarak adlandirdigi bu olgu kadinlarin
baskalarina hizmet etmesini simgelemektedir. Engel’in (1981) inceledigi ¢ocuk
kitaplarda da “onliik kiiltii” karsisina ¢ikar. Inceledigi halk dykiisii Could Always Be
Worse (Zemach, 1976) adli yapitta, kadinlar ev isi yaparken Onliik takarlar. Cageil bir
oykii olan Fish for Supper (Goffstein, 1976) adl yapitta ise biiylikannenin mutfakta 6nlitk
taktigl; ancak pantolonunu korudugu goriiliir. Halk oOykiilerinde, tarihsel gerceklik
icerisinde kadin karakterlerin is yaparken Onliik takmasi gergekeidir. Cagcil dykiilerde,
kadin karakterlerin is yaparken ¢agcil giysilerinin ilizerine Onliik takmasi ortiik ileti
barindirir: Baskalarina hizmet etmek kadinin temel gorevidir.

Weitzman ve digerleri (1972), yaptiklar1 arastirmada karakterlerin giysilerini
ayrintili olarak analiz etmezler; ancak ilgilerini kiz gocuk karakterlerinin giysileri ¢eker.
Kiz ¢ocuk karakterler firfirli, kolali, pembe elbiseler giymektedir; saglari her zaman
diizgilin bir sekilde taranmistir ve kurdele takilidir. Bisiklete binmek veya top oynamak
gibi eylemleri gergeklestirmek igin giysileri uygun degildir. Kiiciik kizlar genellikle
hi¢bir sey yapmayan; ama hayranlik uyandiran ve zevk veren sevimli bebekler olarak
resmedilmektedir.

Filipovi¢’in (2018) inceledigi kitaplardan biri olan Elephant Pants (yazar1 Smriti
Prasadam-Hallas, ¢izeri David Wojtowyez, 2012) adl1 yapitta, kisilestirilen disi hayvan
karakterlerin cinsiyetlerini belirtmek i¢in sutyen ve fiyonk kullanilmis, ayni zamanda

yanaklar renklendirilmistir (Bakiniz
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http://www.youtube.com/watch?v=kndh6WQn10Y). We're Going on a Bear Hunt

(yazar1 Michael Rosen, ¢izeri Helen Oxenbury, 2003) ald1 yapitta, ay1 avina giden aile
yollarda kar firtinast dahil bir¢ok zorlukla karsilasir. Babanin giysileri dogal ¢evreye
uygunken anne ve kiz ¢ocugu etek ve elbise ile resmedilir. Giysileri ¢iktiklar1 zorlu
yolculuk icin uygun degildir (Bakiniz
https://www.youtube.com/watch?v=0gyl6ykDwds). Kadin karakterlerin, cinsiyetci

kalipyargilara uygun giysilerle resmedilmesi fiziksel ¢evre gergekliginin unutulmasina
neden olur. Cocuk okuyucuya, kosullar ne olursa olsun kadinlarin kadinsi giysiler
giymesi gerektigi iletisi duyumsatilmaktadir. Marie (2007), kadinsi isaretler (uzun
Kirpikler, fiyonklar, sa¢ Orgilisii gibi) igermeyen Kisilestirilen hayvan karakterlerin
cocuklar tarafindan erkek olarak algilandigin1 savinda bulunur (Akt. Filipovi¢, 2018).

2000’11 yillara gelindiginde ¢ocuk kitaplarinda, karakterlerin dis goriiniisleriyle
ilgili kesisimsellik ¢alismalarina rastlanir. Feminist alanyazinda, kesisimsellik siyah
feminizm ile tartisilmaya baslayan bir kavramdir. Kesisimsellik, giiniimiizde yalnizca irk
eksenli degil cinsiyet kimligi, cinsel yonelim, farkli sinifsal aidiyetler, engellilik, dis
goriliniis, etkin koken, din, egitim seviyesi gibi bir¢cok farkli mecralardaki kadmlari
birlestirebilme olanagina sahip bir koprii gorevi gormektedir (Avcil, 2020).

Hollis ve Cuevas (2013), 1870 ile 2000°1i yillar arasinda basilan 106 resimli cocuk
kitabinda yasl karakterleri incelemistir. Her iki cinsiyetteki yash karakterler dig goriiniis
olarak beyaz sagli, sagsiz, gozliikli, kirisik yiizlii ve 6zellikle takma aletlerle tasvir edilir.
Ancak yasli kadin karakterler daha az hareketli, zayif ve ¢ok daha yasli; sivri sapka, uzun
burun ve bir siipiirgenin varligi ile kotii bir cadi olarak tasvir edilmistir. Baska bir
kesisimsellik 6rnegi ise Roper ve Clifton’un (2013) yaptigi aragtirmada goriiliir. Bu
arastirmada, 10 resimli ¢ocuk kitabinin gorsellerinde ve metinlerinde fiziksel olarak etkin
ve spor yapan kiz c¢ocuklarinin temsilleri incelenmistir. Kitaplar, 1995-2010 yillar
arasinda ABD’de basilmis ve sayfa sayis1 18-31 arasindadir. Kiz ¢ocuk kahramanlarin
yaglart 6 ile 10 yas araligindadir. Secilen ¢ocuk kitaplarinin 5’inin yazari kadin, 5’in
yazari erkektir; ¢izerlerin 4’1 kadin, 6’s1 da erkektir. Kitaplarda fiziksel olarak etkin kiz
cocuklarmin temsilleri dort kategoride incelenir: a) fiziksel temsil, b) hareket
tanimlayicilar, c) cesaretlendirme ve cesaret kirma kaynaklar1 ve d) oglan ¢ocuklariyla
karsilagtirma. Kitaplarin 7’sinde kiz ¢ocuk kahramanlar atletik iiniformalar giyer.
Kitaplarin 2’sinde kiz ¢ocuk kahramanlar, karate yaparken beyaz kusaktan (baslangic)
sart kusaga dogru ilerlerken resmedilmistir. Incelenen Kitaplardaki kiz ¢ocuk

kahramanlar, spor etkinligi yaparken taki takmaz. Kitaplarin higbirinde kiz ¢ocuk
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kahramanlar, kilolu tasvir edilmez. Kitaplarda kiz ¢ocuk kahramanlarin zayif
resmedilmeleri, yalnizca kiz gocuklarimin bedenlerinin ger¢ek¢i olmayan bir tasviri
olmakla kalmaz, ayni zamanda kiz ¢ocuklarinin beden imgelerine ve benlik algilarina
zarar verme potansiyeli tasir. Incelenen kitaplarda, kiz ¢ocuk kahramanlarin
cesaretlerinin kirllma bi¢imlerinde geleneksel cinsiyet¢i kalipyargilarin izleri goriliir.
Oncelikle fiziksel etkinlik ve spor yapan kiz ¢gocuklarmin yetenekleri erkek gocuklari ile
karsilastirilir. Hem kiz hem de oglan ¢ocuk akranlar tarafindan cesaretleri kirilmaya
calisilan kiz ¢ocuk kahramanlarin cesaretlerinin kirilma odagi, bedenlerinin yaptiklar
spora uygun olmamast noktasindadir. Cesaret kirici elestirilere karsin kiz g¢ocuk
kahramanlar, fiziksel olarak etkin olma arzusunda gii¢lii ve kararli olarak sunulur. Leksyj
(1995), erkeklerin spordaki basar1 deneyimlerinin, tutumlarinin ve ilgilerinin tiim insan
davraniglarini 6lgmek i¢in 6l¢iit olarak goriildiigiinii ifade eder (Akt. Roper ve Clifton,
2013). Bu yargi kapsaminda, kiz ¢ocuk kahramanlarin cesaret kirici davraniglara karst

direng gostermeleri cocuk okuyucular agisindan olumludur.

¢) Karakterlerin Yazarin Yorumlariyla Gelistirilmesi

Alanyazinda ¢ocuk kitab1 yazarlarinin, kadin karakterleri genellikle anne ve es
roliinde; erkek karakterleri ise baba roliinde gelistirdikleri goriilmektedir. Bununla
birlikte baba figiirii, sayisal olarak anne figiiriinden daha azdir ve ev ig¢i rolleriyle degil
meslekleriyle 6n plandadir. Kadinin birincil gorevinin annelik ve ev kadmligi oldugu
kaniksamasiyla kadin karakterler ev igiyle, ev isleriyle ve anne olmakla siirlandirilir
(Aslan, 2010; Catalci Soyer, 2009; Dogan Giildenoglu, 2018; Kaynak, 2017; Kolikpinar,
2017; Koseler, 2009; Salman Erden, 2019 ). Anne ve es rollerinin uzantist olarak ev
kadin1 olarak gelistirilen kadin karakterler, ¢cocuklarmin fiziksel ve ruhsal bakimlariyla
ilgilenir, temizlik ve yemek yapar (Aslan, 2010; Dilek, 2014; Koseler, 2009; Yener,
2020). Anne roliindeki kadin karakterler, ¢cocugunu toplumun etik degerlerine uygun
yetistirme amaci ile onun sira dist davranislarini engelleyen diger deyisle akilli ve uslu
bir cocuk yetistirme ¢abasindadir (Gol, 2011). Anne roliindeki kadin karakterler anlayisli,
hamarat, itaatli, sabirl, 6gretici ve duygusallik ile temsil edilir (Ogus Rollas, 2017).
Cocuk kitaplarinda, erkek karakterler genellikle baba roliinde tasvir edilir. Baba, ev dis1
rollerde goriliir. Baba ekonomiyi, giicii ve otoriteyi temsil eder (Catalc1 Soyer, 2009;
Kaynak, 2017; Koseler, 2009; Ogus Rollas, 2017). Bununla birlikte eve ait gii¢ gerektiren
islerde (bozuk bir seyi tamir etmek, bahge diizenlemek gibi) baba roliindeki erkek
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karakterlerin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. (Kapkiner, 2019) Esini kaybeden, bosanan veya
yaninda bir erkek olmaksizin yagsayan kadin karakterler ge¢imlerini iistlenirler (Kapkiner,
2019; Kiligoglu, 2016; Simsek, 2019; Uneldz, 2017).

Béreaud (1975), Roses ve Castor serisindeki ¢ocuk kitaplarindaki ebeveyn rol
modellerini incelemistir. Castor serisinde, insan ve kisilestirilmis hayvan karakterler dahil
olmak iizere toplam 42 ebeveynden 13’ii erkek, 29°u ise kadindir. Roses serisinde, insan
ve kisilestirilmis hayvan karakterler dahil olmak iizere toplam 25 ebeveynden 13’ erkek,
12’si kadindir. Her iki seride de babalar evin ge¢imi saglar, anneler ev kadinidir. Babalar,
ev isi yaparken veya rutin ¢ocuk bakimi sorumluluklarini iistlenirken goriilmezler.
Geleneksel ev i¢i mekanda yetkin olan annelerin temel {i¢ islevi vardir: ev isi, ¢ocuk
bakimi ve egitimi. Bazen ¢ocuklar1 egitmek, onlar terbiye etmek anlamina gelir. Dig
diinyay1 tanitmak, iyi davranislar1 6gretmek kadinsi temanin eril karsiligi olarak goriiliir.
Roses serisindeki babalar, ¢ogunlukla ogullarimi gelecekteki meslekleri igin hazirlar,
gezilerde onlara eslik eder ve onlar1 yetiskin oyunlariyla tanistirir. Ebeveyn roliiniin islevi
azaldikca ¢ocuklarla iligki arkadasliga doniisiir. Arkadaslik iligkisi erkeklere verilmis,
kadinlar bu iligki biciminde yoktur. Castor serisindeki on yazardan yedisi kadin, Roses
serisindeki on yazardan birisi kadindir. Kadin yazarlarin sayica iistiin oldugu Castor
serisinde de ebeveyn roliindeki karakterler geleneksel bakis agisiyla gelistirilmistir.

Filipovi¢’in (2018) inceledigi 15 resimli ¢ocuk kitabinda, kadin karakterler
cogunlukla anne ve es roliinde oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarin 4’iinde kadin
karakterler yalnizca anne roliinde tasvir edilmistir. Bu karakterlerin “anne” diginda bir ad
ve kimlik imleri yoktur. Owl Babies (yazar1 Martin Waddell, ¢izeri Patrick Benson, 1992)
adl1 yapitin kahramani Sarah adinda kisilestirilmis disi bir baykus yavrusudur ve {i¢ yavru
baykusun en biiyiigiidiir. Kitaptaki anne karakteri sadece “Anne” olarak tasvir edilir.
Bununla birlikte Sarah, annesinin yoklugunda kardeslerine sevecen ve bakim verici
davranarak annesinin yerini doldurur (Bakiniz

http://www.youtube.com/watch?v=SOEbU2IBnP4). Incelenen kitaplarin 5’inde anne

figiirli varken yalnizca 2 kitapta baba figiirii vardir. Anderson ve Hamilton (2005), cocuk
kitab1 yazarlariin babalik roliinii yetersiz temsil etme egiliminde olduklari, etkisiz
ebeveynler olarak sunduklari ve ¢gocuk bakimina katilma oranlarini diisiik gosterdiklerini
belirtir (Akt. Filipovi¢, 2018). Incelenen kitaplarda bakim verici baba figiiriiniin
gorlindigii tek kitap We 're Going on a Bear Hunt (yazar1i Michael Rosen, ¢izeri Helen
Oxenbury, 2003) adli yapittir. Ancak bu yapitta baba figiirii, metinde degil sadece
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gorsellerde anne ile birlikte kiigiik bir ¢cocuga bakim verici davranirken resmedilmistir

(Bakimiz https://www.youtube.com/watch?v=0qgyl6ykDwds).

Roper ve Clifton (2013), 10 resimli gocuk kitabindaki anne-baba rollerini
kesisimsellik baglaminda incelemistir. Kitaplarin kahramanlari, 6-10 yag arasi spor yapan
kiz ¢ocuklaridir. Incelenen kitaplardaki babalar, kiz cocuklarini kendi yaptiklari sporla
tanistirir, sporun nasil yapilacagini 6gretir ve evde antrenman yapmalarina yardimci
olurlar. Anneler ise kiz ¢ocuklarin1 antrenmanlara gotiiriir, tezahiirat yapar ve onlari
cesaretlendirmek gibi bakim verici eylemlerde bulunur.

Cocuk edebiyati yapitlarinda, yaslh erkek ve kadin karakterlerin toplumsal cinsiyet
rollerinde kesisimsellik izleri goriiliir. Hollis-Sawyer ve Cuevas (2013) ile Yakar ve
Yilmaz (2019), yash karakterlerin toplumsal cinsiyet rollerini kesisimsellik baglaminda
incelemislerdir. Hollis-Sawyer ve Cuevas (2013), 1870 ile 2000°li yillar arasinda basilan
106 cocuk kitabinda yaslh karakterlerin toplumsal cinsiyet rollerini inceler. Bandura,
Sosyal Ogrenme Teorisi’nde, ¢ocuklarin modelleme yoluyla kendileri ve baskalari
hakkinda diisiince gelistirdiklerini 6ne silirer (Bandura, 2001, 2011; Akt. Hollis ve
Cuevas, 2013). Cevresinde yeterli yashh bulunmayan cocuklar, kurgusunda yash
karakterler bulunan kitaplar sayesinde yaslilikla ilgili yargi sahibi olabilir. Cocuk
kitaplari, yaslanmanin ne anlama geldigini daha iyi anlamak ve yasamlar1 boyunca
olumsuz kalipyargilar1 ortadan kaldirmak bakimindan 6nemli bir egitim aracidir
(Waxman, 2005; Akt. Hollis ve Cuevas, 2013). Bununla birlikte incelenen kitaplarda
yasl kadin karakterler, yalniz yasar ve bakim verici rollerde gosterilirken yash erkek
karakterler, genellikle bilge roliindedir ve olay kurgusunda kararlara dahil olurlar.

Yakar ve Yilmaz (2019), “Cocuklar i¢in yazilmis kitaplarda yasli karakterler nasil
yer almaktadir?” sorusuna yanit arar. Bu amagcla kurgusunda yash karakterler barindiran
ve c¢ocuklara yonelik hazirlanmis Oykii ve roman tiirlinde 14 kitabi incelemislerdir.
Incelenen kitaplarda, yashi kadin karakterlerin genellikle torunlarmin bakimlarimni
tistlendikleri goriiliir. Vannicouplulou (2004), torunlarinin bakimin iistelenen yash kadin
karakterlerin mutlu, sevecen ve sabirli tasvir edildiklerini vurgular.

Alanyazinda ¢ocuk kitab1 yazarlarinin, kadin ve erkek karakterleri betimlerken
cinsiyetei kalipyargilardan etkilendikleri goriiliir. Erkek karakterler betimlenirken en ¢ok
kullanilan sifatlar otoriter, sinirli, kararli, gururlu, giiglii, cesur, girisimci, korumaci,
rekabetci, baskin, koruyucu (kadinlara karst), sogukkanli, kibirli, saldirgan, 6z denetimli,
Ozgiivenli, bilgili; kadin karakterler betimlenirken en ¢ok kullanilan sifatlar ise merakli,

konugkan, bagimli, muhtag, giigsiiz, beceriksiz, anag, sefkatli, yumusak basli, 6zverili,
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suskun, giizel, kibar, 6zgiivensiz, comert, paylasimci, uzlasmaci, 6gretici (¢ocuklarina
kars1), anlayigli, hamarat, itaatli, sabirli, duygusal, sevecen, yardimsever oldugu goriiliir
(Giir, 2019; Kapkiner, 2019; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Karaaslan, 2019; Kaynak,
2017; Kolikpinar, 2017; Koseler, 2009; Ogus Rollas, 2017; Uneldz, 2017; Yener, 2020).

Turner-Bowker (1996), cocuk edebiyatinda toplumsal cinsiyet alaninda yapilmis
olan aragtirmalarinin verilerine dayanarak erkek karakterlerin etkin, kadin karakterlerin
edilgen sifatlarla tamimlanacaklarini; bu tanimlamalarin yazarin cinsiyetinden
etkilenmeyecegi tezinden yola ¢ikarak 1984-1994 yillar1 arasinda Caldecott Madalyasi
kazanan 30 kitab1 incelemistir. Incelenecek kitaplardaki erkek ve kadin cinsiyetine
atfedilen sifatlar1 belirlemek amaciyla ayr1 bir ¢aligma yapar. Bu ¢alismanin sonucunda,
erkek ve kadinlari tanimlamak igin en ¢ok kullanilan yirmiser sifat tespit edilir. Elde
edilen veriler dogrultusunda olusturulan 6lgek ile 6rneklemdeki ¢ocuk kitaplari taranir.
Cocuk kitaplarinda, kadin karakterleri tanimlamak i¢in en sik kullanilan sifatlardan
bazilarimin giizel, lirkek, degerli (kiymetli), tatli, giicsiiz (yetersiz) ve korkak oldugu;
erkek karakterleri tanimlamak i¢in en sik kullanilan sifatlardan bazilarmin ise yiice,
korkung, acimasiz, miikkemmel, yikici, 6fkeli, cesur ve gururlu oldugu goriiliir. Kadin
karakterleri tanimlamak i¢in kullanilan degerli sifati kadin karakterlerin toplumsal
cinsiyet rollerini layikiyla yerine getirmesiyle ilgilidir. Toplumsal cinsiyet rollerine
uygun olarak davranan kadin karakterler degerliyken, bu rollere aykir1 davranan
kadinlarin ¢irkin ve tehlikeli oldugunu belirtmek i¢in cadi sifati kullanilir. Erkek ve kadin
karakterleri tanimlamak icin kullanilan sifatlar ile yazarlarin cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farklilik bulunmaz. Kadin yazarlar da erkek yazar da kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin ve
erkeklerin/oglan g¢ocuklarinin davranis ve kisilik ozelliklerini tamimlarken cinsiyetgi
kalipyargilarin tuzagina diismiislerdir. Cocuk edebiyati yapitlari, gocuklara anadilinin
inceliklerini 6gretmekle birlikte toplumsallastirmanin da aracidir. Dil, toplumsal cinsiyet
ve diger kalipyargilar siirdiirmek veya terk etmek i¢in bir arag gorevi gorebilir. Ancak,
diinyanin her yerindeki kadinlar cinsiyet¢i kalipyargilar1 yikiyor olsalar da bu agikca
cocuk edebiyatina yansimamaktadir. Cocuklara, c¢agcil yasamin dogru bir resmi
sunulmamaktadir. Bunun yerine, kiz ve oglan ¢ocuklarina esitsizlik yaratan degerleri
ogreten bir model sunulmaktadir (Turner-Bowker, 1996).

Cocuk edebiyati1 yapitlarinda, kadin karakterlerin birincil gorevinin annelik ve ev
kadinlig1 oldugu goriiliir (Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu, 2018; Gayberi, 2019; Gol,
2011; Koseler, 2009; Salman Erden, 2019; Weitzman vd., 1972). Bir meslege sahip kadin

karakterler, 6gretmenlik gibi annelik ve ev kadinliginin devami goriilen mesleklerde
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calisir (Catale1 Soyer, 2009; Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu, 2018; Giirsimsek ve Giinay,
2005; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kaynak, 2017; Salman Erden, 2019). Erkek
karakterlerin ailesine kars1 tek sorumluluklari para kazanmak olarak goriiliir ve bir meslek
ile betimlenir (Kolikpinar, 2017; Ogus Rollas, 2017). Erkek karakterler, kamusal alanda
glic gerektiren ve saygin mesleklerde ¢alisir. Mesleki ¢esitlilikleri fazladir (Catalct Soyer,
2009; G&l, 2011; Kahraman ve Ozdemir, 2017; Kapkiner, 2019; Salman Erden, 2019).

Hillman (1974), erken donem olarak adlandirilan 1932-1935-1938 ve son dénem
olarak adlandirilan 1965-1968-1971 yillar1 arasinda yaymlanan 120 ¢ocuk kitabindaki
karakterlerin mesleklerini incelemistir. Erken dénem olarak belirtilen zaman diliminde
basilan ¢ocuk kitaplarindaki erkek karakterlerin %84.4’{i; son dénem olarak belirtilen
zaman diliminde basilan ¢ocuk kitaplarindaki erkek karakterlerin %79.4’1 birbirinden
farkli mesleklerde betimlenmistir.

Béreaud (1975), Castor ve Roses serisindeki ¢ocuk kitaplarindaki yetiskin
karakterlerin mesleklerini analiz etmistir. Geleneksel bulunan Castor serisindeki ¢ocuk
kitaplarindaki erkek karakterler 2:1 oraninda; ¢agcil bulunan Roses serisindeki erkek
karakterler ise 4:1 oraninda kadin karakterlerden farkli mesleklerde tasvir edilmistir. Her
iki seride de erkekler, toplumsal giic ve sayginlik kazandirdig1 kadar ileri teknolojik
beceriler gerektiren yiiksek gelir getiren ve yonetici konumundaki mesleklerde; kadimnlar
ise parasiz eylemleri yiirlitmekte ve annelik roliiniin uzantis1 olarak goriilen ilkokul
ogretmenligi, hosteslik ve hemsirelik gibi mesleklerde ¢aligmaktadir.

Kolbe ve Voie (1981), 1972-1979 yillar1 arasinda Caldecott Madalyas1 ve Honor
Odiilii kazanan toplam 19 resimli ¢ocuk kitabini incelemistir. Incelenen 19 kitabin 2’sinde
kadin karakter bulunmamakla birlikte, ev disinda ¢alisan ve bir meslegi olan kadin
karakter de yoktur.

Heinzt (1987), inceledigi 1971-1984 yillar arasinda Caldecott Madalyas1 kazanan
14 resimli ¢ocuk kitabinin gorsellerinde 44 kadin karakterin mesleki rollerde tasvir
edildigini tespit etmistir. Bu arastirmada, ev isciligi meslek kategorisine dahil edildigi
icin kadin karakterlerin mesleki rollerinde nicel bir artig goriiliir; ¢iinkii 20 kadin karakter
ev is¢isi olarak resmedilmistir. Ev isi yapan kadin karakterler gorsellerde bebek bakarken,
yemek pisirirken ve temizlik yaparken resmedilmistir. Erkek karakterlerden biri hari¢ ev
isi yaparken resmedilmez. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplardan biri olan Duffy
and the Devil’deki (Harve ve Margo Zemach, 1974) seytan olan Devil adli erkek
kahraman, ev isi olarak yiin egirir ve 6rgii 6rer. Ancak ev isini Duffy adl1 karakteri tuzaga

diistirmek i¢in yapar. Erkek kahramanin yaptigi ev isi, roliiniin bir pargasi degil
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seriiveninde basar1 elde etmek i¢in aragsallastirdigi bir istir. Gorsellerdeki erkek karakter,
29 farkli meslekte gosterilirken kadin karakterler yalnizca 10 farkli meslekte
gosterilmistir. Ev is¢isi, tiiccar, sarkici, dans¢i, zanaatkar ve kralice olarak resmedilen
kadin karakterlerden sadece tliccar olan kadin karakter meslegini icra ettigi icin {icret
almaktadir.

McDonald (1989), 1976-1987 yillar1 arasinda basilan 22’si Caldecott 41 resimli
cocuk kitabini incelemistir. Incelenen kitaplardan 22’si Caldecott Madalyasi kazanmistir.
Geriye kalan 19 kitap ise herhangi bir 6diil kazanmamistir. Erkek karakterler, kadin
karakterlerden 19 farkli meslekte betimlenmistir. Bu arastirmada da ev isleri meslek
kategorisine dahil edilmistir. Kadin karakterler, ev isgisi, prenses, garson, kralice, peri,
hizmetci, melek ve dokumaci olarak tasvir edilir. Bununla birlikte mesleki roller
basmakalip ve ilerici; etkin ve edilgen kategorilerinde degerlendirilir. Ornegin, kralice
roliindeki iki kadin karakterden birisi etkin kralice, digeri de edilgen krali¢edir. Edilgen
kralice gorselde resmedilir; ama saray yonetimiyle ilgili herhangi bir eylemi
gerceklestirmez. Ilerici mesleki roller, cinsiyetci kalipyargilarin disina cikilarak yapilan
meslekleri ifade eder. Kadin karakterlerden 6’s1 ilerici mesleklerde tasvir edilir. Bu
meslekler ise sunlardir: ip cambazligi, postacilik, siit teslimatg¢iligi, diikkkan isletmeciligi,
magaza yoneticiligi ve entelektiiellik. Ev isleri, mesleki rol kategorisine dahil edildigi
icin 2 erkek karakterden biri ev isi, digeri de cocuk bakimi yaptig1 i¢in ilerici mesleki
rollerde degerlendirilir.

Tognoli ve digerleri (1994), 1980-1993 yillar1 arasinda basilan okuloncesi
donemdeki ¢ocuklara seslenen resimli g¢ocuk kitaplarini incelemislerdir. Erkek
karakterlerin meslek c¢esitliligi kadin karakterlerden fazla bulunur. Erkeklerin icra
ettikleri mesleklerindeki gagcillasma ilgi ¢ekicidir. Gegmiste kamusal yoneticilik yapan
kral ve prens, giiniimiizde devlet bakani ve belediye baskani olarak goriiliir. Soforliik
meslegi de cagcillasir. Gegmiste araba, kamyon, traktor gibi kara araglarini kullanan
erkek karakterler, hava araglarini kullanan pilot ve astronot olarak karsimiza ¢ikar. Bu
arastirmada da ev isleri meslek kategorisinde degerlendirilir. Kadin karakterlerin, mesleki
rollerinin baginda ev is¢iligi ve 6gretmenlik gelir. Karakterlerin mesleklerine ait eylemleri
gerceklestirdikleri mekanlar da incelenir. Mesleklerin icra edildigi mekanlar, igeri ve
disart olarak iki kategoride degerlendirilir. Erkek karakterlerden 43’1 iceride, 36’s1
disarida; kadin karakterlerden 19’u igeride, 3’ ise disarida mesleklerine ait eylemleri

gergeklestirir.
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Engel (1981), Caldecott Madalyasi kazanan 19 kitabi meslekler yoniinden
incelemistir. Iincelenen 19 kitaptan 8’i geleneksel halk dykiisiidiir. Erkek karakterlerin
gosterildigi mesleklerdeki cesitlilik tarihsel gergekligine daha yakindir; ancak kadin
karakterlerin tasvir edildigi mesleki roller tarihsel gercekligi yansitmamaktadir. Ornegin,
Ox-Cort Man’de (Hall, 1979), tiim aile birlikte bahgecilik isleri ile ugrasir, mum yapar,
akcaagac surubu pisir ve kiz ¢ocugu koyun kirpar. Bu goriintiiler tarihsel gerceklige daha
yakindir. Engel (1981), kiiltiir olarak lizerine insa ettikleri son derece cinsiyet¢i bir
yazinsal mirasa sahip olmalarindan dolay1 yazarlarin, hayal giiclerinde kadinlar1 degil
erkekleri gérme egiliminde olduklarini belirtir. Caldecott Madalyas1 kazanan ¢ocuk
kitaplarinin da ¢ogunlugunun geleneksel halk oykiilerine dayandigindan erkek rolii
yiiceltilmektedir.

Turner’in (2001) yaptig1 arastirmada, nesnelerin mesleklerle iliskisinin toplumsal
cinsiyet baglaminda degerlendirmesi ilgi ¢ekicidir. 1937-1989 yillar1 arasinda basilan 22
resimli ¢ocuk kitabinda karakterler tarafindan kullanmilan nesnelerin toplumsal cinsiyete
gore dagilimi incelenmistir. Nesneler {liretim, ev ve bos zaman kullanimi olarak {i¢
kategoride incelenmistir. Bir karakter, elinde tibbi bir aletle doktor olarak tasvir edilmisse
bu nesne iiretim kategorisinde; bir karakter elinde karistiric ile mutfakta tasvir edilmigse
ev kategorisinde; bir karakter tarak ile gosterilmisse kisisel kategorisinde
degerlendirilmistir. Uretim nesneleri ile tasvir edilen toplam 283 karakterden 175
(%62.8)’1 erkek; 108 (%38.2)’si kadindir. Ev nesneleri ile tasvir edilen toplam 161
karakterden 60 (%37.3)’1 erkek; 101 (%62.7)’1 kadindir. Kisisel nesneler ile tasvir edilen
416 karakterden 267 (%64.2)’si erkek; 149 (%35.8)’u ise kadindir. Uretim nesneleri,
meslekle ilgili eylemlerle tasvir edildigi i¢in erkek karakter sayilar1 kadin karakterler
sayilarin1 geger. Ev nesneleri kategorisinde onarim ve bakim nesneleri de dahildir. Ev
nesneleri ile tasvir edilen erkek karakterler bahce bakimi, ¢ati, musluk tamiri gibi islerle
ilgilendikleri diisiiniilebilir. Kisisel nesneler kategorisi ayni zamanda bos zaman
kategorisi olarak da adlandirilir. Kisisel nesne kullanim kategorisinde tasvir edilen erkek
karakterlerin, maddi gelir getiren islerden sonra dinlenmek ig¢in bos zamanlarini
degerlendirirken tasvir edilmeleri sayisal olarak fazla goriilmelerine neden olmus olabilir.

Alanyazin, cocuk kitaplarinda kadin karakterlerin mesleki ilerlemelerinin goz ardi
edildigini, gelencksel ev kadini, anne roliinde, diisiik tcretli islerde ve niteliksiz
meslekleri icra ederken sunulduklarini gostermektedir. Kadin Kkarakterlerin,
mesleklerindeki nicel artis ev islerinin meslek kategorisinde degerlendirilmesinden

kaynaklanmaktadir. Ev isi gelir getiren, sosyal glivencesi olan ve sosyallesmeye olanak

46



saglayan bir meslek degildir. Arastirmalarda ilgi ¢eken bir bagka olgu ise meslek sahibi
kadin karakterlerin, mesleklerinin etken ve edilgen kategorisinde degerlendirilmesidir.
Edilgen meslek kategorisinde degerlendirilen mesleklerde kadin karakterler, olay
kurgusunda veya gorsellerde mesleklerini icra ederken goriilmez.

Béraud (1975), 1960’11 yillarin ortalarinda Fransa’da kadinlarin tiim eczacilarin
%42’sini, dis hekimlerinin %29’unu ve tip mesleginin %22’sini, avukatlarin %19’u ve
miithendislerin %3,7’sini temsil ettigini; ancak bu durumun g¢ocuk kitaplarina yeterince
yansitilmadigini belirtir. Cocuk kitaplariyla bulusan kiz ve oglan ¢ocuklari, mesleklerle
ilgili 6nyargilar gelistirebilir. Kiz cocuklari, kadinlarin esas gérevinin annelik ve ev isleri
oldugu; meslek sahibi olmay diisiinse bile annelik ve ev kadinliginin uzantis1 mesleklerin
uygun olacagi ya da goniilliiliik esasina dayali etkinliklerin iginde yer almasi gerektigi
diisiincesine kapilabilir. Oglan cocuklar1 ise erkek isi olarak algilanan mesleklerin
kendileri i¢in uygun olacagii diisiinerek okuldncesi, sinif ogretmenligi, hemsirelik,
hosteslik gibi mesleklerden uzak durabilir.

Cocuk kitaplarinda karakterlerin meslekleriyle ilgili odak nokta, yalnizca kiz
cocuklarinin yasam kalitesinin ve goriiniimiiniin iyilestirilip iyilestirilmeyecegi degil,
aynt zamanda is ve ev diinyasi hakkinda “gercekei” bir algiya maruz kalan oglan
cocuklarinin daha esitlik¢i hale gelip gelmeyecegi lizerine olmasi1 gerekir. Cocuk
kitaplari, kadinlarin ¢ogunlugunu ev disindaki isgiiciinde ilging ve ¢esitli mesleklerde
istthdam edildigi ve erkeklerin ev i¢inde ve ¢evresinde ¢esitli ev ve aile rollerine katildigi
toplumsal cinsiyet ger¢ekligini yansitmakta yavas kalmistir. Erkekler, yasamlar1 boyunca
hak kazanma 6rnekleriyle karsilastirildiklarinda bu, kiz ¢cocuklarina kiyasla onlar i¢in
orantisiz bir giiclenme duygusuna katkida bulunabilir ve kiiltiirel bir erkek egemenliginin

stirdiiriilmesine yardime1 olabilir (Saco, 1992; Fejes, 1992; Akt. Tognoli vd., 1994).

Sosyal Beceriler

Sosyal becerilerin alanyazinda birbirinden farkli birgok tanimi vardir. Sosyal
becerilerin uzlagilmis bir tanimini saglamadaki zorluk birtakim psikolojik yapilara,
kisilik, zeka, dil, algi, degerlendirme, tutum, davranmis ve g¢evre gibi temel insani
Ozelliklere dayanmasidir. Diger bir zorluk ise sosyal hizmet, egitim, psikoloji, psikiyatri,
0zel egitim ve psikiyatri hemsireligi gibi ¢ok genis bir disiplin grubundaki uzmanlarin

sosyal becerilerin ingasiyla ilgilenmesidir. Her disiplinin kendine 6zgii bir bakis agisi
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vardir. Bu nedenle sosyal becerilerin farkli birgok taniminin olmasi sasirtict degildir
(Merrell ve Gimpel, 1998).

Sosyal beceriler, bireyin baskalariyla olan etkilesimlerinde fiziksel veya
psikolojik zarara neden olmayan davranislar biitiinidiir (Spence, 1983). Genel olarak da
sosyal beceriler, bireylerin baskalariyla etkili bir sekilde etkilesime girmelerini;
baskalarinin sergiledigi toplumsal olarak kabul edilmez davraniglardan kaginmalarini
veya kagcmalarini saglayan, sosyal olarak kabul edilebilir 6grenilmis davraniglar olarak
tanimlanir (Elliott ve Gresham, 1993; Gresham, 1998; Gresham, 1981).

Sosyal beceriler, gozlenebilir davraniglarin yar1 sira Ortiik problem ¢ozme
becerilerini (Elksnin ve Elksnin, 1998); sosyal etkilesimler sirasinda diger insanlarin algi
ve tepkisini etkileyen bir dizi sozlii ve sozsiiz tepkileri de igerir. Bireylerin g6z temasi,
yiiz ifadesi, durus, sosyal mesafe ve jest kullanimi gibi s6zel olmayan tepkilerin niceligi
ve niteligi farkli sosyal durumlara gore ayarlayabilmeleri onemlidir. Benzer sekilde ses
tonu, ses seviyesi, konusma hiz1 ve netligi gibi sozel nitelikler, bagkalar1 {lizerinde
yaratilan izlenimi ve tepkileri énemli olgiide etkiler. G6z temasi, beden durusu, ses
kalitesi, mimik, dinleme becerileri, tesekkiir etme, bas hareketleri temel sosyal beceri,
konugsmayi baslatma ve katilma, 6neride bulunma, yardim isteme ve yardim onerisinde
bulunma, olumsuz geri bildirim verme, olumsuz geri bildirime tepki verme, girisimci
tepkiler, alay ve zorbalikla bas etme ve is goriismeleri (ergenler icin), miizakere ve
catisma ¢oziimii karmasik sosyal beceri 6rnekleridir (Spence, 2003).

Cocuklar i¢in farkli sosyal beceri tanimlar iizerine yapilan tartismalar sonucunda
tanimlar li¢ bashik altinda toparlanmistir. Bunlar, a) akran kabulii tanimi, b) sosyal
davranig tanimi1 ve c) sosyal gegerlilik tanimidir. Akran kabulii taniminda ¢ocuklar,
akranlar tarafindan kabul edilirse sosyal beceri sahibi olarak nitelendirilir. Bu tanimin
islevsel olabilmesi i¢in akran kabulii ile ilgili ¢esitli sosyometrik gostergeler kullanilir.
Akran kabulii taniminin en 6nemli dezavantaji, bir cocugun akranlar1 tarafindan kabul
veya reddine yol agan belirli davranislarin tanimlanmis olmamasidir. Dolayisiyla bu
tanim, tarama ve sonug¢ degerlendirmesi i¢in yararli bir Olglit sunabilse de sagaltim
saglayici izlemlerin tasarlanmasinda ¢ok az yarar saglar. Sosyal becerilerin davranissal
taniminda sosyal beceriler, pekistirme sansini en iist diizeye ¢ikaran ve kisinin sosyal
davranigina dayanarak cezalandirma sansini en aza indiren duruma 6zgii davraniglar
olarak tanimlanir. Sosyal becerileri tanimlayan davranisc1t yaklasim, bu sosyal
davraniglarin sosyal agidan anlamli ve 6nemli olduguna emin degildir. Arastirmacilarin

olas1 olarak tanimladig1 sosyal beceriler, toplumun genis kesimi tarafindan deger verilen
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amagclar1 ve sonuglart arttirmayabilir; sadece belirli davraniglarin sikligini arttirabilir.
Sosyal gecerlik tanimina gore sosyal beceriler, bir ¢ocugun 6nemli sosyal sonuglara
ulagsmasin1 saglamaya yardimci olan belirli durumlarda sergilenen davraniglardir.
Cocuklar i¢in 6nemli sosyal sonuglar sunlardir: a) akran grubu tarafindan kabulii, b)
cocuk i¢in Onemli kisiler (6rnegin anne-babalar ve Ogretmenler) tarafindan sosyal
becerilerine yonelik olumlu yargilari, ¢) akademik yeterlilik, d) yeterli benlik kavrami
veya benlik saygisi ve e) yeterli psikolojik uyum (yani psikopatalojinin olmamasi). Bu
tanim, aslinda akran kabulii ve davranigsal tanimin bir birlesimidir (Elliott ve Gresham,
1987; Elliott, Sheridan ve Gresham, 1989; Merrell ve Gimpel, 1998).

Sosyal beceri tanimlari, birbirinden farkli olmasina karsin aralarindaki benzerlik
herhangi bir farkliliktan daha biiyiiktiir. Farkli sosyal beceri tanimlarindaki benzerlikler
bes baslik altinda toplanmuistir.

a. Sosyal beceriler oncelikle gozlem, modelleme, tekrarlama ve geribildirim

iceren dgrenme yoluyla edinilir.

b. Sosyal beceriler, 6zgiil ve farkli s6zel ve s6zel olmayan davranislari igerir.

C. Sosyal beceriler hem etkili hem de uygun davranis baslatma ve bagkalarinin
davraniglarina tepkiler gerektirir.

d. Sosyal beceriler, dogas1 geregi etkilesimlidir ve hem etkili hem de uygun
tepkileri igerir.

e. Sosyal beceri gosterimi, ¢evrenin ozelliklerinden etkilenir. Alincinin yas,
cinsiyet ve sayginlik durumu gibi etmenler kisinin sosyal beceri gosterimini
etkiler (Michelson, Sugai, Wood ve Kazdin, 1983; Akt. Elliott ve Gresham,
1993; Gresham, 1993; Merrell ve Gimpel, 1998).

Sosyal beceri tanimi {izerinde uzlagilmis bir taniminin olmamasinin bagka bir
nedeni de hem ‘yetenek’ (Combs ve Slaby, 1977) hem de ‘davranis’ olarak nitelendirilmis
olmasidir (Ogilvy, 1994). Spence ve Donovan (1998), sosyal yetkinligi baskalariyla
etkilesimlerinden basarili sonuclar elde etme yetenegi olarak tanimlar. Buna karsilik,
Bierman ve Welsh (2000) sosyal yetkinligi, cocugun farkli sosyal baglamlara ve istemlere
esnek bir bigimde uyum saglamak igin davranigsal, bilissel ve duyussal becerilerin
biitlinlesmis kapasitesini yansitan bir organizasyon yapisi olarak kavramsallastirir (Akt.
Spence, 2003). Ancak sosyal yetkinlik, bireyin belirli bir durumdaki basariminin genel
kalitesi hakkindaki sosyal yargiy1 yansitan 6zet bir terimdir (Elliott ve Gresham, 1993).

Sosyal yargi yapanlar genellikle akranlar, anne-babalar ve G6gretmenler; bazi agik
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olgiitlere veya bazi normatif gruplarla yapilan karsilastirmalara dayanir (Gresham, 1981).
Sosyal yeterliligin varligi, sosyal becerilerin olaganiistii bir bagariminin oldugu anlamina
gelmez; sadece sosyal beceri basariminin yeterli oldugunu gosterir. Sosyal yeterlilik hem
sosyal olmayan beceriler hem de sosyal becerilerden olusur. Ornegin, motor beceri
davraniglar1 (sosyal olmayan beceriler) genellikle sosyal yeterlilik alani iginde
diisiiniilmemekle birlikte, akran sosyometrik dl¢iimlerinde ¢ocuklarin sosyal yeterlilikleri
ile olumlu yonde iliskili olma egilimindedir. Bu goriisii desteklemek igin yapilan bir
calismada, top atma uzakligmin ilkogretim cagindaki oglan ¢ocuklarinin sosyal
statiisiiniin en iyi ongoriiclisii oldugu ve bu iliskinin zamanla sabit kaldigi goriiliir
(McFall, 1982; Akt. Merrell ve Gimpel, 1998). Motor becerilere ek olarak, sosyal
yeterlilik igin agik¢a dnemli olan bir bagka sosyal beceri de sosyal etkilesimde kullanilan
temel ara¢ olan dil yetenegidir (Hops ve Finch, 1985; Akt. Merrell ve Gimpel, 1998).
Sosyal beceriler olarak degerlendirilmeyen; ama sosyal durumlari algilama yetenegi ile
ilgili olan algisal beceriler sosyal yeterlilik i¢in 6nemlidir. Bilissel beceriler de goz
oniinde bulundurulmalidir; ¢iinkii sosyal yakinliklara neden olabilecek ¢esitli motor ve
dil davranislarina ne zaman ve nasil katilacagina veya belirli bir sosyal durumun nasil
degerlendirilmesi gerektigine iliskin kararlar karmagsik bilissel karar verme siireciyle
ilintilidir (Miechenbaum, Butler ve Gruson, 1981; Akt. Merrell ve Gimpel, 1998).

Sosyal beceri alaninda calisanlar, cocuk ve ergenlerde olumlu ve olumsuz
davraniglar1 degerlendirmede bir denge saglamak, bununla birlikte uygun davraniglarin
belirlenmesine yardimci olmak amaciyla cesitli siniflandirmalar gelistirmislerdir
(Caldarella ve Merrell, 1997). Blashfield (1984), insan davranislarina yonelik bir
siiflandirma gelistirmenin dort ana amacina dikkat ¢eker: a) uzmanlarin, bilinen
davranig Oriintiileri hakkinda iletisim kurabilecekleri bir adlandirma saglamak, b) bir
davranigin Oriintiistinii ve olas1 belirtilerini, sonucunu tahmin etme ve sagaltimi igin
yararl bilgilerin tanimlarin1 saglamak, c) var olan ve gelecekteki davranislar hakkinda
ongoriilerde bulunmak igin bir temel olusturmak ve d) hastaligin nedenini anlama,
sonucunu ongérme ve sagaltimin geri bildirimiyle ilgili kuram olusumuna yardimci
olmak (Caldarella ve Merrell, 1997).

Gresham ve Elliott (1993), cocuk-akran ve cocuk-yetigskin etkilesimlerini
kolaylastiran sosyal becerileri bes ana kategoride siniflandirir. Bu davranis kategorileri
isbirligi, girisimcilik, sorumluluk, empati ve 6zdenetimdir. Isbirligi kategorisi baskalarina
yardim etme, materyalleri bir akranla paylasma ve kurallara uyma gibi davraniglarla

karakterize edilir. Girisimcilik, bagkalarindan bilgi istemek gibi davraniglarin
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baslatilmasin1 ve akran baskisina tepki vermek gibi davranislar igerir. Sorumluluk,
yetigkinlerle iletisim kurma ve baskasi i¢in endise duyma yetenegini gosteren davraniglari
icerir. Empati, akran veya oOnemli bir yetiskinin duygulari i¢in endise gosteren
davranislarla karakterize edilir. Son olarak, kendini kontrol etme davranislari, bir
yetiskinin alayina veya diizeltici geri bildirime uygun sekilde tepki verme gibi catisma
durumlarinda ortaya ¢ikan davranislari igerir.

Caldarella ve Merrell (1997), 21 arastirmanin meta analizi sonucunda en yaygin
sosyal becerileri kategori haline getirir. Bu ¢alismanin sonuglar1 goz oniine alindiginda,
cocuk ve ergenler icin sosyal becerileri alaninda bes ana boyutun var oldugu goriiliir.
Arastirmacilar bu siniflandirmayi a) bes olumlu sosyal beceri modeline atifta bulunmak
icin bir adlandirma saglamak, b) cocuk veya ergenlerin giiclii olabilecekleri veya
eksikliklerinin  olabilecegi boyutlar1 tanimlamak, c¢) davranigsal miidahaleler
tasarlayabilmek, d) miidahalelerin etkilerini 6l¢gmek ve e) bu tiir miidahalelerle cocuk ve
ergen davranisinin nedeni, 6ngoriisii ve geri bildirimi ile ilgili kuram gelistirmek i¢in
kullanabilir.

a) Akran Iliskilerine Yonelik Beceriler
Akranlarina iltifatta bulunur. Akranlarini 6ver ve takdir eder.
Gerektiginde akranlarina yardim eder ve destek sunar.
Akranlarini oyuna/etkilesime davet eder.
Tartigmalara katilir, uzun siire akranlariyla konusur.

Bas1 belada olan akranlarini ve haklarini savunur.

o bk~ w DdhE

Etkinliklere katilmasi i¢in akranlar tarafindan aranir. Akranlari tarafindan
birlikte olmak i¢in yeglenir.
7. Akranlan tarafindan begenilen beceri ve yetenekleri vardir. Akranlariyla
beceriklice kaynasir.
8. Akranlariyla konusmalar1 beceriklice baglatir ve katilir.
9. Akranlariin duygularina (empati, sempati) duyarlidir.
10. Onderlik becerilerine sahiptir. Akranlarla yapilan etkinliklerde dnderlik rolii
istlenir.
11. Kolayca arkadas edinir. Birgok arkadas1 vardir.
12. Giilmece anlayis1 vardir. Nesesini akranlartyla paylasir.
b) Oz Yonetim Becerileri
1. Sorunlar ortaya ¢iktiginda sakin kalir. Kizgin oldugunda 6fkesini kontrol eder.

2. Kurallara uyar. Yirirliikteki sinirlar1 kabul eder.

o1



. Uygun zamanlarda bagkalariyla uzlasir. Catismalarda uzlasmaci davranir.

3
4. Elestiriyi hos karsilar. Baskalarindan gelen elestiriyi kabul eder.
5. Akranlarinin alaylarina uygun karsilik verir.

6. Cesitli durumlarda baskalariyla isbirligi yapar.

Akademik Beceriler

1. Gorevleri/6devleri bagimsiz olarak yerine getirir.

2. Bireysel olarak verilen sinif ¢alismalarini/gérevlerini tamamlar.

3. Ogretmenin yonergelerini dinler ve yerine getirir.

4. Yetenek seviyesi i¢in kabul edilebilir kalitede isler tiretir. Gizil yeteneklerini

gelistirmeye ¢alisir.

o

Bos zamanini uygun sekilde kullanir.

6. Kisisel olarak kendisini iyi drgiitler (6rnegin gerekli malzemeleri okula getirir,
okula zamaninda gelir).

7. Uygun sekilde yardim ister. Soru sorar.

8. Calisirken akranlarinin dikkatini dagitmasini gormezden gelir. Dikkat dagitici
etmenlere karsin galisir.

Uyum Becerileri

1. Yonergeleri izler.

2. Kurallara uyar.

3. Bos zamanini uygun sekilde kullanir.

4. Oyuncaklarini/malzemelerini/esyalarin1 paylasir.

5. Yapici elestiriye veya diizeltildiginde uygun sekilde tepki verir.
6. Odevlerini bitirir. Gorevlerini tamamlar.

7. Oyuncaklarini/igini diizgiince kaldirir.

d) Girisimcilik Becerileri (Hakkinit Koruma, Savunma)
1. Bagkalariyla sohbet baslatir.

2. Ovgiileri kabul eder.

3. Akranlarin1 oynamaya cagirir.

4. Kendine giizel seyler sdyler ve/veya yapar. Kendine 6zgiiveni vardir.
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5. Arkadaslik kurar.

6. Haks1z buldugu kurallar1 sorgular.

7. Yeni tanistig1 kisilere kendisini tanitir.

8. Karsi cinsle birlikteyken kendinden emin goriiniir.

9. Yanlis yaptiginda duygularini ifade eder.

10. Devam eden etkinliklere/gruba uygun sekilde katilir.

Elksnin ve Elksnin (1998), sosyal beceri tiirlerini kisilerarasi beceriler, akranlarla
ilgili sosyal beceriler, akademik beceriler, benlikle ilgili beceriler ve atilganlik becerileri
olmak iizere bes ana baslikta toplar.

1. Kisileraras1 Beceriler: Bu beceriler kendini tanitmak, katilmak, yardim
istemek, yardim teklifinde bulunmak, iltifat etmek ve kabul etmek, Oziir
dilemek gibi arkadas edinme becerileridir.

2. Akranlarla Ilgili Sosyal Beceriler: Bunlar, akran kabulii ile iligkili sinif
arkadaslari tarafindan deger verilen becerilerdir. Ornekler arasinda isbirligi
icinde ¢alismak, bilgi istemek ve baskasinin duygusal durumunu dogru bir
sekilde degerlendirmek yer alir.

3. Akademik Beceriler: Okul basarisiyla ilgili beceriler arasinda yonergeleri
takip etmek, gorevlerini iyl yapmak ve 6gretmeni dinlemek yer alir.

4. Benlikle Ilgili Beceriler: Bu beceriler, bir ¢ocugun sosyal bir durumu
degerlendirmesine, uygun bir beceri se¢gmesine ve becerinin etkinligini
belirlemesine izin verir. Kendisiyle ilgili diger beceriler arasinda ruhsal
gerilimle bas etme, duygularini anlama ve 6fkeyi kontrol etme yer alir.

5. Atilganlik Becerileri: Bu beceriler, ¢ocuklarin saldirganlifa basvurmadan

gereksinimlerini ifade etmelerini saglar.

Goldstein, Sprafkin, Gershaw ve Klein (1980) ise sosyal becerileri alt1 kategoride
inceler:

1. Baslangi¢ sosyal beceriler: Dinleme, konusma baslatma, konugma, soru sorma,

tesekkiir etme, kendini tanitma, baskalarini tanitma, 6vme (kompliman yapma).

2. lleri sosyal beceriler: Yardim isteme, katilma, agiklama yapma, agiklamalar:

izleme, 6ziir dileme, baskalarini ikna etme.
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3. Duygularla basa ¢ikma becerileri: Kendi duygularini tanima, duygularini ifade
etme, bagkalarinin duygularin1 anlama, birilerinin 6fkesiyle bag etme, yakinlik ifade etme,

korkuyla basa ¢ikma, kendini 6diillendirme.

4. Saldirganhiga alternatif beceriler: Izin isteme, bir seyleri paylasma, baskalarina
yardim etme, goriisme (uzlasma), kendini denetleme, haklarini savunma, satagmaya

karsilik verme, bagkalarini rahatsiz etmekten kaginma, kavgadan uzak durma.

5. Ruhsal gerilimle basa ¢ikma becerileri: Sizlanma, sizlanmaya doniit verme,
oyun sonrasi kibarlik, sikilganlikla basa ¢ikma, terk edilmekle basa ¢ikma, bir arkadasi
savunma, propagandaya karsilik verme, basarisizliga karsilik verme, karmasik iletilerle
basa ¢ikma, mazeretle basa ¢ikma, zor bir konugmaya hazirlanma, grup baskisiyla basa

¢tkma.

6. Planlama becerileri: Bir sey yapmaya karar verme, soruna yol agan seye karar
verme, hedef belirleme, yeteneklerine karar verme, bilgi toplama, sorunlart 6nem

acisindan diizenleme, bir karara varma, bir is lizerinde yogunlasma (Akt. Bacanli, 2014).

Gresham (1981), yeterli sosyal beceri sahibi olmayan bireyin, sosyal beceri
dagarcigini gelistirmesi gerekligine vurgu yapar. Sosyal beceri dagarciginin gelistirilmesi
cesitli nedenlerle 6nemlidir. Birincisi, yetersiz sosyal becerilere sahip ¢ocuklarda okul
uyumsuzlugu (Grounlund ve Anderson, 1963), okul terki (Ullman, 1957), sucluluk
(6zellikle gencler tarafindan islenen hafif suglar) (Roof, Sells ve Golden, 1972), uygunsuz
davraniglar nedeniyle askerlik hizmetinden erken terhis (Roff, 1961) ve eriskin ruh sagligi
sorunlar1 (Cowen, Pederson, Babigan, [zzo ve Trost, 1973; Kohn ve Claussen, 1955; Roff,
1970) orani yiiksektir. Ikincisi, sosyal beceri yetersizligi agir ve hafif zihinsel engelli
bireyler ile engelli olmayan akranlar1 arasinda ayrima neden olur (Morris ve Dolker,
1974). Ugiinciisii, sosyal agidan popiiler olmayan ¢ocuklar isbirligi yapma, ihtiyaglarimi
belirtme ve akranlarina olumlu tepki verme gibi ¢esitli sosyal becerilerde yetersizdir
(Gottman, Gonso ve Rasmussen, 1975; Gottman, Gonso ve Schuler, 1976; Oden ve
Asher, 1977). Dordlinciisii, sosyal beceri yetersizlikleri zihinsel engelli (Ballard, Corman,
Gottlieb ve Kaufman, 1977; Gattlieb, 1975; Gattlieb, Semmel ve Veldman, 1978; Strain,
Cooke ve Appolloni, 1976; Whitman, Mercurio ve Caponigri, 1970), 6grenme engelli
(Bruininks, 1978; Bryan, 1978) ve duygusal olarak rahatsizlik yasayan (Morgan, 1977;
Quay, 1978) engelli niifuslarda yiiksek diizeyde akran reddi ile ilgilidir. Besinci olarak,

sosyal beceri yetersizlikleri biligsel gelisim geriligi ve zayif akademik basari ile

54



iliskilendirilmistir (Cartledge ve Milburn, 1978; Strain, Cooke ve Apolloni, 1976). Son
alarak, yeterli sosyal becerilere sahip olmayan ¢ocuklarin aile sistemi tizerinde yikici bir
etkiye sahip olduklar1 goriilmustiir (Wahler, 1976).

Calderalla ve Merell (1987), 21 arastirmanin meta analizi sonucu sosyal beceri

yetersizliklerini bes kategoriye ayirmiglardir. Bunlar:

1.Sosyal Becerisizlik: Zayif akran iligkileri, yalniz olmayr sevme, akranlari

tarafindan alaya maruz kalma, utangaglik, akranlar tarafindan goz ardi edilme.

2. Yetersiz Sosyallesme/Saldirgan Davramis Bozuklugu: Ofke nébetleri,
olumsuzluk, zorbalik, terbiyesizlik, isbirligi yapmama, tembellik, huzursuzluk,

diirtiisellik, hiperaktiflik.

3. Dikkat Eksikligi Bozuklugu: Edilgenlik, gorevlerini bitirememe, dikkatsizlik
ve dikkat dagiticilik, beceriksizlik ve zayif esgiidiim, dalginlik.

4. Muhalif Meydan Okuma Bozuklugu: Tartisma, otoriteye meydan okuma,
baskalarin1 rahatsiz etme, kolayca sinirlenme veya tahrik olma, baskalarini suglama,

ofkeli olma, kirgin olma, 6fkeyi kontrol edememe.

5. Sizoid-Tepkisiz: Konusmamak, utangaclik, geri ¢ekilmislik, tepkisizlik, yalniz

olmay1 sevmme, gizlilik, bos bakma, saskinlik, lizglin gériinme, ilgi eksikligi.

Cocuklarda gozlenen sosyal beceri yetersizlikleri, sosyal davranislarin
edinilmesinde veya gosteriminde yasanan zorluklardan kaynaklandigi kabul edilir
(Bandura, 1977; Akt. Gresham ve Elliott, 1989; Akkok, 2003; Akkok, 1999). Sosyal
beceri yetersizlikleri bes etkenden kaynaklanabilir: 1) uygun sosyal davraniglari 6grenme
veya uygulama ipuclarinin veya firsatlarinin eksikligi, 2) uygun sosyal davraniglarin
kazanilmasin1 veya g@0Osterimini engelleyen sorunlu davraniglarin varlig, 3) bilgi
eksikligi, 4) uygun sosyal davranis gosterimleri hakkinda yeterli uygulama veya geri
bildirim eksikligi ve 5) takviye eksikligi. Bir ¢ocuk i¢in sosyal beceri yetersizligi bu bes
faktoriin birinden veya birlesiminden kaynaklanabilir (Gresham ve Elliott, 1993).

Ipucu ve firsat eksikligi: Baz1 cocuklar, belirli sosyal becerilerde yetersizdir;
ciinkii sosyal olarak uygun davranislar tetikleyecek bazi sosyal ipuglari yoktur. Ornegin,
bir ¢ocuk oyunlara veya sosyal etkinliklere yalnizca tamidik akranlariyla katilmayi
ogrenmis olabilir. Cocuk, tanidik olmayan akranlarini igeren bir oyun veya sosyal

durumla karsilastiginda katilmaz. Bu durumda, ¢ocugun katilmamasinin nedeni sosyal
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katilima aracilik eden tanidik sosyal ipuclarinin (tanidik akranlari) olmamasidir (Putallaz

ve Wasserman, 1990; Akt. Elliott ve Gresham, 1993).

Sorunlu davramslar: Sorunlu davranislar, kendine veya baskalarina zarar veren,
ogrenmeyi engelleyen veya giinliik islevlerinde yikict olan herhangi bir davranis
kiimesidir. Sorunlu davraniglarin varligi nedeniyle ¢ocuklar, belirli sosyal becerileri
kazanmayabilir ya da gerceklestiremezler (Coie ve Koeppl, 1990; Akt. Elliott ve
Gresham, 1993). Gergek anlamda sorunlu davraniglarin varligi, sosyal beceri edinimini
veya gosterimini engeller veya Oniine geger. Bu davraniglar, digsallastirma (6rnegin 6fke
nobetleri, bagkalartyla tartisma, kavga etme), icsellestirme (6rnegin kaygi, bunalim,
diisiik benlik saygisi) ve hiperaktivite (6rnegin dikkat dagmikligi, diirtiisellik, kipir
kipirlik) sorunlaridir (Elliott ve Gresham, 1993).

Bilgi eksikligi: Bir¢ok ¢ocuk, sosyal beceri yetersizlikleri sergiler; ¢iinkii sosyal
becerilerini uygun sekilde sergileyecek sosyal bilgiye sahip degildir. Sosyal bilgi aciklar1
iic eksiklik alami ile ilgilidir. Birincisi, baz1 ¢ocuklar akran etkilesimleri i¢in uygun
amagclar1 tanimada yetersiz kalabilir (Ladd ve Mize, 1983; Akt. Elliott ve Gresham, 1993).
Ornegin, bir ¢gocuk oyunun amacim diger ¢ocuklarla eglenmek yerine kazanmak veya
“kabaday1” imgesi i¢in iyi bir yol olarak gorebilir. Cocuklarin sosyal amaglari, sosyal
beceri islevinin 6nemli bir yoniinii temsil eder ve genellikle bu amaglar akran grubunun
sosyal amaglariyla uyumlu olmadiginda akran reddini agiklar (Renshaw ve Asher, 1983;
Akt. Elliott ve Gresham, 1993).

Bilgi eksikliginin ikinci alani, bazi ¢ocuklarin sosyal olarak uygun amaglara
ulagsmak igin davranig izlemleri hakkinda bilgi sahibi olmamalaridir. Bu tiir bilgi
eksikligi, ¢ogu zaman sosyal bir amaca ulasilmasini saglayacak bilesen becerileri
uygulama eksikliginden kaynaklanir. Ornegin, bazi cocuklar basketbol oynayarak
eglenmek isteyebilir; ancak amaglarina ulagmasini saglayacak yeterli becerilere sahip
olmayabilirler (6rnegin, basketbol oynamak i¢in gerekli fiziksel beceriler gibi). Cocuk,
okulda yeni bir arkadas edinmek isteyebilir; ancak arkadaslik kurmasii saglayacak
sosyal girisim ve konusma becerilerinden yoksun olabilir. Bilgi eksikliginin son alani,
cocuklarin belirli davranis izlemlerinin uygun olacagi baglamlar hakkinda bilgi sahibi
olmamalaridir. Uygun sosyal amaclar1 tanimlamakta zorluk ¢eken veya sosyal olarak
uygun amaglara ulagsmak icin davramigsal izlemleri olmayan ¢ocuklar, genellikle
davramgsal izlemleri uygun durumsal baglamlarla eslestiremezler. Ozetle, bu ¢ocuklar

cevrede uygun davranig izlemleri yaratacak goze ¢arpmayan sosyal ipuglarini yanlis
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algilarlar veya gérmezden gelirler. Ornegin bir ¢ocuk, akran grubu icindeki sohbette
baskin olabilir. Grubun sessiz kalmasin1 ve baskalarinin konugmasina izin vermesini
saglayacak ince tepkileri algilamaz. Bu ¢ocugun sorunu, uygun sosyal amaglardan veya
konusma becerilerinden yoksun olmasit degil aksine davraniglarini degistirmesini
saglayacak olan ¢evresel sosyal ipuglarini okuma yeteneginden yoksun olmasidir (Elliott
ve Gresham, 1993).

Uygulama ve geri bildirim eksikligi: Bircok cocuk, yeni edinilen bir sosyal
beceriyi uygulamak icin yeterli pratige sahip olmadiklart igin yetersiz sosyal beceri
gosterimleri sergiler. Bazi ¢ocuklarin, hangi izlemi kullanacagini bilmemesi bir sosyal
bilgi agiZinin aksine yetersiz uygulamadan kaynaklanabilir. Sosyal beceri yetersizligi,
yanlis davranis gosterimiyle iliskilidir (Oden ve Asher, 1977; Akt. Elliott ve Gresham,
1993).

Takviye eksikligi: Baz1 cocuklar, diisiik sosyal beceri uyumu sergiler; ¢iinkii
davraniglar1 ¢cevreden pek az takviye edilir ya da davranislar hi¢ pekistirilmez. Edimsel
ogrenmenin temel ilkesi, davranigin sonuglarinin bir iglevi oldugudur. Bu nedenle belirli
davraniglar ¢ok az takviye ediliyorsa nadiren gerceklesir. Sosyal beceri yetersizligine
sahip bir¢cok ¢cocuk icin akran etkilesimlerinde sosyal ¢evrelerinden pek az takviye alirlar
veya hi¢ takviye almazlar. Bu durumlarda, bu etkilesimler olumsuz sonuglar dogurabilir
(6rnegin alay, isim takma ve yok say1lma gibi). Ornegin sosyal olarak yalitilmis bir cocuk,
akranlariyla seyrek olarak etkilesime girebilir; ¢linkii akran etkilesimini gegmiste ¢ok az
takviye ile iliskilendirmistir (Gresham, 1981, 1985; Schneider ve Byrne, 1985; Akt.
Elliott ve Gresham, 1993).

Sosyal becerileri (yetersizlikleri) degerlendirmek icin miilakat, davranis
derecelendirme olgekleri veya anketleri (anne-baba, dgretmen veya akran raporlari),
dogrudan davramigsal gozlem (ger¢ek hayatta veya rol oynama) ve sosyometrik
Olctimlerden yararlanilir (Spence, 2003; Elksnin ve Elksnin, 1998; Gresham, 1981; Elliott
ve Gresham, 1987).

Sosyal becerileri degerlendirmek, sosyal beceri egitiminde yararlanacak ¢ocuklari
belirlemekle birlikte anne-babalar, 6gretmenler, akranlar ve igverenler tarafindan gerekli
goriilen sosyal becerileri tanimlamaya; bir ¢ocugun ihtiya¢ duydugu beceriler ile sahip
oldugu beceriler arasindaki esitsizligi ve sosyal beceri yetersizliklerinin nedenlerini

saptamaya yarar (Elksnin ve Elksnin, 1998).
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Sosyal becerilerle ilgili temel varsayim 6grenilmis davraniglar oldugudur. Bu
temel varsayima dayanilarak sosyal beceriler, yapilandirilmis 6gretim yontemleri
kullanilarak 6gretilir (Ogilvy, 1994). Sosyal beceri egitiminin dort temel amact vardir.
Bunlar; 1) sosyal becerilerin kazanimini tesvik etmek, 2) sosyal becerilerin basarimini
arttirmak, 3) engelleyici sorunlu davraniglart azaltmak veya ortadan kaldirmak ve 4)
hedeflenen sosyal becerilerin genellestirilmesini ve korunmasini saglamaktir (Gresham,
1998; Gresham ve Elliott, 1993).

Sosyal beceri yetersizliklerini gidermek i¢in kullanilan egitim yontemleri dort ana
baslik altinda siniflandirilabilir: a) edimsel kosullanma, b) modelleme, ¢) kocluk ve d)
sosyal-biligsel yontemler.

Edimsel kosullanma yontemleri, oncelikle dogal veya benzes ortamlarda
amaclanan prososyal davraniglarin sosyal veya maddi olarak giiclendirilmesini saglar.
Modelleme yontemleri, edinilecek becerinin filme alinmis veya canli gosterimleri yoluyla
istenen sosyal davranislarin egitimini igerir. Kogluk yOntemleri, istenen sosyal
davraniglarin tartisilmasiyla birlikte dogrudan sézel 6gretimden olusur. Son olarak,
sosyal-bilissel yontemler, sosyal yeterlilik ve problem ¢6zme ile iligkili bilissel siire¢lerin
herhangi birine odaklanmaktadir. En etkili sosyal beceri 6gretim yontemi, tek bir
yontemden ziyade birlesik yontemleri icerir (Elliott, Sheridan ve Gersham, 1989).

Sosyal beceri egitimlerinde dort temel teknik kullanilir. Bunlar yonerge, prova,
geri bildirim ve indirgeyici tekniklerdir (Gresham ve Elliott, 1993; Elliott ve Gresham,
1993).

Yonerge: Sozel ve modellenmis yonerge olmak tizere iki tiir yonerge vardir. Sozel
yonerge, tipik olarak sosyal davranisi tanimlamak ve agiklamak icin kullanilir (Elliott ve
Gresham, 1993). Sozel yonerge, sosyal becerilerin kazanilmasini kolaylastirmak icin
somut ve soyut kavramlarin kullanimini igerebilir. Kogluk ve dogrudan 6gretim siireci
biiyiik 6lcilide s6zel yonergeye dayanir (Gresham ve Elliott, 1993). Modellenmis yonerge,
canli veya filme alinan davranigsal sunumlarinin kullanilmasi yoluyla sosyal becerilerin
nasil gerceklestirilecegi hakkinda bilgi verir. S6zel yonerge anlatmay1 igermekle birlikte,
modellenmis yonerge, gézlemcilere belirli bir sosyal beceriye dahil olan davranigsal
bilesenin etkili bagarimlarini tiretmek i¢in nasil bir diizende birlestirilecegini gosterir. Bir
anlamda, “Bir resim, bin kelimeye bedeldir.” atasoziiniin modellenmis avantajlarini

yakalar (Elliott ve Gresham, 1993).

58



Prova: Prova, beceri kavraminin bellekte diizenlenmesini ve daha etkili
davranigsal basarimini tesvik eden bir sosyal becerinin tekrarlanan uygulamasidir
(Gresham ve Elliott, 1993). Prova ii¢ sekilde olabilir: a) acik, b) ortiik ve c) sozel.
Genellikle davranigsal prova olarak adlandirilan agik prova, bir sosyal becerinin
basarimiyla iligkili agik davranislarin tekrar tekrar uygulanmasini icerir (Barton, 1981;
Clement-Heist, Siegel ve Gaylord-Ross, 1992; Akt. Elliott ve Gresham, 1993). Ortiik
prova, sosyal becerinin davranigsal bagariminin diisiiniilmesi ve diislenmesi anlamina
gelir. Ogretilen sosyal becerilerin ortiilk provalari, yalnizca ogretilen bilgilerin
saklanmasini degil ayn1 zamanda sosyal becerinin basariminin daha etkili olmasini saglar.
Ortiik prova, sozel provadan farkli olarak, bir sosyal beceriyi betimlemek veya
gerceklestirmek yerine Ogrencinin diisiinmesini veya diislemesini igerir (Elliott ve

Gresham, 1993).

Geri bildirim/pekistirme: Geri bildirim, 6grenilen sosyal becerinin basarimi ile
Olciinlli basarimi arasindaki uygunluga atifta bulunur. Geri bildirim iki sekilde olabilir:
degerlendirici ve bilgilendirici. Degerlendirici geri bildirimde, 6grenciye belirli bir
davranigsal basarimi disinda bir Olgiit veya basarim oOl¢iinliyle ne oOlgiide eslestigi
bildirilir. Bilgilendirici geri bildirimde ise 6grenciye belirli bir sosyal becerinin dogru
veya yanlis bagarim nedenleri hakkinda 6zel bilgiler verilir (Gresham ve Elliott, 1993;
Elliott ve Gresham, 1993).

Pekistirme, davranis sikligimi arttiran cevresel olaylarin  sunumunu ve
kaldirilmasini igerir. Pekistirme, olumlu ve olumsuz olabilir. Olumlu pekistirme ile bir
davranisin sikligini artiran ¢evresel bir olay sunulur. Sosyal beceri egitim gruplarinda
ovgii, tercih edilen etkinliklere erisim, katilim yildizlari ve benzerleri olumlu
pekistirmede siklikla kullanilir. Olumsuz pekistirme ile davranig sikligini arttiran ¢evresel
bir olay kaldirilir. Olumsuz pekistirme, her zaman kagmay1 ya da kaginmay1 6grenmeyi
igerir. Bireyin, sorunlu bir uyaricidan kagmasina veya ka¢inmasina izin verilirse davranisi
olumsuz olarak giiclendirilir. Olumsuz pekistirme, sosyal beceri egitim gruplar

baglaminda olumlu pekistirme kadar sik kullanilmamaktadir (Gresham ve Elliott, 1993).

Indirgeyici teknikler: indirgeyici teknikler, sorunlu sosyal davramslarla
miicadele etme veya miidahale etme sikligini azaltan ¢evresel olaylarin sunumu veya

kaldirilmasi olarak tanimlanabilir (Elliott ve Gresham, 1993).
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Elliot, Sheridan ve Gresham (1989), uygulanacak egitim programinin etkili

olabilmesi i¢in asagidaki sorulara yanit aranmasi gerektigini belirtir.

1. Hangi davranislar, beceri yetersizlikleri ve hangi davraniglar gosterim
yetersizlikleridir?

2. Miidahale eden davraniglar mevcut mudur?

3. Davranig(lar) hangi durumlarda ortaya ¢ikiyor?

4. Davranislarin islevsel analizi nedir?
a. Hangi olaylar miidahale eden davranislarin ortaya ¢ikmasindan once geliyor?
b. Hangi olaylar miidahale eden davraniglarin ortaya ¢ikisini takip etmektedir?
C. Sinf ortam sosyal becerilerin ortaya ¢ikmasina neden oluyor mu?
d. Akran ve 6gretmen, sosyal yetenekli davranislart giliglendiriyor, gérmezden

geliyor veya cezalandiriyor mu?

5. Smnif gézlemleri, 6gretmen puanlari ve 6gretmen goriismeleriyle uyumlu mu?

6. Cocugun siniftaki sosyometrik durumu nedir?

7. Ogretmenin, simif basarisi icin dnemli oldugunu diisiindiigii davranislar olusuyor
mu?

8. Ogretmenin, smif basaris1 i¢in dnemli veya 6nemli oldugunu diisiinmedigi
davranislar nelerdir?

9. Cocugun, kendi sosyal davranisi ve sosyometrik durumu hakkinda algisi nedir?

10. Cocukta hangi miidahalelerin bagarili olmasi1 olasidir?

11. Bu miidahaleler sinifta uygulanabilir mi?

12. Eger sinif temelli miidahaleler miimkiin degilse bu miidahaleler bagka yollarla

uygulanabilir mi?

Sosyal beceri egitim programi;

a. Programda hedeflenen belirli becerileri basariyla 6gretmisse,

b. Ogretilen beceriler, ger¢cek yasam ortamlarmna genelleme yapilabilmisse ve
etkileri zamanla korunabilmisse,

C. Hedeflenen sosyal beceriler, cocugun yasaminda sosyal olarak degerli bazi

sonuglar acisindan bir fark yaratmigsa etkili olduguna karar verilir (Oglivy, 1994).

Giiniimiiz toplumunda g¢ocuklar yoksulluk, artan siddet, istismar, uyusturucu

kullanimi, alkol bagimlig1 ve aile iligkilerin bozulmasi gibi son derece sorunlu bir sosyal
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ortamla karsi karsiyadir. Toplumun her ¢ocuga o6fke, diirtii kontrolii, empati kurma,
catisma ¢6zme ve duygusal yeterlilikle ilgili temel sosyal becerileri 6gretmesi gereklidir.
Alanyazinda sosyal becerilerle ilgili yapilan arastirmalarda hedef kitle genellikle
okuloncesi (Aksoy, 2014; Aslan, 2008; Bas, 2011; Dereli, 2008; Durualp, 2009; Ekinci
Vural, 2006; Elibol, 2008; Eti, 2010; Goktas, 2015; Hansa Bilek, 2011; Karasahin, 2016;
Kilig, 2016; Neslitiirk, 2013; Ozdemir Topaloglu, 2013; Sapsaglam, 2015; Seven, 2006;
Tatli, 2014; Yarali, 2015; Yasar Ekici, 2013; Yurtseven, 2011), ilkokul 6grencileri
(Mantas, 2014; Tezcan, 2016), ortaokul 6grencileri (Durdu, 2013; Kurtoglu, 2013),
ergenler (Cerit, 2018; Ciftci, 2001; Corbact Serin, 2012; Erdogan, 2002; Kecialan, 2013;
Sertelin Mercan, 2007; Yaya Kocayoriik, 2000; Yigit, 2008), zihinsel engelli (Ciftci,
2001; Corbaci Serin, 2012; Ozokeu, 2008; Tiirer, 2010) ve isitme engelli cocuklar
(Poyraz Tiiy, 1999), iiniversite 6grencileri (Deniz, 2002; Yiiksel, 1997), otizm spektrum
bozuklugu olan bireyler (Gebologlu, 2016), kaynastirma 6grenciler (Sazak Pinar, 2009),
0zel gereksinimli 6grencinler (Sazak Pinar, 2009), {istiin yetenek potansiyeli olan
cocuklardir (Karateke, 2016). Arastirmalarda iliskisel tarama modeli (Aktas Ozkafaci,
2012; Corbac1 Serin, 2012; Deniz, 2002; Elibol Giiltekin, 2008; Hansa Bilek, 2011; Pirtik,
2013; Poyraz Tiiy, 1999; Seven, 2006; Tath, 2014; Yigit, 2008; Yurtseven, 2011),
deneysel (Aksoy, 2014; Cerit, 2018; Dereli, 2008; Durdu, 2013; Durualp, 2009; Ekinci
Vural, 2006; Goktas, 2015; Kilig, 2016; Mantas, 2014; Kurtoglu, 2013; Neslitiirk, 2013;
Ozdemir Topaloglu, 2013; Sapsaglam, 2015; Sazak Pinar, 2009; Sertelin Mercan, 2007;
Yarali, 2015; Yasar Ekici, 2013; Yaya Kocayoriik, 2000; Yiiksel, 1997), yar1 deneysel
desen (Eti, 2010; Kegialan, 2013) yontemleri kullanilmis; sosyal beceri degerlendirme
olgeklerin gecerlilik ve giivenirlik (Erdogan, 2002) ile Tiirk¢eye uyarlama g¢alismalari
(Karasahin, 2016) yapilmistir. Aragtirmalarda veri toplama araci olarak davranis 6lgegi
(Aslan, 2008; Hansa Bilek, 2011 Ozdemir Topaloglu, 2013; Poyraz Tiiy,1999; Tatl,
2014), sosyal becerileri degerlendirme 6lgegi (Aktas Ozkafaci, 2012; Ekinci Vural, 2006;
Elibol Giiltekin, 2008; Erdogan, 2002; Durualp, 2009; Karasahin, 2016; Karateke, 2016;
Kegialan, 2013; Mantas, 2014; Pirtik, 2013; Sapsaglam, 2015; Seven, 2006; Yaya
Kocayoriik, 2000; Yigit, 2008; Yurtseven, 2011), gézlem (Dereli, 2008; Tezcan, 2016)
ve 6gretmen giinliigii (Tezcan, 2016) kullanilmistir.

Sosyal beceriler ile cinsiyet degiskeni arasinda iligkiyle ilgili yeterli arastirma
olmamakla birlikte okuloncesi (Atmaca, Giiltekin Akduman ve Sepit¢i Saribas, 2020;
Biilbiil, 2008; Elibol Giiltekin, 2008; Elliott, Barnard ve Gresham, 1989; Giizel ve
Kurtulan, 2017; Tatli, 2014), ilkokul (Sara Hiirsoy ve Giines, 2019) ilkogretim (Akkus,
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2005; Atilgan, 2001; Erdogan, 2002; Ford, 1982; Sazci, 2014; Uz Bas, 2003;
Yurdakavustu, 2012; Yiikselgiin, 2005) ve ilkdgretim birinci, ikinci ve Ug¢lincii sinif
kaynastirma dgrencilerine (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) yénelik yapilan arastirmalarda
kiz ¢ocuklarinin sosyal beceriler toplam puanlarinin oglan ¢ocuklarindan fazla oldugu
goriilmiistiir. Universite dgrencileri arasinda yapilan arastirmada ise kadin dgrencilerin
mantikli karar verme izlemleri, duyussal anlaticilik, duyussal duyarlilik ve sosyal kontrol
puanlar1 erkek Ogrencilerden; erkek oOgrencilerin duyusssal kontrol puanlari kadin
ogrencilerden yiiksek ¢cikmistir (Deniz, 2002). Ayrica kiz ¢ocuklarinin isbirligi, kendini
ifade etme/atilganlik, 6zdenetim (Biilbiil, 2008; Elibol Giiltekin, 2008; Kogak ve Tepeli,
2004; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005) beceri puanlari oglan ¢ocuklarindan; oglan ¢ocuklarin
sorunlu davranislar ile digsallastirilmis davranislar (Biilbiil, 2008; Sucuoglu ve Ozokgu,
2005); uyumluluk, tinsel gerilim durumlariyla basa ¢ikma, kendini tanitma ve bireysel
iligkiler kurma ve duygular1 anlamaya yonelik beceri (Dermez, 2008) puanlar kiz
cocuklarindan fazla oldugu gériilmiistiir. Yukarida aktarilan arastirmalardaki bulgularin
aksine sosyal beceriler ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamayan arastirmalara
da rastlanmistir (Bektas, 2015; Coskun, 2011; Erbas, 2008; Giilhan, 2012; Kapkiran,
Ivrendi ve Adak, 2006).

Yazinsal yapitlar, insanlarin sosyal iliskileri anlamalarina her zaman yardimci
olur. Metinlerde gomiilii sosyal ve ahlaki konular konusunda bireyler varsayimlar iiretir,
coklu bakis agilari gelistirir ve sunulan problemleri ¢6zme izlemlerini tanima olanaklari
bulur (Black vd., 1999). Cocuk okur, ¢ocuk edebiyati yapitlartyla bulustugunda
kahraman(lar)in yasamlara taniklik ederek sosyal beceri farkindaligi kazanabilir.
Ancak ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde sosyal beceri temsilleriyle ilgili yeteri kadar arastirma
yapilmamistir. Bununla birlikte Sahin ve digerleri (2011), Tiirkiye’de basilmis 3-6 yas
grubu yerli ve yabanci resimli ¢ocuk kitaplarindaki oykiilerde gegen karakterler, benlik
kavrami ve Ozgeci (prososyal) davranislar ile ilgili iletileri i¢erip icermediklerini analiz
etmislerdir. Yapilan arastirmada 2005-2010 yillar1 arasinda yayinlanan 35’1 geviri
(%43.7), 45’1 telif (%56.3) olmak {izere toplam 80 okuldncesi resimli ¢ocuk kitabi
incelenmistir. Ozgeci davranislarin kitap tiiriine gore dagilimlarinda geviri kitaplarda
0zgeci davraniglardan en fazla “Sohbet etme, iletisime gegme” (%60.9), “Yardimc1 olma”
(%45.7), “Giliven verme” (%45.7), “Duygusal tepki verebilme” (%45.7) davranislari
islenirken en az ise “Ozveride bulunma” (%11.4), “Saygili davranma” (%11.4) ve
“Fedakarlikta bulunma” (%11.4) davranislarinin islendigi belirlenmistir. Yerli kitaplarda

ise en fazla islenen 6zgeci davranisin “Duygusal tepki verebilme” (%71.1), “Sohbet etme,
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iletisime gegme” (%71.1), “Yardimc1 olma” (%57.8) ve “Isbirligi yapma” (%37.8); en az
islenen davranisin ise “Empati kurma” (%11.1) ve “Ozveride bulunma” (%13.3) oldugu
belirlenmistir. Ozgeci davranislardan “Duygusal tepki verebilme” ve “Empati kurma”
davraniglarinda ¢eviri ve yerli kitaplar arasindaki fark anlamli bulunmustur (p<0.05).

Alanyazinda yeterli olmamakla birlikte sosyal beceri egitiminde ¢ocuk edebiyati
yapitlarinin kullanildigr goriiliir. Tiirer (2010), dogrudan 6gretim yontemiyle zihinsel
engelli ¢ocuklara tesekkiir etme ve Oziir dileme becerileri kazandirmak igin &ykii
kullanmustir. Aragtirmaci tarafindan 6gretilecek hedef sosyal beceriler dogal ortaminda
gdzlenmis ve gdzlemlenen sosyal becerilere uygun dykiiler yazilmistir. Oykiilerin giinliik
hayata uygun, kisa ve 6z olmasina dikkat edilmistir. Arastirma sonunda zihinsel engelli
cocuklar, tesekkiir etme ve 6ziir dileme becerilerini kazanmustir.

Bas’in (2011) yaptig arastirmada ise sorumluluk ve isbirligi yapma becerilerini
okuléncesi ¢ocuklarina dgretmek icin Sykii temelli program kullamilmistir. Oykiiler,
aragtirmaci tarafindan yazilip resmedilmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin sorumluluk
ve igbirligi yapma becerilerinde artis oldugu gozlenmistir.

Ciftci’nin (2001) yaptig1 arastirmada, bilissel siire¢ yaklagimina dayali hazirlanan
sosyal beceri Ogretim programinda kullanilmak amaciyla amaglanan becerilerin
kullanildig1 ortamlar1 betimleyen dykiiler hazirlanmustir. Oykiiler, arastirmaci tarafindan
yazilmadan 6nce deneklerin bir giinliik okul yasantis1 géz dniine almmugtir. Oykiilerin
kisa climlelerden olusmasina ve anlasir olmasina dikkat edilmistir. Arastirma sonunda
zihinsel engelli dokuz 6grencinin Oziir dileme, alay edilmeyle basa ¢ikma ve uygun
olmayan dokunmaktan kaginma becerilerini &grendikleri ve genelleyebildikleri
gorillmiistiir.

Aksoy’un (2014) okuldncesi ¢ocuklariyla yaptigi deneysel calismada Hikaye
Temelli Sosyal Beceri Egitimi ile Oyun Temelli Sosyal Beceri Egitimi programlari
uygulanmistir. Calismada anne-baba ve ogretmen degerlendirmeleri kullanilmustir.
Caligma sonucunda, hikdye anlatma temelli sosyal beceri egitimine katilan ¢ocuklarin
“iletisim”, “uyum”, “kendini kontrol”, “prososyal davramiglar” boyutunda ve toplam
sosyal becerilerinde herhangi bir miidahalede bulunulmayan ¢ocuklardan anlamli bir
sekilde daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda, 6yki anlatma temelli
egitimin etkilerinin kalic1 oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Gebologlu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere sosyal becerilerin Ogretiminde sosyal Oykii ve miizikli sosyal oOyki

uygulamalarin etkililiklerinin farklilagip farklilasmadigi; hangi uygulama ile yapilan
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ogretimin daha verimli oldugu arastirilmistir. Katilimcilara “izin isteme” ve “yardim
isteme” becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, sosyal oyki
ve miizikli sosyal 6ykii 6gretim yontemlerinin etkili oldugu ve bireylerin, kazandirilmasi
amagclanan sosyal becerileri genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Rives ve digerleri (2000) tarafindan yapilan arastirmada, bir okulun ilkokul birinci
sinif ve ortaokul besinci ve yedinci siif Ogrencilerinin saygi, empati, 6z denetim,
sorumluluk ve catigma ¢6zliimii becerilerden yoksun oldugu belirlenmistir. Cocuklarin,
sosyal beceri yetersizliklerine iligkin veriler rehberlik dosyalari, 6gretmen ve dgrenci
anketleriyle elde edilmistir. Arastirmada, sosyal becerileri tanitmak ve 6gretmek igin
edebiyat1 birlestiren yapilandirilmis dersler kullanilmistir. Cesitli durumlarda becerileri
gostermek i¢in masallar, dykiiler ve siirler kullanilmistir. Tartigmalar, tanimlanan sosyal
beceriler iizerinde odaklanmustir. Ogrencilerden, yazinsal alanda ortaya konulan
durumlarin kendi yasam deneyimleriyle aciklamalari istenilmistir. Arastirma sonucunda,
hedef sosyal becerilerin ilkokul 6grencilerinin kisileraras1 davranislar iizerinde olumlu
etkisi oldugu; ancak ortaokul 6grencilerinin davranislarina herhangi bir etkisi olmadigi
gorilmistiir.

Black ve digerleri (1999), tarafindan yapilan arastirmanin Orneklemini
pargalanmis (tek ebeveynli, velayeti paylasilan bosanmis aileler ve koruyucu aileler)
aileye sahip okuléncesi ve ilkokul gagindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Orneklemdeki
cocuklar, aileleri ile yeterli vakit gecirememekte ve “elektronik bebek bakicilar1” olarak
nitelendirilen medya ile etkilesim halindedir. Gergek sosyal oyundan yoksun ¢ocuklar
anti-sosyal ozellikler gostermektedir. Sosyal beceri yetersizlikleri, 6gretmen gozlemleri
ile 0grenci goriismeleriyle belirlenmistir. Arastirma sirasinda kullanilacak Gykiiler,
Ogrenci gorlismelerinden sonra tespit edilen sosyal beceri yetersizliklerine gore
secilmistir. Oykiiler, her hafta birkag kez yiiksek sesle okunmustur. Arastirmacilar, Kitap
okurken 6grenciler arasinda tartismayi saglamak ve prososyal becerileri vurgulamak i¢in
acik uglu sorular sormuslardir. Ayrica dgrencilerin amaglanan sosyal becerileri, sinif
ortaminda uygulayabilmeleri i¢in Oykiilerle baglantili ¢esitli etkinlikler yapilmistir.
Arastirma sonunda, Ogrencilerin prososyal davranislarinda artis yasandigi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin, akranlariyla ¢atisma yasasalar bile ¢oziim izlemlerini
kullandiklar1 gériilmiistiir.

Yukarida aktarilan arastirmalarda c¢ocuk edebiyati yapitlar1 kullanilmistir.
Yurtseven’nin (2011) yaptig1 arastirmada ise annelerin ¢ocuga kitap okuma ve Kitap

se¢iminin okuldncesi ¢ocuklarin sosyal becerileriyle iliskisi incelenmistir. Annelerin
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kitap okuma siklig1 ile kitap sec¢imleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda olumlu
yonde iligski bulunmustur.

Cocuk edebiyati yapitlarinda okur-yazar etkilesiminin niteligini belirleyen en
temel 6gelerden biri de ¢cocuklarin dykiindiikleri kahraman ya da kahramanlar ve onlarin
nitelikleridir. Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerinin abartiya kagilmadan iyi
gelistirilmis olmasi, bagkahramanin 6ykiideki olaylara yon veren etkin kisiligi, cocuklarin
kahramanla 6zdesim kurmaya isteklendirir. Kahramanin yasama bagliligi, karsilastig
sorunlar1 ¢ozmedeki kararliligi, amaca ulasmada izledigi yontemlerin niteligi ve bu
eylemler bileskesinin s6z ve davranislarla somutlanmasi, ¢ocuklar1 da kahraman gibi
duymaya, diislinmeye ve hareket etmeye yoneltir (Sever, 2005). Bu baglamda, ¢ocuk
okurlarin 6zgeci sosyal becerileri edinebilmesi i¢in kitaptaki karakterlerin sosyal

beceriler agisindan iyi gelistirilmis olmasi gereklidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi belirtilmis ve bu yonteme iligkin baslica
kavram, terim, ilke ve uygulamalar agiklanmistir. Bu boliimde sirasiyla (1) Arastirma
Modeli, (2) Veri Kaynagi (3) Verilerin Coziimlenmesi, (4) Giivenirlik ve Gegerlik ile (5)

Arastirmacinin Rolii basliklarindan olugmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ¢ocuk romanlarindaki ¢ocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet
baglaminda sosyal beceri temsillerinin incelenmesi amaglandigi icin nitel arastirma
yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirma, insanlarin tutumlarini, davraniglarini,
goriislerini, deneyimlerini daha detaycit bir yaklasimla anlamayi, yorumlamayi ve
betimlemeyi hedefleyen, derinlemesine inceleme olanagi Sunan bir aragtirma yaklagimi
olarak ifade edilmektedir (Kiral, 2020). Bu arastirmada, incelenecek ¢ocuk romanlarinin
veri saglamada temel kaynak olmasi nedeniyle dokiiman analizi yontemi benimsenmistir.
Dokiiman, arastirma 6ncesi elde mevcut olan herhangi bir sey demektir (Merriam, 2013).
Dokiiman incelemesi, aragtirma verilerinin birincil kaynagi olan ¢esitli dokiimanlarin
toplanmasi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve ¢oziimlenmesi olarak tanimlanabilen
bilimsel bir arastirma yontemidir (Ozkan, 2021). Dokiiman incelemesi yapilirken
dokiimanlara ulagma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme,

veriyi kullanma gibi agamalar takip edilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagini, 2010-2017 yillan1 arasinda ¢ok baski yapan telif ve
ceviri cocuk romanlar1 olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda veri kaynagi; baska bir
deyisle incelenecek kitaplar belirlenmeye ¢alisilmustir. Veri kaynagimin belirlenmesine
calisma evreninin tanimlanmasiyla baslanmistir. Calisma evreninin tanimlanip

siirlandirilmast genel ve ozel Olgiitler gerektirir. Bu oOlgiitler, evrendeki birimlerin
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tiirtinii, bulunduklar yer ile ayrintili 6teki 6zellikleri belirler niteliktedir (Karasar, 2015).
Calisma evreninin siirlandirilmasi i¢in ¢alismanin amacit dogrultusunda oncelikle genel
olciit gelistirilmis, ¢ocuk kitaplar1 yayinlayan yayinvelerinin belirlenmesi amaciyla on
senenin lizerinde yayincilik yapiyor olma 6lgiitii benimsenmistir. Bu gercevede, Tiirkiye
Yaymcilar Birligi’nden bu Olgiitii karsilayan yayinevlerinin adlari talep edilmistir.
Tiirkiye Yayimncilar Birligi’'nden gelen bilgiye dayali olarak asagidaki liste
olusturulmustur.

e Acar Kiitiiphanecilik ve Dok. Hiz. Proje Gel.ve Uyg. Bilgi Merkezi Ltd.Sti.

e Beyaz Balina Yayin Sanat Dag. Paz. San. Tic.Ltd.Sti.

e Bulut Yayin Dagitim Tic.ve San. Ltd.Sti.

e (Cizmeli Kedi Omnia Yayinlari-Murat Ali Batmankaya

e Damla Yaymevi Basim Yay.Dag.ve Teks.San.Tic.Ltd.Sti.

e Dogan ve Egmont Yayincilik Yapimeilik Tic.A.S.

e GNR Kitap Bilgisayar Ith.Ihr.Dagitim San.Tic.Ltd.Sti.

e Hayygrup iletisim Yay.Yap.Rek.Tic.ve San.A.S.

e Kelime Yaymlari-Asya Caglar Oztiirk

e Marsik Yaymncilik Tic.ve San.Ltd.Sti.

e  Glinis1g1 Kitaphgr

e Nar Yayinlar1 Miizik Film ve Reklamcilik Ltd.S$ti.

e Ogzyiirek Yayincilik Tic.A.S.

e Sarigaga Yayimcilik Dag. Tanitim Ogr.-Ayse Esra Okutan

e Sedir Yaymlart A.S.

e Sev Yayincilik Egitim ve Tic.A.S.Redhouse

e Sigma Rublishing Dag.ve Org. Dis.Tic.Ltd.Sti. (Yesil Dinazor)

e Sule Yayin Dag.Paz.San.Tic.Ltd.Sti.

e Tudem Egitim Hizmetleri San.ve Tic.A.S.

Tirkiye Yayincilar Birligi’nin on senenin iizerinde ¢ocuk kitaplar1 yaymlayan
yaymevlerinin (19 yaymevi) listesine Tez Izleme Kurulu'nda &nerilen Yapr Kredi
Yaymevi ile Can Cocuk Yaynlar1 da eklenmistir.

Genel oOl¢iite gore yaymevlerinin adlarina ulasildiktan sonra ¢aligmanin amacit
dogrultusunda o6zel Slgiitler gelistirilmistir. Bu amagla veri kaynagi, amagl 6rneklem

yontemlerinden “6l¢iit ornekleme” yoluyla olusturulmustur. Amagli 6rneklemenin
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mantig1 ve glicii, derinlemesine anlama iizerine yaptig1 vurgudan gelir (Patton, 2014).
Amagli 6rneklemede, evrene genelleme yapmaktan ziyade 6nemli durumlari anlamak ve
tanimlamak i¢in bilgi-yogun durumlar1 derinlemesine detayli olarak incelemeyi igerir
(Johnson ve Christensen, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu 6rnekleme yonteminde
se¢im i¢in énemli oldugu diisiiniilen dlgiitler belirlenir. Orneklemin arastirma evrenini
biitiin nitelikleri ile temsil edebilecegi Ol¢iitleri icermesi gerekir. Bu dlgiitler gore secilen
orneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebildigi diisiiniiliir. Diger bir
deyisle, eldeki bilgilere dayanilarak, analiz agisindan karakteristik ozellikler gosteren
birimler, olaylar, olgular alinarak &rneklemeye gidilmektedir. Orneklemin evreni ne
Olciide temsil ettigine karar vermede, drnekleme alinan kontrol birimlerinin arastirilacak
Ozelliklere de ¢cok yakindan iliskisinin olmasi zorunlulugu aranmaktadir. Bu 6rneklem var
olan verilerin 15181 altinda belli bir 6zelligine gore daha biiyiik bir grubu yansittig1 i¢in
secilebilir (Merten, 1983; Akt. Tagvancil ve Aslan, 2001).
Bu arastirmada incelenecek kitaplarin belirlenmesinde asagida siralanan dlgiitler

temel alinmistir:

1. Telif ve ¢eviri gocuk romanlarinin 8-10 ve 10-12 yas araligina seslenmesi,

2. llk baskilarini 2010-2017 yillar1 arasinda yapmis olmalari,

3. 2010-2017 yillar1 arasinda en ¢ok baski yapmis olmalari,

4. Romanlarin, on senenin iizerinde ¢ocuk kitaplar1 yayinlayan yayinevleri

tarafindan basilmis olmasi,

o

Kahramanin kiz veya oglan ¢ocugu olmast,

6. Kahramanin akranlariyla etkilesim i¢inde olmasi.

Bu arastirma roman tiirliyle smirlandirilmistir. Cocuklarin ilgi ve zevkle
okuduklar1 yazinsal tiirlerin baginda roman gelir. Roman, anlatim yolu olarak diizyazinin
kullanildigr bir edebiyat tiiriidiir. En genel anlamiyla, insanlarin seriivenlerini, i¢
diinyalarini, toplumsal bir olayr ya da durumu ayrintilartyla anlatan bir tiir olarak
tanimlanabilir. Romanin baslica 6zellikleri; uzun olusu, kisilerin sayica ¢oklugu, kisilerin
ve Ozellikle bagkisinin yasayisinin ayrintili anlatilmasi, genellikle genis bir zaman
pargasin1 kapsamasidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015). Cocuklar icin yazilan
romanlar da tipki yetiskinlikler icin yazilanlara benzer. Bununla birlikte cocuk
yazarlarinin ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ve kavrama becerilerinden dolayr ¢ocuga
gorelik ve cocuk gercekligi adi verilen iki temel 6geyi ¢ok iyi kavramlart ve mutlaka

gozetmeleri gereklidir. Aksi takdirde ¢ocugun anlama evrenini agsacak ve okuru olan
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cocuk ile iletisim kurulamayacaktir. Cocuk yazarlarinin sik¢ca bagvurdugu ogreticilik
yonteminin, edebiyat metinlerinde bulunmasi istenen bir 6zellik olmadigi kabul edilir. Ne
var ki, diinyay1 6grenmekte olan ¢ocuk icin 6greticiligi biitiinliyle yok etmek olanakli
degildir. Ogreticiligin biitiiniiyle yok edilmesi de gerekmemektedir. Bu baglamda gocuk
romanlarinin, ¢ocuklarin 6zdeslesme gereksinimlerini de karsilamak zorunda oldugu da
belirtilmelidir (Dilidiizgiin, 2007).

Cocuklar, romanlarda ¢esitli konulara iligkin olarak ¢oziilmesi gerekli bircok
sorunlarin karsiligini, olaylarin “neden” ve “ni¢in”ini aciklayan bilgileri, goriis ve
yorumlar1 bulabilirler. Romanlar, ¢ocuklarin sinirli hayat tecriibelerini zenginlestirir;
tirlii insan tipleri lizerinde diisiinmelerine imkan saglar; bdylece cocuklarin iginde
yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarini biiyiik 6l¢iide kolaylastirir. Ayrica,
cocuklarin kendi iilkelerindeki insanlar gegmisleriyle tanimalarini kolaylastiracagi gibi
onlara baska kita ve iilkelerde yasayan insanlar iizerine bilgi ve gorlis de kazandirir
(Oguzkan, 1997, 2021). Bu nedenle g¢ocuklar1 yeni cevreler iginde, ¢esitli kisilerle
karsilastirarak kendi benliklerinden uzaklastiran, bu kisilerin yasantilarindan genis 6l¢iide
yararlandirarak (Cakmak Giileg¢ ve Geggel, 2005) elestirel bakis1 uyandirmay1 ve ¢ok
yonlii diisiinmeyi saglayan ¢ocuk romanlar1 onlarda 6zgeci sosyal beceri farkindaligi
saglayabilir.

Veri kaynagini olusturan telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinin listesini olugturmak
amactyla asagidaki islemler sirasiyla yapilmastir.

1. Belirlenen 21 yaymevinin bilgisunar ortamindaki siteleri ziyaret edilmistir.

2. Bilgisunar ortaminda yapit adi olmakla birlikte basim yil1, baski sayisi, yapitin
tiiri ve yas araligr belirtilmemis olan Cizmeli Kedi, Ozyiirek, Kelime, Dogan
Egmont, Damla, Bulut ve Tudem yayinevlerine elektronik posta gonderilmistir.
Arastirma ile ilgili kisa bilgilendirme yapildiktan sonra dlgiitlere uygun ¢ocuk
romant listesi talep edilmistir.

3. Cizmeli Kedi, Kelime, Dogan Egmont yayinevleri 6l¢iitlere uygun ¢cocuk romani
listesi gondermistir. Tudem Yaymevi yeterli elemanlar1 olmadig1r gerekgesiyle
olumsuz yanit vermistir. Diger yaymevlerinden ise herhangi bir yanit gelmemistir.

4. Bilgisunar ortaminda yapitlara iligskin gerekli bilgileri yer alan yayinevlerine ait
cocuk romanlar listelenmis, elektronik posta yoluyla yapit listesi gonderen
yayinevlerinin listeleri birlestirilip ilk liste elde edilmistir.

5. Ilk listede ilk bask1 yil1, yas aralig1, baski sayis1 belirtilmeyen ve seri olan telif ve

ceviri ¢cocuk romanlari elenerek ikinci liste olugturulmustur.
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Ikinci listeden en gok baski yapma &lgiitiine uyularak nihai liste hazirlanmistir;
ancak okuma sirasinda bazi yapitlarin 6lgiitlere uymadigi gortilmustiir. Asagida
nihai listeden elenen ve yerlerine eklenen yapitlarin adlar1 belirtilmistir:

Nihai listede yer alan Giilsevin Kiral’in Istanbul 'u Caliyorlar (Giimsig1 Yayinlari,
2010, baski sayis1:20) adli yapiti seridir. Serinin diger kitabi1 Calinan Kent
(Glinis181 Yaynlari, 2014, baski sayis1:7) adli yapit da dlgiitlere uydugu ve nihai
listede yer aldigi icin veri kaynagina eklenmistir.

Nihai listede yer alan Sevim Ak’in Sicak Cikolatali Yolculuklar (Can Cocuk
Yaymlari, 2010, baski sayisi:24) adli yapitindaki kahramanin akranlariyla
etkilesimi olmamasi1 ve Ayse Sarisayin’in Kedimin Adi Camur (Can Yayinlari,
2010, baski1 sayisi:14) adli yapitindaki kahramanin kisilestirilmis hayvan olmasi
nedeniyle listeden c¢ikarilip yerine Siilleyman Bulut'un Mavis (Can Cocuk
Yayinlari, 2010, baski sayisi:15) adli yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Tarik Dursun K. nin Kirmizi Otobiis (Can Cocuk yayinlari,
2011, baski sayisi:15) adli yapit1 ile Handan Durgut’un Kil¢itk Ugurtma (Can
Cocuk Yaymlar, 2011, baski sayisi: 8) adli yapitindaki kahramanlarin
kisilestirilmis nesne olmasindan dolayr listeden ¢ikarilip Yyerine Hacer
Kilcioglu'nun Bugiin Benim Adim Kaktiis (Glinisig1 Yaymlar, 2011, baski
sayis1:5) adl1 yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Sevim Ak’ Sag¢larimda Soru Isaretleri (Can Cocuk
Yaynlari, 2012, baski sayisi:11) adli yapit1 ile Tartk Dursun K.’nin Hos¢a Kal
Kiigiik (Can Cocuk Yayinlari, 2012, baski sayisi:3) adli yapitindaki kahramanlarin
akranlariyla etkilesiminin olmamasi; Duran Cetin’in Macera Peginde (Nar
Yayinlar, 2012, baski sayisi:3) adli yapitinin baskisinin tiikkenmis olmasi
nedeniyle listeden ¢ikarilip yerine Miyase Sertbarut’'un Cép Plaza (Tudem
Yayinlari, 2012, baski sayis1:20) adli yapit1 ile Toprak Isik’in Baba Beni Anlasana
(Tudem Yaymlari, 2012, baski sayisi:6) adli yapit1 eklenmigtir. Tudem
Yayinevi’nin bilgisunar sayfasinda yapitlarin ilk baski yili ile baski sayilarina
iliskin bilgiler bulunmadigi igin yapitlar kitapgilarda taranarak belirlenmistir.
Nihai listede yer alan Ayse Sarisayimn’in Kopegimin Adi Erik (Can Yayinlari,
2013, baski1 sayis1:10) adli yapitindaki kahramanin kisilestirilmis hayvan olmasi
ve Koray Avct Cakman’in Isigin Cocugu Arel (Can Cocuk Yayinlari, 2013, baski

sayis1:6) adli yapitindaki kahramanin akranlariyla etkilesiminin olmamasi
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nedeniyle listeden ¢ikarilip yerine Nihan Temiz’in Masal Koleksiyoncusu (Can
Yayinlari, 2013, baski sayis1:6) adl1 yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Ulkii Tamer’in Pullar Savas: (Can Yayinlari, 2014, baski
sayis1:5) adli yapitindaki kahramanin kisilestirilmis nesne olmasi ve Feridun
Biiytikyi1ldiz’in Gok, Deniz ve Toprak (Can Yayinlari, 2014, baski sayisi:5) adli
yapitindaki kahramanlarin ergen ii¢ kardes olmasi nedeniyle listeden ¢ikarilip
yerine Fadime Uslu’nun Kagak Kahramanlar (Ginisigr Yayinlari, 2014, baski
sayis1:3) adl1 yapit1 eklenmistir.

Miige Iplik¢i’nin Kémiir Karasi Cocuk (Giinisig1 Yayinlari, 2014, baski sayis1:7)
adli yapitindaki kahraman yetiskin bir erkektir; ancak basindan olaylar gegen bir
oglan ¢ocugudur ve akranlariyla etkilesimi vardir. Bu nedenle veri kaynagina
dahil edilmistir.

Nihai listede yer alan Fiisun Cetinel’in Ayasofva Konustu (Giinisigr Yayinlari,
2015, baski sayis1:6) adli yapit1 ile Omer Acik’in Menekse Istasyonu (Giinisig
Yaymlari, 2015, baski sayis1:5) adli yapitindaki kahramanlarin akranlariyla
etkilesimleri olmamasi nedeniyle listeden ¢ikarilip yerine Koray Aveir Cakman’in
Yedikir in Kuslar: (Tudem Yayinlari, 2015, baski sayisi:5) adli yapiti eklenmistir.
Nihai listede yer alan Behget Celik’in Cantasizlar Kamp: (Giinisig1 Yayinlari,
2016, baski sayisi:4) adli yapitindaki kahramanin yetigskin bir erkek olmasi
nedeniyle listeden ¢ikarilmistir.

Nihai listede yer alan Omer A¢ik’n Montsuzlar (Giinisig1 Yayinlari, 2017, baski
say1s1:3) adli yapiti, genglere seslenmesi nedeniyle listeden ¢ikarilmistir.

Nihai listede yer alan Oscar Wilde’in Nar Evi (Can Cocuk Yayinlari, 2010, bask1
sayis1:9) adli yapitinin tlirii bilgisunar sayfasinda roman olarak belirtilmistir.
Yapita ulagildiginda tiiriiniin masal oldugu goriilmistiir. Yapit nihai listeden
cikarilmis, yerine Dominque Torres’in Kolelikten Kagis (Can Cocuk Yayinlari,
2010, baski sayis1:7) adl1 yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Claudy Roy’un Ugan Ev (Can Cocuk Yayinlari, 2010, baski
sayisi:14) adli yapit1 ile Susanna Tamoro’nun Biiyiilii Cember (Can Cocuk
Yayinlari, 2010, baski sayisi:13 ) adli yapitindaki kahramanlarin akranlariyla
etkilesimleri olmamasi nedeniyle listeden c¢ikartilmis, yerine Julius Lester’in

Gozyast Giinii (Can Cocuk Yayinlari, 2010, baski sayisi:2) adli yapiti eklenmistir.
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Nihai listede yer alan Angella Nanetti’nin Dedem Bir Kiraz Agact (Giinigigi
Yaymlari, 2011, bask: sayis1:25) adli yapit1 ile Beatrice Masini’nin Kocaman
Ayakli Cocuk (Can Cocuk Yaymlari, 2011, baski sayisi:7) adli yapitindaki
kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri olmamasi nedeniyle listeden ¢ikartilmis,
yerine Kristen Boie’nin Sanslt Aile (Giinis1g1 Yayinlari, 2011, baski sayisi:4) adli
yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Bianca Pitzorno nun Aga¢taki Ev (Glinisig1 Yaymnlari, 2012,
baski sayis1:9) adli yapiti ile Beatrice Masini’nin Bilmece Bilen Kiz (Can Cocuk
Yaymlari, 2012, baski sayisi:4) adli yapitindaki kahramanlarin akranlariyla
etkilesimleri olmamasi nedeniyle listeden ¢ikartilmis, yerine Beatrice Masini’nin
Ejder Cocuk (Can Cocuk Yayinlari, 2012, baski sayisi:4) adl1 yapit1 eklenmistir.
Nihai listede yer alan Beatrice Masini’nin Gizemli Mi¢o (Can Cocuk Yayinlari,
2013, baski sayisi:3) adli yapit1 ile Eric Késtner’in Kiiciik Adam (Can Cocuk
Yaymlari, 2013, baski sayis1:2) adli yapitindaki kahramanlarin akranlariyla
etkilesimleri olmamasi; Italo Calvino’nun Varolmayan Sévalye (Yapr Kredi
Yaymlari, 2013, baski sayisi:2) adli yapitindaki kahramanin yetigkin olmasi
nedeniyle listeden c¢ikartilmis, yerine Judith Kerr’in Hitler Oyuncagimi Cald:
(Tudem Yayinlari, 2013, bask: sayis1:9) adli yapit1 ile Frank Cottrell Boyce’un
Benim Adim Hi¢ Kimse (Tudem Yayinlari, 2013, baski sayisi:4) adli yapiti
eklenmistir.

Nihai listede yer alan Gianni Rodari’nin Yalancilar Ulkesi (Can Cocuk Yayinlar,
2014, bask1 sayisi:10) adli yapitindaki kahramanin ¢ocukluk halinden yetiskin
hale evrilmesi; Stefano Bordigilioni’nin Soz-Diis Makinesi (Can Cocuk Yaynlari,
2014, baski sayis1:3) adl1 yapitindaki kahramanin yetiskin olmasi; Roald Dahl’in
Iri Kiyim Timsah (Can Cocuk Yaynlari, 2014, baski sayisi:4) adli yapitinin
baskisinin tiikenmis olmasi nedeniyle listeden ¢ikartilmis, yerine Beatrice
Massin’nin Uzun Sivri Disler (Can Cocuk Yayinlari, 2014, baski sayisi:2) adli
yapit1 ile Stefano Bordiglioni’nin Paolo 'nun Diis Problemleri (Can Cocuk
Yayinlari, 2014, 2014, baski1 sayis1:2) adl1 yapit1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Antoine de Saint-Exupery’in Kiiciik Prens (Can Cocuk
Yayinlari, 2015, bask: sayisi:15) adli yapiti ile Susanna Tamaro’nun Atla, Bart
(Can Cocuk Yaynlari, 2015, baski sayisi:3) adli yapitindaki kahramanlarin

akranlariyla etkilesimlerinin olmamasi nedeniyle listeden c¢ikartilmig, yerine
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Nigel Smith’in Nathalia Pissurat ve Diinyanin En Utang Verici Babast (Yap1
Kredi Yayinlari, 2015, bask1 sayisi:1) adli yapiti1 eklenmistir.

Nihai listede yer alan Eric Késtner’in Cizmeli Kedi (Can Cocuk Yaylari, 2016,
baski1 sayisi:5) adli yapitindaki kahramanin kisilestirilmis hayvan olmasi; Silvia
Roncaglia’nin fyi Uykular Dedektif (Giimisig1 Yayinlari, 2016, baski sayis1:3) adl1
yapitindaki kahramanin yetiskin olmasi; Roald Dahl’in Benek Tozu ve Miithis
Stwrlar (Can Cocuk Yayinlari, 2016, baski sayisi:4) adli yapitinin biyografik kurgu
igermesi nedeniyle listeden ¢ikartilmis, yerine Beatrice Masini’nin /na Magarada
(Can Cocuk Yaynlari, 2016, baski sayisi:3) adli yapit1 ile Guido Sgordoli’nin
Ejder Cocuk (Yapt Kredi Yayinlari, 2016, baski sayis1:2) adli yapit1 eklenmistir.
Nihai listede yer alan Byrndis Bjogvinsdottir’in Savas: Bitiren Sinek (Can Cocuk
Yayinlari, 2017, baski sayisi:5) adl1 yapitindaki kahramanin kisilestirilmis hayvan
olmasi; Anna Lavattelli’nin Harika Tarif (Giimisigt Yaymnlari, 2017, baski
say1s1:2) adli yapitindaki kahramanin ergen olmasi nedeniyle listeden ¢ikartilmus,
yerine Silvia Vecchini’nin Isabella ile Cetesi (Yap1 Kredi Yayinlari, 2017, bask1
sayisi:1) adli yapit1 eklenmistir.

Tablo 1

Incelenen Telif Cocuk Romanlar: Listesi

Esc)egan Yazan Eserin Ad1 Yaynevi g?lsllm ];:;:;ll
T1 Mina Istanbul’la Saklambag Can Cocuk 2010 25
Tansel Yayinlari
T2 Suzan Uzayda Bir Yatili Okul Glinisi1 2010 24
Geridonmez Yayinlari
T3 Giilsevin Istanbul’u Caliyorlar Gilinis181 2010 20
Kiral Yayinlari
T4 Stileyman Mavis Can Cocuk 2010 15
Bulut Yayinlari
T5 Cemil Bir Oykii Yazalim m1? Can Cocuk 2011 19
Kavukcu Yaylari
T6 Asli Der Kayip Riiyaci Glinis181 2011 11
Yayilari
T7 Sevim Ak Puldan Tastan Lahanadan Can Cocuk 2011 7
Yayinlari
T8 Hacer Bugiin Benim Adim Gilinis181 2011 )
Kilcioglu Kaktiis Yayinlari

(Devam ediyor)
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Tablo 1 (Devam)

Incelenen Telif Cocuk Romanlar: Listesi

Ezegl;n Yazan Eserin Ad1 Yayinevi gz:lsllm 153:;:21
T9 Miyase Cop Plaza Tudem 2012 20
Sertbarut Yayinlari
T10 Filiz Ozden  Sirlarla Dolu Konak Yap1 Kredi 2012 9
Yayinlari
T11 Toprak Isik  Baba Beni Anlasana Tudem 2012 9
Yaylar
T12 Fadime Cat Kap1 Dayim Giinisig1 2012 6
Uslu Yayinlari
T13 Behi¢ Ak Yasasin C Harfi Glinis1g1 2013 23
Kardesligi Yayinlari
T14 frem Usar Lata Siba-iki Kentin Glinis181 2013 15
Arasinda Yayinlari
T15 Muharrem  Ugamayan Kus Baykus Can Cocuk 2013 9
Buhara Yaynlari
T16 Nihan Masal Koleksiyoncusu Can Cocuk 2013 6
Temiz Yayinlari
T17 Behi¢ Ak Postayla Gelen Deniz Giinigi1g1 2014 18
Kabugu Yayinlari
T18 Miige Komiir Karast Cocuk Glinisig1 2014 7
Iplik¢i Yayinlari
T19 Giilsevin Calinan Kent Glinis181 2014 7
Kiral Yayinlari
T20 Fadime Kacak Kahramanlar Gilinis131 2014 3
Uslu Yayinlari
T21 Behi¢ Ak Eve Giden Kii¢iik Tren Glinis1g1 2015 10
Yayinlari
T22 Omer A¢ik  Benim Babam Omiir Giims131 2015 6
Adam Yayinlar
T23 Giilsevin Umut Sokag1 Cocuklari Glinis181 2015 5
Kiral Yayinlari
T24 Koray Avct  Yedikir’in Kuslar Tudem 2015 5
Cakman Yayinlari
T25 Behi¢ Ak Catidaki Gezegen Gilinis181 2016 10
Yayinlari
T26 Sevgi Babaannemin Igine Glinis1g1 2016 8
Saygi Uzayl1 Kagti Yayinlari
T27 Behi¢ Ak Bebek Annem Giinig1g1 2016 5
Yayinlari
T28 Koray Aver  Kdye Yazar Geldi Can Cocuk 2016 4
Cakman Yayinlari
T29 Behi¢ Ak Bulutlara Siir Yazan Glinis181 2017 6
Cocuk Yayinlari
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Tablo 1 (Devam)

Incelenen Telif Cocuk Romanlar: Listesi

Ezegl;n Yazan Eserin Ad1 Yayinevi gz:lsllm 153:;:21
T30 Giilsevin Belali Dortlii’ye Karsi Glinis1g1 2017 4
Kiral Yayinlari
T31 Sevim Ak Melo Can Cocuk 2017 4
Yayinlari
T32 Gokge Ates Maya nin Agaci Glinis1g1 2017 3
Aytugu Yayinlari
Tablo 2
Incelenen Ceviri Cocuk Romanlart Listesi
Eseqiy Yazan Eserin Adi Yayinevi pasim  Basla
Kodu Yih Sayisi
C1 Andrew Clements Konusmak Yok  Gilinisig1 Yayinlari 2010 22
¢2 Gianni Rodari Gokyiiziinden Can Cocuk 2010 12
Gelen Pasta Yaynlari
C3 Dominique Kolelikten Kagis  Can Cocuk 2010 7
Torres Yaylari
C4 Julius Lester Gozyas1 Glinii Can Cocuk 2010 2
Yayinlari
C5 Andrew Clements Tek mi? Cift mi? Gilinisig1 Yaymnlart 2011 13
C6 David Almond Ay’a Tirmanan Giinisigr Yaymlart 2011 12
Cocuk
C7 Frances Hadgson  Gizli Bahge Can Cocuk 2011 6
Burnett Yayinlari
C8 Kirsten Boie Sanshi Aile Ginisig1 Yaymlart 2011 4
C9 Cynthia Lord Kardesim Benim  Giinigig1 Yaymlart 2012 10
C10 Christine Sakl1 Miras Giinisigt 2012 6
Nostlinger Yaymlar
Cl11 Erich Késtner Ikizler Neyin Can Cocuk 2012 5
Pesinde? Yayinlari
C12 Beatrice Masini  Ejder Cocuk Can Cocuk 2012 4
Yayinlari
CI13 Judith Kerr Hitler Oyuncagimi  Tudem Yaymlarnt 2013 9
Cald1
Cl14 Andrew Siradan Bir Cocuk  Glinisig1 2013 6
Clements Yayinlari
CI15 Frank Cottrell Benim Adim Hi¢  Tudem Yaymlari1 2013 4
Boyce Kimse
Cle6 Ted Hughes Demir Kadin Can Cocuk 2013 2
Yayilar
C17 Jaap Ter Haar Hayat1 Sevmeye Can Cocuk 2014 9
Devam Et Yayinlari
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Tablo 2 (Devam)

Incelenen Ceviri Cocuk Romanlart Listesi

Ezegl;n Yazan Eserin Ad1 Yayinevi 2‘;llsllm IS;:)S’E
C18 Zoran Drvenkar  Kisa Pantolonlular  Giinisig 2014 4
Cetesi Yayinlari
C19 Beatrice Masini  Uzun Sivri Digler ~ Can Cocuk 2014 2
Yayinlari
C20 Stefano Paolo’nun Diis Can Cocuk 2014 2
Bordiglioni Problemleri Yayinlari
C21 Andrew Gizemli Anahtar Gilinis131 2015 7
Clements Yayinlari
¢22 David Almond Prinalarla Yiizen  Gilinisig 2015 3
Cocuk Yayinlari
C23 Angela Nanetti Dusler Sirki Giinisigt 2015 3
Yayinlari
C24 Nigel Smith Nathalia Pissurat ~ Yap1 Kredi 2015 1
ve Dunyanin En Yayinlari
Utang Verici
Babasi
C25 Chiara Lossani Ailede Grev Var Giinis181 2016 4
Yayinlari
C26 Silvia Vecchini  Erkekler Kizlara Yap1 Kredi 2016 3
Kars1 Yayinlari
C27 Beatrice Masini  Ina Magarada Can Cocuk 2016 3
Yayinlari
¢28 Guido Sgardoli  Ejder Cocuk Yap1 Kredi 2016 2
Yayinlari
C29 Martine Murray ~ Molly, Pim ve Can Cocuk 2017 4
Milyonlarca Yayinlari
Yildiz
C30 Jo Hoestlandt Kocaman Kalpli Giinigi1g1 2017 2
Yayinlari
C31 Jozua Douglas Korkung¢ Yiizme Can Cocuk 2017 2
AntrenOrii Yayinlari
C32 Silvia Vecchini  Isabella ile Cetesi  Yapi Kredi 2017 1
Yayinlari

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, telif ve ¢eviri ¢cocuk romanlarinin metinlerindeki sosyal becerilere

iliskin anlatimlar1 iceren yargisal veriler toplanmistir. Yargisal veriler, olgusal nitelik

tasimayan, yorum gerektiren verilerdir (Karasar, 2015). Bu arastirmada, veri kaynagini

olusturan c¢ocuk kitaplarinin kurmaca (roman tiirtinde) olmasi ve anlam oOriintiilerinin

baglama gore degismesi arastirma agisindan verilerin yorumlanmasini gerektirmistir.
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Arastirmanin veri kaynagi belge (dokiiman) tiiriindedir. Karasar (2015) belgeleri,
“gecmisteki olgularin aninda iz biraktig1 resim, film, plak, ses ve resim kayitl bantlar,
arag-gerec; bina, heykel vb. kalintilarla; olgular hakkinda, sonradan yazilmis ve ¢izilmis
her tiirlii mektup, rapor, kitap, ansiklopedi, resim ve 6zel yaz1 ve istatistikler, tutanak, ani,
yasam Oykiisii vb.lerdir” olarak tanimlarken Creswell (2016) ise belgeleri kamusal ve 6zel
olarak ikiye ayirir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplara yaymevlerinden,
kitapgilardan ve kiitiiphanelerden ulasildigi i¢in kamusal nitelik tasidigi varsayilmistir.
Aragtirmada kitaplardan kisa alintilar yapildigi ve kaynak gosterildigi ig¢in 6zel izin
alinmasina gerek goriilmemistir. Ayrica, ¢aligma “insan {lizerinde yapilan bir ¢aligma
olmamasi nedeniyle etik kurul onayma gerek olmadigina iliskin etik kurulu karar1” Ek-
2’de sunulmustur.

Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belge tarama denir. Bu
anlamda belge tarama, belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma
ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 2015). Bu siirecte ilk atilacak adim uygun
belgeleri bulmaktir. Bir belgenin 6zgiinliigiinii ve dogrulugunu arastirmak ve bunlara
karar vermek arastirma isleminin bir siirecidir. Belgenin kokeni, yazari, yazilma nedeni
ve vyazildigi baglam ve icerik hakkinda olabildigince degerlendirme yapmak
arastirmacinin - sorumlugundadir (Merriam, 2013). Arastirma kapsaminda veriler
toplanirken asagidaki izlek takip edilmistir:

e Olgiit drneklem kapsaminda elde edilen listelere gore kitaplara yaymevlerinden,
kitapc¢ilardan veya kiitiiphaneden ulagilmustir.

e Ulasilan kitaplarin tiirli, yazari, yaymevi, ilk basim yili1 ve baski sayis1 kontrol
edilmistir.

e Ulasilan kitaplarin eksik sayfasi olmamasina ve 6zgiin olmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmaci, verilerin toplanmasi asamasinda kahramanlarin sosyal beceri
temsillerinin baglama gore degerlendirebilmek icin yapitlarin her birini en az iki kez
okumus ve genis ozetlerini ¢ikartmistir. Ornegin, “Molly, Ellen’in ortada olan: dile
getiris tarzindan hoglanmasa da bunu gérmezden gelmeye hazirdi. Ciinkii Ellen Palmer
onun en iyi arkadasiydi, her zaman yaninda olan, giivenebilecegi en iyi arkadasi.” (C29,
s.19). Kahramanin bu eylemi “uzlagsma becerisi” kategorisi altinda kodlanmustir.
“Uzlagma becerisi” kategorisinde kodlanmasina karar verilmeden 6nce yapitin ¢ikarilan
Ozetinden yararlanilmistir. “Molly sabah uyandiginda annesinin evde olmadigim fark

eder. Kahvalti icin annesini bekler; ama karni acikinca kalkip kendisine regelli ekmek
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hazirlar. Okula gitme saati yaklagmaktadir. Annesi heniiz gelmemistir. Okul igin
hazirlanmasi gerekmektedir. Annesine bakmak icin evden ¢ikar. Annesinin bitki topladigi
ormana yonelir. Annesiyle patikada karsilasir. Annesi dalgin goziikiiyormus. Molly’i
hirkasint ¢ekistirdiginde, “Komsular.” der annesi. Komgsular:t onlarin farkhiliklarina
soyleniyormug. Onlar: gozetliyor ve denetlemeye ¢alistyormus. Kahraman bu ruh durumu
icinde okula gider. ” Annesinin farkliligindan dolay1 yargilanacagini diisiinen kahramanin
okulda pek arkadasi yoktur. Arkadasi Ellen, yargilamadan dinledigi i¢in kahraman
Ellen’1n hog bulmadig1 davraniglarini gérmezden gelip uzlagmay1 tercih eder.

Nitel verilerin analizi uzun bir zaman aldig1 ve arastirmaci igin yorucu bir siireg
haline gelebildigi (Yildirim ve Simsek, 2013) i¢in veriyi yonetebilmek ve ¢oziimleme
stirecini hizlandirmak amaciyla kelime islemci (Word) programi kullanilmistir. Bunun
icin her bir kitaptan elde edilen veriler ayr1 bir kelime islemci dosyasi agilarak kayit
edilmistir.

Jonhson ve Chistensen’e gore (2014) nitel yontemleri kullanan arastirmacilar,
geleneksel olarak veri analizi i¢in dosyalama sistemi yaklagimi kullanirlar. Veri analizine,
veriyi metin haline getirerek ve c¢esitli veri dokiimanlarinin kopyalarini ¢ikararak
baslarlar. Sonra da bu kopyalarin sol bosluklarindaki veriyi kodlarlar. Bundan sonra
aragtirmacilar kodlanmis verinin kopyalarini yaparlar ve veriyi kodlarla isaretlemis metin
parcalarina bolerler. Sonra bir dosyalama sistemi yaratilir ve her kod i¢in bir klasor ayrilir.
Metin parcalar1 uygun klasore yerlestirilir. Eger bir parcanin birden ¢ok kodu varsa
parcanin birden ¢ok kopyasi yaratilir ve parganin kopyasi tiim ilgili klasorlere konulur.
Bu sekilde tiim klasorler ilgili tiim veri parcalarini igerirler. Bu noktada arastirmaci
pargalar1 her klasdrde yeniden okuyabilir ve verideki temalart arayabilir. Arastirmada
toplanan veriler her bir kitap i¢in ayr1 ayr1 kelime islemci programina aktarilmistir. Daha
sonra metinler kodlara uygun parcgalara boliinmiistiir. Boliinen her metin pargasi i¢in ayr1

klasorler olusturulup igine yerlestirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

2010-2017 yillart arasinda ¢ok bask1 yapan telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki
cocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet baglaminda sosyal beceri temsillerinin
incelendigi bu arastirmada verilerin ¢éziimlenmesinde “igerik ¢oziimlemesi” teknigi

kullanilmistir. Igerik ¢oziimlemesi sozel, yazili ve diger materyallerin icerdigi iletiyi,
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anlam ve dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak smiflandirma, sayilara
dontistiirme ve c¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercedi arastiran bilimsel bir
yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Icerik ¢dziimlemesinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Bu amagla toplanan verilerin
once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi a¢iklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu durum veriyi boliimlere ve pargalara ayirmayr (bir
soganin katlarini ayirir gibi) ve daha sonra tekrar bir araya getirmeyi icermektedir
(Creswell, 2016).

Bu aragtirmada verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla benimsenen bir teknik olarak
icerik ¢oziimlemesinde nitel ve nicel anlayislar biitlinlestirilmistir. Nitel yaklasimda
veriler durumu agiklar (Patton, 2014). Bu nedenle nitel yaklasim betimleme, anlama ve
yorumlamaya dayanir (Merriam, 2013). Nicel yaklasimda veriler dogrulayicidir. Bu
nedenle nicel yaklasimda hipotezlerin belirlenmesi ve hipotezlerin dogru olup
olmadigimin deneysel verilerle desteklenmesi birincil oneme sahiptir (Johnson ve
Christensen, 2014). Bu arastirmada nitel yaklasim dogrultusunda ¢béziimleme yontemi
olarak “kategorik ¢oziimleme” kullanilmistir. Kategorik ¢oziimleme genel olarak belirli
bir iletinin 6nce birimlere boliinmesi sonra da bu birimlerin 6nceden belirlenmis ol¢iitlere
gore kategoriler halinde gruplandirilmasidir. Nicel yaklasim dogrultusunda kullanilan
¢Oziimleme yontemi ise yalnizca “siklik ¢oziimlemesi’dir. Siklik analizinde birimlerin
nicel (yiizdesel ve oransal) olarak goriinme sikligini ortaya koymaktadir. Analizi yapilan
materyalde ileti Ggelerinin hangi siklikta goriindiigliniin sayillmasi amaglanmigsa,
sayilabilecek nitelikteki birimler, 6rnegin sdzciikler saptanir ve ¢oziimleme gostergeleri
siklik tlirtinde ifade edilir. Bu analiz tiirii belirli bir 6genin yogunlugunu ve 6nemini
anlamay1 saglamaktadir. Siklik analizi sonunda 6geler 6nem sirasina sokulabilmekte ve
sikliga dayal1 bir siniflama yapilabilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Icerik ¢dziimlemesinde veriler dort asamada ¢dziimlenir: (1) verilerin kodlanmasi,
(2) temalarin bulunmasi, (3) verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve
tanimlanmasi, (4) bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmada

veriler, belirtilen siralamaya uygun olarak asagidaki dort asamaya gore ¢oziimlenmistir.

1. Asama: Verilerin Kodlanmasi. Igerik analizinin ilk asamasi verilerin
kodlanmasidir. Kodlama; bir seyin sistematik bir diizen igerisine koymak, bir seyi

sistemin ya da bir siniflandirmanin pargasi haline getirmek, kategorize etmek demektir
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(Saldafia, 2019). Bu asamada veriler incelenmis ve anlamli boliimlere ayrilmaya
calistimistir. Sonrasinda kayit biriminin ne olacagina karar verilmistir. Alanyazinda
sOzciik, climle ve paragrafin ¢oziimleme birimi olarak uygun olmadig durumlarda ve
degerlerin/tutumlarin  aragtirllmasinda ¢oziimleme birimi olarak “izlek” (tema)
kullanilmast 6nerilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu arastirmada ¢oziimleme
birimi olarak “izlek” secilmistir; ¢iinkii sosyal beceri olgusu duyussal ve davranigsal

boyutlari, degerleri/tutumlar icermektedir.

Alanyazinda ii¢ tiir kodlama bigiminden s6z edilmektedir: (1) daha onceden
belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, (2) verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
yapilan kodlama ve (3) genel bir ¢erceve i¢inde yapilan kodlamadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada, “genel bir ¢ergeve i¢cinde yapilan kodlama™ gergeklestirilmistir.
Bu amagla, verilerin ¢o6ziimlenmesinden 6nce sosyal beceriler ile ilgili genel bir
kavramsal yapi olusturulmustur. Bu kavramsal yapiya gore kodlama yapilmistir.
Sonradan ortaya ¢ikan yeni kodlar listeye dahil edilmistir. Bu sekilde 6nceden belirlenen
bir kod listesi igerik ¢ozlimlemesini yonlendirirken, timdengelimci bir anlayisla verilerin
incelenmesi sonucu ortaya c¢ikan veriler de daha 6nceden olusturulan kod listesine
eklenmis ya da yeni kodlara gore eski kodlar degistirilmistir.

Kategoride yer alan her bir veri birimi yanitlayanin adi, alint1 satir numarasi gibi
Ozgiin tanimlayict kodlar icermelidir. Bu durum alinti baglamlar1 gdzden gegirilmek
istendiginde asil metne, alan notlarina ya da belgeye geri donmeyi saglayacaktir
(Merriam, 2013). Bu arastirmada telif romanlara “T”, ¢eviri romanlara ise “C” kodu
verilmistir. Arastirmanin amaciyla baglantili olan her birim T ve C harfiyle birlikte yapit
ve sayfa numarasi belirtilerek kodlanmustir.

Kitaplar ¢6ziimlenirken kahramanlarin tek paragraflik anlatim bigimleri sosyal
becerilerin baglamindaki c¢ok yonliillik nedeniyle birden fazla kategori altinda
degerlendirilmistir. Ornegin Sivri Uzun Disler adl kitabin kahramani Hortensia, annesini
ve babasini kaybettikten sonra amcast Homer Pemberton’un yanina taginmak zorunda
kalir. Cevreyi tanimak i¢in gezinirken sekizgen bir yapiyla karsilagir. Yapinin igine girer.
Hortensia, igerisini inceleyince antik bir mezar evinde bulundugunu anlar. Taslarin
iizerindeki tozlari eldiveni ile silip okumaya calisir. Hugo ve Helena Pemberton adlarini
okur. Ikisi de aym giin 8lmiise benziyormus. Ikisi de dldiiklerinde dokuz yasindaymus.
Ikisinin de soyadlar1 kendi soyadiyla aynrymus. Hortensia, yazilar1 okuyup kendi kendine

yorum yaptigi sirada biri oglan digeri kiz iki gocugun sesini duyar. Kahramanin bu siiregte
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yaptigi konusma su sekildedir: “Isimlerinizi biliyorum. Benim adim da Hortensia
Pemberton. Soyadlarimiz ayni olmast acayip bir rastlanti... Liitfen bana kim olugunuzu
ve burada ne yaptiginizi séyler misiniz? " (C19, s.29). Kahramanin bu sdylemi;

e Isimlerinizi biliyorum (diisiincesini sdyleme becerisi),

e Benim adim da Hortensia Pemberton (ginliik nezaket becerisi),

e Soyadlarimizin ayni olmast acayip bir rastlanti (diisiincesini sdyleme becerisi),

e Liitfen bana kim oldugunuzu ve burada ne yaptigini séyler misiniz? (SOru sorma

becerisi) olarak ayr1 ayr1 kodlanmis ve sayilmistir.

Ayrica ayn1 baglam icinde yer alan ardil sosyal becerilerin hepsi tek birim olarak
kodlanmis ve sayilmistir. Ornegin Benim Adim Hi¢ Kimse adli kitabin kahramani, sinifa
yeni gelen iki Mogol kardesi gozlemler. Coziimlemede bu gézlemlerin hepsi tek bir birim
olarak sayima alinmistir:

e Biiyiik olan parmagini dudaklarina gotiiriip sus isareti yapti ve, “Dikkatinizi
ogretmeninize verin,” diyerek Bayan Spendolve’i isaret etti.

o Kiictige goz attim; sapkasi gozlerini tamamen kapatmaus, neredeyse burnuna kadar
inmisti.

o Jki oglan dogruca en arkaya gittiler (C15, 5.10).

Verilerin kodlanmas: siirecinde ayn1 anlama gelen boliimler bir araya getirilmis,
anlami1 en 1yl yansitabilecek bir kavram bulunmaya calisilmistir. Kodlara verilen
kavramlar uzman goriisline sunulmustur. Bu siiregte espri yapma becerisi ve saka yapma
becerisi olarak ayr1 ayr1 kodlanan verilerin espri ve saka yapma becerisi olarak birlikte
kodlanmasina; empati ve sempati becerisi olarak kodlanan verilerin empati kurma
becerisi ve sempati kurma becerisi olarak ayri ayri kodlanmasina; manevi paylasim
becerisi ve maddi paylasim becerisi olarak kodlanan verilerin manevi paylasim
becerisinin diisiincesini sdyleme becerisi ile agiklama yapma becerisini kapsadigi i¢in
cikarilmasina; maddi paylagim becerisinin paylasim becerisi olarak kodlanmasina karar

verilmistir.

2. Asama: Temalarin Bulunmasi. Kategoriler, birgok 6zgiin 6rnegin (veya daha
once belirlediginiz veri pargasini ya da veri birimini) “kapsayan” ve birbirleriyle iligki
kuran kavramsal 6gelerdir (Merriam, 2013). Bu amagla kodlar arasindaki ortak yonler
bulunmaya calisilir. Bu bir anlamda tematik kodlama islemidir ve toplanan verilerin

kodlar aracilig1 ile kategorize edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kodlar, 6zgiin ve

82



gozlenebilir tiirde gercek eylemleri igerirken ana kategoriler ise daha kavramsal ve
soyutturlar (Saldana, 2019). Arastirmada kullanilacak olan kategoriler agik se¢ik
tanimlanirsa herhangi bir verinin hangi koda girecegi ya da girmeyecegi kolaylikla

saptanabilir. Bu durum arastirmanin giivenirligi ile de ilgilidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Arastirmada, oncelikle kodlar biraya getirilip incelenmistir. Kodlar arasinda ortak
ve farkli yonler bulunmaya ¢alisilmistir. Birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilerek
atilganlik becerileri, sosyal uyum becerileri ve elestirel diisiinme becerileri olmak iizere
ii¢ ana tema belirlenmistir. Belirlenen temalarin altinda yer alan alt kategorilerin anlaml
bir biitiin olusturup olusturmadig belirlemek i¢cin bu alanda deneyimli baska

arastirmacilara danisilmistir.

3.Asama: Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve
Tammlanmasi. Bu asamada verilerin, okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi,
aciklanmasi ve sunulmasi 6nemlidir. Ayni kod ya da tema altinda, veri setinin ¢esitli
boliimlerinde yer alan verileri tanimlamak ve ortaya ¢ikan kavram ya da temaya goére bu
bilgileri birbiriyle iliskili bir bicimde sunmak gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada, O6n deneme wuygulamasi ve uzman goriisleri/Onerileri
dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. S6zgelimi, ¢alismanin basinda kodlanan veriler
“atilganlik becerileri” ve “sosyal uyum becerileri” ana temalarina bagli alt kategoriler
olarak kodlanmistir; ancak alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda “elestirel diisiinme
becerileri” ana temasi eklenmistir.

Asagida “atilganlik becerileri”, “sosyal uyum becerileri” ve “elestirel diisiinme

becerileri” ana temalarinin ve onlara bagli alt kategorilerin tanimlar1 verilmistir.

A. Atilganhk Becerileri: Bireyin benligini, haklarini, edilgen kalmadan, saldirgan
da olmadan bilingli olarak korumasi, duygu, diisiince ve arzularini bagkalarinin
haklarim1 goz ardi etmeksizin, bu konuda kaygi ve sucluluk duymaksizin ifade
edebilmesine olanak saglayan becerilerdir (Timmis ve Mccabe, 2005; Efe, 2007;

Akt. Ozdemir ve Capar, 2019).

Diisiincesini soyleme becerisi: Kahramanin, herhangi bir konuda diisiincelerini

akran(lar)ina tam ve eksiksiz bir bicimde ifade etmesidir.
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Aciklama yapma becerisi: Kahramanin, belirli bir konuda akran(lar)inin istedigi ve

bekledigi diislincelerini tam ve eksiksiz bir bi¢imde ifade etmesidir.

Soru sorma becerisi: Kahramanin, bir seyi 6grenmek i¢in akran(lar)ina yonettigi ve

karsiligin1 bekledigi sozleridir.

Yonerge verme becerisi: Kahramanin, akran(lar)ina herhangi bir konuda tutulacak yol

icin bir seyi yapmasi ya da yapmamasi konusunda buyruk vermesidir.

Uyarida bulunma becerisi: Kahramanin, sonucu 6nceden kestirilen bir durumu 6nlemek

icin akran(lar)ina kesin bir dille yonerge vermesidir.

Itiraz etme becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin dile getirdigi bir duygu, diisiince veya

karar1 uygun bulmayarak reddetmesidir.

Oneride bulunma becerisi: Kahramanm, akran(laryina belirli konularda yasanan

sorunlar1 agmak i¢in yapilmasi gereken davranislarla ilgili diislincesini ortaya koymasidir.

Yardimda bulunma becerisi: Kahramanin kendi giiciinii, olanaklarin1 akran(lar)inin

yarar1 i¢in kullanmasidir.

Bas etme becerisi: Kahramanin, akran(lar)iyla etkilesimi sonucu yasadigi olumsuz bir

olay karsisinda direng géstermesi ve basar1 kazanmasidir.

Beden dilini kullanma becerisi: Kahramanin, akran(lar)ina iletilmek istedigi iletiyi goz
temasi, viicut durusu, yiiz ifadesi, el ve viicut hareketleri gibi dil dis1 6gelerden

yararlanarak anlatmasidir.

Duygularim ifade etme becerisi: Kahramanin, herhangi bir konuda duygularini

akran(lar)ina tam ve eksiksiz bir bicimde ifade etmesidir.

B. Sosyal Uyum Becerileri: Sosyal uyum bireyin, gruba ve topluluga kendisini
kabul ettirme, sosyal iliski kurma, iliskileri siirdiirme, toplumun maddi ve manevi
kiiltiir 6gelerini 6grenme ve i¢sellestirme siirecini kapsar. Sosyal uyum siirecinde,
bireylerden diirtiilerini kontrol etmesi, elestiriyi ve yonlendirmeyi kabul etmeye
istekli olmasi gibi 6z denetim becerilerine sahip olmasi beklenir. Ayrica yeni bir

cevreye uyum saglama ve yeni seyler 6grenmeye istekli olmasi arzulanir (Budak,

2000; Elksnin ve Elksnin, 1998).
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Yanit verme becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin herhangi bir konuda sordugu bir

soruya olumlu veya olumsuz karsilik vermesidir.

Isbirligi yapma becerisi: Kahramanin, amag ve ¢ikar ortaklig1 i¢inde oldugu herhangi

bir konuda akran(lar) ile birlikte ¢aligmasidir.

Uzlasma becerisi: Kahramanin, akran(lar) ile diisiince ve ¢ikar ayriligina diistiigiinde

sorunu empati kurarak ve karsilikli 6diinler vererek ¢oziime kavusturmasidir.

Onaylama becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin eylem ve davranislarindan;
akran(lar)inin dile getirdigi duygu ve diisiincelerinden dogru ve yerinde bulduklarini

kabul etmesidir.

Yonergeye uyma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin herhangi bir konuda uygun
buldugu tutulacak yol i¢in bir seyi yapmasi ya da yapmamasi konusunda buyruguna

uymasidir.

Kacinma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin eylem ve davranislar karsisinda gelecege
yonelik endise, kararsizlik, karmasa, korku, kotiimserlik ve umutsuzluk duygular

hissederek kaygi duyup bas edemeyecegini diisiinerek kendisini geri cekmesidir.

Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin jest ve mimiklerini;

el ve viicut hareketleri gibi dil dis1 6geleri dogru anlamasidir.

Espri ve saka yapma becerisi: Kahramanin, akran(lar)in1 giildiirmek ve ayni1 zamanda
giildiiriirken diisiindiirmek amaciyla sozciik oyunlarindan yararlanarak mizahi sozler

sOylemesidir.

Giinliik nezaket becerisi: Kahramanin, akran(lar)ina karsi incelikli ve saygili
davranmak amaciyla izin isteme, selamlasma, 6ziir dileme, tesekkiir etme, rica etme gibi

nezaket sozlerini kullanmasidir.

fitifat ve takdir etme becerisi: Kahramanin, yasadig iliski sirasinda akran(lar)inin
begendigi s6z ya da davraniglarina ilgilenmesi, on(lar)a saygi gostermesi ve damitarak

ifade etmesidir.

Empati kurma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin ne hissettigini veya diisiindiigiini

kendi duygu ve diislincelerinden bagimsiz olarak anlayabilmesidir.

85



Sempati kurma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin hissettiklerini sorgulamadan

birebir ayn1 duygular1 yagamasidir.

Paylasim becerisi: Kahramanin sahip oldugu nesne ve esyalari, gereksinimi olan

akran(lar)iyla paylagmasidir.

C. Elestirel Diisiinme Becerileri: Elestirel diisiinme diger inanlarin duygu, bilgi ve
kiiltliir diizeylerine duyarli bireyin karmasik bir biitiiniin parcalarini diizenli bir
bicimde ele alarak degerlendirmesi ve kendi diislincelerini sekillendirmesidir.
Elestirel diistinme becerilerine sahip birey ifadeleri ¢oziimler, ifade edilmemis
diisiincelerin ve dnyargilarin farkina varir ve diisiincelerin farkli ifade bi¢cimlerini
arar. Bu amagla yasanan ¢eliskilerin farkina varmaya ve bu celiskileri ortadan
kaldirmaya; diisiincenin boyutlar1 arasinda iligkiler kurmaya; diistincelerini bir
model ilizerinde uygulamaya; deneyimlerini ve ulastifi sonuglari gercekei
temellere dayandirmaya; diisiincelerini etkili bir iletisimle anlasilir bir bicimde

paylasmaya ¢alisir (Demirel, 1999; Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Elestiride bulunma becerisi: Kahramanin, akran(laryinin dile getirdigi duygu ve
diisiinceleri; gergeklestirdigi davramiglar1  belirli  bir degerlendirme siizgecinden

gecirdikten sonra kendi diisiincelerini olgunlastirip karsi tarafa ifade etmesidir.

Gozlem yapma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin davraniglarini dogal ortam iginde

gercegi bilmek amaciyla dikkat, ilgi ve merakla incelemesidir.

Sorgulama becerisi: Kahramanin, akran(lar)iyla ilgili kendisinde merak uyandiran

konular1 kendi iginde ya da disinda sorgulama yolu ile ¢6ziim aramaya ¢alismasidir.

Duygularim anlamlandirma becerisi: Kahramanin, akran(lar)iyla kurdugu iliskide

yasadig1l duygu durumlarini dogru adlandirmasidir.

Cikarim yapma becerisi: Kahramanin, akran(lar)nin dile getirdigi goriis veya

onermelerden yeni anlamli bir sonug ¢ikarmasidir.

Karakter analizi yapma becerisi: Kahramanin, akran(lar)inin kisiligini tanimak i¢in iyi

ve kotli davraniglar ayirt etmeye calismasidir.

Sosyal analiz yapma becerisi: Kahramanin, akran(lar)in1 eylem ve davraniglarini i¢inde

yasadig1 ¢cevrenin 6zelliklerini dikkate alarak degerlendirmesidir.
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4.Asama: Bulgularin Yorumlanmasi. Yorum, bulgulara arastirma amaglar
dogrultusunda verilen anlamdir (Karasar, 2015). Bu asamada, arastirmaci topladigi
verilere anlam kazandirmak ve bulgular arasindaki iligkileri acgiklamak, neden-sonug
iligkileri kurmak, bulgulardan bir takim sonucglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin

onemine iliskin ag¢iklamalar yapmak zorundadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Giivenirlik ve Gegerlik

Giivenirlik: Giivenirlik, yapilan aragtirmada elde edilen bulgularin yeniden
tretilip iretilmemesiyle ilgilidir. Nitel arastirmalarda “giivenirlik” kavrami yerine
“tutarlilik” kavraminin kullanilmasi 6nerilir. Bu, bagkalarinin da ayn1 sonuglara ulasmasi
degil arastirmacinin topladig: verileri goren ve ulastig1 sonuglari inceleyen diger kisilerin
de onlardan bir anlam ¢ikarmasi seklinde agiklanabilir. Dolayisiyla nitel aragtirmalarda
asil sorun bulgularin tekrar elde edilip edilemeyecegi degil, sonuglarin toplanan verilerle
tutarli olup olmadigidir (Merriam, 2013). Igerik ¢dziimlemesi tekniginin giivenirligi
ozellikle kodlama islemine baghdir. Kategorilerin belirlenmesi ve agik secik olarak
tanimlanmasi en 6nemli asamadir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Bu aragtirmada, asil uygulamaya baslanmadan Once veri kaynaginin disinda
aragtirmact tarafindan segilen iki kitap ile 6n deneme uygulamasi yapilmistir. On deneme
yapilan kitaplar sunlardir: “Kim Takar Salatalik Kral’t” (Chistine Nostlinger, Giinisig1
Yaymlar, 2012), “Sakli Bahar” (Cigdem Sezer, Giimsi§1 Yaymlar, 2017). On
denemenin tamamlamasindan sonra kodlama c¢izgelgesindeki eksiklikler giderilmistir.
Daha sonra basit rastlantisal 6rnekleme yontemiyle secilen iki kitap iizerinden alanda
uzman iki Ogretim iiyesi ve sosyal beceriler alaninda ¢alismalart ve igerik
¢Oziimlemesinde deneyimli olan bir 6gretim iiyesi ile birlikte calisilmistir. Bagimsiz
gozlemciler arasi uyum birden ¢ok gézlemcinin, birbirinden bagimsiz olarak, ayn1 seyleri
Ol¢meye calistiklar durumlarda kendi aralarindaki uyum derecesini gosteren bir tutarlilik
oleiitiidiir. Ozellikle, 6teki tutarlihik &lgiitlerinin kullanish olmadig1 durumlarda, en iyi
ol¢iit olarak bilinir (Karasar, 2015). Bagimsiz gozlemciler, segilen kitaplari okumus ve
bu kitaplardan veri kiimesini ¢oziimlemistir. Bu kitaplar sunlardir: “Diisler Sirki” (C23)

ve “Belali Dortliiye Karsi” (T30).
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Bagimsiz gozlemciler arasi uyumu hesaplamak i¢in su formiilden yararlanilmigtir:
Giivenirlik= Uzlagma Sayis1/ Uzlagma + Uzlasmama Sayis1 (Miles ve Huberman, 1994;
Akt. Tavsanicil ve Aslan, 2001).

Bu formiilin uygulanmasi sonrucunda kodlayicilar arast tutarlilik %90
bulunmustur. Arastirmanin giivenirligi i¢in kodlayicilar arasinda en az %70’lik bir
tutarlik oram1 gerekmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu durumda arastirma
kapsaminda kitaplar {izerinde yapilan veri ¢éziimlemesinin giivenirliginin saglandigi
sOylenebilir.

Gegerlik: Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin aragtirdigi olguyu, oldugu
bicimiyle yansiz gozlemlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Akt.
Yildirim ve Simsek, 2013). Richards (2005), gecerliligin biiylik 6l¢ilide arastirmacinin
eldeki sonuglara nasil ulastigini ikna edici bir bigimde ortaya koyabilmesi ve ortaya
konulan veri, bulgu ve sonuglarin ulasiimasi miimkiin olanlarin arasinda en iyisi oldugu
hakkinda okuyucuda bir giiven olusturmasina bagli oldugunu belirtir (Akt. Merriam,
2013). Tavsancil ve Aslan (2001) ise igerik ¢dziimlemesinde sonuglar sunulurken
coziimleme isleminde kullanilan kategorilerin tanimlarinin verilmesi gerektigini;
Ol¢limlerin yalnizca bu tanimlamalara iligkin olarak gegerlik kazandigini ifade eder.

Bu calismada temalar olusturulurken sosyal beceriler, cocuk edebiyati ve
toplumsal cinsiyete iligkin genis bir arastirma yapilmistir. Bu ti¢ alanin iliskisi, ilgili
alanyazinla desteklenerek ¢alismanin kuramsal ¢ergevesi ¢izilmistir. Veri toplamada bu
cerceveden yararlanilmis ve arastirma sorular1 da bu g¢erceveye uygun olarak
hazirlanmistir.  Temalar, dort alan uzmanma gosterilmis ve onlarin  Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak temalara son bigimi verilmistir. Calisma
sonuna kadar uzmanlardan goriis almaya devam edilmistir. Bu bakimdan arastirmacinin
Olcmek istedigini uygun bir bicimde 6l¢tiigli sdylenebilir. Calismanin alt kategorileri
olusturulurken asagidaki dlgiitler goz dniinde bulundurulmustur.

1. Kategorilerin, bir digerini kapsamayacak sekilde ve birbirinden bagimsiz olmasi,
2. 11gili biitiin verileri icerecek kadar yeterli kategori olmast,
3. Ilgili bir veri biriminin sadece bir kategoride yer alabilmesi,

4. Kategorilerin yalnizca bir siniflandirma ilkesinden elde edilmesi (Holsti, 1969; Akt.

Tavsancil ve Aslan, 2001; Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013).
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Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmada arastirmaci bir ara¢ oldugundan nitel rapor arastirmaci ile ilgili
bilgi igermelidir. Arastirmact hangi deneyim, egitim ve bakis acilarii alana
getirmektedir? Arastirmaci, arastirma konusuna ve arastirma alanina hangi 6n bilgiler
getirmistir? Arastirmaci; insanlar, program ve calisma konusu ile hangi kisisel
baglantilara sahiptir? (Patton, 2014).

Nitel arastirma, yorumlamaya dayali bir arastirmadir; arastirmacilar, genellikle
verilerle yogun bir deneyim ve siireklilik i¢indedir. Bu durum beraberinde, nitel arastirma
stireclerine stratejik, etik ve kisisel hususlar dizisini getirir (Locke, Spirduso ve
Silverman, 2013; Akt. Creswell, 2016). Bellekteki bu endiseyi goz 6niinde bulunduran
arastirmacilar, yanhliklarmi, degerlerini ve c¢alisma siirecindeki yorumlarini
bi¢cimlendiricek cinsiyet, tarih, kiiltiir ve sosyo-ekonomik durum (SED) gibi kisisel
gecmislerini yansitarak acikca tanimlarlar (Creswell, 2016).

Arastirmaci, 2014 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali1, Giizel Sanatlar Egitimi doktora programinda
Ogrenimine baglamistir. Doktora 6grenimi siirecinde bu c¢alismanin kuramsal ve
yontemsel alt yapisini olusturabilecek “Okuma Kiiltiirii ve Cocuk Edebiyat1”, “Sanat
Egitimi Siirecinde Cocuk Edebiyat1”, “Sanat Felsefesi”, “Dil ve Edebiyat Ogretiminde
Ust Diizey Diisiinme Becerileri”, “Cocuk Edebiyati1 ve Duyarlilik Egitimi”, “Yazinsal
Metin Incelemeleri”, “Nitel Arastirma Yontemleri”, “Cocugun Gelisim Siirecinde
Edebiyat”, “Edebiyat Incelemeleri” derslerini almustir.

Ayrica “Cocuk Edebiyati ve Duyarlilik Egitimi” dersinin gorevi geregi oOlgiit
orneklem yoluyla belirlenen ¢ocuk edebiyati yapitlarini toplumsal cinsiyet baglaminda
icerik ¢oziimlemesi teknigiyle incelemesi, arastirmacinin igerik ¢6ziimlemesi konusunda
on deneyiminin olmasini saglamistir.

Arastirmaci, 1997 yilindan beri Milli Egitim Bakanligi biinyesinde sinif
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikas1 (Egitim-Sen)
iyesidir. Kadin tiyelerin sendikal yasama her diizeyde etkin katilimini saglamak ve bunun
icin asamali bir bicimde sendikanin kadin iiyelerinde toplumsal cinsiyet sorunlarina
duyarlilik gelistirmek ve bu duyarliligin iskolundaki en genis kesime olabildigince
yayilmasi i¢in program planlayip yiirliten ve sonuglandiran egitimciler yetistirmek
amaciyla Norveg¢ Egitim Emekgileri Sendikasit NLSF ve KASAUM ile yiiriitelen “Merkez

Kadm Egitimcilerin Egitimi” programina kabul edilmistir. Kadin sendika egitimcisi
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yetistirmeyi hedefleyen bu program dahilinde egitimlerin ilki 30-31 Mayis 1998
tarihinde, son egitim ise 9-10 Nisan 2022 tarihinde yapilmistir. Egitimler ii¢ evreli
bigimde siirdiiriilmiistiir. Birinci evrede toplumsal cinsiyet ve iktidar iligkisi
incelenmistir. Bunun egitim sistemi igindeki yansimalari, gorlinimleri ve yarattigi
sonuglar irdelenmistir. ikinci evrede toplumsal cinsiyet ve kadin emegi basliklari altinda
esitsizligin ekonomik, kiiltiirel ve siyasal sonuclar1 degerlendirilmistir. Ugiincii evrede
egitimde ayrimcilik konusu, cinsel kimlik ve cinsel yonelim ile ilgili sorunlar saptanmistir
(Egitim-Sen Yaynlari, 2011). Ayrica aragtirmaci, 2-3-4 Temmuz 2004 yilinda Egitim
Emekgileri Sendikasinin (Egitim-Sen) “Sorgulamak ve Degistirmek i¢in” bashigiyla
gerceklestirilen 1. Kadin Kurultayi’nin diizenleme kurulunda yer almistir.

Arastirmaci, 2006 yilinda Ankara’da kurulan Kirk Oriik Kadina Yonelik Siddetle
Miicadele Kooperatifi’'nde ekonomik nedenlerle feshedilene kadar goniilli olarak
calismigtir. Kooperatifte siddete maruz kalan kadinlara danismanlik yapacak goniillerin
egitimlerini planlamis; siddete maruz kalan kadinlara hukuki ve psikolojik destek
yollarinin olusturulmasinda etkin gorev almis ve saha ¢alismalarina katilmistir.

Aragtirmaci, 2020 yilinin giiz doneminde uzaktan egitim yoluyla Duisburg-Essen
Universitesi’nin Cinsiyet Calismalar1 dersine katilmustir.

Arastirmaci, ¢ocuklar icin ¢esitli Oykiiler yazmis ve yardimei ders materyalleri
hazirlamigtir. Yapitlar1 Somut Yayinlari, Cankaya Yaym Dagitim ve Egiten Kitap
tarafindan basilmistir. Ayn1 zamanda 2017-2019 yillar1 arasinda Egiten Kitap’ta ¢ocuk
edebiyati editorii olarak caligmistir.

Arastirmacinin sinif 6gretmeni olarak calisiyor olmasi ¢ocuklarin akranlariyla
etkilesimlerinden kullandiklar1 sosyal beceriler konusunda farkindaliginin olmast;
Egitim-Sen merkez kadin egitimcisi olmasi; ¢ocuk kitaplar1 yazar1 olmasi ve editorliik
yapmis olmasi tezin kuramsal boliimiinii yapilandirilmasinda ve oOzellikle arastirma

bulgularinin tartisilmasi asamasinda arastirmaciya énemli katkilar saglamistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin
amagclarinin verildigi siraya uygun basliklar altinda sunulmustur. Bulgular, amaglardaki
sorulara yanit olacak bi¢imde agiklanmis, her bir ana temanin sonunda ayr1 paragraflar
bigiminde tartisilmis ve alanyazinin tanikliginda yorumlanmustir.

Bu arastirmanin amaci, 2010-2017 yillar1 arasinda yayinlanan ve ¢ok baski yapan
telif ve ¢eviri gocuk romanlarindaki kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet
baglaminda sosyal beceri temsillerinin incelenmesidir.

Bu calismanin veri kaynaginda yer alan 2010-2017 yillar1 arasinda ¢ok bask1
yapan 32 telif ile 32 ¢eviri olmak iizere 64 ¢ocuk romanindaki ¢ocuk kahramanlarin
sosyal beceri temsilleri, icerik ¢6ziimlemesi teknigiyle c¢oziimlendikten sonra 31
kategoride kodlanmistir. Kategoriler, “atilganlik becerileri”, “sosyal uyum becerileri” ve
“elestirel diisiinme becerileri” olmak lizere iic ana tema baslig1 altinda toplanmistir.
“Atilganlik Becerileri” ana temasi kendi i¢cinde on bir alt kategoriye ayrilmaktadir:
diisiincesini s0yleme becerisi, agiklama yapma becerisi, soru sorma becerisi, yonerge
verme becerisi, uyarida bulunma becerisi, itiraz etme becerisi, 6neride bulunma becerisi,
yardimda bulunma becerisi, bas etme becerisi, beden dilini kullanma becerisi ve
duygularini ifade etme becerisi. “Sosyal Uyum Becerileri” ana temasi1 on ii¢ alt kategoriye
ayrilmaktadir: yanit verme becerisi, isbirligi yapma becerisi, uzlagma becerisi, onaylama
becerisi, yonergeye uyma becerisi, kaginma becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme
becerisi, espri ve saka yapma becerisi, giinlilk nezaket becerisi, iltifat ve takdir etme
becerisi, empati kurma becerisi, sempati kurma becerisi ve paylasim becerisi. “Elestirel
Diisiinme Becerileri” ana temasi yedi alt kategoriye ayrilmaktadir: elestiride bulunma
becerisi, gozlem yapma becerisi, sorgulama becerisi, ¢gikarim yapma becerisi, duygularini
anlamlandirma becerisi, karakter analizi yapma becerisi ve sosyal analiz yapma becerisi.

Bu arastirma kapsaminda incelenen 64 ¢ocuk romaninda yer alan “Atilganlik
Becerileri”, “Sosyal Uyum Becerileri” ve “Elestirel Diisiinme Becerileri” ana temalarina

bagl alt kategorilerin siklik (f) ve yiizde (%) dagilimlar verilmistir.
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Telif Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Hangi Sosyal Becerilerle
Temsil Edildigine Iliskin Bulgular

Tablo 3

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Atiganhik Becerilerinin Alt
Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %
Soru sorma becerisi 187 34.76
Diisiincesini sdyleme becerisi 153 28.44
Aciklama yapma becerisi 89 16.54
Beden dilini kullanma becerisi 26 4.83
Yonerge verme becerisi 25 4.65
Oneride bulunma becerisi 21 3.90
Itiraz etme becerisi 14 2.60
Uyarida bulunma becerisi 11 2.04
Duygularini ifade etme becerisi 7 1.30
Bas etme becerisi 3 0.56
Yardimda bulunma becerisi 2 0.37
Toplam 538 100.00

Telif ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin atilganlik becerilerinin alt
kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 3) sirasiyla soru sorma
becerisi (%34.76), diisiincesini sdyleme becerisi (%28.44), aciklama yapma becerisi
(%16.54), beden dilini kullanma becerisi (%4.83), yonerge verme becerisi (%4.65),
oneride bulunma becerisi (%3.90), itiraz etme becerisi (%2.60), uyarida bulunma becerisi
(%2.04), duygularini ifade etme becerisi (%1.30), bas etme becerisi (%0.56) ve yardimda

bulunma becerisinde (%0.37) temsil edildikleri goriilmektedir.
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Tablo 4

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum Becerilerinin Alt
Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Alt Kategoriler f %
Yanit verme becerisi 71 48.30
Espri ve saka yapma becerisi 16 10.88
Uzlasma becerisi 12 8.16
Isbirligi yapma becerisi 12 8.16
Kag¢inma becerisi 10 6.80
[ltifat ve takdir etme becerisi 9 6.12
Glinliik nezaket becerisi 7 4,76
Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi 3 2.04
Empati kurma becerisi 2 1.36
Onaylama becerisi 2 1.36
Sempati kurma becerisi 2 1.36
Yonergeye uyma becerisi 1 0.68
Paylagim becerisi 0 0
Toplam 147 100.00

Telif gocuk romanlarinda, kiz gocuk kahramanlarin sosyal uyum becerilerinin alt
kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 4) sirasiyla yanit verme
becerisi (%48.30), espri ve saka yapma becerisi (%10.88), uzlasma becerisi (%8.16),
isbirligi yapma becerisi (%8.16), kaginma becerisi (%6.80), iltifat ve takdir etme becerisi
(%6.12), ginliikk nezaket becerisi (%4.76), sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi
(%2.04), empati kurma becerisi (%1.36), onaylama becerisi (%1.36), sempati kurma
becerisi (%1.36) ve yonergeye uyma becerisinde (%0.68) temsil edildikleri; ancak

paylasim becerisinde ise temsil edilmedikleri goriilmektedir.
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Tablo 5

Telif Cocuk Roman.larmda Kiz Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Alt Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Alt Kategoriler f %
Gozlem yapma becerisi 36 40.45
Sorgulama becerisi 16 17.98
(Cikarim yapma becerisi 15 16.85
Elestiride bulunma becerisi 12 13.48
Duygularini anlamlandirma becerisi 5 5.62
Karakter analizi yapma becerisi 4 4.49
Sosyal analiz yapma becerisi 1 1.12
Toplam 89 100.00

Telif c¢ocuk romanlarinda,

kiz cocuk kahramanlarin elestirel diisiinme

becerilerinin alt kategorilerine iligskin ylizdelik siralama incelendiginde (Tablo 5) sirasiyla

gozlem yapma becerisi (%40.45), sorgulama becerisi (%17.98), ¢cikarim yapma becerisi

(%16.85), elestiride bulunma becerisi (%13.48), duygularin1 anlamlandirma becerisi

(%5.62), karakter analizi yapma becerisi (%4.49) ve sosyal analiz yapma becerisinde

(%1.12) temsil edildikleri goriilmektedir.

Telif Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Hangi Sosyal Becerilerle

Temsil Edildigine fliskin Bulgular

Tablo 6

Telif Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganhk Becerilerinin Alt
Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %
Soru sorma becerisi 361 44.84
Diisiincesini sdyleme becerisi 190 23.60
Aciklama yapma becerisi 128 15.90
Oneride bulunma becerisi 34 4.22
YoOnerge verme becerisi 33 4.10
Itiraz etme becerisi 20 2.48
Uyarida bulunma becerisi 15 1.86
Beden dilini kullanma becerisi 12 1.49
Duygularini ifade etme becerisi 11 1.37
Yardimda bulunma becerisi 1 0.12
Bas etme becerisi 0 0
Toplam 805 100.00
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Telif ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik becerilerinin alt
kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 6) sirasiyla soru sorma
becerisi (%44.84), diisiincesini sdyleme becerisi (%23.60), agiklama yapma becerisi
(%15.90), 6neride bulunma becerisi (%4.22), yonerge verme becerisi (%4.10), itiraz etme
becerisi (%2.48), uyarida bulunma becerisi (1.86), beden dilini kullanma becerisi
(%1.49), duygularin1 ifade etme becerisi (%1.37) ve yardimda bulunma becerisinde
(%0.12) temsil edildikleri; ancak bas etme becerisinde ise temsil edilmedikleri

goriilmektedir.

Tablo 7

Telif Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum Becerilerinin Alt
Kategorilerine lligkin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %

Yanit verme becerisi 123 50.62
Espri ve saka yapma becerisi 29 11.94
Uzlasma becerisi 17 7.00
Kag¢inma becerisi 13 5.35
[ltifat ve takdir etme becerisi 10 4,12
Glinliik nezaket becerisi 10 4.12
Yonergeye uyma becerisi 9 3.70

Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi 9 3.70

Isbirligi yapma becerisi 8 3.29

Onaylama becerisi 7 2.88

Paylagim becerisi 5 2.06

Sempati kurma becerisi 3 1.23

Empati kurma becerisi 0 0
3

Toplam 24 100.00

Telif ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum becerilerinin
alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 7) sirasiyla yanit verme
becerisi (%50.62), espri ve saka yapma becerisi (%11.94), uzlasma becerisi (%7.00),
kaginma becerisi (%5.35), iltifat ve takdir etme becerisi (%4.12), giinliik nezaket becerisi
(%4.12), yonergeye uyma becerisi (%3.70), sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi
(%3.70), isbirligi yapma becerisi (%3.29), onaylama becerisi (%2.88), paylasim becerisi
(%2.06) ve sempati kurma becerisinde (%1.23) temsil edildikleri; ancak empati kurma

becerisinde ise temsil edilmedikleri goriilmektedir.
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Tablo 8

Telif CocukRomanl_arznda Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Alt Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Alt Kategoriler f %
Gozlem yapma becerisi 63 52.5
Sorgulama becerisi 20 16.67
(Cikarim yapma becerisi 20 16.67
Elestiride bulunma becerisi 11 9.17
Duygularini anlamlandirma becerisi 3 2.5
Karakter analizi yapma becerisi 3 2.5
Sosyal analiz yapma becerisi 0 0
Toplam 120 100.00

Telif ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 8)
sirastyla gézlem yapma becerisi (%52.5), sorgulama becerisi (%16.67), ¢cikarim yapma
becerisi (%16.67), elestiride bulunma becerisi (%9.17), duygularini anlamlandirma
becerisi (%2.5) ve karakter analizi yapma becerisinde (%2.5) temsil edildikleri; ancak

sosyal analiz yapma becerisinde ise temsil edilmedikleri goriilmektedir.

Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Hangi Sosyal Becerilerle
Temsil Edildigine iliskin Bulgular
Tablo 9

Ceviri Cocuk Romanlarmda Kiz Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin Alt
Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %
Soru sorma becerisi 282 32.30
Diisilincesini sdyleme becerisi 225 25.77
Aciklama yapma becerisi 215 24.63
Yonerge verme becerisi 52 5.96
Uyarida bulunma becerisi 20 2.29
Itiraz etme becerisi 20 2.29
Duygularini ifade etme becerisi 17 1.95
Beden dilini kullanma becerisi 16 1.83
Oneride bulunma becerisi 14 1.60
Yardimda bulunma becerisi 10 1.15
Bas etme becerisi 2 0.23
Toplam 873 100.00
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Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin atilganlik becerilerinin alt
kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 9) sirasiyla soru sorma
becerisi (%32.30), diisiincesini sdyleme becerisi (%25.77), agiklama yapma becerisi
(%24.63), yonerge verme becerisi (%5.96), uyarida bulunma becerisi (%2.29), itiraz etme
becerisi (%2.29), duygularini ifade etme becerisi (%1.95), beden dilini kullanma becerisi
(%1.83), 6neride bulunma becerisi (%1.60), yardimda bulunma becerisi (%]1.15) ve bas

etme becerisinde (%0.23) temsil edildikleri goriilmektedir.

Tablo 10

Ceviri Cocuk Rgmanlarmda Kiz Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum Becerilerinin Alt
Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %
Yanit verme becerisi 131 54.36
Kaginma becerisi 35 14.52
Giinliik nezaket becerisi 31 12.86
Yonergeye uyma becerisi 14 5.81
Paylagim becerisi 7 2.90
Isbirligi yapma becerisi 4 1.66
Empati kurma becerisi 4 1.66
Uzlagma becerisi 3 1.24
Onaylama becerisi 3 1.24
[ltifat ve takdir etme becerisi 3 1.24
Espri ve saka yapma becerisi 2 0.83
Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi 2 0.83
Sempati kurma becerisi 2 0.83
Toplam 241 100.00

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum becerilerinin
alt kategorilerine iligkin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 10) sirasiyla yanit
verme becerisi (%54.36), kaginma becerisi (%14.52), giinliik nezaket becerisi (%12.86),
yonergeye uyma becerisi (%5.81), paylasim becerisi (%2.90), isbirligi yapma becerisi
(%1.66), empati kurma becerisi (%1.66), uzlasma becerisi (%1.24), onaylama becerisi
(%1.24), iltifat ve takdir etme becerisi (%1.24), espri ve saka yapma becerisi (%0.83),
sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi (%0.83) ve sempati kurma becerisinde (%0.83)

temsil edildikleri goriillmektedir.
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Tablo 11

Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Elegtirel Diisiinme Becerilerinin
Alt Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Alt Kategoriler f %
Gozlem yapma becerisi 394 71.12
Sorgulama becerisi 53 9.57
(Cikarim yapma becerisi 46 8.30
Duygularini anlamlandirma becerisi 40 7.22
Karakter analizi yapma becerisi 15 2.71
Elestiride bulunma becerisi 4 0.72
Sosyal analiz yapma becerisi 2 0.36
Toplam 554 100.00

Ceviri cocuk romanlarinda, kiz cocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 11)
sirasiyla gozlem yapma becerisi (%71.12), sorgulama becerisi (%9.57), ¢ikarim yapma
becerisi (%8.30), duygularin1 anlamlandirma becerisi (%7.22), karakter analizi yapma
becerisi (%2.71), elestiride bulunma becerisi (%0.72) ve sosyal analiz yapma becerisinde

(%0.36) temsil edildikleri goriilmektedir.

Ceviri Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarim Hangi Sosyal

Becerilerle Temsil Edildigine Iliskin Bulgular

Tablo 12

Ceviri Cocuk Rgmanlarlnda Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin Alt
Kategorilerine lliskin Stklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar:

Alt Kategoriler f %
Soru sorma becerisi 236 34.45
Diisiincesini sdyleme becerisi 187 27.30
Aciklama yapma becerisi 128 18.69
Beden dilini kullanma becerisi 37 5.40
YoOnerge verme becerisi 34 4.96
Itiraz etme becerisi 18 2.63
Bas etme becerisi 17 2.48
Uyarida bulunma becerisi 11 1.61
Oneride bulunma becerisi 9 131
Duygularini ifade etme becerisi 7 1.02
Yardimda bulunma becerisi 1 0.15
Toplam 685 100.00
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Ceviri ¢gocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik becerilerinin alt
kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 12) sirasiyla soru sorma
becerisi (%34.45), diisiincesini sdyleme becerisi (%27.30), agiklama yapma becerisi
(%18.69), beden dilini kullanma becerisi (%5.40), yonerge verme becerisi (%4.96), itiraz
etme becerisi (%2.63), bas etme becerisi (%2.48), uyarida bulunma becerisi (%1.61),
oneride bulunma becerisi (%1.31), duygularini ifade etme becerisi (%1.02) ve yardimda

bulunma becerisinde (%0.15) temsil edildikleri goriilmektedir.

Tablo 13

Ceviri Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum Becerilerinin Alt
Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Alt Kategoriler f %
Yanit verme becerisi 119 56.40
Giinliik nezaket becerisi 28 13.27
Kacinma becerisi 20 9.48
Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi 9 4.27
Yonergeye uyma becerisi 7 3.32
Onaylama becerisi 6 2.84
Sempati kurma becerisi 6 2.84
Uzlagma becerisi 4 1.90
Paylagim becerisi 4 1.90
Isbirligi yapma becerisi 3 1.42
Espri ve saka yapma becerisi 3 1.42
[ltifat ve takdir etme becerisi 2 0.95
Empati kurma becerisi 0 0
Toplam 211 100.00

Ceviri cocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum becerilerinin
alt kategorilerine iligkin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 13) sirasiyla yanit
verme becerisi (%56.40), gilinliik nezaket becerisi (%13.27), kacinma becerisi (%9.48),
sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi (%4.27), yonergeye uyma becerisi (%3.32),
onaylama becerisi (%2.84), sempati kurma becerisi (%2.84), uzlasma becerisi (%1.90),
paylasim becerisi (%1.90), isbirligi yapma becerisi (%1.42), espri ve saka yapma becerisi
(%1.42), iltifat ve takdir etme becerisinde (%0.95) temsil edildikleri; ancak empati kurma

becerisinde ise temsil edilmedikleri goriilmektedir.
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Tablo 14

Ceviri  Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme

Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar:
Alt Kategoriler f %
Gozlem yapma becerisi 332 68.45
Cikarim yapma becerisi o1 10.52
Sorgulama becerisi 47 9.69
Duygularini anlamlandirma becerisi 23 4.74
Karakter analizi yapma becerisi 23 4.74
Sosyal analiz yapma becerisi 6 1.24
Elestiride bulunma becerisi 3 0.61
Toplam 485 100.00

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, oglan c¢ocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralama incelendiginde (Tablo 14)
sirastyla gézlem yapma becerisi (%68.45), ¢ikarim yapma becerisi (%10.52), sorgulama
becerisi (%9.69), duygularin1 anlamlandirma becerisi (%4.74), karakter analizi yapma
becerisi (%4.74), sosyal analiz yapma becerisi (%1.24) ve elestiride bulunma becerisinde

(%0.61) temsil edildikleri goriilmektedir.

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Beceri

Temsillerinde Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Farkhliklara iliskin Bulgular

Tablo 15

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin
Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalart

Alt Kategoriler Kiz Cocuk Alt Kategoriler Oglan Cocuk

Kahramanlar Kahramanlar
f % F %

Soru sorma 187 34.76 Soru sorma 361 44.84

becerisi becerisi

Diisilincesini 153 28.44 Diislincesini 190 23.60

s0yleme becerisi sOyleme becerisi

Aciklama yapma 89 16.54 Aciklama yapma 128 15.90

becerisi becerisi

Beden dilini 26 4.83 Oneride bulunma 34 4.22

kullanma becerisi becerisi

Yonerge verme 25 4.65 Yonerge verme 33 4.10

becerisi

becerisi
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Tablo 15 (Devam)

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin
Alt Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalar

Alt Kategoriler Kiz Cocuk Alt Kategoriler Oglan Cocuk

Kahramanlar Kahramanlar
f % F %

Oneride bulunma 21 3.90 [tiraz etme 20 2.48

becerisi becerisi

Itiraz etme 14 2.60 Uyarida bulunma 15 1.86

becerisi becerisi

Uyarida bulunma 11 2.04 Beden dilini 12 1.49

becerisi kullanma becerisi

Duygularini ifade 7 1.30 Duygularini ifade 11 1.37

etme becerisi etme becerisi

Bas etme becerisi 3 0.56 Yardimda 1 0.12

bulunma becerisi

Yardimda 2 0.37 Bas etme becerisi 0 0

bulunma becerisi

Toplam 538 100.00 805 100.00

Tablo 15’te telif cocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalari karsilastirildiginda birinci (soru
sorma becerisi), ikinci (diisiincesini sdyleme becerisi), ligiincii (agiklama yapma becerisi),
besinci (yonerge verme becerisi) ve dokuzuncu (duygularini ifade etme becerisi) sirada
yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada
degisimlerin oldugu gézlenmektedir.

Telif cocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik becerilerine
iliskin alt kategorilerin ylizdelik siralamalari incelendiginde uyarida bulunma becerisi kiz
cocuk kahramanlarinda sekizinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda yedinci, itiraz etme
becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda altinct ve
yardimda bulunma becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda on birinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise onuncu sirada yer aldig goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda
farklilik oldugu soOylenemez; ciinkii becerilerin hem sikliklari hem de ylizdelik
siralamalart  birbirine yakindir. Buna karsin yilizdelik siralamada kiz ¢ocuk
kahramanlarinda altinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii sirada yer alan oneride
bulunma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda sekizinci sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde

kiz ¢cocuk kahramanlar; yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda onuncu sirada
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yer alan bas etme becerisinde ise oglan ¢ocuk kahramanlar temsil edilmediginden kiz
¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Diisiincesini s0yleme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan c¢ocuk
kahramanlarinda ikinci sirada yer almaktadir. Diigiincesini sdyleme becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, “Bence o oykiide anlatilanlar gercekten yasanmis. Bugiin yazara
soracagim.” (T5, $.17) oglan c¢ocuk kahramanlarinda ise “Fotograf cektirirken!
Diistinsene, herkesin elinde, fotograf da ¢eken irili ufakli cep telefonlar: var. Her giin
yiizlerce fotograf ¢cekmek istiyorlar. Fotografini ¢ekebilmek i¢in kipirdamayan insanlar,
hayvanlar, bitkiler ariyorlar. Ama bulamiyorlar. Bir kediyi gozlerine kestirdiklerinde,
kedi kacip gidiyor. Telefonlarini kusa yonelttiklerinde, kuslar u¢uverip kagiyor. Sokakta
dolasanlarin fotografini ¢cekmekte ise ¢ok zorlaniyorlar. Oysa, Kipirdamayan Adam,
‘konu mankeni’. Sanki ‘Hadi gelin, benim fotografimi ¢ekin!’ diye duruyor. Herkesin
arayip da bulamadigi sey! Iddiaya girerim, bu sehirde son giinlerde en ¢ok fotografi
cekilen kisi Kipirdamayan Adam’dir.” (T27, 5.107) drnek olarak verilebilir.

Aciklama yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda tigiincii sirada yer almaktadir. Ac¢iklama yapma becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, “Bak bu ¢arklar doniince elektrik iiretiliyor,” dedi Ceren. (T11, 5.36)
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Buras: tam istedigimiz gibi! Babam hakliymig: Hani
iki y1l 6nce okulla bir tasarum sergisi gormeye gitmistik, yine Halig iizerindeki bir kopriide
diizenlenmisti... Iste o koprii eskiden bu kopriiniin yerinde dururmus, diyor babam. O
kopriiniin altindan vapurlar gegcememis. Hali¢ e vapurlar girip ¢ikabilsin diye gecenin
bir saatinde kopriiyii kaldirmiglar. Denize daha yakin, yani daha alg¢ak oldugu igin,
‘Orada balik tutmak daha zevkliydi,” diyor babam. Simdi ona hak verdim buraya
inince...” (T1, s.36) 6rnek olarak verilebilir.

Soru sorma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
birinci sirada yer almaktadir. Soru sorma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Neden
oraya yazdin?” (T26, $.111) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Dedeni sik ziyaret etmez
miydin? " (T2, s.121) 6rnek olarak verilebilir.

Yonerge verme becerisi, yiizdelik sirlamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
besinci sirada yer almaktadir. Yonerge verme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda,
“Hemen sor o zaman,” dedim. (T8, 5.101) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Omer, hadi
firla Profesér’ii kap gel!” (T15, s.93) 6rnek olarak verilebilir.

Uyarida bulunma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda

sekizinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise yedinci sirada yer almaktadir. Uyarida
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bulunma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Aman yavas olun, buraya geliyor!” diye
fisildayarak arkadaglarint uyardr Ledna. (T6, 5.88-89) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise
Tam yerinden kalkacakti ki, Bora telagla arkadaslarini uyardi: “Disari ¢ikiyor.
Saklanalim.” (T24, s.56) 6rnek olarak verilebilir.

Itiraz etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise altinci sirada yer almaktadir. itiraz etme becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, “Sa¢cmalama, kargalar kustur bir kere, kimseye saldirmazlar.”
(T32, s.81) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Mavis, elini arkadasina dogru salladi:
“Hadi canim sende... Senin kirmizi, dortte birinin icinde, dortte bir! Mavi, diinyanin
dortte iicti, en ¢cok bulunan renk!” (T4, s.12) 6rnek olarak verilebilir.

Oneride bulunma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda altinct,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise dordiincii sirada yer almaktadir. Oneride bulunma
becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Kartonlar: sa¢ kurutma makinesiyle bir giizel
kuruturuz. Bu arada Boncuk 'un fotografimi ¢eker bilgisayara yiikleriz. Yazicidan renkli
ctktilar alwr, fotografi da bu kartonlara yapistiririz. Altina da, telefon falan gereken
bilgileri yazdim mi, geriye sadece bunlart goriiniir yerlere asmak kalir.” (T12, s.47)
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Tam, “Sen seyretmeyecek misin?” diye soracagim ki,
onlarin zemin katta oturduklarini ve evlerinden gékyiiziinii géremedikleri geliyor aklima.
“Bak ne diyecegim,” diyorum, “bize gelsene. Ay "1 birlikte seyredelim. Teleskopumla!”
(T30, s.11) drnek olarak verilebilir.

Yardimda bulunma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on
birinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise onuncu sirada yer almaktadir. Yardimda
bulunma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, Tam konustugumuzu aktaracagim ki, Ege
birdenbire feci bir oksiiriik krizine tutuluyor. Neredeyse bogulacak. “Aman ne oldu sana?
Dur biraz su vereyim.” Ege yere ¢okiiyor, yiizii kipkirmizi, oksiire tiksira sirtindaki
cantasint igaret ediyor. Fermuarmni agiyor, icindeki su sigesini bulup ona uzatiyorum;
biraz kendine geliyor. (T30, s.137) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Mehmet, dis kabugu
olmayan yerfistiklarini kocaman bir elekte eledikten sonra ¢uvala doldurdu. Ben de ona
yardim ettim. (T10, s.18) 6rnek olarak verilebilir.

Bas etme becerisi, yilizdelik siralamada kiz cocuk kahramanlarinda onuncu sirada
yer alirken oglan ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda
bas etme becerisine, Havucumu keyifle yiyormus gibi yapiyor, tam belalilarin éniinden
gecerken de, “Ay ¢ok komikmis!” diye ¢ingirakll bir kahkaha patlatiyorum. Umarim

inandirict olmustur. (T30, s.38) 6rnek olarak verilebilir.
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Beden dilini kullanma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dordiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise sekizinci sirada yer almaktadir. Beden dilini
kullanma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Nazli serin serin giiliimseyerek eliyle
yolun diger tarafini isaret etti. (T16, S.71) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Yusuf, “Bir
stire buralarda top oynamayalim,” diyor,; basimi salliyorum. Hakli! Otelciyle yeniden
karstlasmak... Diisiincesi bile korkung. (T23-0O1, s.15) 6rnek olarak verilebilir.

Duygularin1 ifade etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer almaktadir. Duygularini ifade etme becerisine ki1z
cocuk kahramanlarinda, “Seninle konusmak beni ¢ok rahatlatti,” dedi Sevgican. “Evet,
kaplumbaga hizindayim ve bundan gurur duyuyorum.” (T29, s.17) oglan g¢ocuk
kahramanlarinda ise “Ali Hosgorii¢c olmak giizeldi,” dedi. “Bir insana her zaman iki
ismiyle birden hitap etmek giizeldir. Ona soylu bir hava verir. Ilk basta isler yolundayd.
Ama simdi, istemedigim bir noktadayim. Ben artik Bay (’yim. Herkes bana boyle
sesleniyor. Ismimim iki kelimeli olmasi beni ¢ok gururlandirmisti. Ama sonunda
diistiigiim duruma bakin! Sadece tek harfli! C! Biitiin harflerimi kaybettim!” Gozleri
yasarmisti. Aglamamak i¢in kendini zor tutuyordu. Son bir ciimleyle konusmasini
tamamladi: “Bu bas belast C harfinden kurtulmak istiyorum!” (T13, 5.98-99) 6rnek
olarak verilebilir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda, olaylara yon veren kahramanlarin g¢ogunlugu
erkek/oglan ¢ocugudur (Béreaud, 1974; Filipovi¢, 2018; Hamilton vd., 2016; McDonald,
1989; Sever ve Aslan, 2011; Turner-Bowker, 1996). Arastirma kapsaminda incelenen,
2010-2017 yillar1 arasinda en ¢ok baski yapan otuz iki telif gocuk romaninin on sekizinde
(T1, T2, T3, T4, T7,T9, T10, T13, T15, T18, T19, T20, T21, T22, T24, T25, T27, T28)
oglan ¢ocuk kahraman, on birinde (T5, T6, T8, T11, T12, T16, T17, T26, T29, T31, T32)
kiz ¢ocuk kahraman, ikisinde (T14 ve T30) kiz ve oglan ¢ocuk kahraman birlikte, birinde
(T23) ise ii¢c oglan ve bir kiz cocuk kahraman olmak iizere otuz yedi ¢ocuk kahraman
bulunmaktadir. Bu arastirmada olaylara yon veren kahramanlarin ¢ogunlugunun oglan
¢ocugu oldugu goriilmektedir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda, olay kurgular1 birbirinden farklilik géstermesine
ragmen erkek/oglan ¢cocuk kahramanlar etkin, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlar ise edilgen
tasvir edilmektedir. Erkek/oglan ¢ocuk kahramanlar, baskalarini yonetir ve kurtarirken
kadin/kiz gocuk kahramanlar, baskalarini takip edip onlara hizmet etmektedir (Weitzman
vd., 1972). “Sartlandirma Komplosu” olarak adlandirilan bu durum, ¢ocuk edebiyati

yapitlarinda erkek/oglan ¢ocuk kahramanlarin karakter ¢ercevelerinin basar1 ve

104



kendilerini ifade etmek, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlarin karakter cercevelerinin ise
baskalarim mutlu kilmak tizere gelistirildiklerini vurgulamaktadir (Fisher, 1970; Akt.
Segal, 1981). Ayrica yazarin cinsiyeti ne olursa olsun erkek/oglan ¢ocuk kahramanlar
etkin, kadin/kiz gocuk kahramanlar edilgen betimlenmektedir (Turner-Bowker, 1996). Bu
arastirma kapsaminda incelenen otuz iki telif ¢ocuk romanindan on dordiiniin kahramani
kiz cocugudur. Kiz cocuk kahramanlarin bulundugu on dért romandan onunun yazari (T6,
T8, T12, T14, T16, T23, T26, T30, T31, T32) kadin, dordiiniin ise (TS, T11, T17, T29)
erkektir. Erkek yazarlardan birinin yazdigi romanda (T5), betimsel anlatim tercih edildigi
i¢in kiz gocuk kahramanin karakter ¢ergevesi edilgen gelistirilmistir. Alanyazinin aksine
incelenen telif ¢ocuk romanlarindaki kadin yazarlarin, kiz cocuk kahramanlarin karakter
cercevelerini etkin gelistirdikleri goriilmektedir.

Telif ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan cocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalari incelendiginde soru sorma
becerisi, diisiincesini sdyleme becerisi, agiklama yapma becerisi, yonerge verme becerisi
ile duygularini ifade etme becerisinin kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda ayn1 sirada yer
aldigr goriilmektedir. Uyarida bulunma becerisi, itiraz etme becerisi ile yardimda
bulunma becerisinin yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlar arasinda farklilik goriilmemektedir. Oneride bulunma becerisinde oglan
¢ocuk kahramanlar, beden dilini kullanma becerisi ile bas etme becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Atilganlik becerilerinde kiz ¢ocuk
kahramanlarin etkin temsil edildigi s6ylenebilir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda altinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dordiincii sirada yer alan oneride bulunma becerisinde oglan ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda 6neride bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanmn (T6) kahramami, Hayaller Ulkesi’nin
Fisildayan Agaclar Kenti’nde yagamaktadir. Kahraman, sabah erkenden yakin arkadaslari
Kalse, Tulma, Pallom ve Siptor ile bulusmak i¢in evden ¢ikar. Bulusmaya Kalse gelmez.
Kahraman, diger ii¢ arkadasi ile birlikte Kalse’nin evine gider. Kalse’nin, kotiiciil
Riiyabozan tarafindan kacirildigini anlarlar. Riiyabozan’in amaci, riiyalar1 boylelikle
diisleri ve gelecegi degistirebilme yetenegi olan Kalse’yi kandirarak Hayaller Ulkesi’ni
yonetmektir. Kahraman ve arkadaslari, Kalse’nin izini siirmeye karar verirler. Uzun ve
tehlikelerle dolu bir yolcuga ¢ikarlar. Dort arkadasin her birinin farkli bir yetenegi vardir.
Kahramanin yetenegi, en uzaktaki sesleri ya da fisiltilar1 duyabilmesi, Pallom’un ¢ok

uzaklar1 rahatlikla gorebilmesi, Siptor’un diisiinceleri okuyabilmesi, Tulma’nin ise
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zekasidir. Ledna ona, Biiyiilii Orman’a girerlerken anlattigi kralin agaca doniistiirdiigii
ressamlarin masalint yazmayr telif etti. Boylelikle, yeni bir masal diistinmesine gerek
kalmayacag icin zaman kazanacaklardi. (T6, S.148) “Bence yanlarina yaklasip, biraz
daha yakindan dinleyelim. Hem sizler de duyarsiniz béylece.” (T6, 5.168)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda 6neride bulunma becerisinin siklikla temsil edildigi
romanda (T1) kahraman ve ailesi, evlerinin bodrumunda bir lahit oldugunu 6grenir.
Babasi, durumu hemen ilgili kurumlara bildirir. Kahraman da en yakin arkadasini arayip
bodrumlarinda bir lahit oldugunu séyler. Lahdi incelemek igin birlikte gizlice bodruma
inerler. Lahit konusur ve kendini Istanbul olarak tanitir. Lahit, Istanbul’un tarihi yerlerini
yasanan olaylariyla birlikte anlatmaya baglar. Kahraman ve arkadasi, lahdin
anlattiklarindan etkilenir. Istanbul’un tarihi yerlerine kars1 ilgileri artar. Lahit, Istanbul’un
tarihi yerlerini kesfetmekle ilgili bir oyun oynamay1 onerir. Arkadasinin kuzeni de lahitle
ilgili gercegi ogrenir. Uc arkadas birlikte lahdin 6nerdigi oyunu oynarlar. “Istersen
Galata Kopriisii'nde bulusalim. Orasi da olabilir bence... Soyle agiklik bir yer...” (T1,
$.33) “Bur¢lara tirmanip sesimizi disardakilere duyurmaya ¢alisalim.” (T1, 5.83)

Oneride bulunma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlar, akranlariyla birlikte atildiklar1 seriivenlerde karsilagtiklar1t sorunlarla bas
edebilmek icin yapilmast gerekenlerle ilgili diisiincelerini ortaya koymaktadirlar. Kiz
cocuk kahraman, en uzaktaki sesleri ya da fisiltilar1 duyabilme yeteneginden, oglan ¢cocuk
kahraman ise Istanbul’un tarihi yerleriyle ilgili bilgisinden dolay: 6nerilerde bulunur. Kiz
ve oglan cocuk kahraman, Onerileri kabul gormediginde ise uzlagsma becerisini
kullanirlar. Ledna itiraz etmedi. Konu Kalse ve onu kurtarmak oldugunda, yapamayacagt
fedakdrlik yoktu. (T6, 5.148) “Oyle olacak zaten oglum; bu sadece bir onerivdi!” (T1,
5.138)

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda kadin/kiz ¢ocuk kahramanlar, yasadiklari
seriivenlerde gboze batmadan basari elde ederler (Weitzman vd.,1972). Alanyazinin
aksine, oneride bulunma becerisinde siklikla temsil edilen kiz c¢ocuk kahraman,
akranlariyla birlikte yasadigi seriivende etkin bir rol oynamaktadir. Ayrica Oneride
bulunma becerisinde, oglan ¢ocuk kahramanlar1 %4.22 ile kiz ¢ocuk kahramanlar1 ise
%3.90 ile temsil edilmistir. Bu ylizdelik oranlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Oneride bulunma becerisinde temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlarin da yasadiklari
serliivenlerde etkin olduklar1 s6ylenebilir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda onuncu sirada yer alan; ancak

oglan cocuk kahramanlarinda temsil edilmeyen bas etme becerisinde kiz c¢ocuk

106



kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda bas etme
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T30) kahramanu, ailesi ile birlikte Artvin’den
Istanbul’a yeni tasinmustir. Smmfindaki arkadaslariyla kaynasmaya calisir; ama
dislerindeki biiyiikliikten dolayr dort oglan c¢ocugunun zorbaliklarina maruz kalir.
Kahraman, akran zorbaligiyla bas edebilmek icin dis goriinisii ile sdylenen sozleri
duymazliktan gelir ve dis goriiniisii ile barisik olduguna iliskin ileti vermeye ¢alisir.
Giciga bak! Duymamis gibi yapiyorum. (T30, s.37) Havucumu keyifle yiyormus gibi
yapryor, tam belalilarin oniinden gegerken de, “Ay ¢ok komikmig!” diye bagirip,
¢ingirakl bir kahkaha patlatryorum. Umarim inandrict olmustur. (T30, $.38)

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda erkek/oglan c¢ocuk kahramanlar, yasadiklar
zorluklarla bas edebilmek igin arkadaslik iliskilerini kullanirlar (Béreaud, 1975). Kiz
cocuk kahramanlarinda bag etme becerisinde siklikla temsil edilen romanda (T30), oglan
cocuk kahraman da vardir. Kiz ¢ocuk kahraman, yasadigi zorluklarla arkadaslik
iligkilerini kullanmadan bas ederken oglan ¢ocuk kahraman, arkadaslik iligkilerini
kullanarak bas eder. Oglan ¢ocuk kahramanin, Belal1 Dértlii olarak bilenen akranlariyla
catismas1t Fen Bilgisi dersi i¢in hazirladigi teleskobu siifa getirmesiyle tetiklenir.
Kahraman, ders sirasinda teleskobu dgretmenine gosterir. Ogretmen, teleskobu begenir
ve kahramandan teleskobu nasil yaptigini arkadaslarina anlatmasini ister. Kahraman,
dersarasinda ¢evresine toplanan arkadaslarina coskuyla teleskobunu gosterirken Belali
Dortli’den biri gelir ve teleskobu kirar. Kahraman, fiziksel olarak karsilik vermeye
calisir. Bu sirada yasananlar kiz ¢cocuk kahramanin gézlem yapma becerisi araciligiyla
okuyucuya aktarilir. Sarp hig etkilenmiyor. Sanki yumruk yememis de, gogsiine bir sinek
konmusg gibi. Ege’yi bileginden sikica tutuyor. Cenesinin kasilmasindan canini acitincaya
kadar siktigini anliyorum. (T30, S.27) Defne bu. Sarp’a dogru kosuyor. Birinin,
birdenbire kollarindan tutarak Defne’nin hareket etmesini engelledigini gériiyorum. Aa,
bunlar dort tane olmuglar! Nereden bittilerse, Defne nin arkasinda ii¢ zorba daha var.
Sarp kadar iriyari, onun gibi sevimsiz hepsi de. (T30, $.27)

Belal1 Dortlii’niin dersleri kotiidiir. Siniftaki basarili 6grencilerden zorla aldiklar
Odevlerin iizerine adlarini yazip 68retmenlere vermektedirler. Oglan ¢ocuk kahraman, bu
gidisata dur demek niyetindedir; ancak bunu tek basina yapamayacaginin farkindadir.
Birden zihnimde bir ampul yaniyor. Edison ampulii! Bos kagidi Defne 'nin éniinden kapip,
“1”in ve artik iyice biiyiimiis noktanin karsisina “YANLIS ODEV!” yaziyorum. (T30,
s.47) Oglan ¢ocuk kahramanin 6nerisi ile siniftakiler bir araya gelir. Biri dogru, digeri

yanlig iki 6dev yapmaya baslarlar. Yanlis yaptiklart odevleri her zamanki gibi
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ogretmenlere vermek {lizere siralarimin iizerine koyarlar. Belali Dortlii, siralarin
iizerindeki yanlis yapilmis o6devleri alirlar. Uzerlerine adlarmi yazdiktan sonra
ogretmenlere verirler. Oglan cocuk kahramanin 6nerisi ile yapilan tasar1 basariya ulasir.

Yiizdelik siralamada kiz c¢ocuk kahramanlarinda dordiincii, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda sekizinci sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢cocuk kahramanlarinda beden dilini
kullanma becerisinin siklikla temsil edildigi romandaki (T16) kahraman, en kii¢tigii
dokuz, en biiyiigii on iki yasindaki ti¢ arkadasi ile yazlar1 bir araya gelip birlikte zaman
gecirir. Bir giin, gittikleri iskelede ‘Koleksiyoncu’ adinda bir tekne goriirler. Ne derlemesi
yaptigim1 merak ederler. Tekneyi gozetlemeye baslarlar. Teknedeki adam sadece
oniindeki kagitlart okumaktadir. Iskelede filesiz top oynarken kahramanin
arkadaslarindan birinin vurdugu top teknedeki adamin basina gelir. Adam kizmaz ve
onlar1 tekneye ¢agirir. Adam, teknenin evi oldugunu sdyler. Bircok iilkeyi gezdigini,
masal anlattigini, masal dinleyen ¢ocuklarin da kendi masallarini1 yazdiklari i¢in yiizlerce
masal biriktigini anlatir. Kahraman ve arkadaslari, masal dinlemek igin sik sik tekneye
giderler. Adama armagan vermek isterler. Uslarina derlemesine eklemesi i¢in masal
yazmak gelir. Hep birlikte masal yazarlar. Gozde 'nin heyecanla atildigini goren Nazli
elinin bir hareketiyle onu durdurdu. (T16, s.28) Nazli'nin uyaran bakislarini gériince
ikisi de suspus oldular. (T16, s.35)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma becerisinin siklikla temsil
edildigi romandaki (T4) kahramanin dgretmeni, sinifa diinya kiiresi getirir. Ogretmen,
diinyanin dortte Giglinlin sularla kapli oldugunu sdyler. Suyun renginin ne oldugunu
sorunca kahraman atilip “mavi” der. Kahraman ile sinif arkadasi arasinda en giizel rengin
hangi renk oldugu iizerine tartisma ¢ikar. Kahramana gore en gilizel renk mavi iken
arkadasina gore ise kirmizidir. Bu tartismaya dersarasinda bir bagka arkadas1 karigir. O
arkadasina gore de en giizel renk saridir. Mavis, elini arkadasina dogru salladi: “Hadi
camim sende... Senin kirmizi, dortte birinin icinde, dortte bir! Mavi, diinyanmin dorttii ii¢ii,
en ¢ok bulunan renk!” (T4, s.12) Mavis, Giines’in batis anini, bir an diisiindiikten sonra
omuzlarint kaldwrdr. “Gokyiizii degil bir kere, sadece Giines’in battigi yer... O da bes
dakika bile siirmiiyor.” (T4, 5.13-14)

Beden dilini kullanma becerisi, sosyal beceriler arasinda s6zsiiz tepkiler olarak
yer almaktadir. Bireylerin goz temasi, yiiz ifadeleri, durus, sosyal mesafe ve jest kullanimi
gibi s6zel olmayan tepkilerin niceligini ve niteligini farkli sosyal durumlarin isteklerine

gore ayarlayabilmeleri 6nemlidir (Spence, 2003). Cocuk edebiyat1 yapitlarinda, kadin
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karakterler ¢ogunlukla anne ve es roliinde goriiliir. Kiz ¢ocuk karakterler, anne karakteri
olmadiginda anne roliinii {istlenip sevecen ve bakim verici davranirlar (Filipovi¢, 2018).
Telif ¢ocuk romanlarinda beden dilini kullanma becerisinde siklikla temsil edilen kiz
cocuk kahraman, beden dilini kendisinden kiigiik akranlarini kontrol etmek, oglan ¢ocuk
kahraman ise konusmasinin niteligini artirmak icin kullanmaktadir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda erkek/oglan ¢ocuk kahramanlarin karakter
cerceveleri eylem ve davraniglariyla, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlarin karakter ¢ergeveleri
dis goriiniisleri ile gelistirilmektedir (Catalct Soyer, 2009; Cinar, 2015; Filipovi¢, 2018;
Gayberi, 2019; G&l, 2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Kahraman ve Ozdemir, 2019;
Kaynak, 2017; Nilsen, 1971; Salman Erden, 2019). Beden dilini kullanma becerisi,
kahramanlarin dis goriiniisleri ile ilgilidir. Beden dilini kullanma becerisinde kiz ¢gocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmesi karakter ¢ercevelerinin gelistirilirken halen dig

goriiniislerinin dikkate alindigin1 gostermektedir.

Tablo 16

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalar

Alt Kategoriler Kiz Cocuk  Alt Kategoriler Oglan Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %

Yanit verme becerisi 71  48.30  Yanit verme becerisi 123 50.62

Espri ve saka yapma 16 10.88  Espri ve saka yapma 29 1194

becerisi becerisi

Uzlasma becerisi 12 8.16  Uzlasma becerisi 17 7.00

Isbirligi yapma becerisi 12 8.16 Kagmma becerisi 13 535

Kaginma becerisi 10 6.80 Iltifat ve takdir etme 10 4,12
becerisi

[ltifat ve takdir etme 9 6.12  Giinliik nezaket becerisi 10 4,12

becerisi

Giinliik nezaket becerisi 7 476  Yonergeye uyma 9 3.70
becerisi

Sozsiiz ifadeleri 3 2.04  Sozsiiz ifadeleri 9 3.70

algilayabilme becerisi algilayabilme becerisi

Empati kurma becerisi 2 1.36  Isbirligi yapma becerisi 8 329

Onaylama becerisi 2 1.36  Onaylama becerisi 7 2.88

Sempati kurma becerisi 2 1.36  Paylasim becerisi 5 2.06

Yonergeye uyma becerisi 1 0.68  Sempati kurma becerisi 3 1.23

Paylasim becerisi 0 0 Empati kurma becerisi 0 0

Toplam 147 100.00 243 100.00
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Tablo 16°da telif ¢cocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢cocuk kahramanlarin sosyal
uyum becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar karsilagtirildiginda birinci
(yanit verme becerisi), ikinci (espri ve saka yapma becerisi), tigiincii (uzlagsma becerisi),
sekizinci (sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi) ve onuncu (onaylama becerisi) sirada
yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada
degisimlerin oldugu gézlenmektedir.

Telif ¢ocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iligskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde, kag¢inma
becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii,
iltifat ve takdir etme becerisi kiz g¢ocuk kahramanlarinda altinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda besinci, giinliik nezaket becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda altincti ve sempati kurma becerisi kiz ¢ocuk
kahramanlarinda on birinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda on ikinci sirada yer aldigi
goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu sdylenemez; ¢iinkii becerilerin
hem sikliklar1 hem de yilizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Buna karsin yiizdelik
siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda
dokuzuncu sirada yer alan isbirligi yapma becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk
kahramanlarinda on ikinci, oglan c¢ocuk kahramanlarinda yedinci sirada yer alan
yonergeye uyma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dokuzuncu sirada yer alan empati kurma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar temsil
edilmediginden kiz ¢gocuk kahramanlar; oglan ¢ocuk kahramanlarinda on birinci sirada
yer alan paylasim becerisinde ise kiz ¢ocuk kahramanlar temsil edilmediginden oglan
¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Yanit verme becerisi, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda birinci sirada yer
almaktadir. Yanit verme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Niye sizin buraya
elektrik gelmiyor mu?” “Babaannem burada iiretebildigi her seyi kendisi iiretiyor.”
(T11, s.36) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “En ¢ok bulunan hayvan ne?” “Tabii ki,
panda. Bu tarafta pandalarin soyu tiikenirken, orasi panda kayniyor. Hangi tast kaldwrsan
altindan panda ¢ikiyor. Panda, panda, panda! Pandadan basi doniiyor insamin.” (T21,
s.27) ornek olarak verilebilir.

Isbirligi yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz g¢ocuk kahramanlarinda
dordiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise dokuzuncu sirada yer almaktadir. Isbirligi
yapma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Aramizda hemen isboliimii yapryoruz. Ben

taslart sokiiyorum, siyahlart biryana, beyazlart diger yana istifliyorum. Darfil’sa siyah
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tas yerine beyazi, beyaz tas yerine siyahi koyuyor. Bu sekilde her sey daha kolay. (T14,
5.62) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Renkli kdgitlardan yildizlar, aylar kesmeye,
bunlari teleskopa yapistirmaya bashyor. “Satiirn de yakisacak,” diyor ve siyah, parlak
bir kagittan kestigim halkali gezeni de ben ekliyorum. (T30, s.17) 6rnek olarak verilebilir.

Uzlasma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
liclincii sirada yer almaktadir. Uzlagma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Ne kadar
paramiz varsa birlestirelim,” dedi Tulma. “Ancak oyle yatacak bir yer bulabiliriz.”
Ledna, Pallom ve Siptor ceplerindeki tiim parayt ¢itkarp Tulma’ya uzattilar. (T6, S.48)
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Burcu gazetede tamtimini okuduklar: yere saklanmayi
oneriyor, Emre onu destekliyordu. Ali karst ¢tkmadi. (T1, s.100) 6rnek olarak verilebilir.

Onaylama becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
onuncu sirada yer almaktadir. Onaylama becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Erol
glildii. “Yaratict oldugumu ispat etmek istemiyorum. Yapma zevkimi oldiiriiyor.”
Sevgican in gozleri parladi. Iste, kendisinin séylemek istedigi ama ifade edemedigi sey
buydu. “Haklisin!” diye el ¢irpti. (T29, 5.21) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Okuldan
ctkmamiza izin vermiyorlar, mektuplarimizi kontrol ediyorlar... Gizlice kagmay: denedik
de ne oldu? Su lanet binada o kadar ¢ok kilit var ki, birini agsan, digerine takiliyorsun
mutlaka, ” diyerek elindeki kabuklar: hirsla ayagimin dibindeki kovaya firlatti. “Hanko
Dede’me sifreli mektup yazmak dahil, disartya haber ulastirmak icin her yolu denedim.
Gordiigiin gibi, o da igse yaramadi!” “Tamam, haklisin,” dedi Yazu. (T27, s.135) 6rnek
olarak verilebilir.

Yonergeye uyma becerisi, yilizdelik siralamada kiz ¢cocuk kahramanlarinda on
ikinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise yedinci sirada yer almaktadir. Yonergeye uyma
becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Esra, “Hadi oyalanmayin. Toplanin masaya.”
deyince, yerlerimize kurulduk. (T12, s.54) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Aferin
kizima,” dedi Irem ve digerlerinin saskin bakiglari arasinda bir hamlede kusu
vakalayerdi. Kusun basini oksayarak “Ben kusu tutarken su kagidi alin,” dedi. Bora
cabucak kusun bacagindaki ipi ¢6zdii ve kagidi aldi. (T24, s.37) drnek olarak verilebilir.

Kaginma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan
cocuk kahramanlarinda ise dordiincii sirada yer almaktadir. Kaginma becerisine kiz gocuk
kahramanlarinda, Ledna bozulmustu. ‘Etkileyici hikdyelere inanirim elbette,” demek gegti
icinden, ama sustu. Tulma’min yarattigr gerginligi stirdiirmek istemiyordu. (T6, S.75)

oglan ¢ocuklarinda ise “Senin ‘yeni bir hayat hakki’ séziinden ben bir sey anlamadim Ki

onca wir zivir nasil anlasin?” dedi. “Bosuna yatagimin altim Cifit ¢arsisina
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dondiirmiissiin. Dok at, kurtul yahu... Copliik hepsi.” Kostebek “aguh muguh,” diye
uludu. Dilinin ucuna, “Senin aklin yetmez,” demek gelmisti oysa. Can’in asirt alinganligt
tutmasin, giinlerce pesinden kostururdu. Kostebek bu yiizden sindi, iginde biriken sozleri
gerisingeri yuttu. (T7, s.37) 6rnek olarak verilebilir.

Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda sekizinci sirada yer almaktadir. S6zsiiz ifadeleri algilama becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, Nazli sa¢larimi savurarak: “Alpercigim, buraya gelirken
konustugumuz konu hakkinda séyleyeceklerim var. Heyecanini ve endiselerini anliyoruz.
Ama...” derken Alper’in elini sallamasiyla durakladi. (T16, s.91) oglan cocuk
kahramanlarinda ise Tam, ‘Ne oldu? Gelmiyor musun?’ diye sormak iizereyim ki, basiyla
kitap¢iyr gosterip, isaret parmagin dudaklarina gotiiriip, “sus isareti” yapiyor. (T23-
03, 5.80) 6rnek olarak verilebilir.

Espri ve saka yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan g¢ocuk
kahramanlarinda ikinci sirada yer almaktadir. Espri ve saka yapma becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, “Sen akillisin, hem de c¢ok akilli. Sey, aymi zamanda biraz
kiskangmissin, onu da ogrenmis olduk,” diye ekledi giilerek. (T6, $.95) oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise “Bunun yatsist epeyi ge¢ kalmis ama-250 yil kadar...” (T1, s.131)
ornek olarak verilebilir.

Giinliik nezaket becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise altinc1 sirada yer almaktadir. Giinliik nezaket becerisine
kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Buyurun. Defne Hanim, ben Papatya.” (T8, s.23) oglan
cocuk kahramanlarinda ise “Alo, merhaba Elif.” (T3, 5.99) 6rnek olarak verilebilir.

[Itifat ve takdir etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
yedinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise altinci sirada yer almaktadir. Iltifat ve takdir
etme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Cesaretinize hayranim. Hi¢ basaramam
demiyorsunuz. Size kolay gelsin. Dinlemeye gelirim.” (T31, s$.57) oglan g¢ocuk
kahramanlarinda ise Zeynep 'le ben, Omer’i tebrik ettik. Siiper bir fikirdi film olayr. (T15,
s.52) ornek olarak verilebilir.

Empati kurma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dokuzuncu sirada yer alirken oglan gocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Empati
kurma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Cok hakli. Arkadasinin senin sorununla
alay etmesi ya da sana kizdiginda herkesin ortasinda sana ¢isli demesi korkung olur.

(T26, s.65) drnek olarak verilebilir.
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Sempati kurma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on
birinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise on ikinci sirada yer almaktadir. Sempati
becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Sonra ikisi de sag yumruklarini havaya kaldirip
bir kosu tutturuyor. Biri ¢elimsiz, biri tombik iki Stipermen ’imi seyrederken, i¢im sevgiyle
doluyor. Derken, negeleri bana da bulasiyor, arkalarindan kosmaya bagliyorum. (T30,
5.142) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Hasan topu yakaliyor ve iigiincii golii atiyor.
Murat sevingle kosuyor, Hasan’a sariiyor. “Gooool!” diye bagirarak sahanin
cevresinde kosuyorlar. Ben de Yusuf’la birlikte tistlerine atliyorum. (T23-03, 5.92) 6rnek
olarak verilebilir.

Paylasim becerisi, yiizdelik siralamada oglan ¢cocuk kahramanlarinda on birinci
sirada yer alirken kiz ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Paylasim becerisine
oglan cocuk kahramanlarinda, Firat gozii gibi sakladig: bir biiyiiteci Berk’in dogum
giiniinde ona armagan etmekten ¢ekinmedi. (T9, s.149) 6rnek olarak verilebilir.

Telif ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan cocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iligkin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde yanit verme
becerisi, espri ve saka yapma becerisi, uzlasma becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme
becerisi ile onaylama becerisinin kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda ayni sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Kaginma becerisi, gilinliik nezaket becerisi, iltifat ve takdir etme
becerisi ile sempati kurma becerisinin yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Kiz ve
oglan cocuk kahramanlar arasinda farklilik gériilmemektedir. Isbirligi yapma becerisi ile
empati kurma becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar, yonergeye uyma ve paylasim
becerisinde oglan cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sosyal uyum
becerilerinde kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin birbirine yakin yeterlilikte temsil
edildikleri sOylenebilir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer alan isbirligi yapma becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T30) kahramanu, ailesi ile birlikte Artvin’den
Istanbul’a yeni tasinmistir. Kahraman, smif arkadaslariyla kaynasmaya calisir; ama
diglerinin biiyiikliigiinden dolayr dort oglan ¢ocugunun zorbaliklarina maruz kalir.
Kahraman, dis goriiniisii ile ilgili sdylenen alayci sozleri duymazliktan gelerek ve dis
goriiniisii ile barisik olduguna iliskin ileti vererek akran zorbaligi ile bas etmeye calisir.
Romanin diger kahramani oglan ¢ocugu da akran zorbaligina maruz kalir. Derslerde

basarisiz olan zorbalar, basarili 6grencilerin yaptiklar1 6devleri alir, iizerine adlarin
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yazdiktan sonra ogretmenlere verirler. Teleskopunu kirdiklarindan beri zorbalara dis
bileyen oglan ¢ocuk kahraman, yanlis 6dev yapma onerisinde bulunur. Bu 6neriyi, kiz
cocuk kahraman da kabul eder ve yanlis 6dev yapma isbirligine katilir. Kiz ¢ocuk
kahramanin igbirligine katilmasi oglan ¢ocuk kahramanin géziinden okuyucuya aktarilir.
Defne tombik parmaklarini sallayarak, “Dilek, Cagla ve Ceylan’a sordum,” diyor.
“Hepsi iki ddev yapmug.” (T30, s.60) Yanhs 6dev yapma Onerisi, ilk basta isbirligine
yeterli kisinin katilmamasi nedeniyle basarisiz olur; ancak kiz ¢ocuk kahramanin israri
ile tasarinin uygulanmasina devam edilir. “Yok yok, ” diye atiltyyorum, “devam edelim.”
Sarplar’t bozguna ugratmaktan daha ¢ok istedigim bir sey yok. (T30, s.68)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma becerisinin siklikla temsil edildigi
romandaki (T27) kahramanin ailesi sik sik tasinmaktadir. Bu yiizden kahraman, sevdigi
insanlar1 arkasinda birakarak yasayan bir ¢ocuktur. Yeni okulunda resimden miizige
becerilerini sergilemesine karsin algak goniilliiliikten sagsmaz. Bu durum, arkadaslarinin
ilgisini ¢eker. Sinif arkadaglar kahramani, kahraman ise okula gelmeyen sira arkadasini
merak eder. Kahraman, sira arkadasin1 kime sorsa onu farkli anlatir. Sira arkadasinin
gercek biri olmadigini diisiinerek onu diissel bir kisilige doniistiiriir. Diizenledigi davette
sira arkadagi beklenmedik bir sekilde ortaya ¢ikar. Sira arkadaginin siirekli farkl bir kisi
olarak anlatilmasinin arkasinda annesiyle ilgili kederli bir sir saklidir: Bebek gibi
davranan annesiyle sadece g¢esitli rollere biiriindiigiinde oyunlar aracihigiyla iletisim
kurmaktadir. Kahramana i¢ini agan sira arkadasi, annesinin durumuyla ilgili yardim ister.
Afisleri asmak igin iyi bir ekibe ihtiyaci vardi. Zeynep, Saliha ve Fatih diinden hevesliydi.
Bu isi bayila bayila iistlendiler. Kiigiik bir toplanti yapip, asilacak yerlere karar verdiler
ve afisleri aralarinda béliistiiler. Meydandaki ¢inar agacina, berber vitrinlerine, otobiis
duraklarina, okul bahcelerine, devlet dairelerine, kahve duvarlarina birer ikiser astilar.
(T27,s.118)

Isbirligi yapma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan cocuk
kahramanlarin, akranlarinin i¢inde bulunduklar1 durumu sorgulamalar: isbirligi yapma
becerisini kullanmalarinda 6nemli bir etkendir. Bu sefer de Ege’nin ger¢egi
soylememesine gsasiwriyorum. Acaba burada, arkadagini ogretmene gsikayet etmek,
ispiyonculuk mu sayiliyor, yoksa o da Belali Dértlii’den korkuyor? Ama diin ¢ok ¢ok
kizgindi. Cesareti, belki de ofkesinden kaynaklandi. Ne bileyim? (T30, s.32) Ziya merakla
Sule’ye bakti. Kendisinin basina boyle bir felaket gelse ne yapardr acaba? Sule gibi
dayanabilir miydi? (T27, s.103).
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Kahramanlarin isbirligi yapma becerisi, yardim etme eylemi igerisinde
degerlendirilebilir; ¢iinkii kahramanlar, sorunlariyla bas edemeyen akranlarina yardim
etmek igin isbirligi yapmaktadirlar. Toplumsal cinsiyet rol kuramina gére yardim etme
eylemlerinde erkekler kahramanca, kadinlar ise bakim verici ve sevecen davranmaktadir
(Eagly ve Crowley, 1986). Cocuk edebiyati yapitlarinda, yardim eylemleri
aracsallastirilmis ve kaniksanmis yardim eylemleri olarak goriiliir. Aracsallastirilmig
yardim eylemlerinde kahramanin 6zsel amaclar1 6nde gelmektedir. Kahraman, yasadigi
seriivende basartya ulagmak i¢in yardimda bulunur. Kaniksanmis yardim eylemlerinde
ise yardim edilen kisinin iyiligi, mutlulugu ve yardimin faydasina olmasi Onde
gelmektedir. Erkek/oglan ¢ocuk kahramanlar aragsallastirilmis yardim eylemlerinde,
kadin/kiz ¢ocuk kahramanlar ise kaniksanmis yardim eylemlerinde betimlenmektedir
(McDonald, 1989). Isbirligi yapma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk
kahraman, kaniksanmis yardim eyleminde bulunmaktadir; ¢iinkii yardim eylemlerinde
akranlarmmin  iyiligini, mutlulugunu  ve yardimin onlarin  faydasina olmasi
oncelemektedirler.

Alanyazin, kiz c¢ocuklarinin oglan ¢ocuklarina gore daha fazla isbirligine
katildigimi gostermektedir (Biilbiil, 2008; Elibol Giiltekin, 2008; Kogak ve Tepeli 2004;
Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Isbirligi yapma becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar daha
etkin temsil edilmistir. Alanyazin bulgular1 ile bu arastirmada elde edilen bulgular
benzesmektedir.

Yiizdelik siralamada kiz c¢ocuk kahramanlarinda on ikinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda yedinci sirada yer alan yonergeye uyma becerisinde oglan gocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢cocuk kahramanlarinda yonergeye uyma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T12) kahramani, ¢ocukluktan ergenlige gecis
stirecinde olan okuma ve yazmayi seven bir kiz gocugudur. Kahraman, ailesi ile iletisim
sorunlar1 yasar. Denizci dayisim ¢ok begenmektedir. U¢ dért yilda bir gelen dayist,
yaninda bir hayvan dostunu da getirir. Kahramani yazmasi i¢in cesaretlendirir. Yazma
denemeleri yapan kahraman, kendini yetersiz duyumsar. Dayisi, kahramana anilarini ve
yasadig1 seriivenleri yazmasini salik verir. Kahraman, dayisinin yaninda getirdigi hayvan
dostlart sayesinde ¢evresindeki canlilara kars1 duyarlilik gelistirirken yazma denemeleri
sayesinde de cevresindeki iliskilere elestirel gézle bakar. Esra, “Hadi, oyalanmayin.
Toplanin masaya.” Deyince, yerlerimize kurulduk. (T12, s.54)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda yonergeye uyma becerisinin siklikla temsil edildigi

romandaki (T24) kahramanin babasi, yaz tatilinde kus gozlemek i¢in ¢adir kampi
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yapmay1 Onerir. Kahraman, ailesi ile birlikte kamp yapmak i¢in Yedikir Goli’ne gider.
Kamp alaninda kendilerinin disinda iki aile daha vardir. Bu ailelerden birinin kizi,
kahramanin sinif arkadasidir. Kahraman, sinif arkadasi ve diger ailenin oglu ile birlikte
kus gozlemciliginin inceliklerini 6grenmeye baslar. Diirbiinle kus goézlemlerken
ayaklarinda halka takili kuslar ilgilerini ¢ceker. Ayaklarinda halka takili kuslardan birini
yakalarlar. Halkanin iginde sifreli bir not bulurlar. Bu sirada, sazliklarin arasinda kus
yakalamaya calisan bir adama denk gelirler. Adami goézetlemeye baslarlar. Adam,
yakaladig1 kuslar1 bir bariaga gotiiriir. Kuslarin ayaklarina halka takar ve kafeslere
koyar. Ardindan da oOniindeki deftere bir seyler yazar. Kahraman ve arkadaslari,
ayaklarina halka takili kuslarin gizemini ¢6zmeye calisirken kendilerini sasirtmacalarla
dolu bir seriivenin icinde bulurlar. “Haydi o tarafa gidelim.” Ucii birden ¢aliliklarin
yamna gitmis, etraftaki kuslari izliyorlard: ki Irem heyecanla bagwrdi: “Hey, su kusa
bakin!” “Hangisine?” “Suna. Suna!” “A evet, ne giizel! Acaba ne kusu?” (T24, s.35)
“Aferin kizima,” dedi Irem ve digerlerinin saskin bakislar: arasinda bir hamlede kusu
vakalaywerdi. Kusun basint oksayarak “Ben kusu tutarken su kagidi alin,” dedi. Bora
cabucak kusun bacagindaki ipi ¢ozdii ve kdgidr aldi. (T24, 5.37)

Cocuk edebiyati yapitlarinda erkek/oglan ¢ocuk kahramanlarin karakter
cerceveleri etkin, kadin/kiz cocuk kahramanlarin ise edilgen gelistirilmektedir (Béreaud,
1975; Hillman, 1974; Weitzman vd., 1972). Karakter ¢ergeveleri etkin olarak gelistirilen
kahramanlar, 6nder olarak baskalarini yonetirken karakter gergeveleri edilgen gelistirilen
kahramanlara ise ne yapip yapmayacaklart sdylenmektedir (Heinzt, 1987). Karakter
cerceveleri etkin gelistirilen kahramanlar basarili, 6zerk ve arkadaglart ile birlikte tasvir
edilmektedir (Béreaud, 1975). Yonergeye uyma becerisi, kahramanlara ne yapip
yapmayacaklar1 soylendigi i¢in edilgen karakter ¢er¢evesinde gelistirilen kahramanlarin
eylem ve davranislarina 6zgii nitelik tasimaktadir. Bununla birlikte, yonergeye uyma
becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan c¢ocuk kahramanlar, yasadiklari
seriivenlerde basarili olmakta, 6zerk davranmakta ve akranlari ile igbirligi yapmaktadir.
Yonergeye uyma becerisi, edilgen gelistirilen karakter ¢ergevesinin 6zelligini tagirken
basar1, 6zerklik ve arkadashk iliskileri ile etkin karakter g¢ergevesinin o6zelliklerini
kazanmustir.

Yiizdelik siralamada oglan ¢ocuk kahramanlarinda on birinci sirada yer alan
paylasim becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar temsil edilmediginden oglan ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Paylasim becerisi ile ilgili ornekler

incelendiginde, Arkadasinin payina diisen bes patates miicverini, kithktan ¢ikmis gibi
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silip stipiirdiigiinii fark edince, kendi tabagini hafifce ona dogru ittirdi. (T2, s.140)
Tiiylerin bir tanesini “Belki miirekkebe batirip bir seyler yazarim,” diyerek kendine
ayirdi, digerlerini de ta¢ yapmast icin Irem’e verdi. (T24, $.80) Okul ¢ikisi, eli bos
gitmemek i¢in, manavdan iki kilo elma armut alip, kapilarim ¢aldi. (T27, 5.90) Firat gozii
gibi sakladigi bir biiyiiteci Berk’in dogum giiniinde ona armagan etmekten ¢ekinmedi.
(T9, s.149) ozveri ve duyarliligin o6ne c¢iktigi goriilmektedir. Oglan g¢ocuk
kahramanlarindan birinin (T27) alim giictiniin olmas: ilgi ¢ekicidir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda maddi giicii elinde bulunduranlar erkek
karakterlerdir. Bir meslek ile tasvir edilen erkek karakterler, baba roliinde evin ge¢imini
saglarken goriiliir. Kadin karakterlerin ise dncelikli gorevi, annelik ve ev kadinligidir. Bir
meslekle birlikte tasvir edilen kadin karakterler, annelik ve ev kadinliginin devami olarak
goriillen mesleklerde calismakta veya gelir getirmeyen yardim etkinliklerinde
betimlenmektedir (Béreaud, 1975; Catalc1 Soyer, 2009; Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu,
2018; Engel, 1981; Gayberi, 2019; Gol, 2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Hillman,1974;
Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kapkiner, 2019; Kaynak, 2017; Kolbe ve Voie, 1981;
Koseler, 2009; McDonald, 1989; Salman Erden, 2019; Tognoli vd.,1994; Weitzman
vd.,1972). Telif ¢ocuk romanlarinda kiz gocuk kahramanlar, paylasim becerisinde temsil
edilmemistir. Oglan ¢ocuk kahramanlarin paylasim becerisinde temsil edilmeleri, maddi
giicli elinde bulunduranlarin veya maddi degerdeki nesnelere sahip olanlarin erkekler
oldugu, oglan ¢ocuklarinin bu gelenegin hak sahibi ve siirdiiriiciisii oldugu ortiik iletisini
barindirmaktadir.

Yiizdelik siralamada kiz cocuk kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer alan empati
kurma becerisinde oglan c¢ocuk kahramanlar temsil edilmediginden kiz c¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Empati kurma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanlardaki ornekler incelendiginde, Tedirginligi icime dokunuyor, sohbet
olsun diye, “Kardesime bunlarla resim yapacagim,” diyorum. (T30, s.132) Cok hakl.
Arkadaginin senin sorununla alay etmesi ya da sana kizdiginda herkesin ortasinda sana
cisli demesi korkung olur. (T26, $.65) kahramanlarin akranlarina karsi duyarliliklar:
dikkat ceker.

Alanyazinda, empati kurma becerisinde kadinlarin/kiz ¢ocuklarin daha etkin
oldugu goriilmektedir (Eisenberg ve Lennon, 1983; Fabes ve Eisenberg, 1998). Oglan
cocuklari, erken yaslardan itibaren etken ve mantikli olmaya 6zendirilirken kiz ¢ocuklari,
eylem ve davraniglarinin ilerleyisinde ortaya cikan duygularla ilgilenmek iizere

egitildikleri i¢in (Miller, 1976) duygusal kod ¢6zmede daha basarilidirlar (Brody, 1996;
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Broyd ve Hall, 1993, 2000; Hall, 1978; Akt. Wester, vd.,2002). Bununla birlikte sosyal
cocuklarin, zorbalardan ve kurbanlardan daha fazla empati kurma becerisi sergiledikleri,
daha fazla empati kurma becerisi sergileyen ¢ocuklarin sosyal oglan ¢ocuklar1 degil,
sosyal kiz ¢ocuklari olduklart goriilmiistiir (Warden ve MacKinnon, 2003). Empati kurma
becerisinde temsil edilen kiz cocuk kahramanlar sosyaldir. Alanyazindaki bulgulari ile bu

arastirmada elde edilen bulgular 6rtiismektedir.

Tablo 17

Telif Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Alt Kategorilerine lligkin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Stralamalar

Kiz Cocuk Oglan Cocuk

Alt Kategoriler Kahramanlar Alt Kategoriler Kahramanlar

f % f %
Gozlem yapma becerisi 36 40.45 Gozlem yapma becerisi 63 52.5
Sorgulama becerisi 16 17.98  Sorgulama becerisi 20 16.67
Cikarim yapma becerisi 15 16.85 Cikarim yapma becerisi 20 16.67
Elestiride bulunma 12 13.48  Elestiride bulunma 11 9.17
becerisi becerisi
Duygularim 5 5.62  Duygularini 3 2.5
anlamlandirma becerisi anlamlandirma becerisi
Karakter analizi yapma 4 449  Karakter analizi yapma 3 2.5
becerisi becerisi
Sosyal analiz yapma 1 1.12  Sosyal analiz yapma 0 0
becerisi becerisi
Toplam 89 100.00 120  100.00

Tablo 17°de telif gocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel
diistinme becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 karsilastirildiginda
birinci (gbzlem yapma becerisi), ikinci (sorgulama becerisi), ligiincii (¢ikarim yapma
becerisi), dordiincii (elestiride bulunma becerisi), besinci (duygularin1 anlamlandirma
becerisi) ve altinci (karakter analizi yapma becerisi) sirada yer alan becerilerin
siralamasinin aynit oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dokuzuncu sirada yer alan sosyal analiz yapma becerisi oglan ¢ocuk kahramanlarinda
temsil edilmediginden kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Telif ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalart incelendiginde gbzlem yapma
becerisi, sorgulama becerisi, ¢ikarim yapma becerisi, elestiride bulunma becerisi,

duygularini anlamlandirma becerisi ile karakter analizi yapma becerisinin kiz ve oglan
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cocuk kahramanlarinda aym1 swrada yer aldigi goriilmektedir. Oglan ¢ocuk
kahramanlarinda temsil edilmeyen sosyal analiz yapma becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Ancak kiz gocuk kahramanlarinda temsil edilen
sosyal analiz becerisinin siklik (1) ve yiizde oran (%]1.12) degeri kiigiiktiir. Elestirel
diistinme becerilerinde kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin birbirine yakin yeterlilikte
temsil edildikleri goriilmektedir.

Elestiride bulunma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan c¢ocuk
kahramanlarinda dordiincii sirada yer almaktadir. Elestiride bulunma becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, “Obursunuz hepiniz! Bari yaminiza daha fazla yiyecek alsaydiniz.
Tembellik yapmayn, yeter! Ufak tefek bir sey atistirip hemen arastirmaya baslayacagiz,
tamam mi1?”’ Ledna ¢antasini sirtina asmug yiiriimeye baslamisti bile. (T6, 5.39-40) oglan
cocuk kahramanlarinda ise Mavis, gozlerini actiginda kararint vermisti: “O da bes, on
dakikalik... Komik ornekler veriyorsun hep!” (T4, s.14) 6rnek olarak verilebilir.

Gozlem yapma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan cocuk kahramanlarinda
birinci sirada yer almaktadir. G6zlem yapma becerisine kiz ¢cocuklarinda, “Selam, ” diyor
Darfil, kozansorden inerken. Ve sessizce diger koseye ¢ekilip, cebinden ¢ikardigi incecik
kagit parcasina bakwyor. Yiiziinde benimkine benzeyen endigeli ve saskin bir ifade var.
Kdgida o kadar biiyiik merakla bakiyor ki, ona yaklastigimi fark etmiyor bile. Gézucuyla
beni gordiigiinde bir par¢a yana kayip, avug igiyle yere iki kez vuruyor. (T14, 5.27-28)
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise On sirada oturan Ada kikir kikir giilmiis, yanmindaki
arkadasgi Selin, Cem e doniip alayci bir bakis atmusti. (T20, s.21) 6rnek olarak verilebilir.

Sorgulama becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
ikinci sirada yer almaktadir. Sorgulama becerisine kiz gocuk kahramanlarinda, Defne niye
hi¢ aramiyor? Hadi arayamadi diyelim, insan kisacik bir mesaj da atamaz mi?... Ben
simdi kime “kankim” diyecegim? Kiminle bip bip bip mesajlasip duracagim? (T8, $.27)
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Kafam karmakarisik disart ¢ikiyorum. Bu ¢ocuk nasil
degisti boyle? Acaba, ¢etesi onu terk edince yalniz kaldi da ondan mi? Babaannemin,
“Cani canla 6l¢meli,” dedigi gibi bir sey mi bu? Yani insan ancak kendisi kotii duruma
diistince mi aci ¢ekenleri anlayabiliyor? Yok canmim! Aklima acikli filmlere, kitaplara bile
aglayeren sulugoz annem geliyor. Belki bazi insanlar i¢in béyledir, ama ¢ogunlukla
baskasinin duygusunu, durumunU pekdld kavrayabiliyor. Yoksa artik, ona bagiran
cagwran kotii kalpli patrondan kurtulup, miisfik Ali Amca’min yaminda ¢alismast mi
degistirdi Sarp1? (T30, s.133-134) 6rnek olarak verilebilir.
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Cikarim yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
iiclincii sirada yer almaktadir. Cikarim yapma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda,
Kizin yasini kestiremedi. ‘Benden biiyiik,” diye diisiindii yalnizca. Kendinden emin ve
rahat hali bu yargiya varmasina neden olmustu. (T31, $.53) oglan ¢ocuk kahramanlarinda
ise Yammdan ayrilirken, onun da i¢ine kurt diistiigiinii biliyorum. Ciinkii béoyle
zamanlarda eliyle karnini ovusturuyor. (T14, s.96) 6rnek olarak verilebilir.

Duygularini anlamlandirma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda besinci sirada yer almaktadir. Duygularini anlamlandirma becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, O defterine, “Zamirler isimleri tamimlar,” yazarken birden
kafama dank ediyor. Degisen yalnizca o degil. Karsimda bir ayna olsa da kendime
baksam, sanmirim farkli bir yansimamla karsilasacak, baska bir Ceylan gérecegim.
Aynadaki, ya kumas¢t diikkanindaki ablak surath adama benzeyecek ya da Zeynep'in
¢izdigi tahtta oturan kibirli Sarp’a. Onun bana ¢ektirdikleri hald aklimda, ama ben simdi
onun gii¢siizliigiinden, bana muhtag olmasindan yararlanip intikam almiyor muyum? Az
once ¢ok begendigim planim simdi bana utang veriyor. Karsimda koca bir ayna varmus,
¢cok bakarsam béyle bir Ceylan kalict olabilirmis hissine kapiliyor, telasla basimi
cevirirken, yerde Sarp’in silgisini goriiyorum. Egilip aliyor, ona veriyorum. “Kusura
bakma, karistirdim,” diyorum. “Isimleri tamlayanlara sifat, yerlerine gecenlere zamir
denir.” (T30, s.130) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Bununla gurur duyuyordu Firat.
Bu gurur, yiiz biiyiitece sahip olmaktan bile daha ¢ok mutlu etmisti onu ve o anda farkina
vardr bunun. Bazi anlamlar, esyalardan daha onemliydi demek. (T9, $.121-122) 6rnek
olarak verilebilir.

Karakter analizi yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan cocuk
kahramanlarinda altinc1 sirada yer almaktadir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda karakter
analizi yapma becerisine, Matematik sinavlarindaysa en kétii notu o alirdi. Bazen kdgidi
bos verdigi bile olurdu. Okulun kosu takimindayd: ve okul tarihinde onun kadar hizli
kosana hi¢ rastlanmamisti. Ama en onde gotiirdiigii yarisi, aniden sikilir ve terk
ediverirdi. Elleri cebinde yiiriimeye baslar, bilerek ve isteyerek sonuncu olurdu. “Niye
boyle yaptin?” sorusuna ise cevap bile vermezdi. Suratinda gizli bir giiliimsemeyle
dolasirdr. (T29, s.18-20) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Ben Mehmet'in bu hallerine
kizamiyordum. Kendini gercekten bu evin oglu gibi goériiyordu. Pisen yemekte hakki
oldugunu diigiiniiyordu. Inaniyordu buna. O kadar samimiydi ki, ben de bunu ¢ok olagan
gortiyordum. Elif’in sandig1 gibi arsiz da degildi Mehmet. Bizim eve gelirken, o giinkii
har¢lhigiyla mutlaka ufak tefek bir seyler alir gelirdi. Elindeki torbayi, odanin giriginde
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duran sehpamin iistiine sessizce birakirdi. Getiren kendisi degilmig gibi. (T10, s.60) 6rnek
olarak verilebilir.

Sosyal analiz yapma becerisi, yilizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dokuzuncu sirada yer alirken oglan ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Sosyal
analiz yapma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Cem yulisik yilisik giiltiyordu. Esra
yeniden su¢luymug gibi davranmaya bagsladi. Buna ¢ildiriyordum. Erkekler zeytinyagi
gibi suyun yiiziine ¢ikiyor, bir sey oldugunda hep kizlar suglamyor, iistelik, kizlar da
durumu hemen kabulleniyor! (T12, s.98-99) 6rnek olarak verilebilir.

Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Beceri

Temsillerinde Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Farkhliklara iliskin Bulgular

Tablo 18

Ceviri Cocuk Roma'nlarmda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin
Alt Kategorilerine lliskin Stklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalar

Kiz Cocuk Oglan Cocuk
Alt Kategoriler Kahramanlar  Alt Kategoriler Kahramanlar
f % f %
Soru sorma becerisi 282  32.30  Soru sorma becerisi 236 3445
Diisilincesini sOyleme 225 25.77  Diisiincesini sdyleme 187  27.30
becerisi becerisi
Agiklama yapma 215 24.63  Acgiklama yapma 128  18.69
becerisi becerisi
Yonerge verme becerisi 52 5.96  Beden dilini kullanma 37 5.40
becerisi
Uyarida bulunma 20 2.29  Yonerge verme becerisi 34 4.96
becerisi
Itiraz etme becerisi 20 2.29  ltiraz etme becerisi 18 2.63
Duygularini ifade etme 17 1.95  Bas etme becerisi 17 2.48
becerisi
Beden dilini kullanma 16 1.83  Uyarida bulunma 11 1.61
becerisi becerisi
Oneride bulunma 14 1.60  Oneride bulunma 9 1.31
becerisi becerisi
Yardimda bulunma 10 1.15  Duygularini ifade etme 7 1.02
becerisi becerisi
Bas etme becerisi 2 0.23  Yardimda bulunma 1 0.15
becerisi
Toplam 873 100.00 685  100.00
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Tablo 18’de c¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan g¢ocuk kahramanlarin
atilganlik becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalar karsilastirildiginda
birinci (soru sorma becerisi), ikinci (diisiincesini sOyleme becerisi), tigiincli (agiklama
yapma becerisi), altinci (itiraz etme becerisi) ve dokuzuncu (6neride bulunma becerisi)
sirada yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda siralamada
degisimlerin oldugu gézlenmektedir.

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan c¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin alt kategorilerin yilizdelik siralamalari incelendiginde yonerge verme
becerisi, kiz ¢cocuk kahramanlarinda dordiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda besinci ve
yardimda bulunma becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda onuncu, oglan c¢ocuk
kahramanlarinda on birinci sirada yer almaktadir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik
oldugu soylenemez; ¢linkii becerilerin yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Buna
karsin ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda sekizinci sirada yer alan uyarida bulunma becerisinde kiz g¢ocuk
kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda on birinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda yedinci
sirada yer alan bas etme becerisinde oglan c¢ocuk kahramanlar; kiz c¢ocuk
kahramanlarinda sekizinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda dordiincii sirada yer alan beden
dilini kullanma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar ve kiz ¢ocuk kahramanlarinda
yedinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda onuncu sirada yer alan duygularini ifade etme
becerisinde kiz ¢gocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Diisilincesini  sOyleme becerisi, yilizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ikinci sirada yer almaktadir. Diisiincesini sdyleme becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, “Pekald, en giizelinin aksam giines battiktan sonra Marmitta 'nin evine
gitmek ve hendege bir daha pisliklerini atmamasi igin onu ikna etmek oldugunu
diistindiim.” (C32, s.54-55) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Belki bize yardim edebilir.
Bram’in diger tarafa ulasmasinin ne kadar siirecegini hi¢birimiz bilmiyoruz.” (C31,
s.171) 6rnek olarak verilebilir.

Agiklama yapma becerisi, yilizdelik siralamada kiz ve oglan c¢ocuk
kahramanlarinda tgilincii sirada yer almaktadir. Agiklama yapma becerisine kiz
cocuklarinda, “Babam, 6gretmenler ve anne babalarla birlikte su okul seyine basladi,
ogrenciler i¢in sagma salak seyler diizenlemek istiyorlar. Stkici geziler, aptal yarigsmalar,
kermesler, kullanilmig esya satislari, yetenek gosterileri, kim bilir daha neler. Babam
HER SEYE karismak istiyor. Gegen giin televizyonda bir yemek belgeseli izlemis, simdi
okul yemeklerinden hindi burgu kizartmayr ¢ikartmaya ¢alisiyor.” (C24, s.11) oglan
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cocuk kahramanlarinda ise “Gordiigiin her sey dikkatini baska yerlere ¢ekiyor. Kirli
tirnaklar veya yipranmis géomlek yakasi gibi. Veya huzursuz gézler. Ya da... Giilen bir
agiz. Belki de sen bu kadinin giizel elbisesine veya koridorda gordiigiin antika bir saate
va da ne bileyim, herhangi baska bir seye baktin. Benim i¢in ise biitiin bunlar yok artik.
Ben sadece sesle yetinmek zorundayim. Ve her seste bir par¢a da ruh vardir!” (C17, 5.94)
ornek olarak verilebilir.

Soru sorma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
birinci sirada yer almaktadir. Soru sorma becerisine kiz c¢ocuk kahramanlarinda,
“Isimlerinizi biliyorum. Benim adim da Hortensia Pemberton. Soyadlarimiz ayni olmasi
acayip bir rastlanti... Liitfen bana kim oldugunu ve burada ne yaptiginizi séyler misiniz?”’
(C19, s5.29) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Peki, Gaspar’t kim oynayacak?” diye
soruyor. (C8, s.31) ornek olarak verilebilir.

Yonerge verme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dordiincti, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise besinci sirada yer almaktadir. Yonerge verme
becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Kardesinle git. Baban seni istiyor. Git haydi.”
(C4, s.81) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Hepiniz sikica tutun! Bir-iki-tig-CEKIN!”
diye bagirdi Jordan. (C14, s.116) 6rnek olarak verilebilir.

Uyarida bulunma becerisi, ylizdelik siralamada kiz c¢ocuk kahramanlarinda
besinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise sekizinci sirada yer almaktadir. Uyarida
bulunma becerisine kiz c¢ocuk kahramanlarinda, “Boyle yaparak titresimleri
engelleyeceksin,” diye uyardi Molly. (C29, s.120) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Ama
bu, mektup gizliligine aykirt!” diye uyardi Jakop kisik bir sesle. (C10, s.23) 6rnek olarak
verilebilir.

Itiraz etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
altinc1 sirada yer almaktadir. itiraz etme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda,
“Sacmalik!” diye bagirdi Anna. “Tabii ki degismedim!” (C13, s.82) oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise Paolo gozlerini saskinlikla kocaman a¢ip, “Ama Paris’e ya trenle
va da ugakla gidilir!” diye haykirdi. (C20, s.26) 6rnek olarak verilebilir.

Oneride bulunma becerisi, vyiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer almaktadir. Oneride bulunma becerisine kiz gocuk
kahramanlarinda, Ona bir havlu firlatiyorum. “En iyisi bunu kucagina ser, iserlerse
falan.” (C9, s.87) oglan c¢ocuk kahramanlarinda ise “Belki bir seyler yapmaya
baslayabilirsin,” diye éneriyor Stan. “Stantta yardimci olabilirsin.” (C22, s.132) 6rnek

olarak verilebilir.
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Yardimda bulunma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
onuncu, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise on birinci sirada yer almaktadir. Yardimda
bulunma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, Iyi Rehberlik gorevimi gercekten de
ciddiye aldim. Ben yemek yemiyor olsam da, her 6gle yemeginde Chingis ile Nergui’yi
yemekhaneye gotiiriip onlara birlikte oturabilecekleri bog yer buldum. Oyun ve yiizme
saatleri icin neler getirmeleri gerektigini hatirlattim. Tuhaf goriiniislii paltolarindan
vazge¢melerini ve normal bir sey giymelerini séyledim. (C15, s.27) oglan g¢ocuk
kahramanlarinda ise “Donacaksin,” deyip, onu ayaga kaldirdim. (C18-0O1, s.42) 6rnek
olarak verilebilir.

Bas etme becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on birinci,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise yedinci sirada yer almaktadir. Bag etme becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, Ina bu konuda da farkliydi: Gob, resimlerinin iistiine basarak
mahvettigi zamanlarda (kimse bakmadiginda yapiyordu bunu) omuzlarim diisiirmekle
vetiniyor, sonra yer degistirip sabirla yeniden ¢izmeye koyuluyordu. (C27,s.23-24) oglan
cocuk kahramanlarinda ise Soyunma odasinda ya da dusta hep sirtim duvara doniik
duruyorum, kimse durumu fark etmiyor. Sorun ¢oziilmiis oluyor. (C28, s.29) 6rnek olarak
verilebilir.

Beden dilini kullanma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
sekizinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise dordiincii sirada yer almaktadir. Beden dilini
kullanma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Elimi komodinden c¢ekip kalbime
gotiirerek, “Yemin ediyorum!” dedim. (C25, s.146) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Jay
de giiliimsedi ve basiyla onayladi. “Evet.” (C5-01, s.15) 6rnek olarak verilebilir.

Duygularini ifade etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
yedinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise onuncu sirada yer almaktadir. Duygularini
ifade etme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Sismanlyyorum,” dedi Mary, “ayrica
gli¢leniyorum da. Eskiden hep yorulurdum. Bahge kazarken hi¢ yorulmuyorum. Topragi
kabartinca kokusunu duymayi ¢ok seviyorum.” (C7, s.139) oglan ¢ocuk kahramanlarinda
ise “Senin sakalarint sevmiyorum!” dedi Louis. (C30, s.64) 6rnek olarak verilebilir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda, olaylara yon veren kahramanlarin c¢ogunlugu
erkek/oglan ¢ocugudur (Béreaud, 1975; Filipovi¢, 2018; Hamilton vd., 2016; McDonald,
1989; Sever ve Aslan, 2011; Turner-Bowker, 1996). Arastirma kapsaminda incelenen,
2010-2017 yillar1 arasinda ¢ok baski yapan otuz iki ¢eviri gocuk romaninin on sekizinde
oglan ¢ocuk (C1, C2, C3, C5, C6, C8, C10, C14, C17, C18, C20, C21, C22, 23, C26,
¢28, C30, C31) kahraman bulunmaktadir. Oglan cocuk kahramanlarin bulundugu
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romanlardan birinde (C5) kahraman oglan ¢ocuk sayisi iki, digerinde (C18) ise dorttiir.
Ceviri ¢ocuk romanlarinin on dordiinde (C4, C7, C9, C11, C12, C13, C15, C16, C19,
C24, C25, C27, C29, C32) kiz ¢cocuk kahraman bulunmaktadir. Kiz ¢ocuk kahramanlarin
bulundugu romanlarindan birinde (C11) kahraman kiz ¢cocuk sayisi ikidir. Ceviri ¢ocuk
romanlarinda, olaylara yon veren kahramanlarin ¢ogunlugunun oglan ¢ocugu oldugu
goriilmektedir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda olay kurgulari birbirinden farklilik gdstermesine
ragmen erkek/oglan ¢cocuk kahramanlar etkin, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlar ise edilgen
tasvir edilmektedir. Erkek/oglan ¢ocuk kahramanlar, baskalarini yonetir ve kurtarirken
kadin/kiz gocuk kahramanlar, baskalarini takip edip onlara hizmet etmektedir (Weitzman
vd., 1972). “Sartlandirma Komplosu” olarak adlandirilan bu durum, ¢ocuk edebiyati
yapitlarinda erkek/oglan c¢ocuk kahramanlarin karakter c¢ercevelerinin basar1 ve
kendilerini ifade etmek, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlarin karakter cercevelerinin ise
baskalarint mutlu kilmak {izere gelistirildiklerini vurgulamaktadir (Fisher, 1970; Akt.
Segal, 1981). Ayrica, yazarin cinsiyeti ne olursa olsun erkek/oglan ¢ocuk kahramanlar
etkin, kadin/kiz gocuk kahramanlar edilgen betimlenmektedir (Turner-Bowker, 1996). Bu
arastirma kapsaminda incelenen otuz iki c¢eviri ¢ocuk romanindan on dordiiniin
kahramam kiz ¢ocugudur. Kiz ¢ocuk kahramanlarin bulundugu on dort romandan
dokuzunun yazar1 (C7, C9, C12, C13, C19, C25, C27, C29, C32) kadin, besinin ise (¢4,
Cl11, C15, C16, C24) erkektir. Alanyazinin aksine incelenen ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
kadin yazarlarin, kiz ¢ocuk kahramanlarin karakter ¢ercevelerini etkin gelistirdikleri
goriilmektedir. Kadin yazarlarin yazdiklar1 ¢ocuk romanlarindan ikisinin (C19 ve C27)
yazari aynidir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda toplumsal cinsiyet esitligini saglamak i¢in anti-
masal ornekleri kullanilmaktadir. Robert Muncsh (1980)’in “The Paper Bag Princes”
adli yapit1 anti-masala 6rnek olarak verilebilir. Masalin kahramani Elizabeth adinda bir
prensestir. Elizabeth, Roland adli prenses ile evlenecegi zaman ejderha ¢ikagelip prensi
kagirir. Bu arada ejderha satoyu yikar ve prensesin giysilerini yakar. Elizabeth usunu
kullanarak kaba giice basvurmaksizin Roland’i kurtarir. Prens Roland, ejderhanin
pengelerinden kendisini kurtardigi ig¢in Elizabeth’e goniil borcu duymak yerine onu
prenses gibi goriinmedigi i¢in elestirir. Elizabeth evlenmekten vazgeger. Son goriintiide
Elizabeth, pisirik; ama aynmi zamanda saygisiz ve kendini begenmis bir erkekten
kurtuldugu i¢in sansh oldugunu diisiinerek giin batimina dogru yiiriirken gortliir (Evans,
2002). Anti-masalda eril ve disil roller ters yiiz edilerek toplumsal cinsiyet rollerinin
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sorgulanmasi amaglanir. Veri kaynaginda yer alan iki romanda (C19 ve C27) kiz ¢gocuk
kahramanlar, olaylarin baslangicinda geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinde sunulur.
Kiz ¢ocuk kahramanlar, karakter analizi yapma becerisi ile sosyal analiz yapma becerisini
kullanarak yasadiklar seriivenlerde kimlerle catisma yagamamalar1 ve kimlerle igbirligi
yapmalar1 gerektigine karar verir. Cocuk okuyucuya ataerkil toplumun, cinsiyet rollerine
aykiri davranan erkekleri de ezildigi; Ozerk birey olmak icin cinsler arasindaki
igbirliginin 6nemi sezdirilir.

Ceviri cocuk romanlarinda, kiz ve oglan g¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalart incelendiginde soru sorma
becerisi, diisiincesini sdyleme becerisi, agiklama yapma becerisi, itiraz etme becerisi ile
oneride bulunma becerisinin kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda ayni sirada yer aldigi
goriilmektedir. Yonerge verme becerisi ile yardimda bulunma becerisinin yiizdelik
siralamalart birbirine yakindir. Kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik
goriilmemektedir. Uyarida bulunma becerisi ile duygularini ifade etme becerisinde kiz
cocuk kahramanlar, beden dilini kullanma ile bas etme becerisinde oglan ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Atilganlik becerilerinde kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarin birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmektedir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda sekizinci sirada yer alan uyarida bulunma becerisinde kiz gocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda uyarida bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C7) kahramani, babasinin isinden dolayi
Hindistan’da dogar. Kolera salgminda annesini ve babasini kaybeder. Ingiltere’de
yagayan ve esini kaybettikten sonra hayata kiisen enistesinin yanina gonderilir.
Hindistan’dayken ailesinin 1ilgisizligi nedeniyle Hintli bir dadi tarafindan biiyiitiilen
kahraman, bencil ve hir¢in bir karaktere sahiptir. Ingiltere’ye geldiginde enistesinden ilgi
gormez. Kendisiyle ilgilenen hizmetcilerden birinin oglan kardesi ile arkadas olur. Oglan
cocugunun, dogayla ve hayvanlarla kurdugu iliski kahramanin ilgisini ¢eker. Kahraman,
enistesinin bir zamanlar esiyle zaman gecirdigi; ancak esini kaybettikten sonra kilitledigi
bahg¢eden haberdar olur. Kahraman, bahgenin yerini 6grenir ve bahgenin kapisini acacak
anahtara ulasir. On yildir atil kalmis bahgeyi arkadasi oglan ¢ocugu ile canlandirmaya
baslar. Doga ile etkilesimi sayesinde nazik ve diisiinceli bir karaktere doniisiir. Bir gece,
konakta duydugu yabansi sesleri arastirirken yasit1 olan enistesinin oglu ile karsilagir.
Kuzeni, kendini hasta duyumsamakta ve sakat olarak gormektedir. Bu yiizden odasindan

¢tkmamaktadir. Kahraman, arkadas: ile birlikte kuzenini bahgeye gotiiriir. Ugii birlikte
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bahgeyi canlandirmaya calisirlar. Bu siirecte kuzeni saghgina kavusur. “Dickon’t
yollarsan ben de bir daha buraya gelmem,” dedi. (C7, s.220) “Bir ¢iglk daha atarsan,”
dedi “ben de bagiririm. Hem de senden daha ¢ok bagiririm, odiinii kopartirnm!” (C7,
5.229)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda uyarida bulunma becerisinin siklikla temsil edildigi
romanin (C8) kahramani, Alman bir ailenin siyahi evlatlik cocugudur. Ailesi, kahraman
iki haftalikken evlat edinmis ve her zaman onu ¢ok sevmistir. Beyazlar arasinda yasayan
siyahi olmak kahramanin usunu karistirir. Annesi, onu karninda biiyiitmedigi i¢in eger
yalan soylerse onu geri gonderirler mi? Gergek annesi, ondan vazgegtigine gore kot bir
insan midir? Farkli renklerdeki ¢cocuklar kardes olabilir mi? benzeri sorular, kahramanin
ailesi ile olan yasantisini sorgulamasina neden olur. Kahramanin, okuldaki derslerle ilgili
tek sorunu diktedir. Annesi, dikte yazililarindan 6nce kahramani g¢alistirmaktadir.
Okuldan eve geldigi giin, annesi dikte yazilisi olup olmadigini sorar. Kahramanin ertesi
giin dikte yazilis1 vardir; ama disarida oynayan arkadasinin sesini duyunca dikte yazilisi
olmadigini sodyler. Kahraman, ertesi giin dikte yazilisindan ¢ok kotii not almamakla
birlikte iyi bir not da almaz. Dikte yazilisini, anne ve babasina imzalatmasi
gerekmektedir. Arkadasi, dikte yazilisi ile ilgili annesine yalan soylese de kendi annesi
oldugu i¢in onu basindan atmayacagin soyler. Arkadasi, kahramana yalan sdyledigi i¢in
annesinin onu yine de isteyip istemeyecegini sorar. Bunun {izerine kahraman evden
kagmaya karar verir. Yolda kiz kardesini gezdiren yakin arkadasi ile karsilagir.
Arkadasina evden kactigin1 soyler. Siirekli kiz kardesine bakmak zorunda kalan yakin
arkadasi da evden temelli olarak kagmak istedigi dile getirir. “Sakin!” diyen Paule,
Anderas ’in montundan tutmaya ¢aligiyor. (C8, s.52) “Dur!” diyor Paule. (C8, s.100)

Kiz ¢ocuk kahraman, uyarida bulunma becerisini akraninin davraniglarini olumlu
yonde degistirmek i¢in kullanmaktadir. Bunun i¢in de karakter analizi yapma
becerisinden yararlanmistit.  Colin’in  insanlara emirler verirken ne kadar
kabalastigindan, hatta kiiciik bir canavara déniistiigiinden haberi olmadigini Mary bile
fark etmisti. Hayati boyunca sanki bir ¢ol adasinda yasamisti ve adanin krali da kendisi
oldugu icgin kendine has bir tislup gelistirmisti. Etrafindan kendisini kiyaslayabilecegi
kimse de yoktu. Aslinda Mary de onceden onun gibiydi ama Misselthwait’e geldiginden
bu yana bu tislubunun pek de ragbet edilen ve sevilen bir iislup olmadigini kesfetmisti. Bu
kesfi yapmus bir kisi olarak bunu Colin’le de paylasmak istedi. (C7, s.301-302)

Oglan ¢ocuk kahraman ise uyarida bulunma becerisini akraninin tehlikeli eylem

ve davraniglarini 6nlemek i¢in kullanmaktadir. Bunun i¢in de gézlem yapma becerisinden
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yararlanmustir. Pusete bir tekme atarak, “Onu gezdirmek zorundayim,” diyor ve pusetin
tutma sapwni oyle bir sarsiyor ki, Bette saga sola savurulup, giilmekten adeta kendinden
geciyor. (C8, 5.93) Derken puseti daha da hizli itmeye koyuluyor. (C8, s.100)

Uyarida bulunma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman, akraninin
olumsuz davranislarin1 olumlu yonde degistirirken ona kars1 sevecen ve bakim verici
davranmaktadir. Kahraman, akraninin korkularin1 yenmede aragsal rol oynamaktadir
(Béreaud, 1975). Oglan ¢ocuk kahraman ise akraninin tehlikeli eylem ve davranislarini
engellerken otoriter davranmaktadir. Oglan ¢gocuk kahramanin otoriter davranislari, 6nder
roliinde betimlenen kahramanlarin eylem ve davraniglariyla benzerlik gostermektedir
(Weitzman vd., 1972).

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda onuncu sirada yer alan duygularini ifade etme becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Duygularini ifade etme becerisinin kiz ¢gocuk
kahramanlarinda siklikla temsil edildigi romanlardan birinde (C25) kahramanin ailesi,
igyerlerine daha yakin bir eve tasinmak zorunda kalir; ancak kahraman dogup biiyiidiigi
evden, mahalleden, okulundan ve arkadaslarindan ayrilmak istemez. Kahraman, ailesinin
taginma karari alirken diisiincesini sormamasini kendisine yapilmis bir hakaret sayar. Eski
mahalleden koparilmasini, onu var eden her seyin yadsimasi oldugu sonucuna varir.
Ailesinin artik onu sevmedigine inanmaya baslar. Ailesinin, eski mahalleye donmeye
ereginin olmadigin1 anlayinca kendisine eski mahalleden yeni bir aile bulmaya karar
verir. Her hafta sonu bir arkadasinin evine konuk olur; ancak yeni bir aile bulmasi hig
kolay degildir. Gittigi her evde farkli bir aile diizeni ile karsilasir. Karsilastigi aile
diizenleri kahramana yabanci gelir, istelik hi¢bir aile kendi ailesinin yerini tutmaz. Bir
hafta sonu konuk kaldigi evdeki arkadasi, arkadaslariyla oynamak igin disar
¢ikmamaktadir. Kahraman, arkadasinin annesinin tam bir zorba oldugunu fark eder. Bir
sonraki hafta konuk kaldig1 evde goriiniiste satafat i¢inde yasayan arkadasinin ailesinin
bor¢ bataginda yiizdiiklerini kesfeder. Bu arada, yeni arkadaslarindan birinin olduk¢a
ciddi bir hastalikla savasimina tanik olur. Kahraman, bu grev sirasinda hayatin hi¢ de
kolay olmadigini fark eder. Herkesin 6nemli 6nemsiz sorunlari vardir. Kendi sorunlarinin
baz1 insanlarin sorunlarinin yaninda ne kadar anlamsiz oldugunu anlar. Ciddilestim.
“Bencilin tekiyim. Anders benden kagiyor simdi.” (C25, s.187)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda duygularini ifade etme becerisinin siklikla temsil
edildigi romanin (C22) kahramani, babasi ile annesini kaybettikten sonra amcasi ve

yengesiyle birlikte yasamaya baglar. Amcasi, calistig1 tersane kapaninca issiz kalir.
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Tersanenin yikildig1 giin, balik iskelesine bosaltilan baliklar1 goriir gérmez amcasinin
usuna bir disiince gelir. Hi¢ zaman yitirmeden de harekete geger. Eve tasidigi birkag kilo
balik, metal levhalar ve alet ¢antasiyla ugragsmaya baslar ve konserve balik yapar.
Amcasinin konserve balik yapma girisimi zaman gectikge saplantiya doniigiir. Baliklar ve
makineler, evin dort bir yanini hizlica sarar. Kahraman, okulu birakip sabahtan aksama
kadar konserve balik isinde ¢alisir. Kahraman, evde makinelerden yer kalmayinca bir
dolabin iginde uyur; ama yine de sizlanmaz. Dogum giiniinii unutmayan yengesi,
kasabaya gecici bir siire gelen panayira gitmesi igin bilet alir. Kahraman panayirda giizel
bir giin gegirir. Aksam eve dondiigiinde amcasinin séyledigi bir sz nedeniyle incinir.
Kahraman, yiireginde koca bir agirlik ile evden ne yapacagini bilmeden ayrilir. Yolu
panayira diiser. Dostoyevski adinda bir adamin yaninda ordek-yakalamaca standinda
calismaya baslar. Adamin, aksi bir kiz cocugu vardir. Adam, kahramana esinin Sibirya’ya
gitmesiyle kizinin karakterinin degistigini anlatir. Kahraman, aksamlart kiz ¢gocugunun
aglama sesini duyar. Kiz ¢ocugu ile arkadas olmaya ¢alisir. Bu sirada da kendisini
kesfetmesine neden olacak bir seriivene atilir.  “Dogru. Ama Bay Pirelli’yi pirinalarla
yiizerken gordiigiimde, ben de yapabilirim gibi hissettim.” (C22, s.163) “Evet. Korktum,
ama Bay Pirelli gibi olmak nasil bir histir biliyorum sanki. Balik olmanin nasil bir his
oldugunu da.” (C22, 5.163)

Duygularini ifade etme becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman,
kendine yeni bir aile ararken gevresindeki akranlarina karsi yabancilastigini sezinler. Bu
sezgiye neden olan ise duygularini anlamlandirma becerisini etkin olarak kullanmasidir.
Pencereden digsari baktim. Artik ne soyleyecegimi bilmiyordum. Saghg: iyi olmayan
biriyle konugsmak niye bu kadar zor? Onunla karsilasmamay tercih ederdim,; sonra biraz
su¢lu hissettim, c¢iinkii benim ugurlu ayakkabilarim vardi, onun yoktu. Ama mutsuz
durmuyordu ve konusmayi kesmiyordu. Klinigin, akdenizanemisi igin ozel boliimii vardi,
biitiin giin orada kalacakti, ama sinavlarint da vermek zorundaydi. (C25, s.121-122)

Duygularini ifade etme becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahraman,
duygularin1 dogrudan ifade etmez. Duygularini ifade etmesine neden olan akranmi kiz
cocugunun kendisine olan diisklinliigiidiir. Cilinkii akran1 kiz ¢ocugu, kahramanla benzer
olaylar yagamistir. Kahramanin i¢ diinyasini anlamak ister. Kahraman, akrani kiz ¢gocuk
ile yasadigi etkilesimin sonucunda duygularini ifade eder. Kahramanin, akrani kiz
cocuguyla yasadigi etkilesim sirasinda kullandigi yanit verme becerisi, diisiincesini
sOyleme becerisi ile agiklama yapma becerisi, duygularini ifade etme becerisiyle

baglantilidir. “Ordek yakalamaca standindaydim,” diye yanitlayan Stan, bu agiklamanin
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ona azictk gurur verdigini hissediyor saskinlikla. (C22, s.88) “Belki,” diyor Stan,
“aklimiza koyarsak hepimiz ozel biri olabiliriz.” (C22, s.165) “Her neyse,” diyor,
“soyledigim dogru degildi. Balik Iskelesi Sokagi'ndaki evime gitmek istemiyorum
aslinda. Amazon’u ve Orinoco 'yu gérmek isterim gercekten. Biiyiik degisiklik olur. Ama
once halletmem gereken baska seyler var.” (C22, s.164).

Duygularini ifade etme becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman,
sevecen, ozverili ve yardimsever; oglan ¢cocuk kahraman ise cesur, girisimci, korumaci,
sogukkanli, 6z denetimli, 6zglivenli ve bilgili karakter ¢ercevesinde gelistirilmistir (Gir,
2019; Kapkiner, 2019; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Karaaslan, 2019; Kaynak, 2017;
Kolikpmar, 2017; Késeler, 2009; Ogus Rollas, 2017; Uneldz, 2017; Yener, 2020).
Duygularini ifade etme becerisi kiz ¢ocuk kahraman i¢in karakterinin dogal bir edinimi,
oglan ¢ocuk kahraman i¢in ise ¢evrenin etkisi ile gelisen bir edinim olarak goriilmektedir
(Hillman, 1974).

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on birinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda yedinci sirada yer alan bas etme becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar
daha etkin temsil edilmistir. Bas etme becerisi, kiz ¢ocuk kahramanlarinda iki romanda
(C12 ve C27) temsil edilmistir. Romanlardan birindeki (C12) kiz ¢ocuk kahraman dokuz
yasindadir. Kahramanin en 6nemli 6zelligi s6z dalasinda arkadaglarina iistiin gelmesidir.
Kahramanin hedefinde kosuda, kavgada ve benzeri etkinliklerde yenemedigi oglan
cocuklart vardir. Kahramana, oglan cocuklarini sozciikler gibi basit ve aci veren bir
silahla agagilamaya ¢alismak daha kolay gelir. Kahraman bir eglence diizenler. Eglenceye
gelen arkadaslari, yesim tasindan yapilma piiriizsiiz baligi oksamak ister. Kahraman,
yesim tagindan yapilma baligin oksanmasini istemedigi i¢in bag etme becerisini
arkadaslarinin ilgisini dagitmak icin kullanir. “Piring¢ tatlist alr misin? Yesil ¢ay icer
misin? Hediye i¢in tegekkiir ederim, hemen agacagim,” demisti (C12, s.17). Diger
romanin (C27) kahramani kiz ¢ocugu da dokuz yasindadir. Tarih 6ncesinde yasayan
kahraman resim ¢izmeyi sever. Resimlerini ince, sivri ¢ubuklarla topraga ve tozun
lizerine ¢izer. Kahraman, resim yapmaya baslamadan Once yerdeki alanmi diizlestirir.
Ardinda da toprak parcasinin kendisine ait oldugunu herkes bilsin ve oraya kimse ayak
basmasin diye alaninin dort bir kdsesine ¢italar diker. Kahraman, resim gizerken merakl
kabile tiyeleri bagina toplanir. Homurdanarak yorum yaptiklarinda veya coskulanip aslan
ya da kurt resmine dokunmak igin ellerini uzattiklarinda kahramanin ilgisi dagilir.
Kabiledeki oglan ¢ocugu ise diger kabile iiyelerinden farkli olarak resimlerin iizerine

basar. Oglan ¢ocugu ile ¢atisma yasamak istemeyen kahraman, bas etme becerisini resim
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cizmeye devam edebilmek ic¢in kullanir. /na bu konuda farkliydi: Gob, resimlerinin
tistiine basarak mahvettigi zamanlarda (kimse bakmadiginda yapryordu bunu) omuzlarini
diistirmekle yetiniyor, sonra yer degistirip yeniden ¢izmeye koyuluyordu. (C27, $.23-24)

Oglan c¢ocuk kahramanlarinda bas etme becerisinin siklikla temsil edildigi
romanin (C28) kahramaninin {ist ve alt ¢enesinde dis telleri takilidir. Okulda dis telleri
belli olmasin diye agz1 kapali konusur. Gérme ve duyma sorunlari vardir. Gozliik takar
ve isitme aleti kullanir. Bunlarin yani sira bacaklarinda ve omurgasinda da sorunlar
vardir. Arkadaslari, kahramana koltuk degnegi ve isitme aleti kullanmasindan dolayi
‘Moruk’ lakabin1 takmiglar. Kahraman, 6gretmenler odasindaki ¢opiin i¢inde ‘Ejder
Cocuk’ adl bir ¢izgi roman bulur. Cizgi roman, her giin karsilastig1 birilerinin elinden
¢cikmis, kursun kalemle defter kagidina ¢izilmis, son derece sira disi ¢gizimlere sahip bir
calismadir. Ustelik ¢izgi romanda anlatilan akil almaz seriivenlerin devami gelir.
Kahraman, her giin yanindan gegtigi bir duvarin boslugunda durmadan yeni seriivenlerle
dolu ¢izgi romanlar bulur. Cizgi romanlari, okuduk¢a goriinmez olmak disinda bir amag
edinir: Etrafindaki zorbalarin hakkindan gelen, diiriistliik simgesi, ejderha maskeli siiper
kahramanin yaraticisini bulmak ve onun nefes kesen Oykiisiiniin pesine diismek. Yerime
otururken, “Sesi yiikseltmisim!” dedim. Boyle soyledim ve giiliimsedim, ciinkii onlarin
beni oltaya diisiirdiiklerini sanmalarini istemiyordum. (C28, s.23) Bu yiizden surt iistii
yiizmeyi yegliyorum, boylece kimse yiiziinii burusturarak, “Suna bak nesi var!” demiyor;
havuzun dibinde bir dalgi¢c olmaz, ama havuzun dibinde bir dalgi¢ olmasi en azindan
yeterince umulmadik bir sey. (C28, s.29)

Basg etme becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlar ile oglan ¢gocuk
kahraman, akranlarindan dis goriiniis ve yetenek olarak farklidir. Bas etme becerisini
akranlartyla ¢atisma yasamamak i¢in kullanmaktadirlar. Cocuk edebiyati yapitlarinda
oglan ¢ocuk kahramanlar, karsilastiklar1 sorunlarla bas etmeleri i¢in tesvik edilirken kiz
cocuk kahramanlar tegvik edilmezler (Béreaud, 1975). Bas etme becerisinde oglan ¢gocuk
kahramanlarin etkin temsil edilmis olmalar1 karsilastiklar1 sorunlarla bas etmeleri i¢in
daha fazla tesvik edildiklerini gostermektedir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda sekizinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dordiincii sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde oglan ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini
kullanma becerisinin siklikla temsil edildigi romanlardan (C29) birinde, kahramanin tek
istedigi yakin arkadagininki gibi korunakli bir hayat, diizenli bir ev, normal bir aile, el isi

dersinde kendisine yardim eden bir anne, raflar1 tamir eden bir baba ve futbolcu bir
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agabeyinin olmasidir. Kahramanin annesi, tan agarirken ¢iplak ayakla bitki toplamaya
ormana gider. Topladig1 bitkilerden ilging karisimlar ve iksirler hazirlar. Babasi ise
yillardir ortada goériinmeyen ikiz agabeylerin pesine diismiis, Kiiba’da bir yerlerde
kayiplara karismistir. Kahramanin hayati, komsularinin tan agarirken 6ten horozlarindan
rahatsiz olmasiyla degisir. Annesi, bahgeye biiylik bir agac dikmeye karar verir. Agagc, iki
ev arasinda citlerden daha saglam bir bariyer olacak, belki de sesi bogacaktir. Agag bir
giinde biliylimeyecegi i¢in annesi bir iksir hazirlar. Citin yanina derin bir ¢ukur kazar.
Iksiri, cukura dokiince dertleri bitecektir. Annesi, gukur kazmanin yorgunlugunu bir ¢ayla
gidereyim derken dalgilikla ¢ay yerine hazirladigi iksiri iger. Dallarinda degisik
yemiglerin bulundugu dev bir anne-agaca doniisiir. Komsularinin, kendi bahgelerine
uzanan anne-agacin dallarin1 budamaya kalkigmasi islerin iyice sarpa sarmasina neden
olur. Kahraman, siirekli yalniz basina dolasan ve dogaya merakli sinif arkadasi oglan
cocuguna yasadiklarini anlatir. Onunla birlikte sorunlarin iistesinden gelmeye g¢alisir.
“Melegi kimin yaptigimi biliyorum galiba,” diyerek goézleriyle dogrudan Pim Wilder’i
isaret etti Molly. (C29, s.43) Molly omuz silkti, “Kim bilir! Belki de insana iyi sans getirip
kotii ruhlart uzaklagtiran bir tir tilsimdir,” dedi. (C29, s.44)

Oglan cocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanlardan (C10) birinde, kahramanin anne ve babasi bosanmistir. Annesiyle
birlikte bir apartman dairesinde yasayan kahraman, karsi dairelerinde oturan Zwoch
ailesinin iki biiyiik kiz1 ile yakin arkadastir. Kahraman, zamaninin biiylik ¢cogunlugunu
kars1 dairede gecirir. Hasta oldugu i¢in okula gitmedigi bir giin, Zwochlara gelen bir
mektubu teslim alir. Avukat-noterden geldigi i¢in mektubun dnemli oldugunu diisiiniir.
Cok gegmeden mektubun igerigi ortaya ¢ikar. Zwochlarin yasli bir akrabasi dlmiistiir ve
tim mal varlig1 olan eski bir evi de baba Zwoch’a birakmustir. Miras kalan ev komsu
aileyi heyecanlandirir. Gidip evi gordiiklerinde bir yikinti ile karsilagirlar. Anne Zwoch,
yarardan ¢ok zarar getirecegini diisiinerek evin satilmasindan yanadir. Evin kizlari,
kocaman bir evde yasama diisii kurmaktadir. Baba Zwoch ise orta yolu bulmakla
mesguldiir. Kahraman, miras1 birakan kisinin zengin oldugunu diisiiniir. Evden bagka
yiiklii bir gomii biraktigina inanir. Evin kizlari ile birlikte sakli gdmiiyii aramaya koyulur.
Tete’yle Pups odasindan ¢ikarlarken Jakop onlara hafifce el salladi. (C10, s.44) Alt
dudagim kemirip, derin bir soluk alarak basim salladi. “Oriimcek korkumdan nefiet
ediyorum! Tam da benim béoyle bir korkum olmasi vicdansizlik!” (C10, s.77)

Beden dilini kullanma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan g¢ocuk

kahramanin, beden dilini sosyal durumlara gore ayarlayabildikleri goriilmektedir
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(Spence, 2003). Beden dilini kullanma becerisinde kiz ¢ocuk kahraman, gz ve omuz
hareketleri; oglan ¢ocuk kahraman ise el ve bas sallama hareketlerini kullanmistir. Kiz
cocuk kahramanin, g6z hareketleri kullanmasi ilgi ¢ekicidir; ¢iinkii alanyazin kadinlarin,
erkeklerden daha fazla giiliimsedigi ve baskalarina baktigi, daha anlaml yiizlere sahip
oldugu ve daha anlamli beden hareketleri sergilediklerini gostermektedir (Hall, 1978,
1984; Akt. Wester, Vogel, Presslyi ve Heesacker, 2002). Bununla birlikte gocuk edebiyati
yapitlarinda, erkek/oglan ¢ocuk kahramanlarin karakter c¢erceveleri eylem ve
davraniglariyla, kadin/kiz ¢ocuk kahramanlarin karakter ¢erceveleri dis goriiniisleri ile
gelistirilmektedir (Catalc1 Soyer, 2009; Cinar, 2015; Filipovi¢, 2018; Gayberi, 2019; Gol,
2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kaynak, 2017; Nilsen,
1971; Salman Erden, 2019). Ceviri gocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlarin beden
dilini kullanma becerisinde etkin temsil edilmis olmasi, karakter ¢ergcevelerinin sadece

eylem ve davraniglariyla degil dis goriiniisleri ile de gelistirildiklerini gostermektedir.

Tablo 19

Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum
Becerilerinin Alt Kategorilerine lliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalar

Kiz Cocuk Oglan Cocuk
Alt Kategoriler Kahramanlar Alt Kategoriler Kahramanlar

f % f %
Yanit verme becerisi 131 54.36  Yanit verme becerisi 119  56.40
Kag¢inma becerisi 35 1452  Giinliik nezaket becerisi 28  13.27
Giinliik nezaket becerisi 31 12.86  Kaginma becerisi 20 9.48
YoOnergeye uyma 14 581  Sozsiiz ifadeleri 9 4.27
becerisi algilayabilme becerisi
Paylasim becerisi 7 290  Yonergeye uyma becerisi 7 3.32
Isbirligi yapma becerisi 4  1.66  Onaylama becerisi 6 2.84
Empati kurma becerisi 4 166  Sempati kurma becerisi 6 2.84
Uzlagma becerisi 3 124  Uzlagma becerisi 4 1.90
Onaylama becerisi 3 124  Paylasim becerisi 4 1.90
Mltifat ve takdir etme 3 124  Iisbirligi yapma becerisi 3 1.42
becerisi
Espri ve saka yapma 2 083  Esprive saka yapma 3 1.42
becerisi becerisi
Sozstiz ifadeleri 2 0.83 Iltifat ve takdir etme 2 0.95
algilayabilme becerisi becerisi
Sempati kurma becerisi 2 0.83  Empati kurma becerisi 0 0
Toplam 241 100.00 211  100.00
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Tablo 19°da ¢eviri ¢ocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal
uyum becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalar1 karsilastirildiginda
birinci (yanit verme becerisi), sekizinci (uzlasma becerisi) ve on birinci (espri ve saka
yapma becerisi) sirada yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda
yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu gozlenmektedir.

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalari incelendiginde ka¢inma becerisi
kiz ¢ocuk kahramanlarinda ikinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda tigiincii, gilinliik nezaket
becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda {igiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ikinci ve
yonergeye uyma becerisi kiz cocuk kahramanlarinda dordiincli, oglan c¢ocuk
kahramanlarinda besinci sirada yer aldigi goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda
farklilik oldugu séylenemez; ¢iinkii becerilerin yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir.
Buna karsin yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan g¢ocuk
kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer alan paylasim becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar;
kiz ¢ocuk kahramanlarinda altinci, oglan cocuk kahramanlarinda onuncu sirada yer alan
isbirligi yapma becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci
sirada yer alirken oglan g¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmeyen empati kurma
becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda dokuzuncu, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda altinci sirada yer alan onaylama becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar;
kiz ¢ocuk kahramanlarinda onuncu, oglan ¢ocuk kahramanlarinda on ikinci sirada yer
alan iltifat ve takdir etme becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda
on ikinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda doérdiincii sirada yer alan sozsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar; kiz ¢ocuk kahramanlarinda on
ti¢lincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda yedinci sirada yer alan sempati kurma becerisinde
oglan ¢cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Yanit verme becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
birinci sirada yer almaktadir. Yanit verme becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Suna
bak!” diye bagirdi, birkag metre étedeki otlart isaret ederek. “Bunu kim yapti acaba?”
“Ben yaptim,” dedi Mary. (C7, s.139) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Sanirim miidiir
bu ise pek sicak bakmiyor.” “Neden? ”“Kor bir 6grenci sinifa yok olur da ondan.” (C17,
s.82) ornek olarak verilebilir.

Isbirligi yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz cocuk kahramanlarinda altinct,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise onuncu sirada yer almaktadir. Isbirligi yapma becerisine

kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Tullia siseleri aldi, ben ve Mazi de balik kovasinin iki
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ucundan tuttuk. (C32, s.57) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Hepimiz deli gibi arka cama
vurmaya bagsladik, ama hi¢bir sey olmadi, camda kiigiiciik bir ¢izik bile agamadik. (C18-
02, 5.78) ornek olarak verilebilir.

Uzlagma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan cocuk kahramanlarinda
sekizinci sirada yer almaktadir. Uzlasma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Molly
biraz yumusayarak basini salladi. “Samirim haklisin,” demesine ragmen buna pek
inanmiyordu. (C29, s.42) oglan cocuk kahramanlarinda ise Nefesim kesildi. Karsi ¢ikmayi
isterdim, ama sonra disiiniince, Zoe ile eslesmenin, bu meselenin Aurora ile
kapanmasindan daha iyi olacagini, hele hele yapisik ikizlerle eslesmekten ¢ok daha iyi
olacagini fark ettim. Zoe 'nin hamlesine razi oldum. (C26, s.47) 6rnek olarak verilebilir.

Onaylama becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda dokuzuncu,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise altinci sirada yer almaktadir. Onaylama becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, “Yarin okul ¢ikist gelirim,” dedi Pim. “Tamam,” dedi Molly dik
durmaya ¢alisarak. (C29, 5.149) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Giiliimseyerek basiyla
onayladi Jay. “Tamam, gelirim. Harika olur.” (C5-01, 5.69) 6rnek olarak verilebilir.

Yonergeye uyma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
dordiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise besinci sirada yer almaktadir. Yonergeye
uyma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Yap sunu, Emma! Cekmeceli dolabin
tepesinden fir¢ayr alip sacini fircalamaya basliyorum, yavasca, nazikge. (C4, s.39), oglan
cocuk kahramanlarinda ise “SIMDI HICBIR YERE KIRMADAN DUMDUZ
GIDIYORUZ!” diye bagirdi Sirnitik. Ben de gozlerimi kapayp direksiyona siki siki
sarilarak, itfaiye arabasint diiz tutmaya ¢alistim. (C18-O1, s.45) 6rnek olarak verilebilir

Kagimma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda ikinci, oglan
cocuk kahramanlarinda ise ii¢lincii sirada yer almaktadir. Kaginma becerisine kiz ¢ocuk
kahramanlarinda, Karafatma kadar hos. “Serbet ister misin?” Cevap vermek
istemiyorsan, sana soru soramn dikkatini baska bir soruyla dagit. (C9, 5.86) oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise Paolo, arkadasina inanir gibi yapti ve ona hayranmis gibi goriindii.
En iyi arkadagsim kiiciik diisiirmek veya sinirlendirmek istemiyordu. (C20, s.20) 6rnek
olarak verilebilir.

Sozstiz ifadeleri algilayabilme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk
kahramanlarinda on ikinci, oglan c¢ocuk kahramanlarinda ise dordiincii sirada yer
almaktadir. S6zsiiz ifadeleri algilayabilme becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Alman
kardeslerin sadece oynamaya degil, onlarla konusmaya bile izinlerinin olmadigi ¢ok

acikti. Alman ¢ocuk sanki bir sey soylemek istermis gibi bakti, sonra yine suratini oziir
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dilercesine komiklestirip omuzlarini yukart kaldirmakla yetindi. (C13, s.91) oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise Serin hava ¢ok iyiydi, ama Lindley 'nin onu saygt dolu bir ifadeyle,
basiyla onaylamasi Jordan’a daha da iyi geldi. (C14, s.98 ) 6rnek olarak verilebilir.

Espri ve saka yapma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ve oglan cocuk
kahramanlarinda on birinci sirada yer almaktadir. ESpri ve saka yapma becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, “Irk¢i matematik¢i de bana hayran kaldi!” diyerek giildiim. O
da giildii. (C25, s.187) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise “Bunu kesin Kiikreyenses giymis
olmali,” diye giildii Lev. “Kagilirken iizerinde yalnizca mayo vardt tabii.” (C31, s.163)
ornek olarak verilebilir.

Giinliik nezaket becerisi, yiizdelik siralamada kiz cocuk kahramanlarinda {i¢iincii,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise ikinci sirada yer almaktadir. Giinliik nezaket becerisine
kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Merhaba!” dedi. “Geliyor musun? Bayan Wagenthaler’e
corbalik sebze almaya gidiyorum.” (C11-K1, s.70) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise
“Hosca kal,” diyerek, elini Janne’ye uzatiyor. (C8, s.71) drnek olarak verilebilir.

[Itifat ve takdir etme becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
onuncu, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise on ikinci sirada yer almaktadir. [ltifat ve takdir
etme becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, “Bikinin ¢ok giizel.” (C9, s.135) oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ise “Cok hos gériiniiyorsun,” diyor. (C22, s.98) 6rnek olarak verilebilir.

Empati kurma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda yedinci
sirada yer alirken oglan ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Empati kurma
becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Once bir yénde, sonra diger yonde donmemiz
Nergui’yi endiselendirmisti; ters yonde yapilan bu iki hareketin birbirini sifirlamasindan
korkuyordu. (C15, s.78) drnek olarak verilebilir.

Sempati kurma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on
ticiincii, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise yedinci sirada yer almaktadir. Sempati kurma
becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Basini salladi Hogart. Gézleri kocaman agilmisti,
sanki gozkapaklari yok olmustu. Ona bakarken Lucy yi daha biiyiik bir korku sardi. (C16,
5.48) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Hafifce seslenir ama kiz cevap vermez. Dokunur,
ama kiz kimildamaz. Hastalanmis midir? Giacomo, aciya benzer bir huzursuzluk
hisseder. (C23, s.30) ornek olarak verilebilir.

Paylasim becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan
cocuk kahramanlarinda ise dokuzuncu sirada yer almaktadir. Paylasim becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, Béylece Hortensia onlara kendi gardirobundan Heleneya ¢ok

yakisan, Hugo’yu da biraz komik gosteren kazaklar, ceketler ve eldivenler gotiirmeye
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baslamig. (C19, s.70) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Onun igin, yemegin iistiine
yiyecegi pudingi de buzdolabindan c¢ikardi. Ama onu da dorde bélmek zorunda
kaldigindan midesi hala dolmamigsti. (C10, s.84) 6rnek olarak verilebilir.

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan cocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde yanit verme
becerisi, uzlasma becerisi ile espri ve saka yapma becerisinin kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda ayni sirada yer aldig1 gériilmektedir. Yonergeye uyma becerisi, kaginma
becerisi ve giinliik nezaket becerisinin yilizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Kiz ve
oglan gocuk kahramanlar arasinda farlilik goriilmemektedir. Isbirligi yapma becerisi,
iltifat ve takdir etme becerisi, empati kurma becerisi ve paylasim becerisinde kiz ¢gocuk
kahramanlar; onaylama becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi ve sempati kurma
becerisi oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sosyal uyum becerilerinde
kiz ¢ocuk kahramanlarin etkin temsil edildigi sdylenebilir.

Yiizdelik siralamada kiz cocuk kahramanlarinda altinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda onuncu sirada yer alan isbirligi yapma becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C32) kahramani, yaz tatilini annesinin dogup
biiylidiigii koyde gecirmek zorunda kalir; ¢linkii babasi yazardir ve kdydeki evde daha
verimli c¢alisacagint diislinlir. Babasi bir tiirlii yazmaya baglayamaz. Esine, ev
temizliginde ve kullanilmayan esyalar1 ayiklamasinda yardimei olur. Kahraman, koy
yerinde sikildigr i¢in ¢ete kurmaya karar verir. Cetenin kimlerden olusacagi ve ne
yapacaklari hakkinda bir disiincesi olmamakla birlikte ilk adimim atar. Kdydeki tek
arkadasi kiz ¢ocugunun yanina gider. Arkadasina, ¢ete kurma diisiincesinden bahseder.
Arkadasi cete kurma diistincesine olumlu bakar; ama kahraman g¢ete kurmak i¢in en
azindan bir kisiye daha gereksinimleri oldugunu diisiiniir. Arkadasi ile birlikte uslarina
koyde yasayan ve yasitlart olan oglan ¢ocugu gelir. Oglan ¢ocugunun yanina giderler.
Ceteye katilmayr kabul eden oglan ¢ocugu, i¢i donilisiime ugrayan baliklarla dolu bir
cukurdan bahseder. Ertesi giin ¢ete iiyeleri, olay yerinde inceleme yapar. Cukurun etrafi
atik yaglarla kaphdir. Bu isin sorumlusu, aksi ve ¢cogu zaman igkili bir oto tamircisidir.
Cete iiyeleri, oto tamircisini durdurmak igin ise yarar bir tasart diisiiniirler. Yaptiklart
tasarty1 ailelerine anlatirlar ve onlarin yardimi ile de tasartyr adim adim uygulamaya
baslarlar. Ayrica biiyiik bir ustalikla eski kristal avizenin damla taslarindan birkagini
kumasin iizerine diktik. (C32, s.56) Baslarina ve kuyruguna takmak i¢in mavi, yesil ve

Siyah renkte naylon torbalar: keserek baligin solungaglarini yaptik (C32, s.57).
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Oglan ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma becerisinin siklikla temsil edildigi
romanda (C18), dort oglan ¢ocuk kahraman vardir. Kahramanlar, birbirlerini ¢ok seven
ve ¢ok iyi taniyan dort arkadastir. Kendilerine “Kisa Pantolonlular Cetesi” adini
takmiglardir. Kahramanlar, sort ve tisort ile yakalandiklar kar firtinasindan kurtulmak,
ortadan kaybolan okullarini bulmak, devinim halindeki trene binmek ve dogum sancilari
tutan kadina bebegini diinyaya getirmesinde yardim etmek gibi farkli seriivenler yasarlar.
Romanda yasanilan seriivenler kahramanlarin kendi bakis agilariyla anlatilmustir.
Hepimiz deli gibi arka cama vurmaya basladik, ama hi¢chbir sey olmadi, camda kiigiiciik
bir ¢izik bile acamadik. (C18-02, 5.78) Biz bu teklifi diisiinmeye firsat bulamadan, Beton
arka pencereden igeri siiziildii, oradaki kiritk camlar: siipiirdii, dolayisiyla biz de, itis
kakus pesinden girmek zorunda kaldik ve nasil oldugunu anlamadigim bir sekilde kendimi
Agnes’in yaminda on koltukta otururken buldum,; Siritik, Rudolpho ve Beton ise arka
koltukta oturuyorlard:. (C18-02, 5.82)

Cocuk edebiyatt yapitlarinda erkek/oglan c¢ocuk kahramanlar yasadiklari
seriivenlerde etkin ve Ozerk karakter cergevesinde gelistirilirken, kadin/kiz ¢ocuk
kahramanlar ise edilgen ve bagimli karakter ¢er¢evesinde gelistirilmektedir. Erkek/oglan
cocuk kahramanlar, yasadiklari seriivenlerde cesaret gosterip zekalarini kullanirken,
kadin/kiz ¢gocuk kahramanlar géze batmadan basari elde etmektedirler (Béreaud, 1975;
Heinzt, 1987; Hillman, 1974; Weitzman vd., 1972). Ayrica erkek/oglan ¢ocuk
kahramanlar, yasadiklar1 seriivenlerde baska bir erkek/oglan ¢ocuk ile birlikte
goriilmektedir (Béreaud, 1975). Isbirligi yapma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve
oglan ¢ocuk kahraman, isbirligi yapma becerisini yasadiklar1 seriivenlerde basar1 elde
etmek icin kullanmaktadir. Kiz ¢ocuk kahraman, kurdugu ceteye iiciincii kisi ararken
ozelliklerini gzl pek, korkusuz, seriiven pesinde kogsmay1 bilen olarak tanimlar. Ceteye
katilan oglan ¢ocugu, cetenin ne ile ugrasacagina karar verir. Olaylar1 baslatan ve
yonlendiren romanin yan kisisi oglan ¢ocugudur. Kiz ¢ocuk kahraman, isbirligi yaparken
akrani oglan ¢ocugunun yonlendirdigi olaylarin basariya ulagmasi i¢in ¢abalar. Oglan
cocuk kahraman ise yasadigi seriivende basar1 elde etmek i¢in diger ii¢ oglan ¢ocuk
kahramanla birlikte davranir. Romandaki dort oglan ¢ocuk kahramanin, kisilik 6zellikleri
birbirinden farklilik géstermesine ragmen ortak 6zellikleri cesur ve gozii pek olmalaridir.
Ayrica oglan g¢ocuk kahramanlar, isbirligi igerisinde davransalar da o6zerk kisilik
yapilarinda gelistirildikleri gériilmektedir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda dokuzuncu, oglan c¢ocuk

kahramanlarinda altinci sirada yer alan onaylama becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar
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daha etkin temsil edilmistir. Kiz cocuk kahramanlarinda onaylama becerisinin siklikla
temsil edildigi romanin (C32) kahramani, yaz tatilini uyusuk uyusuk kir evinde gegirmek
istemez, ¢ete kurmaya karar verir; ama yazi gecirmek i¢in geldikleri kdyde pek arkadasi
yoktur. Cete kurma diisiincesini, dnce koydeki tek arkadasi olan kiz ¢ocuguna sdyler.
Cete kurmak i¢in tgiincii bir kisi gerekmektedir. Kahraman, arkadasina {i¢iincii cete
{iyesinin karakter dzelliklerini anlatir. Ugiincii kisi gdzii pek, korkusuz, seriiven pesinde
kosmayi1 bilen biri olmalidir. “Dogru” diye atildim. (C32, 5.23) “Evet, evet.” (C32, 5.23).
Oglan ¢ocuk kahramanlarinda onaylama becerisinin siklikla temsil edildigi
romanin (C22) kahramani, anne-babasini kaybettikten sonra amcasi ve yengesiyle birlikte
yasamaya baslar. Amcasi, ¢alistig1 tersane kapaninca igsiz kalir. Tersanenin yikildig: giin,
balik iskelesine bosaltilan baliklar1 gériir gormez amcasinin usuna bir diisiince gelir. Hig
zaman kaybetmeden de harekete gecer. Eve tasidigi birkag kilo balik, metal levhalar ve
alet cantasiyla ugragsmaya baslar ve konserve balik yapar. Amcasinin konserve balik
yapma girisimi zaman gegtik¢e saplantiya doniisiir. Baliklar ve makineler, evin dort bir
yanini hizlica sarar. Kahraman, okulu birakip sabahtan aksama kadar konserve balik
isinde ¢alisir. Kahraman, evde makinelerden yer kalmayinca bir dolabin i¢inde uyur; ama
yine de sizlanmaz. Dogum giiniinii unutmayan yengesi, kasabaya gegici bir siire gelen
panayira gitmesi icin bilet alir. Kahraman panayirda giizel bir giin gecirir. Aksam eve
dondiigiinde amcasinin soyledigi bir s6z nedeniyle incinir. Kahraman, yiireginde koca
agirlik ile evden ne yapacagini bilmeden ayrilir. Yolu panayira diiser. Dostoyevski adinda
bir adamin yaninda 6rdek-yakalamaca standinda ¢alismaya baslar. Adamin, aksi bir kiz
cocugu vardir. Adam, kahramana esinin Sibirya’ya gitmesiyle kizinin Karakterinin
degistigini anlatir. Kahraman, aksamlart kiz ¢cocugunun aglama sesini duyar. Kiz ¢ocugu
ile arkadas olmaya ¢alisir. Bu sirada da kendisini kesfetmesine neden olacak bir seriivene
atilir. “Yengenle amcan gibi,” diyor Nitasha. “Evet,” diyor Stan. (C22, s.164) Nitasha
switiyor. “Biraz baliklasmig bir Stan bulacaklar.” “Evet,” diyor Stan (C22, s.164).
Cocuk edebiyati yapitlarinda oglan ¢cocuklari, basarili olmalari ve kendilerini ifade
etmeleri, kiz ¢ocuklar1 ise baskalarin1 mutlu kilmak i¢in sartlandirilir (Fisher, 1970; Akt.
Segal, 1981). Onaylama becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢gocuk kahraman, akranina
liclincli cete iiyesinde bulunmasi gereken oOzellikleri anlatir. Akrani, kahramanin
sOylediklerinin aynisini tekrar eder. Bunun {izerine kahraman, akraninin sdylediklerini
dogrulamak i¢in onaylama becerisini kullanir. Oglan c¢ocuk kahraman, alanyazinin
aksine, dogrudan kendini ifade edemez. Akrani kiz gocugu, benzer sorunlar yasadigi i¢in

kahramanin duygu ve diislincelerini 6grenmek ister. Kahraman, akraninin sorgulamasi
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sonucu duygu ve disiincelerini anlatir. Akrani, kahramanin soylediklerini
igsellestirebilmek i¢in sdylediklerini tekrar eder. Kahraman da akraninin dogru anladigini
belirtmek icin onun tekrar ettiklerini dogrulamak amaciyla onaylama becerisini kullanir.

Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on ikinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dordiincii sirada yer alan sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde
oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sozsiiz ifadeleri algilayabilme
becerisi, kiz ¢cocuk kahramanlarinda iki romanda (C13 ve C15) siklikla temsil edilmistir.
Romanlardan birinde (C13) kahraman Ingiltere’de yasamaktadir. Bir giin sinifa iki Mogol
kardes gelir. Mogollar, gorenekleri geregi yeni bir yere gidince kendilerine “iyi kilavuz”
se¢cmektedir. Iki Mogol kardes, kendilerine “iyi kilavuz” olarak kahramam secer. Biiyiik
olan parmagini dudaklarina gétiiriip sus isareti yapti ve, “Dikkatinizi 6gretmeninize
verin,” diyerek Bayan Spendolove’i isaret etti. (C15, s.10) Diger romanin (C15)
kahramani, Hitler Almanya’sinda yasayan Yahudi bir kiz ¢ocugudur. Babasi ayriksi bir
yazardir. Hitler yonetiminin pasaportlarina el koyacaklarmi 6grenirler. Aile, Isvigre’ye
gitmeye karar verir. Alman kardeslerin sadece oynamaya degil, onlarla konusmaya bile
izinlerinin olmadigi ¢ok agikti. Alman ¢ocuk sanki bir sey séylemek istermis gibi bakti,
sonra yine suratini oziir dilercesine komiklestirip omuzilarini yukari kaldirmak ile yetindi.
(C13,5.91)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinin siklikla
temsil edildigi romanin (C28) kahramaninin iist ve alt ¢enesinde dis telleri takilidir.
Okulda dis telleri belli olmasin diye agzi kapali konusur. Gérme ve duyma sorunlari
vardir. Gozlik takar ve isitme aleti kullanir. Bunlarin yani sira bacaklarinda ve
omurgasinda da sorunlar vardir. Arkadaslari, kahramana koltuk degnegi ve isitme aleti
kullanmasindan dolay1r ‘Moruk’ lakabini takmislar. “Bak da kahraman gor!” demek
istercesine bana bir bakis firlatti. (C28, s.60) 6-B deki sarisin cocugu gordiigiimde, bana
“Bakacak ne var?” havastyla bir bakis firlatti. (C28, s.107)

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda oglan c¢ocuk kahramanlarin, yasadiklar
seriivenlerde karsilastiklart olumsuzluklarla bas edebilecek yetkinlikte gelistirildikleri
goriilmektedir (Béreaud, 1975). Ceviri cocuk romanlarinda, sozsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlar, sozlii iletisim
kuramadiklar1 akranlarinin beden diliyle anlattiklarini anlayabilmek igin, oglan ¢ocuk
kahraman ise akranlariyla catisma yasamamak i¢in sozsiiz ifadeleri algilayabilme
becerisini kullanmaktadir. Oglan ¢ocuk kahraman, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi

sayesinde ¢atismalardan kaginarak yasadigi seriivende basari elde eder.
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Yiizdelik siralamada kiz c¢ocuk kahramanlarinda onuncu, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda on ikinci sirada yer alan iltifat ve takdir etme becerisinde kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. iltifat ve takdir etme becerisinin kiz ¢ocuk
kahramanlarinda siklikla temsil edildigi romandaki (C25) kahramanin ailesi, isyerlerine
yakin bir mahalleye taginir. Kahraman, ailesinin kendisine danismadan tasinma karari
almasmma hem {zilir hem de kirilir. Dogup biiyiidiigii evden, mahalleden,
arkadaglarindan ve okulundan koparilmasini kendisini var eden her seyin yadsimasi
oldugu sonucuna varir. Ailesinin artik onu sevmedigini diisiinmeye bagslar. Ailesinin eski
mahalleye donmeye ereginin olmadigini anlayan kahraman, kendisine eski mahallede
yeni bir aile aramaya Kkarar verir. Bu siirecte eski mahalledeki iligkilerini siirdiirmeye
calisirken tagindiklar1 mahallede de yeni arkadashiklar kurar. Bir kasinti silsilesi daha.
Ayaga kalktim. “Yasa Wang!” (C25, s.106) “Sansli bir kizsin Paola! Evin bir eglence
evi, annen olaganiistii bir kadin, baban da oyle!” (C25, s.115)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda iltifat ve takdir etme becerisi iki romanda (C5 ve
C22) temsil edilmistir. Romanlardan birindeki (C5) kahramanin ikiz kardesi vardir. Ikiz
kardesler, iki dakikalk arayla dogmustur. Ikizler, ilk doganin bilegindeki belli belirsiz
kiiciik lekenin disinda tipatip birbirlerine benzemektedir. ikizlerin ¢ok arkadas: yoktur;
clinkii akranlar ikizlerin arkadasa ihtiyaclari olmadigini sanmaktadir. Ayrica iki yeni
arkadas edinmek onlara zor gelir. Ikizlerden biriyle arkadas olmak istediklerinde
digerinin buna alinacagini diisiiniirler. Kahraman, ikizi hasta oldugu i¢in yeni okullarina
ilk giin yalniz gider. Dersler sirasinda ikizinin ad1 okunmaz. Kahraman, ikizinin adinin
neden okunmadigin1 merak edip biraz arastirdiginda ikizinin dosyasinin kayip oldugunu
sezer. Okulda yalniz olmak hosuna giden kahraman, eve dondiigiinde durumu ikizine
anlatir. Yalnizca birinin okula gidecegini ve her seyi tasarladigini sdyler. Ikizi eglenceli
olacagini; ama sonunda yakalanacaklarimi soOyleyerek karsi ¢ikar. Kahraman,
yakalandiklarinda bunu yapmalarimin nedeninin tek kisi olma konusunda deney
yapmalar1 oldugunu sdyleyeceklerini belirtir. ikizler, okul idaresi durumu sezene kadar
okula dontistimli gidip gelirler. “Ah,” dedi Jay. “Iu... tesekkiirler. Ben de seninkini
begendim. Evet, ¢ok giizel bir gomlek.” (C5, s.70). Diger eserin (C22) kahramani, anne-
babasini kaybettikten sonra amcasi ve yengesi ile birlikte yagsamaya baglar. Amcasi isini
kaybettikten sonra evi konserve balik fabrikasina gevirir. Evde makinelerden yer
kalmayinca kahraman bir dolapta uyur; ama yine de sizlanmaz. Yengesinin dogum giinii
icin aldig1 bilet ile kasabaya gelen gezici panayira gider. Giizel bir giin gegirdikten sonra

eve dondiigiinde amcasinin sdyledigi bir s6z nedeniyle incinir. Evden ayrilmaya karar
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verir. Yolu tekrar panayira diiser. Panayirda, Dostoyevski adinda bir adamin 6rdek-
yakalamaca standinda ¢alismaya baslar. Adamin, aksi bir kiz ¢ocugu vardir. Balerin olan
annesinin Sibirya’ya gitmesinden sonra kiz ¢cocugunun karakteri degismistir. Kahraman,
aksamlart kiz ¢ocugunun aglama seslerini duyar. Onunla arkadas olmaya ¢alisir. “Cok
hos goriiniiyor,” diyor. (C22, 5.98)

Alanyazin, kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin erkeklerden/oglan g¢ocuklarindan daha
fazla nezaket s6zleri kullandiklarin1 gostermektedir (Fabes ve Eisenberg, 1998). Ceviri
cocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin iltifat ve takdir etme becerisinde oglan
cocuk kahramanlara gore daha fazla temsil edilmis olmasi alanyazindaki sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, iltifat ve takdir etme becerisinde siklikla
temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman ile oglan ¢ocuk kahramanlar, iltifat ve takdir etme
becerisini arkadaslik iliskilerini giiclendirmek i¢in kullanmaktadir.

Yiizdelik siralamada kiz gocuk kahramanlarinda yedinci sirada yer alan empati
kurma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlar temsil edilmediginden dolay1 kiz g¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlarinda empati kurma
becerisi dort romanda (C9, C15, C24 ve C29) temsil edilmistir. “Kardesim Benim” adli
romanda (C9) kahramanin otistik kardesi vardir. Kardesi, toplumsal kurallar1 6grenmek
icin Ozel bir sagaltim yerine gider. Kardesi, 6grendigi kurallara diger insanlarin da
uymasin1 bekler. Kurallara uyulmadigi zaman hirginlagir. Kahraman, kardesinin
durumundan dolayi yasitlariyla iliski kurmaya ¢ekinir. Kahraman, kardesini sagaltim i¢in
gotiirdiikleri yerde tekerlekli iskemlede ve konusamayan bir oglan ¢ocugu ile tanisir.
Oglan cocugunun bir sozciik kitabi vardir. Kahraman, farkli sozciikleri yazip
resimleyerek onun kitabini ve kullanabilecegi sozciikleri zenginlestirir. “Benim Adim Hig
Kimse” adli romamn (C15) kahramam Ingiliz’dir. Sinifina iki Mogol kardes gelir.
Mogollar, gérenekleri geregi gittikleri yerde kendilerine “iyi kilavuz” seger. Iki Mogol
kardes de kendilerine “iyi kilavuz” olarak kahramani seger. Kahraman, iki Mogol kardese
kilavuzluk yaparken anadiline yansiyan cinsiyet¢i 6geler dahil geleneksel cinsiyetgi
rolleri sorgular. “Nathalia Pissurat ve Diinyanin En Utang Verici Babast” adli romanin
(C24) kahramani babasindan utanmaktadir. Babasi, onu diinyaya gelmeden once
utandirmaya baglamis; ¢iinkii gidip annesiyle evlenmis ve soyadlar1 Popepeace olmus.
Kahraman, okulda soyad: yiiziinden arkadaglarinin alayina maruz kalir. Babasi, eski olan
her seyin giizel oldugunu diisiiniir. Siirekli bozulan yipranmis bir araba kullanir.
Kahraman, tasindiklar1 i¢in yeni bir okula baslar. Tasinmalarindan dolayr da babasim

suglar; ¢linkii babasinin dogru diiriist bir isi yoktur. Yeni okulunda kimsenin babasi ile
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karsilagmasini istemez. Smifinda agabeyi ile birlikte yasayan, 6gretmenleri ve siniftaki
diger Ogrenciler tarafindan hor goriilen bir oglan c¢ocugu vardir. Kahraman, oglan
cocugundan uzak durup normal arkadasliklar kurmaya ¢aligsa da yasanan olaylar ikisini
bir araya getirir. “Molly, Pim ve Milyonlarca Yildiz” adli romanin (C29) kahramaninin
tek istedigi, yakin arkadagininki gibi siradan bir hayatinin olmasidir. Babasi, yillardir
ortada goriinmeyen ikiz agabeylerini bulmak i¢in evden ayrilmistir. Annesi ise topladigi
bitkilerden hazirladig iksiri dalginlikla igmis ve agaca donlismiistiir. Kahraman, dogaya
merakli ve ayn1 zamanda yalniz bagina dolagan sinifindaki oglan ¢ocuguna yasadiklarini
anlatir. Onunla birlikte sorunlarin iistesinden gelmeye calisir. Once bir yonde, sonra diger
yonde donmemiz Mergui’yi endiselendirmisti; ters yonde yapilan bu iki hareketin
birbirini sifirlamasindan korkuyordu. (C15, s.78) Cocuklar da Darius’u gormiislerdi,
bagirarak ona bir seyler soylediler. Pek hos sozler degildi. Nat soyadi yiiziinden
satasmalara aliskindi, ama bunlar da ¢irkindi. Cok acitict sozlerdi (C24, 5.203).
Alanyazin, empati kurma becerisinde kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin daha etkin
oldugunu gostermektedir (Eisenberg ve Lennon, 1983; Fabes ve Eisenberg, 1998). Ceviri
cocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin empati kurma becerisinde siklikla temsil
edilmis olmasi alanyazindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte
sosyal g¢ocuklarin, zorbalardan ve kurbanlardan daha fazla empati kurma becerisi
sergiledikleri; daha fazla empati kurma becerisi sergileyen g¢ocuklarin sosyal oglan
cocuklari degil, sosyal kiz gocuklar1 olduklar1 goriilmiistiir (Warden ve MacKinnon,
2003). Ceviri ¢ocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlar, alanyazinin aksine bireysel ve
toplumsal farkliliklarindan dolayr sosyal degillerdir; kendilerini gibi bireysel ve
toplumsal farkliliklara sahip oglan ¢ocuk akranlarina kars1 empati duymaktadirlar.
Yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda on Tglincli, oglan c¢ocuk
kahramanlarinda yedinci sirada yer alan sempati kurma becerisinde oglan g¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sempati kurma becerisi, kiz ¢ocuk
kahramanlarinda iki romanda (C16 ve C24) temsil edilmistir. Romanlardan birinde (C16)
kahraman, eve giderken kopriiniin iistiinde durup kanala bakar. Degisik hareketler yapan
bir yilan baligi, sonra da korkmus bir balik¢il goriir. Bu sirada deprem oluyormus gibi
duyumsar. Korkuyla evin yolunu tutar; ama evde her sey yolundadir. Aksam pencereden
tik tik sesleri gelir. Pencereyi actiginda ii¢ kardelen ¢igegi goriir. Dev bir el, ¢icekleri
uzatir ve geri ¢ekilir. Karanligin iginde dev bir seklin dikilmekte oldugunu sezen
kahraman, iizerini giyinip disar1 ¢ikar. Bir sey goremez; ama burnuna korkung bir yari

clrime kokusu gelir. Kokunun kaynagina dogru yiiriir. Dev bir yaratikla karsilasir.
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Yaratik, “Beni temizle!” diye haykirir. Kahraman, disaridaki muslugu acar ve hortumu
yaratia tutar. Camur aktik¢a metale benzer bir sey ortaya c¢ikar. Bu, Demir Kadin’dir.
Demir Kadin, “Yok edin zehircileri, cahilleri, ¢6p treticilerini!” diyerek dans eder.
Kahraman, Demir Kadin’in babasiin ¢alistigi atik fabrikasini yerle bir edip herkesi
oldlirmesinden korkar. Demir Adam’la birlikte olan oglan ¢ocugundan yardim ister.
Oglan ¢ocugu geldiginde, onunla birlikte Demir Kadin’1 ikna etmek i¢in ¢alisir. Diger
romanin (C24) kahramani babasindan utanmaktadir. Babasi, onu diinyaya gelmeden 6nce
utandirmaya baslamis; ¢ilinkii gidip annesiyle evlenmis ve soyadlar1 Popepeace olmus.
Kahraman, soyadi yiiziinden okulda akranlarinin alayina maruz kalir. Babasi, eski olan
her seyin giizel oldugunu diistiniir. Siirekli bozulan yipranmis bir araba kullanir.
Kahraman, tasindiklar1 i¢in yeni bir okula baslar. Taginmalarindan dolay1 da babasini
suclar; cilinkii babasinin dogru diiriist bir is1 yoktur. Yeni okulunda kimsenin babasi ile
karsilagmasini istemez. Sinifinda, agabeyi ile birlikte yasayan, 6gretmenleri ve siniftaki
diger Ogrenciler tarafindan hor goriilen bir oglan ¢ocugu vardir. Kahraman, oglan
¢ocugundan uzak durup normal arkadasliklar kurmaya c¢alissa da yasanan olaylar ikisini
bir araya getirir. Basini salladi Hogarth. Gozleri kocaman a¢imisti, sanki gozkapaklar
yok olmustu. Ona bakarken Lucy’yi daha biiyiik bir korku sardi. (C16, s.48) Nat'in
glinesli gogiindeki tek kara bulut, Darius 'un hdla o korkung ¢ocuklarla dolu sinifta sikisip
kalmis olmasiydi. (C24, s.153)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda sempati kurma becerisinin siklikla temsil edildigi
romanin (C23) kahramani, diinyayr koklayarak tanimaya g¢alisir. En sevdigi is, isaret
parmagiyla burnunu temizlemektir. Bundan dolayi, annesi ve 6gretmenleri tarafindan sik
sik azarlanir. Sinif arkadaglar1 da kahramanla alay eder. Sinifa yeni gelen kiz ¢ocugu ile
birlikte kahramanin hayat1 degisir. Kiz cocugu, patlamis misir kokmaktadir. Ustelik bir
sirkte calismakta, kirli ve tehlikeli goriilen Eski Sehir’de yasamaktadir. Yeni Sehir’de
yasayan kahraman, Eski Sehir ile ilgili sorular sormus; ama kimselerden yanit
alamamigtir. Yeni gelen kiz cocugunun, Eski Sehir'de yasamasi merakini daha da
koriikler. Bu sirada, Yeni Sehir’in yoneticisinin Eski Sehir’i yok etmek i¢in kurdugu
tasarilar1 6grenir. Kahraman, kiz ¢ocugu ve ii¢ kedi ile birlikte Yeni Sehir’in yoneticisinin
kotiictil tasarilarini engellemeye calisir. Hafifce seslenir ama kiz cevap vermez. Dokunur,
ama kiz kimildamaz. Hastalanmis midir? Giacomo, acrya benzer bir huzursuzluk
hisseder. (C23, s.30) Rocchina’min gozleri a¢ilmiyor, orgiilii sagi hi¢ kimildamyyordur;

olmiis olabilecegi gibi korkung bir endiseye kapilir Giacomo. (C23, s.30)
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Alanyazinda empati/sempati kurma becerisinde kadin/kiz ¢ocuklarinin daha etkin
temsil edildigi gorilmektedir (Eagly ve Crowley, 1986; Fabes ve Eisenberg, 1998;
Wester, vd., 2002). Alanyazinda bulgularin aksine sempati kurma becerisinde ¢eviri
cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Ceviri ¢ocuk
romanlarinda sempati kurma becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahraman,
diinyay1 koklayarak tanimaya g¢alisir. Bu 6zelligi nedeniyle bulundugu sosyo-kiiltiirel
yapidan diglanir. Farkli kokular kahramanin diinyasin1 zenginlestirir. Sempati kurdugu
akran1 kiz ¢ocugu, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizey olarak farklidir. Kahramanin
duyumsadigi farkli kokular, akranina yakinlasmasina ve sorgulamasina neden olur.

Ceviri ¢ocuk romanlarinda sempati kurma becerisinde temsil edilen kahramanlar,
alanyazinin aksine sosyal degillerdir. Farkliliklarindan dolayr dislanan kahramanlar,
kendileri gibi dislanan karsi cinsten akranlarina karsi sempati duymaktadirlar (Warden ve
MacKinnon, 2003).

Yiizdelik siralamada kiz c¢ocuk kahramanlarinda besinci, oglan ¢ocuk
kahramanlarinda dokuzuncu sirada yer alan paylasim becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlar
daha etkin temsil edilmistir. Kiz cocuk kahramanlarinda, paylasim becerisinin siklikla
temsil edildigi romandaki (C19) kahramanin annesi ve babasi, iki senedir yolculuk
yapmaktadir. Eve doniis yolunda gemileri batar ve hayatlarin1 kaybederler. Kahraman,
daha once hi¢ gormedigi amcasimin yanina taginmak zorunda kalir. Amcasi, kendini
Mutfak Bilgisi Ansiklopedisi’ne adamistir. Kahramani, yapmak istedikleri konusunda
Ozgiir birakir. Kahraman, yerlesir yerlesmez gevreyi incelemek igin disar1 ¢ikar. Sekizgen
bir yapr ile karsilasir. Igeriye girer. Yapmin icini incelediginde antik bir mezar evinde
oldugunu anlar. Mezar taslarinin {izerindeki tozlar1 siler. Kahraman, mezar taslarindaki
adlar1 okuyup kendi kendine yorum yaparken arkasindan gelen sesleri duyar. Arkasina
dondiigiinde, biri kiz digeri oglan olan yasit1 iki ¢ocukla karsilasir. Kiz ¢cocugu, tami
tamina ¢ ylizyilldir kimse bizi uyandirmiyordu, diyerek kahramana tesekkiir eder.
Kahraman, kiz ve oglan ¢ocugunun agiklamalarindan sonra adlar1 sdylendiginde ya da
susadiklarinda uyandiklarini anlar. Ayni soyadimm tasidiklar1 ¢ocuklar, kahramanin
uzaktan kuzenleridir ve ayn1 zamanda da vampirdirler. Kahraman, kuzenlerini insana
doniistiirmek icin arastirma yapar. Sarimsagin vampirleri insana doniistirmedeki etkisini
kesfeder. Kahraman, amcasi ile birlikte pizza hazirlar. Vampir kuzenleri, pizzalarin
iizerindeki domatesleri kana benzetir ve ilgilerini ¢eker. Pizzalarin i¢inde sarimsak da
vardir. Pizzalarin igindeki sarimsagin dozu her gegen giin arttirilir. Kuzenleri zamanla

insana doniistir. Béylece Hortensia onlara kendi gardirobundan Helena’ya ¢ok yakisan,
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Hugo’yu da biraz komik gésteren kazaklar, ceketler ve eldivenler gétiirmeye baslamis.
(C19, 5.70) Boyle boyle, Hortensia sekizgene oyuncaklar getirmeye baglamisti. Onlar da
kizcagizla beraber oynuyorlar ve normal ¢ocuklar gibi davraniyorlard:. (C19, s.71)

Oglan ¢ocuk kahramanlarinda paylasim becerisi iki romanda (C10 ve C23) temsil
edilmistir. Romanlardan birindeki (C10) kahramanin annesi ile babasi bosanmistir.
Annesiyle birlikte bir apartman dairesinde yasayan kahraman, kars1 dairede oturan Zwoch
ailesinin iki biiyiik kiz1 ile yakin arkadastir. Kahraman, zamaninin biiyiik ¢ogunlugunu
kars1 dairede gecirir. Hasta oldugu icin okula gitmedigi bir giin, Zwochlara gelen bir
mektubu teslim alir. Avukat-noterden geldigi i¢in mektubun 6nemli oldugunu diisiiniir.
Cok gecmeden mektubun icerigi ortaya ¢ikar. Zwochlarin yasli bir akrabasi dlmiistiir ve
tiim mal varlig1 olan eski bir evi de baba Zwoch’a birakmistir. Miras kalan ev komsu
aileyi heyecanlandirir. Gidip evi gordiiklerinde bir yikint1 ile karsilasirlar. Anne Zwoch,
yarardan ¢ok zarar getirecegini diisiinerek evin satilmasindan yanadir. Evin kizlari,
kocaman bir evde yasama diisii kurmaktadir. Baba Zwoch ise orta yolu bulmakla
mesguldiir. Kahraman, miras1 birakan kisinin zengin oldugunu diistiniir. Evden baska
yuklii bir gdmii biraktigina inanir. Evin kizlari ile birlikte sakli gomiiyii aramaya koyulur.
Ug snitzeli dort kisiye paylastirmak zor oldugu i¢in Jakop snitzelleri pul kadar lokmalara
boliip saydi. (C10, s.83) Onun igin, yemegin tistiine yiyecegi pudingi de buzdolabindan
¢tkardi. Ama onu da dorde bélmek zorunda kaldigindan midesi hdld dolmamisti. (C10,
s.84) Diger romanin (C23) kahramani, diinyay1 koklayarak tanimaya calisir. En sevdigi
is, isaret parmagiyla burnunu temizlemektir. Bu nedenle, annesi ve Ogretmenleri
tarafindan sik sik azarlanir. Siif arkadaslar1 da kahramanla alay eder. Sinifa yeni gelen
kiz cocugu ile birlikte kahramanin hayati degisir. Kiz cocugu patlamis misir kokmaktadir.
Ustelik bir sirkte ¢alismakta, kirli ve tehlikeli goriilen Eski Sehir’de yasamaktadir. Yeni
Sehir’de yasayan kahraman, Eski Sehir ile ilgili sorular sormus; ama kimselerden yanit
alamamistir. Yeni gelen kiz ¢ocugunun, Eski Sehir'de yasamasi merakini daha da
kortikler. Bu sirada, Yeni Sehir’in yoneticisinin Eski Sehir’i yok etmek i¢in kurdugu
tasarilar1 6grenir. Kahraman, kiz ¢ocugu ve ii¢ kedi ile birlikte Yeni Sehir’in yoneticisinin
kotiiciil tasarilarini engellemeye calisir. Genelde Giacomo ona, kalem ve silgisini odiing
veriyordu, ¢iinkii kizin kaleminin arkasi kemirilmis oldugundan kiigiilmiis, silgisi de bir
lokma kalmigti. (C23, s.31) “O zaman, bir ayligina sana édiing veriyorum. Tamam mi?
Evde édev yaparken yardimi olur.” (C23, s.34)

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda maddi giicii elinde bulunduranlar erkeklerdir. Bunun

nedeni erkeklerin, baba roliinde evin ge¢imini saglarken tasvir edilmeleridir. Kadinlarin
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ise birincil gorevi annelik ve ev kadinligi oldugu goriiliir. Bir meslege sahip kadinlar,
annelik ve ev kadiliginin devami goriilen mesleklerde veya gelir getirmeyen yardim
etkinliklerinde betimlenir. Kiz ¢ocuklar1 anneleriyle, oglan ¢ocuklari ise babalariyla
birlikte goriliir. Anne-babalar1 ile birlikte goriilen ¢ocuklar, onlarin onciiliigiinde
gelecekteki mesleklerine ve toplumsal cinsiyet rollerine hazirlanirlar (Béreaud, 1975;
Catalc1 Soyer, 2009; Dilek, 2014; Dogan Giildenoglu, 2018; Engel, 1981; Gayberi, 2019;
Gol, 2011; Giirsimsek ve Giinay, 2005; Hillman,1974; Kahraman ve Ozdemir, 2019;
Kapkiner, 2019; Kaynak, 2017; Kolbe ve Voie, 1981; Koseler, 2009; McDonald, 1989;
Salman Erden, 2019; Tognoli vd.,1994; Weitzman vd.,1972). Alanyazinin aksine, ¢eviri
cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar paylasim becerisinde daha etkin temsil
edilmislerdir. Paylasim becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman, maddi
degerdeki esyalarini akranlarina yardim etmek i¢in paylasmaktadir. Kahraman, esyalarini
paylasirken akranlarinin iyiligine, mutluluguna ve yararina olmasini 6nemsemektedir
(McDonald, 1989). Kahraman, giysilerini paylasarak akranlarina karsi bakim verici
(Filipovi¢, 2018), oyuncaklarin1 paylasarak da dis diinyayr tanitici (Béreaud, 1975)
davranarak kiz ¢ocuklarindan beklenen toplumsal cinsiyet rollerini yerine getirmektedir.
Paylasim becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarindan biri (C10),
akranlariyla ayni1 sosyo-ekonomik diizeydedir. Akranlarinin evine gittiginde onlarin
yemegini yiyen kahraman, kendi yemegini paylasarak esit iliski kurmaktadir. Diger
romanin (C23) kahramani, akraniyla farkli sosyo-ekonomik diizeydedir. Kendisi,
zenginligin ve uygarligin simgesi Yeni Sehir’de, akrani ise yoksullugun ve geri
kalmighgin simgesi Eski Sehir’de yasamaktadir. Kahraman okul esyalarini, yiyeceklerini
ve pusulasini paylasirken akraninin iyiligine, mutluluguna ve yararina olmasini dnceler

(McDonald, 1989).
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Tablo 20

Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Alt Kategorilerine lliskin Stklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalart

Alt Kategoriler Kiz Cocuk  Alt Kategoriler Oglan Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %

Gozlem yapma becerisi 394 7112 Gozlem yapma becerisi 332 68.45

Sorgulama becerisi 53 9,57 Cikarim yapma becerisi 51  10.52

Cikarim yapma becerisi 46  8.30  Sorgulama becerisi 47  9.69

Duygularini 40 7.22  Duygularim 23 474

anlamlandirma becerisi anlamlandirma becerisi

Karakter analizi yapma 15 271 Karakter analizi yapma 23 474

becerisi becerisi

Elestiride bulunma 5 0.72 Sosyal analiz yapma 6 1.23

becerisi becerisi

Sosyal analiz yapma 2 0.36  Elestiride bulunma 3 0.62

becerisi becerisi

Toplam 554  100.00 485 100.00

Tablo 20°de ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel
diistinme becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalari karsilastirildiginda
birinci (goézlem yapma becerisi), dordiincii (duygularini anlamlandirma becerisi) ve
besinci (karakter analizi yapma becerisi) sirada yer alan becerilerin siralamasinin ayni
oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu goézlenmektedir.

Ceviri cocuk romanlarinda kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalari incelendiginde, elestiride
bulunma becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda altinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda
yedinci, sorgulama becerisi kiz c¢ocuk kahramanlarinda ikinci, oglan c¢ocuk
kahramanlarinda {i¢iincii, ¢ikarim yapma becerisi kiz ¢ocuk kahramanlarinda {i¢iincti,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ikinci ve sosyal analiz yapma becerisi kiz c¢ocuk
kahramanlarinda yedinci, oglan c¢ocuk kahramanlarinda altinci Sirada yer aldig
goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu sdylenemez; ¢iinkii becerilerin
yiizdelik siralamalari birbirine yakindir.

Ceviri ¢cocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel diistinme
becerilerine iligkin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde gézlem yapma
becerisi, duygularini anlamlandirma becerisi ile karakter analizi yapma becerisinin kiz ve
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ayni sirada yer aldig1 goriilmektedir. Sorgulama becerisi,
cikarim yapma becerisi, elestiride bulunma becerisi ve sosyal analiz yapma becerisinin

yiizdelik siralamalart birbirine yakindir. Kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar arasinda
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farklilik goriilmemektedir. Elestirel diisinme becerilerinde kiz ve oglan g¢ocuk
kahramanlar, birbirine yakin yeterlilikte temsil edilmislerdir.

Elestiride bulunma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
altinci, oglan cocuk kahramanlarinda ise yedinci sirada yer almaktadir. Elestiride
bulunma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, “Bu lafi hep bencil insanlar soyler. Senin
istedigini yapmayan herkes bencil. Sen benden daha bencilsin be! Hayatimda gordiigiim
en bencil ¢ocuksun!” (C7,s.220) oglan ¢cocuk kahramanlarinda ise “Sen amma da simarik
bir cadisin,” diye ¢ikisti Lev oOfkeyle. “Istedigin her seye sahip olabilirsin. Harika bir
evde yasiyorsun. Her giin Wonderwaterland’e ya da istedigin baska parka gidebilirsin.
Harika bir baban var ve durum béyleyken bile hep sizlaniyorsun.” (C31, s.205) 6rnek
olarak verilebilir.

Gozlem yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarinda
birinci sirada yer almaktadir. Gozlem yapma becerisine kiz cocuk kahramanlarinda, O
glinkii derste bir baskalik oldugunu fark etmesi biraz zaman aldi, ama sonunda ne
oldugunu anladi. Darius siramin altina girmiyor, kalem kutusunu kemirmeye
calismiyordu. Aslinda oglanin Bayan Hunny 'nin Ingilizce derslerinde siranin altina hi¢
girmedigini, kalem kutusunu da kemirmedigini fark etti. Ustelik bugiin Darius olaganiistii
hareketsiz oturuyor, dogruca Bayan Hunny'’ye bakiyordu. OSretmen “r” harfini ters
yazmayt birakmasini soylemek icin yanmina gelince, elini Darius 'un omzuna koydu, ama
Darius adeti oldugu iizere kadinin elini 1sirmak yerine giiliimsedi. Garip bir
giiliimsemeydi, Nat neden garip geldigini epey sonra anladi. Darius siradan bir ogrenci
gibiydi bugiin, her zamanki gibi dengesiz bir canavara benzemiyordu. (C24, s.89) oglan
cocuk kahramanlarinda ise Rocchina, tek bir sozciik bile kagcirmamak icin gozlerini
onlara diktiginde, basi yavasca one egilir, siyah ve uzun kirpikleri asagrya dogru
kapanmirdi. Bags1 gogsiine degdiginde, si¢rar, gozlerini ardina kadar agar, basini
diklestirir, olmast gerektigi gibi tutardi. Giacomo hayran hayran kizi seyreder, bu
yaptiginin bir oyun mu, yoksa sirkteki gosterilerinden birinin provast mi oldugunu merak
eder, ama sormaya cesaret edemezdi. (C23, s.29) 6rnek olarak verilebilir.

Sorgulama becerisi, yiizdelik siralamada kiz gocuk kahramanlarinda ikinci, oglan
cocuk kahramanlarinda ise ti¢lincii sirada yer almaktadir. Sorgulama yapma becerisine
kiz ¢cocuk kahramanlarinda, Yanimdaki ikili gécebeydi, acaba gégebelik deneyimlerinden
faydalanarak gidip bize yiyecek ve su bulacaklar miydi? (C15, s.95) oglan ¢ocuk

kahramanlarinda ise Bakislarimi kagirryor. Kendini c¢aresiz hissediyor. Hi¢bir sey
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bilmiyor. Kendisi de kiigiik bir ¢ocukken, Nitasha’ya nasil yardimct olabilir ki? (C22
s.131) 6rnek olarak verilebilir.

Cikarim yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda tigiinci,
oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise ikinci sirada yer almaktadir. Cikarim yapma becerisine
kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Camdan Ryan’in bir seyler acikliyormus gibi el kol
hareketlerini yaptigini goriiyorum. Biiyiik ihtimalle nedenlerini agiklamadan, ona
yaptigim her kotii seyi Kristi’ye anlatyyor. (C9, s.112) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise
Yani daha dogrusu, Beton topu yamna almayr akil etmis olsaydi, belki fileyle
bulusabilirdi. Ama aradan iki dakika gectikten sonra Beton topun elinde oldugunu
tamamen unutmug oldugundan, onu elinden diigiirmiistii. Ve biiyiik ihtimalle, topu
tuttugunu da ancak, unuttugu topu sigrayarak fileye sokmaya ¢alisirken fark etti. (C18-
01, s.27) 6rnek olarak verilebilir.

Duygularini anlamlandirma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan g¢ocuk
kahramanlarinda dordiincii sirada yer almaktadir. Duygularini anlamlandirma becerisine
kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Paola kurnazca, “Gergekten de hoslandigin kimse yok mu?”
diye sorguladi. Hepsi basima tistismiistii. Onlart hayal kirikligina ugrattigima iiziiliiyor,
beceriksiz goriinmek de istemiyordum, o yiizden uydurdum: “Hoglandigim biri
olabilir...” (C25, s.136) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Bir zamanlar evdeki
giinliigiimiin sayfalar: arasinda sekize katlayip sakladigim erkekler listesine yeniden goz
attim. Gegen yil ¢ok ayrintili bir liste yapmistik. Ornegin, ¢izgi roman karakterleri.
Hangilerinin erkeklere ve hangilerinin kizlara 6zgii olduguna dair Marco 'nun hig siiphesi
yoktu. Listeyi yeni bastan inceledim ve tabii ki, Star Wars’a rastlamadim! Cizgi roman
karakteri olmadigindan, dikkate alinmamigti. Oyun listesine géz attim ve iyi diisiiniince,
girdap yiiziinden yasanan tatsizliktan sonra, bir siipheye kapildim. Arabalar erkekler
icindir, ama kuzinim her zaman benim araba yikama garajimla oynamak ister. Gazete
bayiinde satilan tas koleksiyonunu yapiyordu ve biz bunun kimin listesinde yer almasi
gerektigine bir tiirlii karar verememistik. Birileri taslarin renklerine gorve bir liste
yapmay onermigsti. Ornegin, Giacomo 'nun pembe kuvarsi ya da amestisti satin almamasi
gerekiyordu. Fakat bu meselenin, acgik¢a séylemek gerekirse nasil sonu¢landigin hdla
bilmiyordum. Parlak taslar da kizlara géredir, ben her ne kadar Noel igin tash tebrik
kartlarina yazmayt ¢ok seviyor olsam da... Kokulu kalemler de yine kizlar i¢indir. Dans
etmek kizlara goredir. Bu yiizden iigtincii siniftaki Matteo nun bale kursuna gittigini
ogrendigimizde, onunla fena halde alay etmis olmamiz da bana oldukc¢a kétii gelmisti. O

bize bundan soz etmemisti. Bacaklarim yerde yiiz seksen derece agarak oturabildigini

150



gordiigiimiizde, hepimiz saskina donmiis, ama hi¢cbirimiz onun bu basarisini
kutlamamistik. Listeye gore hareket etmeyenin huzurunun bozuldugunu diigiiniince biraz
utang duyuyordum. Béyle durumlarda o kisiyi aglatincaya kadar hi¢ de hos olmayan
sozler soyliiyorduk. Ayrica Marco, “Aglamak da kizlara géredir” demisti. Her seyin
bayle siirtip gidecegini saniyorduk. (C26, s.67-68).

Karakter analizi yapma becerisi, yiizdelik siralamada kiz ve oglan ¢ocuk
kahramanlarinda besinci sirada yer almaktadir. Karakter analizi yapma becerisine kiz
cocuk kahramanlarinda, Yine de Molly etrafinda konusacak birilerinin olmasini severdi
ve Pim’in yaminda olmasini da seviyordu. Ciinkii Pim’in konulara kendine ozgii bir
yvaklasimi vardi ve bu, Molly’in farkli bakis acilari gelistirmesini saglyyordu. Pim
Ellen’den cok farkliydi. Ellen giizel, sicak bir ev gibiydi; giivenli, saglam ve hep ayni
kalan. Pim ise alacakaranlik koruda yiiriimek gibiydi: aydinlik ve karanlik bir aradaydi.
Tez canli ve miinasebetsizdi, fikirlerin iistiine atlar, sonra onlari karanlhiktan ¢ikarirdi.
Pim’in diinyast baykuslarin, yildizlarin, hayvanlarin ve yeryiiziiniin gizemli diinyastydi.
Ellen’in diinyastyla yam basinda, onu buyur eden, icine gizlenebilecegi tiirde bir yerdi.
(€29, 5.164-165) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Durum sertlesebilirdi. Nikki affeden
ve unutan biri degildi. O daha ¢ok, kisasa kisas¢rydi: Sonuna kadar sadik ve 6liimiine
komik. Alaycilik yetenegine sahipti; yoksa bu bir lanet miydi? Ciinkii Nikki sozleriyle
neredeyse kan akitabilirdi. Hatta, Marlea’yla arkadaslar: bile ondan biraz korkarlardi,
Nikki onlara Sirinler Kuliibii derdi. (C14, s.44-45) 6rnek olarak verilebilir.

Sosyal analiz yapma becerisi, ylizdelik siralamada kiz ¢ocuk kahramanlarinda
yedinci, oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise altinci sirada yer almaktadir. Sosyal analiz
yapma becerisine kiz ¢ocuk kahramanlarinda, Ger¢ek suydu: Oglanlar yalnizca Ingilizce
ogrenmekle kalmiyorlards; kendilerini Ingilizce icine sakliyorlar, futbola, kiifiirlere ve
moda olmus kelimelere gomiiyorlard:. Siradan olmayt 6greniyordu Chingis ile Nergui.
Ve bizim okulda siradan oglanlar kizlarla takilmazlardi. Kisa siire sonra lyi Rehbere
ihtiyaglari kalmadi ve ben de kendimi Mimi ile bir asag: bir yukari gelecekte ne kadar
tinlii olacagimizi ve serbest kiyafet giiniinde ne giyecegimizi konusurken buldum. (C15,
s.50-51) oglan ¢ocuk kahramanlarinda ise Seydi istedigi kadar Amsi’yi kardesi olarak
gorsiin, bir Tuareg’in kélesiyle konustugu gibi, ¢ogunlukla dedigi dedik bir tonda
konusuyordu onunla. Amsi bunu efendilerinden o6grendigi bir aliskanlik oldugunu,
kendisini asagilamak icin yapmadigini bilivordu. Kétiive yormuyordu. Ustelik, eline
gecen giizel seyleri her zaman onunla paylasan bir ¢cocuga nasil kizabilirdi ki? Ona deve

sitii, ¢orekler ya da hurmalar veriyordu. Tuaregler icin de bu besinler degerliydi.
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Seydi’'nin ablalart yiyeceklerini asla Assibi’yle paylasmazlardi. (C3, s.29) 6rnek olarak

verilebilir.

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Sosyal Beceri

Temsillerinde Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Farklhihklara iliskin Bulgular

Tablo 21

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Atilganlik Becerilerinin
Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Swralamalar

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki
Kiz Cocuk Kiz Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %
Soru sorma becerisi 187 34.76  Soru sorma becerisi 282  32.30
Diisiincesini s0yleme 153 28.44  Dislincesini sOyleme 225  25.77
becerisi becerisi
Aciklama yapma 89 16.54  Agiklama yapma 215  24.63
becerisi becerisi
Beden dilini 26 4.83  Yonerge verme becerisi 52 5.96
kullanma becerisi
Yonerge verme 25 4.65 Uyarida bulunma 20 2.29
becerisi becerisi
Oneride bulunma 21 3.90 Itiraz etme becerisi 20 2.29
becerisi
Itiraz etme becerisi 14 2.60  Duygularini ifade etme 17 1.95
becerisi
Uyarida bulunma 11 2.04  Beden dilini kullanma 16 1.83
becerisi becerisi
Duygularini ifade 7 1.30  Oneride bulunma 14 1.60
etme becerisi becerisi
Bas etme becerisi 3 0.56  Yardimda bulunma 10 1.15
becerisi
Yardimda bulunma 2 0.37  Bas etme becerisi 2 0.23
becerisi
Toplam 538 100.00 873  100.00

Tablo 21°de telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz c¢ocuk kahramanlarin

atilganlik becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalar1 karsilastirildiginda

birinci (soru sorma becerisi), ikinci (diislincesini sdyleme becerisi) ve {igiincii (agiklama

yapma becerisi) sirada yer alan becerilerin siralamasiin ayni oldugu; ancak sonrasinda

yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu gézlenmektedir.
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Telif ve c¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz cocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde yonerge verme
becerisi telif gocuk romanlarinda besinci, ¢eviri cocuk romanlarinda dordiincti, itiraz etme
becerisi telif ¢gocuk romanlarinda yedinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda altinci, yardimda
bulunma becerisi telif cocuk romanlarinda on birinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda onuncu
ve bas etme becerisi telif ¢ocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda on
birinci sirada yer aldigi goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu
soylenemez; ¢iinkii becerilerin yilizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Buna karsin
yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri gocuk romanlarinda besinci
sirada yer alan uyarida bulunma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk
kahramanlar; telif ¢ocuk romanlarinda altinci, c¢eviri ¢ocuk romanlarinda dokuzuncu
sirada yer alan Oneride bulunma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk
kahramanlar; telif ¢ocuk romanlarinda dordiincii, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda sekizinci
sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde telif ¢cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlar ve telif gocuk romanlarinda dokuzuncu, ¢eviri gocuk romanlarinda yedinci
sirada yer alan duygularini ifade etme becerisinde geviri ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Telif ve g¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz c¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalar incelendiginde soru sorma
becerisi, diisiincesini sOyleme becerisi ile agiklama yapma becerisinin ayni sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Yonerge verme becerisi, itiraz etme becerisi, yardimda bulunma
becerisi ile bas etme becerisinin yiizdelik siralamalart birbirine yakindir. Telif ve ceviri
cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik goriilmemektedir.
Oneride bulunma becerisi ve beden dilini kullanma becerisinde telif cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, uyarida bulunma becerisi ve duygularini ifade
etme becerisinde ¢eviri ¢gocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil
edilmistir. Atilganlik becerilerinde telif ve g¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk
kahramanlar, birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmektedir.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda besinci sirada yer alan uyarida bulunma becerisinde ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz g¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda uyarida bulunma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanin (T26) kahramani, babaannesinin Alzheimer hastasi oldugundan

habersizdir. Babaannesinin giinden giine degisen davranislarina bir anlam veremez. Bu
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isin arkasinda uzaylilar oldugunu diisiiniir. Birkag¢ arkadas ile “Uzaylilarla Yakin Temas”
(UYT) adinda bir takim kurar ve gizlice bir tasar1 yaparlar: Yaslilar izlemeye alinacak ve
uzaylilar saptanacaktir. Ciinkii her seyi duyuyorlar. Haberleri olmasin ne yapacagimdan.
Anladin mu? (126, s.11) “Biliyor musun, babaannem asansorle inip ¢ikarken boyle
tuhaflasti. Dikkatli ol! Yukar: ¢ikana kadar agzint burnunu tika. Hi¢ soluk alma!” dedim.
(T26,5.13)

Ceviri c¢ocuk romanlarindaki kiz g¢ocuk kahramanlarinda uyarida bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C7) kahramani, babasinin isinden dolayi
Hindistan’da dogar. Kolera salgminda annesini ve babasmi kaybeder. Ingiltere’de
yasayan ve esini kaybettikten sonra hayata kiisen enistesinin yanina gonderilir.
Hindistan’dayken ailesinin ilgisizligi nedeniyle Hintli bir dadi tarafindan biiyiitiilen
kahraman, bencil ve hir¢in bir karaktere sahiptir. Ingiltere’ye geldiginde enistesinden ilgi
gormez. Kendisiyle ilgilenen hizmetgilerden birinin oglan kardesi ile arkadas olur. Oglan
cocugunun, dogayla ve hayvanlarla kurdugu iligki kahramanin ilgisini ¢eker. Kahraman,
enistesinin bir zamanlar esiyle zaman ge¢irdigi; ancak esini kaybettikten sonra kilitledigi
bah¢eden haberdar olur. Kahraman, bahgenin yerini 6grenir ve bahgenin kapisini agacak
anahtara ulasir. On yildir atil kalmis bahgeyi arkadasi oglan ¢ocugu ile canlandirmaya
baslar. Doga ile etkilesimi sayesinde nazik ve diisiinceli bir karaktere doniisiir. Bir gece,
konakta duydugu yabansi sesleri arastirirken yasiti1 olan enistesinin oglu ile karsilasir.
Kuzeni, kendini hasta duyumsamakta ve sakat olarak gormektedir. Bu yiizden odasindan
¢ikmamaktadir. Kahraman, arkadasi ile birlikte kuzenini bahgeye gétiiriir. Ucii birlikte
bah¢eyi canlandirmaya calisirlar. Bu siirecte kuzeni saghgina kavusur. “Dickon’t
vollarsan ben de bir daha buraya gelmem,” dedi. (C7, s.220) “Bir ¢iglik daha atarsan,”
dedi “ben de bagiririm. Hem de senden daha ¢ok bagwririm, odiinii kopartirnm!” (C7,
5.229)

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, akranlari oglan
cocuklarinin davraniglarin1 degistirmek i¢in uyarida bulunma becerisini kullanmaktadir.
Akranlar1 oglan ¢ocuklardan biri (T26) uzaylilardan, digeri ise (C7) disariya ¢ikmaktan
korkmaktadir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, uyarida
bulunma becerisi ile akranlari oglan ¢ocuklarinin korkularini yenmelerine yardimci
olmaktadirlar (Béreaud, 1975).

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda altinci, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda
dokuzuncu sirada yer alan 6neride bulunma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz

cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
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kahramanlarinda 6neride bulunma becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T26)
kahramani, babaannesinin Alzheimer hastasi oldugundan habersizdir. Babaannesinin
giinden giine degisen davranislarina bir anlam veremez. Bu isin arkasinda uzaylilar
oldugunu diisliniir. Birka¢ arkadasi ile “Uzaylilarla Yakin Temas” (UYT) adinda bir
takim kurar ve gizlice bir tasari yaparlar: Yaslilar izlemeye alinacak ve uzaylilar
saptanacaktir. “Sen bize gel,” deyiverdim... (T26, s.15) Sadece biz degil, biitiin grup
evlere dagildik. Bu da plamimizin bir par¢asi. Benim onerimdi. (126, 5.74)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz g¢ocuk kahramanlarinda oOneride bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romandaki (C9) kahramanin kardesi otizmlidir.
Kardesi, toplumsal kurallart 6grenmek igin 6zel bir sagaltim yerine gider. Kardesi,
ogrendigi kurallara diger insanlarin da uymasini bekler. Kurallara uyulmadig: zaman
hir¢inlagir. Kahraman, kotii giden arkadaslik iliskilerinden ve daha bir¢ok olumsuzluktan
kardesini sorumlu tutar. Bitisik eve, yasit1 bir kiz ¢ocugunun taginacagini 6grenir. Daha
kiz gocugu ile tanismadan onunla kurmak istedigi arkadashigi diislemeye baslar. Ona bir
havlu firlatiyorum. “En iyisi bunu kucagina ser, igerlerse falan.” (C9, s.87) “Belki
giineste uzanabiliriz?” (C9, s.139)

Cocuk edebiyati yapitlarinda eril temalar baskalarin1 yonetmek, zeka, 6zerklik,
basari, yetkinlik ve arkadaslik iken disil temalar kurtarilmay1 beklemek, baskalarin1 takip
etmek, imgeleme giicii ve iyi davranislar1 6grenmektir (Béreaud, 1975; Heinzt, 1987;
Hillman, 1974; Weitzman vd., 1972). Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman,
yasadig1 seriivende basar1 elde edebilmek icin Oneride bulunma becerisini akranlarini
yonetmek amaciyla kullanmaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman,
arkadaslik iliskilerini olumsuz etkileyecek durumlardan kaginmak amaciyla Oneride
bulunma becerisini kullanmaktadir. Kahraman, otizmli kardesinin arkadaslik iligkilerini
olumsuz etkilemesini istemez. Kardesi ile arkadaslar1 arasinda bir denge kurmaya calisir.
Bunun igin bir izlem gelistirir. Cevap vermek istemiyorsan, sana soru soramn dikkatini
baska soruyla dagit. (C9, s.86) Oneride bulunma becerisi, kahramamn gelistirdigi izlemin
bir pargasidir. Bu izlem sayesinde kahraman, imgelem giiciinii kullandigi gibi iyi
davranislar1 da 6grenmektedir.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda dordiincli, c¢eviri ¢ocuk
romanlarinda sekizinci sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma becerisinin siklikla

temsil edildigi romanin (T16) kahramani en kii¢tigii dokuz, en biiyligii on iki yasindaki
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tic arkadas1 ile yazlar1 bir araya gelip birlikte zaman gecirir. Bir giin, gittikleri iskelede
‘Koleksiyoncu’ adinda bir tekne goriirler. Ne derlemesi yaptigint merak ederler. Tekneyi
gbzetlemeye baslarlar. Teknedeki adam sadece oniindeki kagitlar1 okumaktadir. Iskelede
filesiz top oynarken kahramanin arkadaglarindan birinin vurdugu top teknedeki adamin
basina gelir. Adam kizmaz ve onlar1 tekneye ¢agirir. Adam, teknenin evi oldugunu soyler.
Birg¢ok iilkeyi gezdigini, masal anlattigini, masal dinleyen ¢ocuklarin da kendi masallarini
yazdiklari igin yiizlerce masal biriktirdigini anlatir. Kahraman ve arkadaslari, masal
dinlemek i¢in sik sik tekneye giderler. Adama armagan vermek isterler. Uslarina adamin
derlemesine eklemesi i¢in masal yazmak gelir. Hep birlikte masal yazarlar. Nazli
gozlerini aga aga, “Sesini biraz al¢alt liitfen,” dedi. (T16, s.20) Gozde nin heyecanla
atildigini géren Nazli elinin bir hareketiyle onu durdurdu. (T16, s.28)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C7) kahramani, babasinin isinden dolayi
Hindistan’da dogar. Kolera salgininda anne ve babasini kaybeder. Ingiltere’de yasayan
ve esini kaybettikten sonra hayata kiisen enistesinin yanina gonderilir. Hindistan’dayken
ailesinin ilgisizligi nedeniyle Hintli bir dadi tarafindan biiyiitiilen kahraman, bencil ve
hir¢in bir karaktere sahiptir. Ingiltere’ye geldiginde enistesinden ilgi gormez. Kendisiyle
ilgilenen hizmetgilerden birinin oglan kardesi ile arkadas olur. Oglan gocugunun, dogayla
ve hayvanlarla kurdugu iliski kahramanin ilgisini ¢eker. Kahraman, enistesinin bir
zamanlar esiyle zaman gecirdigi; ancak esini kaybettikten sonra kilitledigi bahceden
haberdar olur. Kahraman, bahgenin yerini 6grenir ve bahgenin kapisini agacak anahtara
ulagir. On yildir atil kalmis bahgeyi arkadasi oglan cocugu ile canlandirmaya baslar. Doga
ile etkilesimi sayesinde nazik ve diislinceli bir karaktere doniisiir. Bir gece, konakta
duydugu yabansi sesleri arastirirken yasiti enistesinin oglu ile karsilagir. Kuzeni, kendini
hasta olarak duyumsamakta ve sakat olarak gormektedir. Bu yiizden odasindan
¢tkmamaktadir. Kahraman, arkadas: ile birlikte kuzenini bahgeye gotiiriir. Ucii birlikte
bah¢eyi canlandirmaya calisirlar. Bu siirecte kuzeni saghigina kavusur. Kiiciikhanim
Mary’in asabt bozulmustu. Dudaklarini biizdii. (C7, s.192) Mary suratim biiziistiiriip,
“Gidiyorum!” dedi. (C7, s.222).

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda anne roliinde betimlenen kadin karakterler,
cocuklarin terbiyesi ile ilgilenirler. Biiylik kiz ¢ocuklari, annelerinin yoklugunda
kendilerinden kii¢iik ¢ocuklar1 terbiye etme sorumlulugunu tstlenir (Béreaud, 1975;
Dilek, 2014; Filipovi¢, 2018; Gol, 2011; Kdseler, 2009; Ogus Rollas, 2017; Yener, 2020).

Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman, beden dilini kullanma becerisini
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kendisinden kiigiik akranlarii terbiye etmek i¢in kullanmaktadir. Ceviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz cocuk kahraman ise beden dilini kullanma becerisi ile s6zel ifadelerini
desteklemektedir (Spence, 2003).

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda dokuzuncu, c¢eviri ¢ocuk
romanlarinda yedinci sirada yer alan duygularini ifade etme becerisinde ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda duygularini ifade etme becerisinin siklikla
temsil edildigi romandaki (T29) kahramanin simnif 6gretmeni, ayn1 zamanda annesidir.
Sinif dgretmeni olan annesi, her ay yaraticilik tasarisi verir. Ogrencilerinden, simdiye
kadar diigiiniilmemis bir sey diisiinmelerini ister. Siniftaki 6grencilerden sadece birinden
yaratici diisiinceler gelir. Kahraman, yaratici ve zeki olmadigini diisiiniir. Kendini diislem
giici geligskin olarak goren kahraman siirler yazmaya baglar. Yazdig: siirleri, sosyal
medyada paylasir; ancak sosyal medyada yayimnladigi siirleri, onu hi¢ géz Oniinde
bulundurmadigi bir durum igine siiriikler. Sanal benligi ile gergek benligi arasinda kalan
kahraman, kendini kimlik arayis1 i¢inde bulur. Bu sirada, Suriye’deki savastan kacgip
gelmis olan simif arkadasi Jamal ile yakinlasir. Bu yakinlagsma, kahramanin hem kendini
hem de arkadasini tanimasina neden olur. “Ben dyle olmak istemiyorum. Bu, biiyiik bir
sorumluluk. Herkes benden siir yazmami bekliyor. Oysa ben sadece Batu’ya ve anneme
kizdigim igin siir yazdim. Bu kizginlk sair olmami saglar mu?” (T29, s.144)
“Yazdiklarimi herkes iizerine aliniyor. Pabuglara bile siir yazmaktan korkuyorum artik,”
diye yakinmaya devam etti Sevgican. (T29, s.144)

Ceviri ¢cocuk romanlarindaki kiz ¢gocuk kahramanlarinda duygularini ifade etme
becerisinin siklikla temsil edildigi romandaki (C25) kahramanin ailesi, isyerlerine yakin
bir mahalleye tasinir. Kahraman, ailesinin kendisine danigmadan tasinma karari almasina
hem iiziiliir hem de kirilir. Dogup biiyiidiigli evden, mahalleden, arkadaslarindan ve
okulundan koparilmasini kendisini var eden her seyin yadsimasi oldugu sonucuna varir.
Ailesinin artik onu sevmedigini diislinmeye baslar. Ailesinin eski mahalleye donmeye
ereginin olmadigini anlayan kahraman, kendisine eski mahallede yeni bir aile aramaya
karar verir. Bu siirecte eski mahalledeki iliskilerini siirdiirmeye ¢alisirken, tasindiklari
mahallede de yeni arkadaslar edinir. “Aksam i¢in sabirsizlantyorum!” demistim ki,
Monica bana dondii. (C25, s.71) Ciddilestim. “Bencilin tekiyim. Anders benden kagiyor
simdi.” (C25, s.187)

Cocuk edebiyati yapitlarinda kadin ve erkek kahramanlar betimlenirken

kullanilan sifatlarda toplumsal cinsiyet kalip yargilari goriiliir. Erkek/oglan g¢ocuk
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kahramanlar, betimlenirken en ¢ok kullanilan sifatlar otoriter, sinirli, kararli, gururlu,
giicli, cesur, girisimci, rekabetci, baskin, koruyucu (kadinlara karsi), sogukkanli, Kibirli,
saldirgan, 6zdenetimli ve bilgilidir. Kadin/kiz cocuk kahramanlar betimlenirken en ¢ok
kullanilan sifatlar ise yumusak basl, 6zverili, suskun, giizel, kibar, 6zgiivensiz, comert,
paylasimci, uzlagmaci, 6gretici (¢cocuklarina karsi), anlayigh, becerikli, uysal, sabirli,
duygusal, sevecen ve yardimseverdir (Giir, 2019; Kapkiner, 2019; Kahraman ve Ozdemir,
2019; Karaaslan, 2019; Kaynak, 2017; Kolikpinar, 2017; Koseler, 2009; Ogus Rollas,
2017; Uneldz, 2017; Yener, 2020). Duygusal olarak betimlenen kadin/kiz ¢ocuk
kahramanlarin, erkek/oglan ¢cocuk kahramanlara gére daha ¢cok duygularini ifade etmesi
beklenmektedir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin 6zgiiveni yoktur.
Yaratict ve zeki olmadigimi diisiiniir. Kendisini diislem giicti geliskin olarak gortir.
Suriye’deki savastan yiirliyerek kagip gelen oglan akranina kars1 yardimsever
davranmaktadir. Ayakkab1 boyarken ve gazete satarken akrani oglan ¢ocuguna yardim
eder. Ayrica, oglan ¢ocugunun savastan kacarken anlattiklarindan duygusal olarak
etkilenir. Ceviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin, arkadasi olan oglan ¢ocugu
hastanede tedavi gormektedir. Akrani oglan ¢ocuguna kars1 anlayisli, sabirli ve sevecen
davranir. Bununla birlikte yeni aile arayis1 sirasinda evlerinde kaldigi kiz ¢ocuklarinin,
aileleri ile ilgili duygusal paylagimlarina mantik ¢ercevesinde agiklamalarda bulunur.
Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz cocuk kahraman, duygularimi akrani oglan
cocuguna ifade etmektedir. Ceviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman,
duygularin1 akranlari kiz ¢ocuklarina ifade etmekle birlikte akranlar kiz c¢ocuklari

duygularini ifade ettiginde ise onlara mantik gercevesinde agiklamalarda bulunmaktadir.
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Tablo 22

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Stralamalar

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki
Kiz Cocuk Kiz Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %

Yanit verme becerisi 71 48.30  Yanit verme becerisi 131 54.36

Espri ve saka yapma 16 10.88  Kaginma becerisi 35 14.52

becerisi

Uzlasma becerisi 12 8.16 Giinliik nezaket 31 12.86
becerisi

Isbirligi yapma becerisi 12 8.16 Yonergeye uyma 14 5.81
becerisi

Kaginma becerisi 10 6.80 Paylasim becerisi 7 2.90

[ltifat ve takdir etme 9 6.12  Isbirligi yapma 4 1.66

becerisi becerisi

Giinliik nezaket becerisi 7 4.76 Empati kurma 4 1.66
becerisi

Sozsiiz ifadeleri 3 2.04 Uzlagma becerisi 3 1.24

algilayabilme becerisi

Onaylama becerisi 2 1.36 Onaylama becerisi 3 1.24

Empati kurma becerisi 2 1.36 [ltifat ve takdir etme 3 1.24
beceresi

Sempati kurma becerisi 2 1.36 Sempati kurma 2 0.83
becerisi

Yonergeye uyma 1 0.68 Espri ve saka yapma 2 0.83

becerisi becerisi

Paylagim becerisi 0 0 Sozstiz ifadeleri 2 0.83
algilayabilme
becerisi

Toplam 147 100.00 241 100.00

Tablo 22’de telif ve g¢eviri ¢ocuk romanlarinda kiz ¢gocuk kahramanlarin sosyal

uyum becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalar1 karsilastirildiginda

birinci (yanit verme becerisi), dokuzuncu (onaylama becerisi) ve on birinci (sempati

kurma becerisi) sirada yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda

yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu gézlenmektedir.

Telif ve ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum

becerilerinin alt kategorilerine iliskin yilizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda

dordiincti, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda altincr sirada yer alan isbirligi yapma becerisinde

telif cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif cocuk romanlarinda iicilincii,
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ceviri ¢cocuk romanlarinda sekizinci sirada yer alan uzlasma becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif cocuk romanlarinda on ikinci, ¢eviri ¢cocuk
romanlarinda dordiincii sirada yer alan yOnergeye uyma becerisinde geviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif ¢ocuk romanlarinda besinci, ¢eviri gocuk
romanlarinda ikinci sirada yer alan kaginma becerisinde ¢eviri gocuk romanlarindaki kiz
c¢ocuk kahramanlar; telif ¢ocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda on
Uclincii sirada yer alan soOzsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif ¢cocuk romanlarinda ikinci, geviri gocuk
romanlarinda on ikinci sirada yer alan espri ve saka yapma becerisinde telif ¢cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif cocuk romanlarinda yedinci, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda tglincli sirada yer alan giinlik nezaket becerisinde ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢cocuk kahramanlar; telif ¢ocuk romanlarinda altinci, ¢eviri gocuk
romanlarinda onuncu sirada yer alan iltifat ve takdir etme becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; telif cocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda yedinci sirada yer alan empati kurma becerisinde g¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz cocuk kahramanlar ve g¢eviri cocuk romanlarinda besinci sirada yer
alirken telif ¢ocuk romanlarinda temsil edilmeyen paylasim becerisinde geviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalari incelendiginde yanit verme
becerisi, onaylama becerisi ve sempati kurma becerisinin ayni1 sirada yer aldigi
goriilmektedir. Isbirligi yapma becerisi, uzlasma becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme
becerisi, espri ve saka yapma becerisi ile iltifat ve takdir etme becerisinde telif ¢cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar; yonergeye uyma becerisi, kaginma becerisi,
giinliik nezaket becerisi, empati kurma becerisi ile paylasim becerisinde ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz c¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sosyal uyum
becerilerinde telif ve ¢eviri gocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, birbirine yakin
yeterlilikte temsil edildikleri goriilmektedir.

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda dordiincii, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda altinct sirada yer alan igbirligi yapma becerisinde telif g¢ocuk
romanlarindaki kiz g¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanlardan birinin (T12) kahramani, ¢ocukluktan ergenlige gegis siirecinde olan

okuma ve yazmayi seven bir kiz ¢ocugudur. Kahraman, ailesi ile iletisim sorunlar1 yasar.
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Denizci dayisini cok begenmektedir. Ug dort yilda bir gelen dayisi, yaninda bir hayvan
dostunu da getirir. Kahramani yazmasi igin cesaretlendirir. Yazma denemeleri yapan
kahraman, kendini yetersiz duyumsar. Dayisi, kahramana anilarmi ve yasadigi
seriivenleri yazmasini salik verir. Kahraman, dayisinin yaninda getirdigi hayvan dostlari
sayesinde ¢evresindeki canlilara karst duyarlilik gelistirirken yazma denemeleri
sayesinde de ¢evresindeki iliskilere elestirel gozle bakar. flan afislerini nasil
yapacagimizi tasarladik once. Fotograf altina yerlestirecegimiz duyuruyu beraberce
belirledik. (T12, s.54) Elbirligiyle afisleri tamamladik. (T12, 5.55)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda isbirligi yapma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C32) kahramani, yaz tatilini annesinin dogup
biiylidiigli kdyde gecirmek zorunda kalir; ¢linkii babas1 yazardir ve kdydeki evde daha
verimli ¢alisacagin1 diisliniir. Babas1 bir tiirli yazmaya baslayamaz. Esine, ev
temizliginde ve kullanilmayan esyalar1 ayiklamasinda yardimci olur. Kahraman, koy
yerinde sikildigr i¢in ¢ete kurmaya karar verir. Cetenin kimlerden olusacagi ve ne
yapacaklar1 hakkinda bir diisiincesi olmamakla birlikte ilk adimin1 atar. Kéydeki tek
arkadasi kiz ¢ocugunun yanina gider. Arkadasina, ¢ete kurma diisiincesinden soz eder.
Arkadas1 ¢ete kurma diisiincesine olumlu bakar; ama kahraman g¢ete kurmak i¢in en
azindan bir kisiye daha gereksinimleri oldugunu diistiniir. Arkadasi ile birlikte uslarina
kdyde yasayan ve yasitlari olan oglan ¢ocugu gelir. Oglan ¢ocugunun yanina giderler.
Ceteye katilmay1 kabul eden oglan ¢ocugu, i¢i doniisiime ugrayan baliklarla dolu bir
cukurdan bahseder. Ertesi giin ¢ete iiyeleri, olay yerinde inceleme yapar. Cukurun ¢evresi
atik yaglarla kaphdir. Bu isin sorumlusu, aksi ve ¢ogu zaman ickili bir oto tamircisidir.
Cete tiyeleri, oto tamircisini durdurmak i¢in ise yarar bir tasari diislintirler. Yaptiklar
tasariy1 ailelerine anlatirlar ve onlarin yardimi ile de tasariy1 adim adim uygularlar. Tullia
siseleri aldi, ben ve Mazi de balik kovasinn iki ucundan tuttuk. (C32, s.26) Baslarina ve
kuyruguna takmak icin mavi, yesil ve siyah renkte naylon torbalari keserek baligin
solungaclarini yaptik. (C32,5.57)

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda erkek/oglan c¢ocuk kahramanlar yasadiklari
seriivenlerde etkin ve oOzerk karakter cercevesinde gelistirilirken, kadin/kiz ¢ocuk
kahramanlar ise edilgen ve bagimli karakter ¢er¢evesinde gelistirilmektedir. Erkek/oglan
cocuk kahramanlar, yasadiklar1 seriivenlerde cesaret gosterip uslarini kullanirken,
kadin/kiz ¢ocuk kahramanlar géze batmadan basar1 elde etmektedirler (Béreaud, 1975;
Heinzt, 1987; Hillman, 1974; Weitzman vd., 1972). Telif ve ¢eviri gocuk romanlarindaki

kiz ¢ocuk kahramanlar, isbirligi yapma becerisini yasadiklar1 seriivenlerde basar1 elde
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etmek i¢in kullanmaktadirlar. Telif c¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman,
yasadiklar1 seriivende usunu kullanir. Onerileriyle olaylarin akisini  ydnlendirir.
“Kartonlart sa¢ kurutma makinesiyle bir giizel kuruturuz. Bu arada Boncuk’un
fotografint ¢eker bilgisayara yiikleriz. Yazicidan renkli ¢iktilar alwr, fotografi da bu
kartonlara yapistiririz. Altina da, telefon falan gereken bilgileri yazdik mi, geriye sadece
bunlari goriiniir yerlere asmak kalwr.” (T12, 5.37) Ceviri ¢cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahraman ise ¢ete kurar; ama ¢etenin nasil bir seriiven yasayacagina yapitin yan kisisi
oglan ¢ocugu karar verir. Kiz cocuk kahraman, igbirligi yaparken akrani oglan ¢ocugunun
yonlendirdigi olaylarin basariya ulagmasi i¢in ¢abalar.

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda {i¢iincii, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
sekizinci sirada yer alan uzlasma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz g¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz c¢ocuk
kahramanlarinda uzlasma becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T6) kahramani,
Hayaller Ulkesi’nin Fisildayan Agaglar Kenti’nde yasamaktadir. Kahraman, sabah
erkenden yakin arkadaslar1 Kalse, Tulma, Pallom ve Siptor ile bulusmak i¢in evden ¢ikar.
Bulusmaya Kalse gelmez. Kahraman, diger iic arkadasi ile Kalse’nin evine gider.
Kalse’nin, kotiiciil Riiyabozan tarafindan kagirildigini anlarlar. Riiyabozan’in amaci
riiyalari, diisleri boylelikle gelecegi degistirebilme yetenegi olan Kalse’yi kandirarak
Hayaller Ulkesi’ni yonetmektir. Kahraman ve arkadaslari, Kalse nin izini siirmeye karar
verirler. Uzun ve tehlikelerle dolu bir yolcuga cikarlar. Dort arkadasin her birinin farkl
bir yetenegi vardir. Kahramanin yetenegi, en uzaktaki sesleri ya da fisiltilart duyabilmesi,
Pallom’un ¢ok uzaklari rahatlikla gorebilmesi, Siptor’un diisiinceleri okuyabilmesi,
Tulma’nin ise zekasidir. “Ne kadar paramiz varsa birlestirelim,” dedi Tulma. “Ancak
boyle yatacak bir yer bulabiliriz.” Ledna, Pallom ve Siptor ceplerindeki tiim paray
¢tkarp Tulma’ya uzattilar. (16, s.48) “Eh, mandira ararken bir de erik agact bulursun
artik,” dedi Pallom giilerek. “Hatta, biraz topla da biz de yiyelim.” Ledna itiraz etmedi.
Konu Kalse ve onu kurtarmak oldugunda, yapamayacag: fedakarlik yoktu. (T6, $.148)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlari, uzlasma becerisinde iki
romanda (C15 ve C29) temsil edilmistir. Romanlardan birinde (C29) kahramanin annesi,
dalginlikla hazirladigr iksiri iger ve bir agaca doniisiir. Kahraman, digerlerine gore farkl
ilgileri olan smifindaki oglan ¢ocugundan yardim ister. Molly biraz yumusayarak basini
salladi. “Sanirim haklisin,” demesine ragmen buna pek inanmiyordu. (C29, s.42) Diger

romanin (C15) kahramani Ingiliz’dir. Siifa yeni gelen iki Mogol kardese kilavuzluk
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yapar. Bunun iizerine biz de ova etrafinda once benim saat yonii oldugunu tahmin ettigim
yonde dolandik ne olur ne olmaz diye bir de diger yonde dondiik. (C15, s.78)

Cocuk edebiyati yapitlarinda oglan ¢ocuklari, basarili olmalari ve kendilerini ifade
etmeleri, kiz ¢ocuklar1 ise bagkalarin1 mutlu kilmak i¢in sartlandirilir (Fisher, 1970; Akt.
Segal, 1981). Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman, birlikte atildiklari
seriivende basarili olmak i¢in uzlasma becerisini kullanirken, ¢ceviri gocuk romanlarindaki
kiz ¢ocuk kahramanlar ise yardim istedigi (C29) ve yardimda bulundugu (C15)
akranlarint mutlu kilmak i¢in uzlagma becerisini kullanmaktadir.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda on ikinci, ¢eviri g¢ocuk
romanlarinda dordiincii sirada yer alan yonergeye uyma becerisinde c¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda yonergeye uyma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanin (T12) kahramani, ¢ocukluktan ergenlige gecis slirecinde olan okuma ve
yazmay1 seven bir kiz ¢ocugudur. Annesi, babasi1 ve kardesiyle iletisim sorunlar yasar.
Denizci olan dayisim ¢ok begenmektedir. Ug dort yilda bir gelen dayis1 yaninda bir
hayvan dostunu da getirir. Kahramani1 yazmasi i¢in cesaretlendirir. Yazma denemeleri
yapan kahraman kendisini yetersiz duyumsar. Dayisi, kahramana amilarini ve yasadigi
seriivenleri yazmasini salik verir. Kahraman, dayisinin yaninda getirdigi hayvan dostlar
ve yazma denemeleri sayesinde c¢evresindeki canlilara ve iligkilere karsi duyarlilik
gelistirir. Esra, “Hadi, oyalanmayin. Toplanin masaya.” deyince yerlerimize kurulduk.
(T12,5.54)

Ceviri c¢ocuk romanlarindaki kiz c¢ocuk kahramanlarinda yonergeye uyma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C7) kahramani, babasinin isinden dolay1
Hindistan’da dogar. Kolera salgininda anne ve babasini kaybeder. Ingiltere’de yasayan
ve esini kaybettikten sonra hayata kiisen enistesinin yanina gonderilir. Hindistan’dayken
ailesinin ilgisizligi nedeniyle Hintli bir dad1 tarafindan biiyiitilen kahraman, bencil ve
hirgin bir karaktere sahiptir. Ingiltere’ye geldiginde enistesinden ilgi gormez. Kendisiyle
ilgilenen hizmetgilerden birinin oglan kardesi ile arkadas olur. Oglan ¢ocugunun, dogayla
ve hayvanlarla kurdugu iliski kahramanin ilgisi ¢eker. Kahraman, enistesinin bir zamanlar
esiyle zaman gecirdigi; ancak esini kaybettikten sonra kilitledigi bahg¢eden haberdar olur.
Kahraman, bahg¢enin yerini 6grenir ve bahgenin kapisini agcacak anahtara ulagir. On yildir
atil kalmis bahgeyi arkadasi oglan ¢ocugu ile canlandirmaya baglar. Doga ile etkilesimi
sayesinde nazik ve diisiinceli bir karaktere doniisiir. Bir gece, konakta duydugu yabansi

sesleri arastirirken yasiti enistesinin oglu ile karsilasir. Kuzeni, kendini hasta olarak
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duyumsamakta ve sakat olarak gormektedir. Bu yiizden odasindan ¢ikmamaktadir.
Kahraman, arkadasi ile birlikte kuzenini bahgeye gotiiriir. Ugii birlikte bahgeyi
canlandirmaya calisirlar. Bu siirecte kuzeni sagligina kavusur. “Perdeden sarkan bir ip
var,” dedi Colin. “Git o ipi ¢ek.” Mary saskin bir sekilde yerinden kalkti ve ipi buldu.
Cektiginde ipek perde biiziilerek acildi ve bir resim ortaya ¢ikti. (C7, s.177) Mary
kendisine soyleneni yapti ve taburesine oturdu. (C7,s.178)

Cocuk edebiyati yapitlarinda erkek/oglan c¢ocuk kahramanlarin karakter
cergeveleri etkin, kadin/kiz gocuk kahramanlarin ise edilgen gelistirilmektedir (Béreaud,
1975; Weitzman vd., 1972) Karakter ¢erceveleri etkin olarak gelistirilen kahramanlar
onder olarak bagkalarin1 yonetirken karakter ¢erceveleri edilgen gelistirilen kahramanlara
ise ne yapip yapmayacaklar1 soylenmektedir (Heinzt, 1987). Karakter cerceveleri etkin
gelistirilen kahramanlar basarili, 6zerk ve arkadaslar ile birlikte tasvir edilmektedir
(Béreaud, 1975). Yonergeye uyma becerisi, kahramanlara ne yapip yapmayacaklar
sOylendigi icin edilgen karakter cercevesinde gelistirilen kahramanlarin eylem ve
davraniglarina 6zgii nitelik gostermektedir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz g¢ocuk
kahraman, isbirligine katilmak i¢in yOnergeye uyma becerisini kullanmaktadir.
Kahraman, isbirligine katilarak yasadiklari seriivende basar1 elde etmektedir. Arkadaslar
ile birlikte betimlenen ve yasadigi seriivende basarili olan kahramanin eylem ve
davraniglari, etkin karakter c¢ercevesinde gelistirilen Kkarakterlerin eylem ve
davraniglariyla benzesmektedir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman ise
yonergeye uyma becerisini kullanirken akraninin mutlulugunu 6nceler. Bununla birlikte
usunu kullanarak gizli bah¢enin anahtarina ulasmasi ve arkadaslan ile birlikte bahgeyi
canlandirmasi nedeniyle karakter ¢ergevesinin 6zerk ve etkin gelistirildigi goriilmektedir.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda
besinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda ikinci sirada yer alan
kacinma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin
temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda kaginma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanlardan birinin (T31) kahramani, sekiz yasinda
kendine giiveni zayif bir kiz cocugudur. Ailesinin tutumu giivensizligini daha da koriikler.
Sik sik deniz kiyisina giden kahraman, Pitir adin1 verdigi bir balikla konugur. Pitir belli
bir siire sonra goriinmez olur. Bu duruma cani sikilan kahraman, yeni bir arkadas bulma
umuduyla bir kedinin pesine diiser. Kedinin pesinden daldig1 bahgede Titsu adinda bir
kadinla tamisir. Titsu, ¢cocukken ailesini savasta kaybetmis. Gezgin olarak karavanda

yasayan Titsu kullanilmayan esyalar1 toplayip doniistiiriir. Kahraman, Titsu’nun yaninda
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kendisini rahat duyumsadig: icin sik sik ziyaretine gider. Ziyaretleri sirasinda kendi
yaslarinda Aki adinda bir kiz ¢cocugu ile karsilasir. Aki, anne ve babasiyla savastan
kagarken bindikleri arag devrilince babasindan ayrilmak zorunda kalmistir. Annesi ile
birlikte tilkelerinde gosteri yaparak hayatlarini1 kazaniyorlarmis. Kahraman, sik sik gittigi
kiyida denizden yiikselen korkung bir kokuyu sezer. Durumu mahalledekilere anlatir.
Onceleri ciddiye alinmaz. Sonra mahallelerinde bulunan fabrikanin denizi kirlettigi
anlasilir. Kahraman, mahalleli ile birlikte fabrikanin denizi kirletmesine karsi diizenlenen
eylemlere katilir. Bu eylemler sirasinda Titsu’nun yazdigi oyunlarda Aki ile annesi rol
alir. Oyunlarin katkis ile fabrikanin denizi kirletmesinin oniine gegildigi gibi Aki’nin
babasina kavusmasina da umut olur. “Ben....sey...mizitkami bulursam sizi ararim.” (T31,
s.57) “Hadi sana... kolay gelsin... isim....cok....” diye kekeledi. (T31, 5.61)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda ka¢inma becerisinde
siklikla temsil edilen romanlardan birindeki (C9) kahramanin kardesi otizmlidir. Kardesi,
toplumsal kurallar1 6grenmek i¢in 6zel bir sagaltim yerine gider. Kardesi, 6grendigi
kurallara diger insanlarin da uymasini bekler. Kurallara uyulmadigi zaman hir¢inlagir.
Kahraman, kotii giden arkadaslik iliskilerinden ve daha bir¢ok olumsuzluktan kardesini
sorumlu tutar. Bitisik eve, yasit1 bir kiz gocugunun taginacagini 6grenir. Daha kiz ¢ocugu
ile tanismadan onunla kurmak istedigi arkadashigi diislemeye baslar. “Géniillii mii
calistyorsun? ” Konuyu degistirmem gerekiyor. (C9, s.95) “Bizde dus alabilirsin,” demek
istedim, ama David evdeyken utang verici bir sey olmasi ihtimali ¢ok yiiksek. “Yiizmeye
gitmek ister misin?” (C9, s.131)

Telif ¢ocuk romanlarinda kaginma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk
kahraman, ozgiivensizliginden dolayr kacinma becerisini kullanirken c¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman, otizmli kardesine karsi onyargilarin arkadaslik
iliskilerine olumsuz etkilememesi i¢in kaginma becerisini kullanmaktadir. Kahraman,
kaginma becerisini kullanirken kendisine bir izlem gelistirmistir. Zorda kaldig1
durumlardan kag¢inmak ic¢in karsisindakinin dikkatini dagitmaktadir. Sag¢ma bir sey
soylediginde, hizlica konusarak tistiinii ort; belki kimse ne soylediginin farkina varmaz.
(C9, 5.76) Cevap vermek istemiyorsan, sana soru soramn dikkatini baska soruyla dagut.
(C9, 5.86)

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda
sekizinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda on ti¢iincii sirada yer
alan sOzsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk

kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz c¢ocuk
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kahramanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinin siklikla temsil edildigi
romanin (T30) kahramani, ailesi ile birlikte Artvin’den Istanbul’a yeni tasmmustir.
Dislerinin biiyiikligiinden dolay: sinifinda bulunan dort oglan ¢ocugunun zorbaliklarina
maruz kalir. Tam konustugumuzu aktaracagim ki, Ege birdenbire feci bir oksiiriik krizine
tutuluyor. Neredeyse bogulacak. “Aman ne oldu sana? Dur biraz su vereyim.” Ege yere
¢okiiyor, yiizii kipkirmizi, oksiire tiksira sirtindaki ¢antayr isaret ediyor. Fermuarini
aciyor, icinden su sisesini bulup ona uzatryorum; biraz kendine geliyor. “Iyi misin?” diye
soruyorum. Bagsiyla onayliyor. (T30, 5.137)

Ceviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin sozsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisi iki romanda (C13 ve C15) temsil edilmistir. Romanlardan birinin
(C13) kahramani1 dokuz yasinda Yahudi bir kiz ¢ocugudur. Babasi ayriksi bir yazardir.
Hitler ydnetiminin pasaportlarma el koyacagini dgrenen aile Isvigre’ye gitmeye karar
verir. Once babasi ardindan da kahraman, kardesi ve annesi ile birlikte Isvicre’ye gider.
Alman kardeslerin sadece oynamaya degil, onlarla konusmaya bile izinlerinin olmadigi
¢cok acikti. Alman ¢ocuk sanki bir sey séylemek istermis gibi bakti, sonra yine suratini
oziir dilercesine komiklestirip omuzlarint yukart kaldirmakla yetindi. (C13, s.91) Diger
romanin (C15) kahramani altinct sinifta okuyan Ingiliz bir ¢ocuktur. Bir giin sinifa iki
oglan ¢ocugu gelir. Herkesin kisa kollularla dolastig1 kadar sicak bir havada kalin, kiirklii
palto ve sapka giymis bu iki ¢ocuk Mogolistan’dan gelmistir. Mogol kardesler,
iilkelerinin goérenegi geregi kahramani kendilerine “iyi kilavuz” olarak secerler.
Kahraman, iyi kilavuz olmayi kabul eder. Mogol kardeslere okulu tanitmaya galisirken
yillardir zaman gegirdigi okula baska bir gozle bakmaya baslar. Bu siirecte yasadigi
kasabay1 ve Mogolistan’1 da kesfeder. Biiyiik olan parmagini dudaklarina gétiiriip sus
isareti yapti ve, “Dikkatinizi ogretmeninize verin,” diyerek Bayan Spendlove’i isaret etti.
(C15,5.10)

Telif ve g¢eviri ¢ocuk romanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde
temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlar, sozel iletisim kuramadiklari akranlarimin beden
diliyle anlattiklarini algilayarak uygun eylem ve davranislarda bulunmaktadirlar. Telif
cocuk romanlarindaki kiz c¢ocuk kahraman, akraninin sézsiiz ifadelerini dogru
yorumlayarak yardimda bulunur. Ceviri romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman (C13),
akranlarinin sozsiiz ifadelerini anlayarak dogabilecek bir ¢atismanin oniine geger. Diger
kahraman ise (C15) evrensel kiiltiir ile Mogol kiiltiiriine ait sozsiiz ifadeler arasinda ayrim
yapar. Onyargili davranmak yerine gdzlem becerisini etkin kullanarak sozsiiz ifadeleri

dogru yorumlayarak “iyi kilavuzluk™ gorevini basariyla yerine getirir.
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Yiizdelik siralamada telif ¢cocuk romanlarinda ikinci, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda
on ikinci sirada yer alan espri ve saka yapma becerisinde telif cocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarinda espri ve saka yapma becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T6)
kahramani, Hayaller Ulkesi’nin Fisildayan Agaglar Kenti’nde yasamaktadir. Kahraman,
sabah erkenden yakin arkadaslar1 Kalse, Tulma, Pallom ve Siptor ile bulusmak i¢in evden
cikar. Bulusmaya Kalse gelmez. Kahraman, diger {i¢ arkadasi ile Kalse’nin evine gider.
Kalse’nin, kotiiciil Riiyabozan tarafindan kagirildigini anlarlar. Riiyabozan’in amaci
riiyalar1 boylelikle diisleri ve gelecegi degistirebilme yetenegi olan Kalse’yi kandirarak
Hayaller Ulkesi’ni yonetmektir. Kahraman ve arkadaslari, Kalse nin izini siirmeye karar
verirler. Uzun ve tehlikelerle dolu bir yolcuga cikarlar. Dort arkadasin her birinin farkli
bir yetenegi vardir. Kahramanin yetenegi, en uzaktaki sesleri ya da fisiltilari duyabilmesi,
Pallom’un ¢ok uzaklari rahatlikla gorebilmesi, Siptor’un diisiinceleri okuyabilmesi,
Tulma’nin ise zekasidir. “Pallom, yildiz olmadin belki ama, su yiyecekler sayesinde
kalbimin yildizi sensin! Istersen biitiin giin sarki soyle, ben de seni dinleyeyim,” dedi
Ledna ve koca bir ¢ikolatali gofret parcasini agzina tikistirdr. (T6, S.71) “Sa¢malama,”
dedi Ledna. “Sen akillisin, hem de ¢ok akilli. Sey, ayni zamanda da biraz kiskangmuissin,
onu da ogrenmiy olduk,” diye ekledi giilerek. (T6, 5.95)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda espri ve saka yapma
becerisinin siklikla temsil edildigi eserin (C25) kahramani, ailesinin kendisine
danismadan tasinma karar1 almasina iiziilmiis ve kirilmistir. Dogup biiyiidiigii evden,
mahalleden, arkadaglarindan ve okulundan koparilmasini onu var eden her seyin
yadsimasi oldugu sonucuna varir. Ailesinin artitk onu sevmedigini diisiinmeye baslar.
Ailesinin eski mahalleye donmeye ereklerinin olmadigini anlayan kahraman kendisine
eski mahallede yeni bir aile bulmaya karar verir. Bu siiregte eski mahalledeki iliskilerini
stirdiirmeye calisirken, yeni tagindiklart mahallede de yeni arkadagliklar kurar. “Senin
gibi miyobum,” diyerek giildiirmeye ¢alistim. (C25, s.110) “Irk¢t Matematik¢i de bana
hayran kaldi!” diyerek giildiim. O da giildii. (C25, s.187).

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz cocuk kahramanlar, yaptiklar1 espri ve
sakalarla akranlarinin farkli 6zelliklerinin degerli oldugunu belirtmeye ¢aligmaktadirlar.
Ayrica kahramanlarin yaptiklari espri ve sakalarin yarattig1 haz, espri ve sakaya tanik olan
akranlarinda da yogun olarak yasanmaktadir. Boylelikle espri ve sakalar giilme yoluyla
haz ireterek bulunan gergin ortamin yumusamasina neden olmaktadir. Kiz ¢ocuk

kahramanlar, yaptiklar1 espri ve sakalarla uzlasmaci, anlayisli ve sevecen
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betimlenmislerdir (Giir, 2019; Kapkiner, 2019; Kahraman ve Ozdemir, 2019; Kaynak,
2017; Kolikpinar, 2017; Kdseler, 2009; Ogus Rollas, 2017; Uneldz, 2017; Yener, 2020).

Yiizdelik siralamada telif gocuk romanlarinda yedinci, ¢eviri cocuk romanlarinda
liclincii sirada yer alan giinliik nezaket becerisinde ¢eviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlar etkin temsil edilmistir. Telif c¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarinda giinliik nezaket becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T11)
kahramani, yil boyunca okula gitmekle birlikte yaz tatili boyunca da dershaneye gitmek
zorunda kalir. Kahramanin babaannesi emekli bir profesordiir. Bizimora adinda ekolojik
bir koyde yasamaktadir. Babaannesi, yillar boyunca kent hayatinin getirdigi
olumsuzluklardan bunalmis hem ruhsal hem de bedensel bir yeniden dogusa gereksinim
duymustur. Kahraman, babaannesinin bu baskaldiran ve girisimci ruhundan cesaret
alarak Bizimora’ya her hafta gelip giden kamyonete gizlice biner. Babaannesi, durumu
ogluna ve gelinine haber verir. Bunun iizerine annesi ve babasi Bizimora’ya gelir. Anne
ve babasi kahramanla konusur. Kahraman, babasiyla yaptig1 anlagsma sonucunda yazi
babaannesiyle geg¢irir. Bu sirada Bizimora’nin yikilip yerine yliksek getirim elde edilecek
cokkatl1 bir site tasaris1 hayata gegmek ilizeredir. Kahraman, belediye bagskaninin oglu,
babaannesi ve diger duyarli insanlarla birlikte direnir. Ceren sadece giiliimsedi ve “Hadi
hosca kal,” dedi. (T11, 8.7) “Inan seninle bir ilgisi yok. Kirdiysam éziir dilerim.” (T11,
s.57).

Ceviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda giinliik nezaket
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C25) kahramani, ailesinin kendisine
danigmadan tasinma karari almasina iiziilmiis ve kirilmistir. Dogup biiyiidiigii evden,
mahalleden, arkadaglarindan ve okulundan koparilmasim1i onu var eden her seyin
yadsimasi oldugu sonucuna varir. Ailesinin artik onu sevmedigini diisiinmeye baslar.
Ailesinin eski mahalleye donmeye ereklerinin olmadigini anlayan kahraman kendisine
eski mahallede yeni bir aile bulmaya karar verir. Bu siiregte eski mahalledeki iligkilerini
stirdiirmeye ¢alisirken, tagindiklar1 mahallede de yeni arkadasliklar kurar. “Aa, selam,”
diyerek, ¢ekingence selamladim. (C25, s.64) “Olanlar igin iizgiiniim...” dedim. (C25,
5.84)

Telif ve ¢eviri ¢cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, iligkileri baglatmak
ve giiclendirmek icin giinlik nezaket becerisini kullanmaktadir. Giinliik nezaket
becerisini kullanma yo6niinden nitelik olarak farklilik goriilmemektedir. Bununla birlikte
0z bildirimler ve baskalarindan gelen bildirimler olumlu sosyal davraniglardaki cinsiyet

farkliliklarinin, bireylerin gercekte nasil davrandiklarindan ziyade erkeklerin ve
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kadinlarin nasil olmasi gerektigi konusundaki anlayisi yansitmaktadir (Fabes ve
Eisenberg, 1998). Giinliik nezaket becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarin daha etkin temsil edilmis olmas1 Bat1 kiiltiiriinde kiz ¢ocuklarinin nazik
olmasi gerektigi beklentisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda altinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
onuncu sirada yer alan iltifat ve takdir etme becerisinde telif gocuk romanlarindaki kiz
¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarinda iltifat ve takdir etme becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T31)
kahramani, sekiz yasinda kendine giiveni zayif bir kiz ¢ocugudur. Ailesinin tutumu
giivensizligini daha da koriikler. Sik sik deniz kiyisina giden kahraman, Pitir adin1 verdigi
bir balikla konusur. Pitir belli bir slire sonra goriinmez olur. Bu duruma cani sikilan
kahraman, yeni bir arkadas bulma umuduyla bir kedinin pesine diiser. Kedinin pesinden
daldig1 bahgede Titsu adinda bir kadinla tanisir. Titsu, ¢ocukken ailesini savasta
kaybetmis. Gezgin olarak karavanda yasayan Titsu kullanilmayan esyalar1 toplayip
dontstiirir. Kahraman, Titsu’nun yaninda kendisini rahat duyumsadigi igin sik sik
ziyaretine gider. Ziyaretleri sirasinda kendi yaslarinda Aki adinda bir kiz ¢ocugu ile
karsilasir. Aki, anne ve babasiyla savastan kacarken bindikleri ara¢ devrilince babasindan
ayrilmak zorunda kalmistir. Annesi ile birlikte tilkelerinde gosteri yaparak hayatlarini
kazantyorlarmis. Kahraman, sik sik gittigi kiyida denizden yiikselen korkung bir kokuyu
sezer. Durumu mahalledekilere anlatir. Onceleri ciddiye alinmaz. Sonra mahallelerinde
bulunan fabrikanin denizi kirlettigi fark edilir. Kahraman, mahalleli ile birlikte fabrikanin
denizi kirletmesine karsi diizenlenen eylemlere katilir. Bu eylemler sirasinda Titsu’nun
yazdig1 oyunlarda Aki ile annesi rol alir. Oyunlarin katkisi ile fabrikanin denizi
kirletmesinin Oniine gegildigi gibi Aki’nin babasina kavusmasina da umut olur.
“Cesaretinize hayramm. Hi¢ basaramam demiyorsunuz. Size kolay gelsin. Dinlemeye
gelirim.” (T31, s.57) “Cok yetenekliymigsin. Bu yasta isin bile var. Okulla aran nasil?”
(T31, s.64)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda iltifat ve takdir etme
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C25) kahramani, ailesinin kendisine
danismadan tasinma karar1 almasina iiziilmiis ve kirilmistir. Dogup biiyiidiigii evden,
mahalleden, arkadaslarindan ve okulundan koparilmasini onu var eden her seyin
yadsimasi oldugu sonucuna varir. Ailesinin artik onu sevmedigini diisiinmeye baslar.
Ailesinin eski mahalleye donmeye ereklerinin olmadigini anlayan kahraman kendisine

eski mahallede yeni bir aile bulmaya karar verir. Bu siiregte eski mahalledeki iligkilerini
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stirdirmeye calisirken, tasindiklar1 mahallede de yeni arkadasliklar kurar. Bir kasinti
silsilesi daha. Ayaga kalktim. “Yasa Wang!” (C25, s.106) “Sansli bir kizsin Paola! Evin
bir eglence evi, annen olaganiistii bir kadin, baban da dyle!” (C25, s.146)

Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin 6zgiliveni yoktur. Ailesinin
tuttum ve davraniglart 6zgiivensizligini koriikler. Kahraman, farkli kiiltiirden gelen
akraninin Ozgiivenine ve annesiyle birlikte sanatsal etkinliklerde bulunmasina hayran
kalir. Hayranligin1 belirtmek igin iltifat ve takdir etme becerisini kullanir. Ceviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman, farkli sosyo-ekonomik yapidaki akraninin sahip
olduklarmin degerini belirtmek ig¢in iltifat ve takdir etme becerisini kullanmaktadir.
Kahramanin 6zgiiveni vardir. Iltifat ve takdir etme becerisini elestirel diisiinme becerisini
devindirerek yapmaktadir.

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
yedinci sirada yer alan empati kurma becerisinde g¢eviri gocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarinda empati kurma becerisinin siklikla temsil edildigi romanlardan birinin
(T26) kahramani, babaannesinin Alzheimer hastasi oldugundan habersizdir.
Babaannesinin uzaylilar tarafindan ele gecirildigini disiiniir. Akranlar1 ile birlikte
uzaylilari tespit etmeye ¢alisir. Cok hakli. Arkadaginin senin sorununla alay etmesi ya da
sana kizdiginda herkesin ortasinda sana ¢igli demesi korkung olur. (T26, $.65) Diger
romanin kahramam (T30) ailesi ile birlikte Artvin’den Istanbul’a tasinmistir. Dislerindeki
farklilik nedeniyle yeni sinifindaki dort oglan gocugunun zorbaliklarina maruz kalir. Biz
boyle neseyle kosarken, potamin altinda tek basina dikilip bizi seyreden Sarp” fark
ediyorum. Cok yalmiz goziikiiyor. Sol elimi 6ne arkaya sallayp, “gel” isareti yapryorum.
Sarp in yiizii aydinlaniyor, yammiza yaklastyor ve geriden de olsa bizimle kosmaya
baslhiyor. (T30, s.143)

Ceviri gocuk romanlarinda kiz ¢ocuk kahramanlarinin empati kurma becerisi dort
romanda (C9, C15, C24 ve C29) temsil edilmistir. Kiz ¢ocuk kahramanlar, sosyo-kiiltiirel
farkliliklara (otizmli kardes, toplumsal cinsiyet rollerine aykiri davranan anne ve baba)
sahiptir. Kiz ¢cocuk kahramanlarindan biri sosyo-Kkiiltiirel farkliliga sahip degildir (C15);
ama sinifa gelen iki Mogol kardese kilavuzluk yaparken i¢inde yasadigi toplumsal yapiya
farkli gozle bakmaya baslar. Once bir yonde, sonra diger yonde dénmemiz Nergui'yi
endiselendirmisti; ters yonde yapilan bu iki hareketin birbirini sifirlamasindan

korkuyordu. (C15, s.78) Cocuklar da Darius’u gormiislerdi, bagirarak ona bir seyler
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soylediler. Pek hog sozler degildi. Nat soyadh yiiziinden satagmalara aliskindi, ama bunlar
daha ¢irkindi. Cok acitict sézlerdi. (C24, 5.203)

Alanyazin, empati kurma becerisinde kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin daha etkin
oldugunu gostermektedir (Einsenberg ve Lennon, 1983; Fabes ve Einsenberg, 1998)
Ayrica sosyal ¢ocuklarin, zorbalardan ve kurbanlardan daha fazla empati kurma becerisi
sergiledikleri; daha fazla empati kurma becerisi sergileyen ¢ocuklarin sosyal oglan
cocuklar1 degil, sosyal kiz ¢ocuklar1t olduklar1 goriilmistiir (Warden ve MacKinnon,
2003). Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman sosyaldir. Empati kurma
becerisini, kendine ve ayn1 zamanda diger arkadaslarina zorbalik yapan akrani oglan
¢ocuguna karsi kullanmaktadir. Romanda kiz ve oglan ¢ocugu olmak tizere iki kahraman
vardir. Belali Dortlii olarak bilinen akranlarinin zorbaliklarina iki kahraman da maruz
kalir. Oglan ¢ocuk kahraman, arkadaslar ile igbirligi yaparak zorbalara karsi direnir. Dig
goriiniisiinden dolay:r akran zorbaligina maruz kalan kiz ¢ocuk kahraman, dis goriiniisii
ile barigik olduguna dair iletiler vererek bas etmeye ¢alisir. Bununla birlikte romanin diger
kahramani olan oglan ¢ocuguna da akran zorbaligiyla bas etmesine yardimci olur. Kiz
cocuk kahraman, zorbalik yapan oglan ¢cocuklardan birinin ¢alistigin1 6grenir. Akraninin
icinde bulundugu sosyo-ekonomik yapiyr analiz eder. Zorbalik yapmasina neden
olabilecek etkenleri anlamaya c¢alisir. Kahramanin, oglan ¢ocuguna karsit anlayish
davranip empati kurmasi cinsiyet¢i 6ge barindirmaktadir; ¢iinkii zorbaliga maruz kalsa
da anlayisli olmak ve zorbalik yapan akranini sosyallestirme gorevi kiz ¢ocuk kahramana
verilmigtir. Ceviri gocuk romanlarindaki kiz cocuk kahramanlardan ti¢ti (C9, C24 ve C29)
alanyazinin aksine sosyal degillerdir. Empati kurma becerisini de yalnizlastirilan oglan
¢ocuk akranlarina kars1 kullanmaktadirlar.

Yiizdelik siralamada geviri ¢cocuk romanlarinda besinci sirada yer alan paylasim
becerisinde telif cocuk romanlarinda temsil edilmediginden geviri ¢ocuk romanlarindaki
kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanlarinda paylagim becerisinin siklikla temsil edildigi romanm (C19)
kahramani, anne ve babasini kaybettikten sonra hi¢ tamimadigi amcasinin konagina
tasiir. Amcasi yemek ansiklopedisi hazirlamaktadir. Kahraman ¢evreyi incelemek igin
gezinirken konagin uzak bir kdsesinde anit mezara rastlar. Anit mezarligin igerisine girer.
Mezarlarin iizerinde yazilan adlar1 okudugunda arkasinda kendi yaslarinda biri oglan
digeri kiz ¢ocugu belirir. Bu iki ¢ocuk, kahramanin uzaktan kuzenidir ve uzun zaman
once vampire doniismiislerdir. Kahramanin, adlarinm1 sdylemesiyle kana susamis bir

sekilde uyanirlar. Kahraman, vampir kardesleri normal birer ¢ocuga doniistiirmek igin
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kollar1 sivar. Amcasinin da yardimiyla kan goriiniimii veren domatesli ve sarimsakli
pizzalar hazirlar. Vampir kardesler zamanla normal birer ¢ocuga doniisiir. Bdylece
Hortensia onlara kendi gardirobundan Helena’ya ¢ok yakisan, Hugo "yu biraz da komik
gosteren kazak, ceketler ve eldivenler gétiirmeye baglamis. (C19, s.70) Bdyle boyle,
Hortensia sekizgene oyuncaklar getirmeye baglamisti. Onlar da kizcagizla beraber
oynuyorlar ve normal ¢ocuklar gibi davraniyorlardi. (C19,s.71)

Ceviri ¢cocuk romanlarinda paylasim becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk
kahraman, maddi degerdeki esyalarini akranlarina yardim etmek igin paylagsmaktadir.
Kahraman, esyalarini paylasirken akraninin iyiligine, mutluluguna ve yararina olmasini
onemsemektedir (McDonald, 1989). Kahraman, giysilerini paylasarak akranlarina karsi
bakim verici (Filipovi¢, 2018), oyuncaklarini paylasarak da dis diinyayi tanitici (Béreaud,
1975) davranarak kiz ¢ocuklarindan beklenen toplumsal cinsiyet rollerini yerine
getirmektedir. Ayrica maddi degerdeki esyalara sahip olan kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin
bunu karsiliksiz yardim islerinde kullanmasi gerektigi ortik iletisi barindirdig:

goriilmektedir.

Tablo 23

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Kiz Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Stklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalart

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki
Kiz Cocuk Kiz Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %
Gozlem yapma becerisi 36 40.45 Gozlem yapma becerisi 394  71.12
Sorgulama becerisi 16 17.98 Sorgulama becerisi 53 9.57
Cikarim yapma 15 16.85 Cikarim yapma 46 8.30
becerisi becerisi
Elestiride bulunma 12 13.48  Duygularim 40 71.22
becerisi anlamlandirma becerisi
Duygularini 5 5.62 Karakter analizi yapma 15 2.71
anlamlandirma becerisi becerisi
Karakter analizi yapma 4 4.49 Elestiride bulunma 4 0.72
becerisi becerisi
Sosyal analiz yapma 1 1.12 Sosyal analiz yapma 2 0.36
becerisi becerisi
Toplam 89 100.00 554  100.00
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Tablo 23’de telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda kiz cocuk kahramanlarin elestirel
diistinme becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalar1 karsilastirildiginda
birinci (goézlem yapma becerisi), ikinci (sorgulama becerisi), liclincii (¢ikarim yapma
becerisi) ve yedinci (sosyal analiz yapma becerisi) sirada yer alan becerilerin
siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu
gozlenmektedir.

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin elestirel diisiinme
becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamada duygularini anlamlandirma
becerisi telif cocuk romanlarinda besinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda dordiincii ve karakter
analizi yapma becerisi telif cocuk romanlarinda altinci, ¢eviri gocuk romanlarinda besinci
sirada yer almaktadir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu sdylenemez; ¢iinkii
becerilerin yiizdelik siralamalar birbirine yakindir. Buna karsin ytlizdelik siralamada telif
cocuk romanlarinda dérdiincii, ¢eviri cocuk romanlarinda altinci sirada yer alan elestiride
bulunma becerisinde telif cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil
edilmistir.

Telif ve geviri ¢ocuk romanlarinda, kiz ¢ocuk kahramanlarin elestirel diistinme
becerilerine iligkin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde gozlem yapma
becerisi, sorgulama becerisi, ¢ikarim yapma becerisi ile sosyal analiz yapma becerisinin
ayni sirada yer aldigr goriilmektedir. Duygularini anlamlandirma becerisi ile karakter
analizi yapma becerisinin yiizdelik siralamalari birbirine yakindir. Telif ve ¢eviri cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik goériilmemektedir. Elestiride
bulunma becerisinde telif cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil
edilmistir. Elestirel diistinme becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk
kahramanlarin etkin temsil edildikleri soylenebilir.

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda dordiincii, c¢eviri ¢ocuk
romanlarinda altinci sirada yer alan elestiride bulunma becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda elestiride bulunma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanlardan (T6) birinin kahramam, Hayaller Ulkesi’nin Fisildayan Agaclar
Kenti’nde yasamaktadir. Kahraman, sabah erkenden yakin arkadaslar1 Kalse, Tulma,
Pallom ve Siptor ile bulusmak i¢in evden ¢ikar. Bulusmaya Kalse gelmez. Kahraman,
diger Uic arkadasi ile birlikte Kalse’nin evine gider. Kalse’nin, kétiiciil Riiyabozan
tarafindan kacirildigini anlarlar. Riiyabozan’in amaci, riiyalar1 bdylelikle diisleri ve

gelecegi degistirebilme yetenegi olan Kalse’yi kandirarak Hayaller Ulkesi’ni
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yonetmektir. Kahraman ve arkadaslari, Kalse’nin izini siirmeye karar verirler. Uzun ve
tehlikelerle dolu bir yolcuga ¢ikarlar. Dort arkadasin her birinin farkli bir yetenegi vardir.
Kahramanin yetenegi, en uzaktaki sesleri ya da fisiltilar1 duyabilmesi, Pallom’un ¢ok
uzaklar1 rahatlikla gorebilmesi, Siptor’un diisiinceleri okuyabilmesi, Tulma’nin ise
zekasidir. “Siz ii¢ erkek ne yavassiniz! Hadi, hareketlenin biraz! Su acayip sis ortaligi
tamamen kaplamadan biz de bir bakalim su odaya.” (T6, $.22) “Obursunuz hepiniz! Bari
yanniza daha fazla yiyecek alsaydiniz. Tembellik yapmayin, yeter! Ufak tefek bir seyler
atistirip hemen arastirmaya baglayacagiz, tamam mi?” Ledna ¢antasimi sirtina asmis,
yiiriimeye baslamisti bile. (T6, $.39-40)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda elestiride bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanlardan (C29) birindeki kahramanin tek istedigi
yakin arkadasininki gibi korunakli bir hayat, diizenli bir ev, normal bir aile, el isi dersinde
kendisine yardim eden bir anne, raflar1 tamir eden bir baba ve futbolcu bir agabeyinin
olmasidir. Kahramanin annesi, tan sokerken ¢iplak ayakla bitki toplamaya ormana gider.
Topladig: bitkilerden ilging karisimlar ve iksirler hazirlar. Babasi ise yillardir ortada
gorlinmeyen ikiz agabeylerin pesine diismiis, Kiiba’da bir yerlerde kayiplara karigmstir.
Kahramanin hayati, komgularinin tan sokerken 6ten horozlarindan rahatsiz olmasiyla
degisir. Annesi, bahgeye biiyiik bir aga¢ dikmeye karar verir. Agag, iki ev arasinda
citlerden daha saglam bir bariyer olacak, belki de sesi bogacaktir. Agac¢ bir giinde
biiylimeyecegi i¢in annesi bir iksir hazirlar. Citin yanma derin bir ¢ukur kazar. Iksiri,
cukura dokiince dertleri bitecektir. Annesi, ¢ukur kazmanin yorgunlugunu bir cayla
gidereyim derken dalgmlikla cay yerine hazirladig1 iksiri iger. Dallarinda degisik
yemislerin bulundugu dev bir anne-agaca doniislir. Komsularinin, kendi bahgelerine
uzanan anne-agacin dallarini1 budamaya kalkismasi islerin iyice sarpa sarmasina neden
olur. Kahraman, siirekli yalniz basina dolasan ve dogaya merakli siif arkadasi oglan
cocuguna yasadiklarini anlatir. Onunla birlikte sorunlarin iistesinden gelmeye calisir.
“Yine de deli gibi siirmek zorunda degilsin.” (C29, s.124) “Aman ne komik,” diye
homurdandi Molly. (C29, s.125)

Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢gocuk kahraman, akranlarinin uygun bulmadigi
davraniglarin1 elestirirken onlarin bilgi ve olgunluk diizeylerini degerlendirmeye
almaktadir (Erol ve Kara, 2020). Kahraman, uygun buldugu davranislar yerine getirerek
akranlartyla birlikte yasadigi seriivende etkin bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte
kahramanin, elestiride bulundugu akranlar1 oglan cocuklaridir. Kahraman, uygun

buldugu davraniglart yerine getirerek bir anlamda akranlar1 oglan ¢ocuklarini terbiye
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etmektedir. Bu durum, ¢ocuk edebiyati yapitlarinda disil temalar arasinda yer alan bakim
temasi i¢inde degerlendirilebilir (Béreaud, 1975). Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahraman, elestiride bulunurken akraninin eylem ve davranislarini art1 ve eksi yanlariyla
cok yonlii degerlendirmeye almamakta ve diisiincelerini agik secik ifade etmemektedir.
Elestirileri ima icermektedir. Kahramanin etkin elestiride bulunmayip kaginmasi, akrani
ile birlikte yasadig1 seriivende edilgin olmasina neden olmaktadir. Alanyazinda ¢ocuk
edebiyat1 yapitlarinda, elestirel diisinme becerilerini destekleyici igeriklere diisiik

seviyede yer verildigi goriilmektedir (Ceran, 2019).

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Beceri

Temsillerinde Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Farkhliklara Iliskin Bulgular

Tablo 24

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganiik
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Siralamalar

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki

Oglan Cocuk Oglan Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
F % f %

Soru sorma becerisi 361  44.84  Sorusorma becerisi 236  34.45

Diisilincesini sOyleme 190 23.60 Diisilincesini soyleme 187  27.30

becerisi becerisi

Aciklama yapma 128 15.90 Aciklama yapma 128  18.69

becerisi becerisi

Oneride bulunma 34 4.22  Bedendilini kullanma 37  5.40

becerisi becerisi

Yonerge verme becerisi 33 410  Yonerge verme 34 4.96

becerisi

Itiraz etme becerisi 20 2.48  [tiraz etme becerisi 18 2.63

Uyarida bulunma 15 1.86 Bas etme becerisi 17 248

becerisi

Beden dilini kullanma 12 149  Uyarida bulunma 11 1.61

becerisi becerisi

Duygularini ifade etme 11 1.37 Oneride bulunma 9 1.31

becerisi becerisi

Yardimda bulunma 1 0.12 Duygularini ifade 7 1.02

becerisi etme becerisi

Bas etme becerisi 0 0 Yardimda bulunma 1 0.15

becerisi
Toplam 805 100.00 685 100.00
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Tablo 24’de telif ve ceviri ¢ocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlarin
atilganlik becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalari karsilastirildiginda
birinci (soru sorma becerisi), ikinci (diisiincesini sOyleme becerisi), tigiincli (agiklama
yapma becerisi), besinci (yonerge verme becerisi) ve altinci (itiraz etme becerisi) sirada
yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada
degisimlerin oldugu gézlenmektedir.

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iliskin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde uyarida bulunma becerisi telif
cocuk romanlarinda yedinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda sekizinci, yardimda bulunma
becerisi telif ¢ocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda on birinci ve
duygularin1 ifade etme becerisi telif cocuk romanlarinda dokuzuncu, g¢eviri ¢ocuk
romanlarinda onuncu sirada yer aldig1 gériilmektedir. Bu ylizdelik siralamalarda farklilik
oldugu sdylenemez; ¢iinkii becerilerin yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Buna
karsin ylizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda dordiincii, ¢eviri cocuk romanlarinda
dokuzuncu sirada yer alan 6neride bulunma becerisinde telif ¢gocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlar; telif cocuk romanlarinda temsil edilmeyen ¢eviri gocuk romanlarinda
yedinci sirada yer alan bas etme becerisinde geviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlar ve telif cocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri gocuk romanlarinda dordiincii
sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde g¢eviri ¢gocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.

Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iligkin yiizledik siralamalar1 incelendiginde soru sorma becerisi, diisiincesini
sOyleme becerisi, aciklama yapma becerisi, yonerge verme becerisi ile itiraz etme
becerisinin ayn1 sirada yer aldigi gériilmektedir. Uyarida bulunma becerisi, duygularini
ifade etme becerisi ile yardimda bulunma becerisinin yiizdelik siralamalar1 birbirine
yakindir. Telif ve ¢eviri gocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik
goriilmemektedir. Oneride bulunma becerisinde telif cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlar; bas etme becerisi ile beden dilini kullanma becerisinde ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki oglan g¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Atilganlhk
becerilerinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin etkin temsil
edildigi soylenebilir.

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda dordiincii, c¢eviri ¢ocuk
romanlarinda dokuzuncu sirada yer alan Oneride bulunma becerisinde geviri ¢ocuk

romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
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romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda 6neride bulunma becerisinin siklikla temsil
edildigi romanin (T1) kahraman ve ailesi, evlerinin bodrumunda bir lahit oldugunu
Ogrenir. Babasi, durumu hemen ilgili kurumlara bildirir. Kahraman da en yakin arkadasini
araylp bodrumlarinda bir lahit oldugunu soyler. Lahdi incelemek i¢in birlikte gizlice
bodruma inerler. Lahit konusur ve kendini Istanbul olarak tanitir. Lahit, istanbul’un tarihi
yerlerini yasanan olaylariyla birlikte anlatmaya baslar. Kahraman ve arkadasi, lahdin
anlattiklarindan etkilenir. Istanbul’un tarihi yerlerine kars1 ilgileri artar. Lahit, Istanbul’un
tarihi yerlerini kesfetmekle ilgili bir oyun oynamay1 onerir. Arkadaginin kuzeni de lahitle
ilgili gercegi dgrenir. Ug arkadas birlikte lahdin 6nerdigi oyunu oynarlar. “Yok, ” dedi Ali,
“bu kez sen sagdan, ben soldan ¢ikalim... Ortada bulusunca yine ben sagdan, sen
soldan...” (T1, s.69) “Haydi gel su mahpuslarin atildiklar: kuleyi gezelim,” dedi Ali. (T1,
5.80)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda oneride bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C1) kahramani, bir ilkdgretim okulunda
okuyan giiriiltiicli bir 6grencidir. Sosyal bilgiler 6devi nedeniyle Hindistan’1 arasgtirirken
Mahatma Gandhi’nin usunu dinginlestirmek ve yeniden diizenlemek i¢in haftada bir giin
konugmama uygulamasini okur. Konusmama uygulamasini denemek ister. Bir giiniin dort
saatinde konugmadan durabilir. Arkadasiyla bir sunum yapmasi gerektiginde bile oksiiriik
ndbeti numarasi1 yaparak konusmaktan cekinir. Daha sonra 6glen yemegini konusmak
yerine dinleyerek ge¢irmek ister; ama iki kiz cocugunun konusmalarindan rahatsiz olur.
Konusmama uygulamasini unutup konusur ve onlar1 bes dakika sessiz kalamamakla
elestirir. Oglanlarin m1 yoksa kizlarin m1 daha fazla konustuguyla ilgili tartismadan sonra
oglanlar ile kizlar arasinda konugsmama yarismasi dogar. Herkes iki giin boyunca evde ve
okulda konusmayacaktir. Kural dis1 olan tek sey bir 6gretmenin dogrudan bir 6grenciye
seslendiginde ii¢ sozctige kadar yanit verebilmesidir. Takim kaptanlar1 kahraman ve bes
dakika sessiz kalamamakla elestirdigi sinif arkadasi kiz ¢cocugudur. Takim kaptanlari
karsi taraflarin fazla sozciiklerini kayit altina alirlar. Okuldaki sessizlige ilk sasiran okul
miidiresi olur. Her zamanki gibi megafonu ile yemekhanedeki giiriiltiiyli durdurmaya
calismak zorunda kalmaz. Miidire sessizligin bir yarismadan kaynaklandigin1 ve
elebaslarinin kimler oldugunu anlar; ama araya girmez. Yarismaya katilan oglan ve kiz
cocuklart ilk basta konusmadan durmakta zorlanirken beden diliyle iletisim
kurabildiklerini kesfederler. Ogretmenler sessizlige farkli tepkiler verirler. Bazi
ogretmenler, 6grencilerin li¢ sdzciiklii yanitlarinin onlar1 daha az rahatsiz edici yaptigini

ve 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiiniir. Diger 6gretmenler ise ii¢ sdzciik sinirlamasindan
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rahatsiz olur; ¢iinkii bir soruya yanit vermek i¢in her zaman ii¢ sézciigiin yeterli
olmadigini disiiniirler. Okul idaresi ile 6gretmenler, yarismaya son vermeleri igin
ogrencilere baski uygularlar. ilk basta oglanlar ve kizlar arasinda cinsiyetgi bir 6geden
kaynaklanan yarigma okul idaresi ve 6gretmenlerin baskisi nedeniyle sivil itaatsizlige
evrilir. “Dort de ¢ok kolay. En iyisi, ti¢ sozciik yapalim. Ve kuraldisi her sozciik bir puan
sayilsin —kendi takiminin aleyhine.” (C1, s.31)

Telif ¢cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahraman, lahitle Istanbul’un tarihi
yerlerini kesfetmekle ilgili bir oyun oynar. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahraman ise akrani kiz ¢ocugu ile konusmama yarigmasi diizenlemeye karar verirler.
Telif ¢ocuk romanlarindaki kahramanin 6zel ilgisinden dolayr Istanbul’un tarihi
yerleriyle ilgili bilgisi akranlarina gore daha fazladir. Ceviri ¢ocuk romanlarmdaki
kahraman ise Hindistan’1 arastirirken Mahatma Gandhi’nin usunu dinginlestirmek ve
yeniden diizenlemek i¢in haftada bir giin konusmama uygulamasini okumus ve giinliik
hayatinda uygulamaya c¢alismistir. Kahramanin yarisma igin 6nerdigi konusmama
uygulamasi ile ilgili bilgisi ve deneyimi vardir. Telif ve ¢eviri cocuk romanlarinda 6neride
bulunma becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlar yetkin olarak
betimlenmislerdir (Béreaud, 1975; Heinzt, 1987; Hillman, 1974; Weitzman vd., 1972).

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda dordiincii sirada yer alan beden dilini kullanma becerisinde geviri gocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif g¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma becerisinin siklikla
temsil edildigi romandaki (T4) kahramanin &gretmeni, simifa diinya kiiresi getirir.
Ogretmen, diinyanmn dértte iigiiniin sularla kapli oldugunu sdyler. Suyun renginin ne
oldugunu sorunca kahraman atilip “mavi” der. Kahraman ile sinif arkadasi arasinda en
giizel rengin hangi renk oldugu {izerine tartisma cikar. Kahramana gore en giizel renk
mavidir. Arkadasina gore ise kirmizidir. Bu tartismaya dersarasinda bir baska arkadasi
karisir. O arkadasina gore de en giizel renk saridir. Mavis, elini arkadasina dogru salladi:
“Hadi canim sende... Senin kirmizi, dortte birinin i¢inde, dortte bir! Mavi, diinyanin
dortte iicti, en ¢ok bulunan renk!” (T4, $.12) Mavis, Giines’in batis amni, bir an
diisiindiikten sonra omuzlarim kaldirdl. “Gékyiizii degil bir kere, sadece Giines’in battigt
yer... O da beg dakika bile stirmiiyor.” (T4, .13-14)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda beden dilini kullanma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C5-O1) kahramanin ikiz kardesi vardir. ikiz

kardesler, iki dakikalik arayla dogmustur. ikizler, ilk doganin bilegindeki belli belirsiz
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kiigiik bir lekenin disinda tipatip birbirlerine benzemektedir. Ikizlerin pek fazla
arkadaslar1 yoktur; ¢iinkii akranlari, ikizlerin arkadasa gereksinimleri olmadigini
sanmaktadir. Ayrica, iki yeni arkadas edinmek onlara zor gelir. Ikizlerden biriyle arkadas
olmak istediklerinde digerinin buna alinacagini diistintirler. Kahraman, ikizi hasta oldugu
icin yeni okullarma ilk giin yalmiz gider. Dersler sirasinda ikizinin adi okunmaz.
Kahraman, ikizinin adinin neden okunmadigini merak edip biraz aragtirdiginda ikizinin
dosyasinin kayip oldugunu sezer. Okulda yalniz olmak hosuna giden kahraman, eve
dondigiinde durumu ikizine anlatir. Yalnizca birinin okula gidecegini ve her seyi
tasarladigini sdyler. Ikizi eglenceli olacagini; ama sonunda yakalanacaklarini sdyleyerek
itiraz eder. Kahraman, yakalandiklarinda bunu yapmalarinin nedeninin tek bir kisi olma
konusunda deney yapmalar1 oldugunu sdyleyeceklerini belirtir. Ikizler, okul idaresi
durumu fark edene kadar okula doniistimli gidip gelirler. Jay de giiliimsedi ve basiyla
onayladi. “Evet.” (C5-O1, s.15) Jay basim salladi. “Yeni tasindik-yani, diin.
Colorado’dan.” (C5-01, s.15)

Telif ve ¢eviri cocuk romanlarinda beden dilini kullanma becerisinde siklikla
temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlar, beden dilini konusmalarinin Kalitesini artirmak
i¢in kullanmaktadir. Bununla birlikte oglan ¢ocuk kahramanlarin, beden dilini kullanma
becerisinin niceligini ve niteligini farkli sosyal durumlarin istemlerine gore
ayarlayabildikleri de goriilmektedir (Spence, 2003).

Ceviri ¢ocuk romanlarinda yedinci sirada yer alan; ancak telif cocuk romanlarinda
temsil edilmeyen bas etme becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan g¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlarinda bas etme becerisinde siklikla temsil edilen romandaki (C28) kahramanin
iist ve alt ¢cenesinde dis telleri takilidir. Gorme ve duyma sorunlar1 vardir. Gozliik takar
ve isitme aleti kullanir. Bunlarin yani sira bacaklarinda ve omurgasinda da sorunlar
vardir. Akranlari, kahramana koltuk degnegi ve isitme aleti kullanmasindan dolay
‘Moruk’ lakabini takmiglardir. Yerime otururken, “Sesi yiikseltmisim!” dedim. Béyle
soyledim ve giiliimsedim; ¢iinkii onlarin beni oltaya diistirdiiklerini sanmalarini
istemiyordum. (C28, s.23) Bu yiizden surt iistii yiizmeyi yegliyorum, béylece kimse yiiziinii
burusturarak, “Suna bak nesi var!” demiyor, havuzun dibinde bir dalgi¢ olmaz, ama
havuzun dibinde bir dalgi¢c olmast en azindan yeterince umulmadik bir sey. Soyunma
odasinda ya da dusta hep sirtimi duvara doniik duruyorum, kimse durumumu fark

etmiyor. Sorun ¢oziilmiis oluyor. (C28, s.29)
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Ceviri gocuk romanlarinda bag etme becerisinde siklikla temsil edildigi romandaki
oglan cocuk kahramanin cesitli bedensel engelleri vardir. Kahraman, bedensel
engellerinden dolay1 akran zorbaligina maruz kalir; ancak karakter gergevesi karsilastigi
olumsuzluklarla bas edebilecek yetkinlikte gelistirilmistir (Béreaud, 1975). Beden algisi
ile diisiik benlik saygisi arasinda iligski olmasina ragmen (Kaner, 2000) kahraman diisiik
benlik saygisina sahip degildir. Bunun nedeni kahramamn “rol tarafindan yutulma”
yasamamasidir; ¢linkii eril sistemin erkek beden algisim1 fark eder ve bedensel
engellerinden dolay1 akran zorbaligina maruz kalmamak i¢in yontemler gelistirerek bas

etme becerisini etkin olarak kullanir.

Tablo 25

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarinda Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Swralamalart

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki
Oglan Cocuk Oglan Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %
Yanit verme becerisi 123 50.62 Yanit verme becerisi 119  56.40
Espri ve saka yapma 29 1194 Giinliik nezaket 28  13.27
becerisi becerisi
Uzlasma becerisi 17 7.00 Kaginma becerisi 20 9.48
Kag¢inma becerisi 13 5.35 Sozsiiz ifadeleri 9 4.27
algilayabilme becerisi
[ltifat ve takdir etme 10 4.12 Yonergeye uyma 7 3.32
becerisi becerisi
Giinliik nezaket becerisi 10 4.12 Onaylama becerisi 6 2.84
Yonergeye uyma 9 3.70 Sempati kurma 6 2.84
becerisi becerisi
Sozsiiz ifadeleri 9 3.70 Uzlasma becerisi 4 1.90
algilayabilme becerisi
Isbirligi yapma becerisi 8 3.29 Paylasim becerisi 4 1.90
Onaylama becerisi 7 2.88 Isbirligi yapma 3 1.42
becerisi
Paylagim becerisi 5 2.06 Espri ve saka yapma 3 1.42
becerisi
Sempati kurma becerisi 3 1.23 [ltifat ve takdir etme 2 0.95
becerisi
Empati kurma becerisi 0 0 Empati kurma 0 0
becerisi
Toplam 243  100.00 211  100.00
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Tablo 25’te gore telif ve geviri ¢ocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlarin
sosyal uyum becerilerinin alt kategorilerine iliskin yiizdelik siralamalari
karsilastirildiginda birinci (yanit verme becerisi) sirada yer alan becerinin siralamasinin
ayni oldugu; ancak sonrasinda yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu gozlenmektedir.

Telif ve ¢eviri cocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin sosyal uyum
becerilerine iligkin alt kategorilerin ylizdelik siralamalar1 incelendiginde ka¢inma becerisi
telif gocuk romanlarinda dordiincii, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda tigiincii ve igbirligi yapma
becerisi telif ¢ocuk romanlarinda dokuzuncu, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda onuncu sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu séylenemez; ¢iinkii
becerilerin yiizdelik siralamalar birbirine yakindir. Buna karsin ytlizdelik siralamada telif
¢ocuk romanlarinda ikinci, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda on birinci sirada yer alan espri ve
saka yapma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar; telif gocuk
romanlarinda ii¢lincli, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda sekizinci sirada yer alan uzlasma
becerisinde telif cocuk romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlar; telif g¢ocuk
romanlarinda besinci, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda on ikinci sirada yer alan iltifat ve takdir
etme becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar; telif ¢ocuk
romanlarinda altinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda ikinci sirada yer alan giinlilk nezaket
becerisinde ¢eviri g¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar; telif g¢ocuk
romanlarinda yedinci, ¢eviri cocuk romanlarinda besinci sirada yer alan yonergeye uyma
becerisinde ¢eviri g¢ocuk romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlar; telif g¢ocuk
romanlarinda sekizinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda dordiincii sirada yer alan sozsiiz
ifadeleri algilayabilme becerisinde g¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan c¢ocuk
kahramanlar; telif ¢cocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda altinci sirada
yer alan onaylama becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar;
telif cocuk romanlarinda on birinci, geviri ¢ocuk romanlarinda besinci sirada yer alan
paylasim becerisinde ¢eviri ¢cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar ve telif cocuk
romanlarinda on ikinci, ¢eviri cocuk romanlarinda yedinci sirada yer alan sempati kurma
becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil
edilmistir.

Telif ve ceviri ¢ocuk romanlarinda, oglan cocuk kahramanlarin atilganlik
becerilerine iliskin alt kategorilerin yilizdelik siralamalari incelendiginde yanit verme
becerisinin aym sirada yer aldig1 goriilmektedir. Kaginma becerisi ile isbirligi yapma
becerisinin yiizdelik siralamalari birbirine yakindir. Telif ve geviri ¢cocuk romanlarindaki

oglan ¢ocuk kahramanlar arasinda farklilik goriillmemektedir. Telif ve g¢eviri gocuk
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romanlarindaki oglan ¢ocuklar empati kurma becerisinde temsil edilmemistir. Espri ve
saka yapma becerisi, uzlasma becerisi ile iltifat ve takdir etme becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar; giinliik nezaket becerisi, yonergeye uyma
becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi, onaylama becerisi, paylasim becerisi ile
sempati kurma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha
etkin temsil edilmistir. Sosyal uyum becerilerinde geviri ¢ocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlarin etkin temsil edildikleri sdylenebilir.

Yiizdelik siralamada telif ¢cocuk romanlarinda ikinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
on birinci sirada yer alan espri ve saka yapma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki
oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif cocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlarinda espri ve saka yapma becerisinin siklikla temsil edildigi romanda
(T1) kahraman ve ailesi, evlerinin bodrumunda bir lahit oldugunu 6grenir. Babasi,
durumu hemen ilgili kurumlara bildirir. Kahraman da en yakin arkadasini arayip
bodrumlarinda bir lahit oldugunu sdyler. Lahdi incelemek i¢in birlikte gizlice bodruma
inerler. Lahit konusur ve kendini Istanbul olarak tanitir. Lahit, Istanbul’un tarihi yerlerini
yasanan olaylartyla birlikte anlatmaya baglar. Kahraman ve arkadasi, lahdin
anlattiklarindan etkilenir. Istanbul’un tarihi yerlerine kars1 ilgileri artar. Lahit, istanbul’un
tarihi yerlerini kesfetmekle ilgili bir oyun oynamay1 6nerir. Arkadasinin kuzeni de lahitle
ilgili gergegi 6grenir. Ug arkadas birlikte lahdin &nerdigi oyunu oynarlar. Ali, alayc
konugstu: “Bari olayin hangi ayin hangi giiniinde oldugunu da séyleyelim. Belki Istanbul
unutmustur.” (T1, $.65) “Sen, en iyisi belediye baskani ol. Yaptiracagin alt ge¢ide adin
verilir, gelecek yiizyillarda Istanbul’la amlirsin!” dedi Ali. (T1, 5.169)

Ceviri ¢cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda espri ve saka yapma
becerisinin siklikla temsil edildigi romandaki (C31) kahramanin minyatiir araba tutkunu
olan babas tiim giiniinii televizyon karsisinda gegirir. Annesi ise siirekli capraz bulmaca
cozer. Annesi ile babasi birbiriyle pek konusmazlar. Babasi, kahramani yetenegi olmadig:
halde yiizme kursuna yazdirir. Yiizme okulunun sahibi ayni1 zamanda da calistiricist,
kahramanin ileride iyi bir yiiziicli olacagini soyler. Yiizme ¢alistiricisi televizyona ¢ikan,
jiri tyeligi yapan, komik sesler cikaran ve cocuklara masal okuyan bir yiizme
sampiyonudur. Yiizme kursuna gelen ¢ocuklarin ailelerine ¢ocuklarinin ileride ylizme
sampiyonu olacaklarimi sdyler. Aileler, ¢ocuklarinin yetenekli olduklarini sanarak yiizme
kursuna ¢ok para Oderler; ama yiizme galistiricist ¢ocuklar1 sevmez ve onlara gesitli
cezalar verir. Kahraman yasadiklarini babasina anlatir; ama babasi anlattiklarina

inanmaz. Hatta kahramana, ileride diinya yiizme sampiyonu olacagi i¢in okula gitmesine
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gerek olmadigini sdyler. Oglunun egitimi i¢in ayirdigl parayla minyatiir araba alir.
Yiizme kursundaki ¢ocuklar, yiizme ¢alistiricisina bir ders vermek isterler. Bu nedenle
havuzun suyunu tamamen bosaltmay1 kararlastirirlar. Kendi aralarinda is bolimi
yaparlar. Kahraman, pompa odasinin anahtarini almak igin gizlice ylizme ¢aligtiricisinin
odasina girer. Pompa odasinin anahtarini bulmak i¢in ¢abalarken ayak sesleri duyar. Bir
dolabin igine saklanir. igeriye once bir adam ardinda da yiizme calistiricis1 gelir.
Konugmalar1 dinleyen kahraman, fidye i¢in bir kiz ¢ocugunun kacirildigini, fidyeyi
alsalar bile kiz gocugunu serbest birakmayacaklarini anlar. Adam ve ylizme calistiricisi
gittikten sonra kahraman fidye mektubunu bulur. Polise gider ve durumu anlatir; ama
kimse ona inanmaz. Bunun iizerine kahraman, arkadasi olan komsularinin kizina durumu
anlatir. Arkadasinin babasi da durumdan haberdar olur. Birlikte fidye i¢in kagirilan kiz
cocugunu bulmak i¢in harekete gegerler. “Bunu kesin Kiikreyenses giymis olmali,” diye
giildii Lev. “Kaguwrilirken tizerinde yalnizca mayo vardy tabii.” (T31, $.163) “Bu kitap
hayatinizi kurtarabilir,” dedi Lev alayci bir ifadeyle. (C31, 5.186)

Espri ve saka yapma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan g¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Bu durum kiiltiirel farklilik olarak agiklanabilir;
ancak kahramanlarin yaptiklarin espri ve sakalar kasit igermektedir. Telif c¢ocuk
romanlarindaki kahraman, Istanbul’un tarihi yerleriyle ilgili akranlarina gore daha fazla
bilgi sahibidir. Lahitle oynanan oyunda 6nerileri kabul gérmediginde uzlagsma becerisini
kullanir; ama yaptig1 espri ve sakalardan onerileri kabul gormediginde icten ige kizdig
sezilmektedir. Ceviri cocuk romanlarindaki kahraman, akrani kiz cocugunun yasadiklari
seriivende tehlikeli durumlarda sogukkanliligini koruyup elindeki kitabi okumasina
sasirir, hatta sinirlenir. Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin tuzagina diiser; ¢ilinki
tehlikeler karsisinda kadin/kiz ¢ocuklarindan panik olmalari, aglamalar1 ve mantiksiz
davranmalar beklenmektedir. Espri ve saka yapan kisi bir basina giilmez; ancak espri ve
sakasina giilen kisi, onda giilme istenci uyandirir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki
kahramanlar, yaptiklari espri ve sakalarla akranlarini kiigiik diistirmekte, asagilamakta ve
degersizlestirmektedirler. Zekalarmi ve Kkiiltiirlii olduklarin1 sergilemeye dontiik bir
gostermecilik arzusu ile yaptiklar1 espri ve sakalara sadece kendileri giilmektedirler.
Kahramanlarin  yaptiklar1 espri  ve sakalar, sozel saldirganlik ¢ercevesinde
degerlendirilebilir (Hillman, 1974).

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda {i¢iincii, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
sekizinci sirada yer alan uzlasma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
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kahramanlarinda uzlagma becerisinin siklikla temsil edildigi romandaki (T1) kahraman
ve ailesi, evlerinin bodrumunda bir lahit oldugunu 6grenir. Babasi, durumu hemen ilgili
kurumlara bildirir. Kahraman da en yakin arkadasini arayip bodrumlarinda bir lahit
oldugunu sdyler. Lahdi incelemek i¢in birlikte gizlice bodruma inerler. Lahit konusur ve
kendini Istanbul olarak tanitir. Lahit, Istanbul’un tarihi yerlerini yasanan olaylariyla
birlikte anlatmaya baslar. Kahraman ve arkadasi, lahdin anlattiklarindan etkilenir.
Istanbul’un tarihi yerlerine karsi ilgileri artar. Lahit, Istanbul’un tarihi yerlerini
kesfetmekle ilgili bir oyun oynamayi Onerir. Arkadasinin kuzeni de lahitle ilgili gercegi
ogrenir. Ug arkadas birlikte lahdin &nerdigi oyunu oynarlar. Ali yolun karsisina nasil
gececeklerini diisiiniirken Emre, “Hedefi sasirmak yok, abi! Bugiinkii hedefimiz Yedikule!
Gecikiriz sonra...” diye kolundan tuttu. Ali kendi basina bir giin evden ¢ikip Mermer
Kule’yi gezmeye karar verdi. (T1, S.77) Burcu, gazetede tamtimint okuduklari yere
saklanmayi oneriyor, Emre onu destekliyordu. Ali karst ¢tkmadi. (T1, s.100)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda uzlagsma becerisinin
siklikla temsil edildigi romanin (C20) kahramani problem ¢6zmekte zorlanir. Ogretmeni
pek mantikli bir ¢cocuk olmadigini sdyleyince kahraman, kendisini degil problemleri
mantiksiz bulur. Problemleri bastan yazmaya karar verir. Bunun i¢in de kirmiz1 kapakli
ve kareli bir defter alir. Kahraman ilk problemini yazar. Yazdig1 problemi begenir; ama
Ogretmeninin problemi ¢dzmek icin tek bir islem bile yapmaya gerek olmadigi i¢in itiraz
edecegini disiinlir. Arkadaslarinin ne soOyleyeceklerini merak eder. Arkadaslar
problemleri okuyunca elestiride bulunsalar da hoslarina gidip giilerler. Kahraman,
arkadaglarinin elestiri ve Onerileri dogrultusunda problem yazmaya devam eder.
Arkadaslar1 da kahramanin defterine diis problemleri yazmak ister. Paolo daha fazla
direnmedi ancak herkesin defterin ilk sayfasina kendi ismini yazmasini zorunlu tuttu.
(C20,5.97)

Telif ve ¢eviri gocuk romanlarindaki oglan cocuk kahramanlar, uzlasma becerisini
akranlariyla catigma yasamamak ve yasadiklari seriivende basarili olmak igin
kullanmaktadirlar. Telif ¢ocuk romanlarindaki kahramanin, yaptigi kasith espri ve
sakalardan akranlarinin Onerilerini uygun bulmadig1 anlasilmaktadir. Ceviri ¢ocuk
romanlarindaki kahramanin akranlari, kahramanin diis problemleri yazdigi deftere
kendileri de diis problemleri yazmak ister. Kahraman, defterin O6gretmenin eline
gectiginde diis problemlerinin tamamini kendisinin yazdigi sanilarak ceza almaktan ve
azarlanmaktan ¢ekinir. Zarar gérmeden ve akranlariyla da ¢atisma yasamadan sorunu
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yazmay1 sart kosar. Ceviri cocuk romanlarindaki kahraman, uzlasma becerisini akranlari
ile catisma yasamamak i¢in kullanmakla birlikte kendisine zarar1 dokunacak durumlardan
da kacinmaktadir. Kahraman, akranlarinin diis problemleri yazacaklari sayfalara adlarini
yazma sartt koymakla bagkalarimi yonetecek ve karsilastigi sorunlari ¢ozebilecek
yetkinlikte betimlenmistir (Béreaud, 1975; Weitzman vd., 1972).

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda besinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
on ikinci sirada yer alan iltifat ve takdir etme becerisinde telif gocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlarinda iltifat ve takdir etme becerisinin siklikla temsil edildigi romanda (T23)
licii oglan, biri kiz olmak tizere dort ¢ocuk kahraman vardir. Oglan kahramanlardan biri
Suriyelidir. Kahramanlar, Istanbul’un sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir mahallesinde
yasamaktadir. Mahalleye Suriye’den gogen bir aile gelir. Aile bir otelde yasamaya baslar.
Yapitta dislanma, dil problemi yasama, ¢alismak zorunda kalma, psikolojik ve duygusal
sikintilar kahramanlarin bakis acilanyla anlatilir. “Halil’e cevabi ¢ok giizel yapistirdin.”
(T23-03, 5.80) Hasan'a, “Cok iyi oynadin!” diyorum. (T23-03, 5.89)

Ceviri ¢gocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda iltifat ve takdir etme
becerisi iki romanda (C5 ve C22) temsil edilmistir. Romanlardan birindeki (C5)
kahramamn, ikiz kardesi vardir. ikiz kardesler, iki dakikalik arayla dogmustur. Ikizler, ilk
doganin bilegindeki belli belirsiz kiiciik lekenin disinda tipatip birbirlerine
benzemektedir. ikizlerin pek fazla arkadaslar1 yoktur; ¢iinkii akranlari ikizlerin arkadasa
ihtiyaglart olmadigini sanmaktadir. Ayrica iki yeni arkadas edinmek onlara zor gelir.
Ikizlerden biriyle arkadas olmak istediklerinde digerinin buna alinacagim diisiiniirler.
Kahraman, ikizi hasta oldugu i¢in yeni okula ilk giin yalniz gider. Dersler sirasinda
ikizinin ad1 okunmaz. Kahraman, ikizinin adinin neden okunmadigini merak edip biraz
arastirdiginda ikizinin dosyasinin kayip oldugunu sezer. Okulda yalniz olmaktan
hoslanan kahraman, eve dondiigiinde durumu ikizine anlatir. Yalnizca birinin okula
gidecegini ve her seyi tasarladigini sdyler. Ikizi eglenceli olacagini; ama sonunda
yakalanacaklarim1 sdyleyerek itiraz eder. Kahraman, yakalandiklarinda bunu
yapmalarinin nedeninin tek kisi olma konusunda deney yapmalar1 oldugunu
sdyleyeceklerini belirtir. ikizler, okul idaresi durumu fark edene kadar okula déniisiimlii
gidip gelirler. “Ah,” dedi Jay. “lu... tesekkiirler. Ben de seninkini begendim. Evet, ¢cok
giizel bir gomlek.” (C5, s.70) Diger romanin (C22) kahramani, annesini ve babasini
kaybettikten sonra amcasi ve yengesi ile birlikte yasamaya baglar. Amcasi igini

kaybettikten sonra evi konserve balik fabrikasina gevirir. Evde makinelerden yer
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kalmayinca kahraman, bir dolapta uyur; ama yine de sizlanmaz. Yengesinin dogum giinii
icin aldig1 bilet ile kasabaya gelen gezici panayira gider. Giizel bir giin gecirdikten sonra
eve dondigiinde amcasinin soyledigi bir sézden incinir. Evden ayrilmaya karar verir.
Yolu tekrar panayira diigser. Panayirdaki Dostoyevski adinda bir adamin Ordek-
yakalamaca standinda calismaya baslar. Adamin aksi bir kiz ¢cocugu vardir. Balerin olan
annesinin Sibirya’ya gitmesinden sonra kiz ¢ocugunun karakteri degismistir. Kahraman,
aksamlar kiz ¢ocugunun aglama seslerini duyar. Onunla arkadas olmaya c¢alisir. “Cok
hos goriiniiyor,” diyor. (C22, s.98)

Telif ¢ocuk romanlarindaki kahramanin yasadigi mahalleye miilteci bir aile gelir
ve mahalledeki otelde yasamaya baslar. Miilteci ailenin oglan ¢ocugu, ekonomik
sikintilar ve dil problemi nedeniyle egitim-6gretimine devam edemez. Kahraman, futbol
oyunu araciligi ile miilteci akraniyla etkilesimde bulunur. Akraninin futbol oyunundaki
basarisin1 takdir eden kahraman, akranina 6z giiven kazandirarak sosyallesmesini
saglamaya calisir; c¢ilinkii kahraman da sosyo-kiiltiirel ve ekonomik dislanma
yasamaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlardan biri (C5)
kurdugu yeni arkadasliklar1 giiglendirmek i¢in digeri ise (C22) akranina 6z giiven
kazandirarak sosyallesmesini saglamak amaciyla iltifat ve takdir etme becerisini
kullanmaktadir. Alanyazinda kiz ¢ocuklarinin yardimda bulunma veya paylasimdan daha
ziyade nezaket ifadelerini kullandiklar1 goriilmektedir (Fabes ve Eisenberg, 1998). Telif
ve ¢eviri cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar, iltifat ve takdir etme becerisini
yardimda bulunduklar1 akranlarinin basarilarindan duyduklar1 oviincii belirtmek igin
kullanmaktadirlar.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda altinci, geviri ¢ocuk romanlarinda
ikinci sirada yer alan giinlilk nezaket becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlarinda giinlik nezaket becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T2)
kahraman1 Negezeg gezegeninde yasayan, esitlikci ve barigcil bir yagam siiren
Nasniler’den biridir. Kahramanin tarih sinavi kotii geger ve sinifta kalmak tizeredir. Bir
de ikiz kardeslerinin olacagini Ogrenir. Kahraman, ailesinin ona yeterli zaman
ayiramayacagini diisliniir. Ailesini, insan geni tasiyanlarin gittigi 6zel bir okulda yatili
okumak i¢in ikna eder. Kahraman yatili okula vardiginda okul idaresi ve dgretmenlerin
tutum, davranis ve diislinceleri karsisinda kaygi duyar. Arkadaslar ile kaynastik¢a okul
midiiriniin gizli tasarisim 6grenir. Miidiir, okulu 6grencileri kendi diisiincesine uygun
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¢ok siki korunan okuldan kagip gercegi ailelerine ulastirmaya calisir. Uzerine yogunlasan
ilgiyi fark eden Yazu, onlara sevingle el salladi. “Merhaba, kizlar! Yemegimi bitirir
bitirmez, sizin de yamniza gelecegim. O zaman tanmiswriz,” diye seslendi. (T2, 5.94) Yazu
bedenini kiit diye arkaya birakti. “lyi geceler,” diye fisildadi. (T2, 5.100)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlarinda giinlik nezaket
becerisinin siklikla temsil edildigi romanlardan birinin (C17) kahramani, okul ¢ikisi top
oyarken kagan topun pesinden gider. Sagina soluna bakmadan caddeye inen kahraman, o
sirada mobiletiyle oradan gegen bir bah¢ivanin sivri uglu dirgeninin iizerine diiser. Siren
sesleri duyar. Gozlerini agmaya calisir; ama ortalik karanliktir. Iki giin ii¢ gece kendine
gelemez. Ugiincii giin yiiksek atesi diiser. Solunumu sakinlesir, kalp atislar1 eski ritmine
tekrar kavusur. Kahraman kendine geldiginde bedenini yoklar. Bedeninde her seyin
yolunda oldugunu sezer; ama ortalik halen karanliktir. Gozlerini yoklar. Gozlerinde
sargilar vardir. Sargilar1 ¢ikinca tekrar gorecegini sanmaktadir. Kaza aninda basina
gelenleri hatirlamaya calisinca birden kaza aninda, “Go6zlerim nerede!” diye bagirdigini
animsar. Kahraman dehset i¢inde kor oldugunu anlar. Kor oldugu i¢in baska insanlara
muhta¢ yasamak zorunda olmayi, korler yurduna gitmek zorunda kalmayi, anne ve babasi
icin kendisinin kor olmasinin ne kadar korkun¢ olacagimi, korler abecesi 6grenmesi
gerektigini diislinlir. Kahraman hastaneden taburcu olmadan 6nce bir kogusta kalir.
Kogusta tniversiteli bir geng vardir. Kahraman, tiniversiteli gencin birkac¢ haftalik
omriiniin kaldigin1 6grenir. Universiteli geng, dliime ¢ok yakin duruldugu zaman insanin
onu sevimli bir dost gibi algiladigini sdyler. Kahraman, 6liim bile insana dost olabiliyorsa
korliikle de iyi bir arkadaslik kurulabilir diye diisiiniir. Hastaneden taburcu olduktan sonra
birilerine bagimli olmadan giinliilk hayatina uyum saglamaya ¢alisir. Tekrar okula
donmek ister. Hastanede kaldigi siire i¢inde kacirdigi dersleri telafi etmesi gerekmektedir.
Sinifinda ¢ok iyi tanimadigi bir arkadasi yardim teklifinde bulunur. Kahraman yardim
teklifini kabul eder; ama iistesinden gelmesi gereken bir¢ok sorunla yiizlesmek zorunda
kalir. “Merhaba, Geert.” (C17, s.76) “Hepinize tesekkiir ederim. Cok tesekkiir ederim.
Bu, bu gercekten de fazla. O nedenle, hadi simdi sahaya ¢ikin... Birka¢ gol atin
Victoria’ya.” (C17, s.79)

Telif ¢ocuk romanlarindaki kahraman, giinliik nezaket becerisini yeni girdigi
ortamda sosyallesmek icin kullanmaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kahraman ise
ginliik nezaket becerisini, akranlarina gorme engelinden dolayr sosyal hayattan
kopmadigin1 sezdirmek icin kullanmaktadir. Alanyazin kiz g¢ocuklarinin duygusal,
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olmayan, saldirgan, basar1 odakli ve kendine giivenen olarak sosyallestirildiklerini
gostermektedir (Wester vd., 2002). Telif ve ¢eviri ¢gocuk romanlarinda giinliik nezaket
becerisini kullanan oglan ¢ocuk kahramanlarin giinliikk nezaket becerisini farkli sosyal
ortamlarda sosyallesmek i¢in kullandiklar1 goriilmektedir. Telif ¢ocuk romanlarindaki
kahraman, ailesinden uzakta yatili okulda okumasma ve okulun sosyal ortamina
alismakta zorluk ¢ekmesine ragmen duygusal bir tavri yoktur. Okul miidiiriiniin gizli
eregini sezer ve gercegi ailesine bildirmek i¢in c¢abalar. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki
kahraman, gecirdigi kaza nedeniyle goérme yetisini kaybeder. Yalmiz kaldiginda
duygusallasan kahraman sosyallestiginde hayatinin eskisi gibi devam ettigiyle ilgili
iletiler vermektedir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kahramanlarin etkin olarak
kullandiklar1 giinliik nezaket becerisi, sosyallesirken 06zgliven sahibi olduklarini
akranlarina gostermek icin aracilik gorevi gormektedir.

Yiizdelik siralamada telif gocuk romanlarinda yedinci, ¢eviri cocuk romanlarinda
besinci sirada yer alan yonergeye uyma becerisinde ¢eviri gocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif gocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlarinda yonergeye uyma becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T24)
kahramanin babasi, yaz tatilinde kus gozlemek igin ¢adir kampi yapmayi Onerir.
Kahraman, ailesi ile birlikte kamp yapmak i¢in Yedikir G6li’ne gider. Kamp alaninda
kendilerinin disinda iki aile daha vardir. Bu ailelerden birinin kizi, kahramanin sinif
arkadagsidir. Kahraman, sinif arkadasi ve diger ailenin oglu ile birlikte kus gozlemciliginin
inceliklerini 6grenmeye baslar. Diirbiinle kus gozlemlerken ayaklarinda halka takili
kuslar ilgilerini ¢eker. Ayaklarinda halka takili kuslardan birini yakalarlar. Halkanin
icinde sifreli bir not bulurlar. Bu sirada, sazliklarin arasinda kus yakalamaya calisan bir
adama denk gelirler. Adam1 gozetlemeye baslarlar. Adam, yakaladigi kuslar1 bir barinaga
gotiiriir. Kuslarin ayaklarina halka takar ve kafeslere koyar. Ardindan da 6niindeki deftere
bir seyler yazar. Kahraman ve arkadaglari, ayaklarina halka takili kuslarin gizemini
¢ozmeye calisirken kendilerini sasirtmacalarla dolu bir seriivenin i¢inde bulurlar. “Aferin
kizima,” dedi Irem ve digerlerinin saskin bakislari arasinda bir hamlede kusu
vakalaywerdi. Kusun basint oksayarak “Ben kugsu tutarken su kdgidi alin,” dedi. Bora
cabucak kusun bacagindaki ipi ¢ozdii ve kdgidr aldi. (T24, 5.37)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda yonergeye uyma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanda (C18) dort oglan ¢ocuk kahraman vardir.
Kahramanlar, birbirlerini ¢ok seven ve ¢ok iyi taniyan dort arkadastir. Kendilerine “Kisa

Pantolonlular Cetesi” adini takmiglardir. Kahramanlar, sort ve tigort ile yakalandiklar: kar
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firtinasindan kurtulmak, ortadan kaybolan okullarin1 bulmak, hareket halindeki trene
binmek ve dogum sancilar1 tutan kadina bebegini diinyaya getirmesinde yardim etmek
gibi farkl seriivenler yasarlar. Yapitta, yasanilan seriivenler kahramanlarin kendi bakis
acilariyla anlatilmistir. “SIMDI SOLA!” diye bagird: Sinitik. Ben de direksiyonu sola
cevirdim. (C18-O1, s.44) “SIMDI HICBIR YERE KIRMADAN DUMDUZ
GIDIYORUZ!” diye bagirdi Suntik. Ben de gozlerimi kapayp direksiyona stki stk
sarilarak, itfaiye arabasini diiz tutmaya ¢alistim. (C18-01, 5.45)

Telif ve ¢eviri ¢cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar, yonergeye uyma
becerisini yasadiklar: seriivenlerde basari elde etmek i¢in kullanmaktadirlar. Telif ¢ocuk
romanlarindaki kahraman, kiz ¢ocuk akraninin yonergelerine uymaktadir. Yasadiklar
seriivende yonergeye uyma becerisi kahramani edilgen degil akranlariyla esit konuma
getirmektedir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kahraman, yonergeye uyma becerisini
kullanarak gete iiyesi olmanin geregini yerine getirmektedir. Kahramanin yonergeye
uyma becerisini etkin olarak kullanmasi, elde edilen basarida birey olarak goriiniir
olmasimi engellemis ve ¢etenin On plana ¢ikmasina neden olmustur. Kahramanin,
arkadaglhk iligkileriyle betimlenmesi yasadiklari seriivende yasanan olumsuzluklarin
dogal gériinmesine neden olmaktadir (Béreaud, 1975; Hillman, 1974).

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda sekizinci, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda dordiincii sirada yer alan sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde ceviri
cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinin
siklikla temsil edildigi romanin (T30) kahramanin sinifinda Belali Dortlii olarak anilan
dort oglan cocugu vardir. Belali Dortli derslerde basarisizdir. Siniftaki basarili
ogrencilerin odevlerini zorla alarak adlarimi yazdiktan sonra Ogretmenlere verirler.
Kahraman, fen bilgisi dersi igin yaptig1 teleskobu smifa getirir. Ogretmen teleskobu
begenir. Arkadaglarina nasil yaptigim1 anlatmasini ister. Kahraman, dersarasinda
cevresine toplanan arkadaslarina yaptigi teleskobu gosterirken Belali Dortlii’den biri
gelip kirar. Kahraman, Belali Dortlii’niin zorbaliklarin1 engellemek ister. Arkadaslarina,
yanlig 6dev yapma onerisinde bulunur. Arkadaslarinin da yardimiyla Belali Dortlii ile bas
etmeye calisir. Bagsint hafifce yana egerek, tek kasint kaldiriyor. Demiyor ama yiiziinden,
‘Ne bakiyorsun? Burada sebek mi oynuyor?’ sorularini agik se¢ik okuyorum. (T30, $.58)
Doruk sastriyor. ‘Sen de nerden ¢iktin?’ bakisi atryor bana. (T30, 5.73)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan g¢ocuk kahramanlarinda sozsiiz ifadeleri

algilayabilme becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C28) kahramaninin {ist ve alt
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cenesinde dis telleri takilidir. Gorme ve duyma sorunlar1 vardir. Gozliik takar ve isitme
aleti kullanir. Bunlarin yani sira bacaklarinda ve omurgasinda da sorular vardir.
Akranlar1, koltuk degnegi ve isitme aleti kullanmasindan dolayr kahramana ‘Moruk’
lakabini takmigslar. Ona dik dik baktigumi goriince, “Ne bakip duruyorsun? Aklint alirim
senin, tekrar yerine koyamazsin!” demek istercesine ¢enesini havaya kaldirdr. (C28,
$.161) Kizgin bir bakis degildi bu, “tesekkiir etmek” istercesine firlatilmis ve sadece
benim yakalayabilecegim bir bakisti. (C28, s.170)

Telif ve geviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar, sézsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisini akranlariyla ¢atisma yasamamak i¢in kullanmaktadirlar. Telif
¢ocuk romanlarindaki kahraman, derslerindeki basarisindan dolay1 Belali Dortlii olarak
adlandirilan akranlarinin; ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kahraman ise bedensel
engellerinden dolayr akranlarinin zorbaliklarina maruz kalmaktadirlar. Telif ve g¢eviri
cocuk romanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisini etkin olarak kullanan
kahramanlar, akran zorbaligindan dogan catismalardan uzak durarak yasadiklar
seriivende basar1 elde etmektedirler.

Yiizdelik siralamada telif cocuk romanlarinda onuncu, ¢eviri ¢cocuk romanlarinda
altinci sirada yer alan onaylama becerisinde geviri ¢gocuk romanlarindaki oglan gocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlarinda onaylama becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (T2) kahramani
Negezeg gezegeninde yasayan, esitlikci ve barigcil bir yasam siiren Nasniler’den biridir.
Kahramanin tarih sinavi kotii gecer ve sinifta kalmak tizeredir. Bir de ikiz kardeslerinin
olacaginit 6grenir. Kahraman, ailesinin ona yeterli zaman ayiramayacagin diisiiniir.
Ailesini, insan geni tastyanlarin gittigi 6zel bir okulda yatili okumak i¢in ikna eder.
Kahraman yatili okula vardiginda okul idaresi ve Ogretmenlerin tutum, davranig ve
diistinceleri karsisinda kaygi duyar. Arkadaslari ile kaynastik¢a okul miidiiriiniin gizli
tasarisint dgrenir. Okul midiiri okulu, dgrencileri kendi diisincesine uygun gelecegin
askerleri olarak yetistirmek iizere kurmustur. Kahraman, arkadaslar1 ile birlikte ¢ok sik1
korunan okuldan kagip ger¢egi ailelerine ulastirmaya calisir. Yazu hizli hizli basini
salladi. “Olur, tabii...” (T2, 5.67) “Tamam, haklisin,” dedi Yazu. (T2, 5.135)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda onaylama becerisinin
siklikla temsil edildigi romanin (C22) kahramani, anne ve babasini kaybettikten sonra
amcas1 ve yengesi ile birlikte yasamaya baslar. Amcasi isini kaybettikten sonra evi
konserve balik fabrikasina g¢evirir. Evde makinelerden yer kalmayinca kahraman, bir

dolapta uyur; ama yine de sizlanmaz. Yengesinin dogum giinii i¢in aldig1 bilet ile
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kasabaya gelen gezici panayira gider. Giizel bir giin gegirdikten sonra eve dondiigiinde
amcasinin soyledigi bir sézden dolay1 incinir. Evden ayrilmaya karar verir. Yolu tekrar
panayira diiser. Panayirda Dostoyevski adinda bir adamin 6rdek-yakalamaca standinda
calismaya baglar. Adamin aksi bir kiz ¢ocugu vardir. Balerin olan annesinin Sibirya’ya
gitmesinden sonra kiz ¢ocugunun karakteri degismistir. Kahraman, aksamlart kiz
cocugunun aglama seslerini duyar. Onunla arkadas olmaya calisir. “Yengenle amcan
gibi,” diyor Nitasha. “Evet,” diyor Stan. (C22, s.164) Nitasha siritryor. “Biraz
baliklasmigs bir Stan bulacaklar.” “Evet,” diyor Stan. (C22, s.164)

Telif ¢cocuk romanlarindaki kahraman, okul miidiiriintin gizli eregini 6grendikten
sonra akranlarinin yaptigi kagma tasarisina dahil olur. Kagma tasarisi ¢ercevesinde
yasanan sorunlarda akranlarmin diisiincelerinin dogrulugunu belirtmek i¢in onaylama
becerisini kullanmaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kahramanin akrani, kendi
annesinin yoklugundan dolay1 kahramanla ayn1 duygular1 duyumsadigini diistinmektedir.
Annesi ve babasini kaybeden kahraman, bu konudaki duygu ve diisiincelerini akranina
tam olarak ifade edememektedir. Akrani, kahramanin bu konudaki duygu ve
diisiincelerini 6grenmek istedigi i¢in sorular sorar. Kahraman, akraninin kesfettigi
kendisine ait duygu ve diisiincelerin dogrulugunu belirtmek i¢in onaylama becerisini
kullanmaktadir. Cocuk edebiyati1 yapitlarinda oglan ¢cocuklari, kendilerini ifade etmeleri
icin sartlandirilirken (Fisher, 1970; Akt. Segal, 1981) ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanin duygu ve diisiincelerini dogrudan ifade edemedigi goriilmektedir.

Yiizdelik siralamada telif ¢ocuk romanlarinda on birinci, ¢eviri g¢ocuk
romanlarinda dokuzuncu sirada yer alan paylasim becerisinde c¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda paylasim becerisi bes romanda (T2, T9,
T24, T27 ve T28) temsil edilmistir. Arkadasinin payina diisen bes patates miicverini,
kithiktan ¢ikmig gibi silip siipiirdiigiinii fark edince, kendi tabagini hafifce ona dogru
ittirdi. (T2, s.140) Tiiylerin bir tanesini “Belki miirekkebe batirp bir seyler yazarim,”
diyerek kendine ayirdi, digerlerini de tag yapmast icin Irem’e verdi. (T24, s.80) Okul
¢ctkisi, eli bos gitmemek icin, manavdan iki kilo elma armut alip, kapiarin ¢aldi. (T27,
s.90) Furat gozii gibi sakladigr bir biiyiiteci Berk’in dogum giiniinde ona armagan
etmekten ¢ekinmedi. (T9, 5.149)

Ceviri ¢gocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda paylasim becerisi iKi
romanda (C10 ve C23) temsil edilmistir. Romanlardan birindeki (C10) kahramanin

annesi ve babasi bosanmistir. Annesiyle birlikte bir apartman dairesinde yasayan
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kahraman, kars1 dairede oturan Zwoch ailesinin iki biiyiik kizlar1 ile yakin arkadastir.
Kahraman, zamaninin biiyiik ¢ogunlugunu kars1 dairede gegirir. Hasta oldugu i¢in okula
gitmedigi giin kars1 komsularina gelen bir mektubu teslim alir. Mektubun bir avukat-
noterden geldigi i¢in 6nemli oldugunu diisiiniir. Cok gegmeden mektubun icerigi ortaya
cikar. Yaslt bir akrabalart 6lmiistiir ve tiim mal varlig1 olan eski bir evi baba Zwoch’a
birakmigtir. Miras kalan ev Zwoch ailesini heyecanlandirir. Gidip evi gordiiklerinde bir
yikint1 ile karsilasirlar. Anne Zwoch, yarardan ¢ok zarar getirecegini diisiinerek evin
satilmasindan yanadir. Evin kizlar1 ise kocaman bir evde yasama diisleri kurmaktadir.
Baba Zwoch ise orta yolu bulmakla mesguldiir. Kahraman, miras1 birakan yasli akrabanin
zengin oldugunu diisliniir. Evin disinda yiiklii bir gdmii biraktigina inanir. Evin kizlar ile
birlikte sakli gémiiyii aramaya koyulur. Ug snitzeli dort kisive paylastirmak zor oldugu
icin Jakop snitzelleri pul kadar lokmalara boliip saydi. (C10, s.83) Onun i¢in, yemegin
listiine yiyecegi pudingi de buzdolabindan ¢ikardi. Ama onu da dérde bolmek zorunda
kaldigindan midesi hadld dolmamigti. (C10, s.84) Diger romanin (C23) kahramani,
diinyayr koklayarak tanimaya c¢alisir. En sevdigi is, isaret parmagiyla burnunu
temizlemektir. Bu nedenden dolay: annesi ve 6gretmenleri tarafindan sik sik azarlanir.
Sinif arkadaslar1 da kahramanla alay eder. Smifa yeni gelen kiz ¢ocugu ile birlikte
kahramanin hayat: degisir. Kiz ¢ocugu, patlamis musir koklamaktir. Ustelik bir sirkte
caligsmakta, kirli ve tehlikeli goriilen Eski Sehir’de yasamaktadir. Yeni Sehir’de yasayan
kahraman, Eski Sehir ile ilgili sorular sormus; ama kimselerden yanit alamamaistir. Yeni
gelen kiz ¢ocugunun, Eski Sehir’de yasamasi merakini daha da kortikler. Bu arada Yeni
Sehir’in yoneticiSinin, Eski Sehir’i yok etmek i¢in kurdugu tasarilar1 6grenir. Kahraman,
kiz cocugu ve li¢ kedi ile birlikte Yeni Sehir’in yoneticisinin koétiiciil tasarilarini
engellemeye calisir. Genelde Giacomo ona, kalem ve silgisini édiing veriyordu, ¢iinkii
kizin kaleminin arkast kemirilmis oldugundan kiigiilmiis, silgisi de bir lokma kalmist.
(C23, s.31) “O zaman bir ayligina sana odiing veriyorum. Tamam mi? Evde odev
yvaparken yardimi olur.” (C23, s.34)

Telif ¢ocuk romanlarinda paylasim becerisinde temsil edilen oglan ¢ocuk
kahramanlarinda 6zveri (T2 ve T9) ve duyarlilik (T24 ve T27) 6ne ¢ikmaktadir. Oglan
cocuk kahramanlarindan birinin (T27) alim giicliniin olmas ilgi ¢ekicidir. Ceviri ¢ocuk
romanlarinda paylagim becerisinde temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarindan birinin
ozveriligi (C10), diger kahramanin ise duyarliligi (C23) 6ne ¢ikmaktadir. Duyarlilik
sahibi kahramanin (C23), akran1 kiz ¢ocuguna gore {ist diizey sosyo-ekonomik diizeyden

gelmesi ilgi ¢ekicidir. Cocuk edebiyati yapitlarinda, kamusal alanda gii¢ gerektiren ve
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saygin mesleklerde betimlenen (Catalc1 Soyer, 2009; Gol, 2011; Kahraman ve Ozdemir,
2017; Kapkiner, 2019; Kolikpinar, 2017; Ogus Rollas, 2017; Salman Erden, 2019) erkek
karakterler maddi giicii elinde bulundurmaktadir. Anne ve es roliinde betimlenen kadin
karakterler, erkek karakterlerin maddi giiclinden faydalanir. Kiz gocuklar1 anneleri, oglan
cocuklar1 da babalartyla tasvir edilerek ilerideki rol ve sorumluluklarina hazirlanirlar.
Kahramanlardan ikisi (T2 ve T9) akranlari oglan ¢ocuklari ile digerleri ise (C10, C23,
T24 ve T27) kiz ¢ocuklar ile paylasimda bulunmaktadirlar. Kahramanlardan sadece ikisi
(C10 ve T2) akranlariyla ayni sosyo-ekonomik yapiya sahipken biri (T9) alt sosyo-
ekonomik yapida bulunmaktadir. Diger iic romanin kahramanlar1 (C23, T24 ve T27)
akranlar1 kiz ¢ocuklarina gore iist diizey sosyo-ekonomik yapiya sahiptirler. Akranlariyla
paylasimlarin1 duyarlilik ve 6zverililik baglaminda yapmis olsalar da maddi giicii elinde
bulunduranlarin erkekler oldugu ortiik iletisi icermektedir.

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda on ikinci, ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda yedinci sirada yer alan sempati kurma becerisinde g¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif g¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin sempati kurma becerisinde siklikla temsil
edildigi eserde (T23) ii¢ii oglan, biri kiz olmak iizere dort gocuk kahraman vardir. Oglan
kahramanlardan biri Suriyelidir. Kahramanlar, Istanbul’un sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
bir mahallesinde yasamaktadir. Mahalleye Suriye’den gogen bir aile gelir ve bir otelde
yasamaya baslar. Yapitta dislanma, dil sorunu yasama, calismak zorunda kalma,
psikolojik ve duygusal sikintilar kahramanlarin bakis agilariyla anlatilir. Murat sevingle
kosuyor, Hasan’a sarilyyor. “Gooool!” diye bagirarak sahanin ¢evresinde kosuyor. Ben
de Yusuf’la birlikte iistlerine atliyorum. (T23-03, 5.92) Birlikte bagiriyor, zipliyoruz.
(T23-01, 5.98)

Ceviri c¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin sempati kurma
becerisinde siklikla temsil edildigi romanin (C23) kahramani, diinyayr koklayarak
tanimaya galisir. En sevdigi is, isaret parmagiyla burnunu temizlemektir. Bu nedenle
annesi ve 6gretmenleri tarafindan sik sik azarlanir. Sinif arkadaslar1 da kahramani alaya
alirlar. Smifa yeni gelen kiz ¢ocugu ile birlikte kahramanin hayati degisir. Kiz ¢ocugu,
patlamis misir koklamaktir. Ustelik bir sirke ¢alismakta, kirli ve tehlikeli goriilen Eski
Sehir’de yagamaktadir. Yeni Sehir’de yasayan kahraman, Eski Sehri ile ilgili sorular
sormus; ama kimselerden yanit alamamistir. Yeni gelen kiz ¢cocugunun, Eski Sehir’de
yasamasi merakini daha da koriikler. Bu sirada Yeni Sehir’in yoneticinin, Eski Sehir’i

yok etmek i¢in kurdugu tasarilar1 6grenir. Kahraman, kiz ¢ocugu ve ii¢ kedi ile birlikte
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Yeni Sehir’in yOneticisinin kotiiciil tasarilarini  engellemeye c¢alisir. Duygulanan
Giacomo’nun yiiregi sikismisti. (C23, s.27) Hafifce seslenir ama kiz cevap vermez.
Dokunur, ama kiz kimildamaz. Hastalanmis midir? Giacomo, aciya benzer bir
huzursuzluk hisseder. (C23, s.30)

Telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahraman, mahallelerindeki otelde
yasayan miilteci ailenin ogluna; ¢eviri cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahraman sinifa
yeni gelen kiz ¢ocuguna karsi sempati duymaktadir. Telif ¢ocuk romanlarindaki
kahramanin sempati kurma becerisini devindiren kendisinin de sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik ayrimciliga maruz kalmasidir. Ceviri gocuk romanlarindaki kahraman, diinyay1
koklayarak tanimaya ¢alisir. Sinifa yeni gelen kiz ¢ocugu patlamis misir kokusuyla baska
bir diinyanin kapisini aralamaktadir. Alanyazinda sosyal gocuklarin zorbalardan ve
kurbanlardan daha fazla empati/sempati kurma becerisine sahip olduklar1 goriilmektedir
(Einsenberg ve Lennon, 1983; Warden ve MacKinnon, 2003). Telif ¢gocuk romanlarindaki
kahraman sosyal ve ekonomik; ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kahramani diinyay1 tanimak
icin sectigi farkli yontemden dolay1 ayrimciliga maruz kalirlar. Bu nedenle alanyazinin
aksine sosyal degillerdir; ancak ayrimciligina maruz kaldiklar1 noktada akranlarina karsi
sempati duymaktadirlar. Empati/sempati duymakla ilgili yapilan arastirmalarda sosyal
cocuklarin, magdurlarin sorunlarina yonelik yapici ¢oziim yollart sunduklari; sosyal
cocuklarin kizlar olmasina ragmen, magdurlarin agirlikli olarak oglan ¢ocuklar1 oldugu
gortilmiistiir (Warden ve MacKinnon, 2003). Telif ¢cocuk romanlarinda kahramanin
sempati besledigi magdur olan akrani oglan; ¢eviri ¢gocuk romanlarindaki kahramanin
akrani ise kiz ¢ocugudur. Alanyazinin aksine geviri cocuk romanlarindaki sempati kurma
becerisinde siklikla temsil edilen kahramanin, magdur olan akrani kiz ¢ocugudur.
Bununla birlikte telif ve ¢eviri cocuk romanlarindaki kahramanlar, magdur akranlarinin

sorunlarini ¢ézmede yapici ¢oziim yollar: sunduklar: goriilmektedir.

194



Tablo 26

Telif ve Ceviri Cocuk Romanlar;nda Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Alt Kategorilerine Iliskin Siklik (f) ve Yiizdelik (%) Stralamalar

Alt Kategoriler Telif Cocuk  Alt Kategoriler Ceviri Cocuk
Romanlarindaki Romanlarindaki
Oglan Cocuk Oglan Cocuk
Kahramanlar Kahramanlar
f % f %
Gozlem yapma becerisi 63 52.5 Gozlem yapma 332 68.45
becerisi
Cikarim yapma becerisi 20 16.67 Cikarim yapma 51 10.52
becerisi
Sorgulama becerisi 20 16.67 Sorgulama becerisi 47 9.69
Elestiride bulunma 11 9.17 Duygularimi 23 4.74
becerisi anlamlandirma
becerisi
Duygularini 3 2.5 Karakter analizi 23 4.74
anlamlandirma becerisi yapma becerisi
Karakter analizi yapma 3 2.5 Sosyal analiz yapma 6 1.24
becerisi becerisi
Sosyal analiz yapma 0 0 Elestiride bulunma 3 0.62
becerisi becerisi
Toplam 120  100.00 485  100.00

Tablo 26’da telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda oglan ¢ocuk kahramanlarin
elestirel diisiinme becerilerinin alt kategorilerine iliskin yilizdelik siralamalari
karsilastirildiginda birinci (gézlem yapma becerisi), ikinci (¢ikarim yapma becerisi) ve
ticlincii (sorgulama becerisi) sirada yer alan becerilerin siralamasinin ayni oldugu; ancak
sonrasinda yiizdelik siralamada degisimlerin oldugu gozlenmistir.

Telif ve ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan c¢ocuk kahramanlarin elestirel
diisinme becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamasinda duygularini
anlamlandirma becerisi telif ¢ocuk romanlarinda besinci, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda
dordiincii ve karakter analizi yapma becerisi telif gocuk romanlarinda altinci, geviri gocuk
romanlarinda besinci sirada yer almaktadir. Bu yiizdelik siralamalarda farklilik oldugu
soylenemez; ¢linkii becerilerin ylizdelik siralamalari birbirine yakindir. Bununla birlikte
telif cocuk romanlarinda dordiincii, ¢eviri ¢ocuk romanlarinda yedinci sirada yer alan
elestiride bulunma becerisinde telif cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar, telif
cocuk romanlarinda temsil edilmezken ¢eviri ¢ocuk romanlarinda altinci sirada yer alan
sosyal analiz yapma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar

daha etkin temsil edilmistir.
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Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda, oglan ¢ocuk kahramanlarin elestirel diistinme
becerilerine iliskin alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde gézlem yapma
becerisi, ¢ikarim yapma becerisi ile sorgulama becerisinin ayni sirada yer aldigi
goriilmektedir. Duygularini anlamlandirma becerisi ile karakter analizi yapma becerisinin
yiizdelik siralamalar1 birbirine yakindir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan gocuk
kahramanlar arasinda farklilik goriilmemektedir. Elestiride bulunma becerisinde telif
cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar; sosyal analiz yapma becerisinde ¢eviri
cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Elestirel
diistinme becerilerinde telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar,
birbirine yakin yeterlilikte temsil edilmislerdir.

Yiizdelik siralamada telif c¢ocuk romanlarinda dordiincii, c¢eviri ¢ocuk
romanlarinda yedinci sirada yer alan elestiride bulunma becerisinde telif ¢ocuk
romanlarindaki oglan cocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Telif ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda elestiride bulunma becerisinin siklikla
temsil edildigi romanlardan birinin (T28) kahramani, Kegibuldu Koéyii’nde ailesiyle
birlikte yasayan ilkokul caginda bir oglan ¢ocugudur. Kahraman, yazlar1 okul tatil
oldugunda koyun otlatir. Her kabaya gittiginde bir kitap getiren dedesi sayesinde okuma
aligkanlig1r edinen kahramanin en iyi dostlar1 kitaplardir. Yaz tatilinin basladigi giin
kahraman, koylerine bir yazarin yerlestigini 6grenir. Yakin arkadasi oglan ¢ocugu ile
yazari ziyaret eder. Yazar, onlara her ziyaretlerinde birer kitap 6diing verir. Kitaplardan
miimkiin oldugunca uzak durmaya g¢alisan yakin arkadasi bile kitap tutkunu olur.
Kahraman, yakin arkadasinin kitap okumasina sevinir; ¢ilinkii okudugu kitaplar1 birine
anlatmak hosuna gider. Yazar, yazmak i¢in 6zel bir yer ya da bilgisayar aramaz. Her an,
her yerde basit bir tiikenmez kalemle yazar. O koye, koy halki da ona aligir. Kahraman
bir giin, yazarin kdyden ayrildigini 6grenir. Kendisine haber vermeden gittigi i¢in yazara
icerler. Yazarin neden gittigini sorgularken ¢ok gegmeden yazardan bir paket gelir. “Sen
Karbeyaz’t da gegtin... Obur mobur ama o bile béyle dalmaz igeriye!” (T28, 5.49)
Stkantim bir anda ofkeye doniismiistii, “Aptal aptal konusma! Gitse duyardik,” dedim
hincimi Omer 'den ¢ikarmak istercesine. (T28, 5.79)

Ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarinda elestiride bulunma
becerisinin siklikla temsil edildigi romanin (C1) kahramani, bir ilkdgretim okulunda
okuyan giiriiltiicli bir 6grencidir. Sosyal bilgiler 6devi nedeniyle Hindistan’1 arastirirken
Mahatma Gandhi’nin usunu dinginlestirmek ve yeniden diizenlemek i¢in haftada bir giin

konusmama uygulamasini okur. Konusmama uygulamasini denemek ister. Bir giiniin dort
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saatinde konusmadan durabilir. Arkadasiyla bir sunum yapmasi gerektiginde bile 6kstirtik
nobeti numarasi yaparak konugmaktan g¢ekinir. Daha sonra 6glen yemegini konusmak
yerine dinleyerek ge¢irmek ister; ama iki kiz cocugunun konusmalarindan rahatsiz olur.
Konusmama uygulamasint unutup konusur ve onlart bes dakika sessiz kalamamakla
elestirir. Oglanlarin m1 yoksa kizlarin m1 daha fazla konustuguyla ilgili tartismadan sonra
oglanlar ile kizlar arasinda konugmama yarigmasi dogar. Herkes iki giin boyunca evde ve
okulda konusmayacaktir. Kural dis1 olan tek sey bir 6gretmenin dogrudan bir 6grenciye
seslendiginde ii¢ sozciige kadar yanit verilmesidir. Takim kaptanlari kahraman ve bes
dakika sessiz kalamamakla elestirdigi sinif arkadasi bir kiz gocugudur. Takim kaptanlari
kars1 taraflarin fazla sézciiklerini kayit altina alir. Okuldaki sessizlige ilk sasiran okul
miidiresi olur. Her zamanki gibi megafonu ile yemekhanedeki giiriiltiiyii durdurmaya
calismak zorunda kalmaz. Miidire sessizligin bir yarigsmadan kaynaklandigin1 ve
elebaslarmin kim oldugunu anlar; ama araya girmez. Yarismaya katilan oglan ve kiz
cocuklar1 ilk basta konusmadan durmakta zorlanirken beden diliyle iletisim
kurabildiklerini kesfederler. Ogretmenler sessizlige farkli tepkiler verirler. Bazi
ogretmenler, 6grencilerin li¢ s6zciiklii yanitlarinin onlar1 daha az rahatsiz edici yaptigini
ve 0gretmeyi kolaylastirdigini diisiiniir. Diger 6gretmenler ise ti¢ sozciik sinirlamasindan
rahatsiz olur; ¢iinkii bir soruya yanit vermek i¢in her zaman {i¢ sézciigiin yeterli
olmadigini distiniirler. Okul idaresi ile Ogretmenler, yarismaya son vermeleri igin
ogrencilere baski uygularlar. ilk basta oglanlar ve kizlar arasinda cinsiyet¢i bir 6geden
kaynaklanan yarigma okul idaresi ve 6gretmenlerin baskisi nedeniyle sivil itaatsizlige
evrilir. “Bes dakika susmak zorunda kalsan, bahse girerim ortadan ikiye yarilirdiniz!”
(C1,s.18) “Bes dakika susmak zorunda kalsan, bahse girerim ikiye yarilirdin, dedim. Fay
hatt1 gibi. Genellikle agzindan ¢ikan bir dolu sicak gaz yiiziinden. Cir cir cir, hig
durmadan konusurken ¢ikardigin. Evet. Boyle dedim sana.” (C1, s.23)

Telif ve ceviri ¢ocuk romanlarindaki oglan g¢ocuk kahramanlar, elestiride
bulunduklar1 akranlarinin duygu durumunu ve bilgi diizeylerini degerlendirmeye
almamaktadirlar (Erol ve Kara, 2020). Telif cocuk romanlarindaki kahramanin kitap
okuma aliskanlig1 vardir ve ileride yazar olmay1 diislemektedir. Akrani oglan ¢ocugunun
ise kitaplarla arasi yoktur. Kahraman, okudugu kitaplar1 akraniyla paylasamamanin
buruklugunu yasamaktadir. Kdye yazar geldiginde asil muhatap olarak kendini goriir.
Yazara mahcup olmak istemediginden akraninin uygun bulmadigi davraniglarin elestirir.
Ceviri ¢ocuk romanlarindaki kahraman, Mahatma Ganhdi’nin usunu dinginlestirmek ve

yeniden diizenlemek i¢in haftada bir glin konusmadigini okur. Konugmama uygulamasini
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dener. Yemekhanede konusan kiz ¢ocuklarini, usunu bulaniklastirdigi i¢in onlar
toplumsal cinsiyet kalip yargilarina (kizlar oglanlardan daha fazla konusurlar) dayanarak
elestirir. Hakli oldugunu diistinen kahraman, ayni elestiriyi ikinci kez yeniler. Hatta
oglanlar ve kizlar arasinda konusmama yarigmasi yapmayi onerir. Kahraman, yarigma
boyunca toplumsal cinsiyet kalipyargilarini  sorgular. Toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin etkisiyle yapilan bir elestiri ile baslayan konusmama yarigmasi, erki
temsil eden yetigkinlerin baskisi sonucu sivil itaatsizlik eylemine doniisiir.

Ceviri cocuk romanlarinda altinci sirada yer alan sosyal analiz becerisi, telif gocuk
romanlarinda temsil edilmedigi igin ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlar daha etkin temsil edilmistir. Sosyal analiz yapma becerisi, geviri gocuk
romanlarinda bes romanda (C3, C10, C26, C28 ve C31) temsil edilmistir.

“Kolelikten Kagis” (C3) adli romanin kahramani, kole bir ailenin ¢ocugudur.
Yakacak odun aradig: bir giin bir adamla karsilagir. Adam eskiden kole oldugunu; ama
sonradan 6zglrliigiine kavustugunu anlatir. Seydi istedigi kadar Amsi’yi kardesi olarak
gorsiin, bir Tuareg’in kolesiyle konustugu gibi, cogunlukla dedigi dedik bir tonda
konusuyordu onunla. Amsi bunu efendilerinden ogrendigi bir aliskanlik oldugunu,
kendisini asagilamak icin yapmadigini bilivordu. Kotiive yormuyordu. Ustelik, eline
gecen giizel seyleri her zaman onunla paylagan bir ¢ocuga nasil kizabilirdi ki? Ona deve
stitii, ¢orekler ya da hurmalar veriyordu. Tuaregler icin de bu besinler degerliydi.
Seydi’nin ablalar yiyeceklerini asla Assibi’yle paylasmazlardi. (C3, s.29)

“Sakli Miras” adli romanin (C10) kahramani, komsularinin kizlariyla yakin
arkadastir. Komsularina bir ev miras kalir. Ev yikik dokiiktiir. Kahraman, yikik dokiik
evin bir yerinde sakli bir gdmii oldugunu diisiiniir. Komsularinin kizi ile birlikte sakli
gomuyl arar. Bu Jakob’u hi¢ teselli etmedi. Ona gore, kizlar icin ériimcek korkusu
normaldi. Ama normal bir oglan i¢in bu korkung bir kusurdu! Bir erkegin mantikli olmast
gerekirdi! Mantikli bir insan kendisine hi¢hbir zaman zarari dokunmayacak kiiciik bir
hayvanciktan korkmazdi! (C10, s.77)

“Erkekler Kizlara Kars1” (C26) adli romanin kahramanin okudugu sinifta, oglan
ve kiz ¢ocuklarinin eylem ve davranislari oglan g¢ocuklar tarafindan hazirlanan bir
dizelgeye gore degerlendirilirken simifa yeni gelen bir kiz ¢ocugu dizelgenin
sorgulanmasina neden olur. Bir zamanlar evdeki giinliigiimiin sayfalar: arasinda sekize
katlayip sakladigim erkekler listesine yeniden goz attim. Gegen yil ¢cok ¢ok ayrintili bir
liste yapmistik. Ornegin, ¢izgi roman karakterleri. Hangilerinin erkeklere ve hangilerinin

kizlara 6zgii olduguna dair Marco 'nun hig stiphesi yoktu. Listeyi yeni bastan inceledim
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ve tabii ki, Star Wars’'a rastlamadim! Cizgi roman karakteri olmadigindan, dikkate
alinmamigti. Oyun listesine géz attim ve iyi diisiintince, girdap yiiziinden yasanan
tatsizliktan sonra, bir siipheye kapildim. Arabalar erkekler icindir, ama kuzinim her
zaman benim araba yikama garajimla oynamak ister. Gazete bayiinde satilan tas
koleksiyonuna ne demeli? Erkeklerden Giacomo, kizlardan da Federica ayni koleksiyonu
yapiyordu ve biz bunun kimin listesinde yer almasi gerektigine bir tirlii karar
verememistik. Birileri taslarin renklerine gére bir liste yapmayr onermisti. Ornegin,
Giacomo’nun pembe kuvarsi ya da ametisti satin almamasi gerekiyordu. Fakat bu
meselenin, a¢ik¢a soylemek gerekirse nasil sonu¢landigint hdla bilmiyordum. Parlak
taslar da kizlara goredir, ben her ne kadar Noel icin tash tebrik kartlarina yazmayr ¢ok
seviyor olsam da... Kokulu kalemler de yine kizlar i¢indir. Dans etmek kizlara goredir.
Bu yiizden iigtincii sumiftaki Matteo 'nun bale kursuna gittigini 6grendigimizde, onunla
fena halde alay etmis olmamiz da bana olduk¢a kétii gelmisti. O bize bundan soz
etmemigsti. Bacaklarini yerden yiiz seksen derece acarak oturabildigini gordiigiimiizde,
hepimiz saskina donmiis, ama hi¢birimiz onun bu basarisint kutlamamistik. Listeye gére
hareket etmeyenin huzurunun bozuldugunu diigiiniince biraz utang¢ duyuyordum. Béyle
durumlarda o kisiyi aglatincaya kadar hi¢ hos olmayan sézler soyliiyorduk. Ayrica
Marco, “Aglamak da kizlara goredir” demisti. Her seyin béyle siiriip gidecegini
saniyorduk... (C26, s.66-67-68)

“Ejder Cocuk” adli romandaki (C28) kahramanin ¢esitli bedensel engelleri vardir.
Bedensel engelleri nedeniyle akran zorbaligina maruz kalir. Dev ne zaman birine
gozlerini dikecek olsa, karsisindaki kendini par¢a par¢a edilecekmis gibi hissederdi.
(C28,5.12)

“Korkung¢ Yiizme Antrenori” (C31) adli romanda kahraman, babasinin zoruyla
yiizme kursuna gitmek zorunda kalir. Yiizme kursunun sahibi ayni zamanda yiizme
calistiricist toplumsal kalipyargilardan yararlanarak sahte bir algi yaratmistir. Yiizme
kursuna katilan oglan c¢ocuklarina cesitli cezalar verir. Oglan c¢ocuklari, ylizme
calistiricisina bir ders vermek isterler. Kendi aralarinda is boliimii yaparlar. Bu is boliimii
geregi kahraman, yiizme calistiricisinin odasindan havuzun pompa anahtarini almasi
gerekmektedir. Herkesin onun dedigini yapmasi ger¢ekten ¢ilgincaydi. Bir keresinde Sem
onu reddedince Claus sisko poposuyla onun kafasina oturmus ve, “Bir dahaki sefere
osuracagim, ona gore!” diye tehdit etmisti. O andan itibaren herkes Claus’un

soylediklerini usul usul yerine getirmeye baslamisti. (C31, s.40)
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Ceviri ¢ocuk romanlarinda sosyal analiz yapma becerisinde temsil edilen
“Kolelikten Kag¢is” adli romanin (C3) kahramani, efendisinin yasiti oglan ¢ocuk ile
arkadastir. Efendinin  oglunun arkadasca davranislari  kahramanin  koéleligi
siradanlagtirmasina neden olur. Ablasinin baska bir efendiye satilmasi karsisinda
efendinin oglunun kayitsizlig1 ve 6zgiirliigiine kavusmus adamin anlattiklar1 kahramanin
kolelik sistemini sorgulamasina neden olur. Kahramanin sosyal analiz yapma becerisi,
Ozgiir olma diislincesini tetikler.  “Sakli Miras” adli romanin (C10) kahramani,
komsularinin kizlarini babalarina miras kalan evde sakli bir gomii oldugu konusunda ikna
eder. Birlikte sakli gdmiiyii ararlar. Kahramani sosyal analiz yapmaya iten etken 6nderlik
ettigi seriivende yasadigi driimcek korkusudur. Onder roliindeki bir oglan ¢ocugunun
ortimcek korkusu olmamasi gereklidir; ¢linkii toplumsal cinsiyet kalipyargilarina gore
ortimceklerden korkmasi gerekenler kiz ¢ocuklaridir. Kahraman o6riimcek korkusunu
toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 iizerinden sorgular; ama biling sigramasi yasamaz.
Ornegin, “Erkekler Kizlara Karsi” (C26) adli romanimn kahramani, toplumsal cinsiyet
kalip yargilar1 sorgularken erkekler degil kadinlar aglar kalipyargis1 karsisinda erekler de
aglar diyerek duygularini dizginlemez. “Erkekler Kizlara Kars1” adli romandaki (C26)
kahramanin siifina yeni gelen kiz ¢ocugunun ezber bozan eylem ve davraniglart sinifta
oglan ve kiz ¢ocuklart arasindaki kutuplagsma halinde yiiriittiikleri yaris1 sorgulamalarini
saglar. Kahraman, toplumsal cinsiyet kalipyargilarin1 sorgularken kendini merkeze alir.
Sosyal analiz yapma becerisi sayesinde toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin kendi duygu
ve diisiinceleri iizerindeki etkisini ¢Oziimler. “Ejder Cocuk” adli romanm (C28)
kahramani, sosyal analiz becerisi sayesinde oOtekilestirilmesine neden olan etkenin
bedensel engellerinin otesinde ataerkil sistemin makul erkek beden algisindan
kaynaklandigini fark eder ve bedensel engellerinden dolayr kaynaklanan ¢atismalardan
uzak durur. “Korkung Yiizme Antrendrii” adli romandaki (C31) kahraman, sosyal analiz
becerisi sayesinde akranlart oglan ¢ocuklarinin davranislarindaki toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin farkma varir. Iginde bulundugu sikintili durumdan kurtulmak igin
akranlar1 oglan ¢ocuklari ile isbirligi yapamayacagini anlar ve baska bir tercihte bulunur.
Ceviri gocuk kitaplarinda oglan ¢ocuk kahramanlarindan biri hari¢ (C10), yaptiklari
sosyal analizler sayesinde toplumsal cinsiyet algilarinda bilingsel doniisiim yasarlar ve

yagsamlarini degistirecek kararlar alirlar.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin amaclart kapsaminda elde edilen bulgulara dayanilarak

ulagilan sonuglara ve bu sonuglara dayali dnerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Cagdas ve demokratik bir toplum i¢in toplumsal cinsiyet rollerine ve
kalipyargilarina elestirel bakabilen bireylere gereksinim vardir. Elestirel diislinebilen
birey, toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan ve onyargilarindan siyrilip herkese esit
uzakliktan bakabilir, genelleme yapma egiliminden uzak durur ve cinsiyetci uygulamalar
karsisinda yilmadan c¢o6ziimler arar. Bu bireylerin yetismesinde, okura sorgulama
sorumlulugu veren yazinsal nitelikli kitaplarin yerinin 6nemi aciktir. Cocuk okur,
karakter cergeveleri iyi yapilandirilmis kahramanlar araciligiyla esduyum saglayarak
ger¢cek yasamda benzer sorunlarla karsilastiginda kitaptan edindigi 6n bilgileri kullanarak
sorun ¢ozme siirecine katilabilir; baska bir deyisle kurgusal gergeklikte edindigi bilgiyi
ve deneyimi yasamsal gercekligine aktarabilir.

2010-2017 yillar1 arasinda ¢ok baski yapan telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki
kiz ve oglan c¢ocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet baglaminda sosyal beceri
temsillerini degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 32 telif ve 32 ¢eviri olmak {izere toplam 64 ¢ocuk romant, igerik ¢dziimlemesi
teknigiyle incelenmistir. Veri kaynaginda bulunan ¢ocuk romanlar atilganlik becerileri,
sosyal uyum becerileri ve elestirel diisiinme becerileri ana temalari ile bunlara baglh 31
alt kategoriye gore ¢coziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki
sonuglara ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen 32 telif g¢ocuk romanindaki atilganlik
becerilerinde kiz gocuk kahramanlar etkin temsil edilmistir. Atilganlik becerileri ana
temasina bagli alt kategorilerin ylizdelik siralamalar1 incelendiginde kiz ¢ocuk
kahramanlarin beden dilini kullanma becerisi ile bas etme becerisinde; oglan ¢ocuk

kahramanlarin ise neride bulunma becerisinde daha etkin temsil edildikleri goriilmiistiir.
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Oneride bulunma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar,
akranlartyla birlikte atildiklar seriivenlerde karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilmek i¢in
yapilmasi gerekenlerle ilgili diisiincelerini ifade etmektedirler. Bas etme becerisinde
oglan cocuk kahramanlar temsil edilmediginden kiz ¢gocuk kahramanlar daha etkin temsil
edilmislerdir. Bag etme beceresinde toplumsal cinsiyet baglaminda cinsiyet ayrimeiligi
gortiilmistiir; ¢iinkii ¢ocuk edebiyati yapitlarinda erkek/oglan g¢ocuk kahramanlar,
karsilastiklar1 zorluklarla bas etmede arkadaslik iligkilerini kullanirken kiz c¢ocuk
kahraman, arkadaglik iligkilerini kullanmadan karsilastigi zorluklarla yalniz basina bas
etmektedir. Beden dilini kullanma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢cocuk kahraman,
beden dilini kendisinden kii¢iik akranlarini kontrol etmek, oglan ¢ocuk kahraman ise
konusmasinin niteligini artirmak i¢in kullanmaktadir. Ayrica gocuk edebiyati yapitlarinda
kiz ¢ocuk karakterlerin karakter cerceveleri dis goriiniisleri ile gelistirilmeleri nedeniyle
de toplumsal cinsiyet ayrimciliginin beden dilini kullanma becerisinde kiz cocuklar
kahramanlardan yana devam ettirildigi sonucuna ulagilmistir.

Sosyal uyum becerilerinde, kiz ve oglan cocuk kahramanlar birbirine yakin
yeterlilikte temsil edilmislerdir. Sosyal uyum becerileri ana temasina bagh alt
kategorilerin yiizdelik siralamalan incelendiginde isbirligi yapma becerisi ile empati
kurma becerisinde kiz ¢ocuk kahramanlarin; yonergeye uyma becerisi ile paylagim
becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlarin daha etkin temsil edildikleri goriilmiistiir.
Isbirligi yapma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar, isbirligi
yapma becerisini zor durumda bulunan akranlarina yardim etmek i¢in kullanmaktirlar.
Ayrica isbirligi yapma becerisini kullanirken de akranlarinin iyiligine, mutluluguna ve
yardimin onlarin faydasina olmasini oncelemektedirler. Yonergeye uyma becerisinde
siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar, akranlariyla birlikte atildiklar
seriivenlerde yonergelere uyarak basari elde etmektedirler. Kiz ¢ocuk kahramanlarin
paylasim becerisinde temsil edilmemis olmalari, maddi giicii elinde bulunduranlarin veya
maddi degerdeki nesne veya esyalara sahip olanlarin erkekler oldugu, oglan ¢ocuklarin
bu gelenegin hak sahibi ve siirdiiriiciisti oldugu ortiik iletisini barindirdigi i¢in toplumsal
cinsiyet ayrimciligiin devam ettirildigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, paylasim
becerisinde temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarin, maddi degerdeki nesne ve esyalari
paylasirken akranlarina karsi 6zverili ve duyarli oluslar1 6ne ¢ikmaktadir. Empati kurma
becerisinde oglan ¢ocuklarinin temsil edilmemesi nedeniyle kiz ¢ocuk kahramanlarin

daha etkin temsil edilmesinde toplumsal cinsiyet baglaminda ayrimcilik goriilmiistiir.
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Ciinkii oglan ¢ocuklar1 erken yaslardan itibaren kurduklari iligkilerde mantikli olmaya,
kiz ¢cocuklart ise karsisindakinin duygularina kars1 duyarli olmaya 6zendirilmektedir.

Elestirel diistinme becerilerinde, kiz ve oglan ¢cocuk kahramanlar birbirine yakin
yeterlilikte temsil edildikleri goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerileri ana temasina bagl
alt kategorilerin yiizdelik dagilimlart incelendiginde kiz ¢ocuk kahramanlarin, sosyal
analiz becerisinde daha etkin temsil edildikleri goriilmekle birlikte becerinin siklik (1) ve
yiizde oran (%1.12) degerinin az olmasindan dolayr degerlendirmeye alinmamustir.
Bununla birlikte sosyal analiz becerisinde temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanin, sosyal
analiz yaparken toplumsal cinsiyet kalipyargilarimi bilince c¢ikarmasi ve elestirel
yaklagmast ilgi ¢ekicidir.

Arastirma kapsaminda incelenen 32 g¢eviri ¢ocuk romanindaki atilganlik
becerilerinde kiz ve oglan cocuk kahramanlarin birbirine yakin yeterlilikte temsil
edildikleri goriilmiistiir. Atilganlik becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin yiizdelik
siralamalart incelendiginde kiz ¢ocuk kahramanlarin uyarida bulunma becerisi ile
duygularini ifade etme becerisinde; oglan ¢ocuk kahramanlarin ise beden dilini kullanma
becerisi ile bas etme becerisinde daha etkin temsil edildikleri goriilmiistiir. Uyarida
bulunma becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢cocuk kahramanlarin, akraninin korkularini
yenmesinde aragsal rol oynayarak; oglan ¢ocuklarin ise akraninin tehlikeli eylem ve
davraniglarint engelleyerek ataerkil yapiyla uyumlu disil ve eril degerlere uygun
davrandiklar1 goriilmiistiir. Duygularini ifade etme becerisinde siklikla temsil edilen kiz
cocuk kahramanin, duygularini ifade etmesi karakterinin dogal bir edinimi; oglan ¢ocuk
kahramanin ise ¢evrenin etkisi ile gelisen bir edinimi olarak goriilmektedir. Bas etme
becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar, bu beceriyi
akranlariyla c¢atisma yasamamak i¢in kullanmaktadirlar. Beden dilini kullanma
becerisinde siklikla temsil edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin, beden dilini sosyal
durumlara gore ayarlayabildikleri goriilmektedir.

Sosyal uyum becerilerinde, kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edilmistir.
Sosyal uyum becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin yiizdelik siralamalari
incelendiginde kiz ¢ocuk kahramanlarin isbirligi yapma becerisi, iltifat ve takdir etme
becerisi, empati kurma becerisi ile paylasim becerisinde; oglan ¢ocuk kahramanlarin
onaylama becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi ile sempati kurma becerisinde
daha etkin temsil edildikleri gériilmiistiir. Isbirligi yapma becerisinde siklikla temsil
edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar, yasadiklar1 seriivenlerde basar1 elde edebilmek

igin igbirligi yapmaktadirlar. Ancak kiz ¢ocuk kahraman, yapitin yan kisisi olan akrani
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oglan ¢cocugunun yonlendirdigi olaylarin basariya ulasmasi i¢in isbirligi yaparken, oglan
cocuk kahraman, akranlar1 olan diger oglan ¢ocuklariyla birlikte yasadigi seriivenin
basariya ulasmasi i¢in igbirligi yapmaktadir. Onaylama becerisinde siklikla temsil edilen
kiz ¢ocuk kahraman, akranina dogrudan ifade ettigi diisiincelerinin dogrulugunu
onaylamak i¢in, oglan ¢ocuk kahraman ise dogrudan ifade edemedigi; ama akraninin
kesfederek ortaya c¢ikardigi diisiincelerinin dogrulugunu belirtmek i¢in onaylama
becerisini kullanmaktadir. Sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde siklikla temsil
edilen kiz ¢cocuk kahramanlar, sozlii iletisim kuramadiklart akranlarinin beden diliyle
anlattiklarin1  anlayabilmek; oglan c¢ocuk kahramanlar ise akranlariyla ¢atigma
yasamamak icin bu beceriyi kullanmaktadirlar. Ayni1 zamanda oglan ¢ocuk kahraman,
sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisini etkin kullanarak ve ¢atismalardan kaginarak
yasadig1 seriivende basar1 elde etmektedir. Iltifat ve takdir etme becerisinde siklikla temsil
edilen kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlar, bu beceriyi arkadaslik iliskilerini gli¢lendirmek
icin kullanmaktadirlar. Empati kurma becerisinde oglan ¢ocuk kahramanlarin temsil
edilmedigi goriilmiistiir. Empati kurma becerisinde temsil edilen kiz ¢cocuk kahramanlar,
empati kurma becerisini akran zorbaliga maruz kalan veya sosyal uyumda zorlanan
akranlar1 oglan ¢ocuklarna karsi kullanmaktadirlar. Empati kurma becerisi, ataerkil
sistemin geleneksel toplumsal rolleri yerine getirmeyen cinse baski uyguladigi; cins
dayanigmasinin 6nemini sezdiren iletiler barindirmaktadir. Sempati kurma becerisinde
siklikla temsil edilen kiz ve oglan cocuk kahramanlar, bireysel ve toplumsal
farkliliklarindan dolay1 sosyal degillerdir. Sempati kurma becerisini, kendileri gibi
bireysel ve toplumsal farkliliklarindan dolayr diglanan karsi cinsteki akranlarina karsi
kullanmaktadirlar. Sempati kurma becerisi, toplumsal cinsiyet esitligi yoniinden ortiik
ileti barindirmaktadir; ¢iinkii toplumsal cinsiyet rollerinin her iki cinsi de olumsuz
etkiledigi, 6zerk birey olabilmek i¢in cins dayanigsmasinin Oonemi sezdirilmektedir.
Paylagim becerisinde temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlar, maddi degerdeki nesne ve
esyalarint akranlart kiz c¢ocuklanyla paylasarak esit iliski kurmaya c¢aligmaktadirlar.
Paylagim becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahraman ise maddi degerdeki
nesne ve esyalarim1 akranlariyla paylasirken onlara karst bakim verici ve dis diinyayi
tanitic1 davranarak geleneksel toplumsal degerlerin kadinlardan beklentileriyle uyumlu
davranmaktadir. Elestirel diistinme becerilerinde, kiz ve oglan ¢ocuk kahramanlarin
birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmiistiir.

Incelenen telif ve ¢eviri cocuk romanlarindaki kiz cocuk kahramanlarin, atilganlik

becerilerinde birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmistir. Atilganlik
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becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin ylizdelik siralamalari incelendiginde
oneride bulunma becerisi ile beden dilini kullanma becerisinde telif cocuk romanlarindaki
ki1z ¢ocuk kahramanlarin; uyarida bulunma becerisi ile duygularini ifade etme becerisinde
ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarin daha etkin temsil edildigi
goriilmistlir. Uyarida bulunma becerisinde siklikla temsil edilen telif ve ¢eviri ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar, bu beceriyi akranlari olan oglan ¢ocuklarinin
korkularin1 yenmeleri ve olumlu yonde davranis degisikliginde bulunmalar1 igin
kullanmaktadirlar. Uyarida bulunma becerisinde temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlar,
akranlar1 oglan ¢ocuklarinin korkularini yenmede aragsal rol oynadiklari igin geleneksel
toplumsal degerlerin kadmlardan beklentileriyle uyumlu davranmaktadirlar. Oneride
bulunma becerisinde siklikla temsil edilen telif ¢cocuk romanlarindaki kiz c¢ocuk
kahraman, onerileriyle akranlarin1 yonlendirerek; geviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahraman ise akranlariyla catigma yasamanin dniine gectigi i¢in yasadiklari seriivenlerde
basarili olmaktadirlar. Beden dilini kullanme becerisinde siklikla temsil edilen telif ve
ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar bu beceriyi farkli sekillerde
kullanmaktadirlar. Telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahraman, beden dilini
kullanma becerisini akranlarini terbiye etmek; ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahraman ise sozel ifadelerinin kalitesini arttirmak i¢in kullanmaktadir. Duygularini ifade
etme becerisinde siklikla temsil edilen telif ve ¢eviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarin, duygusal ifadeleri daha ¢ok akranlari oglan c¢ocuklari ile birlikte
olduklarinda kullandiklar1 goriilmiistiir.

Telif ve ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢cocuk kahramanlarin, sosyal uyum
becerilerinde birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmiistiir. Sosyal uyum
becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde
isbirligi yapma becerisi, uzlagsma becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi, espri
ve saka yapma becerisi ile iltifat ve takdir etme becerisinin telif cocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanlarin; yonergeye uyma becerisi, kacinma becerisi, giinlik nezaket
becerisi, empati kurma becerisi ile paylasim becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanlarm daha etkin temsil edildigi goriilmiistiir. Isbirligi yapma becerisinde
telif cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin akranlariyla birlikte yasadigi seriivende
basarili olmak; ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin ise akrani oglan
¢ocugunun yonlendirdigi seriivenin basariya ulasmasi igin isbirligi yaptig1 goriilmiistiir.
Uzlasma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin akranlariyla

birikte yasadigi seriivende basarili olmak; ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
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kahramanin ise yardim istedigi ve yardimda bulundugu akranlari1 mutlu kilmak igin
uzlagtiklar1 goriilmiistiir. Yonergeye uyma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz
cocuk kahramanin akranlariyla birlikte yasadigi seriivenin basariya ulagsmasi amaciyla
yapilan igbirligine katilmak i¢in; ¢eviri ¢cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin ise
akranini mutlu kilmak i¢in yonergeye uyduklar1 goriilmiistiir. Kagcinma becerisinde telif
cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin, 6zgiivensizliginden dolay:1 sosyal ortama
karismamak; ¢eviri cocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin ise olumsuz durumlarin
ortaya c¢ikmasini engellemek i¢in kagindiklari goriilmiistiir. Telif ve ¢eviri gocuk
romanlarinda sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisinde temsil edilen kiz ¢ocuk
kahramanlarin, sézel iletisim kuramadiklar1 akranlarimin beden diliyle anlattiklarini
algilayarak uygun eylem ve davraniglarda bulunduklari goriilmiistiir. Telif ve ¢eviri cocuk
romanlarinda espri ve saka yapma becerisinde siklikla temsil edilen kiz g¢ocuk
kahramanlarin, yaptiklari espri ve sakalarla akranlarinin farkli 6zelliklerinin degerli
oldugunu belirtmeye ¢aligtiklar1 goriilmistiir. Telif ve ¢eviri gocuk romanlarinda giinliik
nezaket becerisinde siklikla temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanlarin, iliskileri baglatmak
ve giiclendirmek icin giinliik nezaket becerisini kullandiklar1 goriilmiistiir. iltifat ve takdir
etme becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin, imrendigi akranina
hayranligini belirtmek; ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanin ise farkli
sosyo-ekonomik yapidaki akranina sahip olduklarinin degerini belirtmek i¢in iltifat ve
takdir etme becerisini kullandigi goriilmistiir. Empati kurma becerisini telif ¢ocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarin, akranlart oglan ¢ocuklarini sosyallestirmek;
ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlarin ise akranlari oglan ¢ocuklar ile
birlikte zorluklara kars1 direnmek i¢in kullandiklar gériilmiistiir. Paylagim becerisi, ¢eviri
romanlardaki kiz ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmistir. Paylasim becerisinde siklikla
temsil edilen kiz ¢ocuk kahramanin, bakim verici ve dis diinyay1 tanitict davranarak, kiz
cocuklarindan beklenen toplumsal cinsiyet rollerini yerine getirdigi sonucuna
ulagtlmistir.

Elestirel diistinme becerilerine baglh alt kategorilerin yilizdelik siralamalari
incelendiginde elestiride bulunma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki kiz ¢ocuk
kahramanlarin daha etkin temsil edildigi goriilmistiir. Elestiride bulunma becerisinde
telif cocuk romanlarindaki kiz cocuk kahraman, akranlarinin uygun bulmadigi davranig
ve eylemlerini elestirirken, uygun buldugu davramis ve eylemleri yerine getirerek
akranlartyla birlikte yasadig seriivende etkin rol almaktadir. Ceviri ¢ocuk romanlarindaki

kiz cocuk kahraman, akraninin uygun bulmadig1 davranis ve eylemleri acik secik ifade
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etmemektedir. Elestirileri ima igerdigi i¢in akrani ile birlikte yasadig: seriivende edilgen
oldugu goriilmiistiir.

Incelenen telif ve geviri ¢ocuk romanlarindaki atilganlik becerilerinde, ceviri
cocuk romanlarindaki oglan cocuk kahramanlar etkin temsil edilmistir. Atilganlik
becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin ylizdelik siralamalari incelendiginde
oneride bulunma becerisinde telif cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin; bas
etme becerisi ile beden dilini kullanma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan
cocuk kahramanlarin daha etkin temsil edildikleri goriilmistiir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk
romanlarinda Oneride bulunma becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk
kahramanlarin, 6neride bulunduklar1 konularla ilgili bilgi ve deneyim sahibi olduklari
goriilmistilir. Telif ve g¢eviri ¢ocuk romanlarinda beden dilini kullanma becerisinde
siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarin, beden dilini konusmalarinin kalitesini
artirmak i¢in kullandiklan goriilmiistiir. Bas etme becerisi telif ¢ocuk romanlarindaki
oglan ¢ocuk kahramanlarinda temsil edilmemistir. Bas etme becerisinde siklikla temsil
edilen geviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanin bedensel engellidir. Eril
sistemin erkek beden algisin1 fark eden kahraman, bas etme becerisini bedensel
engellerinden dolay1 akran zorbaligina maruz kalmamak i¢in kullanmaktadir.

Sosyal uyum becerilerinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar
etkin temsil edilmistir. Sosyal uyum becerileri ana temasina bagli alt kategorilerin
yiizdelik siralamalar1 incelendiginde espri ve saka yapma becerisi, uzlasma becerisi ile
iltifat ve takdir etme becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin;
giinliik nezaket becerisi, yonergeye uyma becerisi, sozsiiz ifadeleri algilayabilme becerisi,
onaylama becerisi, paylasim becerisi ile sempati kurma becerisinde ¢eviri c¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin daha etkin temsil edildikleri goriilmiistiir.
Telif ve ¢eviri cocuk romanlarinda espri ve saka yapma becerisinde siklikla temsil edilen
oglan ¢ocuk kahramanlarin, yaptiklart espri ve sakalarla akranlarini kiigiik diisiirmekte,
asagilamakta ve degersizlestirmekte olduklari sonucuna ulagilmistir. Telif ve ¢eviri cocuk
romanlarinda uzlagsma becerisinde siklikla temsil edilen oglan g¢ocuk kahramanlar,
uzlagma becerisini akranlariyla ¢atisma yasamamak ve yasadiklari seriivende basarili
olmak i¢in kullandiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki
kahraman, uzlasma becerisini akranlari ile ¢atisma yasamamak i¢in kullanmakla birlikte
kendisine zarar1 dokunacak durumlardan da kagindigi sonucuna ulasilmistir. Telif ve
ceviri ¢ocuk romanlarinda iltifat ve takdir etme becerisinde siklikla temsil edilen oglan

cocuk kahramanlar, iltifat ve takdir etme becerisini yardimda bulunduklar1 akranlarinin
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basarilarindan duyduklar1 6viincli belirtmek i¢in kullandiklart goriilmiistiir. Boylece
akranlarinin sosyallesmelerine aracilik ettikleri sonucuna ulasilmistir. Telif ve ceviri
cocuk romanlarinda giinliik nezaket becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk
kahramanlarin giinliik nezaket becerisini sosyallesmek i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahraman, giinlik nezaket
becerisin yeni girdigi ortama kaynasmak i¢in kullanirken ¢eviri gocuk romanindaki oglan
cocuk kahraman ise giinliik nezaket becerisini, akranlarina gérme engelinden dolay1
sosyal hayattan kopmadigini sezdirmek i¢in kullandigi sonucuna ulasilmistir. Telif ve
ceviri gocuk romanlarinda yonergeye uyma becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢cocuk
kahramanlarin, yonergeye uyma becerisini yasadiklar1 seriivenlerde basar1 elde etmek
icin kullandiklar1 gorilmiistiir. Telif ve c¢eviri ¢ocuk romanlarinda sozsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisinde siklikla temsil edilen oglan g¢ocuk kahramanlarin s6zsiiz
ifadeleri algilayabilme becerisini akranlariyla ¢atisma yasamamak i¢in kullandiklar
goriilmiistiir. Onaylama becerisinde telif ¢cocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahraman,
goris alig-verisi sirasinda akranlarinin dogru buldugu goriislerini onaylarken ¢eviri cocuk
romanlarindaki oglan cocuk kahraman, kendisine ait olan; ama dile getiremedigi
akraninin kesfettigi diisiince ve duygularinin dogrulugunu onaylamaktadir. Telif ve geviri
cocuk romanlarinda paylasim becerisinde temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarin,
maddi degerdeki nesne ve esyalari akranlariyla paylasirken o6zverili ve duyarl
davrandiklar1 goriilmekle birlikte maddi giicli elinde bulunduranlarin erkekler oldugu
ortiik iletisi barindirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Elestirel diisiinme becerilerinde telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk
kahramanlar, birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmiistiir. Elestirel diistinme
becerileri ana temasma bagli alt kategorilerin yiizdelik siralamalar1 incelendiginde
elestiride bulunma becerisinde telif ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin;
sosyal analiz yapma becerisinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin
daha etkin temsil edildikleri goriilmiistiir. Telif ve ¢eviri ¢ocuk romanlarinda elestiride
bulunma becerisinde siklikla temsil edilen oglan ¢ocuk kahramanlarin, akranlarina
yonettikleri elestirilerle onlar kiiclimseyici davrandiklari; buna neden olan etmenin ise
oglan ¢ocuk kahramanlarin karakter ¢ercevelerinin yetkin gelistirilmis oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Telif ¢ocuk romanlarinda sosyal analiz becerisinin temsili yoktur. Sosyal
analiz becerisinde temsil edilen ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlar,
yaptiklar1 sosyal analizler sayesinde toplumsal cinsiyet algilarinda bilingsel doniisiim

yasamakta ve yasamlarini degistirecek kararlar almaktadirlar. Oglan ¢ocuk
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kahramanlarin, sosyal analizlerini toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 iizerinden yapmalari
ilgi ¢ekicidir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda incelenen telif ¢ocuk romanlarinda, kiz
cocuk kahramanlarin atilganlik becerilerinde etkin temsil edilmis olmakla birlikte beden
dilini kullanma becerisi ile bas etme becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal
cinsiyet baglaminda farklilik oldugu goériilmiistiir. Sosyal uyum becerilerinde kiz ve oglan
cocuk kahramanlar birbirine yakin yeterlilikte temsil edilmis olmakla birlikte empati
kurma becerisi ile paylasim becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet
baglaminda farklilik oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerilerinde kiz ve oglan
cocuk kahramanlar birbirine yakin yeterlilikte temsil edilmistir.

Incelenen ceviri cocuk romanlarinda, kiz ve oglan ¢cocuk kahramanlarin birbirine
yakin yeterlilikte temsil edilmis olmakla birlikte duygularini ifade etme becerisi ile beden
dilini kullanma becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Sosyal uyum becerilerinde, kiz ¢ocuk kahramanlar daha
etkin temsil edilmis olmakla birlikte isbirligi yapma becerisi, onaylama becerisi, s6zsiiz
ifadeleri algilayabilme becerisi, empati kurma becerisi ile paylasim becerisinin kullanim
niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda farkliliklar oldugu gorilmistiir.
Elestirel diisiinme becerilerinde, kiz ve oglan c¢ocuk kahramanlar birbirine yakin
yeterlilikte temsil edilmislerdir.

Incelenen telif ve ceviri ¢ocuk romanlarindaki kiz gocuk kahramanlar, atilganlik
becerilerinde birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmekle birlikte beden dilini
kullanma becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda farklilik
oldugu goriilmiistiir. Sosyal uyum becerilerinde kiz ¢ocuk kahramanlar birbirine yakin
yeterlilikte temsil edildikleri goriilmekle birlikte isbirligi yapma becerisi, uzlagma
becerisi, yonergeye uyma becerisi, kaginma becerisi, iltifat ve takdir etme becerisi, empati
kurma becerisi ile paylasim becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet
baglaminda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerilerinde, telif cocuk
romanlarindaki kiz ¢ocuk kahramanlar daha etkin temsil edildigi goriilmekle birlikte
elestiride bulunma becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Incelenen telif ve ¢eviri cocuk romanlarinda, atilganlik becerilerinde ceviri ¢ocuk
romanlarindaki oglan ¢ocuk kahramanlarin etkin temsil edildikleri goriilmekle birlikte
beden dilini kullanma niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda farklilik oldugu

goriilmustlir. Sosyal uyum becerilerinde ¢eviri ¢ocuk romanlarindaki oglan cocuk
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kahramanlar etkin temsil edildikleri goriilmekle birlikte uzlasma becerisi, giinliik nezaket
becerisi ile onaylama becerisinin kullanim niteligi yoOniinden toplumsal cinsiyet
baglaminda farkliliklar oldugu goériilmiistiir. Elestirel diisiinme becerilerinde oglan ¢ocuk
kahramanlar birbirine yakin yeterlilikte temsil edildikleri goriilmekle birlikte sosyal
analiz becerisinin kullanim niteligi yoniinden toplumsal cinsiyet baglaminda farklilik

oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak gelistirilen Oneriler “yazarlara
yonelik Oneriler” ve “arastirmacilara yonelik oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.

Yazarlara Yonelik Oneriler

Cocuk kitaplari, toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde 6nemli bir etkiye
sahiptir; clinkii kitaplar, ¢cocuklar i¢in 6nemli 6grenme deneyimlerinden birini olusturur.
Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin, kadinlarin birincil gorevlerinin ev idaresi, erkeklerin
ise evi gecindirmek i¢in para kazanmak oldugunu fark ettikleri bilinmektedir. Okuldncesi
donemde yakin ¢evresinden uzaklasip kitaplarlarla bulusan ¢ocuklar, kitaplar araciligiyla
yasitlar1 olan ¢ocuklarin nasil davrandiklarin1 6grenir. Kadinlarin/kiz ¢ocuklarinin ve
erkeklerin/oglan ¢ocuklarinin, toplumsal cinsiyet rollerini nasil sergilediklerine taniklik
ederler. Ayrica biiyiidiiklerinde nasil olmalar1 gerektigine dair rol modellerle karsilasirlar.
Cocuk kitaplarinin, kiiltlirel degerleri asilamanin yani sira degistirebilme giicli de vardir;
ancak alanyazin incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda toplumsal cinsiyet ayrimciliginin
devam ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte ¢cocuklar icin kitap yazan yazarlar, yazinsal
nitelikten 6diin vermeden cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine, kalipyargilarina ve
Onyargilarina karsi elestirel birer okur olmalarini1 saglayacak nitelikte iirlinler ortaya
koymalidir. Yazarlar, okurlar1 6zellikle bu ¢alismanin sonuglarina gore kitaplarda az yer
verilen “karakter analizi yapma becerisi”, “sosyal analiz yapma becerisi” ile “sorgulama
becerisi”nin alt kategorilerine iliskin anlatimlarla bulusturmalidir. Boylece toplumsal
cinsiyetin, bireylerin 6zerk birey olmasini engelleyen kiiltiirel bir 6ge oldugunu sezinleten

kahramanlar yoluyla diisiinmeleri devindirilmelidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada, ¢ocuk kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri sirasinda
kullandiklar1 sosyal becerilerin toplumsal cinsiyet baglaminda nasil temsil edildigi igerik
coziimlesi teknigiyle incelenmistir. Arastirmacilar, cocuk edebiyati iirlinlerinde 6zellikle
de c¢ocuklarin sik¢a bulustuklari, ¢ok satilan kitaplardaki c¢ocuk kahramanlarin
akranlariyla etkilesimleri sirasinda kullandiklari sosyal beceri temsillerini sdylem analizi
teknigiyle incelemelidir; ¢linkii sdylem, sadece dilsel dgelerin basit bir incelemesi
degildir. S6ylem, sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde iktidar iligkilerinin dile yansimasidir.

Bu calismada, 8-10 ve 10-12 yas grubuna seslenen telif ve ceviri ¢ocuk
romanlarindaki ¢ocuk kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri sirasinda kullandiklar
sosyal beceri temsilleri toplumsal cinsiyet baglaminda incelenmistir. Toplumsal cinsiyet
rollerinin Ogrenilmesinde okuldncesi onemlidir. Bu yas araligindaki g¢ocuklar igin
hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplari, erkeklik ve kadinlik kavramlarini heniiz gelistirmeye
basladiklar1 okuloncesi yillarda ¢ocuklara ulasir. Bu nedenle aragtirmacilar, resimli ¢ocuk
kitaplarindaki ¢ocuk kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri sirasinda kullandiklar
sosyal beceri temsillerinin gorsellere ve metinlere nasil yansidigini toplumsal cinsiyet
baglaminda incelemelidir.

Alanyazinda son yillarda ¢ocuk kitaplarindaki kesisimsellik ¢alismalar1 dikkat
cekmektedir. Bu arastirmanin 6rnekleminde yer alan “Ejder Cocuk” (C28) adli yapitin
oglan ¢ocuk kahramani bedensel engellidir. Bedensel engellerinden dolay: akranlarinin
sozel ve sosyal zorbaliklarina maruz kalir. Kahraman, akran zorbaliginin temelinde yatan
nedenin ataerkil diisiinme sistemindeki erkek beden algisi oldugunu bilince ¢ikarir.
Bedensel engellerini bas etme becerisinde kullandigi birer araca doniistiiriir. Bu
cercevede arastirmacilar, ¢ocuk kitaplarinda bedensel engelli kiz ve oglan g¢ocuk
kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri sirasinda kullandiklari sosyal beceri temsillerini
toplumsal cinsiyet baglaminda incelemelidir.

Bu calisgmada, ¢ocuk kahramanlarin akranlariyla etkilesimleri sirasinda
kullandiklar1 sosyal beceri temsilleri toplumsal cinsiyet baglaminda incelenmistir.
Arastirmacilar, ¢ocuk kitaplarindaki cocuk kahramanlarin 6gretmenleri ve anne-babalari
gibi kendileri i¢in 6nemli yetiskinlerle etkilesimleri sirasinda kullandiklar1 sosyal beceri

temsillerini toplumsal cinsiyet baglaminda incelemelidir.
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EKLER



EK 1. Telif ve Ceviri Cocuk Romanlarindaki Cocuk Kahramanlarin Sosyal Beceri

Temsillerinin Eserlere Gore Sikliklar:

Tablo 1: Telif Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik

Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklar

Alt Kategoriler

Oglan Cocuk Kahramanlar

Kiz Cocuk Kahramanlar

Diisiincesini
sOyleme becerisi

T1(21), T2(21), T4(3), T9(3),
T10(11), T13(6), T14(5),
T15(13), T19(1), T20(6),
T21(10), T22(1), T23-01(2),
T23-02(1), T23-03(1),
T24(12), T25(26), T27(34),
T28(8), T30(5)

T5(2), T6(36), T8(2), T11(17),
T12(6), T14(4), T16(16),
T17(3), T23(2), T26(14),
T29(26), T30(7), T31(16),
T32(2)

T14(1), T15(26), T18(7),
T20(3), T21(14), T23-01(5),
T23-02(1), T23-03(2),
T24(29), T25(90), T27(60),
T28(4), T30(7)

Actklama yapma | T1(15), T2(2), T3(1), T9(2), | T6(12), T8(5), T11(12), T12(5),
becerisi T10(6), T13(11), T14(3), T14(1), T16(7), T17(18),
T15(10), T19(1), T20(3), T23(4), T26(4), T29(13),
T21(25), T23-01(1), T23- T30(1), T31(7)
02(1), T24(9), T25(9),
T27(24), T28(5)
Soru sorma T1(27), T2(38), T3(2), T4(7), | T6(41), T8(3), T11(13), T12(8),
becerisi T9(4), T10(23), T13(11), T14(7), T16(4), T23(2),

T26(36), T29(38), T30(7),
T31(25), T32(3)

Yonerge verme
becerisi

T1(4), T2(1), T9(1), T10(4),
T14(4), T15(4), T18(1),
T19(1), T20(2), T21(1),
T22(1), T24(7), T30(2)

T6(4), T8(2), T11(4), T12(2),
T14(1), T16(2), T26(7), T29(1),
T30(2)

Uyarida bulunma
becerisi

T1(5), T2(2), T15(1), T21(1),
T22(1), T24(2), T25(2),
T28(1)

T6(3), T12(1), T14(1), T26(4),
T29(1), T32(1)

[tiraz etme
becerisi

T1(4), T2(3), T4(3), T10(3),
T13(1), T15(2), T24(3),
T28(1)

T6(6), T8(L), T11(1), T12(1),
T29(1), T31(1), T32(3)

Oneride bulunma
becerisi

T1(13), T3(1), T10(4), T19(1),
T22(1), T23-01(2), T23-
03(2), T24(1), T25(3),
T27(3), T28(1), T30(2)

T6(7), T8(1), T12(5), T16(3),
T23(1), T26(4)

Yardimda T10(1) T30(2)
bulunma becerisi
Bas etme becerisi | X T30(3)

etme becerisi

T19(1), T25(4), T27(1)

Beden dilini T1(1), T4(3), T9(1), T14(1), T6(1), T8(2), T11(5), T16(15),
kullanma becerisi | T23-01(2), T24(2), T27(2) T30(2), T31(1)
Duygularini ifade | T2(2), T10(1), T13(1), T15(1), | T5(1), T11(1), T17(1), T29(3),

T30(1)
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Tablo 2: Telif Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum

Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklar

Alt Kategoriler Oglan Cocuk Kahramanlar | Kiz Cocuk Kahramanlar

Yanit verme becerisi T1(17), T4(2), T10(4), T6(16), T8(1), T11(6),
T14(2), T15(7), T19(5), T12(7), T14(2), T16(1),
T20(2), T21(33), T23- T17(7), T16(18), T29(5),

01(2), T24(6), T25(13), | T30(1), T31(6), T32(1)
T27(19), T28(11)

isbirligi yapma becerisi | T18(1), T27(5), T30(2) | T6(1), T12(2), T14(2),

T30(7)
Uzlagma becerisi T1(9), T2(2), T10(2), T6(7), T8(1), T11(1),
T15(3), T21(1) T12(2), T26(1)
Onaylama becerisi T2(2), T23-01(1), T25(1), | T29(2)
T27(2), T30(1)
Yonergeye uyma becerisi | T9(1), T10(1), T14(1), T12(1)
T15(2), T24(3), T27(1)
Kaginma becerisi T4(1), T7(1), T14(3), T6(3), T8(2), T26(2),
T15(1), T19(1), T27(5), T31(3)
T30(1)
So6zsiiz ifadeleri T1(1), T10(1), T18(1), T6(1), T16(1), T30(1)
algilayabilme becerisi T23-03(3), T30(3)
Espri ve saka yapma T1(16), T3(1), T15(2), T6(8), T8(2), T12(1),
becerisi T23-01(1), T23-02(1), T16(1), T26(3), T30(1)

T23-03(1), T28(2), T30(5)

Giinlik nezaket becerisi | T2(5), T3(2), T23-01(1), | T8(2), T11(3), T23(1),

T25(1), T28(1) T30(1)
Mtifat ve takdir etme T1(3), T2(1), T13(1), T6(2), T29(2), T30(2),
becerisi T15(1), T23-03(3), T30(1) | T31(3)
Empati kurma becerisi X T26(1), T30(1)
Sempati kurma becerisi T23-01(1), T23-03(1), T30(2)

T27(1)
Paylagim becerisi T2(1), T9(1), T24(1), X

T27(1), T28(1)
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Tablo 3: Telif Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel

Diisiinme Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklari

Alt Kategoriler

Oglan Cocuk Kahramanlar

Kiz Cocuk Kahramanlar

Elestiride bulunma becerisi

T1(2), T2(2), T4(1),
T10(1), T14(1), T15(2),
T28(2)

T6(3), T16(1), T26(6),
T29(2)

Gozlem yapma becerisi

T2(4), T7(1), T9(2),
T10(6), T14(2), T15(1),
T20(5), T23-01(5), T23-
02(1), T23-03(23),
T24(4), T27(1), T28(2),
T30(6)

T8(3), T11(2), T12(6),
T14(1), T26(7), T29(2),
T30(15)

Sorgulama becerisi

T13(2), T20(3), T22(),
T23-03(1), T24(3),
T27(3), T30(7)

T8(7), T12(1), T16(1),
T23(1), T26(1), T30(5)

Cikarim yapma becerisi

T19(1), T10(4), T14(5),
T19(1), T20(1), T23-
03(3), T25(2), T27(2),
T30(1)

T11(2), T23(1), T26(5),
T30(6), T31(1)

Duygularini
anlamlandirma becerisi

T9(2), T20(1)

T11(1), T12(1), T23(1),
T30(2)

Karakter analizi yapma
becerisi

T10(1), T14(1), T30(1)

T8(1), T11(1), T12(1),
T29(1)

Sosyal analiz yapma
becerisi

X

T12(1)
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Tablo 4: Ceviri Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Atilganlik

Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklar

C10(14), C14(3), C17(13),
C18-01(9), C18-02(3), C18-
03(10), C18-04(2), C20(9),
C21(3), C22(15), C23(4),
C26(20), C28(9), C30(11),
C31(14)

Alt Kategoriler Oglan Cocuk Kahramanlar Kiz Cocuk Kahramanlar
Disiincesini C1(17), C3(1), C5-01(5), C5- | C(15), C7(68), C9(17), C11-
sOyleme becerisi | 02(3), C6(12), C8(10), KI1(1), C12(3), C13(6),

C15(26), C16(6), C19(13),
C24(19), C25(28), C29(23)

C10(14), C14(1), C17(7),
C18-01(1), C18-02(3), C18-
03(9), C18-04(2), C20(11),
C21(5), C22(8), C23(17),
C26(27), C28(15), C30(10),
C31(35)

Aciklama yapma | C1(9), C2(1), C5-O1(9), C5- C4(3), C7(75), C9(26), C11-
becerisi 02(4), C6(7), C8(9), C10(3), KI1(3), C11-K2(1), C13(9),
Cl14(1), C17(4), C18-03(14), | C15(12), C16(5), C19(4),
C18-04(2), C20(4), C21(3), C24(14), C25(20), C29(34),
C22(4), C23(8), C26(19), C32(9)
C28(8), C30(3), C31(16)
Soru sorma C1(26), C3(6), C5-01(13), C4(16), C7(76), C9(4), C11-
becerisi C5-02(6), Co(16), C8(4), K1(3), C13(11), C15(24),

C16(8), C19(3), C24(22),
C25(72), C29(27), C32(16)

Yonerge verme
becerisi

C1(5), €5-01(1), Co(1),

C10(3), C14(5), C17(3), C18-

02(2), C18-03(4), C20(1),
C22(2), €26(3), C28(1),
C30(1), C31(2)

C4(4), C7(14), C9(2), C12(2),
C13(2), C€15(9), C16(2),
C19(2), C24(3), C25(4),
C29(6), €32(2)

Uyarida bulunma
becerisi

C5-01(1), €5-02(1), C8(2),

C10(1), C14(1), C17(1), C18-

01(1), C18-02(1), C22(1),
¢31(1)

C7(6), €9(1), C11-K1(3),
C24(3), €25(2), C29(2),
C13(2), C16(1)

[tiraz etme
becerisi

C6(2), C8(5), C10(2), C20(2),

C22(4), C23(2), C26(1)

C7(5), €13(5), C19(1), €25(6),
C29(1), €32(2)

Oneride bulunma

C1(2), €8(1), C10(1), C21(1),

C7(2), C9(5), C13(1), C15(2),

01(1), C18-03(1), C20(3),
C21(1), €22(2), €23(1),

becerisi C22(2), C30(1), C31(1) C16(1), C25(3)

Yardimda C18-01(2) C13(3), C15(2), C16(2),
bulunma becerisi C25(2), C29(1)

Bas etme becerisi | C21(2), C28(15) C12(1), C27(1)

Beden dilini ¢5-01(12), C5-02(3), C8(2), | C7(3), C9(2), C13(1), C15(2),
kullanma becerisi | C10(3), C14(2), C17(1), C18- | C25(3), C29(3), C32(2)

C26(1), C28(1), C31(3)
Duygularmi ifade | C6(1), C10(1), C22(2), C7(11), C13(1), C25(4), C29(1)
etme becerisi C23(1), C30(1), C31(1)
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Tablo 5: Ceviri Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Sosyal Uyum

Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklar

Alt Kategoriler

Oglan Cocuk Kahramanlar

Kiz Cocuk Kahramanlar

Yanit verme becerisi

C1(6), €2(1), €3(1), C5-
01(11), ¢5-02(1), ¢6(12),
C8(4), €10(6), C14(3),
C17(4), C18-03(7), C18-
04(4), €20(3), C21(3),
€22(10), C23(5), C26(14),
C28(15), C30(4), C31(5)

C4(3), C7(34), C9(17),
C11-K1(1), C13(7),
C15(12), C19(2), C24(12),
C25(13), C29(22), C32(8)

Isbirligi yapma becerisi

C18-02(2), C18-04(1)

C32(4)

Uzlasma becerisi

C20(1), G26(1), C28(1),
¢30(1)

C15(1), C29(2)

Onaylama becerisi

C14(1), C18-03(2),
C22(2), C31(1)

C29(1), C32(2)

Yonergeye uyma becerisi

C8(1), C18-0O1(5), C31(1)

C4(1), C7(4), C15(7),
C24(1), €32(1)

Kag¢inma becerisi

C5-01(4), C10(1), C20(5),
C26(3), C28(6), C30(1)

C7(1), €9(12), C12(1),
C13(3), C15(2), C24(5),
C25(2), C29(8), €32(1)

Sozsiiz ifadeleri
algilayabilme becerisi

C14(1), C18-03(1),
C28(6), C31(1)

C13(1), C15(1)

Espri ve saka yapma
becerisi

C3103)

C25(2)

Gunlik nezaket becerisi

C5-01(6), C5-02(3),
C8(2), C17(4), C20(3),
C21(1), C26(1), C28(4),
C30(2), C31(2)

C7(1), €9(3), C11-K1(1),
C12(1), €13(2), C19(1),
C25(15), C29(4), ¢32(3)

[ltifat ve takdir etme
becerisi

C5-01(1), C22(1)

C25(2), €9(1)

Empati kurma becerisi

X

C9(1), C15(1), C24(1),
C29(1)

Sempati kurma becerisi

C23(5), C26(1)

C16(1), C24(1)

Paylagim becerisi

C10(2), C23(2)

C4(l), C13(1),
C19(2), €29(1)

C15(2),
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Tablo 6: Ceviri Cocuk Romanlarindaki Kiz ve Oglan Cocuk Kahramanlarin Elestirel

Diisiinme Becerilerinin Alt Kategorilerinin Eserlere Gore Sikliklari

Alt Kategoriler

Oglan Cocuk Kahramanlar

Kiz Cocuk Kahramanlar

Elestiride bulunma becerisi

C1(2), C31(1)

C7(2), C29(2)

Gozlem yapma becerisi

C3(1), C5-01(2), C8(24),
C10(9), C18-01(48), C18-
02(39), C18-03(55), C18-
04(18), C20(37), C22(1),
C23(2), C26(85), C31(11)

C4(10), C7(6), C9(32),
C13(23) C15(74), C16(1),
C24(53), C25(20),
C29(123), C32(52)

Sorgulama becerisi

CL(D), C3(11), C6(1),
C8(1), C14(10), C17(1),
¢20(1), €22(1), C23(4),
C26(6), C28(10)

C4(1), C7(1), €9(2),
C13(2), C15(3), C24(11),
C29(32), C32(1)

Cikarim yapma becerisi

C3(1), C5-01(1), C&(6),
C10(3), C14(4), C18-
01(4), C18-02(3), C18-
03(2), €20(1), €26(5),
C28(20), C30(1)

C4(2), C7(3), C9(4),
CI13(1), C15(6), C24(5),
C29(22), C32(3)

Duygularini
anlamlandirma becerisi

C3(4), C5-01(1), Co(1),
C10(3), C17(2), C18-
01(2), C18-02(1), C20(5),
C21(1), €26(2), C28(1)

C4(2), C7(1), €9(1),
C12(1), C13(1), C15(6),
C16(1), C25(3), C29(24)

Karakter analizi yapma
becerisi

C10(1), C14(5), C1703),
C18-01(4), C18-02(2),
C18-03(1), C20(2),

€26(2), €28(2), €31(1)

C7(4), C25(1), C29(8),
¢32(2)

Sosyal analiz yapma
becerisi

C3(1), €10(1), C26(1),
C28(1), C31(2)

CI5(1), €29(1)
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EK 2. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNiIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 31/05/2021
Toplanti Sayisi 110
Karar Sayisi : 208

208- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Egitimin Kulturel Temelleri Anabilim Dali
doktora 6grencisi Elif Dumanlrnin “Cocuk Romanlarindaki Cocuk Kahramanlarin Toplumsal
Cinsiyet Baglaminda Sosyal Beceri Temsillerinin incelenmesi” baslikli tezi ile ilgili “insan Uzerinde
Yapilan Klinik Digi Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittisti Egitimin Kultiirel Temelleri Anabilim Dali doktora
6grencisi Elif Dumanl’nin “Cocuk Romanlarindaki Cocuk Kahramanlarin Toplumsal Cinsiyet
Baglaminda Sosyal Beceri Temsillerinin incelenmesi” baslikli tezinin, insan (izerinde yapilan bir
calisma olmamasi nedeniyle etik kurul onayina ihtiyagc duymadigina oy birligi ile karar verildi.
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BENZERLIK BiLDIRIMi

“Cocuk Romanlarindaki Cocuk Kahramanlarin Toplumsal Cinsiyet Baglaminda
Sosyal Beceri Temsillerinin Incelenmesi” baslikli tezimin ana boliimii (6n boliim,
kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili
rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten
daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii
tezim ile ilgili yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi
kaynaklar” digsarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen

sonuclar agagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 09-Agu-2022
Gonderim Numarasi : 1880647401
Sayfa Sayisi : 244

Sozciik Sayisi 167358
Karakter Sayisi : 473610
Benzerlik Oram 1% 8
Savunma Tarihi :06.07.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin intihal Tespit Programi’na iligkin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik oranmi ig¢erdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Elif DUMANLI
Tarih: 09.08.2022

Imza:
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