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1. GIRIS

Insanlar devamli olarak iletisim halindedir. Birbirimizle bilgi, inang, goriis,
dilek, tehdit, emir, tesekkiir, vaat, bildiri ve duygu aligverisinde bulunuruz ve sadece
hayal giliclimiiz sinirlarimizi belirlemektedir. Eglence, mutluluk veya saygisizligi
ifade etmek icin giilebilir; zevk, onay veya act duygular ifade etmek igin
giilimseyebilir; 6fke, heyecan veya korkuyu ifade etmek i¢in c¢iglik atabilir;
yumruklarimizi kararhilik, 6fke veya bir tehdit olarak, kaslarimiz1 saskinlik veya bir
seyi onaylanmama icin kullanabiliriz. Fakat her seyden once iletisim kurmamizi
saglayan en Onemli unsur dildir. Dogan Aksan dili su sekilde betimlemistir:
‘diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarma aktarilmasii saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizge’ (Aksan, 1998). Bunlar; okuma, yazma, konusma ve dinlemedir.
Giilsiin Leyla Uzun okumayi su sekilde tanimlamustir: “yapisal olarak metin anlama

ile ilgili biligsel bir is/eylem’ (Uzun, 2009).

Egitimciler Ogrencilere okuma materyalleri saglamaya calistiklarinda, ¢ogu
zaman farkli ilgi alanlarini karsilayan gesitli metinler aramaktadirlar. Ozellikle,
dislektik c¢ocuklar i¢in bu durum olduk¢a Onem tagimaktadir. Ciinkii dislektik
cocuklar okumada ve okudugunu anlamada zorluklar ¢ekmektedir ve bu yiizden
okumaya kars1 oldukca isteksiz davranmaktadirlar. Dislektik g¢ocuklarin okuma
konusunda isteksiz olmalarinin birgok nedeni olabilir. Baz1 ¢ocuklar i¢in okuma ve
O0grenme arasindaki baglanti zor olabilmekte ya da bazi c¢ocuklar okumayr bir
zorunluluk olarak gorebilmektedir ve bu da ¢ocuklarin okumaya kars1 isteksiz bir

tutum sergilemelerine sebep olmaktadir.

Cizgi romanlar, hem gorsel hem de metinsel igerigi okuyucuya bir arada
sunmaktadir. Herhangi bir konuyu bu sunumla birlikte okuyucuya hikayelestirerek
anlatmaktadir ve bu sebeple dislektik ¢ocuklar i¢cin okuma daha zevkli bir hale

gelmektedir.



Calismamizda, disleksi tanisi almis olan g¢ocuklarin hikayenin ¢izgi roman
halini okuyup anlamada diiz yaziya gore daha basarili olacaklart denencesini
sinamak, okuma hizlar1 incelemek ve bu verileri saglikli kontrol grubu ile

karsilastirmak hedeflenmektedir.

Calisma su sorulara yanit arayacaktir:

1- Disleksi tanisi almis ve normal c¢ocuklar arasinda okudugunu anlamada
metin sunumunun etkisi var midir?

2- Disleksi tanis1 almis ¢ocuklarda okudugunu anlamada metin sunumunun
etkisi var midir?

3- Disleksi tanist almis ¢ocuklarda okuma hizinin metin sunumlar1 arasinda

bir farklilik var midir?

Disleksili c¢ocuklarda su ana kadar okudugunu anlamaya yonelik bir¢ok
arastirma yapilmistir (Das ve ark., 2009; Giildenoglu ve ark., 2015; Akyol ve Kodan,
2016; Altuntas ve Karakaya, 2017; Gorgiin ve Melekoglu, 2019). Kullanilan yontem
acisindan degerlendirecek olursak, arastirmalarda genellikle tek bir hikaye ya da tek
bir paragraf iizerinden caligmalar yapilmis oldugunu goérmekteyiz. Fakat disleksili
cocuklarin ayni hikayenin farkli metin sunumlar1 okutularak okudugunu anlamanin
smanmast acisindan alanyazinda bir calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda,

calisma disleksili cocuklarda yapilan ilk ¢calisma olma 6zelligini tasimaktadir.

1.1. Disleksi Nedir ?

Okuma bozuklugu olarak da bilinen disleksi, normal zekaya ragmen okuma
problemi ile karakterizedir. Dislektik bireyler okuma esnasinda birgok hata

yapmaktadirlar. Bunlardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

e Kelimeleri hecelemede zorluklar,
e Hizli okumada zorluklar,

e Sesli bir sekilde okuma yapilirken kelimeleri yanlis olarak telaffuz etme,



e Okuma sirasinda, kelimelere hece ya da harf eklemeleri ya da eksiltmeleri
yapma,
e Satir atlama,

e Okudugunu anlamada zorluklar.

Disleksi, 6zgiil 6grenme giicliiglinlin bir alt tiiriidiir. Ayrintili olarak daha

sonra bahsedilecektir.

1.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Ozgiil dgrenme giicliigii, bireyin zekasmimn normal ya da normalin iistiinde
olmasma ragmen akranlarina gore okuma, yazma ve matematik gibi akademik

alanlarinda yasadig1 zorluklar olarak tanimlanmaktadir.

Ozgiil 6grenme gii¢liigii olan bireylerde sadece akademik konularda degil, ayni
zamanda herhangi bir konuyu algilama, hatirlama ve bilgileri depolamada, kendini

diger bireylere kars1 ifade edebilmede de sorunlar gézlemlenmektedir.

1.2.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tarihcesi

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin klinik ¢alismalar1 1800'ii yillarda baslamustir. Ilk
olarak Kussmaul (1877)'de, bireylerin konusmalari, zekalar1 ve gormeleri normal

olmasina ragmen kelime korliigiiniin olabilecegini vurgulamistir.

Berlin (1887)'de disleksi terimini kullanmis ve bunu serebral hastaliklar

sebebiyle okumadaki giicliik olarak tanimlamistir.

Dejerine (1892)'de yazma yetisi olan ama okuma yetisini tamamen kaybetmis
bir hasta {izerinde ¢alisma yapmustir. Hastanin probleminin sol angiiler girusla sag

gorsel korteksin baglantisinin eksikliginden kaynaklandigini1 bulmustur.



Dr. Morgan 1896 yilinda Konjenital Kelime Korliigii terimini kullanmistir. Dr.
Morgan'in hastasi olan 14 yasindaki Percy adindaki ¢ocugun, akranlart gibi normal
gelisim gostermesine ragmen kendi adi da dahil olmak iizere ona gosterilen
sozclklerin hepsini yanlis okuyup yanlis yazmistir. Matematik yetisi kontrol
edildiginde ise bir sorun olmadigi ortaya konulmustur. Arastirmaciya gore bu
hastanin okumadaki ve yazmadaki basarisizliklar1 sozciikleri gorsel hafizasinda

depolayamamasindan kaynaklanabilecegini diisiinmiistiir (Razon, 2001).

Hinshelwood (1917)'de  pariyetal lob  hasarimin  okuma  yetisini
etkileyebilecegini goOsteren bazi calismalarda bulunmustur. Bu hasarin  da
hastaliklardan, dogum aninda gelisen sorunlardan ya da hamilelik siirecinde
olusabilecek gelisimsel eksikliklerden kaynaklanabilecegini belirterek "Konjenital

Kelime Korliigii" terimini kullanmistir.

Orton (1925)'te konjenital kelime korliigli terimi yerine "Gelisimsel Kelime
Korligi" terimini kullanmistir. Ciinkli 'gelisimsel' sozciigiiniin hem kalitimsal
yatkinligit hem de c¢evresel faktorleri igerdigini diisiinmiistiir. Orton, dilin
edinimindeki gecikmenin ya da bozuklugun 5 belirtisini sdyle tanimlamistir: (1)
Gelisimsel Alexia (Kelime Korliigii), (2) Gelisimsel Kelime Sagirhig: (Isitsel Afazi),
(3) Yazma Gigliigii (Disgrafi), (4) Motor Konusma Gecikmesi ve (5) Tutukluk.

Normal gelisim gosterip okuma giicliigli ¢eken bireylerde minimal beyin
hasarinin oldugu disiiniilmiistiir. Fakat yapilan aragtirmalarda beyin hasari
kanitlanamadig1 i¢in 1940'li yillarin ardindan "Minimal Beyin Disfonksiyonu" terimi

kullanilmaya baslanmistir (Yigiter, 2005).

Ogrenme giicliigii terimi ilk defa Amerikan Ogrenme Giicliigii Dernegi'nin
kurucusu olan Samuel A. Kirk tarafindan 1962 yilinda kullanilmistir. Kirk ve
Bateman (1962)'de, 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin yasitlarina gore zeka ve 5
duyu agisindan bir fark olmamasina ragmen konugsmada, okumada, matematik
alanlarinda ve sosyal iletisimde gelisimsel olarak yetersizlikler gosterdigini

belirtmistir.



Bateman (1992)'de Ogrenme giigliigiiniin sebebinin beyindeki islevsel
bozukluklardan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ogrenme giigliigiinii ise ¢ocuklarin
aldig1 egitim goz onilinde bulunduruldugunda zihinsel kapasitelerinin altinda bir
performans sergilemeleri olarak tanimlamistir. Ayrica sagir, kor, fiziksel engeli olan,
duygusal olarak rahatsiz, egitim ve Ogretim geriligi olan Sgrenciler i¢in farklh

miifredatla egitim verilmesi gerektigini savunmustur.

American Psychiatric Association (APA) (1994)'te 6zgiil 6grenme gilicliigiini
bireyin yasi, egitim durumu ve zeka diizeyine bakildiginda okuma, yazma ve
matematik alanlarinda yapilan standart testlerde beklenenin ciddi anlamda altinda

basar1 gostermesi olarak tanimlamistir.

Turner (1994)'a gore 6zgiil 6grenme giicliigii, anne karnindaki bebegin gelisimi
sirasinda konugma, isitme ve anlamlandirmay1 olusturan alanlardaki hasarlar
sebebiyle meydana gelmektedir. Yee (1998)'e gore ozgiil 6grenme giigliigii, gorme
merkezindeki hasar sebebiyle olusmaktadir. Kantrowitz ve Underwood (1999)'da
yaptiklar1 ¢alismada 0Ozgiil Ogrenme giicliigiiniin  beyindeki fonksiyonlarin

iletimindeki bozukluk sebebiyle olustugunu sdylemislerdir.

1.2.2. Tiirkiye'deki Tanimlamalar

Ulkemizde yapilan tanimlamalarda en sik kullanilan terimler sdyledir: 6grenme
bozuklugu, grenme giicliigii, dzgiil 6grenme giicliigii. Ulkemizdeki tanimlamalar ise
soyledir: Ogrenme gii¢liigii, nedeni belli olmayan psikolojik ve ndrolojik etmenlerin,
bireyin akademik egitiminde, dilde ve zihinsel siirecinde gelisiminin bozulmasidir

(Ozsoy ve ark., 1989).

Korkmazlar (1999) ise 06zgilil 6grenme giicliigiinii, zekast normal ya da
normalin tstliinde olan, psikolojik sorunu olmayan, herhangi bir beyin hasar

olmayan, dilin dort temel becerisinde, akil yiiriitme, matematik becerilerinde giigliik



yasayan, sosyal etkilesim sorunlar1 olan, yasitlarina gore egitimde daha az basari

saglayan bireylerdeki durum olarak tanimlamistir.

Erden ve ark. (2002) ise bireyin zihin gelisiminin normal olmasina ragmen,
akademik islevlerde meydana gelen yapisal ve gelisimsel bir problem olarak 6zgiil

ogrenme giicliigiinii tanimlamislardir.

Battal (2007) ise 0zgiil 6grenme giicliigli tanimlamasinda okuma, yazma,
matematik, konusma ve dinleme becerilerindeki sorunlar haricinde heceleme ve

dikkat sorunlarinin da oldugunu belirtmistir.

Pekel (2010)'da 6zgiil 6grenme gii¢liiglinii, bireyin zeka diizeyi ile aldig1 egitim
karsilagtirildiginda diistinme, dinleme, okuma, yazma, kendini ifade etme ve

matematik becerilerindeki diisiik performans olarak tanimlamistir.

Bek ve Sen (2014)'te 6zgiil 6grenme giigliigiinii, zekalar1 normal ya da
normalin {stlinde olmasina ragmen bireylerin gelisimsel gorevlerini yerine

getirmedeki sorunlar olarak tanimlamaistir.

Tirkiye'de en kabul goren tanimlama Korkmazlar (2003) tarafindan yapilan

tanimdir:

e Zcka seviyesi normal ya da normalin iistiinde olan,

e Primer psikolojik problemi olmayan,

e Herhangi bir beyin hasar1 bulunmayan,

¢ 5 duyunun herhangi birinde bir problemi olmayan,

¢ Bireylerle iletisim kurmada sorun yasayan,

e Dort temel dil becerisinde ve matematik becerisinde zorluklar yasayan

bireylerdeki durumdur.



Bu zamana kadar yapilmig tanimlamalarda bir¢ok ortak nokta gérmekteyiz.
Bunlar genel olarak; okuma, yazma, dinleme, diisiinme, matematik alanlarinda ve

sosyal alanlardaki gii¢liiklerdir.

1.2.3. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Gériilme Sikhg

Rutter ve Yule (1975) Ogrenme gligliigiiniin yaygmhigini 6lgmek i¢in 9
yasindaki 2300 cocuk iizerinde arastirma yapmistir ve yayginligi %S5 olarak

bulmuslardir.

DSM-IV'te ise 6zgiil 6grenme giicliiglinlin yayginlik oran1 %2 ile %10 arasinda
oldugu soylenmistir (APA, 1994). Fakat DSM-V'te okul ¢ocuklari arasinda yapilan
aragtirmada 6zgiil 6grenme giicliiglinlin yaygmligmin %5 ile %15 arasinda oldugu

belirtilmistir (APA, 2013).

Lewis ve ark. (1994) yalnizca aritmetik giicliigii olan, aritmetik ve okuma
giicligii olan ve yalnizca okuma giicliigii olan 9 ve 10 yaslarindaki 1206 ¢ocuk
tizerinde epidemiyolojik bir aragtirma yapmistir. Aritmetik gii¢liigiine sahip olan her
iki grupta da kiz ve erkek ¢ocuklarindaki 6zgiil 6grenme giigliigiiniin goriilme siklig1
esitken okuma giicliigli olan gruptaki 6zgil 6grenme giicliigiinlin goriilme siklig

erkek ¢ocuklarinda kiz ¢ocuklara gore daha fazla ¢ikmistir.

Rutter ve ark. (2004) "Gelisimsel Okuma Giicliigiindeki Cinsiyet Farkliliklart"
adli calismalarinda Yeni Zelanda'da ve Ingiltere'de 4 epidemiyolojik arastirma
yapmiglardir. Arastirma sonuglarma gore okuma giicliigiiniin goriillme sikligi

erkeklerde kizlara oranla daha yiiksek ¢ikmuistir.



1.2.3.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Diinyadaki Goriilme Sikhg

Yapilan arastirmalarda 6grenme gii¢liigiiniin diinyada goriilme orant %10 ile

%20 arasinda degismektedir (Basar ve Goncii, 2017).

Yayginlig1 belirleyen en onemli faktorlerden biri dildir. Dile gore ozgiil
O0grenme giicliigliniin goriilme siklig1 da degismektedir. Demonet ve ark. (2004)'te
yaptiklar1 arastirmada okuma giicliigiiniin Ingilizce ve Italyancadaki yaygmligia
bakmuslardir. Ingilizcede 6zgiil 6grenme giicliigiiniin Italyancaya gore daha yaygin
goriildiigiinii ve sebebinin de (Italyancada oldugu gibi) yazildig1 gibi okunan dillerde
okuma gii¢liigli yalnizca okuma hizina gore bakilmasindan kaynaklandiginm

sOylemislerdir.

ABD Egitim Bakanligi'nin verilerine ABD’de okula giden ¢ocuklarda 6zgiil

O0grenme gilicliiglinlin goriilme oran1 %5 ile %15 arasindadir (Aslan, 2015).

28 iilke lizerinde okuma giigliigline bakilan bir arastirmada, hem Japonya’nin
hem de Cin’in niifusunun %1’inde okuma gii¢liigii yasarken; Venezuela'da ise
niifusunun %33’linde okuma gii¢liigii goriilmiistiir. Amerika Birlesik Devletleri'nde

cocuklarin en az %20'si okumay1 6grenmede giicliik yasamaktadir (Dogan, 2012).

Britanya niifusunun %10'u dislektiktir ve bu oranin %4' ise ileri derecede

dislektiktir (Gtir, 2013).

Avrupa sehirlerinden olan Ingiltere, Danimarka ve Avusturya gibi iilkelerde ise
kisiler ¢ok kiiclik yastan itibaren testlere tabi tutulmakta ve gerek goriiliirse erken
miidahale icin terapiye baslanmaktadir. Avrupa Birligi iilkelerinin bir¢ogunda 6zel
egitim degerlendirme hizmetleri erken c¢ocukluk ya da okul oncesi donemde
baslamaktadir (Vural ve Yiicesoy, 2004). Ornek gdstermek gerekirse; Ingiltere'deki
DEST-II bataryas1 okul oncesi donemdeki 4 ile 6 yaslar1 araliindaki dislektik

cocuklar1 belirlemek i¢in kullanilmaktadir.



1.2.3.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tiirkiye'deki Goriilme Sikhig

Yapilan arastirmalarda 6zgiil 6grenme giicliigliniin goriilme siklig1 icin
Tiirkiye'ye baktigimizda %1 ile %30 arasinda oldugunu gérmekteyiz (Demir, 2005;
Un, 2009).

Ulkemizde 6zgiil 6grenme giigliigiiniin tanis1 genellikle ilkokul 1. ve 2. smifta
okuma ve yazmanin baslamasiyla konulmaktadir. Taninin ge¢ konulmasi, 6zgiil
O0grenme giicliigii olan ¢ocuklarm egitimi agisindan ge¢ olabilmektedir. Bu durum da
hem maddi hem de manevi agidan aileyi ve cocugu zora sokmaktadir. Manevi agidan
durumu degerlendirecek olursak, cocuk okulda uyum sorunlar1 yasayabilmekte,
egitim hayatinda yasitlarina gore daha kotii bir performans sergiledigi icin okula
karst olan tutumu da negatif olabilmektedir. Bunun yaninda egitimcilerin de bu
konuyu ¢ok 1yi bilmemesi sebebiyle bu ¢ocuklarin egitime ge¢ alinmasi, ¢gocuklarin
akademik basarisin1 etkilemektedir. Hem iilkemizde hem de yurtdisinda heniiz okul
oncesi donemde OOG tamisin1 koyan bir test gelistirilememistir. Fakat okul éncesi
donemde OOG belirtilerini gdsteren ¢ocuklar icin erken miidahale programlari
gelistirilmistir. Bu miidahalenin okul o6ncesi donemde yapilmasi durumunda ise
cocugun gelecekteki akademik basarisina ve psikolojik durumuna olumlu etki etmesi
beklenmektedir. Sorunun ¢oziilebilmesi ve farkindaligin artirilmasi i¢in egitimcilere
ve ailelere seminerler verilebilir ve bdyle bir durumla karsilastiklart zaman geg
kalinmadan uzmanlara bagvurmalar1 saglanabilir. Egitimciler, gerek okul Oncesi
donemde gerek okul doneminde OOG tamili ¢ocuklara gore miifredatta degisiklik
yapmalidir. Okul déneminde ise OOG tamli ¢ocuklarm eksiklikleri belirlenerek
uygun stratejiler uygulanmali, grup c¢aligmalarina agirlik verilmeli, derse olan
katilimlart artirilmali, verilen ddevler ve ders anlatimlar acik, kisa ve net ifadelerle
sunulmali, konular basitten zora dogru asama asama olarak izlenmeli, ¢ocugun
basaris1 Odiille desteklenmeli ve aileleriyle siirekli olarak iletisim halinde

olunmalidir.

Bing6l (2003)'te disleksinin {ilkemizdeki goriilme sikligin1 belirlemek amaclh

bir calismada bulunmustur ve bu caligmasinin sonucunda ise disleksinin goriilme



sikligimi ilkokul 2. siniflarda %2.1 ve 4. smiflarda ise %0.6 olarak belirlemistir.
Bunun sebebinin ise Demonet ve ark. (2004)'te yaptiklar1 ¢aligmada da dedigi gibi

bazi dillerin yazildig1 gibi okunmasina baglamistir.

1.2.4. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Etiyolojisi

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin nedenlerini bulmak igin giiniimiize kadar birgok
arastirma yapilmistir ve hala yapilmaktadir. Fakat 6zgiil 6grenme giigliigiiniin kesin
nedeni hala kesfedilememistir. Ozgiil 6grenme giicliigiiniin nedenleri arasinda
genetik, norolojik ve ¢evresel sorunlar1 6rnek gosterebilmekteyiz. Dogum Oncesinde,
dogum esnasinda veya dogum sonrasinda bebegin beyninde olusabilecek herhangi
bir hasar sonucunda merkezi sinir sisteminin etkilenmesi sebebiyle 6zgiil 6grenme

glicliigiinii olusturabilir.

Gorker ve ark. (2017)’deki 2174 g¢ocuk iizerinde yaptiklar arastirmalarinda
hamilelik doneminde ila¢ kullanmis olan annelerin ¢ocuklarinda 4,2 kat daha fazla
diskalkuli goriilme riskinin oldugunun sonucuna varmislardir. Yine ayni ¢alismada
sezaryenle dogan cocuklarin normal dogan cocuklara gore 5,675 kat daha fazla
diskalkuli goriilme riskinin oldugunu, yenidogan sariligin1 goriilen bebeklerde
olmayanlara gore 35,71 kat daha fazla diskalkuli ve 6,478 kat daha fazla disleksi
goriilme riskinin oldugunu ve son olarak ebeveynler arasinda akrabalik ilisikisi
olanlarin ¢ocuklarinda 6zgiil 6grenme giicliigliniin goriilmesi bakimindan 7,81 kat

daha fazla risk tasidiklarinin sonucuna varmiglardir.

Karaman ve ark. (2012)'ye gore oOzgiil 6grenme giicliigiiniin goriilmesinin
nedeninin  genetik, c¢evresel ve biyolojik etmenlere dayali olabilecegini

sOylemislerdir.

Demir (2005) 6zgiil 6grenme gii¢liigliniin bir alt dali olan disleksinin sebebinin
fonolojik islevlerdeki bozukluktan kaynaklandigin1 ve bu sorun sebebiyle harfleri

sese doniistiirmede zorluk yasadiklarini belirtmistir.
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Alarcon ve ark. (1997)'de matematik giicliigli ¢ceken ikiz c¢ocuklar iizerinde
caligsmislardir ve yaptiklart ¢calisma sonucunda ise bu bozuklugun sebebinin kalitsal

oldugunu kanitlamiglardir.

Genetik sorunlar agisindan ornek verecek olursak Vogler ve ark. (1985)'te
yaptiklar1 calismada okuma giicliigli olan erkek c¢ocuklarmin %40'min ve kiz

cocuklarinin %20'sinin ailelerinde de ayni sekilde okuma giigliigli goriilmiistiir.

De Fries ve ark. (1978)'de 125 dislektik ¢ocugun ailelerini ve kardeslerini, 125
saglikli bireyin aileleriyle karsilagtiran arastirma yapmislardir. Saglikli ¢ocuklarin
ailelerinin okuma performanst dislektik cocuklarin ailelerine gore daha yiiksek
cikmistir. Bu g¢alisma da 6zgiil 6grenme giicliiglinlin genetik olarak 6nemini bize

acgiklamaktadir.

Dislektik bireylerde yapilan bellek caligmalarinin sonucunda ¢ocuklarda isitsel-
sozel konusma sesi bozukluklarimin yaninda gorsel-sozel konusma sesi
bozukluklarinin da oldugu gézlemlenmistir (Erman,1997; Kurdoglu,2001; Siiriicii ve

Gilindogdu,2008).

1.2.5. Ozgiil Ogrenme Giicliigiinde Cinsiyet Faktorii

Ozgiil dgrenme giicliigiiniin erkeklerde kizlara oranla daha fazla oldugunu
yapilan c¢alismalardan gorebilmekteyiz. Amerikan Egitim Dairesine gore dgrenme
giicliigli ceken bireylerin %72'sini erkekler, %28'ini ise kizlar olusturmaktadir
(Senel-Giinayer, 1998). Demir (2005) ¢alismasinda, 6grenme giigliigiiniin erkeklerde

kizlara gore 3 ile 10 kat daha fazla goriildiigiinii soylemistir.

Rutter ve ark. (2004)'te birbirinden farkli dort epidemiyolojik makale
incelemistir ve bu dort makaleye cinsiyet yoniinden baktiklarinda gii¢liigliniin

erkeklerde kizlara gore daha fazla goriildiigiinii belirtmislerdir.
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Okuma giicliigiinde cinsiyet faktoriine bakan bir diger arastirmacilar da
Barbaresi ve arkadaslaridir. Barbaresi ve ark. (2005)'te erkeklerde okuma

glicliigiiniin goriilme sikliginin kizlara gére daha ¢ok oldugunu séylemislerdir.

Gorker ve ark. (2017)’de yaptiklart ¢calismalarinda Edirne ilindeki tiim ilkokul
2., 3. ve 4. Sinifa giden toplam 2174 6zgiil 6grenme giicliigii tanili cocuklarin, 6zgiil
ogrenme giicliiglinlin alt tiplerinin yaygmligina ve sosyodemografik 6zellikleriyle
olan iliskilerine bakmiglardir. Calismalarinin sonucunda cinsiyet faktoriine

bakildiginda ¢ocuklarin %17’sini erkekler, %10,4’linii ise kizlar olusturmaktadir.

1.2.6. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Stmflandirilmasi

DSM-1V'e gore 6zgiil 6grenme giicliigii 4 alt baglikta incelenmektedir. Bunlar;
Disleksi (okuma giigliigli), Disgrafi (yazma giicliigii), Diskalkuli (matematik
gicliigli) ve bagka tiirde adlandirilamayan oOgrenme giicliigiidiir. Alanyazinda
genellikle ilk 3 tiirden bahsedilmektedir ama bu gruplandirmanin i¢ine Dispraksi

(motor koordinasyon gii¢liigii)'niin de katildigin1 goérebilmekteyiz.

1.2.6.1. Okuma Giicliigii (Disleksi)

Disleksi kelimesi Yunanca kokenli olup yetersiz anlaminda kullanilan dis ve

kelime anlaminda kullanilan /eksi sdzcliklerinin bir araya gelmesiyle olugmaktadir.

Norolog, Orton (1925) okuma giigliigii yasayan bireylerde gézlemlemis oldugu

ozellikleri genel olarak su sekilde siralamistir:

e 'b've 'd' gibi yazibirimleri ve '6' ve '9' gibi rakamlari birbiriyle karistirma
e Sozciikleri 6grenmede ve animsamada zorluk ¢cekme
e Sozciiklerdeki yazibirimleri ve sayilarin yerlerini karistirarak algilama

(ne'yi en olarak; 12'yi 21 olarak algilamak)
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¢ Okuma esnasinda sozciik ya da paragraf atlama

e Noktali yazibirimlerle noktasiz yazibirimleri birbirine karistirma (c-¢, g-g,
1-1)

e Seslemlerdeki sesleri birbiriyle karistirma veya {insiliz yazibirimlerin
yerlerini degistirme

e Gecikmis konusma

¢ Yazi yazmada giicliik gekme ve yazida noktalama hatalar1 yapma

e Konusma esnasinda anlamina uygun s6zciigii se¢mede giigliik yasama

Okumada sorun yasayan bireylerde kisa siireli hafiza, dikkat ve gdz-motor
koordinasyon sorunlari1 karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica duygusal agidan zayiftirlar ve

diisiinmeden okuma yapmaktadirlar (Yilmaz, 2008).

Disleksili bireyler sozciikleri dogru ve akici okuyamadiklar i¢in okudugunu
anlama durumu da onlar i¢in zorlagmaktadir (Verhoeven ve Van, 2008). Okuma
giicliigli, normal ya da normalin istiindeki zekdya sahip bireylerde daha ¢ok

karsimiza ¢ikmaktadir (Altun ve ark., 2011).

1.2.6.1.1. Disleksinin Siiflandirilmasi

Disleksi, gelisimsel ve edinilmis disleksi ve yiizeysel ve fonolojik disleksi

olarak 2 ayri siniflandirmayla karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2.6.1.1.1. Gelisimsel Disleksi ve Edinilmis Disleksi

Herhangi bir beyin hasart olmaksizin okumayr Ogrenmede karsilagilan
giicliiktiir. Alanyazini inceledigimizde gelisimsel disleksi karsimiza dil problemi
olarak ¢ikmaktadir. Gelisimsel disleksili bireylerin herhangi bir isitsel, nérolojik ya
da psikolojik problemleri olmamasina ragmen okumada esnasinda zorluklarla

karsilagmaktadirlar (Senel-Giinayer, 1998; Snowling, 2000).
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Okuma yetisini daha onceden gerceklestirmis ancak daha sonrasinda beyin
hasarma bagl olarak okumada gii¢liik yasanmasina edinilmis disleksi denilmektedir.
Pollatsek ve Rayner (1989)'da beynin sol yarikiiresinin dil ile ilgili oldugu ve bu
bolgede olusan hasarin dil sorunlarina neden olabilecegi ve ayrica okuma ile beraber
konusma bozukluklarma da neden olabilecegini belirmistir. Ancak giiniimiiz
caligmalarindan da bildigimiz iizere dil alani, beynin sol yarikiiresinde yer almaktadir
diyemeyiz. Dil alani, beynin baskin yarikiiresinde yer almaktadir ve bu baskin
yarikiirenin hasar1 sonucunda ise bireyde konusma, anlama, adlandirma ve

tekrarlama sorunlarindan biri ya da birkag1 ortaya ¢ikmaktadir.

Gliniimiizde ise karsimiza en ¢ok cikan disleksi tiirii gelisimsel disleksidir.

Disleksinin etiyolojisine dair giiniimiizde hala kesin bir bulgu bulunamamuistir.

1.2.6.1.1.2. Yiizeysel Disleksi ve Fonolojik Disleksi

Castles ve Coltheart (1993) disleksiyi ylizeysel ve fonolojik disleksi olarak

siiflandiran ilk arastirmacilardir.

Yiizeysel disleksi kelimeyi tanimada zorluk olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Ayni1 zamanda yiizeysel disleksi tanili bireylerin kelime hazneleri oldukca zayiftir.
Ayrica, fonolojik olarak benzer sesleri birbirine karistirirlar (Kaptanoglu, 2016). Ilk
defa karsilagtiklar1 kelimeleri okuyacaklari zaman, kelimeyi bir biitiin olarak
okumaktansa seslerine ayirarak okumaktadirlar (Balci, 2017). Bu tiir disleksiye sahip
olan bireyler anlamsiz sozciikleri rahatlikla okuyabilirken, diizensiz kelimeleri
okumakta ise gilicliik yasamaktadirlar (Senel-Giinayer, 1998; Saripinar, 2006). Bu
bireylerin  beyinlerindeki  kodlama  asamasinda  herhangi bir  problem
bulunmamaktadir ancak kelimeyi sekilsel olarak kodlayamamaktadirlar ve bu

sebeple kelimeleri kodlarken bu islemi fonemlerine ayirarak yapmaktadirlar.

Son olarak fonolojik dislekside ise bireyler, 6grenilen kelimeleri yani asina

olduklart kelimeleri okumada giicliik yasamazken uydurma soézciikleri okumada
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giicliik yasamaktadirlar (Senel-Giinayer, 1998). Yiizeysel disleksinin tersine
fonolojik disleksili bireylerde beyinlerinde kodlama sorunu yasanmaktadir. Asina

olduklar1 kelimeleri gorsel analiz sayesinde kolayca okuyabilmektedirler.

Fonolojik disleksili bireyler, alfabede bulunan sesleri ¢ikarmada ve grafem ile
fonem uyumunu ¢6zmede zorluklar yasamaktadir. Bu sebeple bu disleksi tiiriine
sahip bireyler genellikle yavas okuyucu olarak belirtilmektedir. Kelimeleri okurken,
kelimenin i¢inde yer alan sesleri okuyamamaktan ya da yanlis okumaktan
cekinmeleri yavag okumalarina sebep olmaktadir (Balci, 2017). Fonolojik disleksi ve

yiizeysel disleksi hem gelisimsel dislekside hem de edilmis dislekside goriilebilir.

1.2.6.2. Yazma Giicligii (Disgrafi)

Yazma giicliigii olan bireylerde yazim ve imla yanligliklarinin yaninda kotii el

yazisi da goriilmektedir.

Gorsel algimin zayif olmasi sebebiyle yazma yetisinin kazanilmasinda ya da
gerceklestirilmesinde beklenenin altinda bir performans sergilenmesi durumu olarak
da yazma gigcliigiinii tanimlayabilmekteyiz. Ercan (2001)'de yazma gii¢liiglinii,
gorsel kodlama sirasinda gergeklesen giigliikler yazibirimlerin karistirilmasi, ters
yazilmasit ve sekillerin ya da yazibirimlerin baska bir yere kopyalanmasinda

yasanilan karmasikliklar olarak tanimlamistir.

1.2.6.3. Matematik Giicliigii (Diskalkuli)

Diskalkuli sézciigli Yunanca kokenli bir sozciiktlir. dis sozclgi yetersiz
anlaminda, kalkuli s6zciigi ise sayma anlaminda kullanilmaktadir. Yani diskalkuli
sOzcuigii yetersiz sayma anlamina gelmektedir. S6zciigiin de anlamindan anlasildig:
lizere matematik giicliigline sahip bireyler sayilarda, basit matematik iglemlerinde,

problem ¢6zmede ve matematikte bulunan ifadeleri kullanmada (+, - gibi ) sorun
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yasamaktadirlar. Kavramlar1 zihinlerinde canlandiramadiklar1 i¢in matematik

islemlerini yaparken genellikle parmaklarin1 kullanabilmektedirler.

Miller ve Mercer (1997)'de diisiik zeka seviyesinin matematik gilicliigiiniin
goriilmesinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmektedirler. Matematik giicliigliyle
okuma giicliigiiniin birlikte goriilme sikligt %17 iken, hiperaktiviteyle birlikte
goriilme siklig1 ise %26 olarak belirtilmistir (Shalev ve ark., 1997).

Geary ve ark. (1992)'de yaptiklar ¢alismalarinda diskalkulisi olan ¢ocuklarla
kontrol grubunu karsilastirmislardir ve sonug¢ olarak matematik giicliigii yasayan
cocuklarin kavrama hizlarinin kontrol grubuna gore daha diisiik oldugunu ve

anlamlandirmalarinda da farklilik oldugunu belirtmislerdir.

APA (1994)'e gore okula giden cocuklarin %]1'inde matematik giicliigi

gorilmektedir.

1.2.6.4. Motor Koordinasyon Giicliigii (Dispraksi)

Ogrenme giicliigii olan bireylerde akademik alanda, dilde ve zihinsel siiregteki

bozulmalarin yan1 sira motorsal gelisim diizeylerinde de giicliikler goriilebilmektedir.

Motor gelisimlerini desteklemek icin her bireye fiziksel aktiviteler sunulmalidir
ve bireyleri hareket etmeye itecek ortamlar hazirlanmalidir (Gallahue ve Ozmun,
2006; Balli ve Giirsoy, 2012). Ogrenme giicliigii olan bireylerin ise bu aktivitelere
olan katilimlarinin ¢ogunlukla az oldugunu gérmekteyiz. Aktivitelere gosterdikleri
ilginin yetersiz diizeyde olmasi ise gelisim i¢in Oonemli olan hareket ve beceri
Ozelliklerinde ciddi kayiplara neden olacaktir (Kalyoncu, 1997). Sag-sol eli karisik
olarak kullanma, kiip ve yapboz gibi oyunlar1 oynamada g¢ektikleri zorluklar 6zgiil
O0grenme giicliigli olan bireylerde goriilen bazi motor beceri giicliiklerine
verilebilecek orneklerdendir. Ayrica kalemi tutmakta ve sekilleri kopya etmekte de

zorlanabilmektedirler. Sadece ince motor becerilerinde degil aym1 zamanda kaba
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motor becerilerinde de zorluklar yasamaktadirlar. Ritmik olarak hareket etmek,
ziplamak, ip atlamak, bisiklet siirmek, alkis yapmak gibi Ornekler verilebilir.
Bunlarin haricinde 06zgiil 68renme giigliigli olan bireyler sagini ve solunu
karistirabilmekte, ayakkab1 bagciklarini baglamakta ve kendi baslarina giyinmekte de

zorlanabilmektedirler (Demirci ve Toptas-Demirci, 2016).

1.3. Cizgi Roman

Ogrenme ve oOgretmenin daha etkili olabilmesi icin materyallere ihtiyag
duymaktayiz. Ciinkii etkili materyal kullanimi 6grencilerin 6grenimi dogrudan

etkilemektedir. Bu etkili materyallerden birisi de ¢izgi romanlardir.

Cizgi roman, herhangi bir hikdyenin c¢izgilerle ve resimlerle anlatilmasidir

(Alsag, 1994).

Tuncer (1993) cizgi roman 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Birbirinin devam niteliginde olan resimler araciligiyla herhangi bir
hikayenin anlatilmasi,

e (izgi romanda anlatilmak istenen olaylarin yazilarin haricinde resimlerle de
ifade edilmesi,

¢ (Cizgi romandaki resimlerle metinlerin birbiriyle uyum i¢inde olmasi,

Uslu-Ustten (2014) ise ¢izgi romanin &zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

e (Cizgi romanda bulunan gorsel ifadeler, belirli bir hikaye anlatmaktadir.
e Hikayede bulunan kurgu unsurlar1 (duygu, diisiince, neden-sonug, yer ve

zaman, hareket ve diyaloglar) resimlerle ve ¢izgilerle anlatilmaktadir.
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Kisaca ¢izgi romanlarin tarihine bakacak olursak karsimiza ilk olarak 1800l
yillarda Fransa ve Belgika’da ¢iktigin1 goérmekteyiz. ABD’de ise 19. yiizyilin
sonlarinda ortaya c¢ikmistir. ABD’deki ilk o©rnegi ise Rudolph Dirks’in
Katzenjammer Kids adli ¢alismasidir (Armour, 1987). ABD’den sonra ¢izgi roman
hizla diger iilkelerde de yayillmis ve zamanla her iilke kendi kiiltiirlinii yansitan
eserler vermeye baglamistir (Karabag, 2007). Diinyaca iinlii baz1 ¢izgi roman
ornekleri ise soyledir: Tenten, Asterix, Red Kit ve Sirinler. Bunun gibi bir¢ok ¢izgi

roman birden fazla dile ¢cevrilmistir.

Tiirkiye’de ise ilk ¢izgi roman O6rnegi Cemal Nadir Giiler’in 1929 yilinda
cizmeye basladigi Amcabey tiplemesidir. Ayrica 1930’lu yillardan sonra bir¢ok
Amerikan ¢izgi romani terclime edilerek iilkemizde yaymlanmistir. Giinlimiize
baktigimizda ise hem Tirk hem de diinya klasiklerinin ¢izgi romanlara

uyarlandiklarin1 gérmekteyiz (Uslu-Ustten ve Pilav, 2016).

Cizgi romanlar ilk olarak gazete ve dergilerde eglence amagl yayinlanmistir.
Daha sonrasinda ise egitici ve bilgilendirici gorevler iistlenerek giinlimiizde egitimde
de kullanmilmaktadir (Karagéz, 2018). Weitkamp ve Burnet (2007), 7-10 yas
arasindaki 150 Ogrenci ve 6 Ogretmen iizerinde ¢izgi romam kullanarak okuma
becerisiyle kimya bilgisi arasindaki iliskiye bakmislardir. Arastirmanin sonucunda
ise ogrencilerin kelime 6grenimini ¢izgi roman sayesinde daha iyi yaptiklar1 ortaya

cikmistir. Ogretmenler ise dgrencilerin dikkatlerinin arttigini belirtmislerdir.

Aragtirmalar, ¢izgi romanlarin dilsel olarak uygun bir okuma materyali
oldugunu, okul basarisi veya dil edinimi iizerinde olumsuz bir etkisi olmadigini

gostermektedir (Krashen, 1993).

Cizgi romanlarin igeriginde diizyaz1 ve gorsel imgeler bulunmaktadir. Cizgi
romanda kutularin iginde yer alan her resim anlatacak bir hikdyesi olan bir metin
yapisidir. Roman okuyan okuyuculardan yazilart okurken anlatilan hikayeyi
anlamalar1 beklenirken, ¢izgi romanlarda da okuyucudan, yazilar haricinde yer alan

resimlerin dile getirdigi hikayeyi anlamalar1 beklenmektedir. Diizyaz1 sayesinde
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okuyucu, okuma deneyimini yasarken gorseller sayesinde de film izleme deneyimi
yasamaktadir (Griffith, 2010). Bu sayede ¢izgi romanlar okuyucularin, algilamalarina

ve s0z dagarciklarinin gelisimine katkida bulunmus olur (Lapp ve ark., 2011).

Calismamizin amaci, disleksi tanili c¢ocuklarin ve normal c¢ocuklarin
okudugunu anlamada metin sunumunun etkisini ortaya koymak ve disleksi tanili
cocuklarin ¢izgi romanda romana gore okudugunu anlama agamasinda daha basarili

olacaklarmin sinanmasidir.
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2. GEREC VE YONTEM

2.1. Giris

Bu ¢alismanin amaci daha 6nce de deginildigi gibi disleksi tanisi almis ve
disleksi tanist almamis cocuklarda ayni hikdyenin iki farki metin sunumunda
okudugunu anlamanin karsilastirilmasidir. Calismada metin tiirlerinden ¢izgi roman

ve roman kullanilmastir.

Calisma grubu katilimeilar;, Ankara Universitesi Cocuk ve Ergen Ruh Saghg
ve Hastaliklarina basvurup disleksi tanist konmus ve arastirma igin Ankara
Universitesi Kulak Burun Bogaz Boliimii Isitme-Denge ve Konusma Bozukluklar
Tan1 ve Rehabilitasyon Merkezi’ne yonlendirilmis 7-11 yaslar1 arasindaki 14 goniillii
cocuktan elde edilmistir. Kontrol grubu verileri ise Ankara Universitesi Kulak Burun
Bogaz Boliimii Isitme-Denge ve Konusma Bozukluklar Tan1 ve Rehabilitasyon
Merkezi’ne isitme ve konugma degerlendirmesi i¢in gelmis fakat herhangi bir isitme
problemi ya da konusma bozuklugu olmayan 7-11 yaslar1 arasindaki 14 goniillii

cocuktan elde edilmistir. Calismamizda cinsiyet agisindan eslestirme yapilmamastir.

2.2. Materyaller

Calismamizda, ¢ocuklar i¢in uygun bir adet ¢izgi roman ve bir adet roman
(hikdye) kitabr kullamilmuistir. Kullamlan roman Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir
Yaymlarr’'nin 2019 yilinda basilmis Alice Harikalar Diyarinda isimli kitabidir
(Carroll, 2019). Kullanilan ¢izgi roman ise yine ayni yayimevine ait 2018 yilinda
basilmis Alice Harikalar Diyarinda isimli kitaptir (Carroll,2018). Ayni hikayeye
sahip iki farkli metin tiirli, ¢calismamiz i¢in oldukc¢a 6nem tagimaktadir. Kitaplarin
se¢iminde olay Orgiisiinlin ayni sirayla gelismis olmasina dikkat edilmistir. Hikayede
yer alan yer, kisi ve zaman gibi kavramlarm tim 6zelliklerinin her iki metin tiiriinde

de benzer olmasina 6zen gosterilmistir. Calismamizda her iki kitabin da yalnizca ilk
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boliimleri kullanilmistir. Kitaplarin  kullanilan boliimleri Ek-8’de ve Ek-9°da

verilmigtir.

Cizgi romanin se¢iminde;

e Cocuklarin sikilmamasi i¢in olduk¢a az yazili ve bol resimli bir kitap
olmasina,

¢ Kitabin i¢inde yer alan resimlerin renkli olmasina,

e Kitap i¢inde yer alan ayrintili anlatimlarin yazili olmasindan ¢ok

resimlerle anlatilmis olmasina,

dikkat edilmistir.

Roman se¢iminde;

e Yazi boyutunun biiyiik olmasina,

e Biitiin ¢ocuk romanlarinda oldugu gibi sayfalarin aralarinda ara ara
resimlerin olmasina,

e Hikéyenin anlatiminda ¢izgi romana gore biraz daha ayrintili anlatilmig

olmasina,

dikkat edilmistir.

Hem ¢izgi romanda hem de romanda olaylar boliimlerine ayrilmistir ve her iki
kitapta da Ozellikle ilk boliimlerinin olay orgilisiiniin ayni sekilde baslayip bitmis

olmasina 6zen gosterilmistir.
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2.2.1. Cizgi Roman Test Sorularinin Hazirlanmasi

En basta ¢izgi romanin sadece ilk boliimii baz alinarak, ¢oktan se¢gmeli 10 adet
soru hazirlanmistir. Test olusturulurken, sorularin ve siklarin kisa ve net bir ifadeyle
hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Sorular sadece konusma baloncuklarinda yer alan
yazilara gore degil ¢izgi romandaki resimlere gore de hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasindan sonra anlambilimsel ve bicimsel acidan degerlendirilmesi igin
uzman goriisiine basvurulmus ve 3 soru testten ¢ikartilmistir. 7 soruluk coktan
segmeli testimiz arastirma Oncesinde pilot calisma uygulanarak sorularin aligilirlig:

test edilmistir.

2.2.2. Roman Test Sorularinin Hazirlanmasi

En basta ¢izgi romanin sadece ilk boliimii baz alinarak, ¢oktan se¢meli 10 adet
soru hazirlanmistir. Test olusturulurken, sorularin ve siklarin kisa ve net bir ifadeyle
hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Romanda belirtilen ayrintilar da dikkate alinarak
sorular hazirlanmistir. Cizgi roman test sorulariyla roman test sorular1 birbirinden
farkli olarak hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasindan sonra anlambilimsel ve
bicimsel ag¢idan degerlendirilmesi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve 3 soru testten
cikartilmigtir. 7 soruluk ¢oktan se¢meli testimiz arastirma Oncesinde pilot ¢alisma

uygulanarak sorularin aligilirligr test edilmistir.

2.3. Katihhmcilar

Calismaya 14 disleksi tanisi konmus 7-11 yaslar1 arasinda goniillii cocuk ve 14
disleksi tanis1 olmayan normal olarak degerlendirilen 7-11 yaslar1 arasinda gontlli

cocuk dahil edilmistir.
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2.3.1. Disleksi Tanis1 Almis Cocuklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 7-11 yaslar arasinda 14 disleksi tanis1 almis kiz

ve erkek cocuktan olusmaktadir. Calisma grubu katilimcilarmin demografik

ozellikleri Cizelge 2.1°de gosterilmistir.

Cizelge 2.1 Calisma Grubu Katilimeilarinin Demografik Ozellikleri

Katilmel Yas Cinsiyet El Baskinhg | ilkokula

Baslama
Yasi
1. UFA 10 E Sag 6,5
2. UK.L. 10 E Sag 7
3. ES. 8 K Sol 6
4. H.S.E. 11 K Sag 6
5. D.C. 9 K Sag 7
6. AUK. 10 E Sag 7
7. Y.AZ. 9 E Sag 6,5
8. H.O. 11 K Sag 7
9. AO. 8 K Sag 6
10. M.E.D. 9 E Sag 7
11. H.C.A. 10 E Sag 6
12. Z.B.M. 9 K Sag 6
13. B.EK. 9 K Sag 5,5
14. Y.E. 9 K Sag 7

K=Kiz, E=Erkek

Calhismaya Dahil Olma Kriterleri;

o Katilimcilarin disleksi tanis1 almis olmasi,

e Katilimcilarin anadillerinin Tiirk¢e olmasi,

e Katilimcilarin okuma ve yazma bilmesi,

e Katilimcilarin 7-11 yas aralifinda olmasi,

e Katilimcilarin gérme veya isitme ile ilgili bir probleminin olmamasi,

e Katilimcilarin herhangi norolojik ya da psikolojik bir hastaliginin olmamasi,

e Katilimcilarin konugma bozuklugunun olmamasi (kekemelik, dil gelisim

geriligi gibi)

e Katilimcilarin en fazla bir yildan daha az siiredir egitim almis olmasi

gerekmektedir.

23



Cahsmadan Dislanma Kriterleri;

e Katilimcilarin anadilinin Tiirk¢e disinda baska bir dil olmasi,

e Katilimcilarin okuma ve yazma bilmiyor olmasi,

e Katilimcilarin ikidillli olmasi,

e Katilimcilarin herhangi norolojik ya da psikolojik bir hastaliginin olmasi,

e Katilimcilarin isitme veya gdrme ile ilgili probleminin olmasi,

e Katilimcilarin bilis diizeyini etkileyen agir ilaglar kullaniyor olmasi,

e Katilimcilarin disleksinin yani sira diskalkulinin ya da disgrafinin de eslik
ediyor olmasi,

e Katilimcilarin DEHB olmasi,

e Katilimcilarin bir yi1ldan fazla bir siiredir egitim aliyor olmasi,

e Katilimcilarin konusma bozuklugunun olmasi (kekemelik, dil gelisim geriligi

gibi)

gibi 6zellikler katilimcilarin diglanma kriterleri i¢inde yer almaktadir.

2.3.2. Disleksi Tanis1 Almamis Cocuklar

Calismanin kontrol grubunu disleksi tanisi almamis 7-11 yaglar1 arasinda 14
gontlli ¢cocuk olusturmaktadir. Katilimeilar; gérme ve isitme gibi bir probleminin
olmamasi, norolojik ya da psikolojik probleminin olmamasi ve dil ve konusma
bozukluklarinin olmamasi gibi kriterler dikkate alinarak se¢ilmistir. Kontrol grubu

katilimcilarina ait demografik 6zellikler Cizelge 2.2°de gosterilmistir.
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Cizelge 2.2 Kontrol Grubu Katilimeilarmin Demografik Ozellikleri

Katilmel Yas Cinsiyet El Baskinhg ilkokula
Baslama Yas1
1. EX 8 K Sag 7
2. E.G. 8 K Sag 7
3. AD. 9 E Sag 6
4. FM.G. 11 E Sag 7
5. RT.L 9 E Sag 6
6. E.A. 11 K Sag 7
7. BXK. 8 E Sag 7
8. U.B.M. 11 E Sol 6
9. AK.C. 8 E Sag 5,5
10. R.F. 11 K Sag 7
11. E.O. 9 E Sag 7
12. C.O. 9 K Sag 7
13. Y.D. 9 E Sol 6
14. Y.D. 9 K Sag 6
K=Kiz, E=Erkek
2.4. Deney Deseni

Bu c¢alismada disleksi tanisi almis ve disleksi tanis1 almamis ¢ocuklarda iki
farkli metin tiiriinde okudugunu anlamay1 6l¢mek i¢in c¢oktan seg¢meli testler

hazirlanmigtir. Arastirma, 2 asamadan olugmaktadir.

1. Asama: Cizgi romanin okutulmasi ve ¢oktan segmeli testin cevaplanmasi

2. Asama: Romanin okutulmasi ve ¢oktan se¢meli testin cevaplanmasi

Veriler toplanmadan 6nce hem goniillii olan ¢ocuklarla hem de ¢ocuklarin
ebeveynleriyle goriigiilmiis, arastirma hakkinda bilgi verilmis ve onaylar1 alinmistir.
Uygulamalar Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz Boliimii Isitme-Denge ve
Konugma Bozukluklar1 Tan1 ve Rehabilitasyon Merkezi’nde yapilmistir. Her iki
asama da katilimci ve uygulayicinin karsilikli oturdugu sessiz bir odada yapilmaistir.
Calismaya baslamadan once katilimciya neler yapmasi gerektigi hakkinda gerekli

acgiklamalarda bulunulmustur.

25



2.4.1. Cizgi Romamin Okutulmasi ve Testin Cevaplanmasi

[lk olarak katilimcilara ¢izgi romanin 8 sayfadan olusan ilk béliimii sesli olarak
okutulmustur. Katilimcilarin kitap okuma asamasinda Sony ICWDPX240.Ce7 ses
kayit cihaziyla sesleri, okuma hizlarmi 6l¢gmek amacli kayda alinmistir. Katilimer
kitap okuma asamasini bitirdikten sonra ¢izgi roman i¢in hazirlanmis ¢oktan segmeli

testi cevaplamasi istenmistir.

Hem okuma hem de test sirasinda ¢alisma, ¢ocugun dikkatinin dagilmamasi

i¢in sessiz bir ortamda yapilmistir.

2.4.2. Romanin Okutulmasi ve Testin Cevaplanmasi

[lk asamanin bitmesinden sonra katilimci bir ay sonra 2. asama icin tekrar
cagrilmistir. 8 sayfadan olusan roman tiiriiniin ilk boliimii katilimciya sesli olarak
okutulmustur. Katilimcilarin kitap okuma asamasinda Sony ICWDPX240.Ce7 ses
kayit cihaziyla sesleri, okuma hizlarin1 6lgmek amach kayda almmistir. Katilimer
kitap okuma asamasini bitirdikten sonra ¢izgi roman i¢in hazirlanmis ¢oktan segmeli

testi cevaplamasi istenmistir.

Hem okuma hem de test sirasinda ¢alisma, ¢ocugun dikkatinin dagilmamasi

icin sessiz bir ortamda yapilmistir.

2.4.3. Okuma Hizx

Katilimecilarin okuma hizlari, bir dakikada okuduklart kelime sayilari olarak
hesaplanmistir. Cizgi romanin okuttugumuz ilk boéliimde 395 kelime, romanda
okuttugumuz ilk bdliimde ise 1105 kelime yer almaktadir. Cocuklara kitaplar
okutulurken, sesli bir bicimde okumalar1 istenmistir. Okuma esnasinda ise ¢ocuklarin

sesleri kaydedilmistir. Toplam okumalar1 saniye cinsinden hesaplanip, daha sonra
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dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 hesaplanmis ve ortalamalari alinmigtir. Romanda

da ayni sekilde hesap yapilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. istatiksel Analiz

Calismanin verileri SPSS 17 paket programi ile ¢oziimlenmistir.

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk’s testleri, degiskenlerin normal
dagilimdan  gelme  durumlarn  arastirilirken  kullanilmistir.  Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi i¢in 0,05 kullanilmistir. Anlamhilik diizeyi
p<0,05 ise degiskenlerin normal dagilimla uyumlu oldugu, p>0,05 ise degiskenlerin

normal dagilimla uyumlu olmadig: belirtilmistir.

Degiskenlerin normal dagilima uyum sagladiklar1 durumlarda gruplar
arasindaki farkliliklar Bagimsiz t Testi ile; iki bagimlhi degisken arasindaki farklilik
ise Bagimli t Testi (Paired-t Test) ile degerlendirilmistir.

Degiskenlerin normal dagilima uyum saglamadiklari durumlarda gruplar
arasindaki farkliliklar parametrik olmayan Mann Whitney U testi ile; iki bagiml
degisken arasindaki farkliliklar ise parametrik olmayan Wilcoxon Testi ile

degerlendirilmistir.

Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir. Sonucun
p<0,05 olmas1 halinde anlamli bir farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi halinde ise

anlaml bir farkliligin olmadig: ifade edilmistir.
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3.1.1. Normallik Testi

Cizelge 3.1 Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk

istatistik sd. P istatistik sd. p
Cizgi Roman (dogru Calisma ,347 14 ,000 ,735 14 ,001
say1st) Kontrol ,253 14 ,015 ,821 14 ,009
Cizgi Roman (yanlis Caligma ,347 14 ,000 , 735 14 ,001
say1s1) Kontrol ,253 14 ,015 ,821 14 ,009
Roman (dogru sayis1) Calisma ,407 14 ,000 ,616 14 ,000
Kontrol ,350 14 ,000 ,731 14 ,001
Roman (yanls sayisi) Calisma ,407 14 ,000 ,016 14 ,000
Kontrol ,350 14 ,000 ,731 14 ,001
Cizgi Roman (dakikada Calisma ,167 14 2007 ,929 14 ,295
ortalama kelime) Kontrol 121 14 ,2007 ,970 14 ,877
Roman (dakikada ortalama Calisma ,122 14 2007 ,939 14 411
kelime) Kontrol ,122 14 ,200° ,965 14 ,807

Verilerin ¢oziimlenmesinden once, kullanilacak olan istatistiksel ydntemin
belirlenebilmesi i¢in ilgili degiskenlerin normal dagilima uyum gosterip
gostermedikleri test edilmistir. Bu noktada Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov
testleri kullanilmis olup p=0,05 kritik deger olarak kabul edilmistir. Testin
sonucunda, degiskenler i¢cin p degerlerinin 0,05’ten biiyiikk olmasi, verinin normal
dagilima uydugunu gostermis, p degerlerinin 0,05’ten kiiciik olmasi ise verinin
normal dagilima uymadigini gostermistir. Parametrik yontem olan “Bagimsiz t testi”
ve “Bagimli t testi” ise veri setinin normal dagilima uyum gosterdigi degiskenler i¢in
kullanilmistir. Parametrik olmayan yontem olan “Mann-Whitney U” ve “Wilcoxon”
testleri ise veri setinin normal dagilima uyum gostermedigi degiskenler i¢in

kullanilmustir.

3.1.2. Demografik Ozellikler

Bu calismaya, hepsi 7-11 yas araliginda olan 14 disleksi tanisi almig ve 14
disleksi tanist almamis normal ¢ocuk katilmigtir. Katilimeilar, ¢alisma ve kontrol

grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
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3.1.3. Disleksi Tamis1 Almis ve Disleksi Tanis1 Almamis Cocuklar Arasinda Cizgi
Roman Testi icin Dogru ve Yanhs ve Roman Testi Icin Dogru ve Yanhs

Sayilarimin Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

Calisma ve kontrol gruplar arasinda ¢izgi roman ve roman testleri i¢cin dogru
ve yanlis sayist sonuclarinin karsilagtirllmasina iliskin tanimlayici istatistikler

Cizelge 3.2°de sunulmustur.

Cizelge 3.2 Calisma ve Konyrol Gruplart Arasinda “Dogru” ve “Yanlis” Sayilarinin
Kargilastirilmasina Iligkin Mann-Whitney Testi Sonuglart

GRUP N Ort. SS. Min Max Z p
Cizgi Roman (dogru sayisi) CKf;llllStfrI:)? ii gzg; :;g 2 ; -1,341 0,227
Cizgi Roman (yanlis sayist) %:)132? }j :g; :;g 8 ; -1,341 0,227
Roman (dogru sayisi) CKi)ltllstIrl(l)Ell ii 2:28 :2(5) g ; -4,552 0,001*
Roman (yanlis say1st) CK?)IE;I;? }i 2,’56(;‘ :22 3 ; -4,552 0,001*

Cizelge 3.2’ye gore ortalama “Cizgi Roman (dogru sayis1)” degiskeni
acisindan Calisma ve Kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).
Calisma grubundaki katilimcilarin ortalama degeri (6,43), kontrol grubundaki
katilimcilarin ortalama degerinden (6,07) yiiksektir.

Ortalama “Cizgi Roman (yanlis sayis1)” degiskeni acisindan her iki grup
arasinda anlaml bir farklilik yoktur (p>0,05). Calisma grubundaki katilimcilarin
ortalama degeri (0,57), kontrol grubundaki katilimcilarin ortalama degerinden (0,93)
distiktir.

Ortalama “Roman (dogru sayis1)” degiskeni agisindan her iki grup arasinda
anlamli bir farklilik vardir (p<0,01). Calisma grubundaki katilimcilarin ortalama
degeri (4,36), kontrol grubundaki katilimcilarin ortalama degerinden (6,50) anlamli

derecede diistiktiir.
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Ortalama “Roman (yanlis sayis1)” degiskeni agisindan her iki grup arasinda
anlamli bir farklilik vardir (p<0,01). Calisma grubundaki katilimcilarin ortalama
degeri (2,64), kontrol grubundaki katilimcilarin ortalama degerinden (0,50) anlamli
derecede yiiksektir.

3.1.4. Disleksi Tamis1 Almis ve Disleksi Tanis1 Almamis Cocuklar Arasinda Cizgi
Roman ve Romanda Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayis1 Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Calisma ve kontrol gruplar1 arasinda ¢izgi roman ve romanda dakikada
okuduklar1 kelime sayist sonuglarinin karsilastirilmasina ait tanimlayici istatistikler

Cizelge 3.3’te gosterilmistir.

Cizelge 3.3 Calisma ve Kontrpl Gruplart Arasinda “Dakikada Ortalama Kelime” Sayilarmin
Kargilastirilmasina Iliskin Bagimsiz t Testi Sonuglart

GRUP N Ort. ss. Min Max t p
Cizgi Roman (dakikada Calisma 14 | 49,24 | 17,04 | 27,40 78,48 2.532 0.018*
ortalama kelime) Kontrol 14 | 66,97 | 19,89 | 33,33 | 110,23 i i
Roman (dakikada ortalama Calisma 14 | 53,18 | 19,37 | 29,38 | 91,07 2157 0.040%
kelime) Kontrol 14 | 71,18 | 24,47 | 32,20 | 123,93 > >

Her iki grupta yer alan katilimcilar arasinda ortalama “Cizgi Roman (dakikada
ortalama kelime)” degiskeni acisindan anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Calisma
grubundaki katilimcilarin ortalama degeri (49,24), kontrol grubundaki katilimcilarin

ortalama degerinden (66,97) anlamli derecede diisiiktiir.

Her iki grupta yer alan katilimcilar arasinda ortalama “Roman (dakikada
ortalama kelime)” degiskeni acisindan anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Calisma
grubundaki katilimcilarin ortalama degeri (53,18), kontrol grubundaki katilimcilarin

ortalama degerinden (71,18) anlamli derecede diisiiktiir.
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3.1.5. Disleksi Tamis1 Almis Cocuklarin Cizgi Roman Testi icin Dogru ve Yanhs
ve Roman Testi I¢in Dogru ve Yanhs Sayilarinin Sonuc¢larinin

Karsilastirilmasi

Calisma grubunun ¢izgi roman testi i¢in dogru ve yanlis ve roman testi igin
dogru ve yanlis sayilarinin sonuclarinin karsilagtirilmasina ait tanimlayicr istatistikler

Cizelge 3.4’te gosterilmistir.

Cizelge 3.4 Calisma Grubu Kat.lllmc1lar1n1n “Cizgi Roman — Roman” Dogru ve Yanlis Sayilarinin
Karsilagtirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglart

GRUP n | Ort. | ss. | Min | Max Z p
Cizgi Roman (dogru sayis1) Calisma | 14 | 6,43 | ,76 5 7 3345 | 0.001%
Roman (dogru sayis1) Calisma | 14 | 4,36 | ,50 4 5 i ’
Cizgi Roman (yanlis sayisi) Calisma | 14 | ,57 ,76 0 2 3345 | 0.001*
Roman (yanlig sayisi) Calisma | 14 | 2,64 | ,50 2 3 > >

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Cizgi Roman (dogru sayisi)” ile
“Roman (dogru sayis1)” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,01).
Calisma grubunda yer alan katilimcilarin ortalama “Cizgi Roman (dogru sayisi)”
degeri (6,43), ortalama “Roman (dogru sayis1)” degerinden (4,36) anlamli derecede

yiiksektir.

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Cizgi Roman (yanlis sayisi)” ile
“Roman (yanlis sayis1)” ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik vardir (p<0,01).
Calisma grubunda yer alan katilimcilarin ortalama “Cizgi Roman (yanlis sayisi)”
degeri (0,57), ortalama “Roman (yanlis sayis1)” degerinden (2,64) anlamli derecede
distiktir.
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3.1.6. Disleksi Tamis1 Almis Cocuklarin Cizgi Roman ve Romanda Dakikada

Okuduklar1 Kelime Sayis1 Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Calisma grubunun ¢izgi roman ve romanda dakikada okuduklar1 kelime sayisi
sonuglarmin  karsilastirilmasina ait tanimlayici istatistikler Cizelge 3.5°te

gosterilmistir.

Cizelge 3.5 Calisma Grubu Katilimcilarinin “Cizgi Roman — Roman” Dakikada Ortalama Kelime
Sayilarinin Karsilastirilmasina iliskin Bagimli t Testi Sonuglari

GRUP | n | Ort. ss. Min | Max T p
Cizgl Romanki‘lifé‘lg;ada ortalama Calisma | 14 | 4924 | 17,04 | 27,40 | 78,48

Roman (dakikada ortalama kelime) Caligma | 14 | 53,18 | 19,37 | 29,38 | 91,07

-2,812 | 0,015*

Calisma grubundaki katilimcilarin  “Cizgi Roman (dakikada ortalama
kelime)” ile “Roman (dakikada ortalama kelime)” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir (p<0,05). Calisma grubunda yer alan katilimcilarin ortalama “Cizgi
Roman (dakikada ortalama kelime)” degeri (49,24), ortalama “Roman (dakikada

ortalama kelime)” degerinden (53,18) anlamli derecede diisiiktiir.

3.1.7. Disleksi Tanmis1 Almamis Cocuklarin Cizgi Roman Testi icin Dogru ve Yanhs ve

Roman Testi i¢cin Dogru ve Yanhs Sayillarinin Sonu¢larimin Karsilagtiriimasi

Kontrol grubunun ¢izgi roman testi i¢cin dogru ve yanlis ve roman testi igin
dogru ve yanlis sayilarinin sonuglarinin karsilagtirilmasina ait tanimlayici istatistikler

Cizelge 3.6’da gosterilmistir.

Cizelge 3.6 Kontrol Grubu Katilimcilarinin “Cizgi Roman — Roman” Dogru ve Yanlis Sayilarinin
Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglart

GRUP n | Ort. | ss. | Min | Max Z p
Cizgi Roman (dogru sayis1) Kontrol | 14 | 6,07 | ,73 5 7 1897 | 0.058
Roman (dogru sayis1) Kontrol | 14 | 6,50 | ,65 5 7 > ’
Cizgi Roman (yanlis sayis1) Kontrol | 14 | ,93 73 0 2 1.897 | 0058
Roman (yanlis sayisi) Kontrol | 14 | ,50 | ,65 0 2 ’ ’
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Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin “Cizgi Roman (dogru sayisi)” ile

“Roman (dogru sayis1)” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).

Kontrol grubundaki katilimcilarin “Cizgi Roman (yanlis sayis1)” ile “Roman

(yanlis sayis1)” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).

3.1.8. Disleksi Tamis1 Almamis Cocuklarin Cizgi Roman ve Romanda Dakikada

Okuduklar1 Kelime Sayis1 Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun ¢izgi roman ve romanda dakikada okuduklar1 kelime sayis1
sonuglarmin  karsilastirllmasma ait tamimlayic1 istatistikler Cizelge 3.7°de

gosterilmistir.

Cizelge 3.7 Kontrol Grubu Katilimcilarinin “Cizgi Roman — Roman” Dakikada Ortalama Kelime
Sayilarinin Karsilastirilmasina iliskin Bagimli t Testi Sonuglari

GRUP | n | Ort. ss. Min Max t p
Cizgi Roman (dakikada ortalama Kontrol | 14 | 66,97 | 19,89 | 33,33 | 110,23
kelime)

Roman (dakikada ortalama kelime) Kontrol | 14 | 71,18 | 24,47 | 32,20 | 123,93

2,005 | 0,066

Calisma grubundaki katilimcilarin “Cizgi Roman (dakikada ortalama kelime)”
ile “Roman (dakikada ortalama kelime)” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur (p>0,05).
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4. TARTISMA

Calismamizda disleksi tanis1 almis olan ¢ocuklarin okudugunu anlamada metin

sunumunun farki incelenmis ve veriler kontrol grubu ile karsilastirilmistir.

Alanyazinda, disleksi tanili ¢gocuklarin okuma ve okudugunu anlamasina dair
bir¢cok arastirma yapilmistir ve bu c¢ocuklarin hem okumada hem de okudugunu
anlamada ciddi problemler yasadiklar1 gézlemlenmistir (Brand-Gruwel ve ark., 1998;
Gajria ve ark., 2007; Rouse ve ark., 2014). Holmes (1983) ¢alismasinda iyi ve zayif
okuyucu olarak 2 gruba ayirdigi 6grencilerinin, onlara okuma pargasi vererek ve
sonrasinda parcayla ilgili sorular sorarak okudugunu anlamalarini smamistir.
Arastirma sonucunda ise bu calismada da benzer olarak zayif okuyucu grubunun iyi
grubu okuyucularina gore daha diisiik bir basar1 sergilediklerini soylemistir. Carr ve
Thompson (1996) calismasinda 16 6grenme giicliigii tanis1 almis, 16 ayn1 yasta ve 16
ayni okuma diizeyine sahip toplam 48 ¢ocuk arasinda okudugunu anlama becerilerini
karsilagtirmistir. Cocuklara hikayeler sunmus ve 5 ¢ikarimsal anlama sorusu sorarak
okudugunu anlama performansini degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda ise
ogrenme gligliigii olan cocuklar, diger iki gruptaki ¢ocuklara gore daha diisiik bir
performans sergilemistir. Calismamizin sonucunda ise ¢alisma grubu romani okuyup

anlamada kontrol grubuna gore daha ¢ok hata yapmistir (p<0,01).

Arastirmanin sorularindan biri, disleksi tanis1 almis c¢ocuklarda metin
sunumunun etkisinin olup olmamasidir. Sones (1944) calismasinda diiz yazinin ve
¢izgi romanlarin ¢ocuklar lizerindeki akademik basariya olan etkisini karsilagtirmig
ve ¢ocuklarin ¢izgi romanlarda diiz yaziya gore daha basarili oldugunun sonucuna
ulagmistir. Purnell ve Solman (1991) birbiriyle uyum i¢inde olan metinlerin ve gorsel
cizimlerin, 6grencilerin okudugunu anlamaya katki sagladigini sOylemistir. Eger
bilgi zihinsel olarak iki kodla (s6zel ve sozel olmayan) saklanirsa, bu bilgi daha iyi
hatirlanmakta ve anlagilmaktadir. Hadley (2001) gorsellerin ek baglamsal bilgi
sagladiklar1 i¢in anlamay1 gelistirmeye yardimci olabilecegine dikkat ¢cekmektedir.

Carry (2004) ogrencilerin metnin gizemini ¢ézmeye ve metni anlamayr artirmaya
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yardimct olan resimlerde, ipuglari bulabileceklerini belirtmistir. Caligmamizda da
disleksi tanis1 almig ¢ocuklari ¢izgi romanda yer alan resimlerden faydalandiklarini,
resimler sayesinde hikdyeyi daha iyi anladiklarin1 ve bu sayede sorular1 ¢ok daha
rahat bir sekilde cevaplayabildiklerini sdyleyebilmekteyiz. Caligmanin verilerinde de
benzer sekilde, Cizelge 3.2’de goriildiigli lizere c¢alisma grubu katilimcilan ¢izgi
romant okuyup anlamada romana gore daha iyi bir basari sergiledikleri tespit
edilmistir (p<0,01). Calisma grubunda yer alan katilimcilarin ortalama ¢izgi roman
dogru sayis1 degeri (6,43), ortalama roman dogru sayisi degerinden (4,36) anlaml
derecede yliksektir. Buradaki sonuca gore disleksi tanili ¢cocuklarin sadece yaziyi
okuyarak degil, kitaplarda bulunan gorsellerden de yardim aldiklarini ve bu
gorsellerin, okumalarina ve ayn1 zamanda okuduklarin1 anlamalarina da yardimci

oldugunu soyleyebilmekteyiz.

Arastirma sorularindan bir digeri ise disleksi tanis1 almig ve disleksi tanisi
almamis normal ¢ocuklar arasinda okudugunu anlamada metin sunumunun etkisinin
olup olmadigidir. O’Malley ve ark. (1985) calismalarinda ¢izgi romanlarin problem
¢Ozme, analiz etme ve sentezleme gibi birgok gorevi icerdigi icin biligssel 6§renme
stratejileri olusturma adina miikemmel bir malzeme oldugunu sdylemislerdir. Liu
(2004) ¢izgi romanlarin, diisiik seviye ve yiiksek seviye olarak iki gruba ayirdigi
Ingilizce 6grenen &grencilerinin, diizenli olarak yaptiklari okuma calismalarinim,
okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Calismasinin
sonucunda ise diisiik seviyedeki ogrencilerin yiiksek seviyedeki Ogrencilere gore
okudugunu anlama becerilerini daha ¢ok arttirdigini kesfetmistir. Smetana (2010)’ya
gore okuma giicliigli ¢ceken kisiler cogunlukla okuduklarint gorsellestiremezler. Cizgi
romanlardaki resimler metni destekleyerek okuyucunun anlama konsantre olmasini
ve hikayeyir kavramasini saglamaktadir. Calo (2010) 6grencilerin ¢izgi roman
sayesinde yeni anlayislar gelistirebilecegini, okuduklari hakkinda derinlemesine,
dikkatlice ve elestirel diisiinebildigini, yorum yapabildigini, soru sorabildigini ve
cevaplayabildigini, yaratict1  diisiinebildigini ve  harekete  gecebilecegini
belirtmektedir. Khoii ve Forouzesh (2010)’in yiiriittiigii caligmada ulasilan sonug,
¢izgi romanlarin metni okuma ve anlama tizerine olumlu etkileri oldugu yoniindedir.

Frey (2010) ¢izgi romanlarin, Ogrencilerin edebi yazilari anlamalarina yardimci
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olduklarini belirtmistir. Rapp ve Schwoch (2011)’e gore ¢izgi romanlarda resimler ve
metinler birbirini desteklemektedir ve bu destekler, islevsiz bilgiler vermek yerine ek
tasvirler ve tanimlamalar sunmaktadir. Hines ve Dellinger (2011) okuma giicliigii
ceken bireylerin hikadyelerde yer alan gorsellerin, metinleri yorumlamada yardimei
olduklarini sdylemislerdir. Meri¢ (2013)’in yaptig1 aragtirmada gorsellerle sunulan
okuma pargalarinin 6grenciler tarafindan daha kolay anlasildig1 sonucuna varilmistir.
Uslu-Ustten ve Pilav (2016)’da ¢izgi romanlarin, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde Ogrenmeye olan etkisine baktiklar1 ¢alismalarinda 150 6grenciye diiz
metin ve ¢izgi roman okutmuslardir. Anlama becerisini 6l¢gmek i¢in dogru-yanlis ve
coktan seg¢meli olarak Ogrencilere toplam 15 soru sormuslardir ve 6grencilerin
cevaplar1 dogrultusunda metni ¢izgi roman tiiriinde okuyan 6grencilerin diiz metne
gore sorular1 yiiksek oranda dogru cevapladiklar1 goriilmiistiir. Kelime haznesinin
gelismesinde, sesbilgisi becerilerinin kazanilmasinda ve okudugunu anlamada c¢izgi
romanlar okuyuculara fayda saglamaktadir. Calismamizda da Cizelge 3.4’te
gorildiigii iizere, calisma grubundaki ¢ocuklar (disleksi tanis1 almis ¢ocuklar) ¢izgi
romana ait okudugunu anlama sorularinda romana (diiz metin) ait okudugunu anlama
sorularina gore daha iyi bir basar sergilemis ve ¢izgi roman ile roman (diiz metin)
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,01). Fakat kontrol grubuna (disleksi
tanis1 almamig ¢ocuklar) bakildiginda Cizelge 3.6’da goriildiigii lizere ¢izgi romana
ait okudugunu anlama sorularinin dogru sayisi ile romana (diiz metin) ait okudugunu
anlama sorularinin dogru sayisi ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(p>0,05). Cizgi romanlarda bulunan gorselligin, olaylarn ve durumlarin kisa
ifadelerle anlatilmasmin dislektik ¢ocuklarin metin kurgusunu anlamalarimni
kolaylastirdigin1 sdyleyebilmekteyiz. Arastirma verileri de bu yonde anlamli bir

farklilik oldugunu gdstermektedir.

Alanyazina baktigimizda, okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin okuma hizlarmin
akranlarina gore daha diistik oldugu sdylenmistir (Kochnower ve ark., 1983; Jenkins
ve ark., 2003; Gokge-Saripmmar ve Erden, 2010). Calismamizin sonucu da
alanyazindaki sonuglar1 destekler niteliktedir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin hem
¢izgi romandaki hem de romandaki okuma hizlar1 kontrol grubundaki ¢ocuklara gore

anlamli derecede diisiiktiir. Ergiil (2012) calismasinda okuma gii¢liigii yasayan ve
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yasamayan 3.smnif Ogrencilerinin okuma hizlarina bakmigtir. Arastirmasinin
sonucunda ise okuma gii¢liigli olan ¢ocuklarm basarilarinin sinif diizeyine gére ¢cok
daha diisiik oldugunu sodylemistir. Balc1 (2019) arastirmasinda 6zgil O0grenme
gicliigli tanis1 alan 47 06grencinin okuma hizlarina bakmigstir. Arastirmanin
sonucunda ise 0zgil 0grenme giicliigli tanis1 konmus ¢ocuklarin okuma hizlariin
beklenenden oldukca diisiik oldugunu ve iyi diizeyde okuma yapan &grencinin bile
ortalamanin altinda kaldigini belirtmistir. Bir baska aragtirmada ise Gokg¢e-Saripinar
ve Erden (2010), 64 okuma giicliigii yasayan ve 64 okuma giiclii§ii yasamayan
toplam 128 cocugun okuma hizlarina bakmis ve sonuc¢ olarak okuma giicliigii
yagsayan c¢ocuklarin okuma hizlarinin diger gruba gore daha yavas oldugunu
belirtmislerdir. Baydik (2002) 21 okuma gii¢liigii yasayan ve 21 okuma giicliigii
yasamayan toplam 42 birinci smif 0grencisi lizerinde sozciik okuma becerilerini
aragtirmistir. Aragtirma sonucunda ise okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma
hizlarmin, okuma giicliigii yasamayanlara gore daha yavas oldugunu belirtmistir.
Yabanci kaynaklarda da Tiirk¢e kaynaklarda oldugu gibi giicliik yasayan ¢ocuklarin,
giicliik yasamayan ¢ocuklara gére okuma hizlarinin daha yavas oldugu belirtilmistir
(Backman ve ark., 1984; Beech ve Awaida, 1992; Bruck, 1988; Gottardo ve ark.,
1999; Manis, 1985; Orsoloni ve Fonari, 2009). Calismamizda ise ¢izgi romanda,
calisma grubunun okuma hizi kontrol grubuna gore anlamli derecede diisiiktiir.
Calisma grubuna ait ortalama deger dakikada 49,24 kelime iken, kontrol grubuna ait
ortalama deger dakikada 66,97 kelimedir. Romanda da ¢izgi romanda oldugu gibi
okuma hizinda ¢alisma grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik vardir.
Calisma grubunun romanda dakikada okudugu kelime sayist 53,18 iken, kontrol
grubunun dakikada okudugu kelime sayis1t 71,18’dir. Calismamizin bulgularindan
yola c¢ikarak disleksi tanisi almis olan ¢ocuklarin okuma hizlarinin disleksi tanisi
almamis olan c¢ocuklarin okuma hizlarina gore olduk¢a diisiik oldugunu

sOyleyebilmekteyiz.

Diger arastirma sorusu ise disleksi tanis1 almis ¢ocuklarda okuma hizinin metin
sunumlari arasinda bir farklilik olup olmadigidir. Arastirmanin bulgularinda ¢alisma
grubunun ¢izgi romanda dakikada okudugu kelime sayisi ile romanda okudugu

kelime sayisi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Cizgi romanda dakikada

38



okuduklar1 kelime sayis1 49,24 iken, romanda dakikada okuduklar1 kelime sayisi ise
53,18’dir. Kontrol grubunun ¢izgi roman ve romanda dakikada okuduklar1 kelime
sayllara baktigimizda ise aralarinda anlamli bir farklilik olmadiginin sonucuna
varabilmekteyiz. Cizgi romanda dakikada okuduklar1 kelime sayisi 66,97 iken,
romanda okuduklar1 kelime sayisi ise 71,18°dir. Disleksi tanist almis olan ¢ocuklarda
metin sunumlarmin okuma hizma etkisinin oldugunu fakat disleksi tanis1 almamis
olan c¢ocuklarda ise metin sunumunun okuma hizina etkisinin olmadiginm

sOyleyebilmekteyiz.

Alanyazinda, akici okuyan ¢ocuklarin okudugunu anlamaya dair yapilan
testlerde, akici okuyamayan ¢ocuklara gére daha basarisiz olduklar1 sOylenmistir
(Fuchs ve ark., 1988; Fuchs ve ark., 2001; Spear-Swerling, 2006; Wise ve ark.,
2010). Fakat bu ¢alismamizin sonucunda; disleksi tanis1 almis ¢ocuklarin, disleksi
tanis1 almamis olan ¢ocuklara gére okuma hizlar1 daha yavas olmasina ragmen ¢izgi

romanda okudugunu anlama testinde kontrol grubuyla ayn1 basariy1 gostermislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

Son zamanlarda alanyazinda okudugunu anlamayi ele alan pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Okudugunu anlamaya dair olan c¢aligmalar ise daha ¢ok herhangi bir
tan1 almamis ilkokul cagindaki c¢ocuklar ya da yabanci dil 6gretimi iizerine
yapilmustir. Disleksi tanis1 almis ¢cocuklar lizerinde okudugunu anlamaya dair metin
sunumunun etkisini konu alan ¢alismalar ise ¢ok fazla bulunmamaktadir. Disleksi,
Ozgiil 6grenme giigliigliniin bir alt grubudur. Okuma giicliigii olarak da bilinen
disleksi bir dil bozuklugudur. Dislekside, okuma ve okudugunu anlamada problemler
gozlemlenmektedir. Bu problemler ise ¢ocuklarda akademik acidan akranlarina gore
daha geride kalmasina ve bunun da sonucunda ¢ocuklarda basarisizlik hissi, 6zgiiven
eksikligi gibi psikolojik sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Disleksili ¢ocuklarda
kaygi bozuklugu karsimiza en ¢ok c¢ikan duygusal sorunlardan biridir. Okulda
yasadiklar1 akademik basarisizlik sebebiyle siirekli stres yasamakta ve hata
yapmaktan korkmaktadirlar. Bu durum da bir siire sonra kaygi bozukluguna
dontisebilmektedir. Disleksili ¢ocuklarda akademik sorunlarinin yani sira sosyal
alanlarda da zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu cocuklarda arkadas edinme,
yakinlik kurma gibi konularda yetersizlikleri goriilmekte ve bununla birlikte dil ve
konusma gii¢liikleri iletisim kurmalarint olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun
sonucunda ise akranlari tarafindan diglanmalarina yol agabilmektedir. Disleksi tanili
cocuklar okuma giicligli ¢ektikleri i¢in oOzellikle kitap okumaya karsi negatif
yaklagimlarda bulunmakta ve okumaktan kaginmaktadirlar. Bunun sonucunda ise
okudugunu anlamada sorun yasamaktadirlar. Calismamizda, disleksi tanis1 almig
cocuklarin okudugunu anlamada metin sunumunun etkisini incelemek ve bu verileri
disleksi tanist1 almamis c¢ocuklar ile karsilastirmak hedeflenmistir. Bu amaglar

dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir;

1- Disleksi tanisi almis ve normal ¢ocuklar arasinda okudugunu anlamada
metin sunumunun etkisi var midir?
2- Disleksi tanis1 almis ¢ocuklarda okudugunu anlamada metin sunumunun

etkisi var midir?
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3- Disleksi tanisi almig ¢ocuklarda okuma hizinin metin sunumlari arasinda

bir farklilik var midir?

Calismamizin amaci, disleksi tanili c¢ocuklarin ve normal ¢ocuklarin
okudugunu anlamada metin sunumunun etkisini ortaya koymak ve disleksi tanili
cocuklarin ¢izgi romanda romana gore okudugunu anlama asamasinda daha basarili
olacaklarinin smanmasidir. Caligmamizdan elde edilen bulgular ¢ergevesinde,
disleksi tanist almis olan ¢ocuklarda metin sunumunun okudugunu anlamay1
etkilediginin sonucuna varmaktayiz. Glinliik yasamda da ¢ogu ¢ocuk romanlara gore
cizgi romanlari okumayi1 daha cok sevmekte ve tercih etmektedir. Ciinkii cizgi
romanlar, hem gorsel hem de metinsel igerigi okuyucuya bir arada sunmaktadir.
Herhangi bir konuyu bu sunumla birlikte okuyucuya hikayelestirerek anlatmaktadir.
Cizgi romanlar, romanlara gore daha kisadir ve kelimelerden c¢ok resimler
kullanilmaktadir. Herhangi bir konunun uzun cilimleler ve paragraflar halinde
anlatilmas1 okuma gii¢liigii ¢ceken ¢ocuklar i¢in oldukca korkutucu olabilmekte ve
cocuklar1 okumaktan sogutabilmektedir (Cetin, 2010). Tuncer (1993) cocuklarin
¢izgi romani sevmelerini; ¢izgi romanda gegen olaylarin hizli gelismesinden ve
anlatilan Oykiiniin kisa olmasindan dolayr ¢ocugun daha c¢abuk doyuma
ulasmasindan, okuma gii¢liigii yasayan cocugun gorseller sayesinde Oykiiyli daha
kolay kavrayabilmesinden ve ¢izgi romanlarin romanlara gore fiyat acisindan daha
uygun olmasindan kaynaklanabilecegini sOylemistir. Bu durum da c¢ocuklari
okumaya kars1 daha istekli hale getirmektedir. Fakat herhangi bir tanm1 konulmamig
olan ¢ocuklarda metin sunumunun okudugunu anlamaya etkisi yoktur. Bu ¢alismada
da kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarda bu sonucu gormekteyiz. Cizgi romani
okuyan disleksi tanisi almis cocuklar, sorulari cevaplamada romana gore daha
basarili olmuslardir. Bu durum da bizlere ¢izgi romanlarin romana gore okudugunu
anlamada disleksi tanist almis ¢ocuklar {izerinde daha etkili olduklar1 sonucunu
gostermektedir. Cizgi romanlar, cocuklart okumaya karsi motive etmektedir.
Okumay1 sevdirmeye ve okudugunu anlamaya yardimci olmasi sebebiyle 6zellikle
disleksi tanili ¢ocuklar i¢in ¢izgi romanlar olduk¢a iyi bir materyal olabilir. Bu
baglamda disleksi tanili ¢ocuklarin terapi programlarinda okuma calismalar ¢izgi

romanlar {izerinden yapilabilir.
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Okuma caligmalarinda iizerinde durulmasi gereken sorunlardan biri yalnizca
okudugunu anlama degildir. Ayn1 zamanda okuma hizi1 da 6nem tagimaktadir. Bu
caligmada, disleksi tanis1 almis ¢ocuklarin ¢izgi roman ve roman arasinda dakikada
okuduklar1 kelime sayist arasinda anlamli bir farklilik vardir. Fakat kontrol
grubundaki cocuklarin ¢izgi roman ve roman arasinda dakikada okuduklar kelime
sayist arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Disleksi tanis1 almis ¢ocuklar, bol resimli
kitaplar1 okumakta resimsiz kitaplara gore daha istekli davranmakta ve bu da okuma
hizlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Cizgi roman tiirlindeki metinlerin veya
cizgisel bazi tiirlerin metinle birlestirilerek okutulmasi, egitimde de buna agirlik
verilmesi nemlidir. Ozellikle ilkokul dénemindeki ¢ocuklara dgretim sirasinda gizgi
roman, ¢izgili yazilar ya da ¢izgili ders kitaplar1 gibi yani hem ¢izgi hem de metin
olan ders kitaplarinin daha 6n plana ¢ikarilmasi 6nemlidir. Alanyazinda da ¢izgi
romanlarin egitim {izerindeki etkisini inceleyen bir¢ok aragtirma bulunmaktadir
(Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010; Ilhan, Seker ve Kapici, 2015; Kapici ve Savasci
Acikalin, 2015; Simsek ve Topkaya, 2015; Ilhan ve Orug, 2019; Ari, Demir ve
Baydar Isik, 2019).

Sonug olarak, bulgular yukarida bahsedilmis olan arastirma sorularini yanitlar
niteliktedir. Disleksi tanisi almig olan ¢ocuklar (calisma grubu); ¢izgi romana ait
okudugunu anlama sorularinda, romana (diiz metin) ait okudugunu anlama sorularina
gore daha iyl bir basar1 sergilemislerdir. Disleksi tanis1 almamis olan cocuklar
(kontrol grubu) ise hem ¢izgi romana ait hem de romana (diiz metin) ait okudugunu
anlama sorularinda iyi bir basar1 sergilemis ve her iki metin tiirii karsilastirildiginda

ise istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunamamustir.
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OZET

Disleksi Tanis1 Almis ve Almamis Cocuklarda Cizgi Roman ve

Hikaye Kitaplarinda Okudugunu Anlamanin Karsilastirilmasi

Ozgiil dgrenme giigliigii, bireyin zekasmin yasina oranla normal ya da normalin
iistiinde olmasina ve gérme, isitme, tat alma, dokunma, koku alma gibi duyularinin herhangi
birinde yetersizligi olmamasina ragmen 6zellikle okuma, yazma ve matematik alanlarinda
yasitlarina gére daha fazla yasadigi zorluklar olarak tanimlanmaktadir. Ozgiil dgrenme
giicliglinlin bir alt dali olan disleksi okuma gii¢liiglidiir. Disleksi tanili ¢ocuklar okuma
giicligii cektikleri icin 6zellikle kitap okumaya karsi negatif yaklasimlarda bulunmakta ve
okumaktan kac¢inmaktadirlar. Bunun sonucunda ise okudugunu anlamada sorun
yasamaktadirlar. Bu calismada, disleksi tanis1 almis ¢ocuklarin okudugunu anlamada metin
sunumunun etkisini incelemek ve bu verileri disleksi tanist almamis c¢ocuklar ile
karsilastirmak hedeflenmistir. Caligmaya 14 disleksi tanisi almig ve 14 disleksi tanisi
almamig 7-11 yaslann arasinda toplam 28 goniillii ¢ocuk dahil edilmistir. Caligmanin
sonucunda disleksi tanili ¢ocuklar ¢izgi romanda, romana gore daha basarili olmus; disleksi
tanis1 almamig ¢ocuklarda ise metin sunumu agisindan anlamli bir fark bulunamamigtir. Her
iki grubu birbiriyle karsilastirdigimizda ise disleksi tanisi almamig ¢ocuklar disleksi tanisi
almis ¢cocuklara gore romanda daha ¢ok basar1 gdstermislerdir.

} Anahtar Sézciikler: Cizgi Roman, Disleksi, Okuma, Okudugunu Anlama, Ozgiil
Ogrenme Giigliigi.
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SUMMARY

Comparison of Reading Comprehension in Comic Books and Story
books of Children Diagnosed with Dyslexia and not Diagnosed with
Dyslexia

Spesific learning disability (SLD) refers to difficulties in reading, writing and mathematics
experienced by individuals with average or above-average intellectual capacity and well-
functioning visual, auditory, gustatory and olfactory senses. Dyslexia, a sub-branch of SLD,
means reading disability. As they have difficulty in reading, children diagnosed with dyslexia
tend to have negative feelings about reading and even avoid it. This study aims to analyze the
impact of text type on dyslexic children’s reading comprehension and compare the results with
non-dyslexic children. A group of 14 dyslexic and 14 non-dyslexic volunteering children
between the ages of 7-11 participated in this study. At the end of the study, dyslexic children
proved to perform better on comics than they did on story books in prose. No significant
difference was noted amongst non-dyslexic children’s performances on the two text types. The
comparison of overall performances of the two groups indicates that non-dyslexic children
performed better with story books in prose than dyslexic children.

Keywords: Comics, Dyslexia, Reading, Reading Comprehension, Specific Learning
Disability.
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EK-2. Bilgilendirilmis Goniillii Aile Onam Formu

CALISMA GRUBU

Arastirmanin adi: Disleksi Tanist Almis ve Almamis Cocuklarda Cizgi Roman ve Hikaye
Kitaplarinda Okudugunu Anlamanin Karsilastirilmasi
Sorumlu Arastiricinin Adi:

Giris Boliimii

Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Odyoloji, Denge ve Konusma Bozukluklar1 Yiiksek Lisans Tezi
icin planlanmis olan yukarida adi yazili arastirmaya katilmak {izere davet edilmis bulunuyorsunuz.
.Sizi ¢alismaya davet etmemizin sebebi, ¢ocugunuzun disleksi tanisi almig olmasindan dolayidir. Bu
arastirmada yer almay1 kabul etmeden Once, arastirmanin ne amacla yapilmak istendigini anlamaniz
ve kararinizi bu bilgilendirme cergevesinde Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri
liitfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve ag¢ik yanitlar isteyiniz.

Bilgilendirme Béliimii

Calismamizin amaci, metin sunumunun disleksi tanisi almis ve disleksi tanisi almamig gocuklar
arasinda okudugunu anlamada ve okuma hizinda bir etkisinin olup olmadigini1 degerlendirmektir.
Ozgiil Ogrenme giigliigii (OOG), normal ya da normalin iizerinde zekaya sahip (IQ > 85), belirgin bir
beyin hastalifi ve duyusal 6zrii olmayan, dinleme, konugma, okuma, yazma akil yliriitme ile
matematik becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda Snemli giigliikleri olan, gelisimsel bir
bozukluktur. Okuma bozuklugu, yazma bozuklugu veya matematik bozuklugu tipleri vardir. Disleksi;
okuma bozuklugu tipinin adi olup en sik gérillen OOG ¢esididir. Okumada giiclik yasayan bu
cocuklarin tedavisi, okuma alaninda 6zel egitim desteginin saglanmasidir.

Calismamiz 2 oturum seklinde gergeklesecektir. Bu caligmaya katilmayi kabul ettiginiz takdirde
cocugunuza 1. oturumda c¢izgi roman kitabinin ilk boliimii sesli olarak okutulacaktir. Okumasi
bittikten sonra okudugu boliimle ilgili olarak hazirlanmis ¢oktan se¢meli 7 soruluk testi cevaplamasi
istenecektir. Bu uygulama yaklasik 15 dk stirmektedir. 1 ay sonrasinda ise galismanin 2. oturumu
yapilacaktir. 2. oturumda ise gocugunuza ayni hikayenin ilkokul ¢ocuklarina gére uyarlanmis olan
roman versiyonunun ilk bdliimii sesli olarak okutulacaktir. Okumast bittikten sonra okudugu boliimle
ilgili olarak hazirlanmis ¢oktan segmeli 7 soruluk testi cevaplamasi istenecektir. Bu uygulama
yaklagik olarak 30 dk siirmektedir. Her iki kitabi da okuma sirasinda ¢ocugunuzun sesi, okuma
hizlarinin belirlenebilmesi i¢in Sony marka Ses Kayit Cihazi kullanilarak kaydedilecektir. Calismaya
katildigina dair izin verdiginiz takdirde c¢ocugunuza ve size ait kayitlar ismi gizli tutularak
degerlendirilecektir. Caligmamiza 7-11 yaglar1 arasinda 14 disleksi tanisi almis goniilli cocuk dahil
edilecektir. Arastirmamiz Haziran 2019 — Haziran 2020 tarihleri arasinda gerceklestirilecektir.
Yapilacak olan uygulamalar higbir sekilde cocugunuza fiziksel ve psikolojik olarak zarar verecek
uygulamalar degildir. Bu calismaya katilmamz igin sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir.
Arastirmaya gelirken yapmis oldugunuz ulasim giderleri arastirmaci tarafindan karsilanacaktir.

Giivence Boliimii

Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglhdir. Arastirmada yer almay1 reddedebilirsiniz
ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglart bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Arastirmadan cekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz
halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yaymlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan 6nce goniillillere verilmesi gereken bilgileri igeren
metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigmi diisiindiigiim konularda sorularimi
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arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tim
aciklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya katilmayr isteyip istemedigim
konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde
edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayinlanmasini, hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle
kabul ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

imza Béliimii
Katilimeinin Adi/Soyadi:
Imza:

Tarih:

Arastirmacinin Adi ve Soyadi:
Adres:

fletisim Bilgisi:

Imza:
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EK-3. Bilgilendirilmis Goniillii Aile Onam Formu

KONTROL GRUBU

Arastirmanin adi: Disleksi Tanist Almis ve Almamis Cocuklarda Cizgi Roman ve Hikaye
Kitaplarinda Okudugunu Anlamanin Karsilastirilmasi
Sorumlu Arastiricinin Adi:

Giris Boliimii

Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Odyoloji, Denge ve Konusma Bozukluklar1 Yiiksek Lisans Tezi
icin planlanmis olan yukarida adi yazili arastirmaya katilmak {izere davet edilmis bulunuyorsunuz.
Sizi ¢alismaya davet etmemizin sebebi, ¢ocugunuzun disleksi tanisi almamig olmasindan dolayidir.
Bu aragtirmada yer almayi kabul etmeden Once, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini
anlamaniz ve kararizi bu bilgilendirme g¢ercevesinde 6zgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki
bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve acik yanitlar isteyiniz.

Bilgilendirme Boliimii

Calismamizin amaci, metin sunumunun disleksi tanis1 almis ve disleksi tanisi almamis cocuklar
arasinda okudugunu anlamada ve okuma hizinda bir etkisinin olup olmadigini1 degerlendirmektir.
Calismamiz 2 oturum seklinde gergeklesecektir. Bu ¢aligmaya katilmayi kabul ettiginiz takdirde
c¢ocugunuza 1. oturumda ilk olarak ¢izgi roman kitabinin ilk boliimii sesli olarak okutulacaktir.
Okumasi bittikten sonra okudugu boliimle ilgili olarak hazirlanmis ¢oktan segmeli 7 soruluk testi
cevaplamasi istenecektir. Bu uygulama yaklasik 15 dk siirmektedir. 1 ay sonrasinda ise ¢aligmanin 2.
Oturumu yapilacaktir. 2. oturumda ise ¢ocugunuza aynm hikayenin ilkokul c¢ocuklarina gore
uyarlanmig olan roman versiyonunun ilk boliimii sesli olarak okutulacaktir. Okumasi bittikten sonra
okudugu boliimle ilgili olarak hazirlanmis ¢coktan segmeli 7 soruluk testi cevaplamasi istenecektir. Bu
uygulama yaklasik olarak 30 dk siirmektedir. Her iki kitabt da okuma sirasinda ¢ocugunuzun sesi,
okuma hizlarinin belirlenebilmesi i¢cin Sony marka Ses Kayit Cihazi kullanilarak kaydedilecektir.
Calismaya katildigina dair izin verdiginiz takdirde ¢cocugunuza ve size ait kayitlar ismi gizli tutularak
degerlendirilecektir. Caligmamiza 7-11 yaslari arasinda 14 disleksi tanis1 almamig goniillii gocuk dahil
edilecektir. Arastirmamiz Haziran 2019 — Haziran 2020 tarihleri arasinda gerceklestirilecektir.
Yapilacak olan uygulamalar higbir sekilde ¢ocugunuza fiziksel ve psikolojik olarak zarar verecek
uygulamalar degildir. Bu c¢aligmaya katilmaniz igin sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir.
Arastirmaya gelirken yapmis oldugunuz ulasim giderleri arastirmaci tarafindan karsilanacaktir.

Giivence Boliimii

Bu aragtirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada yer almay1 reddedebilirsiniz
ya da bagladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglar1 bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Arastirmadan cekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz
halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan once goniillillere verilmesi gereken bilgileri igeren
metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigmi diisiindiigiim konularda sorularimi
arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tim
aciklamalar1 ayrintilariyla anladifim kanisindayim. Calismaya katilmayr isteyip istemedigim
konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde
edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
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sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle

kabul ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Imza Béliimii
Katilimemin Adi/Soyad:
Imza:

Tarih:

Arastirmacinin Adi ve Soyadi:
Adres:

fletisim Bilgisi:

Imza:
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EK-4. Bilgilendirilmis Goniillii Cocuk Onam Formu

CALISMA GRUBU

Arastirmanin Adi: Disleksi Tanis1 Almis ve Almamis Cocuklarda Cizgi Roman ve
Hikaye Kitaplarinda Okudugunu Anlamanin Karsilastirilmasi

Sorumlu Arastiricinin Adi:

Sevgili Gondilld,

Benim adim Rabia KARCIOGLU. Klinigimizde disleksi konusunda bir arastirma
yapiyoruz. Amacimiz, ¢izgi roman ve hikaye kitaplarindan okudugunu anlamaya dair
sorular1 cevaplayip cevaplayamacagini ve okuma hiziin nasil oldugunu 6lgmektir.
Seni ¢alismaya davet etmemizin sebebi, disleksi tanis1 almis olmandan dolayidir.

Ozgiil Ogrenme gii¢liigii (OOG), normal ya da normalin {izerinde zekaya sahip (1Q >
85), belirgin bir beyin hastaligi ve duyusal 6zrii olmayan, dinleme, konusma, okuma,
yazma akil ylriitme ile matematik becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda
onemli giicliikleri olan, gelisimsel bir bozukluktur. Okuma bozuklugu, yazma
bozuklugu veya matematik bozuklugu tipleri vardir. Disleksi; okuma bozuklugu
tipinin ad1 olup en sik goriilen OOG cesididir.

Calismamizi yapmamiz i¢in 2 defa gelmen gerekiyor. Eger sen de bu arastirmaya
katilmay1 istersen 1. gelisinde senden ¢izgi romanin ilk boliimiinii sesli olarak
okumant ve bu bdliimle ilgili olarak hazirlanmis 7 soruluk testi cevaplamani
isteyecegim. Bu uygulama yaklasik olarak 15 dk stirmektedir. 2. gelisin ise 1 ay
sonra olacak ve 2. defa geldigindeyse senden bu defa ayni hikayenin senin yasina
uygun olarak uyarlanmigs roman halini sesli olarak okumani ve sonrasinda bu
boliimle 1ilgili olarak hazirlanmis 7 soruluk testi cevaplamani isteyecegim. Bu
uygulama ise yaklasik olarak 30 dk siirmektedir. Her iki kitab1 da okurken okuma
hizim1  olgebilmek igin ses kayit cihazi kullanilarak sesini  kaydedecegim.
Calismamiza 7-11 yaslar1 arasinda, 14 disleksi tanisi almig goniillii ¢ocuk dahil
edilecektir. Arastirmamiz ise Haziran 2019-Haziran 2020 tarihleri arasinda
gerceklestirilecektir. Arastirma i¢in ailenden {icret alinmayacaktir. Arastirmaya
katilm gostermek i¢in yapmis oldugunuz ulasim giderleri arastirmaci tarafindan
karsilanacaktir.

Bu aragtirma hakkinda anne ve babana bilgi verecegiz ve senin de bu ¢alismaya
katilimin konusunda onlardan izin alacagiz. Sen de bu konuyu anne ve/veya baban
ile konusabilirsin. Eger katilmak istemezsen hi¢ kimse sana kizmaz veya kiismez. Bu
arastirmanin sonuglarini ve senin adin1 kimseye aciklamayacagiz.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek sorulari bana sorabilirsin. Telefon
numaram ve adresim asagida yaziyor.
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Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan 6nce bana verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi aragtirmaciya sordum ve diizgiin yanitlar aldim. Yazil1 ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Calismaya katilmay isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin yeterince
zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait
bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi
Ozgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorsan liitfen asagiya adin1 ve soyadini yazarak
imzani at. Daha sonra bu formun bir kopyasi sana ve ailene verilecektir.
Cocugun adi- soyadi:

Cocugun imzast: Tarih:

Velisinin adi- soyadi:

Velisinin imzas: Tarih:
Aragtiricinin adi-soyadi, unvant:

Adres:

Tel:
Imza:
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EK-5. Bilgilendirilmis Goniillii Cocuk Onam Formu

KONTROL GRUBU

Arastirmanin Adi: Disleksi Tanis1 Almis ve Almamis Cocuklarda Cizgi Roman ve
Hikaye Kitaplarinda Okudugunu Anlamanin Karsilastirilmasi

Sorumlu Arastiricinin Adi:

Sevgili Gondilld,

Benim adim Rabia KARCIOGLU. Klinigimizde disleksi konusunda bir arastirma
yapiyoruz. Amacimiz, ¢izgi roman ve hikaye kitaplarindan okudugunu anlamaya dair
sorular1 cevaplayip cevaplayamacagini ve okuma hiziin nasil oldugunu 6lgmektir.
Seni ¢alismaya davet etmemizin sebebi, disleksi tanis1 almamis olmandan dolayidir.

Calismamizi yapmamiz icin 2 defa gelmen gerekiyor. Eger sen de bu arastirmaya
katilmay1 istersen 1. gelisinde senden ¢izgi romanin ilk boliimiinii sesli olarak
okumani ve bu boliimle ilgili olarak hazirlanmis 7 soruluk testi cevaplamani
isteyecegim. Bu uygulama ise yaklasik olarak 15 dk stirmektedir. 2. gelisin ise 1 ay
sonra olacak ve 2. defa geldigindeyse senden bu defa aynmi hikayenin senin yasina
uygun olarak uyarlanmis roman halini sesli olarak okumani ve sonrasinda bu
boliimle ilgili olarak hazirlanmigs 7 soruluk testi cevaplamani isteyecegim. Bu
uygulama ise yaklasik olarak 30 dk siirmektedir. Her iki kitab1 da okurken okuma
hizin1 Glgebilmek i¢in ses kayit cihazi kullanilarak sesini  kaydedecegim.
Calismamiza 7-11 yaslar1 arasinda, 14 disleksi tanis1 almamis goniillii ¢ocuk dahil
edilecektir. Arastirmamiz ise Haziran 2019-Haziran 2020 tarihleri arasinda
gerceklestirilecektir. Arastirma i¢in ailenden iicret alinmayacaktir. Aragtirmaya
katilim gostermek i¢in yapmis oldugunuz ulasim giderleri arastirmaci tarafindan
karsilanacaktir.

Bu arastirma hakkinda anne ve babana bilgi verecegiz ve senin de bu c¢alismaya
katilimin konusunda onlardan izin alacagiz. Sen de bu konuyu anne ve/veya baban
ile konusabilirsin. Eger katilmak istemezsen hi¢ kimse sana kizmaz veya kiismez. Bu
arastirmanin sonuglarini ve senin adin1 kimseye aciklamayacagiz.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek sorulari bana sorabilirsin. Telefon
numaram ve adresim asagida yaziyor.

Yukarida yer alan ve aragtirmaya baglanmadan 6nce bana verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigimi diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmaciya sordum ve diizgilin yanitlar aldim. Yazili ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Calismaya katilmay: isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin yeterince
zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait
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bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi
Ozgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorsan liitfen asagiya adin1 ve soyadini yazarak
imzani at. Daha sonra bu formun bir kopyasi sana ve ailene verilecektir.

Cocugun adi- soyadi:

Cocugun imzast: Tarih:

Velisinin adi- soyadi:

Velisinin imzast: Tarih:

Aragstiricinin adi-soyadi, unvant:
Adres:
Tel:

Imza:
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EK-6. Cizgi Roman Sorular:

1)Alice, nehrin kiyisinda kiminle oturmaktadir?
A) Annesiyle
B) Babasiyla
C) Ablasiyla
D) Kuzeniyle

2) Alice, tavsani neden takip etmistir?
A) Merak ettigi i¢in

B) Yakalayip sevmek i¢in

C) i1k kez tavsan gérdiigii icin

D) Yarali oldugu icin

3) Alice, tavsan deligine diistiikten sonra hangi sorunla karsilasmistir?

A) Bir labirente girmistir.

B) Tavsan tarafindan yakalanmistir.
C) Yolunu kaybetmistir.

D) Holdeki kapilar1 acamamustir.

4) Alice, cam sehpanin iizerinde ne gormiistiir?
A) Saat

B) Anahtar

C) Cicek

D) Oyuncak

5) Alice'e sisedeki iksiri i¢cince ne oldu?
A) Karni acikti.

B) Viicudu kiiciildii.

C) Zehirlendi.

D) Sacginin rengi degisti.

6) Alice bir dilim pastay1 yiyince viicuduna ne oldu?
A) Boyu uzamaya basladi.

B) Bas1 agrimaya baglad.

C) Uykusu geldi.

D) Higbir sey olmadi.

7) Gozyast havuzu nasil olusmustur?

A) Tavsan sihir yaptidi i¢in

B) Holdeki kapilarin acilip sularin akmasiyla
C) Yagmur yagdigi icin

D) Alice agladig i¢in
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EK-7. Roman Sorulari

1) Alice, ablastyla otururken hangi hayvani gormektedir?
A) Kedi

B) Kus

C) Tavsan

D) Kaplumbaga

2) Alice tavsanin pesinden gittiginde onun nereye girdigini gordii?
A) Havuza

B) Delige

C) Eve

D) Okula

3) Alice diiserken aldig1 kavanozun iizerinde ne yaziyordu?
A) Portakal Regeli

B) Cilek Receli

C) Kiraz Regeli

D) Incir Regeli

4) Alice'in evcil hayvani nedir?
A) Kopek

B) Kus

C) Kedi

D) Ordek

5) Alice anahtarla agtig1 kapidan neden gecememektedir?
A) Cani istemedigi igin

B) Cok korktugu i¢in

C) Kap1 ¢ok kii¢giik oldugu i¢in

D) Kapiy1 agamadigr i¢in

6) Alice kapiy1 actiktan sonra neyle karsilasti?
A) Tavsanla

B) Ablasiyla

C) Rahat bir yatakla

D) Cok giizel bir bahgeyle

7) Alice masanin altinda neyi gormiistiir?
A) Bir dilim pasta

B) Dondurma

C) Peynir

D) Havug



EK-8. Roman (Kitabin, caismamzda kullanilan boliimii)

1. BOLUM: TAVSAN DELiGINDE

Alice, nehrin kenarinda ablasiyla birlikte oturup hicbir sey yapmamaktan cok
sikilmisti. Birkag kez ablasinin okudugu kitaba kacamak bakiglar atti, ama hig¢ resim
goremedi. “Kitaplar ne ise yarar,” diye diisiindii Alice, “i¢inde resimler olmayinca?”
Alice, bu sicak ve bunaltici havada, tag yapmak i¢in papatya toplamaya degip
degmeyecegini diisiiniirken, birden Oniinden pembe gozlii bir tavsan hizla gecti.
Bunun c¢ok da sasilacak bir tarafi yoktu; hatta Alice, tavsanin kendi kendine
“Eyvahlar olsun! Cok ge¢ kaldim!” diye sdylendigini duydugunda bile ¢cok sasirmadi
(sonradan diisiindiigiinde, meraklanmasi gerektigini ama bunun o zaman ne kadar da
dogal goriindiigiinii fark etti). Fakat tavsan, yeleginin cebinden ¢ikardig: saate bakip
hizlaninca Alice de ayaga kalkti; ¢linkii daha dnce ne yelek giyen ne de saat tagiyan
bir tavsan gormiistii. Alice merak icinde tavsanin pesinden kostu ve onun calilarin
dibindeki bir tavsan deligine girdigini gérdii. Alice de bir daha nasil disar1 ¢ikacagini
bir saniye bile diistinmeden hemen delige atladi. Tavsan deligi 6nce tipki bir tiinel
gibi diiz ilerliyordu, ama sonra birden dyle diklesti ki Alice daha ne oldugunu bile
anlayamadan kendini derin bir kuyuya diiserken buldu. Ya kuyu ¢ok derindi ya da
Alice fazla yavag diisiiyordu, c¢iinkii asag1 diiserken bundan sonra neler olacagini
diisiinebilecegi ¢ok zamani oldu. Once nereye diistiigiinii gérmek igin asag1 bakti,
ama o kadar karanlikt1 ki hi¢bir sey géremedi; sonra kuyunun duvarlarmin dolaplar
ve raflarla dolu oldugunu fark etti. Diiserken raflarin birinden kaptigi kavanozun
iizerinde “PORTAKAL RECELI” yaziyordu, ama ne yazik ki kavanoz bostu.
Diisiirtirse asagida birilerini 6ldiirmekten korkarak kavanozu yanindan gectigi
dolaplardan birine geri koydu. 44/ diye diisiindii kendi kendine. Boyle bir diisiisiin
ardindan merdivenden diismek bana viz gelir! Evdekiler ne kadar da cesur oldugumu
diistinecekler! Evin tepesinden bile diissem, aglamayr birak, artik agzimi bile
a¢mam! Diistii, diistii, diistii. Bu diisiisiin sonu gelmeyecek miydi? “Acaba bu kadar
zamanda ka¢ kilometre diistim?” dedi yiiksek sesle. “Diinya’nin merkezine

yaklasiyor olmaliyim. Dur bakayim; galiba uzunlugu alti bin kilometreydi.”
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(Gordugiiniiz gibi Alice, sinifta cok sey dgrenmisti ama kimse dinlemedigi i¢in bu,
bilgisini gostermek icin pek de iyi bir zaman degildi.) “Evet yaricap buydu, ama
enlem ve boylam neydi?” (Alice enlem ya da boylamin ne oldugunu hi¢ bilmiyordu,
ama bu kelimeleri sOylemeyi seviyordu.) Tekrar konugsmaya bagladi. “Acaba
Diinya’nin diger ucundan ¢ikar miyim? Tepeliistii yiirliyen insanlart gérmek ne de
eglenceli olur! Sanirim Antipatiler’di...” (Bu sefer dinleyen kimse olmadig1 igin
memnundu, ¢linkli bu kelime kulaga hi¢ de dogru gelmiyordu.) “Ama onlara hangi
iilkeye geldigimi sormak zorundayim. Affedersiniz hanimefendi, burasi Yeni
Zelanda m1, yoksa Avustralya m1?” (Ve bir yandan diiserken bir yandan da reverans
yapmaya c¢alist1! Siz bunu basarabilir miydiniz?) “Ah, benim cahil bir kiz oldugumu
sanirlar! Hayir, bunu asla sormayacagim, belki de bunu yazan bir tabela bulurum.”
Diistii, distii, diistii. Yapacak baska sey olmadigindan Alice yeniden konusmaya
basladi. “Kedim Dinah beni bu gece ¢ok 6zleyecek! Umarim ¢ay saatinde ona siit
vermeyi unutmazlar. Dinah, canim, keske simdi yanimda olsaydin! Korkarim havada
hi¢ fare yok ama yarasa yakalayabilirdin, ne de olsa fareye ¢ok benziyorlar. Acaba
kediler yarasa yer mi?” Birdenbire uykusu gelen Alice, uykulu sekilde, kendi
kendine, “Kediler yarasa yer mi? Kediler yarasa yer mi?” ve arada sirada da,
“Yarasalar kedi yer mi?” diye sormaya bagladi. Aslinda iki soruya da yanit alamadig1
icin ne sordugunun ¢ok da 6nemi yoktu. Uyumaya basladigini ve riiyasinda Dinah’la
el ele tutusarak ona, “Bana gercegi sOyle Dinah — hi¢ yarasa yedin mi?” diye
sordugunu hissetti. Tam o sirada, giim! Pat! Kuru yapraklar ve ¢alilardan olusan bir
y1gmin iistiine iniverince, diislisii de sona ermis oldu. Hemen ayaga kalkan Alice’in
can1 hi¢ acitmamist1. Yukariya bakti, ama ¢ok karanlikt1. Oniinde uzun bir koridor ve
kosturan Beyaz Tavsan’it gordii. Kaybedilecek bir saniye bile yoktu. Alice hizla
kalkt1 ve hayvan tam koseyi donerken onun, “Ah gilizel biyiklarbm ve uzun

"7

kulaklarim, ne kadar da ge¢ kaldim!” dedigini duydu. Alice hemen onun pesinden
koseyi dondii, ama tavsan gitmisti; simdi Alice’in Oniinde tavandan sarkan 1siklarin
oldugu uzun ve alcak bir salon vardi. Salonun her bir kdsesinde kapilar vardi. Alice
biitiin kapilart agmay1r denedikten sonra buradan nasil kurtulacagini diisiinerek,
lizlintliyle salonun ortasina oturdu. Birden, iizerinde ufacik altin bir anahtar bulunan

tic ayakli, cam bir sehpa gordii. Alice’in aklina ilk gelen sey, anahtarin bu kapilardan

birine ait olduguydu; ama ya kilitler ¢ok biiyiik ya da anahtar fazla kiigiiktii, ¢iinkii
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kapilardan hig¢birini agmadi. Ama Alice ikinci kez baktiginda, daha once fark
etmedigi bir perdenin arkasina gizlenmis, kirk santim yiiksekliginde ufak bir kapi
oldugunu gordii. Altin anahtar1 denedi ve kapi agiliverdi! Kapinin 6tesinde fare
deliginden daha genis olmayan ufak bir koridor vardi. Alice egildi ve koridorun
sonunda simdiye kadar rastladig1 en giizel bahgeyi gordii. Ah, bu karanlik salondan
bir kurtulabilse, o rengarenk c¢iceklerin arasinda ve serin g¢esmelerin arasinda
dolasabilse ne giizel olurdu. Ama kapidan kafasi bile ge¢miyordu. Ayrica, diye
disiindii, kafam gegse bile omuzlarim buraya asla sigmaz. Ah, keske bir teleskop gibi
katlanabilseydim! Aslinda nasil baslayacagimi bilsem bunu yapardim. Gordiigiiniiz
gibi Alice son zamanlarda olduk¢a imkansiz seyler diisiinmeye baglamisti. Kapinin
yaninda beklemek ise yaramadigindan, bagka bir anahtar bulma umuduyla tekrar cam
masanin yanina geldi. Neyle karsilasti dersiniz? Daha 6nce burada olmadigina yemin
edebilecegi, iizerindeki etikette ‘IC BENI’ yazan ufacik bir siseyle! Sisenin {izerinde
‘IC BENI” yaziyor olabilirdi, ama Alice o kadar da acele etmeyecekti. “Once zehirli
olup olmadigina bakacagim,” dedi. Simdiye kadar, sicak demirin sizi yakacagi,
parmaginizi bigakla keserseniz kanayacagi ve elbette {lizerinde ‘zehir’ yazan bir
siseden bir sey igcmek isterseniz sagduyunuzun sizi engellemesi gerektigini 6grenecek
kadar ¢ok hikaye okumustu. Ama bu sisenin iizerinde ‘zehir’ yazmiyordu, o yiizden
Alice tadina bakmaya karar verdi ve visneli turta, muhallebi, ananas, kizarmis tavuk
ve tereyagl ekmek tadindaki i¢ecegi cok begenip hemen bitirdi. Ne tuhaf bir his,
diye diisiindii Alice. Bir teleskop gibi kiigiiliiyor olmalyyim. Gergekten de Oyleydi.
Simdi artik sadece otuz santim boyundaydi ve artik o giizel bahgeye girebilecekti.
Ama 0Once, daha da kiigiilecek mi diye gérmek icin daha bekledi. Biraz sonra higbir
sey olmaymca hemen bahgeye girmeye karar verdi. Ama zavalli Alice anahtar
masanin iizerinde unutmustu! Anahtar1 almak i¢in geri dondiiiinde anahtarin
uzanamayacagl kadar yiiksekte oldugunu gordii. Masanin bacaklarma tirmanmay1
denedi, ama o kadar kaygandi ki bunu basaramadi. lyice yorulan Alice oturup
aglamaya basladi. “Aglamanin hi¢ faydasi yok!” dedi kendi kendine. “Hemen kes

",

sunu!” Bazen kendi kendine 6yle ¢ok kizardi ki, gozleri dolardi. Hatta bir keresinde
yaramazlik yaptig1 i¢in kendi kulaklarmi bile ¢ekmisti! Birden, masanin altinda
duran ufak cam kutuyu fark etti. Kutuyu aginca, iizerinde ‘*YE BENI’ yazan minicik

bir dilim pasta oldugunu gordii. Tamam, yiyecegim, diye diisiindii. Eger biiyiirsem
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anahtara ulagabilirim. Eger kiiciiliirsem kapinin altindan gegebilirim. Yani ne olursa
olsun, o bahgeye girebilecegim! Ufak bir 1sirik aldiktan sonra endiseyle, “Hangisi?
Hangisi?” diye sordu kendi kendine. Genelde pasta yiyen insanlarin boyu
degismezdi, ama Alice bliylimeyi ya da kii¢lilmeyi dort gozle bekliyordu. Eger su
anda siradan bir sey olsaydi, bu ¢ok sikict olmaz miydi? O yiizden Alice kisa siire

icinde pastanin hepsini silip siipiirdii.
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Ek-9. Cizgi Roman (Kitabin, caismamizda kullanilan béliimii)

B6lum 1 : Tavsan Deliginden Asag:

Alice nehrin kiyisinda ablastyla
birlikte ofurmaktan cok sikilmistl...

Birden Beyaz Tavsan'in

Daha dnce hig boyle
kosarak gectigini gordu.

bir canli gérmemisti.

e

L Yelegive sadfi
olan birfavsan...

Alice, blyuk bir merak iginde
yarafigin arkasindan kostu.

Eyvahlar olsun!

" ——
ok i Fo Geg kalacagim! /2
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Alice, Beyaz Tavsan‘in ardindan v " Yer, ayaginin alindan kaydi ve
slrdnerek bir delige girdi. 1l asadi dogru dismeye baslad,

Alice, dlserken cevresini
gbzlemleme firsati buldu.

' Galiba ddnyanin

| diger ucundan

\

clkacagim!

© Acabasuan
hangi enlem ve
boylamdayim?

A T G B
Alice, enlem ve boylamin ne
oldugunu bilmiyordu, ancak
bunlarin dnemli sdzctikler
oldugunu distintiyordu.

Neyse ki hic cani yanmad..
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4

Kuloklarm! ¥
Biyiklarim! Gok
gec kaldim!

Bir kapiy! denedi. ,» :

Altin anahtar o kadar ufakfi
ki hicbir kilide uymadi - ya
da kilitler gok baydiktd.

7 o

Koridorun sonunda
Alice camdan bir
,masayla karsilagt,
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Alice koridoru ikinci defa gegerken bir
perdeyi fark effi. Perdeyi cekfigindeyse...

R, i

Alice kilgliclk 4
kapidan iceriye bakt. ~ Bukoridordan kurtulup selaleler

- akan, 0 gline dek gordugu en giizel

= Keske bir teleskop
wa L gibi kisalabilseydim!
\\ Kafam sigsa bile s
P aninm bunu
bSP gélr?!:n rgzlg yapabilirim, ancak nasil
addnsigmeiz. | baslamam gerekiigini

bilmiyorum.

Kliglik kapi aniden kapand.
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Alice, cam masanin (izerinde

Bu sise daha
dnce burada
degildi.

Sisedekini icmeden
dnce kontrol effi.

Tad, visneli turta, krema, ananas, hindi, Bir dikiste hepsini igfi.

karamel ve yeni pismis yagl tost gibiydi.

lyice kiigtilen Alice artik b
kapidan sigabilirdi! Ancak... i,

Ah, olamaz!
nahtar masada |
, unuftum...
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Aglamak ise
yaramaz!

Neden olmasin?
Eger biydrsem

anahtara
ulasabilirim...

Tam bu sirada, masanin altinda daha énce
fark etmedigi cam bir kutu dikkatfini cekfi.

* ...ya da beni daha da
e kicltirse, kapinin
> altindan gecebilirim.

Ne olacak, merak
ediyorum.

Alice 0 kadar sira disi bir glin gegiriyordu ki,
artik dili sirgmeye baslamisti.
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Simdi de teleskop gibi
uzuyorum. Gle gile
ayaklanm!

Ayaklarimi tekrar
goremeyebilirim.
Peki
ayakkabilarimi
nasil giyecegim?

Her yeni yilda
ayaklanma bir gift
pabug géndermem
gerekecek, bunun
icin de bir kurye
bulmaliyim...

Boyu neredeyse l¢
metreye ulasmistl,
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Alice hizla kiigtk
alfin anahtar: kaptt,

Kapiyr agabilmis olsa da, arfik alfindan
gecmek imkdnsiz hale gelmisti.

Adlamaya baglad...

Bu sekilde agladigin
icin kendinden
utanmalisin!

» Alice 0 kadar biyimus ve o kadar
cok aglamisti ki, gozyaslan bir
havuzeuk olusturmustu.
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Dogum yeri ve tarihi : Aydin 25/09/1994
Uyrugu : Tirk

Medeni durumu : Evli

fletisim adresi ve telefonu

I - Egitimi
12/02/2018 -YUKSEK LISANS

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Kulak-Burun-Bogaz Anabilim
Dal1 Odyoloji ve Konugma Bozukluklar1 Tezli Yiiksek Lisans Programi

02/09/2013 - 12/06/2017 LISANS
Ankara Universtesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dilbilim Boliimii

01/09/2008 - 01/06/2012 LISE
Mehmet Tuncer Anadolu Lisesi Cine-AYDIN

Yabanci dili : Ingilizce

I11 - Bilimsel Etkinlikler
Ankara Universitesi, Dogan Aksan Calistay1, Ankara (2015)
30. Ulusal Dilbilim Kurultayi, Ankara (2016)
31. Ulusal Dilbilim Kurultayi, Eskisehir (2017)
Ankara Universitesi, Dogan Aksan Calistay1, Ankara (2017)
10. Ulusal Larengoloji Kongresi, Ankara (2018)

IV - Diger Bilgiler
01/01/2015 - 01/08/2015 Kitap ¢evirisi (Geoffrey Gerard "Klon" adl1 kitabi)

10/10/2009 - 01/05/2010 MEB Comenius Projesi

78



