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ONSOz

GUnUmuzde, geleneksel o6gretim anlayisindan uzaklagiimig, bireyi
merkeze alan c¢agdas egditim anlayisina 6nem verilmeye ve uygulanmaya
baslanmistir. Her bireyin farkli oldugu dusundldigiande, egitim durumlarinin
da buna goére hazirlanmasi gerekmektedir. Coklu zeka kurami, bireysel
farkhliklarin g6z onunde bulundurulup, 6gretim sdrecinin tim o6grencilerin
gereksinimlerine gore tasarlanmasini éngorur. Kurama gore, her birey farkl
zekd alanlarina farkli dizeylerde sahip olabilir. Bu yuzden, farkli zeka
alanlarina yonelik etkinlikler tasarlanirsa, 6grenme duzeyinin ve dolayisiyla

akademik basarinin artacagi belirtiimektedir.

Yabanci dil egitimi agisindan bakildiginda, Glkemizde dilbilgisi 6gretimi
agirlikh bir anlayistan, tim dil becerilerini kapsayan, bireyin daha fazla
yazdigl, okudugu, konustugu ve dinledigi bir ogretim anlayigina yonelim
olmustur. Ancak, yillarca geleneksel ogretim yontemleriyle dil egitimi alan
bireyler, dil becerilerini kullanmada zorlanabilmektedir. Bu durum, c¢alisma

suresince arastirmaci tarafindan gézlenmistir.
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Dr. Deniz Gllleroglu'na tesekkirlerimi sunarim. Ozellikle dlgme-
degerlendirme kisminda fikirleriyle bana yardimci olan, gelisimimde buyuk
katkisi olan Cetin Toraman’a tesekklrlerimi sunarim. Ankara’da gegirdigim
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OZET
YUKSEKOGRETIMDE YABANCI DiL OGRETIMINDE COKLU ZEKA
KURAMINA DAYALI OLARAK GELISTIRILEN PROGRAMIN ETKILILIGININ
DEGERLENDIRILMESI

Acar, Ferit
Yuksek Lisans, Egitim Programlari Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Berna ASLAN
Temmuz, 2013, 124 sayfa

Bu arastirmada, yabanci dil 6gretiminde Coklu Zek& Kurami ile
uygulanan egitim durumlarinin ogrencilerin akademik basarilarina olan

etkisini belirleme amaclanmistir.

Arastirmada, yari deneme modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu
model uygulanmistir. Veriler, Istanbul’da bir vakif Universitesinde 2012-2013
egitim yilinda 6grenim gérmus 22’si deney 22’si kontrol grubu olmak Uzere
toplam 44 6grenciden elde edilmistir. Arastirma, 8 hafta boyunca haftada 3
ders saati seklinde surmustur. Deney grubunda Coklu Zekd Kurami'na

dayali, kontrol grubuna ise geleneksel ydontemlerle ingilizce dersi verilmistir.

Calismada, arastirmaci tarafindan Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak
gelistirilen Unite programlari ve bu unitelere ait kazanimlari sinamaya yonelik
basari testi ile performans goérevleri kullaniimistir. Basari testinin
geligtirimesinde 6n uygulama yapilarak, testin gecgerligi ve guvenirligi

belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
basari testinden aldiklari puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu belirlenmistir.
Performans godrevlerinde ise, birinci performans gdrevinde kontrol grubu
lehine, ikinci ve uguncl performans gorevlerinde ise deney grubu lehine
anlamli farkin oldugu goérulmustar. Ancak, performans gorevlerinden alinan
puanlarin toplami incelendiginde, kontrol grubu lehine anlaml fark olustugu

belirlenmistir.



Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testi ve performans
gorevlerinden  aldiklari  puanlar incelendiginde,  gelistirilen  Unite
programlarinin ingilizce bagarisini artirmada etkili olmadigi dustnilebilir. Ote
yandan, ikinci ve Uguncu performans gorevleri puanlarinda deney grubu
lehine anlamli farkin ¢ikmasi ve 6grencilerin basarilarinin artmasi, dersin
Coklu Zekd Kurami'na dayali olarak iglenmesinin olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucunu ortaya c¢ikmigtir. Bu bakimdan daha uzun sdreli
calismalarin yapilmasi, Coklu Zekd Kuraminin yuksekdogretim dizeyinde

daha etkili olmasini saglayacagi soylenebilir.
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ABSTRACT
EVALUATING THE EFFECT OF CURRICULUM DEVELOPED BASED ON
MULTIPLE INTELLIGENCES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING AT
HIGHER EDUCATION

Acar, Ferit
Master of Education, Deparment of Curriculum Development
Advisor: Asst. Prof. Dr. Berna ASLAN
July, 2013, 124 pages

In this study, it was aimed to define the effect of teaching process
based on Multiple Intelligences on students’ academic success in foreign

language teaching.

In the study, one of semi-experimental models, unequal control group
model has been used. The data have been collected from 44 students (22
experiment group, 22 control group) from a private university in Istanbul in
2012-2013 academic year. The study lasted during 8 weeks (3 courses each
week). The courses in experiment group were based on Multiple Intelligences

and in control group, they were based on traditional teaching methods.

In the study, the unit programs based on Multiple Intelligences Theory
and an achievement test and performance tasks to examine the students’
success, all developed by the researcher, were used. To define the validity

and credibility pre-applications were made.

At the end of the study, it was defined that the scores that the students
in experiment and control groups took from the achievement test were very
close to each other. Also, in the first performance task, there is a meaningful
difference for control group while in the second and third ones meaningful
difference is for experiment group. On the other hand, when the scores taken
from performance tasks were analyzed as a whole, there is a meaningful

difference for control group.

vii



When the scores of experiment and control group students are
examined, it can be thought that the programs that were developed are not
effective in increasing students’ success. On the contrary, increasing success
rate of experiment group students in the second and the third performance
tasks has proved that designing the teaching process based on Multiple
Intelligences has a positive effect. Thus, it can be said that implementing
longer studies at higher education level in teaching foreign language will

enable Multiple Intelligences more effective.
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1. BOLUM
GIRIS
Arastirmanin bu bélimuinde “problem”, “amag”, “6nem”, “varsayimiar”,

“sinirhliklar” ve “tanimlar” alt bagliklari ele alinmigtir.

Problem

Zeka, yillardir Gzerinde galisilan bir unsur olmustur. Son yillara kadar
arastirmacilar, bireylerin zihinsel yapilarina ve davranislarina bakarak, zeka
uzerinde fikirler yuaratmuaglerdir. Bu c¢aligsmalarda c¢ogunlukla, verilen bir

problemin ¢ozulmesi Ol¢ut olarak ele alinmistir (Bumen, 2010).

Toplum igerisinde, Ozellikle matematiksel zekasi gelismis bireyler
“zeki” olarak siniflandiriimaktadir. Ayrica, bireyler sinavlardan aldiklari
puanlara gore zeki veya zeki olmayan seklinde tanimlanmislardir. Peki bir
sinavdan daha yuksek puan alan birey digerine gére daha zeki midir? Zeka,
tek bir puana indirgenebilir mi? Bu tar sorulara iliskin, 6zellikle son yillarda
beyin Uzerine yapilan g¢alismalar, insanin 6grenme dogasina iliskin dnemli
sonuglara ulasiimasini saglamistir. Bu nedenle, zeka&nin niteligini ve

kapsamini anlama c¢alismalarina yer verilmistir (Temur, 2011).

Gegmisten gunumuze egitim uygulamalari dugunualdigunde, 6gretmen
merkezli uygulamalardan, 6grencinin egitim surecinin merkezinde oldugu
anlayisa yonelim olmustur. Geleneksel egitim uygulamalarini kullanan bir
ogretmen, cogunlukla bilgi aktarimi yapar, dersle ilgili énemli noktalari
tahtaya yazar, ogrencilere sorular yoneltir ve ilgili alistirmalari yapmalarini
ister. Aclkcasi, geleneksel oOgretim yontemlerinden anlatim ydntemi, bir
konuya giris yaparken ya da konuyu bir batin olarak 6zetlerken etkili bir
sekilde kullanilabilir. Bu noktada onemli olan husus, anlatim yonteminin ne
sikhkta kullanmldigidir (Saban, 2002). Dolayisiyla, anlatim yontemi Uzerine
dizenlenen egitim durumlari, etkili bir 6gretim sureci icin yeterli degildir. Bu
durum disundldtgunde, diger derslerde oldugu gibi yabanci dil dersinde de

yapilacak farkl 6gretim etkinliklerinin, basariyi artiracagi soylenebilir.



Howard Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zekd Kurami,
bireylerin bir konuyu ogrenmesinde sekiz farkli yol oldugu dusuncesini
savunmaktadir. Gardner zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok
sayida yetenekleri icerdigini ileri surmektedir (Gardner, 1983; Gardner,
1999). Gardner, yaptigi calismalar sonucunda, zekaya farkl bir bakis acisi
kazandirmistir. Gardner, bir kismi hasarli olan beyinleri incelerken, farkl
kisimlarin her birinin farkli iglevlere sahip oldugu sonucuna ulagmigtir. Cunku
arastirmalara gore, insanlarin beyinlerinin bir kismi hasar goérse bile
yasamlarini surdurebilmektedirler. Gardner'in da gelistirdigi Coklu Zeka
Kuramr'na iligkin ozellikleri belirtirken buyuk olgude beyin arastirmalarindan

ve noro-psikolojiden yararlanmigtir (Gardner, 1993).

Yabanci dil 6gretiminde, diger alanlarda oldugu gibi, bireyin etkin
olarak siirece katilmasi gerekir. Ornegin, égrenci yabanci dili kullanmadan,
ogretmen onun konugma becerisi hakkinda bir bilgiye sahip olamaz. Ayni
durum, diger dil becerileri igin de gecerlidir. Bu durum g6z o6nunde
bulunduruldugunda, égrencilerin etkin olarak yer aldiklari egitim durumlarinin
dizenlenmesi dnemli gorilmektedir. Ayrica, bu egitim durumlari farkh zeka
alanlarina yonelik olmalidir. Boylelikle, 6grenci kendi 6grenme stiline gore

konuyu anlama firsati elde eder.

insanlarin  kiiresellesen bir diinyada vyasadigi disunildiginde,
yabanci dil bilmek zorunlu bir duruma gelmistir. Ulkemiz agisindan, Avrupa
Birligi'ne Gye olma sureci bu durumu daha onemli kilmigtir. Yuksekogretim
kademesindeki bireylerin, en az bir yabanci dil bilmeleri beklenmektedir.
Ancak, geleneksel 6gretimin egemen oldugu bir suregten gegen ogrenciler
dili etkili bir sekilde kullanamamaktadir. Anlatim, soru-cevap yontemleri gibi
geleneksel 6gretim yontemlerin surekli olarak kullanilmasi, dgrencinin dili

etkili kullanmasini engellemektedir.

Bireyler, yillarca yabanci dil egitimi almalarina ragmen, dil becerilerini
gelistiremeyebilmektedirler. En alt seviye olan A1 seviyesini bile
tamamlayamayan bireyler ile karsilagilabilir. Bu bakimdan, alt seviyelerde

bireyin aktif olarak 6grenme slrecine dahil edilmesi, bu tir olumsuzluklarin



giderilmesinde katki saglayabilir. Bu arastirmada dersler A2 dil seviyesi
duzeyinde gergeklestirilmistir. A2 dil seviyesi Avrupa Ortak Dil Cergevesi'ne
goére (Common European Framework of Languages) su sekilde ifade

edilmektedir,

Dinleme: Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplari ve c¢ok sik
kullanilan sézclkleri anlayabilirim. (Ornegin; En temel kigisel ve ailevi bilgiler,
alisveris, yerel ¢evre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel

dUsunceyi kavrayabilirim.

Okuma: Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. llanlar, kullanim kilavuzlari,
monuler ve zaman cizelgeleri gibi basit gunlik metinlerdeki genel bilgileri

kavrayabilir ve kisa kisisel mektuplari anlayabilirim.

Karsilikl Konugma: Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi
alisverisini gerektiren basit ve alisiimis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle

konusmayi surdurebilecek kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

Sozlu Anlatim: Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi,
egitim gecmisimi ve son isimi betimlemek igin bir dizi kalip ve tumceyi

kullanabilirim.

Yazili Anlatim: Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkur mektubu

gibi ¢ok kisa kigisel mektuplari yazabilirim.

Egitimin bircok kademesinde, Coklu Zekd Kuramrna dayali olarak
programlar geligtiriimis ve g¢esitli gruplar Uzerinde denenmistir. Ancak,
yuksekogretim duzeyi incelendiginde, yabanci dil 6dretiminde Coklu Zeka
Kurami’na dayali olan deneysel bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu durum
arastirmaciyi, yapilan galismalarin da olumlu sonuglar verdigi goz onunde
bulunduruldugunda, Coklu Zek& Kurami'na gore geligtirilen Unite
programlarinin  yuksekogretim kademesinde ne olgude etkili oldugunu
arastirmaya yoneltmistir. Dolayisiyla, bu arastirmada irdelenen sorun,

yuksekogretimde yabanci dil o6gretiminde Coklu Zekd Kurami’'ndan



yararlanilarak geligtirilen programin o6grencilerin akademik basarilari

uzerindeki etkisi olup olmadigini belirlemektir.

Arastirma Hipotezleri

Birinci Arastirma Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak gelistirilen programla 6drenim goéren o6grenciler,
geleneksel egitimle 6grenim goren ogrencilere oranla basari testinde daha

basarih olurlar.

Birinci Null Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil ogretiminde Coklu Zeka
Kurami’'na dayal olarak gelistirilen programla 6grenim godren ogrenciler,
geleneksel egitimle 6grenim goren dgdrencilere oranla basari testinde daha

basarili olmazlar.

ikinci Arastirma Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami’'na dayal olarak gelistirilen programla 6grenim goren ogrenciler,
geleneksel egditimle 0©grenim goren ogrencilere oranla performans

gorevlerinde daha basaril olurlar.

ikinci Null Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kuramr’na dayali olarak geligtirilen programla 6grenim goren ogrenciler,
geleneksel egitimle 06grenim goren ogrencilere oranla performans

gorevlerinde daha basarili olmazlar.



Uciincii Arastirma Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak gelistirilen programla égrenim géren 6grencilerin ve
geleneksel egitimle 6grenim goren 6grencilerin basari testi ve performans

gorevleri puanlari arasinda anlamli iligki olusur.

Ugiincii Null Hipotezi

Yuksekogretim kademesinde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na dayal olarak gelistirilen programla 6grenim goren ogrencilerin ve
geleneksel egitimle 6grenim goren ogrencilerin basar testi ve performans

gérevleri puanlari arasinda anlamli iliski olusmaz.

Onem

Coklu Zekd Kurami, dinyada oldugu gibi Ulkemizde de son yillarda
onem kazanmistir. Ancak, gerek &gretmenlerin Coklu Zek& alaninda
yeterince bilgiye sahip olmamalari gerek uygun egitim ortamlarinin
olmamasindan dolayi Coklu Zekd Kuramrna uygun etkinlikler sinif

uygulamalarinda yeterince yer almamaktadir.

Coklu Zeka Kurami, farkli bireylerin beyinlerinin, farkli tasarimlara
sahip oldugunu savunmaktadir. Bireylerin farkli zekd dizeylerine sahip
oldugu belirtiimektedir. Bu bakimdan, anlaml 0grenmelerin
gerceklesebilmesi  i¢in, egitimin  gergcek yasamla iliski olmasi

vurgulanmaktadir (Gardner, 1999).

Coklu Zekad Kurami, dgretim etkinliklerinde yer aldiginda, siniflarda
farkh 6gretim teknikleri kullanilmakta ve her 6grenci esit dlcide 6grenme
firsati elde etmektedir. Bu bakimdan, 6grenme guglukleri degil, 6grenciler
arasindaki ogrenme farklilklari ortaya konulmaktadir (Saban, 2002).
Ogrenme farkliliklarinin ortaya konulmasi, égretim siirecini icin énemli bir

unsurdur.



Ulkemizde yabanci dil egitimi ilkoégretim 4. sinifta baslamaktadir.
Bireyler, yillarca yabanci dil egitimi almalarina ragmen, yabanci dilin
kullaniminda sorunlar yasamaktadir. Bunun birgok sebebi vardir. Dil
egitiminde bulunmasi gereken dort temel dil becerisinin (okuma, yazma,
konusma, dinleme) yeterince gelistirlememesi, siniflarin fiziksel durumu ve
kalaballkk olmasi bu sebeplerden sadece birka¢ tanesidir. Yabanci dil
dgrenen bireylerde motivasyon eksikligi de onemli bir sorundur. Ozellikle,
konusurken uygun sozcukleri segememe gibi bir durum, bireyin dil 6grenme
istegini azaltabilmektedir. Yabanci dilin kurallarini bilmek, etkili iletisimin

gerceklesmesi igin yeterli degildir (Wallace, 1982).

GUnumuzde, bilim ve teknolojinin gelismesi, turizmin artmasi, kulttrel
ve ticari iligkilerin 6nem kazanmasi gibi unsurlar uluslararasi iligkileri
yogunlastirmistir. Bu sebepten dolayi, bireylerde en az bir yabanci dil bilme

gereksinimi dogmusgtur (Demirel, 1999).

Bireylerin yuksekogretime geldigi zaman, daha oOnceki egitim
kademelerinde yabanci dil dersleri aldiklarindan dolayi belli bir yabanci dil
dizeyine sahip olmalari beklenmektedir ancak belirtilen sorunlardan dolayi
bu durum her zaman mumkin olmamaktadir. Bu sebepten o6turu bireyler,
Ozellikle alanlari ile ilgili calismalari takip etmek agisindan yetersiz kalmakta,
yabanci dildeki kaynaklara ulagamamakta ve dunyanin cesitli Ulkelerinden
meslektaslari ile iletisim kurmada sorunlar yasamaktadirlar. Coklu zekaya
dayali tasarlanan yabanci dil egitiminin, bu sorunlari ¢ézmeye yardimci

olacagi dusunulmektedir.

Coklu Zekd Kuramrinin genellikle ilkogretimde kullanilabilecedi
distncesi yaygindir. Ote yandan, Universite seviyesinde vyapilan
uygulamalarda o&grencilerin eglenerek 6grendigi goézlemlenmistir. (Temiz,
2007) Bununla birlikte, yliksekdgretimde Coklu Zekd Kuramr'nin yabanci dil

ogretiminde kullanimiyla ilgili yeterince aragtirma bulunmamaktadir.

Bu arastirma, Coklu Zekd Kurami’nin, ylksekogretim dizeyinde dil

ogretimine etkisini deneysel olarak ortaya koymasi nedeniyle 6nemlidir ve



alandaki 6nemli bir boslugu dolduracagr dusunilmektedir. Calismanin
sonucunda, arastirma hipotezleri dogrulandigi takdirde, yuksekogretim
dizeyinde yabanci dil 6gretimi konusunda g¢alisan egitimcilere yeni bir bakis
acisl kazandirmak ve siniflarda uygulayabilecekleri yeni bir program 6énermek
mumkun olacaktir. Ayrica arastirma, yuksekogretim duzeyine kadar yabanci
dil becerilerini gelistirememis bireylerin, dil becerilerini geligtirmelerini

saglamasi agisindan dnem tasimaktadir.

Varsayimlar

1. Ogrencilerin, uygulanan basari testine ve performans goérevlerine

verdikleri yanitlarda gercek performanslarini yansittiklari varsayilimistir.
Sinirhhiklar

1. Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili gz dénemi, Istanbul
Medipol Universitesi'ne devam eden, ingilizce-Ill dersini alan 22 deney grubu
ogrencisi ve 22 kontrol grubu ogrencisi ile sinirlidir.

2. Arastirma, uygulamanin yapildigi sure olan 8 hafta ile sinirhdir.
Tanimlar
Coklu Zekd Kurami: Klasik zeké testleri araciligiyla insanlarin zekalarinin
Olclilmesini reddeden, her insanda farkli zeka alanlarinin var oldugunu
savunan ve her insanin farkli alanlarda basarili olabilecedini 6ne slren
Howard Gardner tarafindan gelistiriimis kuram (Saban, 2002).

Kisaltmalar

IBT: ingilizce Bagari Testi



2. BOLUM
GOKLU ZEKA KURAMI VE iLGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boélimuinde “Coklu Zeka Kurami nedir?”, “Coklu Zeka
alanlar”, “Coklu Zeka Kurami ve 6gretim”, “Coklu Zeka Kurami ve program
gelistirme”, “Coklu Zek& Kuramr'na gore olgme ve degerlendirme” ve “ilgili

arastirmalar” alt basliklari ele alinmistir.
Coklu Zekad Kurami Nedir?

Uzerinde yillardir calismalar yapilan zekd kavrami, soyut bir
kavramdir. Uzun yillar boyunca, zekanin tek bir faktor olarak ele alinabileceqgi
anlayigi kabul gérmustir. Ornegin, bireylere IQ testi uygulanarak, bu testten
alinan puana gore bireyler “zeki” ve “zeki olmayan” gseklinde kategorilere
ayrilmiglardir. (Saban, 2002) Zekaya iligkin bu eski anlayig, yapilan
calismalar sonucunda degismistir. Zekaya iligskin eski ve yeni anlayiglar su
sekilde aciklanabilir;

Cizelge 1
Zekaya lliskin Eski ve Yeni Anlayislar

ESKi ANLAYIS YENi ANLAYIS

1- Zekéd dogustan kazanilir; sabittir| 1- Birey, kalitimla getirdigi zeka

ve degigstirilemez. kapasitesini gelistirebilir ve
2- Zeka, tek bir saylya indirgenecek iyilegtirebilir.
sekilde olgulebilir. 2- Zeka, performansta veya problem
3- Zeka tekildir; belli testler ile ¢ozmede sergilendiginden sayisal
Olculebilir. olarak hesaplanamaz.
4- Zeka, bireyleri siniflandirmak ve | 3- Zekd c¢oguldur; birgok sekilde
gelecekteki basarilarina iligkin sergilenebilir.
tahmin yapmak icin kullantlir. 4- Zeka, bireylere basarili olmada

farkh yollar sunar.

Kaynak: Ozden, 2010: 111.



Diger taraftan, bir noéropsikoloji ve gelisim uzmani olan Howard
Gardner, geleneksel zekd anlayisini incelemis ve bireylerin biligsel
kapasiteleri Uzerinde galismistir. Calismalari sonucunda, 1983 yilinda “Zihnin
Cerceveleri” (Frames of Mind) adli kitabinda yedi farkli zek& alani énermigtir
(Bumen, 2010). Gardner, calismalarini beyinlerinde hasarlara sahip olan
insanlar Uzerinde yapmigtir. Bireylerin bazi Ozelliklerini kaybettiklerini,
ornegin konusma, bazilarinin ise halad var oldugunu gozlemlemesi, birden
fazla zekd alani olabilecedi sonucuna ulastirmigtir. (Gardner, 1983).
Gardner’a gore zeka, bir veya daha fazla kuiltirde bir degeri olan Grln ortaya
koyabilmek, gunluk hayattaki sorunlara etkili ¢ozUmler bulmak ve ¢ozume
kavusturulmasi gereken problemleri kesfetmektir. Bu zek& alanlari her
bireyde dogustan vardir ama farkli kuilturlerde farkli gekillerde ortaya
cikabilmektedir (Bumen, 2010; Saban, 2002).

Coklu Zeké& Kurami, 1980’li yillardan gunumuze kadar birgok egitim
bilimci tarafindan kabul goérmus bir kuramdir. Coklu Zekd Kurami ile,
bireylerde sdzel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekalarinin yani sira, farkl
zekd alanlarinin  bulundugu ve bdoylelikle bireylerin farkh  yollarla

ogrenebileceg@i sonucu ortaya ¢ikmistir (Agikgoz, 2011).

Gardner (1983), Coklu Zekd Kurami'nda, bireylerin 7 (dogaci zekanin
da eklenmesiyle daha sonra 8 olmustur) zeka turiinden hepsine, belki de
daha fazlasina, sahip oldugunu belirtmektedir. Ancak, bu zeka alanlarina
bireyler esit dlgude sahip degildir. Her bireyin, zeka alanlari bakimindan farkl
Ozellikte olmasi, sinif igerisinde uygulanacak etkinliklerin ¢egitlendiriimesini
gerekli kilmaktadir. Ayrica Gardner (1983), zekad alanlarinin birbirleriyle
iletisim igerisinde olduklarini belirtmektedir. Dolayisiyla, 6gretim surecinde
farkli etkinliklere yer verilerek o6grencilerin motivasyonlarinin artiriimasi,

kuram acisindan son derece dnemlidir.

Belirtilen 6zellikler dogrultusunda, Coklu Zeka Kuramri’'nin temel olarak
iki ayirt edici 6zelliginin bulundugu séylenebilir. ilk olarak, kuramda belirtilen

zekd tanimi, gercek hayatta bireylerin karsilastigi sorunlari ¢dzmesine



dayanmaktadir. ikinci olarak ise, zekanin cogul olmasi durumudur. Gardner
(1999) bu ayirt edici 6zellikleri su sekilde belirtmistir (Bumen, 2002);

1- Zeka, gercek yasama gore tanimlanir.

2- Zeka alanlarinin hepsi evrenseldir.

3- Zekalar, bireylerin degistirebilecegi bir yapiya sahiptir.

4- Zeka, cogul olarak ele alinir.

5- Zekalarin her biri farkl bigimlerde ortaya gikar.

6- Zekalar, birbirinden bagimsiz olarak g¢alismaz. Aksine, birbirleriyle

birlikte calisirlar.

Belirtildigi gibi, zekalar birbirlerinden kopuk degildir. Bir zeka, her
zaman digerleri ile etkilesim halindedir. Ornegin, bir futbolcu bedensel zekayi
kosarken; uzamsal zekayi sahayi tanirken; dilsel zekayi takim arkadaslari ile
tartisirken; 6zedonuk zekay ise kendini degerlendirirken kullanir (Armstrong
1994; Akt: Demirel, 2010). Ancak, her bireyin zeké& alanlari ayni degildir. Bazi
bireyler zeka alanlarini gelistirecek ortamlara sahip olmayabilir. Boyle bir
durumda bireyin her zeka alani alt seviyelerde kalabilir veya bir ya da iki zeka
alani  gelisebilir. Bireylerdeki zek& kombinasyonlarinin belirlenmesi
kapsaminda, bireyin kaynaklara veya kilavuzlara ulagmasi, tarihsel ve
kiltarel etkenler, cografik etkenler, ailesel etkenler ve bireyin yasadigi
durumlar etkilidir (Gézutok, 2007).

Coklu Zekd Kuramrna iligkin bazi yanhsg anlamalar ortaya
cikabilmektedir. Ogretmenlerin sinifi sekiz gruba ayirmasi ya da bir ders igin
sekiz farkli ders plani hazirlamasi bu yanlis anlamalardan bazilaridir.
Gardner, Coklu Zekd Kuramr'ni, beynin galisma seklini agiklamak amaciyla
ortaya atmistir. Egitim agisindan dusundldugande, kuramin amacinin
ogrencilerin farkli zihinsel profillerle sinifa geldiklerini bilmek ve tek bir zeka
alanina bagli olarak degerlendirme yapmamak oldugu belirtimektedir
(Gardner, Moran ve Kornhaber, 2006).

Bir orkestrada farkli sesler bir araya geldiginde anlamli bir buitin

olusturdugu gibi farkli zekd alanlari da bireylerde basari icin bir araya
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gelmektedir.  Orkestradaki  sesler, birbirine  karisarak,  birbirlerini
dengelemekte ve c¢ogaltmaktadirlar. Bu durum, zeka alanlar i¢in de soz
konusudur. Farkli zekd alanlari bireyin zihninde birbirine karisarak

dengeleme ve ¢ogaltma gorevi gorur (Gardner ve digerleri, 2006).

Ozetle, Coklu Zekad Kurami, biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve
norobilimden yararlanarak her bireyin zekd duzeyinin 6zerk gugler ya da

yetenekler tarafindan olugturuldugunu savunan bir kuramdir (Demirel, 2010).

Coklu Zeka Alanlari

Coklu Zekd Kurami kapsaminda sekiz zekad alani ele alinmistir.
Belirtildigi gibi bu zeka alanlari birlikte ¢alisir ve her biri digerinin gelismesine
etki eder (Gozutok, 2007).

a) Sozel-Dilsel Zeka

Gardner (2004), dilde var olan sesle ve isitmeyle ilgili unsurlara 6nem
vermigtir. Bu durum, onun dili basli basina bir zeka alani olarak gérmesini
saglamistir. Bu zekd alani icinde yer alan dilsel yetkinlik, insanoglu igin

demokratik olarak paylasiimis bir zeka olarak gorulmektedir (Gardner, 2004).

Bu zeka alaninin gelisimi, kultarler arasinda acgik bir sekilde sabittir.
Duyma engelli bireyler, isaret dili onlara ogretiimedigi durumlarda, kendi
anlasma bicimlerini olusturmaktadirlar. Bu sekilde, bir zeka alaninin ¢alisma

sekli gorulmektedir (Gardner, 1993).

Sozel-Dilsel zeka, anadili veya bir yabanci dili kullanma, okuyarak,
konusarak, yazarak ve dinleyerek iletisim kurma yetenegidir. Bu kapsamda,
bireyin dusuncelerini ifade edebilmesi ve baskalarini anlayabilmesi de yer
almaktadir (Agikgoz, 2011). Dolayisiyla, dili kullanarak bir eylemi yaptirmak
icin bireyleri ikna etmek, bagkalarina bilgi sunmak, bir igin nasil yapilacagini

aciklamak gibi 6zellikler s6zel-dilsel zeka igerisinde yer alir (Saban, 2009).
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Sozel-Dilsel zekasi yuksek olan bireyler, daha c¢ok okuyarak,
konusarak ve dinleyerek 6grenirler. Bu bireyler, okumay severler ve ezberleri
gelismistir. Bununla birlikte, kelime oyunlarindan ve esprilerden hoslanirlar
(Gardner, 1999).

Ulkemiz dasinildigiande, 6gretim yontem ve tekniklerinin gogu bu
zeké alanina odaklanmigtir. Ayrica, hazirlanan sinavlar da bu alan merkezli
sorulardan olugsmaktadir. Bu bakimdan, bu zek& alani gelismis olan
ogrenciler, 6grenme surecinde daha avantajli bir durumda olmaktadirlar
(Temiz, 2007).

b) Mantik-Matematik Zekasi

Bireyin mantiksal disunme, sayilari etkili kullanma, sorunlara bilimsel
olarak ¢ozumler Uretme ve kavramlar arasinda iligkiler kurma, siniflama,
hesaplama ve genellemeler yapma gibi davranislarin bulundugu zeka
alanidir (Demirel, 2010).

Mantik-Matematik zekasi beynin sol yarim kuresi ile ilgilidir.
Dolayisiyla bu zeka alani, dilin islevleri ve yapisal ozellikleriyle de yakindan
iligkilidir (Fogarty ve Stoehr, 2008, Akt: Temur, 2011). Bu zeka alani gelismis
bireyler, matematiksel hesaplamalari severler, matematiksel iglemleri

zihinden kolayca yapabilirler (Gardner, 1999).

Dunyanin birgok yerinde, bireyin matematik dersinden aldigi basari
puanina gore, “zeki” veya “tembel” seklinde siniflamalar yapilmaktadir.
Oysaki Gardnerin kuramina gore, mantik-matematik zekési, zeka
alanlarindan sadece bir tanesidir. Bireylerin yalnizca fen-matematik
basarilarina goére zeki ya da tembel olarak adlandirilmalari yanlis bir
anlayistir. Cinkt Coklu Zekd Kurami'nda tim zeka alanlari birbirine esittir.
(Gardner, 1983; Temiz, 2007) Bununla birlikte, bu zekad alani sadece
sayllarla ilgili degildir. Bu zek& alani igerisinde yer alan “mantik” bazen

g6zden kagmaktadir; oysa 6nemi ¢ok buyuktir (Bumen, 2002).
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c) Gorsel-Uzamsal Zeka

Bireyin, dunyayi1 dogru bir bakis acisiyla goérme, nesneleri gormedigi
zamanlarda da algiladiklari Gzerinde dogru zihinsel donustmler yapabilmesi
yetenegidir. Dolayisiyla gorsel-uzamsal zeka, akil yurutmeyi, zihinsel
tasarimlari, hayaller kurmayi, i¢csel ve digsal benzetmeleri birlestirmeyi
icermektedir (Temur, 2011; Temiz, 2007).

Bu zeka alani, beynin sag yarim kuresi ile iligkilidir. Zihinde yer alan
dis dunyaya ait gorsel unsurlar, bu zeka turd ile etkinlestiriimektedir. Bazi
bireyler dogustan gorme yetenegine sahip degildir. Ancak, bu bireylerde de
uzamsal becerilerin var oldugu belirlenmistir (Hafting, 2005, Akt: Temur,
2011).

Gorsel-uzamsal zeka aciklanirken, dunyanin gorsel olarak algilanmasi
vurgulanmastir. Bir nesne fiziksel olarak ortamdan c¢ikarildigi zaman bireyin
onu dusunerek cizebilmesi, bir anlamda yeniden Uretebilmesi 6nem
tasimaktadir (Gardner, 2004).

Gorsel-uzamsal zeka alanina iligkin olarak bazen sadece resim yapma
yetenegdi dusunulmektedir. Ancak, bu zeka alani resim yapmaktan ¢ok daha
fazlasini icermektedir. Bir haritayl okumak, adres bulmak, esyalarin yerini

hatirlamak gibi gesitli eylemler, bu zeka alaniyla iligkilidir (Temiz, 2007).

Gorsel-uzamsal zekasi gelismis olan bireyler, yer, zaman, sekil, bigim
ve desen gibi olgulara ve bunlar arasindaki iligkilere karsi hassastir.
Dolayisiyla, olaylari veya olgulari gorsellestirerek ya da resimlerle, gizgilerle
ve renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler (Gardner, 1983; Saban, 2002).

d) Miziksel-Ritmik Zeka

Bu zeka, bireylerin duygu ve dusuncelerini aktarmada muzigin bir ara¢
olarak kullaniimasini isaret eder. Bu zekanin gelismis oldugu bireyler ritimleri

algilama ve tekrarlamada yeteneklidirler. Ayrica, yeni ogrendikleri bir dildeki
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kelimelerin telaffuzlarini kolaylikla yakalar ve kullanirlar (Demirel, 2010;
Ozden, 2010).

Bu zekd alani, birey dogmadan gelismeye basladigindan énemlidir.
Birey, anne karnindayken sesleri duymaya baglar. Lazear, bu zeka alani ile
ilgili olarak cevredeki seslerden anlam cgikarmaya da dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin, iki kisi konusurken ses tonlarindan ruh durumlarini kestirme, bir
elektronik aletin sesinden bozuldugunu anlama gibi davraniglar da bu zeka
alaniyla iligkilidir (Lazear, 2000, Akt: Bumen, 2002). Gardner (1993), muzigin
algilanmasinin, beyinde olusan bazi zihinsel surecglerle meydana geldigini
belitmektedir. Bu bakimdan, muziksel-ritmik zeka alani, sadece sarki
sOylemek olarak dusunulmemelidir. Ayrica, muzik alanindaki basari, gevresel

ve kulturel tesviklerle gelistirilebilir (Gardner, 2004).

Muziksel-ritmik zekasi yuksek olan bireyler, ritimlerle, melodilerle ve
seslerle dusundrler. Sarki sdylemeyi ve calgi aleti ¢calmaktan hoglanirlar
(Ozden, 2010). Ancak, bu zekd alani sadece sarki sdylemekle
eslestiriimemelidir. Belirtilen orneklerden, durumun bdyle olmadigi acgikca
gorulmektedir (Temiz, 2007). Bu bakimdan, ders igerisinde ritmik etkinliklerin

yer almasi 6grencilerin ilgisini gcekebilir (Temur, 2011).

e) Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-Kinestetik zek& alani, bireyin duygu ve dusuncelerini
anlatmak icin bedenini kullanmasi, ellerini kullanmasini ve elleriyle yeni
urtnler ortaya koymasi (heykeltiras, cerrah gibi) kabiliyetlerini icermektedir
(Saban, 2002). Kisaca, bedeni son derece etkili kullanma yetenegi olarak
disindlebilir (Ozden, 2010).

Bedensel etkinlikler, yapilan eylemlere goére farklilagsmaktadir. Bazi

eylemlerde tUm beden kullanilirken, kosma gibi, bazilarinda ise bedenin

klguk bir bolimu kullanilabilir.
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Bu zeka alani gelismis bireyler, bedensel hareketlerini daha etkili
kontrol edebilir; zihin ve beden arasinda uyum saglayabilir. Kas ve sinir
sisteminin uyumlu olarak g¢alismasini gerektiren alanlarda (atletizm, dans,
oyunculuk gibi), bu zek& alaninin gelismis olmasi 6énemli bir ézellik olarak
gorulmektedir. Ayrica, bu tar bireyler, bir veya daha fazla spor alaninda
basarilidirlar ve kendini ifade ederken bir tiyatro sahnesindeymis gibi
davranabilirler (Gardner, 1999).

Ogrenme etkinliklerinde, bireylerin bedenlerini kullanabilecedi ders
etkinlikleri yapilmasina dikkat edilmelidir. Bir hikdyenin canlandirilmasi 6rnek

olarak verilebilir.

Diger taraftan, bu zek& alani gelismis bireyler “hiperaktif’ olarak
disundlmemelidir. Hiperaktifik normal olmayan bir durumdur ve ilgili
uzmanlar tarafindan incelenmelidir. Bu durumun aksi de sO0z konusudur.
Hiperaktif bir birey icin “bedensel-kinestetik zekasi gelismistir’ diye bir

genelleme de yapilamaz (Temiz, 2007).

f) Sosyal Zeka

Sosyal zeka, cekirdek kapasite Uzerine kurulmustur. Bunun nedeni,
bireyler arasindaki farkhliklari fark etmek icindir. Psikolojik durumlar, giduler
ve niyetlerdeki zitliklar Ozellikle fark edilecek durumlardir. Daha ileri
asamalarda, bu zeka becerikli bir yetigkinin, diger insanlarin amaglarini ve
isteklerini, gizli olsalar bile, okumasina olanak tanir. Bu beceri gogunlukla,
liderlerde (dini, politik gibi), 6gretmenlerde, terapistlerde ve anne-babalarda
goralur (Gardner, 1993).

Gardner'a (2004) goére, bu alanin en &nemli becerisi, bireyin
kargisindaki kisinin niyetlerini bilebilmesi ve onu motive edici hususlari

sezebilmesidir.

On loblar, sosyal zekd acgisindan 6nem tasimaktadir. Bu alanda

meydana gelen hasarlar, bireyin kisilik 6zelliklerinde degismelere yol agabilir.
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Ornegin, Alzheimer hastali§i gecirdikten sonra bireyler, sosyal bakimdan
uygun ve hatasindan dolaylr devamli 6zur dileyen kisiler olabilirler (Gardner,
1993).

Sosyal zekasi gelismis bireylerin dogal olarak bir liderlik 6zelliklerine
sahip oldugu, cesitli sosyal kullplere gitmekten hoslandigi belirtimektedir.
Buna ek olarak, genellikle bagkalarinin ilgi ve ihtiyaglarini ¢ok iyi algilarlar ve
onlarin dusutnceleri hakkinda s6zli veya s6zslUz davraniglarindan gikarimda
bulunabilirler (Gardner, 1999; Saban, 2009).

g) Ozedoniik Zeka

Ozeddniik zeka, kisinin kendini giicli ve zayif yénleriyle tanimasi,
duygu ve dusuncelerini anlamlandirmasi, kendini yonlendirmesi, amaglarini
belirleyip onlara ulasmak igin gerekli calismalari yapabilmesi gibi davranislari
iceren zeka alanidir (Saban, 2000; Smith, 2006, Akt: Temur, 2011).

Gardner (2004), bu zeka alanini en ileri diizeyde, insanin karmasik ve
farkh duygularin farkina vararak sembollestirmesi olarak gormektedir.
Gardner’a (1999) gore, sosyal zeka ile 6zedonluk zeka bir zekadda bulunmasi
gereken oOzellikleri karsilamaktadir. Bu durum, sosyal zeké&nin bireyin
digerlerini anlamasi ve onlarla galismasini saglamasiyla, 6zedonuk zekanin

ise bireyin kendini anlamasini saglamasiyla gerceklesmektedir.

Bu zeka alani gelismis bireyler, kendi kendilerine, bireysel projelerle ve
kendi hizinda 6grenirler. Ogrenecekleri konulari, kendileriyle iligkilendirmeye
dikkat ederek, konularin digunme sistemlerinin bir par¢casi olmasini isterler
(Ozden, 2010).

Ote yandan, 6grencilerin dis unsurlarla gidilenmeye calisiimasi,
onlarin 6grenme surecindeki sorumluluklarini yerine getirirken sorunlarla
kargilagsmalarina neden olmaktadir (Gardner, 1983). Bdyle bir durumda,

bireyin bir konuyu 6grenmesi mumkuin olamayabilir.

16



h) Dogaci Zeka

Bireyin, dogal ¢cevreyi tanimasi ve anlamasiyla ilgili olan zeka alanidir.
Dogaci zeka, bireyler gevrelerindeki bitki ve hayvan tirlerini fark edip, bu
turlere yonelik siniflama yaptiklari zaman ortaya ¢ikmaktadir (Belanca, 1998;
Akt: Bumen, 2002).

Dogaci zekasi gelismis bireyler, doga olaylarina merakhdir; onlara
kargi duyarlidirlar. Bitkilere, hayvanlara, kayalara, bulutlara, yildizlara vs.
iliskin bilgi sahibidirler ve bu bilgileri siniflayarak yeniden Uretebilirler
(Agikgdz, 2011).

Ogrenme etkinlikleri icerisinde doga gezilerinin yer almasi, bu zeka
alani baskin bireyler icin 6nemli 6grenme secgenekleri olusturur. (Temur,
2010) Ancak, bu zeka alani i¢in sadece “dogay! sevmek” seklinde bir yorum
yapillmamalidir. Doganin dizeninin ve dengesinin farkinda olma ve onlari

onemseme bu bireylerin 6nemli bir 6zelligidir (Temiz, 2007).

Goklu Zeka Kurami ve Ogretim

Egitimde “6grenme gucligu” olgusu, sik¢a belirtilen bir durumdur.
Oysaki egitim kurumlarinda, 6grencilerin 6grenmemesinden ¢ok, onlar igin
uygun olan etkinliklerin bulunmamasi durumu s6z konusudur. Gorsel olarak
daha iyi Ogrenen bir birey, soyut kavramlarin yogun oldugu ogretim
etkinliklerinde zorlandiginda, o6grencilerin 6grenmeden yoksun olduklari
dusundlebilir (Armstrong, 2000). Dolayisiyla, bireye uygun olarak tasarlanan

etkinlikler, 6grenme surecinin daha etkili olmasini saglamaktadir.

Coklu Zekd Kuramrinda ise, egditimin amaci sadece &grencilerin
akademik basarilarini artirmak degildir. Bunun yani sira, 6grencilerin ¢oklu
zekéd potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek amacglanmaktadir.
Kurama gore, ogretmenler bir konuyu farkli zeka alanlariyla iliskilendirerek,
farkl zeka alanlarina sahip 6grencilere firsat tanimalidirlar (Saban, 2002).

Bununla birlikte, Coklu Zeka Kurami bir 6gretim yontemi olmadidi igin,
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uygulamalar  6gretmenlerin  kisisel performanslarina goére farklilik
goOstermektedir. Kimi 6gretmenler kurami, farkli dersler arasinda etkilesimi
saglamak amaciyla kullanirken kimileri de egitim programlarini proje odakl
olarak geligtirerek, 06grenme sureglerinin  etkili olmasi amaciyla
kullanmaktadirlar (Campbell, 1997).

Coklu Zeké Kurami, ozellikle, Gardner’in 1993 yilinda yazdigi “Multiple
Intelligences-Theory and Practice” eserinden sonra 6gretim sureglerinde ilgi
gbrmeye baslamistir. Kuramin o6gretim slrecine en o6nemli etkisi,
ogretmenlerin 6gretim surecindeki yaraticiliklarini artirmasidir. Coklu Zeka
Kurami’'ni sinifinda uygulayan bir 6gretmen, butin zeka alanlarina yonelik
yontem ve tekniklere basvurmakta, farkli ve kendine 6zgu teknikler ortaya
cikarabilmektedir (Bimen, 2002).

Geleneksel olarak surdurilen ogretimde, dersin ¢ogu Ogretmenin
konusmalariyla gegcmektedir. Ogretmen konuyu anlatir, grenciler ise dinler.
Ogrenciler, sadece verilen sorulari yanitlandirarak sireg icerisinde yer alirlar
(Saban, 2002). Ote yandan, Coklu Zekd Kuramrna dayall olan égretimde
ogrencilerin  aktifligi s6z konusudur. Bir konu, farklh zek& alanlariyla
iliskilendirileceginden, sadece sozel-dilsel zekési baskin olan bireyler degil,

tum &égrenciler 6grenme imkanina sahip olurlar.

Coklu zekéd etkinliklerinin sinifta uygulanmasi konusunda Wilson
(2002) sunlar belirtmektedir (Wilson, 2002; Akt: $Sen, 2006);

1- Coklu zekaya dayali etkinlikler, 6gretmene c¢esitlendiriimis 6gretim

deneyimleri saglar.

2- Ogrencilere sekiz zeka alanina yénelik bilissel diizeyde iligki

kurabilme olanagi saglar.

3- Ogretmenlere, dgretim sirecinde, kigisel, kisilerarasi ve kiiltirel

dizeyde daha etkili agiklamalar yapma olanagi verir.

18



4- Ogrencilerin motivasyon dizeylerini uyararak, kendi kendilerine

gudulenmelerini saglar.

5- Ogretmene, egitimi bireysellestirme kolayli§i ve deneyimi verir.

6- Ogretmene ve aileye, gocugun bir ya da daha fazla yeteneginin
olabilecegi esitlik¢i bir bakis agisiI saglar.

Ogretim etkinliklerini cesitlendirmek igin, bir konu veya amaca yénelik
farkli etkinlik secenekleri dgrencilere sunulabilir. Ogrenci, bu etkinliklerden
kendisine uygun olani secer ve belirlenen amac¢ farklh yollarla

gerceklestiriimig olur (Agikgoz, 2011).

Coklu Zekad Kurami’'nin uygulanmasiyla ilgili birgok ¢alisma yapilmistir.
Oncelikle, 6gretmenlerin kuramin uygulanmasina iligkin bazi unsurlari bilmesi
gerekmektedir. Coklu Zeka Kuramri’'nin sinif igcerisinde uygulanmasinda dikkat

edilecek hususlar su sekilde belirtilebilir (Demirel: 2010);

1- Ogretmenler bitin zeka alanlarina ayni oranda 6nem vermelidir.
Geleneksel 6gretimde yogunlasilan dil ve matematik zekasindan farkli
olarak, égrencilerin tim glg ve yeteneklerinin taninmasi ve 6gretiimesi

gorusu temel alinmstir.

2- Materyal sunumunda, tum zeka alanlarini gelistirici ya da onlari
kullanmaya yénelik etkinlikler hazirlanmalidir. Ornegin, tarih dersinde
konuyla ilgili haritalar gosterilebilir, muzik dinletilebilir veya 6grencilere
rol oynatilabilir. Boylelikle, farkli zeka alanlari kullanilarak konu daha

iyi anlagilabilir.
3- Ogrenciler farkli zekd alanlarina sahip olarak sinifa gelirler. Bu

bakimdan ogretmenler, ogrencilerin daha ¢ok gelismis zekalarini

kullanarak konuyu 6grenmesini saglamalidir.
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Cizelge 2

Coklu Zeka Uygulamalari igin Etkinlik Ornekleri

ZEKA ALANI

ETKINLIK ORNEKLERI

Sozel-Dilsel Zeka

Okuma, yazma, diyalog olusturma, sdézclk
oyunlari, aciklama yapma, Ozetleme,
Oykulestirme, siir yazma.

Mantik-Matematik Zekasi

Problem ¢dzme, iligkileri bulma, farklarn ve
benzerlikleri bulma, haritalama, sonu¢ c¢ikarma,
yordama, siniflama, ¢ézimleme.

Gorsel-Uzamsal Zeka

Semalastirma, poster hazirlama, resimleme,
gorsel araclari kullanma, sekillendirme,
fotograflama.

Muziksel-Ritmik Zeka

Beste yapma, sarki yapma, ritim tutma, konuya
uygun sarki bulma.

Bedensel-Kinestetik Zeka

Pandomim, hareketle anlatma, dansla anlatma,
drama etkinlikleri.

Rol yapma, ikna etme, karsilikli soru sorma,

Sosyal Zeka paylasma, karsilikli 6gretim.

Azeddniik Zeka Alglllarlryl_ bellrlerr]e, gunluk .tutma, yansitma,
eksiklerini bulma, 6zdegerlendirme.

Dogaci Zeka Doga gezileri, deney, gozlem.

Kaynak: Agikg6z, 2011: 293.

Batan bu hususlar incelendiginde ilk dikkat edilecek nokta, ¢oklu zeka

uygulamalari yapan bir 6gretmenin ders plani yapmadan 6nce 6grencilerini
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cok iyi tanimasi gerektigidir. Ogretmenler, 6grencilerin konuyla ilgili sahip
olduklari on bilgi ve deneyimleri incelemelidir. Boylelikle, dgrencilerin guglu

ve zayif yonleri bilinerek, 6gretim surecine baslanmis olur (Temur, 2011).

Gozutok (2007) Coklu Zekd Kurami’'ni dikkate alacak bir 6gretmenin

su hususlara dikkat etmesini belirtmektedir;

1- Ogrencilere 6grenmenin farkli yollarinin oldugu 6gretilmelidir ve bu

konuda onlara yardimci olunmalidir.

2- Derslerde, ogrencilerin sekiz 6grenme yolunu da kullanabilecekleri

etkinlikler dizenlenmelidir.

3- Ev odevleri 6grenme icin kullanilabilecek sekiz yolu icermelidir.

4- Ogrencilerin farkl zeka alanlarini kullanabilecekleri olanaklar

saglanmali; her zaman geleneksel testler uygulanmamalidir.
5- Veliler, Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgilendirilerek, gocuklarin
zekd alanlarini  geligtirmelerine nasil  yardimci  olabilecekleri

aciklanmalidir.

6- Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini gérmelerine yardimci

olunmalidir.

7- Ogrenciler farkl etkinliklerde gdzlemlenerek, her bir 6grencinin nasil

daha iyi 6grendigi kaydedilmelidir.

8- Ogrencilere farkli zeka alanlarini kullanmalari igin firsat veriimelidir.

9- Anlamanin farkli yollarina basvurulabilmesi igin 6grenme merkezleri

olusturulmahdir.
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10- Ogrencilerin ne kadar ogrendikleri anekdot kayitlari ile

g6zlemlenmelidir.

11- Velilere, dgrencilerin nasil daha iyi égrendikleriyle ilgili raporlar

yollanmaldir.

12-  Olgme-degerlendirme sirecinde ogrencilerin  de  gérisleri

alinmalidir.

13- Unite sonlarinda, 6grencilerin ne &grendiklerini anladiklarini

gOsteren proje, sergi ve temsiller yaptiriimalidir.

14- Bir meslektas ile, sure¢ icerisinde iyi giden ve gitmeyen unsurlar

paylasiimalidir.

Coklu Zeka Kurami ve Yabanci Dil Ogretimi

Coklu Zeka Kurami, sadece egitim bilimlerinde oldugu gibi, yabanci dil

becerilerinin 6gretiminde de sik¢a kullanilmaya baglanan bir kuram olmustur.

Yabanci dil 6grenirken, bireyin birgok roli vardir. Bu roller, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmayi, kigisel geligsim surecinde olmayi, sosyal bir
aktivitede bulunurak psikolojik anlamda 6grenme sureclerinde bulunmayi
icermektedir (Nunan, 1999).

Dil 6grenme surecinde, bireyin kullanabilecegi farkli 6grenme
stratejileri bulunmaktadir. Bu stratejiler su sekilde siralanabilir (Candlin ve
Nunan, 1987; Akt: Nunan, 1999),

1- Kendi Yolunu Bulma: Ogrencilere nasil daha iyi 6grendiklerini

belirlemede yardimci olma olarak dusunulebilir. Ayni zamanda, diger

ogrencilerin nasil 6grendiklerini kesfetme de vurgulanmaktadir.
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2- Dilbilgisini Organize Etme: Notlar tutma, nesneleri gruplama,

tablolar hazirlama olarak acgiklanabilir.

3- Yaratici Olma: Dili kullanarak farkh ifade yollari bulmaktir. Farkli

kelimeleri ve dil yapilarini kullanmaktir.
4- Kendi Firsatlarini Olusturma: Siniftaki diger o6grencilere ve
ogretmene sorular sormayi, farkli okuma pargalarini okumayi, yazma

pratigi yapmayi ve duzenli bir sekilde dinlemeyi icermektedir.

5- Belirsizlikle Yagamayi Ogrenme: Verilen yanitlarin dogruluguna her

zaman guvenmemeyi icermektedir.

6- Bellek Destekleyicilerin Kullanimi: Ogrendiklerini hatirlatici yollari

bulmaya yardimci olma olarak agiklanabilir.

7- Hatalarin ise Yaramasini Saglama: Hatalarla yasamayi 6grenerek,

hatalarin derse katilimi engellemesini dnlemektir.

8- Dilbilimsel Bilginizi Kullanma: Ana dil ile yabanci dil arasinda

kargilastirmalar yapma olarak belirtilebilir.
9- Baglamin Size Yardimci Olmasini Saglama: Kelimelerin, seslerin ve
yapilarin anlamlarini, icinde bulunduklari baglamin yardimiyla

bulabilme olarak ac¢iklanabilir.

10- Etkili Tahminlerde Bulunma: Ogrenicilerin, anlamlari kavrayabilme

kapasitesinin gelistiriimesi olarak dusunulebilir.

11- Bigimlendirilmis Rutinleri Ogrenme

12- Uretim Tekniklerini Ogrenme: Ogrenicilere, dil Uretirken dogru

olmalari agisindan ¢ok fazla endigselenmemeleri konusunda yardimci
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olmaktir. Konusma esnasinda, el ve kol hareketleri ile iletisim

surdurulebilir.

13- Konusma ve Yazmada Farkh Stilleri Kullanma

Coklu  Zekd  Kurami, yukarida  Dbelirtlen  stratejiler ile
degerlendirildiginde, bireyin etkin olarak 06grenme surecine katilimini
saglamaktadir. Ogrenme siirecinde, birey pasif bir durumda degildir. Bu
bakimdan kuramin ilkeleri, yabanci dil 6gdretimine de uyarlanarak egitim

durumlari gelistirilebilir.

Nunan (1999), bir dil dersinde, gergek dunya ile baglanti kurulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, sinif iginde problem ¢ézme goérevlerinin
veriimesi gerektiginden bahsetmektedir. Ozellikle yetiskinler igin, nasil
ogrendigini 6grenmenin onemini de belirtmektedir. Belirtilen bu durumlar,

Coklu Zeka Kurami’'nin ilkeleri ile 6rtismektedir.

Coklu Zekd Kurami, zekdnin birden fazla boyutu oldugunu
savundugundan, “gokluk” durumu s6z konusudur (Armstrong, 2000). Bu
bakimdan, yabanci dil 6gretiminde de etkinlikler ¢oklu olmalidir. Dolayisiyla,
yabanci dil 8gretiminde, zeka alanlarinin timiine énem verilmelidir. Ogrenci,
yapilan etkinliklerde ne kadar fazla zeka alanini kullanirsa, 6grenme durumu

o oranda etkili gergeklesecektir (Basg, 2010).

Yabanci  dil  6gretiminde  Coklu Zekd  Kurami’nin  nasil
kullanilabilecegine iligskin, dil egitimcileri cesitli arastirmalar yapmiglardir.
Kuramin, yabanci dil 6gretiminde kullanimina iliskin bir degerlendirme sunlari
onermektedir (Christison ve Kennedy, 2001; Akt: Meletli, 2007);

1- Ogretmenler, Christison’un ingilizce dgrenenlerin zeka tercihlerini

belirleme i¢in gelistirdigi anketi kullanarak, dil 6grenenlerin ihtiyaclarini

belirleyebilirler.
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2- Coklu Zekd Kurami 06gretmenin, ogrencilerini zeka alanlari
bakimindan daha iyi tanimasini saglar. Ogrencilerinin yetenekleri bilen
bir 6gretmen, onlarin kapasitesine goére degerlendirme yapabilir.
Bdoylelikle dil becerilerini, her 6grenci kisisel becerilerini kullanarak

gelistirebilir.

3- Coklu Zeka Kurami’na dayal etkinlikler, daha fazla 6grencinin derse
katiimasini  ve boylelikle dil ediniminde farkh imkanlardan
faydalanmasini saglar. Ornegin, bir grup calismasinda, bazi égrenciler

yazmayl, bazilari ise sunus yapmay! tercih edebilir.

Coklu Zekd Kurami, 6gretmenlere 6gretim surecinde muzik kullanma,
sanatsal etkinlikler, multimedya, alan gezileri gibi faaliyetler sunmaktadir. Bu
bakimdan kuram, 5 duyu organina hitap etmektedir. Yabanci dil de bes duyu
organi bir arada kullanildiginda etkili bir bigimde ogrenilmektedir. Bu
bakimdan dil &gretiminde, Coklu Zekd Kurami etkili 6grenmelerin

gerceklesmesinde kullanilabilir (Armstrong, 2000).

Coklu Zekad Kurami ve Program Geligtirme

Coklu Zekd Kurami, o6gretim etkinliklerinde oldugu gibi, program
gelistirmede de kullanilabilir. Kurami, program gelistirmede kullanmanin en
iyi yolunun, oOgretilecek konunun bir zek& alanindan digerine nasil
uyarlanabileceginin dusunulmesi oldugu belirtiimektedir (Armstrong, 1994;
Akt: Demirel, 2010).

Nunan (1988), 6grenen merkezli program gelistirmeyi, geleneksel
program gelistrmeden ayiran en Onemli unsurun program gelistirme
surecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin is birligi icinde calismasi ve karar

verme sureglerinde birlikte yer almalari olarak belitmektedir.

Ogrenen merkezli felsefenin temel gorislerinden biri, égrenenlere

sinifta bilmeleri gereken her seyi 6gretmek imkansiz olusudur. Bu bakimdan,
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sinif icinde gecen sinirli surede, 6grenenlerin acilen ihtiyag duyduklari

husular ele alinmalidir (Nunan, 1988).

Program gelistirmenin ilk adimi olarak, o6grenciler hakkinda bilgi
toplama yer alir. Bu kapsamda duzey, yas, egitim gecmisi, dnceki 6grenme

yasantilari ele alinir (Nunan, 1988).

icerigin secgimi, 6grenen merkezli programin énemli bir bilesenidir.
Ogrenen merkezli olarak diizenlenen igerik, 6grenme etkinliklerini, icme ve
degerlendirmeyi destekler. igerik, egitim siireci boyunca cesitlenebilir ki
muhtemelen 6gretmenler, dgrencilerin ihtiyaglari hakkinda daha fazla bilgi

edindikce gesitlenecektir (Nunan, 1998).

Egitim durumlari, 6grenci ile 6gretmenin en ¢ok kargasa yasadigi
durumdur. Geleneksel olarak yapilan program gelistirme surecince,
“6gretmen en iyisini bilir’ anlayigi vardir. Ogrenen merkezli program
gelistirme yaklasiminda ise, kargasa olustugu takdirde, olusan sorunlara

yonelik ¢6zim yollari birlikte aranir (Nunan, 1998).

Egitim programinin son o6gesi, degderlendirmedir. Degerlendirme,
dersin hedeflerinin ne o&lgude basarildigini belirlemek amaciyla yapilir.
Geleneksel program gelistirmede, degerlendirme sinavla iligkilendirilir ve
surecin sonunda yapilan bir eylem olarak gorilir. Ogrenen merkezli
programda ise de@erlendirme, o6gretme-6grenme sureci boyunca izleme

etkinkikleriyle yurattlar (Nunan (1988).

Nunan’in (1988), 6grenme merkezli program gelistirmede ele aldigi
hususlar, Coklu Zekd Kuramr'nin egitime yansimalariyla uyusmaktadir. Her
iki anlayls da bireyin merkeze alinarak egitim-0gretim faaliyetlerinin

surdurulmesini 6ne surmektedir.

Kuramin program gelistirme slrecine etkisi, programin o6geleri
acgisindan da incelenebilir. Programin hedeflerinin geleneksel olarak

yazilmadigi, “ogrencilerin konuyu 8 zeka turunde ogrenmeleri” gerekliligi
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onem tasimaktadir. EQ@itim durumlari, tamamen ogrenci merkezli olarak
belirlenir ve her bir zeka turinde yapilacak olan etkinlikleri icerir. Sinama
durumlari ise, “klasik testler ve olgcme araclari yerine bireyin yetenekleri
hakkinda bilgi edinmek, bireylere vyararlh geribildirimler saglamak ve
etrafindakilere yararl veriler vermek” seklinde tanimlanmaktadir (Tarman,
1999; Akt: Bimen, 2002:).

Coklu Zekd Kuramrna dayall olarak yapilan uygulamalarin en
dogrusunun belirlenemeyecedi belirtimektedir. Bu uygulamalar hedeflere,
sinif ortamina ve topluma goére degisebilmektedir. Bu bakimdan, yapilan tim
calismalar program gelistirme sureciyle iligkilidir. Coklu Zekd Kurami'na
dayali program gelistirme cgalismalari 5 baglikta 6zetlenmektedir (Campbell
ve Dickinson; 1996, Akt: Demirel, 2010);

1- Coklu Zekaya Dayali Ders Tasarimi
2- Disiplinlerarasi Ogretim Programlar
3- Ogrenci Projeleri

4- Degerlendirme

5- Yonlendirme (Ciraklik Programlarr)

Ulkemizde, Cumbhuriyetin kurulmasindan itibaren program gelistirme
calismalari yapilmistir ve yapilmaya devam etmektedir. Ornegin, 2005 yilinda
ilkogretim programlari yapilandirmacilia gore olusturulmustur ancak egitim
programlarinin uygulanmasiyla ilgili ciddi sikintilar bulunmaktadir. Bu
noktada, egitim programini uygulayabilecek 6gretmenlerin olmamasi goéze
carpmaktadir. Onemli olan egitim programini degistirmek degil, onu
uygulayabilecek donanimli 6gretmenlere ve uygulamalarin yapilabileceqgi
egitim ortamlarina sahip olmaktir. Dolayisiyla, Coklu Zek& Kurami’'na dayall
olarak hazirlanan bir egitim programi tek basina bir anlam ifade
etmemektedir. Egitim sdrecini Coklu Zekd Kurami’'na goére yurutebilecek
nitelikli 6gretmenlerin yetistiriimesi, basariya ulagiimasi agisindan son derece

onemlidir.
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Coklu Zeka Kuramina Gore Olgme ve Degerlendirme

Coklu Zekd Kuramr’na dayali olarak yapillan 0&lgme ve
degerlendirmede, geleneksel 6lgme ve degerlendirme sisteminden farkl
uygulamalarin yapilmasi s6z konusudur. Kurama gore geleneksel sinaviar
yeterli degildir ve ogrencilerin sinav ortamlari diginda yaptiklari da dikkate
alinmalidir (Agikgdz, 2011). Bununla birlikte, siniflarin kalabalik olusu, ¢esitli
olanaklardan yoksunluk gibi sebepler, coklu zekdya gore yapilacak

degerlendirme surecine engel olabilir (Temur, 2011).

2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulanma baslanilan yeni 6gretim
programlarinda ve bu programlara uygun olarak hazirlanmis ders
kitaplarinda  bireysel farkliliklari  dnemseyen  dlgme-dederlendirme

uygulamalari konusunda ayrintili agiklamalar bulunmaktadir (Temiz, 2007).

Olgme-degerlendirme uygulamalarinda yazil, sézli ve test sinavlarini
uygulamak yanhs degildir. Onemli olan husus, bu sinavlari belli zeka
alanlarina goére hazirlamamaktir. Alternatif 6lgme yaklasimlari kullanmak da
tek basina yeterli degildir. Kisacasi, hangi 6lgme aracinin ne zaman

kullanilacagi dnemlidir (Temiz, 2007).

Kuram, degerlendirme surecinde velilerin de surece katilhimini
savunmaktadir. Ogrenci, 6Jretmen ve veli etkilesimi distnildiginde, bu
durum egitim agisindan ¢ok dnemlidir. Bu kapsamda veliler, okulda yapilan
etkinliklerden haberdar olmali, ¢ocuklari hakkinda bilgi edinmeli ve okula
donut vermelidir. Boylelikle, okul ve veliler birlikte hareket eder ve ogrenci

davraniglarinin degistiriimesinde daha etkili olunur (Bumen, 2010).

ilgili Arastirmalar

Coklu Zeka Kuramrna iliskin deneysel model ve tarama modeli
seklinde bircok galisma yapilmistir. Yapilan ¢alismalar “Coklu Zekéd Kurami
ile ilgili arastirmalar’, “Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili Arastirmalar’ ve

“Yurdisinda Yapilmis Calismalar” basliklari altinda incelenmistir.
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GCoklu Zeka Kurami ile ilgili Aragtirmalar

Kéroglu ve Yesildere (2004), “ilkdgretim Yedinci Sinif Matematik Dersi
Tamsayilar Unitesinde Coklu Zekd Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli gcalismasinda, Coklu Zeka Kurami’'na dayali matematik
ogretiminin ogrenci basarisi Uzerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney

gruplarinin basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirlemigtir.

Alaz (2009), ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde Coklu Zeka
Kuramri'nin, ogrencilerin akademik basarilarina etkilerini arastirmigtir.
Arastirmada deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model
kullaniimistir. Arastirma sonucunda, ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde
Coklu Zekd Kuramr'na dayanan ydntem ve tekniklerin uygulandigi deney
grubunda bulunan dégrencilerin akademik basarilari ile duz anlatim ve soru-
cevap yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda bulunan &grencilerin
akademik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

gOstermisgtir.

Cirakoglu ve Saracaloglu (2009), ilkdgretim besinci sinif Fen Bilgisi
dersi “Ses” Unitesinin ogretiminde, Coklu Zekd Kuramrnin o6grencilerin
erisisine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, ilkégretim Fen Bilgisi
dersi “Ses” unitesinde Coklu Zek& Kurami'nin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin biligsel alanin
bilgi, uygulama ve toplam erisi dlzeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli

fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kutluca (2009), ilkogretim yedinci sinif gokgenler konusunda Coklu
Zekd Kuramrna gore gelistirilen etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Arastirma, 24’0 deney ve 24U kontrol grubunda olmak Uzere
toplam 48 ogrenci ile yurutulmastir. Calismanin sonucunda Coklu Zeka
Kurami'na gore gelistirilen etkinliklerin ogrencilerin basarisini daha c¢ok

artirdigi belirlenmigtir.
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Oral ve Dogan (2010), Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami’'nin elektrik
konularini 6grenme surecine etkisi arastirmigtir. Arastirma sonugclarina gore,
fizik dersinde elektrik konularinin 6gretiminde ¢oklu zeka tabanli ders planlari
ve ogretim etkinlikleri ile ders igslenen deney gruplari, geleneksel 6gretim

etkinlikleri ile ders islenen kontrol gruplarindan daha basarili olmuslardir.

Caligandemir ve Bayhan (2011), deney yoOntemi ile verilen egitimin
anasinifi gocuklarinin Coklu Zeka alanlarinin gelisimine etkisini incelemistir.
Arastirmada, Teele Coklu Zekd Envanteri (TIMI) kullaniimistir. Haftada iki
defa olmak Uzere 10 hafta slresince egitim programi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin %82,9'unun 6n

teste gore son testte birinci baskin alanlarinda degisim oldugu gorulmustar.

Uzundz ve Akbas (2011), ortadgretim 9. sinif cografya dersinde Coklu
Zekd Kurami destekli ogretiminin 6grencilerin bagarisi ve kalicihgr Uzerine
olan etkilerini arastirmistir. Sonug¢ olarak, Coklu Zekad Kurami uygulamalari
ogrencilerin basarilarinda etkili oldugu gorulirken, geleneksel yontem

ogrenci basgarilarinin kalicihginda etkili oldugu belirlenmistir.

Sengul ve Altuntas (2011) Coklu Zekd Kurami ile 6gretimin 7. sinif
ogrencilerinin matematik dersinde basarisina ve kalicilik dizeylerine olan
etkisini arastirmistir.  Arastirma sonucunda, Coklu Zekd Kurami
dogrultusunda hazirlanmig ders planlari ile yapilan 6gretimin, geleneksel
anlatim yontemine gore, dgrencilerin basarilari ve kalicilik dizeylerini olumlu

yonde etkiledigi belirlenmigtir.

Kurt ve Temelli (2011) lise 10. sinif duzeyinde biyoloji dersinde Ureme
sistemleri konusunda uygulanan Coklu Zek& Kurami’nin akademik basariya
etkisini incelemistir. Calisma 6n test ve son test uygulamalari ile birlikte
toplam alti hafta surmustir. Son test uygulamasi sonucunda Coklu Zeka
Kurami’'na dayal 6gretimin yapildigi deney grubu lehine anlamli fark olustugu

belirlenmistir.
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llgar ve Babacan (2012) arastirmasinda, isbirlikli 6gretim ydntemi
destekli Coklu Zekad Kurami’'nin, geleneksel yontemden farkini tespit ederek,
bunun erigiye etkisine ortaya koymayl amaglamistir. Calisma, ilkdgretim 6.
sinif dizeyinde, cografya dersinde yapilmigtir. Calismaya 32’si deney, 28’i
kontrol grubunda olmak Uzere 60 ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda,

deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmisgtir.

Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili Aragtirmalar

Pekderin (2006), Coklu Zekd Kurami'na dayal etkinliklerin sézcik
ogretiminde kullaniimasinin 6grencilerin sézcukleri 6grenmeleri ve hafizada
tutmalar Gzerinde etkililigini ortaya ¢gikarmayi amagladigi galismasinda, ¢oklu
zekaya dayali etkinliklerin 6grencilerin s6zcuk 6grenmelerinde ve 6grenilen
sOzcugu akilda uzun sdreli tutmalarinda olumlu etkisini ortaya cikardigi

sonucuna ulagmistir.

Hamurlu (2007) “Coklu Zekd Kuramrna goére geligtirilen egitim
durumlarinin yabanci dil agirlikli lise 9. sinif dgrencilerinin ingilizce dersindeki
basarilarina ve derse iligkin tutumlarina etkisi” arastirmasinin sonucunda,
Coklu Zekad Kuramri'na goére geligtirilen egitim durumlarinin 6grencilerin
ingilizce dersindeki basarilarini arttirdigi ve derse iligkin tutumlarinda olumlu

yonde degisiklikler yarattigini belirlemigtir.

Sen (2007), “Coklu Zekad Kurami'na gore yapilan ingilizce derslerinin
Ogrencilerin gudulenmesi, benlik saygisi, 6zguveni ve c¢oklu zekalari
uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, 6zellikle igsel ve dissal
gudulenme, 06z vyeterlilik, 6grenmede sureklilik ve israr, benlik saygisi
alanlarinda Coklu Zekd& Kuramrnin ogrenciler Uzerinde etkili oldugu ve

anlamli farklarin olusmasina yol agtigini géstermistir.

Bas (2010), ingilizce dersinde Coklu Zekd Kuramrna gore
yapilandiriimis Ingilizce 6gretim yodntemleri ve geleneksel dil 6gretim
yontemlerinin uygulandidi sinif atmosferinin 6grenci akademik basarisi ve

derse yonelik tutumlarini arastirmistir. Coklu Zekd Kuramr'nin uygulandigi
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deney grubu ve geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin erigileri arasinda anlamli farklar gdzlenmigtir. Arastirma sonunda,
Coklu Zeka Kuramr'na dayali olarak ders yapilan sinif bagarisinin ve ingilizce
dersine karsi tutumunun, geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen
sinifin basari ve derse yonelik tutumundan anlamli dizeyde ylksek oldugu

gOrulmustar.

Yavuz (2010), “Coklu Zeka etkinliklerinin Ingilizce 6grencilerinin
s6zcuk dagarcigi ve tutumlar tzerindeki etkisi” adli ¢calismasinda ¢oklu zeka
etkinliklerinin ingilizce sézciikk dagarci§i basarisinda ve hedef sézciiklerin
hatilanma oraninda olumlu yonde anlamh bir etkisi oldugunu ortaya
clkarmigtir.  Ancak arastirma sonucunda, Coklu Zek& etkinliklerinin
sozcuklerin hatirlanma orani Gzerinde olumlu yénde bir etkisi bulunmadigi

belirlenmistir.

Yurtdiginda Yapilmis Calismalar

Ford (2000), calismasinda okudugunu anlama alaninda Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak deneysel bir ¢alisma yapmistir. Buna gore Coklu
Zeka Kuramr’na dayall olarak gelistirilen programin deney grubunda, toplam

dil puanlari ele alindiginda, daha basarili oldugunu belirlemigtir.

Sneider (2001), “Coklu Zeka Kurami ve Yabanci Dil Ogretimi” isimli
calismasinda, yaygin olarak kullanilan Almanca ders kitaplarindan on
tanesini kurama dayali olarak incelemistir. Arastirma sonucunda, incelenen
kitaplarin ogretim materyallerini sunmada, sinirli etkinlik ¢esidine sahip

oldugunu belirlemistir.

McMahon, Rose ve Parks (2004), Coklu Zekd Kurami ile okuma
becerisi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma, Teele Coklu Zeka
Envanterinin glvenirligi ve bireylerin okuma becerisi ile entelektuel tercihleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma sonucunda,
mantiksal-matematiksel zekasi yluksek olan bireylerin, digerlerine goére

okuma becerisi bakimindan daha yuksek notlar aldiklari belirlenmigtir.

32



McClellan ve Conti (2008), “Ogrencilerinizin Coklu Zekalarini
Belirleme” adh c¢alismasinda 874 Universite ogrencisinin Coklu Zeka
alanlarini belirlemigtir. Arastirma sonucunda, aragtirmaya katilan bireylerin
%19’unun bedensel, %18’inin muziksel, %13’Gnlin mantiksal/matematiksel,
%10.9’unun kisilerarasi, %8.2’sinin 6zedonuk, %4.6’sinin gorsel, %2.9’unun

sozel ve %2.9'unun dogaci zekasinin baskin oldugu belrlenmistir.

Hou (2010), Coklu Zekd Kuramr'nin yabanci dil 6grenimiyle iligkisini
arastirmigtir.  Arastirma, 2545 0ogrenci Uzerinde gergeklestiriimistir.
Ogrenciler, Avrupa Ortak Dil Cergevesi'ne gére A2 diizeyinde, dinleme ve
okuma bolumlerinden olusan bir sinava girmiglerdir ve sonrasinda Coklu
Zeka, motivasyon, kaygi, dil 6grenme stratejileri ve algisal 6grenme stili
tercihlerini iceren bir ankete yanit vermislerdir. Bulgular, Coklu Zeka
Kuramrnin égrencilerin 6grenme davraniglarini ve ingilizce performanslarini

bir dlcude etkiledigini gostermistir.

Thurairaj, Mangalam ve Marimuthu (2012), ingilizce dersinde Coklu
Zekda Kurami ve multimedya kullaniminin 6grenci basarisina etkisini
arastirmigtir. Arastirmaya, Tunku Abdul Rahman Universitesi'nin kirsalda ve
sehirde olan kampuslerinden 200 6grenci katiimistir. Arastirma sonucunda,
Coklu Zekd Kuramrna dayali 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemlerine

gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Yapilan arastirmalarin sonuglari incelendiginde, Coklu Zeka Kuramri’'na
gore duzenlenen ogretim etkinliklerinin, ogrencilerin akademik basarilari
uzerinde olumlu sonuglar olusturdugu gorulmektedir. Ancak, arastirmalarin
onemli bir bolumunun ilkdgretim ya da ortadgretim duzeyinde olmasi
nedeniyle yuksekdgretimde de bu tlr c¢alismalara ihtiya¢g vardir. Bu
arastirmada, Coklu Zeka Kuramrna dayali olarak geligtirilen programin
yuksekogretim  duzeyinde yabanci  dil  O6gretiminde  kullaniimasi

incelendiginden, arastirmanin alana katki saglayacagi dusunulmektedir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, denekler, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Yuksekogretimde yabanci dil dgretiminde Coklu Zekd Kurami’nin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu arastirmada, yari

deneme modellerinden egitlenmemis kontrol gruplu model uygulanmigtir.

Esitlenmemis kontrol gruplu modelde, gruplara katilanlar yansiz olarak
atanmamaktadir. Ancak, katilanlarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince
Ozen gosterilir. Ayrica, olusturulan gruplarin hangisinin deney hangisinin
kontrol grubu olacagina yansiz bir gsekilde karar verilir (Karasar, 2010). Bu
durum, bilimsel arastirma acgisindan bir sinirlamadir, ancak yansiz olarak
atamanin yapilamadigi durumlarda 6énemli bir alternatiftir (Buyukoztirk ve
digerleri, 2010).

Bu arastirmada gruplar, ¢calismanin yapildigi kurum tarafindan yapilan
seviye belirleme sinavinin  sonuglari g6z onunde bulundurularak

olusturulmustur.
Calisma Grubu
Bu aragtirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak uzere iki calisma
grubu olusturulmustur. Bu gruplarda deney oncesinde ve sonrasinda 6égrenci
basarisini belirlemeye ydnelik dlgmeler yapiimistir.
Arastirmaya, 2012-2013 dgretim yili giiz déneminde istanbul Medipol

Universitesi'ne devam eden “Beslenme ve Diyetetik” ve “Eczacilik” bélimleri

ingilizce-Ill dersini almakta olan &grenciler katiimistir. Akademik dénem
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basinda yapilan seviye belirleme testi goz 6nunde bulundurularak, gruplarin

basari dizeyleri mumkun oldugunca esitlenmeye ¢aligiimigtir.

Aragtirmada yer alan gruplar seckisiz olarak olusturulamamistir.
Bunun yani sira, hangi sinifin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi

seckisiz olarak belirlenmistir.

Uygulama, yiiksekdgretimde yer alan ingilizce-lll dersi kapsaminda
yapilmistir. Uygulama, Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda 8 hafta slreyle
yapiimigtir. Bu sure igerisinde toplam 24 ders saati boyunca uygulama
yapilmistir. Deney grubuna Coklu Zekd Kurami’'na dayali olarak gelistirilen
ders etkinlikleri, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleri

uygulanmigtir.

Cizelge 3’te deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenci sayilarinin

siniflara gore dagilimi verilmigtir.

Cizelge 3
Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagihmi
Kiz Erkek TOPLAM
Deney Grubu 20 2 22
Konrol Grubu 17 5 22

Cizelge 3 incelendiginde, deney grubunda 20’si kiz, 2’si erkek olmak
Uzere toplam 22 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise, 17’si kiz, 5'i
erkek olmak Uzere 22 0Ogrenci bulunmaktadir. Arastirmaya 22'si deney

grubunda, 22’si kontol grubunda olmak Uzere toplam 44 6grenci katilmistir.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi
kullanilmistir. Testin gelistiriimesi i¢cin 6n deneme uygulamasina ihtiyag

duyulmustur. Uygulamaya, ayni dersi (ingilizce-lll) alan deney ve kontrol
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grubu disindan &égrenciler katilmistir. On deneme uygulamasina katilan

ogrenci sayilari agagidaki gizelgede (Cizelge 4) verilmistir.

Cizelge 4
Basari Testi icin On Deneme Uygulamasina Katilan Ogrenci Sayilari
Kiz Erkek TOPLAM
Sinif A 15 9 24
Sinif B 20 10 30
Sinif C 14 7 21
TOPLAM 49 26 75

Cizelge 4’te goruldugu gibi, basari testinin gecerlik ve guvenirligini
belirlemek icin yapilan 6n deneme uygulamasina ug farkli siniftan toplam 75
dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 49’'unu kiz, 26’sini ise erkek ogrenciler

olusturmustur.

Program Gelistirme Caligmasi

Arastirmada, yluksekogretim duizeyinde Coklu Zekad Kuramr’na dayali
olarak Unite programlari gelistiriimistir. Program gelistirme c¢alismasinda,
program gelistirme uzmani ve O0lgme-degerlendirme uzmanindan goris

alinmigtir.

Geligtirilen unite programlarinin uygulanmasi, sekiz hafta sirmustur.
Bu suregte yirmi dort ders saati yer almistir. Bazi Unitelerdeki kazanim ve
etkinlik sayilari fazla oldugundan, Unitelere ayrilan ders saatleri
farkhlasmistir. Birinci Unite igin on, ikinci Unite i¢in sekiz ve Uguncu Unite icin

alti ders saatlik stre ayrilmigtir. Her ders 45 dakika surmusgtur.
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Bu calismada, egitim durumlarinin, tim kazanimlari butin zeka
alanlarinda kapsamasina caligiimigtir. Ancak her zaman her konuda
etkinlikler tanimlanamayabilir. Bazi hedeflerin 6gretimi bazi zeka alanlarina
uygun olmayabilir. Bdyle durumlarda kosullari zorlamamak gerekir (Agikgoz,
2011). Dolayisiyla, her zaman tum zek& alanlarina yonelik etkinlikler

bulunmayabilir.

Etkinlikler hazirlanirken, program gelistrme uzmanindan goérus
alinmistir. Etkinliklerin yasa ve duzeye uygun olmasina dikkat edilmistir.
Hazirlanan etkinlikler, Coklu Zek& alanlarina gore siniflanmistir. Boylelikle,
hangi etkinligin hangi zeka alani veya alanlariyla iligkili oldugu acik bir sekilde
gorulmektedir. Etkinliklerde kullanilan o6gretim materyalleri Ek 4te yer
almaktadir. Etkinliklerde kullanilan materyallerden bazilari (okuma pargasi,
fotograf gibi), telif hakki nedeniyle verilememistir. internetten alinmis olan

materyallerin, hangi internet sitesinden alindiklari Ek 4’te belirtilmistir.

Degerlendirmeye yonelik olarak, basar testi ve performans gorevleri
hazirlanmistir. Performans gorevleri, Unite kazanimlarini icerecek sekilde ve
unitelerin temalariyla tutarl bir sekilde hazirlanmigtir. Ayni durum, gelistirilen
basari testi i¢in de s6z konusudur. Performans gorevlerinin ve basari testinin
gelistiriimesi surecinde, olgme-degerlendirme uzmanindan goérus alinmistir. 3

uniteye iligkin gelistirilen programlar, agagida verilmistir.

1. UNITE “FAMILY, FRIENDS AND PLACES” (AILE, ARKADASLAR ve
MEKANLAR)

Siire: 10 Ders Saati

I. Kazanimlar

1- Genig zamanda anlamli cimleler kurar.

2- Genis zamanda kuralli cimleler kurar.

3- Dinlediklerinde genis zamanli cimleleri ayirt eder.

4- Kisiler ve nesneler arasinda benzerlik ve farkliliklari karsilastirir.

5- Yazdigi metinde genig zamanl cumleler kurar.
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6- Gegmis zamanda anlamli cimleler kurar.

7- Gegmis zamanda kuralli cimleler kurar.

8- Dinlediklerinde ge¢gmis zamanh cumleleri ayirt eder.

9- Yazdigi metinde ge¢gmis zamanli cimleler kurar.

Il. Belirtke Tablosu

© o 5
= N
5| 5| € | 5 | 2 |2
Dl 2 < | & |9
X - (&)
Kazanimlar a
Genis zamanda kuralli cimleler kurar. X
Genis zamanda anlamli cimleler kurar. X
Gegmis zamanda anlamli cimleler X
kurar.
Gecmis zamanda kuralli cumleler kurar. X
Dinlediklerinde genis zamanlh cumleleri
ayirt eder. X
Kisileri ve nesneleri arasinda benzerlik
ve farkliliklari agisindan karsilastirir. X
Dinlediklerinde gegmis zamanl
cumleleri ayirt eder. X
Yazdigi metinde gegmis zamanl
cumleler kurar.
X
Yazdigli metinde genis zamanli cumleler
kurar.
X
4 3 2
o
TOPLAM % %44,4 |%33,3 | %22,22
lll. Egitim Durumlari
Aciklama: Etkinliklerin tumu, kolaylikla ulasilabilecek materyallerle

gerceklestirilecektir. Her etkinlik icin farkh materyaller kullanilacaktir.
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Etkinlik 1: Bu etkinlik ile soézel-dilsel ve sosyal zekanin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogretmen, 6grencilere bir okuma metni verir. Bu metin,
dgrencilerin alanlari ile ilgili yakin gegmiste yasanmis bir olaydir. Ogretmen,
ogrencilere bu durumu belirterek dikkatlerini ¢geker.

- Ogrenciler metni okur.

- Ogrenciler kendi ctimleleriyle olayi anlatirlar.

- Olay sinif¢a tartigilir.

- Ogrenciler birbirlerine soru sorarlar.

Etkinlik 2: Bu etkinlik ile mantiksal-matematiksel, sézel-dilsel ve bedensel-
devinimsel zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilere, bazi kigilerin ve
dzelliklerinin bulundugu calisma kagitlar dagitilir. Ogrenciler, belirtilen kisileri
Ozelliklerine gore siniflandirirlar. Bireyler arasindaki benzerlik ve farkliliklara
iliskin cumleler olusturarak karsilastirma yaparlar. Kendilerine es secerek,
belirlenen Ozellikler hakkinda bir diyalog olugturmalari istenir. Hazirlanan
diyaloglar, &grenciler tarafindan hareketlerle ifade edilerek okunur.

Ogretmen, gerekli durumlarda dénit ve diizeltmeler yapar.

Etkinlik 3: Bu etkinlik ile bedensel-devinimsel zekanin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogrenciler hobilerine iligkin cimleler kurup, kagitlara
yazdiktan sonra bir kutuya atarlar. Gonulli 6grenciler, kartlarin bulundugu
kutudan bir kart secer ve rol yapar. Etkinlik sonunda 6grencilerden hangi

kisilerin benzer 6zelliklere sahip oldugunu belirlemeleri istenir.

Etkinlik 4: Bu etkinlik ile gérsel-uzamsal, sosyal ve sézel-dilsel zekanin
gelisimi hedeflenmektedir. Ogretmen, tema (aile, arkadaslar ve mekanlar) ile
ilgili cesitli fotograflar secer. Bu fotograflar projeksiyon cihazi ile tahtaya
yansitiir. Ogrenciler, fotograflari incelerler ve 6-8 kisilik gruplar halinde
fotograflar hakkinda birbirlerine sorular sorarlar (sorgulama). Ayrica
ogrencilerden fotograflarda hangi olaylarin yasanmis olabilecegine iliskin
cumleler kurmalar istenir. Ogrenciler, ciimlelerini diger grup Uyeleriyle
paylasirlar. Ogretmen, gruplar arasinda gezinir ve gerekli durumlarda donuit
ve diizeltmeler yapar. Ogretmen, 6grencilerden bir fotografa iliskin bir

paragraf yazmalarini ister. Yazilan paragraflar, 6grenciler tarafindan yuksek
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sesle okunur. Ogrenciler, dinledikleri paragraflardaki ge¢mis zaman

yapisindaki cumleleri grup arkadaglari ile paylagir.

Etkinlik 5: Bu etkinlik ile mdzikal-ritmik ve i¢csel zekadnin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogretmen, konu ile ilgili bir sarki belirler. Ogrencilere sarki
sozlerinin bulundugu calisma kagitlari dagitiir. Ogrenciler sarkiyi dinler ve
calisma kagidinda eksik birakilan kelimeleri bularak gegmis zaman ve genis
zaman vyapisindaki cumleleri tamamlarlar. Bulunan kelimeler ile konu
ogrenciler tarafindan iligkilendirilir. Etkinlik sonrasinda 6grencilere, sarkinin

onlara ne dugsundurdugu ve hangi duygulari uyandirdigi sorulur.

Etkinlik 6: Bu etkinlik ile sosyal ve sézel-dilsel zekanin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogrenciler, birer es secerler. Ogretmenin belirledigi okuma
metni, tim siniftaki esler tarafindan déntsumli olarak birbirine okunur. Her
ogrenci kendi esi ile etkinlik sonunda konu hakkinda ne dusunduklerini
paylasir. Ogretmen, dgrencilerden metindeki kahramani veya durumu birkag

cumle ile tanimlamalarini ister.

Etkinlik 7: Bu etkinlik ile i¢sel, sézel-dilsel ve gbérsel-uzamsal zekanin
gelisimi hedeflenmektedir. Ogretmen, konu ile ilgili bir video izletir. Videodaki
genis zaman ve gegmis zaman iliskin ciimleler belirlenir. Ogrenciler videonun
onlarda ne hissettirdigini, kendi yasamlari ile iligkilendirerek (benzerlikler ve
farkliliklar) bir paragraf ile ifade ederler. Hazirlanan paragraflar sinifta yuksek

sesle okunur.

Etkinlik 8: Bu etkinlik ile sézel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve bedensel-
devinimsel zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilere, konu ile ilgili bir
diyalog dinletilir ve genis zaman ve ge¢mis zaman yapisindaki cumleleri
belirlemeleri istenir. Ogrenciler, dinleme metnindeki bireyler ile kendileri
arasindaki benzerlik ve farkhliklara iligkin climleler olusturur. 6-8 Kisilik
gruplar olusturulur. Her grup bos bir kagit Gzerine 5N1K sorularini (ne,
nerede, ne zaman, nasil, neden, kim?) yazar ve dinleme metnine godre

yanitlar. Ogrenciler, etkinlik boyunca belirledikleri anahtar kelimelere iliskin
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bulmaca kartlari olustururlar. Bu anahtar kelimeler dogrultusunda, ge¢mis

yasantilarina iligkin bir paragraf olustururlar.

Etkinlik 9: Bu etkinlik ile midzikal-ritmik ve sosyal zeka&nin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogrenciler, fon mizigi esliginde konu ile ilgili (farkl
kulturlerde ve ulkelerde aile kavrami gibi) bir metin okur. Okuduklari ile kendi
kllturleri arasinda kargilastirma yaparlar. Her 6grenci yanindaki ogrenci ile
konuyu tartisir. Arkadasi ile birlikte benzer ve farkh duslindigu durumlari
belirttigi  bir

deneyimlerinden ornekler verebileceklerini vurgular.

diyalog olusturur. Ogretmen, bu diyalogda kisisel

Etkinliklerin Kazanimlara ve Zeka Alanlarina Gore Siniflandiriimasi

Zeka Sozel- Mantiksal- Bedensel- | Gorsel- Miizikal | Sosyal |igsel Doga
Alanlar Dilsel Matematiksel | Devinimsel | Uzamsal |-Ritmik
Kazanim
1. Kazanim Etk. 6,7 |Etk.2 Etk. 2,3 Etk. 7 Etk. 5 |Etk. 6 |Etk. 5,7
2. Kazanim Etk. 6,7 |Etk.2 Etk. 2,3 Etk. 7 Etk. 5 |Etk. 6 |Etk. 5,7
3. Kazanim Etk. 7,8 |Etk. 8 Etk. 3,8 Etk. 7 Etk. 5 Etk. 5,7
4. Kazanim Etk. 7,8 |Etk. 2,8 Etk. 2,8 Etk. 7 Etk. 9 Etk. 7
5. Kazanim Etk. 2,7 |Etk. 2 Etk. 2 Etk. 7 Etk. 9 |Etk.9 |Etk. 7
6. Kazanim Etk. 4,7 |Etk.8 Etk. 8 Etk. 4,7 |Etk. 5 |Etk. 4 |Etk. 5,7
7. Kazanim Etk. 1,4,7 |Etk. 8 Etk. 8 Etk. 4,7 |Etk. 5 |Etk. 1,|Etk. 5,7
4
8. Kazanim Etk. Etk. 8 Etk. 8 Etk. 4, 7 |Etk. 5 |Etk. Etk. 5,7
1,4,7,8 1,4
9. Kazanim Etk. 4,7,8 |Etk. 8 Etk. 8 Etk. 4,7 |Etk. 9 |Etk. Etk. 7
4,9

IV. Degerlendirme Durumlarn
Aciklama: Unite programlarinin sonunda tiim programlara ait kazanimlarin
sinanmasini igeren bir basari testi hazirlanmistir. Basari testi Ek 1'de yer

almaktadir. Unite programlari icerisinde “degerlendirme durumlar’” bashgi
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altinda, performans goérevlerine dayali degerlendirme durumlari yer

almaktadir.
Performans Gorevi 1
Nasil Bir Arkadagim?
Diizey: A2
Kazanimlar: Genis zamanda anlamli cimleler kurar.
Genis zamanda kuralli cimleler kurar.
Kisiler ve nesneler arasinda benzerlik ve farkhliklari
karsilastirir.
Dinlediklerinde genis zamanl cumleleri ayirt eder.
Yazdigi metinde genis zamanl cimleler kurar.
Gegmis zamanda anlaml cimleler kurar.
Gecmis zamanda kuralli cumleler kurar.
Dinlediklerinde gecmis zamanli cumleleri ayirt eder.
Yazdigi metinde gegmis zamanli cumleler kurar.
Beceriler: Yazma, Dil Kurallarini Kullanabilme, Betimleme
Sure: 40 Dakika
Konu

Dinlenilen metinde yer alan arkadaslikla ilgili sorulari yanitlayarak, verdiginiz
yanitlarin nedenlerini agiklayan bir paragraf olusturunuz. Paragrafi
olustururken,

- Dinleme metnindeki sorularla ilgili kigisel yanitlarinizdan,

- Yanitlarinizin nedenlerinden ve bu nedenlerle ilgili deneyimlerinizden,

- Sizin verdiginiz yanitlar ile diyalogdaki kisinin yanitlarindan bahsediniz.

Gorev yerine getirilirken dikkat edilecekler
Metninizde vereceginiz yanitlar;
e Arkadaslarinizla olan iligkilerinizle ilgili olmalidir.
e Sizin yanitlarinizin yani sira, diyalogdaki kisinin yanitlarini da
icermelidir.
Yazdiginiz metindeki cimlelerinizin;
e Anlamli olmasina,
e ingilizce dil kurallarina uygun olmasina,
e Acik ve anlasilir olmasina,
e Yalin bir anlatima sahip olmasina dikkat ediniz.

Puanlama
Yazdiginiz metni, 6gretmeninizden yardim alarak asagidaki puanlama
anahtarina gore puanlayiniz.

Puanlama Anahtari

Davraniglar Puan

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tum zaman yapilart kullanilmistir.  Ayrica,
olusturulan  paragrafta anlam  butunligud  (cohesion)
bulunmaktadir.

3 (Mikemmel)
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Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tUm zaman yapilari kullaniimigtir.

2 (iyi)

Yanitta kurulan ctumleler kuralli ve anlamhdir ancak sorunun
yonlendirdigi tUm zaman yapilari kullanilmamistir.

1 (Kabul
Edilebilir)

Yanitta kurulan cumleler, ilgili zaman yapilari bakimindan
anlamli ve kuralli degildir.

0 (Yetersiz)

2. UNITE “SHOPS” (MAGAZALAR)

Siire: 8 Ders Saati

l. Kazanimlar

1- Genis zamanda edilgen yapida anlamli cimleler kurar.

2- Genis zamanda edilgen yapida kuralli cimleler kurar.

3- Yazdigi metinde genig zamanda edilgen yapili cimleler kurar.

4- Gegmis zamanda edilgen yapida anlamli cumleler kurar.

5- Gegmis zamanda edilgen yapida kuralli cimleler kurar.

6- Yazdigi metinde genis zamanda edilgen yapili cimleler kurar.

1. Belirtke Tablosu

®© =
_ g S N N 2
(&) ] o = — ORI
& | S : 3 5 |B8E
© 2 < N Jo))
X ) (0]
a
Kazanimlar
Genis zamanda edilgen yapida anlaml X
cumleler kurar
Geg¢mis zamanda edilgen yapida X
anlamli cumleler kurar.
Genis zamanda edilgen yapida kuralli
cumleler kurar. X
Gecgmis zamanda edilgen yapida kuralli
cumleler kurar. X
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Yazdig1 metinde genis zamanda edilgen
yapili camleler kurar. X

Yazdigi metinde ge¢mis zamanda
edilgen yapili cimleler kurar.

X
4 2
0,
TOPLAM % %66,6 %33,3

lll. Egitim Durumlan

Etkinlik 1: Bu etkinlik ile sbézel-dilsel ve sosyal zekanin gelisimi
hedeflenmektedir. Ogretmen, 6grencilere farkli magazalar (elbise, elektronik
vb.) ile ilgili bir okuma metni dagitir (Genis zamanda edilgen yapida).
Ogrenciler, metni okur. Metin bir dégrenci tarafindan okunur ve birbirlerine
kargilikli soru sorarlar. Daha sonra 6gretmen, dgrencilerden genis zamanda
edilgen yapiyl kullanabilecekleri bir konu belirlemelerini ve paragraf
yazmalarini ister. Gerekirse ipucu verilebilir (Ornegin, bir yemegin yapilisinin

tarif edilmesi).

Etkinlik 2: Bu etkinlik ile mantiksal-matematiksel, s6zel-dilsel ve sosyal
zekdnin gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilerden 4-6 kisilik gruplar
olusturmalari istenir. Ogrencilere, gecmis zamanda edilgen yapiyi
kullanabilecekleri bir konu belirlemeleri istenir. Ogretmen, gerekli durumlarda
ipucu verir (Yaptiklari bir eylemin islem basamaklarini belirtme gibi).
Ogrenciler fikir Gretmek icin beyin firtinasi yaparlar. Belirlenen konuda her
grup bir makale yazar. Yazilan makaleleri her gruptan bir égrenci yluksek
sesle okur. Diger ogrenciler, makalelerdeki ge¢cmis zaman yapisindaki
edilgen cumleleri belirler ve makalelere iliskin 5SN1K sorularini (ne, nerede,

ne zaman, neden, nasil, kim) sorarlar.

Etkinlik 3: Bu etkinlik ile bedensel-devinimsel, mantiksal-matematiksel ve
sosyal zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Ogrenciler, konu ile ilgili bir diyalog
dinler (Magaza gorevlisi ile musteri arasinda veya bir alig-veris merkezinde
danismadaki gorevli ile misteri arasinda gibi). Oncelikle, diyalogda yer alan

genis zamanda edilgen yapida olan climleler belirlenir. Ogretmen,
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ogrencilere diyalog ile ilgili birkag soru sorar. Sonra, 6grencilerden diyalog ile
ilgili sorular yazmalari ve yanindaki arkadaslarina sormalari istenir. Daha
sonra ogrencilerden konuya uygun olarak yanindaki arkadaglari ile birlikte

diyalog olusturmalari istenir. Olusturulan diyaloglar rol yapilarak canlandirilir.

Etkinlik 4: Bu etkinlik ile gdrsel-uzamsal ve igsel zekanin geligimi
hedeflenmektedir. Ogretmen, projeksiyon cihazi kullanarak tahtaya konu ile
ilgili (ahg-veris yapan insanlar gibi) fotograflar ve onlarla ilgili anahtar
kelimeleri (genis zaman ve gecmis zaman yapisinda) yansitir. Ogrencilerden
bu anahtar kelimeleri kullanarak, edilgen yapida ifade etmeleri istenir. Daha
sonra oOgrenciler, konu ile ilgili kigisel dusuncelerini, fotograflarin onlarda

hangi hisleri uyandirdigini belirtirler.

Etkinlik 5: Bu etkinlik ile mdizikal-ritmik, sbézel-dilsel ve sosyal zekanin
gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilere fon mizigi esliginde konuyla ilgili bir
metin dinletilir. Ogrenciler, metin iginde yer alan edilgen yapidaki climleleri
belirler. Belirlenen cumlelerden yola c¢ikilarak, konuyla ilgili kisa bir oykl
yazmalari istenir. Ogrenciler, yazdiklar dykileri yanindaki arkadasina okur.

Oykdiler hakkinda karsilikli sorular sorulur.

Etkinlik 6: Bu etkinlik ile sosyal, gérsel-uzamsal ve bedensel-devinimsel
zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Ogretmen, tahtaya bir alis-veris merkezi
fotografi yansitir. Ogrencilere, en son ne zaman alig-veris merkezine
gittiklerini sorarak dikkatlerini geker. Ogrencilere, orada ne yaptiklari sorulur.
Ogrenciler, ciimleler olusturur. Olusturulan cimleleri, yanindaki arkadaslarina
soylerler. Bir 6grenci ne yaptigini ifade ederken, digeri cimleyi edilgen
yapida ifade eder. Yapilan eylemleri, bir paragraf yazarak ifade etmeleri
istenir. Gonulli 6Jrenciler, ne yaptiklarina iligkin rol yaparlar. Ogrenciler, ne

yapildigina iligkin cumleler olustururlar.

Etkinlik 7: Bu etkinlik ile igsel ve sézel-dilsel zekanin geligimi
hedeflenmektedir. Ogretmen, konuyla ilgili, belirtilen dilbilgisi yapilar igeren
bir metni sinifta dgrencilere dinletir. Ogdrencilerden, belirtilen dilbilgisi

yapilarini bulmalari istenir. Bu cumlelerin 6grencilerde yaptigi ¢agrisimlar
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sorulur. Cevaplar alindiktan sonra, konuyla ilgili bir makale yazmalari istenir.
Bu asamada ogrenciler, sozlUklerini kullanmalari igin motive edilir. Yazilan

makaleler sinifta yiksek sesle okunur.

Etkinlik 8: Bu etkinlik ile gbrsel-uzamsal, i¢sel, sosyal zekad ve doga
zekasinin gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilere, alig-verigin Uretimin artigini
tetiklemesi baglaminda dogaya verebilecegi zararlar sorulur. Konu ile ilgili
videolar, haberler izletilir. (Ornegin kirk yapimi igin hayvanlarin avlanmasi)
Ogrenciler, insanlarin dogada iretim icin yaptiklari eylemleri yazar.
Sonrasinda bu cumleler edilgen yapiya cevrilir. (People cut trees. / Trees are
cut. gibi) Sonra, bu sorunun ¢o6zimune yonelik yapilmis ve yapilan (genis
zaman ve gecmis zaman) galigsmalari (sosyal sorumluluk projeleri gibi) 4-6
Kisilik gruplar halinde tartisirlar ve belirtirler. Kendi ¢ézUm Onerilerini ortaya
koyarlar. Ogrencilerden, bireysel olarak, bu konu ile ilgili bir makale yazmalari

istenir.

Etkinliklerin Kazanimlara ve Zeka Alanlarina Gore Siniflandirilmasi

Zeka Sozel-Dilsel | Mantiksal- Bedensel- | Gorsel- Miizikal | Sosyal igsel Doga
Alanlari Matematiksel | Devinimsel | Uzamsal |-Ritmik
Kazanim
1. Kazanim Etk. 1,5 Etk. 3 Etk. 3 Etk. 4,8 |Etk. 5 |Etk. 1,3,5,8 |Etk. 4,8 |Etk.
8
2. Kazanim Etk. 1,5 Etk. 3 Etk. 3 Etk. 4,8 |Etk. 5 |Etk. 1,3,5,8 |Etk. 4,8 |Etk.
8
3. Kazanim Etk. 1,5, 7 |Etk. 3 Etk. 8 Etk. 5 |Etk. 1,3,5,8 |Etk. 7, 8 | Etk.
8
4. Kazanim Etk. 2,5 Etk. 2 Etk. 6 Etk. Etk. 5 |Etk. 2,5,6,8 |Etk. 4,8 |Etk.
4,6,8 8
5. Kazanim Etk. 2,5 Etk. 2 Etk. 6 Etk. Etk. 5 |Etk. 2,5,6,8 |Etk. 4,8 |Etk.
4,6,8 8
6. Kazanim Etk. 2, 5, 7 | Etk. 2 Etk. 6 Etk. 6,8 |Etk.5 |Etk.2,5,6,8 |Etk.7, 8 |Etk.
8
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IV. Degerlendirme Durumlari

Performans Gorevi 1

Gezdigim Yeri Tanitiyorum

Diizey: A2

kurar.

Kazanimlar: Genis zamanda edilgen yapida anlamli cimleler kurar.
Genis zamanda edilgen yapida kuralli cumleler kurar.
Yazdig1 metinde genis zamanda edilgen yapili cimleler

Gegmis zamanda edilgen yapida anlaml cimleler kurar.
Gec¢mis zamanda edilgen yapida kuralli cimleler kurar.
Yazdig1 metinde gegmis zamanda edilgen yapili cimleler

Kurar.
Beceriler: Yazma, Dil Kurallarini Kullanabilme, Betimleme
Sire: 40 Dakika

Konu

magazalar vb.)
- Bu yerlerde neler yapildigindan,

istedigi_niz bir sehri (ziyaret ettiginiz yer gibi) tanitiniz. Tanitacaginiz yerin;
- lIgerisinde bulunan énemli mekanlardan (tarihi yerler, dikkanlar,

- Bu mekanlarda ilginizi geken bir nesneden ve onun yoresel ve seri
uretim agisindan yapilma surecinden bahseden bir metin yaziniz.

Gorev yerine getirilirken dikkat edilecekler
Metninize konu edineceginiz yer;

e Gezip gordigunuz,

e Yoresel olarak yapilan bir Grine sahip,

Yazdiginiz metindeki cimlelerinizin;
¢ Anlamli olmasina,
e ingilizce dil kurallarina uygun olmasina,
e Acik ve anlasilir olmasina,
e Yalin bir anlatima sahip olmasina dikkat ediniz.

e Tanimak icin yeterince vakit gecirdiginiz bir yer olmalidir.

Puanlama

anahtarina gére puanlayiniz.

Yazdiginiz metni, 6gretmeninizden yardim alarak asagidaki puanlama

Puanlama Anahtari (Gezdigim Yeri Tanitiyorum)

Davraniglar

Puan

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tum zaman vyapilari kullaniimigtir. Ayrica,
olusturulan  paragrafta anlam bdtunligu (cohesion)
bulunmaktadir.

3 (Mukemmel)

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tum zaman yapilari kullaniimistir.

2 (iyi)
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Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ancak sorunun | 1 (Kabul
yonlendirdigi tim zaman yapilari kullaniimamistir. Edilebilir)

Yanitta kurulan cumleler, ilgili zaman yapilari bakimindan | 0 (Yetersiz)
anlamli ve kuralli degildir.

3. UNITE “EAT” (YEMEK)

Siire: 6 Ders Saati
l. Kazanimlar

Aciklama: Turkce'de “Present Perfect Tense” zaman yapisinin karsiligi
bulunmamaktadir. Bu yuzden kazanimlarda belirtilen zaman yapisi, “Present
Perfect Zaman” olarak yazilmistir.

1- Present Perfect zaman ve gegmis zamanla ifade edilmis cumleleri ayirt
eder.

2- Present Perfect zamanda anlaml cimleler kurar.

3- Present Perfect zamanda kuralli cimleler kurar.

4- Dinlediklerinde present perfect zamanin kullanildigi cimleleri ayirt eder.

5- Yazdigi metinde present perfect zamanli cimleler kurar.

Il. Belirtke Tablosu
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Kazanimlar
Present Perfect zamanda anlamli X
cumleler kurar.
Present Perfect zamanda kuralli X
cumleler kurar.
Present Perfect zaman ve gecmis
zamanla ifade edilmis cumleleri ayirt X
eder.
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Dinlediklerinde present perfect zamanin

kullanildigi cimleleri ayirt eder. X

Yazdigi metinde present perfect zamanli

cumleler kurar. X

0,
TOPLAM % %40 |%40 |% 20

lll. Egitim Durumlari

Etkinlik 1: Bu etkinlik ile sézel-dilsel, gérsel-uzamsal ve sosyal zekanin
gelisimi hedeflenmektedir. Ogretmen, tahtaya konu ile ilgili gecmis zaman
yapisinda ve present perfect zaman yapisinda, ilgili zaman zarflarini da
kullarak, cimleler yazar. (I haven’t eaten anything since nine o’clock / | didn'’t
eat the cake yesterday. gibi) Her cimleden sonra 6grencilerden zaman
yapisinin kullanildigi  durumu belirlemeleri istenir. Bu islemden sonra
ogrenciler konuyu Ozetler. Daha sonra ogretmen projeksiyon cihazini
kullanarak tahtaya cesitli fiiller ve ilgili resimler yansitir. Fiilerin konu ile ilgili
olmasina dikkat edilir. Ogrenciler bu fiilleri kullanarak soru ciimleleri

olustururlar ve yanindaki arkadaglarina sorarlar.

Etkinlik 2: Bu etkinlik ile mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal ve sézel-
dilsel zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Projeksiyon cihazi kullanilarak, ilgili
resimleri de igeren, konu ile ilgili gegcmis zaman ve present perfect zaman
yapisinda clUmleler yansitilir. Ogrencilerden, bu iki zaman vyapisini
kargilastirmalari ve kullanimlari agisindan sonug ¢ikarmalari istenir. Tahtaya,
farkh kiiltiirlere ait gesitli yiyecek resimleri yansitilir. Ogrencilerden, yanindaki
arkadaglan ile bu yiyecekleri deneyip denemediklerine iligkin bir diyalog

hazirlamalari istenir. Hazirlanan diyaloglar sinifta okunur.

Etkinlik 3: Bu etkinlik ile gérsel-uzamsal, i¢sel zekd ve doga zekasinin
gelisimi hedeflenmektedir. Ogrencilere konuyla ilgili bir belgesel (hayvanlarin
yemek yeme aliskanliklari veya hayvan besleme gibi) izletilir. Ogrenciler,
belgeselde yer alan present perfect zaman yapisindaki cimleleri belirler. Bu

cumlelerin neden present perfect zaman yapisinda oldugunu aciklarlar.
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Ogrencilere, video ile ilgili sorular sorulur ve &grencilerin konu ile ilgili

goruslerini belirtmeleri istenir.

Etkinlik 4: Bu etkinlik ile gérsel-uzamsal, sosyal ve i¢sel zekanin gelisimi
hedeflenmektedir. Tahtaya cesitli olaylara iliskin resimler yansitilir. (Ornegin,
aglayan bir gocuk ve bisiklet resmi) Ogrencilerden, resimlere iliskin present
perfect zaman yapisinda cimleler olusturmalari istenir. Ogretmen, bu
cumlelerde neden gegmis zaman yapisini kullanmadiklarini agiklamalarini
ister. Bu durum sinifca tartisiir. Ayni  cUmlelerin gegmis zaman
kullanildiginda ne anlama gelecegi tartigilabilir. Ogrencilerden, bu durumla
ilgili (present perfect zaman yapisi ve gegmis zaman yapisinin kullanimlar)
bir neden-sonug semasi hazirlamalari istenir. Ogretmen, gesitli olaylarla ilgili
resimleri tekrar gosterir ve 6grencilerden bunlardan birini segerek, olayi

kendilerine gore tanimlayan bir paragraf yazmalarini ister.

Etkinlik 5: Bu etkinlik ile miizikal-ritmik, bedensel-devinimsel ve mantiksal-
matematiksel zekanin gelisimi hedeflenmektedir. Konuyla ilgili bir sarki
secilir. Ogrenciler sarkiy dinler ve sarkida yer alan present perfect zaman
yapisindaki ctmleleri belirlerler. Sarkiyla ilgili video da izletilebilir. Ogretmen,
sarki ve video ile ilgili sorular sorar. Daha sonra ogrenciler, yanindaki
arkadaslar ile sarkiyi ve videoyu g6z Onunde bulundurarak diyalog
olustururlar. Diyaloglar, sinifta rol yapilarak canlandirilir. Diger 6grenciler ise,
diyaloglar canlandirilirken diyaloglar hakkinda soru hazirlarlar ve diyalog

bitiminde arkadaslarina sorarlar.

Etkinlik 6: Bu etkinlik ile sosyal zekédnin gelisimi hedeflenmektedir.
Ogretmen, 6grencilere konu ile ilgili bir okuma pargasi dagitir. Ogrencilerden
parcayl okurken, present perfect zaman yapisindaki cimleleri belirlemeleri
istenir. Daha sonra 6grenciler okuduklarini kendi cumleleriyle ifade ederler.

Okuma pargasi ile ilgili bir slogan olusturmalari istenir.
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Etkinliklerin Kazanimlara ve Zeka Alanlarina Gore Siniflandiriimasi

Zeka Sozel-Dilsel | Mantiksal- Bedensel- | Gorsel- Miizikal- | Sosyal igsel Doga
Alanlar Matematiksel | Devinimsel | Uzamsal Ritmik
Kazanim
1. Kazanim Etk. 1, 2 Etk. 2 Etk. Etk. 1,4 |Etk. 3, 4 | Etk.
1,2,3,4 3
2. Kazanim Etk. 1,2,5 |Etk. 2,5 Etk. 5 Etk. Etk. 5 Etk. Etk. 3, 4 | Etk.
1,2,3,4 1,4,6 3
3. Kazanim Etk. 1,2,5 |Etk. 2,5 Etk. 5 Etk. Etk. 5 Etk. Etk. 3, 4 | Etk.
1,2,3,4 1,4,6 3
4. Kazanim Etk. 4 Etk. 5 Etk. 5 Etk. 3 Etk. 5 Etk. 6 Etk. 3 Etk.
3
5. Kazanim Etk. 2 Etk. 2, 5 Etk. 5 Etk. 2,4 |Etk. 5 Etk. 4 Etk. 4

IV. Degerlendirme Durumlari

Performans Gorevi 1

Farkh Kiiltirlerdeki Yiyecekler

Duzey: A2

Kazanimlar: Present Perfect zaman ve ge¢cmis zamanla ifade edilmis
cumleleri ayirt eder.
Present Perfect zamanda anlaml cimleler kurar.
Present Perfect zamanda kuralli cimleler kurar.
Dinlediklerinde present perfect zamanin kullanildigi
cumleleri ayirt eder.
Yazdigi metinde present perfect zamanli cimleler
kullanir.

Beceriler: Yazma, Dil Kurallarini Kullanabilme, Betimleme

Sire: 40 Dakika

Konu

izlenilen videodaki olayi agiklayan metin olusturunuz. Metni olustururken,
- Videoda belirtilen farkl kalttrlerdeki yiyeceklerden,
- Buyiyecekleri daha 6nce deneyip denemediginizden,
- Denediginiz diger farkl yiyeceklerden ve onlarla ilgili gérigslerinizden
bahsediniz.

Gorev yerine getirilirken dikkat edilecekler
Metninize konu edineceginiz yiyecekler;

e Video ile iligkili olmalidir.

e Video disinda bahsedecekleriniz kulturimuze farklh olmahdir.
Yazdiginiz metindeki cimlelerinizin;

e Anlamli olmasina,

e ingilizce dil kurallarina uygun olmasina,
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¢ Acik ve anlasilir olmasina,
e Yalin bir anlatima sahip olmasina dikkat ediniz.

Puanlama

anahtarina goére puanlayiniz.

Yazdiginiz metni, 6gretmeninizden yardim alarak agagidaki puanlama

Puanlama Anahtan (Farkli Kultiirlerdeki Yiyecekler)

Davraniglar

Puan

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tum zaman yapilart kullaniimistir. Ayrica,
olusturulan paragrafta anlam buatanligu  (cohesion)
bulunmaktadir.

3 (Mikemmel)

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tim zaman yapilari kullaniimistir.

2 (iyi)

Yanitta kurulan cumleler kuralli ve anlamhdir ancak sorunun
yonlendirdigi tim zaman yapilari kullaniimamistir.

1 (Kabul
Edilebilir)

Yanitta kurulan cumleler, ilgili zaman yapilari bakimindan
anlamli ve kuralli degildir.

0 (Yetersiz)

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi ve performans

gorevleri ile toplanmistir.

1. ingilizce Basari Testi (iBT)

Arastirmada, “arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce programinin’

kazanimlarinin ¢oklu zeka etkinlikleriyle islenmesi sonucunda 6grencilerde,
kazanimlarin gerceklesme duzeyini belirlemek gerekmektedir. Alanyazinda
yapilan inceleme sonucunda bu programin kazanimlarinin ogrencilerde
gerceklesme duzeyini belirlemeye yodnelik olarak hazirlanmis gecerli ve

givenilir bir élcme araci bulunamamistir. Cunki ingilizce programi
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arastirmaci tarafindan gelistirilen 6zel bir programdir. Bu nedenle s6z konusu

basar testi aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Basari testinin hazirlanmasinda, gereken gecerlik ve glvenirlik gibi
madde analizi islemleri yapilmistir. Basari testi arastirmaci tarafindan
gelistirildigi igin, 6lcme aracinin teknik ozelliklerine (gegerlik, guvenirlik ve
madde analizleri gibi) bakilabilecegi deneme uygulamasina ihtiyag
duyulmustur. Basari testinin deneme uygulamasina dayali olarak élgme araci
yeniden duzenlenmistir. Sorular hazirlanirken 6ncelikle belirtke tablosu

hazirlanmistir ve sorular secilirken bu tabloya dikkat edilmistir.

Testin hazirlanmasinda izlenilen adimlar sunlardir (Turgut ve Baykul,
2010);

1- Testin hangi amagla kullanilacaginin belirlenmesi,

2- Testle Olgulecek davranislarin saptanmasi,

3- Maddelerin yazilmasi,

4- Maddelerin gézden gegirilmesi,

5- Deneme formunun hazirlanmasi,

6- Deneme formunun gozden gegirilmesi,

7- Deneme uygulamasinin yapilmasi

8- Cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde segimi,

9- Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi.

IBT’nin Gelistirilmesi

IBT’nin  gelistiriimesi  program  kazanimlarinin  incelenmesiyle
baglamigtir. Programin kazanimlari 6grenme alanlari (biligsel, duyussal,
psikomotor) ve bu alanlarda kazanimin gergeklesmesi planlanan dizeye
(bilgi, kavrama, uygulama, analiz vb.) gore analiz edilmigtir (Demirel, 2010;
Tan, 2010; Demirel, 2009; Sénmez, 2009; Tekindal, 2009; Goézitok, 2007;
Moseley ve digerleri, 2005; Buyukkarag6z, 1997; Erturk, 1975; Krathwohl,
Bloom ve Masia, 1964; Bloom ve digerleri, 1956). Bu analiz sonucunda, bir
belirtke tablosu olusturulmus ve gergeklesmesi planlanan duzeyler

Ozetlenmistir. Hazirlanan belirtke tablosu Ek 1'de verilmistir.
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Bu bilgiler dogrultusunda uygun soru formatlari olarak acik uclu
sorular (kisa ve uzun cevap gerektiren turde), dogru—yanlis sorulari, karigik
halde verilen s6zclkleri cimle bigiminde dizenlemeye dayali sorular ile
performans gorevleri secilmistir. Kisa cevap gerektiren sorularin olasi dogru
cevaplari belirlenmis ve cevap anahtarina alinmistir. Kisa cevapl agik uglu
sorular, dogru—yanlis sorulari ve duzenleme gerektiren sorular cevap
anahtari ile puanlanmistir. Metin yazma gerektiren acik ucglu sorular ile

performans gorevleri dereceli puanlama anahtari (rubric) ile puanlanmistir.

Kazanimlar, 6rnek etkinlikler ve belirtke tablosu dogrultusunda yapilan
inceleme sonucu programin 3 Unitesinde yer alan 20 kazanimi dlgen 13 kisa
cevap gerektiren acgik ucglu soru, 8 dogru—yanlis sorusu, 17 duzenleme
gerektiren soru, 1 metin yazma gerektiren agik uclu soru ile sure¢ boyunca
uygulanan 3 performans gérevi hazirlanmistir. IBT sorulari, belirtke tablosu

ve soru tablolari Ek 2’de verilmigtir.

IBT’nin Gegerligi ve Giivenirligi

IBT’nin gecerliligine iliskin kanit saglamak amaciyla uzman gorisi
alinmistir. Biri 8lgme ve degerlendirme, ikisi ingilizce 6gretimi alaninda olmak
uzere toplam U¢ uzmandan gorug alinmigtir. Uzmanlardan alinan gorusler
dogrultusunda o6lgme aracinda gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Duzeltme
sonrasi deneme uygulamasi yapilmistir. Kisa cevapli, dogru-yanls ve
dizenleme gerektiren sorular madde analizine tabii tutulmustur. Maddelere
iligkin gugluk duzeyi 0,53 bulunmustur. Bu deger, testin ortalama madde
glcliigiine sahip oldugunu géstermistir. iki sorunun ayirt ediciligi 0,23 ile 0,35
degerlerinde bulunmustur. Bu iki soru ayirt edici bulunmamistir ve testte
kullanilabilmesi igin sorularda gerekli dizeltmeler yapilmis, sonrasinda teste

alinmistir.

IBT'nin  glvenirligine iliskin  kanit saglamak igin  deneme
uygulamasinda kisa cevapli, dogru—yanlis ve duzenleme gerektiren sorular

“her dogru icin 1 puan, her yanlis icin 0 puan” seklinde puanlandigindan,
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maddelere verilen cevaplara gére Kuder Richardson 20 (KR-20) glvenirlik
hesaplama yontemi ile guvenirligi saptanmistir. Ulagilan deger 0,93’tlr. Bu
dedger bir basar testi icin kabul edilebilir duzeydedir. Metin yazmayi
gerektiren acik ucglu sorular ile performans goérevleri dereceli puanlama
anahtari ile (mukemmel, 3 puan; iyi 2 puan; kabul edilebilir, 1 puan; yetersiz,
0 puan seklinde) puanlanmistir. A¢ik uc¢lu sorulardan ve performans
gorevlerinden elde edilen puanlarin guvenirligi Cronbach Alpha guvenirlik
hesaplama yontemi ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi
0,89 bulunmustur. Bu deger bir basari testi icin kabul edilebilir dizeydedir.
Puanlayici guvenirligini saglamak igin hem deneme uygulamasinda hem de
calisma grubundaki uygulamada basari testi dersi veren (¢ farkli ingilizce
ogretmenine puanlatiimistir ve puanlarin ortalamasi alinarak nihai puanlar

elde edilmistir.

IBT’nin Puanlanmasi

iBT’de birinci bélimde bulunan 8 soru dogru—yanlis tirli soru, ikinci
bolimde yer alan 8 soru ile yedinci bolumde yer alan 5 soru kisa cevap
gerektiren sorularken, dorduncu bolimde yer alan 6 soru, besinci bolumde
yer alan 8 soru ile altinci bolumde yer alan 3 soru duzenleme gerektiren
sorulardir. Bu béliimlerden alinabilecek en yiiksek puan 38'dir. Uglincl
bélimde yer alan 1 aglk ucglu soru ile 3 performans goérevinin
puanlanmasinda dereceli puanlama anahtari (rubric) kullaniimaktadir.
Puanlama anahtarinda “yetersiz (karsihdi 0 puan)”, “kabul edilebilir (karsiligi
1 puan)’, “iyi (karsiligi 2 puan)” ve “mukemmel (karsihdr 3 puan)”’ seklinde
kategorize edilmistir. Uglinci bdlimdeki bir agik uglu soru ile t¢ performans
gbrevinden alinabilecek en yiiksek puan 3'tiir. IBT Ugiincl bdliimdeki agik
uclu sorulari puanlamasi igin kullanilan dereceli puanlama anahtari Ek 3’te

verilmigtir.

Coklu Zekd Kurami'na dayali degerlendirmede, sadece geleneksel
sinavlarin yeterli olmadigi, bunun yani sira ogrencilerin sinif disinda
yaptiklarinin da dikkate alinmasi gerektigi belirtiimektedir (A¢ikgdz, 2011). Bu

kapsamda, tamamlayici de@erlendirme yaklasimlarindan, performans
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gorevleri de kullanilmigtir. Performans gorevlerinin degerlendiriimesinde
dereceli puanlama anahtarlari kullaniimistir. Performans gorevleri, Unitelerin
kazanimlarini kapsayacak sekilde ve unitelerin temalarina uygun olarak
gelistirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2012-2013 o6gretim yih Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda
uygulamanin oOncesinde ve sonrasinda yapilan, arastirmaci tarafindan
geligtirilen bagar testi (6ntest ve sontest) ve performans gorevleri ile elde
edilmigtir. Bununla ilgili asagidaki asamalar izlenmistir;

1) Ekim 2012’de IBT, 6n test olarak uygulanmistir.

2) Ekim, Kasim ve Aralik 2012'de performans goérevleri dgrenciler

tarafindan gergeklestirilmistir.

3) Aralik 2012'de IBT, son test olarak uygulanmistir.

Arastirma, asagidaki asamalar takip edilerek sonuglandiriimistir;

1) Temmuz-Eylul 2012: Coklu zekd& kuramina dayal olarak Unite
programlarinin gelistirilmesi,

2) Eylil 2012: ingilizce Basari Testi (IBT) ve performans gérevlerinin
geligtiriimesi. Hazirlanan oOlgme araglarinin  uzman goérusune
sunulmasi,

3) Ekim 2012: iBT icin 6n deneme uygulamasinin yapilmasi,

4) Ekim 2012: On deneme uygulamasi sonuglarina gére gegerlik ve
guvenirlik analizlerinin yapiimasi,

5) Ekim 2012: Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulamasinin
yapilmasi,

6) Ekim — Aralk 2012: Aragtirmaci tarafindan ¢oklu zeka kuramina
dayali olarak hazirlanan unite programlarinin uygulanmasi.

7) Ekim — Aralik 2012: Arastirmaci tarafindan gelistirilen performans
gérevlerinin uygulanmasi,

8) Aralik 2012 — Haziran 2013: Arastirmanin raporlastiriimasi ve

gerekli duzeltmelerin yapilmasi.
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Verilerin Analizi

Arastirmada, deneme uygulamasinda gegerlik kanitlari elde etmek igin
kisa cevapli, dogru—yanlis ve dizenleme gerektiren sorularindan elde edilen
puanlar ITEMAN 4.0 madde analizi paket programina aktariimistir. Madde
guclukleri, ayirt edicilikleri ile KR-20 degerleri bu program aracihgi ile
hesaplanmigtir. Acik uglu sorular ile performans gorevlerinden elde edilen
puanlar SPSS 17.0’a (Statistical Packages for the Social Sciences—Sosyal
Bilimler igin istatistik Paket Programi) aktariimistir. Cronbach Alpha degeri bu

programda hesaplanmigtir.

Calisma grubundan elde edilen veriler SPSS’e (Statistical Packages
for the Social Sciences—Sosyal Bilimler icin istatistik Paket Programi)
aktariimistir. Arastirma sorulari geregi “Betimsel Istatistiklerin belirlenmesi ve
iliskisiz Orneklemler igin t—test ile ANOVA” ve “Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayisi’nin uygulanmasi gerekmektedir. T-testi ve  ANOVA
“‘parametrik” analiz yéntemlerindendir. Toplanan veriler Uzerinden yapilan
normallik testi sonucunda normal dagilim varsayimi kargilanamadigi igin bu
testlerin “non—parametrik” karsiliklari olan Mann Whitney U Test ile Kruskal
Wallis Test uygulanmistir. Uygulanan testlerle ilgili ayrintili bilgi arastirmanin

bulgular ve yorumlari kisminda detayli olarak agiklanmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLARI

Bu bdlimde arastirmanin amaci ve alt amaglari dogrultusunda elde
edilen verilerin analiz edilmesi, anlamlandiriimasiyla ulasilan bulgular

Ozetlenmistir.

Programin Kazanimlarinin Gergeklegsme Diizeyi

Betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama, dlgulen o6zellikte grubun
ortalama durumu hakkinda bilgi vermektedir (Baykul, 1999; Blyukozturk,
2003). Arastirma kapsaminda “ingilizce Basari Testi (IBT)" kullanilmistir.
IBT’nin 44 kisilik 6grenci grubuna uygulanmasi sonucu hesaplanan betimsel

istatistikler Cizelge 5’'te sunulmustur.

Cizelge 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest—Sontest Betimsel istatistikleri
Gruplar
Deney Kontrol
N 22 22
Ortalama (}) 21,32 21,14
Ortalamanin
. Standart Hatasi 0.93 1,73
Ontest Standart Sapma (S) 4,35 8,10
Carpiklik -0,79 -0,34
Basiklik 0,24 0,71
Minimum Puan 13 11
Maksimum Puan 29 37
N 22 22
Ortalama (}) 34,05 32,55
Ortalamanin
Sontest Standart Hatasi 0,80 0,82
Standart Sapma (S) 3,75 3,85
Carpiklik -1,42 -0,66
Basikhk -0,21 -0,01
Minimum Puan 28 25
Maksimum Puan 39 39
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ingilizce Basari Testi (iIBT) puan ortalamasi basari hakkinda bilgi
sahibi olunmasina yardimci olmaktadir. ingilizce Basari Testi'nde 39 soru
bulunmaktadir. Testten alinabilecek en yuksek puan 41’dir. Buna gore;

e Kontrol grubunda, henuz dersi almamig 6grencilerin (deney islemi dncesi)
testten aldigi ortalama puan 21,14 (% 51,56 basari duzeyi)'dur. Kontrol
grubu 6grencilerinin ortalamanin biraz Uzerinde basarili oldudu, ingilizce
dersini almadan 6nce orta duzeyde basarili oldugu belirlenmistir.

e Kontrol grubunda, dersi almis 6grencilerin testten aldigi ortalama puan
32,55 (% 79,39 basari duzeyi)'tir. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalamanin
lizerinde basaril oldugu, ingilizce dersini aldiktan sonra basari diizeyinin
arttigi belirlenmigtir.

e Deney grubunda, henlz dersi almamis dégdrencilerin (deney dncesi) testten
aldigi ortalama puan 21,32 (% 52 basari duzeyi)dir. Deney grubu
dgrencilerinin ortalamanin biraz zerinde basarili oldugu, ingilizce dersini
almadan 6nce orta duzeyde basarili oldugu belirlenmigtir.

e Deney grubunda, dersi almig 6grencilerin (deneysel islem sonrasi) testten
aldigi ortalama puan 34,05 (% 83,05 basari duzeyi)'tir. Deney grubu
dgrencilerinin ortalamanin (izerinde basarili oldugu, Ingilizce dersini

aldiktan sonra basari diizeyinin arttigi belirlenmigtir.

Arastirmanin hipotezlerine iligkin bulgularin analizlerinde parametrik
analizler olan “iligkisiz dérneklemler icin t—testi” ve “iligkili drneklemler igin t—
testi” kullaniimasi uygun bulunmustur. Baykul (1999), Buyukoéztirk (2003),
Green ve Salkind (2008) ile Kalaycrnin (2005) belirttigi gibi bu testlerin
yapilabilmesi igin bazi varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bunlar:

e lgilenilen degiskene ait dlgiimler en az esit aralik diizeyindeki bir
Olcekten elde edilmelidir. Davranis Dbilimlerindeki Olgekler bu
niteliktedir. Bu arastirmadaki ingilizce Basari Testi bu nitelikte
oldugundan varsayim karsilanmaktadir.

e Uzerinden toplam puan ve ortalama alinan (bu arastirmada basari
dizeyi) degiskene ait puanlarin dagilimi normal olmalidir. Normallik

varsayimi.

59



o Farkhlik yaratip yaratmadigi dusunulen degiskenler (sinif, okul gibi) iki
ve ikiden ¢ok bagimsiz grup yaratmalidir. Bu arastirmada deney ve
kontrol grubunda olma durumu, iki grup vyarattigi igin varsayim
kargilanmaktadir.

e Gruplarin ortalamalari ayni degiskene (basari gibi) ait olmahdir. Tim
gruplara ingilizce Basar Testi uygulandidi icin gruplarin ortalamalari
basarilarina aittir. Dolayisiyla varsayim karsilanmaktadir.

e Ortalama puanlari karsilastirilacak érneklemler iliskisiz olmalidir.

e Gruplarda yer alan birey sayisi 30'un altina digsmemelidir (parametrik
testler icin buylk orneklem varsayimi). Bu arastirmada gruplarda
22'ser kisi yer almigtir. Dolayisiyla “blyuk o6rneklem varsayimi”

kargilanamamaktadir.

Bu arastirmada “buylk orneklem varsayimi” kargilanamadigi igin
Baykul (1999), Bluyukozturk (2003), Green ve Salkind, (2008) ile Kalaycr’nin
(2005) belirttigi gibi, karsilastirmalar yapilirken, “t—testi” gibi parametrik
testlerin yerine bunlarin non—parametrik karsiliklari olan “Mann Whitney U

Test, Wilcoxon Testi” kullaniimigtir.

Birinci Hipoteze Yoénelik Bulgular

a) Deneysel islem Oncesi Karsilastirma

Arastirmanin birinci hipotezi “Yiiksekbgretim kademesinde yabanci dil
ogretiminde Coklu Zekd Kurami’na dayall olarak geligtirilen programla
6grenim gbéren &6grenciler, geleneksel egitimle 6grenim gbéren &grencilere
oranla bagari testinde daha basarili olurlar.” seklindedir. Bu hipotez
dogrultusunda toplanan verilerin analizinde iki grup olustugundan (deney ve
kontrol grubu olmak Uzere) “iliskisiz Orneklemler icin T-Test” yapiimasi
dugunulmustur. Ancak “buyuk oOrneklem varsayimi’nin karsilanamadigi
belirlenmistir. Bu nedenle iliskisiz érneklemler igin t—testinin non—parametrik
kargihgi olan Mann Whitney U Test kullanilarak karsilagtirma yapilmasi
uygun bulunmustur (Buyukoztark, 2003; Green ve Salkind, 2008; Kalayci,
2005).
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Deney ve kontrol gruplarinin, betimsel istatistikleri Cizelge 6’da

sunulmustur.

Cizelge 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Betimsel istatistikleri
Grup N 5% S
Deney 22 21,32 4,35
Kontrol 22 21,14 8,10

Cizelge 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin

bu dersi almadan da orta duzeyde basarili oldugu goruimektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesinde aldiklar test

puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Test

Sonuglari

Gru N Sira Sira U

P Ortalamasi Toplami  Degeri P
Deney 22 23,98 527,50
209,500 0,444
Kontrol 22 21,02 462,50

Cizelge 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin deneysel islem Oncesi test puanlari arasinda anlamli farkhlik
olmadigi (U = 209,50, p>.05) gorulmuastur. Bu durumda deney grubunda yer
alan o&grencilerle kontrol grubunda yer alan o6grencilerin deneysel islem

éncesi ingilizce bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadidi sdylenebilir.

b) Deneysel islem Sonrasi Karsilastirma

Deneysel islem sonrasinda toplanan verilerin analizinde iki grup
olustugundan (deney ve kontrol grubu olmak tizere) “iliskisiz Orneklemler icin
T-Test” yapilimasi dusunulmustur. Ancak “buylk orneklem varsayimi’nin

kargilanamadigi belirlenmigtir. Bu nedenle iligkisiz drneklemler i¢in t—testinin
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non—parametrik karsiligi olan Mann Whitney U Test kullanilarak kargilastirma
yapilmasi uygun bulunmustur (Buyukozturk, 2003; Green ve Salkind, 2008;
Kalayci, 2005).

Cizelge 8
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Betimsel istatistikleri
Grup N X S
Deney 22 34,05 3,75
Kontrol 22 32,55 3,85

Cizelge 8 incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin iBT'den
aldiklari puanlarin ortalamasinin, kontrol grubundakilerden daha yuksek

oldugu gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin, deneysel igslem sonunda basari testinden

aldiklari puanlara iliskin Mann Whitney U Test'i, Cizelge 9’da sunulmustur.

Cizelge 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Ait Mann Whitney U Test

Sonuglar

Gru N Sira Sira U

P Ortalamasi Toplami  Degeri P
Deney 22 24,89 547,50
189,500 0,216
Kontrol 22 20,11 442,50

Cizelge 9 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin deneysel islem sonrasi test puanlari arasinda anlamh farkhlik
olmadigi (U = 189,50, p>.05) gortulmuistir. Bu durumda deney grubunda yer
alan ogrencilerle kontrol grubunda yer alan ogrencilerin deneysel igslem
sonrasi ingilizce bilgi diizeylerinde anlamli bir farkhilik olmadigi sdylenebilir.
Bu sonug deneysel islemde kullanilan “Coklu Zek& uygulamalarinin’
ogrencilerin basarisinda anlamh farkhlik yaratmadigini gostermektedir.
Ancak, deney grubundaki ogrencilerin sontestten aldiklari puanlarin
ortalamasi, kontrol grubundaki oOgrencilerinkinden daha yuksektir. Bu

bakimdan, deneysel isleme ayrilan sure, bir sinirlilik olugturmustur.
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Diger yandan arastirma kapsaminda 8 haftalik bir uygulama
yapilmistir. Bu sure "goklu zekd uygulamalariyla" 6grenci basarisinda anlamli
farkhlik icin yeter bir sldre olmayabilir. Dolayisiyla, "Coklu Zeka
uygulamalarinin” etkililigi kadar, stre, 6grenci hazirbulunuslugu, égrencilerin
onceki 6grenme yasantilarinda aligik olduklari 6gretim yontem ve teknikleri
gibi birgok karistirici degiskenin de etkisini sorgulamak gereklidir. Bununla
birlikte, zaman kisithhigindan dolayl, Coklu Zek& uygulamalarini
degerlendirirken kullanilan, portfolyo ve proje gibi oOlgme-degerlendirme

araglarindan yararlanilamamistir.

c) Deney Grubunda Karsilagtirma

Deney grubunun oOntest ve sontest uygulamalari sonucunda toplanan
verilerin analizinde deney grubuna ait iki 6lgim (6ntest ve sontest puanlari)
oldugu icin “iliskili Orneklemler icin T-Test” yapilmasi diisiiniiimistir. Ancak
“‘buyuk Orneklem varsayimi’nin karsilanamadigi belirlenmigtir. Bu nedenle
iligkili drneklemler igin t—testinin non—parametrik karsihgi olan Wilcoxon Testi
kullanilarak karsilastirma yapilmasi uygun bulunmustur (Blyukozturk, 2003;
Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005).

Deney grubunun, basari testinin Ontest ve sontest olarak
uygulanmasindan elde ettigi sonuglarin betimsel istatistikleri, Cizelge 10’da

sunulmustur.

Cizelge 10
Deney Grubunun Ontest—Sontest Betimsel Istatistikleri
Ontest Sontest
Grup _ _
N X S N X S

Deney 22 21,32 4,35 22 34,05 3,75

Cizelge 10 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin basarisinin

sure¢ sonunda arttigi gértlmektedir.
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Deney grubunun, basari testinin Ontest ve sontest olarak
uygulanmasindan elde ettigi sonuglarin, Wilcoxon Test ile analiz edilmesiyle

olusan durum, Cizelge 11’de sunulmustur.

Cizelge 11
Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarina Ait Wilcoxon Test Sonuglari
Gru Sira Sira z
P Ortalamasi Toplami  Degeri P
Deney Grubu
22 11,50 253,00 -4,115 0,000

Ontest—Sontest

Cizelge 11 incelendiginde deney grubunun Ontest puanlari ile sontest
puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (Z = -4,12, p<.05) gorulmustir. Bu

anlamli farkhlik sontest puanlari lehinedir. Deney grubunun sontest puanlari

(X = 34,05) 6ntest puanlarindan (X = 21,32) anlaml bicimde yliksektir.

d) Kontrol Grubunda Karsilastirma

Kontrol grubunun o6ntest ve sontest uygulamalari sonucunda toplanan
verilerin analizinde kontrol grubuna ait iki dlgim (Ontest ve sontest puanlari)
oldugu icin “iligkili Orneklemler icin T-Test” yapilmasi distintiimistir. Ancak
“‘buyudk orneklem varsayimi’nin karsilanamadigi belirlenmistir. Bu nedenle
iligkili orneklemler icin t—testinin non—parametrik karsiligi olan Wilcoxon Testi
kullanilarak karsilastirma yapilmasi uygun bulunmustur (Bayukozturk, 2003;
Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005).

Kontrol grubunun, basari testinin Ontest ve sontest olarak
uygulanmasindan elde ettigi sonuglarin betimsel istatistikleri, Cizelge 12'de

sunulmustur.

Cizelge 12
Kontrol Grubunun Ontest—Sontest Betimsel Istatistikleri
Ontest Sontest
Grup _ _
N X S N X S
Kontrol 22 21,14 8,10 22 32,55 3,85
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Cizelge 12 incelendiginde, kontrol grubunun Ontest ve geleneksel
ogretim yontemlerinden gectikten sonra uygulanan sontestten aldiklar

puanlar gorulmektedir. Bu bakimdan, kontrol grubunun puanlari artmistir.

Kontrol grubunun, basari testinin Ontest ve sontest olarak
uygulanmasindan elde ettigi sonuglarin, Wilcoxon Test ile analiz edilmesiyle

olusan durum, Cizelge 13’te sunulmustur.

Cizelge 13
Kontrol Grubunun Ontest—Sontest Puanlarina Ait Wilcoxon Test Sonuglari
Gru Sira Sira z
P Ortalamasi Toplami  Degeri P
Kontrol Grubu
22 12,00 252,00 -4,081 0,000

Ontest—Sontest

Cizelge 13 incelendiginde kontrol grubunun ontest puanlari ile sontest
puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (Z = -4,08, p<.05) gorulmustir. Bu

anlamli farklihk sontest puanlari lehinedir. Kontrol grubunun sontest puanlari

(f= 32,55) dntest puanlarindan (f= 21,14) anlaml bigimde yUksektir.

Deneysel islem sonrasinda, deney grubunun basarisiyla, kontrol
grubunun basarisi arasinda anlamli fark olusacagi, arastirmanin birinci
hipotezinde éne siiriilmistiir. Deney grubundaki égrencilerin IBT’den aldiklar
puanlarin ortalamalari, kontrol grubundakilerden yuksektir ancak bu farkhlik

anlamli degildir. Dolayisiyla, arastirmanin birinci hipotezi dogrulanamamistir.
ikinci Hipoteze Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “Yiiksekogretim kademesinde yabanci dil
ogretiminde Coklu Zekd Kurami’na dayall olarak geligtirilen programla
6dgrenim gbéren égrenciler, geleneksel egitimle 6grenim gbren &grencilere
oranla performans gérevlerinde daha bagarili olurlar.” seklindedir. Bu hipotez
dogrultusunda toplanan verilerin analizinde iki grup olustugundan (deney ve

kontrol grubu olmak Ulzere) “iliskisiz Orneklemler icin T-Test” yapiimasi
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dusunulmustir. Ancak “buylk oOrneklem varsayimi’nin kargilanamadigi
belirlenmistir. Bu nedenle iliskisiz drneklemler igin t—testinin non—parametrik
karsiigi olan Mann Whitney U Test kullanilarak karsilastirma yapilmasi
uygun bulunmustur (BUyukozturk, 2003; Green ve Salkind, 2008; Kalaycil,
2005).

Deney ve kontrol gruplarinin performans gorevlerini gergeklestirmeleri
sonucunda aldiklari puanlarin  betimsel istatistikleri, Cizelge 14’te

sunulmustur.

Cizelge 14
Deney ve Kontrol Gruplarinin Performans Goérevi Betimsel istatistikleri

Performans Gorevi Grup N X S
Birinci Performans Deney 22 1,05 0,72
Gorevi Kontrol 22 1,95 0,79
ikinci Performans Deney 22 2,55 0,67
Gorevi Kontrol 22 2,05 0,84
Uglinct Performans Deney 22 2,59 0,50
Gorevi Kontrol 22 2,09 0,53
Ug Performans Gérevi Deney 22 5,05 1,29
Toplami Kontrol 22 6,09 1,82

Cizelge 14 incelendiginde, deney grubunun performans gorevlerinden
aldiklari puanlarda artis gozlenmektedir. Deney grubundaki bireylerin
performans gdrevi puan ortalamalari, sireg ilerledikge artmistir. Bu bakimdan
Coklu Zekd Kuramrna dayali etkinlikler, bireylerin performans gorevlerinden

aldiklari puanlarin artmasini saglamistir.
Deney ve kontrol gruplarinin performans gorevlerinin her birine ve Ug¢

performans gorevinin toplamina iligkin Mann Whitney U Testi sonugclari

Cizelge 15'te sunulmustur.
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Cizelge 15
Deney ve Kontrol Gruplarinin Performans Goérevi Puanlarina Ait Mann

Whitney U Test Sonuglari

Sira Sira U

Puan Grup N Ortalamasi Toplami  Degeri P

Birinci Performans Deney 22 16,11 354,50 101,500 0.000
Gorevi Kontrol 22 28,89 635,50 ’ ,

ikinci Performans Deney 22 2614 575,00 162,000 0,041
Gorevi Kontrol 22 18,86 415,00 ’ ,

Uglincii Performans Deney 22 27,41 603,00 134,000 0,004
Gorevi Kontrol 22 17,59 387,00 ’ ,

Ug Performans Gorevi ~ Deney 22 18,39 404,50 151,500 0,029
Toplami Kontrol 22 26,61 585,50 ’ ,

Cizelge 15 incelendiginde;

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin birinci Uniteye ait
performans goérevi puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (U =
101,50, p<.05) gorulmuistar. Bu anlaml farkhlik kontrol grubunda yer

alan 0&grencilerin performans goérevi puanlari lehinedir. Kontrol
grubunun performans goérevi puanlari (}= 1,95) deney grubunun

performans gorevi puanlarindan (}= 1,05) anlamli bigimde yuksektir.
e Deney ve kontrol grubunda yer alan oOgrencilerin ikinci Uniteye ait

performans gorevi puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (U =

162,00, p<.05) gorulmagtur. Bu anlamh farklilik deney grubunda yer

alan oOgrencilerin performans gorevi puanlari lehinedir. Deney

grubunun performans gorevi puanlari (}= 2,55) kontrol grubunun

performans gorevi puanlarindan ( X = 2,05) anlamli bigimde yuksektir.
e Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin Uguncu Uniteye ait
performans goérevi puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (U =
134,00, p<.05) gorulmastur. Bu anlamh farklihk deney grubunda yer
alan oOgrencilerin performans gorevi puanlari lehinedir. Deney

grubunun performans gérevi puanlari (X = 2,59) kontrol grubunun

performans gorevi puanlarindan (}= 2,09) anlamh bigcimde yUksektir.
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e Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin U¢ Unitede
hazirladiklari performans gorevlerinin  toplam puanlari arasinda
anlamh farklhihk oldugu (U = 151,50, p<.05) gorulmustir. Bu anlaml

farkhlik kontrol grubunda yer alan o6grencilerin performans goérevi
puanlari lehinedir. Kontrol grubunun performans gorevi puanlari (}=

6,09) deney grubunun performans gorevi puanlarindan (f= 5,05)

anlamli bicimde yuksektir.

Bu bulgular birlikte yorumlandiginda, deney grubunda zaman iginde,
verilen Coklu Zekd Kuramr’na uygun etkinliklerin de katkisiyla, puan yukselisi
oldugu soylenebilir. ikinci ve Uglncl performans gérevlerinde anlamli
bicimde kontrol grubundaki égrencilerden ylksek sonu¢ elde etmislerdir.
Ancak U¢ performans gorevi birlikte ele alindiginda, kontrol grubu égrencileri
deney grubundan basarihdir.  Dolayisiyla, arastirmanin ikinci hipotezi

dogrulanamamistir.

Hem, iBT'de hem de (i¢ performans gérevi birlikte incelendiginde
deney grubu lehine anlamli farkin ortaya gikmayigi, yuksekogretim dizeyine
kadar, ogrencilerin geleneksel 0Ogretim surecglerinden gegmesinden
kaynaklanabilir. Bu durum, arastirma suresince, arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir.  Kontrol grubunda, ogrencilerin geg¢mis 0grenme
yasantilarindan aliskin olduklari geleneksel 6gretim yontemleri olan, anlatim
ve soru-cevap yontemleri kullaniimistir. Ote yandan deney grubunda,
ogrencilerin sure¢ boyunca etkin katihmini gerektiren “Coklu Zekd Kuram/”
destekli egitim uygulanmistir. Ancak, ogrencilerin egitim yasamlarinda alisik
olmadiklari egitim durumlari, onlari uygulama surecinde etkin kilmada

basarili olamamistir.

Ote yandan, ikinci ve lglinct performans gérevlerinde deney grubu
lehine anlamli farkin ortaya c¢ikmasi, “zaman igerisinde Coklu Zeka
uygulamalarinin dgrenci basarisini artirdiy1” seklinde yorumlanabilir. Bu
bakimdan, uygulama suresinin kisithligi, bu unsuru belirlemede bir engel

olusturmustur.
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Ugiincii Hipoteze Yonelik Bulgular

Arastirmanin Uguncu hipotezi “Yiuksekdgretim kademesinde yabanci
dil égretiminde Coklu Zekd Kurami’na dayali olarak gelistirilen programla
6grenim gbren égrencilerin ve geleneksel egitimle 6grenim gbren égrencilerin
basari testi ve performans gorevleri puanlari arasinda anlamli iligski olugur.”
seklindedir. Bu hipotez dogrultusunda toplanan verilerin analizinde “Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi” hesaplanmasi dugsunulmustur.
Ancak bu test parametrik bir testtir. Testin uygulanabilmesi i¢in son test
puanlari ile G¢ performans goérevi ortalamalarinin normal dagihim gdstermesi
gerekmektedir. Bu varsayim karsilanmadigi taktirde “Pearson Momentler
Carpim Korelasyon Katsayisi” yontemi yerine, yontemin non—parametrik
karsihgi olan “Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi’nin
hesaplanmasi uygun olacaktir (Buyukoztirk, 2003; Green ve Salkind, 2008;
Kalayci, 2005).

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda IBT son test puanlari ile Ug
performans gorevi ortalamalarinin normal dagilip dagiimadigi test edilmistir.
Bunu test edebilmek icin Kolmogorov—Smirnov Tek Orneklem Testinden
yararlanilmigtir. Bu testte dagihmin normalden farkli oldugu yargisi, H1
denencesini temsil etmektedir (Kalayci, 2005). Bu nedenle SPSS’de yapilan
analiz sonucunda bulunan istatistiksel anlamlilik degerinin 0,05'den buyuk
olmasi normalligi kanitlamaktadir. Kolmogorov—Simirnov tek orneklem testi,
bir iyi uyusum testidir. Bu test, bir kime O6rneklem degeriyle (g6zlenen
puanlarla) belirli bir teorik dagihmdaki uyusum derecesini inceler. Kuramsal
dagihma goére ortaya cikabilecek birikimli (cumulative) frekans dagilimini
belirleyip bunu, gozlenen birikimli frekans dagilimiyla kargilastirir (Siegel,
1977).

IBT son test puanlari ile performans gdrevlerinin ortalamalarinin

Kolmogorov-Smirnov (KS) normal dagilim testine iligkin sonuglari Cizelge

16’da sunulmustur.
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Cizelge 16
IBT Son Test Puanlari ile Ug Performans Gérevi Ortalamalarinin

Kolmogorov—Smirnov (KS) Normal Dagilim Testi Sonuglari

Veri N Sd p
IBT Son Test Puanlari 44 44 0,005
Ug Performans Gérevi Ortalamalari 44 44 0,000

Cizelge 16’da yer alan KS testi sonucu incelendiginde; hem iBT son
test puanlarinin (p<.05) hem de U¢ performans gorevi ortalamalarinin (p<.05)
normal dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu durumda “Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi” yontemi yerine, yontemin non—
parametrik karsiigi olan “Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon

Katsayisi’nin hesaplanmasi uygundur.

IBT son test puanlari ile (i¢ performans gérevi ortalamlari arasinda
hesaplanan Spearman-Brown Korelasyon Katsayisi sonuglari Cizelge 17°de

sunulmustur.

Cizelge 17
IBT Son Test Puanlari ile U¢ Performans Gérevi Ortalamalari Arasinda

Hesaplanan Spearman Brown Korelasyon Katsayisi Sonuglari

Degigkenler N r P
Son Test Puanlar*Performans Gorevi 44 0,372 0,098
Ortalamalari

Cizelge 17 incelendiginde IBT son test puanlari ile ¢ performans
gOrevi ortalamalar arasinda, orta dizeyde, pozitif yonde ve anlaml olmayan
bir iliski oldugu (r= 0,37, p>.05) belirlenmistir. Degiskenlerden deneysel islem
sonras! uygulanan son test puanlarinda yukselmeye karsilik Gu¢ performans
Odevinin ortalamasi da yukselme egitlimi gostermektedir. Tersi durum da s6z
konusudur. Bu durum, dediskenler arasinda pozitif ve orta dizeyde
belirlenen iliski puanindan anlasiimaktadir. Orta dizeyde iliski olmasina
karsin aradaki iliski anlamh duzeyde de degildir. Degigkenlerin birlikte
degiskenligi (bir attikga digerinin artmasi, biri azaldik¢ga digerinin azalmasi)
anlaml  degildir. Bu bakimdan, arastirmanin  Gglncl  hipotezi

dogrulanamamistir.
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5. BOLUM
SONUG VE ONERILER

Bu bodlimde, arastirmanin amaci ve alt amagclari dogrultusunda
uygulanan egitim programinin sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesi
ve yorumlanmasi ile ulasilan sonuglar ve ileride yapilacak olan galismalara

yonelik oneriler yer almaktadir.

Sonuglar

Bu arastirmada, ylksekogretimde yabanci dil 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak Unite programlari gelistiriimis ve degerlendirilmistir.
Bu amacla, istanbul’da bulunan istanbul Medipol Universitesi’nde 2012-2013
egitim-d6gretim yilinda ingilizce-lll dersinde okutulan “Family, Friends and
Places”, “Shops” ve “Eat” adli Unitelerin 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami'nin
uygulandidi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
dgrencilerinin ingilizce basarilari arasinda anlamli farkin olup olmadidi ortaya

konulmaya caligiimistir.

Arastirmaya, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda istanbul Medipol
Universitesinde 6grenim gérmis, 22’'si deney, 22’si kontrol grubu olmak

uzere toplam 44 6grenci katiimigtir.

Arastirmanin hipotezlerine iligkin veriler, arastirmaci tarafindan
geligtirilen basari testi ve performans gorevleri ile elde edilmistir. Veriler
SPSS 17.0 programinda analiz edilmistir. Elde edilen analiz sonuglari soyle

Ozetlenebilir:

1. Deneysel islem sonrasi ulagilan sonuglar;
a) Kontrol grubunda, henuz dersi almamis &égrencilerin (deney islemi
Oncesi) testten aldigi ortalama puan 21,14’dir. Kontrol grubu
dgrencilerinin Ingilizce dersi almadan 6nce orta diizeyde basarili

oldugu belirlenmigtir.
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b)

Kontrol grubunda, dersi almis 6grencilerin testten aldigi ortalama puan
32,55'tir. Kontrol grubu o6grencilerinin ortalamanin Uzerinde basaril
oldugu, Iingilizce dersi aldiktan sonra basari dizeyinin arttig
belirlenmigtir.

Deney grubunda, henlz dersi almamis 6grencilerin (deney 6ncesi)
testten aldigi ortalama puan 21,32°dir. Deney grubu o6grencilerinin
ortalamanin biraz tzerinde basarili oldudu, ingilizce dersi almadan
once orta duzeyde basarili oldugu belirlenmigtir.

Deney grubunda, dersi almis 6grencilerin (deneysel islem sonrasi)
testten aldigi ortalama puan 34,05'tir. Deney grubu o6grencilerinin
ortalamanin (izerinde basarili oldudu, ingilizce dersi aldiktan sonra
basari dizeyinin arttigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin deneysel islem
Oncesi test puanlari arasinda anlaml farklihk olmadigi (U = 209,50,
p>.05) gorulmugtur.

Deney grubunun ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda anlamli
farkhlik oldugu (Z = -4,12, p<.05) gortulmustir. Bu anlamli farkhlik
sontest puanlari lehinedir.

Kontrol grubunun Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda anlaml
farklihk oldugu (Z = -4,08, p<.05) gorulmustur. Bu anlamli farklilik
sontest puanlari lehinedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin deneysel iglemi
sonrasi test puanlari arasinda anlamh farkhlik olmadigr (U = 189,50,

p>.05) gorulmustar.

Hem deney hem kontrol grubunda ingilizce dersi almak basari

duzeyinde artis saglamigtir. Ancak deneysel islem baslamadan 6nce oldugu
gibi deneysel islem sonrasinda da gruplarin (deney—kontrol) ingilizce basarisi
arasinda anlamh farklilik olusmadidi belirlenmistir. Dolayisiyla Coklu Zeka
Kuramr’nin ilkelerine gore planlanmis etkinliklerin basariya olumlu ya da
olumsuz herhangi bir etkisi, bu arastirma kapsaminda belirlenememistir. Bu
noktada, zamanin sinirli olmasi ¢alismanin daha uzun bir sureyi kapsamasi

acisindan bir engel olusturmustur.
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2. Performans gbrevi uygulamalari sonucunda ulasilan sonuglar;

a.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin birinci Uniteye ait
performans goérevi puanlari arasinda anlamli farkhlik oldugu (U =
101,50, p<.05) gortulmustur. Bu anlamli farklihk kontrol grubunda yer
alan dgrencilerin performans goérevi puanlari lehinedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ikinci Uniteye ait
performans gorevi puanlari arasinda anlamli farkhilik oldugu (U =
162,00, p<.05) gorulmustur. Bu anlamli farkliik deney grubunda yer
alan dgrencilerin performans goérevi puanlari lehinedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin Ugluncu Uniteye ait
performans gorevi puanlari arasinda anlamli farkhilik oldugu (U =
134,00, p<.05) gorulmagstur. Bu anlamh farklik deney grubunda yer

alan dgrencilerin performans goérevi puanlari lehinedir.

. Deney ve kontrol grubunda vyer alan ogrencilerin U¢ Unitede

hazirladiklari performans gorevlerinin toplam puanlari arasinda
anlamh farklihk oldugu (U = 151,50, p<.05) goruimustir. Bu anlaml
farkhlik kontrol grubunda yer alan o6grencilerin performans goérevi
puanlari lehinedir.

IBT son test puanlari ile i¢ performans gdrevi ortamalari arasinda,
orta dlzeyde, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu
(r=0,37, p>.05) belirlenmistir.

Deney grubunda zaman iginde, verilen Coklu Zekd Kurami’na uygun

etkinliklerin de katkisiyla, puan yiikselisi oldugu séylenebilir. ikinci ve Gglincl

performans gorevlerinde anlamli bigcimde kontrol grubundaki 6grencilerden

yuksek sonug elde etmislerdir. Ancak U¢ performans gorevi birlikte ele

alindiginda, kontrol grubu égrencileri deney grubundan bagarilidir. ikinci ve

uclncu performans gorevlerinde deney grubu lehine anlamh farkin ¢gikmasi,

Coklu Zekéd Kurami’na dayali 6gretim uygulamalarinin, sureg ilerledikge daha

olumlu sonug verdigi ve basariyi artirdigi seklinde yorumlanabilir.
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Oneriler

. Bu calisma, Beslenme-Diyetetik ve Eczacilik bolumleri ogrencileri
uzerinde yapilmistir. Yuksekogretimde, farkh bdlimlerde egitim goren
ogrenciler Uzerinde Coklu Zekd Kuramr’na dayall deneysel g¢alismalarin

yapilmasi onerilir.

. Bu c¢alismada alternatif oOlgme-degerlendirme  yaklasimlarindan
“‘performans gorevleri” kullaniimistir. Coklu Zekd Kuramrna dayali
yapilacak  gelecekteki c¢alismalarda farkli  dlgme-dederlendirme

yaklasimlarinin (projeler, portfolyolar gibi) kullaniimasi énerilir.

. Bu calisma, 8 hafta ve 24 ders saati ile sinirli kalmistir. Daha uzun bir

sureyi kapsayan c¢alismalarin yapilmasi énerilir.

. Bu calismada, zaman kisithhigindan dolayr Coklu Zekd Envanteri
kullanilamamigtir. Coklu Zekd Kuramr’na dayali deneysel ¢alismalarda,
uygulama oncesinde Coklu Zekd Envanteri uygulanarak, egitim

durumlarinin buna dayali olarak duzenlenmesi Onerilir.
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EK 1
INGILIiZCE-ITI DERSI BASARI TESTI
UNITELERI SINAMA DURUMU
I. Hedef-I¢erik Cizelgesi (Belirtke Tablosu)
Ac¢iklama: Kazanimlar boyutunda, kazanimlarin kolay anlasilir olmas1 amaciyla,
her kazamimdan 6nce, kazanimin ait oldugu iinitenin rakami yazilmistir. Ornegin, ilk

tinitenin ikinci kazanimi 1.2., ikinci {initenin ikinci kazanimi 2.2. seklinde ifade

edilmistir.
Bilissel Siirec TOPLAM
Boyutu Kazanimlar Ilgili Soru(lar)
Bilgi
Kavrama
1. 1. I. 6., 1I. 7., 1. 8. 3
1. 2. V.1.,V.2. 2
1. 6. I.1.,11. 4., 11. 5. 3
1.7. V.3.,V.5. 2
2. 1. VIL. 2., VIL. 5. 2
Uygulama
2.2. IV.3.,1IV. 4. IV.5. 3
2.4. VIL 3., VII. 4. 2
2.5. IV.1.,1IV.2.,1V.6., 4
V. 4.
3.2. II. 2., VIL 1. 2
3.3. V.6.,V.8. 2
1.3. L3.,1L5 ,L6. 3
1. 4. II.3., V. 7. 2
1. 8. L1.,1.2.,1.4,18. 4
Analiz

3. 1. VL. 1., VL 2., VL3. 4
3.4. I.7. 1
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1. 5. II. 1.
1. 9. III. 1.
Sentez 2.3. II. 1.
2. 6. III. 1.
3.5. III. 1.
Degerlendirme
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UNIVERSITE 2. SINIF INGILIZCE-II1 DERSI BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler,

Bu test sizlerin Ingilizce-IIl dersindeki basarisini  Slgmek amaciyla
hazirlanmistir. Elde edilecek veriler, sadece yiiksek lisans tezinde kullanilacak, bagka

bir amagla kullanilmayacaktir.

Ferit ACAR

Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Programlari
Anabilim Dal1

E-Mail:

ferit_acar@hotmail.com
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Name:
Surname:

Department:

PART I -Listen the Conversation between Richard and Stephanie and Write if

the Following Sentences are True or False.

1- Richard’s friend sent him a photo by e-mail.

2- Richard didn’t have a good time in Thailand.

3- The blonde girl’s name in the picture is Sarah.

4- Carlos was one of the best teachers and helped Richard.

5- Richard thinks Stephanie has a perfect memory.

6- Stephanie thinks Jackie wears gorgeous shoes.

7- Rob and his wife have been married since they were 17 years old.

8- The guy on the right at the back with the striped shirt was also a teacher.

PART II — Read the Text and Answer the Questions According to the Text.
BRIDGE CANNOT PUT TOGETHER THE DIVIDE

The city of Mostar lies on the River Neretva in Bosnia-Herzegovina. Before
the Bosnian war of 1992-95, the Croats and Muslims of Mostar lived in a united city.
Since the war, however, the city has been divided. The Croats live on the west bank
of the river and the Muslims live on the east bank. Croats and Muslims go to
different schools. They have different mobile telephone systems. Buses do not cross
the river. If you live on the east bank of the river you cannot order a pizza from the
pizza restaurant on the west bank.

During the war the Croats destroyed the famous old stone bridge over the
Neretva, which the Turks built in 1566. The bridge fell into the river. Many people
saw this as a symbol of the division of the city into two parts.

In March 2004, the international governor of Bosnia introduced some new
laws for the city. He removed the old Croat and Muslim town councils and formed a
new single council for the city. In June 2004 the Croat and Muslim firefighting
services joined together and became a single firefighting service. Then in July the
two ambulance services joined together and became a single ambulance service.

Then last week something remarkable happened. Milan Milesovic, a Croat

ambulance driver from the Croat west side of Mostar, drove his ambulance across
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one of the bridges over the Neretva River to help a sick Muslim on the other side.
“I’'m just doing my job. It’s normal”, he said.

The Croats have also said that Muslim schoolchildren can attend the beautiful
old grammar school in September. They will, however, be on a separate floor and
will have a different educational programme from the Croats.

Finally, last week, the Old Bridge reopened again. The work took many years
and cost
$9m. The bridge is a perfect copy of the old Turkish bridge and is 27m long and
stands 18m above the river. Princes, presidents and prime ministers from all over
Europe attended the opening of the “new Old Bridge”. Many people see the opening
as a symbol of hope for the future.

But one western official, who has been in Bosnia for more than five years, is
not so optimistic. He says that the Croat and Muslim politicians in Mostar are

making the divisions between the Croats and the Muslims even greater.

1- How were Croats and Muslims before the Bosnian war?
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PART IIT —Write A Paragraph about the topic below.
Topic - Do you have any favourite food? What are they? What are they made
of? Have you ever cooked something? When? Who were you with? What were used

in it? Give some examples.

PART IV — Make sentences in the PASSIVE in the appropriate tense:

1. (J.L.Baird/ TV /invent / many years ag0) .......c.ceeeueuueueeremiernenuennennn

2. (Pyramids / build / Egyptians) ...

3. (inBrazil / grow / coffee)

4. (use/chopstick/in China/?) ..

5. (gardener / flowers / water / every day)  .......cooiiiiiiiiii i,

6. (the injured man / take to a hospital / last night / ? )....................oonii.
PART V — Make grammatical sentences by using the words given.

1- work / always / late / John /to / come
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4- find / a few weeks ago / by the scientists / about / many shocking things /

global warming

PART VI — Rewrite the sentences to make them “Correct”.

1- John is really tired now. He painted the walls all afternoon.

PART VII — Answer the Questions.
1- Have you had any coffee yet in this morning?

GOOD LUCK! ©
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EK 2

BASARI TESTINDE BULUNAN DINLEME METNI
R:: Wow!
S: What's that you're looking at, Richard?
R: Look at this photo my friend sent me by e-mail, Stephanie. It was taken at a
garden party we had in the summer when I was in Thailand teaching English a few
years ago.
S: I never knew you had been to Thailand. How long were you there for?
R: Oh not long, about 8 weeks, but we all had a great time. Enjoyable AND
educational. This was the evening before we came back home, oh what great
memories. Here, have a look...

S: Where are you? I can't see you.

R: I know, what a shame. That's me in the back, almost hidden. Can you see me? I'm
sitting next to Carlos wearing the pink shirt. I'm wearing a white shirt.

S: That could be anyone!

R: I didn't know they were taking the photo. That was a wonderful group of people.
I'm listening to Sara tell a joke. She was from Manchester in England.

S: The blonde girl?

R: Yes, I still hear from her sometimes. She sent me an e-mail only last week. Now
she's working in advertising in London.

S: The guy sitting next to you is Carlos, you said?

R: Yes, a very shy person but really friendly once you get to know him a bit. He was
from Bogot4a. Where's that, Peru?

S: Hmm, Colombia, I think.
R: And he was one of the best teachers there. He gave me so much help.
S: What about the girl sitting in front of you drinking a Coke?

R: Oh what was her name? Melissa, I think. She was from San Francisco and our
birthday was the same day.

S: Erm, July the 5th.
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R: The eighth! Your memory is awful. Melanie, she's called, not Melissa. She just
wanted to sunbathe every day, [ remember.

S: What about the girl in the flowery top who's laughing. She looks like a really
friendly person. Those white shoes of hers are gorgeous.

R: She was also English. Jackie, her name was. She was sort of the team leader. She
had been teaching there for about two years so knew what she was doing. Well,
better than me anyway!

S: Did you like teaching English? Were you teaching kids or adults?

R: It was fun and we were teaching the kids out there, but I only wanted to do it for a
few months.

S: Who's that good looking guy on the right wearing the sandals?

R: I have no idea. He was only there for the last couple of days. He was a new arrival
so he was going to teach the following few months. I think he was Irish but I don't
know what his name was. My best friend there was Rob. He's sitting next to me
wearing that gray shirt. I saw him in LA only a few weeks ago. He asked me to go
and teach with him in China! Haha, no chance!

S: That girl he's with looks very friendly with him! Was that his girlfriend?

R: No, his wife! They've been married since they were both 17 or something. Rita,
no, Maria Rita is her name. She's Spanish. They met when Rob was teaching in
Barcelona.

S: You forgot one, the guy on the right at the back with the striped shirt.

R: He was on the hotel staff. I think he was just trying to chat to Sara.
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EK 3
BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI
PART I - Listen the Conversation between Richard and Stephanie and Write if

the Following Sentences are True or False.

1- True (Dogru) 5- False (Yanlis)
2- False (Yanlis) 6- True (Dogru)
3- True (Dogru) 7- True (Dogru)
4- True (Dogru) 8- False (Yanlis)

PART II — Read the Text and Answer the Questions According to the Text.

1- a) They lived in a united city.

b) They were together.

¢) Before the Bosnian war, the Croats and Muslims of Mostar lived in a united
city.
2- a) The city has been divided since the war.

b) They have been divided since the war.

3- The Croats live on the west bank of the river and the Muslims live on the east
bank. Croats and Muslims go to different schools. They have different mobile
telephone systems. Buses do not cross the river. If you live on the east bank of the
river you cannot order a pizza from the pizza restaurant on the west bank.

4- a) During the war the Croats destroyed the famous old stone bridge over the
Neretva.

b) They destroyed the famous old bridge over the Neretva.

¢) They destroyed the bridge.
5- a) He drove his ambulance across one of the bridges over the Neretva River to
help a sick Muslim on the other side.

b) He helped a sick Muslim on the other side.

6- They go to different schools.
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7- The bridge is a perfect copy of the old Turkish bridge and is 27m long and stands

18m above the river.

8- He says that the Croat and Muslim politicians in Mostar are making the divisions

between the Croats and the Muslims even greater.

PART III - Write A Paragraph about the topic below.

Topic - Do you have any favourite food? What are they? What are they made

of? Have you ever cooked something? When? Who were you with? What were used

in it? Give some examples.

Puanlama Anahtari

Davranmislar

Puan

Yanitta kurulan ciimleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tiim zaman yapilart kullanilmigtir. Ayrica,
olusturulan  paragrafta  anlam  biitiinliigii = (cohesion)
bulunmaktadir.

3 (Miikemmel)

Yanitta kurulan ciumleler kuralli ve anlamlidir ve sorunun
yonlendirdigi tim zaman yapilar1 kullanilmstir.

2 (lyi)

Yanitta kurulan cuimleler kuralli ve anlamlidir ancak sorunun
yonlendirdigi tim zaman yapilar1 kullanilmamastir.

1 (Kabul Edilebilir)

Yanitta kurulan ciimleler, ilgili zaman yapilar1 bakimindan
anlamli ve kurall1 degildir.

0 (Yetersiz)

PART IV — Make sentences in the PASSIVE in the appropriate tense:

1- TV was invented by J.L. Baird many years ago.
2- Pyramids were built by Egyptians.

3- Coffee is grown in Brazil.

4- Is chopstick used in China?

5- Flowers are watered by gardener everyday.

6- Was the injured man taken to a hospital last night?
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PART V — Make grammatical sentences by using the words given.
1- John always comes to work late.
2- Many countries give money and food to poor countries.
3- People died because of hunger in Africa last year.
4- a) Many shocking things about global warming were found by the scientists a few
weeks ago.
b) Many shocking things were found about global warming by the scientists a few
weeks ago.
5- The manager decided to buy new computers for workers yesterday.
6- The children haven’t done their homework yet.
7- The library of that school is the biggest library in the city.
8- The players have just finished training in the sports center.
PART VI — Rewrite the sentences to make them “Correct”.
1- John is really tired now. He has painted the walls all afternoon.
2- Maggie is a successful student in Maths courses. She has studied it since 2000.
3- The boss shouted the secretary when I came in the room.
PART VII — Answer the Questions.
1- a) Yes, I have.
b) Yes, | have had coffee in this morning.
c¢) No, I haven’t.
d) No, I haven’t had any coffee in this morning.
2- a) They are sold in shopping centers.
b) They are sold in malls.
c¢) They are sold in T.V. shops.
3-a) Yes, I was.
b) Yes, I was invited to a party last month.
¢) No, [ wasn’t.
d) No, I wasn’t invited to a party last month.
4- a) Yes, it was.
b) Yes, it was built last month.
5-a) Yes, they are.
b) Yes, they are cleaned in that dormitary everyday.
¢) No, they aren’t.
d) No, they aren’t cleaned in that dormitary everyday.
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EK 4
UYGULANAN ETKINLIiKLER

1. Unitede Uygulanan Etkinlikler
Etkinlik 1

Last night, I was at my house. I was alone because my parents went to one of
my relatives. As [ was alone, I got bored and wanted to do something strange. I never
tried to make my own food. My mum always did it for me but she wasn’t with me.
So, I decided to prepare something to eat.

I looked at the refrigerator and saw that there were some eggs, tomatoes and
frozen potatoes. I thought that it would be easy to fry some potatoes but later I
understood that I was wrong.

I began to search for a frying pan. I found it but it was dirty so I cleaned it. I
didn’t wait until it became dry. After putting some oil, it began to spread it. I burnt
my arm. At the same time, the phone rang. It was my mum. She called me to check if
everything was ok. I said “Yeah, everything is ok mum, except my arm”. I told her
the story and she said “From now on, pay attention while I’'m cooking”.

They came two hours later. My father laughed when he heard the story. He

said he also did such things when he was a student away from my grandparents.

Etkinlik 2

New York istanbul

crowded / beautiful / terrible
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successful / impressive
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Safranbolu Kapadokya Assos

historical / uninteresting / famous

Ogrencilerin “Both of / Neither of / All of / None of” yapilarin1 kullanarak
climleler olusturmalar1 beklenmektedir. Ayrica, “comparatives” ve “superlatives”

konular1 da pekistirilebilir.

Etkinlik 3

Ogrenciler yazdiklar1 climlelere iliskin rol yapmislardir. Ayn1 hobilere sahip

ogrencilere iligskin “Both of / All of” yapilar1 kullanilarak ciimleler olusturmuslardir.

Etkinlik 4
Bu etkinlikte kullanilan fotograflar telif hakki nedeniyle eklere

konulamamustir.

Etkinlik 5

Home Again Sarkisinin Sozleri

I've been many places
I've traveled 'round the world
Always on the search for something new
But what does it matter
When all the roads I've crossed
Always seem to be back to you...

Old familiar faces
Everyone you meet
Following the ways of the land
Cobblestones and lanterns
Lining every street
Calling me to come home again

Dancing in the moonlight
Singing in the rain
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Oh, it's good to be back home again
Laughing in the sunlight
Running down the lane

Oh, it's good to be back home again

When you play with fire
Sometimes you get burned
It happens when you take a chance or two
But time is never wasted
When you've lived and learned
And in time it comes back to you...

And when I got weary
I'd sit a while and rest
Memories invading my mind
All the things I'd treasured
The ones I’d loved the best
Were the things that I'd left behind...

Etkinlik 6
Etkinlik 6 i¢in kullanilan okuma parcalar1 telif hakki nedeniyle eklere

konulamamustir.

Etkinlik 7
Etkinlik i¢in izletilen video asagidaki baglantida yer almaktadir;
http://www.youtube.com/watch?v=AKAQ3g-fF60

Etkinlik 8

Etkinlikte kullanilan dinleme metni asagida yer almaktadir;

Laura: You have to look at this survey they've got in my mom's magazine.

Mike: Yeah, go on. What's it about?

Laura: Well, the title is "Are You A Good Friend?" Are you brave enough to try?

Mike: Hmm, I have to go out in a minute. How many questions are there?

Laura: Only five. Number one: How many friends do you prefer to have? A - one or

two. B - three to five. C - about 10. D - as many as possible.
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Mike: Let's think about that one. I would say I have about three or four good friends

and I'm pretty happy with that. Next?

Laura: Right... number two. When was the last time you forgot a friend's birthday? I

never have, this year, once many years ago, I do it quite often. Those are the choices.

Mike: Definitely first answer for me.

Laura: Ooh, you liar! You forgot mine and that was only six months ago.

Mike: Hmm, I forgot about that. I forgot Jamie's and Helen's this year too.

Laura: Ha! No doubt what answer I'm going to put for that one! Number three. Have
you ever called a friend of yours at three o'clock in the morning just to chat? And the
choices are: Never, once or twice, quite often and the last one is "night-time is for

sleeping" and that's definitely the one you should pick, sleepyhead.

Mike: No way! I've spoken to Helen till the early hours on many occasions. Last
year when she had all those problems at college, it was me talking to her every night

for a week.

Laura: OK, OK, I was just teasing you. I think we can put you down for "often",
don't you think? Number 4. Do your friends search for you when they want cheering

up, some good advice or someone to listen to them?

Mike: What a terrible question! Those last two options are pretty much the same,

wouldn't you say?

Laura: Look, I don't write the questions. Just give me an answer. I think you're

getting nervous - you're giving all the wrong answers!

Mike: Very funny! OK, I'd say people come to me more often when they've got

a problem as they know I'll give them good advice.

Laura: So that's answer C?
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Mike: That's what I said, the answers are the same. I will listen to them but also give

advice so it's really the second answer.

Laura: OK, last question.

Mike: I'm happy to hear it...

Laura: How often do you think about your friends? Throughout the day, every day,

rarely, only when you need them.

Mike: This is officially the worst magazine survey... ever!

Laura: Come on Mike, this is the last question.

Mike: I think about all of you every waking moment of every single day. All day,

every day. That's my answer. Now, | have to go out. I'll see you tonight.

Laura: Give me a serious answer or [ can't give the proper results.

Mike: Well, I'm going to have to live without knowing whether I'm a good friend or

not. See you at seven.

Laura: Alright, bye.

Etkinlik 9

Uganda: where family means a struggle for women

Caroline and Steve Sanderson explain how domestic relations work for many

people in Uganda — and how the Church should respond.

People often comment admiringly on the almost total absence of divorce in Uganda.

There are of course some wonderful, warm, loving, mutually-enriching Ugandan
couples. In some cases, interlinked, interdependent marital ties bind people together

economically and socially, for better or worse.
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However, in many cases across Uganda the story is one of abandoned wives

struggling mightily to raise their children with little or no help from their husbands.

The cliché pictures the men drinking local brew under the mango tree and the women

working in the field with an infant strapped on their back.

We are close friends with a few great Ugandan husbands/fathers that buck the trend,
but generally, maintaining the status quo of domestic relations in Uganda is

considered to be sacrosanct.

Here is one example of a friend who typifies the courage of the African woman on
one hand and the desperate need for the cultural rule book on domestic relations to be

redrawn on the other.

Maria’s story
Maria is a mother, grandmother, women’s leader, evangelist and by some tenuous
stretch of Ugandan customary law, also a wife. However, like many women across

Africa, Maria is one of various wives taken by her husband.

Polygamy is permitted when people marry under custom rather than in church. If a
man can pay the bride price then he can ‘purchase’ as many wives as he can afford.
Domestic violence is often the upshot in an unequal relationship between a husband

and a ‘bought possession’ (his wife).

Maria’s story is no different. Beaten and discarded, Maria has long since been left by

her husband, leaving her to feed herself and the children she bore him.

Maria and her husband had three children. A few years ago, her son was presented
with a baby, delivered on his doorstep by his ex-girlfriend. Maria is now raising her

grandson as though she was the mother as her actual son completes his studies.

More recently, Maria’s sister died. Her two orphaned children, faced with becoming
another child-headed family statistic, were rescued by the ‘Ugandan social services

network’ (aka move in with Auntie Maria).

Christian response

Food, school fees, rent, medical bills and clothing all need to be paid for. Maria
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cannot cope with all of these demands. In order to help out, Maria’s eldest daughter
works in a remote corner of the West Nile region of Uganda saving her money to

cover the expenses at home.

The expectation in many African households is that the mother will be the home co-
ordinator and then uncles, children, overseas sponsors or relatives will contribute to

the survival pool.

Although the law provides for divorce and alimony, as well as maintenance for
children, the absence of access to justice means that itinerant polygamous husbands

continue to neglect their parental responsibilities.

People will generally know that Christian teaching opposes divorce but have very
little understanding of what Christian teaching says in the positive about marriage
and parenting.

Poverty eradication is part of the answer to the domestic relations malaise but the
bigger questions lie with the Church’s need to emphasise monogamous, committed,

life-long marriage in the style of Ephesians 5 or Colossians 3.

Caroline and Steve Sanderson are BMS workers in Uganda. Names in the article

have been changed to protect identities.

Kaynak: http://www.bmsworldmission.org/familystories
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2. Unitede Uygulanan Etkinlikler
Etkinlik 1
Bu etkinlikte kullanilan okuma pargasi telif hakki nedeniyle eklere
konulamamustir.
Etkinlik 2

Ogrencilere ipucu vermek amaciyla asagidaki fotograflardan faydalanilmstir;

Ayrica asagidaki baglantilarda yer alan fotograflardan yararlanilmistir;
http://uglyhousephotos.com/wordpress/?cat=59

http://www.hawthorneretailpartners.com/shop_befo town.htm
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Etkinlik 3

The Cutty Sark ship, one of London's most popular tourist attractions, has been

devastated by a fire, which police think may have been started on purpose.

More than 40 firefighters were called to the 138-year-old tea clipper ship in

Greenwich early on Monday morning.

The ship had recently been closed to visitors so improvements costing £25 million

could be carried out.

A spokesman for the London fire service said the whole ship was affected by the

massive fire but nobody was hurt.

Police don't know what caused the fire yet, but said they were treating it as

suspicious. That means the fire was started on purpose rather than by accident.

Chris Livett, from the group which looks after the ship, said the fire was a significant
setback but they were determined to put the ship back together again.

'Not dead yet'

He said the decks were not saved but the damage didn't appear as bad as first feared.

Half the planking, as well as all the old artefacts on board, escaped damage as they

had been removed while the refurbishment work was under way.

He added: "She's been through storms and hurricanes. She's been battling all her life.
She's not dead yet, far from it."
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The Cutty Sark was used to carry tea around the world in the 19th century. It now

sits at a dry dock at Greenwich as a living museum.

Kaynak:
http://news.bbc.co.uk/cbbecnews/hi/newsid 6670000/newsid 6675400/6675483.stm

(Pargada, tinitenin kazammlarina yonelik degisiklikler yapimistir.)

Etkinlik 4

1. Fotograf

Kaynak: http://www.mesagrup.com/tr/proje/capitol-alisveris-merkezi

2. Fotograf

Kaynak: http://www.gx94radio.com/blogs/mornings/?attachment_id=1021
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3. Fotograf

Kaynak: http://www.fitsugar.com/How-Stay-Healthy-Energized-Black-Friday-
6390124

4. Fotograf

Kaynak: http://www kepsut.biz/empty-t3374.0.html
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Etkinlik 5

Bu etkinlikte kullanilan materyaller telif hakki nedeniyle eklere konulamamustir.

Etkinlik 6

Kaynak: http://www.sehirler.net/resim-istanbul-resimleri-1-cevahir-avm-istanbul-
6353.htm

Etkinlik 7

Shopping Centers: Good or Bad?

Shopping has become a free time activity recently. When people have time,
they go to shopping centers. A lot of things, from books to clothes, are sold there. So,
they think they find everything they need. Delicious meals such as meatballs, pizzas,
soups are also served in those places. In addition, facilities for children are usually

built there so that their parents can shop easily!

It may sound fun to spend time in shopping centers but according to some
people, they have some negative effects on us. First of all, they are really noisy.
There is a lot of noise and it is made by loud music, children etc. Then, as a lot of

meals are made and served in these places, they sometimes smell bad. Sometimes the
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air conditing systems weren’t established properly and this makes the situation

WOrSse.

Sometimes, shops make huge discounts on their goods. If there is something
like that when you go there, you should find a place to escape from the crowd. I was

almost crushed by an old man last weekend. He was trying to buy a laptop.

As it was mentioned, shopping centers are places to spend time for most of
us. Along with their beneficial sides, one should consider about the negative effects
on us. Otherwise, we might be addicted to go these places which may lead shopping

madness!

Etkinlik 8
Etkinlikte kullanilan videolar asagidaki baglantilarda yer almaktadir;
Kaynak 1: http://www.youtube.com/watch?v=yvDvh6dcAz4

Kaynak 2: http://www.youtube.com/watch?v=u-v6Fn21KRs
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3. Unitede Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik 1

1. Fotograf

live / Istanbul (for / since)
Kaynak: http://www.boardturk.net/manzara-resimleri/255246-en-guzel-istanbul-
resimleri.html

2. Fotograf

eat / Sushi

Kaynak: http://thetased.wordpress.com/2010/09/25/sushi-article/
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3. Fotograf

make / soup

roast / chicken

fry / some eggs

Kaynak: http://stuffpoint.com/cooking/image/77244/cooking-picture/

4. Fotograf

not / eat (since /for)

Kaynak: http://www.123rf.com/photo 16388948 hungry-man.html
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Etkinlik 2

1- My mum made delicious cookies
yesterday. They were great.

2- | think my mum has just made
cookies. They smell great.

Kaynak: http://jquerybyexample.blogspot.com/2012/05/how-to-create-read-and-
delete-cookies.html

1- | went to that restaurant last night. The fish
they made was awful.

2- | have been to that restaurant a few times. The
staff is really friendly.

Mexican Indian Japanese

Kaynak: http://www.personal.psu.edu/users/s/r/srh122/Mexican.htm
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Indian_food set.JPG
http://foodjapanese.wordpress.com/2011/04/09/japanese-food-as-you-like-

it/

Etkinlik 3

Etkinlikte kullanilan video asagidaki baglantida yer almaktadir;

http://www.youtube.com/watch?v=TTgGeP-pQ70
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Etkinlik 4

Kaynak: http://www.boludetay.com/gundem/oyuncak-tabancayla-ates-etti-
h3368.html

g — =
www.shutterstock.com - 16435375

Kaynak: http://www.shutterstock.com/pic-16435375/stock-photo-senior-man-seated-
at-desk-looking-at-computer-cheering-over-good-news-he-has-just-received.html
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Kaynak: http://www.carryoutcafe.com/2012/05/oh-the-places-youll-go-happy-
graduation/

Kaynak: http://www.dreamstime.com/royalty-free-stock-photo-cat-eating-fish-
image25788835
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Kaynak:
http://www.hodgsonmill.com/OurCommunity/Blog/Tabld/354/Postld/184/blackberry
-buttermilk-cake.aspx

EtKkinlik 5
Etkinlikte kullanilan sarkinin sézleri;

Hold the milk, put back the sugar
They are powerless to console

We've gathered here to sprinkle ashes
From our late friend's cereal bowl.
Breakfast Clubbers, say the motto
That he taught us to repeat:

"You will lose it in your gym class

If you wait 'til noon to eat."

Back when the Chess Club said our eggs were soft

Every Monday he'd say grace and hold our juice aloft

Oh, none of us knew his checkout time would come so soon
But before his brain stopped waving, he composed this tune:

[Chorus]

When the toast has burned

and all the milk has turned

and captain crunch is waving farewell
When the big one finds you

may this song remind you

that they don’t serve breakfast in hell.

Breakfast clubbers, drop the hankies.
Though to some our friend was odd,
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That day he bought those pine pajamas
His check was good with God.

Those here without the Lord,
How do you cope?

For this morning we don't mourn
Like those who have no hope
Oh, rise up, Fruit Loop lovers -
Sing out sweet & low

With spoons held high

We bid our brother, "Cheerio!"
[Chorus]

Kaynak: http://www.sing365.com/music/lyric.nsf/Breakfast-lyrics-
Newsboys/F91B493663D0605448256DEA002F7950

Etkinlik 6

Etkinlikte kullanilan okuma pargas telif hakki nedeniyle eklere konulamamastir.
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EK 5
OGRENCI YANITLARINDAN ORNEKLER

Basar1 Testinden Ornekler

PART 1 -Listen the Conversation between Richard and Stephanie and Write if the

Following Sentences are True or False.

1- Richard’s friend sent him a photo by e-mail. T

2- Richard didn’t have a good time in Thailand. L

3- The blonde girl’s name in the picture is Sarah. T

4- Carlos was one of the best teachers and helped Richard. T

5- Richard thinks Stephanie has a perfect memory. &

6- Stephanie thinks Jackie wears gorgeous shoes. T

:73 Rob and his wife have been married since they were 17 years old. T

8- The guy on the right at the back with the striped shirt was also a teacher. F

1- How were Croats and Muslims before the Bosnian war?

.......................................

/ - —

2- How long have Croats and Muslims been divided?

AL

oot od . Muslimy | laa . divhded. since. bhe. waned il 200U

3- What are the differences between Muslims and Croats in daily life?
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..............................

oo k- T oy ij 4D “*":‘-if’ij-/-ﬁ/" Sclooly Thaag i dillorenl pop M7 Syivenry, Ruies cohot Jois +nQ
4- What did Croats do during the war? S
— 1 o ol " Y l oy 2 \ B J ool ]
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Tos B8 boui W

5- What is remarkable thing that Milan Milesovic did?

YU, S04 Nl anepulont.. el 20 ok K l0adged.. DI KN, Waredes, Rises o Wlp
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6- How are the Croat and Muslim students in the schools?
[aey....one.... e p;[.u..n'.;x....] .. e schol ound . abo. e L hawe. . 0.5 dment
7- How does the “new Old Bridge” look like? sl -
N 0,04 eridge... a8 mﬂbw*'f@mmwm 482

8- What is the opinion of one western official about Croats and Muslims?
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PART III -Write A Paragraph about the topic below.
Topie - Do you have any favourite food? What are they? What are they made of?

Have you ever cooked something? When? Who were you with? What were used in it? Give

some examples.
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PART IV — Make sentences in the PASSIVE in the appropriate tense:

1. (J.L.Baird/ TV /invent / many years ago) ...=.5aif 8 hau lases s, T My, g0
2. (Pyramids / build / Egyptians) Pyl S .. 09, £89 ANz

3. (in Brazil / grow / coffee) Cafleg . .gameds 5o Rl

4. (use/chopstick / in China / ?) Da. ey it Lo il i Chinal

5. (gardener / flowers / water / every day) (e sas@AT. 24870 Llovaos . 2R s

6. (the injured man / take to a hospital / last night / 2 ).:la ot e AL B8 Aplen

Qo o """-“,'P.ﬂl‘-r‘-’b{ (o 4% (%ﬂi

PART V — Make grammatical sentences by using the words given.
1- work / always / late / John / to / come

Tolan... Qe 00 KR dork. . Rk

2- give / many countries / money and food / poor countries,/ to
MmﬁQO\M*fl(’—lS.C/Qm?\ﬁ.&\.f‘é@a‘)dﬁp”)ﬁf{&w“l

3- die/ people / because of / last year / in Africa / hunger

.P.Qo{zm anchddcadiod. .. 08K LR LR 0f..la “ARLL ...
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4- find / a few weeks-ago / by the scientists / about / many-shocking things / global

warming
J‘?J.U LML, fﬁi?..f?(\.ﬂ}‘:‘:‘d-..-f,;-."‘;'-.?;L.“JJJT-;?.....!’..‘!.J’.c...,},.:‘lu.“ ..... Al L e, g ® 0w
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5- decxde / yesterday / the manager / to / new computers / for / buy / workers -
.T.m...mfz.v{jw. Lecided. A0, .a?.c.g...w,f.....aomp.u}f’&..;b.r. LW AN B
6- yet/not/do / their homeworks / the children
The.. childoen.. . dont.. do. Han /... h.wad.. AL
7- in the city / the library / is / library / the blggest / of that school
1 ‘ |

The. OWhrar \‘_‘J{) Ldhet . scheal 1l Al ol [qadt... A ﬂfﬂ}fd..{.f.\..i.k‘ui..‘::-; y
8- training / just / the players / finish / in the sports center

Tha...plowers . M. 104 Spards.. coater. Vo) Fuude... 0l fl"r‘..é..:"’.‘.‘?..f{f@c!.ﬂ'/‘ﬂ
PART VI — Rewrite the sentences to make them “Correct”.
1- John is really tired now. He painted the walls all afternoon.
Qe ML cally . Ared. nowy 08 02 peinitd..... T el o\l s fdenaan
2- Maggie is a successful student in Maths courses. She studied it since 2000

Niagie. 5. Q.8 0L 28 ful. Shudaat . In. Meths. cowse s, s Shulig) 1 (e 2

3- The boss shouted the secretary when I have come in the room

Ths. pnct.. ok ;ev.%’:....-:.i....{.Lm....-se.;re,h@...:a.m..? ..... Quied,. 1A AV 0o

PART VII — Answer the Questions.
1- Have you had any coffee yet in this morning?

Mo hauad.. ) w;.o’...:w...:.:14;LQ;_...;.f....«é—!@.l:..xxp.fm-:ﬁ@

..............................................................................

5- Are the rooms cleaned in that dormitary everyday?
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PART I -Listen the Conversation between Richard and Stephanie and Write if the
Following Sentences are True or False.

1- Richard’s friend sent him a photo by e-mail. _ |

2- Richard didn’t have a good time in Thailand. |-

3- The blonde girl’s name in the picture is Sarah. E

4- Carlos was one of the best teachers and helped Richard. ~|

5- Richard thinks Stephanie has a perfect memory. _L

6- Stephanie thinks Jackie wears gorgeous shoes. _~ | -

7- Rob and his wife have been married since they were 17 years old. ..... T N—

8- The guy on the right at the back with the striped shirt was also a teacher. E-

1- How were Croats and Muslims before the Bosnian war?

3- What are the differences between Muslims and Croats in daily life?

Lhece. wan.. . cverut .L:..f‘.,.«.cf...L.ER.Q.Cc“;I:‘.u...‘S.C. .Lc\x:v.f:'.[.&./._l::sf.‘ri\.;m s, amblonce , .
4- What did Croats do duri;lg the \;fér?
5- What is remarkable thing that Milan Milesovic did?
Ple—ﬁl:ﬂ:.‘i;*rL:,t]rweLruxjc:" ..... S r\cLHe! ........._.f.‘-:.{a..."f".‘,k.).-./...f..‘.ﬁ...
6- How are the Croat and Muslim students in the schools?
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7- How does the “new Old Bridge” look like? -
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PART III -Write A Paragraph about the topic below.
Topic - Do you have any favourite food? What are they? What are they made of?
Have you ever cooked something? When? Who were you with? What were used in it? Give

some examples.

| /
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PART IV — Make sentences in the PASSIVE in the appropriate tense:

1. (J.L.Baird/ TV /invent / many years ago) WW.CAS .in fgr‘n.ff.?.,m.':ﬂg.dm J_‘;Lnﬁ‘?:"’ r‘:iL -
2. (Pyramids / build / Egyptians) .P.Srr.nm.f.c‘.s ....... WS, bwﬁubj LGy ptiony ~
3. (in Brazil / grow / coffee) Coffee..graws. in. Bernil......

4. (use/ chopstick / in China/ ?) Mead...wised. chaestick.  laShine

5. (gardener / flowers / water / every day) Lg.’.c.we.rhs. Lo Wedeeed . e verysley oy gard over
6. (the injured man / take to a hospital / last night / ?). Were. the. ln e e

-,.CL‘:T‘lpO kc—;‘f"f\-)_! /Cg"!""""'».\--,‘y
PART V — Make grammatical sentences by using the words given.

1- work / always / late / John / to / come

’MCY’ L SR A - SR A te .‘.."Z"'.y‘....s.r.v.ﬁ...m&n.e.-ﬂ..Qv'.\.&..‘FQ.Q(é-...TE.Q.....ﬁ‘.::’.?.r caouvndriel
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4- find / a few weeks ago / by the scientfsts / about / many shecking things / global

warming

Aboue.. & Jabal naem ing.Memg.s he.c Lo .4 ljf»k:h ..... ;ﬁwyﬁxiﬁ’mj -3 pﬁ"@W Vot "‘r g :‘
5- decide / yesterday / the manager / to / new computers / for / buy / workerso‘f’m g 8 ke Se ety
Tl C..ina NG, Cl ecded..tx. kb '-ri: AN P .:« .;.-a.r.»;'f:;.;% Sl ;j. ol Watkey S
6- yet/not/do / their homeworks / the children JES P Sy

[ he...cliddeer »A‘m oo dheic homen ASTSN WY - P k

7- in the city / the library / is/ library / the biggest / of that school

7I"n’—°f,rr,,¢;€. ..... the. Jaraeeds - Librecy..... \.4.'.;{.....‘...!! ........... ‘

8- training / just / the players / finish / in the sports center A

Thepla N, _‘Iiﬁ’f{ﬂri 2. dmalaing. dL Ll sParticond er
PART VI — Rewrite the sentences to make them “Correct”.

1- John is really tired now. He painted the walls all afternoon.
3..Q..L".-..'—:\....!;.;:...f.’ﬁ.’?.'ﬁ.f"...%.l."..h: ..... Nales . He. Poind e {.abe el s all dio
2- Maggie is a successful student in Maths courses. She studied it since 2000.

Mr\_w' Jaies.a. svee.essfo ] shdeas. in. Meaths covrs ok She.s
3- The boss shouted the secretary when I have come in the room. 4 F

The. ba&S. shaut. the. secr chr: When. Lheus. come y
PART VII — Answer the Questions.

1- Have you had any coffee yet in this morning?
Neo L havedd .
2- Where are the mobile phones and T.V.s sold?
.I.L;e.ﬁ..-..:.;:....:;g;..\;_;i,...i.r;x..;\...E'L.tt.é.'.{.'.;..-:‘-...--.;..._ikﬁ rS
3- Were you invited to a party last month?
kfe Vo T I ..... v.\f.’.‘.j-,...'Q.f.\..m‘r-t;ﬂ.i..ﬁ..;:..,@.ar..-f.-j...l.-?.,s;*...M and h
4- Was the new campus of Medipol University built last month?
I P o O
5- Are the rooms cleaned in that dormitary everyday?

’i....r....s..'T‘T...r.u.f.h-/....§oc: il S .. 41..#.-:&”—:-*.'.‘\.:‘*. ...... Al ’ derm |
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Performans Gorevlerinden Ornekler

1. Yamt

s Pood.- T gbsials ahout Jnteresting foods.
No T have never tried ’ e e Y

B 1/ 4 “Turkish <?aoc§—"--j'4 =
RBocouse . +his food is ve&y differes _fro”

cup of 4eo.
] ; emns nice
Moybe T would Iike +o try Teppo grill. It s seem

ond delicious

T4+'s very deli ci oUS.

I }\Q\i(’ -}*(.‘e(_‘l ’TOﬂ‘}Unl’.

2. Yanit

= t =) 1d
- J
L ness QJIQA +hie lwd : | -lL!.‘,\L t cance (DD(( s seomns de eios

¥¢ 7 P s o . |
il C S5 I*‘ Ma{"ﬂé@‘ﬂ.’l tf‘JéJ*'m,
W {‘D 4(3 ‘th. L houe ¢3|‘e4 (¥ Sl L.\uneg b S

{5’3&' 4!y el delreros

3. Yanit

| il
A howt Heied Lo culiingg . T howt {aed Frona I

= Loveing MOt
b 7] Ay W the Te culs! |
SPO AJQPM - I?uPOASpaM’:- sakl) Te doesnt

T hked

Hhair  sush\ s, Clas, steals. 3 abe

Gl olis taede with -Q-ru(\*‘s But
omtain 4o much alcohol ond

Nodand N epes 1 ceolly e to dry
hood  thot 140 spy ad bitln T abo fl Twley cubing
te o\l ot

[Adlan —(d:)d.‘i_ 1

bl 413 LB hde , e loa p) ond Yeaipordr pickeyi,

s ‘A caariodl 2

7 ceslly o

, "
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4. Yanit

iT df& n ’:* ‘!‘f-y 'fl'\\! fmd‘ 8“}‘] )"-{ hey f)'\U-F} & (‘_[@!II(IQUJ, ._T Wpf\ciQF Sfﬂ'f.’\ 1“\0@' E@fGUfQ 5 Il JlLe
Spicy food. My bess+ {riend from Antakya So, T fosie "qc'."refgL“. 4’5 storders fuod ond
kinds o cheseo. ’-1' rade o milk. 4 73 34 |-IJ ond splfty -fooJ . Qdltelol r3 service widh

tomma46 ond ofl.

5. Yanit

The  uideo thed we  uvpdeled 4 aloot wiodd s cufune
Tree. vweee 4 diffeert C‘ou*fsﬁ?cﬂﬂ,;r@ncu;\J&A,\&ponmse_.
A've pewre  foskd them: Theie fook lock o oliffeet
eS:Paﬁquta Teppantite.  food - Wen the  clnief s cooleing
He eol he soys: Tve st importent thie cbout our foaf.
—P{QSV\ 'mg«ad‘,w ond less  code . e Q:c«l tled chief rade
IS lo—.:lu'n% KE'C:\NE? @w 0 new uviod do et Soms“/\"mg o)
Bt e ol cusie s lodeing cond il really e dle
Stanelh  cuistee. T4 1otks Ve  Telish cuisie.  Theie
Paed  fisia wes ‘w\w‘g rech-(q‘ delicicus. & vond to
tra W Mgsn‘-t% 0 dond scefe 4o ey diffeet food Bt
it s {oakﬁ,é_ ol A ocwn ‘n\é"ﬁ---
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6. Yanit
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8. Yanit
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UYGULAMA iZNi

T.C
iSTANBUL MEDIPOL UNIVERSITESI
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Sayr : : B.08.6.YOK.2.1M.0.06.0.01.00/ 41 15.10.2012

Konu: Uygulama lzni hk.

iSTANBUL MEDiPOL UNIVERSITESI SAGLIK BiLIMLERI FAKULTESI
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