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ONSOZ

Konusma becerisi, yabanci dil 6gretiminde onemli bir yere sahiptir. Yabanci bir dili
edinmek c¢ogu durumda o dili konusmayla esit tutulmustur. Bu sebeple, yabanci dil
konusucularinin dilin dilbilgisi kurallarin1 dogru bir bigimde kullanmasinin yaninda, dili ¢esitli
baglamlarda nasil kullandiklar1 da yabanci dil Ogretiminde Onemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin dili cesitli baglamlarda kullanmay: 6grenmek yerine, dilin yapisal islevlerine
odaklandig1, alanyazindaki pek ¢ok calismada goézlemlenmistir. Bununla beraber kullanilan
ders kitaplarinin da Ogrenciler arasindaki iletisimi destekleyecek ve dili farkli iletisim
durumlarinda kullanmalarini saglayacak kullanimbilimsel unsurlar1 yeteri diizeyde igermedigi

yapilan ¢alismalarda gézlemlenmistir.

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisindeki durum, yabanci dil siniflarinda iletisim
edincini kazandirmak i¢in kullanim edincine kullanilan ders araciyla beraber 6nem verilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu anlamda kullanim edincinin dnemli bir pargasi olan soz
eylem Ogretimi, ogrenciler arasinda farkli baglamlarda etkili iletisimin ger¢eklesmesi igin

onemli bir rol oynamaktadir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda, alanyazinda kullanim edinci ve s6z eylem 6g8retimi
ile ilgili sormacalar yoluyla 6grenci goriislerinin, Ingilizce sdylem tamamlama gorevleri
yoluyla 6grenci basar1 durumlarinin ve ders kitab1 incelemelerinin yer aldigi kimi ¢aligmalar
olmasina ragmen, Ingilizce karsilikli konusma becerisinin énemli bir parcasi olan séz eylem
ogretimi ile ilgili 6grenci, 6gretici ve hazirlik egitimini basariyla tamamlamis ve lisans egitimini
almak tizere ilgili boliimlere devam etmekte olan 6grencilerin goriislerinin birlikte yer aldig
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu tez kapsaminda yabanci dil olarak Ingilizce karsilikli
konusma becerisinde s6z eylem oOgretimine yoOnelik olarak olusturulan model Onerisiyle

beraber, biiylik 6lgekte konusma becerisi 6gretimi, kiiciik dlcekte ise s6z eylem Ogretimi ile



ilgili gereksinimler betimlenerek, bir yol haritasi olusturulmustur. Bu model 6nerisinin alanda

yapilacak yeni caligmalara katkida bulunacagini iimit etmekteyim.

Doktora 6grenimime basladigim ilk giinden tez yazim siirecimin sonuna dek engin bilgi
birikimi ve tecriibesiyle beni destekleyen ve her asamada beni giidiileyen degerli danismanim
Dog¢ Dr. Sila AY’a en igten tesekkiirlerimi sunmak isterim. Sila Hocam ne zaman ihtiyacim olsa
yanimdaydi ve bu durum beni ¢ok 6zel hissettirdi. Cok degerli hocam Prof. Dr. Dilek
PECENEK e de 6zel olarak tesekkiir etmek isterim. Tezimle ilgili kafama takilan herhangi bir
konuyu ona danisabilmem igin her daim zaman ayirdi. Tez jiirimde yer alan Dog. Dr. Ozgiir
SEN BARTAN hocama da tesekkiirlerimi sunmak isterim. Kendisi de ¢ok degerli goriislerini
ve katkilarini thtiyacim olan her an benimle paylasti. Ayrica ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Seda
Giilsiim GOKMEN’e doktora ders siirecinde derslerine misafir dgrenci olarak katilmama izin
verdigi ve ¢ok degerli bilgi birikimini bizlerle paylastig1 icin tesekkiir etmek isterim. Dr. Ogr.

Uyesi Mustafa POLAT hocama da tez jiirime katildig1 ve yapici elestirileri igin tesekkiir ederim.

Tezin uygulanma siirecinde desteklerini veren sevgili Ogrencilerime ve Ogretim

gorevlisi arkadaslarima da tesekkiirlerimi sunmak isterim.

TUBITAK Bilim insan1 Destekleme Daire Baskanligi’na 2211 yurti¢i lisansiistii burs
programi kapsaminda doktora 6grenimimde bana verdikleri burs igin tesekkiirlerimi sunmak

1sterim.

Tez yazim siirecimde her animda yanimda olan yol arkadasim, sevgili esim Hakan
DEMIRAY a, bana olan destegi, inanci ve bu siirecte bana gosterdigi dzveri icin ¢ok tesekkiir
ederim. Son olarak, sevgili annem Semahat KIRAC, babam Sadik KIRAC ve kiz kardeslerime

her daim yanimda olduklar1 ve bana olan inanglari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Kiibra KIRAC DEMIRAY



ICINDEKILER

ONSOZcuurnircirinsiscnssssssissssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss i
ICINDEKILER.......ecuceeeiersrnnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssasans iii
KISALTMALAR....uuitiiiiinininnississississississsssssssssssssisstssssssssssssssssssssssssssstossosssssssssssssssssssssanes X
TABLOLAR DIZINI couuouninninniniancnncincinissssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss Xi
SEKILLER DIZINI cucouiuiiniininincnscnnciscississsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss XX
LBOLUMuuuuicincnninssiscsscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 1
GIRIS o cueeeeeeeeeneeeeenenenenesesesesesesesesssessssscsesessssssssssssssssssssassssssssessssssssassssssssesssssesssssssssssesessnns 1
1.1 TEZIN KOMUSUL....iintiiiiteite ettt ettt et ettt e it e et e e s bt e et e e sateenbeesaeeenne 1
1.2 AMAG V& OMGIMN ... 1
1.3 Arastirma SOTUIATT .....cccveiiiiiieiie ettt et e e e e e e e ae e e s aveeeeaseeenneas 13
1.4 Kapsam ve SINITIIIKIAT .........c.oooiiiiiiiii et 14

2 BOLUM.uuuincincnninssiscassesssisssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 16
KURAMSAL TARTISMA ...uuiiiiiuinuinsensissaissesssissssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 16
2.1 KONUSMA BECETISI....uviiiiiiiiiiiieiie ettt ettt e e e e s e e e ve e e e aveeesaseeeenseeenens 16
2.1.2 Ikinci Dil Edinim Arastirmalari Baglaminda Konusma Becerisi ...............ccc......... 19
2.1.3 Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde Konusma Becerisinin Yeri.......cccccvceeverveneeenen. 22

2.2 TIQHISTM EINC. ..ottt eeeeeeeae 24
2.2.1 Kullanimbilim ...coeeeiieiiecee ettt e 26
2.2.2 Kullanim EdINCT ....coouviiiiiiiiiiieeee ettt 28

2.3 SOZ EYIEMIET.....c.uiiiiiiiiieeie ettt ettt ettt ettt ebe e e s nbeeneens 30



2.3.1 Diizs0z, EAIMSOZ Ve EtKISOZ.....cccuvvveeiiiiiieieeeee e 31

2.3.2 Dogrudan ve Dolaylit S0z Eylemler ...........ccocovveeiieiiiiieiieeieeeeeee e 32
2.3.3 Searle’iin S6z Eylem Siniflandirmast .........cccveeeeieeiiieencieeeieeeiee e 35
2.3.4 Yule’un S0z Eylem S1niflandirmast ..........cocueerieeiiieniieiiienieeiiecee e 36
2.4 Yonlendirici S6z Eylemlerin Siniflandirtlmast ........cocooveviiniiiiniiniinininieceneeee 37
24,1 EMIELIIE ...ttt ettt ettt sttt e e sbe e s be e st e eneesseeeneens 37
2.4.2 Istekte BUIUNMA ........c.ovoveeececeeieecceeeeeee e 39
2.4.3 Oneride BUIUNMA ............oviuiveieeeeceeeeieeeeeccee et s e 42
2.4.4 Uyartda Bulunma ...........cccvieiiiiiiiieciie ettt vee e e e e e 44
2.4.5 YaSaKIamMa ......oouviriiiiiiieniieieeee et sttt ettt 45
2.5 S6z Eylemlerle ilgili Yapilan Caltgmalar.............c..ooovevevrerreeeruereceeseceesesesseseseesennans 47
2.6 Belirtik ve Ortiik Kullanimbilim OZretimi.............cocoovvvevvieeeeeeerieeeeeeeeeeeeeeeseneeeen, 55
2.7 Ders Kitab1 INCEIEMESI ........c.vveeeieceieeeeeeeeceeeeee e, 59
2.7.1 Ders Kitaplarindaki S6z Eylemlerin Goriiniimiiyle Ilgili Yapilan Calismalar ........ 62
2.8 Yabanci Dil Ogretim Yaklasimlarinda S6z Eylem Ogretimi ...........ccccoovevveviveeevennnen. 65
2.8.1 Dilbilgisi CeVIIT YONTEMI ...eccuveerieriieeiieniieeieeeieeieesiteeieeeiteeieesieeeseessaeenseessneeseens 65
2.8.2 Reform Hareketi ve DolayS1Z YONtEM.......cccueerieeriieriieiieeieeieecee et 66
2.8.3 ISitSEl DHISE] YOMIEIM. ...ttt 67
2.8.4 Bilisselcilik ve Bilissel Diizgii Ogrenme YOntemi ...........ocooeveveueveeeeeeeeeeeeeeeeeeenenens 69
2.8.5 Tasarimel YONEEIMIET ....ooiuiiiiiiiiiiiiieiie ettt et st 71
2.8.6 lletisimci Dil OFretimi/YaKIaSimI ............cooeveveveveeeieeeeeeeeeeeeeeseeeeeeesese s 74
2.8.7 Igerik Temelli Dil OFBIetimi ..........c.ooeveveeieeeeeeeeeeeceeeeeeeee e 77



2.8.8 Goreve Dayall Dil OFIetimi..........coevivevivirieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 78

2.8.9 Proje Temelli Dil OFIetimi .......c.c.oveviviveeeeieeeeeeeceeeeeeeeeeeee e 81
2.8.10 Yontem Sonrast DONEM .........oeiiuiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeteeeeeete e 82

2.9 OFBIetmMen BiliSi.........covovivieieieieeeeeeeeeeeeee et s s, 84
2.10 OBrenci INANIST .....ovvviieieceeeeeeeeeeee et 85
BBOLUMuuucincincinsinsisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssss 87
YONTEM.u.ouininnincininssisssscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 87
3.1 Arastirma MOAELi.......oooiiiiiiiee e e e et e e e eaaaeaeeaa 87
3.2 CaliSMa GIUDU .....ceviiiiiieee ettt e et e e et e e e e e eaae e e e eetaeeeeeeanaeaeaans 88
3.3 Veri Toplama YONEEM ... ..ccueeeiiieriieeiieniieeiieeie et eeiteesieeeeteeteesiaeebeessaeeseesaseenseessneeseens 94
3.4 Veri Toplama ATACIATT......coiuiiiiiiiieieeie ettt ettt ae b e ssaeeeeens 94
3.4.1 Alanyazin INCEIEMESI.........c.cvoveveeieeeieeieeeeeeeeeee e 96
3.4.2. Ders Kitabt INCElEMESI..........c.ovveeeiveeeieececeeeeeeeeeceee e 99
3.4.3 S0rMACA VETILEIT ..cuuiiiiiiiiiiiiieiie ettt sttt 102
3.4.4 GOTUSIME VETIIETT ..eeuviiiiiiiiciie ettt e et e e e e e e eabeeeeareeeareas 103

3.5 Verilerin TOPIanmMaST ........cccuieeiieiieiiieiieeie ettt ettt e enaeenbee e 104
3.6 Veri COZUMICINEST ....cccuveieiiieiiiee et ettt ettt et e e eeaae e e aae e e aeeesaaeeeeareeenaseeennns 105

4. BOLUMuuuouciincincnsisssiscsssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssscs 111
BULGULAR ....cuuiiiniininininsensensnssanssisssssssssssssssssssssssasssssssossssssssssssssssssssssssossosssssosssssssassssons 111

4.1 Alanyazinda Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretim Yéntemlerinde S6z Eylem

Ogretiminin GOTTNTIMT ...........covevevereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et ee e eeeeeeees 111



4.2 Ingilizce Hazirlik Siiflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda S6z Eylemlerin Sunulusu

......................................................................................................................................... 141
4.2.2 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin Biitiince
Verileriyle Karsilastirtimasi.........ccocviieiiiieiiiecieeciee et 141
4.2.3 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Emretme” S6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Kargtlagtiriimast ......ocueeriiieiieie e et 143
4.2.4 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Biitiince
Verileriyle Karsilagtirilmasi...........ocueeiiiiiiiiiiiiiiiciiee e 144
4.2.5 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Biitiince
Verileriyle Karstlagtirtlmast...........cocuiiiiiiiiiiiiiiiieeiee e 144

4.2.6 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle

KargtlagtirTmasT .......ooooeiiiiie e e et e e e earaeeaean 145

4.2.7 Incelenen Ders Kitaplarinda S6z Eylem Ogretimine Iliskin Goriiniim

(Belirtik/Ortiik ve YOnerge GOrinimil) ............cooveveveveveveieeeeereresesesesesesesesesesesesesesesenenens 147

4.3 Ingilizce Hazirhik Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisi Ogretimine Yonelik

GereKSinim Ve TNANISIAT . ..........c.oivieeeieeeeeeeeeeeeeeeeee e 167
4.3.1 Katilimc1 Ogrencilerin S6z Eylem Ogretimine Iliskin Goriislerti .......................... 167

4.3.2 Katilime1 Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarindaki S6z

Eylemlere HisKin GOIUSIETi...........c.vevveruevceeeeeeceeeeeeeeeeeeee et 171

4.3.3 Katilime1 Ogrencilerin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine iliskin

GOTTUSIETT .o et e et e e et e e e e ettae e e eeaaeeeeeenaaeeeseeasaeeeaans 172

Vi



4.3.4 Katilime1 Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Ogrenimi ile Tlgili

Belirtmek TStediKIeri HUSUSIAT ....o.veveeeeeee e e e e e e s e s ees e s e e e e e eeeeseseesesesens 178

4.3.5 Ingilizce Hazirlik Sinifinda Ders Vermekte Olan Ogretim Gorevlilerinin S6z Eylem

Ogretimi ile TIGIlE GOITSIETT .......cvovoveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 181

4.3.6 Ogretim Gorevlisi Katilimeilarin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders

Kitaplarindaki S6z Eylemlere [liskin GOrtiSIeri.........oooiveveveveeieeeeeeceeeeeeeeeeeeeeens 185

4.3.7 Ogretim Gérevlisi Katilimeilarin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki

Yerine THSKIn GOITSIETT «......vveeieieieeeeeeeeeee e 187
4.3.8 Yan1 Yapilandirilmig Goriisme Verilerine Dair Bulgular .............ccoccoeviienienennnn 189

4.4 Hazirlik Ogrencilerine Yénelik Olan Ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z

Eylem Ogretimine Yonelik Ogretim Modelinin BileSenleri .............cocoovevuevevruerereereeenes 226

4.4.1 Ders Kitab1 Incelemesi Kapsaminda Olusturulan Modeldeki Yénergeler ve Sik

Kullan1lacak Yapilar ........coooueeeiiiieoiie ettt et e e e e e 231

4.4.2 Ingilizce Karsilikl1 Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimine Yonelik Ogretim

Modelinin BileSenleri..........cooiiiiiiiiiii e e 244

4.4.3 Dérdiincii Arastirma Sorusunun Bulgularina Dayanarak Hazirlanan Ornek Bir

OFIEtim MO ........c.vvveeeeeeeeeeeeeeeeeee e 246

5. BOLUM....uuoeuieersesrnensessesssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssoses 266
TARTISMA VE SONUC ....couirerrrrnressssssssnsssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssoses 266
5.1, TaItISIMNA V& SOTIUG ....uuvviiiiiieeeeeeiiiiiieeeeeeeeeeceitreeeeeeeeeeeeattreeeeeeeeeesassssesesaeeaesannssrareaaaens 266
0. BOLUM......coveeerrreenerneesssesnsssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssesssssssssssessssesssessssssesssesssnsses 287
ONERILER.......cciteeeteectesesssssssesessssssessessssssssessesssssssssssssssssssesssssssssesesssssssssessssssssssessssses 287

Vii



6.1. Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerine ve Alanda Calisan Diger Uzmanlara

YONEIK ONETILET .......eceveieeeceeeeeeeeeeeeeeee ettt ee s seseranens 287
6.2. Ardil Calismalar I1¢in ONeTiler........c.o.ovo it 291
KAYNAKC A c.ortreeeniicicnsnnnssnssssiicsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 292
EKLER .......cciiiiiinniiiiiiininnnnsnsntsiicssssssssssnssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssss 331

EK 1- INCELENEN DERS KiTAPLARINDAKI YONLENDIRICI SOZ EYLEMLERIN

FREKANS DEGERLERI, KULLANIM SIKLIKLARI VE YUZDE ORANLARI ......... 331

EK 2- INCELENEN DERS KiTAPLARINDA SOZ EYLEM OGRETIMINE ILISKIN

GORUNUM . ..ot e e e e e e e e e e e e e s e s e s eaees e s eeses et enseee s enseseesesenseseeseneenens 377
EK 3-KATILIMCI OGRENCILERE UYGULANAN SORMACA SORULARI............. 382
EK 4- OGRETIM GOREVLILERINE UYGULANAN SORMACA SORULARI........... 387

EK 5- KATILIMCI OGRENCILERE UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSME SORULARI..........coouiiiiiieiieieieeeie ettt 392

EK 6- OGRETIM GOREVLILERINE UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSME SORULARLI.......coouitiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 393
EK 7- SORMACALARA AIT PILOT UYGULAMA BULGULARI .......cooeveveeeeen 396

EK 8- HAZIRLIK OGRENCISI KATILIMCILARA UYGULANAN YARI

YAPILANDIRILMIS GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARI .......cococeveivireirieieerene, 406

EK 9- MEZUN KATILIMCILARA UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARLI.........cceooiuiveieeieiieeieieeeeeieeee s 490

EK 10- OGRETIM GOREVLISI KATILIMCILARA UYGULANAN YARI

YAPILANDIRILMIS GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARI ..o, 555
EK 11- ETIK KURUL ONAY BILDIRIMI......ooioieeoeeeeeeeeeeeeeee e 606

viii






KISALTMALAR

AOBM : Avrupa Ortak Bagvuru Metni

H.O.K. : Hazirlik Ogrencisi Katilimci

M.K. : Mezun Katilimci

0.G.K. : Ogretim Gorevlisi Katilime1

D2 : Ikinci Dil

D2E : Ikinci Dil Edinimi

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences (Sosyal Bilimsel I¢in

Istatistik Programi)

CCSARP : A Cross-Cultural Study of Speech Act Realization Patterns (S6z

Eylem Gergeklestirme Kaliplarinin Kiiltiirleraras1 Caligmast)
BNC : British National Corpus

Spoken BNC2014 : Spoken British National Corpus 2014



TABLOLAR DIiZiNi

Tablo 1. Istekte Bulunma S6z Eylemini Kullanma Stratejilerinin Siniflandirilmasi (Trosberg,

19O95: 205) ceueerurcserssessanssansessanssesssessssssassssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssse 41
Tablo 2. Oneride Bulunma Séz Eylemini Kullanma Stratejilerinin Siiflandirilmas1 Martinez-
F1OT, 2005:175) ceeuresersessenssensessanssesssessasssassanssssssessssssssssassasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssss 42
Tablo 3. Belirtik ve Ortiik Ogretim Siniflandirmas1 (Housen ve Pierrard, 2006: 10)...c.cuenene.. 55

Tablo 4. Ders Kitaplarindaki Ogrenme Tiiriiniinii Etkinlik Hedefleri ve Etkinlik Stratejileri

Baglaminda Degerlendirmesi (Sanchez ve Perez, 2010) coveiecrseecssanecssanesssaresssescsssesssssesssnsssses 56
Tablo 5. Sormacaya Yanit Veren Ogrenci Katilimcilarin Demografik Bilgileri cueeeeeereresesenens 89
Tablo 6. Sormacaya Yanit Veren Ogretim Gérevlisi Katilimcilarin Demografik Bilgileri..... 91

Tablo 7. Aragtirma Verilerinin Elde Edilmesinde ve Bulgularin Degerlendirilmesinde

Kullanilan TeKNIKIET weccveeeveeeseisseinsuiisiriseiininnsiinseissiinsnnsnisssnssssscssessssssssnsssssesssssssssssssssssessens 94
Tablo 8. Inceleme Kapsamina Aliman Ders Kitaplarma Iliskin Bilgiler ...eeeeerereresesesesenene 100
Tablo 9. Yonlendirici S6z Eylemlerin Dahil Edildigi Calismalar ...ceeeecescseeessesescsescsssesssnsees 112

Tablo 10. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin
Y APILAT cerureiesrarenssanesssanessnnesssenssssensssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 131

Tablo 11. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Emretme” S6z Eylemlerine iliskin Yapilar

Tablo 12. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Istekte Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin

Y APILAT cerureiesrarenssanesssanessnnesssenssssensssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 136
Tablo 13. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Uyarida Bulunma” Sz Eylemlerine Iliskin
Y APILAT cerureiesrarenssanesssanessnnesssenssssensssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 138
Tablo 14. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin

Y APILAT cerureiesrarenssanesssanessnnesssenssssensssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 140

Tablo 15. Incelenen Ders Kitaplarinda S6z Eylemlerin GOrtinimil ..eeesesesesesesesesesescsesesesne 147

Xi



Tablo 16. Ogrencilerin Ingilizce S6z Eylem Ogrenimine Yonelik GOriisleriaeeeereeeesesene 168
Tablo 17. Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarindaki S6z Eylemlere
T1ISKIN GOTTSIE e ueseeerererercresessesesesesassssesesesasassesesesesassssssesesssssssssesesssssssesesasssssesesesssssesesssasass 171

Tablo 18. Ogrencilerin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine Iliskin Gériisleri

Tablo 19. Ogretim Gorevlilerinin Ingilizce S6z Eylem Ogretimine Ydnelik Gériisleri........ 181
Tablo 20. Ogretim Gorevlilerinin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Sz
Eylemlere T1iSKin GOTTSIEIT cuererererereresesesesesesesssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 185
Tablo 21. Ogretim Gorevlilerinin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine Iliskin
GOTUSIC T aeeerssnnssessssnssacssssnssecsssnssscssssnssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssnssssssses 187
Tablo 22. Hazirlik Ogrencisi Katilimcilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgulari.... 190
Tablo 23. Ingilizce Siniflarinda S6z Eylemlerle Ik Olarak Nasil Karsilasmak istersiniz?... 193
Tablo 24. S6z Eylem Ogreniminin ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerinize Etkisi
INEAIT? cuveererisnnissennsnnnseiesstessencssnsssssssnsssssssssesssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssns 194
Tablo 25. Ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini
mi1 Yoksa Sezdirilerek Sunulmasini mi IStEISINIZ? veeeeeesesesesesessesssessssssssesessssssssesessssssssssesenes 195
Tablo 26. Ingilizce Siniflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikl1 Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer
Verildigini Diisliniiyor Musunuz? AGIKIQAYINIZ. e.ceceiecsseecsseecsssnssssanesssasessassssssssssssssssnsssssnsess 195
Tablo 27. Ingilizce Siniflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimi I¢in
Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriliyor? -Verilebilir? ..ccceieecseresssercsssescsnsees 196
Tablo 28. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Hedef S6z Eylemlerin
Islevlerini Fark Etmenizi ve Anlamanizi Nasil Saglayabilir? ..e.eeesesesesesesesesesssesesesesssssssenes 198
Tablo 29. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogrenimi

Icin Nasil SIANMak IStErSINIZ? cueeeeerererereressssesesesesessssesesesessssesesesesassssssesessssssssesesessssssesesssasass 199

Xii



Tablo 30. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimini
Engelleyen Etmenler NeleTdir? .uiceeeceesseecsssnesssanesssancssnsssssnssssanssssasssssassssssssssssssssssssssnssssssssss 201
Tablo 31. Mezun Katilimcilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Bulgulart ..ceeececcnecesenees 202
Tablo 32. Ingilizce Siniflarinda S6z Eylemlerle 11k Olarak Nasil Karsilasmak Isterdiniz?... 205
Tablo 33. S6z Eylem Ogreniminin ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerinize Etkisi
INEYAI? crrerererersanssanssessanssenssnsssnssassansssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 205
Tablo 34. Ingilizce Karsilikl1 Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini
mi1 Yoksa Sezdirilerek Sunulmasini mi iSterdiniz? eecueeeveecsseecseecseecssecssencssesssacsssesssncssesssnnens 206
Tablo 35. Ingilizce Siniflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer
Verildigini Diisliniiyor Musunuz? AGIKIQAYINIZ ...cecveeecssercssseessssnesssasesssasessssssssssssssssssssssssnssss 207
Tablo 36. Ingilizce Siniflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimi I¢in
Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriliyordu? -Verilebilir? ....cccceeesesercscsncesnnees 208
Tablo 37. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Hedef S6z Eylemlerin
Islevlerini Fark Etmenizi ve Anlamanizi Nasil Saglayabilirdi?....eeeesesesesesesesesesesesesesssssesenes 209
Tablo 38. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogrenimi
Icin Nasil SIanmMak IStErAINIZ? .eceeerererereresrsseseseseressssesesesessssesesesesessssssesesessssssesesessssssssesssasass 210
Tablo 39. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimini
Engelleyen Etmenler NEleTdir? .uiceeeiecsseecsssnesssanesssanssssassssssssssasssssassssasssssssssssssssssssssssssssssssss 212
Tablo 40. Ogretim Gorevlisi Katilimeilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgulari .... 213
Tablo 41. Ingilizce Siniflarinda, Ogrenciler S6z Eylemlerle ilk Olarak Nasil
Karsilasmalldirlar? aeeeiieccccceeeesccsnsiccsssnsicssssnssecssssssesssssssscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 216
Tablo 42. S6z Eylem Ogretiminin Ingilizce Simiflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Etkisi

INEAII? auveeeeeeerereesseeeesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssnes 217

Xiii



Tablo 43. Ingilizce Karsilikl1 Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini
mi1 Yoksa Sezdirilerek Sunulmasini mi Istersiniz? AGIKIAYINIZ. cueverererererereseresesssesesesesssssesenes 218
Tablo 44. Ingilizce Siniflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikl1 Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer
Verildigini Diisliniiyor Musunuz? AGIKIQAYINIZ. ..ceceeeessersssnecssancsssanesssasessasssssssssssssssssssssnsess 220
Tablo 45. Ingilizce Siniflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimi I¢in
Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Verilebilir? u...iiiceeeiccnsseseccscsnnsccsssnnssccssnssaces 221
Tablo 46. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Ogrencilerin Hedef Séz
Eylemlerin Islevlerini Fark Etmelerini ve Anlamalarini Nasil Saglayabilir? cee.eveseseseseseseses 222
Tablo 47. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogretimi
Nasil SINANMANAIT? couuereiuiiiiiiiiiiiiiiiiniiiseiiseissinssisssessessssesssssssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 224
Tablo 48. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimini
Engelleyen Etmenler NEleTdir? ...iceeeiesseecsssnesssanesssansssasssssssssssnssssasssssasessssssssssssssssssssssssssnssss 225
Tablo 49. Veri Coziimlemesi Sonucu Tasarlanan Modele Dahil Edilen Unsurlar .......ccceeuee. 227
Tablo 50. Ingilizce Karsilikl1 Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimine Yénelik Ogretim
MoOdelinin BileSenlericicieeeccccsssseecsssssseessssassecsssssssesssssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 244
Tablo 51. “Language Hub” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans
DEGETICT cueeessaresssaresssaressranessrenssssssossssssssssssssasssssanssssasssssnssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 331
Tablo 52. “Language Hub” Kitabinda Oneride Bulunma S6z Eylemine iliskin Bulgular .... 332
Tablo 53. “Language Hub” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri...... 333
Tablo 54. “Language Hub” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular........... 333

Tablo 55. “Language Hub” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

Tablo 56. “Language Hub” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular335

Xiv



Tablo 57. “Language Hub” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans
GBI I ueeessuresssaresssaressrnnessrensssssrossssssssssssssasssssasssssasssssnssssasssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 336

Tablo 58. “Language Hub” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

Tablo 59. “Language Hub” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri... 337
Tablo 60. “Language Hub” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular....... 337
Tablo 61. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz
Eylemlerinin FreKans DEZETIETT uieeeseeesssrecsssresssanesssancsssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnssss 338
Tablo 62. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz
Eylemlerine [liSKin BUIGUIAT c.eueuevereresesesesesesesesssesesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 338
Tablo 63. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z
Eylemlerinin Frekans DEZETIETT vuiccceeesssrecsssresssanssssancsssssssssnssssasssssasesssasssssassssssssssssssssssssssnssss 340
Tablo 64. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z
Eylemlerine [liSKin BUIGUIAT c.eueueuererereresesesesesesesesesssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseses 340
Tablo 65. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z
Eylemlerinin FreKans DEZETIETT uueeseeesssrecsssresssanesssanesssassssssssssasssssassssasesssassssssssssssssssnsssssnssss 341
Tablo 66. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z
Eylemlerine [liSKin BULGUIAT cueueueuereresesesesesesesesesesesesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 342
Tablo 67. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z
Eylemlerinin FreKans DEZETIETT uieeeseeesssrecsssresssanesssancsssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnssss 343
Tablo 68. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z
Eylemlerine [liSKin BULGUIAT cueueueuereresesesesesesesesesesesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 343
Tablo 69. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z

Eylemlerinin FreKans DEZETIETT uieeeseeesssrecsssresssanesssasesssnssssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnssss 344

XV



Tablo 70. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z
Eylemlerine [liSKin BULGUIAT cueueueveresesesesesesesesesesesesesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 345
Tablo 71. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Oneride
Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans DeZerleri.ceicceiecssercssnessssnesssasesssasssssassssasssssssssssnsess 346
Tablo 72. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Oneride
Bulunma” S6z Eylemlerine [1iSKin BUIGUIAT ..ueueuereresererereresesesesesesesesssssssesssssssssssssssssssssssssnes 346
Tablo 73. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Emretme” S6z
Eylemlerinin FreKans DEZETIETT uieeeseeesssrecsssresssanesssancsssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnssss 347
Tablo 74. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Emretme” S6z
Eylemlerine [liSKin BUIGUIAT c.eueuevereresesesesesesesesssesesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 348
Tablo 75. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Istekte
Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans DeZerleriveceicceecssssessssnesssanesssasssssssesssasssssasssnssssansess 349
Tablo 76. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda Istekte Bulunma
S6z Eylemlerine TliSKin BUIGUIAT cueueueueuererereseresesesesesesesesesesesesesesesesesesesssesssssesssssesssesessasssssnns 349
Tablo 77. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Uyarida
Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans DeZerleriv.ceicceiecsseecssnsssssnesssasessasssssasssssssssssssssnsess 350
Tablo 78. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Uyarida
Bulunma” S6z Eylemlerine [1iSKin BUIGUIAT ..ueueuesereseserereresesesesesesesssssssssesssssssssssssssssssssssssnes 351
Tablo 79. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Yasaklama”
S6z Eylemlerinin Frekans DEZErleri covueeeesseesssercssnecsssnssssanesssanesssassssasesssasssssssssssssssnsssssssssses 352
Tablo 80. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Yasaklama”
S6z Eylemlerine TliSKin BUIGUIAT cueueueueserererereseresesesesesesesesesesesssesesesesesesesssssssssssssesssssessssssssnns 352
Tablo 81. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin

FreKans DEGETICT ceceveressseressersssreresssnsssssnesssanssssanssssassssssssssasssssasssssasssssasssssssssssassssssssssnsssssnssss 353

XVi



Tablo 82. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerine
T1ESKIN BUIGUIAT 1eveveverererererereresesesssesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssseses 354
Tablo 83. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans
GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 355
Tablo 84. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinsranenssenesssnnessencsssenosssnsssssnssssasssssansssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 355
Tablo 85. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin
FreKans DEZETICT cecereressseressersssseressansssssnssssanssssansssassssssssssasssssasssssasssssasssssassssssssssnsssssnsssssnssss 356
Tablo 86. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerine
T1ESKIN BUIGUIAT vvevevererererererssesesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 357
Tablo 87. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin
FreKans DEGETICT cecereressseresssercssseresssnssssssssssanssssanssssasssssssssssnssssasssssasssssasssssassssssssssnsssssnsssssnssss 358
Tablo 88. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerine
T1ESKIN BUIGUIAT ceveveverererererereseresesssssesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseses 359
Tablo 89. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin
FreKans DEZETICT ceeeeressseressersssseressrnsssssnssssasesssanssssasssssnssssssssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 360
Tablo 90. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” Séz Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinssanccssanesssenessencsssenossansssssnsssssnssssanssssassssssssssssssssasssssasssssasssssssssssssssssssessnsssssnssss 360
Tablo 91. “English File Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerinin
FreKans DEGETICT ceceeressseresssersssseressansssssnssssanssssansssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 361
Tablo 92. “English File Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinnsanecssanesssenessenssssnnossansssssnssssssssssanssssassssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 361
Tablo 93. “English File Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans

GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 362

XVii



Tablo 94. “English File Intermediate” Kitabinda “Emretme” Séz Eylemlerine iliskin Bulgular

Tablo 95. “English File Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans
GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 364
Tablo 96. “English File Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinsranenssenesssnnessencsssenosssnsssssnssssasssssansssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 365
Tablo 97.“English File Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin
FreKans DEZETICT cecereressseressersssseressansssssnssssanssssansssassssssssssasssssasssssasssssasssssassssssssssnsssssnsssssnssss 366
Tablo 98. “English File Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerine iliskin
BUIGUIAT cuveierruricssanecssancsssnnessnnosssnrossansssssssssssnssssansssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 367
Tablo 99. “English File Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans
DG T I ueeeesaressssresssaresssnnssssersssssrossanssssssssssssssssasssssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 367
Tablo 100. “English File Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerine iliskin
BUIGUIAT cuveieiuiicnsaninssanessnnessnnssssnsossansssssnssssssssssassssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 368
Tablo 101. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans
DEGETICT cueeessaresssaresssaressranessrenssssssossssssssssssssasssssanssssasssssnssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 369
Tablo 102. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinssanccssanesssenessencsssenossansssssnsssssnssssanssssassssssssssssssssasssssasssssasssssssssssssssssssessnsssssnssss 369
Tablo 103. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans
GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 370

Tablo 104. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine iliskin Bulgular

Tablo 105. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans

GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 372

XVviii



Tablo 106. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” Séz Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieiruriessanecssenesssenessenssssnnessansssssnsssssnesssanssssassssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 372
Tablo 107.“Speakout Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans
GBI I ueeessaresssanessaressrenessrenssssssosssnssssssssssasssssasssssasssssnssssssssssasssssasssssasessssssssssssssnsssssnsssssnssss 374
Tablo 108. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” Sz Eylemlerine Iliskin
BUIGUIAT cuveieirurinsranenssenesssnnessencsssenosssnsssssnssssasssssansssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssnsssssnssss 374
Tablo 109. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans
DEGETICT cueeessaresssaresssaressranessrenssssssossssssssssssssasssssanssssasssssnssssasssssasssssasssssassssssssssssssssnsssssnsssssnssss 375

Tablo 110. “Speakout Intermediate” Kitabinda Yasaklama S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

XiX



SEKILLER DiZINI

Sekil 1. “Emretme s6z eyleminin muhatabin yarari i¢in kullanildig1 bir 6rnek” (Spoken BNC

2014 )ueicuecsuessensessanssenssnsssnssssssnssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 38
Sekil 2. Veri Tabanlar1 Yoluyla Calismalarin Tanimlanmasi .eeeeeeeeesscesssesesssesesssesssssessssssssenns 99
Sekil 3. “Try using” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014)..ccceeeccsercscercsssesssssesssssssssssssses 142
Sekil 4. “A good idea would be” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014)...ueieecercscrescssanecnes 142
Sekil 5. “It might be better to” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014) ..ccecverescrerescrercsssescnes 142
Sekil 6. “If I were you I would” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014) cccueeercrerescrercssanecnes 143
Sekil 7. Forbid sozciigiintin dagilimi (Spoken BNC 2014 )..cuueeccrerccssercsssencsssesssssesssssssssnsssses 146
Sekil 8. Prohibit sozciigliniin dagilimi (Spoken BNC 2014) ..ccceveeecssercscercssesssssesssssssssnsscses 146
Sekil 9.“Be + not + to + eylemlik” yapisinin dagilimi 20/107 (Spoken BNC 2014)...cccueeeee 146
Sekil 10. “Daha” sozctiglniin dagilimi 26/885 uueicerseesssarecssanesssasesssasesssssssssesssssssssssssssnsssses 179
Sekil 11. “Diyalog” s6zciginlin dagilimi 1/885..uuiccceecsssrecssaresssarssssascsssencsssesssssssssssssssnsssses 179
Sekil 12. “Etkinlik” s6zctiginlin dagilimi 7/885 .ueiccceecsssrecssanesssasesssasesssasssssssssssssssssssssssssses 179
Sekil 13. “Video” sozciZlinlin dagilimi 1/885 ciccueicereecssaresssanesssaresssanesssssesssesssssssssnsssssnsssses 180
Sekil 14. “Yiiz ylize” s0zcligliniin dagilimi 4/885 ccccvueeeereecssaresssaresssaresssnsesssessssssssssssssssnsssses 180
Sekil 15. “Kitap” s0zcligliniin dagilimi 8/885..icccueeccseecssanesssanesssaresssaresssasssssesssssssssssssssssssses 180
Sekil 16 . “Gramer” s6zciginlin dagilimi 3/885 a.eiccvveecssrrcssanesssaresssaresssasesssesssssassssssssssssssses 181
Sekil 17. Language Hub Isimli Kitaptaki Yénerge Ornegi, ss. 82, 83 uueeerererererererereresesesene 234

Sekil 18. Q Skills for Success Listening and Speaking Isimli Kitapta Yonerge Ornegi, s. 46

................................................................................................................................................ 235
Sekil 19. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, .38 ccc.cceesercscercssrescssanscnes 236
Sekil 20. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, $5.39-40 ....ccecverescrercssaeccnes 237
Sekil 21. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, $5.89,91...ucccecercscrercscneecnes 238
Sekil 22. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, $5.99-100 ...cccceeerereressaescnes 239

XX



Sekil 23.
Sekil 24.
Sekil 25.
Sekil 26.
Sekil 27.
Sekil 28.
Sekil 29.
Sekil 30.
Sekil 31.
Sekil 32.
Sekil 33.
Sekil 34.
Sekil 35.

Sekil 36.

Skillful 2 Listening & Speaking, $S. 111,114 .iceveecsssrecssarcsssancssasesssesssssesssnssssanes 241
Speakout Intermediate, $.03 cicuviecesresssaresssancsssnsssanssssasssssasesssassssssssssssssssssssssnsssssnss 242
English File Intermediate, $5.52,53,105 ucieersressrercsssarcssnrcsssesssssesssssassssssssssssssssnssss 243
Language Hub, sayfa 140..iccueiccsseecssnecssanesssancsssasesssascssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssasses 377
Language Hub, SayTa 82...ciccceicsseecssncsssanesssanesssasesssasesssasssssassssssssssssssssnssssssssssssssss 377
Q Skills for Success 2 Listening&Speaking, sayfa 143 ....ccceeeeerercssercsssescsssescsnnees 378
Q Skills for Success 2 Listening&Speaking , SAyfa 46 ...eceecseressercsssesesssesssssssssanses 378
Pathways 2 Listening&Speaking and Critical Thinking, sayfa 108 ...c.cccceereresnnees 379
Skillful 2 Listening& Speaking, dinleme bOIimii CEVIrT YAZIST cerseressseressresessrssssanes 379
English File Intermediate, Sayfa 28..uicccceccssarcsssercsssanessnsesssesssssesssssessssssssssssssssnsses 380
English File Intermediate, Sayfa 39....ciccsrccssenccssercsssenesssnsesssenssssssssssassssnsssssnsssssanses 380
English File Intermediate, Sayfa 139..iicceiccssercsssencsssancsseresssnsssssesssssassssnssssssssssnsses 380
Speakout Intermediate, SAYTA 70 cevveeecsseresssercsssansssanssssanesssasessasesssssssssssssssssssasssssnns 381
Speakout Intermediate, SAYTA 146 .uiierreressseresssnnssssnssssanesssanessssesssssessssssssssssssnsssssnns 381

XXi



1.BOLUM

GIRIS

Bu boliimde tezin konusuna, ama¢ ve Onemine, arastirma sorularina, kapsam ve

smirliliklarina yer verilmistir.

1.1 Tezin Konusu

Yabanci dil olarak Ingilizce karsilikli konusma becerisinde, s6z eylem &gretimine

yonelik bir model tasarlamak bu tezin konusunu olusturmaktadir.

1.2 Amac ve Onem

Etkili ve anlaml iletisim kurmak, bir dili 6grenmenin amaglarindan bir tanesidir. Dil
ogrencileri anlatilmak isteneni anlayip yorumlayabilmeyi, bunun sonucunda duygu ve
diisiincelerini belirtebilmeyi ve kendilerini etkili bir sekilde ifade edebilmeyi hedeflerler. Bu
durum yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin birincil beceri oldugu ve konusma
becerisinin, yeni bir yabanci dil edinirken 6grencilerin gecmeleri gereken ilk agsama oldugu

anlamina gelir.

Konugma becerisi, yabanci dil 6gretiminde onemli bir yere sahiptir. Brown (2002)’ye
gore, yabanci bir dilde konusmay1 6grenmek, dinleme, okuma, yazma ve konusma olarak
siniflandirilan dort dil becerisinin en zorlayicisidir. Yabanci bir dili edinmek ¢ogu durumda o
dili konugmayla esit tutulmustur. Bu sebeple, yabanci dil konusucularinin dilin dilbilgisi
kurallarint dogru bir bi¢imde kullanmasinin yaninda, dili ¢esitli baglamlarda nasil kullandiklari

da yabanc1 dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.



Konugma becerisinin yabanci dil 6gretimindeki 6nemine ragmen, yabanci dil 68retimi
yontem alanyazininda da gozlemlenecegi gibi, uzun yillar boyunca konusma 6gretimi dil
siniflarinda goz ard1 edilerek, daha ¢ok, ders kitabindaki alistirmalarin tekrar1 veya diyaloglarin
ezberlenmesi olarak goriilmiistiir. Ancak 1970’lerde iletisimci Dil Ogretim Yaklasim ile

konugma becerisine verilen onemde gozle goriliir bir degisiklik yasanmustir.

Yapisalciliga karsit olarak ortaya cikan islevselci dilbilim, bi¢imden ¢ok anlama
odaklanma, anlamin saglanmasi i¢in anlam miizakeresi yapilmasi gibi pratikleri beraberinde
getirerek yabanci dil 6gretiminde yer edinmistir. Ayni zamanda etkili 6grenmenin en iyi sosyal
ortamda gergeklestigi diisiincesi Vygotsy (1978) tarafindan ortaya atilan Sosyokiiltiirel Kuram
(Sociocultural Theory) ile alanyazindaki yerini bulmustur. Karsilikli konugma, anlam
uzlagsmasiyla beraber (negotiation of meaning) dogru anlami c¢ikarmayi ve oOgrenmeyi
kolaylastirir. Ogrenicilerin birbirleriyle diyalog halinde olmasi, ikili ve ¢oklu etkinlikler
yoluyla yabanci dilde etkili iletisim kurma ve iletisimsel yetkinlik kazanma hedeflerinin
kazanilmasin1 kolaylastirir. Alanyazindaki pek ¢ok calisma anlam uzlagsmasinin karsilikli
konusma becerisine katkida bulundugunu ortaya koymustur (Foster, 2005; Jiang, 2016; Zhu ve
Carles, 2018). Kisacasi, yabanci dil 6gretimi yontemler tarihgesi ve alanyazinda etkili olan dil

ogrenme kuramlari incelendiginde, karsilikli konugsma becerisinin 6nemi gézlemlenebilir.

Alanyazinda yabanci dil 6gretimindeki konusma becerisiyle ilgili cok sayida calisma
yapilmasina ragmen, pek ¢ok yabanci dil 6gretim yontemi ortaya atildiktan sonra 1990 ve
sonrast donemde “en iyi yontemin olmadigi” (Prabhu, 1990), yontemlerin son bulup bulmadigi
(Bell, 2007) gibi tartigmalarin ortaya ¢iktig1 yontem sonrasi dénemde goézlemlenen dil
siiflarinda bile, bu becerinin goz ardi edildigi goriiliir. Tomlinson (2012: 51), son 45 yil
boyunca diinyada pek ¢ok yerde yabanci dil dersi gozlemleme firsati buldugunu belirtirken, pek

cok siifta gozlemledigi eksiklikleri de belirtmistir. Konusma becerisi 6gretimi ile ilgili olan



birkag¢ eksiklikten bahsetmek gerekirse, 6grencilerin dilin kullanim bilimsel unsurlarini pratik
etmekten ziyade, hedef dilin dilbilgisi yapisimi tekrar etmek icin gereginden fazla zaman
harcadiklari, derslerde “bicime odaklanmayi, anlama odaklanmaya™ tercih ettiklerini
belirtmistir. Ayrica, yabanci dil 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme kurami, sosyokiiltiirel
kuram, igbirlikli 6grenme gibi 6greniciler arasi diyalogu destekleyen O0grenme kuram ve
yaklagimlarimin giinlimiiz yabanci dil 6gretimi anlayisinda egemen olmasi beklenirken,
incelenen ders kitaplarinin “davranis¢gr sunum-uygulama-iiretim isleyisinde takili kalmis”
olduklarin1 saptamistir. Mevcut ders kitaplarinin 6grencilerin ilk olarak okuma, yazma,
dilbilgisi etkinligi ve sozciik Ogrenme etkinlikleri yaptiktan sonra ‘“serbest konusma

etkinlikleri” yapmalarina izin verdigini gézlemlemistir (Tomlinson, 2012:51).

“Dilin belirli iletisim durumlarinda kullanilmas1” (Ayirir, 2016: 143) ve Ogrenicilere
hedef dilde iletisim becerisi kazandirmak amaciyla, s6z eylemlerin 6gretimi biiyiik 6dnem
tagimaktadir. Avrupa Konseyi tarafindan ilk olarak 2001 yilinda olusturulan ve genel olarak
“Ogretme ve Ogrenmeyi destekleyen ve dil 6grenme hedeflerini, igerigini, gdrevlerini ve
degerlendirmelerini bir araya getiren” (Glover, 2011: 122) Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’'ndeki (Common European Framework of Reference for Languages) dil konusucusu
kazanimlarina bakildiginda, bir dilin yetkin konusucusu olmak i¢in kazanilmasi gereken
iletisim edincinin bir alt basligi olarak kullanim edinci géze carpar. Bu amaci gergeklestirmek
icin kullanilan araclarla birlikte cesitli s6z eylemlere yabanci dil siniflarinda yer verilmesi
gerekmektedir. Zira kullanim bilimsel unsurlar1 6gretmek, ikinci ve yabanci dil 6grencileri i¢in
faydalidir (Beebe ve Takahashi, 1989). Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM) (2001), yabanci
dil 6grenmenin amacinin iletisim oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bunu yapabilmek igin,
ogrencilerin bir dizi iletisim edinci gelistirmesi gerekir. Iletisim edinci dilbilimsel, toplum
dilbilimsel ve kullanim edincini igerir. Bu tezde kullanim edincinin bir parcasi olan s6z

eylemler karsilikli konusma becerisi baglaminda incelenip, yabanci dil olarak Ingilizcede bir



konusma becerisi modeli tasarlanmasi hedeflendiginden karsilikli konusma becerisi ve sozli
anlatim farkini agiklamakta fayda vardir. Ayrica bu ¢alisma i¢in B1 diizeyindeki 6grencilerin
katilimer grubuna dahil edilecek olmasinin sebebi, bu diizeyin kullanimbilim 6gretimi igin en
uygun diizey olarak kabul edilmesi (Kasper, 2001) ve o&grencilerin karsilikli konugma
baglaminda cesitli s6z eylemleri (6rnegin katilma/katilmama) kullanabilme yetisine sahip

olmalaridir. Bu nedenle bu grubun dil yeterliliklerinden bahsetmek gerekir.

AOBM’ye gore yabanci dilde sozlii iiretim “kisilerarasi, islemsel ve degerlendirici”
olmak {iizere, isleve bagli olarak {i¢ gruba ayrilmistir (Council of Europe, 2001: 65). “Kamusal
duyurular” “Izleyicilere hitap etme” ve “Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme” B1 diizeyi
tanimlayicilari s6zIlii anlatim olarak tanimlanabilecek, daha ¢ok betimleme, duygu diisiinceleri
ifade etme, hikayelestirme, iliskilendirme gibi yeterlilikleri icerirken; benzer sekilde
“Kesintisiz monolog: bilgi verme”, karsilikli konusmadan farkli olarak tek basina konusma ya
da sozlii anlatim olarak ifade edilebilir ve AOBM (2018/2020)’de glincel tanimlayicilariyla yer

bulur.

AOBM (2018: 68)’de ozellikle tartisma esnasinda “Kesintisiz monolog: bir sav ortaya
koyma” Olgegi karsilikli konugsma baglaminda B1 diizeyi tanimlayicilarina bakildiginda, bu
diizeyde yabanci dil 6grenicilerinin devam etmekte olan bir tartigmaya kendi fikirleriyle katkida
bulunabilecekleri, kendi fikirlerini ortaya koyabilecekleri ve kendi fikirlerini destekleyen
ornekler verebilecekleri belirtilmistir. Bu anlamda, karsiliklt konusma esnasinda grenicilerin
ozellikle diislincelerini desteklemek ya da muhatabinin fikirleri hakkinda goriis belirtmekte
kullanabilecegi katiliyorum/katilmiyorum séz eylemleriyle beraber, agiklama, tavsiye verme

gibi s6z eylemleri kullanabileceklerini ¢ikarmak miimkiindiir.

AOBM (2018/2020)’nin tamamlayici cildinde, B1 diizeyindeki 6grencilerin karsilikli

konusma becerisi kazanimlarindan bahsetmek gerekirse, bu diizeydeki 6grencilerin “Sosyal



baglanti kurabilir (or. Selamlagsma ve vedalasma, tanisma, tesekkiir etme)” kazanimini goktan
edinmis olduklari, mevcut dil diizeyinde ise “nispeten anlik ve dogal sorular sorarak agina
oldugu konularda tepkilerini ve goriiglerini ifade etmek suretiyle bir konusma baslatabilip

karsilikli konusmanin devam etmesine yardimct olabilecegi” bigiminde belirtilmistir.

Tiim bu kazanimlara ek olarak, genel dil yeterliliginin iist siniflandirmasinin altinda
“dilsel eding, toplumsal eding ve kullanim edinci” géze ¢arpmaktadir (Council of Europe, 2018:
36). Bu bakimdan yabanci dil olarak Ingilizce B1 diizeyindeki kullanim edincinin énemli bir
pargasi olan s6z eylemleri siklikla kullanabildikleri diisiiniilmektedir. Ancak bu goriisiin aksine,
yabanci dil olarak Ingilizce hazirhik smiflarinda grencilerin gesitli baglamlarda uygun soz
eylemleri kullanmakta zorluk cektikleri (Li ve Rozina, 2017) ve Ingilizce hazirlik siniflarinda
kullanilan ders Kkitaplariin da sz eylem Ogretimi konusunda Ogrenci ihtiyaglarim
karsilamadiklari diisiiniilmektedir (Delen ve Tavil, 2010). Diger taraftan alan yazinda s6z eylem
ogretimi ile ilgili ders kitab1 incelemelerinin biiyiik bir ¢ogunlugunda s6z eylemlerin yalnizca
bir veya birka¢inin ayni ¢aligma igerisinde incelendigi goriilmektedir (Alemi ve Iraandoost,

2012; Delen ve Tavil, 2010; Pérez Hernandez, 2019).

Yabanct dil ogretiminde konusma becerisindeki durum, yabancii dil siniflarinda
ogrencilere iletisim edincini kazandirmak i¢in kullanim edincine de kullanilan ders araciyla
beraber onem verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu anlamda kullanim edincinin 6nemli
bir pargasi olan s6z eylem O6gretimi, farkli baglamlarda etkili iletisimin gerceklesmesi igin

onemli bir rol oynamaktadir.

Ancak, alanyazindaki pek c¢ok c¢alisma, ders kitaplarimin s6z eylem acgisindan
incelenmesiyle, kimi caligmalar ise 6neride bulunma ya da reddetme gibi belirli s6z eylemlerin

incelenmesiyle sinirl kalmistir (bkz. Abu Humeid ve Altai, 2013; Aliakbari ve Changizi, 2012).



Bazi caligmalarda ise farkli 6gretim ortamlarinda s6z eylemlerin 6gretilmesi karsilastirilmistir

(bkz. Haghihi, Jafarigohar, Khoshsima ve Vahdany, 2018; Ustiinbas, 2021).

So6z eylemlerle ilgili alanyazinda pek ¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Bu ¢alismalardan

bazilarina asagida deginilmistir:

Alanyazinda yer alan bir ¢calismada farkli dil yeterlilik diizeylerine sahip olan Tiirk
Ingilizce dgrencilerinin kullandiklar1 reddetme ifadeleri arastirilmistir ve bdylece yeterlilik
diizeyinin reddetme ifadelerini kullanmada bir etmen olup olmadig1 arastirilmistir. Sonuglar,
yeterlilik diizeyinin dil 6grenmede etkilerini ortaya koymustur (Han ve Burgucu-Tazegiil,

2016).

Yiiksek ve diisiik yeterlilige sahip Japon Ingilizce 6grenenler arasindaki dolayli istekte
bulunma ve reddetme ifadelerinin anlasilmasinin karsilastirildig: bir baska ¢alismada ingilizce
Ogrenenlerin islem siiresini ve dogrulugunu 6l¢mek icin ¢oktan se¢meli bir anket ve 38
maddelik bir dinleme pargas1 kullanilmistir. Calismanin bulgulari, diisiik dil yeterliligine sahip
ogrencilere kiyasla, yiiksek dil yeterliligine sahip 6grencilerin dolayli konusma eylemlerini

daha dogru yorumladiklarini1 géstermistir (Taguchi, 2005).

Iki farkli yeterlilik diizeyinden (orta ve ileri) anadili Ingilizce olmayan 104 kisinin
kullanim bilimsel farkindalig1 ve s6z eylem kullanimini degerlendirmek i¢in tasarlanmig bir
caligmada sdylem tamamlama (discourse completion test) ve sdylem ¢ikartim testi (discourse
elicitation test) olmak iizere toplamda iki farkli test uygulanmistir. Bulgular, yeterlilik
diizeyinin, uygun ve dogru istekte bulunma s6z eylemlerinin iiretilmesi iizerinde etkileri

oldugunu gostermistir (Beltran, 2013).

Hangi s6z eylemin alanyazinda daha ¢ok incelendigine bakildiginda ise sistematik

derlemelerden bahsetmek faydali olacaktir. Sharqawi ve Anthony (2019) tarafindan 2009-2019



yillar1 arasinda s6z eylemlerle ilgili yapilan ¢alismalarin s6z eylem tiiriine gore siniflandirildigi
caligmada, 15 adet katilmama, 8 adet 6ziir, 2 adet tavsiye, 5 adet istek, 1 adet minnettarlik, 1
adet diizeltme, 1 adet ikna etme, 1 adet tebrik etme, 1 adet uyarma/tehdit etme, 10 adet
reddetme, 2 adet sikayet etme, 1 adet iltifat, 1 adet tesekkiir etme s6z eyleminin incelendigi
caligmayla beraber 1 adet cesitli s6z eylemlerin bir arada incelendigi ¢alismaya yer verilmistir.
Kuskusuz alanyazinda farkli baglamlardaki daha pek cok s6z eylemin incelendigi calismaya
ulagmak miimkiindiir. Ancak bu sistematik derlemeden de ¢ikarilabilecegi gibi, alan yazinda
daha ¢ok reddetme ve katilma-katilmama s6z eylemlerinin incelendigi sonucuna ulasilabilir.
Son yillarda ise alanyazinda tersyiiz 6grenme ya da harmanlanmis 6grenme gibi geleneksel
o0grenme ortamindan farkli ortamlarda s6z eylem &gretimiyle ilgili ¢alismalara rastlamak

miimkiindiir (Haghighi, Jafarigohar, Khoshsima ve Vahdany, 2019; Ustiinbas, 2021).

Bu asamada alanyazinda s6z eylem Ogretimi ile ilgili yapilan ulusal ¢aligmalardan
bahsetmek faydali olacaktir. Toprak (2020), Ingilizce 6grenen Tiirk 6grencilerin Ingilizce’de
nasil dnerilerde bulundugunu arastirmay1 amagladigi ¢calismasina biiyiik bir sehirde bulunan bir
devlet liniversitesinin yabanci diller boliimiinde 6grenim gérmekte olan, AOBM 6l¢eginde B1-
B2 diizeyindeki 65 lisans Ogrencisini kolayda ornekleme kullanarak dahil etmistir. Bu
calismada katilimcilardan yakinda gergeklesecek olan bir gezi veya ziyaret hakkinda
arkadaslarina bir elektronik posta yanit1 hazirlamalar1 ve olasi etkinlikler hakkinda 6nerilerde
bulunmalar istenmistir. Elektronik postalarini olusturmaya baslamadan 6nce, 6grencilerden
Tiirkiye'de goriilmeye ve kesfedilmeye deger oldugunu diisiindiikleri yerler hakkinda beyin
firtinas1 yapmalar1 ve bu yerleri tanimlamalari istenmistir. Katilimcilar ders sirasinda elektronik
postalarini yazmislardir. Calismanin ilk arastirma sorusu Ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen
Tiirk 6grencilerin nasil 6nerilerde bulundugunu aragtirmistir. Basgka bir deyisle, 6grencilerin ne
tiir oneride bulunma s6z eylemlerini (dogrudan, geleneksellestirilmis ve dolayl) kullandiklarini

arastirmustir. Ikinci arastirma sorusu, en yalin haliyle dneride bulunma s6z eylemini ifade etmek



icin ne tiir stratejilerin ve dilsel unsurlarin kullanildigini arastirmistir. Birinci arastirma
sorusuna iligkin sonuglar, en sik kullanilan Oneride buluma s6z eylem tiiriiniin
“geleneksellestirilmis” oldugunu gostermistir. Katilimeilar, muhataplar tarafindan yiiz tehdit
edici (face- threatening act) olarak degerlendirilebilecek “dogrudan” 6neride bulunma soz
eylem yapilarini kullanmay1 tercih etmemislerdir. S6z konusu ¢alismada sosyal mesafe ve gii¢
bir endise kaynagi olmamasina ragmen, katilimcilarin ¢ogunlugu ‘“geleneksellestirilmis”
oneride bulunma s6z eylem yapilarini kullanmayi tercih etmistir. Sonuglar ayrica katilimcilarin
“dogrudan” oneride bulunma s6z eylem yapilarini kullanarak saldirgan olmaktan kagindiklarini

gOstermistir.

Tuncer ve Turhan (2019)’un Cukurova Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii'nde
kolayda 6rnekleme yoluyla secilen 27 katilimciyla (14 erkek ve 13 kadin) uyguladigi calismada
ise Ingilizce oOgretmen adaylarmin reddetme stratejilerini kesfetmesi ve tanimlamasi
amaclanmistir. Bunun icin katilimcilarla sdylem tamamlama testi uygulanmistir. Bu testte
katilimcilardan bir durumu okumalari ve ardindan o senaryoda ne sdyleyeceklerini Ingilizce
yazmalari istenmistir. Ik asamada, katilimeilarin farkli sosyal statiiye sahip farkli muhataplar
reddederken hangi stratejileri kullandiklarini bulmak amaciyla yanitlarin igerigi dikkate
alinmistir. Ikinci asamada, muhataplarin cinsiyeti ve statiisii ile ilgili olarak katilimcilar
tarafindan kullanilan en yaygin reddetme stratejilerini gérmek i¢in katilimcilarin kullandiklar
toplam reddetme stratejilerinin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Ayrica erkeklerin ve
kadmlarin reddetme stratejileri arasinda fark olup olmadigimi goérmek icin ki-kare testi
uygulanmistir. Ugiincii asamada, katilmcilarin birlikte kullanma egiliminde olduklar:
stratejilerin sirasin1 gormek icin reddetme ifadeleri incelenmistir. Sonuglar, katilimcilarin,
muhatabin durumuna baglh olarak daha fazla reddetme stratejisi iceren daha uzun tiimceler
kullanmaya meyilli olduklarin1 géstermistir. Yani muhatabin statiisii ne kadar yiiksek olursa, o

kadar ¢ok reddetme stratejilerinin kullanildig1 soylenebilir. Ayrica sonuglar, erkek ve kadinlarin



reddetme stratejileri arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir. Esit muhatabi olan tek
bir davet senaryosu durumu disinda erkek katilimcilarin dogrudan “hayir” demeyi daha sik
tercih ettikleri tespit edilmistir. Sonug olarak, veriler kullanim bilimsel edince odaklanmaya ve
kullanom bilimsel becerilerin dil becerileri kadar 6nemli oldugu gerceginin Ogrencileri

bilinglendirmeye ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Bir diger calismada Bikmen ve Marti (2013), Ingilizce 6grenen Tiirklerin sikdyet s6z
eylemini gergeklestirirken anadillerinden kullanim bilimsel bir aktarim yapip yapmadiklarini
veya ne tiir bir aktarim yaptiklarini incelemistir. Caligmaya Londra, ingiltere ve Istanbul’daki
cesitli iiniversitelerden 100 Tiirkge anadili olup Ingilizce dgrenen, 92 anadili Ingilizce olan ve
108 anadili Tiirkge; yani, ingilizce bilmeyen katilimcilar dahil edilmistir. Katilimeilarin sikayet
s6z eylemini incelemek icin Tiirkge ve Ingilizce yazili bir sdylem tamamlama gérevi (discourse
completion task) kullanilmistir. Sonuglar, Ingilizce dgrenen Tiirk katilimeilarin dolayli suclama
stratejisini anadili Tiirkge ve Ingilizce olanlarin arasinda bir siklikta kullandiklari ve bdylece

zay1f olumsuz kullanim bilimsel bir aktarimin olustugu gézlemlenmistir.

Polat (2010)’un yabanct dil olarak Tiirkge s6z eylem Ogretimine yonelik bir model
ortaya koymay1 amaclandig1 doktora tez ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge, Fransizca ve
Ingilizce ders kitaplarindaki s6z eylem goriiniimii ortaya konulmustur. Yabanci dil olarak
Tiirkge, Fransizca ve Ingilizce ders kitaplarindaki s6z eylem 6gretimi yaklasimlarinin ortaya
konulmasi amaciyla izin isteme, istekte bulunma, kabul etme, reddetme ve 6neride bulunma
s0z eylemlerinin goriiniimii yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan “Hitit 1, 2, 37,
yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde kullanilan “Taxi!/ I, 2, 37, “Le Nouvel Espaces 1, 2,
3", “Alter Ego 1, 2, 3, 4 “lile yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde kullanilan “New Headway
Elementary”, “Pre-Intermediate” ve “Upper-Intermediate” ders kitaplart ve alistirma
kitaplarinda belge analizi yontemiyle incelenmistir. Bu asamanin sonrasinda Ankara

Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER’de séz konusu



kitaplardan bir veya birkacin1 kullanarak yabanci dil olarak Tiirk¢e ve Fransizca 6grenen 42
yabanci ve 9 Tiirk 6grenciye s6z eylemleri kullanmasini gerekiren 22 durumun yer aldigi
sOylem tamamlama testi uygulanarak bu 6grencilerin basar1 durumlari 6l¢iilmiis ve s6z eylem
veri tabani olusturulmustur. Bu veri tabani 1s1ginda farkli ikinci dilleri 6grenen (Fransizca ve
Tiirkce) katilimcilarin s6z eylem kullanima yonelik basar1 durumlar1 karsilastirilmistir. Elde
edilen bulgular, inceleme kapsamina alinan ders kitaplariyla iliskilendirilmistir. Arastirmanin
sonuglari, incelenen yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinin s6z eylem 6gretiminde “dizgesel bir
yaklagim benimsemedigini” ve ileri diizeydeki yabanci dil olarak Tiirkce ve Fransizca
ogrencilerinin s6z eylemleri kullanirken zorlandiklarini ortaya koymustur. Arastirma, bu

eksiklilkerin giderilmesi amaciyla ortaya konulan 6nerilerle sonlandirilmistir.

Ortakdyliioglu  (2019)’un  ingilizce ve Tiirkgede rica etme sdz eylemlerinin
kullanilmasinda, grup i¢i ve grup dis1 dilsel strateji kullanima yonelik olarak kibarlik ve kabalik
goriiniimlerinin s6z konusu iki dildeki benzerliklerini ve/veya farkliliklarini ortaya koymay1
amagladig1 doktora tez ¢aligmasinda, 30 Tiirk ve 30 Amerikali katilimci ¢alisma grubunu
olusturmustur. S6z konusu katilimc1 gruplarinin olusturulan bes rica durumunu rol oynama
yontemiyle dogaclamasi sonucu karsilikli etkilesimden elde edilen veriler kayit altina alinmis
ve kayitlarin ceviri yazilar igerik ¢oziimlemesi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Sonuclar, her iki
grupta da dost olmanin soziinii esirgememekle iliskilendirilmesi, karsilikli konusma esnasinda
iltifat etme stratejisi kullandildiginda karsilik olarak al¢akgoniilliiliik stratejesi kullanilmasi,
kibralik ve kabalik durumlarinin karsilikli etkilesimdeki duruma gore sekillenmesi, rica etme
stratejisi kullanildiginda olumlu bir doniit alindiginda bile ricanin yinelenmesi gibi durumlari
ortaya koymustur. Iki katilimer grubunun farkli oldugu noktalar ise Tiirk kiiltiiriiniin “yiiksek
baglam kiiltiiri”, Amerikan kiiltiiriiniin ise “diisiik baglam kiiltiirii” olmasidir. Calisma, kibarlik

ve kabalik {izerine yapilabilecek giincel ¢alisma Onerileriyle sonlandirilmistir.
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Gilingor (2022), ilk olarak ti¢ farkli ders kitab1 incelemesi, sinif gézlemleri, 68retim
elemanlarinin goriisleri ve 6grencilere uygulanan belirtik ve ortiik bilgiyi 6lcen s6z eylem
sinavini dahil ederek yonlendirilen ikinci dil ediniminde s6z eylem 6gretimine iliskin durumu
betimledigi calismasinin katilimc1 grubunu bir devlet iiniversitesindeki Ingilizce hazirlik
sinifinda 6grenim gormekte olan 6grenci ve 6gretim elemanlart olusturmustur. Kesfedici sirali
arastirma deseninin kullanildig1 ¢alismada nitel ve nicel veriler toplanmistir. Bu ¢alismada s6z
eylem Ogretimine yonelik var olan durum betimlendiginde, ders kitaplarinda sadece belirli
tiirlerdeki s6z eylemlere yer verildigi ve bu s6z eylemlerin belirtik olarak sunuldugu sonucuna
varilmistir. Ders gozlemlerinde ise soz eylemlerin 3P (sunum-uygulama-iiretim) yontemiyle
sunuldugu goriilmiistiir. Ogretim elemalariin goriisleri ise dgretim programinda s6z eylemlere
verilen yerin yetersiz oldugu ve Ogrencilerin s6z eylem kullanmada yetkin olmadiklar
dogrultusunda olmustur. Ogrencilerin s6z eylemleri kullanip kullanamadiklar1 stnandiginda ise
benzer sonuglarla karsilasilmistir. Caligmanin sonuglari uygun kosullar yaratildiginda
kullanimbilime dair belirtik bilginin ders araglar1 ve 6gretim yontemlerinin katkisiyla oOrtiik

bilgiye doniistiiriilebilecegine isaret etmektedir.

Delen ve Tavil (2010)’'un TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Hazirlik
Okulu’nda yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen dgrencilerin istekte bulunma, reddetme ve
sikayet etme olmak lizere ii¢ s6z eylemi ne Olciide gerceklestirebildigini 6grenmek ve bu soz
eylemleri ders kitaplarinda incelemek amaciyla uyguladigi caligmaya 90 ogrenci dahil
edilmistir. Veriler, sdylem tamamlama testi kullanilarak toplanmis ve bu ¢calismada on bir ders
kitab1 da degerlendirilmistir. S6ylem tamamlama testinin sonuglar1 6grencilerin sikayet etme
s0z eylemlerini tam olarak uygun bi¢imde kullanamasalar da nispeten istekte bulunma ve
reddetme s6z eylemlerini kullanabildiklerini ve cevaplarinin ¢ogunun ii¢ séz eylemde de
cesitlilikten yoksun oldugunu gostermistir. Kitaplarda istekte bulunma s6z eylemlerinin sikligi

sorun teskil etmemis, reddetme ve sikayet etme sdz eylemlerine incelenen pek cok kitapta yer
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verilmemistir. Ayrica, bu c¢alismada degerlendirilen ders kitaplarinin Ogrencilere istekte
bulunma, reddetme veya sikayet etmenin gerektirdigi farkli stratejileri sunmadigi

gozlemlenmistir.

Tiim bu caligmalarin 151831nda yabanci dil 6gretimi baglaminda alanyazinda kullanim
edinci ve sdz eylem dgretimi ile ilgili sormacalar yoluyla 6grenci goriislerinin, Ingilizce séylem
tamamlama gorevleri yoluyla 6grenci basart durumlarmin ve ders kitabi incelemelerinin yer
aldig1 kimi ¢alismalar (bkz. Bikmen ve Marti, 2013; Delen ve Tavil, 2010; Tuncer ve Turhan,
2019) olmasina ragmen, yabanci dil olarak ingilizce karsilikli konusma becerisinin nemli bir
parcast olan soz eylem ogretimi ile ilgili 6grenci, 0gretici ve hazirlik egitimini basartyla
tamamlamis ve lisans egitimini almak tizere ilgili b6liimlere devam etmekte olan dgrencilerin
goriiglerinin birlikte yer aldig1 bir calismaya rastlanmadigi sonucuna varilabilir. Bu durum bu
tezin ana problemini olusturmaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce karsilikli konusma
becerisinde s6z eylem 6gretimine yonelik bu model dnerisiyle beraber, biiylik 6l¢ekte konugma
becerisi 0gretimi, kiiglik Olgekte ise soz eylem oOgretimi ile ilgili gereksinim ve inanislar
betimlenerek, bir yol haritasi olusturulmaya calisilmistir. Bu modelin yabanci dil 6gretimi

alanyazinina katkida bulunmas1 hedeflenmistir.

Kisacasi Ingilizce hazirlik smiflarinda karsilikli konusma becerisi dgretimine ydnelik
gereksinim ve inaniglart betimleyerek bu gruba yonelik, s6z eylemlerin dahil edildigi, karsilikli

konusma becerisi 6gretim modeli tasarlamak bu ¢aligmanin ana amacini olusturmaktadir.
Bu ana amaca ulagmak i¢in asagidaki alt amaglarin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir:

e Alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce dgretim ydntemlerinde s6z eylem
Ogretiminin goriinlimiinii ortaya koymalk,
e Ingilizce hazirhk smiflarinda kullanilan ders kitaplarinda séz eylemlerin

sunulusunu ortaya koymak,
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e Ingilizce hazirhk smiflarinda karsilikli konusma becerisi 6gretimine yonelik

gereksinim ve inaniglar1 ortaya koymak.

1.3 Arastirma Sorulan

1) Alanyazinda, yabanci dil olarak Ingilizce dgretim ydntemlerinde séz eylem dgretiminin

goriiniimii nasildir?
2) Ingilizce hazirlik simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda séz eylemlerin sunulusu nasildir?
2a) Ingilizce hazirlik siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda s6z eylemlerin siklig1 nedir?

2b) Ingilizce hazirlik simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda sdz eylem &gretimine iliskin

goriiniim (belirtik/6rtiik olma durumu ve yonerge goriiniimii) nasildir?

3) Ingilizce hazirlik siniflarinda karsilikli konusma becerisi dgretimine yonelik gereksinim ve

inanislar nelerdir?

3a) Ingilizce hazirlik siniflarinda okuyan 6grencilerin sdz eylem dgrenimine yonelik goriisleri

nelerdir?

3b) ingilizce hazirlik sinifinda ders vermekte olan dgretim gorevlilerinin s6z eylem 6gretimi

ile ilgili goriisleri nelerdir?

3c) Ingilizce hazirlik egitimini basariyla tamamlamis ve lisans egitimini almak iizere ilgili

boliimlere devam etmekte olan 6grencilerin s6z eylem 6grenimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

4) Tasarlanmas1 planlanan, hazirlik dgrencilerine yonelik olan, Ingilizce karsilikli konusma

becerisinde s6z eylem 6gretimine yonelik 6gretim modelinin bilesenleri neler olmalidir?
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1.4 Kapsam ve Simirhliklar

Bu aragtirma kapsaminda birinci aragtirma sorusunun yanitini ararken, alanyazinda
yabanci dil olarak ingilizce 6gretim yontemlerinde s6z eylemlerin gériiniimiinii ortaya koymak
amaciyla alanyazina yonelik sistematik derlemede, yonlendirici s6z eylemler (directive speech
acts) mercek altina alimmistir. Dahasi, yonlendirici s6z eylemlerin bir biitiin olarak dahil

edildigi (en az ii¢ yonlendirici s6z eylemin oldugu) ¢alismalar incelenmistir.

Alanyazindaki bazi c¢alismalar (bkz. Koike, 1996; Xu, Case, Wang, 2009) ileri
diizeydeki 6grencilerin hedef dilde belirli bir s6z eylemi kullanmada daha yetkin olduklarini
gostermistir. Bu anlamda B1 diizeyindeki 6grencilerin kullanim edincinin 6nemli bir pargasi
olan s6z eylemleri siklikla kullanabildikleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle tasarlanmasi
planlanan, Ingilizce karsilikli konusma becerisinde sdz eylem dgretimine yonelik model dnerisi

B1 diizeyi dil yeterliliginde 6grencileri kapsamaktadir.

Yule (1996)’nin yonlendirici s6z eylem siniflandirmasindaki s6z eylemlerin goriiniimii
arastirma kapsamindaki kitaplarda incelenmistir. Alanyazinda bu s6z eylemi tiiriiniin yabanci
dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda ele alimisinda eksikler oldugu ve ydnlendirici sdz
eylemlerle ilgili “yabanci dil 6gretim alanyazinindaki kuramsal bilgilerle yabanci dil olarak
Ingilizce &gretimi icin kullanilan ders kitaplarindaki ele alinis bicimleri arasinda bosluk
oldugu” belirtilmistir (Perez- Hernandez, 2020: 5). Ayni zamanda y6nlendirici s6z eylemler
sinif i¢i etkilesimlerde siklikla kullanildig icin incelenmeye degerdir (Saadatmandi, Khiabani
ve Pourdana, 2018; Sulistyani, 2017). Tiim bu sebeplerle arastirma kapsaminda incelenen s6z
eylemler, yonlendirici s6z eylemlerle sinirlandirilmistir. Bunun yaninda bu tez kapsaminda
incelenecek ders kitaplar1 3 adet beceri temelli, 3 adet tiimlesik becerilere yonelik olmak tizere
toplamda 6 adet kitap ile smirlandirilmistir. Tiim bunlarla birlikte, arastirma kapsaminda

incelenen ders kitaplarindaki yonlendirici s6z eylemlere dair yapilarin sikliginin biitiince
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verileriyle karsilastirilmasi amaciyla yapilan ¢oziimleme, arastirmacinin s6z konusu biitiince
verilerine erisebilme imkan1 géz oniine alinarak “Spoken British National Corpus 2014 (Spoken

BNC2014)” biitiincesi kullanilarak yapilmaistir.
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2.BOLUM

KURAMSAL TARTISMA

Bu béliimde; bu calismanin konusunun kuramsal temelini belirlemek amaciyla “Konusma
Becerisi”, “Iletisim Edinci”, “S6z Eylemler”, “Y®&nlendirici S6z Eylemlerin Siniflandirilmasi”,
“S6z Eylemlerle Ilgili Yapilan Calismalar”, “Belirtik ve Ortiik Kullanimbilim Ogretimi”, “Ders
Kitab1 Incelemesi”, “Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi Kuramlar1 Baglaminda S6z Eylem

Ogretimi”, “Ogretmen Bilisi” ve “Ogrenci Inanis1” basliklarina yer verilecektir.

2.1 Konusma Becerisi

Insan1 diger canlilardan ayiran &zelliklerden biri olan dil, bireylerin cesitli olaylari,
siirecleri, tutum ve duygular1 birbirlerine ifade etmek i¢in kullandiklar1 bir kavramdir. Dilin
yasam siirecine girmesiyle konusma ortaya ¢ikar. Qamar ve Djanggih (2017)’ ye gore dil,
insanin 6zellikle bagka bir insanla olan iligkisinde duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini

aciklamak veya betimlemek icin bir ara¢ olarak kullanilan sozciiklerdir.

Iletisim sayesinde insanlar muhatabindan 'hem sdzlii hem de yazili olarak bilgi alirlar.
Bilgi aligverisinde insanlar bagkalariyla bir¢ok iletisim tiir{inii kullanirlar (Pradipta ve Sugiharti,
2022). Sozlii iletisim, konusmacinin muhatabiyla dogrudan konusma bi¢imindeki iletisimdir.
Yazili iletisim ise bilginin yazili ortamda iletilmesidir. Iletisimin temel araci dildir. Dolayisiyla
dilin en onemli islevinin iletisim oldugu sdylenebilir (Tango, Putra, Djihar ve Ambalegin,
2022). Konusma, insan iletisiminin en temel araci oldugundan bir kisi bir dili konusabildiginde

o dili bildigi varsayilir (Celce-Murcia, 2001; Wan ve Moorhouse, 2024).

' Bu ¢aligmada “muhatap” sézctgii “listener” sézcliglinii isaret etmektedir.
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Bu tez ¢alismasinin ¢alisma grubunda {iniversite dgrencileri yer almaktadir. Universite
diizeyinde Ogrencilerin 6grenimlerindeki basarisi ve gelecekteki kariyerleri icin iyi iletisim
becerileri sarttir. ingilizce 6grenenler giidiilenmeli ve onlara etkili iletisim kurabilmeleri i¢in
Ingilizceyi kullanma firsatlar1 saglanmalidir. Zira Ingilizce, toplantilar, seminerler, sunumlar

ve sosyal goriismeler gibi yasamin her alaninda ¢esitli amaglarla kullanilmaktadir (Rao, 2016).

Ingilizce sozlii iletisim becerilerine sahip olmak, {iniversite diizeyindeki &grencilerin
akademik basarilar igin énemlidir. Bununla beraber, yabanci dil olarak Ingilizce konusmanin

kariyer firsatlarini arttirdig1 diistintilmektedir (Carvalho, Olim ve Campanella, 2021).

Konusma becerisi, Ingilizce dgrenenlerin bir mesaj1 iletebilmesi ve farkli amaclarla
etkili bir sekilde iletisim kurabilmesi i¢in 6nemli bir aragtir. Konusma becerisini gelistirmek
icin 6grencilerin konugmaya uygun dilbilgisi ve sdzciik dagarcigina hakim olmalar1 gerekir. Bu
durumda, konusma becerisini gelistirmek zaman alabilir (Thsan, Muslem ve Aziz, 2018;

Masuram ve Sripada 2020).

Yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili
kimi sorunlar mevcuttur. Anadili Tiirkce olan ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini sozlii olarak aktaramamaktan sikayet¢i olduklar
goriilmiistiir (Kosar ve Bedir, 2014). Bununla beraber, Tiirk {iniversitelerinde hazirlik
programinda &grenim goérmekte olan Ogrencilerin dahil edildigi c¢alismalarda siklikla
karsilagilan sorunlar arasinda “konusma becerisini 6grenme ve/veya 6gretme” yer almaktadir

(Gémleksiz ve Ozkaya, 2012; Kosar ve Bedir, 2014).

Sinirl ders siiresi ve dgrencilerin iletisim kurma konusundaki isteksizligi, yabanci dil
olarak Ingilizce dgrencilerinin ders siiresi boyunca yeterli ¢ikti pratigi yapma firsatlarmi
engellemektedir. Ek olarak, akranlari tarafindan olumsuz degerlendirilme endisesi, bazi

ogrencilerin akranlartyla karsilikli konusma etkinliklerine katilmalarini engelleyebilir (Peng,
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2019). Konusma becerisi iiretim gerektirdiginden, Ingilizceyi sinif disinda ve gercek yasam
kosullarinda pratik etme firsatindan yoksun olan yabanci dil 68renenler i¢cin konusma daha da
zorlayici hale gelmektedir (Uztosun ve Erten, 2014). Dahasi, 6grencilerin hedef dilde konugsma
becerisini edinirken karsilastiklar1 sézciik bilgisi eksikligi, hata yapma korkusu, utangaglik,

kaygi, 6zgiiven ve giidiilenme eksikligi gibi baz1 zorluklar bulunmaktadir (Ratnasari, 2020).

Ogretmenin, 6grencilerini hem sinif icinde hem de simif disinda kendi aralarinda bilgi
aligverisinde bulunabilecekleri bir¢ok firsata sahip olabilecegi iletisimsel etkinliklere maruz
birakmas1 gerekir (Desalegn, 2020). Ogretmen, smifi takip ederek &grencilerinin anadili
Ingilizce olan birinin konusmasina benzeyen anlamli bir konusma yapmalarmi saglamak igin
“dogru dilbilgisi (dogruluk), yeterli sozciik bilgisi, iyi bir sesletim ve kabul edilebilir akicilik
konusunda azami 6zen gostererek, rol oyunlari, benzetimler konusma ¢emberleri, grup
tartigmalari, miinazaralar, bilgi boslugu etkinlikleri ve hikaye anlatimia dayali etkinlikler”
yoluyla bilgi aligverisinde bulunmasin1 ve fikirlerini ifade etmesini gerektirecek bir etkilesim
yaratmalidir (Rao, 2018: 289). Vilar Beltran (1995) 6gretmenlerin 6gretim siirecinde dersi
yoneten idari iglevinin yaninda, yonlendirme islevinin de oldugunu belirtmistir. Etkili bir dil
ogretimi icin Ogretmenlerin bu islevleri es zamanl olarak yerine getirmesi gerekir ¢iinkii
birbirlerinden ayrilamazlar. Yonlendirme islevi, 6gretmenlerin 6grenmenin gergeklesmesi i¢in
yarattig1 kosullar ifade eder. Ogrencilerin yabanci dilde konusma becerisini edinebilmesi igin

yonlendirmenin 6nemi yadsinamaz.

Y o6nlendirmenin yararli olmasi i¢in baz1 6zellikler tasimasi gerekir. Ellis (2005) ve Ellis

ve Shintani (2014) bu sartlar1 su sekilde 6zetlemistir:

Yonlendirme, ogrencilerin hem kaliplasmis ifadelerden olusan zengin bir gosteri

dagarcigi, hem de kurala dayal1 bir yeterlilik gelistirmelerine yardimci olmalidir.

Yo6nlendirme, 6grencilerin baskin olarak anlama odaklanmalarini saglamalidir.
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Yonlendirme, 6grencilerin hedef dil bicimine odaklanmasini saglamalidir.

Yonlendirme, belirtik bilgiyi ihmal etmeden agirlikli olarak ikinci dilde ortiik bilgiyi

gelistirmeye yonelik olmalidir.
Yonlendirme, 6grencinin “edinim sirasini ve ardisikligr” dikkate almalidir.
Yonlendirme, ikinci dilde kapsamli dil girdisi gerektirir.
Yonlendirme, ikinci dilde ¢ikt1 i¢in firsatlar yaratmalidir.

Ikinci dilde etkilesim firsati, ana odak noktasi oldugundan, yonlendirme etkilesim firsat:

saglamaya yonelik olmalidir.

Bu noktada, 6gretmenlerin etkili yonlendirmelerinin 6grencilerin 6grenme firsatini
arttiracaklar1 6grenme baglamlar1 olusturmalarini sagladigi sdylenebilir. Swain (2005: 478),
“igbirligine dayali diyaloglarin dil 6grenmenin kaynagi oldugunu” belirtmistir. Grup
caligmalar1 ve ikili ¢galismalar 6grencilerin sorumluluk almasini saglarken, 6grenen 6zerkligini
destekler. Bir grup calismasinda dgrencilerin her biri sorumlu roller {istlenirken, etkilesim
halinde kalir. Bu da isbirligine dayali bir diyalog olusturmalarina zemin hazirlar (Brown ve

Lee, 2015).

2.1.2 ikinci Dil Edinim Arastirmalar Baglaminda Konusma Becerisi

Benati ve Angelovska (2016) girdiyi, ikinci dil 6grencilerinin iletisimsel amacla okuyarak
veya dinleyerek maruz birakildig: dil olarak tanimlamistir. Bagka bir deyisle edinim, 6grenci
girdiyle karsi karstya kalip, anlam1 kavramaya ¢alismazsa gerceklesmez. Ogrenci igin girdinin
anlamli olmas1 ve onu islemesi gerekir. S6zgelimi 6grencinin, metinde “3 numarali alt baslig
okuyup, sayfanin sagindaki resimle iliskisini aciklayin” seklinde bir komutu okudugunda,
anlayip, istenen islemleri yerine getirmesi beklenir. Ancak bu siire¢ hemen gergeklesmek

zorunda degildir. Ogrenci kars1 karsiya kaldig: girdiyi ilk seferde anlayamiyorsa, diizeltmeler
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ve etkilesimler yoluyla degistirilmis bir girdi sunulabilir. Girdinin D2E’de (Ikinci Dil Edinimi)
cok onemli ve gerekli oldugu belirtilse de sadece girdinin yeterli olmadigi da belirtilmistir (Van
Patten ve Williams, 2008). Girdinin anlamli iletiler igermesi ve 6grencilerin ger¢ek hayatlariyla
bagdastirabilmelerine olanak saglamasi gerekir. Bu anlamda 6grencilerin konusma becerisini

edinebilmeleri i¢in Oncelikle anlaml1 girdiye maruz kalmalar1 sonucuna varilabilir.

Anlagilir ve ileti odakli girdinin Krashen (1981)’in Yo6nlendirme Modeli’nde (The Monitor
Model) dnemli bir yeri vardir. Bu modelin bilesenlerinden Girdi Varsayimi’nda (The Input
Hypothesis) 0grencilerin ikinci dillerini ilk dillerine benzer bir sekilde 6grendiklerinden,
anlamli girdinin D2E’de yeterli oldugu, girdi olmaksizin edinimin miimkiin olmayacag: da
belirtilmistir. D2 (Ikinci Dil) 6grenenlerin aldig1 girdi, baglamsal ve dilsel ipuglarinin kullanimi
ile basitlestirilmelidir. Dil 6greniminin, Ogrenenlere zengin ve anlasilir girdi ve dili
kendiliginden ve anlamli bir sekilde sunma firsati vermesi gerektigi belirtilir. Ogrenenlerin
yeterlilik diizeylerinin biraz listiinde (i+1) anlasilir girdiye maruz kalmalar1 onlarin dil edinimi
acisindan faydalidir. Bu kurama gore, dil edinimin biiyiikk kismi, 6grenenler girdiye maruz
kaldiklarinda ve karsilikli konusma esnasinda anlam odakli iletisime girdiklerinde tesadiifen ve

dogal olarak gerceklesir.

Ikinci dil dgrencilerinin stressiz bir ortamda anlasilabilir girdiye maruz kalirsa dili etkin
bir sekilde edinebileceklerini 6ne siiren Krashen’in Girdi Varsayimi’na yanit olarak ortaya
atilan Anlasilabilir Cikt1 Varsayimi’na (The Output Hypothesis) gore anlasilabilir girdinin
ikinci dil ediniminde yasamsal olup olmadig1 sorusu giindeme gelmistir. Fransizca 6grenen
Ingiliz anadili konusucularinin bol miktarda anlasilabilir girdi almalarina ragmen hedef dildeki
dilbilgisel becerileri edinemedikleri gozlemlenmistir.  Anlagilabilir Cikti Varsayimi’nin
savunucusu Swain (1995) bu durumun ana nedenini &grencilerin ¢ikt1 liretmeye yeterince
zorlanmamasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu varsayima goére dgrencilerin tirettikleri dil

bagkalar ile iletisim kurarken sdylemek istedikleri ve gergekte sdyledikleri arasindaki farki
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gormelerini saglamak igin bir firsattir. Ozellikle iirettikleri ¢iktidan geri bildirim almalarina
firsat sundugu i¢in ¢iktinin dil 6grenim siirecinde ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Hedef dilde

konugma becerisinde siirekli liretim olmasiyla 6grenci otomatiklik kazanmaktadir.

Etkilesim Varsayimina (The Interaction Hypothesis) gore (Long, 1981, 1983) ise
etkilesimsel girdi edinim i¢in 6nemli bir etmendir. Sohbet ve etkilesim 6grenciler i¢in dilsel
ozellikleri belirgin kilar ve bu yiizden edinim firsatlarini arttirir. Etkilesim, D2 ediniminde
onemli rol oynar. Dil diizenlemeleri, 6grenenin goziinden kagiracag: seyleri fark etmesini saglar
ve girdideki belirli dilsel 6zelliklerin kapilmasi, edinimi etkileyebilir. S6zgelimi 6grencilerin
birbiriyle etkilesimleri, ikili diyaloglar ve grup etkilesimleri bu amag i¢in ideal ortamlardir. Bu
kuram, etkilesimlerin girdiyi degistirerek anlam ve bicim arasindaki baglantiyla ilgili
geribildirim saglayarak edinimi nasil etkileyebilecegini arastirir (Gass ve Mackey, 2015). Girdi
degisikligi orijinal ifadeyi basitlestirerek, 6rnekleyerek veya baska bir sekilde degistirerek ifade
etmeyle veya diizeltici geribildirimde bulunmayla gergeklesir. Ogretmenlerin siif icerisinde
ogrencileriyle etkilesimde bulunurken anlagilmayan sézciiglin esanlamlisinin kullanilmasi ya
da etken bir tiimceyi edilgen haline getirmesi girdi degisikligine Ornek olabilir. Ayrica
ogreticilerin belirli araliklarla ¢esitli sorular sorarak anlama kontrolleri yapmasi da 6grencilerin
girdi degisikligi talebinde bulunmasina firsat sunar. Ancak bu varsayima gore sadece girdinin

yeterli olmadig agiktir. Girdiyle etkilesime gegmek bu varsayimin temelini olusturur.

Sosyokiiltiirel Kuram (Sociocultural Theory) (Vygotsky, 1978)’e gore ise girdi, iletisim
baglaminda 6nemlidir. Dil gelisimini agiklamakta sosyokiiltlirel yaklagimlar “kiiltiir yoluyla
sosyallesmeyi” ana odak olarak goriirler. insanlarin zihinsel etkinlikleri, belirli ortamlardaki
(aile, okul) etkilesim yoluyla gelisir. Ogrenciler anlam uzlasmasi (negotiation of meaning)
yoluyla sinif i¢i ve sinif dig1 etkinliklerde akranlariyla dili pratik ederek girdiye maruz kalip,

kullanmis olurlar. Ayrica 6grenci kendinden daha bilgili bir katilimciyla galistiginda, bu durum
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acemi ogrenen icin elverisli Ofrenme kosullar1 yaratabilir. Ogretmenlerin smf igi

etkinliklerinde zayif ve iyi 6grencileri eslestirmeleri bu sebeptendir.

2.1.3 Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Konusma Becerisinin Yeri

Ikinci/yabanci dil 6gretme ve 6grenme konusunda ana kaynak olarak Avrupa Ortak
Basvuru Metni (AOBM)), belirli bir ¢erceve ¢izerek dil 6grenenlere, dil 68retmenlerine ve ders
kitab1 hazirlayanlara yonelik oneriler sundugundan, bu metnin incelenmesi yabanci dil 6grenme
ve Ogretme slireglerine katkida bulunacaktir. AOBM, farkli iilkelerdeki egitim kurumlari
arasindaki isbirligini saglarken, 6grencilere, 6gretmenlere, egitim ydneticilerine, ders kitabi
hazirlayanlara ve sinavla ilgili birimlere bir standart olusturma konusunda yol gosterici
olmaktadir. Bu anlamda, s6z konusu paydaslarin ne 6grenmesi ve yapmasi gerektigini kapsamli
bir sekilde belirlediginden, ikinci/yabanci dil Ogretim silirecinin temelini olusturdugu

sOylenebilir.

AOBM, ayrica hedef dilin iletisimsel boyutlarinda basarili olmak i¢in 6grencinin hangi
bilgi ve becerileri gelistirmesi gerektigini ve 6grenme siirecinin sonunda edinilmesi beklenen
becerileri de agikliga kavusturur. Dahasi, dilin kiiltiirel boyutunu da siirece dahil ederek tiim
bunlar1 gergeklestirmeyi amaglar. Ayrica, 6grencinin 6grenme siirecinin her asamasindaki dil
yeterlilik diizeylerini de tanimlar. AOBM (2001) dil yeterliliginin alt1 asamasin1 A1, A2, BI,

B2, C1 ve C2 olarak siniflandirmstir.

Konusma ve yazma becerileri acisindan AOBM (2020)’de iki temel siniflandirma
yapilmustir. Bunlar “iliretim” ve “etkilesim” becerileridir. Uretim becerisi, “sozlii {iretim” ve

“yazili tiretim” olarak ikiye ayrilir. Etkilesim baglig1 ise “sozlii etkilesim”, “yazili etkilesim” ve

“cevrimici etkilesim” olmak iizere ii¢ baglikta tanimlanmastir.
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Uretim siireclerinde dil 6grenen kisi sdzlii ve yazili iiretim becerileri ile “kisa
agtklamalar yapabilir, resmi veya resmi olmayan sunumlar hazirlayabiliv, akademik iiretim

faaliyetlerinde bulunabilir, kendini profesyonelce ifade edebilir” (AOBM, 2020: 61).

AOBM (2020: 71)’de yer alan sozlii etkilesim ya da karsilikli konusmaya yonelik olarak
etkinlik ve stratejiler ise “genel sozlii etkilesim, bir muhatabr anlamak, sohbet etmek, gayri
resmi ya da resmi tartismada bulunmak, hedef odakl isbirligi yapmak, mal ve hizmet alimi,
bilgi aligverisinde bulunmak, biriyle goriisme yapmak ya da gériisme yapilmast ve telefon veya
internet  gerektiren uygulamalar gibi  haberlesme araglarini  kullanmak”  olarak
siniflandirilmistir.  Dahasi, AOBM (2020: 70-71)’nin tamamlayic1 cildinde etkilesim
stratejilerine yoOnelik ortaya koyulan Olgiitler “konusma sirasini alma, isbirligi yapma
(isbirligine dayali stratejiler) ve agiklama isteme” olarak belirlenmistir. Bu 0Olgiitlerin B1 dil
diizeyindeki karsiliklarini incelemek gerekirse, B1 diizeyindeki bir yabanci dil 6grencisinin
konusma sirasini alirken “konusmayr baslatabilecegi, siirdiirebilecegi ve sonlandirabilecegi,
mevcut bir konusmaya veya tartismaya miidahale edebilecegi, bunu yapmak i¢in genellikle
onceden hazirlanmig bir ifade kullanabilecegi veya diisiinmek icin zaman kazanabilecegi”
belirtilmistir. B1 diizeyindeki 6grencilerin igbirligine dayali stratejiler kullanirken ise “bir
konusmayt veya tartismay stirdiirmeye yardimci olmak icin temel dil ve strateji dagarcigindan
vararlanabilecegi, bir tartismada varilan noktayr ozetleyebilecegi, karsilikli anlamay
saglamak ve fikirlerin gelisimine yardimci olmak igin birinin soylediklerinin bir kismini
tekrarlayabilecegi ve baskalarini tartismaya davet edebilecegi” bu diizeye ait kazanimlarda
mevcuttur. Son olarak B1 diizeyindeki 6grencilerin karsilikli etkilesim esnasinda “tartismayt
ilerletmek icin diger grup iiyelerinden daha fazla ayrinti ve agiklama isteyebilecegi”
belirtilmistir. Tim bunlar yaparken 6grencinin akici ve anlasilir olmasi beklenir. Bu temel
etkilesim stratejileri, karsilikli konusma sirasinda konusmanin devamini saglamak igin

onemlidir. Ayrica, biitiin bu iiretim ve etkilesim becerileri dilin dogal isleyis siireci icerisinde
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kolaylikla kazanilmaz. Bir dil 6grenen kisinin bunu yapabilmesi i¢in hedef dilde belli bir siire

gecirmis olmasi ve o dile hakimiyet gerekmektedir.

Ayni zamanda uygun baglamlarda dili kullanabilme becerisini ifade eden kullanim
edinci, AOBM (2020)’de genel iletisimsel dil yeterliligi alt bashiginda bulunmaktadir. Bu
anlamda yetkin bir dil 6grencisinin karsilikli konugsma esnasinda duruma uygun yanitlar
verebilecegi, konugmay1 devam ettirebilecegi ve baglama uygun hareket edebilecegi sonucuna

varilabilir.

2.2 Tletisim Edinci

1965 yilinda Chomsky “eding ve edim” olmak iizere iki kavram ortaya atmistir. ilki dil
bilgisi olarak tanimlanirken, digeri dilin somut durumlarda fiili kullanim1 olarak agiklanmaistir.
Chomsky esasen dilbilgisi agisindan dogru soézciik ve bigimler iireterek edince odaklanmustir.
Bu sebeple dilin farkli muhataplarla ne zaman, nerede ve nasil kullanilacagina hakim olma

becerisini thmal etmistir.

Dil 6greniminde birbirinden bagimsiz bi¢im ve sdzciiklerin incelenmesi fikrinden, dilin
gercek kullanimimna dogru gecisin ardindan arastirmacilar, dilbilgisi kurallarinin 6tesinde,
iletisimde etkili olan etmenleri arastirmaya baslamislardir. Bu nedenle, dil 6gretiminin temel
amacinin 6grencilerin yetkin bir sekilde iletisim kurmasmi saglamak oldugu goz oniine
alindiginda, dil 6gretimi egitbilimi, temel bileseni iletisim edinci olan iletisim temelli 6gretime
dogru gecis yapmistir (Bakirei, 2019).

Ogrencilerin 6zglin dile maruz kalmasi yoluyla iletisimdeki anlama odaklanma, ilk kez
1970'lerin sonlarinda Dell Hymes tarafindan toplum dilbilimsel iletisim edinci kuraminin etkisi
altinda ortaya atilmistir. Hymes (1972), bir dili 6grenmenin gercek iletisimden gegtigini

vurgulayarak “iletisim edinci” terimini alanyazina kazandirmistir. Bu terim sayesinde Hymes,
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bir dil kullanicisinin yalnizca dilbilgisi kurallarini uygulayabilmesinin ve kullanabilmesinin
degil, ayn1 zamanda dogru ifadeler olusturabilmesinin ve bunlar1t uygun sekilde nasil

kullanacagini bilmesinin énemini vurgulamistir.

Hymes (1974)’e gore, Chomsky nin dilsel edince yaptig1 vurgu goz ardi edilmemeli ve
iletisimin dinamikleri taraflarin i¢inde bulundugu ortama, bagka bir deyisle “baglam™’a gore de
sekillendirilmelidir. Dilbilgisi agisindan dogru ifadeler {iretmenin yani sira kisinin “ne zaman
konusulacagini ne zaman konusulmayacagini, kiminle ne hakkinda ne zaman, nerede, ne

sekilde konusulacagini” da bilmesi gerekir (Hymes 1972).

Baglamin iletisim edincinin temel bir bileseni olarak taninmasi, iletisim edincinin daha
kapsaml1 bir taniminin yapilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Canale ve Swain (1980)’in
iletisim edinci modeli, ilk kapsamli iletisim eding modeli olarak alanyazinda yerini almistir. Bu
modele gore iletisim edinci ii¢ farkli edingten olusur. Bu edingten ilki dilbilgisi edincidir.
Dilbilgisi edinci sozciik bilgisinin yaninda bigimbilgisi, s6zdizimi, anlambilimi, ses bilgisini ve
yazim bilgilerini igeren dilsel kod (s6zlii veya s6zsiiz) bilgisiyle ilgilidir. Toplumsal dil edinci,
farkli toplum dilbilimsel baglamlarda uygun anlama ve dil kullanim bilgisini igerir. Bu eding,
iletisim esnasinda c¢esitli baglamlarda uygun ifadeleri kullanabilme edinci olarak da
tanimlanabilir. Stratejik eding ise iletisimde aksakliklar meydana geldiginde bu durumun
iistesinden gelebilmeyi saglamak olarak tanimlanabilir. Bu eding sozlii ve/veya sozsiiz iletigim
stratejilerinin kullanilmasin1 da kapsar. Canale (1983) iletisim edinci modeline daha sonra
sOylem edincini de dahil etmistir. S6ylem edincini Canale (1983: 31) “dil yapilarimi ve

islevlerini tutarli bir metin halinde biitiinlestirme yetenegi” olarak tanimlamaistir.

Savignon (1976) ise yukarida agiklanan modelin ayn1 dort bilesenini ve anadili ingilizce
olan kisiler arasindaki dogal ve kendiliginden olan iletisime vurgu yapan benzer bir iletisim

edincinin tanimini1 yapmistir. Savignon (1976)’a gore iletisim, bir seyin nasil ifade edilecegini
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anlamaktan daha fazlasidir. Ayni1 zamanda ne sdylenecegini ve ne zaman sOylenecegini

bilmekle de ilgilidir.

Aragtirmacilar tarafindan onerilen her iki model de (Canale, 1983; Canale ve Swain,
1980; Savignon, 1976) kullanim edinci, toplumsal dil edinci catis1 altina yerlestirilmistir.
Kullanim edincini harici bir alt bashiga ayiran ilk dilbilimci Bachman (1990) olmustur.
Bachman (1990: 87)’a gore kullanim edinci “iletisimsel eyleme ait bilgiyi nasil kullanacagin
bilmek olan kullanim edinci” ile “dili uygun baglama gore diizgiin bir sekilde kullanmak olan

toplumsal dil edincinin” birlesimidir.

Bachman (1990) ve Bachman ve Palmer (1996), alanyazinda var olan iletisim eding
modellerini yeniden yapilandirarak yeni bir iletisim eding modeli sunmustur. Bu modele gore
iletisim edinci ii¢ ana edingten olusur: Orgiitsel eding, stratejik eding ve kullanim edinci.
Orgiitsel eding de iki ana smiflandirmaya tabi tutulmustur: dilbilgisi edinci ve baglamsal eding.
Orgiitsel eding, bir dil kullanicisinin sozciik bilgisi, bigimbirim ve sdézdizimi bilgisini olusturan
dilbilgisi edincini igerir. Dilbilgisi edinci daha Onceki arastirmacilar tarafindan (Canale ve
Swain, 1980; Chomsky, 1965) olusturduklari modelde tanitilmis olsa da baglamsal edincin
eklenmesi, dilbilgisi bicimleri ve sdzclik anlami arasindaki bagdasiklik kurallariyla ilgilidir
(Vitale, 2009). Stratejik eding ise konusmact belirli bir ifadeyi etkili bir sekilde iletmek igin
dolayli anlatim gibi iletisim stratejilerini kullandiginda gerceklestirilir. Bu modelin son bileseni
olan kullanim edinci ise kabul edilebilir dil islevlerini yerine getirmenin yani sira bu islevleri
uygun sekilde yerine getirmek i¢in hem kullanimbilimsel hem de toplumdilbilimsel geleneklere

iliskin bilgiyi gerektirir (Bachman, 1990).

2.2.1 Kullanimbilim

Kullanimbilim dil kullanicilarinin sézciiklerini dogru durumlarla nasil kullandiklarin

inceler. Baska bir deyisle kullanimbilim, “dilsel eylemlerin ve bunlarin gergeklestirildigi
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baglamlarin incelenmesidir” (Hymes, 1972). Dil 6grencilerinin farkli durumlar i¢in sosyal
olarak kabul edilebilir bir dil bulmalarina yardimci olmak amaciyla kullanimbilim ¢gretiminin
onemi yadsimnamaz. Yabanci dil 68retimi alanyazininda kullanimbilim, s6z eylemler, konusma

sezdirimleri, imal1 yapilar, sdylem, seslenme bigimi gibi alt alanlar1 da kapsar.

Yule (1996: 40) kullanimbilimin dort alani ilgilendirdigini belirtmis ve kullanimbilimin

farkli tamimlamalarini yapmstir:

1.Kullanimbilim baglamsal anlamin incelenmesidir. Insanlarin sdyledikleri genellikle
konusmanin baglamiyla ilgilidir. Insanlarin belirli bir baglamda ne kastettiklerinin
yorumlanmasini ve baglamin sdylenenleri nasil etkiledigini igerir. Konusmacinin, konusmanin

nesnesine, zamanina, mekanina ve ortamina gore soylemek istediklerini dikkate almak gerekir.

2.Kullanimbilim, sdylenenden daha fazla anlamin nasil aktarildiginin incelenmesidir.
Konugmacinin kastettigi anlami1 agiklamak veya konugsmadaki goriinmeyen anlamlari
arastirmak i¢in muhatabinin sdylenenler hakkinda ne gibi ¢ikarimlarda bulunabilecegini
arastirir. Karsilikli konusma esnasinda sdylenmeyenler de iletisimin bir parcasi olarak kabul

edilir.

3.Kullanimbilim, “goreli mesafenin ifadesinin” incelenmesidir. Bu yaklagim, sdylenen
ile soylenmeyen mesafe kavramiyla iligkilidir. Konugsmaci, muhatabinin ne kadar yakin veya

uzak oldugunu varsayarak, neyin ne olciide soylenmesi gerektigine karar verecektir.

Yule (1996) kullanimbilimin anlamin baglamla iligkili oldugu durumlarda, anlam
iizerine yapilan ¢aligma oldugunu belirtmistir. Bagka bir deyisle kullanimbilim konugmacinin
sOylediklerinin muhatabi tarafindan nasil yorumlandigini inceler. Kisacasi kullanimbilimin,
konugsmacinin veya muhatabinin anlayabilecegi baglamla ilgili ortiilii anlamin incelenmesi

oldugu sonucuna varilabilir.
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2.2.2 Kullanim Edinci

Jenny Thomas, 1983 yilinda “Cross-Cultural Pragmatic Failure” baslikli makalesinde
kullanim edincini “belirli bir amaca ulasmak icin dili etkili bir sekilde kullanma ve dili baglam

~ 199

icinde anlama yetenegi” olarak tanimlanmaistir.

Edinilen dilsel bigimleri nasil, ne zaman ve kiminle kullanmanin uygun oldugu bilgisine
hakim olunamamasi, iletisimin bozulmasina neden olabilir. Thomas (1983)’e gore bu
parametrelerin dikkate alinmamasi iletisimin bozulmasina veya yanlis anlagilmalara neden
olabilir. Dolayisiyla kullanim edinci, s6z eylemlerin nasil basarili bir sekilde gergeklestirildigi
de dahil olmak iizere, dil konusucularinin ve muhataplarinin iletisim kurmak i¢in kullandigi
bilgidir.

Kullanim edinci, dil kurallarinin 6tesinde anlami ifade edebilme yetenegidir. Sadece
dilbilgisi degil ayn1 zamanda anlamla da ilgilenir. Dil 6grenenlerin belirli ifadelerin uygun
sekilde nasil kullanildigmmi bilmeleri gerekir. Hangi durumlarda kurallarin uygulanmasi
gerektigini bilmeden dilbilgisi kurallarini bilmek yeterli degildir. Dil 6grenenlerin, 6zellikle de
Ingilizceyi yabanci dil olarak oOgrenenlerin, kullanim edincinin yani sira, dgrendikleri
dilin/dillerin toplumsal-kiiltiirel yonlerini de 6grenmeleri gerekir (Solijonov, 2022). Bialystok
(1993: 43), kullanim edincine sahip olabilmek i¢in ii¢ temel gerekliliginin altin1 ¢izmistir: “1)
konusucunun dili farkli amaglarla kullanabilme yetisi; 2) muhatabin, konusucunun gercek
iletisim amacini anlayabilme yetisi (sozgelimi alayci, igneleyici ifadeler) 3) sdylemi olusturmak
icin ifadelerin bir araya getirilmesini saglayan kurallar1 bilme yetisi”. Taguchi (2015:1) ise
kullanim edincini “dil, dil kullanicis1 ve etkilesim baglaminin karmasik etkilesimiyle bas etme
yetenegi” olarak tanimlarken, kisileraras: etkilesimde hem dilbilgisine hem de toplumsal-

kiiltiirel bilgiye sahip olmanin gerekliligini vurgulamistir.
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Kullanim edinci pek ¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmis ve bu edincin yabanci dil
ogretiminde Ogrencilere nasil kazandirilacagi konusunda pek c¢ok calisma yapilmistir.
Geleneksel dil o6gretim yontemleri, Ogrencilerin dilbilgisi unsurlarina hakimiyetini
vurguladigindan dilin kullanim bilimsel yonleri siklikla g6z ardi edilmektedir. Giincel dil
ogretim yaklasimlarinda ortaya konan kullanim edincinin 6neminin farkina varilirken, bu
konuda halen eksiklikler oldugu pek ¢ok calismada vurgulanmistir. Ancak kullanim edincinin
ogretilip ogretilemeyecegi konusunda siiregelen bir tartisma vardir (Kasper, 1997; Moradi ve
Afraz, 2013). Kasper ve Schmidt (1996: 160), “6grencilere kullanim edincini gelistirme
firsatlarinin saglanmasi gerektigini” belirtir. Erton (2007) ise yabanci dil 6gretmenleri yetistiren

programlarin miifredatlarina kullanim edincinin dahil edilmesi gerektigini belirtmistir.

Yabanci dil siniflarinda kullanim edincinin 68renciye kazandirilmasinin ilk adimi
ogrenciye kullanimbilim farkindaligin1 kazandirmaktir. Bu farkindaligi kazandirmanin ilk yolu
sadece dilsel bigimlerin edinilmesi ve dogru bir bigimde kullanilmasi degil, ayn1 zamanda hedef
dili, ait oldugu toplulugunun toplumsal ve kiiltiirel normlarinin bir yansimast olarak kabul
etmekten gecer. Dilin belirli kullanim 06zelliklerine maruz kalma miktar1 &grencinin
kullanimbilim farkindalig iizerinde etkili olabilir. Sinama kisminda &grencilerin geleneksel
degerlendirme yontemleriyle sinanmalari, ya da onlara dilbilgisi agirlikli gérevler verilmesi,

ogrencileri kullanimbilim farkindalig1 olusturmaya sevk etmeyebilir (Vitale, 2009).

Bardovi-Harlig (1998) girdinin, 6gretim, yeterlilik diizeyi ve ikinci dil kiiltiirii ve ikinci
dil kiiltiirii iginde yagama siiresinin edinim veya kullanim edinci iizerinde dogrudan etkiye sahip
oldugunu 6ne stirmektedir. Girdiye iliskin eksiklikler ders kitaplari, miifredat ve ogretici
kaynakl1 olabilir. Bu anlamda 6grencilerin hedef dilde kullanim edinglerini kazanmalari i¢in

0zglin icerikli ders araglar1 saglanmalidir (Ekin, 2013).
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2.3 Soz Eylemler

Kullanimbilim, yabanci dil konusucusunun iletmek istedigi anlami vermesi icin dil
kullaniminin yorumlanmasiyla ilgilenir (Phaisarnsitthikarn, 2020). Yani bir sézcede kullanilan
sozciiklerin veya ifadelerin ger¢ek anlamindan ziyade insanlarin neyi kastettikleriyle ilgilenir.
Bu bakimdan anlamin gerceklestigi baglam 6nem arz eder. Kullanimbilim, kiiciik 6lgekte
toplumbilim, biiyiik dl¢ekte dilbilimin 6nemli bir parcasi olarak gbze carpar. Uygulamali

dilbilim acisindan bakildiginda ise kullanimbilim yabanci dil 6gretiminde 6nemli yere sahiptir.

Ikinci/yabanci dil olarak Ingilizcede kullanim edincinin ana unsurunun séz eylemler
oldugu kabul edilir (Farashaiyan ve Muthusamy, 2017; Ishihara ve Cohen, 2010). S6z eylemler,
bir edimi gergeklestirmek icin sézcenin kullanimiyla ilgilidir (Griffiths, 2006). Baska bir
deyisle soz eylemler, iletisimde bir isleve hizmet eden s6zcelerdir. Konusmacilarin iletisimde
belirli bir islevi yerine getirebilmeleri i¢in s6z eylemlere iyi derecede hakim olmalar
gerekmektedir. Oziir, sikdyet, davet, istek, iltifat veya reddetme ifadeleri sdz eylem

ifadelerinden birkagidir.

S6z eylem kavrami ilk kez 1962 yilinda John Langshaw Austin tarafindan ortaya
atilmistir. 1962'de John Austin, iinlii kitab1 “How to Do Things with Words”’te s6z eylem
kuramimni tanmitmistir. Bu kitapta, bir kisinin bir s6z sdylemenin yani sira belirli eylemler
gerceklestirdigine dikkat ¢ekmistir. S6z eylem, kisinin dil ve iletisimde cesitli islevleri yerine
getirebildigi bir ifade anlamina gelir (Austin, 1962). Searle (1969: 16) ise s6z eylemleri “dilsel

iletisimin temel veya asgari birimleri” olarak tanimlamaktadir.

S6z eylemlerin dil 6grenenlere sagladigi faydalar oldukga fazladir. Bu faydalar su

sekilde listelenebilir:

(a) Akici ifade ve anadil benzeri liretimle baglantilidirlar.
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(b) Obekleme yoluyla dgrencilerin hedef dilin dilbilgisel temsilini olusturmalarina

yardimei olabilirler.

(c) Baglam i¢indeki konugmanin kurala dayali 6gelerini ve anadili konusmacilarinin
s0zlii konugma sirasinda bilingsizce gergeklestirdikleri baglama, yeniden heceleme, ayrigim,

ses diismesi ve benzesmeyi anlama konusunda 6grencilere yol gosterebilir.

(d) Karsilikli konugma esnasinda soz eylem gibi kaliplasmis ifadeler baglam-konumlu
fayda saglayabilirler (s6zgelimi, “buna inanmayacaksiniz ama..., benim agimdan vb”. gibi
ifadeler). Bu nedenle, 6grenciler {izerinde 6grenme siirecinde artan bir giiven duygusunun

gelistirilmesine yardimci olur.

(e) Kaliplagsmais ifadelerin tiim bir dil y1gin1 olarak depolandigina inanilir. Bir anlamda
kaliplasmis s6zceler yoluyla s6z edimleri, yalnizca devam eden konusmada degil, ayn1 zamanda

sosyal ortamda da var olan ve fayda saglayacak, islevsel sozciik 6geleridir (Rylander,2018).

Austin (1962) ve Searle (1969, 1976) gibi 6nde gelen dilbilimciler, s6z eylemler iizerine
cok sayida arastirma yapmislardir. Austin (1962)'e gére muhatap, dili iiretirken ayn1 zamanda
belirli eylemleri de gergeklestirir ve bu s6z edimleri “diizs6z, edimso6z ve etkisdz” olmak tizere

ice ayrilir.

2.3.1 Diizsoz, Edimsoz ve EtKkisoz

Diizsoz (locutionary), ses bilgisi, sozciik bilgisi ve tlimce diizeyinde 6zellikler i¢eren bir
sozcenin gercek anlamini ifade ederken, edim s6z, konusmacinin muhatabina iletmeyi
amacladig1 altta yatan niyetleri veya mesajlar1 ima eden sozcelerdir. Leech (1983: 200)
edimsozii (illocutionary) “konusmacinin agiklamasinin ardindaki iletisim plan1” olarak

tanimlamaktadir. Etkiséz (perlocutionary) ise ifadelerin konusmacinin muhatabi {izerindeki
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etkisidir. Bir bagka deyisle, konusmacinin harekete gecerek kastettigi seyi muhatabinin anlayip
anlamadigimi ve yapip yapmadigini ifade eder. Sozgelimi bir konugsmaci, yemek yemek
istedigini ifade etmek isterken “acim” diyebilir. Bu ifadenin diizs6z anlami, konugsmacinin ag
oldugunu ifade eder. Bu ifadenin edimsel giicii konusmacimin muhatabindan yemek
getirmesini/yapmasini ima etmesi olabilir. Etkis6z ise muhatabin nihayetinde yemek

getirmesi/hazirlamasi olabilir (Austin, 1962).

Temel bir s6z eylem Onermesel bir igerik ve bir edimsdz giicii icerir (Korta ve Perry,
2011). Konugmacilar bir soz eylemi gerceklestirirken, yapmak istedikleri bir eylemi
kullandiklar1 s6z eylemle ifade ederler. Buna kisaca “edimsel gii¢” de denilebilir (Bayindir,

2019: 14).

2.3.2 Dogrudan ve Dolayh So6z Eylemler

Tlmce tiirti edimsel giicle veya amaglanan anlamla eslestiginde, dogrudan s6z edimi
olarak kabul edilir. Tiimce tiirii edimsel kuvvetle uyusmadiginda dolayli s6z edimi olarak kabul

edilir (Huang, 2014).

Asagidaki durumlarda bir s6zce i¢cin muhatap tarafindan ¢ikarilabilecek farkli anlamlar 6rnek

olarak belirtilmistir (Bailey, 2020).

1- Odanin soguk oldugu bir durumda bir kisi digerine “Kapiy1 kapat” der ve muhatap
bunu yapar. Bu durumda etki notr olabilir (muhatap odanin daha yiiksek bir sicaklikta

olmasindan sorumlu degilse, bu durumda baz1 suglamalar kastedilebilir ve / veya ¢ikarilabilir).

2- Iki gen¢ kiz iglerinden birinin yatak odasinda kikirdar. Alt katta ebeveynlerinin

konustugunu duyabilirler. Bir kiz digerine sorar: “Peki sonra ne oldu?” Cevap sudur: “Kapiy1
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kapat.” Kikirdayan genclere bakarak muhatap muhtemelen konusmacinin ebeveynlerinin kulak

misafiri olmasini istemedigi bir seyi duymak {izere oldugunu anlayacaktir.

3- Gozetimde olan bir is¢i igsvereninin ofisine ¢agrilir. O igeri girerken patron “Kapiy1

kapat” der. Gozetim altindaki ¢alisan kovulmak iizere oldugu sonucuna varabilir.

4- Ug geng geceleyin iirkiitiicii eski bir evi kesfederken, biri nefesini tutar ve gergin bir
fisiltryla digerlerine soyle der: “Kapiy1 kapat!” Urpertici evdeki gengler, bir seylerin ters gittigi

ya da olasi bir problemin dnlenebilecegini varsayabilir.

Yukaridaki Orneklerden goriilecegi lizere farkli baglamlarda séz eylemlerin farkli
yorumlanmasi s6z konusudur. Bu anlamda dolayli s6z edimlerinde muhatabin dogrudan anlami
cikarimsal anlam niyetiyle eslestirmesi, olasi iletisim kopukluklarini 6nlemek adina fayda
saglayacaktir. Aksi takdirde kullanimbilimsel anlamda iletisimde basarisizliklar
gozlemlenebilir. Bir baska deyisle, anadili Ingilizce olmayan konusmacilar, hedef dilde
anadillerinde oldugu kadar yetkin olmayabilirler. Bu durum, sdylenenleri net olarak

kavrayamamaya yani, kullanimbilimsel anlamda basarisizliga neden olabilir (Ustiinbas, 2021).

Cohen (1996: 388), 6grencilerin “sosyokiiltiirel edinglerinin ve dilsel bi¢imlerin uygun
secimiyle ilgili toplum dilbilimsel yeteneklerinin” s6z eylemlerin uygun sekilde
kullanilmasinda 6nemli bir rol oynadigini savunmustur. Sosyokiiltiirel edincin ilgili kiiltiir ve
“konusmacinin yas1 ve cinsiyeti, sosyal smiflar1 ve meslekleri ile etkilesimdeki rolleri ve
statiilerine” bagli oldugunu belirtmistir. Sozgelimi, sirkette ¢alisan bir kisinin miidiiriiyle
yapacagl bir toplantiyr kacirmasi durumunda Amerikan Kkiiltlirlinde toplantiy1r yeniden
planlamak uygun olabilir. Ancak diger kiiltiirlerde, bundan sonra ne yapilacagina ¢cogunlukla

miidiir karar verebilir. Bu nedenle kiiltiirel degerler bir toplumda nasil davranilmasi gerektigini
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etkiler. Ayrica “0ziir dilerim ya da affedersiniz” gibi uygun sozciik ve tiimceleri segmek ve

resmiyet diizeyine uygun dilsel bi¢imleri kullanmak toplum dilbilimsel edinci ifade etmektedir.

Benzer bicimde Yule (1996: 59) bir konugmada “sosyal mesafe ve yakinlikla” ilgili
cesitli etmenlerin ¢ézlimlenmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica “yas, giic dengesi ve sosyal
statii” gibi harici etmenlerle ve “arkadaslik derecesi” gibi i¢ etmenlerin bir seyleri nasil
soyledigimizi etkiledigini belirtmektedir. S6zgelimi, Ingilizce konusulan toplumlarda, ast
kisiler iistlerine bir unvan ve soyadiyla hitap ederken (sézgelimi, Bay Miller), arkadaglar
birbirlerine yalnizca adlariyla hitap edebilirler. Bu bakimdan “s6z eylemlerin farkli kiiltiirlerde
farkli sekillerde kullanilabileceginin” (Sanal ve Ortagtepe, 2019: 378) farkinda olarak soz

eylem kullaniminda tiim bu etmenlerin goz dniinde bulundurulmasinda fayda vardir.

Kiiltiirleraras1 1iletisim {izerine yapilan arastirmalar, hedef dilde s6z eylemleri
kullanabilmenin, pek ¢ok yabanci dil olarak ingilizce dgrencisi icin anadili ve kiiltiirleri ile
hedef dil ve kiiltiirleri arasindaki farkliliklar sebebiyle ¢cok zorlayici oldugunu gostermistir
(Blum-Kulka, 1982; Kasper ve Rose, 2002). Bu nedenle yabanci dil 6grencileri ve 6gretmenleri,
kiiltiirel farkliliklar nedeniyle, s6z eylemlerin hem {iretim hem de gergeklestirilme agisindan

diller ve kiiltiirler arasinda farklilik gosterdiginin bilincinde olmalidir (Mohammed, 2020).

S6z eylem 6gretimi ile ilgili Olshtain ve Cohen (1991: 160-162) tarafindan onerilen
asagidaki Ogretim teknikleri, 6grencilerin hedef dil ve anadilleri arsindaki kiiltiirler arasi

farkliliklar1 incelemeleri ve farkindalik kazanmalarini saglamak i¢in de ¢ok yararl olabilir:

» Ogretilecek s6z eylemle ilgili dgrencilerin farkindalik diizeyini degerlendirmek.

» S0z eylemlerin gercek hayattaki durumlarda gerceklestirilmis 6rneklerini sunarak,
ogrencilerin hedef dil ve anadillerini karsilastirildiginda dilsel, durumsal ve sosyal faktorlerin

farkina varmalarini saglamak.
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* Farkli durumlarda farkli stratejilerin se¢imini etkileyen tiim etmenler konusunda

ogrencilerin farkindaliginin giiclendirmek.

* S0z eyleminin gercek diinyadaki varsayimsal durumlarda kullanimina iliskin

alistirmalar yapmak.

* Hedef dildeki s6z eylem davranisina iliskin beklentiler, algilar vb. hakkinda tartismak

ve geri bildirim saglamak.

2.3.3 Searle’iin Soz Eylem Simiflandirmasi

Searle (1976: 9) s6z eylemleri yonlendirici, iddia ifadeleri, yiikiimleyici, ilan edici ve
yansitict olmak tlizere bes tiire ayirarak kendi s6z eylem smiflandirmasini alanyazina

kazandirmistir. Bu siiflandirmalar agagida kisaca agiklanmistir:

Yonlendiriciler (Directives): Konusmacinin muhatabina bir sey yapmasini saglama
girisimleri olan yonergeler, bu s6z eylem tiiriine girer. S6zgelimi emretmek, rica etmek, istekte

bulunmak.

Iddia ifadeleri (Representatives): Konusmaciy1 bir seyin dogruluguna inandiran soz

eylemlerdir. S6zgelimi iddia etme ve raporlama bu séz eylem tiirline girer.

Yikiimleyiciler (Commissives): Muhatabin gelecekte bazi eylemler yapmasini
gerektiren girisimlerdir. S6zgelimi s6z vermek, uyarmak, garanti vermek, reddetmek ve teklif

etmek bu simiflandirma altindaki s6z eylemlerdir.

Ilan ediciler (Declaratives): Onerme icerigi ile gerceklik arasindaki uygunlugu ortaya
koyan beyanlar1 kapsayan soz eylemlerdir. S6zgelimi baskan atamak, aday gostermek, biriyle

evlenmek, savag ilan etmek vb.
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Yansiticilar (Expressives): Kisinin psikolojik durumunu ifade eden ve gosteren soz

eylemlerdir. Sozgelimi, tesekkiir etmek ya da 6ziir dilemek bu s6z eylem grubuna dahildir.

2.3.4 Yule’un Soz Eylem Siniflandirmasi

Yule (1996), Searle (1976)’nin s6z eylem kuramina dayanarak, s6z eylemleri bese

ayrrmistir:

Bildiriciler (Declaratives): Bu smiflandirmaya gore, konusmacinin sdyledigi s6z eylem
diinyayr veya durumu degistirir. Sézgelimi bir polis memuru suc¢ isleyen kisiye
“Tutuklusunuz!” ifadesini kullandiginda su¢lunun durumu degisir. Baska bir deyisle, 6zgiirligi
elinden alinir ve muhtemelen hapse gonderilir. Ancak bu sézce bir 6gretmen tarafindan bir
ogrenciye soylenmisse, bu sdzce 6grenciyi higcbir sekilde etkilemez. Tahmin edilebilecegi gibi
bu sozceyi sdyleme hakkina sahip olanlar yalnizca polis memurlaridir (Rahmayani ve

Dwiyuliana, 2018).

Temsilciler (Representatives): Konusmacinin bir durumun ne olduguna inandigini
belirten s6z eylemlerdir. Bu s6z eylem grubuna gergekler dahil edilebilecegi gibi iddialar,
sonuclar ve aciklama ifadeleri de dahil edilmistir. Ornek vermek gerekirse; “Diinya

yuvarlaktir”, “Glines dogudan dogar”, “Cicekler giizel kokar” gibi tiimceler iddia ve gergek

unsurlarini baridirdigindan bu s6z eylem grubuna dahil edilebilir.

Anlatimsallar (Expressives): Konugsmacinin hissettigi duygu ve ruh halini belirten s6z
eylemlere verilen addir. Seving, keder, hoslanma ya da hoglanmama gibi duygu durumlar1 bu
s6z eylemler yoluyla ifade edilir. S6zgelimi “Uzgiiniim” ve “Tebrikler” gibi tiimceler bu s6z

eylem grubunda yer alir.
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Yonlendiriciler (Directives): YoOnlendirici giigle soz edimleri gergeklestirmek,
konusmacinin birisine bir sey yaptirmak istedigi anlamina gelir. Komutlar ve emirler vermek,
yoOnlendirici giice sahip soz eylemlerin bazi 6érnekleridir. Sozgelimi “Pencereyi ag” tiimcesi,

muhatabin pencereyi agmasi i¢in harekete gegmesi niyetiyle sdylenmistir.

Yikiimleyiciler (Commissives): Bu s6z eylem tiirlinde konugmaci tarafindan bir niyet
ifade edilir. Konugmaci tarafindan gelecekteki eyleme iligkin bir taahhiit ifade edilir. S6zgelimi
“Yarin seni arabayla gezdirecegim” tiimcesinde konugmaci tarafindan gelecege yonelik olarak

gerceklestirilmesi niyet edilen bir eylem s6z konusudur.

2.4 Yonlendirici Soz Eylemlerin Simiflandirilmasi

Yule (1996: 53)’a gore emretmek, istekte bulunmak, yasaklamak, uyarida bulunmak ve
oneride bulunmak yonlendirici s6z eylem simiflandirilmasi igindedir. Bu s6z eylem tiirleri

olumlu ya da olumsuz tiimcelerde bulunabilir.

2.4.1 Emretme

Yule (1996) konusmacinin diisiincelerini, duygularini, niyetlerini ve isteklerini
baskalarina iletmek i¢in kullanilan s6z eylemlerden birinin, emretme oldugunu belirtmistir. Bu
anlamda Yule (1996)’un yonlendirici s6z eylem smiflandirmasina dahil ettigi emretme soz
eyleminde konugmacinin niyetini iletmek i¢in ara¢ olarak komutlar1 kullandig1 sdylenebilir.
Kreidler (1998)’e gore ise emretme s6z eylemi olumlu bi¢cimde kullanildiginda istekte bulunma,

emretme, yonlendirme ve kesin olarak sormay1 icermektedir.

Blum-Kulka ve Olshtain (1984) emretme s6z eylemini ikiye ayirmistir. Bunlar dogrudan
ve dolayli emretmedir. Dogrudan emretme konusmacinin dogrudan muhatabina verdigi komutu

icerir. S6zgelimi bir konugmaci igerisinin ¢ok havasiz oldugu bir baglamda “oday: havalandir”
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veya “cami a¢” gibi bir komutta bulundugunda muhatabinin cami agmasi dogrudan komuta bir
ornektir. Bu baglamda konusmaci, muhatabina niyetini ve istegini, muhatabin bir ¢ikarimda
bulunmasi gerekmeden acgikca belirtmistir. Ancak, bir konugsmacinin muhatabindan borg para
istedigi bir durumda, eger konusmaci daha onceden bor¢ para isteyip geri vermemisse,
muhatabin “bana diigiinme zamani ver” gibi bir yanit vermesi, muhatabin dolayl olarak eski
borcunu geri istedigi seklinde yorumlanabilir. Baska bir deyisle, muhatabin, konugsmacinin ilk
olarak eski borcunu 6demesi gerektigi, bu yonde ortiilii bir emirde bulundugu sonucuna

varilabilir.

Mubhatabin bir emre uyup uymamast konusmacmin kontrolii disindadir, ancak
konusmaci bir emir verdiginde bunu tartisilamaz bir emir olarak sunar. Alanyazindaki ilk
caligmalar, emretmenin konusmaci yararina oldugunu, muhataba ise yiik olusturdugunun
gostermektedir (Blum-kulka ve Olshtain, 1984; Pérez-Herndndez, 2020). Ancak biitlince
verilerine bakildiginda, durumun her zaman bdyle olmadig1 goriilmektedir. Kimi durumlarda
emirde bulunulurken, muhatabin da yarar sagladigi goriilebilir. Asagidaki Ornekte
goriilebilecegi gibi doktorun hastasinin sikayetinin arastirilmasi i¢in bir pelvik rontgen

cektirilmesi yoniindeki talimati, hastanin da yarariadir.

“«“

. used to monitor the disease it's often raised in rheumatoid arthritis and it can
indicate if there's flares or if the disease is progressing aggressively kidney and liver functions
predominantly assessed just for drug side effects and she also had a pelvic x-ray ordered to
investigate the pain in her hip the management carried out in the clinic was that she had an
intramuscular steroid injection now normally if you've got joint pain they'll actually inject

directly into the joint but because she had an elbow and knee involved they used”

Sekil 1. “Emretme soz eyleminin muhatabin yarari igin kullanildigi bir 6rnek”™ (Spoken BNC

2014)
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Pérez-Hernandez (2020), emretme s6z eylemine iliskin farkinda olunmasi gereken hususlari

asagidaki gibi siralamigtir:

e Emretme, konugsmacinin bir istegi veya arzusunun muhatabinin  gerceklestirmesini
istemesiyle ortaya ¢ikan s6z eylemlerdir.

e Konugsmacmin muhatabinin  gergeklestirmesini  istedigi  eylem, muhatabin
gerceklestirmek istemedigi bir eylem olabilir. Ancak bu durum, konugmact igin
Oonemsizdir.

e (Cogu zaman emretme s6z eylemi gerceklestirilirken konugmaci muhatabina sdyleneni
yapmay1 reddetme konusunda ¢ok az 6zgiirliik tanir veya hi¢ 6zgiirliik tanimaz.

e Emretme s6z eylemi ¢esitli baglamlarda gerceklestirilebilir. Ayn1 zamanda konugmaci
ile muhatabinin arasindaki sosyal mesafeye bakilmaksizin konugsmaci tarafindan

muhatabina yonlendirilebilir.

2.4.2 istekte Bulunma

Istekte bulunma s6z eylemleri muhataplarin bir sey yapmasm saglamaya yonelik
yonergelerdir. Brown ve Levinson (1978; 1987)’nin ortaya attig1 “Nezaket Kurami”’na (The
Politeness Theory) gore, eger bir konusmaci, muhatabin zorlanabilecegini varsaymadan onun
bir sey yapmasini isterse, bir istekte bulunmus olur. Bagka bir deyisle, bu kurama gore istekte
bulunma séz eylemi konusmacinin ve muhatabinin yiiziine? yénelik, yiizii tehdit eden bir
eylemdir. Konusmaci ve muhatabi yiizii tehdit edici eylemlerden kaginmak veya olumsuz
etkilerini azaltmak yoluyla birbirlerinin kamusal imajin1 (yani yiizlinii) korumak i¢in igbirligi
yaparlar. Bu bakimdan yiiz olumlu (begenilme arzusu) veya olumsuz (bagimsiz olma ve

dayatmalardan uzak olma arzusu) olabilir. Istekte buluma s6z eylemi, dayatma icerdigi igin

2 Levinson (1978)’in Nezaket Kurami’nda gegen “face” sbzciigli bu tez c¢alismasinda “yiiz” olarak
kullanilmaktadir.
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hem konusani hem de muhatabini tehdit eder. Bu nedenle konusmacilar daha dolayl stratejiler
kullanarak veya cesitli degistiriciler kullanarak isteklerin etkisini yumusatmaya calisirlar.
Biitiin bunlarin yaninda s6z eylemlerin gerceklestirilmesi sosyal mesafe ve hakimiyet gibi
etmenlere gore degisir. Esasen, istekte bulunma s6z eylemi kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterir.
Farkli kiiltiirler, katilimcilarin sosyal statiisii ve sosyal mesafesi gibi baglamsal etmenler
konusunda farkli bir goriise sahip olduklar1 gibi, neyin kibar bir istek olarak kabul edildigi,
neyin dayatma ya da yiikiimliiliikk olarak algilandig1 gibi konularda da farkli goriise sahiptirler

(Haji Maibodi, 2019).

Diger sz eylemlerle karsilastirildiginda istekte bulunma s6z eylemi, hedef dildeki
kullanimbilim ¢aligmalarinin en ayrintili sekilde arastirilan alani olarak kabul edilir (Alfghe ve
Mohammadzadeh, 2021). Alanyazinda istekte bulunma s6z eylemine iliskin c¢esitli
siniflandirmalar yapilmistir. Bunlardan biri Blum-Kulka (1987: 133)’nin olusturdugu
siniflandirmadir. Bu siniflandirmada istekte bulunma s6z eylemleri “dogrudan” ve “geleneksel
olmayan dolayli” olmak {izere iki alt basliga ayrilmistir. Trosberg (1995) ise bu siniflandirmay1
daha genis tutarak istekte bulunma s6z eylemlerini gerceklestirmek i¢in kullanilan stratejiler

icin daha 6nceki ¢aligmalara dayanarak, dort alt basliktan olusan bir siniflandirma yapmistir:

(1) dogrudan

(2) geleneksel olarak dolayli (muhatap temelli)

(3) geleneksel olarak dolayli (konugmaci temelli)

(4) dolayli

Asagidaki tabloda (Tablo 1) Trosberg (1995)’in dort alt basliga ayirdig istekte bulunma

s6z eylemlerine ait stratejileri ve Ornekleri igerir. Ornekler, konusmacinin muhatabindan
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arabasini 0diing almay1 istedigi bir durumun farkli istekte bulunma stratejileri kullanilarak nasil

ifade edilebilecegini géstermektedir.

Tablo 1. istekte Bulunma S6z Eylemini Kullanma Stratejilerinin Siniflandirilmas: (Trosberg,

1995: 205)
Siniflandirmalar Istekte Bulunma Stratejileri Ornekler
Dogrudan Zorunluluk You must/have to lend me your car.
Edimsel(performatives) I would like to ask you to lend me
your car.
Buyurma kipi
Lend me your car (please)
Geleneksel olarak dolayli | Beceri Can/could you lend me your car?

(muhatap temelli)

Isteklilik
Izin isteme Would you lend me your car?
May I borrow your car?
Geleneksel olarak dolayli | Oneri yapist How about lending me your car?
(konugmaci temelli)
Temenniler I would like to borrow your car.
Istekler/ihtiyaglar I want/need to borrow your car.
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Dolayli Imalar I have to be at the airport in half an

hour.

2.4.3 Oneride Bulunma

Searle (1976)’ya gore oOneride bulunma s6z eylemi, konusmacinin amacinin
muhatabinin gelecekte bir sey yapmasimi saglamaktir. Brown ve Levinson (1987),
konusmacinin muhatabinin yasamina izinsiz girmesi ve bu dayatmanin dinleyenin olumsuz
yiiziinli tehdit edebilmesi nedeniyle 6nerilerin yiiz tehdit edici oldugunu belirtmistir. Ayrica
Brown ve Levinson (1987) 6neride bulunurken 6nerinin aciliyeti, sosyal mesafe ve konugmaci
ile muhatab1 arasindaki giic iliskisi gibi bir¢ok unsurun dikkate alinmas1 gerektigini belirtmistir.
Martinez- Flor (2005), 6neride bulunma s6z eylemine ait bir siniflandirma yapmistir. Bu
siniflandirmaya gore dneride bulunma séz eylemleri dogrudan, geleneksel bi¢cimler ve dolayli
olmak iizere {i¢ alt basliga ayrilmistir. Asagidaki tabloda (Tablo 2) Martinez- Flor (2005)’in
oneride bulunma s6z eyleminin gergeklestirilebilmesi i¢in her bir alt baslia uygun olarak

kullanilacak stratejiler ve 6rnek yapilar mevcuttur.

Tablo 2. Oneride Bulunma S6z Eylemini Kullanma Stratejilerinin Siniflandirilmas1 Martinez-

Flor, 2005:175)

Tiir Strateji Ornek
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Dogrudan

Edimsel fiil

Isimlestirilmis 6neri? (Noun of

suggestion)

Buyurma kipi

Olumsuz buyurma kipi

I suggest that you...

I advise you to...

I recommend that you..

My suggestion would be...

Try using....

Don’t try to....

Geleneksel Bigimler

Ozel bigimler (soru bigimleri)

Olasilik

-meli/-mal1 (should)

Need

Sart kipi

Why don’t you...?

How about...?

What about...?

Have you thought about...?

You can...

You could...

You may...

You might....

You should...

You need....

If I were you, I would....

Dolayli

Kisisiz (impersonal)

One thing(that you can do would

be....
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Here’s one possibility....

There are a number of options that

you..

It would be helpful if you...

It might be better to...

A good idea would be...

It would be nice if...

I’ve heard that...
Imali yapilar

2.4.4 Uyarida Bulunma

Genellikle, bagkalarinin olumsuz senaryolardan (sozgelimi yaralanmalar, Sliimler,
kayiplar vb.) ka¢inmasina yardimci olduklari i¢in, uyarida bulunma s6z eylemleri karsilikli
konusmada c¢ok Onemli yere sahiptirler (Pérez-Hernandez, 2020). Austin (1962) uyarida
bulunma s6z eyleminin, muhatap iizerinde caydirici bir etki yaratabilecegini ve endise

uyandirabilecegini belirtmistir.

Uyarida bulunma s6z eylemlerini gergeklestirmek i¢in kimi stratejilerin uygulanmasi
gerekir. Qadir (2022)’ye gore uyarida bulunma stratejileri dorde ayrilmistir: Bunlar, ikaz etme,
tehdit etme, tavsiyede bulunma ve istekte bulunmadir. Ikaz etme, ciddi tehlikeye karsi
muhatabin bir eyleme hazirlanmasini saglamak i¢in uygulanan bir stratejidir. S6zgelimi “Be
careful about your speed” (Hizinmiza dikkat edin) ifadesinde, bu uyarinin sebebi belirtilmeden,
acikca muhatabin daha dikkatli olmas1 konusunda uyarida bulunulur. Bir diger uyarida
bulunma stratejisi, konusmacinin muhatabini tehdit etmesi yoluyla ifade ettigi istegidir. Bir

baska deyisle konugsmaci muhatabinin s6z konusu istegi yapabilecegine dair inancini ifade eder.
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Aksi takdirde muhatap cezalandirilacaktir. Bir kisiyi sozlii olarak tehdit etmek, konugsmacinin
muhatab1 korkutmasi yoluyla istedigini yaptirmaya ¢aligsmasi olarak yorumlanabilir. S6zgelimi
“Try to be in class on time or you will not be able to take the exam” (Sinifta zamaninda olmaya
calisin, yoksa sinava alinmayacaksiniz) veya “If you do not come to the exam on time, you will
fail the course” (Eger zamaninda smava gelmezseniz dersten kalirsiniz) gibi tiimceler
muhatabin ge¢ kalmak gibi baz1 6zelliklerinden hoslanmadiklarini belirtirler. Eger muhatap
konusmacinin hoslanmadig1 bu 6zelliklerini gostermeye devam ederse cezalandirilabilecegi
sonucu ortaya ¢ikar. Tavsiyede bulunmak, bir bagka uyarida bulunma stratejisidir. S6zgelimi “/
advise you to come to exam on time” (Zamaninda sinava gelmenizi tavsiye ederim) timcesi
muhatabin smava zamaninda gelmemesinin olasi sonuglarmin muhatabin hoslanmayacagi

tiirden olacagini isaret eder.

Uyarida bulunma hem buyurma kipleriyle yapilan tiimceler hem de bildirme tiimceleri
olusturularak gerceklestirilebilir (Quirk ve Greenbaum, 1990). Bildirme tiimceleri yoluyla
gerceklestirilen uyarida bulunma s6z eylemleri, edimsel fiille yapilabilecegi gibi “Be careful,

watch out” (dikkatli ol) gibi geleneksel ifadelerle de gerceklestirilebilir (Griffiths, 2006).

Hussein ve Khalaf (2018) ise uyarida bulunma soz eylemine yonelik olusturulan
stratejileri ise edimsel fillle yapilan bildirme tiimcelerinin dahil edildigi dogrudan stratejiler ile
bildirme kipiyle olusturulan tiimceler, olumlu ve olumsuz buyurma kipiyle olusturulan
tiimceler, kosul kipiyle olusturulan tiimceler ve kip yapilariyla (You must / can / need / have to

do Z) olusturulan tiimcelerin dahil edildigi dolayli stratejiler olarak ikiye ayirmstir.

2.4.5 Yasaklama

Yasaklama, bir konusma esnasinda muhatabin, konusmacinin soyledigi sekilde bir

eylemde bulunmadigini beyan etmek icin kullanilir (Zhang, 2016). Baska bir deyisle,

45



konusmacinin muhatabindan kendi isteklerine uygun olmayan bir sey yapmasini istememesidir.

Yasaklama s6z eyleminin gerceklestirilmesinin ¢esitli yollar1 vardir.

Dilbilimsel bakis acistyla yasaklama s6z eylemi, cesitli sozdizimsel big¢imlerin
kullanilmasi yoluyla gerceklestirilebilir. Bu “get away from engine room” (makine dairesinden
uzaklag) gibi buyurma kipi iceren sozciiklerle gerceklestirilir (Allan, 1986: 98). Bazi
durumlarda ise yasaklama s6z eylemi uygun baglam acisindan, bildirme tiimcesi kullanilarak
gerceklestirilebilir (Al-Saaidi, Al-Shaibani ve Al-Husseini, 2013). Yasaklama anlami veren
bildirme tiimceleri edimsel fiil kullanilarak ger¢eklestirilebilecegi gibi (1 forbid/prohibit) ortiili
olarak da gergeklestirilebilir. S6zgelimi “Jane is a bad girl” timcesinde, sadece bahsi gecen
kisi olan Jane tanimlanmaz. Ayni1 zamandan muhatabin Jane’den uzak durmasi gerektigi mesaji

ortulu olarak verilir.

Yasaklama s6z eylemi i¢in kullanilan bir diger s6zdizimsel bigim, “Yapma” (Don’t)
ifadesinin kullanilmasidir. “Don’t smoke inside the building” (Binanin iginde sigara i¢meyin)
ifadesi bahsi gegen yerde sigara i¢ilmesinin yasak oldugunu belirtir. Bunun yaninda halka acik
yerlerde yasagi ifade etmek i¢in “engelleme dili” olarak da ifade edilen “No + noun” (hayir +
ad) ya da “no + noun phrase” (hayir + ad 6begi) kullanilabilir. S6zgelimi “No parking ” ifadesi
bahsi gecen konumda araglarin park edilmesine izin verilmedigini ve yasak oldugunu belirtmek

icin kullanilan bir ifadedir (Khyon, 2024).

Yasaklama s6z eyleminin “iznin reddi”” oldugu diisiincesi Leech ve Svartvik (1994: 165)
tarafindan vurgulanmis ve “cannot/may not/must not” gibi olumsuz kipliklerin yasaklama
anlamini verecegi belirtilmistir.  “Children cannot watch cartoons until midnight” (Cocuklar
gece yarisina kadar ¢izgi film izleyemez) tiimcesi, bu kullanima bir 6rnek olabilir. Tiim bunlarin

yaninda bahsi gecen yerde sigara igmenin yasak oldugu anlamini veren “You are not to smoke
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here” tiimcesinde oldugu gibi “be” fiilinin olumsuzu ile mastar fiilin birlesimi yoluyla

yasaklama s6z eylemi gerceklestirilebilir.

2.5 Soz Eylemlerle Ilgili Yapilan Calismalar

Kiiltiirleraras1 s6z eylemlerle ilgili yapilan ¢aligmalar Blum-Kulka ve Olshtain (1984:
197) tarafindan “Avustralya Ingilizcesi, Amerikan Ingilizcesi, ingiliz Ingilizcesi, Kanada
Fransizcas1, Danca, Almanca, Ibranice, Rusca” gibi ¢esitli dillerdeki ricada bulunma ve dziir
dileme gibi s6z eylemleri gergeklestirmek icin kullanilan kaliplari incelemek amaciyla
gelistirilen projeye dayanmaktadir. “Soz eylem Gergeklestirme Kaliplarimin Kiiltiirlerarasi
Calismas1” (CCSARP) projesinde arastirmacilar, durumsal, kiiltlirler arasi ve bireysel
degiskenler acisindan anadili Ingilizce olan ve olmayan kisilerin s6z eylemleri
kullanabilmedeki benzerlikleri ve farkliliklarini belirlemek i¢in ayni1 yontemi kullanmiglardir.
Bu aragtirmada katilimcilardan uygun séz eylemleri, sdylem tamamlama testinde verilen
diyaloglar1 tamamlarken kullanmalar1 beklenmistir. Veri ¢oziimlemesinde kodlama semasi
kullanilmistir. Bulgular, arastirmaya dahil edilen katilimcilarin yas, cinsiyet veya meslek gibi
farkliliklarin, s6z eylem kullanimindaki nezaket diizeyini etkiledigini gosterirken,
katilmcilarin  dogrudanlik diizeylerinin kiiltiirden kiiltiire farklilik gostermesine neden

oldugunu belirtmistir.

Nugroho ve Rekha (2020), istekte bulunma s6z eylemlerinin kullanimini aragtirdiklar
caligmalarinda Endonezyali Ingilizce dgrenenler arasinda en ¢ok ve en az kullanilan istekte
bulunma stratejilerini incelemislerdir. Arastirmacilar tarafindan yapilan incelemeye gore
ogrenenlerin en sik kullandiklart istekte bulunma stratejilerinin geleneksel olan dolaylt
stratejiler oldugu belirtilirken, en az kullanilan stratejilerin geleneksel olmayan dolayli istekte

bulunma stratejiler oldugu sonucuna varilmistir.
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El-Dakhs, Alhagbani ve Mardini (2023)’{in yiiriittiigii bir bagka calismada anadilleri
Arapca ve yabanci dilleri Ingilizce olan Suudi yabanci dil 8grencilerinin istekte bulunma s6z
eylemini nasil gergeklestirdikleri incelenmistir. Bu amagla Hukuk, Isletme, Bilgisayar Bilimleri
ve Miihendislik boliimlerinde birinci sinif 6grencisi olan ve anadili Necid Arapgasi olan 240
Suudi lisans o&grencisi ¢alismaya dahil edilmistir. Universiteye kabul edilmeden once
bitirdikleri okullarda 6gretim dilinin Ingilizce oldugu ve ayn1 zamanda iiniversitede ingilizce
ogrenim goérmeye devam ettikleri icin tiim katilimcilarin yabanci dil olarak Ingilizce
ogrendikleri sonucu ¢ikarilabilir. 240 Suudi lisans dgrencisi, altis1 Arapga, diger altis1 Ingilizce
sunulan 12 durumdan olusan bir sdylem tamamlama gorevini tamamlamistir. Katilimcilarin
yanitlar, i¢/dis degistiriciler ve baslaticilarin yani sira istek stratejilerine gére de kodlanmaistir.
Sonuglar katilimeilarin Arapgada Ingilizceye gdre daha fazla dogrudan istekte bulunurken,
Ingilizcede, Arapcaya gore daha fazla geleneksel olmayan dolayli istekte bulunma stratejisini
kullandigin1 ortaya ¢ikarmistir. Dahasi, katihmeilar ingilizcede, Arapcada oldugundan gok
daha fazla 6ziir dileme s6z eylemini kullanirken, Arapcada siklikla s6z verme sz eylemini

kullandiklarini ortaya koymustur.

Thuravan ve Yunus (2017)’nin amach 6rnekleme kullanarak orta diizeyde Ingilizce
yeterliligine sahip ve anadili Malayca olan 30 &grenci ve 2 Ingilizce 6gretmenini dahil ettigi
calismalarinda, katilimcilarin Ingilizce konusurken kibar etkilesimi nasil algiladiklarim
anlamak, istekte bulunurken kullandiklar1 strateji tiirlerini belirlemek ve strateji se¢imlerini
etkileyen etmenleri kesfetmek amaclanmistir. Bu amaglar dogrultusunda bir Ingilizce dersi
yaklagik 80 dakika siiren iki periyotta gdzlemlenmistir. Gozlem esnasinda veriler, sinifta dogal
olarak olusan durumlarin kaydedilmesiyle toplanmis ve Blum-Kulka ve Olshstain (1984)’iin
“Soz Eylem Gergeklestirme Kaliplarimin Kiiltiirlerarast Calismasi” (CCSARP) ve Brown ve
Levinson'un (1987) “Nezaket Kurami” temel alinarak ¢oziimlenmistir. Bir diger veri toplama

yontemi olarak smif goézleminden 4 hafta kadar sonra bir sdylem tamamlama testi
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uygulanmigtir. SOylem tamamlama testi araciligiyla toplanan yanitlar, iki veri tiiri arasinda
herhangi bir tutarsizlik olup olmadigimi gormek ve katilimcilarin istekte bulunurken
kullandiklar1 stratejilerin se¢imini etkileyen etmenleri belirlemek icin “Séz Eylem
Gergeklestirme Kaliplarinmin Kiiltiirlerarast Calismas:” (CCSARP) kullanilarak yeniden
¢Oziimlenmistir. Bulgular, 6grencilerin akranlariyla konusurken daha az, ogretmenleriyle
konusurken ise daha kibar istekte bulunduklarini gosterirken, 6gretmenlerin ise daha fazla

yetkiye sahip olduklari i¢in 6grencilerle daha az kibar konustuklarin1 gostermektedir.

Banerjee ve Carrell (1988), 6zellikle 6neride bulunma s6z eylemine odaklanmak iizere
tasarlanmig arastirmalar1 yiirliten ilk arastirmacilar arasindadir. Bu ¢alisma arastirmacilarin
yabanci dil olarak Ingilizce siiflarinda oneride bulunma séz eyleminin nasil dgretilmesi
gerektigiyle ilgili ipuglart vermesi bakimindan 6ncii olmustur. Arastirmacilar, 6neride bulunma
s0z eylemini kullanmay1 gerektirecek 60 durumdan olusan bir sdylem tamamlama testi
kullanarak, Cinli ve Malezyali yabanci dil olarak Ingilizce 6grencilerini, Amerikan Ingilizcesini
anadili olarak konusan 12 kisiyle karsilagtirmiglardir. Ayni zamanda, hem 6neride bulunma s6z
eyleminin dogrudanligi ve tiirli bakimindan niceliksel olarak, hem de s6z eylem kullanimindaki
nezaket stratejileri ve diizeltici bigimlerin kullanimina iliskin nitel olarak ¢6ziimlenmistir.
Aragtirmacilar, anadili Ingilizce olan katilimcilarin, anadili Ingilizce olmayanlara gore daha sik
oneride bulunma séz eylemlerini kullandigin1 ve kullanilan Oneri tiirliniin  durumun

dogrudanligina bagli oldugu sonucuna varmiglardir.

Aminifard, Safaei ve Askari (2014)’iin iranl1 yabanci dil 6grenen dgrencilerin neride
bulunma s6z eylemini nasil kullandiklarini arastirdiklar1 ¢alismalarina orta, orta ileri ve ileri
diizeydeki 35’er 6grenci olmak iizere toplamda 105 6grenci dahil edilmistir. Katilimcilara
oneride bulunma s6z eylemlerini kullanabilecekleri 6 durum, bir sdylem tamamlama testi

icerisinde sunulmustur. Bulgular, farkli dil yeterlilik diizeylerinin 6neride bulunma soz
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eyleminin iiretiminde herhangi bir anlaml farklilik yaratmadigin1 gosterirken, katilimcilarin
cinsiyetlerine gore oneride bulunma s6z eylemini kullanim performanslarinin istatistiksel
olarak anlamliliga ulastigin1 gostermistir. Bagka bir deyisle, kadin katilimcilarin o6neride
bulunurken erkek katilimcilardan daha yiiksek bir oranda kiplikleri ve buyurma kiplerini
kullanirken, erkek katilimcilarin sadece “let’s” yapisini kullanmada istatistiksel olarak kadin

katilimcilar gectigi gdzlemlenmistir. Ayrica Iranli yabanci dil 6grencilerinin 6neride bulunma

s0z eylemlerini kullanirken anadillerindeki yapilar1 aktardiklar1 gézlemlenmistir.

Bataineh ve Aljamal (2014)’iin Ingilizce uyarida bulunma séz eyleminin kullanimidaki
farkliliklar1 arastirdiklar ¢alismalarinda, Amerika Birlesik Devletleri ve Urdiin’deki iki farkli
iiniversitede Ingilizce 6grenim géren 18 ile 23 yaslar1 arasindaki 50’ser lisans &grencisi
katilimc1 grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama siirecinde arastirmacilardan biri
siniflar1 bizzat ziyaret ederek calismay1 tanitmis ve 6grencilerden sdylem tamamlama testini
doldurmalarmi istemistir. Bulgular, katilimecilarin  uyarida bulunma s6z eylemini
gerceklestirirken 21 uyarida bulunma stratejisinin yani sira 21 uyarida bulunma stratejisinin
birlesimini kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Uyarida bulunma s6z eyleminin kullanimindaki
farkliliklar, iki grubun kiiltiirel ve ideolojik cesitliligine atfedilirken, benzerlikler ise uyarida
bulunma stratejilerinin evrensel olmasina baglanmistir. Ayrica Urdiinlii katilimeilarin sdylem
tamamlama testinde onlara sunulan baglamlardaki tepkilerinin ¢ogunun Amerikan

medyasindan etkilenmesinden kaynakli oldugu sonucuna varilmistir.

Ketmen, Debreli ve Yavuz (2023)’lin ¢caligsmasinda katilimcilarin dort farkli segenekten
birisini se¢melerinin beklendigi ¢oktan se¢cmeli sOylem testi ve sOylem tamamlama testi
kullanilarak konugsma becerisindeki imali yapilar ve s6z eylem kullanimlaryla ilgili
performanslar1 degerlendirilmistir. Calismanin katilimer grubunu Kibris'taki bir tiniversitede

Avrupa Ortak Referans Cergevesi tarafindan tanimlanan B2 ve C1 diizeyinde Ingilizce grenen
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54 yetiskin olusturmustur. Coktan se¢meli soylem testi, dolayli elestiri, dolayli reddetme,
dolayli tavsiye etme gibi katilimcilarin ima edilen anlamlar1 anlama ve yorumlama diizeylerini
Olemiistiir. S6ylem tamamlama testi ise dolayli reddetme, s6z verme, dolayli tavsiyede bulunma
gibi yonlendirici sz eylemler ile imal1 yapilar1 sinayan, yoruma agik 10 durumdan olusmustur.
Arastirmanin sonuglari, katilimcilarin ¢oktan se¢gmeli sdylem testinde, sdylem testine kiyasla
daha basaril1 oldugunu ortaya koyarken, her iki test uygulanan katilimcilarin cinsiyetlerine gére
gosterdikleri performans arasinda kullanim edinci bakimindan anlamli bir fark olmadigini

ortaya koymustur.

Rosyada (2020)nin Endonezya’da bir devlet iiniversitesinde Ingiliz Dili Egitimi
programinda iki Ingilizce dgretim gdrevlisinin ¢evrimici 6gretme ve dgrenme siireglerinde
kullandig1 s6z eylemlerin siniflandirmasini inceledigi calismasinda Searle (1976) nin s6z eylem
kuramina dayanarak ¢gretim elemanlarinin tiimceleri ¢oziimlenmistir. Sonuglar, yonlendirici
s0z eylemlerin 6gretim gorevlileri tarafindan kullanilan en baskin s6z eylemler oldugunu ortaya

cikarmistir.

Rakaj (2022)’nin Kosova Prizren’deki bir ilkdgretim okulundaki iki Ingilizce
ogretmeninin kullandig1 s6z eylemleri inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin kullandigi s6z
eylemi tiirleri ve séz eylemi sikligit mercek altina alinmistir. Arastirmaci, 6gretmenler
tarafindan gerceklestirilen 60 tiimceyi c¢oziimlemek icin Searle (1976)’nin s6z eylem
siiflandirmasini kullanmigtir. Kayit ve not alma yoluyla toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde
nitel betimsel bir yaklagim kullanilmistir. Sonuglar, her iki 6gretmen tarafindan kullanilan en

baskin eylemlerin yonlendiriciler oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

Hidayat, Fadhilah ve Septiawan (2022), Endonezya’daki bir ortaokuldaki sekizinci sinif
ogretmenleri ve &grencileri tarafindan, yabanci dil olarak Ingilizce smiflarinda kullanilan

temsilci s6z eylemi tiirlerini siniflandirmayr amacglamistir.  Arastirmacilarin bir sdylem
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caligmast niteligindeki caligmalarinda nitel bir arastirma yontemi olan goézlem teknigi
kullanilmigtir. Ders esnasindaki bir etkinlikte kullanilan tiimceler, karsilastirilip
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglar1 diiz s6z, edim s6z ve etki séz varligini ortaya
cikarirken, veri havuzundaki 113 6rnekte soru sorma ve emretme, 6gretmenin 6grencilerden
daha iist konumda oldugu roliinlin farkinda oldugunu gostermistir. Dahasi, yansitic1 ve ilan
edici sdz eylemler yoluyla séz konusu yabanci dil olarak Ingilizce sinifindaki 6grencilerin
Ingilizce 6grenmedeki giidiilenmesi ve kendilerine giiveninin etkilenebilecegi sonucuna

varilmustir.

Soz eylemlerle ilgili gerceklestirilen ulusal ¢caligmalardan bahsetmek gerekirse, Otgu ve
Zeyrek (2008)’in ¢alismasindan bahsetmekte fayda vardir. Otcu ve Zeyrek (2008), 19 orta ve
3lorta-list diizeydeki Tiirk yetiskin yabanci dil 6grencisini ¢alismalarina dahil ederek s6z
konusu katilimcilarin istekte bulunma séz eylemini nasil gergeklestirdiklerini gozlemlemistir.
Yabanci dil olarak Ingilizce 6grencilerinin performansi da anadili Ingilizce olan 13 kisinin
performansiyla karsilastirilmistir. Veriler, anadili Ingilizce olan bir kisiyle etkilesimli rol
oynama yoluyla toplamis ve Blum-Kulka Shoshana, House ve Kasper (1989) tarafindan
hazirlanan kodlama semasi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Sonuglar, yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi baglaminda istekte bulunma stratejilerinin gelistirilmesinde yeterlilik diizeyinin
onemini vurgulamaktadir. Daha disiik yeterlilie sahip 6grenciler kaliplagsmig ifadelere

giivenirken, yeterlilik diizeyleri arttik¢a daha yaratici olma egilimindedirler.

Ozcan (2022)’nin Tiirkiye'de bir devlet iiniversitesinin Ingilizce hazirlik programinda
ogrenim goren 20 6grenci ve alt1 6gretim gorevlisi ile gerceklestirdigi ¢calismada ise yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen Tiirk dgrencilerin istekte bulunma s6z eylemini kullanirken tercih
ettikleri stratejiler ve Ogretmenlerin istekte bulunma séz eylemi 6zelinde kullanimbilim

ogretimiyle ilgili goriislerine yer verilmistir. Ogrencilerin verileri, gretmenlerle yari
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yapilandirilmig goriismeler yapilirken sdylem tamamlama goérevi yoluyla toplanmistir.
Sonuglar, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk dgrencilerin istekte bulunmak igin
genellikle geleneksel olarak dogrudan stratejiler kullandiklarini ve istekte bulunma soz
eylemine ait kullanilan yapilarin gesitlilik géstermedigini ortaya koymustur. Ayni zamanda
istekte bulunurken sosyal mesafenin de gz oniinde bulundurulmadigi sonucuna varilmstir.
Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerde ise onlarin kullanimbilim &gretimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu nedenle istekte bulunma s6z eylemleri

konusundaki sinif uygulamalarinin sinirlt oldugu sonucuna varilmstir.

Kiligkaya (2010)’un Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk 6grencilerin belirli
istekte bulunma stratejilerini kullanma konusundaki bilgisini arastirdigi ¢alismasinda veriler
Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Béliimii'nde &grenim
goren, yaslart 18 ile 20 arasinda degisen 40 lisans 6grencisinden, sdylem tamamlama testine
benzer, a¢ik uclu yanitlar gerektiren sormaca araciligryla toplanmistir. Sormacalardan toplanan
veriler, tanimlayici istatistikler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonuglar, bu ¢alismadaki yabanci
dil olarak Ingilizce 6grencilerinin istekte bulunurken cesitli baglamlarda istekte bulunma
stratejilerini kullanabildiklerini, ancak belirli diizeyde nezaket gerektiren durumlarda istekte

bulunma stratejilerini kullanmada nispeten daha az basarili olduklarini géstermistir.

Gazioglu ve Ciftci (2017)’nin, istekte bulunma s6z eylemi 6zelinde kullanimbilim
dgretiminin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk grenciler iizerindeki etkisini aragtirmak
icin yart deneysel aragtirma tasarimindan yararlandigi calismasina 26 lise 6grencisi dahil
edilmistir. Yonlendirmenin 6grencilerin s6z eylem kullanma performanslarina etkisini ortaya
cikarmak amaciyla 6n test ve son test olarak sdylem tamamlama testi kullanilmistir. Ek olarak,
ogrencilerin yonlendirmeye iliskin algilarini tespit etmek amaciyla sormaca doldurmalari ve

yansitict giinliikler tutmalart istenmistir. Ayrica, aragtirmacinin alan notlar1 kullanilmistir. Her
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ne kadar 6grenciler yonlendirme sonrasinda istekte bulunma stratejilerini kullanmada onemli
bir degisiklik gostermese de bazi isteklerini dile getirme bigimleri agisindan Onemli

degisiklikler gozlemlenmistir.

Duman (2023)’iin, yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimiyle ilgili ulusal ders
kitaplarindaki s6z eylemlerin goriiniimiinii ortaya koymak amaciyla hazirladag: yiiksek lisans
tez ¢alismasinda B1 ve B2 diizeyindeki ders kitaplarina yer verilmistir. Bu ¢alismada incelenen
s0z eylemler Vellenga’nin (2004)’iin arastirmasinda kullandigr 21 adet s6z eylemle
smirlandirilmig ve veriler belge analizi yontemiyle ¢éztiimlenmistir. Sonuglar ulusal diizeydeki
yabanct dil olarak Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarinin s6z eylem gesitlligi ve s6z
eylem 6gretimi i¢in kullanilan etkinlikler bakimindan yetersiz oldugunu, incelenen kimi ders
kitaplarinin ise hedef dil diizeyine erisme amacini gergeklestirmedigini ortaya koymustur. Bu
sonuglara gore arastirmaci, s6z eylem Ogretimiyle ilgili kimi Oneriler sunarak arastirmasini

sonlandirmistir.

Demirkol (2015), doktora tez ¢alismasinda Tiirkiye'deki bir devlet iiniversitesinde bir
yillik zorunlu Ingilizce hazirlik programina kayitli, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen 16 Tiirk
ogrencinin kullanim bilimsel edinglerinin gelisimini arastirmistir. Calismada, katilimcilarin
hedef dil olan Ingilizceyi edinirken, istekte bulunma, reddetme ve Oneride bulunma soz
eylemlerini kullanma performanslar1 arastirilmistir. Ek olarak, c¢alisma, katilimcilarin
anadillierindeki aligkanliklarinin s6z konusu s6z eylemlerin iiretimi sirasinda hedef dil
performanslarinda etkili olup olmadigini arastirmaya yoneliktir. Ayrica katilimcilarin, yazil
sOylem tamamlama testi ve rol oyunlar1 yoluyla iirettikleri s6z eylemlerin birbirleriyle uyumlu
olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Son olarak katilimcilarin s6z eylemleri
kullanarak yazili ve sozli iiretimlerini gergeklestirme siireglerini kendilerinin nasil

yorumladigini anlamak icin onlarla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Sonuglar,
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caligma boyunca katilimcilarin s6z eylem kullanim ¢esitlliginde ve s6z eylemleri tiretirken

kullandiklar stratejilerde bir degisiklik ger¢eklesmedigini ortaya koymustur.

Tiim bunlarla birlikte, ulusal diizeyde yiiriitiilmiis lisansiistii tezlerin bir boliimiinden
Béliim 1’de bahsedilmistir (bkz. Giingdr, 2022; Ortakdyliioglu, 2019; Polat, 2010). Son yillarda
ise alanyazinda tersyiiz 6grenme ya da harmanlanmis 6grenme gibi geleneksel 6grenme
ortamindan farkli ortamlarda s6z eylem Ogretimiyle ilgili calismalara rastlanmaktadir

(Haghighi, Jafarigohar, Khoshsima ve Vahdany, 2019; Ustiinbas 2021).

2.6 Belirtik ve Ortiik Kullanimbilim Ogretimi

Housen ve Pierrard (2006: 10) belirtik ve ortiik 6gretimin ozelliklerini su sekilde

tablolastirmistir:

Tablo 3. Belirtik ve Ortiik Ogretim Siniflandirmas1 (Housen ve Pierrard, 2006: 10)

Ortiik 6gretim

Belirtik 6gretim

Ogrencilerin hedef yapilar1 kendilerinin ¢ikarsamasi

amaglanir.

Dikkat hedef yapiya agikca yonlendirilir.

fletisim odakli bir etkinlikte, hedef yapilarin

kendiliginden ortaya ¢ikmasi amaglanir.

Dersin amact olarak hedef yapilar Onceden

planlanmastir.

Hedef yapilar baglam igerisinde sunulur.

Hedef yapilar ayr1 bir bicimde sunulur.

Ogrencilerin iirettikleri ¢iktida disaridan iletisimsel

anlamda miidahale en az seviyededir.

Ogrencilerin iirettikleri ¢iktida iletisimsel anlamda

miidahale s6z konusudur.

Ust dil kullanim1 s6z konusu degildir.

Kural agiklamada iistdil ve bilgisel terminoloji

kullanilir.

Hedef yapinin 6zgiirce kullanimi s6z konusudur.

Hedef yapilarin kontrollii aligtirma teknikleriyle

kullanim1 s6z konusudur.
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Sanchez, Perez ve Gomez (2010) Ingilizce 8gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki
etkinliklerin gériinlimiinii ortaya koymak, belirtik ve ortiik 6gretim baglaminda degerlendirmek

amaciyla belirtik 6gretim Olgiitlerini sOyle siralamigtir:

—_—

. Dilin bi¢imsel yonlerine iligkin farkindalik arar.
2. Dilin iist dilsel bilgisine odaklanir.
3. Dil hakkinda bildirimsel bilgiyi (declarative knowledge) tesvik eder.
4. Oncelikle bigcime odaklanir.
5. Dilsel dogrulugu destekler.
6. Ozgiin olmayan araglar kullanar.
7. D1 kullanimin1 gerektirir.
8. Dilin kontrollii kullanimin1 amaglar.
9. Mekanik tekrarlar gerektirir.
Bu dlgiitlerin tam tersinin ise Ortiikk 6gretim 6zelligi tagidigini vurgulamislardir.

Sanchez ve Perez (2010) Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki belirli bir
etkinligin belirtik veya ortiikk 6grenmeyi/6gretmeyi tesvik edip etmedigine karar verilebilmesi

icin etkinlik 6zelliklerini hedef ve strateji baglaminda siiflandirmistir.

Tablo 4. Ders Kitaplarindaki Ogrenme Tiiriiniinii Etkinlik Hedefleri ve Etkinlik Stratejileri

Baglaminda Degerlendirmesi (Sanchez ve Perez, 2010)

Desteklenen Ogrenme Tiirii Etkinliklerin Ozellikleri

1. Etkinlik hedefleri,
a) Bicim konusunda farkindalik veya dikkat

gerektirmez.
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Ortiik 6grenme

b) Dilsel girdi sunar veya islemsellesmeyi
(proceduralisation) amaglayan dilsel ¢giktiyr harekete
gegirir.

¢) Bi¢im yerine anlama odaklanmayz1 tercih eder.

d) Uretici ve alic1 becerilerde akic1 ve etkili iletisimi
hedefler.

e) Ozgiin ve gercek araclar sunar.

2. Etkinlik stratejileri,

a)  Anlamin  aktarimina  odaklanir  (anlam
merkezli/yonelimli)

b) Kendiliginden uygulama/konusma, ¢esitli yanitlar,
hedef bicimlerin serbest kullanimi gibi tekniklerle
dilin denetimli ve bilingli islenmesini gerektirmez.

c¢) Hedef dilin kullanilmasin1 gerektirir.

d) Etkilesimlidir.

e) Anlamli tekrar yoluyla ve sik kullanim 6rnekleriyle

islemsellesmeyi tercih eder.

Belirtik 6grenme

1.EtKkinlik hedefleri,

a) Dilin bi¢imsel yonleri hakkinda farkindalik
gerektirir.

b) Dil hakkinda bildirimsel bilgi sunar.

¢) Belirli dil bigimlerine agik¢a dikkat edilmesini
gerektirir.

d)Dilin kullaniminda dogrulugu veya dil kullaniminin
acik bir sekilde anlagilmasini hedefler.

e) Dilbilgisi/ dilin yapisal yonleri/sdzciik bilgisi ve
sesletim unsurlar1 hakkinda yapay olarak diizenlenmis

araglar sunar.

2. Etkinlik stratejileri,
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a) Bi¢imi 6grenmeye odaklanir.

b) Dil kullanimi igin belirtik bilgi veya denetimli
uygulama, hedef yapilara vurgu ve degismez yanitlar
yoluyla denetimli siire¢leri gerektirir.

¢)Anadilin kullanilmasini gerektirmez.

d) Gergekten etkilesimli iletisimi hedeflemez.

e) Bildirimselligi (declarativisation) gerektirir.
Ayrica, dilbilgisi agiklamalarinin/kurallarin/sézciik
Ogelerinin /sesletimin ezberlenmesini gerektirir veya

tiim bunlarin notlandirilmasin1 sart kosar.

Belirtik kullanimbilim 6gretiminin destekgileri, yabanci dil 6grenenlerin kullanim
bilimsel farkindaliklarin1 arttirmak i¢in dikkatlerinin hedef s6z eylem bigimlerine
yonlendirebilecegini iddia etmektedir. Bu goriis D2E kuramlar1 baglaminda yonlendirmenin
dilin kullanim bilimsel unsurlarinin 6grenciler i¢in fark edilebilir hale getirmesi gerektigini 6ne
stiren Schmidt (1993, 1995, 2010)’un Fark Etme Varsayimi (The Noticing Hypothesis) ile ayni
dogrultudadir. Fark Etme Varsayimi’na gore, girdinin algilamali girdi haline geldigi ilk asama,
ogrencilerin girdideki dil ozelliklerini fark etmesini, bunlar1 kisa siireli hafizalarinda
Oziimsemesini ve bunlari ¢ikt1 olarak iiretilen 6zelliklerle karsilagtirmasini igerir. Bu noktada
Sharwood Smith (1993)’iin, Biling Artirma Modeli’nden (Consciousness-raising Approach) de
bahsetmekte fayda vardir. Biling Arttirma Modeli’ne gore girdi, 6grenci icin dikkat ¢ekici hale
geldiginde algilamali girdiye doniisiir. Dahasi, “eger biling ger¢cekten de kisa vadeli depolamaya
esdegerse, bu, bilingli farkindalik olmadan depolamanin imkéansiz oldugunu” gosterir

(Sharwood Smith, 1990: 136).

S6z eylemlerin Ortiik 6gretimi, d6grencilerin s6z konusu s6z eylemle ilgili kullanim
bicimlerini ve s6z eylem yapilarin1 farkinda olmadan ¢ikarsamasini saglamaya yoneliktir.

Ogrencilere bir kuralin veya kalibin belirli drnekleri rtiik sekilde sunulur. Bunun sonucunda,
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ogrenciler dikkatleri acikca hedef yapiya ¢ekilmeden altta yatan kurali igsellestirirler.
Dolayisiyla ortiik 6gretimin, “hedef yapilarla zenginlestirilmis™ bir 6grenme ortami yaratmay1
amacladig1r sonucuna varilabilir (Ellis, Loewen, Elder, Erlam, Philip ve Reinders, 2009: 2).
Baska bir deyisle, ortiik 6grenme, iistdil farkindaliglr olmadan 6grenme olarak tanimlanirken,

belirtik 6grenme, tistdil farkindaligiyla 6grenme olarak tanimlanmaktadir.

Alanyazindaki bir¢ok ¢aligma, belirtik kullanimbilim 6gretiminin ortiik kullanimbilim
Ogretimine gore 6grenim ¢iktisi bakimindan daha etkili oldugunu iddia ederken (House, 1996;
Huang 2022; Martinez-Flor ve Alcon, 2007; Taguchi 2015), baz1 ¢alismalar ise (Fukuya ve
Clark, 2001; Ishihara ve Paller, 2016) bu durumun tam aksini gostermektedir. Belirtik ve ortiik
kullanimbilim &gretiminin her ikisinin de etkili oldugunu 6ne siiren ¢alismalar da mevcuttur
(Ebadi ve Pourzandi, 2015, Derakhshan ve Shakki, 2020). Baz1 calismalar ise belirtik
kullanimbilim 6gretiminin Ortiik 6gretimden daha iyi sonuglar verdigini 6ne siirerken, belirtik
ogretimin biling yiikseltme agisindan yararlt oldugunu ancak beceri gelisiminin bazi yonleri

acisindan daha az etkili olabilecegini 6ne slirmiistiir (Kasper ve Rose, 1999).

2.7 Ders Kitab1 Incelemesi

Yabanci dil 6gretimi baglaminda ders kitaplarinin kullanilmasini destekleyenler, ders
kitaplarinin Ogrencilere bir sistem, uyum ve ilerleme duygusu verdigini, 6gretmenlerin
derslerini hazirlamalarina ve 6grencilerin konular1 gézden gegirmelerine yardimer olduklarini
ve kurum yoneticilerine standardizasyonu saglamak i¢in bir ara¢ sagladiklarini
savunmaktadirlar. Diger taraftan, ders kitaplarinin kullanilmasina karsi olanlar, bir ders
kitabinin sadece sinamayi kapsadigin1i ve bu nedenle dil deneyimi sunmasi agisindan
indirgemeci oldugunu diisiinmektedirler. Tomlinson (2001: 67) ’in da belirttigi gibi, ders
kitaplarinin kullanimina kars1 olanlar, “ders kitaplarinin miifredat ve yaklasimin tekdiizeligini

dayattigini ve 6gretmenlerin inisiyatifini ve giiciinii ortadan kaldirdigin1” vurgulamaktadirlar.
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Dijital teknolojiler, “veri toplamanin verimliligini artirabilecek, derslerin ve dil girdisinin
sunumunu gelistirebilecek bir dizi ara¢ sunar” (Tatsuki, 2019: 333). Ders kitabinin yerine
ogretmen tarafindan gelistirilen araglarin, bilgisayar yazilimlarinin, internet kaynaklarinin yer
aldig1 caligmalar yapilmaktadir. Ancak giiniimiizde genel egilim, ders kitaplarinin yabanci dil
ogretiminde kullanilmaya devam etmesi yoniindedir. Zira Ogretmenler “okul tarafindan

saglanan ders araclarina giivenme” egilimindedir (Ishihara 2010b: 145-146).

Bir anlamda, bir ders kitabinin, 6gretmen onu kendi fikirleri ve deneyimleriyle doldurup
hayata gecirene kadar tek basina ¢ok az islevsel degeri vardir. Yine de araglarin, 6gretmenlerin
caligma seklini etkileme potansiyeli olduk¢a fazladir. Bunun nedeni, ders kitaplarinin pek ¢ok
kuram ve ilkeyi biinyesinde barindirmasidir. Ders kitaplari, 6zellikle egitimsiz veya acemi
ogretmenler s6z konusu oldugunda belirli metinler ve etkinliklerle nasil basa c¢ikilacagi

konusunda rehberlik saglayarak, 6grenci giidiilenmesine katkida bulunabilir (Rubdy, 2014).

Tomlinson (2013’a, 2016), dil o6grenme araclarinin dil edinimi kuramlarina
dayandirilmas1 gerektigi asikar goriinse de, bir¢ok arag¢ gelistiricisinin; Ogretmenlerin ve
ogrencilerin istek ve aliskanliklarina ders kitaplarinda Oncelik verilmesi gerektigini
diisiindiiklerini belirtmistir. Sonug¢ olarak, bircok ders kitabi, uygulamali dilbilimciler
tarafindan Onerilen kuramsal ilkelerin bazilarim1 hala uygulamamaktadir (Tomlinson, 2013a,

2013b, 2013c, 2016; Tomlinson ve Masuhara, 2017).
Bu ilkelerden bahsetmek gerekirse;

» Kullanimdaki dile maruz birakmak,

* Duygusal ve biligsel katilim,

* Girdilerin goze ¢arpan Ozelliklerini fark etmek,

« {letigim igin dil kullanmak.
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Darici ve Tomlinson (2017: 72), ikinci dil edinimini kolaylastirmak icin araclar

tasarlarken asagida listelenen birkag ilkeyi belirlemisglerdir:

+ Kullanimdaki dile zengin bir sekilde maruz kalmak,

* Duygusal katilimi tesvik etmesi muhtemel metinler ve gorevler saglamak,

* Bilissel katilimi tesvik etmesi muhtemel metinler ve gorevler saglamak,

* Anlamli ve aralikli geri bildirim saglamak.

Ishihara ve Paller (2016: 87), birgok ders kitabinin "6grencilere kullanim edinglerini
gelistirmeleri i¢in smirh firsat sundugunu” belirtir. Birgok ders kitab1 hala, ayr bir dil 6zelligi
hakkinda bilgilerin saglandigi ve daha sonra kolay alistirmalarla pekistirilen bir sunum-
uygulama- tlretim (PPP) yaklasimina dayanmaktadir. Sistematik ve belirli dil yapilarina
odaklanmis olmas1 ve 6grencilerin performansinda ilerleme izlenimi saglamasi nedeniyle bu
yaklagim uzun yillardir 6gretmenler arasinda popiiler olmustur. Bununla birlikte, dil ediniminin
asamal1 oldugu ve bir dil bi¢cimini edinmek i¢in o bigim ile sik ve ¢esitli karsilasmalar gerektigi

gercegi goz ardi edilmektedir (Rubdy, 2014).

Bicimlere odakli (focus on forms) araglar, 6grencileri dilin farkli hedef 6zelliklerini
bilingli ve belirtik bir sekilde 6grenmesini icerir. Bi¢im odakli (focus on form) araglar ise,
anlasilir girdileri ve 0&grencilerin dil edinmelerine yardimci olmak igin Oykii okuma,
canlandirma yapma ve gorevleri tamamlama gibi dil deneyimlerini igerir. Bigim odakli
araclarin kullanimini savunanlar kullanim sirasinda dili deneyimlerken duyussal ve bilissel
katilimin etkili dil ediniminin temel unsuru oldugunu savunmaktadirlar (Tomlinson ve
Masuhara, 2017). Giinlimiizde ¢ogu ders kitab1 anlam odakli baz1 gorevler saglamakta, ancak

esas olarak ayr1 6grenme noktalarinin sistematik sunumuna devam etmektedir (Rubdy, 2014).
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Timmis (2013), biitiincelerin ders araclarma katkida bulunmasinin degerini
vurgulamaktadir. Bardovi-Harlig, Sabrina Mosmann ve Vellenga (2014) ise ¢alismalarinda,
konusma dili kullanilarak ger¢ek dile dayali kullanimbilim 6gretimi araglarinin nasil
gelistirilecegini agiklamislardir. Arastirmacilar, kullanimbilimin 6nemli bir pargasi olan sz
eylem Ogretimi icin biitiincelerin ders kitaplariyla birlikte nasil kullanilacagini, uygun dil
orneklerinin nasil ¢ikarilacagini ve smif kullanimi i¢in nasil uyarlanacagini gostermistir.
Akademik tartigma baglamini kullanarak, akademik tartismada yaygin olarak bulunan dort s6z
eylemin gerceklestirilmesinde c¢evrimi¢i  bir  biitiincenin  nasil  kullanilabilecegini
aciklamiglardir. Ayrica, 6grencilerin baglam icinde s6z eylemlerin nasil kullanildigini fark
etmelerine yardimci olup, dil orneklerini nasil kullanacaklarin1 goéstermislerdir. Dahasi,
ogreticilerin kurumlarinda uygulanan miifredattan biiyiik 6l¢lide sapmadan sinifta 6grencilere
Ozgiin dil 6rnekleri sunmalarina olanak tanimistir. Ders kitaplarini bir baslangi¢ noktasi olarak
kullanarak, bu araglarin gii¢lii yonlerinden yararlanabilecekleri ve daha sonra yerel konusma
toplulugunu temsil eden dil 6rneklerini igeren iicretsiz bir ¢evrimigi biitlincenin kullanimi
yoluyla bunlar1 tamamlayabilip genisletebilecekleri belirtilmistir. Dolayisiyla, yabanci dil
olarak Ingilizce ders kitaplarinda yaygin olarak bulunan 6zgiin olmayan dil ile bu ders
kitaplarinin kullanildig1 topluluklarda tiretilen dogal konusma arasindaki ayrimin kolayca

kapatilabilecegi dnerisinde bulunulmustur.

2.7.1 Ders Kitaplarindaki S6z Eylemlerin Goriiniimiiyle flgili Yapilan Cahsmalar

Dijital kaynaklarin gelismesine ve internette mevcut olan ¢ok miktarda yabanci dil olarak
Ingilizce araci olmasina ragmen, ders kitaplar1 Ingilizce dgretimi alaninda 6nemli bir rol
oynamaya devam etmektedir. Konunun uzmanlar tarafindan titizlikle se¢ilip tasarlandiklar
icin bu geleneksel basili materyaller genellikle glivenilir 6grenme kaynaklar1 olarak kabul
edilip, okullarda ve dil kurslarinda kullanilir (Sulastri ve Saptiay, 2023). Yabanci dil

ogrencilerinin temel amaci, hedef dilde etkili bir sekilde konusabilmektir. Bu amaci
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gerceklestirebilmek icin, kullanim edincinin 6nemli bir parcasi olan s6z eylemlere hakim
olmalar gerekir. Yabanci Dil Olarak Ingilizce veya Ikinci Dil Olarak Ingilizce baglaminda sdz

eylemlere hakim olmak s6z konusu oldugunda ders kitaplar1 son derece 6nemlidir.

Nourdad ve Roshani Khiabani (2015)’in, Iran’da yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi
baglaminda lise diizeyinde kullanilan ders kitaplart “Prospect 1 ve “Prospect 2” ‘nin
kullanimbilimsel ydnden igerigini, s6z eylemler tiizerinden arastirdiklar1 calismalarinda,
kitaplardaki diyaloglar, Searle (1979)’un s6z eylem siiflandirmasi kullanilarak incelenmistir.
Bulgular, s6z konusu kitaplarda baz1 s6z eylemlerinin eksikligi ve bunlarin dengesiz dagiliminm
ortaya koymustur. Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda herhangi bir ilan edici
s0z eyleme rastlanmazken, yonlendirici, anlatimsal, yansitic1 ve iddia belirten s6z eylemlerin

ders tiniteleri arasinda esit ve normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Moradi, Karbalaei ve Afraz (2013) ¢alismasinda Iran dil okullar1 ve kurumlarinda
kullanilan “fran Lise Ingilizce Ders Kitaplar: I, II ve III” ile “New Interchange (I, II, III)”
serisinde sunulan s6z eylemlerin kullanimini aragtirmistir. Bu amacla s6z konusu ders
kitaplarindaki diyaloglarda s6z eylemlerin nasil sunuldugu Searle (1976)'nin séz eylem
siniflandirmasi1 ve Halliday (1978)’in dil islevleri modelleri {izerinden incelenmistir. “New
Interchange” serisinde kullanilan 1100 farkli s6z eylem varken, lise ders kitaplarinda kullanilan
yalnizca 275 sz eylem oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica bahsedilen iki kitap serisindeki dil
islevleri de karsilastirildiginda, “New Interchange” serisinde gesitli dil islevleri bulunurken,
lise Ingilizce ders kitaplarinda yapilarin esit olmayan bir sekilde sunuldugu ve tekrarlandig
sonucuna ulagilabilir. Sonug olarak arastirmaci, bu kitaplarin yabanci dil olarak Ingilizce

ogrencilerinin kullanim edincini gelistiremedigi sonucuna varmistir.

Kohandani, Farzaneh ve Kazemi (2014)’{in ¢alismalarinda “Top Notch 1 ders kitabinin
konusma becerisiyle ilgili boliimlerinin dil islevlerini ve s6z eylemleri kullanimbilimsel yonden

incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, s6z konusu ders kitabindaki 10 {initesinden 10 diyalog
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rastgele secilerek, Halliday (1975)’in dil islevleri modeliyle Searle (1976)’nin séz eylem
siniflandirmasina  gore ¢oziimlenmistir. Sonuglar, bu ders kitabindaki diyaloglarin

kullanimbilim agisindan islevsel olarak uygun olmadigini géstermistir.

Ozel amagh Ingilizce o6gretimi baglaminda, ders kitaplarindaki s6z eylemlerin
gOriiniimiinii ortaya koymak amaciyla, Afzali ve Rezapoorian (2014) tarafindan yapilan ¢aligma
kayda degerdir. Bu ¢alismada ders kitaplariin dilin kullanimbilimsel iglevlerini ne 6l¢giide ele
aldigim1 incelemek ve turizmle ilgili branslarda ¢alisan ve iiniversite diizeyinde Ingilizce
ogrenim goren OZrencilerin kullanimbilimsel ihtiyaglarini degerlendirmek amaciyla, ilk olarak
iic farkli turizm Ingilizcesi ders kitab1 Searle (1976)'nin S6z Eylem Kurami kapsaminda
cozlimlenmistir. Daha sonra, turizm endiistrisinde ¢aligan ve yiiksek lisans diizeyinde olup,
Ingilizce 6grenim gdren 30 6grenciye bir sdylem tamamlama testi uygulanmistir. Calismanin
bulgulari, katilmecilarin  yansitici, yiikiimleyici ve yonlendirici s6z eylemleri
gerceklestirmedeki yetersizliklerini gosterirken, bu durumun s6z konusu ders kitaplarinda bu

s0z eylemlerinin sikliginin az olmasindan kaynaklandigi belirtilmistir.

S6z eylem varliginin incelendigi ulusal ¢alismalardan bahsetmek gerekirse, Aksoyalp
ve Toprak (2015)’in sikayet etme, 6ziir dileme ve dneride bulunma s6z eylemlerinin ingilizce
ders kitaplarinda nasil sunuldugunu arastirmay1 amacgladig1 ¢aligmalarinda, farkl dil yeterlilik
diizeylerindeki (baslangig, orta dncesi, orta, orta iiste ve ileri) 17 ders kitabinin s6z konusu s6z
eylemleri igerip icermedigi, kitaplardaki mevcut s6z eylemlerin siklig1 ve yeterlilik diizeylerine
gore degisiklik gosterip gostermedigi ile s6z eylemlerin hangi stratejiler kullanilarak
sunuldugunu tespit etmek amaciyla icerik ¢oziimlemesi kullanilmistir. Veri ¢oziimlemesinde
Demeter (2006), Martinez-Flor (2005) ve Meinl (2010) ve tarafindan gelistirilen s6z eylem
siiflandirmalar kullanilmigtir. Bulgular, aragtirma kapsamindaki ders kitaplarinin yeterlilik
diizeyi ile dil 6grenenlere sunulan s6z eylem stratejilerinin karmasikligi, kapsami ve sikligi

arasinda yakin bir baglant1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismanin bulgulari ayrica ders
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kitaplarinin, yeterlilik diizeyleri arttik¢a daha karmasik s6z eylem stratejilerine yer verdigini
goOstermistir. Arastirma sonucunda, ders kitab1 yazarlari, yayincilar ve yabanci dil
ogretmenlerinin kullanimbilim 6gretimiyle ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi igin bazi onerilerde

bulunulmustur.

2.8 Yabanci Dil Ogretim Yaklasimlarinda S6z Eylem Ogretimi

Yillar igerisinde yabanci dil Og8retim yaklasimlar1 degisiklik gostermis ve bu

yaklagimlara bagl olarak ¢esitli yontemler ortaya atilmistir.

2.8.1 Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Bu yoOntemin benimsenmesindeki ana amag, 6grencilerin her bir dili digerine
cevirebilmesidir. Ogrenciler bir dilden digerine ceviri yapabiliyorsa, basarili dil 6grencileri
olarak kabul edilirler. Bu baglamda, daha sonraki yillarda yabanci dil 6gretim felsefesini etkisi
altina alacak Iletisimci Yaklasimin aksine, hedef dilde iletisim kurma yetenegi, yabanci dil
Ogretiminin bir amaci degildir. Bu yontemde 6grenciler dil 6grenmeleri i¢in gerekli dogal
girdiyi iletisim amaciyla etkinlestiremezler. Ogrencilerin hedef dilin dilbilgisi kurallarimni
tiimdengelim yaklagimiyla 6grenmesi ve 6gretmenin etkin rol almasi s6z konusudur. Ayrica,
yazma ve okuma becerilerine agrilik verilirken dinleme ve konugma becerileri ihmal edilmistir.
Sesletim ise tamamen goz ardi edilmistir. Ogrencilerin birbiriyle etkilesimleri olmadig1 gibi,
dgretmen-dgrenci etkilesimi de sinirlidir. Ogrencinin verilen metinle etkilesimi séz konusudur.
Ozellikle dilbilgisi dogrulugu ana amag oldugundan akiciliktan da bahsetmek miimkiin degildir

(Harmer, 2015).
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2.8.2 Reform Hareketi ve Dolaysiz Yontem

Dilbilgisi-Ceviri Yontemiyle hedef dilde iletisim kurmanin yaratacagi sikintilar s6z
konusu oldugundan, Reform hareketi ortaya ¢ikmistir. 1886'da, Dolaysiz Y&ntemin Avrupa'da
ilk kez popiiler hale geldigi donemde, Henry Sweet, Wilhelm Viftor ve Paul Passy gibi
akademisyenler tarafindan Uluslararasi Fonetik Dernegi kurulmus ve Uluslararas1 Sesletim
Alfabesi (IPA) gelistirilmistir. Bu arastirmacilar, asagidaki ilkeleri savunduklarindan, dil

ogretimine ilk gercek bilimsel katkilardan bazilarin1 yapmislardir:
Bir dilin konusma bi¢imi dnceliklidir ve 6nce 6gretilmelidir.
Sesletim bulgular dil 6gretiminde uygulanmalidir.
Yabanci dil 6gretmenlerinin sesletim konusunda saglam bir egitimi olmalidir.

Ogrencilere “iyi konusma aliskanliklarr” kazandirmak igin sesletim egitim verilmelidir

(Celce- Murcia, 2001: 4)

Bu hareketin ¢ikis noktasi yabanci dil 6gretiminin hedef dil kullanilarak yapilmasidir.
Tiimevarim yontemiyle dilbilgisinin dgretilmesi, anadil edinim ilkelerinin uygulanarak, ¢ikti

odakli yer almasi bu hareketin belirli 6zeliklerindendir (Richards ve Rodgers, 2001).

Dilbilgisi Ceviri Yontemindeki eksiklikler konusma becerisine agirlik verilmesi
gerektigini ortaya koyarken, sesletim yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer edinmistir. Sohbet
ve konusma pratiklerinin, deyim ve sozciikk gruplarinin Ogretilmesine yardimer oldugu
diisiincesi bu hareketle ortaya atilmistir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Bunun
sonucunda yeni bir yontem olan Dolaysiz Yontem gelistirilmistir. Bu yontemde hedef dilde
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigini belirtmek miimkiindiir.
Ogrencilerin, kiigiik cocuklarm anadillerini 6grendikleri gibi yabanci dili dgrenmeleri gerektigi

varsayildigindan alanyazinda Dogal Yontem olarak da adlandirilan bu yontemde, hedef dilde
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konugsma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasi ana amag¢ oldugu i¢in bir anlamda
etkilesimsel bir bakis agis1 oldugunu belirtmek miimkiindiir (Thornbury ve Slade, 2006). Bu
yontemi savunanlara gore bir dili 6grenmek o dili konusabilmekten gecer. Bu bakimdan sinif
ici etkinliklerde ikili konusmalarin kullanilmasi yaygindir. Bu baglamda 6gretmen soru-cevap
alistirmalar1 yoluyla hedef dilbilgisi yapilarinin kullanilmasini saglar. Bu yonteme gelen ana
elestiri, yabanci dil 6grenmenin, ilk dil edinimiyle ayni tutulmamasi gerektigidir. Ayn1 zamanda
baslangi¢ diizeyindeki 6grencileri anadilini kullanmadan kisa bir zaman diliminde hedef dili
dogru kullanmaya zorlamanin, edinilmeye ¢alisilan dil ile anadil yapilar1 arasinda karisikliga
sebebiyet verebilecegi, bu sebeple de hatali 6§renmenin s6z konusu olabilecegi seklindedir
(Demirel, 2004). Ayrica, Amerikan arastirmacilar iilkelerindeki 6grencilerin Ingilizce disindaki
dilleri 6grenmeleri gerektigini vurgularken, birtakim arastirmalar yapmislardir. Bu
arastirmalardan biri Coleman tarafindan 1929 yilinda yayimlanmistir. Bu yontemle dilde
konusma becerisini edindirmenin uzunca bir silire gerektigi ve iki dilli 6gretmen bulma
sikintilarindan bahsedilmis, yabanci dil 6gretiminde okuma becerisini gelistirmeye ¢alismanin
mevcut diizen ve miifredat i¢in daha etkili olacagi vurgulanmistir. Bu anlamda Dolaysiz

Yontemin eksiklikleri betimlenmistir.

2.8.3 Isitsel Dilsel Yontem

Davranis¢t Ruhbilimin etkisindeki Yapisalcilik diisiincesi, 1930°1u yillarda dilbilimin
temelini olusturmustur. Davranig¢1 kurama gore gore dil bir davranig olarak kabul edilmistir.
Dil 6grenimin de bir ¢esit davranis gelistirme ya da bir aligkanlik olusumu oldugu o6ne
siiriilmiistiir. Davranis¢1 psikolojinin etkisiyle sekillenen ve hedef dilin tiimce kaliplarimi
edinme yolunun kosullandirma yoluyla oldugu diisiiniilen Isitsel Dilsel Yontem, dgrencilerin
kosullandirma ve pekistirme yoluyla uyaranlara dogru yanit vermelerine yardimci olmak,
boylece o6grencilerin kendi anadillerinin aliskanliklarinin {istesinden gelebilecegi ve hedef dil

konusucular1 olmalar1 i¢in gerekli yeni aligkanliklar1 olusturabilecekleri diisiincesiyle
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uygulamaya ge¢mistir. Bu yontemde Ogretmenin tiim yoOnlendirmeleri hedef dildedir.
Diyaloglar bu yéntemde 6n plandadir. Ogrenciler, sonunda dgretmenin tamttig1 diyalogu

ezberlemelerinin beklenecegini bilirler (Celce-Murcia ve McIntosh, 1979).

Diyalog ezberleme yoluyla dogru sesletim tekrar1 ve alistirmast imkani dogdugundan,
bu yontemin konugma becerisine yonelik bir yontem oldugu sdylenilebilir. Yeni bir derse
baglamak icin genellikle iki kisi arasindaki diyaloglar veya kisa konusmalar kullanilir.
Ogrenciler diyalogu taklit yoluyla ezberlerler; 6grenciler genellikle diyalogda bir kisinin ve
dgretmenin diger roliinii iistlenir. Ogrenciler birinci kisinin repliklerini 6grendikten sonra rolleri
degistirir ve diger kisinin roliinii ezberler. Iki rolii uygulamanin bir baska yolu da sinifin

yarisinin bir rolii, diger yarisinin da digerini almasidir.

Isitsel-Dilsel Yéntemde, diyalog icinde belirli tiimce kaliplar1 ve dilbilgisi noktalar1 yer
alir. Bu kaliplar ve noktalar daha sonra diyalog satirlarina dayali alistirmalarda uygulanir.
Geriye dogru olusturma aligtirmasi, tekrarlama, zincirleme, tek noktali, cok noktali degistirim
alistirmalarinin yaninda 6gretmenin 6grencilere belirli bir tiir timce kalib1 verip istenen kaliba
doniistiirmesini istedigi (sdzgelimi olumlu timceden olumsuza) doniistiiriim alistirmalari, soru
cevap alistirmalar1 ve dogru sesletim 6gretimi i¢in en kiigiik ¢iftlerin ayrimi aligtirmalari, bu
yontemde konusma becerisi 6gretimine yonelik olarak kullanilan tekniklerdir (Larsen-Freeman

ve Anderson, 2011).

Bu yontemde yap1 ve konusma alistirmalar1 6n planda olup, dil bi¢iminin dogruluguna
odaklanarak 6grencilerin hata yapmalarinin 6nlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu sebeple bu
yontemde Ogrenciler konusma becerilerini gelistirmek i¢in kendilerine sunulan diyaloglar
ezberler, sozciik yerlestime, zincirleme ve tekrar alistirmalar1 yaparlar. Ayrica, dil 6gelerine
yer verilmesi yayginken, sdylem iizerinde durulmaz (Bailey, 2020). “Diyaloglarin papagan gibi
ezberlenmesi ve anlamay1 geri planda tutmas1” sebebiyle Isitsel- Dilsel Yontem elestirilmistir

(Richards ve Rodgers, 2001). “Ezberlenmis diyaloglar yerine gercek yasama dair konusmalar
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ogrenciler i¢in riskli” bulunmustur (Thornbury ve Slade, 2006: 252). Yonteme dair bir diger
elestiri ise kullanilan ders araglarinin anlamli hale gelmesi gerektigidir (Rivers, 1964). Ders
araclarinda bu yontemin yansimalari anlamdan c¢ok bi¢cime odaklanilan Orgii, zincirleme
dontistim ve yer degistirme alistirmalariyla olmustur. Bu donemde sunum-uygulama-iiretim (p-
p-p) yapisinin ders kitaplarinda yer almaya basladig1 sdylenebilir. Uretim asamasi, dgrencinin
“Ogrenilmis” yapiyr kullanip kullanmayacagina ve ne zaman kullanacagina karar vermesi
gerektigi asamadir. Dersin bu boliimiiniin iletisimsel olup olmadigi biiyiik bir tartisma
konusudur. Ogrencilerin, dersin ilk iki asamasinda uygulanan hedef dili dogru bi¢imde
kullanmaya odaklanmalar1 muhtemel oldugundan, iigiincii asama olan iiretim asamasinda

anlama ne derece odaklanmay1 basarabildikleri net degildir (Evans, 1999).

Bu yontem davranig¢i O6grenme modeline dayandigindan uyaran-tepki zinciriyle
beraber, “taklit ezber ve tekrarin” (Demirel, 2004) yabanci dilde iletisim kurma becerisine
katkida bulunacagi savinin gegersizligi 6zellikle Chomsky’nin dilde yaraticiligi savundugu,
“bireylerin dogustan dil kapasitelerinin oldugu” diisiincesini vurgulamasiyla gecersiz hale

gelmigtir (Chomsky, 1965 aktaran Bekleyen, 2015).

2.8.4 Bilisselcilik ve Bilissel Diizgii Ogrenme Yontemi

1950’ler sonu ve 1960’larin basina gelindiginde ise dil Ogretiminin aligkanlik
kazandirmaktan ¢ok kural edinmeye dayandigi, sézdizimi ve anlambilim arasinda bir fark
oldugu (derin yapi-yiizey yapi), 0grencilerin dille alakali dogustan gelen sezgisel bilgileri
oldugu ve bu bilgilerin dil edinim aygitiyla saglandigi, dil ediniminin zihinsel ve iiretici bir
siire¢ oldugu gibi, davranisgiliga taban taban zit olan “dilsel eding” ve “liretici doniisiimsel

dilbilgisi” kavramlar1 ortaya atilmistir(Chomsky, 1957; 1965).

Uretici-Déniisiimsel Dilbilgisi "ne gore dgrenci anadil ediniminde John Locke’un ortaya

koydugu gibi bos bir zihinle dogmamistir. Bebekler, dogustan bir dil kapasitesine sahiptir.
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Dogustan gelen yetenekleri, dil hakkinda varsayimlar kurmalarini saglar. Bu varsayimlara gore
anadil 6grencileri kendi tiimcelerini kurarlar ve varsayimin uygunlugunu cevrelerinden
duyduklar dil ile karsilastirarak sinarlar. Bilissel yetenekleri anadilin edinilmesiyle birlikte
yavas yavas olgunlasacagi i¢in yetiskin dil sistemine maruz kalirlar. Cocuk, bu biligsel olgunluk
diizeyine uygun dil kurallarin1 olusturur ve bdylece dilin "yaratict insas1" kendi olusturdugu

kurallara dayanir. Bu, bir cocugun asamali olarak edindigi bir yeterliliktir.

Bu diisiincenin yansimasi, Chomsky’nin ¢aligmalariyla yabanci dil 0gretimine
uygulanmigtir. Davranig¢1r goriisii reddeden Chomsky, dilin bir davranis bigimi olmadigini,
aksine karmasik kurallara dayali bir sistem oldugunu ve dil ediniminin biiyiik bir kisminin
sistemin Ogrenilmesi ile gergeklesecegini ifade etmistir. Bir 6grencinin dil sisteminde sinirh
sayida dilbilgisi kurali varken; bu kurallarla dilde sonsuz sayida tiimce kurulabilmesi buna
giizel bir 6rnek olabilir. Baska bir deyisle dil kullanimi, aligkanliklar olusturmaktan ¢ok hedef
dilin kurallarinin kazanilmasina baglidir. Bu durum da dil ediniminin yaratic1 bir siireg
oldugunu ortaya koyar. Sozciiklerin derin yapida eding olarak soyut diizlemdeki islevleri, somut
diizlemde, yiizey yapida edim olarak ortaya ¢ikar. Chomsky (1976)’ya gore dil edinim aygitinda
dogustan getirilen dil genelceleri (evrenselleri) de mevcuttur. Ogrenci ikinci bir dil edindiginde
yapmasi gereken, hedef dildeki degiskenleri O6grenmek, yani parametre degistirmektir.
Sézgelimi Ingilizce *deki fiil 6begi, ad Sbeginden dnce gelir. Anadili Tiirkge olan bir 6grenci
yabanci dil olarak Ingilizce dgrenirken bu degiskeni dgrenmesi gerekir. Anadil konusucusu
evrensel dilbilgisi sayesinde ad, sifat, {inlli, {insiiz ayrim1 yapabilir. Yani yaptr bagimlilig

ilkesine hali hazirda sahiptir.

Chomsky’nin ortaya koydugu Uretici-Déniisiimsel Dilbilgisi ile ders kitaplarinda
bicimin belirtik 6gretildigi, anlama yavas yavas 6nem verildigi, ancak bi¢imin hala 6n planda
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Chomsky, yapisalcilig1 reddederken dil iiretiminin yaratic,

kural odakli bir siire¢ oldugunu vurgulamaistir.
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Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi ve bilissel ruhbilimin yabanci dil gretimine yansimasi
“Biligsel Kod (Diizgii) Ogrenme Yontemi” ile olmustur. Bu cergevede, kullanilan ders
araclarinda “tlimce tabanli dilbilgisi kurallarinin sunulmasina ve bu kurallarin bir tiimce
yapisinin  bir baska yapiya doniistiiriilmesini igeren doniistiirme alistirmalarinda
uygulanmasma” yer verilmistir (Pegenek, 2008: 72). Chomsky (1965), agirlikli olarak
dilbilgisine odaklanmigstir. Bu anlamda, bu dénemde yabanci dil 6gretiminde de Chomsky’nin
dilsel eding kavraminin 6n planda tutuldugu ve yabanci dil 6gretiminde anlamdan ¢ok bigime
odaklanan bir yaklagim oldugunu belirtmek miimkiindiir. Sonug olarak bu yontemde beceriler

biitlinii olarak dile vurgu yeterli degildir (Deneme, 2015).

2.8.5 Tasarimci Yontemler

1970’lere gelindiginde ise cogunlukla o6zel dil kurslarinda, alanda 06zel olarak
yetistirilmis 08retmenler tarafindan yabanci dil 6gretim yontemleri benimsenmistir. Zaman
icinde sayilar1 dérde ulasan bu yontemler sirastyla “Sessiz Yol Yontemi”, Grup ile Dil Ogrenme
Yontemi”, “Telkin Yontemi”, ve “Tiim Fiziksel Tepki” yontemleridir. Bu doneme ait
yontemlere alanyazinda “Tasarimc1” ya da “Duyussal-Insalcil Yontemler” (Celce- Murcia,
1991) denilmektedir. insancil adin1 almasinin nedeni 6grencilerin dil 6grenme siirecine ket

vuran kaygi unsurunu ortadan kaldirmaya ¢alismaktir.

Sessiz Yol Yonteminde “Ogretmenler olabildigince sessiz olurken, Ogrencilerin
olabildigince konugsmada etkin olmalar1 beklenmektedir” (Richards ve Rodgers, 2014: 289).
Ogrencilerin sesletimi dogru sekilde 6grenmeleri yaninda vurgu, tonlama gibi dilin biiriinsel
ozelliklerini de kavramlar1 beklenir. Ogretmenler tarafindan renkli gubuklar ve tablolar
kullanilarak, ogrencilerin dikkatlice dinleyip dogru sesletimi kullanarak, dogru sozciik ve
dilbilgisi yapilarini iiretmeleri istenir. Bu yontem, 6gretmenin konugmadigi ve 6grenciden

beklentinin iist seviyede oldugu i¢in 6grencide yogun kaygiya sebep oldugu diisiiniilerek

71



elestirilmistir (Bailey, 2020). Sessiz Yol YoOnteminin ana amaglarindan biri “yabanci dil
ogrencisinin hedef dilde anadile yakin bir akicilik kazanmasidir” (Richards ve Rodgers, 2001).
Bu nedenle hedef dilin sesletimi ve biirlinsel 6zelliklerinin 6gretimi 6n plandadir. Cubuklar,
ses-renk tablolari, 68rencilerin sesbirimleri yaz1 birimlerle iligskilendirmeleri i¢in renk kodlu
Fidel tablolarini kullanmalar1 beklenir. Bu yontemin konusma becerisinin énemli bir unsuru
olan sesletime onem verdigi diisiliniilse de Ogreticinin sessiz kalarak bu amaca ulasmaya

caligmas1 bu yontemin ¢ok fazla elestirilmesine sebep olmustur.

Grupla Dil Ogrenme Yonteminde 6gretmenin adeta bir psikolojik danisman roliinii
iistlenerek 6grencinin iletmek istedigi ifadeyi anadilde ifade etmesini dinleyip, hedef dildeki
yapilar1 6grenci adina sinif iginde olusturulan topluluga sesli sekilde iletmesi s6z konusudur.
Bu anlamda 6grenci, ilk agamada 6gretmenin destegiyle kaygi duydugu yabanci dilde konusma
eylemini gergeklestirir. Zaman igerisinde bir “ebeveyn- ¢ocuk iliskisinde oldugu gibi 6grenci

bagimiz hale gelir” (Subasi, 2015: 101).

Bir topluluk icerinde 6grenme hedeflendiginden, yontemin temelinde “etkilesimei bir
ogrenme yaklagimi vardir” denilse de yontem elestiriye maruz kalmistir. Bir ders kitabinin ve
izlencesinin olmamasi, derslerin sadece Ogrencilerin konusmalart ve onlarin gevirilerine
dayanmas1 ve kimi Ogrenciler tarafindan dilbilgisi yapilarina ¢ok odaklanilmadigi kaygisi,

elestirilerin odak noktasi olmustur.

Telkin Yontemine gelindiginde yine ayni amagla, Ogrencilerin giinlilk konusma
becerisini edinmesi i¢in rahat bir ortamda ¢alismasi gerektigi vurgulanmistir. Lozanov (1978),
telkin ve yoga prensiplerinin 6gretime aktarilarak, 6grencilerin rahat edecegi sinif ortamlarinda
caligmalarinin 6grenim siirecine katkida bulunacagini belirtmistir. Miizigin sakinlestirici etkisi,
Ogretmenin ses tonu ve rahat oturma diizeni 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri
icin gerekli ortamin hazirlandigini gosterir. Bu yontemde 6grencilerin daha rahat hissetmeleri

icin yeni kimlikler se¢meleri s6z konusudur. Ogrenciler hedef dilde bir insan ad1 ve yeni bir
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meslek secerler. Ders devam ederken, 6grenciler kendi kurgusal benlikleri hakkinda biitiin bir
biyografi gelistirme firsat1 bulurlar. S6zgelimi, 6grencilerden daha sonra hayali memleketleri,
cocukluklar1 ve aileleri hakkinda konusmalar1 istenebilir. Bu yontemde 6grencilerden gegici
olarak bagka biriymis gibi davranmalar1 ve hedef dilde o kisiymis gibi performans gostermeleri
istendigi rol oyunlar1 da kullanilir. Genellikle duruma uygun kendi repliklerini olusturmalari
istenebilir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Ayrica bu yontemde hedef dil diyalogunun
farkl1 sekillerde sergilenmesiyle konusma becerisine yonelik drama kullaniminin etkinlestigi
goriilse de Ozellikle konser agamalarinda (6gretmenin okudugu metni dinledikleri ve tekrar
ettikleri) tekrar tekniginin 6ne cikarilarak anlayarak 6grenmenin goz ardi edildigi yoniinde

elestirilmistir (Scovel, 1979).

Bir diger tasarimc1 yontem olan Tiim Fiziksel Tepki Yonteminde anadil edinen ¢ocuklar
gibi yabanc1 dilin 6grenilebilecegi diisiiniilmektedir (Richards ve Rodgers, 2014). Ogretmenin
komutlarinin dinlenerek fiziksel olarak gerceklestirildigi bu yontemde dinleme becerisinin
etkin oldugunu belirtmek miimkiindiir. Konusma becerisi, 6grencinin, komutlari dinlemesi
beklendiginden 6grenci yeterince girdiye maruz kalana kadar ertelenir. Ogrenci daha sonra simif
arkadaslarina komut verir pozisyona gecer. Bu yontem, ilerleyen zamanlarda Blaine Ray
tarafindan “Okuma ve Oykii Anlatma Yoluyla Ogretme” adiyla gelistirilmistir. Tiim Fiziksel
Tepki Yontemindeki komut verme ve uygulama zinciri, dykiilerin anlatimi ve 6grencilerden bu

Oykiileri canlandirmalari istenerek kirilmistir.

Bu yontemde dinleme becerisi 6n planda oldugundan ve konusma becerisinin 6grenci
iiretime hazir olana kadar beklemesi sebebiyle Krashen’in Ydnlendirme Modelinde (1981)
Anlagilabilir Girdi Varsayimiyla 06zdeslestirilebilir. Bu varsayimda Ogrencinin mevcut
diizeyinin bir derece listlindeki girdinin edinim i¢in yeterli oldugu belirtilmis ve bu seviye i+1

seklinde formiillestirilmistir.
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Bu yontem de birtakim elestirilere maruz kalmistir. En yaygin elestiri bu yontemin daha
cok cocukluk cag1 i¢in uygun oldugudur. Ayrica bu yontemde komutlarin disina ¢ok fazla
cikilmadigr distiniilmektedir (Putri, 2016). Bu nedenle cesitli baglamlara uygun olarak

konusabilme becerisi eksik kalacaktir.

2.8.6 iletisimci Dil Ogretimi/Yaklasimi

Iletisimci Yaklasim, dgrencileri etkin katilimeilar haline getirmek ve 6grenciler arasinda
etkilesim olusturmak igin smiftaki bazi iletisimsel etkinliklere dayanmaktadir. Iletisimsellik,

bazi bilesenlere sahiptir:

Islevsellik: Islevsellik, konusmanin sozciiksel ve dilbilgisel yonlerinin dziimsenmesi
iizerine bir calisma teknigi olarak tanimlanir. Islevsellik hem sozciiklerin hem de hedef
dilbilgisi bi¢imlerinin bir etkinlikte ayni anda edinildigini varsayar. Sozgelimi, &grenci
herhangi bir konugma gorevini yerine getirebilir, bir diislinceyi onaylayabilir veya muhatab1

harekete gecirir.
Durumsallik: Secilen konugsma durumlari i¢in belirli yapilarin kullanilmasini igerir.

Richards ve Rodgers (2001: 161) Iletisimcilige “gdreve dayalilik” ve “anlamlilik”
ilkelerini de eklemistir. Bu ilkelere gore Ogrencinin islevsel ifadeleri Ogrenmeleri ve
kullanmalari, farkli baglamlarda dili kullanmay1 6grenmelerini igermektedir. Bir diger ilke olan
goreve dayal1 6grenme ilkesi 6grencilerin grup halinde ya da ikili olarak etkilesimde bulunarak

farkli iletisim baglamlarinda anlamli dil alistirmalar1 yapmalarini igerir.
(Celce Murcia, 2001: 8) ise Iletisimci Yaklasimin altini ¢izdigi noktalar1 dzetlemistir:
Dil 6gretiminin amacinin, 6grencinin hedef dilde iletisim kurabilmesi oldugu varsayilir.
Bir dil dersi igeriginin sadece dilsel yapilarin bigimlerini degil, anlami ve dilin sosyal

islevini de icermelidir.
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Ogrenciler, bir kisinin digerinde eksik olan bilgilere sahip oldugu durumlarda anlami

saglamak ve miizakere etmek i¢in gruplar veya ciftler halinde diizenli olarak ¢alismalidir.

Ogrenciler, hedef dil kullammlarin1 farkli sosyal baglamlara gére ayarlamak icin

genellikle rol oyunlari veya drama etkinlikleriyle ilgilenmelidir.

Ders araglar1 ve etkinlikleri, genellikle gercek hayattaki durumlar yansitmak amaciyla

0zgiin olmalidir.

Beceriler tiimlesik sekilde sunulup, belirli bir etkinlik okuma, konusma, dinleme ve

ayrica yazmayi igerebilir.

Ogretmenin rolii dncelikle iletisimi kolaylastirmaktir. Hata diizeltmek birincil 6ncelik

degildir.
Ogretmen hedef dili akic1 ve uygun bir sekilde kullanabilmelidir.

Bu noktada Iletisimei Dil Ogretiminin adindan da anlasilacag: iizere dgrencilerinin
iletisim edincine odaklandig1; bu sebeple bu yontemle sekillenen derslerde konusma ve dinleme
etkinliklerinin biiyiik yer kapladigini belirtmek miimkiindiir. Islevselci dilbilimin bir uzantist
olan bu yontemde Ogrencilerin “iletisimsel eding” kazanmalar1 ve dilde akicilik temel
hedeflerdir. Iletisim edinci sadece dilbilgisi kuralarmin dogru kullanilmasi degil, ayn1 zamanda
uygun baglamlarda uygun ifadelerin kullanilmasin1 bilmek olan toplum dilbilimsel eding,
iletisim kopukluklarinda telafi stratejilerini kullanarak dogru sdylemi olusturmaya yarayan

stratejik eding, tutarli ve uyumlu sdylem olusturmayi saglayan sdylem edincini de igerir.

Bu yontemde bi¢imin yaninda anlam da etkili iletisim i¢in 6nemli goriilmiistiir. Bu
bakimdan kullanilan her bir yap1, konusma becerisi i¢in daha etkili bir anlam ifade edilmesi i¢in
gereklidir. Ogrencilerin ikili veya ¢oklu olarak yaptiklari etkinlikler, anlam uzlasmasi igin

zemin hazirlar ve etkili iletisim becerisinin kazanilmasina katkida bulunur. Bir gorevi
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tamamlamak icin katilimcilar arasinda bilgi aligverisini ve katilimcilarin birbirleriyle
konugmalarini gerektiren etkinlikler olan bilgi boslugu etkinlikleri anlam uzlasmasi icin giizel

bir firsat olarak goriilebilir.

Bu yontemin konusma becerisine yonelik dort temel o6zelligi Brown (2007: 241)

tarafindan su sekilde 6zetlenmistir:

1. Dil teknikleri, 6grencilerin anlamli amagclar i¢in dilin “kullanimbilimsel, 6zgiin ve
islevsel” kullanimini dahil etmek igin tasarlanmistir. Dil bi¢imleri, derslerdeki hedef noktasi

olmak yerine, 6grencinin bu amaglar1 ger¢eklestirmesini saglayan dil unsurlaridir.

2. “Akicilik ve dogruluk”, iletisim tekniklerinin altinda yatan tamamlayici ilkeler olarak
goriiliir. Bazen Ogrencilerin dil kullannomina odaklanmalarini saglama amaciyla, akiciliga

dogruluktan daha fazla 6nem verilmesi gerekebilir.

3. Iletisimsel simifta, 6grenciler “daha 6nceden prova edilmemis baglamlarda” dili

yaratici ve akici bir sekilde kullanmak zorundadir.

Richards ve Rodgers (2001: 161) ise Iletisimci Dil Ogretiminin kuramsal temeline
iligkin ¢oziimlemelerinde, iletisimsel bir dil goriisiiniin asagidaki dort 6zelligini sunarak

konusma becerisine atifta bulunur.
1. Dil, anlamin ifade edilmesi i¢in bir sistemdir.
2. Dilin birincil islevi muhatapla iletisim kurmaktir.
3. Dilin yapusi, “islevsel ve iletisimsel kullanimlarini” yansitir.

4. Dilin birincil birimleri sadece dilbilgisi yapilar1 degildir. Islevsel ve iletisimsel

baglamdaki anlam da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Iletisimci Dil Ogretiminde rol oyunlar1 nemli bir yer kaplamaktadir. Rol oyunlar1 sinif
ici teknik olarak dinleme ve konusma becerilerini biiyilik Olciide etkinlestirmeyi gerektirir.
Farkli roller, kimlikler ve baglamlar gercege yakinligi saglar ve c¢esitli baglamlarin sinifa
getirilmesine yardimei olur. Rol oyunlar1 6grencilerin 6zgiin dili sinif ortaminda kullanmalarina
yardime1 olur. Drama etkinlikleri, belirli konusma gorevlerinin Ogrencilere verilmesi ve
derslerin bir gorevin tamamlanmasiyla sonlanmasi tipik iletisimci dil smiflarinin 6zelligidir.
Tiim bu teknikler sayesinde 6grencilerin birine tesekkiir etmek, birinden 6ziir dilemek ya da
birini reddetmek gibi ¢esitli durumlarda kullanmalar1 gereken s6z eylemleri kavrayip alistirma

yapmalar1 i¢in zemin hazirlanir.

2.8.7 icerik Temelli Dil Ogretimi

Ozel Amagh Dil Ogretimi, Icerik Temelli Dil Ogretiminin énemli bir boliimiinii
olusturur. Igerik temelli bir dersten sonra gesitli nedenlerle tartisma yapilabilir. Ogrenciler
tartisma gruplarinda bir sonuca varmayi, bir olay hakkinda fikir paylasmay1 veya ¢oziimler
bulmay1 hedefleyebilirler. Tartismadan Once tartisma etkinliginin amacimin o6gretmen
tarafindan belirlenmesi esastir (Kayi, 2006). S6zgelimi, 6grenciler katiliyorum/katilmiyorum
tartismalarina katilabilir. Bu tiir tartigmalarda 6gretmen, tercihen her grupta 4 veya 5 olmak
iizere 6grenci gruplari olusturabilir. Daha sonra her grup kendi konusu iizerinde belirli bir siire
calisir ve goriislerini siifa sunar. Konusmanin grup iiyeleri arasinda esit olarak boliinmesi
esastir. Sonunda smif, fikri en 1yi sekilde savunan kazanan gruba karar verir. Bu etkinlik,
elestirel diisiinmeyi ve hizli karar vermeyi tesvik eder ve 6grenciler kendilerini kibarca nasil
ifade edeceklerini ve hakli ¢ikaracaklarini 6grenirler. Ogrenciler ayn1 zamanda fikirlerini ifade

ederken, s6z eylemleri de etkili bir sekilde kullanma firsati elde ederler.
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2.8.8 Goreve Dayal Dil Ogretimi

Islevselciligin odaginda, dgrencilerin anlamli bir amaci veya grevi yerine getirmek i¢in
etkin bir bigimde iletisimde yer aldig1 géreve dayali dil 6gretme yaklagimidir. Bu yiizden dil
lokantada yemek siparis etmek, bir turiste yol tarif etmek, belirli bir bilgiyi 6grenmek i¢in bir
telefon gorlismesi yapmak, bir yemek programi sunucusu gibi yemek tarifi vermek gibi bir
gorevi yerine getirmek i¢in bir arag olarak kullanilir. Bu yaklagima gore, dilbilgisel bigimlere
dikkat etmekten ziyade, iletisimdeki islevsel siiregleri yonetmeye calisilmalidir. Dilbilgisi ayri
bir bicimde iletisim gorevinde sunulmaz. Ogrencilerin simf etkinliklerinin pargasi olarak

gruplarda uzlagmalar1 ve verilen anlamli gérevi yerine getirmeleri gerekir.

Verilen anlamli gorevler sayesinde, Ogrenciler akranlariyla smif i¢ci ve simf disi
ortamlarda iletisim kurma imkani bulur. Bu durum stratejik edinglerini de destekler. Stratejik
eding, yanlis anlama veya iletisim hatalarinda, durumlar1 anlayabilme ve talihsiz durumlari
cOzebilmeyi igerir. Sozciik eksik oldugunda baska sozciikle anlatmak, acikliga kavusturmak
icin soru sormak, kastedilen seyi aciklamak, yavaslamak, viicut dilini kullanmak, iletisim
kanallarinin agik tutulmasi i¢in yon vermek ve iletisimi eski haline getirmeyi igerir (Benati ve

Angelovska, 2016).

Ogrenciler verilen gorevi tamamlamaya cahisirken cesitli ogrenme stratejileri
kullanirlar. Yabanci dil 6grencilerinin uygun stratejiler dikkatlice organize edilirse daha basarili
olacaklar1 belirtilmistir. Diger bir deyisle, strateji kullanan 6grencilerin dil yeterligi ve dilsel
kazamimlarinda dikkate deger bir katki saglanacaktir (Oxford, 1993). iletisimsel durumda
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmasi onlarin 6zerkligini ve 6z izleme siireglerini de

gelistirir (Okumus Ceylan, 2017).

Verilen gorevin 6grencinin dil edinim siirecine katkida bulunup bu siireci hizlandirmasi

icin 6gretmenin de yapmasi gerekenler vardir. Ogretmenin, ilk énce gercek hayata uygun bir
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gorev segmesi gerekir (paket yemek siparis etmek ya da arabaya benzin almak gibi). Daha sonra
gorevi tanmitirken, gorevin amacimi belirtmeli ve gerekiyorsa 6grencilerin gérev esnasinda
kullanabilecegi kimi yapilar1 6grencilere sunmasi gerekir. Bu noktadan sonra 6gretmen sadece

rehber konumundadir.

Goreve dayal1 dil 6gretiminde amag, net bir sonucu olan ¢esitli gérevlerle mesgul ederek
ogrencilerin dil 6grenimini kolaylastirmaktir. Gérev Oncesi asama, tipik olarak bir gorev
dizisini baglatir. Bu agamada, 6gretmen 6grencilere gorevi tamamlamak i¢in ihtiya¢ duyacaklari
dili tanitabilir. Gorevler anlamli olmalidir. Boylece 6grenciler gérevin amacini anlayip, sinif
disindaki yasamlarinda olast durumlarla nasil iliskili oldugunu gérebilirler. Ogrenciler,
ogretmenin performanslarini izlemesi ve gerektiginde miidahale etmesi ile goreve etkin olarak
katilir. Gorevin net sonuglar1 vardir, bdylece hem 6grenciler hem de 6gretmenler gorevin
basartyla tamamlanip tamamlanmadigini  soyleyebilirler. Ogrencilerin ~ 8grenmelerini
pekistirmek veya ortaya ¢ikabilecek sorunlari ele almak i¢in bir gorev sonrast agsama gergeklesir
(Bailey, 2020). Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmeye ydnelik olarak yabanci dil

smiflarinda uygulanacak gorevler Goh ve Burns (2012) tarafindan su sekilde 6zetlenmistir:

Bilgi boslugu gérevi: Daha dnce Iletisimei Dil Ogretiminde de goriildiigii gibi bir bilgi
boslugu etkinligi, bir gérevi tamamlamak icin katilimcilar arasinda bilgi aligverisini igerir.
Gorev temelli dil 6gretiminin hakim oldugu bir derste dgrencilerin, sézgelimi bir programi
tamamlamak icin gruplar iginde bilgi alisverisinde bulunmak zorunda kaldiklart bir durum
olabilir. Diger 6rnekler, bir 6grenciye bir resim verildigi ve bagka bir 6grencinin ¢izecegi resmi

tarif ettigi veya 0grencilerin birbirlerinin soy agaglarini ¢izdigi durumlar olabilir.

Goriis aligverisi gorevi: Ogrencilerin gorevi tamamlamak icin kisisel tercihlerini,
duygularmi veya tutumlarmi ifade etmelerini gerektirir. Ogrencilere sosyal bir sorun verilebilir

ve bir dizi olas1 ¢oziim iiretmeleri istenebilir.
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Karar verme gorevleri: Ogrencilerin daha 6nce verilmis olan bilgilerden ¢ikarim
yaparak bazi yeni bilgiler elde etmelerini gerektirir. S6zgelimi, d6grencilere bir demiryolu
tarifesi verilebilir ve belirli bir sehirden digerine gitmek i¢in en iyi rotay1 bulmalar istenebilir

veya bir bilmeceyi ¢ézmeleri istenebilir.

Cikt1 isteyen gorevler: Ciktiyr tesvik eden gorevler, 6grencileri anlamli bir sekilde
yazmaya veya konusmaya tesvik eder. Grup iiyelerinin bir programi tamamlayabilmeleri i¢in

ogrencilerin kartlarindaki bilgileri paylagsmalarini gerektiren bir gorev, yonlendirme goérevidir.

Monolojik gorevler: Ogrenciler ikili olarak veya iigerli gruplar seklinde otururlar. ilk
kisi kutudan bir konu ¢eker. Bir hikdye anlatmaya baglar. Diger 68renci ayni sekilde ¢ektigi

konuyla ilgili hikaye anlatir.

Bir diger yontemde ikililer veya {i¢lii gruplar son zamanlarda izledikleri bir film ya da

okuduklar kitap hakkinda sirasiyla belirli bir zaman tutarak konusurlar.

Bir diger monolojik gérevde ikili veya ti¢lii gruplar halinde oturan 6grencilere bir sarki

dinletilebilir ve bu 6grenciler sirayla sarkiyla ilgili diisiincelerini arkadaglariyla paylasirlar.

Baska bir monolojik gorev, ikili veya {iglii seklinde gruplandirilan 6grencilere baslarina
gelen ilging bir olaydan bahsetmelerini istemek ve en sonunda grup i¢inde paylasilan en ilging

olaya karar vermelerini istemek olabilir.

Ogrencilere sinifa ilging bir resim getirmeleri ve mevcut gruplarma resimle ilgili ilging
bir anekdot aktarmalarini istemek de farkli bir monolojik gorev olabilir. En ilging anekdotu

aktaran 6grenci diger gruplari1 gezip paylagmasi istenir (Bailey, 2020).

Benzetim ve rol oyunlari: Biiyiik 6l¢ekli rol oynama etkinlikleri olan benzetimler de
konusma becerisini gelistirmek i¢in siklikla uygulanan bir tekniktir. Benzetimler rol oyunlarina

cok benzer, ancak benzetimleri rol oyunlarindan farkli kilan sey, daha ayrintili olmalaridir.
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Benzetimlerde 6grenciler gercekci bir ortam yaratmak icin sinifa nesneler getirebilirler.
Sozgelimi, bir 6grenci sarkicilik yapiyorsa, sarki sdylemek i¢in bir mikrofon getirir. Rol
kartlarinin yaninda arka plan bilgisi de 6grencilere verilir. Amag 6grencilere daha gergek bir
diinya ortam1 yaratmaktir. Bu gercek diinya ortaminda gesitli baglamlarin canlandirilmasi,

cesitli s0z eylemlerin 6grenciler tarafindan kullanilmasini saglar.

Benzetim ve rol oyunlari, konugma becerisinde akiciligi tesvik etmek veya 6zellikle 6zel
amagl yabanci dil 6gretimi icin kullanilabilir. Ogrenciler benzetimleri ve rol oyunu
etkinliklerini yaparken, durumun tam olarak ne oldugunu bilmeleri ve diizgiin ¢alisabilmeleri
icin onlara arka plan hakkinda yeterli bilgi verilmesi gerekir. Ayrica §grencilerin miimkiin
oldugunca yaratict olmalarina da izin verilmelidir, ancak neredeyse hi¢ bilgileri yoksa,
ogrenciler bunu yapmay1 ¢ok zor bulabilirler. Bu nedenle bu durumlarda 6grencilere etkinligi

tamamlamalari i¢in daha uzun bir siire verilir (Thornbury, 2005).

Farkindalik arttirici etkinlikler: Thornbury (2005) 6zellikle yabanci dilde konugsma
becerisinin gelismesi ve akiciligin artmasi i¢in konusma diliyle ilgili farkindalik arttirici
etkinliklerin dnemini vurgular. Onerdigi ilk teknik, 6grencileri konusma diline maruz birakip,
cevriyazilart incelemelerini saglamaktir. Ancak bu teknigin de dogal konusma ortamini
bozdugunu ve dogal konusmanin ogeleri olan iletisim stratejilerini icermedigi ve 06zgiin
konusma ogelerini barindirmadigini belirtmistir. Ancak yine de ¢esitli s6z eylemlerin ve
konusmaci rollerinin ayrimina varilmast sebebiyle kullanimbilimle ilgili 6grencilerin
farkindalik kazanmasina yardimer olurlar. Belirli s6z eylemler i¢in kullanilan kaliplagmis

ifadeleri kavrayarak, akicilik kazanma yolunda adim atarlar.

2.8.9 Proje Temelli Dil Ogretimi

Proje temelli dil 6gretiminin goreve dayali dil 6gretiminden farki bir donem ya da birden

cok haftaya yayilmasidir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ya da yapilandirilmamais projeler
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dil smiflarinda amaca uygun olarak kullanilabilir. Konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesi i¢inse sahne performanslar1 ve video projeleri 6n plandadir. Aynm1 zamanda
karsilagsma projeleri, 6grencilerin etkilesimli konusma ve dinleme pratigi yapmalar1 i¢in en
bliyiik firsatlar1 saglayan tiirden goriinmektedir (Bailey, 2020). Proje gorevlerinde, 6grenciler
tek basina veya ciftler halinde ikna edici bir konusma yaparlar. Bu esnada 6grencilerin
muhataplarina tavsiye vermek ya da onlar1 ikna etmek icin ¢esitli s6z eylemleri kullanmalari

olasidir.

2.8.10 Yontem Sonrasi Donem

Yabanci dil 6gretiminde yontem sonrasi donem olarak adlandirilan 1990 sonrasi
donemde, en iyi yOntemi bulma arayisinin sonlandigi, yabanci dil 6gretiminde belirli
ders planlamasinin yapilamayacagi, siniflarda dilin gergek kullaniminin aktarilmasi i¢in 6zgiin
ogelerin getirilmesi gerektigi, dil becerilerinin biitiinlesik olarak sunulmasi gerektigi gibi pek
cok husus vurgulanmistir (Kumaravadivelu, 1994). Baz1 aragtirmacilar ise bu donemin
Iletisimci Dil Ogretimi ve Géreve Dayal1 Dil Ogretimiyle benzerlikler tasidigini belirtmislerdir.
Bu anlamda ger¢ek diinyadaki dil kullaniminin 6nemli bir parcasi olan s6z eylem 6gretiminin
yabanci dilde kullanim edincini saglamadaki etkin rolii, dilin “konusuldugu baglamda ele

alimmas1” gerektiginin belirtilmesiyle ¢ikarilabilir (Kumaravadivelu, 1994: 37-38).

Geleneksel degerlendirme yontemleri (¢oktan se¢meli, klasik sinama yontemleri vb.)
yerine, Ogrencilerin gelisimsel asamalarimi dikkate alan, sonuctan ziyade siire¢ odakli
degerlendirme bigimleri son yillarda yabanci dil Ogretiminde On plana ¢ikmaktadir.
Performansa dayali degerlendirme bi¢imleri olarak da alanyazinda belirtilen bu degerlendirme

yontemleri, “alternatif degerlendirme”, “bicimlendirici degerlendirme”, “portfolyo

82



199 e

degerlendirmesi”, “0zgiin degerlendirme” ve “dinamik degerlendirme” kavramlarindan da ayri

diistiniilemez.

Lussier ve Swanson (2005: 66), dinamik degerlendirmeyi “6grenme potansiyelini
anlama cabasi icinde Ogretici destegiyle 0grenci performansini degistirmek icin uygulanan
yontemler” olarak tanimlamistir. Bir¢cok egitimci tarafindan gelistirilip yararli bulunan bu
degerlendirmenin ana amaci, 6gretmenlerin dogruluga odaklanmasindan ziyade, dgrencilerin
yeteneklerinin degerlendirmesini yapmak amaciyla 6grenme siirecini 6n plana ¢ikarmaktir.
Dinamik degerlendirme ayni zamanda 6gretmenlerin gorev tasarimina nasil yaklastigi, yani
ogrencilerin dikkatli hazirlanmis baglamlarda, 6gretmenler tarafindan sunulan arabuluculuk
olmaksizin yerine getirmeleri gereken gorevlerde nasil davranmalari gerektigiyle ilgili degerli
bilgiler sunar. Bu anlamda bu degerlendirme bicimi, Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani (zone

of proximal development) ile ayn1 dogrultudadir.

Dinamik degerlendirmenin gerekliligi Haywood ve Lidz (2007) tarafindan su sekilde

Ozetlenmistir:
Ogrenciler standart sinavlarda kendi gercek performanslarini gdstermezler.

Ogrencilerin gelisimi, arabuluculuk olmaksizin gerceklesen 6grenmeden daha yararh

goriiliir.

Ogrencilerin neler yapabileceklerini degerlendirmek, neler yaptiklarindan daha

onemlidir.
Ogrencilerin tiim potansiyellerini standart sinavlarla belirlemek miimkiin degildir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore dgretmen, bilginin ana kaynagi konumunu
rehber ve danigman rollerine birakmustir. Ogretmen, 6grencilerin kendi dgrenme siireclerinin

farkinda olmasini saglayarak kendi 6grenme sorumluluklarini alan bireyler olmasi igin
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ogrencileri destekler. Uyguladiklar1 degerlendirme yontemleri de bu siirecin bir pargasi
olmalidir. En yaygin olarak dil smiflarinda alternatif degerlendirme yontemlerinden olan
dinamik degerlendirme bigimi olan portfolyolar kullanilir. Ogrencilerin iiretici becerilerinin
(yazma, konusma) degerlendirildigi portfolyolarda 6grencilere belirli bir siirecte (bir egitim
donemi ya da bir dil diizeyi), ¢esitli gorevler verilir. Her bir gérev sonucunda 6greticiler ¢esitli
yonlendirmeleriyle Ogrencinin yaptiklart hatalarin farkina varmasmi saglar. Bu sayede
ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 kendi kendilerine bulmalar1 saglanir. Donemin sonunda, sinama,
ogrencilerin ne kadar gelisme gosterdigi tizerinden kurgulanir. Tiim bu siirecte 6grenci edilgen
bir durumda kalmayip, 6§renme ortaminin merkezinde yer aldigindan edinim siireci olumlu
yonde etkilenir. Bu anlamda Ingilizce karsilikli konusma beceresinde hedef séz eylemlerin

ogretimi sonrasindaki sinama kisminda dinamik degerlendirme yontemleri kullanilabilir.

2.9 Ogretmen Bilisi

Ogretmenlerin yabanci dil 6grenimi ve dgretimi ile ilgili kendi inang ve algilarinin oldugu
ve bunlarin 6gretim uygulamalarini sekillendirebilecegi yaygin olarak kabul edilmektedir
(Sugesti, Rukmini, Faridi ve Fitriati, 2019). Borg (2003: 82) 6gretmen bilisinin 6gretmenlerin
“Ogretme, 6grenme, dgrenciler, konu, miifredat, ders araclari, etkinlikler ve kendi benlikleri
hakkindaki inanglari, bilgileri, tutumlari, fikirleri, varsayimlari ve bakis agilarint” kapsadigini
belirtmektedir. Bagka bir deyisle “6gretmen bilisi, 6gretmenlerin ne diisiindiigiinii, bildigini ve
inandigim anlamakla ilgilidir” (Borg, 2009: 1). Ogretmenlerin sadece dnceden belirlenmis
miifredatin uygulayicilar1 olmadigi ve 6gretimin “sinif baglamindan, égretmenlerin genel ve
ozel 6gretim hedeflerinden, 6grencilerin giidiilenmelerinden ve derse tepkilerinden, 6gretmenin
ders esnasindaki kritik anlar1 yonetmesinden etkilenen ¢ok daha karmasik, biligsel olarak
yonlendirilen bir siire¢ olarak goriildiigli” 6gretmen bilisi ile ilgili calismalar sonucunda ortaya

cikmistir (Richards, 2008: 167).
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Gabillon (2013: 6)’ a gore 6gretmen bilisi lizerine yapilan arastirmalar bes ana gruba

ayrilir:
1) Ogretmenlerin inanislar ile sinif uygulamalari arasindaki iliskiye iliskin arastirmalar

2) Ogretmen farkindaligi ve mesleki gelisim i¢in bir kaynak olarak dgretmenlerin

inanislari lizerine arastirmalar
3) Ogretmenlerin egitimsel yeniliklere iliskin inanislar1 {izerine arastirmalar
4) Ogretmen inanislarmin dogast iizerine arastirmalar
5) Ogretmenlerin ve dgrencilerin inanislar1 arasindaki farkliliklar iizerine arastirmalar

Tim bu arastirmalar, yabanci dil 6gretiminde 6gretmen bilisinin cok 6nemli bir igleve
sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin dnceki olumsuz dgrenme deneyimlerinin kendi
ogretme felsefelerine olumlu ya da olumsuz katkida bulunmasi olasidir. Bunun yaninda
ogretmenin smifindaki 6grencilerin giidiilenmemis olmasi, sinav odakli 6gretim, is yiikiiniin
agirhigi, yenilik¢i 6gretim yontemlerine karsi idarecilerin direnci, miifredat, ders stiresi, sinif
mevcutlar1 gibi baglamsal unsurlar da 6gretmen bilisini etkileyen unsurlar olarak goze carpar
(Borg, 2009). Ogretmen, tiim bu baglamsal unsurlar sonucunda kendi 6gretme algisini
degistirebilir. Bu bakimdan, yabanci dil olarak Ingilizce &grencileri, konusma becerisini
edinmeye calisirken “6gretmen bilisi” ve eylemleri hakkinda bilgi sahibi olmak, konusma

becerisi 6gretimi ile ilgili sorunlar1 ¢ozmeye yardimeri olabilir (Gokge ve Kegik, 2021).

2.10 Ogrenci Inamis1

Ellis ve Shintani (2014: 340), 6grenci inaniglarint “dil 6grenenlerin bir dili §grenmenin

neleri igerdigi, onu nasil 6grenecekleri ve kendi dil 6grenme yetenekleri hakkinda sahip
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olduklar1 inanglar” olarak tanimlamaktadir. Bir yabanc1 dili 6grenen her kisinin dil 6grenmeye

iliskin belirli bir inanca sahip olmasi1 gerektigi sOylenir (Agustina ve Megawati, 2023).

Horwitz (1985, 1987) “Dil Ogrenmeyle Ilgili inanislar Envanteri” (BALLI) olusturarak
yabanci dil olarak ingilizce 6grenen dgrencilerin inanislarini belirlemeye calismistir. Horwitz
(1987: 120) dil 6grenme inanislarini bes alt bagliga ayirmistir. Bunlar sirasiyla “yabanci dil
yetenegi/yatkinligi, dil 6grenmenin zorlugu, dil 6grenmenin dogasi, 6grenme ve iletisim
stratejileri ve giidiilenme ve beklentiler” olarak siralanmistir. Richards ve Lockhart (1994: 52)
ise “Ogrencilerin inamiglarimin  dil 6grenmek i¢in giidiilenmelerini, dil 6grenmeye iliskin
beklentilerini ve bir dille ilgili neyin kolay veya zor olduguna iligkin algilarini
etkileyebilecegini” belirtmislerdir. Baska bir deyisle, 6grenciler ¢ogu zaman “dil 6greniminin
nasil olmasi gerektigine dair baz1 6nyargil fikirleri” de beraberlerinde getirirler (Brown, 1994:
124). Eger Ogrencilerin beklentileri, sinifta karsilastiklariyla uyumlu degilse, 6grenci
kaygilanabilir. Bir 6rnek vermek gerekirse, daha once ikili ¢alisma ya da grup calismasi
yapmamis bir 6grenciden simifta ikili gruplar halinde bir diyalog olusturup canlandirmasi

istenirse, 6grenci kaygilanabilir.

Yabanci dil 6grencisinin hedef dile ait inanislar1 duragan degildir. Bagka bir deyisle,
hedef dilde 6grenme tecriibesi arttik¢a, dil 6grencisinin o dile ait inaniglar1 da degisebilir (Ellis,
2008). Bu anlamda 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alabilecegi, hedef dili siklikla
kullanabilecekleri etkilesimsel sinif ortamlari yaratmak, farkli 6grenme ge¢mislerine sahip olan

ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik inaniglarini degistirebilir.
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3.BOLUM

YONTEM

19 (13

Bu béliimde, “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Yontemi”,
“Veri Toplama Araglar1” “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Céziimlenmesi” basliklar1 yer

almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu calismada hem nicel hem nitel veriler toplandigindan, karma arastirma deseni
kullanilmigtir. “Karma yontemler, nitel ve nicel arastirma ve verilerinin bir arastirma
caligmasinda birlestirilmesini veya biitlinlestirilmesini igerir”. Nitel veriler onceden belirlenmis
yanitlar olmaksizin, katilimcilarin agik uglu yanitlar vermesini beklerken, nicel veriler

genellikle sormacalarda oldugu gibi kapali u¢lu yanitlari igerir (Creswell, 2013: 16).

Bu ¢alismada kullanilan arastirma desenini detaylandirmak gerekirse, kesfedici sirali
arastirma deseni (exploratory sequential design) kullanilmistir. Bu arastirma deseninin
secilmesindeki neden aragtirma probleminin kesfedilmesinin amacglanmasidir. Bagka bir
deyisle, bu arastirma deseni kullanilarak yiiriitiilen arastirmalarda, “Oncelikle katilimcilarin
incelenen olguyla ilgili deneyimlerini, grubun kiiltiiriinii, degerlerini veya incelenen kurumun
yapisini kesfetmek i¢in” nitel arastirma yontemleri kullanir. Bu asamada elde edilen “nitel
bulgular1 tanimlamak veya Olgmek™ i¢in arastirmanin ikinci asamasinda nicel arastirma

yontemleri kullanilir (Ponce ve Pagan-Maldonado, 2015: 118)

Aragtirmanin ilk asamasi yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim olan sormacalarla
belirlenmeye caligilmistir. Creswell (2015)’e gore sormacalar, arastirmaci bir ¢caligma i¢indeki

katilimcilarin - goriislerini, davraniglarint veya oOzelliklerini ¢dziimlemeyi hedeflediginde
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kullanilir. Gereksinim ¢dziimlemesi ayni grubun goriislerinin alindigi, nitel arastirma teknigi
olan yar1 yapilandirilmis goriismelerle tamamlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
katilimcilar, onlara yoneltilen acik uglu sorulara diledikleri gibi yanit vermekte 6zgiirdiirler.
Bununla birlikte, bir katilimcinin cevabina bagli olarak arastirmaci, katilimcilara bagka sorular
sorabilir (McIntosh ve Morse, 2015). Bu da arastirmacinin topladigi verileri zenginlestirir

(Bartholomew, Henderson ve Marcia, 2000).

Arastirma, Ingilizce karsilikli konusma becerisinde séz eylem gretimine yonelik bir

model Onerisi sunulmasiyla sonlanmistir.

3.2 Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimer grubunu Ingilizce hazirhk siniflarinda 6grenci olan Bl
diizeyindeki dgrenciler, Ingilizce hazirlik egitimini basariyla tamamlamis ve lisans egitimini
almak iizere ilgili boliimlere devam etmekte olan 6grenciler ve Ingilizce hazitlik siiflarinda
ders vermekte olan Ogretim gorevlileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda uygulanan
sormacalar ve yar1 yapilandirilmis gériismelerin pilot uygulamalar1 ve ana ¢aligmalar1 Karabiik
Universitesi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi’ndeki
katilimcilara uygulanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme ydntemi
kullanilmigtir. “Amaglhi 6rnekleme yontemi, katilimcinin sahip oldugu nitelikler nedeniyle
kasith olarak secilmesidir”. Nitel arastirmalarda, “arastirma yapilan konu hakkinda bilgili ve
arastirmaya katilmaya istekli bireylerin belirlenmesini ve segilmesini igerir” (Etikan, Musa,
Alkassim, 2015: 2). Uygulama yapilacak tliniversitelerin se¢ciminde s6z konusu kurumlarin
hazirlik siniflarinda kur sistemi kullanilmasi, bu liniversitelerin devlet iniversitesi olmalari, bu
iiniversitelerde B1 diizeyinde 6grencilerin sayisal olarak yeterli sayida olmasi, s6z konusu

{iniversitelerin kimi béliimlerinde Ingilizce hazirlik bdliimlerinin zorunlu olmasi ve bu sebeple
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bu ¢ liniversitenin fakiiltelerinde hazirlik egitimi almis 6grencilerin varligi ve arastirmacinin

uygulama yapabilirligi gz oniinde bulundurulmustur.

Bu ¢alisma i¢in B1 diizeyindeki 6grencilerin katilimc1 grubuna dahil edilmis olmasinin
sebebi, bu diizeyin kullanimbilim 6gretimi i¢in en uygun diizey olarak kabul edilmesi (Kasper,
2001) ve AOBM (2018/2020) B1 diizeyi tanimlayicilarinda 6grencilerin karsilikli konusma
baglaminda ¢esitli s6z eylemleri (sozgelimi katilma/katilmama) kullanabilme yetisine sahip

olmalaridir.

Calismanin 6rnekleminde birden ¢ok katilimci grubu bulunmaktadir. Bu katilimci
gruplarinin ilki sormacaya yanit veren 6grencilerdir. Sormacanin tiim sorularim1 yanitlayarak
tamamlayan, Ingilizce hazirlik siniflarinda 8grenim gdérmekte olan 234 dgrenci ile Ingilizce
hazirlik sinifin1 basariyla tamamlamis ve ilgili béliimlerde 6grenim gérmekte olan 166 6grenci
olmak tizere toplamda 400 6grenci ilk katilimci grubunu olusturmaktadir. Sormacaya yanit

veren 0grenci katilimcilara ait demografik ve genel bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Sormacaya Yanit Veren Ogrenci Katilimcilarin Demografik Bilgileri

f %

Cinsiyet

Kadin 163 40.8

Erkek 237 59.3
Yas

15 1 0.3

18 29 7.3

19 79 19.8

20 90 22.5

21 71 17.8

22 44 11.0

23 34 8.5
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24 23 5.8

25 13 3.3
26 3 0.8
27 4 1.0
28 4 1.0
29 2 0.5
34 1 0.3
42 1 0.3
48 1 0.3
Hazirhk 6grencisi 234 58.5
Béliim 6grencisi 166 41.5
Yurt disinda bulunmus 63 15.8
Yurt disinda bulunmamais 337 84.3

*Hangi iillkede bulundunuz?
**Ne kadar siireyle yurtdisinda bulundunuz?

***Yurtdisinda ne amacla bulundunuz?

Toplam 400 (N)

Ogrenciler igin hazirlanan sormacanim katilimer sayis1 400°diir. Tablo 5° te yer alan
sonuglar incelendiginde, sormacaya katilan 0grencilerin cinsiyet dagilimi; %40.8 kadin ve
%359.3 erkek seklinde oldugu goriilmektedir. Tablo 5’e gore, katilimcilarin 15 ila 48 yas
araliginda bulundugu gézlemlenmistir. Tablo 5’te katilimcilarin %58.5’inin hazirlik 6grencisi,
%41.5’inin ise hazirlik egitimini tamamlamis bolim 6grencisi oldugu goriilebilir. Tablo 5’te
katilimcilarin yurtdiginda bulunma durumuna iliskin yanitlar incelendiginde, katilimcilarin
%15.8’inin yurtdisinda bulundugu, %84.3’linilin ise yurtdiginda bulunmadigi gézlemlenebilir.
Tablo 5’te yer alan yurtdisinda bulunan katilimcilara yoneltilen “Hangi iilkede bulundunuz?”
sorusuna verilen yanitlar su sekildedir: Amerika Birlesik Devletleri, Almanya, Fransa,

Arabistan, Bulgaristan, Biitiin Avrupa ve Balkan Ulkeleri, Etiyopya, Ukrayna, Giircistan,
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Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Filistin, Gabon, Giircistan, Hindistan, Iran, Dubai, Hollanda,
Hindistan, Dubai, Suudi Arabistan, Ingiltere, Ispanya, Italya, Belgrad, Makedonya, Yunanistan,
Sirbistan, Kuveyt, Misir, Liibnan, Suriye, Burma, Portekiz, Avusturya, Rusya, Tiirkiye, Saray
Bosna, Ukrayna, Urdiin, Polonya, Isve¢, Macaristan, Budapeste, Cek Cumbhuriyeti, Norveg,

Kiiba, Meksika, Cin, Giiney Kore.

Tablo 5°te katilimcilara yoneltilen “Ne kadar siireyle yurtdisinda bulundunuz?”
sorusuna verilen yanitlar 1 giin ile 11 yil arasinda degismektedir. “Yurtdisinda ne amacla
bulundunuz?” sorusuna verilen yanitlar su sekilde siniflandirilmaktadir: aile/akraba ziyaretleri,
turistik/tatil, Comenius Projesi, egitim, seyahat, is, Erasmus+ Projesi, miisabaka, Work& Travel

Programa.

Ayni zamanda arastirmanin yiiriitiildiigii s6z konusu ii¢ iiniversitenin ingilizce hazirlik
siniflarinda ders vermekte olan 100 6gretim gorevlisine sormacalar uygulanmistir. Sormacaya
yanit veren ogretim gorevlisi katilimcilara ait demografik ve genel bilgilere ise Tablo 6’dan

ulagilabilir.

Tablo 6. Sormacaya Yanit Veren Ogretim Gérevlisi Katilimeilari Demografik Bilgileri

A %

Cinsiyet

Kadm 57 57

Erkek 43 43
Yas

25 1 1

27 1 1

28 2 2

29 1 1

30 4 4
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31 4 4
32 7 7
33 4 4
34 6 6
35 8 8
36 12 12
37 11 11
38 10 10
39 3 3
40 9 9
41 3 3
42 1 1
43 2 2
44 1 1
45 4 4
47 2 2
48 1 1
49 1 1
51 1 1
52 1 1
Kac yildir yabana dil olarak Ingilizce 6gretiyorsunuz?
1-5 yil 8 8
6-10 y1l 21 21
10-15 y1l 55 55
16-20 y1l 12 12
20+ yil 4 4
Yurt disinda 6gretmenlik yaptimz mi1?
Evet 15 15
Hay1r 85 85

*Egitim durumunuz
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Lisans 12 12

Yiiksek lisans 51 51

Doktora (ingilizce dgretimi) 16 16

Doktora (Diger) 19 19

Celta 16 16

Delta 7 7

TESOL/TEFL 2 2
Toplam 100 (N)

Ogretim gorevlileri i¢in hazirlanan sormacanin katilimei sayis1 100°diir. Tablo 6’ da yer
alan sonuglar incelendiginde, sormacaya katilan 6gretim gorevlilerinin cinsiyet dagiliminin
%357 kadin ve %43 erkek seklinde oldugu goriilmektedir. Tablo 6’ya gore, katilimcilarin 25- 52
yas araliginda bulundugu gézlemlenmistir. Katilimeilarin %33’ 36, 37, 38 yas araligindayken,
%20°s1 25-32 yas araligindadir. Arastirmaya katilan 6gretim gorevlilerinin deneyim yilina
iliskin toplanan veriler incelendiginde (Tablo 6), arastirma kapsaminda 8 6gretim gdrevlisinin
(%8) 1-5 yil araliginda, 21 O6gretim gorevlisinin (%21) 6-10 yil araliginda, 55 Ogretim
gorevlisinin (%55) 10-15 yil araliginda, 12 6gretim gorevlisinin (%12) 16-20 y1l araliginda, 4
ogretim gorevlisinin (%4) ise 20+ y1l yabanci dil olarak Ingilizce dgretmenlik tecriibesine sahip
oldugu sonucuna varilmaktadir. Arastirmaya dahil edilen 6gretim gorevlilerinin egitim durumu
incelendiginde (bkz. Tablo 6), katilimcilarin %12’°s1 lisans derecesine sahipken, %51 inin
yuksek lisans derecesine sahip oldugu gézlemlenmistir. Tablo 6’da arastirmaya dahil edilen
katilimeilarin %16’sinin Ingilizce dgretimi programinda doktora derecesine, %19’u doktora
(diger) derecesine, %16’s1 CELTA, %7’s1i DELTA ve %?2’si ise TESOL/TEFL derecesine

sahiptir.
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Sormacalarin yani sira, s6z konusu ii¢ tiniversiteden B1 diizeyindeki 23 hazirlik 6grencisi,
10 6gretim gorevlisi ve hazirlik egitimini tamamlayip ilgili boliimlere devam etmekte olan 17

ogrenciyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmastir.

3.3 Veri Toplama Yontemi

Bu calismada veri toplama teknigi olarak kesfedici sirali arastirma desenine uygun

olarak nitel ve nicel veriler toplanmistir.

Gereksinim ¢oziimlemesi yaparken yabanci dil olarak Ingilizce hazirlik egitimi almakta
olan Ogrenci, hazirlik egitimini basariyla tamamlayip lisans egitimini alam fizere ilgili
boliimlere devam etmekte olan 6grenciler ve hazirlik egitimi vermekte olan Ogretim
gorevlilerine uygulanan sormacalar ile secili ders kitaplarinda hedef s6z eylemlerin kullanim
sikliklarindan ve biitiince temelli ¢oziimlemeden nicel veriler elde edilmis olup, ayni gruplarla
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler, secili ders kitaplarindaki s6z eylem 6gretimine iliskin
goriiniim ve alanyazinda yabanci dil Ogretim yaklasimlarinda s6z eylem Ogretiminin

incelenmesiyle nitel veriler elde edilmistir.

3.4 Veri Toplama Araclan

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin elde edilmesinde kullanilan
araglara yer verilmistir. Bu ¢aligmadaki arastirma sorularina yanit ararken ¢esitli yontemler
kullanilarak veriler elde edilmistir. Asagidaki tabloda (Tablo 7) ¢alisma kapsaminda yoneltilen
her bir aragtirma sorusuna yonelik olarak kullanilan veri toplama yontemi ve bulgularin

degerlendirilmesinde kullanilan teknikler incelenebilir.

Tablo 7. Arastirma Verilerinin Elde Edilmesinde ve Bulgularin Degerlendirilmesinde

Kullanilan Teknikler
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Arastirma Sorusu Yontem Bulgularin Degerlendirilmesi

1) Alanyazinda yabanci dil | Alanyazina yonelik | Igerik ¢oziimlemesi yapilmustir.

olarak Ingilizce Ogretim | sistematik derleme | PRISMA (Page vd., 2021) sistematik

yontemlerinde  s6z  eylem | yapilmustir. derleme  kontrol listesindeki  dahil

Ogretiminin goriinimii nasildir? etme/harig tutma kriterlerinden
yararlanilmistir.

2) ingilizce hazirlik siniflarinda
kullanilan ders kitaplarinda s6z
eylemlerin sunulusu nasildir?
2a) Ingilizce hazirlik siiflarda
kullanilan ders kitaplarinda soz
eylemlerin siklig1 nedir?
2b)ingilizce hazirlik simiflarinda
kullanilan ders kitaplarinda s6z
eylem Ogretimine iligkin
goriinim  (belirtik/6rtiik  olma

durumu ve ydnerge goriiniimii)

nasildir?

3) Ingilizce hazirhk siniflarinda

karsilikli  konusma  becerisi
O0gretimine yonelik gereksinim
ve inanislar nelerdir?

3a) Ingilizce hazirlik siniflarinda
okuyan Ogrencilerin s6z eylem

Ogretimine yonelik goriisleri

nelerdir?

Ders kitab1 degerlendirmesi

yaparken tarama ydntemi
kullanilmistir.
Gereksinim ¢Oziimlemesi
igin  sormaca ve  yarl
yapilandirilmig  goriismeler
uygulanmustir.

95

SPSS 22 (Sosyal Bilimsel I¢in Istatistik
Programi) paket programi kullanilarak
istatistiksel ¢oziimleme yapilmistir. S6z
eylemlere iligkin frekans degerleri, yiizde
oranlart ve s6z eylemlerin kullanim
sikliklar1

aragtirma kapsaminda

incelenmistir. Incelenen 6 ders

kitabindaki s6z eylemlerin goriiniimii,
Housen ve Pierrard (2006); Sanchez,
Perez ve Gomez (2010) ve Criado ve
Sanchez (2010)’un belirtik ve ortiik
tanimlamalarina uygun olarak incelenmis
ve yorumlanmistir. Son olarak incelenen
ders

kitaplarinin  biitiince verileriyle

karsilastirilmas1 igin biitiince tabanl

¢6ziimleme kullanilmistir.

Sormacalardan elde edilen verilerin

tanimlayici istatistiklerinde frekans ve
ylzdelik oran degerleri kullanilmistir.

Coziimlemelerde SPSS 22.0 paket

programi  kullanilmistir. Sormacalarda

katilimcilarin - ek olarak  belirtmek

istedikleri hususlar “lextutor” metin



3b) Ingilizce hazirlik smifinda
ders vermekte olan Ogretim
gorevlilerinin s0z eylem
ogretimi ile ilgili goriisleri
nelerdir?

3¢) Ingilizce hazirhk egitimini
basariyla tamamlamig ve lisans
egitimini almak iizere 1ilgili
boliimlere devam etmekte olan
ogrencilerin s6z eylem 6gretimi

ile ilgili goriisleri nelerdir?

4) Tasarlanmast  planlanan,
hazirlik &grencilerine yonelik
olan Ingilizce karsilikl1 konusma
becerisinde s0z eylem
Ogretimine  yonelik  6gretim
modelinin  bilesenleri  neler

olmalidir?

3.4.1 Alanyazin Incelemesi

Arastirma kapsaminda olusturulan birinci

uyumluluk programi yoluyla

¢Oziimlenmistir.

Katilimcilara yoneltilen yar1
yapilandirilmig sorulara verilen yanitlar
incelenmis ve arastirmanin amacina
uygun olarak gesitli temalar olusturulup
kodlar verilerek nitel bir ¢dziimleme
yapilmistir. Daha sonra bulgular SPSS 22
paket programi kullanilarak ¢éziimlenmis
ve yanitlarin frekans dagilimi tablolar
halinde gosterilmistir. Bu asamada ise

nicel bir ¢oziimleme yapilmistir.

Veri ¢6ziimleme sonucunda elde edilen
bulgular sonucunda olusturulacak s6z
eylem oOgretim modeline dahil edilecek
unsurlar belirlenmis ve Ornek {iinite

hazirlanmustir.

aragtirma sorusuna yonelik olarak

alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim yontemlerinde s6z eylem Ogretiminin

gOriiniimiinii ortaya koymak amaciyla sistematik derleme yontemi kullanilmistir.
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Bu c¢alismada kullanilan sistematik derleme c¢ergevesi yedi adimdan olusmaktadir

(Petticrew ve Roberts, 2008).

1. Arastirma sorularinin tasarlanmasi

2. Calisma tiirlerinin belirtilmesi

3. Alanyazin taramasi i¢in dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerinin belirlenmesi

4. Alanyazin taramasi yapilmasi

5. Arama sonuglarinin kriterlere gére taranmasi ve degerlendirilmesi

6. Bulgularin birlestirilmesi

7. Bulgulardaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi

Birinci arastirma sorusunu yanitlamak amaciyla oncelikli olarak; Google Akademik,
JSTOR, ERIC, ProQuest, ScienceDirect, Web of Science ve Scopus gibi veri tabanlarina
“Directive speech act”, “Directive speech act efl class”, “Yabanct dil siniflarinda yonlendirici
5Oz eylem égretimi” gibi anahtar sdzciik ve sdzciik 6bekleri Tiirkge ve Ingilizce sorgulatilarak
cevrimici bir tarama yapilmistir. Bu arastirmaya Yule (1996)’un yonlendirici s6z eylem
siniflandirmasindan emretme, Oneride bulunma, istekte bulunma, uyarida bulunma ve
yasaklama s6z eylemleri dahil edildiginden, alanyazinda bu s6z eylemlerin dahil edildigi
aragtirmalara odaklanilmistir. PRISMA (Page vd., 2021) kontrol listesinin sistematik derleme
kriterlerine gore, yazarlar “uygunluk kriteri olarak kullanilan ¢aligma 6zelliklerini (6rn. dikkate
alinan yillar, dil, yaymn durumu) belirtmelidirler” (Page vd., 2021). Bu anlamda yapilan
sorgulama sonucunda elde edilen yayinlar1 segmek amaciyla belirli kriterler uygulanmaistir.

Yayinlarin ¢aligmaya dahil edilmesindeki kriterler agagidaki gibidir:
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e Alanyazindaki yonlendirici s6z eylem siniflandirmalarinin bir veya birkaginin
dahil edildigi calismalar olmalar1

e En az {i¢ yonlendirici s6z eylemin dahil edildigi ¢alismalar olmalar1

e Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimiyle ilgili olmalar:

e Derlem arastirmalar1 olmamalari

e Hakemli dergilerde yayilanmalari

e 2000 yilindan sonraki arastimalar olmalar1

e Agcik erigsim makaleler olmalari

e Makale dilinin Tiirkce veya Ingilizce olmast

Bu baglamda, tezler, kitap boliimleri ve konferans bildirileri (daha sonra dergilerde
yayinlananlar hari¢) genellikle akademik dergilerin uyguladigi tiirden hakemlik siirecinden
gecmedikleri i¢in dahil edilmemistir. Calisma kapsamina hakemli dergilerde yayinlanan

makaleler dahil edilmistir.

Sonug¢ olarak, s6z konusu veri tabanlarinda yapilan sorgulama sonucu, “Google
Akademik” veri tabanindan 213 makale, “JSTOR” veritabanindan 64 makale, “ERIC” veri
tabanindan 113 makale, “Scopus” veri tabanindan 234 makale ve “Web of Science” veri
tabanindan 51 makale incelenmistir. S6z konusu veri tabanlarinda kimi makalelerin aynis1 yer
aldigindan tek makale aragtirmaya dahil edilmistir. Sonug¢ olarak 675 makale incelenmis ve
bunlardan 23’1 yukarida bahsedilen kriterlerin tiimiinii karsilamadig: i¢in arastirmaya dahil
edilmemigtir. Sekil 2°de PRISMA (Page vd., 2021) kontrol listesinin sistematik derleme
kriterlerine gore dahil edilen ve hari¢ tutulan caligmalarin sayist ile dahil etme/hari¢ tutma
kriterlerine ulagilabilir. Tablo 9’da goriilebilecegi gibi (bkz. Boliim 4.1.) 23 makale amag,
baglam, katilime1 grubu, arastirma deseni, veri toplama yontemi, veri ¢6ziimlemesi ve bulgular

1s181nda incelenmistir.
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Sekil 2. Veri Tabanlar1 Yoluyla Calismalarin Tanimlanmasi

)
g Tanmimlanan Kayitlar: Goriintiillemeden ¢ikartilan arastirmalar:
= Veri tabanlarindan e  Farkli veritabanlarindaki
§ (675 makale) ayni1 arastirmalar
E _ (6 arastirma)
—
Goriintiilenen kayitlar/aragtirmalar — Cikarilan arastirmalar
(675 makale) (6 makale)
> Yeniden incelenmeyen
Yeniden incelenmesi istenen arastirmalar
arastirmalar (4] makale) (41makale)
:E.:
= Uygun bulunan arastirmalar M
b= (23 makale)
S Harig tutulan aragtirmalarin dahil
O edilmeme sebepleri:
e  Yabanci dil
Ogretimiyle ilgili
— olmayan
arastirmalar
Derlemeye dahil edilen (5 makale)
arastirmalar e  Yonlendirici s6z
(23 makale) eylemlerin bir veya
ikisini iceren
arastirmalar
5 (10 makale)
= e Derlem galismalari
% olmalar1 (2 makale)
&= e Yil araligina uygun
olmayan
arastirmalar
(1 makale)

3.4.2. Ders Kitabi incelemesi

Arastirma kapsaminda olusturulan ikinci arastirma sorusuna ydnelik olarak Ingilizce

hazirlik smiflarinda kullanilan ders kitaplarinda s6z eylemlerin sunulusunu ortaya koymak
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amaciyla alt1 ders kitab1 s6z eylemlerin siklig1 ve goriiniimii agisindan incelenmistir. Incelenen

ders kitaplarmin belirlenmesinde asagidaki kriterler etkili olmustur:

e (Caligmada verilerin toplandig1 3 devlet {iniversitesinin hazirlik okullarinda okutulan
ders kitaplarindan 6rneklem bakilmistir.

e Ders kitaplar tlimlesik beceri ve salt beceri olarak sunulmaktadir. Bu nedenle her bir
ders kitabu tiiriinden 6rneklem alinmistir.

e Ogzellikle yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimine yénelik araglar ¢ok sik
gilincellenmektedir. Bu calismada da giincelin yakalanip ona gore incelemenin
yapilmasi hedeflendigi i¢in son 5 yila ait ders kitaplar1 arastirmaya dahil edilmistir.

e Bu calisma kapsaminda, Tiirkiye’deki yabanc dil olarak Ingilizce hazirlik smiflarinda
cogunlukla okutulan ders kitaplariyla ilgili bilgi almak ve ¢alismada incelenecek ders
kitaplarin1 belirlemek i¢in, hazirlik okullarinin ¢alistigi birkag yayineviyle iletisim

kurulmustur.
Tablo 8’de inceleme kapsamina alinan ders kitaplarina iliskin bilgiler mevcuttur.

Tablo 8. inceleme Kapsamina Alinan Ders Kitaplarina Iliskin Bilgiler

Ders Kitabi Ders Kitabi Tiirii Yaymevi

English File Intermediate | Tiimlesik Beceri Oxford University Press
3rd Edition (2018)

Skillful 2 Listening & | Salt Beceri Macmillan Education

Speaking 2nd Edition

(2018)
Pathways 2 Listening, | Salt Beceri National Geographic
Speaking and Critical Learning

Thinking 2nd Edition

(2018)
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Language Hub | Tiimlesik Beceri Macmillan Education

Intermediate (2019)

Q Skills for Success 2 | Salt Beceri Oxford University Press
Listening & Speaking 3rd

Edition (2020)

Speakout Intermediate | Timlesik Beceri Pearson

2nd Edition (2018)

Calisma grubunun ders aldig1 Karabiik Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
son 5 yil igerisinde okutulan tiimlesik beceriye dayali “English File Intermediate” (2018),
“Speakout Intermediate” (2018) ve beceri temelli olarak “QOskills for Success Bl Listening &
Speaking” (2020) ile “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” (2018) kitaplar1
arastirma kapsaminda incelenmistir. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’nda halihazirda hazirlik okullarinda B1 diizeyi i¢in tiimlesik beceriye dayali
olarak “English File Intermediate” okutulmaktadir. S6z konusu iiniversitede beceri temelli
olarak ise “Q Skills for Success Bl1” O6gretim programinda yer almaktadir. Bu nedenle bu
kitaplar arastirmaya dahil edilmistir. Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’nda ise tiimlesik beceriye dayal “Language Hub Intermediate” (2019) ve salt
beceri temelli bir diger kitap olan “Skillful 2 Listening & Speaking” (2018) kitab1 da ¢aligma
kapsaminda incelenmistir. B1 diizeyindeki ders kitaplarinin se¢imi, bu diizeydeki 6grencilerin
iletisim edincine daha fazla odaklanarak “dilin daha karmasik yonlerini &grenmeye
baslamalarinin beklendigi” varsayildigindan yapilmistir (Petraki ve Bayes, 2013: 504). Ayrica
bu diizeyin yabanci dilde kullanim edincinin gelisimi i¢in en uygun diizey oldugu alanyazindaki

pek cok calismada belirtilmistir (Bardovi-Harlig ve Dornyei 1998; Hadley, 1993).

Yule (1996)’un yonlendirici s6z eylem siniflandirmasindaki 6neride bulunma, emretme,

istekte bulunma, uyarida bulunma ve yasaklama séz eylemlerinin goriiniimii, arastirma
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kapsamindaki kitaplarda incelenmistir. Bu s6z eylemlerin incelenmesinde alanyazindaki
arastirmacilarin  olusturdugu siniflandirmalar ve biitiince verilerinden yararlanilmigtir.
Martinez-Flor (2005)’in olusturdugu, 6neride bulunma s6z eylemine iliskin yapilar, Trosborg
(1995) ’in olusturdugu istekte bulunma s6z eylemine iligskin yapilar ile Betti, Igaab ve Al-Ghizzi
(2018) ve Al Saaidi, Al-Shaibani ve Al-Husseini (2013)lin ¢alismalarinda kullanilan,
yasaklama s0z eylemlerine iligkin yapilar derlenmistir. Ayn1 zamanda Perez-Hernandez
(2020)’nin ¢alismasinda yararlandigr iweb biitiince verilerinden, arastirma kapsaminda
incelenen s6z eylemlere ait yapilarin belirlenmesinde yararlanilmistir. Tim bu
siniflandirmalarla beraber, ders kitaplarinda incelenecek yonlendirici s6z eylemlere iliskin
yapilar olusturulup tablolastirilmistir. Nihayetinde, s6z konusu 6 ders kitabindaki yonlendirici
s0z eylemlere iligskin frekans degerleri, s6z eylemlerin kullanim sikliklari, yiizde oranlar1 ve
goriiniimleri arastirma kapsaminda incelenmistir. Her ders kitab1 i¢in uygulanan veri incelemesi
ogrenci kitaplarinin yani sira dinleme etkinlikleri i¢in kullanilan ¢eviri yazilarin ¢éziimlemesini
de icermektedir. Ayn1 zamanda ders kitaplarindan elde edilen nicel veriler, biitiince verileriyle
(BNC Spoken Corpus) karsilastirilmistir. Son olarak, arastirma kapsaminda incelenen 6 ders
kitabindaki s6z eylemlerin goriiniimiinii ortaya koymak amaciyla Housen ve Pierrard (2006);
Criado ve Sanchez (2010) ve Sanchez, Perez ve Gomez (2010)’un belirtik ve Ortiikk

tanimlamalar1 kullanilmustir.

3.4.3 Sormaca Verileri

Bu caligma kapsaminda 6grenci ve 6gretim gorevlisi katilimci gruplarma sormacalar
uygulanmigtir. Uygulanan sormacalar, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Sormacalarin
gelistirilmesi amaciyla yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde sdz eylemlerin 6gretimi ve
ogrenimine iligkin ilgili alanyazin taranmistir. Gelistirilen sormacalara iliskin ii¢ uzmandan

goriis alinmistir. Uzmanlarin hepsi yabanci dil 6gretimi alaninda doktora derecesine sahiptir.
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Arastirmanin etik onay1 Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu’nun 18.05.2023 onay tarihi ve 2023/04-36 sayili karar1 ile alinmistir (bkz. EK 11).
Katilimci gruplarinin goriislerini daha net ifade edebilmeleri amaciyla sormaca sorulari “evet -
hayir”, verilen seceneklerden bir ya da birkaginin ifade edilmesinin istenmesi ve katilimcilarin

farkl1 goriislerini ifade etmeleri amaciyla agik uglu boliimlerden olusmaktadir.

Sormacanin uzman goriisliyle degerlendirilmesinin ardindan 2023 Haziran ayinda séz
konusu 3 {iiniversiteden toplam 101 6grenci ve 15 Ogretim gorevlisiyle sormacanin pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama yapilan 6grencilerin 51°1 hazirlik egitimini tamamlayip
ilgili boliimlere devam eden 6grenci iken, 50°si hazirlik egitimine devam eden 6grencilerden
olusmaktadir.  Pilot uygulama, sahsen arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, katilimcilarin
sormaca sorularimi1 anlayip anlamadiklar1 sozlii olarak sorulmus ve katilimcilardan doniit
alimmistir. Pilot uygulama sonucunda sormaca sorularinin anlasilabilir ve yiiriitiilen arastirmaya
uygun oldugu sonucuna varilmigtir. Nihayetinde kesinlestirilen sormaca sorular1 2023 Kasim-
Aralik aylar1 arasinda, s6z konusu ii¢ devlet tiniversitesindeki B1 diizeyindeki 400 6grenci ve
100 6gretim gorevlisine yoneltilmistir. Hazirlik 6grencileri ve mezun katilimeilara uygulanan
sormaca sorularinin tamamina EK 3’ten, Ogretim gorevlilerine uygulanan sormacalarin

tamamina ise EK 4’ten ulasilabilir.

3.4.4 Goriisme Verileri

Ingilizce siniflarinda karsilikli konusma beceresine yonelik s6z eylem Ogretimi ve
ogrenimine iligkin 0grenci ve 6gretim gorevlilerinin goriislerini elde etmek amaciyla soz
konusu katilimci gruplarina yar1 yapilandirilmig goriismeler uygulanmistir. Yari yapilandirilmis
goriisme sorulart arastirmact tarafindan hazirlanmis ve yabanci dil 6gretimi alaninda doktora
derecesine sahip ii¢ uzmandan gériis alinmustir. Ogrenci ve 6gretim gorevlilerine yoneltilen yari

yapilandirilmis goriismelerde, katilimcilarin artalan bilgilerini harekete gecirmek amaciyla s6z
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eylem kavrami kisaca agiklanip, ornekler sunulmustur. Goriigmeler katilimcilarin rizasi

almarak daha sonra ¢oziimlemesi yapilmak tizere kayit altina alinmastir.

Yar1 yapilandirilmig gériismelerin uzman goriisiiyle degerlendirilmesinin ardindan Mart
2023-Nisan 2023 arasinda s6z konusu ii¢ liniversiteden 3 dgretim gorevlisi ve B1 diizeyindeki
4 Ogrenciyle arastirmaci tarafindan sahsen goriismeler yapilmistir. Katilimcilarin yari
yapilandirilmig gorlisme sorularini anlayip anlamadiklari yine aragtirmaci tarafindan sozlii
olarak sorulmus ve doniit alinmistir. Bu doniitler dogrultusunda pilot uygulamanin sonunda yar1
yapilandirilmis sorularda herhangi bir degisiklik yapilmamigtir. Goriisme sorularinin
arastirmaya uygun oldugu pilot uygulamayla teyit edildikten sonra 2023 Haziran- 2023 Aralik
aylar1 arasinda s6z konusu ti¢ liniversitede 6grenim gormekte olan B1 diizeyindeki 23 hazirlik
ogrencisi, 10 6gretim gorevlisi ve hazirlik egitimini tamamlayip ilgili boliimlere devam etmekte
olan 17 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilime1 6grencilere uygulanan
yar1 yapilandirilmis gorligme sorularinin tamamina EK 5’ten, 6gretim gorevlilerine uygulanan

goriigme sorularinin tamamina ise EK 6’dan ulasilabilir.

3.5 Verilerin Toplanmasi

Bu calismada alanyazin incelemesi, ders kitabi incelemesi, sormacalar ve yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla hem nicel hem de nitel veriler elde edilmistir. Sormaca ve
yar1 yapilandirilmis goriismeler igin veri toplama igslemleri Mart-Aralik 2023 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Subat 2023 Kahramanmaras merkezli deprem sebebiyle Tiirkiye’deki
iiniversitelerde uzaktan 6gretime gecildiginden, sormaca ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde

verilen yanitlarin bazilarinda uzaktan 6gretime yer verildigi goriilebilir.

Arastirma birden fazla veri toplama araci barindirdigindan, veri toplama siirecinin

asamalarin1 6zetlemekte fayda vardir.
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Aragtirmanin veri toplama silirecinin asamalar1 asagidaki gibidir:

Alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim yontemlerinde séz eylem 6gretiminin
goriiniimiiniin degerlendirilmesi,

Secilen 6 farkli ders kitabindaki s6z eylemlerin sikliklarinin ve goriintimiiniin s6z
eylem Ogretimi agisindan degerlendirilmesi ve s6z eylem sikliklarinin biitiince
verileriyle karsilagtirilmast,

Arastirmanin katilimc1 grubuna gereksinim ¢oziimlemesini uygulamak amaciyla
sormaca ve yar1 yapilandirilmig goriismelerin hazirlanmasi ve pilot uygulamalarinin
yapilmast,

Pilot uygulama sonucunda katilimc1 grubuna uygulanacak sormaca ve yari
yapilandirilmig goriismelerde gerekli diizenlemelerin yapilmasi,

Aragtirmanin katilimci grubuna sormacalarin uygulanmasi,

Arastirmanin katilimer grubuna yari yapilandirilmis gériismelerin uygulanmast,
Aragtirmanin katilimc1 grubundan toplanan verilerin ¢oziimlenmesi, se¢ili ders
kitaplarinin incelenmesi ve yabanci dil olarak Ingilizce yontem alanyazini taramasi
sonucunda sonucu elde edilen bulgular yoluyla, hazirlik 6grencilerine yonelik olan
Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylem ogretimine yonelik &gretim

modelinin tasarlanmasi.

3.6 Veri Coziimlemesi

Birinci arastirma sorusuna ydnelik olarak alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce

Ogretim yontemlerinde s6z eylem 6gretiminin goriinlimiinii ortaya koymak amaciyla yapilan
sistematik derlemenin ¢oziimlenmesinde nitel veri c¢oOziimleme yontemlerinden igerik

coziimlemesi (Kondracki, Wellman ve Amundson, 2002) kullanilmistir. Bu veri ¢oziimlemesi
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tirtinde kodlar dogrudan metinden veya verilerden elde edilir. Boyle bir ¢dziimlemede
arastirmaci genellikle bir olguyu agiklamay1 amaclar. Ik kodlama bittikten sonra arastirmaci
kodlar1 kategorilere ayirir. Gerekirse alt kategorilere ayirmak faydali olabilir. Bundan sonra
arastirmaci bu kategoriler arasindaki iliskiyi anlamaya calisabilir (Ipek, 2022). Sistematik
derlemedeki dahil etme/hari¢ turma kriterleri ise PRISMA 2020 kontrol listesinden

yararlanilarak yapilmstir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak s6z konusu 6 ders kitabindaki yonlendirici s6z
eylemlerine iligkin frekans degerleri, ylizde oranlar1 ve yonlendirici s6z eylemlerinin kullanim
sikliklar1 arastirma kapsaminda incelenmistir. Segili 6 ders kitabinda sozii edilen dlgiitlere gore
yonlendirici s6z eylemlerin frekans dagilimlar1t ve yiizde oranlar1 tablolar halinde SPSS 22
(Sosyal Bilimsel I¢in Istatistik Programi) paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir (bkz. EK
1). Frekans dagilimi, veri ¢oziimlenmesinde kullanilan dogrudan ¢oziimlemeler i¢inde yer alan,
“tek degisken iizerinden y1gin halindeki verilerin 6zetlenmesidir. Uzerinde islem yapilmamis
ve tek tek toplanmus verileri verileri daha anlagilir yapmanin yolu frekans dagilimi yapmaktir”
(Karasar, 2020). Bu anlamda bu asamada nicel veri ¢oziimleme yontemleri kullanilmistir.
Ayrica s6z konusu 6 ders kitabindaki s6z eylemlerin goriiniimii, Housen ve Pierrard (2006);
Criado ve Sanchez (2010) ve Sanchez, Perez ve Gomez (2010)’un belirtik ve Ortiik
tanimlamalarina uygun olarak incelenmis ve yorumlanmistir (bkz. Boliim 4.2.7). Bu asamada
ise nitel veri ¢oziimleme yontemi kullanilmistir. Tiim bunlarin yaninda, ders kitaplarindan elde
edilen yonlendirici s6z eylemlerin biitiince verileriyle uyumlu olup olmadiginin belirlenmesi
amactyla biitliince tabanli ¢éztimleme uygulanmistir (bkz. Béliim 4.2.2.- 4.2.6). Biitiince tabanl

coziimlemede ise nicel veri ¢oziimleme yontemi kullanilmistir.

Cook (2003: 73) biitiince sozciigiiniin ister yazili ister sdzIii ister ikisinin birlesimi olsun,
bir “dil veri kiimesine” génderme yaptigini ileri siirer. Yazili metinler dergilerden, kitaplardan,

giinliiklerden, gazetelerden, mektuplardan veya kurmaca eserlerden olusabilir. S6zIii unsurlar
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telefon konusmalari, ikili konusmalar, radyo programlar1 veya siyasi toplant1 kayitlar1 gibi
herhangi bir kayith resmi veya resmi olmayan konusmalardan olusabilir. Biitiinceler genellikle
bazen milyonlarca, bazen milyarlarca sozciik barindirmasi sebebiyle oldukca biiyiik miktarda
veriden olusur. Bu nedenle biitiincelerin elektronik olarak saklanmalar1 ve islenmeleri gerekir.
1960'lardan bu yana bilgisayar destekli veya elektronik biitiincelere odaklanilmistir. Elektronik
biitlinceler otomatik olarak islenebilmeleri ve iletilmeleri sebebiyle kagit iizerinde saklanan bir
biitlinceden daha islevseldir. Otomatik isleme, bir metnin sozciiklerini alfabetik siraya gore
siralamak gibi basit islemlerden, s6zdizimsel analiz (ayristirma) gibi karmasik islemlere kadar
degisen islemleri igerir. Biitiince verilerinin ¢oziimlenmesinde bilgisayarlarin kullanilmasi, bu
tiir gérevlerin bliyiik bir hizla ve tutarli bir giivenilirlikle gerceklestirilebilmesi avantajina
sahiptir. Otomatik iletim, bir metnin Diinya ¢apindaki ag birliginden (World Wide Web)
dogrudan bir elektronik baglant1 yoluyla veya harici sabit disk gibi tasinabilir bir depolama
aygit1 araciligryla verilerin aktarilmasimi igerir. Giiniimiizde pek cok biitiincenin internetten

ulagilabilir ve kolaylikla indirilebilmesi miimkiindiir (Biasi, 2018).

Biitiince dilbilimi, bir biitiinceden elde edilen verilerin incelenmesi ve ¢éziimlenmesidir.
Biitlince dilbilimcisinin asil gdrevi yalnizca veriyi bulmak degil ayn1 zamanda onu

coziimlemektir. Bilgisayarlar bu siirecte kullanilan faydali araglardir (Grazib, 2009).

Yabanc dil 6gretim araglarini gelistirenler, araglari biitlince tabanli bilgilere dayanarak
sekillendirebilirler. Alanyazindaki bazi ¢caligmalar, ders kitaplarinda sunulan dilin, ¢cogunlukla
dilin gergek kullanimindan ziyade, ara¢ gelistiricilerin dilin nasil kullanildigina iliskin
sezgilerine bagli oldugu sonucuna varmistir (Williams, 1998). Bu anlamda biitiinceler, arag
gelistiricilerin arag¢ gelistirme asamasinda sezgilerini kontrol etmek i¢in kanit saglar (O'Keeffe,

McCarthy ve Carter, 2007).
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20 yildan daha uzun siiredir biitiinceler yalnizca dilbilimde degil, yabanci dil 6gretimi
ve dgrenimi alanlarinda da kullanilmaktadir. Ozellikle bazi arastirmacilar, ingilizce ders
kitaplarinda kullanilan dilin dil 6gretim siirecindeki onemli roliinden dolay1 etkili olup
olmadigimi arastirmak amaciyla biitiince temelli ders kitab1 incelemeleri yapmislardir

(Hajiyeva, 2015; Liu, 2012; Kartal, 2018).

Biitiince dilbilimcileri, aragtirmalartyla ilgili siklik listeleri, dagilim (sézgelimi bir
sOzcligiin bir biitlincede esit sekilde dagilma derecesi), sozciiklerin birlikte ortaya ¢ikma bilgisi
(sozgelimi bir sdzciigiin ve benzer bir yapinin bir arada olusmasi) ve uyusma (concordance)

gibi bilgileri elde etmek i¢in biitiincelerden yararlanirlar (Gries 2016: 12).

Siklik, biitlince dilbiliminin temel araglarindan biridir. Biitlince yazilim programlari,
her farkli s6zciik bigiminin biitiincede ne siklikta bulundugunu géstererek, bu sozciikleri en sik
olandan en az sikliga sahip olana dogru siralar. Sonug olarak, bir biitiincedeki tiim sozciiklerin
siklik listesini olusturur. Bu tiir bir liste, her bir s6zciigiin biitiincede kag kez gectigini gérmek
ve metnin dogas1 hakkinda fikir sahibi olmak acisindan faydalidir. Ayrica siklik listelerinin en
onemli faydalarindan biri de o dili konusanlar arasinda en yaygin kullanilan sozciiklerin
kesfedilmesi ve 6gretim siirecinde 6gretilecek temel sozcliklere karar verilmesidir (Cakmak,

2021).

Uyumluluk butonu (concordance button) anahtar sozciiklerin 6ncesinde ve sonrasinda
goriinen ifadeyi, yan tiimceyi veya tiimceyi incelemek i¢in anahtar sdzciiklerin sol baglamini
ve sag baglamini da goriintiiler. Sorgulama sonucunda, aranan sozciiklerin sikliginin yani sira,
anahtar sozciikleri igeren tiimce dizileri de goriintiilenir. Tiimce dizisine tiklayarak kaynak
metni bulmak i¢in bir timceden digerine hizlica gecilebilir (Nuraniwati ve Permatasari, 2021).
Uyumluluk ¢izgileri (concordance lines), kullanicinin sézciiklerin nasil bir arada bulundugunu
ve anlamli bir baglamda nasil bir araya getirildiklerini gézden gegirmesine olanak tanir. Bu

sayede kullanicilar bir s6zciik veya tiimceyle iliskili kaliplart kesfederler. Uyumluluk ¢izgileri,
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bir 6genin ¢ok sayida orneginin orijinal baglamlarinda tek bir yerde bir araya getirilmesine
olanak tanir. Hem varsayim sinamasi hem de varsayim olusturmak icin faydalidir. Varsayim
olusturma durumunda az sayida satirda gozlemlenen Oriintiilere dayanarak bir varsayim
olusturulabilir ve daha sonra daha fazla arastirma yapilarak bu durum sinanabilir (Evison,

2010).

British National Corpus (BNC), yazil1 ve sozlii dil 6rnekleri de dahil olmak tizere bir¢ok
kaynaktan alman Ingiliz Ingilizcesindeki 100 milyon sbzciigiin bir derlemesidir. BNC'nin
%901 yazili kisimdan, %10'u ise sozlii kistmdan olusur. 10 milyon sozciigii barindiran Spoken
BNC2014, bu caligsma kapsaminda incelenen ders kitaplari biitiincelerinin karsilastirilmasi igin
referans biitlince olarak se¢ilmistir. Calisma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin Amerikan
Ingilizcesinden ziyade Ingiliz Ingilizcesi ile daha yakindan iliskili olmasi, BNC’nin
biitiinliigliniin, “sonlu, dengeli, 6rneklenmis bir kiilliyat” (Leech, Rayson ve Wilson, 2001: 1)
olmasi ve toplamda 10 milyondan fazla giiniimiizde konusulan Ingiliz Ingilizcesi verisini

icermesi sebebiyle ¢alisma kapsaminda Spoken BNC 2014 segilmistir.

Spoken BNC2014, “giiniimiizde konusulan Ingiliz Ingilizcesinin kamuya acik bir
kiilliyatidir” ve Sketch Engine programinda ¢evrimici olarak mevcuttur (Love, Dembry, Hardie,
Brezina ve McEnery, 2017: 319). Sketch Engine, Spoken BNC2014 de dahil olmak iizere farkl
tiirden biitlincelere erisim saglar. BNC’nin sozlii bileseniyle ilgili olarak Burnard (2007)
“biitlincenin yazili boliimiinde oldugu gibi, sézIlii bolimiin olusturulmasinda da en 6nemli

hususlarin 6rnekleme ve temsil edilebilirlik” oldugunu belirtmistir.

Bu ¢alismadaki ders kitabi biitlincesi ve Spoken BNC2014’°1 karsilastirmak i¢in Sketch
Engine programi kullanilmistir. Ayn1 zamanda Perez-Hernandez (2020)’nin caligmasinda
yararlandig1 iweb biitiince verilerinden, arastirma kapsaminda incelenen s6z eylemlere ait

yapilar1 ¢oziimlemede yararlanilmistir. Kisacasi, ¢oziimlemenin temeli olarak Spoken
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BNC2014, iweb biitiince verileri (Perez-Hernandez, 2020) ve ders kitaplar1 biitiincesi olmak

iizere g tiir biitiince kullanilmstir.

Ugiincii arastirma sorusuna yonelik olarak Ingilizce hazirhk simiflarinda karsilikla
konusma becerisi 0gretimine yonelik gereksinim ve inaniglar1 ortaya koymak amaciyla
uygulanan sormacalardan elde edilen verilerin tanimlayici frekans ve yiizdelik oran degerleri
kullanilmigtir.  Coziimlemelerde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Sormacalarda
katilimcilarin ek olarak belirtmek istedikleri hususlar “lextutor”

(https://www.lextutor.ca/conc/text/) metin uyumluluk programi yoluyla ¢oziimlenmistir.

(Coziimleme neticesinde katilime1 6grencilerin verdikleri yanitlar bu tezin “Bulgular’ kisminda
temalar lizerinden sunulmustur. Kisacasi bu asamada nitel ve nicel veri ¢oziimleme yontemleri

kullantlmistir.

Tim bunlarla beraber, katilimcilara yoneltilen yar1 yapilandirilmis sorulara verilen
yanitlar incelenmis ve arastirmanin amacina uygun olarak gesitli temalar olusturulup kodlar
verilerek nitel bir ¢oziimleme yapilmistir. Daha sonra, bu temalar SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak ¢oziimlenmis ve yanitlarin frekans dagilimi tablolar halinde gosterilmistir. Bu

asamada ise nicel bir ¢ozlimleme yapilmistir.

Son olarak, veri ¢6ziimleme sonucunda elde edilen bulgular sonucunda olusturulacak

s0z eylem 6gretim modeline dahil edilecek unsurlar belirlenmis ve 6rnek {inite hazirlanmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde, alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce dgretim ydntemlerinde sdz eylem
Ogretiminin goriiniimiinii ortaya koymak amaciyla yapilan sistematik derlemenin bulgulari,
Ingilizce hazirlik siiflarinda kullanilan ders kitaplarinda séz eylemlerin sunulusunu ortaya
koymak amaciyla incelenen ders kitaplarindaki yonlendirici s6z eylemlerin sikligr ve
goriiniimiine iligkin bulgular, s6z konusu s6z eylemlerin biitiince verileriyle karsilagtirilmasi ile
elde edilen bulgular ile sormaca ve yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1 Alanyazinda Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogretim Yéntemlerinde Séz Eylem

Ogretiminin Goriiniimii

Birinci arastirma sorusuna yonelik olarak bu calismanin kuramsal boliimiinde (bkz.
Boliim 2.8) yabanci dil 6gretim yontemlerinde karsilikli konusma becerisinde séz eylem
Ogretiminin goriiniimiine ayrintili olarak yer verilmistir. Bu asamada konusma baglaminin 6n
plana alindig1 Iletisimci Yaklasima kadar s6z eylem ogretimine rastlanmamustir. Ancak
Iletisimei Yaklasim ve sonrasinda, yabanci dil olarak Ingilizce smiflarinda séz eylem
ogretimiyle ilgili ¢esitli caligmalar yapildigi goriilmiistiir. Austin (1962) ve Searle (1969)’un
s6z eylem kuramini ortaya atmasindan sonra, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim baglaminda
s0z eylem siniflandirmalar1 alanyazindaki yerini almistir (bkz. Kreidler, 1998; Yule, 1996). Bu
siniflandirmalar sonucunda yonlendirici s6z eylemlerden agirlikli olarak, istekte bulunma (bkz.
Alfghe ve Mohammadzadeh, 2021; Haji Maibodi, 2019; Trosborg, 1995; Ozcan, 2022) ve

oneride bulunma (Aminifard, Safaei ve Askari, 2014; Martinez-Flor, 2005, Toprak, 2020) s6z
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eylemleri 6zelinde pek cok calisma yapildig gozlemlenirken, yonlendirici s6z eylemlerden
uyarida bulunma, emretme ve yasaklama s6z eylemleriyle ilgili caligmalar da mevcuttur (bkz.
Carstens, 2002; Domaneschi, Passarelli ve Andrighetto, 2018; Khyon, 2024). Bununla birlikte
birden ¢ok s6z eylemin dahil edildigi ¢calismalar da mevcuttur. S6zgelimi istekte bulunma ve
Oziir dileme s6z eylemlerinin incelendigi Alzeebaree ve Yavuz (2017)’nin ¢alismalari ve istekte
bulunma, oOneride bulunma ve 06ziir dileme s6z eylemlerinin dahil edildigi Alfghe ve
Mohammadzadeh (2021)’in calismalar1 bu c¢alismalara Ornek gosterilebilir. Yabanci dil
ogretimi baglaminda ii¢ veya daha fazla yonlendirici s6z eylemin dahil edildigi biitiinciil
caligmalar incelendiginde, bu ¢caligmalarin daha ¢ok 2010 yilindan sonra gergeklestigi ve gorece
az oldugu gozlemlenmistir. Asagidaki tabloda (Tablo 9)’da yonlendirici s6z eylemlerin dahil

edildigi ¢alismalara yer verilmistir.

Tablo 9. Yonlendirici S6z Eylemlerin Dahil Edildigi Caligmalar

1)Suryandani ve Budasi (2021)

Amag
Yonlendirici s6z eylemi tiirlerinin arastirilmasi ve Hindistan’daki bir mesleki lisede Ingilizce égretmenlerinin

kullandig1 s6z eylemlerin islevlerinin ¢oziimlenmesi

Katilimc1 Grubu

2 dgretmen

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel betimsel arastirma desenine sahip bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan 6gretme-6grenme
stirecinde gozlem ve kayit yoluyla toplanmistir. Ayrica verilerin toplanmasinda gézlem kontrol listelerinden de

yararlanilmistir. Ibrahim (1993)’{in yonlendirici s6z eylem siniflandirmasi temel almmastir.

Veri Coziimlemesi
Toplanan veriler Miles, Huberman ve Saldana (1994)’iin veri toplama, veri azaltma, veri goriintilleme ve sonug

¢ikarma/dogrulama terminolojileri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular
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Sonuglar 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 yonlendirici s6z eylemi tiiriiniin soru yonergesi oldugunu
gostermistir. Ogretmenlerin 6grencileri yonlendirme egilimi, gretmenlerin kendisinin otorite figiirii olduguna
ve tiim 6gretim siirecinin dgrencilerin yararina olduguna inanma egiliminde olduklarini gostermektedir. Bu tiir

derslerde d6gretmenin 6grencilere soru sorma veya talimat verme hakki vardir.

2) Ramadhanty ve Suseno (2022)
Amag
Endonzeyada bir {iniversitede yabanc1 dil olarak Ingilizce konusma smifindaki siif etkilesiminde 6gretmen

tarafindan kullanilan yénlendirici s6z eylem tiirlerinin neler oldugunu belirlemek.

Katihmci1 Grubu

Ogretmenin konusma sinifinda kullandig1 ifadeleri kayit altina alan bir gézlemci ve dgretmen.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel betimsel arastirma deseni

(1) Veri elde etmek i¢in katilime1 olmayan birinin konugma sinifi etkilesimiyle birlestirilmis gézlemi.

(2) Kayit teknigi: Arastirmaci, dogru verileri elde etmek ve verileri gozden gecirmek i¢in 6gretim gorevlisinin
sozcelerini kaydeder.

(3) Ceviri yaz1 teknigi:

Ogretim gorevlisinin sézceleri Yule (1996)’nin s6z eylem kuramindaki simiflandirmaya gore bir gozlem

kagidina girilir.

Veri Coziimlemesi
Verilerin ¢dziimlenmesinde aragtirmaci Miles ve Huberman (2004)’iin kurami kullanilarak veri toplama, veri

azaltma, veri goriintiileme, sonuglandirma ve dogrulama basamaklar1 gergeklestirilmistir.

Bulgular

Yonlendirici s6z eylemlerin konusma siift etkilesiminde en ¢ok oranda bulunan séz eylem tiirii oldugu
sonucuna varilirken, yonlendirici s6z eylemlerden istekte bulunma da konusma sinifi etkilesiminde 6gretim
gorevlisinin 6grenciyle iletisiminde kullandig1 s6z eylem tiiriidiir. Ayrica bulgular, 6gretim elemanlarinin
yonlendirici s6z eylemleri kullanarak, 6zellikle sinif etkinliklerinde 6grencileri daha kolay yonlendirdigi ve

mevcut sinifin 6gretmen merkezli 6grenmeye dayandigini gostermektedir.
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3)Wulansari ve Suhartini (2015)
Amag
Endonezya'nin Kuningan kentindeki bir lisede Endonezyali bir yabanci dil dgretmeni tarafindan kullanilan

yonlendirici s6z eylem tiirlerini ve iglevlerini incelemektir.

Katilimc1 Grubu

Endonezya’da Kunigan kentinde bir lisede ¢alisan yabanci dil olarak Ingilizce dgretmeni.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel aragtirma deseni
Ingilizce 6gretmeninin ders esnasinda kullandigi1 ydnlendirici s6z eylemler, video kaydi ve gdzlem yoluyla

toplanmustir.

Veri Coziimlemesi
Kayit altina alinan verilerin ¢oziimlemesi, verilerin ¢eviri yazilarinin ¢éziimlenmesiyle elde edilmistir. Kreidler
(1998)’in so6z eylem simiflandirmasina gore yonlendirici s6z eylemler siniflandirilmis ve séz konusu sdz

eylemlerin islevleri ve sikliklar1 ¢oziimlenmistir.

Bulgular
En sik goriilen sz eylem tiirii emretme olurken, onu 6neride bulunma ve istekte bulunma s6z eylemi takip
etmistir. S0z eylemler islevlerine gore siniflandirildiginda, bulunma sikliklarina goére sirasiyla ¢ikartim, yonerge

verme, tavsiyede bulunma, tehdit ve dikkat cekme islevlerine sahiptir.

4) Aini, Hidayat, Husna ve Alek (2023)

Amag

Ingilizce &gretmenlerinin dgrencileriyle ¢evrimici siif etkilesiminde kullandiklari ydnlendirici séz eylem

tiirlerini ve en sik kullanilan s6z eylemleri arastirmaktir.

Katihmer Grubu
Bu arastirma Endonezya’da ilk okulun ii¢iincii smmifinda gergeklestirilmistir. Arastirmaya bir Ingilizce

6gretmeni ve okulun iiglincii sinifinda okuyan 15 6grenci dahil edilmistir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Betimleyici sOylem ¢oziimlemesi

Microsoft Teams uygulamasi araciliiyla ¢evrimigi 6gretme ve 6grenme siireci kaydedilmistir
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Bu c¢alismada veri toplama teknikleri gozlem ve not alma olmak {izere iki tiir yontem kullanilmistir.
Arastirmacilar ¢evrimici ders anlatirken 6gretmenin kayit cihazini kullanmislardir.  Veriler kayit, gézlem ve
¢eviri yazi olugturma asamalariyla toplanmistir. Kayit basarili bir sekilde tamamlandiktan sonra not alma teknigi

uygulanmustir.

Veri Coziimlemesi

Veri ¢dziimlemesi veri azaltmayi, veri sunumu ve sonug ¢ikarma/dogrulamayn igerir. ingilizce 6gretmenlerinin
¢evrimigi siif etkilesimlerinde yonlendirici s6z eylemlerini kullanimi, Yule (1996)’nin yonlendirici s6z eylem
smiflandirilmasi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Daha sonra 6gretme ve 6grenmede kullanilan s6z eylem tiirlerini

belirlemek i¢in verilerin yiizdesi hesaplanmuistir.

Bulgular
Bu caligmanin sonuglari, 6gretmenlerin Ogrencilerle olan etkilesimlerinde yonlendirici s6z eylemleri
kullandiklarin1 gostermektedir. Bu s6z eylemlerden istekte bulunma ve emretme en sik kullanilan soz

eylemlerdir.

5) Nabila ve As'ad (2023)
Amag
Endonezya Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan Ingilizce 6gretimi igin basilan 11. Simif igin “Bahasa Inggris”

ders kitabinda kullanilan yonlendirici s6z eylemlerin arastirilmasi.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel betimsel arastirma deseni

Belge taramasi

Kreidler (2002)’nin kuramina gore yonlendirici s6z eylem tiirleri, emretme, istekte bulunma ve 6neride bulunma

olmak tizere iice ayrilmistir.

Veri Coziimlemesi
Miles, Huberman ve Saldana (2014)’iin veri ¢Ozlimlemesi teknigi temel almarak veriler ii¢ asamada

¢Oziimlenmistir.

Bulgular

Arastirmanin sonucu, Bahasa Inggris ders kitabinda 93 adet yonlendirici sdz eyleminin bulundugunu ve
emretmenin ders kitaplarinda en sik goriilen yonlendirici s6z eylem tiirii oldugunu ortaya koymustur.

Bu durum, ders kitabinin yazarinin 6grencilerin etkinlikleri gerceklestirebilmeleri ve yonergeleri yerine

getirebilmeleri i¢in emretme s6z eylemini kullandigini gostermektedir.
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6)Azizah, Suparno ve Supriyadi (2020)

Amag

Bu ¢alisma, Endonezya'daki bir ortaokulda sekizinci sinifa ders veren bir Ingilizce gretmeninin kullandig:
yonlendirici s6z eylemleri ve grencilerin 6gretmenlerinin kullandiklar1 yonlendirici s6z eylemlere yanit verme

stratejilerini arastirmay1 amaclamaktadir.

Katilimc1 Grubu

Endonezya'daki bir ortaokulda sekizinci smifa ders veren bir Ingilizce 6gretmeni ve 4 6grencisi.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel aragtirma deseni- olgu ¢alismasi

Gozlem, video kayit ve notlar

Goriismeler: Ogrencilerle 6gretmenin kullandig1 yonlendirici s6z eylemleri nasil yorumladiklarin anlamak igin
goriismeler yapilmistir.

Kreidler (1998)’in yonlendirici s6z eylem siiflandirmasi temel alinmistir.

Veri Coziimlemesi

Miles v.d. (2014)’iin {i¢ asamal1 etkilesimsel modeli yoluyla veriler ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Ogretmenin yonlendirici s6z eylemlerden en sik oranda emretme s6z eylemlerini kullandigini ve bu s6z eylemi
yonerge verirken kullandig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin dgretmenlerinin kullandiklar1 sz eylemlere
yanit verme stratejileri ise yanit vermeme stratejisi (sessiz kalma) aciklama isteme stratejisi ve uzlagmaci

stratejisidir (6gretmenin verdigi yonergeyi yerine getirme).

7) Rahmawati ve Sulistiyaningsih (2021)

Amag

10. sinif lise 6grencileri i¢in “Pathway to English” Ingilizce ders kitabinda kullanilan ydnlendirici s6z eylem

tiirlerini ve bu ders kitabinda en sik kullanilan yonlendirici s6z eylemleri belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel betimsel arastirma deseni

Kreidler (1998)’in yonlendirici s6z eylem siiflandirmasi temel alinmistir.
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Veri Coziimlemesi

Ingilizce ders kitabinda yonlendirici s6z eylemlerin incelenmesi ve siniflandiriimas.

Bulgular
S6z konusu ders kitabinda emretme, istekte bulunma ve dneride bulunma olmak iizere ii¢ tiir s6z eylemin

oldugu ve bunlardan emretme sz eyleminin en sik rastlanilan s6z eylem oldugu gézlemlenmistir.

8) Rizki, Syatriana ve Maharida (2022)

Amag

Bu caligma, Ingilizce &gretme ve &grenme siirecinde kullamlan yonlendirici séz eylem tiirlerini ortaya
¢ikarmay1 ve Ingilizce 6gretme ve 6grenme siirecinde dgrencilerin verdigi yanitlara dayali olarak yonlendirici

s0z eylemlerin islevini bulmay1 amaglamistir.

Calisma Grubu
Endonezya’da bir lisede 3. smif diizeyinde Ingilizce 6grenim goérmekte olan 2 smiftaki dgrenciler ve bir

ogretmen.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel betimsel arastirma deseni

Gozlem notlari

Veri Coziimlemesi

Searle (2005)’in yonlendirici s6z eylem siniflandirmasina gore s6z eylemler siniflandirilmistir.

Bulgular

Ders esnasinda kullanilan séz eylem tiirleri emretme, istekte bulunma, davet etme, Oneride bulunma ve
yasaklama olarak siniflandilmistir. Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan s6z eylem tiirii istekte
bulunmadir. Derste kullanilan s6z eylem tiirlerinin birkag islevinden bahsetmek gerekirse, emretme s6z eylemi
Ogretmenin siniftaki baskin roliinii gosterirken, dneride bulunma séz eylemi 6gretmenin 6grenciler igin
¢ozlimler buldugu zamanda kullanilan s6z eylemlerdir. Yasaklama s6z eylemi ise 6gretmenin 6grencilerinin

kurallara uymasini istedigi zaman kullandig bir s6z eylem tiirtidiir.

9)Aziz, Firdaus ve Gumilar (2021)
Amag
Bu arastirma, Endonezya’daki bir okuldaki Ingilizce 6gretmenlerinin dgrenme siirecinde kullandig:

yonlendirici s6z eylem tiirlerini tanimlamay1 amaglamaktadir.
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Katilimc1 Grubu

11. sinif diizeyinde yabanc dil olarak Ingilizce dgrenim gérmekte olan dgrenciler ve bir dgretmen.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel betimsel arastirma deseni

Gozlem notlari

Veri Coziimlemesi

Kreidler (1998)’in yonlendirici s6z eylem siniflandirmasi kullanilarak veriler ¢éziimlenmistir.

Bulgular
Gozleme dayanarak arastirmaci, emretme, istekte bulunma ve uyarida bulunma/yasaklama islevlerine sahip s6z

eylemlere rastlamistir. Ogretmen tarafindan en sik kullanilan s6z eylem tiirii emretme s6z eylemidir.

10) Milal, Fi’aunillah, Nuristama, Jannah ve Saadah (2024)
Amag
Bu arastirma yabanci dil olarak Ingilizce derslerindeki beceri ve igerik temelle derslerde etkilesim stratejilerine

odaklanimstir.

Katilimci1 Grubu
Aragtirmanin katilime1 grubunu {i¢ii beceri temelli, ii¢li ise igerik temelli dersleri veren 6 6gretmen ve toplam

180 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel betimsel arastirma deseni

Gozlem, kayit (ders kayd1) ve goriismeler

Veri Coziimlemesi
Verilerin g¢eviri yazisi elde edilerek veriler tanimlanmig ve siniflandirilmis, ardindan agiklama, niceleme ve

karsilastirma yoluyla ¢ézlimlenmistir.

Bulgular

Bulgular, her iki grubun da 6grenci merkezli bir yaklagim kullanmasina ragmen; etkilesim stratejilerinin farkl
ogretim hedefleri nedeniyle farklilik gosterdigidir. Beceri temelli dil derslerinde 6grencilerin konusma siiresi
ogretmenlerin konusma siiresinden daha fazlayken, igerik temelli dil derslerinde bunun tam tersi durum soz

konusudur. Ayrica, beceri temelli dil derslerinde kullanilan etkilesim kaliplari, igerik temelli dil derslerinde
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kullanilan yapilara gore daha fazla 6grenci temelli aktif 6grenmeyi desteklemektedir. Bununla beraber, beceri
temelli derslerde daha fazla yonlendirici s6z eylem yapilarinin kullanildig1 gézlemlenirken, igerik temelli dil
derslerinde ise s6z eylemlerden daha fazla iddia ifadelerinin kullanildig1 gézlemlenmistir. Son olarak, ana dili

kullanimi daha ¢ok igerik temelli dil derslerinde goriilmiistiir.

11) Rasheed (2020)

Amag

Bu calismanin amaci, yabanci dil olarak Ingilizce siiflarindaki smif iletisiminde &grenciler tarafindan
kullanilan s6z eylemlerin tiirlerini, islevlerini ve bigimlerini incelemek ve dgrencilerin sinif etkilesimindeki s6z

eylem kullanima iliskin algilarini ortaya koymaktir.

Katihmer Grubu
Arastirmanin katilimer grubunu Bagdat’ta bir egitim fakiiltesinde yabanci dil olarak Ingilizce siniflarinda ders

almakta olan 100 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Soylem ¢oziimlemesini temel alan nitel betimsel arastirma deseni
Arastirma verileri gozlem ve kayit altina alma, yaziya dokme ve ¢evrimigi sormacalar olmak tizere li¢ adimda

toplanmustir.

Veri Coziimlemesi
Veriler, Miles ve Huberman (1994)’iin kuramina dayal1 olarak veri azaltma, veri goriintiileme ve sonug ¢ikarma

olmak tizere lic adimi barindiracak sekilde c¢oziimlenmistir.

Bulgular
Arastirmanin bulgular1 6grencilerin yabanci dil siniflarindaki iletisimde kullandigi, yonlendirici, iddia ifadeleri,
ilan edici, yansitic1 ve yiikiimleyici olmak iizere, bes tiir s6z eylemin oldugunu ortaya koymustur. Dahasi, s6z

eylem tiirlerinin her bir tiirii farkl islevlerde kullanilmistir.

12) Khoutyz (2023)
Amag
Bu caligmanin amaci, Rusga ve Ingilizce egitim video bloglarinda kullamilan yénlendirici s6z eylemlerin

kiiltiirler aras1 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaktir.
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Veri Toplama Yoéntemi
Rusca biitiincesini temsil ettigi diisiiniilen 3 video blogu ile Ingilizce biitiincesini temsil ettigi diisiiniilen 3 video

blogu aragtirma kapsamina alinmistir.

Veri Coziimlemesi

Incelenen videolarda yénlendirici yapilarin nasil kullamldigini goérmek igin, ¢alisma igin secilen video
bloglarmin ¢eviri yazilar1 kullanimbilimsel ve baglamsal yontemlerle incelenmistir. Daha sonra bu videolarda
tanimlanan yonerge yapilarinin leksik-dilbilgisel kaliplar1 siniflandirilmis ve bu kaliplar istatistiksel olarak

incelenmistir.

Bulgular
Her iki dildeki vlogger'larin daha deneyimli hale geldikge sdylemlerinde daha fazla yonerge kullanma
egiliminde olduklar1 gdzlemlenirken, Rusgada belirtik emretme yapilarinin daha etkin olarak kullanildigi,

Ingilizcede ise daha az dayatmaci yapilarin ve isbirligi yonergelerinin hakim oldugu goézlemlenmistir.

13) Allo, Rahman ve Baa (2020)
Amag
Bu aragtirmanin amaci, dgretim gérevlilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde kullandiklari dilin

giiciinii aragtirmaktir.

Katilimce1 Grubu
Universitas Kristen Indonesia Toraja’nin Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretimi Programi’nda gorevli 3 6gretim

gorevlisi calismanin katilimer grubunu olusturmustur.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel aragtirma deseni- Etnografik aragtirma

Sinif kiiltiirii (6grenme siirecindeki etkinlik tiirleri) hakkinda veri elde etmek, yabanci dil olarak Ingilizce
siifinda dgretim gorevlilerinin dili hakkinda veri elde etmek, dnceki gozlemlerle ilgili daha fazla veri bulmak,
ogretim gorevlilerinin dil giiciiniin 6grenmede nasil temsil edildigini anlamak, veri doygunluguna ulasmak ve
ogrencilerin tutum ve davranis degisikliklerini gézlemlemek i¢in 6 kez gozlem (saha notlar1 ve gorsel- isitsel

araclar yoluyla) gergeklestirilmistir.

Veri Coziimlemesi
Bu caligmada veri ¢6ziimleme asamasinda aragtirmacilar Fairclough (1989)’un elestirel sdylem ¢dziimlemesini

kullanmiglardir.
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Bulgular

Bulgular, 6gretim gorevlilerinin yabanci dil olarak Ingilizce siniflarinda yénlendirici, iddia ifadeleri ve yansitic
s6z eylemler araciligryla temsil edilen dil giiclinii ortaya koymustur. Yonlendirici s6z eylemler emir ve istek
yoluyla, yansitici s6z eylemler olumlu duygu belirtme yoluyla ve iddia ifadeleri bir sav ortaya koyma/iddia

bi¢iminde temsil edilmistir.

14)Al-Ghazo (2024)

Amag

Bu ¢aligmanin temel amaci, 6zellikle izin isteme, 6ziir dileme ve iltifat s6z eylemleri olmak iizere, edimsoz
tiirleri (yonlendirici, yiikiimleyici, yansitict ve ilan edici) basliklar1 altinda siiflandirilan  séz eylemlerin

giiclinii incelemektir.

Katilmer Grubu
Bu ¢alismaya Urdiin’deki Ajloun Ulusal Universitesi'nde grenim goren toplam 30 erkek ve kadin yabanci dil

olarak Ingilizce 6grencisi dahil edilmistir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Veriler sdylem tamamlama gérevleri araciligiyla toplanmugtir. Ogrencilerden gergek yasam durumlarinda
kullanacaklar ifadelere benzer sekilde izin, 6ziir ve iltifat olarak tanimladiklar seyleri yazmalari istenmistir.

Arastirma nicel bir arastirma desenine sahiptir.

Veri Coziimlemesi
Soylem tamamlama goérevlerinde verilen yanitlar, iltifat ve 6ziir yanit stratejilerinin uygun smiflandirilmasima

gore ¢coziimlenmistir. Her bir s6z eylemin kullanim siklig1 ve ylizdesi belirlenmistir.

Bulgular

Bulgular, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin 6ziir, izin, tesekkiir ve iltifat s6z eylemlerini
kullanirken gesitli stratejilerden yararlandiklarini ortaya koymustur. Katilimeilarin biiyiik bir kism1 hem resmi
hem de gayri resmi durumlarda tesekkiir ve iltifat s6z eylemlerinden yararlanmiglardir. Tkinci olarak, Urdiinlii
yabanci dil olarak Ingilizce 6grencileri soru ve emir yapilariyla ger¢eklestirilen s6z eylemlerden ziyade, belirtik
ve Ortiik edimsel eylemleri (performative speech acts) ve ilan edici yapilar1 basarili bir sekilde tanimlamiglardir.

Son olarak, 6ziir dileme s6z eylemine dair en sik verilen yanitin edimsoz etkisine sahip oldugu belirtilmistir.

15) Huschova (2021)

Amag
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Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Cek &grencilerin konusma Ingilizcesi biitiincesinde “can/could” igeren

ifadelerin sdzdizimsel kaliplarini, anlamsal 6zelliklerini ve kullanimbilimsel iglevlerini aragtirmaktir.

Katilimce1 Grubu

Pardubice Universitesi Ingiliz ve Amerikan Arastirmalari Béliimii'nde olusturulan biitiince, 228 lisans dgrencisi
tarafindan gergeklestirilen monolog ve diyaloglarda kaydedilen konusma Ingilizcesine dair 53295 sozciikten
olusmustur. Katilime1 grubunu Cekya’da bir iiniversitede B2 diizeyinde, yabanci dil olarak Ingilizce programina

kayitli, anadili Cekge olan birinci sinif 6grencileri olusturmustur.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Veri ¢oziimlemesi icin ana kaynak Cek dgrencilerin konusma Ingilizcesinden olusan biitiincedir.

“Can” ve “could” igeren kiplik belirtmek i¢in kullanilan yardimc: filleri elde etmek igin 228 6grenci diyalogu
¢Oziimlenmistir. Diyaloglar, 3-4 dakika uzunlugunda; bir 6grenciye belirli bir konu hakkinda belirli bilgiler
verilip diger Ogrencinin bilgiyi ortaya g¢ikarmasini gerektiren rol oyunu gorevlerinden olusturulmustur.
Gorevler, 0grencilerin birbirleriyle hedef dilde etkilesimde bulunmalarini gerektiren rol oyunlarinda dogal

sOylem baglaminda “can” ve “could” ifadelerini kullanmalarini gerektimistir.

Veri Coziimlemesi
“Can” ve “could” igeren kiplik belirtmek i¢in kullanilan yardimec: filleri elde etmek igin 228 6grenci diyalogu

¢Oziimlenmistir.

Bulgular

Bulgular “can” ve “could” yapilarinin yonlendirici s6z eylem olarak (6zellikle istekte bulunma ve Oneride
bulunma) dolayli s6z eylemleri yumusatmak amaciyla, kiplik belirtmek i¢in kullanilan yaygin araglar oldugunu
gostermis ve “can” yapisiin could yapisina gore incelenen biitiincede daha sik olarak kullanilan bir yap1

oldugunu ortaya koymustur.

16) Yulian ve Mandarani (2023)

Amag

Endonezya’da bir ortaokulda yedinci smifta yabanci dil olarak Ingilizce simifinda, smif igi etkilesimde
kullanilan s6z eylemlerin Searle (1976)’nin s6z eylem sniflandirmasina gore smiflandirilip betimlenmesi

amaglanmigtir. Arasgtirmanin ana odak noktasi 6gretmen olmustur.

Katilimc1 Grubu
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7. siif diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce dersini vermekte olan bir ingilizce 6gretmeni ve dgretmenin

siifinda bulunan 24 grenci arastirmanin katilimer grubunu olusturmustur.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Gozlem ve not alma
Oncelikle arastirmacilar, iki sinif oturumu boyunca 6gretmen-6grenci etkilesimlerini izlemis ve bu etkilesimi

video kaydini almiglardir.

Veri Coziimlemesi

Arastirmacilar tarafindan toplanan ses dosyalarmin geviri yazilari olusturulmus ve daha fazla kodlama ve
¢oztimleme i¢in “NVivo 12 Pro” uygulamasi ile bir igerik ¢dzlimlemesi yapilmistir. Arastirmacilar yalnizca
ogretmenin kullandigi s6z eylemleri ¢éziimlemis ve Searle (1979)’un edimsoz kuramima gore temsilci, iddia

ifadeleri, yonlendirici, yansitici ve yiikiimleyici olarak siniflandirmiglardir.

Bulgular

Bulgular, 6gretmenin Searle (1976)’nin edims6éz kuramindan dort tiir (temsilci, yonlendiric, yiikiimleyici ve
yansiticl) s6z eylemi barindiran 266 sdzce iiretttigini ortaya koymus ve 6gretmenin en sik kullandigi s6z eylem
tiirliniin  yonlendirici s6z eylemler oldugunu gostermistir. Bu durum da &gretmenin buyurma kiplerini

kullanarak siif hakimiyetini sagladigi seklinde yorumlanmustir.

17)Bahing, Emzir ve Rafli (2018)
Amag

Aragtirmanin amaci, edimsdz etkisine sahip Ingilizce s6z eylemlerin derinlemesine anlasilmasini saglamaktir.

Katilmer Grubu
Endonezya’daki Palangka Raya Universitesi'ndeki Dil Egitimi Boliimii Ingilizce Calisma Programi'nda 10

Ingilizce sinifici etkilesimi incelenmistir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel aragtirma deseni

Etnografik aragtirma

Veri toplama siireci alan notlarina dayanmistir. Veri toplama asamalar1 gdzlem, kayit, gorlisme, ¢eviri yazi ve

belgeleme ve saha notlar1 gibi asamalar1 igermistir.

Veri Coziimlemesi

Veri ¢6ziimlemesinde Hymes (1989)’un iletisim ¢dziimleme modeli kullanilmistir.
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Bulgular

Bulgular, edimsoz giiciine sahip yonlendirici s6z eylemlerin siif igi etkilesimde baskin oldugunu gostermistir.

18) Siritman ve Meilantina (2020)

Amag

Bu calismanin amact Endonezya’daki bir devlet iiniversitesinde, yabanci dil olarak Ingilizce gretim
baglaminda, O6grenciler ve Ogretim gorevlileri arasindaki smnifigi etkilesimde kullanilan s6z eylemleri
incelemektir. Calismanin alt amacini edimsdz giiciine sahip yonlendirici s6z eylemlerin incelenmesi

olusturmustur.

Katilimc1 Grubu

Katilimc1 grubu olarak arastirmaci, Endonezya’daki bir devlet iiniversitesinde, yabanci dil olarak Ingilizce

Ogretim baglaminda, 6grenciler ve 6gretim gorevlileri seklinde belirtmis, net bir say1 belirtmemistir.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi
Nitel aragtirma deseni- Etnografik arastirma

Veri toplama asamasinda gozlem, kayit, goriisme, ¢eviri yazi ve belgeleme ile alan notlar1 kullanilmigtir.

Veri Coziimlemesi

Hymes (1989)’ un iletisim ¢dziimleme modeli kullanilmstir.

Bulgular

Bulgular, yonlendirici s6z eylemlerin sdz konusu egitim programinda sinif igi etkilesimde en fazla kullanilan
s0z eylem tirii oldugunu ve bu durumun yiiksek statiidekilerin (6gretmenler), karst grubu (6grenciler)
yonlendirmekte ve sinifigi etkilesimi saglamakta yonlendirici s6z eylemleri kullandiklar1 seklinde

yorumlanmustir.

19) Basra ve Thoyyibah (2017)

Amag
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Arastirmanm amaglar;, bir Ingilizce Ogretmeninin ders verirken en cok kullandig1 séz eylemlerin
smiflandirilmasini, belirli bir siniflandirmanin neden tercih edildigini ve segilen s6z eylem simiflandirmasinin

O0gretme ve dgrenme siirecine olan etkisini bulmaktir.

Katihmci1 Grubu

Endonezyada bir Ingilizce kursunda B1 diizeyinde ders vermekte olan bir Ingilizce dgretmeni.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel arastirma deseni- olgu ¢aligsmasi

Veri toplama siirecinde 6gretme ve 0grenme siirecinin videoya cekilmesiyle gozlem yontemi kullanilmus,
ogretmen sinifta ders verirken gerceklesen s6z eylem igeren bazi iletisim durumlarini dogrulamak igin
Ogretmenle gorisilmistiir. Verileri ¢dziimlemeden oOnce videoya kaydedilen verilerin ¢eviri yazilari
olusturulmugtur. Ogretmenin simfta ders verirken kullandig1 séz eylemler, Searle (1976)nin séz eylem

kuramina gore bes tiir s6z eylem agisindan incelenmistir.

Veri Coziimlemesi
Veri ¢oziimlemesinde Searle (1976)’m s6z eylem kuramina gore sz eylemlerin tiiri bakimindan bir

¢oziimleme yapilmig ve her bir s6z eylemin yiizdesi sayilmig ve bulgular betimsel olarak agiklanmigtir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, yonlendirici s6z eylemlerin 6gretmen tarafindan kullanilan en sik kullanilan s6z eylem
tiirli oldugunu ortaya koyarken, bu durum o6gretmenin Iletisimci Ogrenme Yaklasimini benimsedigi ve
Ogrencilerin {iretici becerilerini ortaya c¢ikarma esnasinda bu s6z eylem tiiriinii kullandigi seklinde

yorumlanmustir.

20) Febrianti, Usman ve Sawirman (2022)

Amag
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Bu calismanin amaci, Endonezya'daki Ingilizce Okulu'nda Zoom bulut toplantisi aracihigryla 6gretmenlerin

kullandig1 yonlendirici s6z eylemlerin gesitlerini, amaglarint ve yontemlerini siniflandirmak ve tanimlamaktir.

Katihmci1 Grubu

Endonezya’daki bir dil okulundaki Ingilizce dgretmeni.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nicel arastirma deseni

S6z eylemlerin dagilimlari yilizdesel olarak incelenmistir.

Veri Coziimlemesi

Veriler, gondergesel (referential) ve kullanimbilimsel dagilimsal (pragmatic distributional) ydntemler
kullanilarak ¢éztimlenmistir. Kreidler (1998)’in yonlendirici s6z eylemlerle ilgili ¢alismasi, Bach ve Harnish
(1979)’un yonlendirici s6z eylem islevleri kurami ve Yule (1990)’un yonlendirici sdz eylem kurami (1996) ‘nda

bu ¢aligmadaki verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilmistir.

Bulgular

Bulgular, yonlendirici s6z eylemlerden emretme, istekte bulunma ve oOneride bulunma séz eylemlerinin
ogretmenler tarafindan kullanilan séz eylemler oldugunu; bu séz eylemlerin istekte bulunma, yasaklama,
oneride bulunma zorunlu kilma islevleriyle kullanildigin1 ve ydnlendirici s6z eylemleri kullanirken

ogretmenlerin dogrudan ve dolayl: stratejiler kullandiklarini ortaya koymustur.

21)Yanti, Amin ve Amrullah (2021)

Amag

Bu aragtirmanin amaci, 2021/2022 Akademik Yilinda Endonezya’nin Mataram sehrinde bulunan bir devlet
lisesinde yabanci dil olarak Ingilizce derslerinde 6gretmenlerin sinif ici etkilesimde kullandiklari séz eylemleri

belirlemek ve en baskin olarak kullanilan s6z eylem tiirlinii belirlemek olmustur.
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Katilimc1 Grubu

1 Ingilizce 6gretmeni

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Betimleyici arastirma deseni

Veriler, 0gretmen tarafindan kullanilan sozciikler, sozciik gruplari ve sozceler bigimindedir. Arastirmaci,
aragtirma tasarimindan veri raporuna kadar bu arastirmanin tiim siireglerinde yer aldigi birincil arag¢ roliinii

oynamistir. Veriler, ses-goriintii kaydi esliginde gozlemler yapilarak elde edilmistir.

Veri Coziimlemesi

Veriler yazili bi¢ime doniistiiriilmis, c¢alismanin amaglarina uyacak sekilde segilmis, veri sayfalarina
kaydedilmis, yorumlanmis ve Searle tarafindan ortaya atilan s6z eylem kurami kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Veriler Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen etkilesimli nitel yontem kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Daha sonra bu arastirmanin verileri Searle (1976)’nin yonlendirici s6z eylem kuramina gore yeniden gézden

gecirilmigtir.

Bulgular

Bulgular, 6gretmen tarafindan kullanilan ydnlendirici, yansitici, yiikiimleyici ve temsilci olmak {izere toplamda
dort farkli s6z eylem tiirii oldugunu ve dgretmen tarafindan en ¢ok kullanilan s6z eylem tiiriiniin yonlendirici
s6z eylemler oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenin daha ¢ok soru sorarak égrencileri yonlendirdigi bir baska
kayda deger bulgudur. Arastirmaci bu durumu 6gretmenin soru sorarak 6grencilerin derse daha etkin katilima

tesvik ettigi seklinde yorumlamaistir.

22) Amir (2023)

Amag

Bu arastirmanin amac1 Endonezya’da bir lisede yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda &gretmen tarafindan
gerceklestirilen s6z eylem tiirlerini, diizs6z, edimsoz ve etkiséz a¢isindan siiflandirmak; 6gretmen tarafindan
iretilen s6z eylemlerin iglevini incelemek ve s6z eylemlerin 6gretmenin ve 6grencilerin 6gretim ve 6grenme

stirecindeki katilimina olan etkilerini belirlemek olmustur.

Katihmci1 Grubu
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24 kisilik bir Ingilizce siifinda ders vermekte olan bir 8gretmen.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nitel betimleyici arastirma deseni

Gozlem, not alma, video kaydi, 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme veri toplama yontemleri arasinda yer

almustir.

Veri Coziimlemesi

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan iiretilen tiimceler ve sozciik 6bekleri; gézlem kontrol listeleri kullanilarak

diizs6z, edimsoz ve etkisoz olarak siniflandirilmistir.

Bulgular

Bulgular, ingilizce 6gretmeninin dgretim siirecinde genellikle yonlendirici giice sahip edimsdzleri kullandigini

ortaya ¢ikarmaistir.

23)Alfghe ve Mohammadzadeh (2021)

Amag

Bu ¢alisma, Libya’da bulunan iki iiniversitedeki Arap ve Berberi yabanci dil olarak Ingilizce 6grencilerinin
istekte bulunma, Oneride bulunma ve O6zir dileme olmak {izere kullandiklar1 {i¢ s6z eylem stratejisini

aragtirmaktir.

Katihmci1 Grubu

Libya’daki iki iiniversiteden 50 Arap ve 37 Berberi olmak iizere toplamda 87 yabanci dil olarak Ingilizce

ogrencisi ¢caligmanin katilimer grubunu olusturmustur.

Arastirma Deseni ve Veri Toplama Yontemi

Nicel arastirma deseni
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Soylem tamamlama testi seklinde bir sormaca ve Alzeebaree and Yavuz (2017) tarafindan gelistirilen

katilimeilarin kullanimbilimsel ve dilsel-kullanimbilimsel dil yeterliliklerini dlgen bir derecelendirme 6lgegi

aracigigiyla veri toplama islemi gerceklestirilmistir.

Veri Coziimlemesi

Katilimeilarin genel strateji kullanimini, strateji kaliplarmi ve dilsel-kullanimbilimsel dil yeterliliklerini
belirlemek igin tanimlayici istatistikler kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS programi araciligiyla

¢Oziimlenmistir

Bulgular

Sonuglar, Libyalt Arap ve Berberi katilimcilarinin istekte bulunma, 6neride bulunmave 6ziir dileme gibi tiim
s0z eylem stratejilerini gerceklestirmede ¢ok sayida benzerlik gdsterdigini ortaya koymustur. Ancak, Libyali
yabanci dil 6grencileri arasinda cinsiyete iliskin bazi 6nemli farkliliklar bulunmustur. Erkek katilimcilar hem
istekte bulunma, hem de 6neride bulunma s6z eylemlerinde kadinlara kiyasla daha ag¢ik ve dogrudan stratejiler

kullanmislardir.

Tablo 9°da goriildiigii iizere, incelenen 23 calismanin 15’1 Endonezya baglaminda
gerceklestirilmistir. Ayrica ¢alismalarin 20’si nitel arastirma desenine sahiptir. Yalnizca 3
aragtirma nicel bir arastirma desenine sahiptir. Arastirma kapsaminda incelenen 9 arastirmada

temel alinan yonlendirici s6z eylem siniflandirmalariin dagilimi asagidaki gibidir:

Searle (2005)-7 aragtirma

Yule (1996)-3 arastirma

Ibrahim (1993)-1 arastirma

Kreidler (1998)-6 arastirma

Bach ve Harnish (1979)-1 arastirma
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Bununla birlikte incelenen 23 arastirmanmn 2’sinde yabanci dil olarak Ingilizce
siniflarinda kullanilan ders kitaplarinin yonlendirici s6z eylemlerle ilgili degerlendirilmesi
amaclanirken, 1 c¢alismada 06grencilerin kullandiklar1 ifadelerden olusan bir biitiince
incelenmistir. 1 ¢alisma yabanci dil 6gretiminde kullanilan egitim video bloglariyla ilgiliyken,
18 calismada yabanci dil olarak Ingilizce 6gretme ve/veya 6grenme siireclerinde kullanilan
yoOnlendirici s6z eylemlerin tespit edilmesinin hedeflendigi, 1 ¢alismada ise s6z eylemleri
kullanmadaki stratejilerin incelendigi Tablo 9°da goriilebilir. incelenen arastirmalarda katilime1
gruplarinin dagilimi incelendiginde ise 8 arastirmada tiniversite diizeyindeki katilimcilarin, 2
arastirmada dil okullarindan katilimcilarin, 2 arastirmada ortaokul diizeyinde katilimcilarin, 1
arastirmada ilkokul diizeyindeki katilimcilarin, 6 arastirmada ise lise diizeyindeki katilimcilarin

arastirmalardaki katilimer gruplarini olusturduklar gozlemlenmistir (bkz. Tablo 9).

Son olarak, yine Tablo 9’da goriilebilecegi iizere, incelenen calismalardaki bulgular,
emretme s6z eyleminin, yabanci dil olarak Ingilizce siniflarinda ve incelenen ders kitaplarinda

yonlendirme isleviyle en sik kullanilan s6z eylemler oldugunu gostermektedir.

4.2 Ingilizce Hazirhk Simiflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda S6z Eylemlerin Sunulusu

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak, Ingilizce hazirlik smiflarinda kullanilan ders
kitaplarinda s6z eylemlerin sunulusunu ortaya koymak amaciyla inceleme kapsamina alinan 6
ders kitab1 Yule (1996)’nin yo6nlendirici s6z eylem siniflandirmasindaki 6neride bulunma,
emretme, istekte bulunma, uyarida bulunma ve yasaklama s6z eylemleri temel alinarak
incelenmistir. Inceleme kapsamina aliacak yapilarin belirlenmesi asamasinda Martinez-Flor
(2005)’in olusturdugu, oneride bulunma s6z eylemine iligskin yapilar, Trosborg (1995) ’in
olusturdugu istekte bulunma s6z eylemine iliskin yapilar ile Betti, Igaab ve Al-Ghizzi (2018)
ve Al Saaidi, Al-Shaibani ve Al-Husseini (2013)’{in ¢calismalarinda kullanilan, yasaklama sz

eylemlerine iliskin yapilar derlenmistir. Ayn1 zamanda Perez-Hernandez (2020)’nin
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caligmasinda yararlandig1 iweb biitiince verilerinden, arastirma kapsaminda incelenen s6z

eylemlere ait yapilarin belirlenmesinde yararlanilmistir.

Asagidaki tablolarda (Tablo 10- Tablo 14) incelenen ders kitaplarindaki her bir s6z

eyleme dair yapilarin sikligi incelenebilir. S6z konusu 6 ders kitabindaki yonlendirici sz

eylemlere iliskin yapilarin frekans degerleri ve ylizdelik oranlar1t EK 1’den incelenebilir.

Tablo 10. incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerine Iliskin

Yapilar
Q Skills
for
Success 2
Listening
&
Speaking
I SUGGEST
THAT /1
ADVISE YOU 5
TO...
I
RECOMMEND
TO THAT -
YOU...
TRY USING...
13

Language English File Pathways

Hub Intermediate 2
Intermediate Listening,
Speaking
and
Critical
Thinking
3 4 8
3 - -
3 5 -
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Skillful 2
Listening
&

Speaking

40

Speakou @ TOPLAM

t Inter

mediate
10 34
- 9
8 69



DON’T TRY

TO...

WHAT ABOUT
/' WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD /
CAN/ MIGHT /
MAY)
SHOULD /

OUGHT TO

NEED

IF I WERE
YOU, I
WOULD...
ONE THING
WOULD BE ...
/1T WOULD
BE NICE IF...
A GOOD IDEA
WOULD BE/
IT MIGHT BE

BETTER TO...

15

12

31

19

11

29

22

12

132

53

15

11

21

13

165

56

26

19

20

11

29

30

41

374

154

83

26

27



HERE IS / ARE
ONE - - - 1 2

POSSIBILITY

IT WOULD BE

HELPFUL IF - 1 - ; - 2
YOU ...

1 HAVE

HEARD THAT - - - - - 1
IT MIGHT BE

BETTER...

THERE ARE A

LOT OF . . ) 1

OPTIONS

THAT YOU...

TOPLAM 155 103 97 116 331 89

Tablo 10°da incelenen ders kitaplarinda yer alan 6neride bulunma séz eylemlerine
iliskin yapilar incelendiginde, 6neride bulunma séz eylemine iliskin yapilarin en ¢ok (331 kez)
“Skillful 2 Listening & Speaking” isimli kitapta gectigi goriilmiistiir. Bu ders kitabinm “Q Skills

for Success 2 Listening & Speaking” (155 kez) ve “Pathways 2 Listening, Speaking and
Critical Thinking” (116 kez) takip etmistir. incelenen ders kitaplarinda dneride bulunma sz
eylemlerine iliskin en ¢ok gecen yapilar incelendiginde ise “OLASILIK IFADELERI (You could

/ Can/ Might / May)” (374 kez) ile “-MELI -MALI (should / ought to)” (154 kez) goze carpar.
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Tablo 11. incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Emretme” S6z Eylemlerine Iliskin Yapilar

Q Skills | Language English File = Pathways 2 Skillful 2 = Speakout TOPLAM

for Hub Intermediate = Listening, Listening Intermediate

Success | Intermediate Speaking and &

2 Critical Thinking | Speaking

Listening

&

Speaking
IMPERATIVE 1032 1382 1020 1011 761 1389 6595
I WOULD - - 2 - - - 2
LIKE Z
YOU HAVE 2 22 4 1 10 1 40
TO DO Z
YOU DO Z - 4 - - - - 4
YOU ARE - - - - - - -
(NOT) TO DO
z
YOU MUST 1 9 - 4 2 2 18
DO Z
Z MUST DO 1 9 - - - 1 11
YOUY
LETZ DO X 4 3 - - 16 - 23
I WANT YOU - 1 - - = 4 5
TODO Z
GO DO Z 6 1 - - - - 7
I WANT YOU - 2 - - - - 2
+
PREPOSITION
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SEE THATY
IS DONE
YOU HAD
BETTER DO Z
Z MUST BE
DONE

Z WILL BE
DONE

Z1S
PROHIBITED
TODOY

VAN
DIRECTED
TO DO X

X WILL BE
REQUESTED
TODOY
HERE
BETTER BE X

TOPLAM

2 1 - - - 3
1 - - - 1 -
2 - - - - -
- 1 - - - -
4 - - . - 1
- - - ) - -
1052 1436 1026 1018 790 1401

Tablo 11°de incelenen ders kitaplarinda yer alan emretme s6z eylemlerine iligskin yapilar

incelendiginde, emretme s6z eylemine iliskin yapilarin en ¢ok (1436 kez) “Language Hub

Intermediate” 1simli kitapta gectigi goriilmiistiir. Bu kitab1 “Speakout Intermediate” (1401 kez)

ve “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” (1052 kez) kitaplar1 takip etmistir. Incelenen

ders kitaplarinda emretme s6z eylemlerine iliskin en ¢cok gecen yapilar incelendiginde ise acik

ara en ¢ok gecen yapmin “/IMPERATIVE” (buyurma kipleri) oldugu gézlemlenebilir (6595

kez).
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Tablo 12. incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Istekte Bulunma” Séz Eylemlerine Iliskin

Yapilar
Q Skills  Language English File = Pathways 2 Skillful 2 | Speakout TOPLAM
for Hub Intermediate = Listening, Listening | Intermediate
Success | Intermediate Speaking and &
2 Critical Thinking =~ Speaking
Listening
&
Speaking
YOU HAVE
TO/HAVE GOT 5 6 10 2 4 12 45
TO/MUST
GIVE ME PEN.
I WOULD
LIKE TO ASK - 10 2 6 13 16 36
YOU GIVE ME
YOUR PEN.
GIVE ME
YOUR PEN, 5 17 4 1 3 6 37
PLEASE.
CAN/COULD
YOU GIVE ME 17 10 16 4 26 21 84
YOUR PEN?
WOULD YOU
GIVE ME 1 - 1 1 30 - 4
YOUR PEN?
MAY I
BORROW - 1 - 2 - - 3
YOUR BOOK?
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WOULD YOU

MIND 2 - 2 - - -
TURNING

DOWN THE

TV PLEASE?

HOW ABOUT

LENDING 4 1 2 3 4 8
YOUR PEN?

I WOULD LIKE

TO BORROW 5 2 16 6 1 5
YOUR BOOK.

I WISH 5 17 2 - 2 -
I WANT /

NEED TO 19 26 45 4 53 24
BORROW

YOUR BOOK.

I HAVE TO BE

AT SCHOOL 8 6 3 1 5 3
IN AN HOUR.

TOPLAM 71 96 103 30 141 95

Tablo 12’de incelenen ders kitaplarinda yer alan istekte bulunma sz eylemlerine iliskin
yapilar incelendiginde, istekte bulunma s6z eylemine iligkin yapilarin en ¢ok (141 kez) “Skillful
2 Listening & Speaking” isimli kitapta, en az ise (30 kez) “Pathways 2 Listening, Speaking and
Critical Thinking” isimli kitapta gectigi gortilebilir. Tablo 12’de istekte bulunma s6z eylemine
iliskin en ¢cok gegen yapilar incelendiginde ise en ¢ok gecen yapinin “ARZU VE [HTIYACLAR

(I want / need to borrow your book)” (163 kez) oldugu gozlemlenebilir.
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Tablo 13. incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Uyarida Bulunma” Séz Eylemlerine Iliskin

Yapilar

DO X/
DON’T DO
X

IF YOU DO
/DON’T DO
X, THEN DO
Y...

SHE
WARNED
US NOT
TO...

BE
CAREFUL/
CAUTIOUS
TO /NOT
TO DO X
DOING X...
YOU

SHOULD /

Q Skills

for

Success

2

Listening

&

Speaking

4

Language English File
Hub Intermediate
Intermediate

11 15

10 3

1 1

= 1

6 1
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Pathways 2

Listening,Speaking | Listening

and Critical

Thinking

Skillful 2

&

Speaking

13

Speakout

Intermediate

36

25

28

TOPLAM

87

52

42



SHOULDN'T

DO X

YOU WANT

/DON’T - 6 - - - -
WANT TO

DO X

YOU MUST - 4 13 4 - 4
DO X

YOU CAN - 4 3 6 i 3
DO X

YOU HAVE 3 6 4 2 7 9
TO DO X

YOU NEED 4 10 - 4 10 6
TO DO X

YOU - ’ - ; . ;
MUSTN’T

YOU HAD - - - 2 ) 6
BETTER DO

z

TOPLAM 19 58 41 36 38 123

Tablo 13°te incelenen ders kitaplarinda yer alan uyarida bulunma séz eylemlerine iliskin
yapilar incelendiginde, uyarida bulunma s6z eylemine iliskin yapilarin en ¢ok “Speakout
Intermediate” isimli kitapta (123 kez), en az ise “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking”
isimli kitapta (19 kez) gectigi gozlemlenmistir. Tablo 13’te uyarida bulunma s6z eylemine
iliskin en ¢ok gegen yapilar incelendiginde ise en ¢ok gecen yapinin “EMIR KIPLERI (Do x /
Don’t do x)” (87 kez) oldugu gozlemlenebilir. Bu yapiy1 “SART KIPLERI (If you do / don’t

do x, then do y)” (52 kez) takip etmistir.
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Tablo 14. incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin

Yapilar
Q Skills  Language English File = Pathways 2 Skillful 2 = Speakout TOPLAM
for Hub Intermediate = Listening,Speaking = Listening Intermediate
Success | Intermediate and Critical &
2 Thinking Speaking
Listening
&
Speaking
DON’T... 8 6 4 2 - 17 37
BE + NOT + - - - - - - -
TO +
INFINITIVE
MUST NOT 2 3 3 - - 3 11
MUSN’T/ BE 1 - - - g - 1
ALLOWED TO
CANNOT/ 16 10 5 3 9 1 44
SHALL NOT
I FORBID - - - - - - -
YOU.../1
PROHIBIT
NO ENTRY - - - - - 2 2
NO PLAYING - - - - - 1 1
LOUD MUSIC
TOPLAM 27 19 12 5 9 24

Tablo 14’te incelenen ders kitaplarinda yer alan yasaklama s6z eylemlerine iliskin

yapilar incelendiginde, yasaklama s6z eylemine iliskin yapilarin en ¢ok “Q Skills for Success 2
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Listening & Speaking” (27 kez) ve “Speakout Intermediate” (24) kitaplarinda gectigi
gozlemlenirken, incelenen 6 ders kitabinda yasaklama séz eylemine iliskin en ¢ok gegen
yapilarin “CAN NOT / SHALL NOT” (44 kez) ve “EMIR KIPI (Don’t...)” (37 kez) oldugu

gozlemlenmistir.

4.2.1 Incelenen Ders Kitaplarindaki S6z Eylemlerin Biitiince Verileriyle Karsilastirilmasi

Ders kitaplariin incelenmesi sonucunda yonlendirici so6z eylemlere dair elde edilen
yapilarin sikliginin biitiince verileriyle uyumlu olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla biitiince
tabanli ¢oziimleme uygulanmistir. Bu ¢oziimleme icin Sketch Engine programi iizerinden

“Spoken British National Corpus 2014 (Spoken BNC2014)” kullanilmistir.

4.2.2 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin Biitiince

Verileriyle Karsilastirilmasi

Oneride bulunma sdz eylemlerine iliskin yapilar biitiince verileriyle karsilastirildiginda,
olasilik ifadeleri (you could/can/might/may),”-meli mali” (should/ought to), “need to” ve soru
bigimleri (What about? / Why don’t you?) aragtirma kapsaminda incelenen 6 ders kitabinda en
cok rastlanilan yapilardir. Ancak biitliince verileri incelendiginde (Perez-Hernandez, 2020),
anadili konusucularinin 6neride bulunurken siklikla buyurma kiplerini kullandiklar1 [88
(%17.6)] gozlemlenmistir. Bir baska kayda deger bulgu, “let’s do x” ifadesinin biitliince
verilerinde siklikla yer almasina ragmen [78 (%15.6)] incelenen ders kitaplarinda ¢ok az oranda

yer almasidir.

Buyurma kiplerinden olan “#ry using” yapist diger 5 ders kitabina gore “QSkills for
Success 2 Listening & Speaking” ders kitabinda daha fazla oranda yer almaktadir. Ancak
Spoken BNC 2014 te “try using” yapisi incelendiginde, siklik oraninin 4 oldugu ve 6neride

bulunma igleviyle yalnizca iki farkli bicimde bulundugu gézlemlenmistir (bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. “Try using” yapisimin dagilimi (Spoken BNC 2014)

i atseaxr - n@D+ o0
0 Details sentence
O DiscussinglExpl with it maybe try using more than one
0 DiscussinglExpl... I've never tried using ones so |
O DiscussinglExpl. well have you tried using serum face serum
d DiscussinglExpl... yeah but | tried using that with Scottish rﬂ

Incelenen ders kitaplarinda “a good idea would be/it might be better to” yapilar1 dneride
bulunma iglevleriyle biiyiik oranda bulunmazken, yalnizca Patways 2 Listening, Speaking and
Critical Thinking kitabinda [21 (%18.1)] oraniyla yer almaktadir. Bu durumun aksi bi¢imde,
s0z konusu yapilara iligkin biitlince verileri incelendiginde 3 ve 4 siklik oranlariyla yer aldiklar

Sekil 4 ve Sekil 5’te gozlemlenebilir.

Sekil 4. “4 good idea would be”” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014)

simple AGOOD IDEAWOULD » 3 q ¥ = ® f 2
0.25 per milion tokens « 0.000025% 0 = ¥

T 2@ ~@ ey + O W

D Details Left context KWIC Right context

1 D DiscussinglExpl... uld get one of those and some pitta breads for the dips yeah that would probably be a good idea would would that be? yeah sure yeah that!l be cool um I'l bring um I'l bring two pitta bread
O © DiscussinglExpl... 1e night yeah but what if they dont sleep the night before travelling? that wouldnt be a good idea would it? how come there's only one piece of carrot? because there wasn't any carrot this i

s [0 (0 DiscussinglExpl... t put anything in it s that we should try and filla charity box ourselves that would be & good Idea would n'tit? yeah yeah we could get a charity box and put money in it yeah and then give it

Sekil 5. “It might be better to” yapisinin dagilimi (Spoken BNC 2014)

0:34 per milion 1okens » UUUDU34Y% v
O Details Left context KWIC Right context

1 [0 (O DiscussinglExpl... initely be somewhere to you know stop off go use the loos and all that stuff yeah so it might be better to wait until April actually erm I'm slightly annoyed with | mean the walk I'm doing on
0 DiscussinglExpl... hat way which way do | need to go? | need to go to so | don't know I'm thinking that it might be better to go this way nobody would mind a banana skin yeah out the window do they? it's bic

O DiscussinglExpl... 'd be able to push a pram around in it yeah or whether it would be like one of those it might be better to carry her and to take the carrier most er most people ca just carry their babies even

0

Discussing » Mo... 2dge of the park okay oh yeah we'll have to go there one day thing is it's | wonder if it might be better to come out for a walk like at five in the morning or something mm it's a bit annaying t

Kosul kipi (If T were you I would) yapisi, 6neride bulunma séz eylemlerine yonelik

incelenen diger 5 ders kitabiyla karsilastirildiginda English File Intermediate’de [12 (%12.37)]
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orantyla daha siklikla rastlanilmaktadir. S6z konusu yapinin dagilimi biitiince verileriyle

karsilagtirildiginda 14 siklik oraniyla yer aldig1 Sekil 6’da incelenebilir.

Sekil 6. “If [ were you I would” yapisimin dagilimi (Spoken BNC 2014)

simple If | were you | would & 14 o &
1.18 per milon okens » 000012% (@) -

= @& 4 =T g R -0 e + O %
D Details Left context KWIC qu

Discussingl Expl. cos we went to the same school oh yeah we had that  if I were you I'd  be going did our childhood mean nothing to you? oh oh yaah look at you you're at
Discussing|Expl... er well cut your tie now I'm gonna get my shit get my hair cut you're bloody mental if | were you | would have nothing to do with her no because you're encouraging her by going round the
DiscussinglExpl... - cards on play no and that was quite a high one to pick if | and it was damaging us  If | were you I'd  've put that to the bottom well I didn't know no but that's fine you do now yeah oh n
DiscussinglExpl... s or you'd have it in that paper bag mhm the paper bag's gonna work out cheaper  if | were you I'd  keep the cotton bags for the the samples you send out to people that you want to £
DiscussinglAnec... ing the sound? </unclea> ah are you doing an all-nighter tonight? dunno | wouldn't if | were you | would do it tomorrow well | can't do it tomorrow | feel like I've got no time so what's going
DiscussinglExpl... fou don't have much of a stronghold in in bloody Africa do you? is there any point?  if | were you I'd  go for Europe it's weak and maybe North America you're pretty strong up there you
DiscussinglExpl... asn't wise was it? yeah and like |'ve got gotta kind of protect my borders if | wanna  if | were you I'd  have put a chunk on here so you could attack yeah you need to get your greens sc
DiscussinglExpl... aven't put this on the website mm it is that really annoys me when that happens so If | were you | would just do um a bullet point list of things that you yeah | should do every time and then
DiscussinglExpl... "o and in fact </unclea> let them get on with it that bloke's mother said to my mum if | were you | would n't let her come so have | put it on too warm now? or is it nice? it is a bit shall | put
Discussing » th... don't yeah if you don't if if you if you do not let us if you n if you do not inform us of if | were you | would write it out first we yeah no | will yes write out the answer mm probably make yes p
Discussing  th... ences yeah yeah please inform us before yeah definitely yeah definitely yeah but if | were you | would write the answer cos otherwise when you're actually explaining it to them you'll you
DiscussinglExpl... 1 need somewhere to stay you can stay at mine </unclea> you know that she says  if | were you I'd  just write him out write him off </unclea> this is what | keep saying mm he needs ju

DiscussinglExpl... yeah yeah so they are thinking that eventually perhaps they'll partition | said to her  if | were you I'd  do your partition from here so you've got a nice trust you to go in </unclea trust yc

Oo0ooooooooooooao

DiscussinglExpl... why turned ninivar and was ninivar city of sin? ninivar was a wasn't it salt doo doo  if | were you I'd  put walk in the black forest he died in two thousand at the age of seventy-five whicl
Rows perpage: 20 ~ 1-14 of 14 1
4.2.3 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Emretme” S6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle

Karsilastirilmasi

Emretme s6z eylemlerine iliskin yapilar biitiince verileriyle karsilastirildiginda,
buyurma kipleri (imperative), arastirma kapsaminda incelenen 6 ders kitabinda oldugu gibi,
biitiince verilerinde de anadili konusucularinin en fazla kullandig1 yapilar [436(%87,2)] olarak

g0ze carpar.

92999

Ders kitaplarinin incelenmesi sonucu “-meli””’- mali” (you have to do z) ve zorunluluk
kipleri (you must do z) biitiince verilerinde de [4(%0.8)] anadili konusucularinin en fazla
kullandig1 yapilar olarak goze garpar (Perez-Hernandez, 2020). Bu anlamda ders kitaplarindaki

emretme s6z eylemlerinin bu ii¢ yapi ile siirli oldugu ve buyurma kiplerine daha ¢ok yonerge

verirken rastlandigi sonucuna ulagsmak miimkiindjir.

Incelenen ders kitaplarindan “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking”de bu

yapilarin disinda “go do z " [6(%0.57)] ifadesi ve “Skillful 2 Listening & Speaking”’de “let z do
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x” ifadesi [16 (%2.03)] oraninda rastlanmistir. Biitlince verileri incelendiginde (Perez-
Hernandez, 2020), bu ifadelerin sirasiyla [4(%0.8)] ve [4 (%0.8)] oranlarinda oldugu
gozlemlenir. Bu gézlem biitiince verileriyle uyumludur (Perez-Hernandez, 2020, Spoken BNC

2014).

4.2.4 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Istekte Bulunma” Séz Eylemlerinin Biitiince

Verileriyle Karsilastirilmasi

Incelenen ders kitaplarinda arzu ve ihtiyaglar (I want / need to borrow your book) “/
wish”’, buyurma kipi (Give me your pen, please) beceri (Can/Could you give me your pen...)
istekte bulunma ifadelerine iliskin en sik kullanilan yapilar olarak gbéze carpar. Bu bulgu,
biitlince verileriyle ayn1 dogrultudadir. Ancak, incelenen ders kitaplarinda istekler (I would like
to borrow your book) arastirmaci tarafindan az oranda rastlanilmasina veya hig
rastlanilmamasina ragmen (bkz. Tablo 12) biitiince verilerinde (Perez-Hernandez, 2020)
[20(%4)] oranmiyla yer alir. Bu anlamda anadili konusucularinin istekte bulunurken bu yapiy1
siklikla kullandig1 ancak Ingilizce ders kitaplarinda bu yapimn ihmal edildigi sonucuna

varilabilir.

Ayrica Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking isimli kitapta istekte
bulunma s6z eylemine iliskin yapilar diger kitaplara gore daha az oranda yer almaktadir. (bkz.

Tablo 12)

4.2.5 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Biitiince

Verileriyle Karsilastirilmasi

Incelenen ders kitaplarinda, uyarida bulunma séz eylemlerine daha ¢ok olumlu ve
olumsuz emir kipleriyle kosul kipleri seklinde aragtirmaci tarafindan rastlanmistir. Ancak

English File Intermediate de uyarida bulunma sz eylemine iliskin “you must do x” yapisinin
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en ¢ok kullanilan yap1 (%31.7) olarak 6n plana ¢iktig1 arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.
Bu anlamda uyarida bulunma s6z eylemlerinin incelenen ders kitaplarinda belirli yapilarla
sinirli kaldig1 sonucu ortaya ¢ikabilir. Uyarida bulunma sz eylemine iligkin yapilar biitiince
verileriyle karsilagtirildiginda, farkli yapilarin da kullanildigi goézlemlenmistir. Sozgelimi
Oznenin isimlestirilmesiyle olusturulan yapilar “doing x...”" [16 (%3.2], “be careful (not)to do
x” [20(%4)] ve “you had better do z” [14 (%2.8) biitiince verilerinde uyarida bulunma s6z

eylemlerine iliskin rastlanilan yapilardir (Perez-Hernandez, 2020).

4.2.6 Ders Kitaplarinda Yer Alan “Yasaklama” So6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle

Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda incelenen 6 ders kitabinda yasaklama s6z eylemlerine iliskin
yapilar incelendiginde, yapilar arasinda dengeli bir dagilim olmadigi sonucuna varilabilir.
Incelenen ders kitaplarinin tamaminda “emir kipi (don’t)” ve “cannot/shall not” yapilari
bulunurken (bkz. Tablo 14) edimsel eylemle yapilan bildirme tiimcesine iliskin “I forbid you.../
I prohibit” yapilar1 arastirma kapsaminda incelenen higbir ders kitabinda yer almamaktadir.
Biitiince verileri incelendiginde benzer bir sonugla karsilasilir. Spoken BNC 2014°te “I forbid”
yapisiyla karsilagilmazken, “forbid” sozciigili sadece asagidaki 6rneklerde yer almaktadir (bkz

Sekil 7).

Benzer bi¢imde Spoken BNC 2014°te “ prohibit” yapisina rastlanilmazken, “prohibit”
sozciigline Sekil 8’deki gibi rastlanilir. “Be + not + to + eylemlik” yapis1 biitiince verilerinde
incelendiginde, bu yapinin 107 siklik oraniyla yiiksek bir oranda yer aldig1 goriilebilir (bkz
Sekil 9). Bu anlamda incelenen ders kitaplarinda bu yapinin yeteri oranda yer almadigi

sonucuna varilabilir.
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Sekil 7. Forbid sozciigiiniin dagilimi (Spoken BNC 2014)

simple forbid « 17

1,44 por million tokens  0.00014% o

a

OoOonooooOoonoononooOaooos

Details

DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl..
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl...
Discussinglinqu.

DiscussinglExpl...
Discussinglingu...
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl..
DiscussinglExpl..

DiscussinglExpl...

Discussing e Fi..

Discussing e Fi...
DiscussinglExpl...

DiscussinglExpl...

a

everybody did god forbid you forgot your
now god fucking forbid when that bill
say it was forbidden alcohol in the
Well heaven forbid you do something
in god forbid they come back

cream god forbid well I'm

of wood heaven forbid have

yeah but god forbid we talk about

the carers were forbidden to take her
some gene god forbid yet she's
human rights law forbid us from saying
why was it forbidden ? er and

might god forbid get to eighteen

| am forbidden to speak

to speak Forbidden to speak

god forbid christ

itwas everything forbidden great oh you

Rows perpage: 20 ~  1-170f17

4

©@ & =T 8 B « [ senencev

sentence

Sekil 8. Prohibit sozciigiiniin dagilimi (Spoken BNC 2014)

simple prohibit » 3

0.25 per million tokens ¢ 0.000025% o

O

0
0
0

Details
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl...

DiscussinglExpl...

Sekil 9.“Be + not

simple be not 1o e 107

9.04 por milon tokens « 0.000e% ()

[m]

0000000000000 0|00 0|0 0,0

Details

DiscussinglExpl..

DiscussinglExpl..

DiscussinglExpl.

DiscussinglExpl...

DiscussinglAnec...

DiscussinglExpl...
Discussing|Expl..
DiscussinglExpl.
DiscussinglExpl

DiscussinglExpl..

DiscussinglExpl...

DiscussinglExpl
Discussing|Expl
DiscussinglExpl...
DiscussinglExpl..

DiscussinglExpl..

Discussingl|Expl...
Discussing|Expl...

Discussingl|Expl...

DiscussinglExpl..

QA ¥=04 47 L ~ [ senencer

an exiremist is prohibited which is kind
that's so prohibited mm that you

asinto prohibit yeah is it

sentence

+ to + eylemlik” yapisimin dagilimi 20/107 (Spoken BNC 2014)

really good it 's not te be kind of

can Chlamydia it 's not to do with contribute

but the trouble is not to think for themselves

it 's not to scale erm so

Well the idea was not to have a bowl
and went but isn't To Kill a Mockingbird
but the mission wasn't to meet you were
is er that 's not to bad yeah

did if you weren't to get the job

certain phrases it 's not to do with like
do which is not to stop you from

of that story is not to play Candy Crush
like your culture isn't to call your kids
that you you 're not to be doing anything
and but that 's not to say that culture
some book that 's not to do with languages
then but that 's not to work I'l

well the answer is not to watch it they

psych but that 's not to say that |

blame here you 're not to blame the language
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4.2.7 lincelenen Ders Kitaplarinda S6z Eylem Ogretimine Iliskin Gériiniim

(Belirtik/Ortiik ve Yonerge Goriiniimii)

Arastirma kapsamindaki 6 ders kitabi Sanchez, Perez ve Gomez (2010: 11), Criado ve
Sanchez (2010: 239) ve Housen ve Pierrard (2006) nin belirtik ve ortiik tanimlamalarina uygun
olarak incelenmis (bkz. Boliim 2.6) ve Tablo 15°te goriilebilecegi gibi s6z konusu ders
kitaplarindaki etkinliklerin gériiniimiiniin degerlendirilmesinde yararlanilmistir. Incelenen ders
kitaplarindaki s6z konusu s6z eylemlerin belirtik ve ortiik sunulusuna dair kimi 6rneklere EK
2’den ulagilabilir. Ayrica Tablo 15°te Ellis (2005) ve Ellis ve Shintani (2014)’tin (bkz. Béliim
2.1) ortaya koydugu ilkeler 1s1¢1nda incelenen ders kitaplarindaki buyurma kipleri, yonlendirici

s0z eylemlerden emretme ifadelerinin islevleri baglaminda yorumlanmistir.

Tablo 15. incelenen Ders Kitaplarinda Séz Eylemlerin Goriiniimii

Language Hub Belirtik Ortiik Yonergeler
Kitapta emretme Kitaptaki tiim boliimler i¢in Yonergeler

Emretme ifadeleri ifadeleri belirtik olarak | ydnerge kistmlarinda, okuma buyurma kipi
sunulmamustir. parcalarinda, etkinliklerde ve bi¢iminde kitaptaki

¢eviri yazilarda emirde buluma | tiim alt basliklarda

ifadeleri yer almaktadir. yer almigtir.
Gereklilik ve zorunluluk Karsilikli konusma
ifadeleri dilbilgisi konusu becerisi baglaminda
icerisinde yer almaktadir. ikili galisma ve

grup calismalarina
sevk etmesi
bakimindan kitabin
islevsel dil
boliimlerinde

karsilikl etkilegimi
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miimkiin kilan
“ciftler halinde
duruma uygun bir
metin olugturun ve
bu metnin
alistirmasini
yapin”, “verilen
sorunlara bireysel
olarak ¢oziim
onerileri bulup
daha sonrasinda
arkadaslarinizla en
iyi ¢oziimii bulmaya
calisin” seklinde
yonergeler
mevcuttur. Bu
yonergeler hedef
dilde izin isteme ve
oneride bulunma
s0z eylemlerinin
agirlikli olarak
kullanilmasini
igerir ve karsilikli
etkilesimi ve
miimkiin kilarken
¢ikt1 firsatlari

sunar.

Istekte bulunma ifadeleri

Kitaptaki “islevsel dil”
alt bagliginda izin

isteme, izin verme ve

Kitapta istekte bulunma sz
eylemleri ortiik sekilde

sesletim alt basliklarinda,
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reddetme ifadelerinin
igerisinde verilen
tabloda “can we start..”,

EIINTS

“could we start..” “may
we start..” “would you
mind if I started...”gibi
yapilarin, istekte
bulunma alt bagliginda
bulunmasa da belirtik
sekilde sunuldugu
goriilmektedir.
Dilbilgisi boliimiinde “/
wish...” yapisiyla
temenniler yer
almaktadir. Dilbilgisi
boliimiinde olmasina
ragmen dilek ve
temenniler alt
basliginda belirtik
sekilde sunulmugtur

(Bkz. EK 2).

okuma parg¢alarinda, {inite
degerlendirme testi
béliimlerinde, s6zciik
boéliimlerinde ve dinleme
boliimleri ¢evriyazilarinda yer

almustir.

Oneride bulunma ifadeleri

Kitaptaki “islevsel dil”
alt bagliginda 6neride
bulunma ifadelerine
hedef yapi tablolart
kullanilarak yer

verilmistir (Bkz. EK 2).

Kitapta belirtik bir sekilde
oneride bulunma ifadeleri
sunulmadan 6nce okuma
pargalari igerisinde, {inite
degerlendirme testi
béliimlerinde, s6zciik
boéliimlerinde ve dinleme
boliimleri ¢eviri yazilarinda

ortiik sekilde yer almistir.
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Dilbilgisi konusu igerisinde
buyurma kipleriyle ve
yardimet fillerle olusturulan
birinci sart kiplerinde ve ikinci
sart kiplerinde oneride
bulunma ifadelerine yer

verilmistir.

Uyarida bulunma | Kitapta uyarida Uyarida bulunma ifadeleri
ifadeleri bulunma ifadeleri dilbilgisi konusu igerisinde
belirtik olarak birinci sart kipinde ortiik
sunulmamustir. olarak mevcuttur. Ayrica
edimsel fiil olarak da bildirme
kipleriyle kullanim1 6rnek
olarak sunulmustur. Okuma
parcalari igerisinde de birinci
sart kipiyle ortiik goriiniimi
vardir.
Yasaklama ifadeleri Kitapta yasaklama Yasaklama ifadeleri okuma

ifadeleri belirtik olarak

pargalarinda, dilbilgisi konusu

sunulmamustir. igerisinde zorunluluk bildiren
kiplerde, sdzciik ve sesletim
boliimlerinde ortiik
goriinimdedir.
Q Skills for Success 2 | Belirtik Ortiik Yonergeler

Listening &Speaking

Emretme ifadeleri

Kitapta emretme
ifadeleri belirtik olarak

sunulmamustir.

Emretme ifadeleri kitaptaki
tiim yonergelerde ve dinleme
boliimlerinin ¢eviri yazilarinda

mevcuttur. Tutum belirten kip

Kitap beceri temelli
ve gorev odakl
oldugundan her

tinitenin sonunda
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alt bagliginda dilbilgisi

ifadelerinde emretme s6z

You have to...)

eylemleri sunulmustur (6rnek:

verilen gorevle
Ogrenicilerin g1kt
iiretmesine firsat
taninirken, bu
gorevlerin ikili
caligma ve grup
¢aligmasi halinde
sunulmasinin
istenmesiyle
beraber karsiliklilik
ve etkilesim
saglanir. Ancak
kimi gorevlerde
verilen duruma
uygun olarak
tavsiyede bulunmak
veya sebep istemek
i¢in verilen
tablolardaki
yapilarin
kullanilmast
beklenmistir. Bu
anlamda
yonlendirmenin
hem bigime hem de
anlama
odaklandigini
varsaymak

miumkiindir.
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Istekte bulunma ifadeleri

Kitapta istekte bulunma
ifadeleri bu baslikla
belirtik olarak
sunulmamigtir. Ancak
kitap bir beceri kitab1
oldugundan konusma
becerisi i¢in belirtik
olarak sunulan
tablolarla 6grenicilerin
konusma becerisini
gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu alt
baglikta “diizeltme
isteme ve diizeltme”
basligiyla belirli yapilar
sunulmustur: (Ornek:
Could you say a bit
more about....?/ Can
you give me an
example.....?”Bosluk
doldurma etkinlikleriyle
de bu yapilarin okuyucu
tarafindan edinilmesi
hedeflenmistir. Unite
sonunda verilen gorevle
beraber dgrenicinin bu
yapilari kullanmast
saglanmugtir. Yine bir
bagka konusma becerisi

alt bagliginda sebep

Bir bagka konusma becerisi
tablosunda grup tartigmasi
stirdiirme baslig1 mevcuttur.
Bu baslikta belirtik olarak
istek ifadesi seklinde yer
almasa da konuyu siirdiirme alt
basliginda istekte bulunma
ifadeleri mevcuttur.

(Ornek: Can we keep on the
topic?)Unite sonunda verilen
gorevlerle 6grenicinin bu
yapilar1 kullanmasi hedeflenir.
Istekte bulunma ifadeleri
kitaptaki diger boliimlerde ve
dinleme bdliimlerinin geviri
yazilarinda Ortiik olarak yer

alir (bkz. EK 2).
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isteme ve sebebi
belirtme alt bashiginda
tabloda belirtilen bir
yapt istekte bulunma
yapisidir: “Can you

explain why....?”)

Oneride bulunma ifadeleri

Oneride bulunma
ifadeleri konusma
becerisi bagliginda tablo
olarak belirtik bir
bigimde sunulmustur.
(Bkz. EK 2). Ancak bu
yapilar sinirl sayidadir
(Ornek: Should, ought
to). Unite sonunda

verilen gérevde

Konusma becerisi bagliginda
tutumlari ifaden kipler alt
basliginda daha dnce dneride
bulunma basliginda yer verilen
ifadeler bulunmaktadir.
(Ornek: Should, ought to..)
Ayrica kitaptaki dinleme
boliimiindeki geviri yazilarda
ve birgok alistirmada oneride

bulunma ifadeleri ortiik olarak

Ogrenicilerin yeme yer alir.
aligkanliklar ile ilgili
birbirlerine tavsiye
vermeleri istenmistir.
Uyarida bulunma ifadeleri | Kitapta uyarida Ortiik olarak sart kipi ve

bulunma ifadeleri
belirtik olarak

sunulmamustir.

buyurma kipi ifadelerinde
uyarida bulunma anlami igeren

tiimceler yer alir.

Yasaklama ifadeleri

Dilbilgisi alt basliginda
bir {initede tutum
bildiren kipliklerde
yasaklama ifadesi
olarak belirtik olarak

yer alir. (Ornek: Ads

Kitabin dinleme
boliimlerindeki ¢eviri

yazilarda ortiik olarak bulunur.
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mustn’t mislead anyone/

They can’t say anything

false).

Pathways 2
Listening,Speaking and

Critical Thinking

Belirtik

Ortiik

Yonergeler

Emretme ifadeleri

Kitapta emretme
ifadeleri belirtik olarak

sunulmamustir.

Beceri temelli olan bu kitapta
dinleme, konusma, sézciik,
dilbilgisi ve sunum becerileri
i¢in gerekli yapilar sunulurken,
yonergelerde buyurma kipleri
ortiik olarak sunulmustur.
Ayni1 zamanda kitaptaki
dinleme boliimiindeki geviri
yazilarda da emretme

ifadelerine rastlanilir.

Beceri temelli olan
bu kitapta iinite
sonundaki gorevler
icin sunulan
yoOnergelerde
“konusma igin
dilbilgisi” olarak
belirli yapilar
sunulmus,
Ogrenicilerden
gorevleri
tamamlarken, bu
yapilari
kullanmalari
istenmistir. Bu
nedenle hem bigime
hem anlama
odaklanan
yOnergeler
mevcuttur.
Kitaptaki
yoOnlendirmeler
Ogrenicilerin

kaliplagsmis
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ifadelerden olusan
gosteri dagarciklari
olusturmasina firsat
verir. Incelenen
diger beceri temelli
kitaplardan farkli
olarak grup
¢alismasi ve ikili
¢aligmay1 mevcut
kilan yonergelere
ilaveten, verilen
duruma uygun
canlandirmalara yer
verilmistir. Bu
anlamda karsilikli
etkilesim ve ¢ikti
firsatlarina yer

verilmigtir.

Istekte bulunma ifadeleri

Kitapta “aciklik
kazandirma isteme”
basligiyla konugma
becerisi bolimiinde bir
yapinin belirtik sekilde
sunuldugu
gozlemlenmektedir.
(Ornek: Could you
explain that..?)Unite
sonundaki verilen
gdrevin son agamasi

olarak ac¢iklik

Kitaptaki pek ¢ok boliimde ve
dinleme boliimii ¢eviri
yazilarinda istekte bulunma

ifadeleri ortiik olarak yer alir.
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kazandirmak i¢in bu
yapilarin kullanilmasi

istenmistir.

Oneride bulunma

Kitapta oneride
bulunma iki yerde
belirtik olarak
sunulmustur. Tlkinde
giinliik dil alt bagliginda
gereklilik kipi “should”
ve “had better” belirtik
sekilde sunulmustur.
Unite sonunda verilen
gorevde 6grenicinin
yapiy1 kullanmas1
hedeflenmistir. Tkinci
olarak “6neride
bulunma” bashigiyla
konugma becerisi
boliimiinde yer
verilmistir. Bu tabloda
sunulan yapilar ilk
tabloya gore daha
cesitlidir. (Ornek: could,
should, might, let’s
,why don’t you, I
suggest) Unite sonunda
verilen gorevle
Ogrenicilerin ¢iftler
halinde ilk olarak

ornek durumlara

Kitaptaki metinlerde ve geviri

yazilarda ortiik olarak bulunur.
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yonelik onerilerde
bulunmalar1 sonrasinda
olusturulan diyaloglari
canlandirmalari
istenmistir. Daha
sonrasinda dgrencilerin
kendi problemleri
hakkinda konusmalari
ve Onerilerde
bulunmalar1 ve
olusturduklari
diyaloglar1
canlandirmalari

istenmistir.

Uyarida bulunma ifadeleri

Uyarida bulunma
ifadelerinin belirtik
Ogretimi s6z konusu

degildir.

Uyarida bulunma ifadeleri
kitapta ortiik olarak sart kipleri
icerisinde yer almistir (Bkz.
EK 2). Ayrica kitaptaki
konugma gorevleri verilirken
kullanilan yonergelerde,
ogrenicilerin dikkat etmeleri
gereken hususlar belirtilirken
olumsuz buyurma kipleri

kullanilmistir.

Yasaklama ifadeleri

Yasaklama ifadelerinin
belirtik 6gretimi s6z

konusu degildir.

Yasaklama ifadelerine
“konusma i¢in dilbilgisi
basliginda” kural tablosunda

sinirl sayida rastlanir.

Skillful2

Listening&Speaking

Belirtik

Ortiik

Yonergeler
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Emretme ifadeleri

Kitapta emretme

ifadeleri belirtik olarak

sunulmamastir.

Beceri temelli olan bu kitapta
dinleme, konusma, sézciik,
dilbilgisi, sunum ve ¢aligma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in
belirli yapilar sunulurken,
yonergelerde buyurma kipleri
ortiik olarak sunulmustur.
Ayn1 zamanda kitaptaki
dinleme boliimiindeki geviri
yazilarda da emretme
ifadelerine rastlamak

mumkiindiir.

Beceri temelli olan
bu kitapta iinite
sonu gorevlerinde
yonlendirme
ifadeleri tartisma,
rol oyunlari,
bireysel sunum ve
sunum sonrasi
soru-cevap
alistirmalariin
gerceklestirilmesine
yonelik olarak
buyurma kipleriyle
kullanilmstir.
Genel anlamda ¢ikt1
i¢in firsatlar
saglayip karsilikli
etkilesim i¢in
ozellikle belirli
iinitelerde oneride
bulunma s6z
eylemlerinin
kullanilmasini

tesvik eder.

Istekte bulunma ifadeleri

Istekte bulunma
ifadelerinin belirtik
6gretimi s6z konusu

degildir.

Kitapta bir linitede konusma
becerisi boliimiinde “detay
isteme” alt bashgryla bir
konusma, ders ya da
sunumdaki konusmacidan

detay isteme yapilari
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sunulmustur. Unite sonundaki
gorevde bir poster sunumu
sonrasi dinleyicilerden detay
istemeleri beklenmistir.
(Ornek: Can you tell me...?)
Bunun yaninda bagka bir
dilbilgisi boliimiinde “dolayli
sorular” basliginda istekte
bulunma ifadeleri yer alir.

(Ornek: Can you tell

dinleme boliimlerinin geviri
yazilarinda istekte bulunma

ifadeleri mevcuttur.

Oneride bulunma

Kitapta bir {initenin
“konusma becerisi”
bolimiinde tavsiye ve
oneriler baghiginda
oneride bulunma
ifadeleri belirtik olarak
sunulmustur. Bu
boliimde sunulan
yapilar, edimsel
eylemler, olasilik ve
gereklilik kipleridir.
Ayni iinitede hata
bulma, diyalog
tamamlama ve sunulan
ornek durumlara uygun

Ogrenicilerin gruplar

Kitapta tinite konusu olarak
sunulan igeriklerden birinde
“stresle bag etmenin yollar1”
alt basliginda sunulan metinde
edimsel eylemlerle ve sart
kipleriyle 6neride bulunma
ifadeleri ortiik olarak
sunulmustur. Ayrica kitaptaki
dinleme boliimlerinin geviri
yazilarinda oneride bulunma
ifadeleri kullanilmistir (Bkz.
EK 2). Bununla beraber
kitaptaki “elestirel diisiinme”
boliimlerinin birinde {inite
konusu olan “toplum 6niinde

konusma korkusu” nun
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halinde birbirlerine
tavsiyede bulunmalarini
gerektiren aligtirmalar
yer alir. Unite sonunda
verilen gorevde de
Ogrenicilerden verilen
duruma uygun
verecekleri tavsiyeleri
birbirlerine sunmalar1
istenir.

Kitaptaki bir sonraki
iinitede, tavsiyede
bulunmak i¢in
kullanilabilecek
kiplikler belirtik bir
sekilde bu alt baslikla
yer almistir. Diger
kitaplardan farkli
olarak, bir dilbilgisi
bdliimiinde
bulunmasina ragmen,
tavsiyede bulunma
ifadeleri igin
kullanilabilecekleri
belirtildiginden belirtik
bir goriiniimleri
oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Unite
sonundaki gorevde yine

Ogrenicilere sunulan

uzantisi olarak bu korkunun
iistesinden gelmek i¢in neler
yapilmasi gerektigi
sunulmustur. Bu béliimde daha
¢ok buyurma kipleri
kullanilmistir.

Dilbilgisi bolimiiniin birinde
“edilgen kiplikler” alt
basligiyla dneride bulunma

ifadeleri yer almistir.
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ornek durumlara
oneride bulunma
ifadeleri kullanarak
¢Oziimler iiretmeleri
istenmistir. Ayrica, yine
bagka bir tinitede birinci
ve ikinci sart kipi
ifadeleri kullanilarak
oneride bulunma
bagliginda tablo halinde
oneride bulunma
ifadeleri sunulmustur.
Baska bir iinite konusu
olarak “toplum 6niinde
konugma korkusu” ile
ilgili bir dinlemeden
sonra edimsel eylemler
belirtik olarak
sunulmustur. Tim
bunlarla beraber kitapta
“calisma becerileri”
olarak sunulan birkag
baslikta 6grenicilerin
yabanci dilde dinleme
ve konugma becerilerini
edinmeleri i¢in belirli
tavsiyeler, edimsel
eylemler kullanilarak

sunulmustur.
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Uyarida bulunma ifadeleri

Kitapta uyarida

bulunma ifadeleri

Kitapta 6grenicilerin dil

becerilerini gelistirmek igin

belirtik olarak sunulan dnerilerde ve dinleme
sunulmamustir. boliimii ¢eviri yazilarinda
oneride bulunma ifadeleri
ortiik olarak bulunur.
Yasaklama ifadeleri Kitapta yasaklama Yasaklama ifadeleri kitaptaki

ifadeleri belirtik olarak

dinleme boliimlerinin ¢eviri

sunulmamustir. yazilarinda kullanilmastir.
Ancak kullanimi sinirlidir.
English File | Belirtik Ortiik Yonergeler
Intermediate
Emretme ifadeleri Kitapta emretme Emretme ifadeleri kitaptaki Yonergeler,

ifadeleri belirtik olarak

sunulmamustir.

tiim yonergelerde ve dinleme
béliimlerinin geviri yazilarinda

mevcuttur (Bkz. EK 2).

buyurma kipleri
seklinde kitabin
tiim boliimlerinde
yer alirken,
karsilikli konusma
baglaminda grup
¢alismasi ve ikili
¢aligmalarin
gergeklesmesi ve
canlandirmalar
yapilmasi
maksatlariyla
kullanilir. Bu
anlamda karsilikli
etkilesim i¢in
firsatlar tanir.

Yonlendirmeler
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Ogrenicilerin s6z
eylemlerle ilgili
kurala ve belirli
kaliplara dayal1 bir
gosteri dagarcigi
olusturmasi igin
oneride bulunma ve
izin isteme
ifadeleriyle sinirli

kalmigtir.

Istekte bulunma ifadeleri

Istekte bulunma
ifadeleri kitabin her
iinitesinin sonunda yer
alan, “pratik Ingilizce”
olarak adlandirilan
video boliimiinde “izin
isteme ve istekler” alt
bagligiyla belirtik olarak
tablo halinde
sunulmustur. Kitaptaki
bir baska {inite sonu
videosunda “dolayli
sorular” alt bagliginda
istekte bulunma

ifadeleri yer alir.

2. sart kipi olarak dilbilgisi
konusu igerisinde istekte
bulunma ifadelerine yer
verilmigtir. Bunun diginda
kitaptaki dinleme bdliimlerinin
ceviri yazilarinda ve okuma
parcalarinda istekte bulunma
ifadelerine oOrtiik olarak

rastlanir.

Oneride bulunma

Oneride bulunma
ifadeleri kitabin her
iinitesinin sonunda yer
alan, “pratik Ingilizce”

olarak adlandirilan

Oneride bulunma ifadeleri,
ortiik olarak dilbilgisi konusu
icerisinde gereklilik ve
zorunluluk kipleriyle yer

almaktadir. Alistirma olarak
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video boliimiinde
belirtik olarak tablo
halinde sunulmustur.
Tabloda belirtik olarak
sunulan kimi yapilar
sunlardir: “shall we..,
why don’t you...let’s,

what about”

Ogrenicilerden bu yapilari
kullanmalar1 istenmis, rol
oyunu ya da diyalog olugturma
gibi bir alistirmaya ayni {inite

igerisinde yer verilmemistir.

Uyarida bulunma ifadeleri

Kitapta uyarida

bulunma ifadeleri

Uyarida bulunma ifadeleri,

ortiik olarak dilbilgisi konusu

belirtik olarak icerisinde gereklilik ve
sunulmamigtir zorunluluk kipleriyle yer
almaktadir.
Yasaklama ifadeleri Kitapta yasaklama Yasaklama ifadeleri, ortiik
ifadeleri dilbilgisi olarak okuma metni icerisinde

konusu igerisinde
belirtik olarak

sunulmustur (Bkz. EK

yer almistir (Bkz. EK 2).

2).
Speakout Intermediate Belirtik Ortiik Yonergeler
Emretme ifadeleri Kitapta emretme Emretme ifadeleri kitaptaki Emretme ifadeleri
ifadeleri belirtik olarak | tiim yonergelerde ve dinleme buyurma kipleri
sunulmamustir. boliimlerinin geviri yazilarinda | seklinde  kitaptaki

mevcuttur. Aynt zamanda
dilbilgisi boliimiinde gereklilik
kipleriyle ortiik olarak

alistirmalarda sunulmustur.

tim  yonergelerde
mevcuttur. Bu

yoOnergelerin bir

kismi karsiliklt
etkilesime  imkan
saglar. Tkili
caligmalar, grup
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calismalar1 ve
canlandirmalari
miimkiin kilar.
Kalip yapilarin bu
gorevler esnasinda
kullanilmas1
yonergede
istendiginden, bahsi
gegen kitapta daha
Oneride

¢ok

bulunma ve istekte

bulunma 50z
eylemleriyle ilgili
Ogrenicinin bir
gosteri  dagarcigt
gelistirecegini
Ongormek
miimkiindjir.

Istekte bulunma ifadeleri

Kitaptaki istekte
bulunma ifadeleri
belirtik olarak “kibar
istekler” alt bashgiyla
bulunur. Bu sebeple,
sunulan ifadeler istekte
bulunma s6z
eylemlerinin timiini

kapsamamaktadir.

Tiimce tamamlama
etkinliklerinde, okuma
pargalarinda ve dinleme
boliimiindeki ¢eviri yazilarda

ortiik olarak yer verilmistir.

Oneride bulunma

Kitapta oneride
bulunma ve uyarida

bulunma ifadeleri

Kitapta “speakout tip” alt
basliginda buyurma kipleri

yoluyla 6grencilere sesletim,
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birlikte bu basliklarla
bulunmaktadir. Kitabin
arka boliimiinde yer
alan dilbilgisi kisminda
bu yapilar yer
almaktadir. Belirtik
olarak hedef yapilarin
kullanilmasini
amaglayan aligtirmalar
tiimce olusturma, hata
diizeltme seklindedir.
Ayn1 zamanda
Ogrenicilerden ikili
calisma seklinde,
verilen 6rnek durumlara

uygun olarak rol

dilbilgisi ve sdzcilik dgretimi
ile ilgili tavsiyeler sunulmustur
(Bkz. EK 2).

Bunun yaninda okuma
parcalar1 yoluyla (bkz: basaril
is goriismeleri icin tavsiyeler)
oneride bulunma ifadeleri
(daha ¢ok gereklilik kipleri ve
edimsel eylemler) ortiik olarak
yer alir. Emir kipleri ve
gereklilik kipleri oneride
bulunma ifadeleri alt
basliginda sunulmustur.
Kitaptaki dinleme
boliimlerindeki ¢eviri

yazilarda da ortiik olarak

oyunlarini oneride bulunma ifadeleri yer
canlandirmalar1 alir.
istenmistir.

Uyarida bulunma ifadeleri | Kitapta uyarida Kitaptaki dinleme

bulunma ifadeleri
oneride bulunma
ifadeleriyle birlikte
bulunmaktadir. Kitabin
arka boliimiinde yer
alan dilbilgisi kisminda
bu yapilar yer
almaktadir (Bkz. EK 2).
Emir kipleri ve “had

better” belirtik olarak

boliimlerindeki ¢eviri
yazilarda ortiik olarak uyarida

bulunma ifadeleri yer alir.
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sunulan yapilardir. Ayni
zamanda dgrenicilerden
ikili ¢aligma seklinde,
verilen 6rnek durumlara
uygun olarak rol
oyunlarini
canlandirmalari

istenmistir.

Yasaklama ifadeleri Kitapta yasaklama
ifadeleri belirtik olarak

sunulmamustir.

Kitapta yasaklama ifadeleri
ortiik olarak olumsuz buyurma
kipi seklinde bulur. Dinleme
boliimlerinin ¢evriyazilarinda

bulunmaz.

4.3 iIngilizce Hazirhk Smiflarinda Karsihkli Konusma Becerisi Ogretimine Yénelik

Gereksinim ve Inamslar

Ucgiincii arastirma sorusuna yonelik olarak Ingilizce hazirlik simiflarinda karsilikl
konusma becerisi 6gretimine yonelik gereksinim ve inanislar1 ortaya koymak amaciyla
uygulanan sormacalardan elde edilen verilerin tanimlayici istatistiklerinde frekans ve yiizdelik

oran degerleri kullanilmistir. Sormacalara dahil edilen katilimcilara ait demografik bilgiler

YONTEM béliimiinde yer almaktadir.

4.3.1 Katiime1 Ogrencilerin S6z Eylem Ogretimine liskin Goriisleri

Katilimer dgrencilerin Ingilizce s6z eylem 6grenimine yonelik gériisleri Tablo 16°da

sunulmaktadir.
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Tablo 16. Ogrencilerin ingilizce S6z Eylem Ogrenimine Yénelik Gériisleri

f %
Anadilimde s6z eylemlerin kullanim amac¢larim biliyorum.
Evet 391 97.8
Hayir 9 23
Ingilizcede s6z eylemlerin kullanim amaclarim biliyorum.
Evet 365 91.3
Hayir 35 8.8
Ingilizce derslerinde, s6z eylemlerle ilk olarak nasil
karsilasmak istersiniz?
Okuma metninde karsilasmak isterim. 83 20.8
Anadili konusucularimin ikili konusmalarinin yer aldig: 103 25.8
dinleme ahstirmalarinda karsilasmak isterim.
S6z eylemlerin kullanim amaclarinin yer aldig: bilgilendirici 94 23.5
tablolarla karsilasmak isterim.
Anadili konusucularmin ikili konusmalarinin yer aldig: 120 30.0
videolarla karsilagsmak isterim.
Ingilizce s6z eylem 6grenimine hangilerinin katkida
bulunacag@im diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz).
Cesitli giic, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagh olarak 181 45.25
sunulan 6rnek durumlar iizerine yiiriitiillen simif
tartismalarinin
Bilgilendirici notlarin 177 44.25
ikili cahsma etkinliklerinin 213 53.25
Hedef s6z eylemlerin (6gretmenin 6grencilerin 139 34.75
o6grenmelerini istedigi s6z eylemler) yer aldig1 anadili
konusucularinin ikili konusmalarinin
Drama kullaniminin 88 22
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Rol oyunlarinin 149 37.25
Tartisma etkinliklerinin 182 45.50
Soylem tamamlama gorevlerinin (diyaloga uygun ifade 133 33.25
yerlestirme)
Edimsel farkindahg arttirici etkinlikler ve bilin¢ artirma 112 28
gorevlerinin (Ingilizce yapiya dikkat cekilerek, 6grencinin
yapiy1 kendisinin fark etmesini ve kullanmasini saglayan
gorevlerin)
Hedef s6z eylemlerin anadilimizle karsilagtirllmasinin 137 34.25
istenmesinin
Ogretmenlerin hedef s6z eylemlerle ilgili aciklamalar 158 39.50
yapmalarinin karsiikl konusma becerisine yonelik s6z eylem
o6grenimime katkida bulunacagini diisiiniiyorum.
Ingilizce derslerinde soz eylemleri ne sekilde 6grenmek
istersiniz?
S0z eylemlerin dogrudan 6gretilmesi/sunulmasi 267 66.8
So6z eylemlerin sezdirimsel /ortiik olarak 133 333
ogretilmesi/ sunulmasi
Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinda, karsihkl
konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylemlere verilen yer
sizce yeterli midir?
Evet 150 37.5
Hayir 250 62.5
Toplam 400 (N)

Tablo 16°da Ogrencilerin Ingilizce sdz eylem o6grenimine yonelik goriisleri

incelendiginde katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun anadillerinde (%97.8) ve Ingilizcede

(%91.3) s6z eylemlerin kullanim amaglarii bildiklerini diisiindiikleri sonucuna varilabilir.

Katilimeilara yéneltilen “Ingilizce derslerinde, soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak
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istersiniz?” sorusuna iliskin yanitlar incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun (%30)
“anadili  konugucularimin ikili konusmalarimin yer aldigi videolarla” ve “anadili
konusucularimin ikili konusmalarimin yer aldigi dinleme alistirmalarinda” (%25.8), yanitini
verdikleri goriilmiistiir. S6z konusu soruya iliskin “soz eylemlerin kullanim amaglarinin yer
aldig bilgilendirici tablolarla karsilagsmak isterim” ve “okuma metninde karsilasmak isterim”

yanitini verenlerin orani sirasiyla %20.8 ve %23.5tir.

Tablo 16°da katithmecilarin “Ingilizce s6z eylem Ogrenimine hangilerinin katkida
bulunacagim diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, katilimcilarin
bliylik bir ¢ogunlugunun (%53.25) “ikili ¢alisma etkinliklerinin”, yanitin1 verirken sinirlt
oranda katilmecinin (%22) “drama kullaniminin”  yanitlarim1  verdikleri  goriilebilir.
Katilimcilarin verdikleri diger yanitlar incelendiginde, katilimcilarin %45.25’inin “cesitli giic,
mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagl olarak sunulan érnek durumlar iizerine  yiiriitiilen
swnif tartismalarmin’, %44.25°nin “bilgilendirici notlarin”, %34.75’inin “hedef sz eylemlerin
(6gretmenin  Ogrencilerin  ogrenmelerini istedigi soz eylemler) yer aldigi anadili
konusucularimin  ikili  konusmalarimin®, %37.25’inin“rol  oyunlarimin™, %45.50’sinin
“tartisma etkinliklerinin”, %33.25’inin “séylem tamamlama gorevlerinin (diyaloga uygun
ifade yerlestirme)”, %28’ inin “edimsel farkindaligi arttirici etkinlikler ve biling artirma
gorevlerinin (Ingilizce yapiya dikkat cekilerek, égrencinin yapiyi kendisinin fark etmesini ve
kullanmasint  saglayan gérevierin)”, %34.25’inin “hedef so6z eylemlerin anadilimizle
karsilagtirtimasinin istenmesinin”, %39.50’sinin ise “Ogretmenlerin hedef soz eylemlerle ilgili
aciklamalar yapmalarimin” karsilikli konusma becerisine yonelik séz eylem 6grenimime

katkida bulunacagini diisiindiikleri g6zlemlenebilir (bkz. Tablo 16).

Tablo 16’da katilimcilara yéneltilen “Ingilizce derslerinde séz eylemleri ne sekilde
ogrenmek istersiniz?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun

(%66.8) “soz eylemlerin dogrudan ogretilmesi/sunulmasi” yanitin1 verdikleri gézlemlenirken,
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katilimcilarin %33.3 ‘iinlin “soz eylemlerin sezdirimsel /ortiik olarak ogretilmesi/sunulmasi”
yanitin1 verdikleri gézlemlenmistir. Son olarak katilimcilara yéneltilen “Ingilizce derslerinde
kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konugma becerisini gelistirmek i¢in s6z eylemlere verilen
ver sizce yeterli midir?” sorusuna katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (%62.5) “HAYIR”

yanitin1 verirken katilimeilarin %37.5°1 “EVET” yamitin1 vermistir (bkz. Tablo 16).

4.3.2 Katihmer Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde Kullamlan Ders Kitaplarindaki Séz

Eylemlere iliskin Goriisleri

Katilime1 dgrencilerin Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki soz eylemlere

iliskin gortisleri Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 17. Ogrencilerin ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Séz Eylemlere

[liskin Gériisleri
S/ %
Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinin karsihkh
konusma becerisinde s6z eylem iiretimime katkida bulundugunu
diigiiniiyorum.
Evet 229 57.3
Hayir 171 42.8
Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinin karsihkh
konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi ihtiyacim karsiladigim
diisiiniiyorum.
Evet 172 43
Hayir 228 57
Toplam 400 (N)
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Tablo 17°de &grencilerin Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki soz
eylemlere iliskin goriisleri incelendiginde “Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin
karsilikli konusma becerisinde séz eylem iiretimime katkida bulundugunu diistiniiyorum”
ifadesini katilimcilarin cogunlugu (%57.3) “EVET” yanitiyla onaylarken, %42.8’1 bu ifadeye
“HAYIR ” yanitim vererek katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Tablo 17°de katilimcilarin “Ingilizce
derslerinde kullanilan ders kitaplarimin karsilikli konusma becerisinde séz eylem 6grenimi
ihtiyactmi  karsiladigini  diigiintiyorum” ifadesine 1iliskin verdikleri yanitlara gore ise
katilimcilarin biiytik bir cogunlugunun (%57) “EVET” yanitiyla bu ifadeyi onayladigi,

%A43’linlin ise “HAYIR” yanitiyla s6z konusu ifadeye katilmadiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

4.3.3 Katihme1 Ogrencilerin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine fliskin

Goriisleri

Katilimc1 6grencilerin s6z eylem 6gretiminin 6gretim planindaki yerine iliskin goriisleri

Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18. Ogrencilerin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine Iliskin Gériisleri

f %
Ogretim programinda, karsihkh konusma becerisinde s6z eylem
o6grenimi ile ilgili ihtiyaclarima yer verildigini diisiiniiyorum.
Evet 260 65
Hayir 140 35
Gorsel- isitsel ders araclarmin karsihkh konusma becerisinde soz
eylem 6grenimime katkida bulundugunu diisiiniiyorum.
Evet 327 81.8
Hayir 73 18.3
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##xi*ngilizce derslerinde so6z eylem kullanimi nasil ssnanmahdir?

(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz).

Okudugunu anlama etkinlikleriyle 201 50.25
ikili konusma etkinlikleriyle 306 76.50
Yazma etkinlikleriyle 149 37.25
Sozlii anlatim etkinlikleriyle 222 55.50
Ingilizce derslerinde s6z eylem 6grenimi i¢cin ayrilan zaman
yeterlidir.
Evet 176 44
Hayir 224 56
Ingilizce derslerinde soz eylem 6grenimi i¢in ayrilan ¢aba (etkinlik
cesitliligi, yinelemeler, pekistirme ahstirmalari)yeterlidir.
Evet 188 47
Hayir 212 53
Toplam 400 (N)

Tablo 18’de o6grencilerin s6z eylem ogretiminin 68retim planindaki yerine iliskin
gortisleri incelendiginde, “égretim programinda, karsiliklt konusma becerisinde séz eylem
ogrenimi ile ilgili ihtivaglarima yer verildigini diigiiniiyorum” ifadesine katilimcilarin biiytik

bir ¢ogunlugu (%65) “EVET” yamitim1 verirken, katilimcilarin %35’inin “HAYIR” yanitim

vererek bu ifadeyi onaylamadig1 goriilmiistiir.

“Gorsel- isitsel ders araglarimin karsilikli konusma becerisinde soz eylem 6grenimime
katkida bulundugunu diisiiniiyorum ” ifadesine katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde,
katilimeilarin biiyiik bir gogunlugunun (%81.8) bu ifadeyi “EVET” ile onayladig1 goriiliirken,

katilimcilarin %18.3’iiniin bu ifadeye “HAYIR” yanmitin1 vererek katilmadiklar1 Tablo 18’de

gortilebilir.
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Tablo 18°de goriilecegi iizere katilimcilarin “Ingilizce derslerinde soz eylem kullanimi
nasil sinanmalidir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde en ¢ok “ikili konusma
etkinlikleriyle” (9%76,50) ve “sozlii anlatim etkinlikleriyle” (%55.50) simanmak istedikleri
sonucuna varilabilir. “Okudugunu anlama etkinlikleriyle” ve “yazma etkinlikleriyle” stnanmak

isteyen Ogrencilerin orani ise sirasiyla %50.25 ve %37,25tir.

“Ingilizce derslerinde séz eylem égrenimi icin ayrilan zaman yeterlidir” ifadesini
katilmeilarin  biiylik bir ¢ogunlugu (%56) “HAYIR” yanmtim1 vererek, katilmadiklarini
belirtirken, katilmecilarin %44°t4 “EVET” yanitiyla bu ifadeye katildiklarini belirtmislerdir
(bkz. Tablo 18). Benzer bigimde, Tablo 18’de “Ingilizce derslerinde séz eylem 6grenimi icin
ayrilan ¢aba (etkinlik ¢esitliligi, yinelemeler, pekistirme alistirmalari)yeterlidir” ifadesine ise
katilmeilarin 9%53°t “HAYIR” yanitin1 verip bu ifadeyi onaylamadiklarini belirtirken,

katilimcilarin %47°si bu ifadeye “EVET” yanitini vermistir.

o “Ingilizce derslerinde soz eylem ogrenimi ile ilgili belirtmek istediginiz hususlar varsa
belirtiniz” bigiminde yoneltilen acik uglu boliime gelen yanitlar sdyledir:

o  “Okulun yeterli olmadigin diisiintiyorum, buna ragmen bir de sinavlarda gereksiz
zorluyorlar”.

o “Sahsi diisiincem temel seviyeden baslayarak ogrencilere daha ¢ok konusma odakl
gramerinde dahil oldugu sekilde verilmeye baslanmasi yoniindedir”.

e  “Daha ¢ok konusmasi saglanmali 6grencinin bu da séz eylemi ogretir”.

e  “Daha ¢ok ogrencileri ders icine katma hususunda maalesef online dersler nedeniyle
ters diistilmiis uygulanamaz durumda ancak yiiz yiize egitimde umarim daha aktif
konusmalarin ders i¢i katilimlarinin oldugu dersler gerceklesir anket hazirlayanlarin
eline saglik giizel bir giincelleme meydana gelir umarim”.

o “Ogretmenlerin égrencilerle daha cok aktif olmasi lazim. Eger 6grenciler ¢ok aktif

olmak Istemiyorlarsa bu isi bir eglenceli hale getirip herkesin aktif olmasim saglamasi
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lazim.  Benim  gordiigiim kadariyla ogretmenler kendileri sorup  kendileri
cevaplyorlar”.

“Giizel eglenceli fikirler bulunmali”.

“Okudugunu anlama ve konusma becerilerinin geligsmesi gerektigini diigiiniiyorum”.
“Her ogretmen kendi derecesine gére uyguluyor birinden fazla goriiyorsak digerinden
az goriiyoruz ve bu hangi hocaya denk geldigimize gore degisiyor”.

“Ben ogrendiklerimi hep oradan buradan kaliplar halinde 6grendim”.

“Bir ctimle verip bunu soz eylem ciimlesine ¢evir demektense bir paragraf yazmasini
isteyip o paragrafta bir ciimlede istenmesi daha dogru oldugunu diistiniiyorum”.
“Bence ders dist etkinlikler yapilmast ve bu etkinliklerin yabanci dili anadili olan
insanlarla yapilmas: ¢cok daha etkili ve gelistirici olur su anki 6grendigimiz Ingilizce ile
sadece soru ¢ozebiliriz aksanli konusan birisini anlamamiz ¢ok zor oluyor bunun
tizerine yonelebilirsek yabanci dil agisindan ¢ok daha giizel yerlere gelebilecegimizi
diigtiniiyorum”.

“Practice more doing presentation”.

“Derslerde hi¢ speaking yapmadan speaking sinavi oluyoruz ve bu benim puanimi
diistirtiyor (kitaplardaki etkinliklerin cevaplarint séylemek speaking sayilmaz ve beni
gelistirmez)”.

“Bence bu ogrenim i¢in gerekli olan seyler kisilerin tek basina kalip zor durumlarda
kendilerinin nasil ifade edebileceklerini 6grenmeye ¢alismasidir bunun igin de drama
oyunlart ve karsiliklt onceden ¢alisiimamis sohbetler bence gayet giizel bir ogrenim
araci olacaktir”.

“Ikili konusmalar belli araliklarla ve yiiz yiize yapilsa daha iyi olur”.
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“Bl ve B2 temel kitaplar: konusma ve kalip ogrenimi agisindan yetersizdir A1 ve A2
level kitaplar konusma acisindan daha nitelikliydi. Oneri ve ret, kabul ciimleleri icin de
veterli etkinlik bulunmamaktadir”.

“Ogretmenin égrenciyi Ingilizce okuma materyalleriyle zaman gecirmeye tesvigi ve
kelime bilgisini artirmak icin diizenli olarak yeni kelimeler ogrenmeye yénlendirici
davranislarinin s6z eylem ogrenimini hizlandiracagini diisiintiyorum”.

“Gruplara ayrilip giinliik kullandigimiz s6z eylem ciimlelerinden olusan kisa diyaloglar
hazirlanip bir baska partnerle derste sunulmasinin yararli olacagin diistiniiyorum”.
“Classes must be face to face”.

“Ders saati 5 saat olmalidir”.

“Konusmanin daha fazla olmast lazim”.

“Ogretmenlerin dgrencileri tegvik etmesi gerekir”.

“Pratik yapilmadig stirece diinyanin en iyi 6gretmeni de anlatsa, en iyi kitaplar: da
kullansa bir sey degismez.

“Bu donemde Ingilizce 6grenimini konusmamiz bile ¢ok biiyiik eksiklik”.

“Ozellikle su anda online oldugu icin zaten miimkiin degil ama mesela bir konu verip
onun hakkinda konusulmasi istendiginde ogrenciler eve gidip biitiin konusmalarini
ezberliyorlar. Bu speaking degil bence ezber kabul edilmemeli. Belki anlik bir konu
verilirse, akici veya degil olusu fark etmez, Ingilizce diigiinmeye sevk etmis oluruz. Eve
odev vermektense paragraf yazdirma gibi etkinlikler okulda olursa herhangi bir
kaynaktan kopya ¢ekemezler ama yanlarinda bulunan hoca sorduklart sorularla
giizelce ilgilenip cevaplamali bunun igin. Sadece bir kelime anlami sorsalar dahi.
Kisaca ozgiirce deneme yanilma yapabilecekleri ve hata yaparsa da takilirlarsa akil

alabilecekleri birinin oldugu bir ortam ¢ok verimli olur”.
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“Daha fazla karsilikli konusma ve giinliik konusmaya yénelik pratiklerle ¢ok daha
pekistirilmig bir anlatim olabilir”.

“Hazirliktaki egitim yetersiz”.

“Hazirlik simifi ogrencileri hem iiniversitede edinilmesi gereken sosyal becerileri ve
iletisim yeteneklerini gelistirebilecegi hem de yabanci dil 6grenecegi bir program
icermelidir. Bu programda dilbilgisine dayali bir egitim seklinden ziyade daha fazla
tartisma etkinligi, daha fazla sunum etkinligi ve daha fazla grup ¢alismast yapilmalidir.
Bahsedilen etkinlikler yapilmadigi takdirde 6grencilerin konusma becerisi yeterince
gelisemez. Universitelerin hedefi yalnizca okudugunu anlayan égrenciler yetistirmekten
¢cok kendisini rahatca ifade edebilen 6grenciler yetistirmek olmalidir ve bunun igin
pratik yapmaktan baska bir sans yoktur. Benim hazirlik egitimi gordiigiim egitim yilinda
valnizca B2 kurunda konusma sinavi yapilyyordu (simdi nasil bilmiyorum) bu konusma
stnavi her kur sonrasinda yapilmalidir ki 6grenciler yalnizca senenin sonunda mezun
olacagi zaman karsilagmis olmasin”.

“Daha ¢ok conversation”.

“Daha fazla karsilikli diyaloglar kurulmali ama bunlar speaking sinavlart gibi nota
endeksli olmamali”.

“Benim i¢in mantigimi anlamak onemlidir. Bu nedenle Tiirk¢e’den orneklerle
desteklenmesi bu hususta kolay 6grenilmesi roliinii oynayabilir”.

“Dil yasayarak ogrenilir, sayisal ya da sozel bir ders gibi notlandirilarak degil”.

“I think that the preparatory year should focus on listening and speaking because I have
many friends who, when speaking to them, find it difficult to respond to me, and I enter
into a state of doubt about how these friends have passed the preparatory year, so I
think that there is a problem in the learning system in general that lies in the algorithms

of the educational system I hope to work on improving it so that this language can be
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learned in an easier way and to simplify communication with the surrounding
community around us!”

o “Karsilikli ya da grup diyaloglar: arttirtlarak konugma etkinliklerine onliik verilebilir”.

e  “Daha fazla dil etkinligi olmalt ™.

e  “Gramer ezberine degil Ingilizce konusabilmeye dayanan egitim ogrencilere daha
yvararlt olacaktir”.

o “Dili edinmek icin gerekli etkinlikler gramatik ve sikict degil edinimsel ve eglenceli
olmalidir”.

e “Kitaptan gramer ogrenimi yerine daha ¢ok Ingilizce konusmaya ¢alisarak ve bunla
alakali videolar izleyerek Ingilizceyi daha iyi gelistirebiliriz. Arti olarak Ingilizce kitap
okuma édevleri ve bu kitaplarla tartisilma yapilmasi eglenceli olabilir fakat bu sadece
ogretmenin verdigi kitaplar degil de kigiye uygun ilgisini ¢ekecegi konular ile alakali
kitaplar olmalidir. Baska tiirlii bu sadece ogrenciyi 6grenmekten sogutacaktir”.

e “Daha detayli anlatimlar icerebilir ornegin okuma metnin bir nevi ozeti gibi daha sonra

kelime ogrenimi hakkinda daha fazla pekistirme bulunabilir”.

iki 6grenci de “Ben Ingilizce sinifini ¢ok seviyorum” olarak fikrini belirtmistir.

4.3.4 Katihmel Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Ogrenimi ile Tlgili Belirtmek

Istedikleri Hususlar

Katilime1r dgrencilerin Ingilizce derslerinde s6z eylem &grenimi ile ilgili belirtmek
istedikleri hususlar soruldugunda, 40 katilimc1 goriislerini belirtmistir. Katilimcilarin
gortislerine Boliim 4.3.3’ten ulagilabilir. Katilimcilarin ek olarak belirtmek istedikleri hususlar

“lextutor”  (https://www.lextutor.ca/conc/text/) metin uyumluluk programi1  yoluyla

cOziimlenmistir. Cozlimleme neticesinde katilimci 6grencilerin verdikleri yanitlar, temalar

iizerinden asagidaki gibi sunulmustur (bkz. Sekil 10-16).

178


https://www.lextutor.ca/conc/text/

WU W W N 0w

CWNOIU R WU W WSO W

diislilmiis uygulanamaz durumda ancak yiuz yiize egitimde umarim
ir baska tiirlii bu sadece ogrenciyi ogrenmekten sogutacaktir
ragraf yazmasini isteyip o paragrafta bir ciimlede istenmesi
iklerin yabanci dili ana dili olan insanlarla yapilmasi gok
ari arttirilarak konugma etkinliklerine oncelik verilebilir
daha fazla tartigma etkinligi daha fazla sunum etkinligi wve
gilizceden nefret ediyor daha cok sevdirmeye yonelik olmali
11 alabilecekleri birinin oldugu bir ortam gok wverimli olur
must be face to face ders saati 5 saat olmaladir konugmanin
nin bir nevi ozeti gibi daha sonra kelime ogrenimi hakkinda
1 bir egitim geklinden ziyade daha fazla tartisma etkinligi
programda dil bilgisine dayali bir egitim seklinden ziyade
uyor bunun ilizerine yonelebilirsek yabanci dil agisindan gok
a galisarak ve bunla alakali wideolar izleyerek iIngilizceyi
ktir ikili konusmalar belli araliklarla ve yiiz yiize yapilsa
indan yetersizdir al ve a2 level kitaplar konusma agisindan
$111kl1 konusma ve giinlitk konusmaya yonelik pratiklerle cok
atimlar igerebilir ornegin okuma metnin bir nevi ozeti gibi
ne degil Ingilizce konugabilmeye dayanan egitim ogrencilere
giincelleme meydana gelir umarim ogretmenlerin ogrencilerle
zca senenin sonunda mezun olacagl zaman kargilasmis olmasin
orlar Sahsi diigiincem temel seviyeden baglayarak ogrencilere
erinde dahil oldugu gekilde verilmeye baglanmasi yonindedir
ok konugmasi saglanmali ogrencinin bu da soz eylemi ogretir
agilanmak gibi oldugu igin insan Ingilizceden nefret ediyor
msel ve eglenceli olmalidir kitaptan gramer ogrenimi yerine

Sekil 10. “Daha” sozciigiiniin dagilimi 26/885

DAHA
DAHA
DAHA

DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA
DAHA

aktif konusmalarin ders igi katilimlarinin oldugu dersl
detayli anlatimlar igerebilir ornegin okuma metnin bir
dogru oldugunu diigiiniiyorum bence ders disi etkinlikler
etkili ve geligtirici olur gu anki ogrendigimiz Ingiliz

fazla
fazla
fazla
fazla
fazla
fazla
fazla
fazla
glizel

iyi
iyi

dil etkinligi olmali dil ogrenme egitimlerinde gr
grup galismasi yapilmalidir bahsedilen etkinlikle
kargilikli diyaleglar kurulmali ama bunlar speaki
kargilikl: konusma ve giinlilk konugmaya yonelik pr
olmasi lazim ogretmenlerin ogrencileri tesvik etm
pekigtirme bulunakilir
sunum etkinligi ve daha fazla grup galismasz yapi
tartaigma etkinligi daha fazla sunum etkinligi ve
yerlere gelebilecegimizi diisiiniiyorum practice mor
gelistirebiliriz arti olarak Ingilizce kitap okuma
olur bl ve b2 temel kitaplari konusma ve kalip ogre

nitelikliydi oneri ve red kabul cumleleri icin de yeter
pekigtirilmis bir anlatim olabilir hazirliktaki egitim
sonra kelime ogrenimi hakkinda daha fazla pekigstirme bu
yararli olacaktir dili edinmek igin gerekli etkinlikler

gok
cok
gok
cok
cok
gok
cok

aktif olmasi lazim eger ogrenciler gok aktif olmak
conversation oncelikle ingilizceyi benim gibi orta
konugma odakli gramerinde dahil oldugu sekilde veri
konusmasi saglanmali ogrencinin bu da soz eylemi og
ogrencileri ders igine katma hususunda maalesef onl
sevdirmeye yonelik colmali daha fazla karsalaikla diy
ingilizce konusmaya galigsarak ve bunla alakali wvide

“Daha” sOzciigliniin en ¢ok oranda rastlanilan 6rnekce (token) oldugu (26/888) Sekil

10°daki gibi goriilebilir. Bu sozciiglin yer aldigi baglamlar incelendiginde, katilimei

ogrencilerin “daha fazla tartisma etkinligi”, “daha fazla sunum etkinligi”, “daha fazla dil

etkinligi’

’

, “daha fazla karsilikli konusma”, “grup etkinligi” ve genel anlamda konusma

becerisinin 6n planda oldugu etkinlikler istedikleri sonucuna varmak miimkiindiir. Tiim bunlara

ek olarak, “karsilikli diyaloglar”, incelenen yanitlarda yer almaktadir (bkz. Sekil 11).

Sekil 11. “Diyalog” sozciigiiniin dagilimi 1/885

3, or daha gok sevdirmeye yonelik olmali daha fazla kargilikli DIYALOGLAR kurulmali ama bunlar speaking sinavlari gibi nota

“Etkinlik” sdzcligli en cok rastlanilan 6rnekgelerden biri olarak (7/885) goze ¢arpar. Bu

anlamda katilimc1 Ogrencilerin etkinliklerin ders dist etkinlikler ve konusma etkinlikleri

seklinde olmasini istedikleri Sekil 12’de goriilebilir.

W U W W~

grencilere daha yararli olacaktir dili edinmek ig¢in gerekli
vk etmis oluruz eve odev vermektense paragraf yazdirma gibi
inligi ve daha fazla grup galismasi yapilmalidir bahsedilen
e istenmesi daha dogru oldugunu diisiiniiyorum bence ders disi

sinavli oluyoruz ve bu benim puanimi dilsiiriiyor kitaplardaki
unu diigiinliyorum bence ders digi etkinlikler yapilmasi ve bu
d us karsilikli ya da grup diyaloglari arttirilarak konusma

ETKINLIKLER gramatik ve sikici degil edinimsel ve eglenceli

ETKINLIKLER okulda olursa herhangi bir kaynaktan kopya gekem
ETKINLIKLER yapilmadigi takdirde ogrencilerin kcnusma beceri
ETKINLIKLER yapilmasi ve bu etkinliklerin yabanci dili ana d
ETKINLIKLERIN cevaplarini soylemek speaking sayilmaz ve beni
ETKINLIKLERIN yabanci dili ana dili olan insanlarla yapilmas
ETKINLIKLERINE oncelik verilebilir daha fazla dil etkinligi

Sekil 12. “Etkinlik” sozcligiiniin dagilimi 7/885

). ine daha gok Ingilizce konusnaya caligarak ve bunla alakali VIDEOLAR izleyerek Ingilizceyi daha iyi gelistirebiliriz art
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Ayrica katilime1 6grenciler video izlemenin de Ingilizce 6grenme siirecinde yararl

olacagini Sekil 13 ’te goriilebilecegi ilizere belirtmislerdir.

Sekil 13. “Video” sozciigiiniin dagilimi 1/885

J eqltlmlerlnde qramer ezberlne degll Inqlllzce konusabllmeye nnmm eqltlm ogrenmlere daha yararll olacaktlr dlll edlnm

Katilimc1 6grencilerden veriler, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda toplanmaya
baslandigindan, o donemde egitim-6gretimin uzaktan olmasi sebebiyle, 6grenciler goriislerinde
“yiiz-yiize” egitimi Ingilizce konusma becerisinin gelismesi adina tercih ettiklerini

belirtmislerdir (bkz. Sekil 14).

Sekil 14. “Yiiz yiize” sozciigiiniin dagilimi 4/885

i g e e A A MM LU AMS § U s ] S Mg s =

e dersler nedeniyle ters diiglilmis uygulanamaz durumda ancak !uz ylize egitimde umarim daha aktif konusmalarin ders igi ka
renim araci olacaktir Ikili konugmalar belli araliklarla ve YiiZ ylize yapilsa daha iyi olur bl ve b2 temel kitaplari konu
rsler nedeniyle ters diigiilmiis uygulanamaz durumda ancak yiiz YiZE egitimde umarim daha aktif konugmalarin ders igi katili
m araci olacaktir Ikili konusmalar belli araliklarla ve yiiz YiiZE yapilsa daha iyi olur bl ve b2 temel kitaplari konusma

o aiine g g g O

e ]

Sekil 15°te “kitap” sozclgliniin dagilimi incelendiginde katilimcilarin kitaplarda
“tartigma etkinliklerinin” yer almasini istedikleri, kitaplarda “daha ¢ok konugsmaya dayali
etkinlikleri” istedikleri, mevcut kitaplarin bu anlamda yetersiz oldugu ve kitaplarin genel

anlamda daha ilgi ¢ekici icerikler barindirmalar1 gerektigini belirttikleri gdzlemlenebilir.

Sekil 15. “Kitap” sozciigiiniin dagilimi 8/885

lmasi eglenceli olabilir fakat bu sadece ogretmenin verdigi KITAPLAR degil de kigiye uygun ilgisini gekecegi konular ile
ugma ve kalip ogrenimi agisindan yetersizdir al ve a2 level KITAPLAR konugma agisindan daha nitelikliydi oneri ve red ka
degil de kigiye uygun ilgisini gekecegi konular ile alakali KITAPLAR olmalidir baska tiirlii bu sadece ogrenciyi ogrenmekt
1lmadigi siirece diinyanin en iyi ogretmeni de anlatsa en iyi KITAPLAR1 da kullansa bir gey degigmez bu donemde ingilizce
raliklarla ve yliz ylize yapilsa daha iyi olur bl ve b2 temel KITAPLAR1 konugma ve kalip ogrenimi agisindan yetersizdir al
adan speaking sinavi oluyoruz ve bu benim puanimi diigiirliyor KITAPLARDAKI etkinliklerin cevaplarini soylemek speaking say
irebiliriz arti olarak Ingilizce kitap okuma odevleri ve bu KITAPLARLA tartigilma yapilmasi eglenceli olabilir fakat bu
r gramatik ve sikici degil edinimsel ve eglenceli olmalidir KITAPTAN gramer ogrenimi yerine daha gok Ingilizce konusmaya

U W W oY Ul e

Son olarak, katilimci Ogrenciler dilbilgisi agirlikli bir 6gretim yerine, konusma
becerisinin 6n planda oldugu bir 6gretim siireci beklentilerinden bahsetmislerdir (bkz. Sekil

16). Metin uyumluluk programinda “dilbilgisi” sOzciigli aratilmistir. Ancak katilimcilarin

180



“dilbilgisi” sozciigii yerine siklikla “gramer” sozciigiinii kullandiklar1 gozlemlendiginden,

“gramer” sOzcligiine iliskin sonuglara yer verilmistir.

Sekil 16 . “Gramer” sozciigiiniin dagilimi 3/885

e r daha fazla dil etkinligi olmali dil ogrenme egitimlerinde GRAMER ezberine degil Ingilizce konugabilmeye dayanan egitim
3. k ve sikici degil edinimsel ve eglenceli olmalidir kitaptan GRAMER ogrenimi yerine daha gok Ingilizce konugmaya calisara
3. el seviyeden baslayarak ogrencilere daha gok konusma odakli GRAMERINDE dahil oldugu sekilde verilmeye baglanmasi yoniinde

4.3.5 ingilizce Hazirhk Simifinda Ders Vermekte Olan Ogretim Gorevlilerinin S6z Eylem

Ogretimi ile Tlgili Goriisleri

Ugiincii arastirma sorusuna ydnelik olarak 6gretim gorevlisi katilimeilarin ingilizce séz
eylem Ogretimine yonelik goriigsleri Tablo 19’da sunulmaktadir. Verilerin tanimlayici
istatistiklerinde frekans ve yiizdelik oran degerleri kullanilmistir. Coziimlemelerde SPSS 22.0

programi kullanilmistir.

Tablo 19. Ogretim Gorevlilerinin Ingilizce S6z Eylem Ogretimine Y&nelik Goriisleri

f %

Anadilimde s6z eylemlerin (speech act) kullanim amaclarim
biliyorum.
Evet 100 100

Hayir - -

Ingilizce derslerinde s6z eylemlerin kullanim amaclarim
biliyorum.
Evet 100 100

Hayir - -

ingilizce derslerinde, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdir?

Okuma metninde karsilasilmalidir 17 17
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Anadili konusucularinin ikili konusmalarinin yer aldig1 dinleme 28

alistirmalarinda karsilagilmalidir.

S6z eylemlerin kullanim amaglarinin yer aldigi 4

bilgilendirici tablolarla karsilasilmalidir.

Anadili konugsucularmin ikili konusmalarinin yer aldig: videolarla 51

karsilagilmalidir.

28

51

ingilizce derslerinde, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdir? Ogrenciler s6z eylemlerle ilk

Dogal(giinliik) bir konusma i¢eren video- audio olarak dinleme 1

alistirmasinda

ilk olarak bilgilendirilmeli bilinglenmesi sonra video diyalog 1

icerisinde gosterilmeli ki farkindalik daha etkili olsun.

Okuma metinleri ve diyaloglarla karsilasmali 1

ingilizce derslerinde s6z eylem 6gretimine hangilerinin
katkida bulunacagini diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

*Ingilizce derslerinde;-----------—----—--- karsihkl konusma
becerisine yonelik s6z eylem 6gretimine katkida bulunacagim

diigiiniiyorum.

Cesitli gii¢, mesafe ve kibarlik degigkenlerine bagl olarak sunulan 61

ornek durumlar tlizerine yliriitiilen siif tartigmalarinin
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Bilgilendirici notlarin

Ikili calisma etkinliklerinin

Hedef s6z eylemlerin (6gretmenin 6grencilerin

ogrenmelerini istedigi s6z eylemler) yer aldigi

anadili konusucularinin ikili konugmalarinin

Drama kullaniminin

Rol oyunlarmin

Tartigma etkinliklerinin

Soylem tamamlama gorevlerinin (diyaloga uygun

ifade yerlestirme)

Biling arttirma gorevlerinin (hedef yapiya dikkat
¢ekilerek, dgrencinin yapiy1 kendisinin fark

etmesini ve kullanmasini saglayan gorevler)

Hedef s6z eylemlerin 6grenicilerin anadilleriyle

karsilastirilmasinin istenmesinin

Ogretmenlerin hedef s6z eylemlerin kullanim ve

islevleriyle ilgili agiklamalar yapmalarinin

42

79

50

35

90

66

67

67

39

41

42

79

50

35

90

66

67

67

39

41

Ingilizce derslerinde; karsihikli konusma

becerisine yonelik s6z eylem 6gretimine katkida bulunacagim

diisiiniiyorum.

Ingilizce derslerinde s6z eylemler ne sekilde 6gretilmelidir?
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S6z eylemlerin dogrudan dgretilmesi/sunulmasi 16 16

S6z eylemlerin sezdirimsel /0rtiik olarak 84 84

Ogretilmesi/sunulmasi

Toplam 100 (N)

Tablo 19°da sormacaya katilan dgretim gorevlilerinin Ingilizce s6z eylem &gretimine
yonelik goriigleri incelendiginde, katilimcilarin tamaminin (%100) anadillerinde s6z eylemlerin
kullanim amaglarin1 ve Ingilizce derslerinde séz eylemlerin kullamm amagclarini bildikleri
goriilmiistiir. Tablo 19°da sormacaya katilan 6gretim gorevlilerine “Ingilizce derslerinde,
ogrenciler soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmalidir?” sorusu yoneltildiginde
katilmcilarin  %17°si soz eylemlerle ilk olarak “okuma metninde”, %281 “anadili
konusucularimin ikili konusmalarinin yer aldigi dinleme alistirmalarinda”, %410 “soz
eylemlerin kullanim amacglarmmin yer aldigi bilgilendirici tablolarla”, %51°1 ise “anadili
konusucularimin ikili konusmalarimin  yer aldigi videolarla karsilasiimalidir” yanitini
vermislerdir. Aragtirmaya dahil edilen 6gretim gorevlilerine ayni soruya iliskin bagka fikirleri
olup olmadigi soruldugunda ise (bkz. Tablo 19) katilimcilarin %1’1 “dogal (giinliik) bir
konusma igeren video- audio olarak dinleme alistirmasinda”, %1°1 “ilk olarak bilgilendirilmeli

bilin¢lenmesi sonra video diyalog icerisinde gosterilmeli ki farkindalik daha etkili olsun”, %1°1

ise “okuma metinleri ve diyaloglarla karsilasmali” yanitlarini vermislerdir.

Tablo 19°da gozlemlenecegi iizere, katilimcilara “Ingilizce derslerinde séz eylem
ogretimine hangilerinin katkida bulunacagim diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde

2: 6
1

katilimcilarin %61°1 “cesitli gii¢, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagl olarak sunulan 6rnek

durumlar iizerine yiiriitiilen sinif tartismalarinin” %42’ si “bilgilendirici notlarin”, %79 “ikili
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calisma etkinliklerinin”,%50’s1 “hedef soz eylemlerin (6gretmenin 6grencilerin 6grenmelerini
istedigi soz eylemler) yer aldigi anadili konusucularimn ikili konusmalarimin, %901 “rol
oyunlarmmin”, %66’s1 “tartisma etkinliklerinin”, %67’s1 “soylem tamamlama gorevlerinin
(diyaloga uygun ifade yerlestirme)”,%67°s1 “biling arttirma gorevlerinin (hedef yaprya dikkat
cekilerek, ogrencinin yapuyt kendisinin fark etmesini ve kullanmasint saglayan gorevler)”,
%39’unun “hedef soz eylemlerin ogrenicilerin anadilleriyle karsilagtiriimasinin istenmesinin”,
%41’inin ise “ogretmenlerin hedef séz eylemlerin kullanim ve islevieriyle ilgili agiklamalar
yapmalarimin” Ingilizce derslerinde karsilikli konusma becerisine yonelik séz eylem
ogretimine katkida bulunacagini belirtmiglerdir. Tablo 19’da arastirmaya katilan 6gretim

gorevlilerinin ayn1 soruya iliskin bagka bir fikir beyan etmedigi goriilebilir.

Katilimcilara “Ingilizce derslerinde sz eylemler ne sekilde égretilmelidir?” sorusu
yoneltildiginde katilimcilarin %16’sinin “soz eylemlerin dogrudan o6gretilmesi/sunulmast”
yanitini verirken, %84 liniin “soz eylemlerin sezdirimsel /ortiik olarak ogretilmesi/sunulmasi”

yanitini verdikleri gozlemlenebilir (bkz. Tablo 19).

4.3.6 Ogretim Gorevlisi Katihmcilarin Ingilizce Derslerinde Kullamlan Ders

Kitaplarindaki S6z Eylemlere iliskin Goriisleri

Ogretim gorevlisi katilimeilarin Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki séz

eylemlere iliskin goriisleri Tablo 20’de sunulmaktadir.

Tablo 20. Ogretim Gérevlilerinin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarmdaki S6z

Eylemlere Iliskin Gériisleri

Ingilizce derslerinde kullamilan ders kitaplarinda, karsihkli
konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylemlere verilen yer

sizce yeterli midir?
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Evet 30 30

Hay1r 70 70

Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinin 6grencilerin
karsilikli konusma becerisinde s6z eylem iiretimine katkida
bulundugunu diisiiniiyorum.
Evet 75 75

Hayir 25 25

Ingilizce derslerinde kullamlan ders kitaplarinin karsihkli
konusma becerisinde soz eylem égretimi ihtiyacini

karsiladi@ini diisiiniiyorum.

Evet 38 38
Hayir 62 62
Toplam 100 (N)

Tablo 20°de 6gretim gorevlilerinin Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki
s6z eylemlere iliskin goriisleri incelendiginde, “Ingilizce derslerinde kullanilan ders
kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin soz eylemlere verilen yer sizce
veterli midir?” sorusuna katilimcilarin %30’unun “EVET”, %70’inin ise “HAYIR” yanitimi
verdigi gozlemlenmistir. “Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarimn Ogrencilerin
karsilikli konusma becerisinde séz eylem iiretimine katkida bulundugunu diisiiniiyorum”
ifadesini katilimcilarin %75°1 “EVET” ile onaylarken, %25’inin bu ifadeye “HAYIR” yanitini
verdigi gozlemlenmistir (bkz. Tablo 20). Tablo 20°de goriilecegi iizere “Ingilizce derslerinde
kullanilan ders kitaplarimin karsilikli konusma becerisinde soz eylem ogretimi ihtiyacini
karsiladigini diigiiniiyorum” ifadesini ise katilimeilarin %38°1 “EVET” ile onaylarken, %62’si

“HAYIR” yanitin1 vererek bu ifadeye katilmadiklarini belirtmislerdir.
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4.3.7 Ogretim Gorevlisi Katiimcilarin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki

Yerine iliskin Gériisleri

Ogretim gorevlisi katilimeilarin sdz eylem dgretiminin dgretim planindaki yerine iliskin

gortisleri Tablo 21’°de sunulmaktadir.

Tablo 21. Ogretim Gérevlilerinin S6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine Iliskin

Gortisleri

f %
Ogretim programinda, karsihkh konusma becerisinde s6z eylem
ogretimi ile ilgili 6grenci ihtiyaclarina yer verildigini diisiiniiyorum.
Evet 43 43
Hayir 57 57
Gorsel- isitsel ders araclarimin karsiikli konusma becerisinde soz
eylem 6gretimine katkida bulundugunu diisiiniiyorum.
Evet 88 88
Hayir 12 12
*Ingilizce derslerinde sz eylem kullanimi nasil smanmalidir?
(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz).
Okudugunu anlama etkinlikleriyle 33 33
1kili konusma etkinlikleriyle 98 98
Yazma etkinlikleriyle 25 25
Sozlii anlatim etkinlikleriyle 70 70
Ingilizce derslerinde soz eylem kullanim nasil ssnanmalidir?
Dinleme testleriyle, kendileri diyalog iireterek 1 1
Vlog benzeri etkinliklerle 1 1

Ingilizce derslerinde s6z eylem 6gretimi i¢cin ayrilan zaman

yeterlidir.
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Evet 31 31

Hay1r 69 69

Ingilizce derslerinde soz eylem d@retimi i¢in ayrilan ¢aba (etkinlik
cesitliligi, yinelemeler, pekistirme alistirmalar) yeterlidir.
Evet 31 31

Hayir 69 69

Ingilizce derslerinde s6z eylem dgretimi ile ilgili belirtmek istediginiz
hususlar varsa belirtiniz.
Hands on experience is needed to generate 1 1
the context for the mastering of the speech acts (S6z eylemlerde
ustalagsmaya yonelik baglami olusturmak icin uygulamali deneyim

gereklidir).

Toplam 100 (N)

Tablo 21°de 6gretim gorevlilerinin s6z eylem 6gretiminin 6gretim planindaki yerine
iliskin goriisleri incelendiginde, “Ogretim programinda, karsilikli konusma becerisinde sz
eylem ogretimi ile ilgili ogrenci ihtiyaclarina yer verildigini diistiniiyorum” ifadesine
katilmeilarin  %43°4 “EVET” yanitin1 verirken, %57’sinin “HAYIR” yanitin1 verdigi
goriilebilir. “Gorsel- isitsel ders araglarmmin karsilikli konusma becerisinde soz eylem
ogretimine katkida bulundugunu diisiiniiyorum ” ifadesini ise katilimcilardan %88°1 “EVET " ile

onaylarken, katilimcilarin %12’sinin “HAYIR” yanitin1 verdigi gozlemlenmistir.

Tablo 21°de “Ingilizce derslerinde séz eylem kullanimi nasil sinanmalidir?” sorusuna
iliskin yanitlar incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir c¢ogunlugunun “ikili konusma
etkinlikleriyle” (%98) ve “sozlii anlatim etkinlikleriyle” (%70) yanitlarin1 verdigi gézlemlenir.
Ayni soruya verilen diger yanitlar incelendiginde, katilimcilarin %33’lnilin “okudugunu
anlama etkinlikleriyle”, %25’inin ise “yazma etkinlikleriyle” yanitlarin1 verdikleri goriiliir.

Tablo 21’de katilimcilarin ayni soruya iliskin bagka yanitlar verdikleri de gézlemlenmistir.
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Katilimeilarin %1°1 Ingilizce derslerinde sdz eylem kullaniminin “dinleme testleriyle, kendileri
diyalog iireterek” sinanmasi gerektigini belirtitken, %1°1 ise “vliog benzeri etkinliklerle”

sinanmasi gerektigi goriisiinii ortaya koymustur.

Tablo 21°de “Ingilizce derslerinde soz eylem gretimi icin ayrilan zaman yeterlidir”
ifadesine iligkin katilimcilarin verdikleri yanitlara gore, katilimcilarin %69’unun bu ifadeyi

“EVET” ile onayladig1, %31 inin ise bu ifadeye “HAYIR” yanit1 vererek sonucuna varilabilir.

Ayni tabloda (Tablo 21) “Ingilizce derslerinde soz eylem ogretimi icin ayrilan ¢aba
(etkinlik c¢esitliligi, yinelemeler, pekistirme alistirmalary) yeterlidir” ifadesine iliskin
katilimcilarin verdikleri cevaplara gore, katilimcilarin %69 unun “HAYIR” yanitin1 vererek bu
ifadeye katilmadigi, %31’inin ise “EVET” yanitiyla bu ifadeyi onayladigi gozlemlenebilir.
Katilimcilarin %1°1 ise farkli bir goriis beyan ederek “soz eylemlerde ustalagsmaya yonelik

baglami olusturmak i¢in uygulamali deneyim gereklidir” yanitin1 vermistir.

4.3.8 Yan Yapilandirilmis Goriisme Verilerine Dair Bulgular

Ugiincii arastirma sorusuna yonelik olarak katilimer gruplarmin Ingilizce hazirlik
smiflarinda karsilikli konusma becerisi 6gretimine yonelik gereksinim ve inaniglarini ortaya
koymak amaciyla 23 hazirlik 6grencisi, 10 6gretim gorevlisi ve hazirlik egitimini tamamlayip
ilgili boliimlere devam etmekte olan 17 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Bu goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin amacina uygun olarak temalara
ayrilmigtir. Daha sonra SPSS 22 paket programi kullanilarak yanitlarin frekans dagilimi tablolar

halinde gosterilmistir.

Yart yapilandirilmig goriismelerin ¢eviri yazilarinda hazirlik 6grencisi katilimcilar
H.O.K., hazirlik egitimini basariyla tamamlay1p ilgili boliimlere devam etmekte olan 6grenciler
MXK., dgretim gorevlisi katilimcilar ise O.G.K. olarak gosterilmistir. Hazirhk 6grencisi

katilimcilara uygulanan yar1 yapilandirilmis gériismelerin tam metinlerine EK 8’den, mezun

189



katilimcilara uygulanan yari1 yapilandirilmig goriigmelerin tam metinlerine EK 9’dan, 6gretim
gorevlisi katilimcilara uygulana yar1 yapilandirilmig goriigmelerin tam metinlerine ise EK
10’dan ulasilabilir. Bu béliimde yar1 yapilandirilmis goriismelerin uygulandigi tiim katilime1
gruplarinin verdikleri bazi yanitlar, yar1 yapilandirilmis goriisme bulgularinin yer aldigi

tablolarin ardindan sunulmustur.

Tablo 22. Hazirlik Ogrencisi Katilimeilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgulari

f
So6z eylem kavrammm duydunuz mu?
Evet 15
Hayir 8
Anadilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?
Evet 19
Hayir 4
ingilizcede soz eylemler nelerdir?
Selamlasma 2
Oneride bulunma (Gidelim mi? / Let’s/ shall /should) 6
Istekte bulunma (Shall, would you like? ) 3
Reddetme (I’'m sorry, I’'m busy) 3
Tehdit etme 1
Oziir dileme (I'm sorry /iizgiiniim) 2
Can, could 1
Rica etmek 2
Tesekkiir etme (Thanks) 2
Fikir belirtme 1
Kabul etme (Ok/ sure) 1
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Davet etme, edilme 1
ingilizcede soz eylemler ne ise yararlar?

Konusmay1 akici hale getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletisimi gii¢lendirir. 10
Karsiliklt konugmaya faydali. 7
Giindelik konusmada kullanilir. 7
Konusmanin amacini belirler. 5
Yabane dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniliyor mu?

Evet 23
Hayir -
Size soyleyece@im s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir Dilemek (Yansitma) -
Reddetmek (Yiikiimleyici) -
S6z Vermek (Yiikiimleyici) -
Bilmiyorum / Fikrim Yok 23
Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz?

Evet 11
Hayir 12
Ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsimiz?

Al 18
A2 2
Bl 1
Bilmiyorum 2
ingilizce simflarinda, sz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak istersiniz?

Al 20
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A2 2

B1 1

Toplam 23 (N)

Tablo 23’te hazirlik 6grencisi katilimcilara uygulanan yar1 yapilandirilmis goriismeler
sonucunda verdikleri ¢esitli yanitlar gézlemlenebilir. S6z konusu 6grencilere ilk olarak “soz
eylem kavramini duydunuz mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya yiiksek oranda
(15/23) “EVET” yanit1 verdigi goriilebilir. Ayn1 katilimc1 grubuna “anadilinizde soz eylemler
neler biliyor musunuz?” sorusu yoneltildiginde ise katilimcilarin yiiksek oranda (19/23)
“EVET” yamitim verdikleri goriilebilir. “Ingilizcede soz eylemler nelerdir?” sorusuna yonelik
olarak katilimcilarin ¢esitli yanitlar verdikleri Tablo 23’te gozlemlenirken, en ¢ok oranda
“oneride bulunma” (6/23),” istekte bulunma’ (3/23) ve “reddetme” (3/23) yanitlarini verdikleri
gbzlemlenebilir. “Ingilizcede sz eylemleri ne ise yararlar?”’ sorusuna yonelik olarak
ogrencilerin sirasityla “konusmayr akici hale getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletigimi
giiclendirir’ (10/23), “karsiliklt konusmaya faydali” (7/23), “giindelik konusmada kullanilir”
(7/23) ve “konusmanin amacint belirler” (5/23) yanitlarim verdikleri goriilebilir. Tablo 23°te
“vabanci dil olarak Ingilizce derslerinizde séz eylemler kullaniliyor mu?” sorusuna
katilimeilarin tamaminin (23/23) “EVET” yanitin1 verdikleri goriiliirken, katilimcilara “Size
soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?” sorusu yoneltilip belirli s6z eylemleri
siniflandirmalart istendiginde katilimcilarin tamaminin (23/23) “bilmiyorum/fikrim yok”

yanitini1 verdikleri goriilebilir.

Bununla birlikte, Tablo 23’te “yonlendirici séz eylemler nelerdir, biliyor musunuz?”
sorusuna 12 katilimcinin “HAYIR” yanmitim1 verdigi goriilebilir. S6z konusu katilimcilarin

“Ingilizce simflarinda sz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilagirsiniz? ” sorusuna cesitli

192



yanitlar verdikleri goriiliirken, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (18/23) “A1” yanitim

verdikleri goriilmiistiir. Son olarak, “Ingilizce simflarinda, soz eylemlerle ilk olarak hangi

diizeyde karsilasmak istersiniz?” sorusuna yonelik olarak ise katilimcilarin biiyiik bir

cogunlugunun (20/23) “A1” yanitin1 verdikleri goriilebilir.

Tablo 23. Ingilizce Siniflarinda S6z Eylemlerle ilk Olarak Nasil Karsilagmak Istersiniz?

S
Ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?
Video 11
Ogretmen sunmali/maruz birakmali 7
Bilgilendirici tablolar 1
Diyalog sunulmas: (ikili konusmalar) 4
Dinleme aligtirmalart 3
Okuma metinleri 3
Diyalog olusturma 2
Toplam 23 (N)

Tablo 23’te hazirlik 6grencisi katilimcilara uygulanan yar1 yapilandirilirmig goriismeler

isiginda katihmceilara “Ingilizce simiflarinda soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak

istersiniz?” sorusu yoneltildiginde, katilimcilarin ¢esitli yanitlar verdikleri, ancak sirasiyla en

cok oranda “video” (11/23), “6gretmen sunmali/maruz birakmali” (7/23), “diyalog sunulmasi

(ikili konusmalar)” (4/23), “dinleme alistirmalart” (3/23) ve “okuma metinleri” (3/23) yanitin

verdikleri gbzlemlenebilir.
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Tablo 24. S6z Eylem Ogreniminin Ingilizce Siiflarinda Karsilikli Konusma Becerinize Etkisi

Nedir?

f
S6z eylem 6greniminin Ingilizce simflarinda karsiikh konusma becerinize etkisi nedir?
Konusmada/ikili diyalogda akicilik saglar. 7
Iletisime faydali /fletisimi giiclendirir. 16
Daha samimi ortam saglar. 2
Giindelik /resmi olmayan konusmalar igin faydali. 4
Ozgiiveni arttirir. 1
Sosyallesmeyi saglar. 1
Toplam 23 (N)

S6z konusu katilimer grubuna uygulanan yar1 yapilandirilmig goriismelerde “soz eylem
ogreniminin Ingilizce simflarinda karsilikli konusma becerinize etkisi nedir?” sorusu
yoneltildiginde, katilimc1 6grencilerin ¢esitli yanitlar verdikleri Tablo 24’te goriilmiistiir.
Katilimc1 6grencilerin en ¢ok “iletisime faydali/iletisimi gii¢lendirir” (16/23), “konusmada/ikili
diyalogda akicilik saglar” (7/23) ve “giindelik/resmi olmayan konusmalar icin faydalt” (4/23)

yanitini verdikleri gozlemlenebilir.

Hazirlik 6grencisi katilimcilaridan birinin s6z konusu soruya iligkin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit agagidaki gibidir.

H.OK. 1: (...) “bu yapilar ¢ok gelistirici. Karsimizdakiyle iletisim kurmayr sagliyor.
Arkadaslarimizla ve ogretmenimizle bu yapilar: pratik ettikten sonra disarida bir yabanciyla

daha rahat konusuruz”.
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Tablo 25. Ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini m1

Yoksa Sezdirilerek Sunulmasint mi Istersiniz?

f
Ingilizce karsiikh konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin1 mi1 yoksa
sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz?
Dogrudan sunulmali 10
Sezdirilerek sunulmal 15
TOPLAM 23 (N)

Tablo 25 incelendiginde, “Ingilizce karsiliklt konusma becerisinde soz eylemlerin
dogrudan sunulmasini mi yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz?” sorusuna katilimci

ogrencilerin 10’unun “dogrudan sunulmali”, 15’inin ise “sezdirilerek sunulmali” yanitini

verdikleri goriilebilir.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde hazirlik 6grencisi katilimcilardan birinin verdigi

yanit asagidaki gibidir.

H.O.K. 10: “Bence kendimin ¢ikarimda bulunmas: daha etkili olur ve daha kalici olur.

Osretmen soylerse unutulmasi daha olasi diye diistiniiyorum .

Tablo 26. ingilizce Simiflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer

Verildigini Diisliniiyor Musunuz? Ac¢iklayiniz.
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Ingilizce simflarinda kullamlan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsihikh
konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem 6gretimine yeterince yer verildigini

diisiiniiyor musunuz? Ac¢iklaymniz.

Evet 10
Hayir 13

S6z eylem cesitleri arttirilabilir, etkinlikler gelistirilebilir. 5
Toplam 23 (N)

Tablo 26°da “Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsilikli konusma becerisini gelistirmek igin s6z eylem 6gretimine yeterince yer verildigini
diigiiniiyor musunuz? Actklayiniz” sorusuna yonelik yanitlar 1siginda hazirlik 6grencisi
katilimcilar “HAYIR” (13/23) ve “EVET” (10/23) yanitin1 verirken, ayn1 zamanda “séz eylem

cesitleri arttirilabilir, etkinlikler gelistirilebilir” (5/23) yanitin1 da verdikleri goriilebilir.

S6z konusu soruya iliskin hazirlik 6grencisi katilimcilardan birinin yar1 yapilandirilmig

goriismeler esnasinda verdigi bir yanit asagidaki gibidir.

H.O.K. 12: “Bence ders kitaplari bunun igin ¢ok yeterli degil. (...) Yeterli de degil kitaplardaki
speaking aktiviteleri. Daha ¢ok ogretmenle konusulsa diyalog gibi ya da biz daha ¢ok konussak

daha etkili olur gibi”.

Tablo 27. Ingilizce Siiflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimi I¢in

Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriliyor? -Verilebilir?

Ingilizce simflarinda, karsihkli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin ders kitabi

disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?
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Ikili konusma etkinlikleri 15

Grup konusma etkinlikleri 7
Canlandirmalar(role-play) 12
Drama kullanimi (Teatral etkinlikler) 2
Yazma etkinlikleri/gérevleri 3
Basamakli okuma kitaplar 2
Bireysel sunum hazirlama 1
Video izleme 1
Video ¢ekme/grup ddevleri 7
Diyalog dinleme 4
Diyaloga uygun ifade yerlestirme/6rnek durumlar 3
Tartisma etkinlikleri 3
Cevrimigi etkinlikler (Kahoot vb.) 1
Bireysel 6grenme merkezindeki etkinliklere katilma 2
Teknolojik uygulamlardan faydalanma (Cambly...) 1
Ogretmen esliginde konusma kuliibii/konusma saati 6
Ogretmenle karsilikl1 soru-cevap 1
Toplam 23 (N)

Tablo 27°de sdz konusu katilimecr &grencilere yéneltilen “Ingilizce simiflarinda,
karsilikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi igin ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere
ver veriliyor? -verilebilir?” sorusuna iligkin yanitlar incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok
verdikleri yanitlarin sirasiyla “ikili konusma etkinlikleri”(15/23), “canlandirmalar (role-
play)’(12/23), “grup konusma etkinlikleri”(7/23), “video ¢ekme/grup ddevleri”(7/23) ve

“ogretmen esliginde konusma kuliibii/konusma saati”’(6/23) oldugu goriilebilir.

Hazirlik 6grencisi katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmig

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.
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H.O.K. 5: “(...) Bence uygulamalardan, teknolojiden yararlamilabilir. Ders disi listening,
writing etkinlikleri var onlardan yararlanilabilir. Ayni sinifta oldugumuz arkadaslarimizla
dersten ¢iktiktan sonra Ingilizce konusabiliriz. Video ¢ekebiliriz. (...) Bunlarin disinda o dili
konugan kisilerle konusulmali diye diistiniiyorum. Belki uygulamalar tizerinden olabilir mektup
arkadasg1 gibi. (...) Zaten su anda sinifta ikili konusma etkinligi ders i¢inde vakit buldugumuzda

yapryoruz. Ama bunun sinif disina tasmasi ¢ok giizel olur diye diistintiyorum”.

Tablo 28. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Hedef S6z Eylemlerin

Islevlerini Fark Etmenizi ve Anlamaniz1 Nasil Saglayabilir?

f
Ogretmen, karsiikh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin islevlerini fark
etmenizi ve anlamamzi nasil saglayabilir?
Soru sormali/sinifla sohbet emeli 6
Video izletmeli 2
1kili konusturmali/Grup olarak konusturmal 6
Tesvik etmeli/ydnlendirmeli 10
Konusarak maruz birakmali/Ogretmenin hikayelestirip sunmast 6
Yapilara vurgu yapmali 2
Diyalog olusturmamizi istemesi 3
Canlandirma etkinlikleri yaptirmali 1
Drama kullandirmali 1
Tartigma etkinlikleri diizenlemeli 1
Anadilimizle kargilastiriimasi -
Ornek durumlar iizerinden alistirmalar yaptirmasi (sdylem tamamlama gérevleri) 2

Konusma kuliibii/saati diizenlemeli -
Proje 6devleri/konugma gorevleri vermeli -

Teknolojik platformlardan yararlanmali -
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Geri bildirim vermeli -

Toplam 23 (N)

Hazirlik 6grencisi katilimcilara yoneltilen “Ogretmen, karsilikli konusma becerisini
gelistirmek igin hedef sz eylemlerin islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?”
sorusuna yonelik olarak katilimci 6grencilerin “tesvik etmeli/yonlendirmeli” (10/23), “soru
sormali/sinifla sohbet etmeli” (6/23), “ikili konusturmaliy/grup olarak konusturmali”(6/23) ve

“konusarak maruz birakmali/ogretmenin hikayelestirerek sunmasi” yanitlarini verdikleri Tablo

29’da goriilebilir.

Hazirlik 6grencisi katilimceilardan birinin s6z konusu soruya iligkin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit agagidaki gibidir.

H.O.K. 11: “Daha cok bizimle diyaloga girerek bunu saglayabilir. Bizi yonlendirmesi de
onemli neyi yapmamiz, hangi kitaplart kullanmamiz gerektigini soylemesi gostermesi

gerekiyor”.

Tablo 29. ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Yénelik S6z Eylem Ogrenimi

I¢in Nasil Smanmak Istersiniz?

f
Ingilizce stmflarinda karsiikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi icin nasil
sinanmak istersiniz?
Konusma smavinda karsilikli diyaloglar 8
Konusma sinavinda ikili canlandirmalar 3
Konusma sinavinda ikili tartigma 1
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Konusma smavinda 6gretmenle soru-cevap/diyalog 4

Ikili video cekme 4
Sinif i¢i ikili diyalog sunumu 6
Ogretmenle sinif ici diyalog 2
Arkadaglarla simif i¢i diyalog/canlandirma etkinligi 3
Proje 6devleri 2
Konusma gorevleri/portfolyo 6
Drama/teatral sunum/sahneleme 3
Akran degerlendirmesi 1
Duruma uygun ifade yerlestirme/sdylem tamamlama gorevleri 2
Teknolojiden yararlanma 2
Yazma gorevleri 1
Toplam 23 (N)

Tablo 29°da “Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerisine yonelik séz eylem
ogrenimi i¢in nasil simanmak istersiniz?” sorusuna yonelik olarak verilen yanitlar
dogrultusunda katilimcilarin en ¢cok “konusma sinavinda karsilikli diyaloglar” (8/23), “sinif
ici ikili diyalog sunumu” (6/23) ve “konusma gorevleri/portfolyo” (6/23) yanitlarini verdikleri

gozlemlenebilir.

Hazirlik 6grencisi katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmig

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

H.O.K. 1: “Bu tiir seylerin sinanmasi i¢in kesinlikle speaking sinavlari ¢ok gerekli. Ogrencinin
ogrenip 6grenmedigini anlamak icin en iyi yontem bence bu. Sinif oniinde utangacliktan dolay
cok konusmak istemiyor ogrenciler. Ogrenciyle ogretmen arasinda ayri biz zamanda soru
cevap seklinde bir sinav olabilir. Ya da ikiserli diyalog seklinde bir arkadasimizla konusabiliriz

bu sinavda. Canlandirma gibi (...)”
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Tablo 30. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimini

Engelleyen Etmenler Nelerdir?

f
Ingilizce simflarinda karsiikh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini engelleyen
etmenler nelerdir?
Derste anadili konusulmasi 2
Stres/konugma kaygisi/dzgiiven eksikligi 7
Ogrencinin giidiilenme eksikligi 3
Icerik/miifredat eksikligi 3
Sinif mevcutlari 5
Zaman sinir1 9
Ders kitabina baglilik 4
Ogretmenin verdigi dnem/dgretmen bilisi 1
Ogretmenin grencilere karsi tutumu 2
Ogretmenin baskilig1 (6gretmen konusma siiresi) 1
Dilbilgisi agirlikli dersler 4
Ezberlemeye egilim -
Olumsuz ket vurma etkisi 1
Ikili etkinliklerde dengeli eslesmelerin yapilmamasi 1
Ongoriilemeyen etmenler sebebiyle dgretim tiiriiniin degismesi (dogal afetler, salginlar) 2
Toplam 23 (N)

Tablo 30°da “Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerisinde soz eylem 6grenimini
engelleyen etmenler nelerdir?” sorusuna iligkin yanitlara gore katilimer 6grencilerin gorece
yliksek oranda “zaman sinir1” (9/23), “stres/konusma kaygisi/ozgiiven eksikligi” (7/23) ve “sinif

mevcutlarr” (5/23) yanitlarini verdikleri gézlemlenebilir.
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Hazirlik 6grencisi katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iligkin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit agagidaki gibidir.

H.O.K. 7: “Bazen siiremiz kisith olabiliyor. Konusma yarida kesilebiliyor ders esnasinda. Ya
da ogrencilerin seviyesi birbirinden farkl olabiliyor. Arkadasimizla konusurken mesela benim

seviyem arkadasimdan daha iyiyse diyalog ¢ok ilerlemez (...)"

Tablo 31. Mezun Katilimcilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgulari

f
S6z eylem kavramini duydunuz mu?
Evet 13
Hayir 4
Anadilinizde soz eylemler neler biliyor musunuz?
Evet 16
Hayir 1
ingilizcede soz eylemler nelerdir?
Oneride Bulunma 11
Istekte Bulunma 8
Reddetme 6
Can, Could 1
Rica Etmek 3
Tesekkiir Etmek 1
Fikir Belirtme 1
Kabul Etme 1
Davet Etme, Edilme 1
[Itifat Etme 1
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Ingilizcede soz eylemler ne ise yararlar?

Konusmay1 akici hale getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletisimi gii¢lendirir. 9
Karsilikli konugmaya faydali. 6
Giindelik konusmada kullanilir. 1
Konusmanin amacini belirler. 3
Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullamliyor muydu?

Evet 17
Hayir -
Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir Dilemek (Yansitma) -
Tavsiyede Bulunmak (Ydnlendirici) 1
Reddetmek (Yiikiimleyici) -
S6z Vermek (Yiikiimleyici) -
Bilmiyorum / Fikrim Yok 16
Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz?

Evet 3
Hayir 14
ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilastimz?

Al 10
A2 5
Bl 2
Bilmiyorum -
ingilizce simflarinda, sz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak isterdiniz?

Al 10
A2 5
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B1 2

Toplam 17 (N)

Tablo 31’de mezun katilimcilara ait yar1 yapilandirilmis goriisme bulgular
incelendiginde mezun katilimcilarin “soz eylem kavramint duydunuz mu?” sorusuna yiiksek
oranda (13/17) “EVET” yamitini verdigi ve “anadilinizde soz eylemler neler biliyor musunuz?”
sorusunu “EVET” yanitiyla onayladigi (16/17) gorilebilir. S6z konusu katilimcilara
“Ingilizcede soz eylemler nelerdir?” sorusu yoneltildiginde katilimcilarin en ¢ok oranda
“oneride bulunma” (11/17), “istekte bulunma” (8/17) ve “reddetme” (6/17) yanitin1 verdikleri
gozlemlenebilir. “Ingilizcede séz eylemleri ne ise yararlar?” sorusuna yonelik olarak ise
katilimcilarin verdikleri diger yanitlara gore yiiksek oranda (9/17) “konusmayr akici hale
getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletigimi giiclendirir” yanitim verdigi goriiliirken,
katilimeilarm tamaminm (17/17) “yabanct dil olarak Ingilizce derslerinizde soz eylemler

kullanilyyor muydu?” sorusuna “EVET” yanitin1 verdigi gozlemlenebilir.

Katilimcilara, “Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?” sorusunu yoneltip,
cesitli s6z eylemleri katilimcilarin siniflandirmasini istediginde ise katilimcilarin neredeyse

tamaminin (16/17) “bilmiyorum/fikrim yok” yanitin1 verdigi Tablo 32’de goriilebilir.

Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (14/17) “yénlendirici soz eylemler nelerdir,
biliyor musunuz?” sorusuna “HAYIR” yanitinmi verdikleri goriiliirken, “Ingilizce simiflarinda soz
eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilastiniz?” ve “Ingilizce simiflarinda, sz eylemlerle ilk
olarak hangi diizeyde karsilagmak isterdiniz?” sorularma cesitli yanitlar verdikleri, ancak

10/17 oraninda “A /" yanitin1 verdikleri gdzlemlenebilir.
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Tablo 32. ingilizce Simiflarinda Séz Eylemlerle ilk Olarak Nasil Karsilasmak Isterdiniz?

f
Ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak isterdiniz?
Video 6
Ogretmen sunmali/maruz birakmali 9
Bilgilendirici tablolar 2
Diyalog sunulmasi (ikili konugmalar) 2
Dinleme alistirmalar1 5
Okuma metinleri 2
Diyalog olusturma -
Toplam 17 (N)

Tablo 32’de mezun katilimcilara yoneltilen “Ingilizce sumiflarinda séz eylemlerle ilk
olarak nasil karsilasmak isterdiniz?” sorusuna iligkin yanitlara gore katilimcilar en ok
sirasiyla “ogretmen sunmaly/maruz birakmali”, “video” ve “dinleme alistirmalari” yanitlarini
vermiglerdir. S6z konusu soruya iliskin mezun katilimeilarin yar1 yapilandirilmig goriismeler

esnasinda verdikleri yanitlardan bazilar1 asagidaki gibidir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin

tam metinlerine £K 9’dan ulasilabilir.

Tablo 33. S6z Eylem Ogreniminin Ingilizce Simiflarinda Karsilikli Konusma Becerinize Etkisi

Neydi?

f
S6z eylem 6greniminin Ingilizce simflarinda karsilikh konusma becerinize etkisi neydi?
Konusmada/ikili diyalogda akicilik saglar. 3
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[letisime faydali. /iletisimi giiclendirir. 10

Daha samimi ortam saglar. 1
Giindelik /resmi olmayan konusmalar igin faydali. 3
Ozgiiveni arttirir. 2

Sosyallesmeyi saglar. -

Toplam 17 (N)

Tablo 33’te s6z konusu mezun katilimci grubuna yoneltilen “séz eylem 6greniminin
Ingilizce simflarinda karsilikli konusma becerinize etkisi neydi?” sorusuna iliskin yanitlara gore
katilimci grubunun siklikla verdikleri yanitlar “iletisime faydali/iletisimi giiclendirir” (10/17),

“konusmada/ikili diyalogda akicilik saglar” (3/17) ve “ozgiiveni arttirir” (2/17) seklindedir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

M.K. 6: “Bunlart kullanarak aslinda iletisim kuvvetleniyor. Ayrica ciimleye yumusaklik katiyor

diye diistiniiyorum. Yani naziklik veriyor”.

Tablo 34. ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini mi

Yoksa Sezdirilerek Sunulmasini mi isterdiniz?

f
ingilizce karsiikh konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim mi yoksa
sezdirilerek sunulmasimi m isterdiniz?

Dogrudan sunulmali 14
Sezdirilerek sunulmal 5
TOPLAM 17 (N)

Tablo 34’te sdz konusu katilimci grubuna yoneltilen “Ingilizce karsilikli konusma

becerisinde soz eylemlerin dogrudan sunulmasini mi yoksa sezdirilerek sunulmasini mi
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isterdiniz?” sorusuna iligkin verilen yanitlara goére katilimcilarin biliyiikk bir ¢ogunlugunun

(14/17) “dogrudan sunulmalr” yamtim verdikleri gozlemlenebilir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis gériismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

M.K. 2: “Dogrudan olmasi gerekiyor ¢iinkii (...) yapilart yanls anlayabiliriz. Sezdirilerek

sunulursa ogrenci anlamayabilir”.

Tablo 35. Ingilizce Siniflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer

Verildigini Diisliniiyor Musunuz? Aciklayiniz

f
Ingilizce simflarinda kullamlan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsilikh
konusma becerisini gelistirmek i¢in s6z eylem 6@retimine yeterince yer verildigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
Evet 6
Hayir 11
S6z eylem cesitleri arttirilabilir, etkinlikler gelistirilebilir. 4
Toplam 17 (N)

Tablo 35’te mezun katilimcilara yoneltilen “Ingilizce simiflarinda kullanilan ders
kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsiikli konusma becerisini gelistirmek igin séz eylem
ogretimine yeterince yer verildigini diigiiniiyor musunuz? A¢iklayiniz.” sorusuna iliskin verilen
yanitlar incelendiginde, katilimcilarin ¢ogunlugunun (11/17) “HAYIR” yanitin1 vererek bu

ifadeye katilmadiklarini belirtikleri gézlemlenebilir.
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Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

ML.K. 15: “Sadece soz eylemin degil ben karsilikli konusmaya ben yeterince yer verildigini

diigtinmiiyorum (...)".

Tablo 36. Ingilizce Simiflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimi igin

Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriliyordu? -Verilebilir?

f
Ingilizce simflarinda, karsihkli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin  ders kitabi
disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyordu? -verilebilir?
Ikili konusma etkinlikleri 13
Grup konusma etkinlikleri 3
Canlandirmalar(role-play) 6
Drama kullanimi (Teatral etkinlikler) 1
Yazma etkinlikleri/gorevleri 3
Basamakli okuma kitaplar1 1
Bireysel sunum hazirlama -
Video izleme 5
Video ¢ekme/grup ddevleri 2
Diyalog dinleme 3
Diyaloga uygun ifade yerlestirme/6rnek durumlar 4
Tartigma etkinlikleri 1
Cevrimigi etkinlikler (Kahoot vb.) 3
Bireysel 6grenme merkezindeki etkinliklere katilma -
Teknolojik uygulamalardan faydalanma (Cambly...) 2
Ogretmen esliginde konusma kuliibii/konusma saati 2
Ogretmenle karsilikli soru-cevap 3

208



Toplam 17(N)

Tablo 36’da “Ingilizce simiflarinda, karsilikli konusma becerisinde soz eylem Ggrenimi
icin ders kitabt disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyordu? -verilebilir?” sorusuna iligskin
yanitlar incelendiginde katilimcilarin en ¢ok oranda “ikili konusma etkinlikleri” (13/17)
yanitini1 verdikleri, bu yanit1 “canlandirmalar(role-play)” (6/17) ve “video izleme” nin (5/17)

takip ettigi gozlemlenebilir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis gériismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

M.K. 13: “(...) Biz genelde diyalog yapiyorduk. Ama bence daha ¢ok video yani gorsel bir
eylem olsa, akilda daha ¢ok kalw. (...) Bizim diyalog olusturmamiz, bizden bunlari

kullanmamizin daha ¢ok istenmesi hatta canlandirmamiz bence daha etkili”.

Tablo 37. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Hedef S6z Eylemlerin

Islevlerini Fark Etmenizi ve Anlamamzi Nasil Saglayabilirdi?

v
Ogretmen, karsiikh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin islevlerini fark
etmenizi ve anlamamzi nasil saglayabilirdi?
Soru sormali/sinifla sohbet emeli 6
Video izletmeli 1
Ikili konusturmali/Grup olarak konusturmali 9
Tesvik etmeli/yonlendirmeli 3
Konusarak maruz birakmali/Ogretmenin hikayelestirip sunmasi 4
Yapilara vurgu yapmali 5
Diyalog olusturmamizi istemesi 5
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Canlandirma etkinlikleri yaptirmali 1
Drama kullandirmal -
Tartigma etkinlikleri diizenlemeli -
Anadilimizle karsilastirilmasi 1
Ornek durumlar iizerinden alistirmalar yaptirmasi (sdylem tamamlama gérevleri) -
Konusma kuliibii/saati diizenlemeli 2
Proje 6devleri/konusma gorevleri vermeli -
Teknolojik platformlardan yararlanmali -

Geri bildirim vermeli -

Toplam 17 (N)

Tablo 37’de s6z konusu katilimcilara yoneltilen “Ggretmen, karsiliklt konusma
becerisini gelistirmek icin hedef soz eylemlerin islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil
saglayabilirdi?” sorusuna iligkin yanitlar incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok (9/17) “ikili
konusturmaly/grup olarak konusturmali”, “soru sormali/sinifta sohbet etmeli” (6/17) “yapilara

vurgu yapmalr” (5/17), “diyalog olusturmamizi istemesi” (5/17) ve “canlandirma etkinlikleri

yaptirmali” (1/17) yanmtlarim verdikleri gozlemlenmistir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

M.K. 8: “Herkes once sinif arkadasiyla, sonra 6gretmenle diyalog olarak karsiulikl konugabilir

().

Tablo 38. Ingilizce Sniflarinda Karsilikl1 Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogrenimi

Icin Nasil Stnanmak Isterdiniz?
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Ingilizce simflarinda karsiikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi icin nasil

stnanmak isterdiniz?

Konusma sinavinda karsilikli diyaloglar 7
Konusma siavinda ikili canlandirmalar 6
Konusma smavinda ikili tartisma 1
Konusma sinavinda 6gretmenle soru-cevap/diyalog 3
ikili video ¢cekme 2
Sinif i¢i ikili diyalog sunumu 3
Ogretmenle sinif ici diyalog 6
Arkadaglarla sinif i¢i diyalog/canlandirma etkinligi 3
Proje 6devleri -
Konusma gorevleri/portfolyo -
Drama/teatral sunum/sahneleme 2
Akran degerlendirmesi -
Duruma uygun ifade yerlestirme/séylem tamamlama gorevleri 2
Teknolojiden yararlanma -
Yazma gorevleri 1
Toplam 17 (N)

Tablo 38’de “Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerisine yonelik séz eylem
ogrenimi igin nasil sinanmak isterdiniz?” sorusuna iliskin verilen yanitlar dogrultusunda
katilimcilarin en ¢ok oranda “konusma simavinda karsilikli diyaloglar” (7/17), “konusma

smavinda ikili canlandirmalar” (6/17), ve “é6gretmenle sinif ici diyalog” (6/17) yanitlarini

verdikleri goriilebilir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iligkin yar1 yapilandirilmis gériismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.
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M.K. 4: “(...) bir konusma sinavt olduk kur sonunda. Bize faydali oldu. Bu sinavda kullandik
bu yapilari, daha ¢ok aklimizda kaldi. Hatirladigim kadariyla canlandirma yapmistik sinavda
arkadagimizla. Dolayisiyla bu yapilar: kullanmistik. Onun disinda portfolyo odevi olarak video
¢cekmistik. Daha sonra videolarimizi izleme firsatimiz olmugstu. Oradaki yanlislarimizi gordiik.
Kullamim ve telaffuz yanhglarimizi gordiik. Nasil daha uygun ifadeleri kullanacagimizi

kesfettik. Bence bunlar ¢ok etkiliydi ve yeterliydi”.

Tablo 39. Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogrenimini

Engelleyen Etmenler Nelerdir?

f
ingilizce stmflarinda karsiikh konusma becerisinde s6z eylem égrenimini engelleyen
etmenler nelerdi?
Derste anadili konusulmasi -
Stres/konusma kaygisi/6zgiiven eksikligi 5
Ogrencinin giidiilenme eksikligi 6
Icerik/miifredat eksikligi 1
Sinif mevcutlart -
Zaman simir1 1
Ders kitabina baglilik 1
Ogretmenin verdigi dnem/dgretmen bilisi 1
Ogretmenin grencilere karsi tutumu 2
Ogretmenin baskinlig1 (6gretmen konusma siiresi) 1
Dilbilgisi agirlikli dersler 6
Ezberlemeye egilim 1
Olumsuz ket vurma etkisi 1
Ikili etkinliklerde dengeli eslesmelerin yapilmamasi 1

Ongoriilemeyen etmenler sebebiyle dgretim tiiriiniin degismesi (dogal afetler, salginlar) -
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Toplam 17 (N)

Tablo 39°da “Ingilizce simflarinda karsilikli konusma becerisinde séz eylem 6grenimini
engelleyen etmenler nelerdi? ” sorusuna iliskin verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin en
cok oranda (6/17) “6grencinin giidiilenme eksikligi”, “dilbilgisi agirlikli dersler” (6/17) ve

“stres/konusma kaygisi/ozgiiven eksikligi (5/17) yanitlarin1 verdikleri goriilebilir.

Mezun katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler

esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

M.K. 5: “Ogrenciye soz hakki verilmemesi, 6gretmenin baskin olmasi, 6grencinin sessiz ve

ozgiivensiz olmasi olabilir”.

Tablo 40. Ogretim Gorevlisi Katilimeilara Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Bulgular

f
So6z eylem kavramim duydunuz mu?
Evet 9
Hayir 1
Anadilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?
Evet 9
Hayir 1
ingilizcede soz eylemler nelerdir?
Selamlasma 2
Oneride bulunma 2
Istekte bulunma 2
Reddetme 3
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Oziir dileme 6
Rica etmek 1
Tesekkiir etme 2
Kabul Etme 1
Davet Etme, Edilme 2
Sounds good, that’s a good idea 1
Talimat vermek 1
ingilizcede soz eylemler ne ise yararlar?

Konusmay1 akici hale getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletisimi giiclendirir. 4
Karsilikli konugsmaya faydali. 3
Giindelik konusmada kullanilir. 1
Konusmanin amacint belirler 3
Locutionary, Illocutionary, Perlocutionary 2
Yabane dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniliyor mu?

Evet 10
Hayir -
Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir Dilemek (Yansitma) 5
Tavsiyede Bulunmak (Y&nlendirici) 5
Reddetmek (Yiikiimleyici) 2
S6z Vermek (Yiikiimleyici) 3
Bilmiyorum / Fikrim Yok 4
Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz?

Evet 10
Hayir -

Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirlar?
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Al 8
A2 2
B1 -

Bilmiyorum -

Ingilizce simflarinda, 6grencilerin s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmalar

gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Al 9
A2 1
Bl -
Toplam 10 (N)

Tablo 40’ta 6gretim gorevlisi katilimcilara ait yar1 yapilandirilmig goriisme bulgular
incelendiginde, katilimc1 6gretim gorevlisi katilimeilarin biiyiik bir ¢cogunlugunun (9/10) “séz
eylem kavramini duydunuz mu?” sorusunu “EVET” yanitiyla onayladig1 ve “anadilinizde soz

eylemler neler biliyor musunuz?” sorusuna “EVET” yanitinm1 verdikleri (9/10) gdzlemlenebilir.

“Ingilizcede 5oz eylemler nelerdir?” sorusuna ise sdz konusu katilimcilarin gesitli
yanitlar verdikleri goriiliirken, en yiliksek oranda Oziir dileme (6/10) ve reddetme (3/10)
yanitlarmi verdikleri Tablo 41°de goriilebilir. “Ingilizcede séz eylemler ne ise yararlar?”’
sorusuna yonelik olarak ise katilimcilarin en yiiksek oranda “konusmayr akici hale
getirir/sohbetin ilerlemesini saglar/iletisimi giiclendirir” (4/10) ve “karsilikli konusmaya

faydalr” (3/10) yanitlarini verdikleri gézlemlenebilir.

Ek olarak, “yénlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz?” sorusuna
katilmeilarin tamamimin “EVET” yanitin1 verdikleri goriilebilir. Benzer sekilde, katilimci
ogretim gorevlilerinin tamamimin “yabanct dil olarak Ingilizce derslerinizde séz eylemler

kullaniliyor mu?” sorusuna “EVET” yanitim verdigi goriiliirken “size sdyleyecegim soz
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eylemler hangi tiire girer?” sorusuna “oziir dilemek-yansitma™ (5/10), “tavsiyede bulunmak-
yvonlendirici” (5/10), “reddetmek-yiikiimleyici” (2/10), “soz vermek- yiikiimleyici” (3/10) ve

“bilmiyorum/fikrim yok” (4/10) yanmitlarim verdikleri goriilebilir.

Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (8/10) “Ingilizce simiflarinda, 6grenciler séz
eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilagirlar?” Sorusuna “Al” yamitim1 verdikleri
gozlemlenmistir. S6z konusu katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (9/10), “Ingilizce
swniflarinda, 6grencilerin soz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilagmalar: gerektigini

diigiiniiyorsunuz? ” sorusuna ise yine “4/” yanitin1 verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 41. Iingilizce Smiflarinda, Ogrenciler S6z Eylemlerle ilk Olarak Nasil

Karsilagsmalidirlar?

f
Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmahdirlar?
Video 7
Ogretmen sunmali/maruz birakmali 4
Bilgilendirici tablolar -
Diyalog sunulmasi (ikili konugmalar) 1
Dinleme alistirmalar1 3
Okuma metinleri 3
Diyalog olusturma 1
Toplam 10 (N)

Tablo 41°de katilimci Ogretim gorevlilerine yoneltilen “Ingilizce siniflarinda,
ogrenciler soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmalidirlar?” sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun (7/10) “video ” yanitini1 verdigi, bu yaniti
“ogretmen sunmalymaruz birakmali” (4/10), “dinleme alistirmalarr” (3/10) ve “okuma

metinleri” (3/10) yanitlarinin takip ettigi gozlemlenebilir.
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Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit agagidaki gibidir.

0.G.K. 1: “ideal olan: soylemek istiyorum. Delta’da ya da okuduklarimizdan égrendigimiz.
Tabi ki her zaman bir context olmasi gerekiyor. Ogrenciler icin onlar: ne kadar ilgili hale
getirebilirsek, orada tabii yas grubu, simif dinamigi, ogrencilerin ilgi alanlari, ogrenme
amaglari tabii degisiklik gésteriyor. Bunlarin hepsini, bu profili goz oniinde bulundurarak, eger
en ideal ortamda Ingilizce égreteceksem, mutlaka bir context icerisinde olmali. Burada her sey
olur. Yani benim amacim o kaliplar: edinmelerini saglamaksa bunu bazen bir okuma pargasi,
bir gazete okumasiyla olabilir, yine seviyeye gore degismek tizere. Bazen bir videoyla olabilir,
gercek hayattan bir kesit olabilir. Ogrencilerin kendi olusturduklar: bir videoyla bile olabilir.
Ya da tam tersi bir metotla, kendilerinin olusturdugu bir diyalogu “bunu nasil soyleriniz?”’i
once “kendilerinde ne var?”’1 goriip onun tizerine gidebiliriz. Ama mutlaka dedigim gibi bir

context olabilir. Bunun igine her seyi entegre edebiliriz, dort beceriyi de”.

Tablo 42. S6z Eylem Ogretiminin Ingilizce Siniflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Etkisi

Nedir?

f
S6z eylem 6gretiminin Ingilizce simiflarinda karsihkh konusma becerisine etkisi nedir?
Konusmada/ikili diyalogda akicilik saglar. 4
[letisime faydali. /iletisimi giiclendirir. 8
Daha samimi ortam saglar. 2
Giindelik /resmi olmayan konugmalar icin faydals. 5
Ozgiiveni arttirr. 2
Sosyallesmeyi saglar. -
Toplam 10 (N)
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Tablo 42’de séz konusu katilimcilarm “Séz eylem égretiminin Ingilizce simiflarinda
karsilikli konusma becerisine etkisi nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde,
katilimcilarin en ¢ok oranda (8/10) “iletisime faydali/iletisim giiclendirir” yanitim1 verdikleri
goriilmiistiir. Katilimcilarin yarisimin ise (5/10) “giindelik/resmi olamayan konusmalar i¢in

faydalr” yamtim verdikleri gozlemlenebilir.

Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin séz konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

O.G.K. 7: “Saghkli bir sekilde iletisimin, diyalogun devam ettirilebilmesi amaciyla
kullamldiklar: icin, égrencilerin Ingilizce en basit diyalogda bile diyalogu canli/aktif
tutabilmelerini ve o diyaloga devam ettirebilmelerini saglyyor. Sanki iletisimdeki bosluklart

daha iyi tamamliyorlar. En azindan dogru yerde kullandiklarini fark ettiklerinde o6zgiivenleri

de artiyor”.

Tablo 43. Ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylemlerin Dogrudan Sunulmasini m1

Yoksa Sezdirilerek Sunulmasini mu Istersiniz? Aciklayniz.

S
Ingilizce karsiikh konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin1 mi1 yoksa
sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz?
Dogrudan sunulmali 9
Sezdirilerek sunulmal 10
TOPLAM 10 (N)

Tablo 43’te dgretim gorevlisi katilimeilara yoneltilen “Ingilizce karsilikli konusma
becerisinde soz eylemlerin dogrudan sunulmasini mi yoksa sezdirilerek sunulmasini mi

istersiniz? Ac¢iklaymiz” sorusuna iliskin yanitlara gore, katilimcilarin tamaminin (10/10)
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“sezdirilerek sunulmali” yanitini verirken, biiyiik bir oraninin ise (9/10) “dogrudan sunulmali”
yanitin1 verdikleri gozlemlenebilir. Bu durum, o6gretim gorevlisi katilimcilarin biiyiik bir
kisminin s6z eylemlerin hem dogrudan hem de sezdirilerek 6gretilmesi gerektigi goriisiinde
olduklarim1 gostermektedir. Katilimcilarin yar1 yapilandirilmis goriismeler esnasinda s6z

konusu soruya iligskin verdikleri yanitlar bu durumu daha net bir bigimde ortaya koymaktadir.

0.G K. 2: “Oncelikle ideal olan bunlari sezdirimsel olarak sunulmasidir. Ogrencinin gozlem
vaparak, ders ortamini, dersi ve ogretmeni ¢ok iyi takip ederek ¢ikarimlarda bulunmasi,
sezgisel olarak algilamast da miimkiin. Ancak burada belki spesifik bir érnek olacak ama bazi
swniflar, ozellikle tekrar, ozellikle kur sisteminde iki, ti¢ defa tekrar eden ogrencilerin oldugu
swmiflar olabiliyor. Cok zorlayici olabiliyor, 6grencilerin bazen é6grenmeye karst direngli
oldugu durumlarda. Belki sinifin seviyesine gore belki orada ogretmen explicit bir sekilde
soyleyebilir. Ama uzun vadede de “bu soz eylemdir” dedigimiz aman bu ne kadar akilda kalici
olur, o konuda bir fikrim yok. Halihazirdaki 6grenme ortamini daha aktif hale getirerek soz

eylemlerin verilmesi daha iyi olabilir diye diisiiniiyorum”.

0O.G.K. 4: “Ikisi de miimkiin. Tabi ki sezdirilmesi i¢sellestirilmesi icin daha islevsel olabilir.
Ama burada galiba muhattap oldugumuz ogrenci grubunun yani dili alimlayan grubun
background’u 6nemli. Ogrenme pratigiyle ilgili. Dolayisiyla bizim dgrencilerimizi ve bizdeki
egitim kiiltiiriinii diigiindiigiimiizde direkt verilmesi daha ¢ok tercih edilen ve 6grenci tarafindan
daha ¢ok beklenen bir sey. Fakat bana kalirsa sezdirilmesi uzun vadede i¢sellestirilmesi i¢in
daha islevsel olabilir. Diger tiirlii kalibt verip onu ezberlemesi ve kisa siirede unutmasiyla
sonuglanabilir, béyle bir riski var. Dolayisiyla sezdirimsel olmali. Mesela video icerisinde
kaliplart duyuyor 6grenci ama islevini kendi ¢ikariyor. Uzun vadede olumlu yonde etkiler

edinimi bence”.
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Tablo 44. ingilizce Siiflarinda Kullanilan Ders Kitaplarinda ve Ogretim Programinda,
Karsilikl1 Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in S6z Eylem Ogretimine Yeterince Yer

Verildigini Diisliniiyor Musunuz? Ac¢iklayiniz.

f
ingilizce simiflarinda kullamlan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsilikh
konusma becerisini gelistirmek i¢in s6z eylem 6@retimine yeterince yer verildigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
Evet 5
Hayir 5
S6z eylem cesitleri arttirilabilir, etkinlikler gelistirilebilir. 5
Toplam 10 (N)

Tablo 44’te katilimcilara yoneltilen “Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda
ve ogretim programinda, karsilikli konusma becerisini gelistirmek igin soz eylem ogretimine
yeterince yer verildigini diigiintiyor musunuz?” sorusuna yonelik yanitlara gore katilimcilarin
yarisinin (5/10) “EVET” yanitin1 verdigi, yine katilimcilarin yarisinin (5/10) “soz eylem

cesitleri arttirilabilir, etkinlikler gelistirilebilir” yanmitin verdikleri gézlemlenebilir.

Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin séz konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

0.G.K. 5: “Biraz daha fazla yer verilebilir diye diigiiniiyorum, ozellikle 6gretim programinda.
Ders kitabinda bir sekilde yer altyor ama ogretim programinda ozellikle ders iginde onu
gelistirmek, biraz daha dersin iginde yogun bir sekilde kullanmak bence bizde ¢ok fazla
olmayan bir wuygulama. Daha fazla ogretim programina dahil edilmesi gerektigini

diigiiniiyorum o yiizden”.
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Tablo 45. ingilizce Siiflarinda, Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimi I¢in

Ders Kitab1 Disinda Ne Tiir Etkinliklere Yer Verilebilir?

f
ingilizce stmflarinda, karsihkli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin ders kitabi
disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?
Ikili konusma etkinlikleri 5
Grup konusma etkinlikleri 4
Canlandirmalar(role-play) 6
Drama kullanimi (Teatral etkinlikler) 2
Yazma etkinlikleri/gorevleri 1
Basamakli okuma kitaplari -
Bireysel sunum hazirlama -
Video izleme 3
Video ¢ekme/grup ddevleri 3
Diyalog dinleme -
Diyaloga uygun ifade yerlestirme/6rnek durumlar 1
Tartisma etkinlikleri -
Cevrimigi etkinlikler (Kahoot vb.) -
Bireysel 6grenme merkezindeki etkinliklere katilma -
Teknolojik uygulamalardan faydalanma (Cambly...) 3
Ogretmen esliginde konusma kuliibii/konusma saati -
Ogretmenle karsilikl1 soru-cevap -
Toplam 10(N)

Tablo 45’te katihmcilara yéneltilen “Ingilizce simiflarinda, karsilikli  konusma
becerisinde soz eylem ogretimi icin ders kitabt disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?”

sorusuna iligkin yanitlar incelendiginde katilimcilarin yanitlarinin ¢gesitlilik gosterdigi
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gortilebilir. Katilimcilarin biiyiik bir c¢ogunlugunun (6/10) “canlandirmalar(role-play)”
yanitin1 verdikleri goriiliirken, bu yamit1 “ikili konusma etkinliklerinin” (5/10) takip ettigi

sonucuna varilabilir.

Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin séz konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

0.G.K.4: “Kendi deneyimledigim gruplardan son 4-5 yildir sunu séyleyebilirim. Ogrenci
partneriyle ¢ok daha rahat hissediyor. Burada role-play veya sadece grup calismasi veya ikili
calisma aktivitelerinin, aslinda ogretmen-6grenci arasindaki bir soru-cevap etkinliginden ¢ok

daha islevsel oldugunu gériiyorum (...) "

Tablo 46. Ogretmen, Karsilikli Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Ogrencilerin Hedef S6z

Eylemlerin Islevlerini Fark Etmelerini ve Anlamalarin1 Nasil Saglayabilir?

v
Ogretmen, karsiikh konusma becerisini gelistirmek icin 6grencilerin hedef s6z eylemlerin
islevlerini fark etmelerini ve anlamalarim nasil saglayabilir?
Soru sormali/sinifla sohbet emeli -
Video izletmeli -
1kili konusturmal/Grup olarak konusturmal 1
Tegvik etmeli/yonlendirmeli 4
Konusarak maruz birakmali/Ogretmenin hikayelestirip sunmasi 2
Yapilara vurgu yapmali 1
Diyalog olusturmamizi istemesi 1
Canlandirma etkinlikleri yaptirmali 2
Drama kullandirmali -
Tartisma etkinlikleri diizenlemeli -
Anadilimizle kargilastiriimasi 1
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Ornek durumlar {izerinden alistirmalar yaptirmasi (sdylem tamamlama gorevleri) 2
Konusma kuliibii/saati diizenlemeli -
Proje 6devleri/konusma gorevleri vermeli 3
Teknolojik platformlardan yararlanmali -

Geri bildirim vermeli 3

Toplam 10 (N)

Tablo 46°da dgretim gorevlisi katilimcilara yoneltilen “Ogretmen, karsilikli konusma
becerisini gelistirmek igin ogrencilerin hedef soz eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve
anlamalarini nasil saglayabilir?” sorusuna iliskin yanitlar incelendiginde katilimcilarin yine
cesitli yanitlar verdikleri sonucu ¢ikarilabilir. Bu yanitlar arasinda “tegvik etmeli yonlendirmeli”
(4/10), “proje édevleri/konusma gérevieri vermeli” (3/10), “geri bildirim vermeli” (3/10) 6ne

cikan yanitlar olarak géze ¢arpmaktadir.

Ogretim gorevlisi katilimeilardan birinin s6z konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit agagidaki gibidir.

0.G.K. 3: “Bu 56z eylemler zaten metinde ge¢iyor. Ama dgrenci neye odaklanacagini bilmiyor.
Dolayisiyla 6gretmen burada yonlendirici olmali, neye odaklanacaklarint gostermeli. Zaten
sonrasinda kutu igerisinde o hedef sz eylemlerden zaten bahsediliyor ama ogretmen tekrardan
bunlarin iizerinde durarak bunlarin 6nemli oldugunu gostermeli ve nasil kullanilacagini tekrar
gostermeli. Sonrasinda role-play ile 6grencilere gorevier vererek bunlart anlamalarin,

pekistirmelerini saglamali”.
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Tablo 47. ingilizce Smiflarinda Karsilikli Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogretimi

Nasil Sinanmalidir?

f
Ingilizce simflarinda karsiikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi nasil
sinanmahdir?
Konusma sinavinda karsilikli diyaloglar 4
Konusma sinavinda ikili canlandirmalar 1
Konusma smavinda ikili tartisma -
Konusma sinavinda 6gretmenle soru-cevap/diyalog 1
ikili video cekme 2
Sinif i¢i ikili diyalog sunumu 4
Ogretmenle simif igi diyalog -
Arkadaslarla sinif i¢i diyalog/canlandirma etkinligi 6
Proje ddevleri 1
Konusma gorevleri/portfolyo 6
Drama/teatral sunum/sahneleme 2
Akran degerlendirmesi -
Duruma uygun ifade yerlestirme/sdylem tamamlama gorevleri 2
Teknolojiden yararlanma -
Yazma gorevleri 2
Toplam 10(N)

Tablo 47°de katilimcilara ydéneltilen

“Ingilizce simiflarinda  karsihikli  konusma

becerisine yonelik soz eylem ogretimi nasil ssnanmalidir?” sorusuna yonelik verilen yanitlara

gore katilimeilarin biiyiikk bir cogunlugunun “konusma gérevieri/portfolyo” (6/10) ve

“arkadaslarla sinif igi diyalog/canlandirma etkinligi” (6/10) yanitlarin1 verdikleri, bu yanitlari
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“swumif i¢i ikili diyalog sunumu” (4/10) ve “konusma sinavinda karsilikli diyaloglar” (4/10)

yanitlarinin takip ettigini belirtmek miimkiindjir.

Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin séz konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

O.G.K. 3: “Pair ya da grup aktiviteleri yoluyla role-play etkinlikleriyle sinayabiliriz (...).
Direkt bir sinav seklinde degil de siniftaki role-play béliimleri geldikge gerek kitap aktiviteleri
gerekse ogretmenin ekstra verdigi aktivitelerle gozlemlenebilir diye diistiniiyorum. Portfolyo
olusturmalarimi istiyoruz speaking iizerine ogrencilerimizden. Ama sadece bireysel sunum
tizerine. Eskiden role play seklinde diyalog olusturmalari sinif icerisinde ya da. Videoya
¢cekmeleri isteniyordu. Bence o daha etkiliydi. Mesela otelde rezervasyon yapma, ya da u¢aga
binecek check-in yapiyor gibi dgrencilerin canlandirmalar: videoya ¢ekmeleri isteniyordu.

Dolayisiyla portfolyolarda soz eylemleri kullaniyorlardi”.

Tablo 48. ingilizce Siniflarinda Karsihikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimini

Engelleyen Etmenler Nelerdir?

f
Ingilizce stmflarinda karsiikh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini engelleyen
etmenler nelerdir?
Derste anadili konusulmasi -
Stres/konugma kaygisi/6zgiiven eksikligi 4
Ogrencinin giidiilenme eksikligi 6
Icerik/miifredat eksikligi 3
Sinif mevcutlart 2
Zaman sinir1 8
Ders kitabina baglilik 3
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Ogretmenin verdigi 6nem/dgretmen bilisi 8
Ogretmenin dgrencilere kars1 tutumu -
Ogretmenin baskinlig1 (6gretmen konusma siiresi) 1
Dilbilgisi agirlikli dersler 3
Ezberlemeye egilim -
Olumsuz ket vurma etkisi 2
Ikili etkinliklerde dengeli eslesmelerin yapilmamasi -

Ongoriilemeyen etmenler sebebiyle dgretim tiiriiniin degismesi (dogal afetler, salginlar) -

Toplam 10 (N)

Tablo 48’de katilime1 6gretim gorevlilerine yoneltilen “Ingilizce simiflarinda karsilikly
konusma becerisinde soz eylem ogretimini engelleyen etmenler nelerdir?” sorusuna iliskin
verilen yanitlara gore gbze ¢arpan yanitlar “ogretmenin verdigi 6nem/ogretmen biligi” (8/10),

“zaman simirr” (8/10) ve “égrencinin giidiilenme eksikligi” (6/10) olarak siralanabilir.

Ogretim gorevlisi katilimcilardan birinin séz konusu soruya iliskin yar1 yapilandirilmis

goriismeler esnasinda verdigi yanit asagidaki gibidir.

0.G.K. 10: “Ogretmenin kendisi. Yani birinci etken 6gretmen konusma siiresi. Ogrenciye
konusma stiresi verilmedikten sonra, o6grenci kullanmadiktan sonra zaten kullanilp
kullaniimadigr anlasilip anlasiimadigini ogrenemeyiz. Geleneksel yontemlere baghlik da
diyebiliriz. Kitap tercihi de olabilir. Kitap ne kadar ogretmen ve ogrenciyi adim adim iiretime,

¢tktiya yonlendiriyor. Kitap beceri odakli mi, tiime varimsal mi degil mi etkiler illaki”.

4.4 Hazirhk (")grencilerine Yonelik Olan ingilizce Karsihklh Konusma Becerisinde Soz

Eylem Ogretimine Yénelik Ogretim Modelinin Bilesenleri

Arastirma kapsaminda olusturulan dordiincii aragtirma sorusuna yonelik olarak hazirlik

ogrencileri igin tasarlanan Ingilizce karsilikli konusma becerisinde séz eylem &gretim
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modelinin bilesenleri, katilimec1 gruplarindan elde edilen verilerin yani sira alanyazin ve ders
kitab1 incelemesinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirma kapsaminda olusturulan

modele iliskin olarak hazirlanan 6rnek {initeye 4.4.3’ten ulasilabilir.

Yiriitilen aragtirma kapsaminda katilimc1 gruplarindan elde edilen verilerin
(sormacalar ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla) ¢oziimlenmesi sonucunda tasarlanan

modele dahil edilen unsurlar Tablo 49 ’da gosterilmistir.

Tablo 49. Veri Coziimlemesi Sonucu Tasarlanan Modele Dahil Edilen Unsurlar

Hazirhik 6grencisi Mezun Katihmcilar Ogretim Gorevlisi

katihmecilar Katihhmcilar

Sormaca | Yari Sormac | Yari Sormaca | Yar1
Yapilandirilmig | a Yapilandiriimis Yapilandiriimis

Gorilisme Gorlisme Gorlisme

ingilizce
siniflarinda sz
eylemlerle hangi
diizeyde
karsilasilmasi

gerektigi

Al Al Al Al Al Al

ingilizce
siniflarinda sz
eylemlerle ilk
olarak nasil
karsilasilmasi

gerektigi

Anadili

konusuculariin
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ikili konusmalarinin

yer aldig1 videolarla

Ogretmen
sunmali/maruz

birakmali

Etkinlik baglam

Rol oyunlar1

Drama(teatral

etkinlikler)

Ikili
konugma/calisma

etkinlikleri

Grup konugma

etkinlikleri

Ogretmen esliginde
konusma

kuliibii/saati

Ogretmenlerin
hedef s6z
eylemlerle ilgili
acgiklamalar

yapmalari

Tartigma etkinlikleri

Soylem tamamlama

gorevleri

Biling arttirma

gorevleri

Bilgilendirici notlar
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S6z eylemlerin

sunulus sekli

S6z eylemlerin V4

v
dogrudan sunulmast
S6z eylemlerin v
sezdirilerek v
sunulmasi
Ders araclar:
Gorsel- igitsel ders V4

v v
araglari
So6z eylemlerin
sinanmasi
Ikili konusma v (konusma (konusma (konusma
etkinlikleri sinavinda sinavinda sinavinda
karsilikli karsihkl karsihkli
diyaloglar) diyaloglar)v/ diyaloglar)v/
Arkadaglarla simif V4
i¢i
diyalog/canlandirm
a etkinligi
Konusma v
v

gorevleri/portfolyo
Konusma sinavinda

Ng

canlandirmalar

Szl anlatim

etkinlikleri
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Yiiriitiilen arastirmani amaci1 dogrulusunda, Ingilizce karsilikli konusma becerisinde
s0z eylem 6gretimine yonelik bir model olusturulmasi planlandigindan, veri toplama siirecinde
hazirlik 6grencileri, hazirlik egitimini basariyla tamamlayip ilgili béliimlere devam etmekte
olan katilimcilar ve hazirlik boliimlerinde ders vermekte olan Ogretim gorevlilerinden
sormacalar ve yari yapilandirilmis goriismeler araciligiyla veriler elde edilmistir. S6z konusu
katilimcilarin - ¢ogunlukla hemfikir oldugu unsurlar ve 6zellikle yar1 yapilandirilmig

goriismelerdeki farkli yanitlar Tablo 49°da isaretlenmistir.

Tiim katilimcilarin hem fikir oldugu nokta, Ingilizce simiflarinda séz eylemlerle Al
diizeyinde karsilagmak istemeleridir. Bu nedenle s6z konusu modelin A1 diizeyinden itibaren
uygulanabilecegi varsayilmaktadir. Dahasi1 katilimcilarin biiytik bir gogunlugu, s6z eylemlerle
ilk olarak anadili konusucularmin ikili konugmalarinin yer aldigi videolarla karsilagmak
istemektedirler (bkz. Tablo 49). Bu nedenle olusturulan modelde 6grencilerin hedef s6z

eylemlere maruz kaldiklar1 videolara yer verilmistir.

Rol oyunlari, ikili konusma/galisma etkinlikleri ve tartisma etkinlikleri katilimeilarin
biiyiik bir cogunlugunun Ingilizce derslerinde sdz eylem &gretimi ve grenimine katkida
bulunacagini belirttigi unsurlar olarak 6ne carpmaktadir (bkz. Tablo 49). Ayrica katilimcilarin
bir kism1 grup konugma etkinlikleri, bilgilendirici notlar ve hedef s6z eylemlerin 6gretmen
tarafindan agiklamasmnin da s6z eylem Ogrenimi ve Ogretiminde faydali olacaginm
belirtmislerdir. Bu nedenle s6z konusu etkinlikler modelde kullanilmigtir. Tablo 49°da sdylem
tamamlama gorevleri, biling arttirma gorevleri, drama/teatral etkinlikler ve 6gretmen esliginde
konugma kuliibli/saatinin ise yalnizca birer katilimer grubu tarafindan belirtildigi
goriilmektedir. Bu unsurlara olusturulan modelde yer verilmesi uygun olabilecekken, yer
verilmemesinin sebebi, sadece bir 6rnek tinite hazirlanmasidir. Ancak tinite sonunda verilen
gorevde, Ogrenciler tarafindan  hazirlanmasi1  beklenen  diyaloglarin  konugma

kuliiplerinde/saatlerinde sunulabilecegi ibaresine yer verilmistir.

230



Tablo 49°da goriilecegi tizere katilimcilarin s6z eylemlerin hem belirtik hem de ortiik
olarak sunulmasi gerektigi goriisiinii benimsedigi sdylenebilir. Bu nedenle, modelde s6z

eylemler hem belirtik hem de ortiik olarak sunulmustur.

Tiim bunlarin yaninda katilimeilarin hepsi, sdz eylemlerin gorsel isitsel ders araglariyla
sunulmast gerektigini belirtmislerdir (bkz. Tablo 49). Olusturulan modelde gorsel-isitsel
araclarin s6z eylem 6gretiminde kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Daha 6nce bahsedildigi gibi

video bunun ig¢in iyi bir ara¢ olarak modelde yer almistir.

Son olarak, Tablo 49°da katilimcilarin s6z eylemlerin sinanmasina yonelik goriisleri
incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok ikili konusma etkinlikleri yapmak ve konugsma siavinda
karsilikli diyaloglar yoluyla sinanmak istedikleri goriilebilir. Kimi katilimcilar ise (bkz. Tablo
49) sozlii anlatim etkinlikleri ve konugsma gorevleri/portfolyo yoluyla sinanmak istediklerini
belirtmiglerdir. Arkadaglarla sinif i¢i diyalog/canlandirma etkinligi ve konusma sinavinda
canlandirmalar yalnizca birer katilimci grubu tarafindan tercih edilen sinama yontemi olmustur.
Tiim bu sebeplerle ikili konusma etkinlikleri, konusma siavinda karsilikli diyaloglar, sozlii
anlatim etkinlikleri ve konusma gorevleri/portfolyo olusturulan modelde birer sitnama unsuru

olarak yer almistir.

4.4.1 Ders Kitab1 Incelemesi Kapsaminda Olusturulan Modeldeki Yonergeler ve Sik

Kullanilacak Yapilar

“Ders Kitaplarinda Yer Alan “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Karsilastirilmas:” alt bagliginda incelenen ders kitaplarinda 6neride bulunma yapilarina iligkin
en sik kullanilan yapilar ve ders kitaplarinda goérece daha az ve daha ¢ok gecen yapilardan
bahsedilirken, ayn1 yapilarin biitiincedeki karsiliklarina da deginilmistir (bkz. Tablo 9). (bkz.

Sekil 3- Sekil 4-Sekil 5- Sekil 6).
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Bu noktadan hareketle, olusturulan modelde yonlendirici s6z eylemlerden Oneride
bulunma ifadelerinde biitiincede siklikla gecen s6z konusu yapilara (buyurma kipleri, let’s do

x, a good idea would be/it might be better to, if I were you I would) vurgu yapilmstir.

“Ders Kitaplarinda Yer Alan “Emretme” Soz Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Karsilastiriimast” alt baghiginda ise incelenen ders kitaplarinda emretme yapilarinin bulunma
oranlar1 ve biitlince verileriyle uyumlu olup olmadigi incelenmistir (bkz. Tablo 10). Bu
inceleme sonucunda, olusturulan modelde “buyurma kipleri (imperative)”, “-meli”’- “malt”
(you have to do z) ve “zorunluluk kiplerine (you must do z)” yer verilmistir. Ayrica incelenen
ders kitaplarinda buyurma kipleri yonergeyle simirli kalmamistir. Incelenen ders kitaplariin
ikisinde “go do z” ifadesinin ligiinde ise “lef z do x " ifadesinin gectigi Tablo 10°da goriilebilir.
Bu yapinin biitiince verileriyle uyumlu oldugu (Perez- Hernandez, 2020; Spoken BNC 2014)
g0z oniinde bulundurularak, olusturulan modelde buyurma kiplerine ek olarak, bu iki yapiya da

yer verilmistir.

“Ders Kitaplarinda Yer Alan “Istekte Bulunma” Soz Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Karsilastirrimasi” alt bashiginda incelenen ders kitaplarinda “arzu ve ihtiyaglar (I want / need
to borrow your book”, “I wish”, “buyurma kipi (Give me your pen, please)” ve ‘“beceri
(Can/Could you give me your pen...)” yapilarinin istekte bulunma ifadelerine iliskin en sik
kullanilan yapilar oldugu (bkz. Tablo 11) ve bu bulgunun biitiince verileriyle uyumlu oldugu
belirtilmistir. Bu bakimdan, olusturulan modelde bu yapilar 6grencilere sunulmustur. Tiim
bunlara ek olarak, incelen ders kitaplarinda “istekler (I would like to borrow your book)”
arastirmaci tarafindan az oranda rastlanilmasina veya hig rastlanilmamasina ragmen (bkz Tablo

11.) biitiince verilerinde (Perez-Hernandez, 2020) kayda deger oranda yer aldigi [20(%4)]
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gozlemlendiginden, anadili konusucularinin istekte bulunurken bu yapiy1 siklikla kullandigi

g0z oniinde bulundurularak s6z konusu yap1 modelin bir pargasi olmustur.

“Ders Kitaplarinda Yer Alan “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Karsilastirilmas:” alt baghiginda, incelenen ders kitaplarinda uyarida bulunma islevinin daha
¢ok olumlu ve olumsuz emir kipleriyle kosul kipleri seklinde oldugu belirtilmistir (bkz. Tablo
12). Bu anlamda uyarida bulunma s6z eylemlerinin incelenen ders kitaplarinda belirli yapilarla
siirlt kaldig1 sonucu ortaya ¢ikabilir. Uyarida bulunma séz eylemine iliskin yapilar biitiince
verileriyle karsilastirildiginda, farkli yapilarin da kullanildigi gézlemlendiginden, uyarida
bulunma s6z eylemine iligkin biitiince verilerinde yer alan 6znenin isimlestirilmesiyle
olusturulan yapilar “(doing x...)”, “be careful (not)to do x” ve “you had better do z” yapilarina
olusturulan modelde yer verilmistir.

“Ders Kitaplarinda Yer Alan “Yasaklama” Soz Eylemlerinin Biitiince Verileriyle
Karsilagtiriimasr” alt baglhiginda, incelenen ders kitaplarinda “emir kipi (don’t)” ve
“cannot/shall not” yapilarinin bulundugu (bkz. Tablo 13) gozlemlenebilir. Ek olarak, edimsel
eylemle yapilan bildirme tiimcesine iliskin “I forbid you.../I prohibit” yapilar1 arastirma
kapsaminda incelenen higbir ders kitabinda yer almamaktadir. Bu sonug, biitiince verileriyle de
uyumludur (bkz. Sekil 7, Sekil 8). Bu anlamda olusturulan modelde “emir kipi (don’t)” ve
“cannot/shall not” yapilarina ver verilirken, “I forbid you.../ I prohibit” yapilarina yer
verilmemistir. Ek olarak, “Be + not + to + eylemlik” yapisinin biitiince verilerinde yiiksek bir
oranda yer aldig1 goriildiiglinden (bkz. Sekil 9) bu yap1 olusturulan modelde yasaklama s6z
eylemi olarak sunulmustur.

Arastirma kapsaminda incelenen 6 ders kitabindaki yonergelerden asagida ornekleri
sunulmus kimi yonergeler, katilimcilara uygulanan yari yapilandirilmis goriismeler ve
sormacalar neticesinde elde edilen verilerle uyumludur (bkz. Tablo 13). Bu nedenle bu

yonergeler olusturulan modelde kullanilmistir.
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“Language Hub” isimli kitapta 0zellikle konugma alt basligindaki yonergelerde “ikili
calisin ve asagidaki sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerisi sunun” ifadesi arastirmaya katilan
katilimcilarin da talep ettigi ikili ¢alisma etkinligine tesvik etmesi agisindan faydali olacaktir
(Language Hub, 82-83). Ogrenciler bu kitaptaki “Cafe Hub” béliimlerinde dncelikle bir video

izleyip, sonrasinda hedef yapilarin yer aldig1 bir eslestirme alistirmasi yapmiglardir.

Making suggestions

A Match the two halves of the extracts from the video.

Making a suggestion

1 Have you tried _’—\“\ a cook something delicious.

2 What about e b take some time to think about it.

3 The best thing might be \\‘*ﬁi ¢ talking to him about it?

4 If were you, I'd d put on some whipped cream and sprinkles?
5 Why don't we e sending a text or an email or something?

6 We could f tojust ask him if he got the letter.

B Complete the phrases in the table.

; _______ Sayingnotoasuggestion o R : ing yes to a suggestion
No | .1 don't know what to say. Thatsagood

No, that wouldn't .To say what? It's wortha

That's a idea. I'm already really embarrassed. Good

PEAKING
A Work in pairs. Think about possible solutions to the
problems below.
1 I'm having a dinner party, but | hate cooking.
2 | want to eat more healthily, but superfoods are too
expensive.
3 | want to save some money, but | love going out to
restaurants!
4 | often have leftover food, but | don't want to waste it.
5 | want to grow vegetables, but | live in an apartment.
B Take it in turns to read out a problem and

make suggestions using the phrases in Functional
Language Exercise A.

A: I'm having a dinner party, but I hate cooking.

B: What about getting a takeaway?

Turn to to learn how to write a reply in an online
discussion forum.

Sekil 17. Language Hub Isimli Kitaptaki Yonerge Ornegi, ss. 82, 83

Bu anlamda s6z konusu kitaptaki konusma boéliimiine ait yonergelerde ortiik bir

dilbilgisi destegi olsa da anlama daha ¢ok odaklanildigi gozlemlenmektedir. Ancak bu bdliimler
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soz eylem Ozelinde Oneride bulunma ve istekte bulunma ifadeleriyle siirli kalmastir.
Ogrencilerin konusma becerisi anlaminda en fazla iiretim-¢ikt1 olusturdugu béliimler olmasi
sebebiyle, olusturulan modelde video- ikili ¢alisma talebini karsilar nitelikte yOnergeler

oldugundan 6nemlidir.

Asagidaki yonerge Orneginde ise “QSkills for Success Listening and Speaking” isimli
kitaptaki, oneride bulunma ifadelerine iligkin bilgilendirici tabloyla beraber 6grencilere bir
dilbilgisi destegi sunuldugu, ancak sonrasinda 6grencilerin bu yapilar1 arkadaslariyla ve grup
icerisinde kullanmalar1 istendigi goriilmiistiir. Bu sebeple verilen yonergeler karsilikli

konusmay1 destekleyici niteliktedir.

SPEAKING SKILL Giving advice

The words should, shouldn’t, and ought to are used to give advice. Listen to these
SEntences.

@ According to the teacher, we should remember that food customs change.
He shouldn’t drink a lot of soda.

They ought to eat more fish.
You can sound more polite by starting a sentence with perhaps.
[ Perhaps you should eat more fruit and vegetables.
You can give stronger advice by adding really.

L You really ought to eat more fruit and vegetables.

A. DISCUSS Work with a partner. Discuss your eating and drinking habits.
Take turns making true statements about your diet. After each of your
partner’s statements, give some advice, using should / shouldn't or ought
to. Remember to use count and noncount nouns correctly.

A: | probably eat too much fast food.
B: You should try to eat more healthily. For example, you shouldn’t eat fries for
lunch. Perhaps you should eat a salad instead.

B. DISCUSS Think about the advice your partner gave you. Work in a group.
Share the advice you received.

eat too much fas d, so | should try to eat more healthily. For example,

ought to eat g sc for lunch instead of fries

Sekil 18. O Skills for Success Listening and Speaking Isimli Kitapta Yonerge Ornegi, s. 46

“Pathways Listening & Speaking, and Critical Thinking” isimli kitapta ise konusma,
dilbilgisine uygun olarak “everyday language” isimli boliimlerde Oneride bulunma s6z
eylemlerine rastlanilmistir. Bu format hedef yapilarin ger¢ek diinyadaki kullanimbilimsel

islevini desteklemesi agisindan 6nemlidir. Arastirmaya katilan katilimcilar da bilgilendirici
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notlarin 6neminden bahsetmislerdir. S6z konusu kitaptaki bilgilendirici notlarin yardimiyla
ogrencilere ikili tartismalar ve grup c¢alismalar1 yapmalar1 yoniinde yonergeler verilmistir. Bu

nedenle bilgilendirici notlar olusturulan modelde yer almistir.

EVERYDAY LANGUAGE Giving Advice

You should create a stronger password We had better get back to work.
for your wi-f.

You shouldn’t work so hard. Luisa had better not forget to set her

alarm. She has an early exam.

Sekil 19. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, s.38

S6z konusu kitapta goreve dayali yonergeler de verildigi gozlemlenmistir. Aragtirmaya
katilan katilimcilardan da benzer sekilde konusma gorevleri verilmesi istendiginden (bkz. Tablo
49) olusturulan modelde de konusma gorevlerini destekleyici yoOnergelerin  olmasi
ongoriilmektedir. Bu durum 6grencilerin sunum becerilerini de destekleyecektir. Olusturulan
modelde 6grencilere bu gorevler verilmeden 6nce asagidaki 6rneklerde de goriilebilecegi gibi
beyin firtinas1 ve ikili konusma etkinlikleri gibi destekleyici etkinlikler sunularak hedef

yapilarin daha sik kullanilmas1 hedeflenmistir.

FINAL TASK Presenting a New Technology Product

| A Work with a partner. Brainstorm a list of problems that you care about. The problems BRAINSTORMING
could be major issues that your community or the world is dealing with (e.g., pollution,
crime, or traffic), or they could be smaller everyday problems (e.g., oversleeping,
forgetting vocabulary words, or being late). Write the list in your notebook.

B Look at your list of problems and choose one that you both want to focus on.

€ Brainstorm ideas for new technology products that could help solve the problem you BRAINSTORMING
chose in exercise B.
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JEAS D Choose one of your ideas from exercise C and create a proposal for a new kind of
technology product. It should be for a product that doesn't exist yet. Think about
what the product will do, its name, who will want to buy it (e.g, children, doctors,
governments), and any other important details. Complete the proposal outline below
with brief notes as you plan your presentation.

-

Proposal Outline

a. Description of problem:
b. Product description (name of product; How does it solve the problem?):

¢. Target market (Who will buy it? Who is it for?):

d. Other details (price, location, etc.):

e, Conclusion (Summarize the product’s benefits,):

E Decide who will present which information. Write brief notes to use during your
presentation. Use the information from your proposal to help you. Then practice your
presentation. Give reasons to support your ideas, and remember to stress content words.

PRESENTATION SKILL Making Eye Contact

When you are giving a presentation, it's important to look up from your notes

often and speak directly to your audience. If it's a small group, try to make brief eye
contact with each person. If it's a large group, be sure to look toward every part of
the room at least once. This will make people want to listen to you and will help you
connect with your audience.

TING F  Give your presentation to the class. Remember to make eye contact with your
audience.

Sekil 20. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, ss.39-40
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E Work with a partner. Practice saying the sentences in exercise D. Use linking.

SPEAKING SKILL Making Suggestions

When you make suggestions, you want them to sound polite and not too forceful.
One way you can do this is by using the modals could, should, and might.

You could talk to the professor and explain the problem.

Maybe we should practice our presentation again before class.

You might want to take the exam again.

Here are some other words and phrases you can use to make suggestions:
Let's make a list of possible ideas first.
Why don’t we write our ideas on the board?
I suggest we talk about our ideas first.

Sekil 21. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, ss.89,91

Ayni kitapta ders gorevi olarak verilen sorunlar ve ¢ozlimleri, tartisma boliimiinde ise
olusturulan diyaloglarin canlandirmasi da istenmektedir. Bu anlamda bu kitaptaki “role-play
conversations” seklinde gecen, “diyaloglari canlandirin” seklindeki yonergeler de katilimcilarin
canlandirma etkinliklerini faydali buldugu sonucu goéz oniinde bulundurularak olusturulan

modelde kullanilmistir.

Ayrica, bilgilendirici notlar seklinde sunulan hedef s6z eylemler belirtik olarak
sunulurken, tartisma, grup etkinlikleri, ikili ¢alisma etkinlikleri ve ders gorevlerinde bu
yapilarin ortiilk kullandirilmasina tesvik edildigi sonucu ¢ikarilabilir. Bu anlamda kitaplarin

katilimcilarin da talep ettigi gibi s6z eylemlerin hem belirtik hem de ortiik sekilde 6gretimine

238



katkida bulundugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu nedenle olusturulan modelde hedef s6z eylemler

hem belirtik hem de ortiik olarak sunulmustur.

FINAL TASK Planning a Presentation about the Human Brain

You are going to plan a group presentation on an aspect of the human brain. You
will then give your presentation during another class period.

A Work in a group. Choose one question from the chart to answer in your presentation.
Then assign one of the roles below to each member of your group.

S ez S

What happens vwhen parts What happens when What is the best way to
of the brain are injured? children don't receive measure intelligence?
enough love?
How can people improve How does exercise affect What are some important
their brain function? brain chemistry? study skills for language
learners?
Roles
Leader: Makes sure the assignment is done correctly and on time, and that all
group members do their work.
Secretary: Takes notes on the group’s ideas and plans.
Expert: Understands the topic well and checks the group’s ideas before the

presentation.

Manager: Takes care of details such as the visual aid for the presentation and
suggests place and time to meet outside of class.

CRITICAL THINKING: B Discuss these questions with your group. Your group’s secretary should take notes.

EVALUATING ‘
1. What do you already know about your topic, and what do you need to learn? What

information will you present to the class?

2. Where and how can you find information about your topic? Will you research the
topic individually or together as a group?

3. How will you organize the information you find?

4. What kind of visuals could you use to support your presentation?

ORGANIZING IDEAS € Prepare to present your ideas from exercise B to the class. Decide which member of
your group will present which information.

PRESENTING D Present your group’s ideas from exercise B to the class.

PRESENTATION SKILL Pausing to Check Understanding

When you present ideas, it's important to check to make sure your audience
understands you. You can do this by pausing occasionally and looking at your
audience. If they look confused, ask them if they need you to repeat any information
or give clarification. Stop occasionally and ask your audience if they have any
questions. Here are some questions you can ask:

Are there any questions at this point? I there anything that needs clarification?

E Your teacher will tell you when you will give your group presentation.

Sekil 22. Pathways Listening&Speaking, and Critical Thinking, ss.99-100
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Grup tartisma etkinliklerinin disinda, grup sunum etkinlikleri de Ingilizce karsilikl
konusma becerisinde s6z eylem iiretimine katkida bulunacaktir. Bu anlamda yukaridaki gibi
yonergelerin  olusturulan modeldeki grup sunum etkinlikleri i¢in kullanilabilecegi
distintiliirken, yine sadece bir 6rnek iinite olusturuldugu i¢in, bu gibi yonergeler, 6grencilerin

grup icinde bir etkinligi canlandirmasi seklinde modele yansitilmistir.

“Skillful 2 Listening & Speaking” kitabinda da benzer sekilde hedef s6z eylemler
kullanilarak grup tartisma etkinliklerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Dilbilgisi basligi altinda ilk
olarak bi¢ime odakli bir etkinligi takiben, anlama odakli bir etkinlik sunulmustur. Yine
bilgilendirici tablolardan yararlandig1 goriilir. S6z konusu etkinliklerdeki gibi bigime ve
anlama odakli yonergeler de olusturulan modelde yer almistir. Ancak grup tartisma

etkinliklerine model kapsaminda sadece bir 6rnek {inite olusturuldugu i¢in yer verilememistir.

Grammar

Giving adwvice using modals in conditional sentences

We can use the present real conditional to give advice. Use a modal in the
main clause.

iFf+ simple present, modal + base verb fyouw feel stressed owr, you muight try
and refax.

If you feel pressure from peers, you
showld get help.

Ifnothring works, you could try
talking to another person.

wWe can also use the present unreal conditional to give adwice. Here you are
imagining what yvou would do if the condition were to happen.

i+ simple past, wouwld +~ base verb 5 were you, | wouwld see what works
best for you.
Mote: after the ifclause, we always use a comima.
= unscramble and rewrite the present real conditional sentences. Add
commas and pericds as necessary.
1 If/ wou fyou / should ask the teacher s/ don't understand the directions
2 If / wou /you f feel anxious during an exam J might try breathing deeply

3 Iff wou S vou S should answer the easy questions / don’'t have enough time

4 If f wou fvou S could ask to take it later / miss the exam

webwviewer o4 ¢ are well-prepared / shouldn't have any problems

6 If/ you /vou / don't have good test-taking skills # might consider taking a
class

Write advice to these people. Begin with /Ffwere you, ...
1 Al sometimes feel sick during an exan.
B
2 Acl newver hawve encugh time to finish an exam.
B
3 Aol don't think this exam question is fair,
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Speaking task

As a group, discuss ways to reduce pressure students face.

Look at these possible ways to reduce the pressure facing students. Check (v)
your opinion of each idea.

Greatidea Goodidea Notabad Terrible
idea idea

Ask for less homework.
Create a schedule.

Get advice from parents.
Get advice from peers
Get a part-time job.

Hire a private tutor.
Participate in a sport.

Spend less time with
friends.

Take easier classes.

Take fewer classes.

Work with a partner. Choose the best ideas from the chart about how to
reduce pressure on students. Be sure you can support your opinions.

Prepare for your discussion. You can use these questions below.

What types of pressure do students face? How can different types of pressure affect us?
What causes different types of pressure? How can we best deal with the pressure we face?

Join another pair. Discuss your ideas. If you have any advice for others, try
and use a conditional sentence with a modal. If you don’t know the word for
something, try explaining it.

Share the best ideas from your group with the class.

How easy or difficult would it be to reduce the pressures you face?

3 Pressure

Sekil 23. Skillful 2 Listening & Speaking, ss. 111,114

“Speakout Intermediate” 1isimli kitapta ise canlandirmalar, belirli yonlendiriciler
(prompts) yoluyla sunulmustur. Ogrencilerin diizeyine gore canlandirma etkinliklerinde bu gibi
yonlendiriciler 6grencilere sunulmustur. Aynm1 zamanda Onceki etkinliklerdeki yapilarin

kullanilmas: istenerek 6grenciler ¢ikti olusturma esnasinda desteklenmistir.
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LEARN TO

RESPOND TO REQUESTS

5 A workin pairs. Read your role and think about

3 A Read some conversation extracts from the phrases you are going to use. Then role-play

Exercise 2. Complete the responses with the
phrases in the box.

Yes, lcan I'm not sure  I'm afraid | can't
Yes, of course (x2) Of course not  Sure/OK
Let me have a look

1 M:Do you know if there's anather machine
somewhere? | really need to get some money.
WiHmm .. . There might be one in the
shopping centre.
2 'w:Would you mind looking at it for me?
M:
3 W:Do you know what the problem is?

M: .
4 W:Could you tell me what the problem is, sir?
M: . It keeps making a funny noise. And its

just not working properly
5 W:Could you hold the line, please?

M: .

6 M:Could you give me a refund?
W do that.
M:Well, could you tell me who | should speak to?
W: . ¥ou need to speak to the manager.
M: OK. Would you mind calling him for me?
W: UL just call him.

B Read audio script 5.5 on page 168 to check.

4 A Make polite requests and responses with the

prompts in brackets.
1 A: | can't concentrate. (Would / mind / turn /
music down)?
B: Sure. Sorry about that.
2 A: | need to speak to the manager. (Do / know / i/
anyone in the office)?
: Let me have a look.
: I'm afraid Mr Soul isn't here at the moment
: (Do / know / when / coming back)?
{not / sureh. Do you want me to check?
: Thank you.
: (Could / tell / how / machine works)? | don't
know how to turn it on.
: (Yes / course).
5 A: | need to take this machine to the repair
service, (Would / mind / help / me)?
B: {course / not). Leave it here.
6 A: My computer has frozen. (Could / tell / who / | f
speak / to)?
B: OK. (Let / have / look)
B [B]5.7 Listen to check your answers.

C INTONATION: polite requests Does the speaker’s
voice start high or low? Listen again and repeat the
requests copying the polite intonation.

rPOPOBED

the situation below.

Student B

You need to call your
sister but you can’t get
any reception on your
Student A I./_/ phone. Ask Student A
if he/she knows where
Tell Student B that

L you can get reception.
you have reception on

your phone.
Suggest that he/she
tries standing outside. You still can't get any
reception. Ask Student
I./ A if you can borrow his/
her phone to send a
Tell Student B he/ lext message.
she can borrow your
phone to make the
phone call, : =
Thank Student A for his/
her help.

B Change roles and role-play the situation below.
Student A

You can't get the
printer to work. Ask
Student B if he/she
can help you.

Student B

Suggest Student A tries
tuming it off and then
on again. Ask if that has
worked,

It still doesn’t work.
Ask Student B if
he/she knows of
other printers in the
bustdivg. Tell Student A he/she
I/ Can use your printer,

Thank Student B for
his/her help.

C Choose one or two situations from Exercises &
and 5. Write a conversation using the flow charts
above to help. Then role-play it with a partner.

H
R L B V- WR i FREEE el

Sekil 24. Speakout Intermediate, s.63

o .

“English File Intermediate” isimli kitapta ise 68rencilerin istekte bulunma yapilariyla
bir video yoluyla karsilagsmalari saglanmis, bu videoda gecen konusmalarda hedef soz
eylemlere yer verilmistir. Bu anlamda katilimcilardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle
elde edilen bulgularla da uyumlu olarak, olusturulan modelde benzer sekilde bir video yoluyla
ogrencilerin hedef s6z eylemlerle ilk olarak karsilasmasi, sonrasinda hedef yapilara

odaklanmas1 ve amaca uygun olarak bir ¢ikt1 olugturmasi hedeflenmistir.
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Old friends

s from the ! @4 PAUL ARRIVES
ember any of the e
sten and check.

B4 JENNY HAS COFFEE WITH A PERMISSION AND REQUESTS Asking permission
FRIEND

1 Rob  Doyou i join you?

Monica OF not. Come on, sit
down.

2 Rob if we change our

Isit

plans a bit this week?
Jenny  Er_sure.

Requests: asking someane to do something

1 Rob you pass the sugar?
Jenny E:

2 Rob  Could you dome a big

1have to work late this evening,

s0... would you mind him
at the airport?
Jenny atall Id lie to meet him.
3 Rob  Anddoyouthink you
take him to my flat? Hl give you a @291) Warch orlisten. How do Rob and Jenny feel about Pau
the keys. arrival?
Jenny Mo Rob. .
b Warch or listen again and @rcid) the right answer
d Look at the highlighted phrases and answer | Paul’s appearanc g i
the questions. 2 His flighs was on tim
1 Howd 0 Do you mind if...? 3 Onthej y Ihed a lot about himself |
d # when you mean OK,
- © mber
e @28) Warch or listen and repear the

highlighted phrases. Copy the rhythm and

intonation, ‘Social English phrases.
2 Paul Hey 1
f Practise the dialogues in ¢ with a partner.
= L Paul It's great to see you, g
¢ @@ > Communication Could you dome a Rob  How you're so late?
favour? p.105. Paul No . man!

Jenny Rob, | think I'l go home if you don't
Rob  Just like the old
Paul Rob, we've got a lot to talk

o

®301) Warch o listen and complete the phrases.

PE3Z COULD YOU DO ME A FAVOUR? 41
Students A+B Re

a Look at the verb phrases below. Choose two things you o
would like somebody to do for vou. Think about any ba
details, e.g. what kind of dog it is, how much money
you need, etc.
¢ look after (your children, your dog for the weekend,
you flar while you're away, etc.)

¢ lend you (some money, their car, etc.)

¢ give you a lift (home, to the town centre, etc.)

¢ help you (with a problem, with your homework, to
paint your flat, to choose some new clothes, etc.)

b Ask as many other students as possible. Be polite
(Could you do me a big favour? Would you mind...? Do
you think you could. . .?) and explain why you want the
favour. How many people agree to help you?

Sekil 25. English File Intermediate, ss.52,53,105

243



4.4.2 Ingilizce Karsihkh Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimine Yonelik Ogretim

Modelinin Bilesenleri

Dérdiincii arastirma sorusuna ydnelik olarak, hazirlik dgrencileri igin tasarlanan Ingilizce

karsilikli konugsma becerisinde s6z eylem 6gretiminin bilesenleri Tablo 50°de sunulmustur.

Tablo 50. ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimine Yo6nelik Ogretim

Modelinin Bilesenleri

ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak

hangi diizeyde karsilasiimasi gerektigi

Olusturulan model A1 diizeyindeki 6grencilere

yonelik olarak olugturulmustur.

Ingilizce simflarinda s6z eylemlerle ilk olarak

nasil karsilasilmasi gerektigi

Olusturulan model, d6grencilerin s6z eylemlerle ilk
olarak anadili konusuculariin ikili konusmalarinin

yer aldig1 videolarla karsilasmasini saglamstir.

ingilizce simflarinda s6z eylemlerin sunulus sekli

Olusturulan modelde s6z eylemler belirtik ve ortiik

olarak sunulmustur.

Ingilizce simflarinda s6z eylem 6grenimine

katkida bulunabilecek etkinlikler

Ikili konusma/calisma etkinlikleri, rol oyunlar,
tartigma etkinlikleri, bilgilendirici tablolar, 6gretmen
esliginde konugma kuliibii/saati gibi etkinlikler
Ingilizce siniflarinda s6z eylem dgrenimine katkida
bulunabilecek etkinlikler olarak, olusturulan modelde

yerini almigtir.

Ingilizce simflarinda s6z eylem 6grenimine

katkida bulunacak ders araclarindaki goriiniim

Olusturulan model kapsamindaki 6rnek tinitede
biitiince verilerinden siklikla elde edilen s6z eylem
yapilarina yer verilmistir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan ders kitaplarindaki
yonergeler 6grencilerin “hedef dil bigimine ve
anlama odaklanmasini saglayabilir; etkilesim firsati

saglamaya yonelik olabilir ve ¢ikt1 igin firsatlar
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yaratabilir” (Ellis, 2005; Ellis ve Shintani, 2014). Bu
nedenle olusturulan 6rnek tinitede yonergeler bu
amaglan gerceklestirmek amaciyla yerini almistir.
Gorsel- isitsel ders araglari olusturulan 6rnek

iinitedeki yerini almistir.

Ingilizce simflarinda s6z eylem kullaniminin Ikili konusma etkinlikleri, konusma smavinda
sinanmasl karsilikli diyaloglar ve konusma gorevleri/portfolyo
Ingilizce siniflarinda s6z eylem kullanimini stnamak

amaciyla olusturulan modeldeki yerini almistir.

Tablo 50°de goriilebilecegi iizere, bu tez kapsaminda tasarlanan Ingilizce karsilikl
konusma becerisinde s6z eylem 6gretimine yonelik 6gretim modeli A1 diizeyindeki 6grencilere
yonelik olarak hazirlanmistir. Bununla beraber, tasarlanan modelde hedef 6grenci grubunun s6z
eylemlerle ilk olarak anadili konusucularinin ikili konusmalarmmin yer aldigi videolarla
karsilagacaklar1 belirtilmistir (bkz. Tablo 50). Tablo 50’de tasarlanan modelde s6z eylemlerin
sunulus sekli incelendiginde ise s6z eylemlerin belirtik ve ortiik sekilde sunuldugu goriilebilir.
Olusturulan modelde, ikili konusma/calisma etkinlikleri, rol oyunlari, tartisma etkinlikleri,
bilgilendirici tablolar, 6gretmen esliginde konusma kuliibii/saati gibi etkinlikler Ingilizce
siniflarinda s6z eylem 6grenimine katkida bulunabilecek etkinlikler olarak yerini almistir (bkz
Tablo 50). Tiim bunlarla beraber, tasarlanan modelin bilesenlerinden Ingilizce siniflarinda s6z
eylem 6grenimine katkida bulunacak ders araglarindaki goriiniim incelendiginde, modele dahil
edilecek s6z eylem yapilarinin belirlenmesinde biitiince verilerinden yararlandildigi, modeldeki
yonergelerin 6grencilere etkilesim ve ¢ikti olusturma firsatt saglarken; hedef yapilarin
bigimlerini ve anlamlarin1 kavramalarina olanak sagladigi ve gorsel-isitsel ders araglarindan
yararlamldig1 goriilebilir (bkz. Tablo 50). Son olarak, Tablo 50°de Ingilizce siniflarinda s6z

eylem kullaniminin sinanmasi incelendiginde, ikili konugma etkinlikleri, konusma sinavinda
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karsilikli diyaloglar ve konusma gorevleri/portfolyo calismalarinin olusturulan modele dahil

edildigi goriilebilir.

4.4.3 Dérdiincii Arastirma Sorusunun Bulgularina Dayanarak Hazirlanan Ornek Bir

Ogretim Modeli

Dordiincii arastirma sorusundan elde edilen bulgulara dayanarak, hazirlik 6grencilerinin
Ingilizce karsilikli konusma becerisinde séz eylem 6gretimine yonelik drnek bir dgretim modeli
hazirlanmistir. Tasarlanan 6gretim modeli dogrultusunda hazirlanan 6rnek {inite asagidaki

gibidir.

REQUESTS

Exercise 1. Kate wants to join the volleyball course. She’s talking to the instructor, Susan.

Who says the sentences 1-9? Kate or the instructor?

Can I join the course?

I want to join the course.

Wear volleyball shorts, shirts, and shoes.
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I would like to come on the weekdays.

I wish I would be fitter.

I need to buy new volleyball shoes.

Give me your schedule please.

It is a course for everyone.

Try it, please.

Bring water and towel, too.

Exercise 2. Watch and listen to check your answers in Exercise 1. What kind of requests

does Kate make? Underline the requests.

Kate: Hello. Are you the volleyball instructor?

Susan: Yes, I am. I’'m Susan.

Kate: Hi Susan, mmm... I’'m Kate. [ want to join the course. I wish I would be fitter, but can I

join your course?

Susan: It is not a problem. You get fitter here. Try it, please.

Kate: It’s great. Thank you. I would like to come on weekdays.

Susan: It’s not a problem. I’'m here from Monday to Friday.

Kate: And what should I wear?

Susan: Wear volleyball shorts, shirts, and shoes.

Kate: Hmm. I need to buy new volleyball shoes.

Susan: Also, bring water and towel, too.
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Kate: Ok. Give me your schedule please.

Susan: Here is my schedule. The next lesson is tomorrow.

Kate: Thank you. See you tomorrow, then.

Check the phrases of requests with you partner and share your answers with the

teacher.

Exercise 3. Work in pairs. Practice the dialogue with your partner and change roles.

Exercise 4. Look at the phrases in Exercise 2 and complete the table.

Speaking Box

Requests

Iwant to..........

I would like to.....

Exercise 4: Work in pairs. Read the instructions below and create a dialogue. Use the

Speaking Box to help you. Then, role-play the dialogue.
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Student A: You want to join a course in your free time. Student B is an instructor at that course.

Give your requests to Student B about the following:

-When to go

-The clothes

-Equipment,

Student B: Student A has some requests. Answer the requests on the three points he/she asks

about.

Change roles.

ASKING FOR AND GIVING ADVICE

Exercise 1. In pairs, look at the photo and answer the questions.

1)Who are the people?

2)Where are they?
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3)What is the problem?

Exercise 2. Who says the sentences John or the doctor?

What should I do?

You must do sport regularly.

If I were you, I would start exercising.

A good idea would be walking outside every day.

It might be better to walk outside and take fresh air.

Please eat well.

You should eat fresh fruits and vegetables.

Also, you shouldn’t wake up late.

Let’s make a daily exercise program for you.

Exercise 3. Watch and listen to check your answers in Exercise 1.

John: Good afternoon, doctor.

Doctor: Good afternoon, John. Do you feel better today?

John: I feel bad. I have a backache. What should I do?

Doctor: Let me examine you. Please talk about your lifestyle. Do you do exercise regularly?

John: Well, I’'m an engineering student, you know. I need to sit in front of the computer and
study every day. So, I don’t have enough time to do exercise. But I sometimes play football

with my friends.

Doctor: How often do you play?
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John: Hmmm. Once a month.

Doctor: You must do sport regularly. If [ were you, I would start exercising. You may do some

basic exercises while you’re watching videos. You can continue studying.

John: It can be interesting.

Doctor: Also, a good idea would be walking outside every day. It might be better to walk outside
and take fresh air. In this way, you can study better. Also, please eat well. You should eat fresh
fruits and vegetables. Another thing is you shouldn’t wake up late. Let’s make a daily exercise

program for you.

Exercise 3. Work in pairs. Practice the dialogue with your partner and change roles.

Exercise 4. Look at the phrases in red Exercise 2 and complete the table.

Speaking Box

Advice

Asking for advice

What should I do?

Giving advice

You must....
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Exercise 5: In pairs, role play a dialogue. Use the Speaking Box to help you.

Student A: You would like to join a tennis tournament. Ask your trainer for advice on these

points:

e Diet
e Exercise program

e  Sleeping time

Student B: You are the trainer. Give Student A advice on the three points she/he asks.

Change roles.

PROHIBITIONS

Exercise 1. Watch and read the dialogue and choose the best title A, B or C.

A. Signs in everyday life

B. Signs and our future

C. Signs of the new generation

Anna: There are some signs in the world. Most people know these signs. People often use these

signs to prohibit an action. Therefore, we will talk about these prohibitions in this lesson.

Student: Teacher, I usually see these signs at the traffic. Am I right?
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Teacher: You are right, Sam. For example, some signs show maximum speed limit like

maximum speed limit is 60 kph. It means you cannot exceed 60kph.

Student. I see. What other signs can we see in our daily life?

Teacher. You can see some signs in the museums. For example, “don’t take a picture in this
area.” It means you shall not take pictures. Also, at the library, you can see some signs like

“don’t make a noise.”

Student: Hmm. I don’t like the signs in some museums® I would like to take a photo of

everything.

Teacher: This is the rule Sam.

Student: Yes, teacher. You are right.

Teacher: Sometimes, teachers can set some rules in the classroom. They can create some signs
for this purpose. For example, a teacher can say “you are not to play football in the classroom”

or “you cannot chew a gum during the lesson”.

Student: Yes teacher. Our math teacher hung a sign of this to the board last term.

Teacher: It means you probably played football in the classroom. Is it true?

Sam: Yes, teacher©

Exercise 2. Work in pairs. Practice the dialogue with your partner and change roles.

Exercise 3. Match sentences 1-5 with the pictures a-e below.

1.Don’t take a picture in this area/Y ou shall not take pictures.

2.You cannot exceed 60kph.

3.You cannot make a noise.
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4.You are not to play football in the classroom.

5.You cannot chew a gum during the lesson.

Exercise 4. Look at the phrases in red in Exercise 1 and complete the table.

Speaking Box

Prohibitions

You cannot........... /You cannot
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Don’t take................ /Don’t.......

You shall not.....

You are not to....

Exercise 5. Look at the phrases in Speaking Box and complete the gaps.

---------------- smoke at the gas station.

You ---------------- walk on the grass.
------------------ to park here.
You ---------- leave any trash at the campsite.

_______________ drink the lake water.

Exercise 6. Work in pairs. Read the instructions below and create a dialogue. Use the table

Speaking Box to help you. Then, role-play the dialogue.

Student A: You want to go to the campsite by the lake. Ask your friend about the prohibitions

at the campsite. He/she knows the campsite well.

Ask your teacher on these points:

e Drinking water
e Parking area
e Trash bins

e  Smoking

Student B: You know the campsite well. Mention the prohibitions on four points he/she asks

about.

Change roles.
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ORDERS

Exercise 1. Watch and read the dialogue below and answer the questions.

a) What is the problem?

b) How does mum feel? Choose the adjective(S) that is suitable to her.

e Happy
e Angry

e Energetic

o Sleepy
e Tired
e Sad

Check the answers with your partner.

Mum: I tidied your room again, Jane! It was your duty. Also, you didn’t take the dog for a walk.

I think we should talk about your duties again.

Jane: Mum, I was in a hurry.

Mum: It isn’t an excuse.

Jane: Ok, mum. I’m sorry.

Mum: First, you have to make your bed every day. Also, please clean the floor of your room.

Jane: It was clean, mum.

Mum: No, it wasn’t. The floor was full of trash. You must throw the trash into the bin.

Jane: Ok, Mum®

Mum: Also, let the fresh air come inside, so open the windows regularly. Then, don’t forget to

close them.
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Jane: What else mum?

Mum: Lastly, go do your room tomorrow!

Jane. Ok mum.

Exercise 2. Work in pairs. Practice the dialogue with your partner and change roles.

Exercise 3:

Where can we see the sentences in Exercise 4 ? Circle the correct answer.

a) Athome
b) At school

c) At hospital

Exercise 4. Match sentences 1-7 with the pictures a-e below.

1) Don’t chew gum in class.

2) You have to study quietly.

3) Raise your hand.

4) You must cooperate with your teacher and classmates.

5) Go do your homework

6) Let the classroom be clean.

7) Don’t eat in class.
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b)
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Exercise 4.Look at the phrases in red in Exercise 1 and complete the table.

Speaking Box

Orders

You have to.....

Clean...

You must...

Let the.....

Don’t forget...

Go do....

Exercise 5. Work in pairs and use the prompts to role-play the dialogue. Use the phrases

in Speaking Box to help you.

Student A

You are a teacher. It is the first day of the school year.You are talking about the
classroom rules. Mention at least 5 classroom rules. Start the dialogue by saying
"Hello...." and talk about classroom rules. e.g. " You have to. study quietly"

" You must....." "Don't....." etc.

Student B

You are a student. Your teacher is talking about the classroom rules. Listen to him/her
carefully and ask if you have any questions.

e.g. "Can we go to the toilet?", "Can I talk to my friends?" "Can I use mobile phone?"
etc.
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Change roles.

WARNINGS

Exercise 1. Is it safe or dangerous for children? Read the sentences or phrases and tick

(\/) the right column.

SAFE DANGEROUS

Play with matches.

Put the drugs away from the

children.

Play football near the road.

Be careful to climb the trees.

You had better stay away to the

TV screen.

Wearing a helmet when you ride a

bicycle

Exercise 2. Watch and read the dialogue. What is the relationship between Rob and

Anna?

Rob: You are not an adult, Anna. So, some actions can be dangerous to you.

Anna: So... you say they are not safe?

Rob: Exactly. For example, don’t play with matches.

Anna: Why? It is fun.

260



Rob: You can start a fire.

Anna: Hmm. I see dad.

Rob: Also, don’t play games like volleyball near the road. It is too dangerous. Another thing is

that wearing a helmet when you ride a bicycle is so important.

Anna: But my friends don’t wear.

Rob: It protects you from the accidents. So, you had better wear helmets.

Anna: Ok, dad.

Rob: Also, sit at a distance while watching TV or looking at computer screen.

Anna: But I like playing video games.

Rob: I know. But it is harmful to your eyes. If you stay close to the TV or computer screen, it

can damage to your eyes.

Anna: I understand.

Rob: One last thing. Be careful to climb the trees. You may fall and break your arm or leg.

Anna: Thanks dad. I will be more careful.

Exercise 3. What kind of warnings does Rob give? Underline the warnings. Check your

answers with your partner.

Exercise 4. Complete the phrases of warnings and possible results in the conversation

above.

Speaking Box
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Warnings Results

Don’t play with matches. You can start a fire.

You had better.....

Exercise 5. Work in pairs. Practice the dialogue with your partner and change roles.

Exercise 6. Complete the sentences with phrases from the box.

Don’t(x2) / wash/ careful / had better/if/ wearing

* You............. the street on zebra crossing.

L throw the banana skin on the floor. You may slip and fall.

L you drink too much coffee, you may have difficulty in sleeping.
o ... the vegetables before eating.

o ... a helmet when you ride a motorbike is important.

o ... use the mobile phone while driving. You may make an accident.

e Be.......... to use a knife. You may cut your finger.

Exercise 7. In groups, role play a conversation. Use the Speaking Box to help you.

Student A: You are a new driver. You will drive to another city next week. Ask your parents

about the possible dangers you may face while driving during the day/while driving in the

evening.

e.g. What kind of dangers can I face while driving during the day?/Is it safe to..... etc.

Student B: You are the mother. Give at least 2 warnings to your child about
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e driving during the day and the possible results.

e driving in the evening and the possible results.

e.g. warnings: use mobile phone while driving, use safety belts etc. results: make an

accident.....

Student C: You are the father. Give warnings different from the mother.

You give at least 2 warnings to your child about

e driving during the day and the possible results.

e driving in the evening and the possible results.

e.g. Wear safety belts, stop when the lights are red etc.....

Change roles.

Student A. You are a new driver. You will drive to another city next week. Ask your parents

about the possible dangers you may face while driving alone/while driving with someone.

e.g. What kind of dangers can I face while driving alone?/Is it safe to....etc.

Student B: You are the mother. Give at least 2 warnings to your child about

e while driving alone

e while driving with someone
e.g. warnings: You had better stay silent etc..... results: You can’t concentrate on the road.

Student C: Give warnings different from the mother. You give at least 2 warnings to your

child about

e driving during the day and the possible results.

e driving in the evening and the possible results.

e.g. warnings: Wear sunglasses etc. results: results: You can’t see the road etc...
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UNIT TASK

1. Work with your partner.
e Think and brainstorm the speech act types and patterns.
2. Answer the following questions:
e How many speech act types have you learnt?
e  Which speech act patterns have you learnt for each speech act type?
3. Read the situations below.
4. Think and brainstorm scenarios and make at least 3 different dialogues.
e In your dialogues, use at least three different speech act types that you have learnt in this
unit.
5. Role-play the dialogues with your partner.
Situation 1:
Student A: You would like to have a healthier lifestyle. You want to join the cycling club.
You have questions in your mind.
Student B: Give your ideas to Student B.
Change roles.
Situation 2:
Student A: You are a tourist in Ankara, Tiirkiye. You visit the tourist information centre in
Ankara. Ask Student B questions about Ankara.
Student B: You are a tourist information officer. Give information about Ankara to Student
A.
Situation 3:
Student A: You will go camping. You have some questions in your mind. Student B has

much experience in camping. Talk to him/her.
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Student B: You have much experience in camping. Answer Student A’s questions and share

your ideas with him/her.

6. Choose one of the dialogues and role-play it in front of the class.

7. Which speech act types and patterns have your friends used in their dialogues?
o Take notes and share them with the class.

***Video-record one of your dialogues and attach it to your portfolio folder.

***You can role-play your dialogues in your drama/speaking club.
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5. BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Bu bdliimde, arastirmanin bulgularinin yorumlanmasiyla beraber yapilan genel bir

degerlendirmeye yer verilecektir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alismada Ingilizce hazirhik siniflarinda karsilikli konusma becerisi dgretimine
yonelik gereksinim ve inaniglar1 betimleyerek bu gruba yonelik, s6z eylemlerin dahil edildigi,

karsilikli konusma becerisi 6gretim modeli tasarlanmasi amaglanmastir.

Birinci arastirma sorusuna ydnelik olarak alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce
ogretim yontemlerinde s6z eylem 6gretimine iliskin gdriiniimii ortaya koymak amaciyla yapilan
sistematik derleme sonucunda, yonlendirici s6z eylemlerin tamamimin veya biiylik bir
cogunlugunun dahil edildigi ¢caligma sayisinin séz eylemlerle ilgili yapilan diger ¢aligmalara
gore gorece az oldugu ve caligmalarin biiyiik bir kisminin Endonezya baglaminda gergeklestigi
goriilmektedir (bkz. Boliim 4.1) Ayrica calismalarin  biiyiik bir ¢ogunlugu nitel arastirma
desenine sahiptir. Bu anlamda farkli baglamlarda ve farkli arastirma deseni kullanilarak
gerceklestirilecek caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda incelenen
caligmalarin biiyiik bir ¢cogunlugu 6gretmenin ders esnasinda kullandigi yonlendirici s6z
eylemlere odaklanirken (18 calisma), yalnizca 2 ¢alisma ders kitaplarinda kullanilan
yonlendirici s6z eylemleri incelemistir. Bununla beraber, 1 ¢alismada 6grencilerin kullandiklart
ifadelerden olusan bir biitiince incelenmis, 1 ¢aligmada ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan

egitim video bloglar1 incelenmis, 1 ¢aligmada ise 6grencilerin belirli s6z eylemleri kullanirken

266



yararlandig1 stratejilerden bahsedilmistir. Bu bulgular, yabanci dil olarak Ingilizce simf
baglaminda yonlendirici s6z eylemlerle ilgili yapilacak biitiinciil caligmalara ihtiyag oldugunu

isaret etmektedir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak, arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore,
incelenen ders kitaplarinda aragtirma kapsamina dahil edilen s6z eylemlerin dengeli bir dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bu bulgu alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce ders kitabi
incelemelerinin yapildigi ¢aligmalarla uyumluluk gdéstermektedir (bkz. Afzali ve Rezapoorian,
2014; Moradi, Karbalaei ve Afraz, 2013; Nourdad ve Roshani Khiabani, 2015; Ren ve Han,
2016). Yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda farkli s6z eylem yapilarina yer verilmesi
ve bu yapilarin dengeli dagilim gostermesi, 6grencilerin ger¢ek diinyadaki iletisimlerinde dili
dogru sekilde kullanamazlarsa kullanim edincine ulagsmalart pek olasi olmayacagindan
onemlidir (Nordquist, 2020). Ogrenciler farkli s6z eylemleri ve bu s6z eylemlere iliskin yapilari
ogrenerek gercek yasam baglaminda hedef dilde sozlii iletisim becerilerini tam olarak
gelistirebilirler (Fitriani, Hidayat, Husna ve Alek, 2023). Ancak s6z eylemlere dair kimi
yapilarin ana dili konusucular: tarafindan da siklikla kullanilmadiklart biitiince verilerinde de
gozlemlenen bir durumdur. S6z gelimi yasaklama s6z eylemine dair “I prohibit” ve “I forbid”
yapilarina incelenen ders kitaplarinda oldugu gibi biitlince verilerinde de rastlanilmamistir. Bu
anlamda biitiince verilerinden anlasilabilecegi {izere, anadili konusucularinin bazi s6z eylem
yapilarini az kullanmasi veya kullanmamasi (bkz. BNC Spoken Corpus 2014; Perez Hernandez,

2020) bu yapilara ders kitaplarinda az oranda rastlanmasina sebep oluyor olabilir.

Diger bir taraftan, incelenen ders kitaplarindaki s6z eylemlerin biitiince verileriyle
karsilagtirilmast  sonucunda, anadili konusucularinin séz konusu séz eylemlere iliskin
kullandiklar1 yapilara, incelenen ders kitaplarinda yeterince yer verilmedigi goriilebilir.
Ozellikle 6neride bulunma, istekte bulunma, uyarida bulunma ve yasaklama sz eylemlerine

dair ders kitaplarinda yer verilen yapilarin, biitiince verilerinde oldugu gibi cesitlilik
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gostermedigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, dilin kullanim bilimsel unsurlarina ders
kitaplarinda tam anlamiyla yer verilmedigi (Afzali ve Rezapoorian, 2014; Delen ve Tavil, 2010;
Salazar Campillo, 2007; Soozandehfar ve Sahragard, 2011) ve Ingilizce ders kitaplarindaki séz
eylemlere iliskin yapilarin dagiliminin biitiince verileriyle uyumlu olmadigi goriisiiyle aym
dogrultudadir (Jiang, 2006; O’Keeffe, Clancy ve Adolpsh, 2011). Biber ve Reppen (2002)’ye
gore biitlince dilbilimi, ders kitab1 yazarlarinin veya 6gretmenlerin sezgilerinden ziyade, dil
ogrencilerinin anlamli bir baglamda 6zgiin dil verileriyle karsilagmalarini saglar. Bu anlamda
yabanc1 dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda s6z eylemlere iliskin yapilarin, biitiince verileri
kullanilarak anadili konusucularmin ger¢ek yasamdaki kullanimlariyla aynm1 dogrultuda ve

benzer dagilimlarda olmasi 6nemlidir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak incelenen ders kitaplar1 s6z eylemlerin belirtik
ya da ortiik sunulup sunulmadig1 yoniinde incelendiginde, ders kitaplarinda daha ¢ok éneride
bulunma yapilarinin bu bashikla bilgilendirici tablolar yoluyla belirtik olarak sunuldugu
gozlemlenmistir. Ancak bu tablolarda dgrencilerin hangi durumda belirli bir s6z eyleme iliskin
yapiyr kullanabilecegini Onceden bildiginin varsayilldigir goriilmektedir. Konusmacilar
arasindaki iligkinin, statii farkliliklarinin veya diger baglamsal faktorlerin bu tablolarda ¢cogu
zaman aciklanmadigi ve hedef yapilarin ayr1 bir bigimde sunuldugu goriilmektedir (bkz. EK 2).
Bu bulgu alanyazinda yapilan diger ¢aligmalarda oldugu gibi; dgrencilere, uygun soz eylem
yapilarint ne zaman kullanacaklarina dair bilgi verilmeden belirli s6z eylem yapilarinin
sunuldugunu gostermektedir (Crandall ve Basturkmen, 2004). Yabanci dil olarak Ingilizce ders
kitaplarinda “baglamsallastirilmig dil” sunulmasi gerekmektedir (Vellenga, 2004). Ancak ¢cogu
s0z eylem, ezber yoluyla baglamdan arindirilmis olarak dilbilgisi yapilart listeleriyle
ogretilmektedir. Bu durum ders kitaplarinin 6grencileri ¢esitli yapilart kullanmay1 dgrenirken
anlama odaklanmay1 ihmal ettigini goOstermektedir. S6z eylemleri uygun baglamda

kullanabilmenin s6z eylem yapilarinin bir listesini edinerek kolayca kazanilabilecegine dair bir
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yanlis kam var gibi goriinmektedir (Jiang ve Deng, 2022). Incelenen ders kitaplarinda ortiik
olarak sunulan yapilarin ise genellikle bir baglam igerisinde sunuldugu goriilmektedir.
Incelenen kitaplardaki ¢eviri yazilarin cogunda konusmacilarin hangi sosyal statiide olduklar,
birbirleriyle iliskileri, meslekleri, yaslari gibi artalan bilgilerine yer verilmistir. Schmidt (1990)
hedef yapilarla ilgili dogrulugun kazanilmasi i¢in dil bigimlerine bir tiir dikkatin gerekli
oldugunu savunur. Doughty ve Williams (1998) ise hedef dilde kullanim bilimsel anlamda
dogruluk ve uygunlugu arttirmak i¢in bir tiir dikkatin gerekli oldugunu belirtir. Bu nedenle
alanyazinda yabanci dilde kullanim bilimsel unsurlar1 6gretirken 6grencilerin hem dogrulugu
hem de uygunlugu edinmesi i¢in O6grencilerin dikkatini anlam ve baglamsal o6zellikler
aracihigiyla hedef dil yapilarina yonlendirmek oOnerilmektedir (Ozdemir, 2011). Ders
kitaplarinda dikkatin hedef yapilara ¢ekilmesi, kalin ve italik yazi kullanimiyla gorsel
iyilestirme (metinsel manipiilasyon) ve 6grencileri hedef yapilar1 fark etmeye ve bunlara
katilmaya yonlendiren gorevler” gibi ¢esitli yollarla uygulanir (Rose ve Kasper, 2001: 172).
Polio (2007) ise gorsel iyilestirmeyi “girdi gelistirme gorevleri” olarak niteler. Girdi gelistirme,
ogrencilerin dikkatini hedef yapilara ¢ekmek i¢in altin1 ¢izme, renklendirme, kalin yazma, italik
yazma vb. stratejiler kullanarak belirli 6geleri vurgulama siirecidir. incelenen ders kitaplarinda
dikkatin hedef yapilara c¢ekilmesi genellikle gorsel iyilestirme/girdi gelistirme yoluyla
olmustur. Ogrencilerin hedef séz eylemlere ait edinmesini istedigi yapilar vurgulu, italik ya da
kalin yazilmistir. Ancak bir baglam i¢inde sunulan gorsel iyilestirme yoluyla dikkat ¢ekme

sinirhidir (bkz. EK 2).

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak, incelenen ders kitaplarindaki yonergeler
incelendiginde, beceri temelli olan kitaplarda verilen yonergelerde 6grencileri bir goreve sevk
ettigi ve ¢ikt1 icin firsatlar yarattig1 goriiliirken, tiim kitaplarda 6grencilerin ikili ve grup halinde
caligmasma tesvik ettigi de goriilmektedir. Sinirli sayida ders kitabindaki ydnergelerde

ogrencilerin rol oyunu etkinligini gergeklestirilmesi istenmistir. Beceri temelli kitaplarda
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goreve dayali yonergeler de verildigi gézlemlenmistir. Bu gorevler 6grencilerin hedef sz
eylemleri kullanmas1 acisindan faydali olacaktir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
baglaminda kullanilan yonergelerin ikinci dilde ¢ikt1 firsat1 yaratirken, karsilikli etkilesime de
olanak saglamasi gerekmektedir (Benati ve Angelovska, 2016; Ellis, 2005; Ellis ve Shintani,
2014). Bu anlamda incelenen ders kitaplarindaki yonergelerin karsilikli konusmayi destekleyici

oldugu sdylenebilir.

Incelenen ders kitaplarmin birgogunda bilgilendirici notlarin yardimiyla égrencilere ikili
tartigmalar ve grup calismalari yapmalar1 yoniinde yonergeler verilmistir. Ogrencilerin
dikkatinin hedef yapilara ¢ekilmesi noktasinda (Schmidt, 1990) bu yonergeler faydali olsa da
katilimcilar arasindaki ¢esitli rollerin agiklamasinin oldugu baglamlar sinirhidir. Ayrica biiyiik
olgiide Oneride bulunma ve istekte bulunma s6z eylemi bilgilendirici notlarda sunulmus, kimi

kitaplarda ise dilbilgisi konusunun igerisinde belirli s6z eylem yapilart sunulmustur.

Ucgiincii arastirma sorusuna yonelik olarak, sormacalara katilan 6grencilerin yurtdisinda
bulunma durumlari incelendiginde, 6grencilerin biiylik bir kisminin yurtdisinda bulunmadigi,
yurtdisinda bulunan &grencilerin  ise yurtdisinda kalma = siirelerinin = sinirli  oldugu
gozlemlenmistir. Bu anlamda Ogrencilerin sormacalart Tiirkiye’de tecriibe ettikleri

kullanimbilim 6grenimi lizerinden degerlendirdikleri sonucuna varilabilir.

Sormacaya katilan 6gretim gorevlilerinin egitim durumu, Ogretmenlik tecriibesi ve
yurtdisinda bulunma/bulunmama durumlar1 s6z konusu ogretim gorevlilerine yoneltilen
sorulara farkli bakis acilariyla ve zengin bir yabanci dil olarak Ingilizce ogretimi
terminolojisiyle cevap verdikleri sdylenebilir. Ulusal tecriibelerinin yaninda uluslararasi
tecriibeye sahip Ogretim gorevlilerinin Ogrencilerini daha iyi anlayacaklar1 ve ogretim

yontemlerinde onlarin ihtiyaglarini dikkate alabilecekleri dngdriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu
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ogretmenlerin  kendi iilkelerindeki egitim sistemini ve miifredati da daha 1iyi

degerlendirebilecekleri diistiniiliir (Serin, 2017).

Ogrencilere uygulanan sormacalar sonucunda dgrencilerin anadillerinde ve ingilizcede
s0z eylemlerin kullanim amaglarin1 bildikleri belirtilmistir. Ancak yar1 yapilandirilmis
goriismelerde 6grencilerin yonlendirici s6z eylemleri siniflandirmakta zorlandiklari ve bu soz
eylemlerin islevlerini tam olarak bilmedikleri gdzlemlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin
s0z eylemleri kastederken daha c¢ok oneride bulunma ve istekte bulunma s6z eylemlerinden

bahsettikleri sonucuna varilmaistir.

Ucgiincii arastirma sorusuna yonelik olarak katilimeilara uygulanan yar1 yapilandirilmis
goriismelerde, katilimcilarin biiyiik bir boliimii Ingilizcede séz eylemlerin “konusmay: akici
hale getirdigini”, “sohbetin ilerlemesini sagladigini ” ve “iletisimi giiclendirdigini” belirtmistir.
Katilimcilarin bahsettigi s6z eylemlerin diger islevleri arasinda, “karsilikli konusmaya faydali
olmas1”, “giindelik konusmada kullanilmalart” ve “konusmanin amacini belirlemeleri” yer alir.
Bu yanitlar, alanyazinda s6z eylemlerin kullanim amaglarina yer verildigi ¢caligmalarda yer
almaktadir (bkz. Brown, 2000; Saleh, 2024). Tiim bu yanitlar gbéz Oniine alindiginda,
katilmcilarin  s6z eylemlerin kullanim amaclarin1 genel anlamda bildikleri ancak
siniflandirmakta zorlandiklar1 sdylenebilir. Yabanci dil olarak ingilizce &gretimi alaninda
doktora derecesine sahip bir 6gretim gorevlisi bile, s6z eylemlerin islevlerini agiklayabilmis
ancak terminolojik siiflandirmasini yapmakta zorlanmistir (bkz. EK 10). S6z konusu 6gretim
gorevlisi, bunun durumun sebebini, kullanimbilimin 6zel bir alan oldugu ve sadece bu

konularda calisma yapanlarin bu simiflandirmalara ¢ok hakim olmasi gerektigi seklinde

aciklamistir.

Yar1 yapilandirilmis gériismelerde, katilimeilara Ingilizce siniflarinda soz eylemlerle ilk

olarak hangi diizeyde karsilastiklar1 ve karsilagsmalar1 gerektigi soruldugunda katilimcilarin
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tamaminin “A/” yamitim1 verdikleri goézlemlenmistir. Ancak bu durumun aksi bir sekilde,
alanyazinda kullanimbilim 6gretimi i¢in Bl diizeyinin en uygun diizey olarak kabul edilmis
(Kasper, 2001) ve AOBM (2018/2020) dil diizeyi tanimlayicilarinda karsilikli konusma
baglaminda Ogrencilerin bir sav ortaya koyarken, konusma sirasi alirken, bir tartismaya
katilirken ¢esitli s6z eylemleri (s6zgelimi katilma/katilmama) kullanabilme yetisine sahip
olduklar1 belirtilmistir. Her ne kadar yabanci dil siniflarinda kullanimbilime daha ileri yeterlilik
diizeyinde odaklanilmasina yonelik goriisler olsa da (bkz. Xiao, 2015); Pomietlarz-Yamasaki
ve Haga (2012), karsilikli etkilesimde mesafe, kalip ifadeler ve sosyal statii gibi
kullanimbilime ait en temel unsurlarin yabanci dil ge¢misi veya diizeyi ne olursa olsun herkes
tarafindan anlagilabilecegini belirtirken, baglangi¢ diizeyindeki 6grencilerin yabanci dil olarak
Ingilizce derslerine kullanimbilimsel unsurlari dahil etmenin, dgrencilerin dikkatlerini gekmede
ve kullanimbilim farkindalig1 konusunda etkili olacagini savunmustur. Bu anlamda baglangi¢

diizeyindeki 6grencilerin de belirli s6z eylemlere ait kimi yapilar1 edinebilecegi varsayilabilir.

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu s6z eylemlerle ilk olarak
“anadili konusucularimin ikili konusmalarinin yer aldigi videolarla” karsilagsmak istediklerini
belirtmislerdir. Yabanci dil olarak Ingilizce siniflarinda 6zgiin dil unsurlarma yer verilmesinin
hedef dil yapilarinin edinilmesine katkida bulunabilecegi, alanyazindaki ¢aligmalarda da
belirtilmistir. Heidari, Tabrizi ve Chalak ve van de Weijer (2020)’nin kisa dykiiler ve video
kliplerin uygulanmas1 yoluyla katilma/ katilmama, istekte bulunma, reddetme, 6ziir dileme ve
tesekkiir etme s6z eylemleri dahil olmak iizere farkli kiiltiirlerde en sik kullanilan soz
eylemlerin belirtik 6gretiminin karsilastirilmasini inceledigi ¢alismasindaki bulgular, s6z eylem
ogreniminde videolara maruz kalan 6grencilerin s6z eylem kullanim performanslarinda artis
oldugunu goéstermistir. Oziir dileme s6z ediminin dgretilmesinde girdi agisindan zengin ders
araglarinin kullanilmasinin etkili oldugu iddias1 dogrultusunda Limberg (2015)’in ¢aligmasinda

deney grubu, anadili Ingilizce olan kisiler arasinda gergeklesen ii¢ 6zgiin video kaydimni
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izlemistir. Sonuglar girdi agisindan zengin videolarin s6z eylem iiretimine katkida bulunacagini
ortaya koymustur. Bununla beraber, Derakhshan ve Eslami (2015), bir iiniversitede Ingilizceyi
yabanc1 dil olarak 6grenen 60 Ogrenciyle farkindalik yaratan video odakli yonlendirmelerin
Oziir dileme ve istekte bulunma s6z eylemlerini kullanmadaki etkisini arastirdigi
caligmalarinda, kullanimbilimsel farkindaligi artirmak i¢in 6zgiin ses ve video se¢imlerinden
yararlanmiglardir. Katilimci 6grenciler bir tartisma grubu, etkilesimli ¢eviri grubu ve rol oyunu
grubundan olusan ti¢ farkli gruba dahil edilmislerdir. Sonuglar, 6gretim tiirii ne olursa olsun,
ogrencilerin s6z eylemlere iliskin kullanimbilimsel farkindalik diizeyinin arttigin1 gostermistir.
Ancak tartigma grubunun sonucu diger gruplara gore daha iyi bulunmustur. Calismanin sonucu,
tartisma grubu iiyelerinin anlam sdylesmesi yoluyla akranlariyla diger gruplara gére daha ¢ok

etkilesimde bulunabilecegini gostermistir.

Katilime1r 6grenci ve 6gretim gorevlilerinin biiyiik bir kismi sormacalarda, “ikili
konusma etkinliklerinin”, “cesitli giic, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagl olarak sunulan
ornek durumlar iizerine yiiriitiilen sumif tartismalarinin” ve “bilgilendirici notlarin”, Ingilizce
s0z eylem Ogrenimine katkida bulundugu yanitin1 vermistir. Benzer sekilde, sormacalarda
ogrencilerin belirtmek istedikleri diger hususlar arasinda “daha fazla tartisma etkinligi”, “daha
fazla karsilikly konusma” ve “daha fazla grup etkinligi” istedikleri goriilmiistiir. Bu yanitlara
ek olarak, oOgretim gorevlileri sormacalarda “rol/ oyunlarimin®, “soylem tamamlama
gorevlerinin” ve “biling arttirma gorevlerinin” de Ingilizce s6z eylem dgrenimine katkida
bulundugunu belirtmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, Ingilizce simiflarinda karsilikli
konusma becerisinde s6z eylem Ogretimi icin ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer
verilebilecegi soruldugunda ise 6grenci ve ogretim gorevlisi katilimcilarin biiyiik bir kismi
“ikili konusma etkinlikleri” ve “canlandirmalar (rvol oyunlary)” yamitini vermislerdir. Bu
yanitlar alanyazindaki ¢aligmalarla uyumluluk gdstermektedir. Performans ve goreve dayali

etkinlikler olan canlandirmalar, grup tartigsmalari, problem ¢6zme gorevleri gibi etkinlikler, s6z
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eylem Ogretiminin yaninda siniftaki etkilesimi ve iletisimi tesvik etmek i¢in kullanilir (Borer
2018). Katilimcilarin ikili konusma etkinlikleri basta olmak {izere karsilikli etkilesimi
barindiran etkinliklerin s6z eylem 6grenimine katkida bulunacagina dair yanitlari esasen bigime
odakl1 (focus on form) bir 6gretimi benimsediklerini gdsteriyor olabilir. Ellis (2015: 10)’e gore
ogrenenler, karsilikli etkilesim esnasinda “maruz kalma yoluyla yeni dil bi¢imlerini kaparlar”
ve bu yapilari ikili konusma etkinlikleri gibi anlama odakli etkinlikler esnasinda kullanmaya
calisirken bu yapilar {izerinde bir gesit kontrol gelistirirler. Bu sebeple dil 6gretimi, yalnizca
kasith O6grenmeye degil, 6grencilerin yeterli D2 girdisine erisebilmelerini saglayarak ve
dikkatlerinin hedef dil yapilarina ¢ekilmesini saglayarak rastlantisal 6grenmeyi de saglamalidir.
Bu anlamda s6z konusu etkinliklerin rastlantisal Ogrenmeyi gereceklestirebilecegi

diistiniilebilir.

Fath-Pour Pakzad ve Sarkhosh (2022)’nin Iran'da yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi
baglaminda, yabanci dil Ogrenenlerin Oneride bulunma s6z eylemlerini kullanma
performanslarinin sdylem tamamlama gdrevleri ve tartisma gorevleri gibi ¢iktt odakli gérevler
yoluyla gelisip gelismedigini inceledikleri caligmalarinda katilimeilar; sdylem tamamlama
gorevlerini uygulayan katilimcilar, tartigma gorevini uygulayan katilimcilar ve kontrol grubu
olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Bulgular, sdylem tamamlama goérevlerini ve tartisma gorevlerini
uygulayan katilimcilarin kontrol grubuna gore s6z eylem iiretmede daha basarili olduklarini
gdstermistir. Arastirmanin sonucu, Ingilizce dgrenenlerin kullanim edinglerinin gelisimlerinde

goreve dayali 6gretimden yararlanabileceklerini gostermistir.

Fark Etme Varsayimi (Schmidt, 1990), hedef dile basit bir sekilde maruz kalmanin
yeterli olmadigini, ¢iinkii 68renenler i¢in ¢ogu zaman dikkat ¢ekici olmayan ve uzun bir siire
maruz kaldiktan sonra bile fark edilme olasiliklarinin daha diisiik oldugu kullanimbilimsel

islevler ve ilgili baglamsal unsurlar bulundugunu ileri siirmektedir. Bu anlamda yabanci dil
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ogretim siireclerinde dikkatin hedef yapilara yonlendirilmesi 6nemlidir. Dikkatin hedefyapilara
yoneltilmesi i¢in biling arttirma etkinlikleri kullanilabilir (Rose, 1999). Abolfathiasl ve
Abdullah (2015)’in biling arttirma etkinliklerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin Oneride bulunma s6z eylemlerini kullanim performanslarini  inceledigi
arastirmasinin sonuglari, deney grubundaki Ingilizce 6grenenlerin uygun dneride bulunma sdz
eylemini iiretme konusunda, kontrol grubundakilerden 6nemli 6lgiide daha iyi performans
sergiledigini gostermistir. Kentmen, Debreli ve Yavuz (2023) ise sunumlar, rol oyunlari,
miinazaralar, ikili ¢alisma etkinlikleri veya grup tartigmalar1 gibi kullanimbilimsel farkindalik
yaratan bazi etkinliklerin sinifta uygulanabilecegini belirtmistir. Bununla beraber, derslerde
hedef s6z eylemleri iceren diyaloglar barindiran videolar ve video ¢eviri yazilar1 kullanilarak
ogrencilerin kullanimbilimsel farkindalik kazanmalar1 saglanabilir (Borer, 2018). Ogrenciler
bu gibi videolar araciligiyla hedef s6z eylemlerle ilgili baglamin farkina varirlar (Martinez-Flor

ve Beltran-Palanques, 2014).

Sormacalarda, smirli sayida katthmemin “drama kullanimimn” Ingilizce sz eylem
ogrenimine katkida bulundugu yanitin1 vermesi, derslerde drama kullanimimin katilimcilar
tarafindan Ingilizce sd6z eylem Ogrenimine katkida bulunacak bir etkinlik olarak
benimsenmedigine isaret etmektedir. Ancak alanyazindaki bazi ¢aligmalar yabanci dil 6grenen
ogrencilerin drama etkinlikleri yoluyla hedef dili 6grenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip
olduklarini gostermektedir (bkz. Park, 2015; Akyiiz ve Tanis, 2020). Bu ¢alismalarin sonuglari,
drama etkinliklerinin yabanci dil 6gretiminde yer almasi gerektigini ortaya ¢ikarmigtir. Kilig
(2009), yaratic1 dramanin dgrencilerin Ingilizce konusma becerileri ve Ingilizce konusmaya
yonelik tutumlar iizerindeki etkisini deneysel bir ¢alismayla arastirmistir. Sonuglar, drama
kullaniminin  6grencilerin hem konusma sinavlarindaki performanslart hem de Ingilizce

konusmaya yonelik tutumlari tizerinde olumlu ve anlamli etkilerinin oldugunu goéstermistir.
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Arastirmaci, drama etkinliklerinin sinif etkinliklerinin bir pargasi olmasi gerektigini belirterek

calismasini sonlandirmistir.

Katilimcilara uygulanan sormacalar ve yart yapilandirilmig gorligmeler 1s18inda
katilimeilarin ingilizce karsilikli konusma becerisinde sz eylemlerin dogrudan sunulmasini m1
yoksa sezdirilerek sunulmasii istedigi soruldugunda bir fikir birligine varilmadig:
goriilmiistiir. Sormacalarda ve yar1 yapilandirilmig goriismelerde 6gretim gorevlileri yliksek
oranda “sezdirimsel” yanitim1 verirken, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun “dogrudan”
yanitim1 verdigi gozlemlenebilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise hazirlik 6grencileri
“sezdirimsel”, mezun katilimcilar ise “dogrudan” yanmtim1 vermiglerdir. Katilimcilarin bu
birbiriyle celisen goriisleri alanyazindaki durumun da bir yansimasi niteligindedir. Farkli
ogretim yaklasimlarinin 6grencilerin kullanimbilim gelisimi tizerindeki goreceli etkililigini ele
alan caligmalarin ¢ogunlugu, esas olarak 6gretim i¢in “dogrudan” ve “sezdirimsel” ikilemine
odaklanmigtir. Bu tiir caligmalarin bulgular1 genellikle dogrudan 6gretimin kullanimbilim
ogrenimi lizerine daha iyi sonuglar verdigini gostermektedir (bkz. Eslami-Rasekh ve Fatahi,
2004; Martinez-Flor ve Fukuya, 2005; Tajeddin ve Hosseinpur, 2014). Ancak kimi ¢alismalar
ise farkli sonuglar vermistir. Tateyama (2001) calismasinda, yabanci dilde kullanimbilimsel
unsurlar 6gretmek i¢in dogrudan ve sezdirimsel 6gretimin kullanimini aragtirmigtir. Sonuglar,
dogrudan ve sezdirimsel 6gretim arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir. Chalak ve
Abbasi (2015) ise dogrudan ve sezdirimsel 6gretimin birlesiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak

ogrenen 0grencilerin dil 6grenimine katkida bulunabilecegini iddia etmistir.

Katilimeilarin ders kitaplariyla ilgili goriigleri incelendiginde, katilimeilarin biiytik bir
kismi sormacalarda “Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarimin karsilikli konusma
becerisinde soz eylem iiretimine katkida bulundugunu” belirtirken, “Ingilizce derslerinde

kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini gelistirmek igin soz eylemlere verilen
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yerin yeterli olmadigini”, bu nedenle “soz eylem 6gretimi/ogrenimi ihtiyacini karsilamadigint””
belirtmiglerdir. Bu bulgular alanyazindaki ¢alismalarla uyumluluk gostermektedir (bkz.

Asghar, Yasmin ve Rashid, 2021; Moradi v.d., 2013; Soozandehfar ve Sahragard, 2011).

Yar1 yapilandirilmis gériismelerde ise katilimer dgrencilerin ¢ogunlugu “Ingilizce
swiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda, karsilikli konusma becerisini
gelistirmek icin soz eylem Ogretimine yeterince yer verilmedigini” diisiiniirken, 6gretim
gorevlileri kararsiz kalmis, “soz eylem c¢esitlerinin arttirtlabileceginden’ bahsetmisglerdir. Bu
bulgu, alanyazindaki s6z eylem varliginin incelendigi ders kitab1 incelemeleriyle uyumludur
(bkz. Afzali ve Rezapoorian, 2014; Nourdad ve Roshani Khiabani, 2015). Tavakoli (1995), Iran
liselerindeki Ingilizce ders kitaplarma eklenen diyaloglardaki dil islevlerini inceledigi
caligmasinda, bes farkli s6z eylem tiiriinden yalnizca ii¢liniin (iddia ifadeleri, yansiticilar ve
yonlendiriciler) sayisal olarak incelenen ders kitabinda istiinliik gosterdigi sonucunu
bulmustur. Bu durum s6z konusu ders kitabinda ilan ediciler ve yiikiimleyicilere hi¢ yer
verilmedigi anlamina gelir. Meihami ve Khanlarzadeh (2015) ise kullanimbilimsel girdi
saglamay1 hedefleyen ¢ogu ders kitabinin, hedef dildeki kullanimbilimsel unsurlarin birbirini

tekrar eden dar bir kapsamini1 sunmay1 tercih ettiklerini belirtmistir.

Yar1 yapilandirilmis  goriismelerde, o6gretmenin, karsilikli konugma becerisini
gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin islevlerinin fark edilmesini ve anlagilmasini nasil
saglayabilecegi soruldugunda, hazirlik 6grencilerinin ve 6gretim gorevlilerinin biiyiik bir
cogunlugu “tesvik etmeli/yonlendirmeli” yanmitini vermislerdir. Ishihara (2008: 109),
ogrencilerin “kendi 6znel tutumlari, giidiilenmeleri, duygulari, degerleri ve algilarinin hedef
topluluga olan sosyal ve psikolojik mesafelerini etkileyecegini” sonug¢ olarak, dgrencilerin
“hedef dile yakinlasacagini veya uzaklasacagini” belirtmislerdir. Bu anlamda 6grencilerin

karsilikli konugma becerisini gelistirmek i¢in hedef s6z eylemlerin islevlerini fark etmesi ve
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anlamasi i¢in onlan giidiilemek, tesvik etmek ve yonlendirmek 6grencinin hedef dile ait algisini
degistirecektir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6gretim gorevlileri, 6gretmenlerin “proje
odevleri/konusma gorevleri vermesi” ve “geri bildirim vermesi” gerektiginden de
bahsetmisglerdir. Diizeltici geribildirimin 06grencilerin yabanci dildeki kullanim edincini
gelistirmekteki etkisiyle ilgili alanyazinda pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. (bkz. Takimoto, 2006;
Yousefi ve Nassaji, 2024). Ayrica oOgretmenlerin Ogrencilerine hedef s6z eylemleri
kullanabilecekleri konusma gorevleri vermesi, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunmasina olanak tanirken; 6grencilerin birbiriyle etkilesime girmesi, 6grenciler arasindaki
isbirligine dayali 6grenme anlayisini tesvik ederek, kaygiy1 azaltir ve elestirel diisiinmeyi tesvik
eder (Rodriguez-Salvador ve Castillo-Valdez, 2023). Tiim bunlarla birlikte, yar1 yapilandirilmis
goriismelerde baz1 mezun katilimcilar, 6nceki tecriibelerine dayanarak “ogretmenleri esliginde
diizenlenen konusma kuliiplerinin Ingilizce konusma becerisine soz eylem kullanimlarina
katkida bulundugunu” belirtmislerdir. S6z konusu katilimcilarin verdikleri bu yanitlar,
alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce konusma kuliiplerinin, 6grencilerin konusma
becerilerine, giidiilenmelerine, problem ¢6zme becerilerine ve karsilikli etkilesimlerine katkida
bulundugunu gosteren ¢alismalarla uyumluluk gostermektedir (bkz. Selvia, 2015; Wahyuniati,

Maulidiyah ve Qolbia, 2019).

Katilimer gruplarina uygulanan sormaca ve yapi yari yapilandirilmig goriismeler, tiim
katilimc1 gruplarinin “gérsel- isitsel ders araglarinin karsiulikli konusma becerisinde soz eylem
ogrenimi ve oOgretimine katkida bulundugunu” disiindiiklerini  belirtmislerdir. Yart
yapilandirilmig goriismelerde, katilimcilarin bazilart “ogrencilerin sinif disinda arkadaslariyla
hedef soz eylemleri kullanarak video kaydi yapabileceklerinden”, “sinif icinde ise c¢esitli
baglamlarda soz eylemleri kullanabilecekleri videolart izleyebileceklerinden” bahsetmislerdir.
Cesitli uygulamalar iizerinden anadili konusuculariyla konusarak hedef séz eylemleri

kullanabilecegini diisiinen 6grencilerin yani sira, sinif icinde “kahoot” gibi uygulamalarla hedef
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s0z eylemlerin alistirmasinin yapilacagini diistinen katilimcilar da mevcuttur. Bunun disinda
baz1 Ogretim gorevlileri, “voscreen” uygulamasinda oldugu gibi kisa film sahnelerinin
derslerde kullanilmasimnin, ya da oOgrencilerden kisa film benzeri videolar g¢ekmesinin
istenmesinin 6grencilerin s6z eylem lretimine katkida bulunabilecegini belirtmislerdir. Tim
bu bulgular, teknolojinin yabanct dilde kullanom bilim &gretiminde/68reniminde
kullanilabilecegini ve 6grenim silirecine olumlu katki yapabilecegini belirten alanyazindaki

caligmalarla uyumludur (bkz. Civelek ve Karatepe, 2021; Ishihara ve Cohen, 2021).

Sormacaya dahil edilen katilimcilara Ingilizce derslerinde séz eylem kullaniminin nasil
sianabilecegi soruldugunda, katilimcilarin biiytik bir kisminin “ikili konusma etkinlikleriyle”
ve “sozlii anlatim etkinlikleriyle” yanitlarin1 verdigi goriilmektedir. Yart yapilandirilmis
goriismelerde ise katilimcilar bu yanitlarint detaylandirmislardir. Hazirlik 6grencisi katilimcilar
ve mezun katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu séz eylem kullaniminin “konusma sinavinda
karsilikli - diyaloglar” yoluyla sinanabilecegi yanitint vermiglerdir. Hazirlik 06grencisi
katilimcilarin ¢ogunlugunun verdikleri diger yanitlar arasinda “sunif i¢i ikili diyalog sunumu”
ve “konusma gorevleri/portfolyo” yer alirken, mezun katilimcilarin ¢ogunlugunun verdigi
yanitlar arasinda “konugma sinavinda ikili canlandirmalar” ve “6gretmenle sinif ici diyalog”
yer almaktadir. “Konusma gorevleri/portfolyo” ve “arkadagslarla sinif i¢ci diyalog/canlandirma
etkinligi” ise 6gretim gorevlisi katilimcilarin ¢ogunlugunun verdigi yanitlar olarak géze carpar.
Katilimcilarin bu cesitlilik gosteren yanitlari, alanyazinda karsilikli konusma becerisinde séz
eylem kullaniminin sinanmastyla ilgili ortaya konulan onerilerle uyumluluk gdstermektedir.
Ogrencilerin gercek diinyadaki durumlarda s6z eylemleri ne kadar iyi kullanabildiklerini
sinamak i¢in karsilikli konugmalar, canlandirmalar (role-plays) ve grup etkinlikleri sozlii
sinama yoOntemleri olarak kullanilabilir (Cohen, 2010; Darong, 2024). Bununla birlikte,
ogrencilerin s6z eylem kullanimini sinamak i¢in anlik smamalar (quizzes), yazili ve sozli

sinavlar, gozlemler, 6z degerlendirmeler (self- assessment), akran degerlendirmeleri, projeler
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ile tim bunlarin notlandirilmasinda 6nceden belirlenmis yonergelerin (rubrics) kullanilmasi
alanyazinda kullanimbilim &gretiminin simnanmasinda yer almaktadir (Darong, 2024). Bu
durum, kullanimbilim 6gretiminin 6nemli bir pargasi olan s6z eylemlerin de bu yontemlerle

sinanabilecegine ve notlandirilabilecegine isaret etmektedir.

Rol oyunlari, 6grencilerden sozgelimi bir dis¢ide dis doktoruyla olusturacagi diyalogu
canlandirmasinin istenmesi gibi, dgrencileri ger¢ek hayattaki durumlara hazirlamanin iyi bir
yoludur. Rol oyunlarinda katilimcilar gergek hayattaki bir durumu canlandirmak i¢in kendi
deneyimlerini kullandigindan, bu tiir etkinlikler 6grencilerin diger insanlarin bakis agilarini
veya konumlarin1 anlamalarina ve hatta empati kurmalarina olanak tanir (Kucharéikova
DuriSova ve Tokar¢ikova, 2015). Bununla beraber, rol oyunlar: 6grencilere dil yeteneklerini ve
eksik olduklar1 noktalar1 kesfetme sansi sunar. Bu nedenle 6grencilerin konusma becerisine
yonelik kaygilarini azaltmaya yardime1 olurken, katilimcilarin 6zgiivenini artirir (Kucharéikova
DuriSova ve Tokar¢ikova, 2015; Zaidi, Rani ve Rahman, 2017). Liu (2010), konusma
becerisinin sinanmasi igin rol oyunlarimi kullanilmasmin 6grencilerin Ingilizce konusmaya
yonelik giidiilenmelerine katkida bulunarak daha 6zgiivenli olmalarina yardimer oldugunu
belirtmistir. Rol oyunlarina, 6zgiin dil kullaniminin kullanimbilimsel ve toplumdilbilimsel
ozelliklerini ortaya ¢ikarmada faydali olduklari icin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
deger verilmektedir (Kasper, 2000). Dahasi, rol oyunlar1 yoluyla 6grenciler acik bir sekilde
sOylediklerinin baglama bagli olarak ¢ok cesitli ortiilii anlamlara sahip oldugunu, yonlendirici
s0z eylemleri, karsilikli konugma sirasinda dengede olmasi gereken sira almayi, nezaket ve yiiz
koruyucu/tehdit edici gibi konular1 Ogrenebilir (Irmawati, 2019). Bu durum “ikili
canlandirmalar”’m smif i¢i konusma gorevi olmasinin yaninda konusma simnavlarinda da

kullanabilecegini gdstermektedir.
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Tim bunlarla beraber, s6z eylemleri sinamanin zorlugu 6gretim gorevlileri tarafindan
yar1 yapilandirilmis goriismelerde belirtilmistir. Bir 68retim gorevlisi, konusma sinavlarinda
“ozellikle soz eylemin kullanip kullanilmadigina dair kullandiklar: yonergelerde bir kriter
olmadigindan” bahsetmistir. Bu duruma bir ¢6ziim 6nerisi olarak da goérev odakli bir derste
ogrencilere diizenli geri bildirim vermenin dneminden bahsetmistir. Ogrencilere geri bildirim
vermek, onlarin hedef yapilar1 kullanmadaki hatalarim1 fark etmelerini saglarken, konusma
becerilerini de gelistirir (Bruno ve Dell” Aversana, 2017). Ogrencilerin s6z eylemleri basarili
bir sekilde kullanip kullanmadigini smmamaya c¢alisirken, ileri diizeydeki Ogrencilerin bile
birbirinden farkli yanmitlar verdikleri goéz oOniinde bulunduruldugunda, uygun yanitin ne
olacaginin ¢oktan segmeli bir sinavda oldugu gibi acik olmadigi goriilmektedir (McNamara ve
Roever, 2006). Ayrica, konusma sinavlarinda 6grencilerden karsilikli diyalog olusturmalar1 ve
canlandirma yapilmasinin istenmesi; 6grencinin muhatab1 ve sinav degerlendiricileri, 6grenci
icin birer yabanci oldugundan i¢cedoniik olan baz1 6grenciler igin rahatsiz edici olabilir (Zaidi,
Rani ve Rahman, 2017). Dahasi, rol oyunlari, “hedeflenen s6z eylem yapisinin yalnizca birkag
ornegini” sundugundan “diisiik pratiklik ve verimlilik 6zelligi tasir” (Kasper ve Roever, 2005:
327). Konusma sinavlari esnasina degerlendiricilerin dnyargilari ve notlandirma kriterleri gibi
unsurlar da degerlendiriciler i¢in zorlayici olabilir. Degerlendiriciyle ilgili konularin, konugma
becerisini sinamanin gegerliligini kolayca zayiflatabilecegi icin degerlendirme siirecinde ¢ok
onemli oldugu bilinmektedir (Bachman, 2004). Smifta 6nceden planlanmadan yiiriitiilen rol
oyunlarinda ise 6grencilerin hedef s6z eylemleri kullanip kullanmadigimi tespit etmek,
dgretmen igin zorlayici olabilir. Ikili ¢calisma etkinliklerinden 6grencilerden biri daha baskin
olabilir (Cohen, 2014). Bir diger sorun ise, 6grencilerin bu etkinliklerde kullanmalar1 gereken
s0z eylemleri hi¢ kullanmamig olmalaridir (Kondo, 2008). Baska bir sorun ise, 68rencilerin her
an sinandiklarin1 bilmeleri olabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde hazirlik 6grencisi

katilimcilarin bazilan, “ders esnasinda notlandirilacaklarini bilmenin onlar iizerinde baski
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yarattigini” belirtmistir. Benzer sekilde, bir 6gretim gorevlisi hedef s6z eylemlerin 6grenciler
tarafindan kendiliginden kullanimini saglamanin, onlar1 “ézerk hale getirmeye yardimci
olacagint” belirtirken, sinav seklinde bir sinamanin 6grenci iizerinde bir “kaygi ve baski
yiikledigini” dile getirmistir. Bu duruma bir ¢6ziim olarak dgrencilerden konusma portfolyosu
olusturmalar1 istenilebilir. Boonkit (2010)’un ¢alismas1 konugma portfolyosu i¢in hazirlanan
gorevlerin Ogrencilerin  kaygi diizeyini azalttigin1 gostermistir. Konusma portfolyosu
aracilifiyla 6gretmenler, 6grencilerinin zaman i¢indeki gelisimlerine iliskin kapsamli bir bakis
elde edebilir (Ziashahabi, Jabbari ve Razmi, 2020). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde bazi
ogretim gorevlileri eskiden konugsma portfolyosuna ogrencilerin diyaloglarinin oldugu
videolarin dahil edildigini belirtirken, su anda sadece bireysel sunum iceren videolarin dahil

edildigini belirtmistir. Ogretim gérevlileri, grencilerin bir arkadaslariyla diyaloglarm oldugu

konusma portfolyolarinin daha etkili oldugunu belirtirken, mevcut durumu elestirmislerdir.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde s6z eylem Ogreniminin sinanmast i¢in konusma
portfolyosunun etkili olabilecegi goriisiinii savunan Ogrenciler ise okullarinda kur sistemi
oldugunu ve her bir kurun 8 hafta oldugunu belirtirken, kur boyunca sinif i¢i ve diginda
konugma gorevi olarak cektikleri videolari, portfolyo dosyalarina eklediklerini belirtmiglerdir.
S6z konusu 6grenciler bu uygulamayi basarili bulduklarin1 da eklerken, bu siirecte kendi
hatalarin1 fark etme imkani bulduklarim1 da eklemislerdir. Dahasi, bir 6grenci, konusma
portfolyosunun, tek bir sinav yerine birden ¢ok gorevi igerdigi icin, “konusma portfolyosu

’

hazirlarken  notlandirilmaktan  korkmadigim”  belirtmistir.  Ogrencilerin  ve Ogretim
gorevlilerinin bu goriisleri alanyazindaki bulgularla uyumluluk gostermektedir. Universite
diizeyindeki 6grenciler i¢in bir donem gibi belirli bir siire i¢inde, sinif i¢i veya sinif diginda
hedef s6z eylemleri kullanarak olusturacaklar1 diyaloglar1 kaydedip portfolyo dosyalarina

eklemelerini istemek, onlarin zayif yanlarini kesfetmelerinin yaninda gelisimlerini gérmeleri

icin bir firsat yaratabilir (Cohen, 2014). Bu da onlarin “6z yeterlilik” becerilerini gelistirir
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(Geng, Kulusakli ve Aydin, 2016). Tiim bunlarla beraber konugma portfolyosuna eklenecek
gorevleri gerceklestirirken 6grenciler, isbirligine dayali bir ¢caligma ortamina sahip olur. Bu

durum da onlarin 6zerk 6grenenler olmasina katkida bulunabilir (Qamar, 2016).

Video ¢ekmelerinin istendigi konusma gorevlerinin, dgrencilerin konusma becerilerini
gelistirdigi alanyazindaki ¢caligmalarda gézlemlenmistir (Menggo, Basir ve Halum, 2022; Nova,
2017). Smif i¢inde verilen konusma gorevlerinin portfolyo dosyasina eklenmesi istenmeden
once dgrencilere hazirladiklar: diyaloglar1 arkadasiyla prova etme firsati sunarak, 6grencilere

verilen goreve “isinmalart i¢in” siire saglanabilecegi diisiiniilmektedir (Cohen, 2014: 311).

Aragtirma kapsaminda katilimcilara uygulanan sormacalarda, katilimcr 6grenciler ve
ogretim gorevlileri Ingilizce derslerinde “soz eylem 6gretimi icin ayrilan zaman ve ¢abanin
yeterli olmadigi” konusunda hemfikir olmuslardir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise kimi
ogrenciler s0z eylem yapilarina ders kitabinda yer verildigini, ancak siire sikintis1 ve miifredatin
yogunlugu sebebiyle bu yapilara ¢ok zaman ayrilmadigindan bahsetmislerdir. Dahasi, yari
yapilandirilmig goriigmelerde 6gretim gorevlilerine s6z eylem 6gretimini engelleyen etmenler
soruldugunda, 6gretim gorevlilerinin biiyiik bir kism1 “zaman sinir” yanitin1 vermislerdir. Bir
Ogretim gorevlisi, ana amaglarinin miifredati yetistirmek oldugunu belirtirken, zaman sinirinin
tizerinde olusturdugu baskidan séz etmistir. Bir 6gretim gorevlisi ise zaman sinir1 nedeniyle
“ders kitabindaki konusma boliimlerini atlamak zorunda kaldigini” belirtmistir. Bu durum
alandaki kullanimbilim Ogretimi ile ilgili 6gretmen goriiglerine yer verilen ¢aligmalarin
bulgulariyla uyumludur (bkz. Echeverria Castillo, 2009; Kanik ve Youbi, 2023). Tan ve
Farashaiyan (2016) ise Ingilizce 6gretmenlerinin kullanimbilim 6gretimi ile ilgili gériislerine
yer verdigi calismasinda, ders kitabinin igeriginin ¢ok genis olmasi ve bir donemde

bitirilmesinin zor olmasi nedeniyle ders kitabindaki kullanimbilim unsurlarin1 digarida
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biraktigin1 belirten 6gretmen goriislerine yer vermistir. Bu durum, miifredat ve ders kitab1

yogunlugunun 6gretmenler lizerinde uyguladigi baskiy1 géstermektedir.

Kanik ve Youbi (2023), ders kitaplari, zaman sinir1 ve simmava odakli miifredatin
ogretmenlerin kullanim bilim 6gretimi iizerinde etkili oldugunu belirtirken, bu durumun asil
nedeninin ise Ogretmen yetistirme programlarinda kullanimbilime yeterince Onem
verilmemesinden kaynaklandigini savunmustur. Lamri (2016) ise &gretmenlerin dilin
kullanimbilimsel unsurlara derslerinde yeterince yer vermemesinin farkli nedenlere

baglanabilecegini belirtmistir:

e Sinav odakli sistemler

e Siniflarin kalabalik olmas1 ve zaman sikintist

e Ogretmenlerin dilin hangi kullanimbilimsel unsurlarmimn gelistirilmesi gerektigi
konusunda kafa karigiklig1 yasamasi

e Kullanimbilim 6gretimi konusunda bilgi eksikligi

e Hedef kiiltiire iliskin bilgi eksikligi

Lamri (2016)’min goriislerine paralel sekilde, arastirmaya dahil edilen Ogretim
gorevlilerinin bilyiik bir kismi “Ggretmenin verdigi onem/6gretmen bilisi”’nin Ingilizce
siniflarinda s6z eylem 6gretimini engelledigini belirtmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
bir 6gretim gorevlisi 6gretmen konusma siiresinin baskinliginin bu durumun basat nedeni
oldugunu belirtmistir. Harmer (2000)’e gore “Ogrencileri konusturmak, o6grendikleri dili
kullanmalarin1 saglamak 6gretmenin isinin temel bir bilesenidir”. Bu anlamda 6grencileri
hedef yapilar1 kullanma imkanlar1 vermek, birbirleriyle konusmalari i¢in firsatlar yaratmak i¢in

ogretmen konusma siiresini sinirlandirmak gereklidir (Adriosh ve Osmana, 2022).
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Calismaya dahil edilen mezun katilimcilarin biiyiik bir kismi ise “dgrencilerin giidiilenme
eksikliginin Ingilizce derslerinde séz eylem égrenimini engelleyen baslica neden” oldugunu
belirtmiglerdir. Takahashi (2001), glidiilenmenin yabanci dilde kullanimbilim 6§reniminde
ogrencilerin hedef yapilan fark etme yetenegini etkileyen en giiclii bireysel faktorlerden biri
olarak gormiistiir. Ancak alanyazindaki giidiillenme ve kullanim bilim 6grenimi {lizerindeki
caligmalar ¢esitlilik gostermistir. Tajeddin ve Moghadam (2012), genel kullanimbilim 6grenimi
iizerindeki giidiilenmenin, istekte bulunma, reddetme ve Oziir dileme s6z eylemlerini
kullanabilme i¢in giidiilenme ve bu s6z eylemleri kullanabilme arasindaki iliskileri arastirdigi
caligmalarina 75 katilimciyr dahil ederek, bu katilimcilara iki kullanimbilim giidiilenmesi
sormacasi ve bir sdylem tamamlama gorevi uygulamislardir. Sonuglar, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen dgrencilerin Ingilizcenin kullanimbilimsel unsurlarini dgrenmeleri igin her
iki giidiilenme tiiriinden de yiiksek diizeyde bir giidiilenmeye sahip olmalar1 gerektigini ortaya
koyarken, s6z eylem kullanimina 6zgii giidiilenmenin, 6grencilerin s6z eylem tiretimini tahmin
etmede onemli bir rol oynadigi sonucuna varilmistir. Ancak genel kullanimbilim 6grenimi
iizerindeki giidiilenmesi yiiksek katilimcilarin mutlaka kullanimbilimsel unsurlar1 daha etkili
bir sekilde gerceklestirmedigi sonucuna varilmistir. Bu bulgu Takashi (2005)’in daha gii¢li
icsel veya iletisim odakli giidiilenmeye sahip Ogrencilerin hedef dilde kullanimbilimsel
unsurlar1 daha iyi liretebileceklerine dair bir garanti bulunmadigi sonucuna vardigi ¢alismasiyla

uyumludur.

Bir kisim &grenci ise, yart yapilandirilmig goériismelerin yapildig: tarihte uzaktan egitim
yapildig1 i¢in, soz eylemlere derslerde yer verilmediginden bahsetmislerdir. Kullanimbilimsel
unsurlarin yer aldigi girdiyi ¢evrimigi dil 6gretim miifredatina dahil etmek 6gretmenler i¢in
zorlayict olabilir. Bu nedenle 6gretmen tarafindan tercih edilmemis olabilir (Gonzalez-Lloret,
2020). Ancak girdi yalnizca ders siiresi boyunca degil, ayn1 zamanda ¢ok sayida ¢evrimigi

multimedya (YouTube, bloglar, podcastler vb.) araci yoluyla da gilivence altina alinip,
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isbirligine dayali gorevler yoluyla 6grencilerin hedef yapilar1 kullanabilecegi ¢ikti iiretme
firsatlar1 yaratilabilse de (Rodriguez-Salvador ve Castillo-Valdez, 2023); ogrencilere
uygulanan sormacalarda, Ogrencilerin belirtmek istedikleri baska hususlar soruldugunda
verdikleri yanitlarin ¢dziimlenmesi sonucunda, 6grencilerin “yiiz-yiize” egitimi Ingilizce

konugma becerisinin gelismesi adina tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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6. BOLUM

ONERILER

Bu béliimde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretmenlerine ve alanda calisan diger

uzmanlara yonelik 6neriler sunulduktan sonra ardil ¢alismalar i¢in 6nerilere yer verilecektir.

6.1. Yabana1 Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerine ve Alanda Calisan Diger Uzmanlara

Yonelik Oneriler

Bu tez c¢alismasinda, nitel ve nicel verilerin toplanmasi ve arastirma bulgularinin
yorumlanmasi sonucunda bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu ¢ikarimlar sonucunda yabanci

dil olarak Ingilizce 6gretmenlerine ve alanda galisan diger uzmanlara baz1 dneriler sunulabilir.

Yapilan sistematik derleme, alandaki arastirmacilarin yiirlitecegi yoOnlendirici s6z
eylemlerle ilgili yapilacak biitiinciil ¢aligmalara ihtiya¢ oldugunu isaret etmektedir. Bununla
birlikte aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin hedef dildeki yonlendirici sz
eylemlerin birbirini tekrar eden dar bir kapsami sundugu gézlemlenmistir. Yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarinda farkli s6z eylem yapilarina yer verilmesi dgrencilerin kullanim
edincini kazanmalari agisindan dnemlidir. Ogretmenlerin ders kitaplarini dgrencilere farkli soz
eylem yapilarint ¢esitli baglamlarda sunmasi i¢in uyarlamasi bir ¢oziim Onerisi olarak
sunulabilir (Cakmak, 2021). Ancak Ogretmenlerin mevcut is yiikleri goz oniine alindiginda
gercekei bir beklenti olmayabilir. Bunun yerine ders kitab1 tasarlayanlarin biitiince verilerinden
yaralanarak anadili konusucularin gercek yasam baglaminda kullandiklar1 s6z eylem yapilarini
ders kitaplarina yapisal odaktan ziyade iglevsel odakla dahil etmesi 6grencilerin s6z eylem
iiretimine katkida bulunabilir. Katilimcilarin yonlendirici s6z eylemlerin ders kitaplarinda

baslangi¢ diizeyinden itibaren, ¢esitli baglamlarda karsilikli etkilesim Ornekleri araciligiyla
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sunulabilecegine dair Onerileri, alanyazindaki ¢alismalar1 dogrulamaktadir. Bu nedenle bu
onerilerden ders kitab1 tasarlayicilar1 yararlanabilir. Bu sekilde, 6grencilerin baslangic
diizeyinden itibaren hedef yapilara ve islevlerine asina olup kullanimbilimsel farkindalik
kazanmas1 saglanabilece§i gibi, 6grencilerin ileri diizeylerde farkli baglamlardaki daha
karmasik so6z eylem yapilarmi daha kolay edinmeleri de saglanabilir. Ayrica, 6gretim
programina soz eylemlerin iletisimsel baglamlarda dahil edilmesi gerekir. Zira katilimcilar

ogretim programinda s6z eylemlere yeterince yer verilmediginden bahsetmislerdir.

Bu ¢alisma kapsamindaki bulgular, ders kitaplarinda s6z eylem yapilarinin belirtik ve
ortiik sekilde sunulabilecegini ortaya koymustur. Bu anlamda yabanc: dil olarak Ingilizce ders
kitaplarinda s6z eylemler belirtik ve Ortiik sekilde sunulabilir. Dahasi, katilimcilarin birbirinde
farkli goriisleri ve alanyazindaki farkli goriisler dogrultusunda, ders esnasinda Ingilizce
karsilikli konugma becerisinde “s6z eylemlerin dogrudan ve sezdirimsel 6gretiminin bir

birlesimi” (Chalak ve Abbasi, 2015) seklinde sunulabilecegi 6nerisinde bulunulabilir.

Katilimer 6grenci ve dgretim gorevlileri, soz eylem 6gretiminde gorsel-isitsel ders
araclarinin kullanimina yonelik olumlu bir tutum ortaya koymustur. Bununla beraber soz
konusu katilimci gruplari, s6z eylemlerle ilk olarak “anadili konusucularimin ikili
konusmalarmin yer aldigi videolarla” karsilagsmak istediklerini belirtmislerdir. Bu anlamda
yabanci dil olarak Ingilizce siniflarinda karsilikli etkilesimin gergeklestigi video, kisa film,
film, dizi ve tiim bu 6geleri iceren “Voscreen” vb. uygulamalar gibi gorsel isitsel ders araclari
derslerde siire ve miifredat dahilinde kullanilarak, gerekirse ders disi1 etkinlik olarak 6grencilere
sunulabilir. Bu yolla 6grenciler, kullanilan araglarla beraber 6zgiin dil kullanimina daha sik

maruz kalabilirler.

Katilimeilar, Ingilizce séz eylem o6gretiminin Al diizeyinden itibaren baslamasi

gerektigi yoniinde goriislerini ortaya koymuslardir. Karsilikli etkilesimde mesafe, kalip ifadeler
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ve sosyal statii gibi kullanimbilime ait en temel unsurlarin yabanci dil gegmisi veya diizeyi ne
olursa olsun herkes tarafindan anlasilabilecegi bicimde baslangi¢ diizeyindeki Ogrencilerin
yabanci dil olarak Ingilizce derslerine kullanimbilimsel unsurlar1 dahil etmek, 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekmede ve kullanimbilim farkindaligi konusunda etkili olabilir (Pomietlarz-
Yamasaki ve Haga, 2012). Bu anlamda Al diizeyindeki ders kitaplar1 ve miifredata soz

eylemler karsilikli etkilesim baglaminda dahil edilebilir.

Katilimer 6grenci ve Ogretim gorevlilerinin  biliyiik bir kismu  “ikili  konusma
etkinliklerinin”, “cesitli giic, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagli olarak sunulan ornek
durumlar iizerine yiiriitiilen sumf tartismalarinin” ve “bilgilendirici notlarin”, ingilizce s6z
eylem 6grenimine katkida bulundugu yanitini verirken, “daha fazla tartisma etkinligi”, “daha
fazla karsilikli konusma” ve “daha fazla grup etkinligi” istedikleri goriilmiistiir. Dahasi,
ogretim gorevlileri sormacalarda “rol oyunlarimin™ ve “biling arttirma gorevlerinin” de
Ingilizce s6z eylem dgrenimine katkida bulundugunu belirtmistir. Bu anlamda katilimcilarin
Iletisimei Yaklasimin ortaya attig1, bigime odaklanan (focus on form) bir dgretim ydntemini
tercih ettikleri sdylenebilir. Bu sebeple, yabanci dil olarak ingilizce siniflarinda s6z eylem
ogretiminde karsilikli etkilesimi 6n plana atan ikili konusma etkinlikleri, rol oyunlar1 gibi
etkinliklere yer verilmesi, Ogrencilerin hedef dil yapilarini kullanarak anlamli ¢iktilar

olusturmasina firsat verebilir.

Ogretmenlerin karsilikli konusma becerisini gelistirmek igin hedef sdz eylemlerin
islevlerinin fark edilmesini ve anlasilmasini saglamak i¢in, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak kaygi unsurunu azaltmak amaciyla 6grencileri giidiilemesi ve yonlendirmesi
gerektigi, katilimer goriigleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda, 6gretmenin sinif icerinde
iletisim odakli dogal bir ortam yaratmasi ve 6grencilere goreve ve isbirligine dayali goérevler

vererek Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi saglanabilir. Rol oyunlari, ikili
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tartisma etkinlikleri, proje Odevleri, konugsma gorevleri ve 6gretmen esliginde konusma
kuliipleri katilimc1 goriisleri ve alanyazindaki ¢caligmalardan da goriilebilecegi lizere sinif ici ve
dis1 etkilesimi miimkiin kilarak s6z eylem 6gretimini kolaylastirabilir. Ogretmenlerin tiim bu
hususlar gergeklestirmek i¢in alan bilgisine hakim olmasi ve tecriibe kazanmis olmasi gerekir
(Kanik ve Youbi, 2023). Bu nedenle Ingilizce 6gretmenligi lisans programlarinda kuramsal
boyutta kullanimbilim 6gretimi yer alsa da Ogretmen adaylarimin bu konuda eksikliklerini
gidermek icin smif icinde kullanabilecekleri teknikler konusunda ders igerikleri genisletilerek,
ogretmen adaylarinin kullanimbilim 6gretimi konusunda tecriibe kazanmalar1 saglanabilir.
Atay (2005), o6gretmen adaylarinin kullanimbilimsel gelenekler ve baglamlar hakkinda
bilinglerini artirmayr amaclayan kullanimbilim {izerine bir Ogretmen yetistirme kursu
onermektedir. Bunun yaninda O6gretmenlere kullanimbilim 6gretiminde, teknolojiden
yararlanarak yenilik¢i 6gretim tekniklerini derslerinde uygulayabilmeleri i¢in diizenli olarak
hizmetci egitimler verilebilir. Ogretmenler bu egitimlerden kazanacaklar1 bilgi birikimini hem
sinif ici etkinliklerle hem de simif disinda olusturacaklari konusma kuliibii gibi ortamlarda
ogrencilerine aktarma sansi bulabilirler. Konusma kuliipleri yoluyla katilimcilarin belirttigi,
Ingilizce karsilikl1 konusma becerisinde séz eylem 6gretimini engelleyen etmenlerden biri olan
zaman sinirinin olumsuz etkisi azaltilabilir. Bununla birlikte, 6grenme ortamlarinda 6gretmen
konusma siiresinin azaltilarak 6grencilere birbirleriyle etkilesimde bulunmalar1 i¢in imkan

verilmesi, zaman sinirinin olumsuz etkisini azaltilabilir.

Katilimceilarin goriisleri, sinav baskisinin 6grencilerin karsilikli konusma becerisinde
s0z eylem 6grenimini olumsuz etkiledigine isaret etmektedir. Bu duruma bir ¢6ziim 6nerisi
olarak, 6grencilerin gelisimine odaklanan alternatif degerlendirme yontemlerinden konusma
portfolyosu miifredata dahil edilerek kullanilabilir. Bu sayede ogrenciler, her an
notlandirilacaklarin1 diisiinmeyeceklerinden hedef dilde s6z eylemleri kullanarak konusmaya

kars1 olumsuz tutumlari olumluya doniisebilir. Ayrica portfolyo dosyasi i¢in verilen her bir
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gorevde Ogrenciler, sinif icinde ve siif disinda arkadaslariyla etkilesim halinde bulunarak,
hedef s6z eylemlerin alistirmasini yapabilir. Son olarak, portfolyo dosyasina ekledigi herhangi
bir gérevde basarisiz oldugunda, bir sonraki gérevde bu durumu telafi etme sans1 bulabilir. Bu
da ogrencilerin kendi 6z degerlendirmelerini yapabilmeleri ve gelisimlerini gorerek o6zerk

ogrenen olmalari acisindan faydali olabilir.

6.2. Ardil Calismalar icin Oneriler

Bu calismada, Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylem oOgretimi
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda ingilizce karsilikli konusma becerisinde séz
eylem Ogretimine yonelik bir model ortaya konulmus ve ornek bir {inite hazirlanmistir.
Olusturulan modele dahil edilen unsurlara ve aragtirma kapsaminda incelenen yonlendirici s6z
eylemlerin dahil edildigi 6rnek liniteye Boliim 4.4.3 ten ulasilabilir. Olusturulan 6rnek {initenin
uygulamasi zaman sinir1 nedeniyle yapilamamistir. Ancak séz konusu 6rnek iinite Ingilizce

hazirlik siniflarinda A1 diizeyindeki 6grencilere uygulanabilir.

Bir ardil ¢alisma olarak, deney ve kontrol gruplari olusturularak sunulan 6rnek iinitenin
etkililigi arastirilabilir. Bununla birlikte, hazirlanan 6rnek iinitenin her bir dersinde birer video
yer aldigindan, tersyiiz 6grenme gibi teknolojinin dahil edildigi farkli 6grenme ortamlarinda
sunulan modelin etkililigi deneysel arastirma desenleri kullanilarak ve On test son test

uygulanarak incelenebilir.

Baska bir ardil ¢alismada, Spoken BNC2014’ten farkl bir biitiince kullanilarak aragtirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki yapilarin bu calismada elde edilen verilerle uyumlu

olup olmadig1 incelenebilir.
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EKLER

EK 1- INCELENEN DERS KiTAPLARINDAKI YONLENDIRICi SOZ EYLEMLERIN

FREKANS DEGERLERI, KULLANIM SIKLIKLARI VE YUZDE ORANLARI

Asagidaki tablolarda (Tablo 51- 110), incelenen ders kitaplarindaki yonlendirici s6z
eylemlerine iliskin frekans degerleri, yonlendirici s6z eylemlerinin kullanim sikliklar1 ve yiizde

oranlar1 sunulmaktadir.

Tablo 51. “Language Hub” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 3 18,8 18,8 18,8
1,00 3 18,8 18,8 37,5
3,00 3 18,8 18,8 56,3
4,00 1 6,3 6,3 62,5
5,00 1 6,3 6,3 68,8
9,00 1 6,3 6,3 75,0
11,00 1 6,3 6,3 81,3
12,00 1 6,3 6,3 87,5
19,00 1 6,3 6,3 93,8
31,00 1 6,3 6,3 100,0
Toplam 16 100,0 100,0
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Tablo 52. “Language Hub” Kitabinda Oneride Bulunma S6z Eylemine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

I SUGGEST THAT /I ADVISE
YOU TO...

I RECOMMEND TO THAT
YOU...

TRY USING...

DONT’T TRY TO...

WHAT ABOUT / WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD / CAN/ MIGHT /
MAY...

SHOULD / OUGHT TO

NEED

IF I WERE YOU, I WOULD
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...

A GOOD IDEA WOULD BE /
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE
POSSIBILITY...

IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU ...

I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
OPTIONS THAT YOU

Toplam

KULLANIM SIKLIGI

3

12

31

19

11

103

332

YUZDE ORANI

2,92

2,92

2,92

4,85

8,73

11,65

30,1

18,45

10,67

3,88

0,97

0,97

0,97

100



Tablo 53. “Language Hub” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

% Gegerli % Yigilmah %
Gegerli ,00 8 40,0 40,0 40,0
1,00 5 25,0 25,0 65,0
2,00 1 5,0 5,0 70,0
3,00 1 5,0 5,0 75,0
4,00 1 5,0 5,0 80,0
9,00 2 10,0 10,0 90,0
22,00 1 5,0 5,0 95,0
1382,00 1 5,0 5,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

Tablo 54. “Language Hub” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR
IMPERATIVE

I WOULD LIKE Z

YOU HAVE TO DO Z
YOUDO Z

YOU ARE (NOT) TO DO Z
YOU MUST DO Z
ZMUSTDO YOUY

LET Z DO X

I WANT YOU TO DO Z

KULLANIM SIKLIGI

333

1382

22

YUZDE ORANI

96,24

1,54

0,28

0,63
0,63
0.20

0,07



GODOZ 1 0.07

I WANT YOU + 2 0,13
PREPOSITION

SEE THAT Y IS DONE 1 0,07
YOU HAD BETTER DO Z 1 0,07
Z MUST BE DONE - -
Z WILL BE DONE - -
Z 1S PROHIBITED TO DO Y 1 0,07
Z 1S DIRECTED TO DO X - -

X WILL BE REQUESTED TO - -
DOY

HERE BETTER BE X - -
I ORDER YOU TO DO Z - -

Toplam 1436 100

Tablo 55. “Language Hub” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 2 16,7 16,7 16,7
1,00 2 16,7 16,7 33,3
2,00 1 8,3 8,3 41,7
6,00 2 16,7 16,7 58,3
10,00 2 16,7 16,7 75,0
17,00 2 16,7 16,7 91,7
26,00 1 8,3 8,3 100,0
Toplam 12 100,0 100,0
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Tablo 56. “Language Hub” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

YOU HAVE TO/HAVE GOT
TO/MUST GIVE ME PEN...)
I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,
PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

MAY I BORROW YOUR
BOOK?

WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV
PLEASE?

HOW ABOUT LENDING
YOUR PEN?

I WOULD LIKE TO BORROW
YOUR BOOK.

I WISH

I WANT / NEED TO
BORROW YOUR BOOK.

I HAVE TO BE AT SCHOOL
IN AN HOUR.

Toplam

KULLANIM SIKLIGI

335

6

10

17

10

17

26

96

YUZDE ORANI

6,25

10,42

17,7

10,42

1,04

1,04

2,1

17,7

27,08

6,25

100



Tablo 57. “Language Hub” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 4 30,8 30,8 30,8
1,00 1 7,7 7,7 38,5
4,00 2 15,4 15,4 53,8
6,00 3 23,1 23,1 76,9
10,00 2 15,4 15,4 92,3
11,00 1 7,7 7,7 100,0
Toplam 13 100,0 100,0

Tablo 58. “Language Hub” Kitabinda “Uyarida Bulunma” Séz Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

DO X/DON’T DO X
IF YOU DO /DON’T DO X,

THENDOY

SHE WARNED US NOT TO...

BE CAREFUL / CAUTIOUS

TO/NOT TO DO X

DOING X...

YOU SHOULD / SHOULDN’T

DO X

KULLANIM SIKLIGI

336

11

10

YUZDE ORANI

18,97

17,24

1,7

10,3



YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X

YOU MUST DO X

YOU CAN DO X

YOU HAVE TO DO X

YOU NEED TO DO X

YOU MUSN’T

YOU HAD BETTER DO Z

Toplam

58

10,3

6,9
6,9
10,3

17,24

100

Tablo 59. “Language Hub” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %
Gegerli 3,00 1 33,3 33,3 33,3
6,00 1 33,3 33,3 66,7
10,00 1 33,3 33,3 100,0
Toplam 3 100,0 100,0

Tablo 60. “Language Hub” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

DON’T...

BE + NOT + TO + INFINITIVE
MUST NOT (THE STAFF
MUSN’T TALK WHILE
WORKING)

MUSN’T/ BE ALLOWED TO

KULLANIM SIKLIGI

337

6

YUZDE ORANI

31,58

15,78



CAN NOT / SHALL NOT

I FORBID YOU.../I PROHIBIT
NO ENTRY

NO PLAYING LOUD MUSIC

Toplam

10

19

52,649

100

Tablo 61. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 5 31,3 31,3 31,3
1,00 2 12,5 12,5 43,8
2,00 2 12,5 12,5 56,3
5,00 1 6,3 6,3 62,5
8,00 1 6,3 6,3 68,8
9,00 1 6,3 6,3 75,0
13,00 1 6,3 6,3 81,3
15,00 1 6,3 6,3 87,5
22,00 1 6,3 6,3 93,8
77,00 1 6,3 6,3 100,0
Toplam 16 100,0 100,0

Tablo 62. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z

Eylemlerine iliskin Bulgular

338



TEMEL YAPILAR

I SUGGEST THAT /I ADVISE
YOU TO...

I RECOMMEND TO THAT
YOU...

TRY USING...

DONT’T TRY TO...

WHAT ABOUT / WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD / CAN/ MIGHT /
MAY...

SHOULD / OUGHT TO

NEED

IF I WERE YOU, I WOULD...
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...

A GOOD IDEA WOULD BE /
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE
POSSIBILITY...

IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU ...

I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
OPTIONS THAT YOU

Toplam

KULLANIM SIKLIGI

5

13

77

22

15

155

339

YUZDE ORANI

3,22

8,39
5,81

1,29

5,16

49,68

14,20

9,68

0.64

0.64

1,29

100



Tablo 63. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimalh %

Gegerli ,00 10 50,0 50,0 50,0
1,00 4 20,0 20,0 70,0
2,00 3 15,0 15,0 85,0
4,00 1 5,0 5,0 90,0
6,00 1 5,0 5,0 95,0
1032,00 1 5,0 5,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

Tablo 64. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z

Eylemlerine Iligkin Bulgular

TEMEL YAPILAR
IMPERATIVE

I WOULD LIKE Z

YOU HAVE TO DO Z
YOU DO Z

YOU ARE (NOT) TO DO Z
YOU MUST DO Z
ZMUSTDO YOU Y

LET Z DO X

I WANT YOU TO DO Z

GODOZ

340

KULLANIM SIKLIGI

1032

YUZDE ORANI

98,1

0,19

0,095

0,095

0.38

0.57



I WANT YOU + PREPOSITION
SEE THAT Y IS DONE

YOU HAD BETTER DO Z

Z MUST BE DONE

Z WILL BE DONE

Z 1S PROHIBITED TODO Y

Z 1S DIRECTED TO DO X

X WILL BE REQUESTED TO
DOY

HERE BETTER BE X

I ORDER YOU TO DO Z

Toplam

1052

0,095
0,19
0,095

0,19

100

Tablo 65. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” Séz

Eylemlerinin Frekans Degerleri

341

f % Gegerli % Yigiimalh %
Gegerli ,00 16,7 16,7 16,7
1,00 8,3 8,3 25,0
2,00 8,3 8,3 33,3
4,00 8,3 8,3 41,7
5,00 33,3 33,3 75,0
8,00 8,3 8,3 83,3
17,00 8,3 8,3 91,7
19,00 8,3 8,3 100,0




Toplam

100,0

100,0

Tablo 66. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z

Eylemlerine Iligkin Bulgular

TEMEL YAPILAR

YOU HAVE TO/HAVE GOT
TO/MUST GIVE ME PEN.

I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,
PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME YOUR
PEN?

MAY I BORROW YOUR
BOOK?

WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV
PLEASE?

HOW ABOUT LENDING
YOUR PEN?

I WOULD LIKE TO BORROW
YOUR BOOK.

I WISH

I WANT / NEED TO BORROW

YOUR BOOK.

KULLANIM SIKLIGI

342

5

17

19

YUZDE ORANI

7,04

7,04

23,94

1,4

2,81

5,63

7,04

7,04

26,78



I HAVE TO BE AT SCHOOL 8 11,28
IN AN HOUR.

Toplam 71 100

Tablo 67. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimah %
Gegerli ,00 8 57,1 61,5 61,5
2,00 1 7,1 7.7 69,2
3,00 1 7.1 7.7 76,9
4,00 2 14,3 15,4 92,3
6,00 1 7.1 7.7 100,0
Total 13 92,9 100,0
1 7.1
Toplam 14 100,0

Tablo 68. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z

Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI

DO X/DON’T DO X 4 21,05

343




IF YOU DO /DON’T DO X,
THEN DO Y.

SHE WARNED US NOT TO...
BE CAREFUL/ CAUTIOUS TO
/NOT TODO X

DOING X

YOU SHOULD / SHOULDN’T
X

YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X

YOU MUST DO X

YOU CAN DO X

YOU HAVE TO DO X

YOU NEED TO DO X

YOU MUSN’T

YOU HAD BETTER DO Z

Toplam

23

31,6

10,52

15,78

21,05

100

Tablo 69. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

344

f % Gegerli % Yigilmah %
Gegerli ,00 4 44 .4 44,4 44 .4
1,00 1 11,1 11,1 55,6
2,00 1 11,1 11,1 66,7
8,00 1 11,1 11,1 77,8
16,00 1 11,1 11,1 88,9




28,00 1 1.1 1.1 100,0

Toplam 9 100,0 100,0

Tablo 70. “Q Skills for Success 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z

Eylemlerine Iligkin Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
8 29,62
DON’T...
BE + NOT + TO + INFINITIVE
HE IS NOT TO COME
BEFORE EIGHT
2 7,4

MUST NOT (THE STAFF
MUSN’T TALK WHILE
WORKING)

1 3,73
MUSN’T/ BE ALLOWED TO

16 59,25
CAN NOT / SHALL NOT

I FORBID YOU.../I PROHIBIT

NO ENTRY
NO PLAYING LOUD MUSIC - -

Toplam 28 100

345



Tablo 71. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda

“Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimal %

Gegerli ,00 7 43,8 43,8 43,8
1,00 2 12,5 12,5 56,3
2,00 1 6,3 6,3 62,5
4,00 1 6,3 6,3 68,8
8,00 1 6,3 6,3 75,0
11,00 1 6,3 6,3 81,3
15,00 1 6,3 6,3 87,5
21,00 1 6,3 6,3 93,8
53,00 1 6,3 6,3 100,0
Toplam 16 100,0 100,0

Tablo 72. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Oneride

Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

I SUGGEST THAT /1 ADVISE

YOU TO...

I RECOMMEND TO THAT

YOU...

TRY USING...

KULLANIM SIKLIGI

346

YUZDE ORANI

6,9



DONT’T TRY TO... - -

WHAT ABOUT / WHY DON’T

2 1,72
YOU...?
LET’S 4 3,44
YOU COULD / CAN/ MIGHT /
53 45,69
MAY
SHOULD / OUGHT TO 15 12,93
NEED 11 9,48
IF I WERE YOU, I WOULD... - -
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...
A GOOD IDEA WOULD BE /
21 18,1
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE
1 0,87
POSSIBILITY...
IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU ...
I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
1 0,87
OPTIONS THAT YOU
Toplam 116 100

Tablo 73. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Emretme” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 16 80,0 80,0 80,0

347



1,00 1 5,0 5,0 85,0
2,00 1 5,0 5,0 90,0
4,00 1 5,0 5,0 95,0
1011,00 1 5,0 5,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

Tablo 74. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Emretme” S6z

Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
IMPERATIVE 1011 99,32
I WOULD LIKE Z - -
YOU HAVE TO DO Z 1 0,098
YOUDO Z - -
YOU ARE (NOT) TO DO Z - -
YOU MUST DO Z 4 0,392
ZMUSTDO YOUY - -
LET Z DO X - -
I WANT YOU TO DO Z - -
GODO Z - -
I WANT YOU + - -
PREPOSITION

SEE THAT Y IS DONE - -
YOU HAD BETTER DO Z - -
Z MUST BE DONE - -
Z WILL BE DONE - -

Z 1S PROHIBITED TODO Y - -

348



Z 1S DIRECTED TO DO X

X WILL BE REQUESTED TO
DOY

HERE BETTER BE X

I ORDER YOU TO DO Z

Toplam

1018

0,19

100

Tablo 75. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Istekte

Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimalh %

Gegerli ,00 2 16,7 16,7 16,7
1,00 3 25,0 25,0 41,7
2,00 2 16,7 16,7 58,3
3,00 1 8,3 8,3 66,7
4,00 2 16,7 16,7 83,3
6,00 2 16,7 16,7 100,0
Toplam 12 100,0 100,0

Tablo 76. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda Istekte

Bulunma Séz Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

YOU HAVE TO/HAVE GOT

TO/MUST GIVE ME PEN.

KULLANIM SIKLIGI

349

YUZDE ORANI

6,7



I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,
PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

MAY I BORROW YOUR
BOOK?

WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV
PLEASE?

HOW ABOUT LENDING
YOUR PEN?

I WOULD LIKE TO BORROW
YOUR BOOK.

I WISH

I WANT / NEED TO BORROW
YOUR BOOK.

I HAVE TO BE AT SCHOOL
IN AN HOUR.

Toplam

Tablo 77. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Uyarida

Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

30

%

Gegerli %

Yigiimal %

350

20

33

13,33

33

6,7

10

20

13,33

33

100



Gegerli ,00

2,00

3,00

4,00

6,00

7,00

8,00

Toplam

13

38,5

15,4

7,7

15,4

7.7

7.7

7.7

100,0

38,5

15,4

7,7

15,4

7,7

7,7

7,7

100,0

38,5

53,8

61,5

76,9

84,6

92,3

100,0

Tablo 78. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Uyarida

Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

DO X /DON’T DO X
IF YOU DO / DON’T DO X,
THEN DO Y

SHE WARNED US NOT
TO...)

BE CAREFUL / CAUTIOUS
TO /NOT TO DO X

DOING X

YOU SHOULD / SHOULDN’T

DO X

351

KULLANIM SIKLIGI

YUZDE ORANI

22,22

19,44

8,33



YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X

YOU MUST DO X

YOU CAN DO X

YOU HAVE TO DO X

YOU NEED TO DO X

YOU MUSN’T

YOU HAD BETTER DO Z

Toplam

36

11,11
16,67
5,56

11,11

5,56

100

Tablo 79. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Yasaklama”

S6z Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %
Gegerli ,00 6 75,0 75,0 75,0
2,00 1 12,5 12,5 87,5
3,00 1 12,5 12,5 100,0
Toplam 8 100,0 100,0

Tablo 80. “Pathways 2 Listening, Speaking and Critical Thinking” Kitabinda “Yasaklama”

S6z Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

DON’T

BE + NOT + TO + INFINITIVE
(HE IS NOT TO COME

BEFORE EIGHT)

KULLANIM SIKLIGI

352

2

YUZDE ORANI

40



MUST NOT (THE STAFF - -
MUSN’T TALK WHILE

WORKING)

MUSN’T /BE ALLOWED TO - -
CAN NOT / SHALL NOT 3 60
I FORBID YOU.../1 - -
PROHIBIT

NO ENTRY - -
NO PLAYING LOUD MUSIC - -

Toplam 5 100

Tablo 81. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerinin

Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimalh %
Gegerli ,00 3 18,8 18,8 18,8
2,00 2 12,5 12,5 31,3
3,00 2 12,5 12,5 43,8
4,00 2 12,5 12,5 56,3
6,00 1 6,3 6,3 62,5
7,00 1 6,3 6,3 68,8
13,00 1 6,3 6,3 75,0
26,00 1 6,3 6,3 81,3
40,00 1 6,3 6,3 87,5
56,00 1 6,3 6,3 93,8

353



165,00 1

Toplam 16

6,3

100,0

6,3

100,0

100,0

Tablo 82. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine

Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

I SUGGEST THAT /I ADVISE
YOU TO...

I RECOMMEND TO THAT
YOU...

TRY USING...

DONT’T TRY TO...

WHAT ABOUT / WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD / CAN/ MIGHT /
MAY...

SHOULD / OUGHT TO

NEED

IF I WERE YOU, I WOULD...
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...

A GOOD IDEA WOULD BE /
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE

POSSIBILITY...

KULLANIM SIKLIGI

354

40

13

165

56

26

YUZDE ORANI

1,208

1,812

12,09

2,11

1,20

3,93

49,86

16,91
7,86

0.906

0.906

0,604

0,604



IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU...

I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
OPTIONS THAT YOU...

Toplam 331 100

Tablo 83. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 15 75,0 75,0 75,0
1,00 1 5,0 5,0 80,0
2,00 1 5,0 5,0 85,0
10,00 1 5,0 5,0 90,0
16,00 1 5,0 5,0 95,0
761,00 1 5,0 5,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

Tablo 84. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Emretme” Séz Eylemlerine Iliskin

Bulgular
TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
IMPERATIVE 761 96,32
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I WOULD LIKE Z

YOU HAVE TO DO Z

YOU DO Z

YOU ARE (NOT) TO DO Z
YOU MUST DO Z

ZMUSTDO YOUY

LET Z DO X

I WANT YOU TO DO Z
GODOZ

I WANT YOU + PREPOSITION
SEE THAT Y IS DONE

YOU HAD BETTER DO Z

Z MUST BE DONE

Z WILL BE DONE

Z 1S PROHIBITED TODO Y

Z IS DIRECTED TO DO X

X WILL BE REQUESTED TO
DOY

HERE BETTER BE X

I ORDER YOU TO DO Z

Toplam

Tablo 85. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” Sz

Eylemlerinin Frekans Degerleri

10

790

356

f % Gegerli % Yigilmah %
|Gecerli ,00 2 16,7 16,7 16,7
1,00 1 8,3 8,3 25,0

1,27

0,25

2,03

100



2,00

3,00

4,00

5,00

13,00

26,00

30,00

53,00

Toplam

12

8,3

8,3

16,7

8,3

8,3

8,3

8,3

8,3

100,0

8,3

8,3

16,7

8,3

8,3

8,3

8,3

8,3

100,0

33,3

41,7

58,3

66,7

75,0

83,3

91,7

100,0

Tablo 86. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Istekte Bulunma” Séz Eylemlerine

[liskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

YOU HAVE TO/HAVE GOT

TO/MUST GIVE ME PEN...

I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,

PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME

YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME

YOUR PEN?
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KULLANIM SIKLIGI

13

26

30

YUZDE ORANI

2,84

9,22

2,12

18,44

21,28



MAY I BORROW YOUR
BOOK?
WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV - )
PLEASE?
HOW ABOUT LENDING

4 2,84
YOUR PEN?
I WOULD LIKE TO BORROW

1 0,71
YOUR BOOK.
I WISH 2 1,42
I WANT / NEED TO BORROW

53 37,58

YOUR BOOK.
I HAVE TO BE AT SCHOOL

5 3,55
IN AN HOUR.

Toplam 103 100

Tablo 87. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin

Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %
Gegerli ,00 6 46,2 46,2 46,2
1,00 2 15,4 15,4 61,5
2,00 1 7,7 7,7 69,2
4,00 1 7,7 7,7 76,9
7,00 1 7,7 7,7 84,6
10,00 1 7,7 7,7 92,3

358



13,00 1

Toplam 13

7,7

100,0

7,7

100,0

100,0

Tablo 88. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerine

Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR

DO X/DON’T DO X

IF YOU DO /DON’T DO X,
THENDOY

SHE WARNED US NOT TO...
BE CAREFUL / CAUTIOUS
TO /NOT TO DO X

DOING X

YOU SHOULD / SHOULDN’T
X

YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X

YOU MUST DO X

YOU CAN DO X

YOU HAVE TO DO X

YOU NEED TO DO X

YOU MUSN’T

YOU HAD BETTER DO Z

Toplam

KULLANIM SIKLIGI

13

38

359

YUZDE ORANI

34,21

2,63

2,63

5,27

10,52

18,42

26,32

100



Tablo 89. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin

Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigiimal %

—_

Gecerli 9,00 100,0 100,0 100,0

Tablo 90. “Skillful 2 Listening & Speaking” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin

Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI

DON’T... } }
BE + NOT + TO + INFINITIVE

(HE IS NOT TO COME - -
BEFORE EIGHT)

MUST NOT (THE STAFF

MUSN’T TALK WHILE - =

WORKING)
MUSN’T /BE ALLOWED TO - -
CAN NOT / SHALL NOT 9 100
1 FORBID YOU.../I PROHIBIT - -
NO ENTRY - -

NO PLAYING LOUD MUSIC ) )

Toplam 9 100
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Tablo 91. “English File Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z

Eylemlerinin Frekans Degerleri

f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli  ,00 6 37,5 37,5 37,5
2,00 1 6,3 6,3 43,8
4,00 2 12,5 12,5 56,3
5,00 3 18,8 18,8 75,0
9,00 1 6,3 6,3 81,3
12,00 1 6,3 6,3 87,5
22,00 1 6,3 6,3 93,8
29,00 1 6,3 6,3 100,0
Toplam 16 100,0 100,0

Tablo 92. “English File Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin

Bulgular
TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
I SUGGEST THAT /1 ADVISE
4 4,12

YOU TO...
I RECOMMEND TO THAT
YOU... - )
TRY USING... 5 5,16

DONT’T TRY TO... 5 5,16

361



WHAT ABOUT / WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD / CAN/ MIGHT /
MAY

SHOULD / OUGHT TO)
NEED

IF I WERE YOU, I WOULD...
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...

A GOOD IDEA WOULD BE /
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE
POSSIBILITY...

IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU ...

I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
OPTIONS THAT YOU...

Toplam

Tablo 93. “English File Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans

29

22

12

97

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %
Gegerli ,00 17 85,0 85,0 85,0
2,00 1 5,0 5,0 90,0
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5,16

4,12

29,89

22,68
9,27

12,37

2,07

100



4,00 1 5,0 5,0 95,0

1020,00 1 5,0 5,0 100,0

Toplam 20 100,0 100,0

Tablo 94. “English File Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
IMPERATIVE 1020 99,42
I WOULD LIKE Z 2 0,19
YOU HAVE TO DO Z 4 0,39
YOUDO Z . -
YOU ARE (NOT) TO DO Z - -
YOU MUST DO Z - -
ZMUSTDO YOU Y - -
LET Z DO X - -
I WANT YOU TO DO Z - -
GODO Z - -
I WANT YOU + PREPOSITION - -
SEE THAT Y IS DONE - -
YOU HAD BETTER DO Z - -
Z MUST BE DONE - -
Z WILL BE DONE - -
Z 1S PROHIBITED TO DO Y - -
Z 1S DIRECTED TO DO X - -
X WILL BE REQUESTED TO

DOY

HERE BETTER BE X - -
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I ORDER YOU TO DO Z

Toplam

Tablo 95. “English File Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin

Frekans Degerleri

1026

% Gegerli % Yigiimalh %
Gegerli ,00 1 8.3 8.3 8.3

1,00

1 8,3 8,3 16,7
2,00

4 33,3 33,3 50,0
3,00

1 8,3 8,3 58,3
4,00

1 8,3 8,3 66,7
10,00

1 8,3 8,3 75,0
16,00

2 16,7 16,7 91,7
45,00 1 8,3 8,3 100,0
Toplam 12 100,0 100,0
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Tablo 96. “English File Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” Séz Eylemlerine iliskin

Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI

YOU HAVE TO/HAVE GOT
TO/MUST GIVE ME PEN.

I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,
PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

MAY I BORROW YOUR
BOOK?

WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV
PLEASE?

HOW ABOUT LENDING
YOUR PEN?

I WOULD LIKE TO BORROW

YOUR BOOK.

365

10

16

16

YUZDE ORANI

9,70

1,95

3,88

15,53

0,97

1,95

1,95

15,53



I WISH

I WANT / NEED TO BORROW
YOUR BOOK.

I HAVE TO BE AT SCHOOL
IN AN HOUR.

Toplam

Tablo 97.“English File Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin

Frekans Degerleri

45

103

f % Gegerli % Yigiimalh %
Gegerli ,00

5 38,5 38,5 38,5
1,00 3 23,1 23,1 61,5
3,00 2 15,4 15,4 76,9
4,00 1 7,7 7,7 84,6
13,00 1 7,7 7,7 92,3
15,00 1 7,7 7,7 100,0
Toplam 13 100,0 100,0
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1,95

43,68

2,91

100



Tablo 98. “English File Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin

Bulgular
TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
DO X/DON’T DO X 15 36,59

IF YOU DO /DON’T DO X,

3 7,32
THEN DO Y
SHE WARNED US NOT TO... - =
BE CAREFUL / CAUTIOUS

1 2,44
TO /NOT TO DO X
DOING X 1 2,44
YOU SHOULD / SHOULDN’T

1 2,44
X
YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X
YOU MUST DO X 13 31,7
YOU CAN DO X 3 7,32
YOU HAVE TO DO X 4 9,75
YOU NEED TO DO X - -
YOU MUSN’T - -
YOU HAD BETTER DO Z - -
Toplam 41 100

Tablo 99. “English File Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri

f % Gegerli % Yigiimalh %

Gecerli ,00 5 62,5 62,5 62,5

367



3,00 1 12,5

4,00 1 12,5
5,00 1 12,5
Toplam 8 100,0

12,5

12,5

12,5

100,0

75,0

87,5

100,0

Tablo 100. “English File Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerine Iliskin

Bulgular

TEMEL YAPILAR

DON’T

KULLANIM

SIKLIGI

BE + NOT + TO + INFINITIVE (HE IS NOT TO COME BEFORE EIGHT)

MUST NOT (THE STAFF MUSN’T TALK WHILE WORKING)

MUSN’T/ BE ALLOWED TO

CAN NOT / SHALL NOT

I FORBID YOU.../I PROHIBIT

NO ENTRY

NO PLAYING LOUD MUSIC

Toplam

368

12

YUZDE

ORANI

33,3

25

41,67

100



Tablo 101. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” Séz Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 5 31,3 31,3 31,3
1,00 2 12,5 12,5 43,8
2,00 1 6,3 6,3 50,0
3,00 1 6,3 6,3 56,3
6,00 1 6,3 6,3 62,5
8,00 2 12,5 12,5 75,0
10,00 1 6,3 6,3 81,3
11,00 1 6,3 6,3 87,5
19,00 1 6,3 6,3 93,8
20,00 1 6,3 6,3 100,0
Toplam 16 100,0 100,0

Tablo 102. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Oneride Bulunma” S6z Eylemlerine Iliskin

Bulgular

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
I SUGGEST THAT /I ADVISE

10 11,23
YOU TO...
I RECOMMEND TO THAT
YOU...

TRY USING... 8 8,99
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DONT’T TRY TO...

WHAT ABOUT / WHY DON’T
YOU...?

LET’S

YOU COULD / CAN/ MIGHT /
MAY

SHOULD / OUGHT TO
NEED

IF I WERE YOU, I WOULD...
ONE THING WOULD BE .../
IT WOULD BE NICE IF...

A GOOD IDEA WOULD BE /
IT MIGHT BE BETTER TO...
HERE IS / ARE ONE
POSSIBILITY...

IT WOULD BE HELPFUL IF
YOU ...

I HAVE HEARD THAT IT
MIGHT BE BETTER...
THERE ARE A LOT OF
OPTIONS THAT YOU...

Toplam

Tablo 103. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri

19

20

11

89

%

Gegerli %

Yigiimalh %

Gegerli ,00 13

65,0

65,0

370

65,0

3,38

8,99

21,34

22,48
12,36

6,75

2,24

100



1,00

2,00

3,00

4,00

1389,00

Toplam

20

15,0

5,0

5,0

5,0

5,0

100,0

15,0

5,0

5,0

5,0

5,0

100,0

80,0

85,0

90,0

95,0

100,0

Tablo 104. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Emretme” S6z Eylemlerine Iliskin Bulgular

TEMEL YAPILAR
IMPERATIVE

I WOULD LIKE Z

YOU HAVE TO DO Z
YOUDO Z

YOU ARE (NOT) TO DO Z
YOU MUST DO Z
ZMUSTDO YOUY

LET Z DO X

I WANT YOU TO DO Z
GODOZ

I WANT YOU +
PREPOSITION

SEE THAT Y IS DONE
YOU HAD BETTER DO Z
Z MUST BE DONE

Z WILL BE DONE

Z 1S PROHIBITED TODO Y

KULLANIM SIKLIGI

371

1389

YUZDE ORANI

99,16

0,07

0,14

0,07

0,28

0,21



Z 1S DIRECTED TO DO X - -

X WILL BE REQUESTED TO

1 0,07
DOY
HERE BETTER BE X - -
I ORDER YOU TO DO Z - -
Toplam 1401 100

Tablo 105. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigilmah %

Gegerli ,00 4 33,3 33,3 33,3
3,00 1 8,3 8,3 41,7
5,00 1 8,3 8,3 50,0
6,00 1 8,3 8,3 58,3
8,00 1 8,3 8,3 66,7
12,00 1 8,3 8,3 75,0
16,00 1 8,3 8,3 83,3
21,00 1 8,3 8,3 91,7
24,00 1 8,3 8,3 100,0
Toplam 12 100,0 100,0

Tablo 106. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Istekte Bulunma” Séz Eylemlerine iligkin

Bulgular

372



TEMEL YAPILAR

YOU HAVE TO/HAVE GOT
TO/MUST GIVE ME PEN.

I WOULD LIKE TO ASK YOU
GIVE ME YOUR PEN.

GIVE ME YOUR PEN,
PLEASE.

CAN/COULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

WOULD YOU GIVE ME
YOUR PEN?

MAY I BORROVW YOUR
BOOK?

WOULD YOU MIND
TURNING DOWN THE TV
PLEASE?

HOW ABOUT LENDING
YOUR PEN?

I WOULD LIKE TO BORROW
YOUR BOOK.

I WISH

I WANT / NEED TO BORROW
YOUR BOOK.

I HAVE TO BE AT SCHOOL
IN AN HOUR.

Toplam

KULLANIM SIKLIGI

12

16

21

24

95

373

YUZDE ORANI

12,63

16,85

6,31

22,1

8,42

5,27

7,04

25,27

3,15

100



Tablo 107.“Speakout Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigiimal %

Gegerli ,00 3 23,1 23,1 23,1
1,00 1 7,7 7,7 30,8
3,00 1 7,7 7,7 38,5
4,00 1 7,7 7,7 46,2
5,00 1 7,7 7,7 53,8
6,00 2 15,4 15,4 69,2
9,00 1 7,7 7,7 76,9
25,00 1 7,7 7,7 84,6
28,00 1 7,7 7,7 92,3
36,00 1 7,7 7,7 100,0
Toplam 13 100,0 100,0

Tablo 108. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Uyarida Bulunma” Séz Eylemlerine Iliskin

Bulgular
TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
DO X /DON’T DO X) 36 29,27

374



IF YOU DO /DON’T DO X,

25 20,32
THENDOY
SHE WARNED US NOT TO... 1 0,81
BE CAREFUL / CAUTIOUS

5 4,06

TO /NOT TO DO X
DOING X - -
YOU SHOULD / SHOULDN’T

28 22,77
X
YOU WANT /DON’T WANT
TO DO X
YOU MUST DO X 4 3,25
YOU CAN DO X 3 2,43
YOU HAVE TO DO X 9 7,32
YOU NEED TO DO X 6 4,88
YOU MUSN’T - -
YOU HAD BETTER DO Z 6 4,88
Toplam 123 100

Tablo 109. “Speakout Intermediate” Kitabinda “Yasaklama” S6z Eylemlerinin Frekans

Degerleri
f % Gegerli % Yigiimalh %
Gegerli ,00 3 37,5 37,5 37,5
1,00 2 25,0 25,0 62,5
2,00 1 12,5 12,5 75,0
3,00 1 12,5 12,5 87,5

375



17,00 1 12,5 12,5 100,0

Toplam 8 100,0 100,0

Tablo 110. “Speakout Intermediate” Kitabinda Yasaklama Séz Eylemlerine Iliskin Bulgula

TEMEL YAPILAR KULLANIM SIKLIGI YUZDE ORANI
DON’T 17 70,84
BE + NOT + TO + INFINITIVE

(HE IS NOT TO COME - -
BEFORE EIGHT)

MUST NOT (THE STAFF

MUSN’T TALK WHILE 3 12,5
WORKING)

MUSN’T/ BE ALLOWED TO 5 -
CAN NOT / SHALL NOT 1 4,16

I FORBID YOU.../I PROHIBIT - -

NO ENTRY 2 8,34
NO PLAYING LOUD MUSIC 1 4,16
Toplam 24 100
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EK 2- INCELENEN DERS KiTAPLARINDA SOZ EYLEM OGRETIMINE iLiSKIN

GORUNUM

a) “Language Hub” Kitabinda istekte Bulunma S6z Eylemlerinin Belirtik Sunulusu

0.2 Hopes and wishes

wish + past simple

wish + past imagining a different past situation (unreal past)
perfect
wish + could imagining an unlikely future possibility (unlikely future)

hope (that) +
present simple/
continuous

We can use wish to talk about ourselves or other people.
I wish I had more friends. / I wish Savah had mare
friends. / Sarah wishes her brother had maore friends.
*  We usually use were instead of was after | wish or He/She wishes.
I wish I were better arganised.
* We use wish + could to talk about something that we want to
be different in the future. However, by using could, we express
a belief that our wish probably won't come true.
I wish I could treat myself to a holiday. (= I know
that I wont be able to do this because I dont have the
maney, time, etc.)

Sekil 26. Language Hub, sayfa 140

imagining a different present situation (unreal present)

imagining a likely future possibility (likely future)

I wish she were more organised.

I wish | weren‘t so hungry!

He wishes he knew the answer.

We wish our son had won the race.

They wish they hadn't eaten so much.

I wish | could stop drinking coffce.

I hope that you enjoy yourself tomorrow.

| hope that you are enjoying yourself on holiday!
We hope that she doesn’t make the wrong decision.

« Although hope refers to the future, it is followed by a verb
in the present tense. You can include the word that, but it is
usually omitted.

I hope (that) the snacks arent too salty.
We hape (that) the fast food restaurant is gpen
tomaorrow.

= We use the negative for the verb which follows wish or hope.
I hope it doeswt rain tamorrow,

NOT -don't-hope it rains.
I wish I hadn't spent s0 much money.
NOT F-dont-wish-I-had-spent-so-much-money.

b) “Language Hub” Kitabinda Oneride Bulunma S6z eylemlerinin Belirtik Sunulusu

Making suggestions
A Match the two halves of the extracts from the video.

Making a suggestion

Have you tried — s
What about e
The best thing might be

If | were you, I'd
Why don't we
We could

o w b W N -

B Complete the phrases in the table.

fe MW L ECJE ML UTL EFIC VIUUTIVIAZ JUT FLLIVE LU JLFLA. 71C CAVLZ

an oo

nave seevt L.

cook something delicious.

take some time to think about it.

talking to him about it?

put on some whipped cream and sprinkles?
sending a text or an email or something?

-

to just ask him if he got the letter.

Saying yes to a suggestion

No, | . I don't know what to say. That's a good _ =
No, that wouldn't .To say what? It's worth a
That's a idea. I'm already really embarrassed. Good
C ® Watch the second part of the video and check your answers to Exercises A and B. -

Sekil 27. Language Hub, sayfa 82
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¢) “Q SKkills for Success Listening&Speaking” Kitabinda Istekte Bulunma Séz

Eylemlerinin Ortiik Sunulusu

SPEAKING SKILL Leading a group discussion

When discussing a topic in a group, it is important to choose one person to
lead the discussion. The role of the leader is to guide the flow of the discussion.
The leader:

« starts the discussion,

» gets comments from the members of the group,
* keeps the discussion on topic, and

* ends the discussion.

Here are some phrases you can use when you are leading a discussion.

Starting the discussion
[ Today we’re going to discuss .. . Our topic today is. ..

Getting comments from different people

What do you think, Reza? Lin, what’s your opinion?
Do you have anything to add, Jon?

Keeping on topic
C Sorry, but can we keep to the topic?  Let’s get back on topic.

Ending the discussion

[ That’s all we have time for today. To sum up, then, . .. (summarize)

Sekil 28. O Skills for Success 2 Listening&Speaking, sayfa 143

d) “Q Skills for Success 2 Listening&Speaking” Kitabinda Oneride Bulunma Soz

Eylemlerinin Belirtik Olarak Sunulusu

SPEAKING SKILL Giving advice

The words should, shouldn’t, and ought to are used to give advice. Listen to these
sentences.

According to the teacher, we should remember that food customs change.
He shouldn’t drink a lot of soda.
They ought to eat more fish.

You can sound more polite by starting a sentence with perhaps.
C Perhaps you should eat more fruit and vegetables.

You can give stronger advice by adding really.

L You really ought to eat more fruit and vegetables.

Sekil 29. O Skills for Success 2 Listening&Speaking , sayfa 46
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e) “Pathways 2 Listening&Speaking and Critical Thinking” Kitabinda Uyaruda

Bulunma S6z Eylemlerinin Ortiik Olarak Sunulusu

B Work with a partner. Read the situations. Then talk about results for each situation. Use
the future real conditional.

> You won't have healthy teeth if you eat a lot of sugar.

1. you eat a lot of sugar 4. you don't eat enough fruits and vegetables

)

2. you drink coffee late at night 5. people learn how to cook
3. children eat a lot of fast food 6. |eata very big lunch

Sekil 30. Pathways 2 Listening&Speaking and Critical Thinking, sayfa 108

f) “Skillful 2 Listening& Speaking” Kitabinda Oneride Bulunma S6z Eylemlerinin

Ortiik Olarak Sunulusu

Now look here. That’s me. As you can see in
this photo, | was part of a snorkeling tour. It
was advertised as an eco-tour. A group of us
went snorkeling to see and photograph the
coral. Then | saw people standing on the
coral. It was awful. That’s why | want to end
with some tips. If you decide yvou want to go
on an eco-tour, keep these tips in mMmind.

1 Don’t accept everything yvou hear or read.
Many tour companies only use terms like
“eco” and “green” to attract people.

2 Search for reviews of companies online.
That's what |l do.

3 Check the group size. Imagine the harm a
group of 35 can do versus a group of four.

4 Make sure companies follow the rules of
eco-tourism. Ask lots of questions.

5 Make sure local people benefit. But
remember this: buying a local product
from a store may not be enocugh. See if

the money goes directly to helping local
communities.

6 Make sure the accommodation is built
from renewable materials. Renewable
materials are natural materials; for
example, wood, stone, bamboo, and grass.

Sekil 31. Skillful 2 Listening& Speaking, dinleme boliimii ¢eviri yazisi

g) “English File Intermediate” Kitabinda Emretme S6z Eylemlerinin Ortiik Olarak

Sunulusu
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In pairs, tell each other about your article, using
questions 1—-4 to help you.

Sekil 32. English File Intermediate, sayfa 28

h) “English File Intermediate” Kitabinda Yasaklama S6z Eylemlerinin Ortiik

Olarak Sunulusu

4 Respect quiet zones
] You must not use your phone in ‘quiet zones’ on trains or in
hotels. That is the reason why they exist.

5 Never shout
Your phone is not a megaphone. You don't have to shout.
And don'’t shout because you think reception is poor. It
won't make any difference.

- ™ 1 LEL | 1 1

Sekil 33. English File Intermediate, sayfa 39

i) “English File Intermediate” Kitabinda Yasaklama Soz Eylemlerinin Belirtik Olarak
Sunulusu

JV“ TTWBAF ¥V} VWY AF V BV IIVVVUU“IJ ’ UVIIB“\'VIJOl

Voumustu'tdrive along thistree. (= 1t s prohibited, against the
law, NOT Yorrdor have tordrivealong thisstreet.
Youcanoftenuse can'tor not allowed to instead of mustn'
Tou mustn’t can't| 're not allowed to park here

Sekil 34. English File Intermediate, sayfa 139
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j) “Speakout Intermediate” Kitabinda Oneride Bulunma S6z Eylemlerinin Ortiik Olarak

Sunulusu

speakout TIP

There are different ways to group
multi-word verbs (including phrasal verbs
in your notebook. For example, you can
group them by topic (e.g. weather, travel,
work), or by preposition (e.g. multi-word
verbs with on, over, by). Decide how you
want to group them and then add the
phrases to your notebook.

Sekil 35. Speakout Intermediate, sayfa 70

k) “Speakout Intermediate” Kitabinda Oneride Bulunma S6z Eylemlerinin Belirtik

Olarak Sunulusu

10.3 giving advice/ [ advice

E Warnings

warnings Make sure you ... / If | were you, I'd ... Watch out for ... / Be careful to/of ...
Don’t forget to ... / You need to ... Don't ... (or else ...) / You'd better ...
The most important thing is to ... Whatever you do, don’t ...

Sekil 36. Speakout Intermediate, sayfa 146
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EK 3-KATILIMCI OGRENCILERE UYGULANAN SORMACA SORULARI

Demografik Bilgiler

Cinsiyet:

Kadmn o Erkek o

Yas:

Su anda hazirhik 6grencisiyim. O

Su anda boliim 6grencisiyim. O

Yurtdisinda bulundunuz mu? Evet o Hayir o

Cevabiniz evet ise asagidaki sorular1 yanitlayiniz.

Hangi iilkede ve ne kadar siireyle bulundunuz?

Selamlama ve vedalagma, istekte bulunma, istekleri kabul etme veya reddetme, iltifat
etme ve iltifatlara yanit verme, 6ziir dileme, tesekkiir etme vb., bazi s6z eylem (speech
act) ornekleridir.

Tiirkce *deki s6z eylemler ile ilgili baz1 6rnekler su sekildedir:

Sinemaya gitmeye ne dersin? (Oneride bulunma s6z eylemi)
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Uzgiiniim, ancak bugiin baska planim var. (reddetme s6z eylemi)
Ingilizce *deki sdz eylemler ile ilgili baz1 drnekler asagidaki gibidir:

I can’t, I’m sorry (apology speech act)

That’s a good idea, but...(refuse)

Thanks... (speech act of thanking)

I advise you to.... (speech act of suggestion)

1) Anadilimde s6z eylemlerin kullanim amaglarini biliyorum.
o Evet o Hayir
2) Ingilizcede s6z eylemlerin kullanim amaglarmi biliyorum.
0 Evet o Hayir

3) Ingilizce derslerinde, soz eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz? (Asagidaki

ifadelerden yalmizca birini se¢iniz).
S6z eylemlerle ilk olarak;
0 a) Okuma metninde karsilagsmak isterim.

o b) Anadili konusucularimin ikili konusmalarimin yer aldigi dinleme alistirmalarinda

karsilasmak isterim.
0 ¢) SOz eylemlerin kullanim amaglarinin yer aldig1 bilgilendirici tablolarla karsilagmak isterim.

0 d) Anadili konusucularinin ikili konugsmalarinin yer aldig1 videolarla kargilagsmak isterim.
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4) Ingilizce derslerinde s6z eylem ogrenimine hangilerinin katkida bulunacagim
diistinliyorsunuz? Asagidaki ciimleyi sizin i¢in en uygun ifadeyi segerek tamamlayiniz. (Birden

fazla ifade isaretleyebilirsiniz).
Ingilizce derslerinde;

O a) ¢esitli gii¢, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagli olarak sunulan 6rnek durumlar {izerine

ylriitiilen sinif tartigmalarinin,

0 b) bilgilendirici notlarin,

O ¢) ikili caligsma etkinliklerinin,

0 d) hedef s6z eylemlerin (6gretmenin 6grencilerin 6grenmelerini istedigi s6z eylemler)
yer aldig1 anadili konusucularinin ikili konusmalarinin,

0 €) drama kullaniminin,

o f) rol oyunlarinin

O g) tartisma etkinliklerinin,

0 h) sdylem tamamlama gorevlerinin (diyaloga uygun ifade yerlestirme),

o i) edimsel farkindaligi arttirict etkinlikler ve biling artirma gérevlerinin (Ingilizce yaprya
dikkat cekilerek, Ogrencinin yapiyr kendisinin fark etmesini ve kullanmasini saglayan

gorevlerin),
0 j) hedef s6z eylemlerin anadilimizle karsilastirilmasinin istenmesinin,
0 k) 6gretmenlerin hedef s6z eylemlerle ilgili agiklamalar yapmalarinin

karsihklh konusma becerisine yonelik soz eylem ogrenimime katkida bulunacagim

diisiiniiyorum.
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5) Ingilizce derslerinde sdz eylemleri ne sekilde dgrenmek istersiniz? (Yalmizca bir secenegi

isaretleyiniz).
0 a) S0z eylemlerin dogrudan 6gretilmesi/sunulmasi
0 b) S6z eylemlerin sezdirimsel/ortiik olarak 6gretilmesi/ sunulmasi

6) ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini gelistirmek

icin s0z eylemlere verilen yer sizce yeterli midir? (Yalmizca bir secenegi isaretleyiniz).
o Evet o Hayir

7) ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarmin karsilikli konusma becerisinde s6z eylem

iiretimime katkida bulundugunu diisiiniiyorum.
0 Evet o Hayir

8) Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin karsilikli konusma becerisinde séz eylem

ogrenimi ihtiyacimi karsiladigini diigiiniiyorum.
0 Evet o0 Hayir

9) Ogpretim programinda, karsilikli konusma becerisinde s6z eylem &grenimi ile ilgili

ihtiyaclarima yer verildigini diisiiniiyorum.
o Evet o Hayir

10) Gorsel- isitsel ders araglarinin karsilikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimime

katkida bulundugunu diisiintiyorum.
0 Evet o Hayir

11) ingilizce derslerinde s6z eylem kullanimi nasil smanmalidir? (Birden fazla ifade

isaretleyebilirsiniz).
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0 a) Okudugunu anlama etkinlikleriyle

o b) Ikili konusma etkinlikleriyle

O ¢) Yazma etkinlikleriyle

0 d) Sozlii anlatim etkinlikleriyle

12) Ingilizce derslerinde séz eylem 6grenimi igin ayrilan zaman yeterlidir.
O Evet o Hayir

13) ingilizce derslerinde s6z eylem grenimi i¢in ayrilan ¢aba (etkinlik gesitliligi, yinelemeler,

pekistirme alistirmalart)yeterlidir.

o Evet o Hayir

Ingilizce derslerinde s6z eylem 6grenimi ile ilgili belirtmek istediginiz hususlar varsa belirtiniz.
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EK 4- OGRETIM GOREVLILERINE UYGULANAN SORMACA SORULARI

Demografik Bilgiler

Cinsiyet:

Kadin o Erkek o

Yas:

Kac yildir yabane dil olarak Ingilizce 6gretiyorsunuz?

1-50 6-10o010-15016-20020+ O

Yurtdisinda 6gretmenlik yaptimiz m?

Evet O Hayiro

isaretleyebilirsiniz).

Lisans O

Yiiksek lisans O

Doktora (Ingilizce 6gretimi) o

Doktora (Diger) O

Celta (Yetiskinlere Ingilizce Ogretme Sertifikas1) O

Delta (Yetiskinlere ingilizce Ogretiminde Diploma) o

Egitim durumunuz (Liitfen egitim durumunuzu isaretleyiniz.

Birden fazla secenek
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TESOL/TEFL (Anadili Ingilizce Olmayanlara ingilizce Ogretimi Sertifikas1) o

Selamlama ve vedalagma, istekte bulunma, istekleri kabul etme veya reddetme, iltifat
etme ve iltifatlara yanit verme, 0ziir dileme, tesekkiir etme vb., bazi s6z eylem(speech
act) ornekleridir.

Tiirkce deki s6z eylemler ile ilgili baz1 6rnekler su sekildedir:

Sinemaya gitmeye ne dersin? (Oneride bulunma sz eylemi)
Uzgiiniim, ancak bugiin baska planim var. (reddetme s6z eylemi)
Ingilizce ’deki sdz eylemler ile ilgili baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

I can’t, I’m sorry (apology speech act)

That’s a good idea, but...(speech act of refusal)

Thanks... (speech act of thanking)

I advise you to.... (speech act of suggestion)

1) Anadilimde s6z eylemlerin (speech act) kullanim amaglarini biliyorum.
o Evet o Hayir

2) Ingilizce derslerinde s6z eylemlerin kullanim amaglarin1 biliyorum.

o Evet O Hayir

3)ingilizce derslerinde, dgrenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmalidir? (Asagidaki

ifadelerden yalnizca birini sec¢iniz).

S6z eylemlerle ilk olarak;
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0 a) okuma metninde karsilasiimalidir.

0 b) anadili konusucularinin ikili konusmalarinin yer aldigi dinleme alistirmalarinda

karsilagilmalidir.

O ¢) sO0z eylemlerin kullanim amaglarinin yer aldig1 bilgilendirici tablolarla karsilasilmalidir.
0 d) anadili konusucularinin ikili konugmalarinin yer aldig1 videolarla karsilasilmalidir.
Diger- varsa belirtiniz.......

4) Ingilizce derslerinde s6z eylem Ogretimine hangilerinin  katkida bulunacagini

diisiinliyorsunuz?
Ingilizce derslerinde;

O a) ¢esitli giic, mesafe ve kibarlik degiskenlerine bagli olarak sunulan 6rnek durumlar iizerine

yiiriitiilen siif tartigmalarinin,
0 b) bilgilendirici notlarin,
0 ¢) ikili ¢calisma etkinliklerinin,

O d) hedef s6z eylemlerin (6gretmenin dgrencilerin 6grenmelerini istedigi séz eylemler) yer

aldig1 anadili konusucularinin ikili konugmalarinin,

0 e) drama kullaniminin,

o f) rol oyunlarinin,

O g) tartisma etkinliklerinin,

0 h) sdylem tamamlama gorevlerinin (diyaloga uygun ifade yerlestirme),

0 1) biling arttirma gorevlerinin (hedef yapiya dikkat ¢ekilerek, 6grencinin yapiy1 kendisinin

fark etmesini ve kullanmasini saglayan gorevler),
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0 i) hedef s6z eylemlerin 6grenicilerin anadilleriyle karsilagtirilmasinin istenmesinin,

O j) Ogretmenlerin hedef s6z eylemlerin kullanim ve islevleriyle ilgili aciklamalar

yapmalarinin;

karsihkli konusma becerisine yonelik soz eylem ogretimine katkida bulunacagim

diisiiniiyorum.
Diger- varsa belirtiniz.......

5) ingilizce derslerinde s6z eylemler ne sekilde o&gretilmelidir? (Yalmizea bir secenegi

isaretleyiniz).
O a) S6z eylemlerin dogrudan 6gretilmesi/sunulmasi

0 b) S6z eylemlerin sezdirimsel /ortiik olarak 6gretilmesi/sunulmasi

6) ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini gelistirmek

icin s0z eylemlere verilen yer sizce yeterli midir? (Yalnizca bir secenek isaretleyiniz).
O Evet o0 Hayir

7)ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin dgrencilerin karsilikli konusma becerisinde

s0z eylem iiretimine katkida bulundugunu diisiiniiyorum.
o Evet o Hayir

8) Iingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinin karsilikli konusma becerisinde s6z eylem

ogretimi ihtiyacini karsiladigini diistiniiyorum.

o Evet o Hayir
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9) Ogretim programinda, karsilikli konusma becerisinde sdz eylem dgretimi ile ilgili dgrenci

ihtiyaclara yer verildigini diisiiniiyorum.
o Evet o Hayir

10) Gorsel- isitsel ders araglariin karsilikli konugma becerisinde s6z eylem 6gretimine katkida

bulundugunu diisiiniiyorum.
0 Evet o0 Hayir

11) Ingilizce derslerinde séz eylem kullanimi nasil sinanmalidir? (Birden fazla ifade

isaretleyebilirsiniz).

0 a) Okudugunu anlama etkinlikleriyle

o b) ikili konusma etkinlikleriyle

O ¢) Yazma etkinlikleriyle

0 d) sozlii anlatim etkinlikleriyle

Diger- varsa belirtiniz.......

12) Ingilizce derslerinde séz eylem 6gretimi igin ayrilan zaman yeterlidir.
o Evet o Hayir

13) Ingilizce derslerinde sdz eylem dgretimi igin ayrilan ¢aba (etkinlik gesitliligi, yinelemeler,

pekistirme aligtirmalari)yeterlidir.
o Evet o Hayir

Ingilizce derslerinde s6z eylem dgretimi ile ilgili belirtmek istediginiz hususlar varsa belirtiniz.
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EK 5- KATILIMCI OGRENCILERE UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSME SORULARI

Selamlama ve vedalasma, istekte bulunma, istekleri kabul etme veya reddetme,
iltifat etme ve iltifatlara yanit verme, 6ziir dileme, tesekkiir etme vb., bazi sézeylem
ornekleridir.

Sizi kari-koca ilan ediyorum.

Uzgiiniim, ancak bugiin baska planim var.

I can’t, I’'m sorry

That’s a good idea, but...

Thanks...

I advise you to....

1. So6z eylem kavramini duydunuz mu?

2. Ana dilinizde sz eylemler neler biliyor musunuz?

3. Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

4. Yabanci dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanilryor mu?

5. Size sdyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

SOz vermek
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir 6rnek verebilir misiniz?
Ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak istersiniz?
Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerinize etkisi nedir?
Ingilizce karsilikl1 konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini m1 yoksa
sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? A¢iklayiniz.

Ingilizce smiflarimizda kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini
gelistirmek igin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsiniz?

Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve dgretim programinda, karsilikli
konusma becerisini gelistirmek i¢in sdz eylem 6gretimine yeterince yer verildigini
diistiniiyor musunuz? A¢iklayiniz.

Ingilizce simflarinda, karsilikli konusma becerisinde séz eylem 6grenimi icin ders
kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

Ogretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek igin hedef sdz eylemlerin
islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

Ingilizce siiflarinda karsilikli konusma becerisine yonelik soz eylem dgrenimi icin
nasil sinanmak istersiniz?

Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerisinde sdz eylem dgrenimini engelleyen

etmenler nelerdir?
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EK 6- OGRETIM GOREVLILERINE UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSME SORULARI

Selamlama ve vedalagsma, istekte bulunma, istekleri kabul etme veya reddetme,
iltifat etme ve iltifatlara yanit verme, 6ziir dileme, tesekkiir etme vb., bazi sézeylem
ornekleridir.

Sizi kari-koca ilan ediyorum.

Uzgiiniim, ancak bugiin baska planim var.

I can’t, ’'m sorry.

That’s a good idea, but...

Thanks...

I advise you to....

1. So6z eylem kavramini duydunuz mu?

2. Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

3. Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

4. Yabanci dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniliyor mu?

5. Size sdyleyecegim séz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

S6z vermek

Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir 6rnek verebilir misiniz?

Ingilizce siniflarinda, dgrenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirlar?
Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmalar
gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Ingilizce siniflarinda, dgrenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmalidirlar?

S6z eylem dgretiminin Ingilizce simiflarinda karsilikli konusma becerisine etkisi nedir?
Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini mi1 yoksa
sezdirilerek sunulmasini m1 istersiniz? Aciklayiniz.

Ingilizce derslerinizde kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli konusma becerisini
gelistirmek i¢in, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?

Ingilizce smiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve &gretim programinda, karsilikli
konugma becerisini gelistirmek i¢in s6z eylem Ogretimine yeterince yer verildigini
diistinliyor musunuz? Agiklayiniz.

Ingilizce siniflarinda, karsilikli konusma becerisinde séz eylem dgretimi icin ders kitabi
disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

Ogretmen, karsilikl1 konusma becerisini gelistirmek i¢in 6grenicilerin hedef soz eylemlerin
islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisine yonelik s6z eylem ogretimi nasil
smanmalidir?

Ingilizce smiflarinda karsilikli konusma becerisinde s6z eylem o&gretimini engelleyen

etmenler nelerdir?
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EK 7- SORMACALARA AiT PILOT UYGULAMA BULGULARI

Sormacaya Dahil Edilen Katiime1 Ogrencilere Ait Pilot Uygulama Bulgulan

Istatistiksel yontem: Verilerin tanimlayici istatistiklerinde ortalama, standart sapma, medyan
en diisiik, en yiiksek, frekans ve oran degerleri kullanilmistir. Analizlerde SPSS 28.0 programi

kullanilmastir.

Sormacaya Dahil Edilen Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Min-Mak Medyan Ort.+ss/n-%

Yas 18.0 - 290 21.0 213 + 22
Cinsiyet

Erkek 69 68.3%
Kadin 32 31.7%

Hangi Boliimde Ogrencisiniz?

Béliim Ogrencisiyim. 51 50.5%

Hazirlik Ogrencisiyim. 50 49.5%

Yurt Disinda Bulundunuz Mu? / Hangi

Ulkede Bulundunuz?

Q) 91  90.1%
() 10 9.9%
Almanya 2 2.0%
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Almanya - Fransa

2.0%

Amerika 1.0%
Hollanda 1.0%
Italya 1.0%
Kibris 1.0%
Rusya, Turkiye 1.0%
Saray Bosna, Belgrad 1.0%
Ne Kadar Siireyle Bulundunuz?

4 Giin 1.0%
2 Hafta 3.0%
1 Ay 2.0%
2 Ay 1.0%
3 Ay 1.0%
6 Ay 1.0%
2 Yl 1.0%
Yurtdisinda Ne Amacgla Bulundunuz?

Gezi 4.0%
Akraba Ziyareti 2.0%
Egitim 2.0%
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Is 1 1.0%
Tatil 1 1.0%
Turist 1 1.0%
Yonetim Staji 1 1.0%
Ogrencilerin Ingilizce S6z Eylem Ogrenimine Yénelik Goriisleri

n %
Anadilimde Soz Eylemlerin Kullanim Amaclarint Biliyorum.
Evet 99 98.0%
Hayir 2 2.0%
Ingilizcede Sz Eylemlerin Kullanim Amaclarin Biliyorum.
Evet 90 89.1%
Hayir 11 10.9%
Ingilizce Derslerinde Sz Eylemlerle Ilk Olarak Nasil Karsilasmak
Istersiniz?
Anadili Konusucularmin ikili Konusmalarinin Yer Aldig1 Dinleme

. 34 33.7%

Alistirmalarinda Karsilagmak Isterim.
S6z Eylemlerin Kullaniom Amaglarimin Yer Aldig1 Bilgilendirici

25 24.8%

Tablolarla Karsilasmak Isterim.
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Anadili Konusucularinm Ikili Konusmalarinin Yer Aldig1 Videolarla

24 23.8%
Karsilasmak Isterim.
Okuma Metninde Karsilasmak Isterim. 18 17.8%
Ingilizce Derslerinde Soz Eylem Ogrenimine Hangilerinin Katkida
Bulunacagini Diisiiniiyorsunuz?(Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz).
Ikili Calisma Etkinliklerinin 53 52.5%
Bilgilendirici Notlarin 46 45.5%
Ogretmenlerin Hedef S6z Eylemlerle Ilgili A¢iklamalar Yapmalarmin
Karsilikl Konusma Becerisine Yonelik S6z Eylem Ogrenimime 43 42.6%
Katkida Bulunacagini Diislintiyorum.
Drama Kullaniminin 43 42.6%
Cesitli Giig, Mesafe ve Kibarlik Degiskenlerine Bagli Olarak Sunulan

40 39.6%
Ornek Durumlar Uzerine Yiiriitiilen Smif Tartismalarinin
Tartisma Etkinliklerinin 37 36.6%
Rol Oyunlarinin 34 33.7%
Ogretmenin Ogrencilerin Ogrenmelerini Istedigi S6z Eylemler Yer

_ 30 29.7%

Aldig1 Anadili Konusucularinin Ikili Konugmalarinin
Hedef S6z Eylemlerin Anadilimizle Karsilastirilmasimin Istenmesinin 30 29.7%
Soylem Tamamlama Gorevlerinin 29 28.7%
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Ingilizce Yapiya Dikkat Cekilerek, Ogrencinin Yapiy1 Kendisinin Fark

25 24.8%
Etmesini Ve Kullanmasini Saglayan Gorevlerin
Ingilizce Derslerinde Soz Eylemleri Ne Sekilde Ogrenmek Istersiniz?
S6z Eylemlerin Dogrudan Ogretilmesi/Sunulmasi 69 68.3%
S6z Eylemlerin Sezdirimsel/Ortiik Olarak Ogretilmesi/ Sunulmasi 32 31.7%
Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarinda, Karsihiki
Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Soz Eylemlere Verilen Yer Sizce
Yeterli Midir?
Evet 33 32.7%
Hayir 68 67.3%

Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarindaki S6z Eylemlere iliskin

Goriisleri

n %
Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarinin Karsihki
Konusma Becerisinde Soz Eylem Uretimime Katkida Bulundugunu
Diisiiniiyorum.
Evet 45 44.6%
Hayir 56 55.4%
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Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarinin Karsihki

Konusma Becerisinde Soz Eylem Ogrenimi Ihtivacimi Karsiladigini

Diisiiniiyorum.
Evet 46 45.5%
Hayir 55 54.5%

Ogrencilerin So6z Eylem Ogretiminin Ogretim Planindaki Yerine iliskin Goriisleri

n %
Ogretim Programinda, Karsitlikli Konusma Becerisinde Soz Eylem
Ogrenimi Ile Ilgili Ihtiyaclarima Yer Verildigini Diisiiniiyorum.
Evet 65 64.4%
Hayir 36 35.6%
Gorsel-Isitsel Ders Araclarinin Karsilikli Konusma Becerisinde So7
Eylem Ogrenimime Katkida Bulundugunu Diisiiniiyorum.
Evet 79 78.2%
Hayir 22 21.8%
Ingilizce Derslerinde Soz Eylem Kullaninmi Nasil Sinanmalidur?
(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz).
Ikili Konusma Etkinlikleriyle 73 723%
SozIi Anlatim Etkinlikleriyle 55 54.5%
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Okudugunu Anlama Etkinlikleriyle 48 47.5%

Yazma Etkinlikleriyle 34 33.7%

Ingilizce Derslerinde S6z Eylem Ogrenimi Icin Ayrilan Zaman

Yeterlidir.
Evet 33 32.7%
Hayir 68 67.3%

Ingilizce Derslerinde Soz Eylem Ogrenimi Icin Ayrilan Caba

Yeterlidir.
Evet 45 44.6%
Hayir 56 55.4%

Sormacaya Dahil Edilen Ogretim Gorevlilerine Ait Pilot Uygulama Bulgulan

Istatistiksel yontem: Verilerin tanimlayici istatistiklerinde ortalama, standart sapma, medyan
en diisiik, en yiiksek, ve frekans degerleri kullanilmistir. Analizlerde SPSS 28.0 programi

kullanilmastir.

Ogretim Géorevlilerinin Ingilizce S6z Eylem Ogretimine Yonelik Goriisleri

n
Anadilimde Soz Eylemlerin Kullanim Amaclarint Biliyorum.
Evet 15
Hayir 0
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Ingilizce Derslerinde Soz Eylemlerin Kullanim Amagclarini Biliyorum.

Evet 15
Hayir 0
Ingilizce Derslerinde, Ogrenciler Soz Eylemlerle Ilk Olarak Nasil

Karsilasmalidir?

Anadili Konusucularmin Ikili Konusmalarinin Yer Aldig1 Videolarla 9
Kargilagilmalidir.

Anadili Konusucularmin ikili Konusmalarinin Yer Aldigi Dinleme 3
Alistirmalarinda Karsilasilmalidir.

Okuma Metninde Karsilasiimalidir. 2
S6z Eylemlerin Kullanim Amaglarinin Yer Aldig1 Bilgilendirici Tablolarla 1
Karsilagilmalidir

Ingilizce Derslerinde S6z Eylemle Ogretimine Hangilerinin Katkida

Bulunacagini Diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

a) Cesitli Gii¢, Mesafe ve Kibarlik Degiskenliklerine Bagli Olarak Sunulan Ornek 7
Durumlar Uzerine Yiiriitiilen Sinif Tartismalarinin

b) Bilgilendirici Notlarin 3
¢)lkili Calisma Etkinliklerinin 10
d)Hedef S6z Eylemlerinin (Ogretmenin Ogrencilerin Ogrenmelerini Istedigi S6z 10
Eylemler)

Yer Aldig1 Anadili Konusmacilarmin ikili Konusmalarinin

e) Drama Kullaniminin -
f) Rol Oyunlarinin 10
g) Tartisma Etkinliklerinin 5
h) Séylem Tamamlama Gorevlerinin (Diyaloga Uygun Ifade Yerlestirme 7
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1) Biling Artirma Gérevlerinin (Hedef Yapiya Dikkat Cekilerek, Ogrencinin
Yapiy1 Kendisinin

Fark Etmesini ve Kullanmasini Saglayan Gorevler

j) Hedef Séz Eylemlerinin Ogrencilerin Ana Dilleriyle Karsilastiriimasimin

[stenmesinin

k) Ogretmenlerin Hedefe S6z Eylemlerin Kullanim ve Islevleriyle Tlgili

Aciklamalar Yapmalarinin

Ingilizce Derslerinde Soz Eylemler Ne Sekilde Ogretilmelidir?

S6z Eylemlerin Sezdirimsel /Ortiik Olarak Ogretilmesi/Sunulmasi

10

S6z Eylemlerin Dogrudan Ogretilmesi/Sunulmasi

Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarinda, Karsilikli Konusma

Becerisini Gelistirmek I¢in Soz Eylemlere Verilen Yer Sizce Yeterli Midir?

Evet

Hayir

Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarimn Ogrencilerin Karsilikl
Konusma Becerisinde S6z Eylem Uretimine Katkida Bulundugunu

Diistintiyorum.

Evet

13

Hayir

Ingilizce Derslerinde Kullanilan Ders Kitaplarimin Karsilikli Konusma

Becerisinde Soz Eylem Ogretimi Ihtiyacim Karsiladigim Diistiniiyorum.

Evet

Hayir

Osretim Programinda, Karsilikli Konusma Becerisinde Soz Eylem

Osretimi Ile Igili Ogrenci Ihtivaclarina Yer Verildigini Diisiiniiyorum.
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Evet 8
Hayir 7
Gorsel-Isitsel Ders Araclarimin Karsilikli Konusma Becerisinde Soz

Eylem Ogretimine Katkida Bulundugunu Diisiiniiyorum.

Evet 14
Hayir 1
Ingilizce Derslerinde Sz Eylem Kullanimi Nasil Stnanmalidir? (Birden

fazla secenek isaretleyebilirsiniz).

ikili Konusma Etkinlikleriyle 15
Sozlii Anlatim Etkinlikleriyle 9
Okudugunu Anlama Etkinlikleriyle 8
Yazma Etkinlikleriyle 4
Ingilizce Derslerinde Soz Eylem Ogretimi I¢in Ayrilan ZamanYeterlidir.

Evet 5
Hayir 10
Ingilizce Derslerinde Soz Eylem Ogretimi I¢in Ayrilan Caba Yeterlidir.

Evet 4
Hayir 11
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EK 8- HAZIRLIK OGRENCISI KATILIMCILARA UYGULANAN YARI

YAPILANDIRILMIS GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARI

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 1(H.0.K.1)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K.1: Daha o6nce sadece hocalarmn attigi bir ankette gordiim ve 6grendim. Aslinda

bildigimiz seylermis ama kavram olarak orada 6grendim.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.1: Bilmiyorum.

3)Kiibra: ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.1: “Let’s go to the cinema”, “Shall I, “Would you like” gibi kaliplar. Daha basit

anlasmalar ve gecistirmeler i¢in kullanilir.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K.1: Evet. S6z eylem denmese de oneri, istek, ricalarda var.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek
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H.O.K.1: Acikcas1 siniflandirmalarini bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.O.K.1: Bilmiyorum. Ama tahmin etmem gerekirse Oneriler olabilir. Istedigimiz seye

karsimizdakini yonlendiriyoruz.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.O.K.1: Cok basit ifadeler oldugu icgin ilk kaliplar, Al’de bashyoruz. “Oziir dilerim.”

“Tesekkiir ederim.” gibi basit ifadeler.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K.1: Bunlar giinliik hayatta ¢ok karsilastigimiz seyler oldugu igin direkt A1°de baslanmasi

mantikli.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.1: Bence ilk olarak bir 6gretmenden dgrenmek daha mantikli. Ciinkii biz hep boyle

alistirildik.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.1: Ingilizce siniflarinda Tiirkge konusmak yasaksa eger bence bu yapilar ¢ok gelistirici.
Karsimizdakiyle iletisim kurmay1 sagliyor. Arkadaslarimizla ve 6gretmenimizle bu yapilar

pratik ettikten sonra disarida bir yabanciyla daha rahat konusuruz.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.1: Dogrudan 6gretmenin sunmasiyla grenmek isterin. Dedigim gibi zaten ilk seviyede
cok bir altyapimiz olmadan bagliyoruz. Ge¢miste de bize hep dogrudan kaliplar verildigi igin

aliskin oldugumuz sey d6gretmenin bize anlatmasi.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

H.O.K.1: Genel olarak ingilizcede 6ziir ¢ok dileniyor. “I’m sorry. I can’t” gibi seyler. Bir de
erteleme, tesekkiir etme. Tabi bunlarin nazik hallerini de 6greniyoruz. Kibar bir dil oldugunu

diigtinliyorum.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullamilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhh konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.1: Evet diisiiniiyorum. Gerekli 6nem veriliyor bence.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6@renimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0O.K.1: Bunun i¢in ayr1 konusma etkinlikleri diizenleniyor. Ogretmenlerimiz “konusmadan
dgrenemezsiniz”. Diyorlar. Ogretmenlerimizle karsilikli konusma ya da arkadasimizla

konusma. Bu tiir etkinlikler ¢ok yapiliyor. Bagka ne tiir etkinlikler olabilir bilemiyorum.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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H.O.K.1: Ogretmenin konusmasinda bunlara ¢ok yer vermesi gerekiyor. Zaten biz dgretmenin
konustuklarin1 ¢ok dikkatli dinliyoruz. Kendi konusmalarinda ve bunlar1 anlatirken bahsederse

gayet giizel bir 6gretim olur bizler i¢in.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.O.K1: Bu tiir seylerin smnanmasi igin kesinlikle speaking sinavlari ¢ok gerekli. Ogrencinin
Ogrenip 6grenmedigini anlamak i¢in en iyi yontem bence bu. Siif 6niinde utangagliktan dolay1
¢ok konusmak istemiyor dgrenciler. Ogrenciyle dgretmen arasinda ayr1 biz zamanda soru cevap
seklinde bir smav olabilir. Ya da ikiserli diyalog seklinde bir arkadasimizla konusabiliriz bu

sinavda. Canlandirma gibi. Ama smif oniinde zorlayici olur 6zgiiven eksikligimizden dolay1.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.O.K1: Anadil konusulmasi smifta. Ya da asir1 kalabalik siniflar olabilir. Diyalog

olusturmaya zaman kalmayabilir. Ogretmen de ilgilenemez.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 2 (H.0.K.2)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.2: Evet duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.2: Reddetme, kabul etme, 6nerme vb.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?
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H.0O.K.2: Reddetme olarak mesela” I’'m sorry. I’'m busy”. Ya da kabul etme olarak “Ok. Sure”.
Gibi ifadeler olabilir. Bunlar mesela karsimizdaki biri soru sordugunda onu kabul edebiliriz,
reddedebiliriz. Ya da miisait degilsek onu baska bir giine erteleyebiliriz. Oneride bulunabiliriz.
Yani konusmada 2 kisinin birbirini anlamasina, iletisimde bulunmasma yariyor. Iletisimi

kuvvetlendiriyor.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K.2: Evet.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.2: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.2: Gidelim mi? Yapalim mi1? Olabilir. Oneri.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
H.0O.K.2: Diisiik diizeyde temel olanlarla basladik. Su anda B1’deyim. Ciimleler, kaliplar daha

uzadi.
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8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.2: Bence temelden baslamali ilk diizeyden. Sonradan baslasaydi kopukluk olacakti.
Diyalog olusturmada zorlanacaktim. Simdi her seviyede iizerine bagka yapilar eklene eklene

gidiyor.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0O.K.2: Bir videoda olsa daha iyi anliyorum. Hem gérsel hem isitsel oldugu i¢in. Videoda iki

kisinin diyalogu olabilir.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O0.K.2: Herhangi bir konu iizerinde Ingilizce konusmam gerektiginde takilmadan

konugsmama yardimci olabilir. Yani ikili diyalogda akiciligi saglar.

11)Kiibra: ingilizce karsiikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.2: Bence sezdirilerek daha uygun olur. Ezberden ziyade ya da bizim kaliplari
ezberlememizden ziyade bizim de biraz ¢abalayip ¢ikarimda bulunmamiz daha eglenceli ve

ogretici olur. Diyaloglardan bu yapilar ¢ikartabiliriz.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.2: Genellikle “Would you like to...?” “Shall we...” kaliplar1 var. Yani oneri ve istek

diyebiliriz. Kibar yapilar1 kullaniyoruz, 6greniyoruz.

411



13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.2: Evet yeterli.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O0.K.2: Ders iginde 2’li gruplar halinde arkadaslarimizla konusuyoruz. Canlandirma
olabiliyor. Garson ve miisteri diyalogu gibi. Bunlar ¢ok eglenceli oluyor. Daha ¢ok yapilabilir.
Onun haricinde dgretmenimiz bizden sunum hazirlamamizi istiyor. Bu esnada Ingilizce
konusuyoruz. Bu soz eylemleri kullantyoruz. Ogretmenlerimiz ayrica seviye kitaplarini
okumamizi Oneriyor. Oralarda da oluyor konusmalarda bu yapilar. Sordugumuzda yardimci

oluyorlar.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.2: Ogretmenle birlikte yapmamiz daha uygun olur. Yani 6gretmen bir diyalogu videoda
gosteriyorsa belki altyazilariyla beraber bizim 6gretmenle beraber ¢oziimlememiz. Ya da ilk

ornegi ya da diyalogu birlikte olusturmamiz. Obiir tiirlii ok stres oluyor.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.2: Diyalog seklinde olabilir. Bir konu verilip biz ona uygun bir diyalog olusturup
konusabiliriz arkadaslarimizla. Ya da bir tartisma konusu olursa arkadaslarimizla grup halinde

tartigilabilir yine Ingilizceyi ve bu yapilari kullanarak. Yani bunlarin degerlendirilmesi mutlaka
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konusmayla olmali. Su anda mesela hocamiz bir konu veriyor. Sunum yapiyoruz speaking
odevi olarak. Siavda da birebir sorular soruluyor. Odevler ve ders ici etkinliklerimiz de kur
sonu degerlendirilmesinde puanlaniyor. Bence birebir sunum yerine ikili bir seyler olsa daha

faydali1 olur gibi. Ya da video ¢ekebiliriz lisede yapiyorduk biz.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.2: Ogrenciler olarak stres yaptigimizda takiliyoruz. Baski altinda olmak olabilir.

Hazirhk Ogrencisi Katihma1 3 (H.0.K.3)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.3: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.3: “Merhaba tanisabilir miyiz? “Tanisma, selam, oneri gibi.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.3: Greetings, selamlasma. Oneri var “shall we” gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.3: Evet. Var diyaloglarda geciyor. Ama 6zel olarak hatirlamiyorum. “Should vb.”

gramerde geciyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.3: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.3: Acikcasi fikrim yok.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.3: B1’de var. Ama selamlasma vb. A1’de var.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.3: Al’de olmali basitce.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.3: {lk basta kiigiik notlar olmali tablo gibi. Videolar olmal1 pekistirmek icin. Kullanim
alanlarin1 daha fazla gérmemiz 6nemli o ylizden video, tablolar ve bol bol diyalog gérmemiz

lazim diye diigiiniiyorum.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.3: Daha akic1 geger konusma. Karsilikli olarak anlasilir olmamiza sebep olur.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.3: Sezdirilerek diye diisiiniiyorum. Baz1 6grenciler direkt diyebilir. Ciinkii onlar

cikarimda bulunamayabilir. Ama ben ¢aba gosterdigimde anlamak i¢in daha iyi 6greniyorum.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimiz?

H.0O.K.3: Fikir beyan etme var.” I think gibi”, “advice” var. Bizim B1 kitabimizda daha ¢ok

konu iizerinden gidiyoruz. Goriis beyan ediyoruz. Ayrica bir iinite ayrilmiyor.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullamlan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.3: Aslinda var. Alistirmalarda geciyor. Ama yetersiz kaliyor. Dedigim gibi ayr1 bir

iinitede yok.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem  6grenimi

icin ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.3: Bir dinleme ya da video olabilir. Ornek konusma-diyaloglar verilebilir. Daha
sonrasinda Ogrencilere sorulabilir. “Senin cevabin ne olurdu?” gibi. Bunun gibi 6grenciyi

harekete gecirici seyler olabilir. Boylece drnekleri gore gore yapilari kavrarlar.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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H.0.K.3: Ogretmen daha ¢ok soru sormali. Bizim diisiincelerimizi harekete gecirecek seyler

yapmali.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.0.K.3: Eger onceden pratigi yapildiysa konusma smavinda olabilir. Ciinkii biz genellikle
kitapta gecen konu iizerinden arkadasimizla tartisiyoruz. Bir diyalog olusturma gibi bir durum
olmuyor B1’de. Daha ¢ok ‘“arkadasinizla tartisin” gibi bdoliimler oluyor. O yiizden s6z
eylemlerin pratigi yetersiz bence. O yiizden bunlar da diyaloga dayali oldugundan sinifta pratigi
yapilabilir. Ornek durumlar diyaloglar olusturulabilir. Sinifta sunulabilir. Sinavda da bu sekilde
bir konusma sinavinda arkadasimizla konusup degerlendirilebiliriz. Ikili degerlendirme en

uygunu bence.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.3: Icerik arttirilabilir sz eylem icerigi. Ogrenci sayisi olabilir. Bazen konu yetisecek
diye belli konusma aktivitelerini atladigimiz oluyor. Ya da video &devleri olabilir
arkadaslarimizla, énceki kurda hocamiz bize bdyle bir 6dev vermisti. Uzerinde ugrasirken

bir¢ok yapiy1 6grenmistik. Bence 6gretmen de etkiliyor, zaman da, kitap da

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 4 (H.0.K.4)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.4: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?
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H.0O.K.4: Ricada bulunma, tesekkiir etme, reddetme, soru sorma gibi.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.4: Istekte bulunma, reddetme, soru sorma, tehdit etme gibi. Aslinda giinliik hayatimizda

karsimizdakiyle konusurken kullandigimiz yapilar. Duygu diistincelerimizi belirtiyoruz.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.4: Evet, ders i¢inde kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.4: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0O.K.4: Tavsiye olabilir sanki. Birine bir sey yapmasi i¢inde 6neride bulunuyoruz. Harekete

gecirmeye calisiyoruz.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
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H.0O.K.4: A1’de basliyor ama basit olarak. B1-B2’de daha agir yapilar1 gériiyoruz. Yani uzun.

Hocalarimiz da kullaniyor ders i¢inde “1s181 kapatir misin?”” Ya da “su sayfay1 a¢in” derken.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.4: ilk olarak A1’de olmali.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.4: Ogretmen basta bunlardan bahsetmeli. Yapilar1 gdstermeli.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0O.K.4: Etkiliyor. Konusma daha etkili oluyor.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklayiniz.

H.0O.K.4: Bence sezdirilerek. Ciimle, diyalog i¢inde olmali. Ben kullanimini goriince daha iyi

anltyorum. Daha dogal geliyor bana.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.4: Oneri ¢ok var, tavsiye. Diisiincelerimiz ¢cok soruluyor. Katilip katilmadigimiz.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
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H.O.K.4: Evet kitapta ¢ok speaking var. Ogretmenlerimiz de konusturuyor.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0O.K.4: Online etkinlikler yapiliyor. Okulun Self Access Center’1 var. Orada da dgrenciler
konusabiliyor. Orada konusma odalar1 var. Oralarda arkadaslarimizla konusabiliyorduk.
Diyalog ya da grup halinde. Genellikle 6grenciler kendi arasinda konusuyor. Bunlar gayet
gilizel. Bunun disinda belki bu diyaloglara duygu katarak tiyatro gibi bir seyler yapabiliriz
arkadaglarimizla. Hem eglenceli ve akilda kalici olur. Senaryosunu biz yazariz mesela.

Kostiimlerle falan giizel olur.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin hedef so6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.O.K.4: Yani o&gretmenlerimiz ¢ok fazla speaking etkinligi yaptirtyorlar. Ikili
konusturuyorlar. Bence konugsmaya tesvik etmek, sinifta diyalog olusturup sundurmak,
hatalarimiz1 bizi rencide etmeden sdylemesi gibi. Bunlar etkili.Bir de 6gretmenimiz de bazen
bir hikaye anlatiyor yapilarla. Bir olay orgiisii icerisinde kendi yasamindan seylerden
bahsediyor sinifta. Bu ¢ok akilda kalic1 oluyor. Ben hikayeyi hatirlayip yapilar1 animstyorum

sonrasinda.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.0O.K.4: Hocalarimiz birebir sorular sorup bizi konusturursa giizel olur. Test seklinde degil.
Bizim zaten 2 yazma, 1 speaking taskimiz var. Bir de konusma simavi oluyor kur sonunda.

Bunlar yeterli bence. Belki konusma ikili olabilir sinavda. Cilinkii hocamiz soru soruyor biz
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cevap veriyoruz. Taskta da sunum yapiyoruz. Karsilikli konugsma smif i¢inde oluyor ikili

sekilde.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.4: Biz normal smifta isliyoruz. Ama bazi arkadaslar amfide isliyor. Mevcutlar1 30-32

kisi. Orada zorluk olabilir konusma etkinliklerinde. Ogretmen ¢ok ilgilenemeyebilir.

Hazirhk Ogrencisi Katiima 5 (H.0.K.5)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0O.K.5: Yani bu sekilde duymadim. Ama belli yapilar kullaniyoruz. Siz bahsedince anladim.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.5: Evet. Mesela “Yardimin igin tesekkiirler.” “Iyi giinler.” “Rica ederim.”

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.5: insanlara kars1 tepkilerimizi belirtmekte kullaniliyorlar. insanlarin sormus olduklar

seylere cevap verirken kullaniriz.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K.5: Evet tabi ki.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.5: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0O.K.5: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.5: Her seviyenin kendine ait kullandiklar1 yapilar var. Ama en ¢ok A2’de 6grendim.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K.5: Bence her seviyede olmali. A2 Bl’e dogru yogunlasmali. Ben mesela dil
ogrencisiydim. Biraz altyapim vardi. Ama bildigim seyler sinava yonelikti. Boyle konugmaya,

arkadas ortamina yonelik kaliplar1 A2’de daha ¢ok 6grendim diyebilirim.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.5: Ogretmenin anlatmasi daha kalici oluyor. Ayrica dinlemelerde karsilasmak isterim.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?
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H.O.K.5: Hem bir diyalogda nasil cevap, tepki verecegimi 6greniyorum. Hem de konusma

becerimi gelistiriyorum.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklaymiz.

H.O.K.5: Bence sezdirilerek olmali. Cikarimda bulunmaliyiz. Ama dgretmenimiz de yardimei

olmali.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimiz?

H.0.K.5: Genellikle rica ciimlelerinde kullantyoruz.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.5: Evet bence yeterli.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.5: Bence uygulamalardan, teknolojiden yararlanilabilir. Ders disi1 listening, writing
etkinlikleri var onlardan yararlanilabilir. Aym1 sinifta oldugumuz arkadaslarimizla dersten
¢iktiktan sonra Ingilizce konusabiliriz. Video ¢ekebiliriz. Ogretmenimiz ddev verirse o videoyu
cekeriz rol yaparak. Bunlarin disinda o dili konusan kisilerle konusulmali diye diisiiniiyorum.
Belki uygulamalar iizerinden olabilir mektup arkadasi gibi. Ya da ben bir donem Cambly

kullanmistim. Paraliydi ama ¢ok etkiliydi. Belki iiniversiteler boyle bir uygulama yapabilir
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tiniversite icinde. Aslinda okulun Self Access Center’t var. Orada kendi aramizda
konusabiliyoruz ama 6gretmenimiz denetlemiyor. O yiizden hatalarimizi géremiyoruz. Belki
bir 6gretmen esliginde haftada birkag saat ayrilabilir. Bunun disinda okul boyle bir platform
olusturabilir. Kendimize mektup arkadasi gibi bir arkadas buluruz. Zaten su anda smifta ikili
konusma etkinligi ders iginde vakit buldugumuzda yapiyoruz. Ama bunun sinif disina tagsmasi

cok giizel olur diye diisiinliyorum.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.O.K.5: Bence 6grenciye daha ¢ok s6z hakki verilmeli. Ogretmen genelde 6n planda oluyor.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.5: Bence 6gretmenle karsilikli konusarak. Bu konusma soru- cevap olmamali. Soru-
cevap olunca insan gramatik seylere takiliyor. Hocasiyla konustugu seye odaklanamiyor
yiizden bence sohbet tarzi olmali. Hatta bir arkadasimla konugsmam daha eglenceli olur. Bizim
sinavlarimizda konusma var ayri sinav olarak. Orada hocamiz soruyor biz cevapliyoruz. Tabi
seviye seviye degisiyor. Mesela A2’de bir resim veriyorlardi anlatiyorduk. B1’de daha ¢ok
agree/disagree sorular1 oluyor. Bence arkadaslarimizla olsa daha iyi olur. Bu yapilari rahat

kullaniriz.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.O.K.5: Bizim g¢ekingenligimiz. Konusmada pasif kaliyoruz ozellikle ilk seviyelerde.

Karakter yapimizdan ya da boyle alistigimizdan bilmiyorum.
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Hazirhk Ogrencisi Katiimei 6 (H.0.K.6)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K.6: Hayir. Kavram olarak duymadim. Ama belirli yapilar oldugunu biliyorum.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.6: Evet. Rica, istek gibi. Buralarda kullandigimiz yapilar.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.6: Ozellikle ikili konusmalar icerisinde bence cok onemli. Ciinkii karsindakini
reddederken bile kirmamani saglayacak kalip ciimleler. Ozellikle ikili sohbet ederken veya bir

bliyiiglimiizle sohbet ederken ¢cok 6nemli oldugunu diisiinliyorum.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K.6: Evet, fazlasiyla kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.6: Bunu bilmiyorum.
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6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.6: Bilemiyorum. Ama yonlendirir herhalde. Yapsan daha iyi olur gibi.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.6: Al’den itibaren var.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K.6: A2 ideal gibi geliyor. Ciinkii A1’de higbir sey bilmiyoruz.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.6: Bana ikili bir diyalog saglansa, o sekilde dgrensem ¢ok daha iyi kavrardim diye

diisiiniiyorum.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O.K.6: Bence etkisi ¢ok biiyiik. Ciinkii hangi dilde konusursak konusalim iletisim kurmaya

calisiyoruz. Bu iletisimin en 6nemli parcalar1 da bu yapilar.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklayimniz.

H.0.K.6: Ben sezdirmeyi tercih ederim. Ciinkii insan akli bir seyleri kendisi kavradigi zaman

daha kalici olur.
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12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.6: Oneri, reddetme, geri cevap verme bunlardan ¢okca var. Kitapta olmasa bile ben

arkadaslarimla konusurken bol bol kullanmak durumunda kaliyorum. Bence bu ¢ok iyi bir sey.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.6: Bence evet.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihikh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K.6: Hep sinif ortaminda ayni kisilerle konusmaktansa, bazi giinler veya hafta sonlar1 bir
giin farkli smiflar karistirilip, ya da etkinlikler diizenlenip o sekilde konusturulursa daha iyi
olur. Bu miimkiin mii bilmiyorum. Ciinkii stirekli ayn1 kisiyle konustugumuz zaman bir siire
sonra sadece o kisiyle konusmaya alisiyorsun. En azindan ben boyle hissettim. Yani sinifimiz
20 kisilik. Ama herkesle konustugum zaman bir siire sonra arkadas oluyorum. Ama bir siire
sonra yabanci biriyle konusuyormusum gibi hissetmiyorum. Bu da biraz gelisimi engelliyor
gibi. Yani bence bu konusmalar canlandirma gibi olmasini ¢ok isterdim. Bizde “ikili konusun”
deniyor. Bu da bir siire sonra sikiyor insani. Bir senaryo isin i¢ine girdiginde hem eglenceli

olur. Video ¢ekebiliriz belki disarda.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef so6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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H.O0.K.6: Yani, bilmiyorum ama. Ogretmen belki dgrenciyi sinif oniinde karsisma alir. ilk
olarak bu s6z eylemleri kullanmadan bir sohbet etmeye ¢alisirlar. Bir de kullanarak sohbet
etmeye c¢alisirlar. Hangisinin daha verimli olacagina simif karar verir. Tabi ki sonugta soz

eylemlerin kullanildig1 secenek daha verimli ¢ikacak. Bence bdyle bir sey yapilabilir.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.O.K.6: Direkt konusmayla smanmali. Konusmanin daha degerli, daha islevsel oldugunu
diistinliyorum. Konusmay1 ¢ok seviyorum. Bu bir sinav gibi olabilir konugsma sinavi. Ciinkii
belirli bir parametreye bagli kalmak gerekir konu disina ¢ikmamak i¢in. Bence bu ¢ok faydali
olabilir. Sinavlarda biraz drama katilarak yapilsa biraz sosyal bir konuya parmak basacagim
ama kisinin anksietesine de yenmesine yardimci olabilir aslinda. Kisiye 6zgiiven kazandirir bu.

Simavda ikili oldugumuz zaman kisi basina diisen stres azalir.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.6: Birincisi kisinin kendisi. Dedigim gibi 6zgiiven sahibi birisi degilse derslere
katilmiyorsa kendini engeller. ikincisi bana hi¢ denk gelmedi. Tiim hocalarim ¢ok iyiydi. Ama
bazi hocalar bunu desteklemeyebilir, islevsel sekilde kullandiramayabilir. Onun disinda baska

bir engel aklima gelmiyor.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 7 (H.0.K.7)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K.7: Evet.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.7: Biliyorum. “Merhaba”, “giinaydin” ya da 6ziir dilemek, tesekkiir etmek, reddetmek,

kabul etmek.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.7: Genellikle bir eylemin cevabi olarak diisiiniilebilir aslinda. Yapmak istedigimiz ya

da yapmadigimiz. Ya da fikrimizi belirtmek i¢in kullandigimiz ciimleler, kelimeler.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullamihyor mu?

H.O.K.7: Evet, kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.7: Bilemiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.7: Birini bir seye yonlendirmek icin olabilir ama bilemiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
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H.0.K.7: Konumuza gore degisiyor aslinda ne kadar ¢ok séz eylem kullandigimiz. Ama su
anda benim gdzlemledigim kadariyla B1-B1 aras1 s6z eylem kullaniyoruz. Ozellikle karsilikli
konusma aktivitelerinde ¢ogunlukla konusmaya baslarken, konugsma ortasinda ve sonunda

kullaniyoruz.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.7: Al’den itibaren ufak ufak baslanmasi gerekiyor.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.O0.K.7: Eger sifirdan bir sey ogreniyorsam ogretmenin agiklamasi daha uygun olur.
Sonrasinda pratik yapildiginda aklimda daha iyi kalir. Ama eger ben tercih edeceksem daha ¢ok
konusmayla 6grenmem benim i¢in daha uygun olur. Dinleme olursa eger ciimleyi, kelimeyi
bilmiyorsam kagirabilirim. Anlamayabilirim. Telaffuzunu ya da nasil yazildigin
bilmeyebilirim. Okuma da olabilir. Ama benim i¢in konugsma daha iyidir. Yani 6gretmenin
konusmasi, bize 6rnekler vermesi basta iyi olur. Mesela “bununla ilgili bir ciimle kurun, sonuna
bunu ekleyin.” Ya da “climlenizin basinda bu olsun.” “Bununla selamlayin, bununla yanit

verin”. Gibi.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.7: Aslinda ciimleyi tamamlamakta ya da bir ciimleye baslamakta yardime1 oluyor. En
azindan konusmanin bir sekilde devam etmesi i¢in, tikanmamasi i¢in 6nemli. Akiciligi saglar,

takilmay1 geciktirir.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.7: Konuya gore degisir aslinda. Ama sezdirilerek daha iyi sanki. Ciinkii biz kafa

yoruyoruz. Daha akilda kalici olur. Ben bag kurarim, ¢6zmeye calisirim.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimiz?

H.0O.K.7: Oneri yapilar ¢ok vardi.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.7: Miifredat olarak yeterli degil bence. Ogretmenimiz ekstra konusma aktivitesi

yapiyorsa oluyor.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.7: Kitap disinda study packlerimiz var. Akilli tahtadan agtiklari hocalarin. Onda
dinleme metinlerimiz var. Onlar1 kullantyoruz bazen. Ya da konuya gore sagindaki, solundaki
arkadasimla ikili ya da 4-5 kisi ile grup olarak konusuyoruz. Yapilan aktiviteler yeterli aslinda.
Ama karsilikli konugmaya daha fazla zaman ayrilabilir. Ciinkii yurtdisinda yabanci biriyle
konustugumuza merhaba demek ya da birini bir yere davet etmek, bunlar 6nemli seyler
karsiliklt konugsmada. Giindelik konusmada c¢ok olan yapilar konusurken. Bu yiizden

gelistirmek icin daha fazla aktivite yapilabilir.
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15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.7: Konuyu dgrencilerin anlayacag: sekilde sikic1 olmadan anlatmasi lazim. Belki oyun
olabilir, kart oyunu olabilir. Ya da baska bir sey olabilir. Onun diginda tabi ki yabanci dil
konusularak dgrenilir. Ogrencileri kendi arasinda konusturmas: gerekir. Siirekli 6grencilerim

birbirleriyle diyalog i¢erisinde olmasini saglamasi gerekir bence.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.7: Ogretmenle aslinda giinliik hayattan bir konusma gibi olabilir. Sinav tarzinda ama
giinliik hayattan konusmak. Mesela yeni tanistigin biri ya da normalde tanismis oldugun biriyle
bir yere gidecek olabilirim. Ya da bir plan yapmis olabiliriz. Onunla ilgili seyler sdyleyebilirim.
Onunla ilgili karsilayabilirim s6zlerini yanitlayabilirim hocamin. Ya da bir arkadasimla bizi
kars1 karstya oturtur. Hoca bizi dinler, biz onunla sohbet ederiz yapilar1 kullanarak. Yani soru
cevap yerine karsilikli konusma olsa daha iyi olur. Ciinkii soru-cevap yik bindiriyor insanin
iizerinde. Karsilikli konusma olunca bir siire sonra sohbet havasina girerse konusma, daha az
stresli olur. Ya da disarda skeg tarz1 bir sey video ¢ekilebilir. Mesela disarda yolu bilmeyen biri

sorar. Ben anlatirim, suradan gitmelisin gibi. Bir arkadasimiz bizi ¢eker.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.7: Bazen siiremiz kisith olabiliyor. Konusma yarida kesilebiliyor ders esnasinda. Ya da
ogrencilerin seviyesi birbirinden farkli olabiliyor. Arkadasimizla konusurken mesela benim
seviyem arkadagimdan daha iyiyse diyalog cok ilerlemez. Ya da tam tersi olursa ben strese

girerim.
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Hazirhk Ogrencisi Katihma 8 (H.0.K.8)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K.8: Evet.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.8: “Tesekkiir ederim.” “Oziir dilerim.” Gibi.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0O.K.8: “Thanks” “I’'m sorry “gibi. Konusmay1 giiclendiren yapilar karsimizdakiyle iletisime

gecerken.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.8: Evet.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.8: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?
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H.0O.K.8: Bir fikrim yok hocam.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilagirsiniz?

H.0O.K.8: Tanisma, tesekkiir etme gibi basliyor. A1’den basliyor.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.8: Al’den baslamali. Ne kadar erken olursa o kadar iyi olur diye diisiiniiyorum.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.O.K.8: Videoda karsilasmak isterim. Videoda bir diyalog olmali.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0O.K.8: Daha samimi ortam olusturuyor. Konusmanin daha akic1 olmasini sagliyor.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.8: Dogrudan olmasi daha iyi. Daha net anlariz.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.O.K.8: Oziir dileme, 6neri, yasaklama, “might” vard.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.8: Evet. Ama ¢esidi arttirilabilir bu yapilarin.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O0.K.8: Hocamiz bizi yénlendirebilir. Onunla sohbet ederiz. Arkadaslarimizla ikili
konusmalar olabilir. Role- play arkadaslarim var diger siniflarda. Bence onlar daha eglenceli

ve akilda kalic1 olur. Biz yapmadik.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.O.K.8: Belki role-play olabilir. Bir de 6gretmen hep diyalog halinde kalmamizi saglamals,
bizi tesvik etmeli. Baz1 arkadaglarimiz isteksiz ya da utangag¢ olabiliyor. Bizi motive etmeli

bence.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.8: Bir konusma simavi olabilir. Ya da bir sahneleme tiyatro gibi olabilir bu yapilari
kullanarak. Yani arkadaslarimla bir sey yapmay1 sinavdan ziyade daha ¢ok tercih ederim. Daha

akilda kalic1 olur.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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H.O.K.8: Smif mevcudu olabilir. Herkese sira gelmeyebilir. Kitaplarda yeterince yer
verilmediyse ya da 6gretmen atlayabilir yetistirme adina. Ya da 6zgiiven eksikligi olabilir

Ogrencinin konusmaya karsi.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 9 (H.0.K.9)

1)Kiibra: Soz eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.9: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.9: istekte bulunma, reddetme, tehdit bunun gibi ifadeler. Mesela “bir sey icer misin?

”Oneride bulunma, bunun gibi.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.9: Iyi aym sekilde. Isteklerimizi belirtmede ya da karsi tarafa fikrini sormada,

memnuniyet belirtme bunun gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde so6z eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.9: Evet, kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek
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S0z vermek

H.0.K.9: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.9: Oneride bulunma olabilir.

7)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsimiz?

H.0.K.9: En bastan aldigimizda tanisma gibi yapilarda karsilasiyoruz. Yani Al. Ilerledigimiz

siirecte gelisiyor.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.9: Al’den baslamali. Ciinkii genel olarak biitiin konusmalarda kullanilan ifadeler.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.9: Bence bunlar ikili diyaloglarda iyi olur. Mesela grup ddevleri verebilir. Birbirimizle
konusurken daha iyi 6grenebiliriz. Yani bunu kitaptan okumak evet ama genel olarak kendi

aramizda konustugumuzda bence daha etkili olur.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.9: Bence etkisi ¢ok fazla. Ciinkii zaten genel olarak konusma bunlardan olusuyor. Yani
isteklerimizi belirtme, bunlar ¢ok fazla diyaloglarin i¢inde yer aliyor. Bu sebeple Ingilizce

ogreniminde de etkisi ¢cok fazla.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.9: ikisi de olabilir aslinda. Sonug olarak biz onu sonradan kullaniyorsak, dedigim gibi
grup 6devi bunun gibi seyler yaptirirsa zaten biz kullanirsak basta nasil verdiginin ¢ok da bir

onemi yok bence.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

H.0O.K.9: ikili konusmalar yapiyoruz. Bize sorular soruyorlar, fikrimizi katilip katilmadigimizi,

diisiincelerimizi sdyliiyoruz. Sorulara cevap veriyoruz. “I think” gibi yapilar. Oneriler.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.9: Veriliyor. Ama bence daha da ¢ok yer verilebilir.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.9: Bence grup ddevleri bunun igin ¢ok faydali. Ciinkii bir kere sinifta rahat hissetmek
de 6nemli. Mesela bugiin hocamiz da demisti. “Siz sinif olarak ¢ok kaynastiniz, ¢cok giizel.
Diger siniflar boyle kaynagamadir” diye. Bu grup 6devleri sinifin kaynagmasini ve daha rahat
konusmasini sagladigi i¢in bence boyle grup seklinde yapilan 6devler olabilir. Ya da lise
zamanimizda yapiyorduk. Yine smif icinde bir araya gelip 4-5 kisi bir araya gelip

canlandirtyorduk diyalogu.
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15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.9: Video izlettirebilir. Bir s6z eylemi kullandiginda kars: tarafin nasil tepki verecegini

gorecegimiz bir video izlettirebilir diyalog seklinde. Bu sekilde anlami ¢ikarabiliriz az ¢ok.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.9: Smav olmasin. Yani sinav olmadan kaldirip tahtaya bir puan verilmeksizin
konusabilir mesela. O bize soru sorar, biz cevap veririz. Notlandirilmasin. Etkinlik gibi

gosterebilir bunu 6grenciye. Boylece iki taraf da daha rahat olur. Proje gibi olabilir, task gibi.

17)Kiibra: ingilizce siiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.9: Bence en ¢ok engelleyen siirekli hocanin konusmasi ve 6grencinin konusmamasi.
Yani ¢ok fazla konustugunda 6grenci dinliyor ama bir siire sonra dersten kopmaya basliyor.
Ama siirekli 6grenciye bir sey soruldugu zaman derse katilmis oluyorsun ve dersten istesen de

kopamiyorsun.

Hazirhk Ogrencisi Katihme 10 (H.0.K.10)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.10: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.10: Ricalar, selamlagmalar, baz1 tehditsel ifadeler.
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3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.10: Giindelik hayattaki baz1 temel kullandigimiz seyler. Tiirkgede benzerleri oldugu
gibi gilindelik hayatta selamlagsmalarda, 6ziir dilemelerde ya da teklifte bulunmada kullanilan

s0z Obekleridir.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.10: Evet, ¢ok gegiyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.10: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.10: Birini yonlendirmek i¢in olanlar. Belki &neri.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.10: Kisa seylerden bdyle “hadi yapalim, sunlar1 yapalim.” “Let’s go” gibi seyler
kullanildig: i¢in herhalde A2 seviyesi olmasi lazim. Ama selamlagsmalar dedigim igin tabi ilk

basta A1 seviyesinde selamlagsmalar1 gordiik. Boyle diisiiniince A1 oluyor.
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8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.10: Al’in uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bunlar temel eylemler oldugu igin

Ingilizcede kesinlikle A1’den baslamasi giizel oluyor.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.10: Aslinda ben merakimi uyandirmasini daha ¢ok isterim. O yiizden bir videoda o
kelimeyi duymak benim daha ¢ok dikkatimi ¢eker. Duydugum zaman ne oldugunu 6grenmek

isterim. Bunu da bilen kisiye sormay1 tercih ederim.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.10: Sosyallesme acisindan daha rahat oldugunu sdyleyebilirim. Kars1 tarafla daha rahat

iletisimde bulunmaya yardimci oldugunu diistiniiyorum ben.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.10: Bence kendimin ¢ikarimda bulunmasi daha etkili olur ve daha kalic olur. Ogretmen

sOylerse unutulmasi daha olasi diye diistiniiyorum.

12)Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.10: Selamlasmalar oluyor genellikle. Bazen sonradan goriismek iizere olan eylemler.”

Hosca kal” gibi. Galiba bu ikisini ¢cok sik gériiyorum.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.10: S6z eylem olarak ¢ok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Belki daha da arttirilabilir.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.10: Baz tartisma konular1 olur genellikle. Belirli bir konu verilebilir. Bunun konusmay1
daha da ¢ok gelistirecegini diisliniiyorum. Belki “bu yapilar1 kullanarak tartigin™ gibi olabilir.

Kullandik¢a aklimizda da kalir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.10: Kendisi bu yapilar1 kullanabilir konusurken. Sik sik kullanirsa eger herkesin bir siire
sonra dikkatini ¢eker. Stirekli kullandig1 i¢in “herhalde bu ¢ok kullanilan bir sey.” Gibi bir

diisiinceye varilabilir.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.10: Bir arkadasimla yapacagim bir sohbetle yapilmasini tercih ederim. Gozleme dayali
olmali hoca tarafindan. Sinav gibi olmamali. Eger sinav gibi olursa ezbere gider bu diye
diisiiniiyorum. Ezber degil normal bir 6grenme olmast i¢in 6grencinin sinif igerisindeki
konusmasinin dl¢lilmesinin daha dogru olacagini diisiiniiyorum. Belki 6grencinin haberi bile

olmadan. Bunlar role-play gibi de olabilir. Eglenceli olur hem.
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17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.10: Bizim simiflarimizda genelde konu gectikten sonra Tiirkceye geciyoruz. Ingilizceyi

konusmay1 birakmis oluyoruz. Belki bu olabilir.

Hazirhk Ogrencisi Katihmer 11 (H.0.K.11)

1)Kiibra: Soz eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.11: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.O.K.11: Yani “yapar misin?” gibi. Istek ya da oneri, emir.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.11: Karsimizdakiyle konusurken yararli. Konusmadaki amacimizi belirtiyor. Istek mi
oneri mi vb. Yani konusmanin islevini belirliyor bazen nazik ya da resmi gibi. Karsimizdakiyle

uygun bigimde konusma gibi.

4)Kiibra: Yabanc dil olarak ingilizce derslerinizde so6z eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.11: Evet, kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak
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Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.11: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.11: Biliyorum. Bir seyi emretmek gibi degil de bir konu hakkinda bilgi vermek

karsindakine, konu hakkinda onu yonlendirmek.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.O.K.11: Aslinda A1’de basliyoruz. Ama tam anlamiyla A2.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.11: Al’den itibaren baslamali.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.11: Aslinda bir metin i¢inde kendimiz de yorumlayarak da olabilir. Metinde kalin ¢izili

olabilir bizim fark etmemiz i¢in. Karsilikli konusarak da olabilir.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O.K.11: Tabi ki de etkisi var. Konusmamizin gelismesinde daha &nemli ve daha kalici

oluyor.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0O.K.11: Dogrudan sunulmali. Bir tablo halinde verilebilir.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

H.O.K.11: Aslinda bircogu var. Metinlerin icerisinde de ¢ok gegiyor. Oneri, istek ifadeleri,

uyari 6zellikle gramerde “if” yapilari.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.11: Bence verilmiyor. Bir kitap her seyi kaplayamaz. O yiizden hepsi yok yeterince yok.
Tam geligsmesi i¢in bence ikili etkinlik cok olmasi gerekiyor. Hep yazili etkinliklerin olmamasi

gerekiyor. Bence o yiizden miifredatta da yeterli degil.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K.11: Ders kitab1 disinda etkinlikler var. Genellikle okuma kitab1 okumamizi isteyebiliyor
hocalarimiz. Onlarin i¢inde gegiyor kisiler konusurken. Onun disinda testlerde gecebiliyor,
bosluk birakip diyalogda biz buluyoruz. Ya da speaking tasklarimiz var. Oralarda kullantyoruz.

A2’de role play diyalog yapmistik. Oralarda garson- miisteri arasinda yapmistik mesela.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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H.O.K.11: Daha ¢ok bizimle diyaloga girerek bunu saglayabilir. Bizi yonlendirmesi de énemli

neyi yapmamiz, hangi kitaplar1 kullanmamiz gerektigini sdylemesi gostermesi gerekiyor.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.O.K.11: Aslinda yabanci birisiyle konusarak tam anlamiyla 6grenebiliriz. Dogru mu yanlis
m1 kullandik. Bunlarin kesinlikle konusarak sinanmasi gerekir ikili olarak. Ama bunu ana dili
Ingilizce olan kisiler bizi gézlemlese daha iyi anlariz gibime geliyor. Bir de hocamiz bazen
writingde birbirimizin kagitlarin1 degis tokus yapmamizi istiyordu. Bdylece hatalarimizi
goriiyorduk. Sonra hocamiz da bakiyordu tabi. Ama bunun igin ayri1 ders saati lazim.
Speakingde de bu yapilabilir. Smif i¢inde zaman olmasa bile videolarimiz1 gorebiliriz. Hatta
hocam siz Flipgrid diye bir uygulama kullaniyordunuz. Orada diger arkadaslarimizin video
kayitlarim1 goriiyorduk. Baya etkiliydi. Hatalarimizi goriiyorduk. Bir sonrakine yapmamaya

calistyorduk.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.11: Miifredat kisith zamana gére. B1 ve B2’nin daha uzun siirmesi gerekiyor. Daha ¢ok

konugma odakli olmasi gerekiyor.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 12 (H.0.K.12)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.12: Duymadim.

Arastirmaci aciklar.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.12: Ana dilimde mesela selam verirken “merhaba” derken ya da birini bir yere davet

ederken kullanabiliriz. Daha bagka yerlerde de kullanabiliriz.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.12: Aym Tiirk¢edeki gibi. Konusmanin ilerlemesine sebep olur.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0O.K.12: Evet, kullaniliyor tabii de. Bunlar direkt 6gretiliyor bize. Ogretilmesi de gerekiyor

zaten.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.12: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.12: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
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H.O.K.12: Bence Al1-A2 gibi. B1-B2 daha iist diizeyde daha karmasik gramer yapilarimi
kullandigimiz seviyeler oluyor. Ama bu tiir seyler daha ¢ok A1-A2’de yapabilecegimiz ve

ogretilebilir seyler oluyor. Mesela restoranda siparis vermek gibi.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.12: A1-A2’den itibaren baslamali. Bunlar giinliik dilde konusulan seyler oldugu igin
glinliik hayata gramer olarak yansitmiyoruz yani. Asir1 gramer kullanmiyoruz bunlari
kullanirken. O yiizden A1-A2’de baslatilmali, B1-B2’de de devam edilmeli. Ciinkii konugsma

sonugta bu, 6gretilmeli.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.12: Videoda karsilasmak isterim. Ama videonun altyazisini da olmasini isterim. Bazen
onlarin konugmasin1 anlayamayabiliyoruz. Altyazida gordiigim zaman hem aslinda okuma
metni gibi oluyor. Hem goriiyorum hem duyuyorum. Hani her tiirlii miikkemmel oluyor bence.

Altyazili, Ingilizce altyazili bir video miikemmel olur bence.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O0.K.12: Cok o&gretici. Ciinkii bunlar giinliik hayatta kullaniyoruz zaten. Karsilikl
kullaniyoruz. Ciinkii 6nerme, istek bunlar genellikle karsilikli olan seyler oluyor zaten. Bu iki

kisinin arasindaki konusmay1 da bence kolay yonden giiclendirebiliyor.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymiz.
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H.0.K.12: Ben dogrudan isterdim. Kaliplar vb. 6gretilsin. Daha sonrasinda ben onun iizerinde

caligmalar falan yapmak kendim isterdim.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.12: “Can”, “should”, “would you like to” en ¢ok bu 3’ii var. Yani istek, oneri gibi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.12: Bence ders kitaplar1 bunun icin ¢ok yeterli degil. Boyle seyler dedigim gibi daha
cok konusmayla olan ve dgrenilen seyler. Ama ders kitaplarinda goriip gegtigimiz seyler bizim
icin o kadar kalict olmuyor bence. Yeterli de degil kitaplardaki speaking aktiviteleri. Daha ¢ok

ogretmenle konusulsa diyalog gibi ya da biz daha ¢ok konussak daha etkili olur gibi.

14)Kiibra: ingilizce simflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0O.K.12: Bence speaking etkinlikleri hatta ilk basta A1-A2’de karsilikl1 yaptigimiz etkinlikler
bunun i¢in baya etkiliydi. Task diyoruz bunlar. Writingde de ayni sekilde. Mail yazarken birine
yine karsilikli oldugu i¢in bunlari1 kullaniyorduk. “Sen de bana yanit génderirsen iyi olur.” Gibi.
Orada da ¢ok kullaniyorduk yine ayni sekilde. “Bunu yapmalisin, buraya gitmelisin” derken de.
Ders kitab1 disinda kitab1 bir yere birakip “hadi bu saati konugmaya ayiralim” gibi bir seyler
yapilabilir bence. Daha ¢ok konusma etkinliklerine bunlari igine katarak yer verilebilir. Ornek
bir durumdan bahsedebilir hoca. “Bu durumda ne dersiniz?” ya da bizim 6rnek durumu

canlandirmamizi isteyebilir. Daha da kalic1 olur bu sekilde.
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15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.12: Bence en 6nemli etki 6gretmen oluyor. Ingilizceyi sevdirebilen direkt dgretmen
bence. Bunlar1 bir kere sana agilamaya basladiysa ve Ogretebiliyorsa nasil sdyleyecegin
konusmada, nerelerde sdyleyecegin, bunlari tamamen &gretenler zaten 6gretmenler oluyor. lyi

bir sekilde 6gretebilirse ve bunu giizel bir bicimde agilayabilirse, en biiyiik katki bu oluyor yani.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.12: Bence A1-A2 i¢in konusuyorum karsilikli speaking, canlandirma, ders iginde
arkadaslarimizla konugsmamiz iyiydi. Yani su anda bence hoca birini kaldirabilir sorular
sorabilir ya da konusmasini isteyebilir. Onun {izerinden ders i¢i notlar veriyorsunuz ya onda

degerlendirilebilir. Bunda etkisi olabilir. Yani sinif i¢inde dogal konusma ortaminda olmali.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.12: Ders kitabi iizerinden bir sistem yiiriitiiliiyor. Kitapta oldugu kadar isliyoruz genelde
stire problemimiz de oldugu i¢in. Bir yandan da bunun bu sekilde olmasi da gerekiyor. Ciinkii

smnanmamiz da gerekiyor. Bence sistemsel sikint1 var

Hazirhk Ogrencisi Katihma 13 (H.0.K.13)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.13: S6z eylem kavramini duymadim.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?
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H.0.K.13: Hayrr.

Arastirmaci s6z eylem kavramini 6rneklendirerek aciklar.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.13: “Uzgiiniim”, istekte bulunma ifadeleri,rica etme gibi “sesini,kameran1 agabilir

misin?” gibi 6zellikle bu uzaktan egitimde kullaniliyor.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.13: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0O.K.13: Bilemiyorum hocam.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.13: Birini yonlendirmek gibi. Oneri, istek olabilir.

7)Kﬁbra:ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilagirsiniz?

H.0.K.13: A2-B1 seviyelerinde ¢ok. A1’de de var o seviyeye uygun olarak.
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8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.13: Bence orta seviyede gosterilmeli eger kur sistemi olmayan bir {iniversitedeyse.
Bizim iiniversitede ise en alt seviyede o seviyeye uygun olarak s6z eylemlere yer verilmeli.
Yani Al baglangi¢ seviyesindeyken o seviyeye uygun olarak verilmeli.B1deyken B1

diizeyinde verilmeli diyebiliriz.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.13: Hocanin bizi maruz birakmasiyla konusmasiyla en iyi sekilde 6grenilir
diyebilirim. Ozellikle derse baslarken 6gretmen igerisinde s6z eylemler olan bir konusma
yapabilir ya da s6z eylemlere dikkat ¢cekebilir. Ben bu sekilde daha rahat bir sekilde

kavriyorum.

Ogretmen hikayelestirip s6z eylemleri kullanabilir. Agik¢a sdylemesine gerek yok.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.13: Bence konusma diline yani daha resmi olmayan ortamlardaki konusma i¢in etkili
diye diistiniiyorum. Ciinkii 6grenci belirli yapilar1 6greniyor ama hep resmi ifadeler. Biz
yurrtdisina gittigimizde belki de onlar1 kullanamayacgiz.Ancak ders icerisinde 6grendigimiz
s0z eylemler bir bagkasiyla daha iyi iletisim i¢ersinde olmamiza sebep verir diye
diisiiniiyorum. Ornegin bir restoranda su isteme, ya da hesabi isteme gibi. Kisinin kendini

daha 1yi ifade etmesini saglar.Dilin kullanimini saglar.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklayimniz.
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H.0.K.13: Sezdirilerek sunulmali. Mesela konusmaci konusmasinda iletmek istedigi ifadeyi
birka¢ defa tekrar ederse o zaman karsisindaki ister isetmez 6grenmis oluyor.Aslinda dinleme
etkinlikleriyle bu hoca olur ya da bagka bir dinleme kaydi1 olabilir bir baglam i¢inde olmali

diyebilirim.Ozellikle anlamaya ¢ok faydali.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.13: Onerde bulunma, uyarma ifadeleri, istekte bulunma gibi

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.13: Al ve A2 kitabinda bunlara yeterince yer veriliyordu. Ancak B1 kitabinda ¢ok yer
verildigini diisiinmiiyorum. A1-A2’de sablon seklinde oluyordu.Ozellikle konusma
kaliplarinin igerisinde yer aliyordu konusma gorevlerinden dnce. Rica, istek kaliplar gibi. Su
andaki kitaplarda daha sezdirilerek gibi desem daha dogru olur. Al seviyesindeyken o
sablonlardan yararlanmak konugma gorevleri i¢in faydaliydi. Ancak su anda bizim yapiy1
sezip ¢ikarim yapmamiz daha faydali diye diisiiniiyorum.Ozellikle dinleme ve okuma

alistirmalarinda.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0O.K.13: Tasklardan once veya task haftasinda bir defa kendimiz bu s6z eylemleri

kullanarak diyaloglar olusturup ders icerisinde canlandirma yapiyorduk partnerimizle.
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Ders disinda partnerlerimizle Ingilizce konusmamiz, speaking tasklar seklinde belki proje
odevi seklinde 2li olabilirdi, video ¢ekimi seklinde olabilirdi. Ancak su anda uzaktan egitimde
kendimiz video ¢ekme seklinde olabiliyor sadece. Bazen hocamiz Teams’de sohbet
odalarinda ikili veya 4’lii gruplar yaptiriyor ama bazen bazilar1 konusmuyor. Siif

ortamindaki gibi olmuyor.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0O.K.13: Bir metin i¢inde birka¢ defa tekrar ederek, yapiya vurgu yaparak.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.13: Ogretilmesi hedeflenen s6z eylemi kullanmam gereken sorular sorulabilir.
Can I have a cup of tea? Yapisin1 kullanmam i¢in 6rnek bir durum berilebilir.
Ve benim o istekte bulunma ifadesini kullanmam zorunlu hale gelir.

Duruma uygun en uygun cevabi sozel olarak vermek olabilir.Ya da en uygun cevabi en 6nce
kim verecek seklinde bu durum bir yarismaya doniistiiriilebilir.Mesla bu tarz sorular Yokdil

siavinda da var. Bosliga uygun ifade yerlestirmek. Bunu s6zel olarak da yapabilirz.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0O.K.13: Bizim derslerimiz konusmaya odakl1 dersler yerine daha ¢ok dilbilgisi ve yazma
becerisine yonelik dersler oldugu i¢in bu s6z eylemleri konusma igerisinde daha az
goriiyorduk. Bu bir eksiklik. Ciinkii kimle ne zaman nasil konusmamiz gerektigi ¢cok énemli.

Ancak bu konuda biraz zayifiz bence.Ders saatleri yetersiz bence konusma becerisine ¢ok
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agirlik verilmiyor.

Hazirhk Ogrencisi Katihma 14 (H.0.K.14)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K.14: Evet.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.O.K.14: Evet.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0O.K.14: Karsilikli konusurken kullandigimiz yapilar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanihyor mu?

H.O.K.14: Evet rastliyorum. A1’den beri gordiik. Zaten bunlar giinliik konusma, dilimizde
insanlarla tanistigimizda bunlarla basliyoruz. Mesela “suraya gidelim mi?” onlar1 gordiik. Ilk
basta zaten” hi”basliyoruz, selamlagma yani. Evet 6yle bagka su an aklima gelmiyor acikcasi.

“Su an igim var, yarin olabilir” reddederken olabilir.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek
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H.0.K.14: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.14: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.14: Al diizeyinde basliyoruz en basit ifadelerle.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K.14: A1’den itibaren baslamal1. Her seviyede de olmali.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0O.K.14: Video benim i¢in daha iyi. Metinde benim i¢in anlamam daha zor ama videoda
gorebiliyorum nasil oldugunu benim icin daha iyi olur. Videoda karsilikli ifadelerinden de
anliyorum yapilari ¢ok bilmesem de. Hem daha dogal oluyor. Biz de dogal giinliik konugsmada

kullanacagiz zaten bunlar1.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.14: Karsilikl1 konusma beceri o anki konusmanin seviyesini arttirir. Bence soyle daha

iyi anlagilabilecegini diisiiniiyorum. Daha samimi olabilecegini diisliniiyorum.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklaymiz.

455



H.0.K.14: Dogrudan daha kolay benim igin. Benim anlamam icin daha iyi olur. “Busu ise

yartyormus, bu demekmis.” Zihnimde canlandirmam i¢in daha faydali.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.14: “No, I’'m sorry”, reddetme kibarca, sonra “should “cok var oneri. “Can I have

something to drink?” istek gibi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayniz.

H.0.K.14: Bence yeterli degil. Bize daha ¢ok kaliplasmis seyleri gosteriyorlar anladigim

kadariyla. Daha fazlasin1 gérmek isterdim.

14)Kiibra: ingilizce simflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K.14: Smifta dgretmenimizle speaking yapiyorduk. Tasklarda var karsilikli konusma.

Canlandirmalar yapiyorduk. Resepsiyon miisteri mesela.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.14: Ogretmen bizimle karsilikli konusmali. Tabiki is bizde bitiyor. Ama &gretmen
konugmay1 baslatabilir, sorular sorabilir, etkinlikleri diizenler 6zellikle grup etkinliklerini. Bizi

bol bol konusturmali.
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16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.14: Aslinda direkt 6gretmenler sormali. Ama 6grencilerin bir kismi bunu istemez. Ben
de istemem. Ciinkii kagitta olan bir smnav olmadig1 zaman asir1 geriliyorum. Ama konusma
becerisi konugsmayla sinanmali tabiki. Yani diyalogu verip bosluk birakmamiz istenebilir.

Yazarak doldururuz. Canlandirmalar da eglenceli.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.O.K.14: Sanki ¢ok fazla gramer goriiyoruz. Bizim smavlarimizda gramer ¢ok baskin. Ama
grameri biz ¢ok fazla kullanmayacagiz konusurken. Tamam belirli yapilar1 zamanlar1 falan

kullanacagiz ama gerisi konusma dilinde ¢cok yok. Bence bu eksiklik.

Hazirlik Ogrencisi Katihmar 15 (H.0.K.15)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.15: Evet duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.15: Evet.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.15: Konusmada konusmay1 devam ettiren yapilar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?
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H.0O.K.15: Evet, kullaniliyor. Sunuluyor ama nadiren bence.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0O.K.15: Hocam bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0O.K.15: Birini yonlendirenler olabilir. Tavsiye gibi.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.15: B1 seviyesinde.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0O.K.15: Al seviyesi bence daha uygun.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.15: Video uygun bence. Gorsel seyler uygulamaya dokiildiigiinde kalic1 olur bence.
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10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.15: Akic1 olmasini saglar konusmanin.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.O.K.15: Sezdirerek daha etkili olur. Kendim anlamaya calistigimda daha akilda kalic1 olur

¢linkii.

12)Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.O.K.15: Kitaplarda konunun sonunda bir fikir beyan ediyoruz. “I think” ’li ifadeler
olabiliyor. Bazen Oneri ifadeleri oluyor. Ya da isteklerde ge¢iyor. Yani gramerde tavsiyelerde

cok oluyor.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.15: Verilmiyor. Siire kisithi ve su anda online egitime gegildi. Miifredata bakildiginda

hocalar yetistirmek i¢in baya zorlaniyor.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O0.K.15: Odevler, tasklar var. Not odakli oldugu igin Ogrenciler becerilerini ¢ok

gosteremiyorlar. Speaking club gibi bir seyler olsun isterdim ders disinda.
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15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.15: Tiyatro gibi etkinlikler yapabilir kisa. Daha sosyal igerikli konularda tartisma
miinazara gibi fikir beyan edilmesini saglayabilir. Bence grup yapmali1 6grencileri sik sik
konusmalar1 igin. Ogrencilerin tesvik edilmesi lazim. Kur kur gidecek olursam ogretmenle
anlagamadiklarindan en az 5 kisi okulu birakti. Yani bunun baslica sebebi belki bu olmayabilir

ama dgretmenin motivasyonu saglamasi, 6grenciyi tesvik etmesi lazim.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0O.K.15: Diyalog, soru cevap olabilir. Tasklar olabilir. Sunum ve 2li. Teknoloji kullanip

cizgilim gibi seyler izletilebilir. Duolingo gibi uygulamalar kullanilabilir.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.15: Bence zaman sinir1, miifredat ve dgrencinin motivasyonu. Kitap da etkileyebilir. Su

anda dogal afetler bile etkiledi 6gretim tipini.

Hazirhk Ogrencisi Katihme: 16 (H.0.K.16)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.16: Kavram olarak duymadim. Ama yapilardan bahsettiginizde duydugumu anladim.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.16: Evet “rica ederim”, “suraya gidelim mi?” gibi.
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3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K 16: Bizim kendi arkadas ortamimizda bir yere davet edilme, herhangi bir sohbet

icerisinde biz bunlar1 kullantyoruz. Glinliik hayatimizdaki sohbet ortamlarinda ¢ok ise yartyor.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.16: Evet, kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.16: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.16: Fikrim yok hocam.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
H.0.K.16: ilk olarak tabi ki A1 diizeyinde.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?
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H.0.K.16: A1’de baslamali temelden.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?

H.0.K.16: Herhangi bir video olabilir. Karsilikli konusmanin oldugu.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.16: Bu sayede konusma daha akici ve etkili olabilir diye diisiiniiyorum.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.16: Sezdirme olarak daha etkili olabilir. Kalipmis gibi degil de 6grencinin anlamasinin
saglanmasi gerek ¢iinkii. Ogrenci bir videoda gordiigiinde sohbetin akisindan ne ise yaradigini
anlayabilir. Ogrenci ¢aba gosterdiginde anlamak icin daha iyi anlar. Yani mesela bir yolu tarif
ettiklerinde anlamayabilirsin ama kendin gittiginde belki kayboldugunda sonucgta o yolu

bulursun bence boyle.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.16: Tesekkiir etme, bir yere davet etme olabilir. Zaten bunlar1 speaking tasklarimizda

da yaptik. En ¢ok bunlar. Istek, dneri de var ama en ¢ok dediklerim.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
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H.0O.K.16: Bence yeterince yer verilmedi. Sadece birkagini davet etme gibi iistiinde durarak

kullandik. Ama digerleri ¢ok yoktu. Olsa bile iizerinde durulmadi.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsiikh konusma becerisinde séz eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.16: Tasklar yapildi. 2’li olarak canlandirdik. Bence dgrenilen dili pratik etmek igin
ogrenilen dil disinda konugsmanin yasak oldugu bir program diizenlenebilirdi. Konusma kuliibii
gibi.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.16: Gramer olarak giris yapip daha sonrakileri 6grenciye birakarak asilayabilir.

Ogrencinin bunlari kullanmasini saglayabilir.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsiikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.16: Birden 6gretmen gelip bir konusmaya baslayabilir. Ama bu hi¢ kimseye fark
ettirmeden bu séz 6beklerini igeren ciimlelerle konusmaya baslayabilir. Ogrencinin devam
etmesini isteyebilir. Ya da bir hikaye olusturmaya baglar. Kulaktan kulaga gibi ama agik olarak

yani herkesin duyabilecegi sekilde herkes o hikayeyi devam ettirebilir bu yapilar1 kullanarak.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.16: Bence ders siiresi. Onun disinda arkadaslarin birbirine karsi ok sosyal olmamast,

hevesli olmamasi konusmaya. Ogrenciyle ilgili bunlar motive degilse dgrenci olmuyor
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Hazirhk Ogrencisi Katihma1 17 (H.O.K. 17)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.17: Duymadim.

Arastirmaci agiklar.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.O.K.17: Evet.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.17: Konusmada vermek istedigimiz mesaji vermemize sagliyor karsimizdakine.

4)Kiibra: Yabanc dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullaniliyor mu?

H.0.K.17: Evet kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.17: Bilmiyorum.

464



6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.17: Tavsiye etme gibi, yonlendirme birini, istekte bulunma olabilir.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.17: A1 de karsilasmistik. Tavsiye etme, davet etme sz eylemlerini gérmiistiik

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.17: Al’de temel seviyeye uygun olarak karsilasilmas1 gerekir. Bu sayede 6grenciler

de o seviyeden itibaren kendilerini bir bagkasina daha iyi ifade edebilirler, dili kullanabilirler.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.17: ilk olarak dinleme etkinlikleriyle karsilasmak isterim.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.17: Karsmizdakine 6neride bulunmamiz, tavsiyede bulunmamiz, giinliik konusmayla

bagdaslasan ifadeler.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklaymniz.

H.0.K.17: Sezdirilerek sunulmali. Cikarim yaparak daha akilda kalic1 olarak anlariz.
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12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.17: Oneride bulunma daha ¢ok “Yapalim m1, ¢ikalim m1?” gibi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.17: Arttirilabilir.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.17: Study packlerde karsimiza ¢ikiyor.Speaking sinavlarinda ya da tasklarda role play

tasklarda- garson miisteri, davet etme vb kullaniyorduk. Daha ¢ok role play olabilir.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef so6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.17: Dersin icinde kullanimina vurgu yapabilir. Onemini vurgulayabilir ders icinde.

Ornek durumlar i¢inde kullanimini tesvik edebilir.bosluk birakip vb.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.0O.K.17: Speaking tasklar yoluyla test edilebilir. Proje bazli olabilir- dénem sonu projesi

hazirlayin- metin yazin oynayin tarzi olabilir.
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17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.17: Online egitim olabilir, konusma etkinlikleri ok etkili olmayabiliyor. Ders saatleri

olabilir, miifredatta speaking boliimleri atlanabiliyor ¢linkii.

Hazirhk Ogrencisi Katihme: 18 (H.0.K 18)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0O.K.18: Hayir, duymadim.

Arastirmaci agiklar.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0O.K.18: Onerme olabilir, taleplerde vb. Konusma dilinde siklikla kullanilan yapilar.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K.18: Yani ozellikle “can, could” ile kullanilan yapilar. Onun disinda “should,
shall”olabilir. “Let’s” ayn1 sekilde. Konugsmada diyalogda ¢ok kullanilan, konusmanin saglikli

sekilde devam etmesini, konusmadaki mesaj1 veren yapilar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.18: Kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.O.K.18: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0O.K.18: Tavsiye olabilir. Birini bir sey yapmaya yonlendiriyorsun.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.18: Daha cok basit diizeyler bizim anlayabilecegimiz seviyelerde. Al’de basit

diizeydeydi simdi daha karmasik yapilar goriiyorduk.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K.18: A1’de baslamas1 gerekiyor.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?

H.0.K.18: Bence izleyerek ve dinleyerek biraz zor oluyor kendine tecriibeme gore. Oniimde
bir drnek olsa bir 6gretmenden bunu duyup ikili bir sekilde deneyimle sen daha giizel ve daha
anlasilir oluyor. Biz boyle gordiik ve gayet etkili oldu. Yani iki kisinin bir etkilesimi, bizim

deneyimleyip ne yanlis yaptigimizi goriip bize geri doniis saglanmasi gerekiyor.
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10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.18: Bence ¢ok. Ciinkii daha ¢ok kaliplasmis seyleri kullandigimiz igin simifa
girdigimizde herkes “giinaydin” demek zorunda hissediyor kendini. Ya da bir sey isterken
Ingilizce olarak onu kullanmak istiyor. Daha basit bir sey olarak goriildiigii igin insanlart
konusmaya tesvik ediyor. Mesela rol oyunlar: yapiyorduk. iki kisi gercek yasamdaki bir role
giriyordu. Restoranda mesela. Bu hem konusmay1 yakinlagtirma agisindan hem de 6zgiiven
katmasindan dolay1 ¢ok biiytik katkis1 var. Ben kendim deneyimlerimden boyle yapabilecegimi
diistinmiiyordum ama o anda bildiklerinin aklina geliyor. Ben bunu biliyordum diyorsun ve
sOyliilyorsun. Onlar daha ¢ok bizim bahsettigimiz su andaki konumuzun igerisinde. Bizim
aslinda bildigimiz ama kullanmaktan korktugumuz seyler olabilir. Aslinda rol oyunlarinda
giindelik hayattan kesitleri kullaniyoruz bu yapilarla beraber. Yapabildigimizi gordiikce de

ozgiiven kazaniyoruz.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasim mu istersiniz? Aciklaymiz.

H.O.K.18: Mesela reddetme ifadesini ele alalim Bir metni okurken orada yani zihnimizde
ceviri yaparken orada bir reddetme oldugunu anlayabiliyoruz. Ama oradaki bir kalibin
reddetme kalib1 oldugunu anlamak biraz zor. Yani gramer yapisi olarak boyle bir yap1 oldugunu
anlayamay1z. Yani ben dyle diisiinmiiyorum. Ik basta ne oldugu bence agiklanmali. Ciinkii hi¢
bilmedigimiz bir seyi 6grenmeye calisiyoruz. Hi¢ bilmedigin bir seyde metinde gordiigiini
anlayamazsin. Ceviri yaparken zihnimizde anlayabiliyoruz tabi ki de orada bir reddetme

gectigini. Ama yapinin 6yle oldugunu anlayamiyorum ben. O yiizden belirtik olmali.
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12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.18: “Bunun hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” tarz1 sorular geliyor. Daha ¢ok temel
sorular geliyor. Daha ¢ok bizim fikirlerimizi soran boliimler oluyor. Ama su anda B1

seviyesinde. Okuma dinleme oldugu i¢in daha ¢ok metinlerden yani diyaloglardan ilerliyoruz.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K.18: Su anda online oldugumuz igin pek aktif olamiyoruz ama yiiz yiizeyken bunlari

gayet agik bir sekilde kullaniyorduk.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K.18: Ya o6gretmenlerimiz de mesela ders kitabinda bir gecen kolumuza mesela bir
ogretmenden bir fikir gerekiyordu, onla bir konusma basliyordu. Bu konugma devam ediyordu,
insanlar Ingilizce olarak katiliyordu. Ve oradan bir konusma olusup bitiyordu. Bu farkli farkli
her ders i¢inde oluyor ya da sadece ders kitabina degil yani en ufak bir seyi haberlerden yok,

kar yagdi, iste bu su oldu falan bunlardan ¢cok konusmalar doguyor.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef so6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.18: Aslinda her seyi gosteriyorlar ama sadece bizim onu deneyimleyebilmemiz
bilmemiz i¢in. O cesaret seviyesi aslinda biliyoruz. Ama mesela diisiiniiyorsun hoca bir soru

sordu. Cevap aklimda sdyleyemiyorum. Onu dogru mu yanlis m1 oradaki o korku? Sen onu
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kafanda ¢ozmeye ¢alisirken ne kadar stlire gegip gidiyor? Biraz daha 6grencilere yonelik ne
yapilabilir? Onlar1 anlamaya calisabiliriz. Cilinkii ¢ok heyecanliyiz. Biraz korku, heyecan.

Bunlar1 yenmemiz gerekiyor. Ogretmenlerle aramizdaki bariyer bu.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.0O.K.18: Karsilikli konusmadaki gibi su an yaptigimiz1 Ingilizce yaptigimizi diisiiniirsek bu
gayet net bir sey olur. Ama bunu tek basina yapmak da insani biraz rahatsiz edebiliyor. Bunun

sinifta yapilmasi bence daha dogru olur. Insan yalniz kaldi1 m1 biraz baski altina giriyor.

Bir grup olarak ya da ikili olarak 6rnek durumlar {izerine konusturmali 6gretmen.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.O.K.18: Sadece kendimize bagli. Kitaplarimiz da gayet agik. Ben memnunum
kitaplarimizdan. Ben sadece kendimizdeki engel, kendi bariyerlerimiz asmamiz gerekiyor. O
sinir1 astigimiz anda da gayet net ve rahat konusabiliyoruz. Ayriyeten karsimizda tanidigimiz
biri olmasi, sizi 6rnek veriyorum siz A1’ de 6gretmenimdiniz ve sizle su anda ¢ok rahat
Ingilizce olarak da konusabiliyorum. Ciinkii sizi tantyorum, ama tanimadigim biri karsima
geldiginde rahatsiz oluyorum. Yani ne tepki verecegini bilmiyorum. Sizin yanlig bir sey
sOylesem de ne tepki vereceginizi de biliyorum. Ama yabanci biriyle karsilastigimizda bu kaygi

da olusuyor.

Su anda gramer baskin olarak ilerliyoruz ve bu bence dogru degil. Ciinkii en ufak bir 6rnek
mesela bunu A2’de 6gretmenim kizmisti ya kizmistt degil de uyarmistt dogru degildi diye.
Mesela “me and you” dedigimizde Ingilizce yanlis ama ben filmlerde falan goriiyorum. Aslinda

cok kullaniliyor. Bu karsilikli konusmada kullanilabilecek bir sey bence. Yanlis olabilir ama
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karsilikli konugmada bu fark edilmeyecek bir ayrinti. Karsilikli konusmaya agirlik verildigi
zaman bence bu tiir seyleri agmamiz gerekiyor. Gramerde ¢ok uygun kalmaya calisiyoruz.
Karsilikli konusmalardan.  Gramere uygun kalmak i¢in climle iiretemiyoruz. Bunu
sOyleyecegim ama nasil sdyleyecegim? Ayrica zaman da bir engel. Miifredatin 8 haftada
bitirilecegi matematiksel olarak hesaplaniyor ama anlayis olarak 8 haftada bitmiyor hala.
Mesela A2’yi gectim ama hala sorunlu oldugum konular var. Hala iistiinde ¢alisiyorum. Bence

kurlarin daha uzun siire tutulmasi daha fazla speaking odaklanmamizi saglar.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 19 (H.O.K. 19)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.19: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.19: Davet etme, reddetme gibi durumlar igin kullandigimiz ifadelerin geneli. Mesela

1stek vb.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.19: Giinliik karsilikli konusmada kullanilan yapilar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.19: Yani genellikle ilk basladigimiz konular bu oluyor. Hatta hazirlik sinifinda da ilk
basladigimiz konulardan biri buydu. Konusma dilinde de sik sik kullandigimiz, 6zellikle iste
arkadaslarimiz, ailemizle kullandigimiz seyler de genellikle bunlar oluyor, Yani

kullaniliyordu.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?
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Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.19: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.19: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.19: A1’de karsilastim. Ik konumuz olmasa da ikinci veya iiciincii konumuz

icerisindeydi.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.19: yeterli yani Al de olmas1 daha iyi bizim i¢in. Ciinkii sinifimizda yabanci
arkadaslarimiz da vard1 ve bir sekilde iletisime gegmemiz gerekiyordu. Bu da genellikle
birlikte bir aktivite yapabildigimiz zaman miimkiin olabiliyordu. Haliyle de onlar1 bir yere
davet etmemiz gerekiyordu veya onlarin davetlerini kabul veya reddetmemiz gerekiyordu. O
yiizden A1 de olmasi benim agimdan daha faydali oldu. En azindan birkag tane yabanci

arkadas edinebilirim, onlarla vakit gegirebilirim.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?
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H.0.K.19: Yalniz benim 6grenmem agisindan su sekilde daha rahat hissediyorum kendimi.
Mesela bir metni bir yerde duymadan 6nce kendim okudugumda en azindan kendim de bir
sekilde telaffuz ediyorum ve telaffuzunun ne oldugunu az buguk anlayabiliyorum ama ondan
sonra onu bir konusma dili olarak duydum ve yani bir video ile birlikte gorsel olarak
duydugumda hafizamda daha 1yi kaliyor. Hem de videodaki kisilerin jestleri ve mimikleriyle

de kastettikleri ne ve ne yapacaklarini daha rahat anlayabiliyorum, daha akilda kalic1 olur.

10)Kiibra: So6z eylem 6@reniminin Ingilizce simflarinda karsihkli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.19: Bence en 6nemli olan onlar. Ciinkii mesela Tiirkgede de giinliik hayatimizda genel
olarak onlar1 kullaniyoruz. Hani alir misin, gider misin, ister misin, yapar misin, eder misin?
Yani sirf ilk olarak 6grenirsek birbirimize daha ¢abuk iletisim icerisinde gecebilecegini de

diigtinliyorum.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.19: Yani biz 6nceden kelimeleri bilirsek bizim i¢in daha faydali olur. Ama mesela direkt
bize su sekilde de 6gretmediler. Yani bu sekilde sey yaparsiniz, reddederseniz, bu sekilde teklif
ederseniz diye degil. Mesela iste konumuz herhangi bir yerde siparis vermek veya
arkadaglarimizi bir yere davet etmekti. Onun igerisinde biz metinde kendimiz ayiriyorduk iste
davet ciimleleri, ret ciimleleri veya kabul climleleri diye kendimiz belirliyoruz. Yani
sezdirilerek daha mantikli. Cilinkii kendimiz bir ayrigtirma yapiyoruz. Kendi yaptigimiz seyler

genelde daha akici kalip ve akici, akilda kalic1 ve faydali oluyor bizim ig¢in.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?
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H.0.K.19: Genelde “would you like to?”, “ shall we?” rastliyoruz. Reddederken de “I’m afraid,
I’'m busy”. “Sure, I'm sure”. Genelde bunlar oluyor, basit oluyor, giinliik dilde de sik¢a

kullandiklarimiz oluyor.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0O.K.19: Yani bence yeterince yer veriliyor, sadece bunu biz mesela aralikli olarak yaptik.
Yani Al’de de gordiik, A2’de gordiik ama farkli yerlerde farkli sekillerde gordiik. Mesela bir
yerde arkadaslarimizi bir yere davet ediyorsak, baska bir yerde de iste kendi iste gittigimiz
yerde bilgilerimizi kullanmak i¢in yapiyorduk. Hatta speaking konusma etkinliklerimizde biri
de buydu. Miifredatta da bence yeterince yer veriliyor. Bana yeterli geliyor ama tabi biraz

gelistirmek i¢in bagka seylere de basvurulabilir.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6@renimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.19: Kendi miifredat kitaplarimizda bu tarz etkinlikler bulunuyor iste. Herhangi bir
konuyu isleyip bitirdigimizde arkadaslarimizla ikili olarak veya toplu grup olarak sohbet
seklinde fikir aligverisi veya davet etme tarzinda konusmalar yapiyoruz. Odevler disinda
verdikleri gorevleri de daha iyi anlayabilmemiz i¢in 6zellikle mesela Al ve A2’de
speakingleri iki kisi olarak yapiyorduk. Hani birlikte karsilikli ¢alistyorduk. Sonra A2’de ¢ok

canlandirmalarimiz oluyordu. Bunlar yeterli.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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H.0.K.19: Ogretmenlere gelince dgrettikten sonra konusmaya tesvik ederek bunu
yapabilirler. Ciinkii bence en azindan Ingilizce 6grenim agisindan en biiyiik sikintimiz yani
birbirimizle konugmak, konusmaya ¢ekinmek, birbirimizle iletisim kurmaya yonlendirmek

bence 6gretmenlerin yapabilecegi en iyi sey.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.O.K.19: Test olarak da yapilabilir ama bence 6gretmenlerin karsilikli konusma seklinde
yapilmasi 6grenci agisindan daha faydali olur diye diisiiniiyorum. Yani konusma seklinde
olabilir ya da 6grenciler arasindan se¢ip ikili konusturma yaptirilabilir belki 6rnek durumlar
iizerine”. Iste su oradasiniz. Suraya gitmek istiyorsunuz, biriniz davet edin, birinize cevap

verin.” tarzinda olabilir.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.19: Yani bence tek engel 6grencilerin kendisi. Yani onlarin ¢ekinceleri oluyor genelde.
Onun disinda ben bir engel oldugunu diisiinmiiyorum. Ogretmenler yeterli derecede 6nem
gosteriyorlar en azindan bizimki i¢in konusursak. Ornegin benim de Al ve A2 deki farkl

gruplarda gordiigiim tek sey c¢ekince idi.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 20 (H.O.K. 20)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.20: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?
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H.0.K.20: Davet etme, rica etme vb.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.20: Konusmada 6nemli. Bunlar olmadan konusma devam edemez. “Gidelim mi?”

Konugalim mi1?” gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.20: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.20: Fikrim yok hocam.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K.20: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.20: Al’de karsilastim ilk olarak. Ama séz eylemler genellikle A1-A2 seviyesindeydi.
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8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.20: Bence Al’de itibaren baglamali.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.20: Ogretmenin konusmasi bunlar1 kullanarak giris yapmasini isterim. Bu bir hikdye
olabilir. O sekilde ilk olarak ben ¢ikarim yaparim. Sonrasinda da bizim arkadaglarimizla

konugsmamiz gerek.

10)Kiibra: So6z eylem d@reniminin Ingilizce simflarinda karsihkli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.20: Olumlu bir etkisi var. Konusmay1 devam ettiriyor. Bir istekte bulundugumuzda

yanit altyoruz mesela.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.20: Yani dedigim gibi 6gretmen bir giris yaptiktan sonra bence minik bir tablo, ayrintrya
girilmeden verilebilir. Sonrasinda bir paragrafta veya videoda gecince biz ¢gikarim yapabiliriz.

Yani minik bir girigten sonra sezdirilmeli. Bu sekilde daha iyi aklimizda kalir.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.0.K.20: Tavsiye verme, “should” ile ifadeler.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.20: Konusma icin olana yeterince yer verildigini diisiinmiiyorum. Mesela ben Netflix
ve bir program var film kesitlerini gosteriyor, Voscreen. Altyazili veriyor ciimleri. Bunlar
kullaniyorum Ingilizce becerim gelissin diye. Voscreen’de mesela “I swear”, “yemin ederim”

yapisim gordiim. Ama derste hi¢ gormedim mesela. Ingilizcede konusma dilinde ¢ok fazla

gecen bir ifade ama. Bu agidan biraz eksik kaldigini sdyleyebilirim.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6@renimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.20: Tartisma etkinliklerimiz oluyordu, bazi sorulara yamit verirken. Oralarda
kullaniyoruz bu s6z eylemleri fikirlerimizi belirtirken. Birbirimizle bir seyleri konusup ¢ok sik
olmasa da canlandirtyorduk. Bence tartisma etkinlikleri 6dev olarak video ¢gekme olarak daha

fazla verilmeli diye diisiiniiyorum.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.20: Ders icinde hedef soz eylemleri daha ¢ok kullanabilir, bizi maruz birakabilir. Birebir
sohbet edebilir Ogrencilerle. Sadece not degil, 6gretmen smifta Tiirkce konusmay1
yasakladiginda bile bizim Ingilizcemiz gelisiyor en azindan telaffuzu dgreniyoruz. Ya da hangi

yap1 nerede kullaniliyor 6greniyoruz.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?
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H.0.K.20: Tasklarimiz var. Bence bunlar giizel. Ama video ¢ektirilebilir diizenli olarak.
Boylece notlandirilmaktan da ¢ok korkmayiz az puan olacagi i¢in hepsi. Siirekli olursa

heyecanimiz da azalir.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.20: Kendimiz bence. Biz ¢ekinebiliriz konusmaya. Onun igin 6gretmenin tavri ¢ok

etkili. Konusurken hata yapmaya ¢ekiniyoruz ¢iinkii.

Hazirhk Ogrencisi Katihme1 21(H.O.K. 21)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0.K.21: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.0.K.21: Evet, biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.0.K.21: Rica etmek gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.0.K.21: Kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.0.K.21: Bilemiyorum hocam.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir
misiniz?

H.0.K.21: “Should” gibi birini bir eyleme yonlendirme. “You must”, “you ought to” olabilir.
7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.0.K.21: Al ve A2’de karsilasirz.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.0.K.21: Al’den baslamak uygun.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.0.K.21: Diyalogda yani iki kisi arasindaki konusmada daha uygun. Bu bir dinleme ya da

video daha iyi olur. Ancak dinlemeye kiyasla bence video, yani gorerek daha etkili.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.0.K.21: Konusmayi akici hale getiriyor ve kolaylastiriyor.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.0.K.21: Sezdirme daha mantikli. Ciinkii kendimiz 6grenirsek daha akilda kalic1 olur diye

diisiiniiyorum.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimiz?

H.0.K.21: Oneride bulunma, “can’t” gibi ifadeler var. Cogunlugu var bence.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.0.K.21: Bence veriliyor ama bu dgrenciye bagli. Derse katiliyorsa daha hizli 6grenir.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.0.K.21: Study packlerimiz var. Orada dinleme alistirmalari var oralarda goriiyoruz. Tasklar
var konusma igin. Ozellikle A2’de role play etkinlikleri yapiyorduk restorandasiniz siparis

verin gibi. Bence role playler arttirilabilir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.0.K.21: Ogretmenin siirekli kullanmasi lazim. Bize ¢ok hissettirmeden yapabilir bunu. Yani

bir diyalog verir, burada ne yanit verirdiniz gibi sorular sorabilir bize.
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16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.0.K.21: Bence speaking sinavi ve speaking tasklar ile test edilebilir. Karsilikli konusmamiz

istenebilir bir arkadagimizla. Ayrica writing tasklarda da kullanmamiz istenebilir bu ifadeleri.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.0.K.21: Cok fazla konu oldugu i¢in zaman sinirlamasi oluyor her kur igin. Yeterince
kullanmaya zamanimiz olamayabiliyor. Ayrica ¢ok fazla gramer baskin. Konusma becerisine

cok odaklanildigini diistinmiiyorum.

Hazirlik Ogrencisi Katihmer 22 (H.0.K.22)

1)Kiibra: Sz eylem kavramini duydunuz mu?

H.O.K. 22: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.O.K. 22: Biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

H.O.K. 22: Daha detayli bir sekilde agiklamak igin bir aktiviteyi diyebiliriz. Iletisimi

giiclendiriyor.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K. 22: Kullaniliyor.
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5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.O.K. 22: Fikrim yok.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.O.K. 22: Yani birinin bir seyi yapmasini istedigimizde olabilir. “Yapabilir misin?” gibi.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

H.O.K. 22: Genel olarak B1. Al ve A2’de temel diizeyde dgretiliyor.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K. 22: Bence Bl’de karsilasiimali. Ciinkii Al giris seviyesi ve sikinti yasanir diye

diisiiniiyorum eger bu diizeyde karsilasiyorlarsa.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.O.K. 22: Bence video daha mantikli. Hem duyup hem de konusan kisinin mimiklerini

goriirlerse daha akilda kalict olur.
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10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O.K. 22: ingilizceyi gelistirmek i¢in 6nemli. Aslinda konusma dilinde ¢ok var bu ifadeler.

Bizim ig¢in iletisimde bulunmamiz i¢in faydali.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

H.O.K. 22: Kisiden kisiye degisir. Ama bana kalirsa dogrudan verilmeli, anlatilmali ne ise

yaradiklart.

12)Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

H.O.K. 22: istek ifadeleri, 6neri cok vardi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K. 22: Bence yeterliydi. Kitaplarda her konu sonras1 bir diisiinme brainstorm aktivitesi

oluyor. Fikirlerimizi veriyoruz, tartistyoruz. Goriis belirtirken ¢ok kullantyoruz.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K. 22: Bence speaking club gibi bir sey olabilir. Dersin 6gretmeni bir ders daha ekleyip,

ya da dersini feda edip bunlar iizerinde ¢alisma yaptirabilir. Oralarda karsilikli konusturabilir.
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15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.O.K. 22: Ogretmen kendi tecriibelerinden bahsederek nasil ¢alismamiz gerektigini bize
anlatabilir, bize yol gosterebilir. Bence bizi motive de etmesi gerekiyor. Ayrica bizim
konugmamiza imkan saglamasi gerekiyor. Bizi siirekli karsilikli veya gruplar halinde

konusturmali.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsiikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

H.O.K. 22: Ogretmen kendi simifinda ya da Teams iizerinden sinav yapmali speaking iizerine

yaptigimiz gibi. Soru cevap ya da senaryo tizerinden bizleri ikili konusturabilir.

17)Kiibra: ingilizce siiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

H.O.K. 22: Bence 6grencinin etkisi var. Mesela 10 kisilik bir sinifta 3-4 6grenci isteksizse o

ders ¢ok verimli olmuyor.

Hazirhk Ogrencisi Katihma 23 (H.O.K. 23)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

H.0O.K. 23: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

H.O.K. 23: Hayrr.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?
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H.O.K. 23: Giinliik konusma dilinde kendimizi ifade etmek i¢in kullandigimiz ifadelerdir.

Konugmanin siirmesini, ilerlemesini saglar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

H.O.K. 23: Cogunlukla kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

H.O.K. 23: Bilemiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

H.0.K. 23: Tahmin ediyorum ama dogru mu bilmiyorum, cevap vermeyeyim.

7)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsimiz?

H.O.K. 23: Al’de temel diizeyde.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

H.O.K. 23: Al’de karsilasilmali baslangigta.
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9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

H.O.K. 23: Ogretmenin gelip anlatmasini tercih ederim.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

H.O.K. 23: Oldukea yiiksek ¢iinkii cogunlukla giinliik hayatta kullandigimiz seylerden

bahsediyoruz burada. Hayatimizi, karsimizdakiyle kurdugumuz iletisimi etkiliyor.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasim mu istersiniz? Aciklaymniz.

H.O.K. 23: Dogrudan sunulmasini tercih ederim. Dogrudan verilip, 6rneklendirilmeli. Yanlis

anlamami engeller boylece.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

H.O.K. 23: Genellikle rica kaliplari, tesekkiir kaliplari, “tamam” gibi tek ciimlelik kaliplara

cok rastliyorum.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihikhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

H.O.K. 23: Yeterince yer verilmiyor. Kismi veriliyor diyebiliriz. Birka¢i ¢ok 6n planda.

Oneride bulunma, iste gibi. Digerlerinin ¢ok iizerinde durulmuyor.
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14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

H.O.K. 23: Cesitli video 6rnekleri olabilir. Youtube vb. iizerinden izletilebilir. Speaking club
tarz1 bir ders olabilir konusma odakli. Farkli siniftan 6grenciler bir araya gelebilir. Buralarda
karsilikli iletisim halinde oldugumuz canlandirmalar olabilir. Su anda genellikle ikili konusma

seklinde geciyor derslerde ama kisitli zaman oluyor.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

H.O.K. 23: Gerekli kaliplar1 kullanarak giinliik konusmadan ornekler vererek bu kaliplari
pekistirebilir. Soru cevap tarzi ilerleyebilir 6grenciyle. Sonra kendi aralarinda konusturabilir

ogrencileri.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

H.O.K. 23: Role play olarak, grencilere gérev tanim1 saglayip, kendisinin buradan nasil ¢ikis
yapacagint, nasil 6grenecegini dlgebiliriz. Sinav gibi degil de eglenceli hale getirmek i¢in teatral
bazli bir konu iizerinde ddevler verilebilir. Béylece sinav stresine de girmez dgrenci. Internet
iizerinden ¢esitli uygulamalar {izerinden de saglanabilir Kahoot gibi. Ama konusma iizerinden

olmasi1 daha mantikli olur. Simav yerine 6dev daha mantikl.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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H.O.K. 23: Belki zaman kisitlamas1 olabilir kur sistemi oldugu i¢in. Ayrica sinif mevcudu da
olabilir. Yani 10 kisilik bir siif olsa konusma imkanimiz daha kolay olur diye diisiiniiyorum.

Ogretmen de bizi daha iyi gzlemler.
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EK 9- MEZUN KATILIMCILARA UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS

GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARI

Mezun Katilime 1 (M.K.1)

1.Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.1: Duydum.

2.Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.1: Evet, biliyorum.

3.Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.1: Konusma esnasinda bir arkadasimiz soru sordugunda o s6z eylemi kullanarak cevap

veririz. Bunlar kaliplardir. Bu kaliplar1 kullanarak biz soruya cevap vermis oluruz.

4.Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde soz eylemler kullaniliyor mu?

M.K.1: Evet.

5.Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S6z vermek

M.K.1: Bilmiyorum hocam.
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6. Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.1: Oneride bulunma olabilir, bagka bir fikrim yok.

7.Kiibra: Ingilizce simflarinda, séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

A2 seviyesinin sonu, B1’de karsilagiyoruz. A1°de ise ¢cok temel diizeyde var.

8.Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak istersiniz?

M.K.1: Bence her diizeyde karsilasilmali.

9.Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?

M.K.1: Bence okuma metninde, videoda ya da dinleme alistirmasinda ya da 6gretmenin sz
eylemleri kullanip bir giris yapmasiyla karsilasilabilir. Tiim beceriler i¢in énemli oldugundan
farkli bigimlerde karsilasmamiz uygun olur diye diisiinliyorum. Bunu ders gibi anlatamayiz

bence yani bu kaliptan sonra bu gelir gibi.

10. Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce siniflarinda karsihkh konusma becerinize

etkisi nedir?

ML.K.1: Kesinlikle etkisi ¢ok biiyiik. Ciinkii biz bu yapilart kullanarak konusuyoruz.

Konugmanin akigini ve akiciligini sagliyor.

11.Kiibra: Ingilizce karsihkh konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasin1 mi istersiniz? Aciklayiniz.
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ML.K.1: ikisinin ortas1 bulunmal1 bence. Ne ¢ok dogrudan ne ¢ok sezdirimsel olmal1. Ikisini

ayn1 diizeyde tutarak sunulmasi daha iyi olur diye diistiniiyorum.

12.Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullamilan ders Kkitaplarinda, karsihkhh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.1: Oneride bulunma, reddetme, kabul etme, istekte bulunma ifadeleri vardi.

13.Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders Kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.1: Yeterince yer verilmiyor bence. Daha dogrusu speaking (konusma becerisi)e yeterince
yer verilmedigi i¢in, biz de bu yapilart konusarak 6grenemedigimiz i¢in bu kaliplar

kullanamadigimiz i¢in, nasil kullanacagimizi bilmedigimiz i¢in yeterince 6grenemiyoruz zaten.

14.Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsihkh konusma becerisinde so6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.1: Ogretmenimizle karsilikl1 konusarak ya da native (ana dili konusuculariin) diyalogunu

acarak sinifta bize bu yapilar 6gretilebilir.

15.Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.1: Ogretmen nasil Ogretecegini bilmeli diye diisiiniiyorum. Aslinda bizim bunlar
kullanmamiza Zemin hazirlamali, ¢ok baskin olmadan bizi ikili gruplar halinde bu yapilari

kullanmamiza tegvik etmeli.

493



16.Kiibra: ingilizce siniflarinda karsihkh konusma becerisine yonelik so6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K1: Hazirlik sinifinda Microsoft Teams uygulamasi iizerinden konusma sinavi yapiyorduk.
Aslinda tam smav degil de o sekilde bir konusma etkinligi olabilir. Ogretmenimizle birebir bir
etkinlik olabilir. Ya da arkadaslar arasinda bu yapilar kullanilarak bir konusma etkinligi olabilir.
Ogretmenimiz bu etkinligi izleyip dinleyebilir. YKS dil sinavinda situation (duruma uygun
ifade yerlestirme) sorular1 oluyordu. Ona benzer sorular olabilir. Onlar eglenceli oluyordu

¢linkdi.

17.Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.1: Smifta cok fazla gramere (dilbilgisi) boguluyoruz. Sadece kelime, gramer ve
tense(zaman) 6gretmeye ¢alisiliyor. Speakinge (konusma) zaten 6nem verilmiyor. Bu nedenle
bu kaliplar (sdz eylemler) de kullanilmiyor. Ozellikle lisede dil sinifi grencisiyken bu kaliplar
cok gdremiyorduk, ¢iinkii sinav Ingilizcesi 6greniyorduk. Hazirlik sinifinda da ¢ok fazla zaman

kalmiyordu. Konusma sinavi i¢in kendimiz hazirlaniyorduk.

Mezun Katilima 2 (M.K.2)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.2: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.2: Evet, biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?
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M.K.2: Oneride bulunurken, ya da istekte bulunurken, fikir belirtirken kullanabiliriz. Kisilerle

konugsmamiza cevap vermemize, iletisim saglamamiza, fikir belirtmemize yarar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M.K.2: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

M.K.2: Oziir dilemek: Bilmiyorum.

Tavsiyede bulunmak: Yonlendirme olabilir.

Reddetmek: Bilmiyorum.

S6z vermek: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.2: Oneride bulunma. “You should see the doctor” mesela.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.2: Baslangi¢ agamasinda karsilagiyoruz. Sonra daha fazla goriiyoruz seviye ilerledikge.

Daha gelismis yapilar kullantyoruz. Yani A1’de basliyoruz.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.2: Al’de kesinlikle.
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9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.2: Bence videolarda diyaloglar1 gormemiz etkiliydi. Ogretmen diyalog iizerine bize yapiy1

verince pekisiyordu.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.2: Bu soz eylemleri iletisimde siklikla kullandigimiz igin iletisimimizi gii¢lendiriyor

diyebiliriz.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi m istersiniz? Ac¢iklaymiz.

M.K.2: Dogrudan olmasi gerekiyor c¢linkii yanlis da sezebiliriz. Yani yapilar1 yanls

anlayabiliriz. Sezdirilerek sunulursa 6grenci anlamayabilir.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kkitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

M.K.2: Fikir belirtmemi isteyen yapilar, istekte bulunma, dneride bulunma, katiliyor musun,

katilmiyor musun, ne diisiiniiyorsun? Bu tarz yapilar vardi daha ¢ok.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.2: Fazlasiyla yer verildigini diisiiniiyorum.
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14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.2: Karsilikli konusma icin diyalog olusturuyorduk arkadasimizla, gruplar olusturup
fikirlerimizden bahsediyorduk. Ogretmenimizle kendi fikrimizi paylasiyorduk. Speaking

clublarimiz vardi oraya katiliyorduk. Arkadaslarimla konusuyordum. Bunlar yeterli bence.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.2: Ogretmenin biz arkadasimizla konusurken bizi yonlendirmesi gerekiyor. Bu yapilari

kullan gibi.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M.K.2: Kendi seviyemden bir arkadasimla herhangi bir konu iizerine hocalar esliginde test
edilmek isterim. Yapabiliyor muyum, eksik noktam var mi diye. Puan vererek olmali. Sinav
gibi olmali. Diyalog olusturabiliriz arkadasimizla. Canlandirma gibi olabilir. Bu sekilde

kullanabiliriz bu yapilari.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.2: Ozgiiven eksikligi, heyecanlanmasi, kendini yetersiz gérmesi olabilir. Kars1 taraftan
“yapamiyorsun” gibi yanlis tepkilerin verilmesi, destek olmak yerine daha ¢ok bastirilmaya
calisilmast olabilir. Aslinda soyle diisiiniiyorum, hazirlik sinifi giizeldi ancak, konugmaya
dayali etkinliklerin daha ¢ok olmasi gerektigini diisiiniiyorum su anda boliim 6grencisi olarak.

Oranlarsak %20 dilbilgisi, kelime 6gretimiyse %80’inin konugmaya dayali olmas1 gerekirdi.
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Su anda boliimde eksikligini hissediyorum. S6z eylemler de konugma becerisinin énemli bir

parcast, siz sorunca bir kez daha fark ettim.

Mezun Katilimer 3 (M.K.3)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.3: Acikgasi s6z eylem bagligi altinda duymadim. Ama genel olarak reddetme, kabul etme

seklinde 6grenmistik.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

ML.K.3: “Tesekkiir ederim ama kalsin gibi” olabilir. “Planin yoksa suraya gidelim mi?” “Bana

katilmak ister misin?” “Bize eslik etmek ister misin?”’ gibi yapilar, sorular.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.3: Iletisim yani akicilig1 sagliyor, konusma devam ediyor bunlarla.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

M.K.3: Evet.

S)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek:
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M.K.3: Acik¢as1 tahminim yok.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.3: Birini yonlendirmek, tavsiye belki.

7)Kiibra: ingilizce siniflarinda, séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.3: Sanirim A2’ydi.

8)Kiibra: Ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak istersiniz?

M.K.3: A2 bence uygun.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.3: Ilk olarak videoda gdérmek isterim. Konusma hemen yapilabilecek bir sey degil. Ilk
olarak 6gretmenimiz bir video agip gosterse sonra bizi olaya katsa ¢ok daha 1yi olur. Yani bizim

konugmamaizi istese.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.3: Cok etkili. Ingilizce pratik yaparak gelistigi icin konusmamzi gelistiriyor. Mutlaka
bunlar1 aslinda birisiyle konusarak diyalogda kullanmamiz lazim. Bizim arkadagimizla

konugmamiz lazim. Bu da konusma becerisini gelistiriyor.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklaymniz.
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M.K.3: Sezdirilerek bizim ¢ikarim yapmamiz daha akilda kalic1 olur bence.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.3: “Could”, “would” ile yapilar. Istekte bulunurken mesela bunlar1 kullaniyoruz.”

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.3: Acikcasi hayir. Daha ¢ok iizerinde durulmasi lazim. Giinliik konusma Ingilizcesinde
olan yapilar bunlar. Cok fazla vurgulanmiyor bunlar bana gore. Kitaplarda da sadece dneride

bulunma istek yapilar1 vardi benim hatirladigim kadaryla.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.3: Genellikle materyallerin video kayitlar1 olabilir, onlar kullanilabilir. Siif i¢i diyalog
etkinlikleri vard1 arkadasimizla, onlar1 yapiyorduk. Ama ¢ok da fazla lizerinde durulmadigi icin
cok da verimli degildi. Video ve konusma etkinliklerinin daha ¢ok ve siklikla yapilmasi gerekir.
Bunlar yeterli olur verimli bir sekilde siklikla yapilirsa. Onun disinda biz arkadasimizla bir
durumu canlandirtyorduk. Onlar da giizeldi. Ama bunu bir seviyede yaptigimizi hatirliyorum.

Ogretmene gore de degisiyor bence. Kimi dgretmenlerimizle hi¢ yapmiyorduk.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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M.K.3: Videolar1 gdstermesinin yani sira mesela “will”” yapisinin ge¢gmis zamani olarak
“would”’u gosterirken bunu istekte bulunma yapisinda “would you like” yapisim1 vererek de
saglayabilir. Yani demek istedigim, ogretmen ilk uygulayici oldugundan sinifta baska
durumlarda da bu s6z eylemlerden bahsedebilir. Bu sayede 6grencinin bu yapiyr aklinda

tutmasini saglayabilir.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M.K.3: Hem yazili hem de sozlii bir sekilde sinanmak ¢ok daha iyi olur. 100 puan iizerinden
degerlendirilecekse 50 puan yazili, 50 puan da konusmanin 6l¢iildiigii bir smav seklinde
olabilir. Mesela 2 6grenci sinavda bir araya getirilip bir konu hakkinda (mesela kafeye gitmek)
konusabilir. Yani 2 68renci karsilikli sekilde bir senaryo iizerinden diyalog kurabilir. Ya da biz
portfolyo ¢alismasi yapiyorduk. Smif disinda video ¢ekiyorduk, cok eglenceli ve faydaliydi.
Bence boyle video ¢ekme tarz1 seylerde konunun i¢ine dahil oldugumuz i¢in daha ¢ok ilgimizi

cekiyordu.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.3: Ozgiiven eksikligi olabilir. Ogrencinin kendine giiveni olmayinca higbir etkinligi
goniilli yapmak istemiyor konusma etkinliklerini 6zellikle. Aslinda en biiyiik engel yine

ogrencilerin kendileri.

Mezun Katilimc1 4 (M.K.4)

1)Kiibra: So6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K. 4: Duydum.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.4: Reddetmek, kabul etmek veya bir tavsiye sunmak diye biliyorum kisaca.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.4: Tiirk¢edeki gibi kullanirlar, bir farki yok. Konusma esnasinda sik¢a kullaniyoruz.
Konugmanin akiginda yararli. Bazen konusmanin akisii tersi yonde cevirebiliyor ya da
konusmay1 sonlandirabiliyor. Mesela reddettigimiz zaman konugsma tamamen bitiyor. Ya da
farkl1 bir oneri sundugumuzda konugsma devam ediyor. Bir tavsiye ya da farkli bir argiiman

sunuyoruz. Artik bizim istedigimiz sekilde ilerliyor konugma.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M.K.4: Evet.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.4: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.4: Bilmiyorum.
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7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.4: Al’de bize basitce Ogrettiler. A2’de ve sonrasinda derslerde kullantyorduk.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.4: Al’de siifin yarisi anliyordu ama yarist anlamiyordu. Ben bunu hissediyordum

ylizden A2 veya B1 ideal.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.4: Bence video gosterilebilir. Clinkii orada kullanim sekli ve telaffuzunu 6greniyorduk.

Daha etkili oluyordu benim igin.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.4: Bence konusmay1 cok etkiliyor. Sadece sinifimizda kalmiyor. Simifta pratik
yaptyorduk tabi ki arkadaglarimizla, ancak bagka bir zamanda, mesela yaz tatilinde ¢ogumuz
tatile gidiyoruz. Tatilde yabancilarla konugsmamiz esnasinda sik¢a kullantyoruz. Bunun

faydasini goriiyoruz. Hissedebiliyoruz giinliik konusmada o an.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi m istersiniz? Ac¢iklayimniz.

M.K.4: Sezgisel sekilde bence daha mantikli. Bir diyalog verilirse mesela videodaki diyalog

izletilirse biz bu yapilarin kullanimini1 daha rahat anlariz.
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12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.4: Oneri, istek, reddetme gibi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.4: Yeterince yer veriliyordu. Ciinkii bazen dinleme alistirmalar1 bazen videolar oluyordu.
Biz bu yapilar1 orada goériiyorduk ve metinlerde sohbet baloncuklar1 oluyordu kitaplarimizda.
Biz buralarda da gorebiliyorduk. Bazen 6gretmenimiz bize pratik yaptirtyordu arkadasimizla,

yanimizdakilerle. Bu sayede daha etkili sekilde 6grendik.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.4: Ogretmenlerimiz bazen ¢ok bilindik videolar1 agiyordu. Mesela Tiirkgeyle 6zdeslesmis
bir videoyu Ingilizce haliyle agityordu. Ya da tam tersini yapiyordu. Biz c¢ogu yapiy1
anadilimizde bildigimiz icin Ingilizcede bu yapiyr daha rahat anliyorduk. Bence bu da

yeterliydi.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.4: Ogretmenimiz A1 ve A2’de bu yapilari ilk énce Tiirkge anlatip sonra Ingilizcesinden
bahsediyordu. Cogu dgrenci Ingilizceyi hi¢ bilmeden basladig1 icin, bence bu yontem etkiliydi.
Onun disinda arkadasimizla diyaloglar olusturuyorduk. Bence baglangi¢c asamasinda bile basit

diyaloglar olusturulmali.
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16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.4: Ben dil kurslarina da gittim. Mesela kelime 6gretiminden sonra veya dilbilgisinden
sonra bize quizler yapiliyordu. Ancak bize hi¢ etkisi olmuyordu bu kurslarda. Ancak hazirlikta
ogretmenimiz bunlar1 ders anlatirken de kullandig1 i¢in biz daha kolay 6grendik. Sonrasinda bir
konusma siav1 olduk kur sonunda. Bize faydali oldu. Bu sinavda kullandik bu yapilari, daha
cok aklimizda kaldi. Hatirladigim kadariyla canlandirma yapmistik sinavda arkadasimizla.
Dolayistyla bu yapilar1 kullanmistik. Onun diginda portfolyo ddevi olarak video ¢ekmistik.
Daha sonra videolarimizi izleme firsatimiz olmustu. Oradaki yanlislarimizi gordiik. Kullanim
ve telaffuz yanlislarimizi gordiik. Nasil daha uygun ifadeleri kullanacagimizi kesfettik. Bence

bunlar ¢ok etkiliydi ve yeterliydi.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.4: Bence bunlar kisiye bagli. Ogretmenlerimiz anlatiyordu. Biz de ¢alistyorduk bunlara.
Ancak bazi kisiler hi¢ c¢abalamiyordu. Kendi kendine de bir gelisme olamiyor, o

arkadaslarimizda da bir gelisme gorememistim ben.

Mezun Katilima1 5§ (M.K.5)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.5: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.5: Hepsini bildigimi zannetmiyorum, ama ¢ogunu biliyorum.
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3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

ML.K.5: Rica, iltifata karsilik tesekkiir etme, reddetme ciimleleri, iltifat etme ifadeleri. Bu
ifadeler iletisim kurmakta yardimei oluyor. Istek, reddetme gibi yapilar 6zellikle, giiniimiizde

cok fazla ige yartyor. Yani akict konusmayi, ya da konusmanin akiciligini sagliyor diyebiliriz.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

M.K.5: Evet.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.5: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.5: Bilmiyorum ama sanirim birini yonlendiren olabilir. Tavsiye mesela.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.5: Al’de basliyor. Ama ¢ok ileri seviyede ciimleler kullanmiyoruz. Isteklerimizi

belirtmede kullaniyoruz bu seviyede 6zellikle. “I want to haave a cup of tea.” Gibi.
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8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

ML.K.5: Kesinlikle A1’de baglamali.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.5: Bir okuma metninde, 6gretmenin agiklamasi esliginde karsilasmak isterim.

10)Kiibra: So6z eylem 6@reniminin Ingilizce simflarinda karsihkli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.5: Konusmay1 hizlandirip isteklerimi rahat ve kolay sekilde belirtmeme sebep oluyor.
Ayni zamanda karsi tarafin isteklerini de anlamama yardimci oluyor. Bu giinliik hayatta
psikolojik olarak da insanlarin kendini anlatmasin1 daha kolay hale getirdigi i¢in giin i¢indeki

tartisma, yanlis anlasilma gibi durumlar1 engelleyebilecegini diistinliyorum.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.5: Dogrudan sunulmali. Sonradan 6grenci kendisi baglant1 kurabilir rahatca dogrudan

sunulursa.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

ML.K.5: Rica ciimlelerini ¢ok fazla gdrmiistiim. Ozellikle siparis verme ile ilgili oluyordu
diyaloglar. Oralarda bu yapilar1 kullaniyorduk. Manavla miisteri arasinda gecen diyalogu

hatirliyorum kitaptaki. Oralarda kullaniyorduk.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.5: Hayir, diisiinmiiyorum. Ozellikle bu yapilar1 kullanarak ileri seviye sorular1 sormakta

eksiklikler var. Ogrenciler zorlaniyor. “Do you mind, would you mind if” gibi yapilar 6zellikle.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.5: Biz hazirliktayken, siz bizi speaking club yani konusma kuliibii gibi bir etkinlikte bizi
bir simnifta toplamistiniz. Bunlarin siirekli olmaasi lazim. Yapilar bir videoda geciyordu
genellikle. Ders 6ncesinde bu videolar1 bize yolluyordunuz. Kisa videolar oluyordu. Sinifta bize
bu yapilar kiigiik bir tabloda bir kagitta veriyordunuz. Uzun olmuyordu. Biz sinifta daha ¢ok
uygulama, yani canlandirma yapiyorduk. Bence bu ¢ok etkiliydi. Ciinkii siif ortaminda ders
saatini sadece bu diyaloglari olusturmaya ayiriyordunuz bu kuliipte. Ayrica canlandirma
yapmak bence cok eglenceliydi. Bir de tabiki isin teknoloji yonii var. Hepimizde cep telefonu
var ve ulasimi daha kolay oluyordu. Bos zamanimizda hemen bu kisa videolar1 izliyorduk.
Telegram tizerinden bize yolluyordunuz bu videolar1 diye hatirliyorum. Bu tarz kuliiplerin
siklikla yapilmasi ve gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bence bunu disinda 6gretmen
Ogrenciye soru sormali ve 6grencinin soru sormasini tesvik etmeli. Yani 6gretmen 6grenciyi bir
diyaloga ¢cekmeli. Bizim hazirlik siiflarimizda 15-20 kadar 6grenci vardi. Bunlarin hepsine

ogretmen 10 dakika siire ayirsa hem ¢ok zaman gitmezdi hem de faydali olurdu.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.5: Soru sorabilir dedigim gibi.
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16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.5: Bir sabah 6grenci kapidan girdiginde ona direkt olarak sorular sorulmaya baslanmali,
ogrenci diyaloga cekilmeli. Bu habersiz olmali. Ya da anlik sozlii quizler yapilmali. Bunu
ogretmen hafta haftaya bolmeli ancak bunu 6grenci bilmemeli 6nceden hangi giinde hangi
saatte olacagini. Boylece 6grencinin hafizasinda taze sekilde kalmis olur yapilar. Hem de

hatalarini diizeltmis olur 6gretmen.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.5: Ogrenciye s6z hakki verilmemesi, 6gretmenin baskin olmasi, dgrencinin sessiz ve

Ozgiivensiz olmali olabilir.

Mezun Katilimci 6 (M.K.6)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.6: Kavram olarak duymadim. Ama istekte bulunma gibi ifadeler giriyor sanirim buna.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.6: Benzerdir Ingilizceyle diye diisiiniiyorum.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.6: Iletisimde yararli. Sohbet devam ediyor bunlarla.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?
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M.K.6: Evet, kullaniliyor. Daha 1yi anlamamizi sagliyor. Dili yumusatiyor. Ciinkii kibar

ifadeleri de 6greniyoruz istekte ozellikle.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.6: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.6: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.6: Al ve A2’de karsilastik siklikla. Ozellikle A2 diyebiliriz.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.6: Bence A2 olmali. Ciinkii Al’de dili 6grenmeye yeni bashyoruz. Giris gibi

diistinebiliriz.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?
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M.K.6: Ben konusmada karsilasmak isterim. Konusurken daha iyi o6greniyorum. Yani
ogretmen konusmaya baslamali, biz ondan kapmaliy1z yapilari. Daha sonra arkadaslarimizla bu

s0z eylemleri kullanabiliriz diye diigiinliyorum.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.6: Bunlar1 kullanarak aslinda iletisim kuvvetleniyor. Ayrica climleye yumusaklik katiyor

diye diistiniiyorum. Yani naziklik veriyor.

11)Kiibra: ingilizce karsihikhi konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.6: Dogrudan olmali. Biz hep ona alistik.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

ML.K.6: “ Can you”,” let’s”, “could you”, “shall”, “may I gibi yapilar1 hatirliyorum daha ¢ok.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihikhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.6: Diistinliyorum. Cogunu gordiik bence.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?
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M.K.6: Kahoot diye bir oyun vardi, oynuyorduk, hatirliyorum. Onun diginda siradan bizi
kaldirip siirekli speaking yaptiriyorlardi. Bence biz ¢ok fazla speaking yapiyorduk hazirlik
sinifinda. Gayet de gilizel 68renilmisti. Biz zaten bu boliime dil sinaviyla girdigimiz i¢in, ben
Ingiliz Dili ve Edebiyat dgrencisiyim, biraz da olsa &nden bilgimiz vardi. Hi¢ bilmeyen
arkadaslarimizin bile karsilikli speaking yaparak 6grendigini diisiiniiyorum. Gayet yeterliydi

bence.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.6: Bence siirekli kullanarak. Cilinkii bir seyi ¢ok fazla ¢ok sik duydugumuz zaman o seyi

daha ¢abuk ediniyoruz. Daha ¢abuk aklimiza kaziniyor.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.6: Ben yine speaking ile sinanmak isterim. Rahat bir ortamda olmali. Hazirlik sinifinda
hocalarimiz bizi kaldirip karsilikli konusma yapiyorlardi bizimle. Hocam beni kaldirir ben
cevabini veririm, o sekilde olabilir. Ciinkii smav olunca stres oluyor. Odev olunca da énden

hazirlantyoruz, biraz ezbere kagryor.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.6: Bence ezber. Ben ezbere karsiyim. S6z eylemler de birer kalip. Onlar1 6grenmek i¢in
siirekli onlar1 kullanmak, dinlemek, gerekirse okumak gerek. Ama ezberlemeye karsiyim.

Bence bu etkiliyor.

Mezun Katilimer 7 (M.K.7)
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1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.7: Evet, derslerde gordiik.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.7: Yapabilir misin, edebilir misin? Getirebilir misin? Kisacas1 —“ebilebilir misin “yapisi

bence s6z eylemin kendisini agikliyor.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.7: “Could you” “Can you” shall we” “let’s” gibi yapilar. Bunlar genelde herhangi birine
kars1 bir sey rica ederken kullanabiliriz. Mesela can you yapisim1 kullandigimiz zaman biraz
daha samimi oldugumuz zaman oluyor. Ama could you yapisini1 kullanirken biraz daha siz biz
diye hitap ettigimiz kisilere kars1 kullaniyoruz. Bu da karsimizdaki kisinin onayini alma, bir sey

yaptirma daha dogrusu ricada bulunma eylemlerimizi karsiliyor.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

M.K.7: Evet genelde kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.7: Bilmiyorum.
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6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.7: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.7: Al seviyesinden hazirliga bagladim. A1’de ¢ok fazla gormedim. Ciinkii isin temelinden
basladik. Ama A2 seviyesine dogru daha fazla kullanmaya basladik. Ciinkii o zaman speaking
isin i¢ine daha fazla girdi. Biraz daha kelimeler daha dogrusu kullanimlar giinliik hayatimizda
da mevcut oldugu i¢in A2’de daha ¢ok gérmeye basladim. A2’de daha ¢ok kullanildigini

diistinliyorum acgikcas.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.7: Bence A2 uygun. Ciinkii Al’deyken biraz daha tenselerden, gramerden bahsederken
onlar1 zaten genel olarak ciimle i¢erisinde gérmiis oluruz. Ama A2’de bu biraz daha konusma

seviyesine gectigi i¢in bence A2’de olmasi gayet uygun.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.7: Speakingde karsilagsmak isterim. Ciinkii birseyi okumak ve dinlemekten ¢ok karsilikli
etkilesim halinde konusmak bence her zaman daha iyidir. Su kaliplar bunlar gibi s6zlii ve yazili
olarak verilebilir oncesinde. Bir sey rica ederken su kullanilir gibi. Daha sonra hemen

kullanmak isterim aslinda. Ama tam anlamiyla 6grenmek i¢in etkilesim olmas1 6nemli.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?
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M.K.7: Bunlar giindelik hayatla ¢cok baglantili. Yani en basitinden markete gittigimizde rica
ediyoruz, bir sey istiyoruz. Bu nedenle bu yapilar1 kullanirken hep bir diyalog olmasi lazim. Bu

nedenle 6grenirken de arkadasimizla hep pratik yapmamiz gerek. Bu yiizden etkisi ¢ok biiyiik.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymniz.

M.K.7: Dogrudan verilebilir, ¢ok daha net olur. En azindan anlam kargasasi olmaz diye

diigtinliyorum.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s0z eylemlere rastlarsimz?

M.K.7: Can, could, shall, let’s, may, might, bunlar vardi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.7: Evet, bence gayet yeterliydi. Zaten bunu diyaloglarla da, ya da hocamiz kaldirip

speaking yaptirdiginda da pekistiriliyordu.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.7: Bizde genelde kahoot dedigimiz bir oyun vardi. Biz onu ¢ok fazla kullaniyorduk.
Konuyu pekistirmek amaciyla da hocalarimiz oynatiyordu. Konuyu anlattiktan sonra herhangi
bir konuda diyalog veriliyordu bu oyunda ve biz uygun sézciigii yerlestimeye c¢alistyorduk.

Can, could gibi onu hatirliyorum. Bence speakinge yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verilebilir.
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Konuyu ne kadar islersek isleyelim bunu giindelik hayatimizda diyaloglara yansitmadiktan
sonra sadece kitapta kalmasi bir ise yaramiyor aslinda. Yani speaking biraz daha etkilesimi de
arttirdig1 i¢in speaking tarzi etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli diye diisliniiyorum. Yani
canlandirma olabilir mesela. Ya da hoca smiftan iki kisiyi secip karsilikli diyalog seklinde

konusturabilir. Bir senaryo olabilir. Eglenceli olur.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.7: Ogretmenimiz diyalog kurduruyordu. Onun disinda farkli bir sey yapmasina gerek yok

bence.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.7: Bu yine speakingle olur hocam. Cok daha kalic1 olur. Etkilesim 6nemli. Ciinkii kendimi
bunlart kullanarak ifade ederken daha o6zgiivenli de hissederim. Ama bu sinav seklinde
olmamali. Clinkii gegen sene de speaking yaparken daha ¢ok speaking yapacagiz tarzi degil de
direkt sinava odaklandigim i¢in ister istemez kendimi gergin hissediyordum. Ciinkii anlatmak
istediginiz bazi seyleri bile sirf sinav diizeyinde vermek istediginiz i¢in belki pek rahat

hissedemiyorsunuz.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.7: Cok etkileyen bir durum oldugunu diisiinmiiyorum agik¢asi. Ama bence 6grencinin

kendisi olabilir. Ben 6grenmeyi istemiyorum demedigi slirece her sey 6gretilebilir.

Mezun Katilimer 8 (M.K.8)
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1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.8: Evet.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

ML.K.8: Istekte bulunma, reddetme gibi kavramlar var.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.8: Onerilerde, reddederken ya da istek ve ricalarda kullanilir. Islevleri ise istedigimiz seyi

karsimizdakine iletmektir. Resmi olur, remi olmayan olur.

4)Kiibra: Yabanc dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

M.K.8: Kullaniliyor, evet.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.8: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.8: Bilmiyorum.
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7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.8: Oziir dilerim derken “I’m sorry” kullaniyoruz. istek ve ricalarda “Can I, May I” gibi
kaliplar kullaniyoruz. Istemedigimizde, “No, thanks” kullaniyoruz. A1-A2 seviyelerinde

kullaniyoruz. Yine B1-B2’de de kullanabiliriz.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.8: Al’den baslamali.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.8: Hem dinleme alistirmasinda hem de hocanin kisa anlatimiyla olabilir. Hoca kiigiik bir

tablo gosterebilir kaliplardan. Sonrasinda pratik yaptirabilir arkadagimizla.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.8: Kendimizi karsimizdakine daha iyi ifade etmemizi sagliyor kesinlikle.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklayimniz.

M.K.8: Dogrudan olmali. Ciinkii bunlar kalip kelimeler, herkesin giinliik kullandigi, yanlig

anlamadan hemen 6grenip kullanmamiz lazim.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

ML.K.8: “I'm sorry”, “Can I”, “thank you”, “may I”, “must” gibi kaliplar.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.8: Diisiiniiyorum. Ama B2- C1 seviyesindeki kaliplar da verilebilir.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.8: Konusma olabilir. Bunu biz dinleyerek kagida dokebiliriz. Daha sonra konusma

pratikleri yapabiliriz. Role play yapiyorduk diyalogu sunabiliriz aramizda yaptiktan sonra.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.8: Herkes once sinif arkadasiyla, sonra 6gretmenle diyalog olarak karsilikli konusabilir.

Bunu yaptirabilir.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.8: Ben hem pratik, hem dinleme, hem yazma olarak bir simav olsun isterdim. Sonra
bunlarin degerlendirilerek tekrardan egitim almay1 ya da daha {ist seviyeye ge¢cmek isterdim.
Mesela arkadagimizla konugmanin disinda bir yazma sinavi olursa verilen kaliplarla bir hikaye

yazmak olabilir.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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M.K.8: Heyecanlanma olabilir. Iletisim eksikliginden &zgiiven, motivasyon eksikliginden

olabilir.

Mezun Katilimer 9 (M.K.9)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.9: S6z eylem olarak duymadik. Ama belirli kalip yapilar 6grendik. Bunlara deniyormus.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.9: Tavsiye, reddetme, gidelim mi yapalim mui, tavsiyeler.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.9: Evet mesela “let’s go to the cinema” Bir tavsiye ya da ona soru gidelim mi anlaminda.
Ya da “you should take a medicine”. “Hasta oldugunda ilag almalisin”. Ya da “would you like
something to drink?” Bu tarz seyler. Konusmanin akisinda olan ifadeler, bizim cevaplarimiz ya

da sorularimiz.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde soz eylemler kullanihyor mu?

M.K.9: Evet.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek
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S0z vermek

M.K.9: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.9: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.9: Al’den basladik. Yapalim mi gibi ifadeler. Seviye arttik¢a kaliplar daha uzun ve farkl
oldu. Mesela want kelimesini istemekte kullanirken, sonradan would like’a dondii ve soru
bicimine tabi.Would you like gibi. Istekte mesela. Bu tarz degisiklikler oldu. ingilizce’de bir
seyl birden fazla sekilde sdyleyebildigimiz igin, seviye atladikca bu yapilarin farkh

kullanimlarin1 da gérmiis olduk.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.9: Kesinlikle Al. Yani temel kaliplar Al’de sonra Bl’de bunlar1 tam anlamiyla

tamamlamak isterdim.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

ML.K.9: ilk basta 6gretmenin bahsetmesini isterdim. Ogretmen bahsettikten sonra drnek bir
video izletebilir. Sonra bizden iki kisiye bunu okutabilir. Bunlar1 canlandirmamizi isteyebilir.
Yani ilk basta 6gretimi yapildiktan sonra pratiginin kesinlikle yaptirilmasini isterdim. Bol bol

konugma pratiginin yapilmasini isterdim.
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10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.9: Kesinlikle etkili. S6z eylemler kesinlikle temel yapilar. Yani konustugumuzda ya da
birisiyle iletisime gectigimizde verecegimiz ilk cevaplar ya da soracagimiz sorulardan olustugu

icin bunlarin 6grenilmesi 6nemli tabi ki de.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.9: Dogrudan olmali. Bence bastan mantigi verilmeli sonra iistiine bol bol pratikle

Ogretilmesi benim i¢in daha yararli oluyordu.

12)Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.9: Aslinda diyalogdan ¢ok daha ¢ok metin havasi vardi. Bilgilendirme ya da olay1 anlatma
gibi. Aslinda daha ¢ok s6z eylemlere rastladigimiz, yani diyalogu kastediyorum daha ¢ok Al-
A2’de oldugunu hatirliyorum. Onlarda da temel yapilar ister misin? Icer misin? Gidelim mi?
Yapalim mi1? Bunu almalisin. Ya da bunu kesinlikle yapmalisin. You have to kalibiyla. Bu tarz
seyleri genellikle A1-A2’de gordik. Ama B1-B2’de ben bu sekilde diyaloglara pek

rastlamadim.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.9: Yeterince yer verildigini diisiinmiiyorum. Ogretmenden &gretmene de degistigini

diistinliyorum. Ciinkii bizim O6gretmenimiz bize siirekli bunun pratigini yaptirdi. Stirekli
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kullanmamizi sagladi karsilikli konusturarak. Stres, gerginlik degil de eglenceli oyun havasinda
pratigini yaptirmisti, canlandirma gibi. Ama kaynaklarda, kitaplarda yeterince oldugunu

diistinmiiyorum.

14)Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.9: Bizim 6gretmenimiz Voscreen gibi uygulamalar kullaniyordu. Ya da oyun tarzi kim
daha hizli diyalogu dolduracak, uygun kalib1 bulacak gibi yarigsma tarzi yaptirtyordu. Rekabet
oluyordu bu mesela. Ya da top gibi bir sey kullaniyorduk, birbirimize atiyorduk. O giin
isledigimiz konunun kalibin1 kullanarak birbirimize sorular sormamizi ya da konusmamizi ya
da bir olay orgiisli olusturmamizi falan istemisti. Bunlar bence ¢ok verimli. O derse daha da

baglanmay1 ve gitmek istemeyi sagliyor. Bu tarz etkinlikler olabilir.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.9: Biz o kaliplar1 6grendik o giin mesela. Onu bize kullandirtarak o derste ve kendisi de o
kaliplar1 kullanarak. Anlamiyorsak eger- zaten derslerde hep Ingilizce anlatiliyor- Tiirkge bir
Ozet gecip saglayabilir. Ayrica bir sonraki derste bir Oncekini tekrar etmeli. Bdylece
birlestirilerek gidilmesi daha verimli olur. Hem kulak asinali§i olmus olur, maruz kalmig

oluruz.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M.K.9: Birebir 6gretmenle ya da akranimla konusarak diyalog halinde herhangi bir konu

iizerinde olabilir. Bir test ya da sinav gibi degil. Ciinkii her 6grenci quiz ya da sinav gibi
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diisiindiiglinde strese giriyor. Ama Ogretmenin karsisina alip da bir diyalog halinde
konusturmasi daha verimli olur. Dogru segenegi isaretledigimiz yazili sinavda ziyade bunun

pratige dokiilmesinin istenmesi kesinlikle daha verimli olur.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.9: Bizim okulda da ¢ok rastladim. Yabanc1 6grencilerle(uluslararasi) ayni sinifta olmamiz
kesinlikle engelleyen bir etmen. Ciinkii onlar ¢ok aktif bir sekilde Ingilizce konusabiliyorlar.
Ya da daha onceden Ingilizceye ¢ok hakim olduklari icin daha rahat hareket edebiliyorlar.
Onlarla ayn1 sinifta olmamiz kesinlikle eksi yonde. Ya da lisede Ingilizce béliimii okuyup bizle
ayni boliimde olanlar da dahil. Cilinkii onlarin bilgileri daha fazla. Bu da bizi ikili calismada

olumsuz etkiliyor.

Mezun Katihhmci 10 (M.K.10)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.10: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.10: Evet, biliyorum.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.10: Teklif etme, reddetme, Oneride bulunma, tavsiyede bulunma gibi seylerdir.

Diyaloglarin daha etkili olmasini saglayabilirler.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?
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M.K.10: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.10: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.10: Bilemiyorum hocam.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.10: Temel seviyede A1’de bile karsilastyoruz aslinda. Ama daha ¢ok A2’de bashyor.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.10: Kesinlikle A1’de temel s6z eylem yapilariyla karsilagilmali. Kabul etme, reddetme

veya istegimizi belirtme gibi yapilar olmali.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?
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M.K.10: Dinleme ile baglamaliyiz. Diyalogu dinleyerek yap1 hakkinda ¢ikarimda bulunuruz,

anlariz yapiy1.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.10: Cok etkili. Ciinkii daha saglkli bir iletisim kurmayr saglar. Diyaloglar1 daha

saglamlastirir ve anlasilir hale getirir.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.10: Dogrudan olmali. Ogretmen bir dinleme alistirmasindan sonra agiklamal.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

M.K.10: Kabul etme, reddetme, 6neride bulunma.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.10: Hayir diistinmiiyorum. Ciinkii egitim sistemimizde kaliplasmis seylere 6nem

veriliyor. Mesela gramer gibi. Bu tarz seylere yer verilmiyor egitim sisteminde genellikle.

14)Kiibra: ingilizce simflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?
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M.K.10: Sinifta gruplar halinde arkadaslarla ya da hoca ve o6grenci arasinda diyaloglar
kurulabilir. Yani konusma agirlikli etkinlikler olabilir. Bol bol listening yapilabilir. Ama
genellikle konusma etkinlikleri yapilmali. Biz de hep ikili diyalog yapiyorduk bu konular

gectiginde.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.10: Oncelikle bir dinleme aciklamasindan sonra farkindaligimiz1 arttiracak sekilde bize

onlar1 agiklayabilir.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.10: Kiiciik testlerle sinanabiliriz, 6grenciyi germeyecek sekilde. Ciinkii o da dnemli bir
etken oluyor. Karsilikli diyaloglarla testler olabilir, konusarak. Ya da yazili olarak diyalog
verilir, bosluk birakilir. Uygun ifadeyi, s6z eylemi biz yerlestiririz. Ama bence konugma daha
agirlikli olmali. Arkadagimizla diyalog olusturup canlandirma seklinde olabilir. Ya da hoca
buna uygun ne dersin diyebilir, sinav gibi olursa, konugma sinavi gibi. Ama dedigim gibi rahat
bir ortam olmali. Clinkii ¢ok geriliyoruz tiniversiteye gelene kadar ¢cok konugmadigimiz i¢in dil

derslerinde.

17)Kiibra: ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.10: Bence egitim sistemimizin tutumu. Ciinkii buna agirlik verilmiyor. Gramere agirlik
veriliyor, kaliplasmis seylere. Onun disinda baz1 dgretmenlerin tutumlari olabilir. Ogretmeye

dayali degil, anlatip gegmeye dayali olabilir. Bunlar da motivasyonumuzu etkiliyor.
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Mezun Katihmar 11 (MLK.11)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M. K. 11: Kavram olarak duymadim. Ama bazi yapilar 6neride bulunma gibi, siz bahsedince

anladim.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

ML.K. 11: Benimle sinemaya gider misin? Gibi teklif ifadeleri, reddetme ya da fikri belirtme

olabilir.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M. K. 11: Cok farkl islevleri var. Davet etme, teklif etme, istek, 6neri gibi. Konusurken

karsilikl1 kullaniyoruz.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M. K. 11: Kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M. K. 11: Bilmiyorum.
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6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M. K. 11: Bilmiyorum, anlamadim.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M. K. 11: B1-B2 diyebilirim.

8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M. K. 11: B1 uygun bence.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M. K. 11: Ogretmenin bize bunlar1 sunmas gerekiyor. Yani yapilar1 gdstermesi gerekiyor.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M. K. 11: Iyi anlamda etkisi var, ¢iinkii kalip olarak 6greniyoruz. Giinliik hayatta da ¢ok

kullanildigina inantyorum.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Ac¢iklaymiz.

M. K. 11: Dogrudan sdylenmesi taraftariyim yapilari. Yanlis anlagilmalari onler bu. Biz

yapilarin iglevlerini bilirsek daha rahat bir diyalog olusturabiliriz.
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12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M. K. 11: Oneride bulunma ¢ok fazla vardu. istekte bulunma vardi. Hatta bu yapilara ait {initeler

vard1 gramer kisimlar1 6zellikle “should “could” gibi vardi linitelerde.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M. K. 11: Genel olarak metinler vardi. Metin i¢lerinde gegiyordu eger bir gramer yapisi degilse.
O sekilde de ¢ok ayirt etmiyorduk acikcasi. Biiyiik ihtimalle gilinliik konusmalarda ya da
metinlerde cok fazla gectigi i¢in biling altimiza belirli yapilar gegiyordu. Ama tam anlamiyla

yeterliydi diyemem.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M. K. 11: Arkadaslarla kendi aramizda diyalog olusturma, mesela arkadasiniza Oneride
bulunun gibi etkinlikler oluyordu. Ya da gruplar halinde yapiyorduk bunlari. Bunlar giizeldi.
Ama kendi kendinize bunlar1 yazarak ciimle olusturun gibi seyler de yapilabilir. Ciinki
arkadaslayken bazen insan stres olabiliyor. Ya da ona ne dnerecegini bilemeyebiliyor. Ama

kendi kendine yaparken daha rahat sekilde ciimle kurabiliyorsun.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M. K. 11: Bunlar hakkinda daha fazla okuma metni verebilir ya da etkinlik yaptirabilir, soru

cevap gibi.
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16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.11: Bizim boliimde su anda bile hocamiz anlay1p anlamadigimizi degerlendirmek i¢in bir
iki hafta igerisinde bile bizi bir teste tabi tutuyor siirekli. Bunun gibi seylerin yapilabilecegini
diistinliyorum. Ya da kendi aramizda belirli sorular sorarak anlayip anlamadigimizi sdzel olarak

o0grenmeye caligabilir. Yani birebir hocamizla olmali bunlar eger bir konusma sinavindan

bahsedersek.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M. K. 11: Bence yok. Kisisel farkliliklar olabilir, yani motivasyon gibi. Bir seyi 6grenmek

istersek seversek 0greniriz.

Mezun Katilimcr 12 (MLK.12)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.12: Duydum, evet.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.12: Evet. Ornegin “kahve igebilir miyiz?” Ya da “suraya gidelim mi?” gibi.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.12: Ornegin “Shall we go to the theatre?” Bir &neride bulunmak icin kullaniyoruz.
Oneride bulunma, istek belirtme ve daha birgok islevde kullaniyoruz. Yani aslinda

karsimizdakiyle konusurken konusmadaki iletisimi kuvvetlendiriyor diyebiliriz.
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4)Kiibra: Yabanc dil olarak ingilizce derslerinizde so6z eylemler kullanihyor mu?

M.K.12: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.12: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.12: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.12: Ilk olarak A1’de 6grenmeye basliyoruz. Ama basit bir bigimde.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

ML.K.12: A1 bence karsilagsmak i¢in uygun bir seviye.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?
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M.K.12: Ben Ogretmenin agiklamasini tercih ederdim. Telaffuz agisindan ve dinledigimi

anlamak agisindan.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.12: Karsilikl1 konugmaya etkisi, kendimizi ifade etmeye yardime1 oluyor.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.12: Bence dogrudan sunulmali. Kullanimlariyla beraber yapilar1 hocamiz bize agiklamali

1k olarak.

12)Kiibra: Ingilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

M.K.12: “Shall we”, “may I, “should we” gibi teklif oneri, ya da isteklerde.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.12: Ben yeterince yer verildigini diislinliyorum. Ancak biraz daha ¢ogaltilabilir 6rnekler

verilerek ya da metinler i¢inde kullanilarak.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?
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M.K.12: Videolarla ya da dinleme metinleriyle pekistirilebilir. Canlandirmalar olabilir diyalog
olusturmamiz istendikten sonra. Ya da mesela YDS’de var diyaloglar var. Uygun diisen ifadeyi
se¢iniz gibi. O tarz sorular alistirmalar bize yaptirilabilir. Ya da bunlarla bir hikaye yazariz
bunlar1 kullanarak senarist gibi. Onu sonra canlandirmamiz istenebilir sene sonu tiyatrosu gibi.
Kostiimlerle falan. Boyle bir sey biz lisede yapmistik. Tabi bu s6z eylemlerle degil de i¢inde
geciyordu sohbet esnasinda. Cok eglenceli ve verimliydi. Ya da hazirlikta biz arkadasimizla
video ¢ekiyorduk ders disinda. O ¢ok yararliydi 6grendigimizi kullanmak agisindan. Sonrasinda
izleyip hatalarimizi da goriiyorduk. Bir de pratik yaptigimizdan 6zgiivenimiz yerine geliyordu.

Smifta sunum yaparken daha az heyecanlaniyorduk.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.12: Bunu telaffuz ederek bize bunlar1 anlatmasi ve gercekten 6grenmis miyiz diye bize
bunlar1 kullandirtmasi. Karsilikli konusma seklinde diyalog kurdurtarak olabilecegini

diisiiniiyorum.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.12: Ben yiiz yiize speaking sinavi gibi bir sey isterdim. Ciinkii kagit {izerinde olabilir.
Ama tam olarak bunu” dogru telaffuz ediyor muyum?”, “dogru yerde kullantyor muyum?” diye

yliiz yiize bir sekilde sinanmasini isterdim.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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M.K.12: Bence zaman ayrilamamasi olabilir. Tamam geg¢iyordu bunlar ama 8 hafta siiriiyordu
bir kur. Odaklanilmas1 gereken ¢ok sey vardi. Gramer, kelime, dinleme, yazma gibi. Onlarin
arasinda gegse de c¢ok odaklanilmiyordu. Siirekli bir sey yetistirmeye c¢alisiyordu
ogretmenlerimiz. Ama ellerinden geleni yapiyorlardi. Bir de speaking sinav puani 20 idi 100
iizerinden. Arkadaslarimizin bazilari1 bu yiizden hep yazili sinava odaklaniyordu nasil olsa diger

tarafi tam yaparsam gegerim diye. Bence yar1 yariya olmaliydi oran.

Mezun Katilimcr 13 (MLK.13)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.13: Duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.13: Biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.13: Tiirk¢ede oldugu gibi bir seyleri kabul etmek ya da oneri, reddetmek gibi bunlari
karsilikli birisiyle konusurken kullaniriz. Yani farkli islevleri vardir. Hepsi konusmada,

diyalogda onemlidir.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M.K.13: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.13: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.13: Tavsiye yonlendirme olabilir.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.13: Genellikle B1’de karsilasiyoruz.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.13: B1 seviyesinde daha iyi olur. Ciinkii ilk seviyelerde climle kurmaya odaklaniyoruz.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.13: Bence video gosterilmeli ikili diyalog olan. Biz oradan anlariz kaliplari. Videonun
Ingilizce altyazili olmasi gerekiyor tabi. Gerektiginde &gretmenimiz videoyu durdurabilir.

“Burada bunu niye kullanmigslar?” gibi bizden yanutlar alabilir.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?
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M.K.13: Etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Bu sayede yeni kaliplar da 6grenebiliyoruz. Bunlari
gilinliik hayatimizda c¢okg¢a kullanabiliyoruz. Cok fazla katkisi var konusma becerimize,

iletisime.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymniz.

M.K.13: Bence ¢ikarim sonucuna varildiginda biz bunlar1 daha iyi kullaniyoruz. Ciinkii
mantigin1 biz buluyoruz. Mesela bir videoda gosterse biz anlasak. Aklimiza hep o video gelir
ve daha rahat hatirlariz biz ¢ikarim yapti§imiz i¢in. Sonrasinda “bu videoda ne kaliplar vardi?”
gibi sorular1 bize sorabilir. Tahtada bir tabloyu hep beraber olusturabiliriz mesela. Daha akilda

kalic1 olur.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlarsimiz?

M.K.13: Daha ¢ok oneriler vardi. Ona ait yapilar.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.13: Kitaplarda yeterince yer verildigini diislinmiiyorum. Aslinda var mesela metinlerde.

Ama biz bunlar1 bu s6z eylemdir diye bilmedigimiz i¢in ¢ok dikkatli bakmamis da olabiliriz.

14)Kiibra: ingilizce siiflarinda, karsihkh konusma becerisinde soz eylem 6grenimi i¢in

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?
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M.K.13: Bunun i¢in ayrica bir zaman ayrilabilir. Biz genelde diyalog yapiyorduk. Ama bence
daha ¢ok video yani gorsel bir eylem olsa, akilda daha ¢ok kalir. Ama hatirliyorum, bazi
kurlarda diyaloglar1 okuyup geciyorduk. Bizim diyalog olusturmamiz, bizden bunlari

kullanmamizin daha ¢ok istenmesi hatta canlandirmamiz bence daha etkili.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.13: Bence smif icinde ¢ok 6rnek vermesi, belki hikayelestirerek anlatmasi sonrasinda bu
yapilara dikkat ¢ekmesi. Bizim mutlaka kullanmamizi saglamasi arkadaslarimizla. Onun
disinda kendisinin de belki olusturdugu senaryoya bizi katmasi. Bizim birebir hocamizla

konusmamiz. Bunlar etkili olur.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?

M.K.13: Bunu daha ¢ok habersiz rastgele hocanin gozetiminde ders icinde yapmasi.
Kendiliginden gelismesi. Ciinkii dnceden bilgi verildiginde diyalog ezberleme vb olabilir.
Kesinlikle konusma quizi gibi smmanmali. Yazmayla degil. Hemen rastgele bir zamanda
yanindakinden bagka bir sinif arkadasinizla bir diyalog olusturun. 5 dakikaniz var gibi. Sonra
bunlart sunabilirler. Herkes birbirinin hatalarin1 gdriir hem. Bunlar ¢ok sik yapilirsa da puan
oran1 da az olur, dagilir daha dogrusu. Ogrenciler not kaygisina gok fazla girmez. Ciinkii bilirler
ki siirekli calismamiz lazim. “Bunda basaramazsam digerinde yapabilirim” gibi. Bir de farkli

arkadaslariyla konusup pratik etme firsatlari olur.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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M.K.13: Fazla dilbilgisine agirlik verilip, ¢ok fazla hata diizeltmeye gidilmesi. Speakingin

yetersiz olmasi sinifta. Yani benim gozlemledigim daha ¢ok gramer yapilari diizeltiliyordu.

Mezun Katihmer 14 (M.K.14)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M. K. 14: Bildigim kadariyla rica etmek, tesekkiir etmek gibi seyleri barindiriyor sanirim. Cok

detayli bilmiyorum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M. K. 14: Evet dedigim gibi.

3)Kiibra: ingilizcede so6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M. K. 14: Yani konusmada, giindelik konusmada kullanilirlar. Tabi resmi kullanimlar1 da var,

99 ¢6

nazik kullanimlar isteklerde” “could” gibi. Konusmay1 daha anlasililir, siirdiiriiliir kilarlar. Rica

ederken dili yumusatmak, istedigimiz seyi daha yapilabilir hale gelmek i¢in kullandigimiz

yapilar bence bunlar.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M. K. 14: Evet, kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek
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S0z vermek

M. K. 14: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M. K. 14: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M. K. 14: Al’de karsilasiyoruz ilk basta. Hatta ilk 6nce 6grendigimiz seylerden biri “tuvalete

gidebilir miyim?” oluyor. Onu ¢ok net hatirliyorum. “May I”” yapisiyla.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M. K. 14: Al uygun bence. Al’de 6grenmemiz ¢ok daha kolaylastirir bence dili 6grenmemizi.

9)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M. K. 14: Bence konusarak olmali. Bunu konusma becerisiyle yapmamiz daha uygun olur.
Birbirimizden bir seyler rica edebiliriz. Tabi 6gretmenimizin basta bize kullanimini1 anlatmasi

lazim.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M. K. 14: Dili yumusattigin1 diisiiniiyorum. Herhangi bir sey isterken, izin alirken, rica ederken

daha kolaylastirtyor dili.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M. K. 14: Dogrudan sunulmali. Kullanimlar1 bastan anlatilmali yapilarin.

12)Kiibra: iIngilizce simiflarimzda kullanilan ders Kitaplarinda, karsihkli konusma

becerisini gelistirmek icin, sikhikla hangi s6z eylemlere rastlarsimz?

M. K. 14: “Can”, “could”, “may”, “should”, “would”, bunlar1 hatirliyorum.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayimmz.

M. K. 14: Evet, yeterliydi.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M. K. 14: Hazirliktayken biz genelde Kahoot uygulamasini kullantyorduk. Onun disinda kitap
dis1 ok bir sey yapmiyorduk. Ozellikle A1°de kullanirken diyaloglar: tamamliyorduk. Bu tarz
sorular oluyordu. Hocamiz hazirliyordu. Genelde speaking, karsilikli konugsma seklinde
olabilir. Mesela miisteri ve garson oluyorduk birimiz. Bu sekilde ilerlenebilir. Bunlar ¢ok akilda

kalict olur. Karsilikli etkilesim i¢inde bulunularak bu tarz etkinlikler yapilabilir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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M. K. 14: Ogretmen siirekli bizi bunlara maruz birakmali. Bizi de konusturmali. Yani dedigim
gibi arkadaslarimizla ya da birebir bizim konusmamizi istemeli. Kendisi de siirekli Ingilizce

konusarak bunlar1 kullanmali.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M. K. 14: Bence kesinlikle test olmamali. Konugma 6devi, etkinligi seklinde olmali. Karsilikli
oldugunda bir caba gdsterdigimiz igin daha akilda kalic1 ve anlasilir olur 6grenci acisindan. Ikili
diyaloglar sinif i¢i etkinligin parcasi olmali. Hem dinleyen diger gruplar da birbirlerinden bir
seyler kaparlar. Yorum yapabilirler birbirlerinin diyaloglarina. Hatalar daha kolay anlagilir.
Hem bir arkadasimizin diyalogunu dinledigimizde onda olan hatay1 fark ettigimizde biz ayni
hatay1 yapmayabiliriz. Kesinlikle yazili bir test degil, etkilesim halinde olmali kesinlikle bu
ylizden. Bu etkilesim canlandirma ya da 6grencilerin kendi aralarinda yazdiklari kisa siireli bir

tiyatro olabilir.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M. K. 14: Ogrenciler ¢ekindikleri i¢in kendilerini geri ¢ekiyorlar, konusmuyorlar. Etkilesimde
bulunmuyorlar, istemiyorlar. Farkli bir etmen oldugunu diistinmiiyorum. Kisinin kendi istedigi

bence.

Mezun Katilimar 15 (MLK.15)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.15: Duydum.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.15: Evet biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.15: Istekte bulunma, reddetme vb. bir siirii s6z eylem vardir. Bunlar1 degisik sekillerde de
sOyleyebiliriz. Farkli yapilar kullanarak. Kibar, nazik, ya da resmi, resmi olmayan gibi.
Bunlarin dili konusurken destekledigini diisliniiyorum konusma esnasinda. Dili zenginlestirir

de diyebilirim.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M.K.15: Evet kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.15: Fikrim yok acikgast.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.15: Yine fikrim yok.
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7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.15: Bl veya A2, tam hatirlamiyorum.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.15: Temel seviyeden, yani Al’den ileri seviyelere dogru asinalik olmasi1 gerektigini

diistinliyorum.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.15: Bir dinleme ya da konusma metninde karsilagsmak isterim. Yani diyaloglarla. O
sekilde neyi nerede kullanacagimizi, ne zaman kullanacagimizi daha rahatlikla 6grenebiliriz.

Iletisim daha saglikl1 olur bunlarla.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.15: Diyalog halinde iki kisinin birbirini daha rahat anlamasina sagladigini diisiiniiyorum.

Kendini daha iyi ifade edebiliyorsun s6z eylemlerle.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymiz.

M.K.15: Dogrudan sunulmasini isterim.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.15: Hazirlikta hatirladigim kadariyla teklif ve 6neri s6z eylemlerine rastliyordum.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.15: Sadece s6z eylemin degil ben karsilikli konugsmaya ben yeterince yer verildigini
diistinmiiyorum. Bu durum {iilkemizdeki egitim sisteminden kaynaklanabilir. Yabanci dil
ogretirken sadece okuma ve yazmaya Onem verdiklerini diisiiniiyorum. Higbir sekilde
konusmaya yonelik bir egitim sistemi bulunmuyor. Yani konusma iiretimine ¢ok fazla dnem

verilmiyor.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsiikli konusma becerisinde s6z eylem 6@renimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.15: Ders kitab1 disinda pek fazla etkinliklere yer verilmiyor. Ama oyun tarzinda eglenceli
hem eglenmek hem 6grenmek adina bazi seyler iiretilebilir. Iletisim kurabilecegin, diyalog

olusturabilecegin baz1 durumlar olabilir bu etkinliklerde.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.15: Baz1 konusma saatleri diizenleyebilir 6grencileriyle birebir olarak ya da grupsal
olarak. Yani Once birebir 6grencileriyle konusmaya ¢alisir, nasil konusulur onu 6gretir. Sonra
baz1 diyaloglar kurar. Sonra dgrencileri kendi aralarinda gruplar. Onlarin konugmasini saglar.

Bu sekilde hem 6grenci 6zgiiven kazanmis olur. Hem de konusmasi gelismis olur.

16)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil stnanmak istersiniz?
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M.K.15: Karsilikl1 diyalogla. Canlandirma gibi olabilir diyalogu. Konugma sinavinda olmali

bunlar. Yazmaktan etkili. Konusarak bir sinav olmasi.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.15: Gramer agirlikli bir egitim sistemi oldugu i¢in, bunun biiylik bir etken oldugunu
soyleyebilirim. Konugmadaki yapilar ihmal ediliyor, konusma becerisi 6gretimi ihmal edildigi

i¢in.

Mezun Katihhmci 16 (M.K.16)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.16: Evet duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.16: Oneride bulunma, selamlasma, tanisma gibi ifadeler.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.16: Tiirkcede bahsettigim yapilarin ayni islevleri. Mesela” should” oneride bulunurken,
“shall we”olabilir. Bunlar genel olarak dilin kullanilmasinda etken olarak kullaniliyor. Tabi

daha cok yapilar var farkli islevlerde. Oneri, izin isteme, istek gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde séz eylemler kullanihyor mu?

M.K.16: Kullaniliyor.

5)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?
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Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.16: Bir bilgim yok agikcasi.

6)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.16: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?

M.K.16: Al’de karsilagsmaya basliyoruz.

8)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?

M.K.16: Bence uygun. Ciinkil s6z eylemler hayatimizda giinliikk konusmada ¢ok 6nemli bir

yere sahip. Ilk asamadan itibaren baslamal.

9)Kiibra: ingilizce siiflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilagsmak istersiniz?

M.K.16: Diyalog olarak dinlememiz faydali olur diye diisiiniiyorum ilk basta. Sonrasinda
mesela hocamiz bizi gruplara ayirip diyalog yaptiriyordu 21i olarak ya da fazla kisilik gurup
olarak. Sonra gruplar1 degistiriyorduk. Birbirimizi dinliyorduk. Ya da hocamiz bizi kaldirip

olusturdugumuz diyaloglari canlandirmamizi istiyordu. Bence bunlar ¢ok etkiliydi. Hem
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ogreniyorduk bahsettigimiz so6z eylemin islevini. Hem de es degistirerek daha fazla pratik
yapma imkanimiz oluyordu. Hatalarimizi goriiyorduk. Canlandirmalar da ¢ok eglenceli

oluyordu.

10)Kiibra: Soz eylem 68reniminin ingilizce siniflarinda karsihikhi konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.16: Ciimleleri birbirine bagliyor diyebilirim. Yani konusuyorsun ve karsidaki sana uygun
sekilde cevap veriyor. Mesela selamlagsma diyelim. Karsidaki seni dinledikten sonra uygun
cevap veriyor. Sen 6neride bulunursan karsindaki ona gore yonleniyor mesela. Yani bir nevi bu
yapilar ciimleleri birbirine baglayip konusmanin akmasini sagliyor gibi. Konusmay1 devam

ettiriyor.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasin1 m istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.16: Ben dogrudan sunulmasini isterim. Ciinkii anadilim olmadigi i¢in dolayli olarak

yaparsa anlamama ihtimalim yiiksek olabilir.

12)Kiibra: ingilizce siiflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.16: Al’de mesela sadece selamlagmalar vardi diye hatirliyorum. Sonrasinda “shall we”
gibi yapilar vardi, oneride bulunma. “Should” ile yapilara vardi. Izin verme, vermeme”
can/can’t” yapilar1 vardi. Yani ¢ok fazla hatirlamiyorum ama “yapmalisin”, “bunu yapsan daha

iyi olur” tarzinda climlelerde geciyordu karsilikli konusma igin.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

M.K.16: Diistinmiiyorum. Ciinkii kitaplar esliginde ilerledigi i¢in egitimimiz haftada bir ya da
iki etkinlik yapiliyordu konusmaya dair. Bence her giin olmasi lazim konusmayla ilgili
etkinliklerin. Sonugta o kadar uzun etkinlik degil konusma etkinlikleri. Grup olusturup
konusuyorsun. Biz dersten sonra da kendimiz arkadaslarla toplanip konusma etkinligi
yapiyorduk. Bu bizi ¢ok gelistiriyordu. Yani sadece bir seyleri dinlemek ya da anlamak
konugmamizi gelistirmiyor. Bizim pratik yapmamiz lazzim. Ama biz yeterince derslerde buna

zaman bulamiyorduk. Onun i¢in bu etkinliklerin derslerde daha fazla olmasini tavsiye ederim.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.16: Video kayitlar1 oluyordu. Onlar1 izliyorduk. Bazen bizden video ¢ekmemizi
istiyorlardi. “Essay’”’lerimiz oluyordu. Onlarda bazen kullanma sansimiz oluyordu bu yapilari.
Mektup yaziyorduk. Yani bunlar1 yapiyorduk. Bunlarin disinda dinleme ve asina olma adina
hazirlik grencileri her hafta bir yabanci film izleyebilirler, Ingilizce altyazili. Ordaki yapilart
not edebilirler, tartisabilirler. “Su yapilar vardi, sunun i¢in kullandilar.” Ya da “bak bu bu
yapinin uzun hali, yabancilar bunu daha kisa kullaniyormus” tarzinda. Ya da dizi olabilir. Hem
dinlemeleri hem konusmalar1 gelisir. Okuma i¢in de seviye kitaplar1 vardi. Ortak kitap

belirleyip okuyup tartisabilirler.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin hedef s6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?
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M.K.16: Bize bunlarin 6nemini basta anlatmali. Onun disinda kendisi kullandiginda da dikkat

cekmeli. Bizi kullanmaya yonlendirmeli. Bizi grup ¢alismalarina yonlendirmeli.

16)Kiibra: ingilizce siniflarinda karsilikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M.K.16: Simavdan ziyade birebir diyalog ic¢inde bunlarin anlasilip anlasilmadiginin
belirlenmesi lazim. Ogretmenle ya da arkadaslarla olabilir bu diyalog. Yazili bir sinav olursa
test gibi belki bilmeden de dogru segenegi bulabilir. Olmaz o ylizden. Ya da bir video ¢ekmemiz
istendiginde onu ezberleme gibi durumlar olabilir. O yiizden konusma aninda sinanmamiz
lazim diye diislinliyorum. Ama 6gretmenle birebir bir diyalog ya da arkadaslarla, ani gelistigi

icin 6grenip 6grenmedigimiz daha iy1 anlagilir diye diisiiniiyorum.

17)Kiibra: ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?

M.K.16: Kitaba bagli kalmak. Bazi giinler kitaba ¢ok bagli oldugumuz i¢in sadece okuma metni
olabiliyordu. Ya da sadece kelime ya da gramer yapilari oluyordu. Cok fazla konusmaya firsat

kalmiyordu. O giinler duragan geciyordu.

Mezun Katilime1 17 (ML.K.17)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

M.K.17: Evet.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

M.K.17: Yani giinliik konugsmada kullandigimiz ifadeler. Karsilikli konusmadaki ifadeler.

Mesela “bir yere gidelim” gibi ifadeler olabilir.
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3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

M.K.17: Tiirkgedekiyle ayni. Konusmada karsimizdakiyle kullandigimiz seyler. Oneri, istek

gibi.

4)Kiibra: Yabana dil olarak ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanihyor mu?

M.K.17: Evet kullaniliyor.

S)Kiibra: Size soyleyecegim s6z eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

M.K.17: Bilmiyorum.

6)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

M.K.17: Bilmiyorum.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasirsiniz?
M.K.17: A2’de basliyorduk. Bunlar B2 de de vardi. Ama daha iist diizeyde yapilar vardi.
8)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde karsilasmak

istersiniz?
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M.K.17: Herkesin anlamasi i¢in A2-B1 aras1 olmasi gerektigini diisiiniiyordum. A1 ¢ok basit

temel seviye oldugundan, olsa da ¢ok basit yapilar vardi. O yiizden A2 bence daha uygun.

9)Kiibra: ingilizce siniflarinda, s6z eylemlerle ilk olarak nasil karsilasmak istersiniz?

M.K.17: Ogretmenle karsilikli iletisim kurulsa daha iyi diye diisiiniiyorum. Yani 6gretmen
belki bir diyaloga baslayabilir bir arkadasimizla ya da tiim sinifla. Oradan cevaplar almaya

caligabilir. Onlar tahtaya not edebilir. Bence daha etkili olur.

10)Kiibra: S6z eylem 6greniminin Ingilizce simiflarinda karsihikli konusma becerinize

etkisi nedir?

M.K.17: Ozgiivenimiz agisindan ¢ok faydali. Bu diyaloglar1 kurabildikce kendimize giivenimiz
geliyor. Ciinkii okuma ve yazma daha bireysel. Ama konusabilmek daha biiyiik mesele.

Videodan ya da dinlemektense birebir iletisim kurabilmek ¢ok daha iyi.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

M.K.17: Anlamayan i¢in dogrudan daha iyi. Ama sezdirmeyle daha iyi kavraniyor. Ikisi de

olabilir 6grencinin ihtiyacina gore.

12)Kiibra: ingilizce siniflarinizda kullanilan ders kitaplarinda, karsihkhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlarsimz?

M.K.17: Oneri ¢ok fazlaydu. izin isteme de vardi.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.
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M.K.17: Bence cesitleri azdi. Yani oneri ¢ok fazlaydi mesela. Biz siirekli birbirimize oneri

veriyorduk. Ne bileyim bagka yapilar daha ¢ok olabilirdi.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsiikh konusma becerisinde séz eylem 6grenimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer veriliyor? -verilebilir?

M.K.17: Okuma metinleri ¢oktu. Oradaki agirlik karsilikli konusmaya verilebilirdi. Telaffuz,
Ozgiiven ve konusmadaki akicilik anlaminda eksiklerimiz vardi. Hala daha var. Bunlara agirlik

verilmeliydi.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin hedef so6z eylemlerin

islevlerini fark etmenizi ve anlamanizi nasil saglayabilir?

M.K.17: Cok Ogrenci var ama en azindan bazi durumlarda ek ders ya da kuliip gibi ya da
konusma saati gibi dersler olabilir diye diisiiniiyorum. Universitemizde de ¢ok fazla yabanci
ogrenci var. Bu 6grencilerle ¢ok kaynasilamayabiliyor. Bunu 6gretmenler destekleyerek onlart
da isin i¢ine katarak bir ortam yaratilabilir. Boylece hem “multicultural” bir ortam olur.

Ogrenciler farkli gruplarla konusmaya daha istekli oluyor ¢iinkii.

16)Kiibra: Ingilizce siniflarinda karsilikh konugsma becerisine yonelik s6z eylem 6grenimi

icin nasil sitnanmak istersiniz?

M.K.17: Yazili olmamas1 gerekiyor. Sozlii daha iyidir. Ciinkii diger insanlarla genelde yiiz
ylize yazili konusmayacagiz. Konusarak iletisim kurmamiz gerekiyor. Konusmanin her seyden

daha 6nemli oldugunu diisiinliyorum. Yani bir konusma sinavi olmali.

17)Kiibra: ingilizce smiflarinda karsihkhh konusma becerisinde s6z eylem 6grenimini

engelleyen etmenler nelerdir?
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M.K.17: Yabancilarda gramer c¢ok baskin degil. Yani biz onlarin konugma stillerini
benimsemeliyiz. Biz ¢ok kaliplara kurallara bagliy1z. Cok fazla gramer agirlikli. Onun disinda
bu yapilar1 yeni benimseyen 6grenciler ¢cok fazla duraksayabilir diyalog esnasinda. Bu da

akicilig, iletisimi bozar.
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EK 10- OGRETIM GOREVLIiISIi KATILIMCILARA UYGULANAN YARI

YAPILANDIRILMIS GORUSMELERIN CEVIRIYAZILARI
Ogretim Gorevlisi Katthmer 1 (0.G.K.1)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.1: Bu kavrami duydum. Ama Ingilizce dgrettigimiz icin ve Ingilizce gretimi iizerine
egitim aldigim i¢in genellikle “speech acts” olarak, hemen kafamda ¢evirerek agikcasi
algiladim. Ama Tirk¢ede de karsiliklarinin oldugunu zaten Ogretirken ya da kendim

ogrenirken, anlamlandirirken biliyordum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz?

0.G.K.1: S6z eylem olarak Tiirkge derslerinde 6grenmedigimiz icin ya da ana dili zaten
edindigimiz i¢in onun ayrimini Ingilizce 6gretirken anlamlandirdigim igin yine Ingilizceden
cevirerek orneklendirebilirim. Mesela “making susggestions” diyoruz. “Hadi sunu yapalim.”
Mesela bir drnek olabilir. Onu reddetmek olabilir. “lyi fikir.” “Fena degil” “Olabilir.” Gibi bir
sey olabilir. Ya da “instruction” vermek iizerinden yani talimat verdigimiz zaman kullandigimiz

emir kipi olabilir belki. “Sunu soyle yap, boyle yap.” Gibi. Aslinda birgok anlamda olabilir.
3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.1: Islevleri ¢ok fazla, aslinda hepsinin bir amaci var. Giinliik konusmada hepsinin
aslinda oziir dilemek, talimat vermek, fikrini sdylemek gibi bir¢ok giinlilk hayatta
kullandigimiz ifadeler. Aslinda dili niye kullantyoruz, bu amaglarin hepsini gergeklestiriyorlar

diyebiliriz, kalip olarak.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek
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Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S6z vermek

0.G.K.1: Aslinda bu sorduklarimiz1 Tiirkgede bilmiyorum. Ama Ingilizcede soyle bir durum
oldu. Ama doktorada kalip ifadeleri ¢alistigim i¢in bunlarin ¢ok fazla arastirmaci tarafindan
farkli kategorilere ayrildigini biliyorum. Delta’da da yine bir 6devimde bu kalip ifadeleri
caligmistim. Ama direkt olarak ““su sudur, bu budur” degil de giinliik pratikte 6grettiklerimizin,
genel basit olanlarin kategorilerini su anda biliyorum. Ama Tiirk¢esini bilmiyordum agikcasi.
Onun disinda ¢ok fazla kategorisi oldugunu biliyorum. Hatta 6devimde hepsini dahil etmek
istemistim, Deltadaki egitmenim “cok fazla olur demisti.” Kisacasi en temel olanlari
ogretiyoruz, kalanlara ¢calisma yaparsak asina oluyoruz. Kategoriye sokulmak istendiginde de

inanilmaz bir say1 oldugunu biliyorum.

5) Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?
0.G.K.1: Tavsiyede bulundugumuz s6z eylemler olabilir.
6) Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniliyor mu?

0.G.K.1: Kullamliyor. Su anki miifredattan 6rnek vermek gerekirse igerigin agirlikli oldugu
bir kur sistemine gectik. Hersey aslinda neye gore belirleniyor, iste bir kitabimiz var, onun
tinitelerinin iglenmesi, kurlara gore o kitaplarin tamamlanmasi ve kur sonunda 6grencilerin
sinava girmesi lizerine bir sistem. Dolayisiyla aslinda bir ¢ok sey, oradaki miifredata ve sondaki
sinava hizmet ediyor gibi bir durum var aslinda. Ama tabiki hocalarimiz, yine bu miifredata
bagli kalmak sartiyla renklendiriyor diyebiliriz. Bu sebeple kitaptan devam edecegim

cevaplarimi1 vermeye. Evet, kullandigimiz kitapta, English File, “practical English” olarak
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tasarlanan boliimler var, videolu. Her kitapta da aym karakterler oluyor videoda 3 kitap
boyunca. Bunun iizerinden 6zellikle bu ifadeler veriliyor. Bazen kategorize edilebiliyor. “How
to apologize, “making suggestions”, “how to order food in a restaurant” gibi. Yine” topic based”
karsimiza siiflandirmalar ¢ikabiliyor. Ama konu iizerinden gidiyor. Seviyeye gore, aslinda ilk
seviyeden baslayarak “classroom language” ile bile mesela “I’m sorry. I’'m late” ile bile kitaplar
ve biz evet dgretiyoruz. Ogrencilerimiz ilk andan itibaren karsilasiyor aslinda, selamlasma ile

birlikte.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?
0.G.K.1: Dedigim gibi, ilk seviyeden itibaren basliyorlar.

8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilagsmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.1: Kendi fikrimce en kadar erken baslarlarsa o kadar iyi. Ama yas grubunun da burada
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Yetigkinler i¢cin diislinlirsek bastan en temel seviyeden
baslanmali. Ciinkli soyle bir sey var, yetiskinsiniz ve Al’siniz. Size hitap etmesi de lazim
ogretilen seyin. Ogrenciler bu tarz ifadeleri 6grendikleri zaman, kullanmaya basladiklarinda
kendilerini motive de hissediyorlar. Yani o dilde gergekten islevsel bir sey yapabildiklerini
goriiyorlar. Evet Ingilizcenin gramerini, bircok kelimeyi bilmiyor olabilirler ama kalip olarak
“I’m sorry, I’m late teacher”. Bunu kim sdyler 6gretmen mi sdyler, 6grenci mi sdyler sence” yi
gayet sifirdan biri bile yapabilir. Ama ¢ocuklara geldigimizde onlar zaten ediniyorlar. Ama

dedigim gibi gayet sifirdan da “expression based” olabilir.

9)Kiibra: Ingilizce simmiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?
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0.G.K.1: ideal olani séylemek istiyorum. Delta’da ya da okuduklarimizdan 6grendigimiz. Tabi
ki her zaman bir context olmasi gerekiyor. Ogrenciler igin onlar1 ne kadar ilgili hale
tabii degisiklik gosteriyor. Bunlarin hepsini, bu profili géz 6nilinde bulundurarak, eger en ideal
ortamda Ingilizce 6greteceksem, mutlaka bir context icerisinde olmali. Burada her sey olur.
Yani benim amacim o kaliplar1 edinmelerini saglamaksa bunu bazen bir okuma pargasi, bir
gazete okumasiyla olabilir, yine seviyeye gore degismek iizere. Bazen bir videoyla olabilir,
gercek hayattan bir kesit olabilir. Ogrencilerin kendi olusturduklar1 bir videoyla bile olabilir.
Ya da tam tersi bir metotla, kendilerinin olusturdugu bir diyalogu “bunu nasil sdyleriniz?”’i
once “kendilerinde ne var?””’1 goriip onun iizerine gidebiliriz. Ama mutlaka dedigim gibi bir
context olabilir. Bunun i¢ine her seyi entegre edebiliriz, dort beceriyi de. Aslinda bir kelime ya
da kalibi Ogrettigimiz zaman birgok seyi beraberinde Ogretiyoruz. Anlamini, nerede
kullanildigini, yan “pragmatics” var. Aslinda hepsi var yani. Telaffuz var. Sonra dersin
devaminda bunlarin hepsine tek tek deginilebilir. Ama herhangi bir vasitayla, herhangi bir

context ile 6gretilebilir.

10) Kiibra: So6z eylem o6gretiminin ingilizce siniflarinda karsihkli konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.1: Yiiksek aslinda. Su anda A2 kurundayim mesela. Yiizde yiiz Ingilizce konusuyorum.
Bunun onlara faydasi olduguna inantyorum ve goriiyorum da aslinda yillardir. $6yle bir durum
oluyor. Biliyor ki 6grenci, karsisindaki hoca hicbir sekilde Ingilizce konusmayacak kendisiyle.
Kendileri Tiirkge konusuyorlar ama ben hep Ingilizce cevap veriyorum. Siirekli benden
Ingilizce cevap aldiktan sonra sunu fark ediyorum, belirli kaliplar1 kendileri kullanmaya
basliyor. Mesela bahsettigim kitabin “practical English” boliimlerinde “by the way” gecti
diyelim.Onu orada yazi, 6grendi,duydu. Ama ben gercek bir sey ile ilgili konusurken “by the

way” kullandim. Ben fark etmedim bile onu. Bir 6grenci dedi ki “aa, by the way, bunu
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biliyorum”. O ¢ok 6nce isledigimiz bir seydi. Ama orada, dncelikle karsilikli iletisimde ben
herhangi bir konudan gercek hayatla ilgili bir seyden bahsediyordum. O diyalogda, onu
anlayabildi. Dolayisiyla anlamasi da bence onemli. Kendi konugmalarinda ya da benimle
iletisim kurarken de agikgasi bu kalip ifadelerin ise yaradigim1 goriiyorum, gézlemliyorum.
Belki hemen olmuyor, ama uzun vadede kesinlikle ige yarar, ¢linkii maruz kaliyorlar. Ne kadar

maruz kalirlarsa o anlamda da ise yarar diye diistiniiyorum.

11) Kiibra: ingilizce karsihkh konusma becerisinde soz eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymiz.

0.G.K.1: Aslinda az énce soyledim. Dogrudan olmas1 ¢ok ise yaramayabiliyor. Yani orada
aslinda bir¢ok sahane kaliplar var. Mesela “time to go.” “I think, there is a mistake.” Ama o
boliimii izliyor, oradan onlar1 ¢ikariyor, yaziyor, ki bunlar da 6nemli gergekten. Yani yazmasi,
duymasi, nasil sdyleniyor context igerisinde bunu 6nce anlamasi vesaire, bunu énemsiyorum.
Ama onun bir sekilde pratik de edilmesi gerekiyor. Ama hemen pesine pratik yaptigimizda bu
klasik p-p-p ders plani igerisinde bu sefer de ¢ok gergekei bir sey olmuyor. Onu orada 6grendi,
hemen kullandi, tamam gibi. Burada yine biraz ders gibi oluyor. Ama uzun vadede “implicit”
olursa, iste dedigim gibi gercek iletisim anlar1 yaratildiginda, iste o zaman etkisini goriiyoruz
aslinda. Verdigim &rnek aslinda bunu anlatiyordu biraz once. ikisi de olmali. Dogrudan ve
sezdirme. Sunu diyemem tamamen sezdirelim. O da amaca gore degisir. Yani bu hocanin vakti
yoksa, attyorum bunlar bir iilkeye gidecekler. 4 ay icerisinde Ingilizceyi gat pat konusma amaci
varsa, burada belki zaman kazanmak adina dogrudan 6gretilmeye daha ¢cok bagvurulabilir. Ama
ideal olan, eger zaman varsa “implicit” olmasi. Ama tabi ki sadece “implicit” bazen bazi
ogrencilerde ise yaramayabilir. Bunu da unutmamak lazim. Ciinkii bireysel farkliliklar var.
Dengeli bir sekilde olmasinda fayda var. Ama onceligin yine “context based” yani kesinlikle
“context” olmas1 ve ¢cok da goziine sokulmadan yani “biz bunu 6grenmeyi amagliyoruz” olmasi

cok da gerekmiyor bence.
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12) Kiibra: Ingilizce derslerinizde kullamlan ders Kkitaplarinda, karsihkh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?

0.G.K.1: Oneride bulunma, istekte bulunma ¢ok var. Ya da diyelim bir soruyu yanitlamak
istemiyorsun, “I would rather not” gibi ifadeler var biraz ileri seviyelerde. Bunun disinda
genelde “making suggestions”, “recommendations”, “how to apologize” ya da bir fikri
begendin, olumlu reaksiyon verme, ya da olumsuz bir habere nasil tepki verirsin, “reactions”
olabilir. “Imperatives” zaten var. “Giving instructions” gibi. Bunun disinda “giving directions”
yer-yon sorariz. Genelde bunlar islevsel “topic-based” ifadeler. A1-A2 biraz B1’e giderken de
bunlar var. Bazen de biz ekstra bir seyler ekliyoruz. Mesela sunum yapmalarini istiyoruz B1’e
yaklasirken. Burada da sunumda kullanilacak ifadeler diye ayri bir sey calistirtyoruz.
Writinglere bakarsak da “formal e email”, “informal e mail” gibi buradaki kalip ifadeler,

baslarken, bitirirken gibi. Bunlarda var diyebiliriz.

13) Kiibra: ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihikhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.1: Aslinda yer veriliyor. Yine aymi ornek iizerinden gidiyorum. “Practical English”
boliimleri. Ogretmen dahil etmemis olsa da mecburen dahil ediyor. Ama tabi bunun nasil
anlamlandirildigi, nasil iizerine aktiviteler yapildigi, yorumlandigi hoca tarafindan ya da o
grubun dinamigine gore farkli aktivitelerle onun pratik edildigi 6nem tasiyor. Evet var. Bizim
kullandigimiz kaynaklarda var. Miifredatta da ciddi bir yeri var. Siavlarda da “use of English”
diye bir boliim soruyoruz mutlaka ve 20 puan ayiriyoruz. Onem de veriyoruz. Ogrenciler de
onem verildigini biliyor. Ama 6grencilerde gercekten ne kadar1 kaliyor bilemiyorum. Ayrica
“online practice” boliimleri var. Orada da dublaj yapiyorlar. Bazen aym kalip ifadeleri tekrar
sOyleyip seslerini kaydediyorlar. Bir de cevap seklinde olan kisimlar1 var. Yani baktigimizda

gereken 6nem veriliyor. Ama dedigim gibi daha gercekei hale getirmek i¢in belki daha fazla
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video 6devi verilebilir. Uzerine daha ¢ok zaman gegirmeleri saglanabilir. Ya da gergek, otantik
materyallerden faydalanilabilir. Yani mesela filmler ya da bu tarz uygulamalar var, video film
kesitleri. Bunlar da dahil edilebilir. Orada olan kaliplar1 6grenciler bulabilir gibi. Ama

miifredattaki bizim verdigimiz agirlik da yiizde yirmi diyebiliriz.

14) Kiibra: ingilizce siniflarinda, karsihiklh konusma becerisinde s6z eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.1: Aslinda bahsettim ama olabildigince otantik materyel isin igine dahil edilmeli.
Mesela “making suggestions” konusu. “En sevdigin dizinin bir boliimiinii izle, orada hakikaten
ona benzer bir ifade var mi1? Bunu yaz getir, ya da oray1 kes, kaydet getir.”” Bunun bir
benzeriyle, arkadaglarinla o diyalogu yapalim”, gibi. Ya da dinledigi sarkilarda benzer ifadeler
varsa, getirmeleri istenebilir 6dev olarak. Filmler, diziler, hatta bu tarz ifadeleri 6greten videolar
da var. Biraz onlar1 context haline getirmek zor. Ciinkii farkli farkli kesitler veriyorlar
genellikle. Ama bazen Instagram’da kisa kisa videolar bile olan hesaplar var. Bunlar da dahil

edilebilir.

15) Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin égrenicilerin hedef

soz eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.1: Ogretmen ders disina onlar1 yonlendirecekse 6dev halinde, yani onlarin maruz
kalmalarini saglayacaksa onlara uygun tasklar tasarlayabilir. Otantik materyelden s6z ediyorsak
onu kullanmasini tesvik edecek task’1 tasarlar. Mesela “o 6grenci ¢ok seviyor sarki dinlemeyi”,
attyorum “sen Beatles’1 dinle, biitiin eserlerini dinle, su amaglarla kullanilan ifadeler neler?”
Orada herhangi bir speech act olabilir. Bu kaliplar1 listeleyelim, en c¢ok hangi siklikta
kullanilmig? Bize bir sunum yap” gibi yonlendirilebilir. Ama 6grenciler video yapmay1 daha
cok seviyorsa, belirli sahneleri diigiik seviyeler icin, “bunun birebir aynisini ¢ekin, uyarlayip

cekin ya da ses kaydedin ya da sinif igcinde derste su diyalogun devamini su sz eylemleri
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kullanarak getirin, videoya kaydedin, ya da ses kaydi alin, biz dinleyelim, belirli kriterlere gére

degerlendirelim.” Gibi bir¢ok sey olabilir aslinda.

16) Kiibra: ingilizce siniflarinda karsiikh konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil stnanmahdir?

0.G.K.1: Aslinda bahsettigim gibi genel olarak video ¢cekme, ses kaydi alma ya da teatral bir

durum olabilir. Tasklar da etkili.

17)Kiibra: Ingilizce simflarinda karsihikh konusma becerisinde séz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.1: Aslinda bizim amacimiz miifredat: islemek, konular1 bitirmek oluyor. Eger 6gretmen
buradaki en 6nemli seyin gramer oldugunu diisiiniiyorsa, “practical” ya da “use of English”,
yani pragmatik ogeleri ekstra gorebilir. Burada dgretmenin dile bakisi, dili 6gretme felsefesi,
yaklagimu etkileyici olabilir, olumsuz da etkileyebilir. “Grameri bilmiyorsa bu ifadeleri bilse ne
olacak?” gibi diisiinebilir. Ayrica biz ideali bilsek de bu tarz seyler biraz zaman alan ve ekstra
caba gerektiren seyler. Dolayisiyla 6grenciler yapmayi istese de bazen bunlart yapmaya birinci
olarak vakit bulamayabiliyor, ikinci olarak enerji bulamiyor. Ya da sinif bazen o kadar test
meraklis1 ya da smav odakli ki bunlar1 6grenci de ekstra goriip degerlendiriyor. Dolayistyla
tamamen yine context’e bagli. Ama ideal ortamda keske hep bdyle 6gretilse. Amaca uygun

olarak tabi ki.

Ogretim Gorevlisi Katihmai 2 (0.G.K.2)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.2: Acikcasi bu soru bana yoneltilene kadar bu sekliyle s6z evrem kavrami olarak

duymamistim. Ama kavrami diisiindiigiimiiz, inceledigimiz zaman aklima bir seyler geliyor.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.2: Ornek vermem gerekirse, “lizgiiniim” bir sdz eyleme giriyor. Ya da “tesekkiir
ederim”. Giinliik hayat1 bir nevi kolaylastiran ya da iletisimin daha kolay olmasini saglayan

ifadeler.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.2: Tabii fonksiyon olarak ana dilimizle ayn1 ise yararlar. Yine “tesekkiir ederim” belki

glinliik hayatimizda en sik kullandigimiz s6z eylemlerdir. Ya da bir goriise katilip
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katilmadigimizi soyledigimiz “sana katiliyorum” ya da “sana katilmiyorum” “lizgliniim” gibi

ifadeler de s6z eylemlere girebilir. Ana dilimizle paralel sekilde.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.2: “Oziir dilerim”, yansitic1 séz eylem olabilir. Tavsiyede bulunmak yénlendirici, giin
icinde sik sik kullandigimiz s6z eylemlerdendir. Reddetmek yiikiimleyicidir. S6z vermek de

yine yiikiimleyici s6z eylemdir diyebiliriz.

S5)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?
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0.G.K.2: Giinliik hayattaki tavsiyelerimiz buna girebilir. “Kapiy1 agmani istiyorum”. Sinif
ortamini diigiindiiglimiiz zaman. Ya da “¢alismalisin, yapmalisin” gibi ifadeler yonlendirici s6z
eylemlere girebilir. Bir context i¢inde vermem gerekirse smif ortaminda Ogrencilerin
zorlandiklar1 ve o anda ilgilendikleri bir okuma pargasi var. O okuma parcasinda bilinmeyen
cok fazla kelime var. “Kelimelerin anlamlari i¢in sézliige bakmanizi tavsiye ediyorum, sozliige

bakin” olabilir. “’Ya da online ya da basil1 sozliikleri kullanabilirsiniz”. Bu olabilir.

6)Kiibra: Yabanc dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanihyor mu?

0.G.K.2: Tabii. Siklikla kullantyoruz. Ciinkii 6gretmenin 6ncelikli rehber olan bir rolii var. Bu
rolii, rehberligi de yaparken soz eylemlere sik sik basvurur. Ogretmen siifa girdigi andan,

dersin bitimine kadar rehberlik yaptig1 esnada s6z eylemlerle dersini siirdiiriir.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.2: Al seviyesinden itibaren karsilasirlar. Bunu yine kendi tecriibbeme dayanarak
sOyliyorum ben. Al seviyesinden itibaren hazirlikk okulumuzda derslere giriyorum.
Kitaplarimizin da yoOnlendirmesiyle Al seviyesinden itibaren ogrenciler s6z eylemlerle

karsilastyorlar.

8)Kiibra: ingilizce simiflarinda, 6grencilerin s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalan gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.2: Al’den itibaren karsilasmalilar. Ciinkii dile daha biitiinciil bir bakis acis1 vermelerini
saglar bu s6z eylemler. Nasil ana dilimizi 6grenirken, ya da bebegimiz 6grenirken “bu ifadeleri
daha sonraya birakalim, bebek daha sonra 6grenir” gibi bir ayarlama olmuyorsa giinliik hayatta,

Ingilizce siniflarinda da bdyle bir ayarlamanin olmamasi gerekiyor. Yani soz eylemler giinliik
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hayatin, giinliik dilin kullaniminda ¢ok Onemli bir yere sahip. O yiizden de “Al’de
ogretmeyelim, A2’de 6gretelim”, ya da “B1°de pek ¢ok kelimeyi 6grendikten sonra 6grenciler
bunlarla karsilagsin” dedigimiz zaman pek gergekei, pratikte ise yarayan bir tutum iginde

olmayiz diye diisiiniiyorum.

9)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?

0.G.K.2: Ilk olarak dedigimiz zaman hiyerarsik bir siralama algiliyorum burada. Ama “ilk
olarak” tan ziyade siniftaki 6gretmenin roliine baktigimizda 6ncelikle 6gretmenin sozleriyle
gerceklesir. En basitinden 68retmen sinifa girdiginde ortam sicaksa “kapiy1 agar misin?” ya da
“cami1 acar misin?” gibi ifadelerle 6grencilere sdylediginde aslinda bu s6z eylemleri kullanmaya
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baslar. Ya da kalem istediginde birinden, bir 6grenci verdiginde “tesekkiir ederim”, “thank you”
diyerek de bu s6z eylemleri de dogal bir sekilde kullanmaya basliyor.Yani “-meli”, “-mal1’”’dan
ziyade bunu ilk olarak 6gretmeninden duyar. Ogrenciler de sinifta pasif alicilar olarak degil
aslinda Ogretmeni de aktif bir rol oynayan olarak izliyorlar, gézlemliyorlar. Daha sonra
Ogretmenin kullandig1 materyallerin gesitliligine gore bu s6z eylemlerle karsilasabilir. Yani ilk
olarak karsilagmalari icin illaki bir siralama yapilacaksa ilk olarak 6gretmen, daha sonra
ogretmenin kullandig1 materyeller. Bu materyeller kitap aligtirmasi olabilir. Ya da glinlimiizde
gorsel-isitsel kaynaklar ¢cok sik kullaniliyor. Bunlarla karsilagsmasi ¢ok normal ve dogal olabilir.

Ama Oncelikle 6gretmen daha sonra Ogretmenin dersin isleyisine gore kullanacagi diger

kaynaklar, gorsel, yazili olabilir, ders kitabi olabilir.

10)Kiibra: S6z eylem 6gretiminin Ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisine

etkisi nedir?
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0.G.K.2: Oncelikle s6z eylemler giinliik konusmanim daha smooth ve problemsiz ilerlemesi
icin dnemli. Az 6nce de sdylemistim. Ogretmen kalem istedi. Ogrencisi kalemi sunduysa,
ogretmen tesekkiir ederim gibi bir ifade kullanmadiysa orada ufak da olsa bir iletisim bariyeri
oluyor. Ya da aymi sekilde 6gretmene de tesekkiir edilmediyse 6gretmenin yaptigi bir seyde
orada da ufak da olsa bir iletisim bariyeri, ya da bariyer demeyelim de eksikligi oluyor.
Oncelikle bu sdz eylemler karsilikli iletisimi, karsilikli konusmay1 giinliik hayatta 6zellikle
kolaylastiran, daha nazik, daha sosyal bir sekilde ilerlemesini saglayan yapilardir. Kullanilmasi
da gerekli. Ozellikle “tesekkiir ederim, 6ziir dilerim” Ya da bir sey icin ricact olunan

durumlarda.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasin

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymiz.

0.G.K.2: Oncelikle ideal olan bunlar1 sezdirimsel olarak sunulmasidir. Ogrencinin gdzlem
yaparak, ders ortamini, dersi ve 6gretmeni ¢ok iyi takip ederek ¢ikarimlarda bulunmasi, sezgisel
olarak algilamas1 da miimkiin. Ancak burada belki specific bir 6rnek olacak ama baz1 siniflar,
ozellikle tekrar, ozellikle kur sisteminde iki, li¢ defa tekrar eden 6grencilerin oldugu siniflar
olabiliyor. Cok zorlayici olabiliyor, dgrencilerin bazen 6grenmeye karsi direngli oldugu
durumlarda. Belki sinifin seviyesine gore belki orada 6gretmen explicit bir sekilde syleyebilir.
Ama uzun vadede de “bu s6z eylemdir” dedigimiz aman bu ne kadar akilda kalic1 olur, o konuda
bir fikrim yok.Halihazirdaki 6grenme ortamini daha aktif hale getirerek s6z eylemlerin

verilmesi daha iyi olabilir diye diigiiniiyorum.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullamlan ders kitaplarinda, karsihkh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?
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0.G.K.2: Burada specific bir 6rnek vermek istiyorum. Bu aralar kullandigimiz Ingilizce kitap
“New English File”. Onun 6zellikle iinite sonlarinda “social English phrase” diye bir boliimii
var. O boliimde aslinda iinite boyunca karsilastiklar1 s6z eylemlerin toplu bir bicimde ufak bir
liste halinde daha explicit sekilde gordiikleri bir 6rnek oluyor. Bu kitap 6zelinde bence s6z
eylemler yeterli bir sekilde veriliyor. Yani hem tinitelerin farkli boliimlerine implicit sekilde
konularak, hem de iinitenin sonuna explicit sekilde konularak s6z eylemler net bir sekilde

aciklaniyor. Su andaki kullandigim kitap 6zelinde konusuyorum bunu.

13)Kiibra: Ingilizce siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.2: Ders kitabiyla ilgili goriislerim bu sekilde acikladigim gibi. Miifredatta yeterince yer

verildigini diistinmiiyorum.

14)Kiibra: Ingilizce siniflarinda, karsilikli konusma becerisinde sdz eylem dgretimi igin ders

kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.2: Ders kitabi disinda pek cok etkinlige yer verilebilir. Mesela gorsel ve isitsel
kaynaklar kullanilabilir. Ogrenciler 6zellikle bu kaynaklar1 kullanmada ve kendileri de
olusturmada ¢ok hevesliler. Egitici ve dgretici web siteleri var. Youtube bu anlamda giizel
kullanilabilir. Ya da farkli platformlar kullanilabilir. BBC’nin 6zellikle olusturdugu 6grenme
platformu kullanilabilir. Ya da sinif iginde olusturulabilecek gergege yakin durumlar da

kullanilabilir. Yani 6zgiin araglar ve role play gibi etkinlikler de kullanilabilir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikhi konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

s0z eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?
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0.G.K.2: Ogretmen oncelikle 6grencinin maruz kalmasini saglayabilir, agikladigim gibi.
Burada aslinda smif ortaminda 6gretmenin ne kadar 6zerk oldugu da onemli. S6z eylem
kavrami 6gretilecek, 6gretmen kendi bilgisini altyapisini ne kadar gosterebiliyor, yansitabiliyor
bu da &nemli. Ogretmenin farkli teknikler kullanarak bu s6z eylemlerin islevlerini dgrencilere
fark ettirmesi saglanabilir. Role play’in ben ¢ok 6nemli oldugunu diisliniiyorum. Ayrica
speaking proje O0devlerinde karsimiza ¢ok cikiyor bu s6z eylemler. Bazen bunu 6grencilere
direkt de soylemek gerekiyor. Eger speaking projesi hazirlanacaksa bu proje 6devinin
yonergelerinde “you must use speech acts’diye net bir sekilde de 6grencilere yonlendirme
yapilabilir. Role-play, diyalog, proje o6devleri, yine medya araciligiyla kullanabilecek

platformlar, s6z eylemleri kavramak igin, islevlerini fark etmeleri i¢in faydali olabilir.

16)Kiibra: ingilizce stmflarinda karsihkl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil stnanmahdir?

0.G.K.2: S6z eylem aslinda ¢ok spontan gelisen durumlarda kullaniliyor ana dilimizde. Bunun
yabanci dilde nasil aktarildigin1 gérmek icin de belki islenen konuya uygun reading, listening,
writing aktiviteleri, cok anlik, &grencilerin tepki vermelerini saglayacak diyaloglar
olusturmalar1 saglanabilir. Yani bir restoran ortaminda Ogrenciler al ve A2 seviyesi i¢in
sOylilyorum bunu. Restoranda yemeklerini siparis edecekler. Bu ortam nasil gelisiyor? Burada
ogrenciler herhangi bir yazili hazirlik yapmadan yemek, siparis durumunu nasil gelistiriyorlar,

bu gozlemlenebilir.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.2: Sadece bunun 6grenimini engelleyen etmenler degil de genel olarak dgrenme

durumunu olumsuz etkileyen faktorler, so6z eylemlerin 6grenilmesini de olumsuz etkileyebilir.
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Burada 6grencinin hazir bulunuslugu da 6nemli. Dersi istekli bir sekilde takip ediyor ya da
etmiyor olmasi da 6nemli. Onun disinda 6gretmenin mesela bu s6z eylemleri implicit sekilde
kullanmiyor olmasi etkiler. Bu s6z eylemler iletisim agisindan 6nemli ifadeler sadece yabanci
dil 6greniminde degil, kendi anadilimizde de ¢ok Onemli. Bunlar1 kendimiz ne kadar
i¢sellestirerek kullaniyoruz giinliik hayatimizda ya da kullanmiyorsak bunlarin derslerimizde
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de agiga ¢cikmasi zor olacaktir. Ancak igsellestirdigimiz s6z eylemler, “tesekkiir ederim” “oziir
dilerim” ya da tavsiye gibi durumlar sik kullaniyorsak, derslerimizde de agiga ¢ikacaktir diye
diistinliyorum. Yani hem 6grencinin hem 6gretmenin rolii var. Burada 6gretmenin rolii, onun
ozerk olmasiyla da baglantili. Ogretmen olarak smifta durdugunda kendi getirdigi
background’u ile de alakali oldugunu diisiiniiyorum. Onun disinda zaman etkiliyor. Dersleri 40-
45 dakika yaptigimizi diisiiniirsek 6gretmenler de acele i¢inde olabiliyor. Miifredat yetistirme

sikintis1 oluyor. Miifredat yetistirme telasiyla giinliik hayatta ise yarayacak soz eylem gibi

ifadelerin 6gretilmesi pratik edilmesi 6telenebiliyor.

Ogretim Gorevlisi Katihmar 3 (0.G.K. 3)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.3: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.3: Evet, biliyorum. Mesela 6ziir dilemek, “cami agar misin?”, “kahve getirir misin?”.

Bunlar sdyleyebiliriz. “Geg kaldim, 6ziir dilerim”.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.3: Aslinda Tiirk¢edekilerle ayn1. “I’m really sorry.” “Could you give me some coffee?”

bunlardan bazilari. Kisinin o dilde kendini ifade edebilmesini sagliyor.
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4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.3: Oziir dilemek yansitici samirim. Tavsiyede bulunmak yénlendiriyor. Reddetmek

oneri olabilir. S6z vermekle alakali bir fikrim yok.

5)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

0.G.K.3: Birini yonlendirdigimiz tavsiye “should”, emir verme “must” mesela. Bunlar olabilir

diye diisiiniiyorum.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.3: Evet, kullaniliyor. Biitiin seviyelerde bence var.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.3: Tk olarak A1’de karsilasiyorlar. Mesela 6ziir dilemek, “gec kaldim, 6ziir dilerim.”
Ifadesi A1°de goriiyor bunu. Sonrasinda modal’larla yasaklama “must”, “have to”, yonlendirici,

emir, zorunluluklar bunlar A2’de basliyor B1’de devam ediyor. Yani her seviyede var.
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8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.3: Bence Al’de baglamali. Zaten her seviyeye uygun séz eylemler var. Bunlar zaten

kendini ifade edebilme ve bir context icerisinde gectigi icin. Dolayisiyla A1’de baslamali.

9)Kiibra: Ingilizce smmflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsillasmahdirlar?

0.G.K.3: Bu o giinkii konuya gore degisebilir. Dinleme daha ¢ok olabilir.Ya da kisa metinler,

A1’de basladiklar igin.

10)Kiibra: S6z eylem ogretiminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.3: Aslinda 6grenciler bunun ne oldugunu tam olarak anlayabilirse mesela bazi
kitaplarda yonlendirmeler ¢ok acgik olmuyor. Prompt’lar ile veriyor ya. O prompt’lar1 6grenci
aslinda anladig1 zaman s6z eylemleri kullanabiliyor yiizden faydasi da oluyo r.Ama o
prompt’lar1 anlayamazsa “hocam ben burada ne yapacagim simdi?” diyor. O yiizden etkisi

oluyor. Ama tamemen 6grencinin o kitaptaki yonlendirmelerle anlayip anlamamasina da bagl.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

0.G.K.3: Eger bir dinleme parcasinda varsa dolayli yonden veriliyor. Ama bazen yeterli
olmuyor kitaplarda. Biz ekstradan ekleme yapabiliyoruz. Gramatik olarak da olabilir bu.

299

Yasaklamada “mustn’t” veriyorsa biz “can’t”’1 da ekliyoruz. O yiizden sezdirimsel verip,

dogrudan olarak ekleme yapilmali bence.
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12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullamlan ders kitaplarinda, karsihkh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?

0.G.K.3: En ¢ok modallarda var. “Can”, “could”, “ would you like” yapilar1 ¢ok var.

Metinlerin icerisinde oluyor ama bence daha ¢ok gramer yapisi olarak karsimiza ¢ikiyor.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.3: Al- A2 agisindan veriliyor. Ciinkii coursemap, ders plani ¢ok sikisik degil. Ama B1
ve B2 ¢ok yogun oldugu i¢in bence oralarda yeterince yer verilmiyor. Yani var, ama iizerinde

yeterince duramiyoruz, plani, miifredati yetistirmek adina.

14)Kiibra: Ingilizce siniflarinda, karsihkli konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.3: Cogu ders kitabinda {initenin sonunda bir video aktivitesi var. Benzer sekilde o video
aktivitelerinden yola ¢ikarak bir seyler yaptirilabilir. Ya da ayni sekilde 6grencilerin soz
eylemleri kullanabilecekleri bir gramer pargast olabilir. Bunun pesine ekstradan bir ddev

verilebilir. Role- playler olabilir.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

soz eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.3: Bu s6z eylemler zaten metinde geciyor. Ama dgrenci neye odaklanacagini bilmiyor.
Dolayistyla 6gretmen burada yonlendirici olmali, neye odaklanacaklarini gostermeli. Zaten
sonrasinda kutu i¢erisinde o hedef s6z eylemlerden zaten bahsediliyor ama 6gretmen tekrardan

bunlarin tizerinde durarak bunlarin 6nemli oldugunu gostermeli ve nasil kullanilacagini tekrar
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gostermeli. Sonrasinda role-play ile 6grencilere gorevler vererek bunlari anlamalarini,

pekistirmelerini saglamali.

16)Kiibra: ingilizce stmflarinda karsihkl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil stnanmahdir?

0.G.K.3: Pair ya da grup aktiviteleri yoluyla role-play etkinlikleriyle smayabiliriz. Burada
degerlendirme O0gretmenden Ogretmene degisecegi i¢in puanlama farkli ¢ikabilir ama oradan
Ogrencinin anlayip anlamadigini gézlemleyebiliriz. Ya da degerlendirme esnasinda esiyle
konusurken farkli partnerlere gore anlamasi ya da kullanmasi degisebilir. Karsisindaki
partnerinin ya da grup arkadasimnin da aktif olmasi1 gerekir. Biliyoruz ki bazi 6grenciler grup
odevi veya aktivitesine katilmak istemiyor. Karsisindaki de bundan etkileniyor. O yiizden giin
ve giin o 6grencileri tek tek ve ikili aktivite igerisinde degerlendirmemiz gerek. Direkt bir sinav
seklinde degil de smiftaki role-play boliimleri geldikge gerek kitap aktiviteleri gerekse
ogretmenin ekstra verdigi aktivitelerle gozlemlenebilir diye diisiinliyorum. Portfolyo
olusturmalarinm1 istiyoruz speaking iizerine 6grencilerimizden. Ama sadece bireysel sunum
iizerine. Eskiden role play seklinde diyalog olusturmalar1 sinif igerisinde ya da. Videoya
cekmeleri isteniyordu. Bence o daha etkiliydi. Mesela otelde rezervasyon yapma, ya da ugaga
binecek check-in yapiyor gibi dgrencilerin canlandirmalar1 videoya c¢ekmeleri isteniyordu.

Dolayistyla portfolyolarda s6z eylemleri kullaniyorlardi.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhi konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.3: Zaman sinir1, dgrencinin istekli olmamasi ya da aktiviteye katilmak istememesi,

konusmaktan ¢ekinmesi, endiseleri olabilir.

Ogretim Gorevlisi Katihmer 4(0.G.K.4)
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1)Kiibra: Sz eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.4: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.4: Birkag tanesini biliyorum. En yaygin olanlar. Tesekkiir etmek, séz vermek, oziir

dilemek.

3)Kiibra: Ingilizcede s6z eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.4: Biitiin dillerde ayn1 islevlere sahiptir. Tiirkgede oldugu gibi. Sadece soyut ve somut
diinyadaki gercekleri aktarmak i¢in kullanmiyoruz dili. Ayn1 zamanda eylemle biitiinlesmis
durumlarda da dile ihtiyacimiz var. Dolayisiyla s6z ve eylemin biitiinlesmis olarak kullanilmasi

gerektigi noktalarda ihtiyacimiz var. Bu yiizden Ingilizcede de kullaniyoruz.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.4: Oziir dilemek yansitma olabilir. Tavsiyede bulunmak bilemedim. Reddetmek
“refuse” grubundadir. S6z vermek “promise” olur. Tabi bu kategorilerin kavramlarin Tiirk¢e

ve Ingilizcede birebir karsiliklarimni hatirlamryorum.
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5)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

0.G.K.4: “Kap1y1 a¢” mesela, emir grubu olabilir.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.4: Evet kullaniliyor. “Skill- based” kitaplarda da speaking boliimlerinde bunlara yer
veriyoruz. “Skill based” olmayan kitaplar i¢cinde de ders kitab1 icinde mutlaka “conversation”
ve video boliimleri oluyor. Bu boliimlerde mutlaka oluyor, kullaniyoruz da derste anlatiyoruz

bunlari.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.4: Hemen Al ile karsilasiyorlar. Tabi yapilarm daha basit, daha yaygin
kullanimlarindan daha komplike kullanimlarina ve alternatif kullanimlarina ve seviyelere gore

de degisiyor. Ama en basindan itibaren karsilasiyorlar.

8)Kiibra: Ingilizce siiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.4: Al seviyesinde o seviyeye uygun olanlarla karsilasarak devam etmeleri daha islevsel.
Yani Ingilizce yeterlilikleri ile ilgili seviyeleri arttiginda bu sdz eylemlerin daha komplike
formlarin1 gormeleri onlar i¢in daha iyi olabilir. Ciinkii diger anlamda zorlayic1 olabilir onlar

icin.

9)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?
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0.G.K.4: Videoda karsilasmalari kisisel olarak tercih ederim. Bizim kitaplarimizda video
boliimleri var ve mutlaka derslerimizde gosteriyoruz. izledikleri ve dinledikleri bir video
iizerinden karsilasiyorlar. Bu olduk¢a iyi goriiniiyor. Onun disinda listening iginde
karsilagabilirler. Listening’le ilgili alistirmalar ve conversation 6rneklerini goriip onun {izerinde
bosluk doldurma ve role-play pratik etme olarak devam edebilir. Fakat s6z eylemler daha ¢ok
giinliik pratiklerimizde ihtiya¢ duydugumuz gruba ait oldugu icin en ideali eger birebir canli bir
konusma, eger dil sinifta 6greniliyor ise bu noktada video araciligiyla karsilasmalar1 daha iyi

olabilir.

10)Kiibra: S6z eylem ogretiminin ingilizce siniflarinda karsihkli konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.4: Etkisi ¢cok biiyiik. Ciinkii konusmanin “conversation”m akip devam edilebilmesi igin
thtiyacimiz var. Diger tiirlii, alic1 ve verici arasinda kopukluk ve akista bir engel yaratabilir.
Zaten konugmanin dogallig1 icerisinde biitiin bunlar1 biz pratik ettigimiz i¢in sekteye fazla
ugrayacaktir. Dolayisiyla aslinda egitmenlerin ve &grencilerin belki de hak ettigi onemi
vermedigi bir mesele su an bu konustugumuz. Fakat pratikte konusma pratiginde ¢ok basat
Ogelerden birisi. Bazen gegistiririz hem anlatmakta hem 6grenci onu 6grenmekte. Ciinkii dilin
diger edinimlerine daha fazla 6nem veririz, gramer, kelime O6gretimi gibi. Ama konusma

becerisi i¢in ¢cok dnemli, basat bir 6ge. Ama goz ard1 ediliyor maalesef.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

0.G.K 4: ikisi de miimkiin. Tabi ki sezdirilmesi i¢sellestirilmesi igin daha islevsel olabilir.
Ama burada galiba muhattap oldugumuz Ogrenci grubunun yani dili alimlayan grubun

background’u énemli. Ogrenme pratigiyle ilgili. Dolayistyla bizim dgrencilerimizi ve bizdeki
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egitim kiiltiirtinii diistindiigiimiizde direkt verilmesi daha ¢ok tercih edilen ve 6grenci tarafindan
daha ¢ok beklenen bir sey. Fakat bana kalirsa sezdirilmesi uzun vadede igsellestirilmesi i¢in
daha islevsel olabilir. Diger tiirlii kalib1 verip onu ezberlemesi ve kisa siirede unutmasiyla
sonuglanabilir, boyle bir riski var. Dolayisiyla sezdirimsel olmali. Mesela video igerisinde
kaliplar1 duyuyor 6grenci ama islevini kendi ¢ikartyor. Uzun vadede olumlu yonde etkiler

edinimi bence.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullanilan ders Kkitaplarinda, karsihklhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlanir?

0.G.K.4: Tesekkiir etmekten reddetmeye, s6z vermeye veyahut konusmanin basindaki séz
eylem siniflandirmalarindaki kaliplarin hepsini veriyoruz derslerde. Sadece seviye degistikce
bunlarin formiilasyonlar1 genisliyor. Daha basit ifadeden daha komplike yapiya doniiyor ayni
anlamdaki s6z eylem. Kitaplarimiza baktigimizda Al’den B2’ye kadar her bir formunu

goriiyorlar. Ama daha komplike alternatifleriyle B1 ve B2’de karsilasiyorlar.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K 4: Kitaplarimizda ve programimiz i¢inde makul derecede var. Fakat bunu 6gretmenin
ne kadar dahil etttigi, ne kadar géz ardi edip o konu, alistirma yerine baska bir yere gectigi
belirleyici. Ogrencinin istekliligi de belirleyici. Speaking 06zelinde de zaten kendi
ogrencilerimizin ¢ok ¢ekingen davrandiklarini diisiiniirsek burada hem 6gretmen hem 6grenci
icin sikintilar oluyor olabilir. Fakat programimizin iginde, ¢alistigimiz kitaplarda yeteri kadar
yer veriliyor. Ben kendi derslerimde biiyiik oranda bu boliimleri atlamak soyle dursun, ekstra

materyeller de kullantyorum. Ozellikle B1 ve B2 i¢in speaking ve bu konustugumuz meseleleri
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dahil etmemiz gerekiyor. Ama genel olarak bu konulara yeterince dnem verilmiyor gibi dil

ogretiminde.

14)Kiibra: Ingilizce siniflarinda, karsihkli konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.4: Kendi deneyimledigim gruplardan son 4-5 yildir sunu sdyleyebilirim. Ogrenci
partneriyle cok daha rahat hissediyor. Burada role-play veya sadece grup calismasi veya ikili
caligma aktivitelerinin, aslinda 6gretmen-6grenci arasindaki bir soru-cevap etkinliginden ¢ok
daha islevsel oldugunu goriiyorum. Ciinkii arkadaslariyla ¢cok daha rahat hissediyorlar. Orada
cok daha 6zgiir ve alanlar1 daha genis. Bu biraz da 6gretmen- 6grenci arasindaki algiyla da
ilgili. “Acaba hata yapar miyim, 6gretmenim kizar mi, rezil olur muyum?” gibi engeller var.
Benim en sikint1 ¢ektigim sey 6grencilerin ayakta bu etkinlikleri yaparken, siniflarin yeterli
olmamasi. Bana kalirsa binanin dis1 da okulun tiim alanlar1 da kullanilabilir. Kalabalik siniflarin
bu tarz etkinliklere ¢ok miisait olmadigini diistiniiyorum. Diger tiirlii sadece kitap iizerinde
kaliyor. Kendisinin tiretim yaptig1 yer ikili ¢alisma- grup ¢aligmasi. Ama sadece kitap lizerinde
kalabiliyor kalabalik smiflar ve fiziksel imkanlar nedeniyle. Diger tiirlii videoda izliyor,

dinleme alistirmasini yapiyor ama {iretimi yapamiyor.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

soz eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.4: Ogrenciyle interaktif bir konusma igerisindeyse veya ben mesela onlar grup veya esli
calistiginda aralarda gezinip onlarin konusmalarini dinliyorum. Cok nadir diizeltiyorum onlar1.
Genellikle sunu tercih ediyorum. Grup calismasindan sonra bir kez daha o bilgi {izerinden
gecip, yanlis olarak kullandiklar1 formu feedback vererek diizeltiyorum. Zannederim

ogrencilerde hata yapma korkusu ¢ok fazla oldugunda s6z eylemlerin Al’deki kullanim
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bi¢gimleriyle hata yaptiklarini gériiyorum. Oysa zor olmasiyla degil 6grencinin bunu zihninde
cok zor olarak etiketlemesiyle olusuyor gibi geliyor bana. Benim tercih ettigim yol bu sekilde.
Ogrencinin ikili diyalogu veya grup halindeki konusmasinda kesinlikle &grencilere miidahale
etmemeliyiz. Clinkii 6grenci kendini kapatabiliyor. Hata diizeltme, geri bildirim dolayl1 olarak,

isim belirmeden etkinlik sonrasi verilmeli 6gretmen tarafindan.

16)Kiibra: ingilizce stmflarinda karsihkli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil stnanmahdir?

0.G.K.4: Bunlari speaking smavlariyla sinamaliy1z. Biz de zaten dyle yapiyoruz. Bu anlamda
bence ders igerisindeki siirecle bunlarin sinanmasi paralel. Bagka sinama teknikleri var. Yine
bir yazili bir conversation iizerinde listening lizerinden sinanmasi, ya da kagit {izerinden. Fakat
bana kalirsa sinanma kisminin konusma iizerinden yapilmasi daha uygun goriiniiyor. Biz bunu
agirlikli olarak bu bigimiyle yapiyoruz, son yillarda bu boliimii de sinavlarimiza dahil ettigimiz
icin. Ayrica portfolyo i¢inde de speaking 6devleri oluyor. Oradaki konular da kitaplardan ve
kitaplarda o konularla ilgili neler islendigi {izerine oluyor, paralel olarak. Oncelikle sinif
icerisinde isleniyor, ddevler veriliyor sonrasinda en son donem sonunda bir konugma sinavi
oluyor. Bana kalirsa son yillarda sinavlarimiza bu konusma boliimlerinin eklenmesi giizel oldu.
Her bir kur sonunda yapryoruz. Bu sekilde gosterilmesi daha islevsel. CEFR kriterlerine de

paralel. Yani aslinda miifredatimizla paralel olarak da bir degerlendirme yapmis oluyoruz.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

OG.K.4: Bahsettigim gibi baska eklemek istedigim bir sey yok

Ogretim Gorevlisi Katihmar 5 (0.G.K.5)
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1)Kiibra: Sz eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.5: Evet, duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde so6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.5: Genellikle dilin islevselligine odaklanan harekete gecirme amagli, giinliik hayatta
kullandigimiz tesekkiir etme, bazen teklifleri sunma, teklifleri reddetme gibi durumlarda
kullandigimiz kaliplagmis ciimle yapilari. Genellikle “tesekkiir ederim” olabilir. “Sizi bununla
ilgili bilgilendirmekten pismanlik duyuyoruz ki” gibi yani “6ziir dilerim” bile olabilir bence.
“Haydi sinemaya gidelim.” “Ogle yemegi yiyelim mi?” gibi teklif ciimleleri de s6z eyleme

giriyor diye biliyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.5: ingilizcede genellikle giinliik hayatta siklikla kullanilip harekete gegirme olabilir. Az
once soyledigim gibi teklif sunma, yine Oziir dileme, selamlagsma da olabilir, kullanilan
kaliplasmis yapilar. Mesela “thank you, sorry” olabilir. “Sounds good, that’s a good idea” gibi
kaliplar olabilir. “Let’s yapilar1 olabilir. “It’s a good idea, but...” bazen reddetmek i¢in
kullanabiliriz. Genellikle konusmada konugmanin daha dogal gecmesini ve kisilerarasi
iletisimin daha saglikl1 olmasini saglar diye diisiiniiyorum. Ornegin bir yere gelemeyecegimizi
soylerken mesela bir bahane bir reddetme climlesi sOylemek istedigimizde direkt “gelmiyorum,
gelemem, hayir” demeyiz. Bir giris yapmamiz lazim. “I’'m sorry, but..” gibi. Bu bakimdan
kisilerarasi iletisimde etkili oldugunu diisiinliyorum. Daha saglikli, daha natiirel bir iletisim
sagladigini diisiiniiyorum. Bence en onemli fonksiyonu bu. Konusmanin akici olmasini da

sagliyor.
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4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.5: Oziir dilemek vyansitici, tavsiyede bulunmak kisiyi yonlendirir. Reddetmek

bilmiyorum hangi kategoride. S6z vermek yiikiimleyici olmasi lazim.

5)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

0.G.K.5: Genellikle emir ciimleleri olabilir. “Open the window” bile olabilir. Tavsiye yapilar1
olabilir, “let’s” bile olabilir. Ciinkii yonlendiriyor. Karsimizdakini yonlendirmek istiyorsak

emir climleleri olabilir.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.5: Kullaniliyor.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.5: Al’de karsilastyorlar.

8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin sé6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?
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0.G.K.5: Al’de karsilasmalilar. Ne kadar erken, o kadar iyi oldugunu diisiiniiyorum, giinliik

hayat ve dogal akis agisindan.

9)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?

0.G.K.5: ik olarak simif igerisinde sezdirme yoluyla tanismalilar. Mesela Ogretmenin
kullanmasini 6rnek alarak ilk basta derse girdiginde, 6gretmenin kalib1 kullanmasiyla bence ilk
olarak tanisiyorlar diye disilinliyorum. Sinif iginde kullanacaklar1 “classroom speech”
dedigimiz “tuvalete gidebilir miyim?” “Telefonumu agabilir miyim?” gibi, “sorry” gibi bazi
kaliplar ilk basta 6gretmen kullanirken goriirler. Ozellikle A1 diizeyinde kitaptaki diyaloglar ve
video yoluyla karsilasmalariin daha akilda kalic1 oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler gorsel

materyellerden daha hoslaniyorlar bence.

10)Kiibra: S6z eylem 6gretiminin Ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.5: Oldukca fazla bence. Ciinkii 6grenciler kalip olarak dgrendiklerinde kendilerine
giiven duyuyorlar. O kalib1 kullanmak onlarin hem hoslarina gidiyor hem de kalip olarak
ogrendikleri icin daha 6zgiivenli bir sekilde kullandiklarini diisinliyorum. Hem de konuya
uygun olarak onlar sectikleri zaman, mesela bir diyalog olusturduklar1 zaman diyalog daha
dogal akisinda gidiyor. Karsisindaki kisi i¢in de kaliplasmis bir cevap verme sansi veriyor.
Diyalogun devam etmesini sagliyor aslinda bu kaliplar, s6z eylemler. Iletisime acik hale gelmis
oluyor. O yiizden 6grenciler de kendini daha rahat hissediyor diye diisiiniiyorum. Ayrica ¢ok
gramer bazli bir egitim olmamis oluyor. Biraz daha iletisimsel olmus oluyor. Ayni zamanda

ogrencileri gilinliik hayata adapte etmis oluyor diye diigiiniiyorum.
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11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

0.G.K.5: Biraz once de demistim, sezdirilerek kesinlikle. Ama tamamen yiizde yiiz
sezdirilerek olmasi gerektigini diisiinmiiyorum agik¢asi. Bu karisik olabilir. Daha ¢ok sezdirme
yoluyla olabilir. Ama gerektiginde 6grencilerin dogrudan da gorebilmelerini tercih ederim.
Ciinkii her 6grenci de sezdirerek alamayabiliyor. Ikisi de olabilmeli ama yiiksek oranda

sezdirilmesi gerektigini diigiiniiyorum.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullamlan ders kitaplarinda, karsihkh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?

0.G.K.5: En ¢ok kitapta gegenler “Sorry, I apologize”, “I regret to tell you that”, “That sounds

good”, “That’s a good idea, but..” Yani oneride bulunma, istek, 6ziir olabilir.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.5: Biraz daha fazla yer verilebilir diye diisiiniiyorum, 6zellikle dgretim programinda.
Ders kitabinda bir sekilde yer aliyor ama 6gretim programinda 6zellikle ders i¢inde onu
gelistirmek, biraz daha dersin iginde yogun bir sekilde kullanmak bence bizde cok fazla
olmayan bir uygulama. Daha fazla 6gretim programina dahil edilmesi gerektigini diigiiniiyorum

o ylizden.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsihkh konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?
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0.G.K.5: Biz daha ¢ok gramere odaklanan maalesef bir nesille kars1 karsiya oldugumuz igin
ogrenciler de smav odakli oldugu icin biraz bundan siyrilmamiz gerektigini diistiniiyorum. O
ylizden ders kitab1 disinda 6zellikle 6grencileri klasik soru-cevap egzersizleri, worksheet’lerden
ziyade biraz daha portfolyo calismalar1 6zellikle proje mesela, proje odakli tasklar, gorevlerle
s0z eylemleri onlara Ogretebiliriz diye diisiinliyorum. Portfolyolarda konusma portfolyosu
olabilir. Ogrencilerden video c¢ekmelerini, arkadaslariyla bir diyalog olusturmalarini
isteyebiliriz. Role-play isteyebiliriz 6grencilerden. Sunum becerilerini bile gelistiriyor aslinda
role-play. Ozgiivenlerini arttirtyor. Konusma becerilerini gelistiriyor. Sadece dinleme veya
gramer yoluyla degil de uygulamaya dokme sansit bulmus olurlar boylece. Derslerin daha
eglenceli gegmesine de katki sagliyor bu tip projeler, portfolyo ¢alismalari. Ogrenciler de
bireysel not almadiklari i¢in her bir portfolyodan ayr1 ayri. Genel bir portfolyo notu aldiklarini
da diisiintirsek eger, not kaygisi da tasimadiklar i¢in gercekten goreve odaklaniyorlar ve

o0grenme eylemini gergeklestiriyorlar.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikli konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

s0z eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.5: Yonlendirir 6gretmen. Neyin 6nemli oldugunu o6zellikle “drilling” yapabilir. O
kaliplar1 kullanirken bastirarak 6zellikle fark etmesini saglayabilir 6grencinin. Tekrar
etmelerini isteyebilir 6zellikle videolarda vs. 6nemli yerlerde durdurup. En 6nemlisi tabiki ilk
basta da dedigim gibi kendisini de kullanmasi lazim 6grencilerin fark etmesini saglamasi igin.
“Exposure” saglanmis olur. Sadece kitapta, videoda degil de Ogrencinin de gercekten

kullandigin1 goriirlerse 6grenciler, maruz kalirlarsa 6nemini de fark ederler diye diisiiniiyorum.

16)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil ssnanmahdir?
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0.G.K.5: Bir konusma smav1 olabilir diye diisiiniiyorum. Ama bu smav sadece soru-cevap
seklinde degil de sekmeleri olabilir tabiki. Yani bir boliim soru- cevap olabilir. Sonrasinda
ogrencilere ikiser olarak bir durum kart1 verip onlarin diyalog olusturmalari istenebilir. Role-
play yapmalar1 istenebilir. Bu sekilde dili ger¢ekten kullanmalarini isteyebiliriz. Ayni1 zamanda
sinif i¢cinde de Ol¢liyoruz. Ama eger resmi bir degerlendirme isteniyorsa konusma sinavi adi
altinda bu sekilde olabilir. Onun disinda tabiki donem boyunca verilen 6devlerden bir portfolyo
dosyasi olusturulabilir. Bu sekilde donem boyunca olan gelisimlerini de gozlemleme sansi

bulurlar.

17)Kiibra: ingilizce siiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.5: Bence en &nemlisi dgrencilerin hata yapma korkusu. Konusmadan énce gramer
odakl1 olarak, dogruluga yonelip ¢ok diisiinmesi. Utanmasi olabilir. Baz1 durumlarda teknik
donanim eksikligi olabilir. Mesela akilli tahtanin olmadigi, bir ses diizeneginin olmadigi bir
siifta engelleyici olur. Ogretmenin yeterince bilgisi olmazsa, Onemini gdz &niinde
bulundurmazsa, yiizeysel gecerse engelleyici olabilir. Ders plan1 kaygisiyla zaman olarak

istlinkorii atlanmasi, gramere Onem verilip, simav odakli olup, konusma etkinliklerinin

atlanmasi olabilir zaman siirindan dolay1

Ogretim Gorevlisi Katihmei 6 (0.G.K.6)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.6: Duydum. Tiirkcede de duydum. Aslinda detay da verebilirim. Ben de yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi programinda doktora dgrencisi oldugum igin bu terimleri hem Tiirkge
karsihigiyla derslerde gormiis olduk. Hem de Ingilizce greticisi oldugumuz igin biz bunlara

zaten “speech acts” seklinde vakifiz.
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2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.6: Daha ¢ok baglamsal durumlarda, niyetimizi dili hangi amagla kullaniyoruz. Bunu
karsilayan kaliplar. En basitinden “bir istekte bulunurken kullanacagimiz ve karsilasacagimiz
kaliplar neler?” Bunun gibi. Ya da 6ziir dilerken, tesekkiir ederken, bu gibi baglamlarda her biri

niyete gore oldugu i¢in bu kaliplar1 kullaniyoruz.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.6: Yine Tiirkcede bahsettigimiz seyleri kapsayan yapilar. “Greeting” mesela bir
selamlagma bu baglamda, ricada istekte bulunurken “Could you please help me?” gibi, teklif,

davetlerde, “Would you like to go to the cinema?” gibi.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.6: Oziir dilerken kendimi karsiya gostermis oluyorum. Ama terimsel olarak
bilemiyorum agikg¢asi. Tavsiyede bulunmak, Tiirkce de diisiindiigiimiizde karsimizdakini
yonlendirmek anlamina gelir. Reddetmek, bir seyi yiikiimlemek anlamina gelebilir hatirladigim

kadariyla. S6z vermek de karsi zit anlam oldugu i¢in ayn1 kategoriye ylikiimleyici deneyebiliriz.

S5)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?
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0.G.K.6: Sanirim hatirlamiyorum. Kaliplari, terimleri.

6)Kiibra: Yabanc dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullanihyor mu?

0.G.K.6: Kesinlikle kullaniyoruz. Bu kur geregi sdyleyeyim. Al kuruyla basladim. A2
seviyesindeyim. Kitaplarimiza baktigimizda kesinlikle yer veriyoruz. Unite geregi {initenin
ozellikle son kisimlarinda konusma becerisini destekleyici yerler oldugu icin buralarda

kesinlikle kullaniyoruz.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.6: Kesinlikle A1’den bashyor. Ciinkii az evvel bahsettigimiz islevler dogrultusunda
ogrenci bir tesekkiir etmeyi, davet ederken, davette bulunmay ya da s6z vermeyi basit diizeyde

goriiyor, kitaplarda da var.A1’den bagliyor yani.

8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin sé6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.6: Kesinlikle A1. A0 islemedim ama bu seviyenin varligindan bahsedebiliriz. Heniiz ilk
dile maruz kaldiklar1 baglam geregi ilk andan itibaren kesinlikle olmasi gerektigini
distiniyorum. Ciinkii dili 6grenirken etrafindaki kiiltiire de hazirlikli olmali yani o dilin

konusuldugu ortama baglama hazirlikli olmali.

9)Kiibra: Ingilizce simmiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?

0.G.K.6: Kesinlikle biitiin becerilerde olmal1. Bunlar etkinlikler icerisinde var gozlemledigim

kadariyla. Bence etkili bir sekilde 6grencilerin de iletisim kurabilecekleri etkinlik ortami1 bence
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videolar. Ciinkii karsilikli diyaloglarda nerede yer aliyorsa konusma ornegin alisveriste,
restoranda, trende gibi baglamlarda oradaki diyaloga maruz kalip etkili bir sekilde 6grenmesi

daha mantikli.

10)Kiibra: S6z eylem ogretiminin ingilizce siniflarinda karsihikli konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.6: Elbette oldukca fazla. Dedigim gibi 6grenci smif igerisinde ya da disinda dili
kullanirken ne amagcla kullandigimi bilmesi gerektiginden, hayatin i¢inde ylizde yiiz var olan
s0z eylemleri bilmesi gerekiyor. Kesinlikle karsilikli konugsma becerisine etkisi var. Uygun

etkinliklerle de desteklendiginde bu beceriyi destekliyor.

11)Kiibra: ingilizce karsiikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

0.G.K.6: Kesinlikle dogrudan olmamali. Baglam igerisinde bunun sunulup &grencinin gidisata
gdre bunu sezmesi gerekir. Ikinci dil dgretimi diyoruz ama ana dili edimimize gére ¢ocuga nasil
“bak ¢ocugum bunu bu sekilde sdylememiz gerekiyor” demiyorsak, ¢iinkii etkilesim icerisinde

bir sekilde goriiyor ve duyuyor, bunun gibi dogal olarak yapilmasi gerektigini diigiiniiyorum.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullanilan ders Kkitaplarinda, karsihklhh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlanir?

0.G.K.6: Daha ¢ok reddederken ve kabul ederken. “I’m sorry, I can’t”. Ya da “I’'m afraid” gibi
bu tiir reddederken bir baglamda ya da “thank you” gibi en ¢ok rastladiklarimiz kesinlikle
reddetme ve kabul etme. Daha en basindan bunlarla basliyoruz. “Suggestion” ¢ok var. Tavsiye
yine buna benzer bigimde. Fikri kabul etme “that’s a good idea” gibi, onaylama, reddetme,

tesekkiir etme, tavsiyede bulunma, fikir belirtme ¢ok siklikla her seviyede kullaniyoruz kisaca.
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13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.6: Yeterince ben de 6lcemiyorum ama {initenin isleyisine gore sadece konusma
boliimlerinde dzellikle var, konusma becerisini destekleyici yerde. Unite boyunca yeterli degil
diyebilirim. Dinleme ve diger boliimlerde de sezdirilmeli. Sadece kitaptaki konusma boliimiine
gelince karsilarina ¢ikmamali 6grencilerin. Direkt sunmaktansa iinite boyunca siirekli yer

verilmelidir.

14)Kiibra: Ingilizce stmflarinda, karsihkh konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.6: O giin bir iinitede bir temamiz var diyelim. O temaya bagli olarak 6gretmenin
disaridan getirdigi bir konuyu sunup, diyalog yapmalarini isteyebilir 6grencilerin. Ders disinda
bir video 6devi verebilir. Pazara c¢ikabilir 6grenciler. “Pazarda nasil rica ediyoruz, nasil
istiyoruz iirtinii?” gibi. Bu dili kullanabilecegi, disaridaki ortama yonlendirilebilir, video

cektirilebilir. O video da sinifa sunulabilir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikhi konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

s0z eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.6: Ogretmenin rolii hem kendi etkinliklerini yaptirip, onlari izleyip, dogru dili
kullanmalarin1 gozlemlemeleri ve aninda bir geri bildirimde bulunabilir 6gretici. Onun
haricinde digardaki ders dis1 etkinliklerle, gorevler verebilir, bunu sayis1 arttirilabilir. Degisik
platformlar kullanilarak farkli iceriklerle bunu destekleyebilir. Bir yazi yazma olabilir,
konusma etkinligi olabilir. Yani farkli gorevler isteyebilir. Bir diyalog sunumu, bir yazma

becerisi dogrultusunda degisik gorevler isteyebilir 6grencilerden.
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16)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil ssnanmahdir?

0.G.K.6: Smavlar yapiyoruz konusma iizerine. Ancak konusma sinavi degerlendirme
kriterlerine baktigimizda 6zellikle “s6z eylem kullanilmig m1?” diye bir kriterimiz yok. Sinav
uygulayict ve degerlendirmede kriter belirleyici olmadigim i¢in bu anlamda da bir tecriibem
yok. Ancak derslerde bunlara daha ¢ok etkinliklerle yer verilerek siklig1 arttirilabilir. Gorevler
siklastirilarak olgiilebilir. Ancak sinav kriterine eklenebilir mi bilemiyorum. Portfolyo
gorevlerimiz oluyor. Bu tasklarda aslinda ortiik bir sekilde bunlar isteniyor. Mesela 6grenci
restoranda, aligveris merkezinde bir diyalog olusturuyor. Ya da arkadasindan bir goriis istiyor,
bir problemi varsa yardim istiyor. Her biri aslinda s6z eylem kullanimin1 destekleyen gorevler.

Aslinda ¢ok sik olmasa da portfolyo ddevlerinde biz bunlar1 stnamis oluyoruz.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.6: Zaman kesinlikle. Gergekten her giin uymamiz gereken bir coursemap, ders planimiz
var hazirlik siiflarinda. Hatta yeri geliyor, bazen konusma boliimleri itiraf etmem gerekir ki
zamandan dolay1 kalabiliyor. Bunun igerisinde bu saydigimiz s6z eylem olan boliimler de
olabiliyor. Ogreticiden kaynakli da olabiliyor. Mesela testi ddev verip bir dersi bunlara agirlik
vererek gecirebiliyorum ben mesela. Ya da miifredattan kaynakli olabilir yani o giinkii ders

plan1 gramer ve kelime agirlikli da olabilir. Yani zaman, miifredat ve 6gretici kesinlikle etkili.

Ogretim Gorevlisi Katihme 7 (0.G.K.7)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?
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0.G.K.7: Bu kavramu Tiirkge olarak duymamistim. Ancak sizin gibi bir arastirma kapsaminda

bana sorular yoneltildiginde “speech act” kavramina karsilik geldigini hatirladim.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.7: Aslinda ingilizce 6rneklerini diisiiniip, “bunun yerine Tiirkgede ne kullaniyorum?”
sorusunu kendime yonelttigimde yaygin olarak giinlilk hayatta ¢ok fazla oldugunu fark

ediyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.7: Giinliik hayatta kisilerarasindaki iletisimi kolaylastirmak ve iletisimin devamini
saglamak, saglikli bir sekilde aslinda iletisim kurabilmek, dogru yerde dogru ifadeleri
secebilmek acisindan konusmacilara kolaylik saglar. Sadece ayn1 topluluktan kisileri degil de
o topluluga yabanci kisileri de diisiindiigiimiizde, eger kisiler bu s6z eylemlerle alakali bilgi

sahibiyse, onlar1 kullanmay1 biliyorlarsa toplumla iletisimi de kolaylastirir diye diisiiniiyorum.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.7: Oziir dilemek yansitma olur diye diisiiniiyorum. Tavsiyede bulunmak y&nlendirme

olabilir. Digerleri hakkinda ¢ok hatirlayamadim agikgasi.
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5)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

0.G.K.7: Istekte bulunmak olabilir, kars: tarafa oneri verdigimiz tavsiyeler olabilir. Ya da
smifta kullandigimiz talimatlar bu gruba girebilir. Onun disinda izin almak, bir sey icin

miisaade istemek durumlarinda bu yonlendirici s6z eylemlerden faydalanabiliriz.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.7: Evet. ilk seviyeden baslangi¢ seviyesinden itibaren hem ders kaynaklarinda yer

altyor. Ayrica bizim sinifta yapmamiz gereken aktivitelerde de yer verilen durumlar.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.7: Al’den itibaren yer veriliyor.

8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.7: Bence uygun. Ciinkii daha baslangic seviyesinde olan seylerden mesela “speech acts
for apologizing” ya da “speech acts for agreeing/disagreeing” gibi basit seylerden baslandigi

icin ben Al i¢in uygun oldugunu diigiiniiyorum.

9)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?

0.G.K.7: Aslinda keske farkli farkli baglamlarda karsilasabilseler. Ama bizim su anda takip
ettigimiz miifredatta iinite sonlarinda 6grencilerin izledigi bir “practical English™ videolar1 var.

Daha ¢ok orada sunuluyor bunlar. Ozellikle aym kisiler iizerinden gosteriliyor bu videolar.
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Mesela otelde bir konaklama oldugunda arayip resepsiyonu bir seyi rica etmesi gibi durumlar
sergileniyor. Oncelikle videonun icinde gdsteriliyor. Sonrasinda bir “social English” gibi bir
boliim oluyor. Orada aktivitesi oluyor. Sonrasinda bilgi kutucugu i¢inde 6grenciye dip not
olarak da bagliklar altinda “expressions to use when you apologize or request” gibi basliklar

altinda veriliyor. Ben bunu begeniyorum, 6grencilerde ise yaradigini da diisiiniiyorum.

10)Kiibra: S6z eylem ogretiminin ingilizce siniflarinda karsihkli konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.7: Saglikli bir sekilde iletisimin, diyalogun devam ettirilebilmesi amaciyla
kullamldiklar1 igin, &grencilerin Ingilizce en basit diyalogda bile diyalogu canli/aktif
tutabilmelerini ve o diyaloga devam ettirebilmelerini sagliyor. Sanki iletisimdeki bosluklari
daha iyi tamamliyorlar. En azindan dogru yerde kullandiklarini fark ettiklerinde 6zgiivenleri de

artiyor.

11)Kiibra: ingilizce karsihikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasim

mi1 yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? Aciklayiniz.

0.G.K.7: Her ikisi de diyebilirim. Bizim miifredatimizda isledigimiz sekilde aslinda ilk olarak
sezdiriliyor. Ogrenciye dogrudan sunulmuyor. Ama sonrasinda aktivitesinde yapildiginda
dogrudan veriliyor. Biraz 6nce video etkinliklerinden bahsettim. Orada sezdiriliyor. Sonrasinda
aktivitesi yapildiktan sonra kutucuk igerisinde veriliyor. Bizim 6grencilerde de “hocam ben
nereyi not alacagim?” “Benim buradan ¢ikarmam gereken ne?” gibi bir soru oluyor. En azindan
o kutucuklarda sonrasinda gordiiklerinde ifadeleri anliyorlar. Ben o yilizden iki sekilde de

ogretilmesi gerektigini diislinliyorum.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullanilan ders Kkitaplarinda, karsihklhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlanir?
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0.G.K.7: Oziir dileme, katilma katilmama durumlari, birini karsilarken ve ugurlarken, ya da
konusmaya baslarken ve konusmay1 sonlandirirken kullanilan ifadeler, birini bir yere davet
etme, bunu kabul veya reddetme gibi baglamlar var bizim kitaplarimizda. Bir seyi rica etme,
birinden bir seyi isteme, odiing isteme, “kalemini alabilir miyim?” “Pencereyi agabilir misin?”
gibi sonra “would you mind ...” ile olan yapilar. Ust seviyelere su anda girmiyorum. Ancak
onceki yillardan hatirladigim {ist seviyelerde de bunlarin daha komplike halleri ve bu hallerini

goriiyorduk.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihikli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.7: Unite sonunda karsimiza ¢ikiyor. Hatta kitaplarimizda iki iinitede bir karsimiza
cikiyor. Onun disinda herhangi bir okuma metniyle sunulan konular degil bunlar. Daha fazla

olabilir sanki, biraz eksik kaliyor. Daha ¢ok yer verilebilir islevsel bir sekilde.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsihkh konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitabi disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.7: Ders kitabindan ¢ok bagimsiz olamiyoruz. Ders siiresinin sinirli olmasi sebebiyle.
Ama derste 6grenciler arasindaki iletisimi kuvvetlendirmek adina yaptigimiz ikili etkinlikler ve
grup etkinlikleri. Ogretmenin sadece dinleyici olarak sinif ortasinda dolastig1 aktivitelerde
ogrencilerin bunlar1 kullandiklarina sahit oluyorum. Bence bu daha giizel. Evet, 68renci bunu
almis ve kendisi ihtiya¢ duydugunda kullanabiliyor diyorum. Sadece benim sordugum bir
soruya bireysel olarak yanit vermesinden ziyade birbirleriyle konusurken bunlar1 kullanmalari
bence ¢ok etkili. Bunlar da kitaptan ¢ok bagimsiz olamadigimiz i¢in bazen yapmaya

calistigimiz iletisim aktiviteleri, role-play aktiviteleri var. Bir okuma etkinliginden ziyade bu
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tarz ikili veya grup halinde calistiklari, diyalog olusturduklar1 ve canlandirdiklar1 role-play

etkinlikleri aslinda ¢ok faydali. Role-play ya da bilgi boslugu aktivitelerinde ¢ok kullaniyorlar.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikhi konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

s0z eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.7: Benim basima soyle bir sey geldi. Ben dgrencilerin bu ifadeleri Tiirk¢ede de ¢ok
dogru kullanmadiklarimi gordiim. “Karsidaki kisiyi onaylamak i¢in ne tiir ifadeleri
kullanirsimiz?” diye sordum. Acik bir sekilde drnek de verdim 6grencilere. “Uzgiiniim, oraya
katilamayacagim ifadesi ne anlama geliyor? Iletisimdeki islevi ne diye sordugumda bana
“reddetme yanmitim1 veremediler. Buradan yola cikarak Ingilizcedeki formunu o6gretmeye
calistim. Yani belirli baglamlar yaratilarak Ogretilmesi gerekiyor diye diisiinliyorum. O
baglamlarda ne tarz ifadeler kullanilir gibi sorular sorulabilir. Tirkceyle esdeger vermeye

calistim ve ige yaradi.

16)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil ssnanmahdir?

0.G.K.7: Bizim smavlarimizda bir boliimiimiiz “social English” béliimiinii kapsayacak sekilde
oluyor. Yani diyalogu tamamlama sorusu soruyoruz. Bu ifadelere yer veriyoruz, uygun olanlari
se¢melerini istiyoruz. Ama sinavda kii¢iik bir bolim. Ama dedigim gibi Tiirk¢esini verdikten

sonra anadilleriyle karsilastirmaya calistigimda ¢ok daha etkili oldu derslerde.

17)Kiibra: ingilizce siiflarinda karsihikli konusma becerisinde s6z eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.7: Ders saatleri kisith ve miifredata da cok bagli olmaya calistyoruz. Ogrencilerin

karsilikli iletisim  kuracaklar1 role-play gibi etkinliklere ¢ok yer veremememiz,
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yonetemememizden kaynaklaniyor. Bazen zaman oluyor ama sinif ¢ok kalabalik oluyor. Her
ogrenciyi gozlemleyemiyoruz. Biz su anda kur sistemindeyiz. Yedi haftada bir siniflarda
degisiklik oluyor. Bu da smiflarda dengesizliklere sebep oluyor. Gruplagmalar olabiliyor.
Motivasyonlar1 diisiik oluyor. Onlar da c¢ok goniilli olmuyor yapmaya bu etkinlikleri
motivasyonlart diisiik oldugu i¢in. O durumda da 6gretmen “neyse hadi konudan devam
edelim” ya da “neyse hadi gramer aktivitesi yapali, climle yazalim” seklinde ilerliyor maalesef

dersler. Bu gibi durumlar da etkili olabiliyor.

Ogretim Gorevlisi Katihmai 8 (0.G.K.8)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.8: Edim bilim diye biliyorum. Iste bizim 6ziir dilerken kullandigimiz tesekkiir ederken
kullandigimiz anne rica ederken bir seyleri kullandigimiz reddederken kullandigimiz sézctikler

ya da s6z 6bekleri olabilir diye tahmin ediyorum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.8: Evet, biliyorum. Tiirkgede diisiiniirsem s6z eylemlerden mesela ge¢mis olsun vesaire
iyi dilekler olabilir ona sonra tesekkiir ederken kullandigimiz “cok tesekkiir ederim”, “rica
ederim” gibi kaliplar olabilir karsiligi. Ondan sonra 6ziir dilerken kullandiklarimiz olabilir.
Sonra bir seye birini bir yere davet ederken ya da rica ederken “sunu yapabilir misin?” “Bunu

yapabilir misin?” “Gelir misin?” gibi olabilir. Reddederken kabul ederken olabilir. Yani boyle

giinliik hayatimizda kullandigimiz kalip ifadeler diye diigiiniiyorum.

3)Kiibra: Ingilizcede sdz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.8: Ingilizcedeki s6z eylemlerde herhalde yine aym etkilere ya da aym kullanim

alanlarina sahip. Yine Tiirk¢ede oldugu gibi aymi zellikteki s6z eylemler Ingilizcede de vardur,
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yine ayni ise yarar diye diisiiniiyorum. Cok bir fark oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii insani

iletisim ¢ok degismiyor. Yani hepimizin ihtiyaci olan seyler sonugta bunlar.

Ogretim Gorevlisi Katihmei 9 (0.G.K.9)

1)Kiibra: S0z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.9: Evet duydum. Ingilizce dgretiminde de iiniversitedeyken, “discourse”un karsiligi

sanirim s0z eylemler.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.9: “Merhaba” dediginde karsidaki kisinin verecegi yanit, ya da “aksam yemege
cikacagiz, gelmek ister misin?” derken o kisinin verecegi yanit yani bunlarin aslinda boyle
tamami1. Hani sey gibi Tiirkcede Ingilizcede de ¢ok farkli sey ¢ok emin degilim ama belki hani

belli basli kelimeler vardir kullanilan ya da kaliplar vardir ama ¢ok fark ettigini diistinmiiyorum.

3)Kiibra: Ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?

0.G.K.9: Iletisimi aslinda bir sekilde yonlendiriyor. Yani iki kisinin mesela diyelim benim
konugmamin muhatabimda yanki bulmasi diyebilirim sanirim. Ciinkii iletisimin gerektirdigi
sey aslinda karsidaki kiside sdylenilen bir soziin yanki bulmasi ve onun karsilikli olarak yani
sana geri donmesi ve senin tekrar ona dénmesi bir yerde. Tabii bir noktada bir bitisi var bunun.

Iletisimi sagliyor diyebiliriz en basit haliyle.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak:
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Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.9: S6z vermek, yani teminat olarak algilarim diye diisiindiim, giivence veren bir kelime

olabilir. A¢ikg¢asi tanimlamalar1 ¢ok bilmiyorum.
5)Kiibra: Yonlendirici s6z eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir
misiniz?

0.G.K.9: Ogretmen-ogrenci agisindan mesela 6grenci 6gretmene nasil ¢alistigini, nasil
calisacagini hocaya sorabilir ve hoca da tavsiyelerde bulunur ve 6grenciyi yonlendirir. Belki

bdyle bir anlama geliyor olabilir.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.9: Kullaniyoruz. Yani kitaplarda 6zellikle “use of language” kisimlarinda 6grencilerin
konusma eylemi iizerine yani speaking lizerine yaptigimiz daha ¢ok mesela “informative “degil

de iste “reading text “degil de karsilikli etkilesimin oldugu aktivitelerde kullaniyoruz.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?

0.G.K.9: ilk olarak en basit olanlar, mesela A1 seviyesinde bir dgrenci diisiiniirsek, daha heniiz
yeni 0grenmeye basliyor. Karsilikli iletisimde ‘“hi, how are you?” ya da “good morning”

seklinde “daily speech” olarak ¢ok basit olanlar1 6gretiyoruz.

8)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grencilerin séz eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalari gerektigini diisiiniiyorsunuz?
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0.G.K.9: Dilde kendilerini yetkin seviyeye getirene kadar basindan sonuna gérmeliler.

9)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsilasmahdirlar?

0.G.K.9: Ogrencinin aslinda 6grenme sekline gore degisebilir. Ama ilk olarak hoca tarafindan
“speech” olarak gdrmesi daha etkili olabilir. Ogrenci- 6gretmen, dgrenci-6grenci etkilesiminde
olabilir. Ya da hocanin bir otantik materyal iizerinden 6grencilerine géstermesi 0grencilerin

dikkatini ona ¢ekebilir.

10)Kiibra: S6z eylem 6gretiminin Ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.9: Cok etkili. Ogrenci mesela “role-play” etkinliklerinde ortaya bir ¢ikt: koyuyor, yani
iiretiyor. Bu “speech production” agisindan 6nemli. S6z eylemi de iletisimde kullanacagi i¢in
de biitiin bu kaliplari, hangi durumda hangi s6z eylemi kullanmas1 gerekiyor reddetmesi mi

gerekiyor, kabul etmesi mi, tavsiyede bulunmasi m1 gdsterebilecegi icin ¢ok etkili.

11)Kiibra: Ingilizce karsihkli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini

m1 yoksa sezdirilerek sunulmasimi mu istersiniz? Aciklaymniz.

0.G.K.9: Her iki tiirlii de olabilir. Siralama 6nemli tabi. Sezdirilerek, daha dogal olacag igin

daha baskin olabilir.

12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullanilan ders Kkitaplarinda, karsihklhi konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi soz eylemlere rastlanir?
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0.G.K.9: “Context” icerisinde ¢ok cesitli soz eylemler var. B1 seviyesinde randevulasma
olabilir. Bir magazaya gidip, o baglamda bir diyalog olabilir. Bir restoranda siparis vermek,

havaalanindaki kisilerle iletisimde bulunmak olabilir.

13)Kiibra: Ingilizce simiflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve égretim programinda,
karsihkhi konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.9: Kullandigim kitaplarda boyle bir kistm hep oldu. Ancak dgretmenin verdigi dnem de
onemli. Ogretmen farkli alistirmalarla bunlari ¢esitlendirebilir. Bu kisimlarin iizerinde
durulmas1 gerektiginin farkindaysa yonlendirebilir. Aksi durumda yiizeysel gecebilir.
Ogretmenin dgrenciye “speech production”’un ne kadar 6nemli oldugunu asilamasiyla alakali
oldugunu diisiinliyorum. Kitaplarin disina ¢ikilmasi gerekiyor. Sonug olarak, kitaplarin disina

cikilmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

14)Kiibra: Ingilizce simflarinda, karsihkh konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.9: “Role-play” yapilabilir. Ogrencilerle smif igi etkinlikler, drama dahil edilebilir. “Pair

work”,” group work” etkinlikleri yapilabilir. Ogretmenin motivasyonu ve dgrencileri motive

etmesine bagli olarak smif dis1 etkinlikler de yapilabilir.

15)Kiibra: (")gretmen, karsilikhi konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

s0z eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.9: Uzerinde ¢ok durarak. Ben derslerde “speaking”in ¢ok oOnemli oldugunu
vurguluyorum. Ogretmen de derslere otantik materyal getirerek ne kadar 6nemli oldugunu fark

ettirirse bu yapilarin, gercek yasamla ne kadar baglantili oldugunu gosterirse daha etkili olur.
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16)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsiikli konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil ssnanmahdir?

0.G.K.9: Hocanin 6dev vermesi, role-play videosu ¢ekmesi olabilir arkadasiyla. Mesela
aligveris yapiyorlar, biri miisteri digeri satic1 oluyor, bu video kaydima alabilir. Ogrencilerin
turistlerle réportaj yapmasi saglanabilir. Ger¢ek hayatla dogrudan etkilesim igerisinde ddevlerle
saglanabilir. Yine en etkili yontemin role-play gibi “group homework™ verilerek

yapilabilecegini diigiiniiyorum.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.9: Eger oOgrenci utangagsa isteksiz olabilir. Isteksizse, motivasyonu yoksa
engelleyebilir. Hem partneriyle etkilesimini engeller, Ogretmenin de ne yapacagini
kestirememesine sebep olabilir. Miifredat da engelleyebilir. Hoca eger belli bir programa bagl
kalmak zorundaysa ve yetistirmeye calisiyorsa kendini smirlandirilmis hissedebilir, 6zerk

olmayabilir. Bu anlamda hoca da kaygi yasayabilir. Yani hocanin da motivasyonuna da bagli.

Ogretim Gorevlisi Katihmer 10 (0.G.K.10)

1)Kiibra: S6z eylem kavramini duydunuz mu?

0.G.K.10: Duymadim (Arastirmaci agiklar). ingilizce olarak duydum.

2)Kiibra: Ana dilinizde s6z eylemler neler biliyor musunuz?

0.G.K.10: Yok, bilmiyorum.

3)Kiibra: ingilizcede soz eylemler nelerdir ve ne ise yararlar?
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0.G.K.10: Evet ingilizce kavram1 duydum. 3 ana baslig biliyorum. Locutionary, illocutionary,
perlocutionary, illocutionary sézciligiin veya ifadenin temel anlami, illocutionary mesele “bu
kutu ¢ok agir” dedigimizde yardim istedigimiz anlamina geliyor. Perlocutionary ise o kutuyu

kaldirmamiz.

4)Kiibra: Size soyleyecegim soz eylemler hangi tiire girer?

Oziir dilemek

Tavsiyede bulunmak

Reddetmek

S0z vermek

0.G.K.10: A¢ikeasi kategori olarak bilmiyorum.

5)Kiibra: Yonlendirici soz eylemler nelerdir, biliyor musunuz? Bir ornek verebilir

misiniz?

0.G.K.10: Tavsiye vermek belki olabilir. Emir vermek olabilir.

6)Kiibra: Yabana dil olarak Ingilizce derslerinizde s6z eylemler kullaniiyor mu?

0.G.K.10: Kullaniliyor ama yani &zellikle gretilmiyor.

7)Kiibra: Ingilizce simflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasirlar?
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0.G.K.10: Ingilizce siniflarinda dgrenciler eylemlerle yani aA1’den emin degilim ama A2’de
karsilagsmaya basliyorlar eger, emir kipiyle ciimle kurmak s6z eylem olarak kabul edilecekse

A2’de karsilagsmaya basliyorlar.

8)Kiibra: ingilizce simiflarinda, 6grencilerin s6z eylemlerle ilk olarak hangi diizeyde

karsilasmalan gerektigini diisiiniiyorsunuz?

0.G.K.10: Ogrenciler en ge¢ A2’de karsilasmali s6z eylemlerle.

9)Kiibra: Ingilizce smmflarinda, 6grenciler s6z eylemlerle ilk olarak nasil

karsillasmahdirlar?

0.G.K.10: Receptive olmali kesinlikle.

10)Kiibra: S6z eylem 6gretiminin Ingilizce simflarinda karsihkh konusma becerisine

etkisi nedir?

0.G.K.10: Birincisi burada devreye baska bir siirii sey girer. Sadece “speech act” olmaktan
cikar. Burada stratejiler de devreye girer. “Speech act”leri kullandiginda “turn taking” yapiyor
olabilir, “clarification” istiyor olabilir, ya da anlamadig1 bir seyin tekrar edilmesini istiyor
olabilir, “interruption” yapiyor olabilir. Sonugta “speech act” kullanarak ‘“communcation

stratejileri” bence devreye sokar diye diigtinliyorum.

11)Kiibra: Ingilizce karsilikli konusma becerisinde s6z eylemlerin dogrudan sunulmasini mi

yoksa sezdirilerek sunulmasini mi istersiniz? A¢iklayiniz.

0.G.K.10: ik basta sezdirilmeli bence. Yine burada kesfetmesi saglanabilir. “Strategy

training” lizerinden daha sonra “explicit” olarak verilebilir. Ya da “elicit” edilmesi saglanabilir.
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12)Kiibra: ingilizce derslerinizde kullamlan ders kitaplarinda, karsihkh konusma

becerisini gelistirmek icin, siklikla hangi s6z eylemlere rastlanir?

EE 1Y

0.G.K.10: “Suggestion”, “promise”, emir kipleri, “direction”, “instruction”lar. Aktivitelerden
once zaten en sik karsilastiklar1 seyler “instruction”lar. Hem hocadan duyuyorlar hem kitaptan

duyuyorlar.

13)Kiibra: Ingilizce simflarinda kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
karsihkli konusma becerisini gelistirmek icin s6z eylem oOgretimine yeterince yer

verildigini diisiiniiyor musunuz? Aciklayiniz.

0.G.K.10: Yeterince yer verilmiyor.

14)Kiibra: Ingilizce simiflarinda, karsihkli konusma becerisinde séz eylem 6gretimi icin

ders kitab1 disinda ne tiir etkinliklere yer verilebilir?

0.G.K.10: Proje bazli gidilebilir. Okul disinda gergeklestirecekleri projeler verilebilir
ogrencilere. Bunlarin bireysel olarak gergeklestirecekleri projeler olmamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Grup halinde ¢aligirlarsa, s6z eylem igeren climleleri birbirlerine karsi da
yoneltmis olurlar, is dagilimi yapilirken, bir seyin dagilimi yapilirken, ben yapacagim diye bir

seyin sozii verilirken, ister istemez kullanilir.

15)Kiibra: Ogretmen, karsihkh konusma becerisini gelistirmek icin 6grenicilerin hedef

soz eylemlerin islevlerini fark etmelerini ve anlamalarini nasil saglayabilir?

0.G.K.10: “Input”, “problem-based” olabilir. Bunlar araciligryla dgrencilerin karsilikli olarak
birbirlerine tavsiye vermesi, telkinler vermesi saglanabilir. Bu sekilde “output” saglanabilir.

Ogretmenin rolii de burada bu “input”u saglamak, “instruction™u diizgiin vermek, haliyle
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“monitoring” yapmak.Istedigi gibi bir “output” yoksa, bunu yénlendirmek. “Strategy training”

devreye sokup, gerekirse ders sonunda bunun benzerini, tekrarin1 yapmak gibi seyler olabilir.

16)Kiibra: ingilizce stmflarinda karsihkl konusma becerisine yonelik s6z eylem 6gretimi

nasil stnanmahdir?

0.G.K.10: Test etmenin ¢ok elzem oldugunu diisiinmiiyorum. Ogretmenlerin en biiyiik gorevi
sinif igerisinde 6grenci “production” igerisindeyken “monitoring” yapmak ve feedback vermek.
Stirekli bunlar1 test etmek yerine bunlar1 otonom hale getirmek daha saglikli bir yaklagim olur.
Test oldugu zaman ister istemez bir stres yiikleniyor Ogrencinin iizerine. Ogrenci de
mikemmeliyet¢ci bir yaklasim sergileyip, kullanmayabilir bdyle seyleri. Mekanik bir
“production” sergileyebilir. “Task based lesson”lar olabilir. Ciddi anlamda 2 dersi kapsayacak

bir derste ¢ikacak “output”u hoca inceleyip bir “feedback” verebilir.

17)Kiibra: Ingilizce simiflarinda karsihkhh konusma becerisinde soz eylem 6gretimini

engelleyen etmenler nelerdir?

0.G.K.10: Hocanin kendisi. Birinci etken “teacher talking” time. Ogrenciye “student talking
time” vermedikten sonra, bunun kullanilip kullanilmadigini, anlasilip anlagilmadigin
bilemeyiz. Kitap tercihi olabilir. Kitap ne kadar hocay1 ve 6grenciyi adim adim “production”a
hazirliyor bu etkiler. Kitap “skill based” mi gidiyor yoksa “inductive” mi degil mi bu tarz seyler

etkiler.

605



EK 11- ETIK KURUL ONAY BILDiRiMi

T.C.
KARABUK UNIVERSITESI REKTORLUGU
KARABUK Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu
UNIVERSTTEST
Say1 : E-78977401-050.02.04-245537 29.05.2023

Konu : Etik Kurul Karan
Saym Ogr. Gor. Kiibra KIRAC DEMIRAY
ilgi  16.05.2023 tarihli ve 243321 say1h dilekge.

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulunun 18.05.2023 tarih ve 2023/04-
36 sayil karan yazimiz ekinde sunulmugtur. Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Kurul Baskani

Ek:Etik Kurul Karari (1 Sayfa)

606



T.C.
KARABUK UNIVERSITESI .
) SOSYAL ve BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
KARABLK KARARLARI

ONIVERSITES]

TOPLANTI TARIHI :18.05.2023
TOPLANTI NO : 2023/04

Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalart Etik Kurulu toplanmis ve asagidaki karar almistir.

Karar 36:
16/05/2023 tarihli Ogr. Gor. Kiibra KIRAC DEMIRAY’1n Etik Kurul form ve ekleri gériisiildi.

Karabiik Universitesi Ogretim Elemani Ogr. Gor. Kiibra KIRAC DEMIRAY tarafindan yiiriitiilen
“[ngilizce Karsihkh Konusma Becerisinde Sz Eylem Ogretimine Yonelik Bir Model Onerisi” konulu
calisma kapsaminda uygulanmak tlizere ekte sunulan g¢aligmasiin etik kurallara uygunluu oy birligi ile
kabul edilmistir.

Sosyal ve Beseri Bilimler Arasum'mlan Etik Kurul Baskani

607



OZET

“Ingilizce Karsilikli Konusma Becerisinde S6z Eylem Ogretimine Yonelik Bir Model
Onerisi” baslikli bu arastirmada, Ingilizce hazirlik siniflarinda karsilikli konusma becerisi
ogretimine yonelik gereksinim ve inaniglar betimlenerek, bu gruba yonelik, s6z eylemlerin
dahil edildigi, karsilikli konusma becerisi 6gretim modelinin tasarlanmasi amacglanmustir.
Alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim ydntemlerinde séz eylem Ogretiminin
goriiniimiinii ortaya koymak, Ingilizce hazirlik siniflarinda kullanilan ders kitaplarinda s6z
eylemlerin sunulusunu ortaya koymak ve Ingilizce hazirlik siniflarinda karsilikli konusma
becerisi Ogretimine yonelik gereksinim ve inaniglar1 ortaya koymak ise tezin alt
amaclarindandir. Arastirmada sormacalarin uygulandigi ¢calisma grubunu, Tirkiye’deki devlet
iiniversitelerinde Ingilizce hazirlik siniflarinda dgrenci olan B1 diizeyindeki 234 6grenci,
Ingilizce hazirlik egitimini basariyla tamamlamis ve lisans egitimini almak iizere ilgili
béliimlere devam etmekte olan 166 6grenci ve Ingilizce hazirlik smiflarinda ders vermekte olan
100 6gretim gorevlisi olusturmaktadir. Sormacalarin yani sira, sz konusu {i¢ iiniversiteden B1
diizeyindeki 23 hazirlik 6grencisi, 10 6gretim gorevlisi ve hazirlik egitimini tamamlayip ilgili
boliimlere devam etmekte olan 17 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
anlamda bu arastirma, birden fazla katilimci1 grubundan olusmaktadir. Bu ¢alismada hem nicel
hem nitel veriler toplandigindan, kesfedici siral1 aragtirma deseni kullanilmistir.

Tezin alt amaclar1 dogrultusunda alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce dgretim
yontemlerinde s6z eylem 6gretiminin goriiniimiinii ortaya koymak amaciyla sistematik derleme
yapilmistir. Yapilan sistematik derleme, icerik ¢6ztimlemesi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Bu
asamay1 calisma kapsaminda belirlenen, secili alt1 ders kitabinin s6z eylem 6gretimi agisindan
taranmas1 ve s6z konusu ders kitaplarinda incelenen séz eylem yapilarinin biitiince verileriyle
karsilagtirilmasi takip etmistir. Arastirma kapsaminda incelenen alti ders kitabindaki soz

eylemlere iligkin frekans degerleri, ylizde oranlari ve séz eylemlerinin kullanim sikliklari
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incelenmistir. Se¢ili 6 ders kitabinda incelenen s6z eylemlerin frekans dagilimlar ve yiizde

oranlar1 tablolar halinde SPSS 22 paket programi kullanilarak ¢éztimlenmistir

Ayrica s6z konusu 6 ders kitabindaki s6z eylemlerin goriiniimii, Housen ve Pierrard
(2006); Sanchez, Perez ve Gomez (2010) ve Criado ve Sanchez (2010)’un belirtik ve ortiik
tanimlamalarina uygun olarak incelenmis ve yorumlanmistir. Tlim bunlarin yaninda, ders
kitaplarindan elde edilen sz eylemlerin biitiince verileriyle uyumlu olup olmadiginin

belirlenmesi amaciyla biitiince tabanli ¢éziimleme uygulanmistir.

Arastirmanin katilimc1 grubunun yabanci dil olarak Ingilizce karsilikli konusma
becerisine yonelik gereksinimleri sormacalarla belirlenmeye calisilmistir. Sormaca sorulari
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisii alinmistir. Sormacalardan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Sormacalarda
katilimcilarin ek olarak belirtmek istedikleri hususlar “lextutor”

(https://www.lextutor.ca/conc/text/ ) metin uyumluluk programi yoluyla ¢6ziimlenmistir.

Katilimeilarin yabanci dil olarak Ingilizce karsilikli konusma becerisine yénelik
gereksinimlerini belirlemek amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlananmis ve uzman goriisi
almmigtir. Yart yapilandirilmig goriismelere ait verilerin ¢éziimlenmesinde arastirmanin
amacina uygun olarak c¢esitli temalar olusturulup kodlar verilerek nitel bir ¢dziimleme
yapilmistir. Daha sonra, bu temalar SPSS 22.0 paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmis ve

yanitlarin frekans dagilimi tablolar halinde gdsterilmistir.

Arastirmadan elde dilen nicel ve nitel bulgulara gore, alandaki arastirmacilarin yiiriitecegi
s0z eylemlerle ilgili yapilacak biitiinciil ¢aligmalara ihtiya¢ oldugunu isaret etmektedir. Bununla
birlikte arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin hedef dildeki s6z eylemlerin birbirini

tekrar eden dar bir kapsam1 sundugu gézlemlenmistir. Biitiince verilerinden elde edilen bulgular
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ders kitab1 tasarlayanlarin biitiince verilerinden yaralanarak anadili konusucularin gercek yasam
baglaminda kullandiklar1 s6z eylem yapilarini ders kitaplarina yapisal odaktan ziyade islevsel
odakla dahil etmesi gerektigini ortaya koymustur. Bununla beraber sormaca ve yari
yapilandirilmis goriisme bulgular Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitaplarinda, karsilikli
konusma becerisini gelistirmek i¢in s6z eylemlere verilen yerin yeterli olmadigini, soz
eylemlere baslangi¢ diizeyinden itibaren Ingilizce siniflarinda yer verilmesi gerektigini, s6z
eylem Ogretimi i¢in ayrilan zaman ve ¢abanin yeterli olmadigini, ikili ¢alisma etkinlikleri ve
grup ¢alisma etkinliklerinin Ingilizce s6z eylem 6gretimine katkida bulundugunu, s6z eylem
ogretiminde teknolojiden yararlanilmasi gerektigini, farkindalik arttirici etkinliklerden ve
alternatif degerlendirme yontemlerinden biri olan konusma portfolyolarindan s6z eylem
ogretiminde yararlanilmasi gerektigini ortaya koymustur. Tiim bunlarla beraber gérev odakli
ve beceri temelli derslerin s6z eylem Ogretiminde yer almasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Bu
anlamda ders kitab1 hazirlayanlara, miifredat tasarlayicilarina ve 6gretmenlere bazi onerilerde
bulunulmustur.

Tim bu bulgular ve oneriler sonucunda, olusturulacak s6z eylem 6gretim modeline

dahil edilecek unsurlar belirlenmis ve 6rnek iinite hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Kullanimbilim, S6z Eylem, Karsilikli Konusma Becerisi, Yabanci Dil

Ogretimi, Kullanim Edinci.
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ABSTRACT

This research titled “A Model Proposal for Teaching Speech Acts in English Spoken
Interaction” aims to design a model for teaching spoken interaction skills in English preparatory
classes, incorporating speech acts. The study describes the needs and beliefs related to teaching
spoken interaction skills in these classes and seeks to create a model that integrates speech acts
for this group. The sub-objectives of the thesis include exploring how speech act instruction is
represented in English teaching methods in the literature, examining how speech acts are
presented in textbooks used in English preparatory classes, and identifying the needs and beliefs

regarding spoken interaction skills instruction in these classes.

The research participants include 234 B1 level students from English preparatory classes
at three state universities in Turkey, 166 students who have successfully completed their
English preparatory education and are now pursuing undergraduate studies, and 100 instructors
teaching in these preparatory classes. In addition to surveys, semi-structured interviews were
conducted with 23 Bl-level preparatory students, 10 instructors, and 17 students who had
completed their preparatory education and were continuing in their respective programs. The

study employs an exploratory sequential design.

In line with the sub-objectives of the thesis, a systematic review was conducted in order
to reveal the appearance of speech act teaching in English as a foreign language teaching
method in the literature. The systematic review was analyzed using content analysis. This stage
was followed by examining the six selected course books determined within the scope of the
study in terms of speech act teaching and comparing the speech act structures with the corpus
data. The frequency values and percentage rates of speech acts in the six course books within

the scope of the research were examined. The frequency distributions and percentage rates of
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speech acts examined in the six selected course books were analyzed in tables using the SPSS

22 package program.

Additionally, the representation of speech acts in these textbooks was examined and
interpreted according to the explicit and implicit definitions created by Housen and Pierrard
(2006), Sanchez, Perez, and Gomez (2010), and Criado and Sanchez (2010). In addition to all
these, corpus-based analysis was applied to determine whether the speech acts obtained from

the textbooks were compatible with the corpus data.

The needs of participants regarding English spoken interaction skills were identified
through surveys. Questionnaires were prepared by the researcher and expert opinion was
obtained. SPSS 22.0 package program was used in the analysis of the data obtained from the
questionnaires. The additional points that the participants wanted to state in the questionnaires
were analyzed by the text compatibility program "lextutor"

(https://www.lextutor.ca/conc/text/).

Semi-structured interviews were conducted to determine the participants' needs for
English as a foreign language spoken interaction skills. Semi-structured interview questions
were prepared by the researcher and expert opinions were obtained. In the analysis of the data
from the semi-structured interviews, various themes were created in accordance with the
purpose of the research and codes were given, and a qualitative analysis was conducted. Then,
these themes were analyzed using the SPSS 22.0 package program and the frequency

distribution of the responses was shown in tables.

According to the quantitative and qualitative findings obtained from the research, it is
indicated that holistic studies on speech acts to be conducted by researchers in the field are

needed. However, it was observed that the textbooks examined within the scope of the research
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presented a narrow scope where the target language speech acts repeated each other. The
findings obtained from the corpus data revealed that textbook designers should include speech
act structures used by native speakers in real-life contexts in the textbooks with a functional
focus rather than a structural focus by benefiting from the corpus data. Moreover, the survey
and interview results reveal that current textbooks do not sufficiently address speech acts for
developing spoken interaction skills. It is suggested that speech acts should be incorporated
from the beginner level in English classes, and that more time and effort should be allocated
for speech act instruction. The benefits of pair work and group activities, the need for
technological integration, and the use of awareness-raising activities and alternative assessment
methods such as speaking portfolios were highlighted. Additionally, it was emphasized that
task-based and skill-based lessons should be included in speech act instruction.

Recommendations were made for textbook designers, curriculum developers, and teachers.

As a result of all these findings and suggestions, the elements to be included in the

speech act teaching model were determined and a sample unit was prepared.

Keywords: Pragmatics, Speect Act, Spoken Interaction Skill, Foreign Language Teaching,

Pragmatic Competence.
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	GİRİŞ
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