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OZET

CALISMA BELLEGIi STRATEJILERININ 5. SINIFA DEVAM EDEN
OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN SOZCUK OGRETIMINDE
ETKILLIGi

Ozgiir Yilmaz, Cagla
Doktora Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Cevriye Ergiil
Agustos 2022, xv + 188 Sayfa

Bu ¢alismanin amaci ¢aligsma bellegi stratejilerinin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere
sozclik 6gretiminde etkililigini incelenmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirma
sorular1 olusturularak, hikaye olusturma, ayrint1 ve zenginlestirme, zihinde canlandirma
ve anahtar sozciik stratejilerinden hangilerinin sézciik 6gretimi iizerinde daha etkili
oldugu ve strateji kullaniminin katilimcilar arasinda farklilasip farklilasmadig: sorularina
yanit aranmis, izleme, genelleme ve sosyal gegerlik bulgular1 incelenmistir. Calisma Tek
Denekli Desenlerden Paralel Uygulamalar Modeli ile desenlenmis, bu kapsamda dort
ogrenme giicliigii olan 6grenci ile ¢alisilmistir. Katilimcilarin belirlenme asamasinda
O0grenme giicliigii tanis1 almig olmalar1 calisma bellegi performanslarmin ¢ok diisiik ya da
diisiik olmasi, yeni sozciikleri ve anlamlarini hatirlamada kullandiklar1 ¢alisma bellegi
stratejilerinin yetersiz olmasi gibi kriterler dikkate alinmistir. Calismanin katilhim
kriterlerini saglayan {i¢ erkek, bir kiz 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Caligma
kapsaminda hikaye olusturma stratejisi, ayrintt1 ve zenginlestirme starejisi, zihinde
canlandirma stratejisi ve anahtar sozciik yontemi ele alinmig, bu stratejileri kullanarak
katilimcilara toplamda 24 sozciik Ogretilmistir. Sozciikler katilimcilarin daha once
karsilagmadig1 6. ve 7. smif Tiirkge, sosyal bilgiler ve fen bilgisi kitaplarinda yer alan ileri
diizey sozciikler arasindan se¢ilmis, bu 24 sozciige iligkin her biri ayn1 zorluk diizeyinde
iki sozctikten olusan 12 6gretim seti olusturulmustur. Her stratejiye yansiz atama yolu ile
i 0gretim seti atanmugtir. Sozciik 6gretimi sdzcliigiin kendisini ve anlammi hatirlama
olarak iki boyutta incelenmis, ¢aligma bulgular1 bu yonde olusturulmustur. Elde edilen
bulgular 6gretimi gerceklestirilen stratejilerin tiimiiniin sézciik 6gretimi {izerinde etkili

oldugunu gdstermistir. Katilimcilar 6gretim oturumlarinda her bir strateji ile dgretilen



sozciikleri %100 oraninda hatirlayabilmiglerdir. Buna karsin stratejilerin etkilerinin son
yoklama ve izleme oturumunda minimal diizeyde olsa da farklilastig1 goriilmiistiir. Bu
oturumlarda hikaye olusturma ve anahtar sozciik stratejileriyle 6gretilen tiim sozciikler
hatirlanirken, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ve zihinde canlandirma stratejisiyle
Ogretilen sozcliklerin hatirlanmasinda %17-25 oraninda diistisler oldugu gézlenmistir.
Ayrica elde edilen bulgular katilimeilar arasinda 6nemli farkliliklar olmadigini géstermis,
katilimeilarin tiimii 6gretim oturumlarinin tiimiinde sézctikleri %100, anlamlarini1 da
dogru ya da kismen dogru olarak hatirlamiglardir. Yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda da ¢ocuklar benzer performanslar sergilemistir. Calismadan elde edilen
sosyal gecerlik bulgular1 ise katilimcilarin zorlanmadan yaptiklar1 stratejinin hikaye
olugturma stratejisi oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular alanyazin 1siginda

ayrintili olarak tartigilmastir.

Anahtar Sozciikler: Calisma bellegi, strateji, caligma bellegi stratejileri, 6grenme

glicliigii, strateji 6gretimi, sozciik 6gretimi



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF WORKING MEMORY STRATEGIES IN
VOCABULARY TEACHING OF 5TH GRADE STUDENTS WITH LEARNING
DISABILITY

Ozgiir Yilmaz, Cagla
Dissertation, Department of Special Education
Supervisor: Assoc. Prof. Cevriye ERGUL
August 2022, xv + 188 Pages

The aim of this study is to examine the effectiveness of working memory strategies
on vocabulary instruction of students with learning disabilities. In line with this general
purpose, research questions were formed and answers were sought for questions such as
which strategies were more effective on vocabulary instruction, whether the use of
strategies differed among the subjects, and the findings of permanence, generalization
and social validity were examined. The study was designed with the Parallel Applications
Model from Single Subject Designs with four students with learning disabilities. In order
to select the subjects, criteria such as being diagnosed with learning disability, having
very low or very low working memory performance, and inadequate working memory
strategies used to remember new words and their meanings were taken into consideration.
Three male and one female students who met all the criteria of the study were included
in the study. Within the scope of the study, semantic rehearsal, semantic elaboration,
visual imagery, and the keyword methods were used, and a total of 24 words were taught
to the subjects using these strategies. The words were chosen among the advanced words
in the 6th and 7th grade Turkish, social studies and science books that the subjects had
not encountered before, and 12 instruction sets were created, each consisting of two words
at the same difficulty level. Three instruction sets were assigned to each strategy by
random assignment. Vocabulary learning was examined in two dimensions as
remembering the word itself and its meaning. The findings showed that all of the
strategies taught were effective on vocabulary learning. Subjects were able to recall 100%
of the words taught with each strategy. On the other hand, it was observed that the effects

of the strategies were minimally different in the last probe and follow-up sessions. In
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these sessions, it was observed that all the words taught with the semantic rehearsal and
keyword strategies were remembered, while there was a 17-25% decrease in the recall of
the words taught with the semantic elaboration and the visual imagery. In addition, the
findings showed that there were no significant differences between the subjects, and all
of the subjects remembered the words 100% correctly and their meanings fully or partially
correctly in all of the instruction sessions. Children performed similarly in probe, follow-
up and generalization sessions. The social validity findings obtained from the study, on
the other hand, showed that the strategy that the subjects did without difficulty and tried
to use during their study was the semantic rehearsal. The findings were discussed in detail

in the light of the literature.

Key Words: Working memory, working memory strategies, learning disability,

strategy instruction, vocabulary instruction
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BOLUM 1

GIRIS

Cocuklarin akademik becerilerde yasadiklar1 giigliikler olarak ortaya ¢ikan 6 grenme
giicligi son yillarda diinyada ve iilkemizde yaygin olarak tanilanan yetersizlik
gruplarmin basinda gelmektedir. En ¢ok kabul goren tanimiyla 6grenme giigliigii yazil
ve sozli dili anlama ve kullanmada bir veya birden fazla bilissel siirecin etkilenmesi
sonucu ortaya cikan dinleme, diisiinme, konugma, okuma, yazma ve matematiksel
hesaplamalar yapmadaki giigliiklerdir (Engelli Bireyler Egitim Yasasi; IDEA, 2004).
Tanimda ayrica yasanan gii¢liiklerin gérme, isitme ve motor becerilerdeki yetersizlikler,
zihinsel vyetersizlik, duygusal bozukluk veya c¢evresel, kiiltiirel veya ekonomik
dezavantajlarindan kaynaklanan 6grenme problemini igermedigi de ifade edilmektedir.

Ogrenme giicliigiiniin ndrogelisimsel bir bozukluk olarak ifade edildigi DSM-5'e
gore ise Ogrenme giicliigii saglanan tiim O0gretim uyarlamalar1 ve desteklere ragmen
ogrencilerde hatali veya yavas okuma, okudugunu anlama, yazma, hesaplama veya
matematiksel akil yliriitme ile ilgili gligliiklerin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir.
Tanilama i¢in bu giicliiklerin bir veya birkac¢inin alt1 ay siireyle goriilmeye devam etmesi,
ogrencilerin akademik performanslarinin akranlarinin ¢ok altinda olmasi gerekmektedir.
Ozgiil 6grenme giigliigii olarak tanimlanan bu yetersizliklerin DSM-5’e gére de zihinsel
gorsel veya isitsel yetersizlik, diger ruhsal veya norolojik bozukluklar, psiko-sosyal
olumsuzluklar, egitimin sunuldugu dildeki yetersizlikler veya egitim Ogretimin
yetersizliginden kaynaklanmamasi gerektigi ifade edilmektedir (APA, 2013).

Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii
(MEB, 2008) yaymladigi yonetmelikte, dgrenme gii¢ligiinii dili yazili ya da sozlii
anlamada ve kullanmada gerekli olan bilgi alma siireclerinden birinde ya da birkaginda
ortaya ¢ikan, bireylerin dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat, matematik,
akil yliriitme, motor ve organizasyon becerilerini olumsuz etkileyen gii¢liikler olarak
tanimlamaktadir. Tanimda ayrica 6grencilerin yasadiklar: bu giicliiklerin zeka diizeyine
ve yasitlarina oranla diisiik basar1 gostermesine, gilinliik, akademik ve mesleki
yasantilarini, sosyal iligkilerini ve benlik saygismi olumsuz olarak etkilemesine sabep

oldugu ifade edilmektedir.



Ogrenme giicliigiiniin yayginlik oranlarma bakildiginda ise siklik ve yaygmligmin
ulusal ya da uluslararasi arastirma sonuclarina gore farklilik gosterebilecegi ifade
edilmektedir (Toros ve Torun, 2021). DSM-5’e gore 6grenme giigligiiniin yayginlik
oranlarmm %5 ile %15 arasinda degistigi (APA, 2013), iilkemizdeki oranlarin ise, baz1
calismalara gore kesin olmamakla birlikte %6.6 ile %37.9 arasinda degistigi
goriilmektedir (Bing6l, 2003; Biiber, Basay ve Senol, 2020; Dogan, Ersan ve Dogan,
2009; Gorker vd, 2017). Ayrica erkeklerde goriilme sikligmin kizlara oranla 3-4 kat daha
fazla oldugu da ifade edilmektedir (APA, 2013).

Ogrenme giiliigiiniin sebepleri tam olarak bilinmese de genetik yatkinligin 6grenme
glicliigliniin en yaygin sebebi oldugu ifade edilmektedir (Faraone vd., 1993; Raymond,
Homer, Smith ve Gray, 2013). Genetik yatkinligin disindaki diger sebepler ise hamilelik
sirasinda ila¢ kullanimi, sigara ve alkol kullanimi, dogum sonrasi1 kafa travmalar1 olarak
siralanmaktadir (Bender, 2016). Zeka diizeyi normal ve normalin iizerinde olan bu
cocuklarin sahip olduklar1 6zellikler incelendiginde ise hetorojen 6zellikler gosteren bir
yetersizlik grubu oldugu goze carpmaktadir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Ogrenme
gicliigii olan bu c¢ocuklar dil, okuma, okudugunu anlama, yazma ve matematik
becerilerinin bazilarinin ediniminde ya da gelisiminde birbirinden farkli diizeylerde
problemler sergileyebilmektedir (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2013; Lerner, 2000;
Reid ve Lineamann, 2013). Baska bir deyisle bir ¢ocuk okuma alaninda ¢ok diisiik
performans sergileyebilirken, matematik alaninda sinif diizeyinin iizerinde performans
sergilemesi beklenebilir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Cocuklarin bu alanlarda
yasadiklar1 bu farklihigin kaynaginda da taniminda da ifade edildigi gibi dikkat, algi,
bellek gibi biligsel siireglerin bir ya da birkaginda farkli diizeylerde yasadiklari
yetersizlikler yer almaktadir (APA, 2013; Bender, 2016). Bu ¢ocuklarm yasadiklar1 tiim
giicliiklere bagh olarak ise bircogunda diisiik motivasyon, duygusal ve davranissal
problemler, 6grenilmis caresizlik de gdzlenebilmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015;
Ozmen, 2017).

Alanyazinda Ogrenme giicligii olan ¢ocuklarin yasadiklar1 giiglikklere gore
siniflandirildiklar: gériilmektedir (APA, 2013; Bender, 2016; Lipson ve Wixson, 2009;
Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Bu siniflamaya gore ise ¢ocuklarin okuma alaninda
yasadiklar1 giigliikler disleksi (okuma giigliigii) olarak ifade edilirken, yazma alaninda
yasadiklar1 giigliikler disgrafi (disgrafi), matematik alaninda yasadiklar1 giicliikler
diskalkuli (matematik giicliigii) olarak ifade edilmektedir (APA, 2013; Bender, 2016;
Melekoglu ve Cakiroglu, 2015; Toros ve Torun, 2021). Ogrenme giicliikleri icinde en
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yaygin grubu olusturan disleksi okumanin dogruluk, akicilik ve okudugunu anlama
boyutlarma iligkin yasanan giigliikleri igermektedir (Dogru vd., 2020; Melekoglu ve
Cakiroglu, 2015; Toros ve Torun, 2021). Disleksiye sahip olan ¢ocuklarin harfleri dogru
olarak sesletmede ve harf-ses iliskisi kurmada, s6zciikleri dogru olarak ¢oziimlemede,
akic1 okumada ve okudugunu anlamada problemler yasadiklar1 goriilmektedir (Dogru vd.,
2020; Lipson ve Wixon, 2009; Melekoglu ve Cakiroglu, 2015; Toros ve Torun, 2021).

Disgrafi ise tek basma goriilebilecegi gibi ¢ogunlukla disleksiye eslik eden bir
yetersizlik alanidir. Disgrafi yazmanin mekanik, akicilik ve yazili ifade boyutlarinda
yasanan glicliikleri icermektedir (Dogru vd., 2020; Melekoglu ve Cakiroglu, 2015; Toros
ve Torun, 2021). Disgrafiye sahip olan ¢ocuklar yazmanin mekanik boyutuyla iliskili
olarak kalemi uygun pozisyonda tutmada, harfleri ve sozciikleri bigimsel 6zelliklerine
uygun ve dogru bir sekilde yazmada, yazim ve noktalama isaretlerine uymada, biiyiik-
kiigiik harflere dikkat etmede ve oOKkunakli olarak yazmada problem yasadiklari
goriilmektedir (Dogru vd., 2020; Lipson ve Wixson, 2009; Melekoglu ve Cakiroglu,
2015; Seckin, 2020; Toros ve Torun, 2021). Yazmanin akicilik boyuyla iligkili olarak
dogru ve uygun hizda yazmada, yazili ifade boyutuna iliskin ise diisiincelerini planlama,
taslak olusturma, gozden gecirme, organize etme becerilerinde giiclilk yasadiklar
goriilebilmektedir (Dogru vd., 2020; Lipson ve Wixson, 2009; Melekoglu ve Cakiroglu,
2015; Seckin, 2020; Toros ve Torun, 2021).

Diskalkuli ise 6grenme giicliigii alt alanlar1 icerisinde yaygmhigi %21.5-%24.1
arasinda degisen bir gilicliik alanidir (Biiber vd., 2020; Gorker vd., 2017). Temel sayisal
becerilerde, hesaplama, mantik yiirlitme ve problem ¢6zme becerilerinde yasanan
giicliikleri icermektedir (Dogru, 2020 vd., Melekoglu ve Cakiroglu, 2015; Toros ve
Torun, 2021). Diskalkuliye sahip ¢ocuklarin sayilarin temsil ettigi niceliksel degerleri
kavramada, say1 saymada, az-cok, biiyiik-kii¢iik gibi karsilastirmalar1 yapmada, zihinsel
islem yapma, matematiksel sembolleri anlamada ve hatirlamada, dort islem yapmada,
basit problemleri ¢6zmede, tahmin yliriitmede, saati 6grenmede, basamak degerlerini
kavramada, Orilintii olusturmada ve Oriintiide bos birakilan yeri tamamlamada, geriye
dogru saymada giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir (Dogru vd., 2020; Melekoglu ve
Cakiroglu, 2015; Toros ve Torun, 2021).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda siklikla farkli gelisim alanlarinda gecikmeler ve
yetersizlikler gozlenmektedir (Lipson ve Wixson, 2009). Ogrenme gii¢liigiiniin taniminda
da ifade edildigi gibi 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin dil edinimi ve gelisimi alaninda

yasadiklar1 giigliikler bu yetersizliklerin basinda gelmektedir (Bender, 2016). Dil
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gelisiminin akademik alanlara olan katkis1 diisiiniildiiglinde, 6grenme giicliigii olan
cocuklarin dil becerilerini detayli olarak ele almak ve bu alanda yasadiklar1 problemleri

incelemek onem kazanmaktadir.

Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarda Dil Becerileri

Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin dil edinimi ve gelisimi alaninda siklikla problem
yasadiklar ifade edilmektedir (Bender, 2016; Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Taniminda
siklikla ifade edildigi gibi aslinda bir dil edinim problemi olarak da ifade edilen 6grenme
giicliigii ilk yillardan itibaren ¢ocuklarin dil gelisiminde kendini gdsteren gecikmelere
neden olabilmektedir (Bruning, Schraw ve Norby, 2011; Melekoglu ve Cakiroglu, 2015;
Toros ve Torun, 2021). Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarm bu alanda yasadiklari en yaygin
problemlerin gecikmis konusma, yonergeleri anlama ve takip etmede giicliikler, dilin
yapisima iligkin problemler, smirli s6zciik dagarcigi, kisa ve basit cliimlelerle konusma,
yeni sozciikleri 6grenme ve hatirlama oldugu ifade edilmektedir (Melekoglu ve
Cakiroglu, 2015; Toros ve Torun, 2021). Dil gelisiminin bir¢ok asamasini kapsayan ve
okul 6ncesi donemden itibaren ortaya ¢ikan bu problemler ilerleyen okul doneminde de
devam edebilmekte, dil gelisimi ile yakindan iligkili olan okuma ve yazili ifade
performanslarmin da diismesine sebep olabilmektedir (Toros ve Torun, 2021). Ogrenme
giicliigii olan 6grencilerin dil gelisimine iliskin yasadiklar1 en yaygin problemler asagida

basliklar halinde ele alinmustir.

Gecikmis Konusma

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarm dil edinim siirecinde yaygin olarak yasadiklari
problemlerin basinda gecikmis konusma gelmektedir. Tipik gelisim gosteren gocuklar
daha 12-15 aylikken ilk sozciiklerini sdylemeye bagslarken, 6grenme giicliigii olan
cocuklarin yaklasik %50’sinin 3 yas civarinda ilk sdzciiklerini sdylemeye basladiklari
goriilmektedir (Law, 2000). Dahas1 okul 6ncesi yillarda akranlar1 gibi anlaml, karmasik
yapida ve ana dilinin yapisina uygun ciimleler kurabilmeleri gerekirken, bu ¢ocuklarin
ge¢ konusmaya bagli olarak dilin anlama ve ifade etme boyutlarinda okul dénemlerinde
de 6nemli problemler yasamaya devam ettikleri goriilmektedir (Catts, Adlof ve Weismer,

2006; Law, 2000; Lipson ve Wixson, 2009). Ayrica gecikmis konusmaya bagl olarak



dilin yapisal Ozelliklerinin O6grenilmesi, sozciik Ogrenimi, sozciik dagarcigmin
gelistirilmesi gibi dnemli dil edinim agamalarinin gecikmesi s6z konusu olmaktadir (Law,
2000). Bu durum 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda akranlarina gore
daha zayif dil becerilerine ve daha sinirli s6zciik dagarcigma sahip olmalarina, dolayisiyla
dil ile iligkili diger alanlarda da yetersiz performans sergilemelerine sebep olmaktadir

(Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004; Lipson ve Wixson, 2009).

Dilin Yapisal Bilesenlerine iliskin Giicliikler

Ogrenme giicliigii olan cocuklarin dil edinim siirecinde yasadiklar1 bir diger problem
dilin temel yapisal bilesenlerine (fonoloji, morfoloji, sentaks, semantik ve pragmatik)
iliskin edinim ve gelisim siireglerinde yasadiklar1 giigliiklerdir (Bender, 2016; Caravolas,
Volin ve Hulme, 2005; Torun, 2018). Dilin bu bilesenlerini bir zincirin ardisik
halkalarina benzetmek miimkiindiir. Herhangi birinde yasanan problem biitiiniin de
yetersiz olmasina sebep olmaktadir. Cocuklarin yasadiklar1 giigliiklerin basinda ise
disleksi ile de yakindan iliskili oldugu ifade edilen fonoloji (sesbirimsel) boyutuna iliskin
yasadiklar1 problemler gelmektedir (Bender ve Larkin, 2003). Fonoloji boyutu dildeki
seslerin yapisi, dagilimi ve siralamasmi igermektedir (Ege, 2006). Fonem ise anlamda
degisiklige yol acan en kiigiik ses birimi olarak tanimlanmaktadir (Gillam ve Marquardt,
2019). Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarm dilin fonolojik boyutunda seslerin siralanmasi
ve olusturulmasma iliskin siklikla giigliik yasadiklar1 ifade edilmektedir (Bender ve
Larkin, 2003; Sousa, 2005). S6zciikleri olusturan sesler okumanin ¢oziimleme asamasi
icin en temel beceridir (Bender ve Larkin, 2003; Sousa, 2005). Disleksiye sahip
¢ocuklarin okumanin ¢éziimleme boyutundaki problemlerin temelinde de dilin fonoloji
boyutuna iliskin yasadiklar1 giligliiklerin oldugu ifade edilmektedir (Lipson ve Wixon,
2009; Melby-Larvag, Sah ve Hulme, 2012; Seckin Yilmaz ve Biiyiikkgakmak, 2020).

Morfoloji ise sozciiklerin kok ve eklerine iliskin kurallar1 icermektedir (Ege, 2006).
Morfem dilin anlami olan en kiisiik yapisi olarak tanimlanmaktadir (Gillam ve Marquardt,
2019). Ogrenme giigliigii olan cocuklarin yasadig1 bir diger problemin de dilin morfoloji
boyutuna iligskin olarak ekleri dogru kullanmada yasadiklar1 giicliikler oldugu ifade
edilmektedir (Bender, 2016).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarm dilin yapina iliskin yasadiklar1 problemlerden

digeri sentaksa (so6zdizimi) iliskin giicliiklerdir. Sentaks ciimleleri olusturan sozciikler



arasindaki bag1 ifade etmektedir (Ege, 2006; Wiig, Lapointe ve Semel, 1977). Ogrenme
giicligli olan 6grencilerin 6zne-tiimleg-yiiklemden olusan basit ciimle yapisimnin dahi
sozdizimsel 6zelliklerini kavramada ve dogru sekilde ifade etmede problem yasadiklari,
ne, kim, nerede, ne zaman gibi sorulari, ciimlenin s6zdizimsel 6zelliklerini g6z dniinde
bulundurarak cevaplamada problem yasadiklar1 ifade edilmektedir (Wiig vd., 1977).
So6zdizimine iligskin ¢ocuklarin yasadiklar1 bu problemler dinledigini anlama becerilerini
olumsuz yonde etkiledigi gibi, kendi diisiincelerini ifade edebilme diizeylerini de
etkilemektedir (Bender, 2016). Ayrica sdzdizimine iligskin problemlere yazma giigligii
olan ¢ocuklarin yazili ifade becerisinde de siklikla rastlanmaktadir (Sahin ve Akoglu,
2015).

Ogrenme giicliigii olan cocuklarin dilin semantik (anlambilim) boyutunda
yasadiklar1 giigliikler de dil edinimine iliskin 6nemli becerileri etkilemektedir (Bender,
2016; Melekoglu ve Cakiroglu, 2015; Turan ve Yiikselen, 2004). Semantik sozciik ve
ciimlelerin anlamlandirilmasi ve dogru kullanimini ifade etmektedir (Lewis, 1982; Turan
ve Yiikselen, 2004; Wiig vd., 1977). Cocuklarin dilin semantik boyutuna iliskin
sOzciikleri anlamlandirma, soézciikler arasinda iliski kurma, birden ¢ok anlami olan
sozcukleri akilda tutma ve kullanma, terminolojik ya da soyut anlamli sozciikleri
anlamlandirmada ve kullanmada giigliik yasadiklari, bu giicliiklerin ise smirli sézciik
dagarciginin sebeplerinden biri oldugu ifade edilmektedir (Levey ve Polirstok, 2011;
Rudel, Denckla ve Broman, 1981; Turan ve Yiikselen, 2004).

Dilin yapisma iligkin zincirin son halkasmi1 pragmatik (dilin sosyal kullanimi)
olusturmaktadir (Bender, 2016). Pragmatik dilin dogru ve etkili kullanimini igermektedir
(Turan ve Yiikselen, 2003). Ogrenme gii¢liigii olan ¢cocuklarin dilin pragmatik boyutunda
diger dil bilesenlerini sohbet ya da dilin kullanimini gerektiren diger durumlarda bir araya
getirmede ve dogru olarak kullanmada problem yasadiklar1 gériilmektedir (Bender, 2016;
Torgesen, Wagner ve Rashotte, 1994). Bunun bir sonucu olarak kisiler arasi iligkileri
diizenleyebilme, ev, okul gibi farkli ortamlarda sosyal iliskiler kurabilme, iletisimi
baglatma ve siirdiirme, sohbet etme, siireci yonetebilme gibi birtakim becerilerde de
siirhiliklar yasadiklar: ifade edilmektedir (Flanagan ve Alfonso, 2010; Troia, 2009;
Yilmaz ve Semsedinovksa, 2020). Pragmatik boyutta yasanan problemler okudugunu
anlama, yazma gibi akademik alanlardaki performansin da etkilenmesine yol agmaktadir
(Bishop ve Norbury, 2002).

Sonug olarak 6grenme gilicliigii olan ¢ocuklarin dilin yapisal bilesenlerine iliskin

giicliik yasamalari siklikla gézlenen bir durumdur (Bender, 2016). Bu giigliikler ise dilin
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anlama ve ifade etme boyutunu 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Ege, 2006; Owens, 2016).
Ayrica bu giigliiklerin ¢ocuklarin ileriki okuma, okudugunu anlama ve yazili ifade
becerilerine iliskin performanslarina olumsuz yonde yansidigi ifade edilmektedir
(Bishop, Byers, Brown ve Robson, 1990; Isbell vd., 2004; Wise, Sevcik, Morris, Lovett
ve Wolf, 2007). Dilin yapisal bilesenlerindeki bu gii¢liikler smirli sdzciik dagarcigi olarak
da kendini gostermektedir (Lipson ve Wixson, 2009; Owens, 2016). Calisma ile yakindan
iligkili olmas1 sebebi ile sinirli sézciik dagarcigi ayri bir baslik olarak asagida ele

alinmaktadir.

Sinirh Sozciik Dagarcigi

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarm dile iliskin yasadiklar1 en dnemli problemlerden
biri de smirh sozciik dagarcigidir (Bender, 2016; Bruning vd., 2011; Seckin Yilmaz ve
Yasaroglu, 2020). Sozel ve yazili dili dogru bir sekilde anlamak, aktarmak ve okuma,
yazma gibi akademik becerileri gelistirmek bakimindan oldukg¢a onemli olan s6zciik
dagarcigi, dinledigini ve okudugunu anlama, konusma ya da yazma esnasinda daha hizli
diistinme, dogru ifadeleri segme ve olusturma gibi biligsel islemleri etkilemektedir
(Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Dilidiizgiin, 2014; ibe-Akcan, 2014; Karatay, 2007; Ozbay
ve Melanlioglu, 2008; Ozkan ve Musa, 2004; Ramirez, Walton ve Roberts, 2013;
Richards ve Renandya, 2002). Ayrica zayif sozciik dagarcigina sahip olan 6grenme
giicliigii olan cocuklar yeni bir sbzcligiin anlammi 6grenmede de problemler
yasamaktadir (Richards ve Renandya, 2002). Bu da ¢ocuklarin 6grenme basarilarmi
etkilemekte ve kendilerine sunulan Ogrenme firsatlarindan yeterli Glgiide
yararlanamamalaria sebep olmaktadir (Richards ve Renandya, 2002).

Cocuklarin sahip olduklar1 sézciik dagacigi okudugunu anlama basarisi agisindan
son derece 6nemli bir beceridir (Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-
Brown, 2002; Robbins ve Ehri, 1994). Cocugun okudugunu anlamay1
gergeklestirebilmesi i¢in sozciiklere dogru anlamlart yiikleyebilmesi gerekmektedir
(Lipson ve Wixson, 2009). Bununla birlikte smirl sdzciik dagarcigma sahip olan gocuk
ciimlelere ancak kendi bilgisi dahilinde anlamlar yiikleyebilmekte, metnin vermek
istedigi mesaja ulagmada, climleler aras1 dogru iligkiler kurmada ve okudugunu anlama
sorularin1 yanitlamada problem yasamaktadir (Bender, 2016; Bruning vd., 2011; Lipson
ve Wixon, 2009). Harris ve Sipay (1990) tarafindan yapilan ¢alismada sozciik dagarcigi



ile anlama arasindaki iliski sinif diizeyi ilerledik¢e .65’e kadar diiserken, birinci, ikinci ve
icilincli smiflarda .80 olarak bulunmustur. Sozciikk dagarcigi ayni zamanda okuma
becerilerini de etkileyebilmektedir (Zhang ve Alex, 1995). Konuya iliskin yapilan
caligmalarda smirli sozcikk dagarcigma sahip olan 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin
okumay1 akranlarina gore daha ge¢ 6grendikleri, dogru okuma, sdzciigii tanima, otomatik
ve hizli okumada problemler yasadiklar1 belirtilmektedir (Armbruster, Lehr ve Osborne,
2003; Metsala, 1999; Scarborough, Rescorla, Tager-Flusberg, Fowler ve Sudhalter,
1991).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarmn smirl sézciik dagarcigina sahip olmalar1 yazma
performanslarinit da 6nemli 6lgiide etkileyen bir durumdur (Lipson ve Wixson, 2009).
Ozellikle yazil ifade becerilerindeki basar1 sozciik dagarciginmn zenginligi ile yakindan
iliskilidir (Sever, 2000). Sozciik dagarcigi genis olan cocuklar diisiincelerini yazi ile daha
etkili aktarabilirler (Sever, 2000). Ayrica 6grenme gii¢liigii olan ¢gocuklarm smirl sdzciik
dagarcigina bagli olarak yazarken basit climle yapilar1 kullanma, yazilarinda karmasik
climle yapilarina daha az yer verme, ayni s6zciigii defalarca kullanma, birbirinden kopuk
climleler kurma, baglaglara yer vermeme, konu biitiinliiglinden uzaklasma gibi bir¢ok
problem yasadiklar1 ifade edilmektedir (Lipson ve Wixson, 2009).

Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin sdzciik dagarciginda yasadiklar1 sinirliliklar yeni
sozcukleri 6grenirken yasadiklar1 problemlerle de yakindan iliskilidir (Bender, 2016;
Bruning vd., 2011; Lipson ve Wixson, 2009). Bu ¢ocuklar yeni sdzciikleri anlamlari ile
birlikte 6grenmede, hatirlamada ve konusmada, okuma ya da yazma sirasinda sozciikleri
pragmatik olarak kullanabilmede siklikla problem yasamaktadirlar (Bender, 2016;
Bruning vd., 2011; Lipson ve Wixson, 2009). Ayrica giinliik hayatta ¢ogunlukla
kullanilmayan ancak Tiirk¢e, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi derslerde kullanilan terim
ya da karmasik yapidaki zor sayilabilecek ileri diizey sozciikleri anlamlar ile birlikte
ogrenmede de siklikla giigliikler yasamaktadirlar (Siegel, 2017). Yeni bir sozciigiin
ogrenilmesinde yasanan bu problemlerin ise bilgiyi islemlemede yasadiklart sinirliliklar
ile yakindan iligkili oldugu ifade edilmektedir (Gathercole ve Pickering, 2004; Lipson ve
Wixson, 2009). Alanyazin incelendiginde dil ile yakindan iligkisi oldugu bulgularla
desteklenen (Baddeley, Gathercole ve Papagno, 1998; Baddaley, 2007) ¢alisma bellegi
kapasitesinin 6grenme giigliigii olan cocuklarda yetersiz oldugu ve bu kapasitenin etkin
kullanirminda gorev alan biligsel siireglerin gorevlerini etkin bir sekilde yerine
getiremedigi goriilmektedir (Archibald ve Gathercole, 2006; Dehn, 2008; Pickering ve

Gathercole, 2004). Ozellikle sdzel ¢alisma belleginde yasanan yetersizliklerin yeni
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sOzciiklerin uzun siireli bellekte saklanmak iizere kodlanmasinda, sozciiklerin uzun siireli
bellekten gerektiginde geri getirilmesinde ve dilin anlamlandirilmasinda yasanan
problemlerin baglica sebeplerinden biri oldugu ifade edilmektedir (Archibald ve
Gathercole, 2006; 2007; Dehn, 2008; Engel, Santos ve Gathercole, 2008; Montgomery,
2000). Yalnizca sozciik dagarcigmin gelistirilmesi ve yeni sozciiklerin 6grenilmesinde
degil tiim 6grenme siireglerinde etkili bir yap1 olarak tanimlanan ¢aligsma bellegine iliskin

daha detayli bilgi asagida sunulmaktadir.

Calisma Bellegi

Calisma bellegi kisa siireli bellekten aktarilan ¢ok smirli miktardaki bilgiyi gegici
olarak depolayan, uzun siireli bellekteki bilgileri de kullanarak merkezi bir yiiriitme
sistemi tarafindan islenmesini saglayan bilissel bir sistem olarak tanimlanmaktadir
(Baddaley ve Hitc, 1976, 1994; Baddaley, 2000; 2007; Burnham, Sabian ve Langan,
2014; Dehn, 2008; Reisberg, Rappaport ve O’Shaughnessy, 1984; Swanson, 2000; 2011;
Swanson, Kehler ve Jerman, 2010; Toffalini, Marsura, Garcia ve Cornoldi, 2019).
Dolayisiyla calisma bellegi bilgiyi yalnizca pasif bir sekilde depolayan degil, ayni
zamanda bilgiyi islemeye dair bazi islemler gerceklestiren aktif bir yapiya sahiptir.
Bununla birlikte oldukca da smirli bir kapasiteye sahip olan bu aktif yap1 en fazla yedi
(+-2) birim tutabilmektedir (Baddaley, 2000). Ogrenmenin merkezinde yer aldig1 ifade
edilen galisma bellegi dil, okuma, okudugunu anlama, yazma, matematik gibi akademik
alanlarin gerektirdigi gorevleri yerine getirme onemli bir rol iistlenmektedir (Alloway,
Gathercole, Kirkwood ve Elliott, 2009; Baddaley, 2000; Gathercole ve Pickering, 2006).

Dilin anlamlandirilmasmda bilginin saklanmasi ve islenmesi, sozciiklerin ve
climlelerin depolanmasi, konusulanlarin sirasmin tutulmasi, eski bilgiler ile yeni
bilgilerin birlestirilmesi ve anlamlandirilmasi gibi gorevleri olan ¢alisma bellegi,
konusma sirasinda da seslerin sirali bir bigimde birlestirilmesi ve seslere doniistiiriilmesi,
dilin sdzdizimsel ozelliklerine uygun anlamli ciimleler olusturulmasi gibi gorevleri
tistlenmektedir (Dehn, 2008; Gathercole ve Pickering, 2006). Calisma bellegi okuma
sirasinda harflerin sesleri ile birlikte saklanmasi, harflerin sirasiyla birlestirilerek
sesletilmesi ve sozciiklerin okunmasi, okudugunu anlamada sozciiklerin kodlanmasi,
sozcliklerin ve climlelerin anlamlandirilmasi, eski bilgiler ile iligkilendirilmesi gibi pek

cok karmasik iglemi yerine getirmektedir (Gathercole ve Pickering, 2006). Benzer sekilde



yazmada harflerin bi¢imlerinin saklanmasi, sirali olarak harflerin birlestirilmesi ve
sozcliklerin olusturulmasi, climlelerin dilin sézdizimsel Ozelliklerine uygun olarak
olusturulmasi, diisiincelerin siralanmasi ve organize edilmesi, bu siraya uygun ctimlelere
doniistiiriilmesi i¢in ¢alisma bellegine ihtiya¢ duyulmaktadir (Dehn, 2008; Gathercole ve
Pickering, 2004). Matematiksel becerilere iligkin olarak ise sayilarin sirasi ile saklanmasi,
sayilarin ve matematiksel sembollerin 6zelliklerinin ve yazi formlarmnin tutulmasi ve
matematiksel iglemler sirasinda geri getirilmesi, bir islem sirasinda sayilarin tutulmasi,
islemin gergeklestirlmesi ve yeni sayisal degerin de tutularak sonuca ulasilmasi gibi
calisma belleginin Onemli gorevleri bulunmaktadir (Holmes ve Adams, 2006;
Passolunghi ve Siegel, 2004; Swanson, 2004).

Alanyazin incelendiginde c¢alisma belleginin farkli modeller ¢ercevesinde
aciklandig1 goriilmektedir (Attkinson ve Shiffrin, 1968; Baddaley ve Hitch, 1974; Cowan,
2005; Craig ve Lockhart, 1972; Daneman ve Carpenter, 1980; Engle, Tuholski, Laughlin
ve Conway, 1999; Kane ve Engle, 2002; Oberauer, 2002). Bu modeller igerisinde en
yaygin kullanim Baddaley ve Hitch (1974) tarafindan tanimlanan ve {i¢ bilesenden olusan
“Coklu Bilesen Modeli (The Multi-component Modeli” nin oldugu goriilmektedir
(Baddaley ve Hitch, 1974; Baddaley, 2000; 2007; De Weedt, Desoete ve Roeyers, 2012;
Doherty ve Logie, 2016; Gathercole, Pickering, Knight ve Stegmann, 2004; Hu, Hitch,
Baddaley, Zhamg ve Allen, 2014). Sonraki yillarda ise ¢alisma belleginin uzun siireli
bellek ile olan iliskisini tanimlamaya yonelik igerdigi sinirhiliklar g6z Oniinde
bulundurularak modele dordiincii bir bilesen eklenerek model revize edilmistir
(Baddaley, 2000). Coklu Bilesen Modeli olarak tanimlanan bu modele iliskin daha
ayrmtil bilgi asagida yer almaktadir.

Coklu Bilesen Modeli (Baddaley, 2000)

Baddaley (2000) Coklu Bilesen Modeli gergevesinde ¢alisma bellegine iliskin dort
bilesen tanimlamistir. Bu kapsamda ¢alisma bellegi, fonolojik dongii (phonological loop),
gorsel-mekansal kayit defteri (visuospatial sketchpad), merkezi yOnetici (central
executive) ve olaysal tampon (episodic buffer) bilesenlerinden olugsmaktadir (Baddaley
ve Hitc, 1994; Baddaley, 2000; 2007; De Weerdt, Desoete ve Roeyers, 2012; Reisberg
vd., 1984). Bu modele gore, fonolojik dongii ve gorsel mekansal kayit defteri bilgileri

tutan pasif yapilar olarak tanimlanirken, merkezi yonetici bu pasif yapilar ile olaysal
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tamponu yoneten, depolanan bilgileri kodlama ve geri getirme, gerekli bilgiyi se¢me,
gereksiz bilgiyi eleme, odak ve dikkati yonetme, gdreve uygun strateji secme gibi
islemleri gergeklestiren ve koordine eden aktif yapiy1 ifade etmektedir (Alloway vd.,
2009; Alloway ve Alloway, 2010; Baddaley, 2007; Baddaley ve Loggie, 1999; Dehn,
2008; Gathercole vd., 2004; Jerman, Reynolds ve Swanson, 2012; Mammarella,
Lucangeli ve Cornoldi, 2010; Nyman, Taskinen, Gronroos, Haataja, Léhdetie ve
Korhonen, 2010; Toffalini vd., 2019). Olaysal tampon ise fonolojik dongii ve gorsel
mekansal kayit defteri ile uzun siireli bellek arasinda baglanti saglayan bilesendir
(Baddaley, 2000).

Merkezi
yonetici

e e Gorsel mekansal
Fonolojik déngii Olaysal tampon kayit defteri
Dil Olaysal Gorsel
usD Anlam

Sekil 1. Coklu Bilesen Modeli
Kaynak. Baddaley, 2000

Fonolojik Dongii. Fonolojik dongii s6zel bilgiyi ya da gorsel formdan s6zel forma
dontstiiriilmiis her tirlii bilgiyi kisa stireligine gegici olarak depolayan sinirh kapasite
olarak tanimlanmaktadir (Alloway, Rajendren ve Archibald, 2009; ; Baddaley ve Hich,
1974; Baddaley, 2000). Calisma belleginin kole sistemlerinden biri olarak da tanimlanan
bu yap1 herhangi bir islemleme yapmadan bilgiyi pasif olarak tutmaktadir (Baddaley ve
Hitc, 1976; 2000). Bununla birlikte disaridan siirekli bilgi akismnin saglanmasi fonolojik
dongiiniinde siirekli gérevde kalmasini gerektirmektedir (Alloway vd., 2009; Dehn, 2008;
Gathercole ve Pickering, 2004). Bu siiregte her gelen bilginin tutulabilmesi ve
unutulmamasi, i¢ ses tekrari denilen bir i¢ konusma ile gergeklestirilmektedir (Alloway
vd., 2009; Baddaley, 2007). Ancak bilgi miktarmin artmasi i¢ ses tekrarini zorlastirmakta
bu da bazi bilgilerin unutulmasma yol agmaktadir (Baddaley, 2007; Gathercole vd.,
2004).

Fonolojik dongli yeni soOzciiklerin depolanmasinda 6nemli bir isleve sahiptir

(Baddeley, 2003; Montgomery, 2000). Sozciiklerin depolanmasi sirasinda sozciiklerin
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uzunlugu, fonolojik agidan ayirt edici olup olmamasi gibi faktorler etkili olabilmektedir
(Adams ve Gathercole, 1996, 2000; Baddeley, 1998; Lobley, Baddeley ve Gathercole,
2005). Daha kisa ve sessel Ozellikleri farkli olan sozciikkler i¢ tekrar siirecini
kolaylastirirken, uzun ve birbirine benzer sozclikler i¢ tekrar silirecini yavaslattigi i¢in

depolamay1 zorlagsmaktadir (Baddaley, 2000; 2007; Lobley vd., 2005).

Gorsel-Mekansal Kayit Defteri. Gorsel- mekansal kayit defteri, her tiirli gorsel
bilgiyi kisa siireligine depolayan sinirli kapasite olarak tanimlamaktadir (Baddaley, 2000,
2007; Gathercole vd., 2004). Fonolojik dongiide oldugu gibi kdle sistemlerden bir digeri
olarak adlandirilan bu yap1 gorsel-mekansal bilgilerin pasif olarak depolanmasindan
sorumludur (Baddaley, 2000). Bilginin tiirtine bagh olarak gorsel-mekansal kayit
defterindeki depolama islemi mekansal ya da gorsel olabilmektedir (Akoglu, 2012;
Baddaley, 2000; Hu vd., 2012). Gorsel kismi, bir gorsel materyalin “ne?” oldugunu,
mekansal kismi ise gorsel materyalin “nerede?” oldugunu ifade etmektedir (Dogan,
2011). Mekansal depolama, gorsel materyallerin mekan iizerindeki konumlarini
depolarken, gorsel depolama materyallerin renk ve sekil 6zelliklerini depolamaktadir
(Akoglu, 2012; Baddaley, 1994). Fonolojik dongiide oldugu gibi duyular araciligi ile
gelen siirekli bir bilgi akist mevcuttur ve bilginin unutulmamasi igin stirekli tekrar
edilmesi gerekmektedir (Badaley, 2000; 2007; Dehn, 2008). Gorsel bilgi miktar1 ve
karmasiklig1 arttikca da hatirlanmasi zorlasmaktadir (Baddaley, 2007; Gathercole vd.,
2004). Gorsel-mekansal kayit defteri seslerin ve sozciiklerin basili karsiliklarinin
kodlanmasini gergeklestirmesi bakimindan 6zellikle okuma becerisi i¢in biiyiik bir dneme
sahiptir (Dehn, 2008; Gathercole vd., 2004).

Merkezi Yonetici. Calisma belleginin beyni olarak da ifade edilen bu yaps, iKi alt
kole sistem olan fonolojik dongili ve gorsel-mekansal kayit defterini kontrol ederken,
calisma bellegindeki tiim islemleri de koordine etmekten sorumludur (Baddaley ve
Loggie, 1999; Gathercole vd., 2004). Bilginin koordine edilmesi ve islenmesi sirasinda
odaklanma ve dikkatin yoneltilmesi, uzun siireli bellekteki temsillerin etkinlestirilmesi,
kodlama ve geri ¢agirma islemlerinin kontrolii ve alt sistemlerde kontrol altina alinan
materyalin zihinsel olarak islemlenmesini saglamaktadir (Dehn, 2008). Ayrica bilginin
islemlenmesi i¢in uygun stratejilerin segilmesi ve uygun sekilde kullanilmasi en 6nemli

gorevlerinden bir tanesidir (Baddaley, 2007). Merkezi yOneticinin; engelleme, yer
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degistirme ve giincelleme olmak iizere de ii¢ onemli fonksiyonu tanimlanmaktadir
(Chiappe, Hasher ve Siegel, 2000; Clair-Thompson ve Gathercole, 2006; Gathercole vd.,
2004). Engelleme, ilgisiz bilgilerin etkilerini bastirirken, ilgili bilgilere odaklanilmasi ve
islenmesini saglar. Yer degistirme, yeni gelen bilgilerin eski bilgilerle birlestirilmesi ve
bilgilerin birbiriyle etkilesimini saglayarak biligsel faaliyetleri koordine etmekte,
giincelleme ise gelen bilginin kodlanmasi, izlenmesi ve gelen bilgilerle revize edilmesi
islemlerini gergeklestirmektedir (Chiappe, Hasher ve Siegel, 2000; Clair-Thompson ve
Gathercole, 2006; Dehn, 2008). Merkezi yoneticinin islevini daha iyi agiklamak adina
bircok calisma merkezi yoneticiyi sozel ¢alisma bellegi ve gorsel-mekansal caligma
bellegi olarak iki boyutta ele alinmaktadir (Alloway ve Alloway, 2010; Holmes ve
Adams, 2006; Pavlov ve Kotchoubey, 2020; Pimperton ve Nation, 2014; Yu, Teng ve
Postle, 2020).

Olaysal Tampon. Olaysal tampon ¢oklu bilesen modelinin bazi sinirhiliklarma agiklik
getirmek amaciyla sonraki yillarda modele eklenmistir (Baddaley, 2000). Baddaley
(2000)’e gore, ilk bastaki modelde, uzun siireli bellek ile alt sistemler arasinda nasil bir
etkilesim oldugunun tam olarak agik olmamakla birlikte fonolojik dongii ile gorsel
mekansal kayit defterinden gelen bilginin merkezi yoneticide nasil birlestirildigi de
yeterince agiklanamamaktadir. Olaysal tampon modelde agiklanamayan bu bosluklar1
doldurmaktadir (Baddaley, 2000). Bu son bilesen alt sistemlerden gelen bilgi birimleri ile
uzun siireli bellekte depolanan bilgileri biitiinlestirmekten sorumlu olan sinirh bir kapasite

olarak tanimlanmaktadir (Baddeley (2000; 2007).

Calisma Belleginin Dil Edinimi ve Gelisimine EtKkisi

Caligma bellegi karmasik biligsel siireglerde belirleyici bir rol oynadigi i¢in dil
edinimi ve gelisiminde de ¢ok dnemli bir yap1 oldugu ifade edilmektedir (Alloway, 2010;
Aronen, Vuontela, Berninger ve Richards, 2002; Bull ve Scerif, 2001; Chiappe vd., 2000;
DeMarie ve L opez, 2013; De Weerdt vd., 2012; Gathercole vd., 2004; Ibarra Santacruz
ve Martinez Ortega, 2018; Kroesbergen, Van’t Noordende ve Kolkman 2012; Steenari,
Salmi ve Carlson, 2005; Swanson, 2000; 2011). Calisma bellegi konusulanlarin veya
yonergelerin dogru olarak hatirlanmasini ve bilginin eksiksiz olarak siralanabilmesini,

yeni sozciiklerin kodlanmasmi ve eski bilgiler ile iliskilendirilerek uzun siireli bellege
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aktarilmasimi, sézciiklerin uzun siireli bellekten geri cagrilmasini ve sdzciigii olusturan
seslerin uygun sirada birlestirilerek sesletilmesini saglamaktadir (Montgomery, 2000;
2002; 2003). Bununla birlikte ¢alisma belleginin smirli kapasitesi nedeniyle dilsel
girdinin karmagsiklig arttiginda calisma bellegindeki yiik miktar1 artmakta, bu da bilginin
islenmesini ve ifadesini gili¢lestirmektedir (Wiseheart, Altmann, Park ve Lombardino,
2009).

Elde edilen ¢aligma bulgular1 fonolojik dongii ile sdzciik bilgisi ve yeni sdzciiklerin
Ogrenilmesi arasinda iliski oldugunu géstermektedir (Adams ve Willis, 2001; Baddeley,
Gathercole vd., 1998; Baddaley, 2007; Gathercole ve Baddaley, 1990; 1993). Alharbi
(2015) fonolojik dongiideki i¢ ses tekrarmin yeni sozciiklerin saklanma olasiligini
arttirdigini ifade etmektedir. Ellis (1996) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise igsel
tekrarimi yiiksek sesle gergeklestiren bireylerin sézciikleri 6grenme konusunda daha iyi
performans gosterdikleri belirlenmistir. Buna gore, ¢ocuklar bilmedigi bir sozciikle
karsilastiginda s6zciigii tiim sesleri ile birlikte belleginde saklarken ayn1 zamanda yiiksek
sesle sozciigii tekrarlamaya ¢alismaktadir. Bu da fonolojik dongiiniin depolama ve tekrar
gorevleri ile olan iliskisini gostermektedir (Engle De Abreu ve Gathercole, 2012; Ellis,
1996).

Yapilan ¢alismalar 6zellikle s6zel ¢alisma belleginin dil gelisimi tizerinde etKkili bir
yap1 oldugunu gostermektedir (Adams ve Willis, 2001; Gathercole ve Baddaley, 1990;
Friedmann ve Gvion, 2003; Hick, Botting, Conti-Ramsden, 2005; Lauro, Reis, Cohen,
Cecchetto ve Papagno, 2010; Lee, 2007; Montgomery, 2002; Weismer ve Evans, 2002).
So6zel ¢alisma belleginin okul oncesi donemdeki cocuklarm dil gelisimi iizerindeki
roliiniin incelendigi bir ¢calismada soézel calisma bellegi ile sozcilik dagarcigi arasindaki
iliski dort yas i¢in .52, bes yas i¢cin .49 olarak hesaplanmistir (Gathercole ve Baddeley,
1990). Yapilan diger ¢aligmalarda da s6zciik 6grenimi ve ¢alisma bellegi arasinda orta ve
yiiksek diizeylerde iliski oldugu bulunmustur (Adams ve Willis, 2001; Gathercole ve
Baddeley, 1993).

Ogrenme gii¢liigii olan ¢cocuklarla yapilan calismalarda da, ¢ocuklarin dil edinim ve
gelisim asamalarinda yasadiklar1 problemlerin, 6zellikle s6zel calisma belleginde
yasadiklar1 sinirliliklar ile iligkili oldugu belirlenmistir (Friedmann ve Gvion, 2003; Hick
vd., 2005; Lauro vd., 2010; Lee, 2007; Montgomery, 2002; Weismer ve Evans, 2002).
Sozel calisma bellegindeki sinirhiliklar bu ¢ocuklarin hizli bilgi kayb1 yasamalarina,
bilgiyi zihinsel olarak islemede ve hatirlamada problemler sergilemelerine sebep

olmaktadir (Gathercole ve Alloway, 2007; Ibarra Santacruz ve Martinez Ortega, 2018).
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Ayrica siklikla yeni sdzciikleri anlamlandirma, birden ¢ok anlami olan sézciikleri akilda
tutma ve kullanma ve mecazi anlami olan sozciikleri anlamlandirma ve kullanmada
giicliikler yasadiklar1 belirtilmektedir (Rudel vd., 1981; Turan ve Yiikselen, 2004).
Daneman ve Merickle (1996), sozel calisma bellegi ile baglantili olarak 6grenme giicligii
olan ¢ocuklarm sozel bilgiyi i¢sellestiremediklerini, dolayisiyla metinlerde yer alan yeni
sozciikleri baglamsal ipuglarindan yararlanarak ¢6zemediklerini de ifade etmektedir.
Calisma belleginin  6grenme  gii¢liigi olan c¢ocuklarm dil ediniminde ve
gelisimindeki 6nemi disiiniildiigiinde zayif olan bellek performansinin gelistirilmesi
biiyiilk 6nem tasimaktadir (Klingberg vd., 2005; Klingberg, Forssberg ve Westerberg
2002; Minear ve Shah 2006; Peng ve Fuchs, 2015; Swanson, Kehler ve Jerman, 2010).
Alanyazin incelendiginde ise zayif olan calisma bellegi performansini gelistirmeye
yonelik miidahalelerin iki sekilde gergeklestirildigi goriilmektedir (Alloway ve Alloway,
2014; Caviola, Marmarella, Cornoldi ve Lucangeli, 2017; Colmaretal., 2016; Davisetal.,
2014; Elliott vd., 2010; Klinberg, 2005; Peng ve Fuchs, 2015; Sheldon, Davis ve Colmar,
2015; Swanson vd., 2010; Swanson, Lussier ve Orosco, 2015; Van Der Molen, Van Luit,
Klugkist ve Jongmans, 2010; Wong, he ve Chan, 2014). Bu miidahalelerden ilki ¢alisma
belleginin sinirli kapasitesini dogrudan artirmaya yonelik miidahalelerdir (Cowan, 2008;
Cockcroft, 2015; Holmes vd., 2010; Klingberg vd., 2005; Van Der Molen vd., 2010;
Wong vd., 2014). Ancak yapilan ¢alismalarda, ¢alisma bellegi kapasitesini dogrudan
arttirmaya ¢alisan miidahalelerin kapasitede az da olsa degisiklige yol a¢tig1 ancak bu
degisikligin dil, okuma, yazma gibi alanlardaki performansta 6nemli bir degisiklige sebep
olmadig1 ortaya koyulmustur (Brehmer, Westerberg ve Backmann 2012; Holmes vd.,
2009; Jaeggi, Buschkuehl, Jonides ve Perrig, 2008; Jaeggi vd., 2014; Melby-Lervag ve
Hulme 2013; Morrison ve Chein 2012). Zayif ¢alisma bellegi performansini arttirmaya
yonelik miidahalelerin ikincisi ise var olan bellek kapasitesini daha etkin kullanmay1
saglayan calisma bellegi stratejilerini igeren miidahalelerdir (Caviola vd., 2017; Clair-
Thompson vd., 2010; Comblain, 1994; McNamara ve Scott, 2001; Minear ve Shah, 2006;
Peng ve Fuchs, 2015; Swanson vd., 2010; Swanson vd., 2014). Calisma bellegi stratejileri
bilgiyi isleme siirecinin daha islevsel, daha hizli, daha verimli ve daha dogru
kullanilmasina, dolayisiyla bilgi islemlemeyi gerektiren goérevlerde iyi performans
sergilenmesine katki saglamaktadir (Apter, 2012). Calisma bellegi stratejilerinin
Ogretimini igeren miidahale calismalarinin sonuclar1 incelendiginde de zayif calisma
bellegi performansi sergileyen ¢ocuklarin bellek stratejilerini 6grenebildiklerini ve dil,

okuma, okudugunu anlama gibi alanlarda verilen gorevlerde basartyla kullanabildikleri
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goriilmektedir (Caviola vd., 2017; Clair-Thompson vd., 2010; Comblain, 1994;
McNamara ve Scott, 2001; Minear ve Shah, 2006; Peng ve Fuchs, 2015; Swanson vd.,
2010; Swanson vd., 2014).

Cahisma Bellegi Stratejileri

Calisma bellegi stratejileri smirli olan ¢aligma bellegi kapasitesinin daha etkili bir
sekilde kullanilmasina, bilginin islenmesine ve eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski
kurulmasina yardimci olan birtakim biligsel yontem ve uygulamalar1 igermektedir (Clair-
Thompson vd., 2010; Comblain, 1994; McNamara ve Scott, 2001; Minear ve Shah, 2006;
O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford ve Crookall, 1989; Pintrich, De Groot, 1990; Rubin,
1987; Tarone, 1983). Bu bilissel yontem ve uygulamalar bilginin organize edilmesi,
kategorize edilmesi, yeniden diizenlenmesi ve iliskilendirilmesini icermektedir (Oxford
ve Crookall, 1989). Boylece bilgilerin uzun stireli bellekten geri cagrilmasi ve
hatirlanmas1 da kolaylasmaktadir (Baddaley, 2007). Calisma bellegi stratejileri bilgiyi
isleme hizimi arttirrken, bellekteki yiilk miktarmi da azaltmaktadir (Bauer, 2008;
Schneider, 2004). Ayrica bazi beyin goriintilleme ¢alismalarinda stratejilerin uzun stireli
ve tekrarli kullanimlarinin beyinde néral degisikliklere yol agtig1 belirlenmistir (Malaia
vd., 2009; Newman ve Malaia, 2013). Bu da stratejilerin 6grenme tizerindeki 6nemli
etkilerini ortaya koymaktadir (Malaia vd., 2009; Newman ve Malaia, 2013).

Calisma bellegi stratejilerinin gelisimi incelendiginde, kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin
yalnizca ¢ok az bir kismmin kendiliginden bellek stratejilerini edinebildikleri
goriilmektedir (Bjorklund, Dukes ve Brown, 2008; Dehn, 2008). Bununla birlikte yasin
artmasiyla birlikte cocuklarin strateji kullanimlarinin da arttigi, birden daha fazla strateji
kullanan ¢ocuklarn ise, genellikle daha fazla bilgiyi hatirlayabildikleri gézlenmektedir
(Bjorklund vd., 2008). Yapilan bir ¢alismada ise akademik bir gorev sirasinda stratejileri
etkili bir sekilde kullanan ¢ocuklarin strateji kullanmayan ya da uygun stratejileri uygun
gorevde etkili bir sekilde kullanamayan ¢ocuklara gore daha yliksek basariya sahip
oldugu belirlenmistir (McNamara ve Scott, 2001).

Alanyazin incelendiginde yaygm olarak kullanilan ¢aligma bellegi strataejilerinin
orgiitleme stratejisi, parcalama/birlestirme stratejisi, hikaye oOlusturma, zihinde
canlandirma, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, hatirlatici stratejiler ve anahtar sdzciik

oldugu goriilmektedir (Banikowski ve Mehring, 1999; Dehn, 2008; Gathercole ve
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Alloway, 2007; Mastropieri vd., 1990; Mcnamara ve Scott, 2001; Pickering, 2001,
Scruggs ve Mastropieri, 1998; Turley-Ames ve Whitfield, 2003). Bu stratejiler agagida
detayl1 olarak agiklanmaktadir.

Orgiitleme Stratejisi. Bu strateji seslerin, sozciiklerin, ciimlelerin, kavramlarm, ya
da gorsellerin ¢esitli 6zelliklerine gore iliskilendirilmesini igermektedir (Bruning vd.,
2011; Koknel, 2003; Pickering, 2001; Ustiin ve Akman, 2003). Bu strateji ile yeni bilgi
anlamli kategoriler altinda organize edilerek ve yeniden diizenlenerek sematik bir forma
dontstirilmektedir (Swanson, 1988; Weinstein vd., 2011). Bu strateji ile hatirlanacak
bilgiler bigcimsel 6zelliklerine, tiiriine, konuya, islevine, benzerlik ya da farkliliklarina
gore organize edilebilir (Baykul, 2010). Dehn, 2008). Ornegin “patates, elma, karpuz,
seftali, kabak, kalem, maydanoz, kagit, patlican, yapistiric1” sdzciikleri 6zelliklerine gore
ii¢ baslikta organize edilerek listelenebilir. Sebze bashigi altinda patates, kabak, maydanoz
ve patlican, meyve bashigi altinda elma, karpuz ve seftali, kirtasiye basligi altinda kalem,
kagit ve yapistirict sozciikleri bir araya getirilebilir. Boylece 10 sozctik (birim) ile ¢alisma
belleginin kapasitesini asan bellek yiikiiniin ii¢ sozciige (birim) doniistiiriilerek
azaltilmas: hedeflenmektedir (Davies, 1980; Dehn, 2008; Weistein vd., 2011). Bu
stratejinin uygulanmasinda ¢izelge, tablo ya da sematik diizenleyicilerden yararlanmak

bilgilerin gorsellestirilmesi agisindan 6nemlidir (Dehn, 2008; Senemoglu, 2015).

Birlestirme/Parcalama Stratejisi. Alanyazinda gruplama stratejisi olarak da
adlandirilan bu strateji bilginin diizenlenerek yeniden yapilandirilmasini igermektedir
(Carlson vd., 1990; Davies, 1980). Bu stratejisi ¢cogunlukla dogal olarak gelisen ve
kendiliginden yapilan stratejilerden bir tanesidir (Schmitt, 1997). Bilginin diizenlenmesi
bilginin pargalara ayrilmasi ya da birlestirilmesi seklinde yapilabilir (Baddaley, 2007).
Birlestirme iglemi farkli bilgi birimlerin birlestirilmesini ve bir biitiin olarak kodlanmasin1
icermektedir (Dehn, 2008). Boylece hatirlanmasi beklenen bilgi miktari azaltilmakta ve
bellek yiikii hafiletilmektedir (Reid ve Lienemann, 2006). Ornegin, 7 ve 4 rakamlarmi
ayr1 ayr1 hatirlamak yerine iki rakamu birlestirerek 74 olarak hatirlamak daha kolaydir.
Bazi durumlarda ise biiyiik bir pargayi parcalara ayirmak/gruplamak hatirlamay1
kolaylastirmaktadir (Dehn, 2008). Ornegin “176543890” gibi dokuz birimden olusan bir
say1 “176-543-890” ii¢ birime déniistiiriilebilir. Ug¢ birimi tutmak ve gerektiginde geri

getirmek de dokuz birimi tutmak ve geri getirmekten daha kolaydir.
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Ayrinti ve Zenginlestirme Stratejisi. Bu strateji sorular ve Ornekler yoluyla
bilginin igeriginin genisletilmesini igermektedir (Banikowski ve Mehring, 1999;
Conford, 2010; (Ritchie ve Karge, 1996; Omeroglu, 2005; Sénmez, 1993). Sorular ve
ornekler yoluyla uzun siireli bellekte var olan bilgilerin geri getirilmesi kolaylastirilirken,
yeni bilgi ile var olan bilgiler arasinda daha kolay iligski kurulabilir ve bdylece yeni
bilgilere de anlam yiiklenebilmektedir (Conford, 2010; Ritchie ve Karge, 1996; Weisten,
Acee ve Jung, 2011). Ornegin “Uygurlar; Orta Asya’da kurulmus eski bir Tiirk
devletidir”. Bu bilgiyi genisletmek i¢in “bu devleti kim yonetirdi, gegim kaynaklari, sanat
eserleri nelerdi gibi sorular sormak, cevaplar ve bunlara iliskin 6rnekler vermek bir iliski
ag1 olusturmay1 saglamaktadir. Boylece hatirlanacak bilgi icin birden fazla hatirlama yolu
(kodlar) olusturulmaktadir. Strateji uygulanirken soru ve oOrneklerin disinda kendi
sozciikleri ile agiklama, 6zetleme gibi yontemlere de yer verilebilir (Dehn, 2008). Ayrica
bilginin genisletilmesinde anlamsal haritalarin ve sematik diizenleyicilerin kullanilmas1
ilskilendirilen bilgilerin, soru cevaplarmin ve 6rneklerin organize edilmesi bakimindan

da 6nem tasimmaktadir (Ritchie ve Karge, 1996).

Hikaye Olusturma Stratejisi. Bu stratejide hatirlanmasi gereken bilgi kullanilarak
kisa bir hikaye olusturulmaktadir (Belleza, 1981; Mcnamara ve Scott, 2001; Turley-Ames
ve Whitfield, 2003). Olusturulan hikayeler hatirlanmasi istenen bilgiler arasinda anlamsal
bir bag kurulmasini saglarken bilginin bu hikayeler araciligila geri getirilmesinin ve
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir (Belleza, 1981; Dehn, 2008; McNamara ve Scott,
2001). Ornegin “pusula” ve “harita” sdzciiklerinden “Babamin eski bir pusulas1 vardi.
Pusulasmi bana hediye etti. Ben de onu kaybettim. Elimde bir tek yirtik harita kald1”
hikayesi olusturulabilir. Boylece “pusula” ve “harita” sozciikleri arasinda hem anlamsal
bir bag olusturulmus hem de sozciikler var olan bilgiler ile iliskilendirilmis olmaktadir
(Belleza, 1981). Bu da sozciiklerin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir (Dehn, 2008). Bu
stratejinin 6gretiminde yiiksek sesle diisinme yontemi ve etkilesimsel diyaloglarin
kullanilmas1 olusturulan hikayelerde sunulan bilginin dogru sirada olmas1 ve igerigin

anlamli olmas1 bakimindan énemlidir (Dehn, 2008).

Zihinde Canlandirma Stratejisi. Bu strateji nesne, durum veya olayla ilgili zihinsel
betimlemeler yapilmasmi icermektedir (Ritchie ve Karge, 1996; Underwood, 1989).

Boylece bilginin daha 6nceden var olan bilgilerle yeni bilgiler arasinda gorsel bir baglant1
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kurulmasi saglanmakta, bu da hatirlamay1 kolaylastirmaktadir (Alloway ve Alloway,
2010; Dehn, 2008). Stratejinin uygulanmasi sirasinda kisinin gézlerini kapatarak kendi
zihinsel goriintlilerini olusturmasi ve kendisini bu goriintliiniin bir parcast haline
getirmesi, stratejinin etkili bir sekilde uygulanmasina yardime1 olmaktadir (Ritchie ve
Karge, 1996). Hatirlanmasi istenen bilginin zihinsel imajlarla (gorsel) iliskilendirilmesi,
bilgi ve gorsel arasinda dogrudan gii¢lii bir iliski olusmasini saglamaktadir (Segal, 1971;

Underwood, 1989).

Hatirlatic1 Stratejiler. Bu stratejiler ipuclari saglayarak hem kodlamay1 hem de geri
getirmeyi kolaylastirmaktadir (Cook, 1989). Gorsellestirme, loci yontemi, zincirleme,
anlamsal haritalama, ilk harf hatirlaticilar (akronim, akrostis), uyaklar ise en ¢ok
kullanilan hatirlatict stratejilerdir (Bellezza, 1981; Dehn, 2008; Wilson, 1987). Yaygin
olarak kullanilan bu stratejiler hatirlanacak bilginin anlamliligin1 artirmakta ve bdylece
bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesini ve hatirlanmasimi kolaylastirmaktadir
(Dehn, 2008; Eslinger, 2002; Fan, 2003; Levin, 1993; Mastropieri ve Scruggs, 1991). Bu
stratejiler, 6grenilecek materyallerin hatirlanmasini kolaylastiran semalara aktarilmasini
icermektedir ve bir sozciik, ifade veya gorsel materyal 6grenilecek s6zcligii hatirlamak
icin bir bilissel ara¢ gorevi gormektedir (Bellezza, 1981; Cohen, 1987). Ornegin
zincirlemede 1-9 arasindaki rakamlar uyakli sozciiklerle (6rnegin, "bir araba"," iki
ayakkab1") iliskilendirilmektedir (Wilson, 1987). Ya da ilk harf yonteminde (akronim,
akrostis) hatirlanacak bilgilerin “Tuz Gélii, Iznik Golii, Van Golii, Egirdir Golii, Beysehir
Golii” ilk harfleri birlestirilerek “TIVEB” olusturulabilir. Béylece hatirlanmas1 beklenen
bilgi miktar1 azaltilmakta ve bellek yiikii de hafiletilmektedir (Reid ve Lienemann, 2006).

Anahtar Sézciik Yontemi. Hatirlatici strtaejiler arasinda da nitelendirilen bu strateji
yeni sozciik ile anlami arasinda iligki kurmay1 igermektedir (Mastropieri ve Scruggs,
2004). Bu iliskinin kurulmas1 yeni sozciik ile benzer seste bilinen bir sozciik ile anlamsal
iliski olusturulmasina dayanmaktadir (Levin, 1988). Alanyazinda sézciik 6gretiminde
etkili oldugu ifade edilen stratejilerden biridir (Bellezza, 1981; Cohen, 1987; Condus vd.,
1986; Davoudi ve Yousefi, 2016; Hall, Wilson ve Patterson, 1981; Mastropieri vd., 1990;
Wyra ve Lawson, 2018). Ornegin “bozat” sdzciigiinii hatirlamak icin ona benzer bir
sozciik olan “bayat” sozcligli anahtar sozcilik olarak kullanilabilir. Her iki sézctigii de

iceren bir resmin sunulmasi ise iki sdzciik arasinda zihinsel bir bag olusturulmasini
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saglamaktadir (Atkinson, 1981; Mastropieri vd., 1990). Bu stratejinin 6gretiminde sozel
ve gorsel olarak iki giiclii hatirlaticinin kullanimina yer vermek bilginin hatirlanmasini
kolaylastirmaktadir (Atkinson, 1975; Bellezza, 1981; Craik ve Lockhart, 1972; Craik,
1973; Mastropieri vd., 1990).

Cahsma Bellegi Stratejilerinin Sozciik Bilgisi Ogretimindeki Etkililigi

Alanyazin incelendiginde ¢alisma bellegi strataejilerinin okuma, yazma, matematik
gibi pek cok alanda etkili oldugu goriiliirken, ayn1 zamanda 6grenme giichigii olan
cocuklara yeni sozciiklerin 6gretilmesinde de etkili oldugu goriilmektedir (Condus,
Marshall ve Miller, 1986; Mastropieri, Scruggs, Levin, Gaffney ve Mcloone, 1985;
Mastropieri Scruggs ve Fulk, 1990; Mcnamara ve Scott, 2001; Nebati, 2009; Pressley,
Levin ve McCormick, 1980; Reupley ve Nichols, 2005; Scruggs ve Mastropieri, 1998;
Sears vd, 1992; Siegel, 2017; Stull ve Mayer, 2007). Yapilan ¢alismalarda ¢alisma bellegi
stratejilerinin, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6zellikle 6grenirken giicliik yasadiklari
soyut anlaml1 ya da daha ¢cok akademik derslerde yer alan terimleri ve sdzciikleri 6grenme
diizeylerini 6nemli 6l¢tide arttirdigi belirlenmistir (Mastropieri vd., 1990; Mcnamara ve
Scott, 2001; Scruggs ve Fulk, 1990; Scruggs ve Mastropieri, 1992; Nebati, 2009;
Nilforoushan, 2012; Siegel, 2017; Thoy, 2013; Uberti vd., 2003; Zahedi ve Abdi, 2012).
Ornegin hikdye olusturma stratejisini iceren bir miidahale ¢alismasinda katilimcilara
birbiri ile iliskisiz sdzciiklerden olusan sozciik listeleri sunulmustur (Mcnamara ve Scott
(2001). iki haftada tamamlanan ¢alismada iki oturum Ontest-sontest ii¢ oturum 6gretim
oturumlar1 olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Ogretim oturumlarmin her birinde ii¢ s6zciikten
olusan alt1 s6zciik listesi sunularak katilimcilardan birbiriyle iliskili climlelerden olusan
basit hikayeler olusturmalar1 istenmistir. Oturumlar sirasinda katilimcilardan
olusturduklar1 hikayeleri yiiksek sesle olusturmalar1 istenmis ayrica katilimcilara
sozcliklerin dogru sirada olup olmadigma, igerigine ve hikayelerin uzunluguna iliskin
sirekli geri bildirimler saglanmustir. Degerlendirmeler sirasinda ise katilimcilardan
sunulan sozciikleri hatirlamalar1 ve ardindan olusturduklar1 hikayeleri anlatmalar
istenmistir. Arastirmacilar tarafindan hikayelerin s6zdizimsel ve anlamsal dogrulugu goz
ard1 edilirken ve katilimcilarin hikayeleri olusturma siireleri de bir kronometre
araciligiyla belirlenerek kayit edilmistir. Caligmanin bulgular: ise katilimeilarin hikaye

olusturma strtaejisini kullanarak sunulan tiim sézciikleri dogru hatirladigini géstermistir.
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Sozciik Ogretiminin amaglandigi bir diger calismada deney grubuna ayrmti ve
zenginlestirme stratejisi O0gretilirken kontrol grubuna herhangi bir strateji Ggretimi
yapilmamis, oturumlarda yalnizca sézciiklerin tanimlar1 ve es anlamlilar1 sunulmustur
(Nilforoushan, 2012). Deney grubu ile ger¢eklestirilen oturumlarda 6nceden hazirlanmis
sorulara ve sematik diizenleyicilere yer verilmistir. Bir ders donemi boyunca devam eden
caligmadan elde edilen bulgular ise deney grubundaki 6grencilerin sozciik dagarciginin
strateji 6gretimi yerine klasik yontemlerle s6zciik 6gretimi yapilan kontrol grubundaki
ogrencilere gore biiyiik 6l¢iide arttigini ortaya koymustur. Baska bir ¢calismada ise deney
grubuyla gerceklestirilen oturumlarda zihinde canlandirma stratejisi ile sozciik 6gretimi
yapilirken, kontrol grubu ile ger¢eklestirilen oturumlarda strateji 6gretimi yapilmamastir
(Nemati, 2009). Iki hafta siiren ¢alismada 6gretim oturumlarinda yiiksek sesle diisiinme
ve etkilesimsel diyaloglar kullanilmistir. Elde edilen bulgular zihinde canlandirma
stratejisinin  Ogretildigi denek grubunun kontrol grubuna gore daha fazla sozciik
hatirladigini ortaya koymustur. Scruggs ve Fulk (1990) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenme giicliigli olan ¢ocuklarm siklikla 6grenmede giicliik yasadiklar1 soyut anlamli
sozciikler anahtar sdzciik yontemi ile dgretilmeye calisilmistir. Ogretim oturumlarinda 18
sozclik kart1 kullanilmistir. Her kartin 6n yliziinde 6gretilmek istenen sozciik ve bu
sOzclige iliskin ornek bir anahtar sdzciik yer alirken, kartin arka yiiziinde her iki s6zciik
ile iliskili bir resim yer almistir. Ogretimler sirasinda katilimeilara siirekli geri bildirimler
saglanirken, yiiksek sesle diisinmeleri de istenmistir. Degerlendirmeler sirasinda
katilimcilardan kendi anahtar sozciiklerini kullanarak sunulan sozciikleri hatirlamalari
istenmistir. Calisma bulgular1 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarm soyut anlamli sdzciikleri
anahtar sozciik yontemini kullanarak daha kolay hatirlayabildiklerini gostermistir. Buna
benzer bir diger ¢alismada 6grenme giigliigii olan yedi ¢ocuga anahtar sdzciik yontemi ile
matematik alanmdaki terimler &gretilmeye ¢ahisilmistir (Siegel, 2017). Ogretim
oturumlarinda 6gretilmesi hedeflenen terimler ile anahtar sdzciik (6rn; quadrants-quack)
iliskisini anlatan dikkat ¢ekici resimler kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular
ogrenme gli¢liigli olan ¢ocuklarin 6grenirken siklikla giicliik yasadig: “koodinat™ gibi zor
terimleri biiylik oranda hatirlayabildiklerini goéstermistir. Ayrica ¢alisma sonunda
ogrencilere bes soru sorulmus, 6grencilerin tiimii anahtar sozciik yontemini faydali ve
egenceli buldugunu belirtmistir. Mastropieri vd. (1990) tarafindan yapilan ¢aligmada da
ezber gibi geleneksel yontemlerle 6gretilmeye calisilan s6zciik bilgisinin aksine ¢aligma
bellegi stratejisi ile Ogretilen somut ve soyut sozciikleri, Ogrenme giicliigii olan

ogrencilerin daha kolay hatirladiklar1 gozlenmistir.Ayrica gerceklestirilen miidahale
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programlarinimn etkili oldugu ve miidahale etkilerinin izleme oturumlarinda devam ettigi
belirtilmektedir (Caviola, Marmarella, Cornoldi ve Lucangeli, 2017; Peng ve Fuchs,
2015; Swanson vd., 2010; Swanson, Lussier ve Orosco, 2015). Condus vd. (1986)
tarafindan 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin sézciik dagarcigini gelistirmek amaciyla
yapilan c¢alismada ise strateji 6gretiminin tamamlanmasimin ardindan 10 hafta sonra
yapilan Ol¢limlerde Ogretimi yapilan sozcliklerin biiyiikk oranda hatirlandig1 ortaya

koyulmustur.

Cahsma Bellegi Stratejilerinin Ogretimi

Alanyazin incelendiginde Ogrenme giicliigli olan cocuklarin calisma bellegi
stratejilerini 6grenebildikleri ve bu stratejileri basariyla kullanabildiklerine iliskin birgok
calisma oldugu goriilmektedir (Condus vd., 1986; Gaffney ve Mcloone; 1985;
Mastropieri vd., 1990; Scruggs ve Mastropieri, 1998; Siegel, 2017). Bu galigmalar
incelendiginde strtaeji 6gretimini iceren diger calismalarda oldugu gibi ¢alisma bellegi
stratejilerinin 6gretiminin {i¢ bileseni oldugu goriilmektedir (Deshler ve Schumaker,
1993; Mastropieri ve Scruggs, 1998; Pressley ve Woloshyn, 1995). Bunlardan ilKi
Ogretimin uzunca bir siire agik ve yogun olarak gergeklestirilmesidir (Deshler ve
Schumaker, 1993; Pressley ve Woloshyn, 1995). Boylece 6grencilerin stratejileri neden,
ne zaman ve nasil kullanacaklarina iliskin bir amag¢ olusturabilmeleri saglanmaktadir
(Pressley ve Woloshyn, 1995). Ikincisi, 6gretimde yiiksek sesle diisiinme yontemi (think-
aloud) ve etkilesimsel diyaloglara yer verilmesidir (Jdaskeldinen, 2010; Mastropieri,
1988; Mastropieri, Emerick ve Scruggs, 1988; Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000;
Pressley ve Woloshyn, 1995; Young, 2005). Yiiksek sesle diisiinme yontemi strateji
adimlarinin somutlastirilmasini saglarken, etkilesimsel diyaloglar ise soru, 6rnek ve geri
bildirimler sayesinde adimlarin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesini saglamaktadir
(Mastropieri, 1988; Mastropieri, Emerick ve Scruggs, 1988). Uciinciisii ise 6gretimde
sematik diizenleyiciler, resimler, kontrol listeleri, kartlar gibi hatirlaticilarin kullanimina
yer vermektir (Jadskeldinen, 2010; Mastropieri, 1988; Mastropieri, Emerick ve Scruggs,
1988; Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000; Pressley ve Woloshyn, 1995). Yapilan bir
meta-analiz ¢aligmasinda 34 ¢alisma incelenmis ve strateji 0gretiminde bu yontemlere
yer veren ¢alismalarin daha etkili oldugu bulunmustur (Mastropieri, Sweda ve Scruggs,
2000). Deshler ve Schumaker (1993), Mastropieri ve Scruggs (1998), Pressley ve
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Woloshyn (1995) ile Pressley, Johnson ve Symons (1987) tarafindan strateji 6gretiminin
etkili olabilmesi igin Ogretim swrasmnda dikkat edilmesi gerek ©Onemli noktalar
tanimlanmaistir;

1. Birkag¢ hafta boyunca haftalik en az birkag kez yapilan bire bir oturumlarda
uygulama yapilmalidir.

2. Ogrencinin zayif yonlerini &grenciye bildirerek bellek stratejisi egitimine
baslanir, boylece 0Ogrenci iist bilis edinir ve stratejileri benimsemeye ve kisisel
gereksinimini tanimaya baglar.

3. Ogrenciye ayn1 anda yalnizca bir bellek stratejisi dgretilir.

4. Ogrenciye, stratejinin ne zaman, nerede, neden ve nasil kullanilacag: agiklanir.
Strateji kullanmanin faydalar1 ve sonuglar1 agiklanir. Bu bilgi olmadan 6grenci, goreve
en uygun strateji segmekte zorlanir.

5. Bir strateji sunarken, yiiksek sesle diisiinerek stratejinin tiim adimlar1 modellenir.
Modelleme yaparken farkli 6rnekler kullanilir ve diisiincelerin bir stratejiyi uygularken
nasil ilerledigi gosterilir.

6. Rehberlik agamasi ile 6grenci yiiksek sesle diisiinmeye ve strateji igsellestirmeye
tesvik edilir.

7. Stratejinin  6grenilmesine ve otomatiklesmesine izin veren ¢oklu uygulama
oturumlar1 hazirlanir. Uygulama sirasinda strateji kullanimiyla ilgili diizeltici geri
bildirim verilir.

8. Strateji adimlarinin hatirlanmasimi kolaylastirmak i¢in hatirlaticilar (mnemonic)
kullanilmalidir.

9. Ogrenciye kendini izleme ve degerlendirmeyi nasil kullanacagi dgretilir.

10. Stratejinin uygulamalar1 tartisilir ve stratejiyi farkli materyallerle ve farkli
durumlarda uygulamas1 saglanarak genellemesine olanak saglanir.

Calisma bellegi stratejilerinin 6grenme giigliigii olan c¢ocuklara O6gretilmesinde
hazirlanan miidahale i¢eriginin bu yontem ve basamaklara uygun olarak olusturulmasi,
cocuklarin stratejileri anlamasina, Ogretimi yapilan igerik ile iligskilendirmesine ve
genellemesine katki saglamaktadir (Mastropieri, 1988; Mastropieri, Emerick ve Scruggs,
1988; Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000). Cocuklar bu sayede stratejileri nerede, ne
zaman ve nasil kullanacaklarini 6grenirken, strateji kullanmanin gereksinimlerini ve
faydalarin1 da 6grenmis olurlar (Belleza, 1981). Yiiksek sesle diislinme ydnteminin
kullanilmas1 ¢ocuklara stratejilerin zihinde nasil gergeklestigini gostermeye yardimci

olmaktadir (Mastropieri vd., 1990). Etkilesimsel diyaloglarda ¢ocuklara 6gretimler
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sirasinda stirekli geri bildirim saglamak stratejileri i¢sellestirmelerine ve genellemelerine
yardimci olurken ayni zamanda stratejilerin kendi 6grenmeleri lizerindeki etkilerini de

gormelerine yardimei1 olmaktadir (Dehn, 2008).

Problem Durumu

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar dil, okuma, okudugunu anlama, matematik gibi
temel alanlarda 6nemli smirhiliklar yasamaktadir. Erken ve dogru miidahale yontemleri
ile desteklenmediginde bu durum hayat boyu siiren basarisizli§i ve motivasyon
disiikligiinii beraberinde getirmektedir. Bu sebeple 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarm bu
alanlarda yasadiklar1 problemlerine yonelik miidahalelerin uygulanmasi gerekmektedir.

Ogrenme giicliigii olan gocuklarin yasadiklar1 en énemli problemlerden birisi dil
alaninda yasadiklar1 problemlerdir (Bender, 2016; Bruning vd., 2011; Melekoglu ve
Cakiroglu, 2015). Dil, bireylerin saglikli bir iletisim siireci iginde olmalari, duygu ve
diisiincelerini  6zgiirce ifade edebilmeleri, okuduklarmi ve duyduklarini dogru
anlayabilmeleri, konustuklariin ve yazdiklarinin agik ve anlasilabilir olmasini saglayan
onemli bir beceridir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013). Dil gelisiminde yasanan gecikmeler
ise ¢ocuklarin kendilerine sorulan sorular1 anlamamalari, ciimle olusturmada
zorlanmalar1 ve smirli sayida ciimle kurmalari, ders esnasinda duyduklar1 yeni sdzciikleri,
kavram ve terimleri 6grenememelerine neden olmaktadir (Bender, 2016; Bishop vd.,
1990). Bu baglamda dil edinimi ve gelisimi ilerideki okuma, okudugunu anlama gibi
temel akademik alanlar etkiledigi gibi daha karmasik akademik yada akademik olmayan
bir¢ok alanin gelisimini de biiyiik oranda etkilemektedir (Bishop vd., 1990; Bruning vd.,
2011; Isbell vd., 2004; Wise vd., 2007).

Basar1 i¢in bu denli 6nemli olan dil edinimi ve gelisimi dilin farkli boyutlarindaki
bilesenlerin gelisimine baglidir (Lewis, 1982). Bu bilesenlerden biri de sozciik bilgisidir
(Dilidiizgiin, 2014). Sozciik bilgisi ¢ocuklarin dil, akademik, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimleri acisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006).
Sozciik dagarcigi ise sahip olunan sozciik varligi olarak tanimlansa da bundan daha
karmagik bir siireci igermektedir (Alizadeh, 2015). Bu siire¢, yalnizca duyuldugunda veya
goriildiigiinde tanman sozciikleri degil, ayn1 zamanda konusurken ya da okuma, yazma,
matematik gibi akademik alanlarda kullanilan s6zciikleri de iceren gok biiyiik bir sdzciik

deposunu i¢ine almaktadir (Alizadeh, 2015; Pearson, Hiebert ve Kamil, 2007). Bu s6zciik
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deposunun zenginlestirilmesi olduk¢a onemlidir. Ozellikle yeni karsilasilan sdzciik,
kavram ve terimlerin Ogrenilmesi okuma, yazma, matematik gibi temel akademik
beceriler ile sosyal bilimler, fen bilimleri gibi ileri diizey derslerde ¢ok biiyiik 6neme
sahiptir. Dolayisiyla yetersiz sozciik bilgisi dil, okuma, okudugunu anlama, yazma,
matematik gibi alanlarda giigliik yasanmasma sebep olmaktadir (Dilidiizgiin, 2014;
Karacan, 2000).

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin yeni sdzciikleri dgrenirken yasadiklar giigliikler
Ogretim yOntemi, ortam, Ogretmen Ozellikleri gibi bircok farkli degiskenden
kaynaklanabilmektedir. Bununla birlikte bu cocuklarin yeni sodzciikleri 6grenirken
yasadiklar1 giigliiklerin biiyiik oranda gesitli bilissel siire¢lerde yasadiklar1 yetersizlikler
ile iliskili oldugu ifade edilmektedir (Apa, 2013). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin
yasadiklar1 bu yetersizliklerden basinda ise ¢alisma bellegindeki siirhiliklar gelmektedir
(Bender, 2016; Bruning vd., 2011; Dehn, 2008; Gathercole ve Pickering, 2004; Swanson
2009). Aslinda olduk¢a karmasik bir siirece sahip olan sozciiklerin 6grenilmesi i¢in kisa
sireli bellekte tekrarlar yoluyla tutulmasi, ¢alisma bellegine aktarilmasi, calisma
belleginde islemlenmesi ve uzun siireli bellege aktarilmasi, uzun siireli bellekte dogru
olarak kodlanmasi1 gerekmektedir (Baddaley, 2007; Gathercole ve Pickering, 2004).
Boylece dogru olarak kodlanan sozciikler uzun siireli bellekten kolaylikla geri
getirilmekte ve hatirlanmaktadir. Ancak 6grenme gii¢liigii olan ¢cocuklar yeni sdzciikleri
ve sozciiklere iliskin anlamlarii kisa siireli bellekte tutabilse bile ¢alisma belleginde
yasadiklar1 sinirliliklar sebebiyle onlar1 islemede, uzun siireli bellege aktarmada ve dogru
olarak kodlamada birtakim giigliikler yasamaktadirlar (Gathercole ve Alloway, 2007).
Bunun sonucu olarak da 6zellikle birden ¢ok anlami olan sozciikleri, soyut sézciikleri,
mecazi anlami olan sdziikleri, akademik alanlarda daha ¢ok yer alan ileri diizey sozctikleri
akilda tutmada, anlamlandirmada ve hatirlamada siklikla giiclik yasadiklari
goriilmektedir (Rudel vd., 1981).

Ogrenme giicliigii olan cocuklar g¢alisma bellegi stratejilerini 6grenmede ve
kullanmada da smirliliklar yasamaktadir (Swanson, 2009). Bilgiyi organize etme,
gruplama, yeniden diizenleme, var olan bilgi semalariyla iliskilendirme ve
anlamlandirmay1 iceren c¢aliyma bellegi stratejileri bilgilerin uzun siireli bellekte
kodlanmasini ve hatirlanmasini kolaylastirmaktadir (Baddaley, 2007). Ogrenme giigliigii
olan cocuklarin ise bu stratejilerin bircogunu Ogrenemedigi, yanhs ya da yetersiz
ogrendigi, bu stratejileri nerede, nasil kullanacaklarmi bilmedikleri ifade edilmektedir

(Bender, 2016; Ozmen, 2017; Swanson, 2009). Ayrica yapilan ¢alismalar bu ¢ocuklarin
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bilgiyi 6grenmek i¢in genellikle tekrar ya da ezber gibi yontemleri uyguladiklarini
gostermektedir. Bu da bilgiyi kisa siireligine akillarinda tutmalarina ve bilginin uzun
stireli bellege aktarilmadan kisa siirede yok olmasina sebep olmaktadir. Sonug olarak
caligma bellegi stratejilerini 6grenmede sinirhiliklar yasayan 6grenme giligliigii olan
cocuklar, caligma bellegi stratejilerini etkin olarak kullanan akranlarma gore bilgiyi daha
yavas islerken, bilgiyi organize etmede, diizenlemede ve var olan bilgileriyle
iliskilendirmede giicliik yasamaktadir (Bender, 2016). Bu da bu c¢ocuklarin yeni
sozciikleri ve anlamlarini yeterli diizeyde 6grenememelerine ve dolayisiyla dil ve dil ile
yakindan iligkili olan okuma, yazma gibi becerilerde akranlarma gore daha diisiik
performans sergilemelerine sebep olmaktadir.

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar yasadiklar1 bu smirliliklar sebebiyle okul, siif gibi
O0grenme ortamlarda da sozciik Ogretimine iliskin gergeklestirilen etkinliklerden de
yeterince yararlanamamaktadir. S6zciikk Ogretimine iliskin gerceklestirilen smif igi
etkinliklerde cogunlukla strateji 6gretimine yer verilmedigi, sozciik 6gretiminin s6zciigiin
anlamin1 tahmin etme, es/zit anlamli sozciiklerle iliskilendirme, okuma ve yazma
calismalariyla yiirtitiildiigii goriilmektedir (Budak, 2000; Dilidiizgiin, 2014; Géger, 2015;
Gogiis, 1978; Giines, 2013; Ibe-Akcan, 2014; Karatay, 2007; Ulper ve Karagiil, 2012).
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar bu etkinlikler sirasinda ¢alisma bellegi stratejilerini
dogru ve yeterli diizeyde kullanamadiklar1 i¢in yeni sozciikleri de uzun siireli bellege
giicliik yasamaktadir.

Yapilan ¢alismalar 6grenme giicliigii olan cocuklarla gerceklestirilen sozciik
ogretimine iliskin miidahalelerde calisma bellegi stratejilerini dogrudan Ogretmenin
cocuklarm sozciik 6grenme diizeylerini yiiksek oranda arttirdigini ortaya koymaktadir
(Mastropieri vd., 1990; Mcnamara ve Scott, 2001; Nebati, 2009; Nilforoushan, 2012;
Scruggs ve Fulk, 1990; Scruggs ve Mastropieri, 1992; Siegel, 2017; Thoy, 2013; Uberti
vd., 2003; Zahedi ve Abdi, 2012). Ogrenme giicliigii olan gocuklarla yapilan bu
calismalarda ise hikdye olusturma, ayrint1 ve zenginlestirme, zihinde canlandirma ve
anahtar sozciik stratejilerinin yeni sozciikleri 6gretmede etkili stratejiler oldugu ifade
edilmektedir.

Ancak yapilan bu ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir (Mastropieri vd., 1990;
Mcnamara ve Scott, 2001; Nebati, 2009; Nilforoushan, 2012; Scruggs ve Fulk, 1990;
Scruggs ve Mastropieri, 1992; Siegel, 2017; Thoy, 2013; Uberti vd., 2003; Zahedi ve
Abdi, 2012). Ayrica d6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla yapilan bu ¢alismalarda anahtar

sozclik yonteminin sozciik Ogretimindeki etkililigini inceleyen c¢aligmalarin diger
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caligmalara oranla daha fazla oldugu, diger stratejilerin sdzciik 6gretimindeki etkililigini
inceleyen calismalarm ise daha smirli oldugu goze carpmaktadir. Ulkemizde dgrenme
giicliigii olan ¢ocuklarla yapilan ¢alismalar incelendiginde ise gergeklestirilen sozciik
Ogretim caligmalarinda calisma bellegi stratejilerine dogrudan yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu sebeple farkli yas ve gruplardaki 6grenme giigliigii olan ¢ocuklara
caligma bellegi stratejilerinin dgretimini iceren ve sdzciik 6getimindeki etkilerini ortaya
koyan daha fazla miidahaleye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢ergevede bu ¢alismanin amaci

asagida sunulmaktadir.

Amac

Bu arastirmanin genel amaci calisma bellegi stratejilerinin (hikaye olusturma, ayrmnti
ve zenginlestirme, zihinde canlandirma ve anahtar s6zciik stratejileri) 6grenme giigliigii
olan cocuklara sozciikk Ogretimindeki etkililiginin incelenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda asagida 6gretim, izleme, genelleme alt amaclarina iliskin sorulara cevap
aranacaktir.

1. Ogretim etkililik alt amaglar

1.1. Calisma bellegi stratejileri sdzciiklerin hatirlanmasinda etkili midir?

1.2. Caligma bellegi stratejileri sozciiklerin anlamlarinin hatirlamasinda etkili
midir?

1.2. Calisma bellegi stratejilerinden hangileri sdzciiklerin ve anlamlarmin
hatirlanmasinda daha etkilidir?

1.3. Caligma bellegi stratejilerinin kullanimi katilimcilar arasinda farklilagmakta
midir?

2. izleme alt amagclar1

2.1. Caligma bellegi stratejilerinin etkileri izleme oturumlarinda devam etmekte
midir?

3. Genelleme alt amaglar1

3.1. Caligma bellegi stratejileri 6gretim sonuglart genelleme oturumlarinda devam

etmekte midir?
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Onem

Dil yasam i¢in gerekli en temel unsurlardan biridir. Dolayisyla dil becerilerinin
ediniminde ve gelisiminde yasanacak problemler dil ile yakindan iliskili olan alanlar1 da
etkileyebilmektedir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin ise yaygin olarak yasadiklari
problemlerden biri dil edinim ve gelisim asamalarinda yasadiklar1 gii¢liiklerdir. Bu
cocuklarin yasadiklar1 bu giigliikler okul 6ncesi becerilerden ileriki okuma, okudugunu
anlama, yazma, matematik gibi temel akademik becerilere kadar birgok alanda yetersiz
performans sergilemelerine sebep olmaktadir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar
akranlartyla karsilastirildiginda 6zellikle okuma becerilerine iligkin aralarinda belirgin bir
farklilik oldugu gozlenmektedir. Bunun temelinde de ¢ogu zaman bu ¢ocuklarin dil
gelisim asamalarmda yasadiklar1 problemlerden biri olan sozciik bilgisini edinirken
yasadiklar1 giicliikler ve dolayisiyla smirhi sozciik dagarcigina sahip olmalar1 yer
almaktadir. Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarm sozciik bilgisini edinirken yasadiklar
giicliikler ise biiyiik oranda bu ¢ocuklarin ¢calisma bellegi kapasitelerinin yetersiz olusu
ve var olan sinirhi kapasitelerini etkin bir sekilde kullanamamalariyla iliskilidir. Bu
problemlerin tiimii g6z Oniine alindiginda 6grenme gilicliigli olan ¢ocuklarda sézciik
Ogretimine yOnelik miidahale g¢aligmalarinin yapilmasi son derece Onemlidir. Bu
cercevede calismanin 6nemi birkag baslik altinda degerlendirilebilmektedir:

Bunlardan ilki, tilkemizde 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin sayisinin giin gegtikge
artmasi ile iliskilidir. Gerekli miidahaleler konusunda 6nemli smirliliklar yasanmakta,
uygulamaya rahatlikla aktarilabilecek etkili miidahalelerin sayis1 yetersiz kalmaktadir.
Yapilan bu ¢aligma uygulamaya aktarilabilecek ve etkili bir sekilde kullanilabilecek bir
miidahale icerigi saglayabilmektedir. Hem 6gretmenler hem arastirmacilar uygulamada
ve arastirmalarda bu ¢alismanin sonuglarindan yararlanabileceklerdir.

Ikincisi, 6grenme giicliigii olan cocuklarin yeni sdzciikleri 6grenmede ve bu
sozctikleri farkli baglamlarda kullanmada gii¢liik yasamalari, kendilerine sunulan 6gretim
firsatlarindan yeterli diizeyde faydalanamamalar1 ve tipik gelisim gosteren akranlarina
oranla ¢ok daha fazla bilgi kayb1 yasamalariyla iliskilidir. Bu ¢ocuklarin yasadiklari bilgi
kayb1 ve sozciik bilgisinin yetersiz olmasi okuma, yazma, matematik gibi alanlarda
basarisiz olmalarma sebep olmaktadir. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin sézciik dagarciklarmi
ve sozcik bilgisini gelistirmeye yonelik etkili miidahale programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu c¢alisma 6grenme giicliigii olan c¢ocuklarin sézclik dagarciklarini

gelistirmeye yonelik olarak strateji 6gretimini iceren bir miidahale calismasidir. Ogrenme
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giicliigii olan cocuklarin sdzcilik dagarciklarini gelistirmeye yonelik miidahalelerin smirl
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin 6grenme gli¢liigii olan ¢ocuklarin
sozciik dagarcigini ve sozciik bilgisini dogrudan ve sistematik bir yaklasimla 6gretmeyi
hedefleyen bir miidahale c¢aligmasi olmasinin alana ©6nemli katkilarmin olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica bu calismada uygulanan miidahalenin bu ¢ocuklarin
ogrenmekte en ¢ok giicliik yasadiklar1 Tiirkge, sosyal bilgiler, fen bilgisi gibi derslerde
kullanilan ileri diizey sozciikleri 6gretmeyi hedeflemesi agisindan da galigsmanin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir.

Ugiinciisii, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin ¢alisma bellegine iliskin yasadiklar:
siirhiliklarla iliskilidir. Bu ¢ocuklar okuma, yazma gibi alanlarda oldugu gibi sozciik
bilgisini edinirken de yasadiklar1 problemlerin biiyiik bir boliimiinii ¢alisma bellegi
kapasitelerinin yetersiz olmasi ve var olan kapasitelerini ¢alisma bellegi stratejileri
yoluyla daha etkin bir bicimde kullanamamalar1 olusturmaktadir. Bu agidan 6grenme
glicliigi olan ¢ocuklarla yapilacak sozciik dagarcigr ve sozciik bilgisini gelistirmeyi
hedefleyen miidahalelerin ¢alisma bellegi stratejilerini icermesi 6nem tasimaktadir. Bu
calisma calisma bellegi stratejilerini, strateji 6gretiminin tiim bilesenlerini ve uygulama
basamaklarini igerecek sekilde planlanmis bir miidahale ¢alismasidir. Ayrica bu ¢alisma
o0grenme giicliigli olan c¢ocuklarin ¢alisma bellegi stratejilerini 6grenebilme ve
kullanabilme diizeylerine iliskin bulgular sunmaktadir. Dolayisiyla calismadan elde
edilen bu bulgularin alanyazina 6nemli katkilar1 olacag1 ve arastirmacilara 1sik tutacagi
diistiniilmektedir.

Dordiinciisii, alanyazinda 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin s6zcilik dagarciklarini
gelistirmeye yonelik dogrudan c¢aligma bellegi stratejilerini 6gretmeyi hedefleyen
miidahale calismalarinin smirli sayida olmasi ile iligkilidir. Bu c¢alismada 6grenme
giicliigli olan ¢ocuklara dogrudan dort farkli calisma bellegi stratejisi 6gretilmis, herbir
strateji ile zorluk diizeyleri ayni olan ileri diizeyde sozciiklerin anlamlari ile birlikte
ogretimi gerceklestirilmistir. Caligmadan elde edilen bulgular ise bu stratejilerin her
birinin katilimcilar {izerindeki etkili olup olmadigma ve bu stratejilerin birbiriyle
karsilagtirilmasina iligkin bilgi sunmaktadir. Bu agidan da ¢alismanin alanyazina dnemli
katkilar sunacagi diistiniilmektedir.

Besincisi, sozcilik 6gretiminin gerceklestirildigi 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarm en
cok bilgi kayb1 yasadig1 okul, sinif gibi ortamlarda strateji 6gretimine yer verilmemesi ya
da ¢ok smirli diizeyde yer verilmesi ile iligkilidir. Bu ¢alisma ile ¢alisma bellegi

stratejilerine yonelik bir farkindalik olusturulmast miimkiin olacaktir. Boylece bu
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Ogrencilerle yapilan uygulamalar sirasinda ¢alisma bellegine yonelik faktorlerin goz
oniinde bulundurulmasi ve 6gretimin buna gore diizenlenmesi konusunda farkindaligin
artirilmasina katkida bulunulabilecektir. Ayrica ¢alismada ¢alisma bellegi stratejilerinin
icerik ve uygulamalarina iliskin detayl bilgiler yer almaktadir. Bu agidan da bu ¢aligma
uygulayicilara kaynak olabilecek niteliktedir.

Son olarak, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar 6grenmede en ¢ok problem yasadiklar1
alanlardan birinde strateji 6gretimi ile destekleneceklerdir. Dolayisiyla bu ¢alisma bu
cocuklara yonelik miidahalelerin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi siirecine 151k tutacaktir.
Bu tiir caligmalarin hem diinyada hem {tilkemizde yiiriitiilen miidahaleye yanit modeli
cercevesinde ikinci ve liglincii agsamada yiirtitiilecek ¢alismalara 6rnek olusturabilecegi

diistiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Arastirma grubunda yer alacak 6grencilerin 6grenme gii¢liigii tanilarinin dogru

oldugunun kabul edilmesi.

Simirhliklar

Aragtirmaya iliskin iKi smirlilik bulunmaktadir.
1. Arastirma Aksaray ili Merkez ilgede besinci sinifa devam eden 6grenme giigliigii
olan 6grencileri kapsamaktadir.

2. Katilimeilarin tanilarmin dogru oldugu varsayilmaktadir.

Tammlar

Anahtar Sozciik Yontemi: Yeni sozcliglin benzer seste bilinen bir sozciik ile
anlamsal iligski kurularak hatirlanmasidir (Levin, 1988).

Ayrinti ve zenginlestirme stratejisi: Bilginin ayrintilarima gidilerek 6grenilmesidir
(Omeroglu, 2005; Sénmez, 1993).

Calisma Bellegi: Bilginin gegici olarak depolanip ayni1 zamanda kodlanip islendigi
smirlt bellek sistemidir (Baddaley ve Hitc, 1976).
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Hatirlatic1 Stratejiler: Kodlamayi ve geri getirmeyi kolaylastiran ipuglaridir (Cook,
1989).

Hikdye olusturma stratejisi: Hatirlanmas1 istenen sozciiklerden ciimleler,
ciimlelerden ise kisa hikaye olusturulmasidir (Turley-Ames ve Whitfield, 2003).

Ogrenme Giigliigii: Dilin anlasiimasida veya kullanilmasinda, konusulmasinda ya
da yazilmasinda, diistiinmede, konusmada, okuma ve yazmada veya matematiksel islemler
yapma gibi biligsel siireglerin birinde ya da daha fazlasindaki bozukluk (IDEA, 2004)

Zihinde canlandirma stratejisi: Nesne, durum veya olaylar1 ifade eden resimler
araciligiyla yeni bilginin daha dnceden var olan bilgilerle arasinda goérsel bir baglanti

kurulmasidir (Alloway ve Alloway, 2010).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, arastirmaci 6zellikleri, ortam, veri
toplama araclari, bagimli ve bagimsiz degiskenler, arastirmanin modeli, O0gretim
materyalleri, pilot calisma, deneysel kosullarin saglanmasi, deney siireci, yoklama
oturumlari, izleme ve genelleme oturumlari, gegerlik ve giivenirlik verilerinin toplanmasi

ve verilerin analizi yer almaktadir.

Katihmecilar

Bu arastirmanm katilimcilarmi Aksaray ilinde Merkez Ilgede Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’e bagl bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam eden besinci sinif
diizeyindeki dort 6grenme gii¢liigli tanili 6grenci olusturmustur. Calismaya dahil edilen
ogrencilerin belirlenmesinde aranan kriterler:

a) Anadilinin Tiirk¢e olmas,

b) Ogrenme giicliigii tanis1 almis olmasi,

c) Baska bir yetersizliginin bulunmamas,

d) Besinci sinifa devam ediyor olmasi

e) Caligma Bellegi Olgegi uygulanmasi sonucunda ¢aligma bellegi performansmin
“cok diisiik” ve “diisiik” olarak belirlenmesi,

f) Arastirmaci tarafindan uygulanacak sozciik listesinde yer alan sozciikleri ve
anlamlarinm1 hatirlamada herhangi bir strateji kullanmadiginin veya yetersiz ve uygun
olmayan strateji kullandiginin belirlenmesi,

g) Yari Yapilandirilmig Goriisme Formuna gore, sozciik bilgisi ediniminde

kullandig1 bellek stratejilerinin yetersiz olmasi olarak belirlenmistir.
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Katilmcilarin Belirlenmesi Siireci

Arastirmact gerekli izinleri aldiktan sonra arastirmaya dahil edilecek katilimeilarin

belirlenmesi i¢in sirastyla asagidaki basamaklar1 ger¢eklestirmistir.

Ogrenme giigligi

tanis almt Ogretmen Galisma Bellegi Soézcuk listesi/on Yari yapilandiriimig
6“renci|eri?1 goriusmelerinin Olgegi'nin eleme formunun goriusme formunun
bglirlenmesi yapilmasi uygulanmasi uygulanmasi uygulanmasi

Sekil 2. Aday Katilimcilarm Belirlenmesinde Izlenen Sira

Sekil 2’ de goriildiigii iizere, katilimeilarin belirlenmesinde Calisma Bellegi Olgegi
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan formlar sirasiyla uygulanmistir. Uygulamalar

sonrasinda bir yedek ile dort asil katilimc1 belirlenerek ¢alismaya baslanmistir.

Katiimcilarin Ozellikleri

Calisma genel egitim okullarinda besinci smifa devam eden dort ogrenci ile
yuriitiilmiistiir. Calismaya katilan katilimcilarm biri kiz, ti¢ii erkek 6grencidir. Calismada
katilimcilarin gergek isimleri degistirilerek, katilimcilara Hakan, Can, Selin ve Kaan
isimleri verilmistir. Katilimcilara uygulanan CBO sonucunda, katilimcilarm CBO genel
diizeylerinin “¢ok diisiik” ya da “diisiik” oldugu bulunmustur. Ayrica dgretmenleri ile
yapilan goriismeler, sozciik listesi/on eleme formu ve yar1 yapilandirilmig goriismelerde
katilimcilarin bellek stratejilerine iligskin bilgilerinin olduk¢a sinirli oldugu belirlenmistir.
Katilimcilara iliskin detayli bilgi asagida sunulmaktadir.

Hakan 10 yasinda (124 ay) 6grenme gii¢liigii tanisma sahip erkek dgrencidir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezine haftanin iki giinii devam etmekte, ayn1 zamanda
devam ettigi ortaokulda destek hizmetlerden yararlanmaktadir. Uygulanan CBO
sonucunda, sozel bellek diizeyi “cok diisiik”, gorsel bellek diizeyi “orta”, CBO genel
diizeyi “diisiik” olarak bulunmustur. Ayrica 6gretmen goriismeleri sonucunda Hakan’m,
okuma hatalar1 yaptig1 ve akici okuma performansinin diisiik oldugu ifade edilmistir.
Yeni sozciiklerle karsilastiginda anlamada giicliik yasadigi, anlamini bilmedigi sdzciikleri

ogretmenine sordugu belirtilmistir. Yeni bir sdzcligli veya bilgiyi 6grenirken genellikle
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zihninde canlandirmaya calistig1 ya da tekrar yaptig1 ifade edilmistir. S6zciik listesi/on
eleme formundaki sunulan bes sozciikten yalnizca “patent” sézciigiinii dogru olarak
hatirladigi, sozciiklerin - anlamlarint  ise yanlis hatirladigi  belirlenmistir.  Yari
yapilandirilmig goriisme sorularmm tamamima “aklima yazdim”, “aklima yazarim”,
sorarim, bagka bir sey yapmadim/yapmam” cevaplarimi vermistir. Sonug olarak Hakan’1in
yeni sozciikleri aklinda tutmada giigliik yasadigi ve bellek stratejileri konusunda yetersiz
bilgi ve becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

Can 10 yasinda (125 ay) d6grenme giicliigii tanisina sahip erkek dgrencidir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezine haftanin iki giinii devam etmekte, ayn1 zamanda
devam ettigi ortaokulda destek hizmetlerden yararlanmaktadir. Uygulanan CBO
sonucunda, sozel bellek diizeyi “cok diisiik”, gorsel bellek diizeyi “cok diisiik”, CBO
genel diizeyi “cok diisiik” olarak bulunmustur. Ayrica 6gretmen goriismeleri sonucunda
Can’1n, okudugunu anlama performansinin diisiikk oldugu, yazarken siklikla ses atlama
hatast yaptig1 belirtilmistir. Ayn1 sekilde yeni bir sozciikle karsilastiginda anlamada
giicliik yasadig1 ve yazarken ses atlama hatas1 yaptig1 ifade edilmistir. Yeni bir sozciigii
veya bilgiyi 0grenirken genellikle tekrar yaptigi belirtilmistir. S6zciik listesi/on eleme
formundaki sunulan bes sozciikten higbirini hatirlayamadigi, s6zciiklerin anlamlarini ise
yanlis hatirladigi belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmin tamamina
“tekrar ettim”, “tekrar ederim” cevaplarmi vermistir. Sonug olarak Can’in yeni sozciikleri
aklinda tutmada gii¢lik yasadigi1 ve bellek stratejileri konusunda yetersiz bilgi ve
becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

Selin 10 yasinda (125 ay) dgrenme giicliigii tanisma sahip kiz 6grencidir. 60zel
egitim ve rehabilitasyon merkezine haftanin iki giinii devam etmekte, ayni zamanda
devam ettigi ortaokulda destek hizmetlerden yararlanmaktadir. Uygulanan CBO
sonucunda, sdzel bellek diizeyi “diisiik”, gorsel bellek diizeyi “diisiik”, CBO genel diizeyi
“diisik” olarak bulunmustur. Ayrica 6gretmen goriismeleri sonucunda Selin’in, yanlis
okuma ve ses atlama hatalar1 yaptiZ1, akict okuma ve okudugunu anlama performansmin
diisiik oldugu ifade edilmistir. Yeni karsilastig1 sdzciikleri okumada ve anlamada gii¢litk
yasadigl, anlamini bilmedigi sozciikleri Ogretmene sordugu ya da sozciiklerin
anlamalarma iliskin yanlig tahminlerde bulundugu belirtilmistir. Yeni bir sozciigii veya
bilgiyi 6grenirken genellikle yiiksek sesle tekrar yaptig1 belirtilmistir. S6zciik listesi/on
eleme formundaki sunulan bes sozciikten yalnizca “patent” sozciigiinii dogru olarak
hatirladigl, sozciiklerin  anlamlarin1  ise yanlis hatirladigir  belirlenmistir.  Yari

yapilandirilmis goriisme sorularina “tekrar yaptim”, “tekrar yaparim”, “evde tekrar
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yaparim”, “sozliikten bakarim” cevaplarmi vermistir. Sonu¢ olarak Selin’in yeni
sozctikleri aklinda tutmada giigliik yasadig1 ve bellek stratejileri konusunda yetersiz bilgi
ve becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

Kaan 10 yasinda (126 ay) 6grenme giicliigii tanisma sahip erkek dgrencidir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezine haftanin iki giinii devam etmekte, ayni zamanda
devam ettigi ortaokulda destek hizmetlerden yararlanmaktadir. Uygulanan CBO
sonucunda, sdzel bellek diizeyi “diisiik”, gorsel bellek diizeyi “diisiik”, CBO genel diizeyi
“diisiik” olarak bulunmustur. Ayrica 6gretmen goriismeleri sonucunda Kaan’n, diizeyine
uygun metinler verildiginde dogru okudugu belirtilmistir. Yeni karsilastigi sozciikleri
dogru okumada ve anlamada gligliik yasadigi, okurken harf ve hece atlama hatalar1 yaptigi
ifade edilmistir. Bununla birlikte yeni bir sdzciigii veya bilgiyi 6grenirken genellikle
yiiksek sesle tekrar yaptig1 ya da zihninde canlandirmaya c¢alistig1 belirtilmistir. S6zciik
listesi/on eleme formundaki sunulan bes sozciikten higbirini hatirlayamadigi, yari
yapilandirilmis goriisme sorularma tekrar yaptim”, “tekrar yaparim” cevaplarini
vermistir. Sonug¢ olarak Kaan’in yeni sozciikleri aklinda tutmada giicliik yasadigi ve

bellek stratejileri konusunda yetersiz bilgi ve becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmaci Ozellikleri

Arastirmac1 2009 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nden
mezun olmustur. iki y1l 6gretmenlik yaptiktan sonra 2011°de Aksaray Universitesi’nde
arastirma gorelisi olarak goreve baslamistir. 2012-2017 yillar1 arasinda gorevlendirme ile
Ankara Universitesi’nde gorev yapmustir. 2016 yilinda Ankara Universitesi Ozel Egitim
Bolimii yiiksek lisans programmdan mezun olarak, ayni yil doktora programma
baslamistir. Yiiksek lisans tezini caliyma bellegi lizerine yapan arastirmaci, 6grenme
giicliikleri, biligsel ve iist biligsel stratejiler, kendini izleme stratejileri gibi alana yonelik

dersler almistir.

Ortam

Arastirma i¢in MEB izni ile Etik kurul izni alindiktan sonra ¢alisma, Aksaray ilinde
bulunan bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6gretim i¢in tahsis edilen bir odada

katilimcilarin genel egitime devam ettikleri okul ¢ikis saatlerinin ardindan 15:00-18:00
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saatleri araliginda gergeklestirilmistir. Calismanin yapildigi odada bir masa ile {ig
sandalye, bir kiigiik sehpa ve kiiciik bir kitaplik bulunmaktadir. Siniflarda kamera kayd1
almak yasak oldugu i¢in, uygulama giivenirligi kaydini alan arastirma goérevlisi denegin
dikkatini dagitmayacak ve katilimcilarin gormeyecegi bir pozisyonda oturmasi
saglanmistir. Caligma boyunca tiim katilimcilarla, tiim oturumlar bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaci katilimeilarla ¢alisirken “L” seklindeki oturma diizenini,
yoklama oturumlarinda ise karsilikli oturma diizenini kullanmistir. Arastirmaci,
oturumlar 6ncesinde masadaki dikkat dagitict uyaranlar1 kaldirmistir. Masa iizerinde

yalnizca 6nceden hazirladigi ilgili materyalleri bulundurmustur.

Veri Toplama Araclar ve Ogretimde Kullamilan Materyaller

Caligmada katilimcilarin ~ belirlenmesi  asamasinda demografik  bilgilerinin
kaydedildigi dgrenci ve aile bilgi formu/izin formu, Calisma Bellegi Olgegi, yari
yapilandirilmis 68renci goriisme formu, sozciik listesi ve 6gretmen goriisme formu
kullanilmistir. Yoklama oturumlarinda toplu yoklama veri formlar1 ve giinliik yoklama
veri formlari, izleme formlari, genelleme formlari, 6gretim oturumlarda 6gretim setleri-
sozcuk kartlari, anahtar sozciik yontemi igin resimli kartlar, hatirlatici (destekleyici) ve
sematik diizenleyici kullamilmustir. Ayrica gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarinda
uygulama giivenirligi veri toplama formlar1 ile gbzlemciler arasi veri formu, sosyal
gecerlik formlar1 ve 6gretim setlerine iliskin kapsam gegerligini belirlemek amaciyla

uzman goriisii formu kullanilmistir. Araglara iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Katihmecilarin Belirlenmesinde Kullamlan Materyaller

Katilimcilarin ~ belirlenmesinde  6grenci  ve aile bilgi  formu/izin  formu
degerlendirmelere baslamadan oOnce Ogretmen aracilifi ile ailelere ulastirilmigtir.
Ailelerin onay1 alindiktan sonra degerlendirmeler ve 6gretimlere baglanmigtir. Ayrica
katilimcilarin ¢alisma bellegi performanslarini belirlemek amaciyla Calisma Bellegi
Olgegi (Ergiil, Ozgiir-Yilmaz ve Demir, 2018) kullamlmstir. Katilimecilarm sozciik
ogrenme diizeyleri ve strateji kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yari

yapilandirilmis goériisme formu ve sozciik listesi/on eleme formu kullanilmigtir.
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Katilimcilarin akademik performanslari ile sdzcilik 6grenme performanslarina iligkin bilgi

elde etmek amaci ile 6gretmen goriisme formu kullanilmistir.

Ogrenci ve Aile Bilgi Formu/izin Formu. Calismaya katilan katilimcilar1 ve
ailelerini betimsel olarak tanimlamaya ve demografik 6zelliklerine iliskin bilgi almaya
yonelik form aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu bilgi formunda, ¢ocuklarin yas,
cinsiyet, gelisimsel bilgilerine yOnelik sorular yer almaktadir. Ayrica formun arka
yliziinde ailelere ¢alisma hakkinda bilgi sunulmus ve ¢ocuklarinin ¢alisma siiresinde
devamsizlik yapmaksizin katilimlarma izin verdiklerine iliskin imzalar1 bulunmaktadir.
Bu formun degerlendirmeden Once Ogretmen araciligiyla ailelere ulastirilarak

doldurulmalar: saglanmistir. Ogrenci bilgi formu Ek 1°de sunulmustur.

Ogretmen Gériisme Formu. Ogrenme giicliigii tanis1 almis dégrencilerin akademik
performanslarina iliskin ayrintili bilgi elde etmek ve 6grencilerin yeni bilgileri edinirken
yasadiklar1  giicliikleri  belirlemek amaciyla  Ogretmenleri ile  goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ogretmen
goriisme formu EK 2’de sunulmustur. Formda yer alan sorular;

1. Ogrencinin okuma ve okudugunu anlama performasini belirlemeye yonelik sorular

2. Ogrencinin yeni sozciikleri edinirken yasadig1 zorluklara ydnelik sorular

Calisma Bellegi Olcegi. Calisma Bellegi Olgegi (Ergiil, Ozgiir-Yilmaz, Demir,
2018), 60 ay ile 126 ay yas araligindaki ¢ocuklarin ¢alisma bellegi performansinin
belirlenmesi amaciyla gelistirilmis standart bir testtir. Olgek, sdzel ve gorsel alt alan ile
sozel/gorsel kisa stireli bellek ve s6zel/gorsel galisma bellegi olarak toplam dort alt boyuta
yonelik dokuz alt 6lgek ile degerlendirme yapmaktadir. Bu kapsamda 6lgekte; sdzel kisa
stireli bellek alt boyutuna yonelik Rakam Hatirlama, S6zciik Hatirlama, Anlamsiz S6zciik
Hatirlama alt 6lgekleri, sozel ¢alisma bellegi alt boyutuna yonelik geriye rakam hatirlama
ve ilk sozciligli hatirlama alt 6lgekleri, gorsel kisa siireli bellek alt boyutuna yonelik desen
matrisi ve blok hatirlama alt 6lgekleri, gorsel ¢caligma bellegi alt boyutuna yonelik farkl
olan1 segme ve mekansal ayirt alt 6lgekleri yer almaktadir. Bireysel olarak uygulanan
olcegin her bir alt 6lgegi, gittikce artan sayida dizileri iceren maddelerden ve her maddede
de iki denemeden olugmaktadir. Her alt dlcek aymi zamanda iki 6rnek uygulamayi

icermektedir. Alt olgeklerin uygulanmasi sirasinda her bir maddede yer alan diziler
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sirastyla ve anlasilir bir sekilde ¢ocuga sunulmakta ve c¢ocuk her bir maddedeki
denemelerden en az birisinde basarili oldugu durumda bir sonraki maddeye
gecilmektedir. Her iki denemede de basarisiz oldugu durumda ise o alt Olgek
sonlandirilarak sonraki alt 6lgege gegilmektedir. Cocuklarin dogru sirada tekrarladiklari
/ igaretledikleri her bir dizi i¢gin bir puan verilmektedir.

Orneklemini 1494 cocuk olusturan 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarma
iligkin; uzman gorisleri ile kapsam gecerligi, elde edilen veriler iizerinden yap1
gecerligini belirlemek amaciyla acimlayicit ¢alismalardan Temel Bilesenler Analizi
(TBA) ile kiimeleme analizi, dogrulayici ¢aligmalardan Dogrulayici Faktoér Analizi
(DFA) uygulanmistir. TBA sonucunda .49 ile .93 arasinda degerlere sahip oldugu, DFA
sonucunda da s6zel ve gorsel olmak tizere iki bellek alani ile bu bellek alanlarina iliskin
dort alt boyutta tanimlandig1 gorilmiistiir. Aymricilik ¢alismalarinda nokta gift serili
korelasyon Kkatsayist ile maddelere iliskin deneme toplam puan korelasyonlari
hesaplanmis, Olgiit gecerligi ¢alismalar1 i¢in akademik basar1 6lgekleri kullanilmistir.
Calismanin giivenirligine yonelik olarak test tekrar test yontemine dayali giivenirligini
incelemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, test yarilama
yontemine dayali Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda Calisma Bellegi Olcegi’nin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu gériilmiistiir.
Gegerlik gilivenirlik caligmalarinin  ardindan Standardizasyon c¢alismalar1 Ankara

orneklemi ile gerceklestirilmistir. Calisma Bellegi Olcegi Ek 3°de sunulmustur.

Yan Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu. Calismaya katilacak katilimcilar,
calismada Ogretilecek stratejiler hakkinda bilgi ve deneyimi olmayan ya da yetersiz olan
ogrenciler olarak belirlenmistir. Bu sebeple aday katilimcilarin yeni sézciikleri
Ogrenirken ne tiir stratejiler kullandiklarina iliskin bilgi almak amaciyla bes sorunun yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir:

1. Yeni sozciikleri 6grenmek i¢in neler yaparsin?

2. Sozciigii aklinda tutmak i¢in neler yaparsin?

3. Sozciiglin anlamimi aklinda tutmak i¢in neler yaparsin?

4. Sozciigii anlamuiyla birlikte hatirlamak i¢in neler yaparsin?

5. Birden fazla s6zciigii aklinda tutmak i¢in neler yaparsin?
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Bu bes sorunun disinda katilimcilarin verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan
genisletilmeye ¢alisilmistir. Katilimcilarin  kullandiklar1 stratejilere iliskin  ornekler

vermeleri istenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu Ek 4’de sunulmustur.

Sozciik Listesi/On Eleme Formu. Calismaya katilacak katilimeilarin belirlenmesi
asamasinda aday katilimcilarla gerceklestirilen goriisme sonrasinda uygulanmak iizere
bes sozciikten olusan bir sozciik listesi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Aday
katilimcilardan sozciikleri anlamlariyla birlikte aklinda tutmalar1 istenmis ve ardindan
hatirladiklar1 kadar sdzcligii anlamiyla birlikte sdylemeleri istenmistir. Katilimeilarin
gorev sirasinda hangi stratejileri kullandiklarini belirlemek amaciyla s6zctikleri ¢alisirken
ne yaptiklarin1 yiiksek sesle ifade etmeleri istenmistir. Gorev sirasinda kullanilan
stratejileri belirlemek amaciyla kullanilacak yiiksek sesle diisiinme yontemi alanyazinda
kullanilan etkili bir yontemdir (Jadskeldinen, 2010; Young, 2005).

Sozciik listesi 0gretim setlerinin hazirlanmasi1 asamasinda gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucu elde edilen listeden Ogretim setlerinde yer almayacak sozciikler
arasindan secilmistir. Hazirhik ve gecerlik giivenirlik ¢alismalarma iliskin detayl bilgi
Ogretim setleri baghig1 altinda yer almaktadir. Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda

kullanilan sézciikler ve anlamlar1 Tablo 2.1.’de sunulmustur.

Tablo 1

Katihmcilarin Belirlenme Asamasinda Sorulan Sozciikler ve Anlamlar
Sozciikler Anlamlari

Koken Bir seyin dayandigi temel, bi¢im veya yer.

Patent Bir bulusa yonelik verilen belge.

Dekar Yiizey 6l¢ii birimi.

Kosuk Islamiyet &ncesinde Tiirklerin soyledikleri siirler.

Sonar Ses dalgalar1 ve yanki araciligiyla su altindaki cisimlerin yerini bulan cihaz.

Tablo 2.1.’de yer alan sozciiklere iliskin 6n eleme formu arastrmaci tarafindan
hazirlanmistir. Formda hem sozciiklerin hatirlanmasina iliskin hem anlamlarina iliskin
siitunlar yer almaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogru, kismen dogru ve yanlis
cevap siitunlarma kaydedilmistir. “Kismen dogru” cevaplar icin belirlenen kriterler
yoklama oturumlarinda kullanilan formlarda yer alan “kismen dogru” cevap i¢in

belirlenen kriterlerdir. Bu kriterlere iliskin detayli bilgi “yoklama oturumlarinda
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kullanilan araglar” baslig1 altinda sunulmustur. Sézciik listesi/on eleme formu Ek 5’de

sunulmustur.

Yoklama Oturumlarinda Kullanilan Materyaller

Yoklama oturumlarinda kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan iki tiir arag
gelistirilmistir. Bu araglardan ilki toplu yokla oturumlarinda kullanilan toplu yoklama
veri formlaridir. Formlar her katilimcr i¢in ayri ayri hazirlanmistir. Formlarda ilgili
ogretim setinde yer alan hedef sozciiklere iligkin dogru, kismen dogru ve yanlis cevaplarin
isaretlendigi stitunlar ile toplam dogru, kismen dogru ve yanlis cevap say1 ve toplam
yiizdelerinin bulundugu bilgiler yer almistir. Calismada kullanilan araglardan ikincisi ise
uygulama oturumlarindan elde edilen veriyi olusturan ve giinliik yoklama oturumlarinda
kullanilan gilinlik yoklama veri formlaridir. Formlar her katilimci i¢in ayri ayri
hazirlanmistir. Formlarda ilgili 6gretim setinde yer alan hedef sozciiklere iligkin toplam
dogru, kismen dogru ve toplam yanlis cevaplarin isaretlendigi siitunlar ile dogru, kismen
dogru ve yanlig cevap say1 ve yiizdelerinin bulundugu bilgiler yer almistir. Katilimcilarin
yanlis ifadeleri ile “bilmiyorum” ya da “hatirlamiyorum” ifadeleri “yanlis” siitununa
isaretlenirken, “dogru” ve “kismen dogru” segenekleri i¢in bazi kriterler belirlenmistir.
“Dogru” cevap i¢in belirlenen kriterler:

1. Tamanlam

2. Sozciik anlamina yakin anlam
“Kismen Dogru” cevap i¢in belirlenen kriterler:

1. Es anlaml sozciik

2. Betimleme yapma

3. Ciimle i¢inde kullanma

4. Ornek verme

Bu kapsamda katilimcilarin sozciiklerin anlamlarma iligkin verdigi cevaplar
degerlendirilerek uygun olan siituna isaretlenmistir. Ornegin “celtigin anlami nedir”
sorusuna yonelik katilimcilarin verdigi “kabugu ayiklanmamis piring” (tam anlam) ya da
“kabugu cikarilmamis piring” (yakin anlam) cevaplar1 dogru olarak kabul edilirken,
“pilav yapilir, onun kabugu olana denir” (betimleme yapma) ya da “kabugu ayiklanmadan

toplanip pilav yapilir” (climlede kullanma) cevaplar1 kismen dogru olarak kabul
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edilmistir. Giinliik Yoklama Formlar1 Ek 6, Ek 8, Ek 10 ve Ek 12’de, toplu yoklama
formlar1 Ek 7, Ek, 9, Ek 11 ve Ek 13’de sunulmustur.

Puanlama Kodlar. S6zciik 6grenme diizeyi sdzciik ve anlamini hatirlama olarak iki
boyutta ele alinmis, bu agidan katilimcilardan sézciige iliskin iki tlirlii cevap vermesi
istenmistir. Katilimcilarin sdzciik ve anlamlarna iliskin cevaplari, belirlenen kriterler
dogrultusunda formlara isaretlenmistir. S6zciigiin hatirlanma diizeyine iligkin yalnizca
dogru ya da yanlig/tepkisiz olarak iki segenek varken, anlamini hatirlama diizeyi igin
belirlenen kriterler dogrultusunda dogru, kismen dogru ya da yanlis/tepkisiz olarak ii¢
secenek bulunmaktadir. Bu dogrultuda sozciik ve anlamini net bir sekilde ortaya
koyabilmek adina dereceli puanlama kodlar1 kullanilmistir (Andrade, 2001). Dereceli
puanlama kodlari, elde edilen performansa yonelik en diisiik ve en yiiksek davranigi
yansiz olarak ortaya koyan araglardir (Andrade, 2001). Bu kapsamda, katilimcilarin
hatirladig1 sozcilik sayist ile hatirladigi sézciik anlamina iliskin ele aliman kriterler
dogrultusunda puanlama kodlar1 olusturulmustur. Hatirlanamayan/ yanlis hatirlanan
sOzclik ya da anlam “0” olarak puanlanirken, hatirlanan her bir sézciik “1”, kismen dogru
hatirlanan sozciik anlami “1”, dogru hatirlanan sézciik anlami “2” olarak puanlanmistir.
Buna gore her bir 6gretim setinde hatirlanabilen en yiiksek sézciik hatirlama puam 2,

sOzclik anlami1 hatirlama puani 4 olarak belirlenmistir.

Strateji Puanlama Anahtan. Ogretimi gerceklestirilen herbir stratejiye iliskin
strateji adimlar1 belirlenmis, katilimcilardan bu strateji adimlarmi yerine getirerek
kendilerine sunulan sozciikleri belleklerinde tutmalar: istenmistir. Katilimcilarin strateji
adimlarini yerine getirip getirmediklerini belirlemek i¢in yiiksek sesle diisiinme yontemi
kullanilmisir. Bu kapsamda katilimcilarin strateji adimlarin1 6grenme diizeyleri 6gretim,
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda arastirmaci tarafindan olusturulan strateji
puanlama anahtarina isaretlenmistir. Hazirlanan puanlama anahtar1 analitik puanlama
anahtaridir ve bir becerinin bdliinmesiyle elde edilen alt becerilerin puanlanarak beceriye
iliskin toplam puan elde etmeye dayanmaktadir (Andrade, 2001). Yerine getirilen her

313

adim “+”, yerine getirilmeyen adim olarak nahtara igaretlenmistir. Sonrasinda “+”

‘61” (1313
b

cevaplar cevaplar “0” olarak puanlanmistir. Elde edilen puanlar toplanarak,
herbir stratejiye iligkin adimlarin 6grenilme diizeyini gdsteren bir toplam puan elde

edilmistir. Sonug olarak her bir stratejinin alt1 adimdan olustugu goz oniine alindiginda,
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bir stratejiden alinabilecek en yiiksek puan “6”dwr. Tiim oturumlara iligkin strateji

puanlama anahtarlar1 Ek 14, Ek 15 ve Ek 16’da sunulmustur.

Ogretim Oturumlarinda Kullamlan Materyaller

Ogretim oturumlarda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan tiim 6gretim setlerine
iliskin sozciik kartlari, anahtar sozciik yonteminde kullanilmak {izere resimli kartlar,
ayrmti ve zenginlestirme stratejisinde kullanilmak iizere sematik diizenleyiciler ile tiim
Ogretim oturumlarinda destekleyici olarak kullanilmak {izere strateji adimlarini igeren
“Hatirlaticr” gelistirilmistir. Ogretim setleri her bagimsiz degisken igin atanan bagimli

degisenler/6grenilecek sozciiklerdir.

Sozciik Kartlari. Ogretim oturumlarinda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan
sozciik kartlar1 hazirlanmistir. Sozciik kartlarinda 6gretilecek sézciik ve anlami yer
almaktadir. S6zctik kartlar1 dikkat ¢ekici olmasi, okunurluk gibi dl¢iitler dikkate alinarak
hazirlanmistir. Kartlar iizerinde sézciik ve anlamindan bagka dikkat dagitic1 bir uyaran

olmamasina dikkat edilmistir. So6zciik kartlarmmn tiimii Ek 17°de sunulmustur.

MEZRA
Ekim yapilan tarla ya da kiigiik yerlegim

yerlerine denir.

Sekil 3. Sozciik Kartlar1 i¢in Ornek

Hatirlatict. Ogretim sirasinda her bir denegin her bir stratejiye iliskin adimlari takip
etmesi amaciyla “Hatirlaticr” hazirlanmigtir. Hatirlatici tiim 6gretim oturumlarinda
kullanilmistir. Hatirlatic1 dort stratejiyi de kapsamaktadir. Her strateji bir sayfada olacak
sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin hatirlatici {izerinde yer alan resim ve oklar ile strateji

adimlarmi takip etmesi saglanmstir. Ogretim sirasinda biri arastrmacinin biri denegin
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onlinde olacak sekilde iki adet “Hatirlatic1” bastirilmistir. Ayrica kullanim rahathigi
olmasi agisindan 20x22 Slgiilerinde masa takvimi seklinde basimi saglanmigtir. Hatirlatict

Ek 19°da sunulmustur.

AYRINTI VE ZENGINLESTIRME STRATEJISI

1. Sézciga Oku!

2. Anlam oku!

£

3. Tekrar et!

&

‘ 4. Soru Sor!
s

5. Omek Ver!

8

‘ 6. Tartig!

Sekil 4. Hatirlatic1 i¢in Ornek Sayfa

Resimli Kartlar. Anahtar S6zciik Yonteminin 6gretiminde kullanilmak tizere iig
Ogretim setinde yer ala sozciik i¢in 6 resimli kart arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Resimli kartlar hedef sozciikleri igeren bilindik nesne ve olaylar1 iceren resimlerden
olusturulmustur. Resimli kartlara iliskin bir Tiirkge, iki Ozel Egitim alanindan olmak
iizere toplam ii¢ uzmandan uzman goriisii alinmistir. Resimli kartlarin timii Ek 18’de

sunulmustur.

/'.\ \l

d(\] Il ll/ M

HASAN = HASAT [

Sekil 5. Resimli Kart I¢in Ornek
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Sematik Diizenleyici. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisinde kullanilmak iizere
arastirmaci tarafindan sematik diizenleyici gelistirilmistir. Her bir sdzciik i¢in model
olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama basamaklarinda hem aragtirmact hem
katilimc1 tarafindan kullanilmak {izere yeterli sayida sematik diizenleyici hazir

bulundurulmustur. Sematik diizenleyici Ek 20°de sunulmustur.

Izleme Verisi Formlari

Calismanin izleme oturumlarinda veri toplamak iizere her bir katilimci i¢in izleme
verisi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formlarda o6gretimi yapilan
sOzcliklere iliskin dogru, kismen dogru ve yanlis cevaplarin isaretlendigi siitunlar ile
dogru, kismen dogru ve yanlis cevap say1 bilgilerinin bulundugu bilgi kutucuklar1 yer

almistir. izleme verisi formu Ek 21°de sunulmustur.

Genelleme Verisi Formlan

Calismanin genelleme oturumlarinda veri toplamak {izere her bir katilimci igin
genelleme verisi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formlarda farkl
sozctiklere iliskin dogru, kismen dogru ve yanlis cevaplarin isaretlendigi siitunlar ile
dogru, kismen dogru ve yanlis cevap say1 bilgileririnin bulundugu bilgi kutucuklar1 yer

almistir. Genelleme verisi formu Ek 22°de sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik Formlari

Calismada gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari icin {i¢ tiir veri elde edilmistir. Bunlar;
kapsam gecerligi, uygulama giivenirligi, gézlemciler arasi giivenirlik ve sosyal gegerlik
verileridir. Bu kapsamda uzman gériisii formu, uygulama giivenirligi veri toplama formu,
gozlemciler aras1 giivenirlik formu ve sosyal gegerlik formu arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.

Uzman Goriisii Formu. Calismada 1) sozciik listesine 2) resimli kartlara iliskin ve
3) strateji iceriklerine iliskin kapsam gegerligini belirlemek amaciyla uzman goriisi

formlar1 hazirlanmistir. Formlarda, 6grencilerin tani, yas ve sinif diizeylerine uygunlugu,
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caligma kriterlerine uygunluguna iliskin bilgi edinmek amaciyla {glii Likert tipi
degerlendirme formu gelistirilerek bes farkli uzmandan 1 (Uygun), 2 (Diizeltilmeli), 3
(Uygun Degil) seklinde puanlamalar1 istenmis, ayrica formlarin altinda yer alan
kutucuklarda yanitlarina iliskin detayl bilgi vermeleri istenmistir. Uzman goriisii formu

Ek 23°de sunulmustur.

Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu. Arastirmaci tarafindan 6gretim,
yoklama, izleme ve genelleme oturumlar1 uygulama giivenirligi veri toplama formlari
gelistirilmistir. Bu kapsamda yoklama ve 6gretim oturumlarinda uygulama giivenirligine
iliskin ilgili boliimlerin doldurulmasi saglanmistir. Uygulama giivenirligi veri formlar1

Ek 24, Ek 25, Ek 26 ve Ek 27°de sunulmustur.

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Formu. Arastirmaci tarafindan gozlemciler arasi
giivenirlik veri toplama formu gelistirilmistir. Bu form tiim uygulamalar sonunda
uygulama giivenirligi verilerini toplayan birinci gézlemci ile ikinci bir goézlemci
arasindaki uyumu belirlemek amaciyla doldurulmustur. Gozlemciler arasi glivenirlik

formu Ek 28’de sunulmustur.

Sosyal Gegerlik Formu. Arastirmaci tarafindan 6grenci ve dgretmenlerden sosyal
gegerlik verilerini elde etmek amaciyla Sosyal Gegerlik Formu gelistirilmistir. Formda
strateji 0gretiminin etkili olup olmadigi, Ogrencilerin sozciikleri 6grenirken hangi
stratejileri kullanmay1 tercih ettigi, hangi stratejileri 6grenirken daha kolay 6grendikleri,
Ogretmenlerin 6grencilerinde bu stratejileri 6grendikten sonraki gozlemlerine iliskin
bilgiler yer almistir. Ogrenci sosyal gecerlik formu Ek 29°da, aile sosyal gegerlik formu
Ek 30°da, 6gretmen sosyal gecerlik formu Ek 31°de sunulmustur.

Paralel Uygulamalar Deseni

Bu caligmada tek denekli karsilastirmali aragtirma desenlerinden paralel uygulamalar
modeli kullanilmustir. Tekin-iftar (2012)’a gore iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin
her bir bagimsiz degiskene liger tane geriye doniisii olmayan bagimli degisken atanarak

bu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkililiklerinin karsilastirildig:
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arastirma modelidir. Modelde bagimsiz degiskenlerin yavas doniistimii uygulanmaktadir.
Bu model ABC modeli, doniisiimlii uygulamalar modeli gibi karsilagtirmali modellere bir
alternatif olarak gelistirilmistir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu modelde bagimsiz
degiskenlerin geri doniisii olmayan davraniglar iizerinde yavas donlisiimil
saglanabilmektedir (Gast ve Wolary, 1988). Bagimli degiskenlerin sunulmasinda ard-
zamanlik ilkesine uygun edilerek, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin etkililik ve
verimlilikleri karsilastirilmaktadir (Tekin-iftar, 2012). Bagiml degiskenler 6gretim
setleri olarak da tanimlanabilmektedir (Tekin, 2002).

Tekin-iftar (2012)’a gore, paralel uygulamalar modelinde bagimsiz degiskenlere
atanan bagimli degiskenler esit zorluk diizeyinde ve birbirinden bagimsiz ancak islevsel
olarak benzer olmasi gerekmektedir. Ayrica atanacak bagimsiz degiskenlerin yansiz
atama yoluyla belirlenmesi dis etmenlerin kontrol altina alinmas1 agisindan énemlidir.
Bagimsiz degiskenlerin disindaki tiim bagimli degiskenler kontrol altina alinarak dengeli
bir dagilim gergeklestirilmelidir. Bagimsiz degiskenleri uygulamadan once ve
uygulamadan sonra 6lgiit karsilandiginda tiim bagimli degiskenler i¢in yoklama verisi
toplanmaktadir. Bagimsiz de§iskenlerin uygulama siras1 belirlendikten sonra, ard arda
uygulanacak ayni bagimsiz degisken i¢in en az ii¢ oturum diizenlenmelidir. Bu modelde
de baslama diizeyi (yoklama) evresi ve uygulama evresi olmak tiizere iki tiir veri
toplanmaktadir.

Baslama diizeyi (yoklama) evresinde uygulama oncesinde katilimcilarin bagiml
degiskene iliskin var olan performans diizeyinin belirlenmesi amaglanmaktadir (Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997). Tekin-iftar (2012)’a gére bu evrede dgretimi gergeklestirilecek tiim
bagimli degiskenler siirekli olarak gozlenerek kayit edilmektedir. Kararli verinin elde
edilmesinden sonra her bir bagimli degisken icin elde edilen performans diizeyi
degerlendirilmekte ve katilimcimin ilerleyen zamanda gosterecegi performans diizeyine
iliskin tahminde bulunulmaktadir. Paralel uygulamalar modeli yoklama denemeli ya da
yoklama evreli planlanabilmektedir.

Uygulama evresinde her bir bagimh degisken {iizerinde bagimsiz degiskenlerin
uygulanmasi amaglanmaktadir (Kircaali-Iftar ve tekin, 1997). Tekin-Iftar (2012)’a gore,
bu evrede bagimlh degiskenlerde gerceklesen degisiklikler incelenerek yoklama evresi ile
karsilastirma yapilmaktadir. Birinci ya da sonraki bagimmsiz degiskenlerde (6gretim
setlerinde) goriilen degisikliklere iligkin tahminlerde bulunulmakta, bagimli degiskenin

diizeyi, egilimi, oran1 ya da yiizdesi bakimmdan yoklama evresindeki performans ile
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karsilastirma yapilarak aradaki iligki ortaya koyulmaktadir. Bu degisiklik ard-zamanlik
ilkesine gore elde edildigi i¢in dogrulama da gerceklesmis olmaktadir.

Tekin-Iftar (2012)’a gore paralel uygulamalar modelinde yinelenen dlciimler ve ar-
zamanlik ilkesi sayesinde i¢ gecerligi etkileyen etmenleri uygulama sirasinda
gbzlemleyip onlemek miimkiin olmaktadir. i¢ gegerligi tehdit eden goklu uygulamalar
etkisini kontrol altina almak amaciyla bagimsiz degiskenlerin uygulanmasi arasinda
gecen siire uzun tutulmalidir. Cok sayida yinelenen 6lgiim gergeklestirilmesi ve farkl
katilimei 6zellikleri gibi etmenler dis gegerligi giiglendirmektedir. Deneysel kontrol ise
her bagimsiz degiskene 6zgli bagimli degiskende bir degisikligin gerceklesmesi ve
katilimecilarin ~ performansindaki  degisikligin  sadece  bagimsiz  degiskenden
kaynaklanmasiyla saglanmaktadir.

Bu evrede birinci bagimli degiskene iliskin kararli veri elde edilinceye kadar veri
toplamaya devam edilmektedir. Uygulama evresinde sergilenen performans ile baslama
diizeyinde sergilenen performans karsilastirilir, degisiklik istendik yonde ise arastirmaci
tarafindan bagimsiz degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkisine iligkin tahminde
bulunulmaktadir.

Baslama diizeyi (yoklama evresi) ve uygulama evresi sirasinda ard-zamanlik ilkesi
uygulanmakta, boylece deneysel kontrol saglanmaktadir. Bu ilkeye gore tiim bagimli
degiskenlere iliskin es zamanli olarak baglama diizeyi verisi toplanmaya baslanmaktadir.
Uygulama evresinde birinci bagimli degiskenle uygulama sonlandirildiginda tiim bagimli
degiskenlerden es zamanli yoklama alinmakta ve kararh veri elde edilen ikinci bagiml
degisken icin uygulamaya gecilmektedir. Bu siire¢ tiim bagimmli degiskenler i¢in ayni
sekilde devam etmektedir. Arastirmaci tarafindan her bir bagimlhi degiskene iliskin
yapilan tahminler arasinda baglant1 kurulmaya calisilmaktadir. Aralarinda benzer etki
olduguna iligkin kanit elde edildiginde etki yinelenmekte, bagimli ve bagimsiz degisken
arasindaki iliski gii¢lii bir sekilde ortaya koyulmus olmaktadir.

Bu ¢alismada paralel uygulamalar modeli yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
(Cevher, 2017; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tekin, 2002) yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda
aragtirmanin her bagimsiz degisken i¢in liger 0gretim seti olmak {izere toplam 12 6gretim
seti olugturulmustur. Bu arastirmanin bagimli degiskeni yeni sdzciiklerin 6grenilmesidir.
Ogretim setlerini olusturabilmek i¢in dncelikle dgretilecek yeni sdzciiklerden olusan bir
hedef davranis havuzu olusturulmustur. Sonrasinda 6n eleme oturumu diizenlenmistir.
On eleme oturumunun amaci, besinci smif Ogrencilerinin sozciik listesindeki

sozcuklerden bilemedikleri sozciikleri belirlemektir. Belirlenen bu sdzcikler arasindan
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hedef sozciik listesi olusturulmustur. On eleme sonucunda 24 sdzciik belirlenmistir.
Sonug olarak ikiser sdzciikten olusan toplam 12 dgretim seti olusturulmustur. Ogretim
setleri olusturulurken setler arasinda yeni sozciiklerden olusan hedef sozciiklerin
belirlenmesinde ayni harfle baglamamasi, sesletim olarak birbirine benzememesi, hece
sayis1 ve her bir set icerisindeki sozciiklerin ayni kategoriye ait olmamasi gibi dlciitlere
dikkat edilmistir.

Hangi 6gretim setinin hangi bagimli degisken ile 6gretilecegi yansiz atama yoluyla
belirlenmistir. Bu calismada oncelikle tiim 6gretim setleri i¢in eszamanli toplu yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Calismanin basinda her bir 6gretim seti i¢in her katilimcidan
toplam 12 Ogretim setini kapsayan baglama diizeyi (birinci yoklama) verisi elde
edilmistir. Bu asmada kararli veri elde edildikten sonra, birinci, ikinci, tigilincii ve
dordiincii 6gretim setleri ile 6gretim oturumlarmna baslanmustir. Stratejilerin Ogretimi,
stratejinin dogrudan 6gretim yontemi ve stratejilerin agik anlatimi yoluyla 45 dakikalik
12 oturumda gergeklestirilmistir. Her bir oturum dogrudan &gretim ydnteminin
basamaklarmma uygun olarak 6gretime hazirlik, model olma, rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulama asamalarindan olugsmustur. Her 6gretim oturumunun sonunda giinliik
yoklama verisi toplanmug, kararli veri elde edilmesinin ardindan diger Ogretim
oturumlarina ge¢ilmistir. Toplu yoklama verileri her dort 6gretim setini igeren 6gretim
oturumlar1 basinda toplanmistir. Ayrica izleme, genelleme ve sosyal gegerlik verileri

toplanmustir. Detayli bilgiler ilgili basliklar altinda sunulmustur.

Bagimh Degisken

Calismanin bagimli degiskeni yeni sozciiklerin 6grenilme diizeyidir. Soézciiklerin
ogrenilme diizeyi iki boyut kapsaminda ele alinmistir. Bunlardan birincisi sozciiklerin
hatirlanma diizeyi, ikincisi sozciiklerin anlamlarinin hatirlanma diizeyidir. Bir s6zciiglin
temel islevi kullanimdir, dolayisiyla anlami bilinmeyen bir sozciigii kullanmak miimkiin
degildir (Karadiiz, 2009). Bir sozciigiin anlammi bilmek, yalnizca konugma sirasinda
degil, okuma, yazma gibi akademik alanlarda kullanabilmenin de en 6nemli unsurudur
(Goger, 2015; Karakus, 2000). Sozciik tek basina bir anlam ifade edebildigi gibi, climle
ya da bir metin igerisinde de farkli anlamlarda kullanilabilir (Goger, 2015). Bir s6zciligiin
okuma, yazma gibi alanlarda etkin kullanimi ancak s6zciigii anlam ile 6grenmek ve etkin

kullanmak ile miimkiin olabilmektedir (G6giis, 1978). Bu agidan sozciik 6grenme diizeyi
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bu caliymada iki boyutuyla ele alinmig, ¢alisma sonuclari da bu iki boyut {lizerinden
degerlendirilmistir.

Calismada yer alacak yeni sozciiklerin belirlenmesi i¢in Oncelikle ileri diizey
sozciiklerden bir hedef sozciik havuzu olusturulmustur. Bu amagla besinci, altinci ve
yedinci sinif sosyal bilgiler, fen bilgisi ve Tiirk¢e kitaplari incelenerek 150 sdzciik
belirlenmistir. Bu sdzciiklere iliskin smif 6gretmenleri ve brang 6gretmenlerinden uzman
goriisi  alimmistir.  Gerekli  diizeltmeler yapildiktan sonra ©on eleme oturumlari
gerceklestirilerek hedef sdzciikler secilmistir. On eleme oturumlarmda katilimeilarin hig
dogru cevap vermedikleri ya da yanlis cevap verdikleri sézciikler se¢ilmistir. Sonugcta her
bir katilimcr1 i¢in 12°ser 6gretim seti, her 6gretim setinde iki sdzciik olmak tizere toplamda
24 hedef sozciik belirlenmistir. Olusturulan O6gretim setlerinin dgretimi yapilacagi

bagimsiz degiskenler yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

Bagimsiz Degiskenler

Bu c¢alismanin bagimsiz degiskenleri hikdye olusturma, ayrinti1 ve zenginlestirme,
zihinde canlandirma ve hatirlatici ¢galisma bellegi stratejilerinin 6gretimidir. Calismada
bu stratejilerin yeni sozciiklerin 6grenilmesindeki etkililiklerinin karsilastirilmasi
amaclanmistir. Calisma Bellegi Stratejilerinin belirlenmesi siirecinde 6ncelikle s6zciik ve
dil 6grenimi ile caligma bellegini inceleyen ¢aligsmalar belirlenmistir (Bebko ve Metcalfe-
Haggert, 1997; Gathercole ve Baddaley, 2014; Ibarra Santacruz ve Martinez Ortega,
2010; Macaro, 2006; Winke, 2005). Alanyazinda sozciiklerin 6grenilmesinde etkili
oldugu ifade edilen stratejiler belirlenmistir. Bu dogrultuda bu c¢aligmada hikaye
olusturma, ayrint1i ve zenginlestirme, zihinde canlandirma ve anahtar sozciik
stratejilerinin 6gretilmesine karar verilmistir. Asagida her bir stratejinin uygulanmasina

iliskin ayrintili bilgi yer almaktadir.

Hikaye Olusturma Stratejisi

Hikaye olusturma stratejisi, 6grenilmesi hedeflenen yeni sozciiklerden kisa hikayeler
olusturulmasimi icermektedir. Bu amacla yeni sozciikle ciimle icerisinde kullanildiktan
sonra, bu climleleri igeren bir hikdye olusturulmaktadir. Bu kapsamda alt1 strateji adim1

belirlenmistir. Bu stratejiye iligkin yansiz atama yoluyla belirlenen ii¢ 0gretim seti
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bulunmaktadir. Her 6gretim setinde de iki sozciik yer almaktadir. Hikdye olusturma
stratejisi i¢in dgrenilecek toplam sozciik sayisi alt1 olarak belirlenmistir. Her 6gretim
setinde yer alan iki sozciik ile strateji adimlar1 gergeklestirildikten sonra, bu iki sdzciigii
iceren kisa bir hikdye olusturulmaktadir. Hikaye olusturma stratejisi igin belirlenen

adimlar Sekil 6’da sunulmustur.

Hikaye Olusturma Stratejisi
Sozcugii oku!
Anlami oku!
Tekrar et!
Ciimle olustur!
Cilimleni tekrar et!
Hikaye olustur!

o0k wh =

Sekil 6. Hikaye Olusturma Stratejisinin Adimlari

Sekil 6’da goriildiigii gibi, hikdye olusturma stratejisi alt1 adimdan olusmaktadir. Bu
strateji i¢in atanan ii¢ Ogretim seti i¢in ii¢ kisa hikdye arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Hikdyelerin olusturulmasinda bazi kriterler esas alinmustir:

1. Diger sozciiklerin 6grenci diizeyine ve yetersizligine uygun bilindik sézciikler olmasi
2. Ciimlelerin en fazla 6-7 s6zciikten olusmasina dikkat edilmesi
3. Ciimlelerin kuralli ciimleler olmas1
4. Olusturulan hikayelerin anlaml1 olmas1

Bu kriterler ¢ergevesinde olusturulan ciimle ve hikayelere iliskin bir Tiirkge ve iki Ozel
Egitim alaninda olmak iizere ii¢ uzmandan uzman goriisti alinmistir. Bu kapsamda

olusturulan ciimle ve hikayeler Cizelge 2.1°de sunulmustur.

Sozciik Ciimle Hikaye

Dedemler uzak bir mezrada yasar. Ziyarete
gittigimizde, her aksam bahgede oturur ve
. gokyiizline bakarim.“Evrenimiz ¢ok biyiik. Oysa
Evren | Evrenimiz ok biiyik. bu mezra ne kadar da kiigiik” diye diisiiniiriim.

Mezra | Dedemler uzak bir mezrada yasar.

Amcam her y1l tarladan celtik toplar. Ama gecen ay
kaza gegirdi. Amcamin bacagma protez takildi. O

Protez | Amcamin bacagmna protez takildi. yiizden bu yil geltik toplamaya gidemedi.

Celtik | Amcam her yil tarladan geltik toplar.

. ] o Eskiden insanlar kurgana gomiiliirmiis. Bunu okul
Kurgan | Eskiden insanlar kurgana gdmilirmis. | gezisinde &gretmenimiz sdylemisti. Yasadigimiz
sehirde komiir rezervleri varmis. Bunu da okul

Rezerv Eulralarda biiylik komiir rezervleri gezisinde dgrenmistim.
ulunurmus.

Cizelge 1. Hikdye Olusturma Stratejisine Iliskin Olusturulan Hikayeler
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Ayrint1 ve Zenginlestirme Stratejisi

Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, 6grenilmesi hedeflenen yeni sdzciiklerin sorular
ve Orneklerle genisletilmesi, boylece eski bilgilerle iliski kurulmasini igcermektedir. Bu
amacla yeni soOzciiklerle iliskili sorular sorulmakta, birlikte tartigmalar
gerceklestirilmekte ve Ornekler verilmektedir. Bu kapsamda alt1 strateji adimi
belirlenmistir. Bu stratejiye iliskin yansiz atama yoluyla belirlenen {i¢ O6gretim seti
bulunmaktadir. Her Ogretim setinde de iki sozciik yer almaktadir. Ayrinti ve
zenginlestirme stratejisi icin 68renilecek toplam sdzciik sayisi alt1 olarak belirlenmistir.
Her 6gretim setinde yer alan iki sdzciik ile strateji adimlar1 gergeklestirilmektedir. Ayrinti

Ve zenginlestirme stratejisi icin belirlenen adimlar Sekil 7°de sunulmustur.

Ayrint1 ve Zenginlestirme Stratejisi
So6zctigii oku!
Anlami oku!
Tekrar et!
Soru sor!
Ornek ver!
Tartis!

ok wdE

Sekil 7. Ayrmt1 ve Zenginlestirme Strateji Adimlar1

Sekil 7°de gorildigi gibi, ayrinti ve zenginlestirme stratejisi alt1 adimdan
olugmaktadir. Bu strateji i¢in atanan ii¢ 6gretim seti i¢cinde yer alan alt1 sozciik i¢in soru
ve drnekler arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ornekler, dgrencilerin diizeyine ve
yetersizligine uygun, yakin ¢evrelerinde, okulda veya market, restoran vb...rastladiklar1
ornekler arasindan se¢ilmistir. Olusturulan soru ve drneklere iliskin bir Tiirkge ve iki Ozel
Egitim alaninda olmak iizere {i¢ uzmandan uzman goriisii alinmistir. Bu kapsamda

olusturulan soru ve ornekler Cizelge 2.2.’de sunulmustur.
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Sozciik Sorular ve Ornekler
1. Bu sbzciik hakkinda neler biliyoruz?
2. Anlamina bakalim. Bize neler sdyliiyor? Is saglama, para kazanma, ise
yerlestirme.
3. Kimlere is saglanir/istihdam edilir? (ise ihtiyaci olan insanlar). Bunlar1 da
yazalim.
Istihdam . . . e . N
S 4. Kimler insanlar1 ise alabilir/istihdam edebilir? (Devlet kurumlari, 6zel is
Anlam: Bir kisiye . . - . ) .
S yerleri, fabrikalar gibi yerler insanlari ige alabilir. Bunlar1 da yazalim.
para kazanabilecegi U .
S . 5. Ailemizde calisan kimler var? Nerede ¢alistyorlar?
bir is saglama, ise ise oirmek icin nel labilirler?
erlestirme 6. Ise girmek i¢in neler yapmis o abilir er?.
Y ’ 7. Calistiklart yerler, onlar1 istihdam etmis/ise almig. Caligsmalarimin
karsiliginda para kazantyorlar.
8. Baska ornekler diisiinelim. Cevremizde bagka mesleklerde galisan insanlari
diigiinelim. )
9. Sence onlari istihdam eden yerler nereler? Orn: Doktor, hastane; memurlar,
devlet kurumalari.
1. Bu sozciik hakkinda neler biliyoruz?
. 2. Anlamia bakalim. Bize neler sdyliiyor? Biitiin Diinyay: ilgilendirmeli,
Kiiresel e T . . e . . .
e biitiin Diinyay1 etkilemeli, genis bir kesim tarafindan benimsenmeli.
/Anlam: Biitiin e T - . - -
; o 3. Biitiin Diinyayr ilgilendiren hangi konular olabilir?
diinyay ilgilendiren e T . .
veva etkiloven. oen 4. Biitlin Diinyay1 etkileyen olaylar neler olabilir?
cya ctriieyen, genis 5. Biitiin Diinyayi ilgilendiren ve etkileyen olaylar1 diisiinelim. Neler olabilir?
bir kesim tarafindan
beni Savaslar, salgin hastaliklar... Bunlar da yazalim.
enimsenen. o o -
6. Savaglara 6rnek diigiinelim. Diinya savasi...
7. Salgin hastaliklara 6rnek disiinelim. Covid19...
8. Diinyay ilgilendiren, etkileyen baska hangi olaylar olabilir?
Teskilat 1. Bu sozciik hakkinda neler biliyoruz?
Anlam: Belirli bir 2. Anlamina bakalim. Bize neler soylityor? Belirli amaglar1 olmali, bunun i¢in
amag i¢in planlt bir bir araya gelen insanlar olmali.
calisma yapmak iizere 3. Polis teskilati, asker teskilati... Bu teskilatlarin kurulma amaci nedir sence?
bir araya gelen 4. Hangi insanlar polis teskilatini/asker teskilatini olusturur?
insanlardan olusan 5. Bu teskilatlarda gorevli olan tanidigin kisiler var mi?
lyapi. 6. Sence bagka hangi yapilar teskilat olabilir?
1. Bu sozciik hakkinda neler biliyoruz?
2. Anlamina bakalim. Bize neler sdyliiyor? Bir diisiince/bir fikir olmali, bu
diistincenin dogru olup olmadig1 belirlenmemis/kanitlanmamis olmali, bu
Varsayim diisiincenin dogru olup olmadig1 deneylerle kanitlanabilir olmal.
IAnlam: Deneylerle 3. Derslerinizde deney yaptiniz mi hig?
heniiz kanitlanmamig 4. Hangi deneyleri yaptiniz? Deneyi yaparken neyi/hangi diisiinceyi
diisiince. incelediniz? “Su 100 °C’ de kaynar”
5. Yalnizca fen derslerinde mi varsayim ciimleleri kullanilir? “Giinde 20 dk.
kitap okuma hizini arttirir”.
6. Simdi baska ornek ciimleler olusturalim.
imaret 1. Bu sozciik hakkinda neler biliyoruz?
) . 2. Anlamma bakalim. Bize neler soyliiyor? Ucretsiz yemek veren yerler, fakir
/Anlam: Fakir ve . .
ve bakima muhtag insanlara hizmet.
lbakima muhtag . . - . e
) .. . 3. Daha 6nce fakir insanlara yemek dagitan yerler gordiin mii?
insanlara ticretsiz o . : . .
emek veren yer 4, Gunumuzde_ f_aklr e bakima muhtag insanlara ticretsiz yemek veren yerler
Y ' nereler olabilir? Dernekler, Kizilay...
1. Bu sozciik hakkinda neler biliyorum?
2. Anlamina bakalim. Bize neler soyliiyor? Bir i kurmaya yetecek
Sermaye para/mallar.
lAnlam: Bir is kurmak 3. Daha 6nce haberlerde, birileri konusurken, kitaplarda bu sozciigii hi¢
ve ylirtitmek igin duydun mu?
gereken para ve 4. Kafe, restoran, market... agmak i¢in belli bir miktar paraya sahip olmak.
mallarin timii. 5. Simdi baska 6rnekler diistinelim.
6. Senin har¢hign bir sermaye olabilir mi?
7. Parani nasil sermaye yapabilirsin?

Cizelge 2. Ayrmt1 ve Zenginlestirme Stratejisine iliskin Olusturulan Soru ve Ornekler
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Zihinde Canlandirma Stratejisi

Zihinde canlandirma stratejisi, 0grenilmesi hedeflenen yeni sozciiklere iliskin
zihinsel gorsellerin  olusturulmasmi icermektedir. Bu amagla yeni sozciiklerin
anlamlarina iligkin betimlemeler yapilarak zihinde sézciigiin anlamina iliskin bir gorsel
olusturulmaktadir. Bu kapsamda alt1 strateji adimi belirlenmistir. Bu stratejiye iliskin
yansiz atama yoluyla belirlenen ti¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim setinde de
iki sozciik yer almaktadir. Zihinde canlandirma stratejisi i¢in 68renilecek toplam sdzciik
sayis1 alt1 olarak belirlenmistir. Her 6gretim setinde yer alan iki sozciik ile strateji adimlari
gerceklestirilmektedir. Zihinde canlandirma stratejisi i¢in belirlenen adimlar Sekil 8’de

unulmustur.

Zihinde Canlandirma Stratejisi
So6zctigii oku!
Anlami oku!
Tekrar et!
Gozlerini kapat!
Zihninde canlandir!
Anlat!

o NCIRE SIS N NN o

Sekil 8. Zihinde Canlandirma Strateji Adimlar1

Sekil 8°de gorildigii gibi, zihinde canlandirma stratejisi alt1 adimdan olusmaktadir.
Bu strateji i¢in atanan {i¢ 68retim seti i¢inde yer alan alt1 sdzciik i¢in kisa betimlemeler
olusturulmustur. Olusturulan betimlemelere iliskin bir Tiirkge ve iki Ozel Egitim alaninda

olmak iizere i uzmandan uzman goriisii almmustir.

Anahtar Sozciik Yontemi

Anahtar sozciik yontemi 6grenilmesi hedeflenen yeni sozciiklerin bilindik baska bir
sozciik ile iliski kurulmasini icermektedir. Bu amagcla yeni s6zciige iliskin anahtar s6zciik
ve anahtar s6zciigii iceren bir resim olusturulmustur. Bu kapsamda alt1 strateji adimi
belirlenmistir. Bu stratejiye iligkin yansiz atama yoluyla belirlenen {i¢ 6gretim seti
bulunmaktadir. Her 6gretim setinde de iki sozciik yer almaktadir. Anahtar sozciik
yontemi igin Ogrenilecek toplam sozciik sayisi alt1 olarak belirlenmistir. Her 6gretim

setinde yer alan iki sozciik ile strateji adimlar1 gerceklestirilmektedir. Ayrica bu
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stratejinin 6gretilmesinde resimli kartlar kullanilmaktadir. Her sdzciik i¢in bir resimli kart

bulunmaktadir. Anahtar sozciikk yontemi adimlari i¢in belirlenen adimlar Sekil 9°de

sunulmustur.

Tekrar et!

© g1k W=

liski kur!

Anahtar sozciigii oku!
Resme bak!

Anahtar Sozcik Yontemi
So6zciigi oku!
Anlami1 oku!

Sekil 9. Anahtar S6zcilik Yontemi Strateji Adimlari

Sekil 9’da goriildiigii gibi, zihinde canlandirma stratejisi alt1 adimdan olusmaktadir.

Bu strateji i¢cin atanan ii¢ 6gretim seti i¢inde yer alan alt1 sézciik i¢in alt1 anahtar s6zctik

Ve resim arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Anahtar s6zciikler 6grencilerin diizeyine

ve yetersizligine uygun sekilde se¢ilmis, resimler yakin ¢evrelerinde, okulda veya market,

restoran vb...rastlayabilecekleri sekilde olusturulmustur. Olusturulan anahtar s6zciik ve

resimlere iliskin bir Tiirkce ve iki Ozel Egitim alaninda olmak iizere {ic uzmandan uzman

gortisii almmustir. Bu kapsamda olusturulan anahtar sozciikler Cizelge 2.3.°de

sunulmustur.

Sozciik

Anahtar Sozciik

Delta
Akin
Evre
Hasat

Ozdes

Bandrol

Olta
Yakin
Cevre
Hasan

Kardes

Kontrol

Cizelge 3. Anahtar Sozciik Yontemine iliskin Olusturulan Anahtar Sozciikler
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Uygulama

Uygulamaya baslamadan 6nce alanyazin taramasinin ardindan dgretim materyalleri
olusturulmustur. Tiim form ve materyallerin hazirlanmasinin ardindan uygulama i¢in
gerekli MEB ve etik kurul izinleri alinmistir. Uygulama kapsaminda aile onay ve izinleri
de alindiktan sonra pilot uygulama ve ardindan esas uygulama olan deney siirecine
gecilmistir. Ogretim materyallerinin olusturulma siireci, pilot uygulama ve deney

stirecine iliskin detayl1 bilgiler asagida basliklar halinde sunulmaktadir.

Ogretim Setlerinin Olusturulmasi Siireci

Ogretim setleri, dort bagimsiz degisken i¢in atanan bagimli degiskenler/dgrenilecek
sozciiklerdir. Hazirlik asamasinda oncelikle paralel uygulamalar deseninin kullanildig:
calismalar incelenmistir. Tekin (2002) tarafindan uyarlanmis paralel uygulamalar
deseninde bagimsiz degiskenler (6gretim yontemleri) i¢in atanan bagimli degiskenler
hayvan isimlerinden olusan o6gretim setleridir. Belirlenen 12 hayvan ismi, her bir
katilimer i¢in iki hayvan isminden olusan altisar 6gretim setine boliinmiistiir. Benzer
sekilde bagka bir ¢alismada da 6gretim setlerini, yonerge izleme becerisinde kullanilmak
iizere belirlenen sozel yonergeler olusturmustur (Cevher, 2017). Bu kapsamda 6gretim
setlerini olusturma siireci detayli olarak incelendikten sonra c¢alisma kapsaminda
Ogretilmesi amaglanan hedef s6zciikler havuzu olusturulmustur.

Hedef sozciikler havuzunun olusturulmasi asamasinda oncelikle 6. ve 7. sinif sosyal
bilgiler egitimi ve fen bilgisi egitimi ders kitaplarinda yer alan, daha 6nceki smif
seviyelerindeki (3., 4. ve 5. smif) ders kitaplarinda yer almamis 150 ileri diizey s6zciik
belirlenmistir. Belirlenen sozciiklerden hangilerinin 5. smif 6grencileri tarafindan bilinip
bilinmedigini incelemek amaciyla Aksaray Ili’ndeki bir ortaokulda &n eleme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Uygulamaya bes 5. sinif subesinden toplam 50 ¢ocuk katilmistir. Her
subeden esit sayida 10’ar dgrenci ile galisilmistir. Ogrenciler smif listesinde yer alan
dgrenciler arasindan segkisiz atama yoluyla belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplari “dogru,
kismen dogru ve yanlig” siitunlarmma uygun sekilde isaretlenmistir. Elde edilen veriler
sonucunda, bir sozciik i¢in tamamen yanlis cevaplar ile yanls ve 10’un altinda kismen
dogru cevaplar belirlenmistir. Sozciik listesine iligkin 6grenci cevaplar1 Tablo 2.3.’de

sunulmustur.

56



Tablo 2

Osrenci Cevaplarina Gére 150 Sozciikten Olusan Sozciik Listesi

Kismen

Kismen

Sozciik Dogru Dogru Yanhs | Sozcikk Dogru Dogru Yanhs
Icat 50 0 0 | Beylik 44 5

Mucit 50 0 0 | Kavim 41 8

Isin 17 26 7 | Miiracaat 0 0 50
Evren 0 0 50 | Imaret 0 0 50
Bilim 22 12 16 | Mera 0 0 50
Etnik 0 0 50 | Lahit 36 12 2
Fetih 15 27 8 | Astronomi 48 2 0
Fosil 49 1 0 | Linyit 46 2 2
Koloni 0 0 50 | C1g 21 26 3
Objektif 0 0 50 | Erozyon 3 31 16
Besicilik 0 0 50 | Sera 47 3 0
Rezerv 0 0 50 | Pamukguk 0 0 50
Caput 2 1 47 | Mikroskobik 50 0 0
Granit 9 19 31 | Yogunlasma 0 0 50
Burs 0 50 0 | Giirz 0 0 50
Miras 50 0 0 | Tapates 16 15 19
Etkilesim 0 0 50 | Bandrol 0 0 50
Diizlem 0 3 47 | Celtik 0 0 50
Ekoloji 0 0 50 | Varsayim 0 0 50
Istila 6 20 24 | Yiikselti 48 2 0
Istikamet 0 ) 42 | Aliivyon 0 0 50
Kibele 39 2 9 | Ensar 0 0 50
Zahireci 0 0 50 | Teskilat 0 0 50
Akin 1 0 49 | Kurgan 0 0 50
Dinamo 0 0 50 | ihbar 0 0 50
Etik 0 0 50 | Merasim 9 4 37
Kaynakea 0 50 0 | Sufi 0 0 50
Biyografi 0 0 50 | Toy 0 0 50
Ibare 0 0 50 | Yazit 48 2 0
Krom 0 0 50 | Kroki 42 5 3
Kereste 50 0 0 | Klimatoloji 47 2 1
Kosuk 0 0 50 | Delta 0 0 50
Sav 0 0 50 | Atik 50 0 0
Sagu 0 0 50 | Oglena 50 0 0
Ribat 0 0 50 | Kiragilasma 0 0 50
Urartu 50 0 0 | Ornitorenk 49 0 1
Fenike 0 0 50 | Koken 0 15 35
Hasat 0 0 50 | Verim 0 0 50
Hiyeroglif 48 2 0 | Dekar 0 0 50
fhlal 0 0 50 | Sermaye 0 0 50
Kayag 48 2 0 | Patent 0 0 50
Mineral 44 6 0 | Ova 49 1 0
Uydu 49 1 0 | Plato 49 1 0
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Tablo 2 (Devam)

Osrenci Cevaplarina Gére 150 Sézciikten Olusan Sozciik Listesi

Sozciik Dogru Kll)s;;:: Yanhs | Sozciik Dogru K;)s;g:z Yanhs
Amip 49 1 0 | Tére 0 0 50
Ziraat 0 0 50 | Kurultay 0 0 50
Antik 0 27 23 | Destan 0 0 50
Moloz 0 0 50 | Miisabaka 48 2 0
Kerpig 42 7 1 | Sifahane 46 3 1
Kristal 32 18 0 | Vakif 0 0 50
Gelenek 2 48 0 | Koruk 0 0 50
Motif 1 4 45 | Miilteci 0 49 1
Cini 2 46 2 | Lejant 44 4

Defans 22 0 28 | Afet 0 13 37
Patesi 29 12 9 | Paramesyum 0 0 50
Asur 48 1 1 | Siiblimlesme 0 0 50
Samran 11 18 21 | Istihdam 0 0 50
Siimer 49 0 1 | Imece 0 0 50
Fibula 32 5 13 | Bozkir 0 44 6
Filozof 0 3 47 | Ozdes 0 0 50
Evrensel 0 1 49 | Krater 26 23 1
Tumiilus 10 8 32 | Hizme 0 1 49
Babil 49 0 Panel 0 0 50
Hitit 49 0 1 | Diizenek 0 0 50
Sonar 0 0 50 | Evre 0 0 50
Mikroskop 50 0 0 | Hazne 0 0 50
Okapi 1 2 47 | Duy 0 0 50
Frig 49 0 1 | Doniit 0 0 50
Mezra 0 0 50 | Dongii 0 0 50
Protez 0 3 47 | Diyafram 0 0 50
Saban 0 1 49 | Artezyen 0 0 50
Tebligat 0 0 50 | Matbaa 50 0 0
Goreceli 0 0 50 | Kiiresel 0 0 50
Maki 49 1 0 | Sacayak 0 0 50
Muhacir 0 0 50 | Ispirto 0 0 50

Yanlis ve kismen dogru cevap veren Ogrenciler

Tablo 2.3’e gore, 6n eleme uygulamasinda 6grencilerin 150 sozcilikten 66’sina
ogrencilerin tamami yanlis cevap vermistir. Bununla birlikte 20 sdzciige 6grencilerin
cogunlugu yanls, 10 6grenciden daha azi da kismen dogru cevap vermistir. Boylece 86
sozcik ile yeni bir liste olusturulmustur. Bu listede yer alan sozciikler i¢erisinden hece
sayis1 ve her 6gretim setinin farkli harfle baslayacak olmasi, sézciiklerin sesletim olarak

birbirine benzememesi gibi dl¢iitler g6z onilinde bulundurularak benzer zorluk diizeyinde
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olan 37 sozciik belirlenmistir. Sozctikler hece sayisina gore ayrilmistir. Bu sozciikler i¢in
bir smif 6gretmeni, bir sosyal bilgiler 6gretmeni, bir fen bilgisi 6gretmeni ile iki 6zel
egitim uzmanindan uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarm verdigi doniitler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygulama sonucunda 24 sdzciikten olusan bir hedef
sozctk listesi elde edilmistir. Ayrica katilimcilarin belirlenmesi agamasinda kullanilmak
iizere 5 sozciik, Genelleme asamalarinda kullanilmak tizere 8 sozciik belirlenmistir.
Hedef sozclik listesindeki sozciikler ile her bir strateji i¢in 6 sdzciikten olusan dgretim
gruplar1 olusturulmustur. Ogretim setleri olusturulurken ayni harfle baslayan sozciiklerin
ayni Ogretim setinde bulunmamasima ve ayni setteki sozciiklerin bir kategori
olusturmamasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda olusturulan 6gretim setleri Tablo 3°de

sunulmustur.

Tablo 3

Ayni Zorluk Diizeyinde, Hece Sayisi, Sesletim ve Bir Kategori Olusturmama Kriterlerine
Gore Belirlenen Hedef Sozciik Gruplart

Ogretim Setleri 1. Grup 2.Grup 3. Grup 4. Grup
Ogretim Seti Evren Delta Istihdam Koloni
Mezra Akin Kiiresel Artezyen
Ogretim Seti Protez Evre Teskilat Filozof
Celtik Hasat Varsayim Ziraat
Ogretim Seti Kurgan Ozdes Imaret Okapi
Rezerv Bandrol Sermaye Imece

Tablo 2.4°e gore, her 6gretim grubu 2’ser sozciikten olusan 3 Ogretim setinden
olusmustur. Ogretimde kullanilmak iizere toplam 12 dgretim seti belirlenmistir. Ogretim
setlerinde yer alan sozciikler iki heceli ve ti¢ heceli sozciiklerdir. Her 6gretim setinin
Ogretim sirasi yansiz atama yoluyla atanmistir.

Ogretim setlerinde yer alan sdzciiklerin yazili ve sozlii metinlerdeki kullanim
sikliklarmi belirlemek amaciyla Tiirkce ulusal Derlemi (TUD) siirim 3.0’den
yararlanilmistir. TUD 50 milyon sozciikten olugan, 24 yillik bir dénemi (1990- 2013)
kapsayan, Tiirk¢enin ¢ok sayida farkli alan ve tiirlerden yazili ve sozlii 6rneklerini igeren,
genis kapsamli, temsil yeterliligine sahip bir referans derlemdir. Hedef sozciiklere iligkin
yapilan incelemede, sistem 5445 yazili ve s0zlii metin iizerinde tarama gerceklestirmis ve
sozctiklerin goriildiigii metin sayisi, goriilme sayis1 ve frekanslarna iligkin bilgiler elde
edilmistir. Bu sonuglar ile hedef sozciik listesindeki sézciiklerle ¢cocuklarin karsilasma

olasikliklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Sonuglar Tablo 2.5.’de sunulmustur.
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Tablo 4

Hedef Sozciiklerin TUD a Gore Goriilme Sikliklar

Sozciikler Metin sayisi Goriilme Sayist f
Evren 449 1391 27.45
Mezra 29 41 0.81
Hiizme 0 0 0
Celtik 43 63 1.24
Kurgan 5 6 0.12
Rezerv 0 0 0
Delta 69 131 2.58
Akin 521 1217 24.01
Evre 92 326 6.43
Hasat 187 584 11.52
Ozdes 224 397 7.83
Bandrol 15 27 0.53
Koloni 96 225 4.44
Artezyen 16 20 0.39
Tiimiiliis 12 18 0.36
Protez 57 129 2.55
Imece 64 64 2.07
Filozof 287 287 11.44
Sermaye 963 963 175.97
Teskilat 268 268 13.04
Muhacir 50 50 1.66
Ziraat 426 426 21.17
Okapi 2 2 0.12
Kurultay 120 120 8.78

Tablo 2.5’de gorildiigii lizere, hedef sozciiklerin “sermaye” sozciigii disinda
frekanslarmm 27.45 ile 0 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Yalnizca “sermaye”
sOzcligiiniin frekanst 175.97 olarak hesaplanmistir. Ancak Tablo 2.5’de Ogrenci
yanitlarina gore elde edilen sonuglar, 50 6grencinin bu sozciige iliskin bilgisinin
olmadigmi gostermektedir. Bu sebeple bu sozciigiin hedef sozciik listesinde kalmasina
karar verilmistir.

Sozciiklerin anlamlarmin olusturulmasinda farkli kaynaklardan yararlanilmigtir
(Learnenglishkids, 2021; Lipson, Mansfield ve Swain, 2000; Sahin, 2019; TDK, 2021;
Yildirim, Aydin ve Sarikavak, 2019). Olusturulan anlamlarin, c¢ocuklarin smif
seviyelerine, yetrsizliklerine uygun olmasina ve bilinen sozciikler kullanilmasina dikkat
edilmistir. Olusturulan anlamlara iliskin Tiirkce ve Ozel Egitim alanlarindan ii¢
uzmandan goriis almarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sozciiklerin anlamlar1 Tablo

2.6’da sunulmustur.
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Tablo 5

Hedef Sozciiklere Iligkin Olugturulan Anlamlar

Setler

1. set

2. set

3. set

4. set

5. set

6. set

7. set

8. set

9. set

10. set

11. set

12. set

Sozciikler
Evren
Mezra
Protez
Celtik
Kurgan
Rezerv
Delta
Akin
Evre
Hasat
Ozdes
Bandrol
Istihdam
Kiiresel
Teskilat
Varsayim
Imaret
Sermaye
Koloni
Artezyen
Filozof
Ziraat

Okapi

Imece

Anlamlar

Diinya, gezegenler, yildizlar gibi gok cisimlerinin tamamini kapsayan sinirsiz alan.

Koyden daha kiigiik olan ve birka¢ evden olusan yerlesim yeri.

Viicudun eksik veya zarar gormiis kol, bacak g6z gibi organlariin yerine takilan yapay parga.
Kabugu ayiklanmamus piring.

Eskiden oliilerin gomiildiigii, tizerine toprak yigilarak tepe seklinde olusturulan mezar.

Topragin altinda bulundugu belirlenen, heniiz ¢ikarilmamis kdmiir, petrol gibi kaynaklar.

Bir rmagn ikiye ayrilarak denize veya gole aktig1 yerde olusan iiggen bigimli ova.

Diisman topraklarina tedirgin etme, yildirma gibi amaglarla yapilan toplu baskin, saldiri.

Bir olayda birbirinin ardindan, sirayla meydana gelen asamalarin her biri.

Tarim {irtinlerinin toplanmasi ya da bigilmesi.

Biitiin 6zellikleri ayni1 olan, aralarinda fark bulunmayan.

Kitap, DVD gibi yayinlarin iizerlerine, sahte olmadigin belli etmek amaciyla yapistirilan kiigiik etiket.
Bir kisiye para kazanabilecegi bir is saglama, ise yerlestirme.

Biitiin diinyay: ilgilendiren veya etkileyen, genis bir kesim tarafindan benimsenen.

Belirli bir amag i¢in planl bir ¢alisma yapmak {izere bir araya gelen insanlardan olusan yapi.
Deneylerle heniiz kanitlanmamus diisiince.

Fakir ve bakima muhtag insanlara iicretsiz yemek veren yer.

Bir is kurmak ve yiirlitmek igin gereken para ve mallarin tiimii.

Bagka bir iilkeye yerlesmeye giden gogmen toplulugu ya da bu toplulugun yerlestigi yer.

Toprak delinerek agilan ve suyu yiiksege fiskirtan kuyu.

Felsefe alaninda ¢aligan, yasamin amacini ve sirlarini diisiinen ve agiklamaya calisan kisi.

Insanlara gerekli olan giyecek ve yiyecek maddelerini saglamak icin topragin ekilip bigilmesi, bitki ve
hayvan yetistirilmesi.

Afrika’da yasayan, bacaklar1 beyaz ¢izgili, memeli bir hayvan.

Koylerde, birgok kisinin toplamip elbirligiyle bir kisinin isini yapmast ve herkesin islerinin sirayla

bitirilmesi.

Tablo 2.6’da goriildiigii iizere, hedef sdzciikler i¢in anlamlar olusturulmustur. Boylece

hedef sozciiklere ve anlamlarma son hali verilmistir.

Pilot Uygulama

Deney siirecinde karsilasilabilecek sorunlar1 belirleyerek gerekli diizenlemeleri

yapabilmek amaciyla 6n kosullar1 saglayan ve deney siirecinde yer almayan bir 6grenci

ile pilot uygulama yapilmistir. Uygulama iki haftada tamamlanmistir. Uygulamada dort

bagimsiz degiskenin 6gretimi gerceklestirilmistir. Pilot uygulama stirecinde herhangi bir
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problem ile karsilagilmamasi sebebiyle deney siirecine gegerken herhangi bir degisiklik

yapilmamigtir.

Esas Uygulama

Bu boliim deney siirecinde gergeklestirilen uygulamalar1 igermektedir. Esas
uygulamanin tiim asamalar1 arastirmaci tarafindan ytriitiilmiistiir. Tiim oturumlar bire-
bir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir. Deney siireci yoklama (toplu yoklama ve
ginliik yoklama), 6gretim, izleme ve genelleme ve sosyal gegerlik oturumlarindan
olusmaktadir. Deney siirecinin basida birinci toplu yoklama (baslangic diizeyi verisi)
verisinin toplanmasi ile baslamaktadir. Birinci toplu yoklama oturumunda tst iste ti¢
oturum kararli veri elde edildikten ve %30’u gegmeyen farkilasmanin olmadigi 6lgiitiiniin
karsilanmasmin ardindan Ogretim oturumlarina gecilmistir. Her Ogretim oturumu
sonunda, diger 6gretim setlerine baslamadan once en az {i¢ oturum kararli veri elde
edilinceye kadar toplu yoklama verisi toplanmistir. Glinliik yoklama oturumlar1 ise her
Ogretim setinin sonunda, bir sonraki 6gretim oturumuna gegmeden toplanmustir. Giinliik
yoklama oturumlarinda en az ii¢ oturum %100 basar1 6l¢iitii karsilanincaya kadar 6gretim
oturumlarma devam edilmistir. Izleme verileri 6gretimi yapilan streteji ve sozciiklerin
etkisinin devamliligini belirlemek amaci ile ikinci (5., 6., 7. ve 8. 6gretim setlerinin sonu)
ve lglinci ogretim (9., 10., 11. ve 12. Ogretim setlerinin sonu) uygulamalarinin
tamamlanmasinin hemen ardindan toplanmistir. Genelleme verileri O6gretilen her bir
stratejinin farkli sozciiklere genellenebilirligini degerlendirmek amaci her 6gretim
uygulamalarmmn tamamlanmasinin ardindan toplanmistir. Ogretim oturumlar: haftada
dort giin, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlari 6gretim oturumlarindan ayri

giinlerde toplanmistir. Deney siirecine iliskin asamalar Cizelge 2.4’de sunulmaktadir.
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1. TOPLU YOKLAMA OTURUMU (BASLANGIG VERISININ TOPLANMASI)

1. OGRETIM (1., 2., 3., 4., OGRETIM SETLERI) OGRETIME HAZIRLIK
UCER OTURUM

GUNLUK YOKLAMA VERILERI

MODEL OLMA
REHBERLI UYGULAMA
BAGIMSIZ UYGULAMA

2. TOPLU YOKLAMA VERISININ TOPLANMASI

1. GENELLEME VERISININ TOPLANMASI

2. OGRETIM (5., 6., 7., 8. OGRETIM SETLERI) OGRETIME HAZIRLIK
UCER OTURUM

GUNLUK YOKLAMA VERILERI

MODEL OLMA
REHBERLI UYGULAMA
BAGIMSIZ UYGULAMA

3. TOPLU YOKLAMA VERISININ TOPLANMASI
2. GENELEME VERISININ TOPLANMASI
1. iZLEME VERISINiIN TOPLANMASI

3. OGRETIM (9., 10., 11., 12. OGRETIM SETLERI) . OGRETIME HAZIRLIK
UCER OTURUM

MODEL OLMA
GUNLUK YOKLAMA VERILERI

REHBERLI UYGULAMA
BAGIMSIZ UYGULAMA

4. TOPLU YOKLAMA VERISININ TOPLANMASI

3. 4. GENELLEME VERISINiN TOPLANMASI

iZLEME VERISININ VERISINiN TOPLANMASI

SOSYAL GEGERLIK VERILERININ TOPLANMASI

Cizelge 4. Esas Uygulamaya iliskin Asamalar

Cizelge 2.4’de goriildiigii gibi esas uygulama 3 6gretim oturumu, 4 toplu yoklama
oturumu, 12 giinlik yoklama oturumu, 2 izleme oturumu ve 4 genelleme oturumu

gerceklestirilmistir. Ogretim uygulamalarinda yer alan her bir 6gretim seti igin iiger
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oturum diizenlenmistir. Esas uygulama sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ile

sonlandirilmistir. Uygulama takvimi Cizelge 2.5’de sunulmustur.

Gergeklestirilen Uygulama Ogretim Seti Oturum Tarih
. . 1.0turum 04.10.2021
Eg:g‘l’; Vel Y@ RO B e s s o 2.0turum 05.10.2021
3.0turum 06.10.2021
Hikaye Olusturma wo . . 1.0turum 11.10.2021
ll\)lgz"’f;“m Seti (Evren- 175 Gtarum 15.10.2021
3.0turum 18.10.2021
Ayrintt ve Zenginlestirme wo . s 1.0turum 12.10.2021
;.?rirs Ztll)m Seti (Istihdam- 175 5y 5um 16.10.2021
Ogretim 3.0turum 21.10.2021
- 3 Osretim Seti 1.0turum 13.10.2021
Zihinde Canlandirma (ko%;ni—Artezyen) 2.0turum 19.10.2021
3.0turum 22.10.2021
. 4 OretimSeti 1.0turum 13.10.2021
Anahtar S6zciik Yontemi (bel ta-Akin) 2.0turum 17.10.2021
3.0turum 23.10.2021
fkinci Toplu Yoklama Tiim 6gretim setleri 3 Oturum 26.10.2021
Genelleme Oturumu 1 Oturum 27.10.2021
' 5. Ogretim Seti 1.0turum 28.10.2021
Hikaye Olusturma (Celtik-Protez) 2.0turum 02.11.2021
3.0turum 06.11.2021
. _ 6.Oretim Seti 1.0turum 29.10.2021
Ayrint1 ve Zenginlestirme (Teskilat-Varsayim) 2.0turum 03.11.2021
Ogretim 3.0turum 08.11.2021
- 7. Ogretim Seti 1.0turum 30.10.2021
Zihinde Canlandirma (Filozof-Ziraat) 2.0turum 04.11.2021
3.0turum 09.11.2021
' 8. Ogretim Seti 1.0turum 01.11.2021
Anahtar S6zciik Yontemi (Evre-Hasat) 2.0turum 05.11.2021
3.0turum 10.11.2021
Ugiincii Toplu Yoklama Tiim 6gretim setleri 3 Oturum 12.11.2021
Genelleme Oturumu 1 Oturum 13.11.2021
Birinci Izleme Oturumu Ogretilen Ogretim Setleri | 1 Oturum 15.11.2021
. 9. Ogretm Seti 1.0turum 16.11.2021
Hikaye Olusturma (Kurgan-Rezerv) 2.0turum 22.11.2021
3.0turum 26.11.2021
10. Oretim Sefi 1.0turum 17.11.2021
Ayrint1 ve Zenginlestirme (iﬁlarg—estlezrll'qmae;(la) 2.0turum 23.11.2021
Ogretim 3.0turum 29.11.2021
11, Osretim Seti 1.0turum 18.11.2021
Zihinde Canlandirma (Oka Fﬁr_ trmece) 2.0turum 24.11.2021
3.0turum 30.11.2021
12. Osretim Seti 1.0turum 19.11.2021
Anghtar Sozcitk Yontemi | (g A0 o dee; 2.0turum 25.11.2021
3.0turum 01.12.2021
Dérdiincii Toplu Yoklama Tiim 6gretim setleri 1 Oturum 02.12.2021
Genelleme Oturumu 2 Oturum 03.12.2021
Ikinci Izleme Oturumu Ogretilen Ogretim Setleri 07.12.2021

Sosyal gecerlik Verilerinin Toplanmasi

13.12.2021-15.12.2021

Cizelge 5. Esas Uygulama Takvimi
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Cizelge 2.2’de sunuldugu iizere esas uygulama 11 haftada tamamlanmistir. Ogretim

oturumlarinda stratejilerin yavas doniigiimii saglanmustir.

Yoklama Oturumlan

Caligmada toplu yoklama oturumlari ve giinliik yoklama oturumlar1 olmak iizere iki
tiir yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar: katilimcilarin 6gretime
baslamadan 6nce bagimli degiskenlere iliskin dogru cevap diizeylerini belirlemek
amactyla yapilmistir. 1lk toplu yoklama oturumu baslama diizeyi verisini elde etmek
amaciyla  gerceklestirilmistir.  Giinlik yoklama oturumlarinda ise Ogretim

uygulamalarmin etkililiklerini karsilastirmak amaciyla veri toplanmastir.

Toplu Yoklama Oturumlari. Calismada 6gretime baslanmadan 6nce toplu yoklama
verisi toplanmistir. Toplu yoklama oturumlarinin amaci 6gretimi yapilacak Ogretim
setlerine iliskin veri elde etmektir. Toplu yoklama oturumlari, 6gretim oturumlarina
baglamadan Once tiim Ogretim setlerini kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Toplu
yoklama oturumlarinda herhangi bir 6gretim uygulamasina yer verilmemistir. Birinci
yoklama evresi aslinda baslangig diizeyi evresidir. Toplu yoklama oturumlarinda denegin

cevaplar1 toplu yoklama oturumlar: veri formuna kayit edilmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlar. Calismada tiim o6gretim setlerine iliskin gilinliik
yoklama verisi toplanmistir. Giinlik yoklama oturumlarinda toplanan veriler, bu
calismanin uygulama evresine ait verileri olusturmustur. Giinliik yoklama oturumlarinin
hemen ardindan, bir sonraki 6gretim setinin 6gretimine gecilmistir. Denegin dogru,
kismen dogru ve yanlis cevaplar1 giinliik yoklama oturumlari veri formuna kayit

edilmistir.

Ogretim Oturumlari. Ogretim oturumlari birinci toplu yoklama oturumunun hemen
ardindan gergeklestirilmistir. Ogretim setlerinin 6gretim siras1 ve hangi strateji ile
Ogretilecegi yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Her bir 6gretim oturumu haftada dort
giinde tamamlanmistir. Her giin bir bagimsiz degiskene iligkin bir 6gretim seti model

olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama basamaklarini igerecek sekilde 40
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dakikalik oturumlarda tamamlanmistir. Her bagimsiz uygulamanin sonunda giinliik
yoklama verisi toplanmuistir.

Ogretim oturumlar: bireysel oturumlarda gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlarmda
her bir stratejinin 0gretimi strateji 6gretim basamaklarina uygun olarak diizenlenmistir
(Pressley, Johnson & Symons, 1987). Buna gore 6gretim;

1. Ogrenciye aym anda yalnizca bir bellek stratejisi 6gretilmistir. Bir stratejiye iliskin
ogretim tamamlandiginda bir diger stratejiye gecilmistir.

2. Ogretimler acik anlatim yoluyla gerceklestirilmistir. Her bir dgretim dgretime hazirlk,
model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarindan olugsmustur.

3. Ogretime hazirlik asamasinda dgrenciye, stratejinin ne zaman, nerede, neden ve nasil
kullanilacag1 ile strateji kullanmanm faydalari ve sonuglar1 aciklanmistir. Boylece
stratejiye iliskin amag olusturulmus, 6grenciye géreve en uygun strateji segme konusunda
rehberlik edilmistir.

4. Model olma asamasinda yiiksek sesle diisinme yontemi ile stratejinin tiim adimlar1
modellenmistir. BoOylece 0Ogrenciye zihinsel olarak stratejinin  nasil ilerledigi
gosterilmistir.

5. Rehberlik asamasinda yiiksek sesle diisinme yontemi ve etkilesimsel diyologlar
kullanilarak &grencinin stratejiyi igsellestirmesi saglanmistir. Ogrenciye geri bildirimler
saglanmustir.

6. Stratejinin Ogrenilmesine ve otomatiklesmesine izin verecek sekilde her strateji
ogretimi farkli 6gretim setleri ile {i¢ oturum olacak sekilde tasarlanmustir.

7. Strateji adimlarinin hatirlanmasimi kolaylastirmak i¢in destekleyici (mnemonic) olarak
hatirlatan takvim kullanilmigtir. Boylece dgrenciler strateji adimlarmni takip ederken,
kendilerini izlemelerine olanak saglanmistir. Ayrica ayrinti ve zenginlestirme
stratejisinde sematik diizenleyiciler kullanilarak yeni ve eski bilgi arasinda iliski
kurularak bilgilerin organize edilmesi saglanmustir.

8. Genelleme oturumlar ile her stratejinin farkl sdzciiklerle uygulanmasi saglanmistur.

Strateji Ogretim basamaklarina gore diizenlenen bir Ogretim oturumunun nasil

gerceklestirildigi Cizelge 2.6’da sunulmustur.
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Ogretime Hazirlik

1. Stratejiyi tanitma

2. Materyallerini tanitma
3. Amag Olusturma

Ogretim  oturumlar1  sirasinda  arastirmaci
katilimcilarla “L” seklindeki oturur. Aragtirmact
Ogretime baslamadan once katilimcilar ile 5
dakikalik kisa bir sohbet gergeklestirerek,
katilimcilar1  6gretime  hazirlar.  Ardindan
Ogretilecek stratejinin ne oldugunu ve hangi
materyallerin kullanilacagini aciklar.
Katilimcilara, stratejinin ne zaman, nerede,
neden ve nasil kullanilacagina iliskin bir
aciklama yaparak, Ogretilecek  stratejinin
faydalar1 ve sonuglar1 agiklanir.

Model Olma
1. Yiiksek sesle diistinme

Yiiksek sesle diistinme yontemi kullanilarak
Ogretilecek stratejinin tiim adimlar1 modellenir.

Iill‘ . 2.Startejiyi modelleme Hatirlatic1 {izerinde ilgili stratejinin adimlari
ogretim . s “ -
oturumu arastirmaci tarafindan takip edilirken, denegin

de kendi Oniindeki hatirlatict tizerinde takip
etmesi saglanir.

Rehberli Uygulama

1. Yiiksek sesle diistinme
2. Etkilesimsel diyologlar
3. Geri bildirim verme

Katilimcilarla  birlikte  strateji ~ adimlar1
uygulanmis, denegin yiliksek sesle diigsiinmesi
istenir. Ekilesimli diyologlar ile 6grencinin
startejiyi igsellestirilmesi saglanir. Katilimei
cevaplarma geri bildirim verilir. Hatirlaticinin
katilime1 tarafindan aktif olarak kullanilmasi
istenerek denegin kendini izlemesi saglanir.

Bagimsiz Uygulama

Katilimcilarin =~ 6gretim  setinde yer alan
sOzcukleri ve anlamlarmi strateji adimlarini
kullanarak ~ bagimsiz  olarak  6grenmeye
calismalari istenir. Geri bildirimler saglanar.

Cizelge 6. Bir Ogretim Oturumu Asamalari

Cizelge 2.6°da goriildiigii gibi bir 6gretim oturumu; 6 gretime hazirlik agamasi, model

olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamasini igermektedir.

Hikdye Olusturma Stratejisinin Ogretim Siireci. Arastirmaci 6gretime baslamadan
once katilimeilar ile kisa bir sohbet gergeklestirerek dgretime hazirlik asamasina gecer.
Aragtirmaci amag olusturmadan 6nce Hatirlatic tizerinde ilgili stratejiyi tanitir. Model
olma asamasma gelindiginde strateji adimlarmni uygularken Hatirlatici lizerinde de
takibini yiiksek sesle gerceklestirerek, katilimcidan da takip etmesini ister. Ardindan
stratejiye iliskin amag olusturarak bu asamaya baslar: “Bu derste “hikdye olusturma
stratejisini” Ogrenecegiz. Birden fazla yeni sézciiglii 6grenmek, anlamlariyla birlikte
aklimizda tutmak zor olabilir. Yeni sozciikleri 6grenirken bu sdzciikleri kullanarak kendi
climlelerimizi olusturmak hatirlamamizi kolaylastirr. Kendimiz olusturdugumuz bu

sozcik ve ciimlelerin aklimizda daha iyi kalmasi igin onlardan kisa hikayeler
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olusturabiliriz. Bdylece aradan c¢ok zaman gegse bile Ogrendigimiz bu sozciikleri
unutmayiz. Bu stratejiyi kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan birgok sozctigii kolaylikla
ogrenebiliriz”. Ogretime hazirlik asamasinin ardindan arastirmaci model olma asamasina
gecer. Bu asamada hikdye olusturma stratejisinin adimlarina yiiksek sesle diisiinerek
model olur. Ornek: “evren” ve “mezra” sozciikleri igin ilk sdzciik kartin1 tiim 6grencilerin
gorecegi sekilde havaya kaldirarak “Ogrenecegim sozciik nedir? Evren. “Simdi kartin
iizerinde yazan anlamini okuyacagim” yonergesini vererek kartin iizerindeki climleyi
okur. “Gokteki varlilarin tamamina evren denir.” Simdi “evren” sdzcligii kullanarak bir
climle olusturacagim. “Diinya, yildizlar, evimiz, okulumuz evrenin bir pargasidir”.
Ardindan ikinci sozciik kartmi havaya kaldirarak “6grenecegim ikinci sozciik nedir?”
Mezra. “Simdi kartmn lizerinde yazan anlamini okuyacagim” yonergesini vererek kartin
iizerindeki climleyi okur. “Ekim yapmaya olanak saglayan tarla ya da kiigiik yerlesim
yerlerine mezra denir”. S6zcligli ve anlamini ti¢ kez tekrar edeceg@im yonergesini vererek
“mezra” sdzcligiinii ve anlamini ti¢ kez tekrar eder. Ardindan “Simdi de mezra s6zciigiinii
kullanarak bir climle olusturacagim” Ailemle bir mezrada yasiyoruz.” Bu ciimleyi
unutmamak i¢in ii¢ kez tekrar edecegim” yonergesini vererek ciimleyi ii¢c kez tekrar eder.
“Kurdugum ciimleler neydi? Sorusunu yonelterek kurdugu climleleri tekrarlar.
Sonrasinda bu ciimleleri igeren kisa bir hikdye olusturur. “Diinya, yildizlar, evimiz,
okulumuz evrenin bir pargasidir. Bunu ikinci siiftayken bir kitapta okumustum. O zaman
anlam verememistim dogrusu. Simdi besinci siiftayim. Artik daha iyi anliyorum evrenin
anlammi1. Ornegin ailemle bir mezrada yasiyoruz. Bu mezra bile evrenin bir parcas1”.
Model olma agamasi tamamlandiktan sonra rehberli uygulama asamasina gegilir.
Aym siire¢ katilimeilar ile birlikte gergeklestirilir. Katilimcilardan de yiliksek sesle
diisinmeleri istenir. Etkilesimsel diyologlar ile 6grencilerin kendi ciimle ve hikayelerini
olusturmalart saglanir. Tiim katilimcilara diizeltici geri bildirimler saglanir.
Yapamadiklarinda model olma asamasma geri doniiliir. Ardindan bagimsiz uygulama
asamasma gecilir. Bu asamada katilimcilardan bagimsiz olarak strateji adimlarmi
uygulamalari istenir. Katilimcilarin tiim strateji basamaklarini sesli diigiinme yontemi ile
uygulamalar1 istenir. Yapamadiklarinda rehberli uygulama basamagina geri doniiliir.

Hikaye olusturma stratejisine iliskin 6gretim plan1 Ek 33’de sunulmustur.

Ayrinti ve Zenginlestirme Stratejisinin Ogretim Siireci. Arastirmaci dgretime

baglamadan Oonce katilimcilar ile kisa bir sohbet gerceklestirerek Ogretime hazirlik
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asamasina geger. Arastirmact amag olusturmadan 6nce Hatirlatici tizerinde ilgili stratejiyi
tanitir. Model olma asamasina gelindiginde strateji adimlarint uygularken Hatirlatict
tizerinde de takibini yiiksek sesle gergeklestirerek, katilimcidan da takip etmesini ister.
Hatirlatic’y1 tanittiktan sonra bu stratejide kullanilacak sematik diizenleyiciler tanitir.
Ardindan aragtirmact stratejiye iligkin amag olusturarak bu asamaya baslar. “Bu derste
“ayrint1 ve zenginlestirme stratejisini” 0grenecegiz. Birden fazla yeni sozciigii 6grenmek,
anlamlariyla birlikte aklimizda tutmak zor olabilir. Yeni sozciikleri 6grenirken bu
sozctikler ilgili farkli 6rnekler bulmak, bu sozciiklerle ilgili olusturmak hatirlamamizi
kolaylastirir. Yeni sozciiklerin aklimizda daha iyi kalmasi i¢in onlarla ilgili gesitli
ornekler verebilir, farkli bilgileri okuyabilir, kendimize sorular sorabilir ve tartigabiliriz.
Boylece aradan ¢ok zaman gegse bile 6grendigimiz bu sdzciikleri unutmayiz. Bu stratejiyi
kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan bircok sdzciigii kolaylikla dgrenebiliriz”. Ogretime
hazirlik agamasinin ardindan arastirmact model olma asamasina geger. Bu asamada
ayrmt1 ve zenginlestirme stratejisinin adimlarina ytiksek sesle diisiinerek model olur.
Ornek: “sermaye” ve “teskilat” sdzciikleri icin ilk sdzciik kartmi tiim Ogrencilerin
gorecegi sekilde havaya kaldirarak “Ogrenecegim sdzciik nedir? “teskilat”. “Simdi kartin
iizerinde yazan anlamini okuyacagim” yonergesini vererek kartin {izerindeki ciimleyi
okur. “Ortak bir amaci olan kisilerin bir araya gelerek olusturdugu insan topluluguna
denir”. Simdi sozciigii ve anlammi da ti¢ kez tekrar edecegim yonergesini vererek
“teskilat” sozciiglinlii ve anlamini ii¢ kez tekrar eder. Ardindan kendisine “bu sdzciik
hakkinda neler biliyorum? daha 6nce haberlerde, birileri konusurken, kitaplarda bu
sO0zcligli hi¢ duydun mu? Sorular1 sorulur ve yiiksek sesle cevaplanir. “Okul, hastane”
ornekleri verilir. Uretilen bilgiler sematik diizenleyiciye yerlestirilir. Arastirmaci sematik
diizenleyiciye bilgileri yerlestirirken de yiiksek sesle model olur. Ardindan ilk sdzciik
kart1 kapatilarak ikinci sdzciik kart1 havaya kaldirilir. Ikinci sézciik “sermaye” i¢in de
ayni uygulama gergeklestirilir.

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli uygulama asamasma gegilir.
Ayni siire¢ katilimeilar ile birlikte gerceklestirilir. Bu asamada 6grencilerden yiiksek
sesle diistinmeleri istenir. Etkilesimsel diyologlar 6grencilerin kendilerine soru sormalari,
baska Ornekler iiretmeleri saglanir. Ogrencilerin kendi yasamlari ile bu sdzciikleri
iliskilendirmeleri saglanir. “Hargliklarini bir ay biriktirdigini diisiin. Bunu ne almak i¢in
sermaye yaparsin?” gibi 6nceden hazirlanmis sorular sorularak katilimeilar diistinmeye
tesvik edilir. Tiim katilimcilara diizeltici geri bildirimler saglanir. Yapamadiklarinda

model olma asamasina geri doniiliir. Ardindan bagimsiz uygulama asamasima gecilir. Bu
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asamada katilimcilardan bagimsiz olarak strateji adimlarin1 uygulamalari istenir.
Katilimcilarn tiim strateji basamaklarini sesli diistinme yontemi ile uygulamalari istenir.
Yapamadiklarinda rehberli uygulama basamagma geri doniiliir. Ayrint1  ve

zenginlestirme stratejisine iligkin 6gretim plani1 Ek 34°de sunulmustur.

Zihinde Canlandirma Stratejisinin  Ogretim  Siireci. Arastirmac1  6gretime
baslamadan once katilimcilar ile kisa bir sohbet gerceklestirerek 6gretime hazirhik
asamasina geger. Arastirmact amag olusturmadan 6nce Hatirlatici tizerinde ilgili stratejiyi
tanitir. Model olma asamasima gelindiginde strateji adimlarini uygularken Hatirlatici
tizerinde de takibini yiiksek sesle gergeklestirerek, katilimcilardan da takip etmesini ister.
Aragtirmaci stratejiye iliskin amag olusturarak bu agsamaya baslar. Arastirmaci stratejiye
iliskin amag olusturarak ogretime baslar. “Bu derste zihinde canlandirma stratejisini
Ogrenecegiz”. Birden fazla yeni s6zcligli 6grenmek, anlamlariyla birlikte aklimizda
tutmak zor olabilir. Yeni sozciikleri 6grenirken bu sozciiklerle ilgili hayal kurmak,
aklimizda bir resim oluusturmak hatirlamamizi kolaylastirir. Béylece aradan ¢ok zaman
gecse bile 6grendigimiz bu sozciikleri unutmayiz. Bu stratejiyi kullanarak derslerde
karsimiza ¢ikan birgok sdzciigii kolaylikla dgrenebiliriz”. Ogretime hazirhk asamasinin
ardindan arastirmacit model olma asamasma gecer. Bu asamada zihinde canlandirma
stratejisinin adimlarina yiiksek sesle diisiinerek model olur. Ornek: “koloni” ve
“artezyen” sozciikleri i¢in ilk sozciik kartin1 tiim 6grencilerin gorecegi sekilde havaya
kaldirarak “Ogrenecegim sozciik nedir? Koloni. “Simdi kartin {izerinde yazan anlamini
okuyacagim” yonergesini vererek kartin iizerindeki climleyi okur. “Bir yere yerlesen
yabancilardan olusan topluluga denir”. Simdi sdzciigii ve anlamini ii¢ kez tekrar edecegim
yonergesini vererek “koloni” sozciigiinii ve anlamini {i¢ kez tekrar eder. Ardindan s6zciik
ile ilgili tahminlerde bulunarak hayali bir betimleme yapar. “Simdi diisiinelim. Koloni
olmak i¢in yabanci olmak gerekiyormus. Yabancilarmn bir topluluk olusturacak kadar ¢ok
ve bir arada olmasi gerkiyormus. O zaman bizim sehrimizde yasayan insanlar bagka bir
iilkeye gidip yerlesirke koloni olabilir mi acaba? Evet olabilir. Simdi gdzlerimi kapatip
hepimizin esyalarimizi alip bagka bir lilkeye gittigini hayal ediyorum. Kocaman bir gemi
bizi tagiyor. Ve yorucu bir yolculuktan sonra baska bir iilkeye gidiyoruz. Evlerimize
yerlesiyoruz. Biz o iilkede bir koloni olusturuyoruz boylece” Simdi gézlerimi agiyorum.
Bu s6zctigii hatirlamamiz istendiginde zihnimizde canlandirdigim seyleri getirirsem daha

kolay koloni sozciigiinii hatirlayabilirim. Ardindan ilk sozciik kart1 kapatilarak ikinci
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sozciik kart1 havaya kaldirilir. Ayni adimlar1 “artezyen” sdzctigii icin de gerceklestirir.
Ardindan sozciik ile ilgili betimleme yapilir.

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli uygulama asamasina gegilir. Bu
asamada katilimcilara “simdi gozlerini kapa, hayal et” gibi yOnergeler verilerek
katilimeilarin sozciik ve anlamina iligkin tahminlerde bulunarak zihinlerinde bir resim
olusturmalar1 saglanir. Katilimcilardan zihinlerinde olusturduklari resimleri yiiksek sesle
betimlemeleri istenir. Etkilesimsel diyologlar ile katilimcilarin sdzctige iliskin bir resim
olusturmasina rehberlik edilir. Diizeltici geri bildirimler saglanir. Ardindan bagimsiz
uygulama asamasina gegilir. Bu asamada katilimcilardan bagimsiz olarak strateji
adimlarmi uygulamalari istenir. Katilimcilarin tiim strateji basamaklarmi sesli diigiinme
yontemi ile uygulamalar1 istenir. Yapamadiklarinda rehberli uygulama basamagna geri

doniiliir. Zihinde canlandirma stratejisine iliskin 6gretim plan1 Ek 35°de sunulmustur.

Anahtar Sézciik Yonteminin Ogretim Siireci. Arastirmaci gretime baslamadan
once katilimcilar ile kisa bir sohbet gerceklestirerek 6gretime hazirlik asamasina gecer.
Aragtirmaci amag olusturmadan 6nce Hatirlatic1 iizerinde ilgili stratejiyi tanitir. Model
olma asamasma gelindiginde strateji adimlarin1 uygularken Hatirlatict tizerinde de
takibini yiiksek sesle gerceklestirerek, katilimcilardan da takip etmesini ister. Hatirlatan
takimde ilgili stratejiyi tanittiktan sonra oniindeki resimli kartlar1 agmadan gostererek
kullanim amacini agiklayacaktir. Arastirmaci stratejiye iliskin amag¢ olusturarak bu
asamaya baslar. “Bu derste anahtar sozciik yontemini 6grenecegiz. Birden fazla yeni
sOzcligli 6grenmek, anlamlariyla birlikte aklimizda tutmak zor olabilir. Yeni sézciikleri
Ogrenirken bu sozciiklerle benzer seste olan sozciiklerle birlikte 6grenmek hatirlamamizi
kolaylastirir. Boylece aradan ¢ok zaman gecgse bile Ogrendigimiz bu sozciikleri
unutmayiz. Bu stratejiyi kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan birgok sozciigii kolaylikla
ogrenebiliriz”. Ogretime hazirlik asamasinin ardindan arastirmaci model olma agamasina
gecer. Bu agsamada anahtar s6zciik yonteminin adimlarma yiiksek sesle diisiinerek model
olur. Ornek: “evre” ve “hasat” sdzciikleri igin ilk sdzciik kartmni tiim 6grencilerin gorecegi
sekilde havaya kaldirarak “Ogrenecegim sozciik nedir? Evre. Simdi bu sozciigii ii¢ kez
tekrar edecegim yonergesini vererek “evre” sozciigii ii¢ kez tekrar edilir. “Simdi kartin
lizerinde yazan anlamim okuyacagim” yonergesini vererek kartin iizerindeki ciimleyi
okur. “Bir olayda birbirinin ardindan gelisen degisik durumlarin her birine evre denir”.

Simdi s6zciiglin anlamin1 da iic kez tekrar edecegim yoOnergesini vererek “evre”
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sOzcligiinii ve anlamini ii¢ kez tekrar eder. Ardindan “evre” sdzcigii ile benzer olan
“cevre” sOzclginii soyler. Resimli kart gosterilerek “Resimde neler var? Sorusunu
sorarak yliksek sesle betimleme yapar. Cevre sozciigii ve resmini aklina getirdiginde evre
sozcligiinii hatirlayabilecegini soyler. Ikinci sozciige gecerek tiim basamaklar1 “hasat”
sOzciigi i¢in de uygular. Ardindan hasat sozciigii ile benzer olan “hasan” sozciigiinii
soyler. Resimde neler var? Sorusunu sorarak yiiksek sesle betimleme yapar. Hasan
sOzcligli ve resmi aklina getirdiginde hasat sézciigiinii hatirlayabilecegini soyler.

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli uygulama asamasima gegilir.
Ayni siire¢ katihimcilar ile birlikte gergeklestirilir. Katilimcilardan yiiksek sesle
diisinmeleri istenir. Etilesimli diyaloglar ile katilimcilarin anahtar sozciik ile
hatirlamalarina, yeni anahtar sdzciikler tiretmelerine rehberlik edilir. Tim katilimcilara
diizeltici geri bildirimler saglanir. Yapamadiklarinda model olma asamasina geri doniiliir.
Ardindan bagimsiz uygulama asamasina gecilir. Bu asamada katilimcilardan bagimsiz
olarak strateji adimlarini uygulamalar1 istenir. Katilimcilarin tiim strateji basamaklarmni
sesli diisiinme yontemi ile uygulamalari istenir. Yapamadiklarinda rehberli uygulama
basamagima geri doniiliir. Anahtar s6zclik yontemine iliskin 6gretim plam1 Ek 36’da

sunulmustur.

Izleme Verilerinin Toplanmasi

Katilimcilarin  gelisimini izlemek amaciyla ikinci ve tgiincii uygulamalarin
tamkamlanmasinm ardindan dgretim setlerine iliskin izleme verileri toplanmustir. izleme
verilerinin toplanmasinda 8gretimi gergeklestirilen sdzciiklere iliskin hazirlanan izleme
Formlar1 kullanilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan her katilimer i¢in iki izleme
oturumunu iceren formlar hazirlanmistir. Katilimeilarin sézciik ve sdzciigiin anlamina
iliskin cevaplar1 formda yer alan ilgili bélimlere (dogru, kismen dogru, yanlis)

isaretlenmistir.

Genelleme Verilerinin Toplanmasi

Katilimcilarin farkl sézciiklerle karsilastiklarinda 6gretilen stratejileri kullanabilme
durumlarini belirlemek amaciyla genelleme verileri toplanmistir. Bu amagla dort 6gretim

setinin tamamlanmasinin ardindan genelleme verisi toplanmistir. Genelleme verilerinin
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toplanmasinda, daha dnceden katilimcilarin cevap veremedigi ya da yanlis cevap verdigi
sozclikler arasindan belirlenmis sozciiklerin yer aldigi Genelleme Veri Formlari
kullanilmistir. Ayrica sdzciiklerin belirlenmesinde, 6gretim setlerinin olusturulmasinda
uygulanan kriterler uygulanmistir. Genelleme formlar1 her katilimei i¢in dort genelleme
oturumunu icerecek sekilde hazirlanmistir. Her genelleme oturumunda iki farkli sdzciik
katilimcilara sunulmustur. Katilimeilarin sézciik ve sdzctigiin anlamina iligkin cevaplari
formda yer alan ilgili bolimlere (dogru, kismen dogru, yanlig) isaretlenmistir. Ayrica
katilimcilardan hatirlamak i¢cin hangi basamaklar1 izlediklerini yiiksek sesle ifade

etmeleri istenerek strateji puanlama anahtarina isaretlenmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Calismanin sosyal gecerlik verilerini toplamak {izere katilimcilar, katilimcilarin
aileleri ile ogretmenlerinin  goriislerini almak tzere sosyal gegerlik formlari
uygulanmistir. Sosyal gecerlik formlar1 katilimci, aile ve 68retmenler i¢in ayr1 formlarda
hazirlanmistir. Calisma sonlandirildiktan sonra her biri ile bireysel goriismeler yapilarak

formlardaki sorular1 cevaplamalar1 saglanmustir.

Uygulama Giivenirligi

Calismanin planlandigr gibi uygulanip uygulanmadigini belirlemek amaciyla
uygulama giivenirligi hesaplanmigtir. Bu amagla “Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu” olusturulmustur. Uygulama giivenirligi igin Aksaray Universitesi Ozel Egitim
Boliimiinde aragtirma gorevlisi olarak calisan bir kisi seckisiz olarak dnceden belirlenen
oturumlara katilarak, uygulamalarm %30’u i¢in uygulama giivenirligi veri toplama
formlarin1 isaretlemistir. Calismada uygulama giivenirligi verileri analiz edilirken
“gozlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci davranigi X 100” (Erbas, 2012)
formiilii kullanilmistir. Her bir katilime1 i¢in yoklama, dgretim, izleme ve genelleme
oturumlart i¢in elde edilen verilere iligkin uygulama giivenirligi giivenirligi %100 olarak

hesaplanmuigtir.
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Calismada tiim degerlendirme asamalarmi igerecek sekilde ve her 6grenciden
ornekler alinarak arastirma verilerinin en az %30’u icin gozlemciler arasi glivenirlik
hesaplanmistir. Gozlemci 6zel egitim doktora derecesine sahip olup, ayni zamanda
arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Gozlemcilere verilerin puanlanmasinin
nasil yapilacagi anlatilarak Gozlemci Gilivenirligi kayit Formu’na isaretleyerek
doldurmalar1 istenmistir. Calisma sonunda yoklama, O6gretim, izleme ve genelleme
oturumlarinin gdzlemciler aras1 giivenirlikleri hesaplanmistir. Goézlemciler arasi
giivenirlik verileri analiz edilirken arastirmaci ve gozlemci toplam (goriis birligi/goriis
ayriliginin toplami) X 100 formiilii ile hesaplanmistir (House, House ve Campbell, 1981).
Her bir katilimei i¢in yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlari i¢in elde edilen

tiim stratejilere iligkin gdzlemciler arasi giivenirlik %100 olarak hesaplanmaistir.

Deneysel Kosullarin Saglanmasi

Calismada deneysel kontroliin saglanmasi i¢in bazi noktalar iizerinde durulmustur:

1. Dis etmenler: Dis etmenlerin deneyin i¢ gecerliligini tehdit etmesini 6nlemek
amaciyla smif 6gretmenleri ile goriisiilerek deney siiresince ¢aligmada yer alan
stratejilere yonelik herhangi bir c¢alisma yapmamalar1 istenmistir. Ayrica
calismada yer alan ileri diizey sozciikler 6§retmenlerle paylasilarak bu sozciiklere
derslerinde yer vermemeleri konusunda 6gretmenlere bilgi verilmistir.

2. Katilimer secim yanlilig: Calisma kriterlerini saglayan dgrenciler belirlendikten
ve caligmaya dahil edildikten sonra katilimcilarm ismi okul numaralarina gore
listelenmis ve secgkisiz atama ile deney gruplarina atanmustir.

3. Katilime1 kaybi: Arastirmada katilimer kayb1 yasanmamasi i¢in deney 6ncesinde
ogrencilerin okula devamlarinin 6nemi iizerine Ogretmen ve Ogrencilerle
konusulmustur. Ogretmenlerden dgrencilerinin okula devam sorununun olmadig1
bilgisi alindiktan sonra, Ogrencilerin aileleri ile goriisiilerek derse devam
etmelerinin dnemi iizerine konusularak tiim derslere katilip katilamayacaklar:
konusunda bilgi alinmigtir. Katilimecilardan herhangi birinin devamsiz olmasi
durumunda ¢aligmadan ¢ikarilmasi planlanmis ancak caligma siiresince higbir

katilimci ile devamsizlik yasanmamustir.
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4. Veri toplama araci: Arastirmanin i¢ gecgerliligini tehdit edebilecek veri toplama
araglarindan kaynaklanabilecek etkileri kontrol altina alabilmek icin her
katilimeiigin ayni1 formlar kullanilmistir. Bununla birlikte toplanan veriler, baska
bir aragtirmaciya (gozlemci) egitim verilerek puanlanma yapmasit saglanmistir.
Aragtirmacinin yaptigi puanlama ile gozlemcinin yaptigi puanlama arasindaki
uyum belirlenmistir.

5. Degerlendirme giivenirligi: Tim verilerin planladig1 sekilde uygulanip
uygulanmadigint kontrol etmek amaciyla degerlendirme giivenirligi verisi
toplanmistir. Degerlendirmede gorev alan arastirma gorevlisine arastirmaci
tarafindan egitim verilerek giivenirlik verileri hesaplanmustir.

6. Uygulama giivenirligi: Ogretimin planlandig1 sekilde uygulanip uygulanmadigini
belirlemek amaciyla uygulama giivenirligi verisi toplanmstir.

7. Yapay ortam etkisi: Deney siireci i¢in olusturulan yapay ortamlarda katilimcilar
normal kosullarda gdstermeyecegi tepkileri verebilir. Bu da arastirmanin
genellenebilirligini dolayisiyla dis gegerligini etkileyebilir. Bu amacla arastirmaci
deney siirecinde yer alan tiim asamalar1 katilimcilarin okullarinda bulunan
tanidiklarv/bildikleri ortamlarda gergeklestirmistir.

8. Coklu uygulamalar etkisi: Paralel uygulamalar modeli yinelenen 6l¢timlerin
karsilagtirilmast ilkesine dayandigir icin, i¢ gecerliligi etkileyecek ¢oklu
uygulamalar etkisinden s6z edilmektedir. Coklu uygulamalar etkisini kontrol
altina almak amaciyla bagimsiz degiskenler ayr1 giinlerde ve uygulama sirasi
degistirilerek sunulmustur (Tekin-Iftar, 2012).

9. Ayirt edicilik: Bu modelde her bir bagimsiz degisken farkli bir bagimli degiskenle
(esit zorluk diizeyinde farkli sozciiklerden olusan 6gretim setleri) uygulandigi i¢in
uygulama etkililiginin ayirt edilememesi tehdit edici bir faktor degildir (Tekin-
Iftar, 2012).

Verilerin Analizi

Etkililik wverilerinin analizi, genelleme verilerinin analizi ve sosyal gegerlik

verilerinin analizi gerg¢eklestirilmistir. Her bir analiz i¢in izlenen yol asagida sunulmustur.
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Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmanim sonucunda uygulama (giinliik yoklama), toplu yoklama ve Izleme
oturumlarindan elde edilen bulgular gorsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Her katilimc1
icin sozciikk hatirlama sdzciiklerin anlamlarinin hatirlanmasma iliskin iki ayr1 grafik
olusturulmustur. Arastrmanin bulgularimin analiz edilecegi grafikte yatay eksende
oturum sayisi, diisey eksende ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesi bir bagka deyisle,
katilimcilarin dogru cevap puanlar1 gosterilmistir. Her bir evre i¢in ortalama ve ranj
degerleri hesaplanmistir. Bu degerler dikkate alinarak, bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken tizerindeki etkisi ortalama, ranj, kararlilik, egilim ve mutlak diizey degisikligi
analizi ile acil etkinin hesaplanmas1 yoluyla ortaya koyulmustur. Ayrica etki
biiylikliigiinii  belirlemek amaciyla oOrtiismeyen veri yiizdesi (percentage of
nonoverlapping data) hesaplanmistir. Ortiismeyen veri yiizdesi baslama ve uygulama
diizeylerinin karsilastirilmasina dayanan ve nonparametrik bir indekstir (Sen ve Sen,
2019). Bununla birlikte uygulamadaki kolayligindan 6tiirti parametrik ¢alismalarda da
kullanilmaktadir. Baslama ve uygulama diizeylerindeki verilerden ortiismeyenlerin
hesaplanmasina dayanmaktadir. Hesaplanan ortiismeyen veri yiizdesi 90’1 {izerinde ise
uygulamanin “gok etkili”, 71-90 aras1 degerler “etkili” 50-70 aras1 degerler “orta diizey”,
50’nin altinda olan degerler ise “etkisiz” olduguna isaret etmektedir (Scruggs ve

Mastropieri, 1998; Sen ve Sen, 2019).

Genelleme Verilerinin Analizi

Arastirmada herbir stratejinin genellenmesine iliskin elde edilen veriler incelenmistir.
Baslama diizeyine gore bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonunda verilerin diizeyindeki

degisiklik incelenmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Aragtirmada uygulanan her 6gretim uygulamasmin kullanimmin uygunlugu, elde
edilen sonuglarin katilimcilar, aileler ve 6gretmenleri agisindan 6nemini ve sosyal etkisini
belirleyebilmek amaciyla sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Elde edilen verilerin

betimsel analizi yapilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu boliimde her bir katilimcidan elde edilen verilere iligkin yiiriitiilen analizlere
iliskin bulgular yer almaktadir. Bu kapsamda etkililik verileri, izleme ve genelleme

verileri ve sosyal gecerlik verilerine iligkin bulgular ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

Etkililik Verilerine iliskin Bulgular

Her bir katilimcidan elde edilen verilerin yer aldigi ¢izgi grafikler ile bu grafiklere
iliskin gorsel analiz sonuglar1 incelenmistir. Bu kapsamda hikdye olusturma stratejisi,
ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zihinde canlandirma stratejisi ve anahtar sézciik
yontemi igin katilimcilarla gergeklestirilen toplu yoklama oturumlarindan elde edilen
veriler ile uygulama evresini olusturan giinliik yoklama verileri grafiklerde gosterilmistir.

Grafiklerde birinci, ikinci, ticlincli ve dordiincii 6gretim setleri ile yiirtitiilen
uygulamalar birinci uygulama evresini, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci 6gretim
setleri ile yiiriitiilen uygulamalar ikinci uygulama evresini, dokuzuncu, 10., 11. ve 12.
Ogretim setleri ile ylriitiilen uygulamalar {i¢iincli uygulama evresini olusturmustur.

Grafiklerde katilimcilarin her 6gretim setinde hatirladigi sozciik sayisi ile hatirladigi
sozciik anlamina iliskin aldigi puanlar sunulmustur. Hatirlanamayan/ yanlis hatirlanan
sozciik ya da anlam “0” olarak puanlanirken, hatirlanan her bir sdzciik “2”, kismen dogru
hatirlanan sdzciik anlami “1”, dogru hatirlanan soézciik anlami “2” olarak puanlanmistir.
Buna gore her bir 6gretim setinde hatirlanabilecek en yiiksek sézciik hatirlama puani 2 ve
sozclik anlami hatirlama puani 4°diir.

Her bir strateji igin sdzciik hatirlamada ve sozciiklerin anlamlarint hatirlamadaki her
bir evredeki verilere iligkin ortalama ve ranj degerleri hesaplanmistir. Bu degerler goz
onlinde bulundurularak stratejilerin (bagimsiz degiskenlerin) yeni sdzciiklerin
Ogrenilmesi (bagimli degisken) iizerindeki etkisi agiklanmistir.

Her bir stratejiye iliskin katilimcilarin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla

strateji puanlama anahtarindan aldig1 puanlarin 6n test-son test karsilastirmasi yapilmistir.
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Katilimcilarla gergeklestirilen 6n eleme oturumlarinda strateji bilgilerine iliskin elde
edilen bilgiler katilimcilarin 6n test puanmi olusturmustur. Uygulama, izleme ve

genelleme oturumlarmin sonunda aldiklar1 puanlar ise son test puanlarini olusturmustur.

Hakan ile Gergeklestirilen Stratejilerin Etkililiklerine iliskin Bulgular

Hakan’in hikdye olusturma stratejisi, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zthinde
canlandirma stratejisi ve anahtar s6zclik yontemi ile 6gretimi gergeklestirilen sézciikleri
hatirlama diizeyleri Grafik 3.1.1°de, sozciiklerin anlamlarii hatirlama diizeyleri Grafik
3.1.2°de sunulmustur.

Her iki grafik incelendiginde, baglama diizeyi verisini olusturan birinci toplu yoklama
oturumlarinda Hakan’in 6gretim setlerinde yer alan s6zcilik ve anlamlarma iliskin higbir
bilgisi olmadig1 gériilmiistiir (sdzciik hatirlama ort:0, Ranj:0-0). Ayrica yine her iki grafik
de incelendiginde birinci uygulama evresinin, ikinci uygulama evresi ile dogrulayici
etkisi, tigtincli uygulama evresi ile yineleyici etkisi ortaya koyulmustur.

Sozciikleri hatirlamaya iliskin grafik incelendiginde tiim evrelerde en az {i¢ oturum
kararh veri elde edildigi goriilmektedir. Hakan tiim 6gretim setleri ile gergeklestirilen
uygulamalardan 2’ser puan almistir. Bu puan, tiim sozciiklerin hatirlanma diizeyinin
uygulama (giinliik yoklamalar) oturumlarinda dogru olarak hatirlandigimi gostermektedir.
Sozciiklerin anlamlarmi hatirlamaya iliskin grafik incelendiginde ise en az ii¢ oturum
kararl veri elde edildigi goriilmektedir. Hakan’m tiim 6gretim setleri ile gergeklestirilen
uygulamalardan aldigi puanlar 3 ile 4 arasinda degismektedir. Bu puanlar tiim sézciiklerin
anlamalarmin hatirlanma diizeyinin kismen dogru veya dogru olarak hatirlandigini
gostermistir.

Hakan, sozciikleri hatirlamaya iligkin grafikte uygulamalarin hemen ardindan
yiiriitiilen ikinci ve {iglincii toplu yoklama oturumlarinda 2’er puan almistir. Dordiincii
toplu yoklama oturumunda aldigi puanlarin ise 0-2 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya iliskin grafikte ikinci ve igiincii toplu yoklama
oturumlarinda 2’er puan almistir. DSrdiincii toplu yoklama oturumunda aldig1 puanlarin

ise 1-4 arasinda degistigi goriilmiistiir.
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Grafik 3.1’¢ gore, Hakan’in sozciik hatirlamaya iliskin grafigi analiz edildiginde
birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma
stratejisi ile yiiriitiilen birinci 6gretim setine iliskin ortalamalarm tiim yoklama, uygulama
ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmiistiir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile yiriitillen ikinci 0gretim setine iligkin ortalamalarm 1
(dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1)
arasinda degistigi goriilmistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen tglinci
ogretim setine iligkin ortalamalarm 0 (dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi,
ranj degerlerinin 0 (2-2=0; 0-0=0) oldugu goriilmiistiir. Anahtar sdzciik yontemi ile
yiiriitiilen dordiincii 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0)
oldugu goriilmiistiir. Kararlhilik ve egilim dordiincii toplu yoklama oturumunun sekizinci
Ogretim setine iliskin evre disindaki tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmistir.
Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey
degisikligi analizi sonucunda acil etkinin ikinci 6gretim setinin uygulama evresi igin 1,
diger evreler i¢in 2 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler tizerinde “gok etkili” oldugunu gostermektedir.

Ikinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma stratejisi ile yiiriitiilen besinci O0gretim setine iligkin ortalamalarin tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu
goriilmiistlir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen altinc1 6gretim setine iliskin
ortalamalarin 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmiistiir. Zihinde canlandirma
stratejisi ile yiiriitiilen yedinci 6gretim setine iliskin ortalamalarin 1 (dordiincii toplu
yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda
degistigi goriilmiistiir. Anahtar sdzciik yontemi ile yiiriitillen sekizinci dgretim setine
iliskin ortalamalarm 1.3 (dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj
degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi goriilmiistiir. Kararhilik ve egilim
tiim evrelerde % 100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler igin
%100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 2 puan
istendik yonde arttig1 belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu gostermektedir.

Uciincii uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma stratejisi ile yiiriitillen dokuzuncu 6gretim setine iliskin ortalamalarin tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu

goriilmiistiir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen 10. 6gretim setine iligkin
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ortalamalarin 0 (dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile
1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi goriilmiistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ile
yuriitillen 11. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 1 (dordiincii toplu yoklama) ile 2
arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi gorilmiistiir.
Anahtar sozcilik yontemi ile yiiriitiilen 12. 6gretim setine iligkin ortalamalarin 1 (dordiincii
toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda
degistigi goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim dordiincii toplu yoklama oturumunun sekizinci
ogretim setine iliskin evre disindaki tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Dordiincii
toplu yoklama oturumunun sekizinci 6gretim setine iliskin yoklama evresinde kararlilik
ve egilim %66 olarak hesaplanmistir. Bu deger kabul edilebilir degerin altindadir.
Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey
degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 2 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir. Bu
degerler ise bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu

gostermektedir.
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Grafik 3.2’ye gore, Hakan’mn sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya iliskin grafigi analiz
edildiginde birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde
hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen birinci 6gretim setine iligkin ortalamalarin tim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu
gorilmiistiir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen ikinci 6gretim setine iliskin
ortalamalarin 3.6 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda
degistigi gortilmiistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen tiglincli 6gretim setine
iliskin ortalamalarin 3 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1)
arasinda degistigi goriilmiistiir. Anahtar s6zciik yontemi ile yriitiilen dordiincli 6gretim
setine iligkin ortalamalarin 3.6 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-
3=1) arasinda degistigi goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde % 100 olarak
hesaplanmistir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %100 olarak hesaplanmus,
mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi
belirlenmistir.

Ikinci uygulama evresinde sozciiklerin anlamlarmi hatirlamaya yonelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen besinci 6gretim
setine iliskin ortalamalarin tim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3.6 ile 4
arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi goriilmiistiir.
Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile yiirlitiilen altinc1 Ogretim setine iligskin
ortalamalarin 3.6 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda
degistigi goriilmiistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen yedinci 6gretim setine
iliskin ortalamalarin 3.6 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-3=1)
arasinda degistigi goriilmiistiir. Anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen sekizinci 6gretim
setine iligkin ortalamalarmn 3.6 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-
3=1) arasinda degistigi goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %2100 olarak
hesaplanmstir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin % 100 olarak hesaplanmus,
mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi
belirlenmistir.

Ugiincii uygulama evresinde sézciiklerin anlamlarini hatirlamaya ydnelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen dokuzuncu 6gretim
setine iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3.6 ile 4
arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi goriilmustiir.
Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile ytirtitiilen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarin

3, ranj degerlerinin 0 (3-3=0) oldugu gorilmiistir. Zihinde canlandirma stratejisi ile
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yuriitiilen 11. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2 (dordiincii toplu yoklama) ile 4
arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 2 (4-4=0; 4-2=2) arasinda degistigi gorilmiistiir.
Anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen 12. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 3.6 ile 4
arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi gorilmiistiir.
Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi
tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda
acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu gostermektedir.

Hakan, hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen tiim 6gretim setlerinde sozctikleri ve
anlamlarin1 dogru olarak hatirlamistir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen
uygulama evreleri, ikinci ve tigiincii toplu yoklama evrelerinden elde edilen veriler, bu
stratejinin sozciikleri ve anlamlarini 6grenmede etkili oldugunu gdstermistir. Bununla
birlikte son toplu yoklama evresinde oOzellikle 10. 6gretim setindeki sozciikleri
hatirlamada stratejinin etkisi azaldigi, anlamlarini hatirlamada ise etkinin devam ettigi
gbzlenmistir. Zihinde canlandirma stratejisi ile yiriitiilen uygulama evreleri, ikinci ve
iiclincli toplu yoklama evrelerinden elde edilen veriler, bu stratejinin sozciikleri ve
anlamlarmi 6grenmede etkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte dordiincii toplu
yoklama evresinde tiglincii 6gretim setindeki sozciikleri hatirlayamazken, bir sézciigiin
anlamin1 dogru, bir sdzciiglin anlamin1 kismen dogru olarak hatirlamistir. Yine ayni
evrede yedinci ve 11. 6gretim setlerindeki s6zciiklerden birer tanesini dogru hatirlarken,
bu setlerdeki dort sozciikten birinin anlamini dogru, ti¢iiniin anlamini kismen dogru
olarak hatirlamigtir. Anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen dordiincii toplu yoklama
evresindeki sekizinci ve 12. 6gretim setlerinde Hakan’in unuttugu sézciikler olsa bile
anlamlarini kismen dogru veya dogru olarak hatirladigi gériilmiistiir.

Sonu¢ olarak Hakan’in uygulama evrelerinin tamaminda tiim 6gretim setlerindeki
sozciikleri anlamlari ile birlikte 6grenmistir. Drdiincii toplu yoklamada 6zellikle ayrmt1
ve zenginlestirme stratejisi ile zihinde canlandirma stratejisine iligkin sozciikleri
hatirlamada sayica azalma olsa da, anlamlarin1 hatirlamada 6grenmenin etkileri devam
etmistir. Ayrica dgrenilen sdzciiklerin izleme evrelerinde de hatirlanmaya devam ettigi

gorilmiistiir.
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Selin ile Gerceklestirilen Stratejilerin Etkililiklerine Iliskin Bulgular

Selin’in hikaye olusturma stratejisi, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zihinde
canlandirma stratejisi ve anahtar sozciik yontemi ile 6gretimi gergeklestirilen sdzciikleri
hatirlama diizeyleri Grafik 3.2.1°de, sozciiklerin anlamlarini hatirlama diizeyi Grafik
3.2.2’de sunulmustur.

Her iki grafik incelendiginde, baslama diizeyi verisini olusturan birinci toplu
yoklama oturumlarinda Selin’in, 6gretim setlerinde yer alan sdzciik ve anlamlarma iliskin
higbir bilgisi olmadig1 gorilmiistiir (sozciik hatirlama ort:0, ranj:0-0). Ayrica yine her iki
grafik de incelendiginde birinci uygulama evresinin, ikinci uygulama evresi ile
dogrulayici etkisi, tiglincii uygulama evresi ile yineleyici etkisi ortaya koyulmustur.

Sozciikleri hatirlamaya iligkin grafik incelendiginde tiim evrelerde en az {i¢ oturum
kararl veri elde edildigi goriilmiistiir. Selin, tim o6gretim setleri ile gergeklestirilen
uygulamalardan 2’ser puan almistir. Bu puan, tiim sozciiklerin hatirlanma diizeyinin
uygulama (giinliik yoklamalar) oturumlarinda dogru olarak hatirlandigin1 gostermistir.
Sozctiklerin anlamlarini hatirlamaya iliskin grafik incelendiginde ise en az ii¢ oturum
kararh veri elde edildigi goriilmiistiir. Selin’in tim 6gretim setleri ile gerceklestirilen
uygulamalardan aldig1 puanlar 3 ile 4 arasinda degismektedir. Bu puanlar tiim s6zciiklerin
anlamalarinin hatirlanma diizeyinin kismen dogru veya dogru olarak hatirlandigini
gostermistir.

Selin, s6zciikleri hatirlamaya iliskin grafikte uygulamalarin hemen ardindan yiiriitiilen
ikinci ve tglincii toplu yoklama oturumlarinda 2’ser puan almistir. Dordiincii toplu
yoklama oturumunda aldig1 puanlarin ise 1-2 arasinda degistigi goriilmistiir. Sozciiklerin
anlamlarini hatirlamaya iliskin grafikte ikinci toplu yoklama oturumunda 2’ser puan
almustir. Ugiincii toplu yoklama oturumunda aldig1 puanlar 3-4, dordiincii toplu yoklama

oturumunda aldig1 puanlarin ise 2-4 arasinda degistigi goriilmiistiir.
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Grafik 3.2.1°e gore, Selin’in S6zciik hatirlamaya iliskin grafigi analiz edildiginde
birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde tiim stratejiler ile
yiiriitiilen birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii 6gretim setlerine iligkin ortalamalarin tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu
goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen
veri ylizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmig, mutlak diizey degisikligi analizi
sonucunda acil etkinin 1-2 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler ise
bagimsiz degigskenlerin bagimli degiskenler {iizerinde “cok etkili” oldugunu
gostermektedir.

Ikinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma, ayrinti1 ve zenginlestirme ve anahtar sdzciik yontemi ile yiiriitiilen besinci,
altinct ve sekizinci d6gretim setlerine iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve
izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu gorilmistir. Zihinde
canlandirma stratejisi ile ylriitiillen yedinci Ogretim setine iliskin ortalamalarm 1
(dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (2-2=0; 2-1=1)
oldugu goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmstir.
Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey
degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 1-2 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir.
Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde ‘“cok etkili”
oldugunu gostermektedir.

Uciincii uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma stratejisi ile yiirlitiilen dokuzuncu 6gretim setine iligkin ortalamalarin tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 1 (dordiincii toplu yoklama) ile 4 arasinda
degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi goriilmistiir. Ayrint1
ve zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2, ranj
degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmiistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen
11. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 1 (dordiincii toplu yoklama) ile 2 arasinda
degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi goriilmistiir. Anahtar
sozclik yontemi ile yiiriitiilen 12. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2, ranj degerlerinin
0 (2-2=0) oldugu gorilmiistiir. Kararhilik ve egilim tim evrelerde %2100 olarak
hesaplanmstir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis,
mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 1-2 puan istendik yonde artigi
belirlenmistir. Bu degerler ise bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerinde “cok

etkili” oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3.2.2°ye gore, Selin’in sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya iligkin grafigi
analiz edildiginde birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde
hikdye olusturma, ayrinti ve zenginlestirme Stratejisi ve anahtar sdzciik yontemi ile
yiiriitiilen birinci, ikinei ve dordiincii 6gretim setlerine iliskin ortalamalarin tiim yoklama,
uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu goriilmiistiir.
Zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen ti¢iincli 6gretim setine iligkin ortalamalarin 3
ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi
goriilmiistiir. Kararhlik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen
veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi
sonucunda acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir. Bu degerler de
bagimsiz degigskenlerin bagimli degiskenler iizerinde “cok etkili” oldugunu
gostermektedir.

Ikinci uygulama evresinde sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya yonelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiillen besinci 6gretim
setine iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj
degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu gorilmiistiir. Ayrinti ve zenginlestirme stratejisi ile
yuriitiilen altinct 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2 ile 3 arasinda degistigi, ranj
degerlerinin 0 (3-3=0; 2-2=0) oldugu goriilmistiir. Zihinde canlandirma stratejisi ve
Anahtar Sozciik YoOntemi yiiriitilen yedinci ve sekizinci Ogretim setlerine iliskin
ortalamalarin 3 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 (4-4=0; 3-3=0) oldugu
goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen
veri yiizdesi tiim evreler i¢cin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi
sonucunda acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde “cok etkili” oldugunu
gostermektedir.

Ugiincii uygulama evresinde sézciiklerin anlamlarini hatirlamaya ydnelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma stratejisi ile ytiriitiilen dokuzuncu 6gretim
setine iligkin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3 ile 4 arasinda
degistigi, ranj degerlerinin 0 (4-4=0; 3-3=0) oldugu gorilmiistir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile yiritiilen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarm 3.3 ile 4
arasinda, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi goriilmiistiir. Zihinde
canlandirma stratejisi ve anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen 11. ve 12. 6gretim setlerine
iliskin ortalamalarm 4 ranj degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu gorilmiistiir. Kararlilik ve

egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler
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icin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 4
puan istendik yonde artig1 belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler tizerinde “cok etkili” oldugunu gdostermektedir.

Hikaye olusturma stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sozclikleri ve
anlamlarmi yiiriitiilen ikinci ve iiclincii toplu yoklama ve uygulama evrelerinin
tamaminda dogru olarak hatirlamistir. Dordiincli toplu yoklama oturumunda alti
sozciikten besini dogru hatirlarken, bes sdzcligiin anlamini dogru, bir sdzciigiin anlamin1
kismen dogru olarak hatirlamistir. Bu sonuglar hikaye olusturma stratejisi hem
sozciiklerin hem anlamlarmin hatirlanmasinda etkili oldugunu gostermistir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sdzciikleri ve anlamlarini
yiiriitiilen birinci ve {i¢iincli uygulama evresi ve ikinci toplu yoklama evrelerinde dogru
olarak hatirlamistir. Bununla birlikte iclincii uygulama evresinde sozciikleri dogru
hatirlarken, bir sozciiglin anlamini dogru, bir sodzciigiin anlammi kismen dogru
hatirlamustir. Ugiincii toplu yoklama evresinde ogretimi gergeklestirilen dort sdzciigii
dogru hatirlarken, ii¢ s6zcligiin anlamini dogru, bir sdzciiglin anlamini kismen dogru
olarak hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde ise alt1 s6zciigii dogru hatirlarken,
li¢ sézciigiin anlamini dogru, {li¢ sdzciiglin anlamini kismen dogru olarak hatirlamistir.
Zihinde canlandirma stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sdzciikleri ve
anlamlarini ytiriitiilen li¢lincli ve dérdiincii toplu yoklama evreleri disindaki tiim evrelerde
dogru olarak hatirlamigtir. Bununla birlikte li¢lincli toplu yoklama evresinde 6gretimi
gergeklestirilen dort sozciigii dogru olarak hatirlarken, {i¢ sdzciiglin anlammi dogru, bir
sozcuglin anlamini kismen dogru olarak hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde
ise alt1 sozciikten besini dogru hatirlarken, ii¢ sdzcliglin anlamint dogru, ii¢ s6zciigiin
anlamini kismen dogru olarak hatirlamistir. Anahtar s6zciik yontemi ile sunulan 6gretim
setlerinde yer alan sozciikleri ve anlamlarmi yiiriitiilen dordiincii toplu yoklama evresi
disindaki tiim evrelerde sézciik ve anlamlarinin dogru olarak hatirlandigini gostermistir.
Bununla birlikte dordiincii toplu yoklama evresinde Ogretimi gerceklestirilen alti
sOzciigiin anlami1 dogru olarak hatirlanirken, alt1 sdzciikten besinin anlami dogru, birinin
anlam1 kismen dogru olarak hatirlanmistir. Bu sonuglar anahtar sdzciik yontminin hem
sozctiklerin hem anlamlarinin hatirlanmasinda etkili oldugunu gdstermistir.

Sonug olarak, Selin uygulama evrelerinin tamaminda tiim 6gretim setlerindeki
sozciikleri anlamlar1 ile birlikte 6grenmistir. Dordiincli toplu yoklamada zihinde

canlandirma stratejisine iligkin sozciikleri hatirlamada sayica azalma olsa da, anlamlarini
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hatirlamada 6grenmenin etkileri devam etmistir. Ayrica dgrenilen sozciiklerin izleme

evrelerinde de hatirlanmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Can ile Gergeklestirilen Stratejilerin Etkililiklerine Iliskin Bulgular

Can’m hikaye olusturma stratejisi, ayrinti ve zenginlestirme stratejisi, zihinde
canlandirma stratejisi ve anahtar s6zclik yontemi ile 6gretimi gergeklestirilen sézciikleri
hatirlama diizeyleri Grafik 3.3.1°de sunulmustur.

Her iki grafik incelendiginde, baglama diizeyi verisini olusturan birinci toplu yoklama
oturumlarinda Can’in 6gretim setlerinde yer alan sozcilik ve anlamlarina iliskin hig¢bir
bilgisi olmadig1 goriilmistiir (sdzciik hatirlama ort:0, ranj:0-0). Ayrica yine her iki grafik
de incelendiginde birinci uygulama evresinin, ikinci uygulama evresi ile dogrulayici
etkisi, liclincli uygulama evresi ile yineleyici etkisi ortaya koyulmustur.

Sozciikleri hatirlamaya iliskin grafik incelendiginde tiim evrelerde en az {i¢ oturum
kararli veri elde edildigi goriilmiistiir. Can, tiim Ogretim setleri ile gerceklestirilen
uygulamalardan 2’ser puan almistir. Bu puan, tiim sozciiklerin hatirlanma diizeyinin
uygulama (giinliik yoklamalar) oturumlarinda dogru olarak hatirlandigini gostermistir.
Sozctiklerin anlamlarini hatirlamaya iliskin grafik incelendiginde ise en az ii¢ oturum
kararl veri elde edildigi goriilmiistiir. Can’m tiim O68retim setleri ile gergeklestirilen
uygulamalardan aldig1 puanlar 3 ile 4 arasinda degismektedir. Bu puanlar tiim sozciiklerin
anlamalarinin hatirlanma diizeyinin kismen dogru veya dogru olarak hatirlandigini
gostermistir.

Can, sozciikleri hatirlamaya iliskin grafikte uygulamalarin hemen ardindan yiiriitiilen
ikinci ve iclincli toplu yoklama oturumlarinda 2’ser puan almistir. Dordiincii toplu
yoklama oturumunda aldig1 puanlarin ise 1-2 arasinda degistigi goriilmistiir. Sozciiklerin
anlamlarmni hatirlamaya iliskin grafikte ikinci ve tgiincii toplu yoklama oturumlarinda
4’er puan almistir. Dordiincii toplu yoklama oturumunda aldig1 puanlarn ise 3-4 arasinda

degistigi goriilmiistiir.
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Grafik 3.3.1°e gore, Can’m Sozciik hatirlamaya iliskin grafigi analiz edildiginde birinci
uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde tiim stratejiler ile
yiiriitiilen birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii 6gretim setlerine iliskin ortalamalarmn tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu
goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen
veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi
sonucunda acil etkinin 2 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler ise
bagimsiz degigskenlerin bagimli degiskenler {iizerinde “cok etkili” oldugunu
gostermektedir.

Ikinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma ve anahtar s6zclik yontemi ile ylriitiilen besinci ve sekizinci 6gretim setlerine
iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0
(2-2=0) oldugu goriilmiistiir. Ayrint1 ve Zenginlestirme stratejisi ve zihinde canlandirma
stratejisi ile yiiriitiilen yedinci 6gretim setine iliskin ortalamalarin 1 (dordiincii toplu
yoklama) ile 2 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda
degistigi gorilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir.
Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey
degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 1-2 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir.
Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde “cok etkili”
oldugunu gostermektedir.

Uciincii uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma, zihinde canlandirma stratejileri ve Anahtar S6zciik Yontemi ile yirttilen
dokuzuncu, 11. ve 12. 6gretim setlerine iliskin ortalamalarm tiim yoklama, uygulama ve
izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu gorilmiistiir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile yiritillen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 2, ranj
degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmiistiir. zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen
11. 6gretim setine iligkin ortalamalarin 1 (dordiincti toplu yoklama) ile 2 arasinda
degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (2-2=0; 2-1=1) arasinda degistigi goriilmiistiir.
Kararhilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmistir. Ortiismeyen veri yiizdesi
tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda
acil etkinin 1-2 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz

degiskenlerin bagimli degiskenler {izerinde “cok etkili” oldugunu gdstermektedir.
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Grafik 3.3.2’ye gore, Can’1in Sozciiklerin anlamlarmi hatirlamaya iliskin grafigi analiz
edildiginde birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde
hikaye olusturma, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zihinde canlandirma stratejileri ve
anahtar s6zciik yontemi ile yiiriitiilen birinci, ikinci, liglincii ve dordiincii 6gretim setlerine
iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj degerlerinin 0
(4-4=0) oldugu goriilmiistiir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak
hesaplanmig, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 4 puan istendik
yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler
iizerinde “cok etkili” oldugunu gostermektedir.

Ikinci uygulama evresinde sdzciiklerin anlamlarini hatirlamaya yonelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma, zihinde canlandirma stratejileri ve anahtar
sozclik yontemi ile yliriitiilen besinci, yedinci ve sekizinci 6gretim setlerine iliskin
ortalamalarin tim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj degerlerinin O (4-
4=0) oldugu goriilmistiir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile ytiriitiilen altinci 6gretim
setine iliskin ortalamalarin 3 ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-
3=1) arasinda degistigi goriilmistiir. Kararlilik ve egilim tim evrelerde %100 olarak
hesaplanmgtir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis,
mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi
belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde “cok
etkili” oldugunu gostermektedir.

Uciincii uygulama evresinde sozciiklerin anlamlarmi hatirlamaya yonelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikdye olusturma Stratejisi ve anahtar Sozciik yontemi ile
yiirlitiilen dokuzuncu ve 12. dgretim setlerine iliskin ortalamalarin tiim yoklama,
uygulama ve izleme evrelerinde 4, ranj degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu gorilmiistiir.
Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ve zihinde canlandirma Stratejisi yiiriitiilen 10. ve 11.
ogretim setlerine iliskin ortalamalarin 3, ranj degerlerinin 0 (3-3=0) oldugu gorilmiistiir.
Kararlilik ve egilim tiim evrelerde % 100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi
tiim evreler i¢in % 100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda
acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler {izerinde “cok etkili” oldugunu gdstermektedir.

Hikaye olusturma stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sozciikleri ve
anlamlarmi yiiriitiilen tiim evrelerde dogru olarak hatirlamistir. Bu sonuglar hikaye
olusturma stratejisi hem sozciiklerin hem anlamlarmin hatirlanmasinda etkili oldugunu

gostermistir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan
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sozciikleri ve anlamlarini yiiriitiilen ligiincii uygulama evresi ve dordiincii toplu yoklama
evrelerinde dogru olarak hatirlamistir. Bununla birlikte {iglincii uygulama evresinde
sozctikleri dogru hatirlarken, bir sdzciigiin anlamini dogru, bir sdzcliglin anlamini kismen
dogru hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde Ogretimi gergeklestirilen alti
sozclikten dordiinii dogru hatirlarken, {i¢ sozciigiin anlamimi dogru, bir sdzcliglin
anlamini kismen dogru olarak hatirlamistir. Zihinde canlandirma stratejisi ile sunulan
Ogretim setlerinde yer alan sézciikleri ve anlamlarini yiiriitiilen tigiincii ve dordiincii toplu
yoklama evreleri disindaki tiim evrelerde dogru olarak hatirlamistir. Bununla birlikte
iiclincli toplu yoklama evresinde 6gretimi gerceklestirilen dort s6zcligii dogru olarak
hatirlarken, ii¢ s6zciligiin anlamin1 dogru, bir sdzciiglin anlamini kismen dogru olarak
hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde ise alt1 sozciikten besini dogru
hatirlarken, ii¢ sézciigiin anlamini dogru, ii¢ s6zciiglin anlamin1 kismen dogru olarak
hatirlamistir. Anahtar sdzciik yontemi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sozciikleri
ve anlamlarmi yiiriitiilen tiim evrelerde sozciik ve anlamlarmin dogru olarak
hatirlandigini gostermistir. Bu sonuglar anahtar sézciik yonteminin hem sozciiklerin hem
anlamlarinin hatirlanmasinda etkili oldugunu géstermistir.

Sonug¢ olarak, Can uygulama evrelerinin tamaminda tiim 6gretim setlerindeki
sOzclikleri anlamlar1 ile birlikte 6grenmistir. Ayrica Ogrenilen sozciiklerin izleme

evrelerinde de hatirlanmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Kaan ile Gerceklestirilen Stratejilerin Etkililiklerine Iliskin Bulgular

Kaan’mn hikaye olusturma stratejisi, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zihinde
canlandirma stratejisi ve anahtar sozciik yontemi ile 6gretimi gerceklestirilen sdzciikleri
hatirlama diizeyleri Grafik 3.4.1’de sunulmustur.

Her iki grafik incelendiginde, baslama diizeyi verisini olusturan birinci toplu yoklama
oturumlarinda Kaan’in, 6gretim setlerinde yer alan sozciik ve anlamlarmna iligkin hi¢bir
bilgisi olmadig1 goriilmiistiir (s6zciik hatirlama ort:0, ranj:0-0). Ayrica yine her iki grafik
de incelendiginde birinci uygulama evresinin, ikinci uygulama evresi ile dogrulayici
etkisi, liglincli uygulama evresi ile yineleyici etkisi ortaya koyulmustur.

Sozciikleri hatirlamaya iligkin grafik incelendiginde tiim evrelerde en az ii¢ oturum
kararli veri elde edildigi goriilmiistiir. Kaan, tiim 6gretim setleri ile gergeklestirilen

uygulamalardan 2’ser puan almistir. Bu puan, tim sozciiklerin hatirlanma diizeyinin
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uygulama (giinliikk yoklamalar) oturumlarinda dogru olarak hatirlandigini gdstermistir.
Sozciiklerin anlamlarmi hatirlamaya iligkin grafik incelendiginde ise en az ii¢ oturum
kararh veri elde edildigi goriilmiistiir. Kaan’m tiim 6gretim setleri ile gergeklestirilen
uygulamalardan aldigi puanlar 3 ile 4 arasinda degismektedir. Bu puanlar tiim sdzctiklerin
anlamalarinin hatirlanma diizeyinin kismen dogru veya dogru olarak hatirlandigini
gostermistir.

Kaan, sozciikleri hatirlamaya iligkin grafikte uygulamalarin hemen ardindan yiirtitiilen
ikinci ve lglincii toplu yoklama oturumlarinda 2’ser puan almistir. Dordiincii toplu
yoklama oturumunda aldig1 puanlarm ise 0-2 arasinda degistigi goriilmiistiir. Sozciiklerin
anlamlarmi hatirlamaya iliskin grafikte ikinci ve ti¢iincii toplu yoklama oturumlarinda
4’er puan almistir. Dordiincii toplu yoklama oturumunda aldigi puanlarin ise 3-4 arasinda

degistigi gorilmiistiir.
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Grafik 3.4.1°e gore, Kaan’mn Sozciik hatirlamaya iligkin grafigi analiz edildiginde
birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde tiim stratejiler ile
yiiriitiilen birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii 6gretim setlerine iligkin ortalamalarin tiim
yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu
goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen
veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi
sonucunda acil etkinin 2 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir. Bu degerler bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu gostermektedir.

Ikinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma, zihinde canlandirma Stratejileri ve anahtar sozciikk yontemi ile yiiriitiilen
besinci, yedinci ve sekizinci 6gretim setlerine iliskin ortalamalarm tiim yoklama,
uygulama ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu gorilmiistiir.
Ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi yiiriitiilen yedinci 6gretim setine iliskin ortalamalarin
1.3 (dordiincii toplu yoklama) ile 4 arasinda degistigi, ranj degerlerinin O ile 1 (2-2=0; 2-
1=1) arasinda degistigi gorilmiistiir. Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %2100 olarak
hesaplanmugtir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmis,
mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 2 puan istendik yonde artigi
belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerinde “cok
etkili” oldugunu gostermektedir.

Uciincii uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde hikaye
olusturma, zihinde canlandirma stratejileri ve anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen
dokuzuncu ve 11. ve 12. 6gretim setlerine iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama
ve izleme evrelerinde 2, ranj degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmistiir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile yiiriitillen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarm 2, ranj
degerlerinin 0 (2-2=0) oldugu goriilmiistiir. Kararlilik ve egilim, dordiincii toplu yoklama
oturumunun altinc1 6gretim setine iliskin evre disindaki tiim evrelerde %2100 olarak
hesaplanmistir. Altinct 6gretim setine iliskin evrede kararlilik ve egilim %66 olarak
hesaplanmustir. Bu deger kabul edilebilir degerin altindadir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim
evreler i¢in % 100 olarak hesaplanmig, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil
etkinin 2 puan istendik yonde artig1 belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin

bagimli degiskenler iizerinde “gok etkili” oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3.4.2°ye gore, Kaan’in Sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya iligkin grafigi
analiz edildiginde birinci uygulama evresindeki ortalama ve ranj degerleri incelendiginde
hikaye olusturma, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi, zihinde canlandirma stratejileri ve
anahtar s6zciik yontemi ile yiiriitiilen birinci, ikinci, liglincii ve dordiincii 6gretim setlerine
iliskin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3.6. ile 4, ranj
degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi goriilmistiir. Kararlilik ve egilim
tiim evrelerde % 100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler icin %
100 olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 3-4 puan
istendik yonde artigr belirlenmistir. Bu degerler bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu gdstermektedir.

Ikinci uygulama evresinde sozciiklerin anlamlarini hatirlamaya yonelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikdye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen besinci 6gretim
setine iligkin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3.6 ile 4, ranj
degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi gorilmiistir. Ayrint1 ve
zenginlestirme stratejisi ile yiiriitiilen altinc1 6gretim setine iliskin ortalamalarmn 3 ile 3.6
arasinda degistigi, ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-3=1; 3-3=0) arasinda degistigi goriilmiistiir.
zihinde canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen yedinci 6gretim setine iliskin ortalamalar 3,
Ranj degerleri 0 (3-3) oldugu gorilmiistir. Anahtar sodzciik yontemine iliskin
ortalamalarin 4, ranj degerlerinin 0 (4-4=0) oldugu goriilmiistiir. Kararhlik ve egilim tiim
evrelerde % 100 olarak hesaplannmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi tiim evreler i¢in % 100
olarak hesaplanmis, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda acil etkinin 3-4 puan
istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler lizerinde “cok etkili” oldugunu gdstermektedir.

Ugiincii uygulama evresinde sézciiklerin anlamlarini hatirlamaya ydnelik ortalama ve
ranj degerleri incelendiginde hikaye olusturma stratejisi ile yiiriitiilen dokuzuncu 6gretim
setine iligkin ortalamalarin tiim yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde 3.6 ile 4, ranj
degerlerinin 0 ile 1 (4-4=0; 4-3=1) arasinda degistigi gorilmistiir. Ayrint1 ve
zenginlestirme Stratejisi ile yiiriitiilen 10. 6gretim setine iliskin ortalamalarin 3.6 ve 2,
ranj degerlerinin 0 ile 1 (4-3=1; 2-2=0) arasinda degistigi gorilmiistiir. Zihinde
canlandirma stratejisi ile yiiriitiilen onbirini 6gretim setine iligkin ortalamalar1 3 ile 4, ranj
degerlerinin 0 (4-4=0; 3-3=0) oldugu goriilmiistiir. Anahtar sozciik yontemi ile yiiriitiilen
12. 6gretim setine iligkin ortalamalarin 3, ranj degerlerinin 0 (3-3=0) oldugu goriilmiistiir.
Kararlilik ve egilim tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi

tiim evreler i¢in %100 olarak hesaplanmig, mutlak diizey degisikligi analizi sonucunda
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acil etkinin 3-4 puan istendik yonde artigi belirlenmistir. Bu degerler de bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler tizerinde “cok etkili” oldugunu gdstermektedir.

Hikaye olusturma stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sozciikleri ve
anlamlarini yiiriitiilen tim evrelerde dogru olarak hatirlamistir. Bu sonuglar hikaye
olusturma stratejisi hem sozciiklerin hem anlamlarmin hatirlanmasinda etkili oldugunu
gostermistir. Ayrmt1 ve zenginlestirme stratejisi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan
sozciikleri ve anlamlarini ytiriitiilen ti¢lincii ve dordiincii toplu yoklama evreleri digindaki
tim evrelerde dogru olarak hatirlamistir. Bununla birlikte {igiincii toplu yoklama
evresinde tiim sozciikleri dogru hatirlarken, bir s6zciigiin anlamini dogru, bir sdzcligiin
anlammi kismen dogru hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde 6gretimi
gergeklestirilen alt1 sozciikten ligiinii dogru hatirlarken, iki sdzciiglin anlamimi dogru, dort
sOzcliglin anlamini kismen dogru olarak hatirlamistir. Zihinde canlandirma stratejisi ile
sunulan 6gretim setlerinde yer alan sdzciikleri yiiriitiilen dordiincii toplu yoklama evreleri
disindaki tiim evrelerde dogru olarak hatirlamistir. Bununla birlikte ikinci ve {igiincli
uygulama ile tigiincii toplu yoklama evresinde 6gretimi gergeklestirilen sozciikleri dogru
olarak hatirlarken, iki s6zcligiin anlamini1 dogru, iki sézciigiin anlamin1 kismen dogru
olarak hatirlamistir. Dordiincii toplu yoklama evresinde ise sozciikleri dogru hatirlarken,
bes s6zcligiin anlamini dogru, bir sdzciiglin anlamin1 kismen dogru olarak hatirlamistir.
Anahtar sozciik yontemi ile sunulan 6gretim setlerinde yer alan sozciikleri ve anlamlarmi
yiiriitiilen tiim evrelerde sozciik ve anlamlarinin dogru olarak hatirlandigini géstermistir.
Bu sonuglar anahtar sozciik yonteminin hem sozcliklerin hem anlamlarinin
hatirlanmasinda etkili oldugunu gdstermistir.

Sonug olarak, Kaan uygulama evrelerinin tamaminda tiim 6gretim setlerindeki
sozciikleri anlamlari ile birlikte 6grenmistir. Dordiincii toplu yoklamada anahtar s6zciik
yontemine iliskin sozciikleri hatirlamada sayica azalma olsa da, anlamlarin1 hatirlamada
O0grenmenin etkileri devam etmistir. Ayrica 6grenilen sézcliklerin izleme evrelerinde de

hatirlanmaya devam ettigi goriilmiistiir.

Genelleme Verilerinin Etkililiklerine Ilisgkin Bulgular

Katilimeilar ile her uygulama evresinin tamamlanmasinin ardindan genelleme
oturumlar1 gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarindan elde edilen veri yiizdeleri

Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 6

Katilimcilara Iliskin Genelleme Oturumlarindan Elde Edilen Veri Yiizdeleri

Hikaye Olusturma Ayrinti ve Zihinde canlandirma Anahtar Sozciik
Zenginlestirme

Katilimet Sozciik  Sozciigiin Sozciik  Sozciigiin Sozciik  Sozciigin Soézciik  Sozciigiin

Hatirlama Anlamim1 Hatirlama Anlammi Hatirlama Anlamini  Hatirlama ~ Anlamim

Diizeyi Hatirlama Diizeyi Hatirlama Diizeyi Hatirlama Diizeyi Hatirlama

Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi

Hakan %100 %100 %0 %0 %100 %50 %100 %100

Selin %100 %100 %50 %50 %100 %100 %100 %100

Can %100 %100 %50 %50 %50 %100 %50 %100

Kaan %100 %100 %100 %50 %100 %50 %100 %100

Tablo 3.1’de goriildiigii lizere katilimcilarin tiimii hikaye olusturma stratejisine iliskin
yiiriitiilen birinci genelleme oturumu sonunda, sunulan sozciikleri, %100 dogru
hatirlamistir. Ayrint1 ve zenginlestirme stratejine iliskin yiiriitiilen ikinci genelleme
oturumu sonunda, Hakan hicbir s6zciigii ve anlamini dogru hatirlayamazken Selin ve Can
sunulan sozciiklerden birini dogru ve bir sozciiglin anlamni kismen dogru olarak
hatrrlamistir. Kaan iki sozctigli %100 dogru hatirlarken, bir s6zcligiin anlamimi kismen
dogru olarak hatirlamistir. Hakan, Selin ve Kaan, zihinde canlandirma stratejisine iligkin
genelleme oturumu ile anahtar sézciik yontemine iligkin sunulan genelleme oturumuna
iliskin sunulan sozciikleri %100 dogru hatirlarken, Can %50 dogru hatirlamustir.
Katilimcilar birinci, ti¢iinci ve dordiincii stratejilerle sunulan sézciiklerin anlamlarmni
%50-%100 oranlarinda “kismen dogru” hatirlarken, ikinci strateji ile sunulan sézciiklerin

anlamlarini yalnizca Hakan %100 kismen dogru hatirlamistir.

Strateji Adimlar1 Puanlama Anahtarina liskin Bulgular

Katilimcilarin her bir stratejiye iliskin adimlar1 uygulama diizeyleri strateji
puanlama anahtarna isaretlenmistir. Her 6gretim oturumunun sonunda katilimcilarin
strateji adimlarim1 uygulama diizeyleri puanlama anahtarina isaretlenmis, ayrica
uygulama oturumlarina baglamadan dnce ve uygulama oturumlar1 sonlandirildiktan sonra
katilimcilarin aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Her strateji basamaginda “+” olarak
isaretlenen adima “1” puan verilmistir. Buna gore bir stratejiden alinabilecek toplam puan
6’dir. Hakan, Can, Selin ve Kaan ile yapilan 6n test uygulamasinda her bir stratejiden 0
puan almiglardir. Uygulama, izleme ve genelleme oturumlarma iligkin son test

uygulamasinda katilimeilar, her bir strateji i¢in 6 puan almistir.
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Sosyal Gecerlik Verilerine iliskin Bulgular

Katilimcilarla gergeklestirilen miidahalenin tamamlanmasinin ardindan, caligsma
bellegi stratejilerini 6grenmenin katilimcilar, 6gretmenleri ve aileleri iizerindeki sosyal
etkisini belirlemek amaciyla sosyal gecerlik verileri toplanmustir. Katilimeilar, aileleri ve
Ogretmenleri ile ayr1 ayr1 yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerin betimsel
analizi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler temalar altinda ele alimmustir.
Katilimcilar, 6gretmenler ve ailelere iliskin temalar ve analizler basliklar halinde

sunulmustur.

Katihmeilardan Elde Edilen Sosyal Gegerlik Verilerine Iliskin Bulgular.

Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler {ic tema altinda
analiz edilmistir. Bunlar; “Ogrencilerin bellek stratejilerini dgrenmenin  nemi
hakkmndaki diisiinceleri”, “Ogrencilerin ogrenilen stratejilerin  zorlugu hakkindaki
diisiinceleri” ve “Ogrencilerin &grenilen stratejilerin kullanim tercihi hakkindaki
diistinceleri”dir.

“Ogrencilerin Bellek Stratejilerini Ogrenmenin Onemi Hakkindaki Diisiinceleri”. Bu
tema altinda “bu calismaya katilmaktan memnun musun, hatirlama stratejilerini
O0grenmenin énemli oldugunu diisiinliyor musun, yeni karsilastigin sozciikleri daha kolay
ogrenebilmek i¢in 6grendigin stratejileri kullanmanin yararli oldugunu diisiiniiyor musun,
baska stratejiler 6grenmek ister misin ve bu stratejiler 6grenmene yardimei oldu mu”
sorularindan elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Katilimcilarmn tiimii bu stratejileri
O0grenmenin 6nemli ve yeni sozciikleri 6grenmeye ve kendi 6grenmeleri lizerinde yararh
oldugunu diisiindiiklerini ve galigmaya katilmaktan memnun memnun olduklarmi ifade
etmislerdir.

“Ogrencilerin Ogrenilen Stratejilerin Zorlugu Hakkindaki Diisiinceleri”. Bu tema
altinda “6grendigin stratejilerin hangisinin daha kolay oldugunu diislinliyorsun ve
0grendigin stratejilerin hangisinin daha zor oldugunu diisiinliyorsun” sorularindan elde
edilen cevaplar analiz edilmistir. Katilimcilarin tiimii hikaye olusturma stratejisinin daha
kolay oldugunu diisiindiiklerini ifade ederken ayrint1 ve zenginlestirme stratejisinin daha
zor oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

“Ogrencilerin Ogrenilen Stratejilerin Kullanim Tercihi Hakkindaki Diisiinceleri”.

Bu tema altinda “yeni bir sozciikle karsilastiginda 6grendigin stratejilerden hangilerini
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kullanmay1 tercih edersin ve hangilerini kullanmay1 tercih etmezsin” sorularindan elde
edilen cevaplar analiz edilmistir. Hakan, bu stratejilerin hepsini kullanmay1 tercih
edecegini belirtirken, diger katilimcilar hikaye olusturma stratejisini kullanmay: tercih
edeceklerini ifade etmislerdir. Hangilerini kullanmay1 tercih etmezsin sorusuna ise
katilimcilarin tiimii ayrint1 ve zenginlestirme stratejisini kullanmay1 tercih etmeyecek leri

cevabini vermislerdir.

Ogretmenlerden Elde Edilen Sosyal Gegerlik Verilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler ii¢ tema altinda
analiz edilmistir. Bunlar; “Ogretmenlerin bellek stratejilerini &gretmenin Snemi
hakkmdaki  diisiinceleri”,  “Ogretmenlerin  calisma  siiresince  dgrencilerin
performansindaki degisiklikler hakkindaki diisiinceleri” ve “Ogretmenlerin bellek
stratejilerini  6gretmenin uzun vadede Ogrencide olusturacagr etki hakkindaki
diistinceleri”dir.

“Ogretmenlerin Bellek Stratejilerini Ogretmenin Onemi Hakkindaki Diisiinceleri”.
Bu tema altinda “6grencinizin bu g¢alismaya katilmasindan memnun musunuz ve
ogrencinize bellek stratejilerini 6gretmenin onemli oldugunu diisliniiyor musunuz”
sorularmdan elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Ogretmenlerin tiimii dgrencilerinin bu
calismaya katilmalarindan memnun olduklarimni ve bellek stratejilerini 6 gretmenin 6nemli
olduklarmi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ozellikle “Ogrencinize bellek stratejilerini
O0gretmenin 6nemli oldugunu disiiniiyor musunuz” sorusuna Fatma’nin 6gretmeni
“bellek stratejileri sayesinde unutkanliginda ve 6grenmeme durumunda bir azalma soz
konusudur” yanitin1 vermistir.

“Ogretmenlerin Calisma Siiresince Ogrencilerin Performansindaki Degisiklikler
Hakkindaki Diislinceleri”. Bu tema altinda ‘“calisma boyunca Ogrencinizin bu
stratejilerden bir ya da birkagini derslerde kullandign1 gdzlemlediniz mi ve derslerinizde
ogrencinizin performansinda herhangi bir artis gdzlemlediniz mi” sorularmdan elde
edilen cevaplar analiz edilmistir. Bu sorulardan ilkine Hakan’m 6gretmeni “dgrencimize
sordugumda ogrendigi kelimeleri unutmadigini ve agikladigini gézlemledim” cevabini
verirken, Selin ve Can’in dgretmenleri hikdye olusturma stratejini kullandigini, Kaan’in
Ogretmeni ise zihinde canlandirma stratejisini kullandigin1 gézlemledigini ifade etmistir.

Ikinci soruya 6gretmenlerin tamami grencilerinin derslerindeki performanslarinda az da
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olsa bir artig gézlemlediklerini belirtmislerdir. Selin’in 6gretmeni “cok belirgin bir fark
olmasa da kisa vadeden dolay: oldugunu diisiiniiyorum, ufak bir degisim de soz konusu
tabi” cevabmi vermistir.

“Ogretmenlerin  Bellek Stratejilerini  Ogretmenin  Uzun Vadede Ogrencide
Olusturacagi Etki Hakkindaki Diisiinceleri”. Bu tema altinda “sizce bellek stratejilerini
Ogretmek uzun vadede Ogrencinizin akademik basarisini etkiler mi” sorusundan elde
edilen cevaplar analiz edilmistir. Bu soruya Can ve Kaan’in 6gretmenleri “evet, etkiler”
cevaplarint verirken, Hakan’in 68retmeni “dgrencimin akademik basarisini iyi yonde
etkileyecegini  diigiiniiyorum ve bellek stratejilerini derslerimde kullanacagimi
diistintiyorum” cevabini vermistir. Selin’in 6gretmeni ise “etkiler, 6§renememe veya
unutma gibi sorunlarindan dolay1 derslere olan ilgi de azalmaktaydi, bu stratejiler ilgiyi

arttirip basariy1 da beraberinde getirebilir” cevabini vermistir.

Ailelerinden Elde Edilen Sosyal Gecerlik Verilerine iliskin Bulgular

Ailelerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler {i¢ tema altinda analiz
edilmistir. Bunlar; “Ailelerin bellek stratejilerini 6gretmenin onemi hakkindaki
diisiinceleri”, “Ailelerin ¢aligma siliresince 6grencilerin performansindaki degisiklikler
hakkindaki diisiinceleri” ve “Ailelerin ¢ocuklarmin buna benzer ¢alismalara katilmalar1
hakkindaki diistinceleri”dir.

“Ailelerin Bellek Stratejilerini Ogretmenin Onemi Hakkindaki Diisiinceleri”. Bu tema
altinda “cocugunuzun bu c¢alismaya katilmasindan memnun musunuz ve ¢ocugunuza
bellek stratejilerini 6gretmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz” sorularindan elde
edilen cevaplar analiz edilmistir. Ailelerin tamami c¢ocuklarmin bu c¢aligmaya
katilimlarindan memnun olduklarini ve bellek stratejilerini 6gretmenin 6nemli oldugunu
diistindiiklerini belirtmislerdir.

“Ailelerin Calisma Siiresince Ogrencilerin Performansindaki Degisiklikler Hakkindaki
Diisiinceleri”. Bu tema altinda “sizce c¢ocugunuza bellek stratejilerini Ogretmek
derslerinde sozciikleri daha kolay 6grenmesine yardimcr oldu mu ve ev ddevlerini
yaparken ya da smavlarma calisirken ¢ocugunuzun bellek stratejilerini kullandigini
gozlemlediniz mi” sorunlarindan elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Ailelerin tamami
bu sorulara evet cevabini vermistir. Selin’in annesi ikinci soruya “az da olsa degisiklikleri

gozlemledim, faydast oldu” cevabini vermistir.
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“Ailelerin Cocuklarmin Buna Benzer Caligmalara Katilmalar1 Hakkindaki Diisiinceleri”.
Bu tema altinda “cocugunuzun buna benzer c¢aligmalara katilmasini ister misiniz”
sorundan elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Bu soruya tiim aileler katilmasini isteriz

cevabini vermistir.

Genel Sonuc¢

Her bir katilimei ile gergeklestirilen strateji 6gretiminin etkililik verileri ile sosyal
gecerlik verileri incelenmistir. Elde edilen sonuglar strateji 6gretiminin sozciik 6gretimi
tizerinde etkili oldugunu géstermistir. Katilimeilarin sézciik hatirlamaya iliskin grafikleri
incelendiginde, katilimcilar hikdye olusturma stratejisinine iligkin tiim 6gretim setlerini
%100 oraninda hatirlamistir. Ayrint1 ve zenginlestime stratejisi ile zihinde canlandirma
stratejilerine iligkin 6gretim setlerinde son toplu yoklama ve ikinci izleme oturumlarda
gozlenen kismi diistisler disinda, diger tiim oturumlarda katilimcilar sézciikleri %100
oraninda hatirlamistir. Anahtar sdzciik yontemine iliskin 6gretim setlerini katilimcilar
%100 oraninda hatirlamistir. Yalnizca Hakan son toplu yoklama oturumunda bir sdzciigl
unutmus, ikinci izleme oturumunda tiim sozciikleri %100 hatirlamistir. Katilimcilarin
sOzcliklerin anlamlarmn1 hatirlamaya iliskin grafikleri incelendiginde, katilimcilarin tiimii
Ogretilen sozciiklerin anlamlarin1 dogru ya da kismen dogru olarak hatirlamistir. Elde
edilen etki izleme oturumlarinda devam etmistir. Genelleme oturumlarinda ise

katilimcilar biiylik oranda stratejileri genelleyebilmislerdir.
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BOLUM 4

TARTISMA

Bu ¢alismada 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarda ¢alisma bellegi stratejilerinin sézciik
ogretimi iizerindeki etkiliginin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amagla alanyazinda
sozcuk 6gretiminde etkili oldugu belirlenen hikaye olusturma, ayrinti ve zenginlestirme,
zihinde canlandirma ve anahtar sozciik stratejilerinin, ileri diizey sozciiklerden
olusturulan 6gretim setleri lizerindeki etkililigi incelenmistir. Ayrica calisma kapsaminda
izleme oturumlar1 diizenlenerek c¢alisma etkilerinin devam edip etmedigi belirlenmistir.
Genelleme oturumlar1 ile de ¢ocuklarin 6grendikleri stratejileri baska sozciiklere
genelleyip genelleyemedikleri incelenmistir. Ayrica aile ve Ogretmenlerden sosyal
gegerlik verileri elde edilmistir. Elde edilen bulgular, stratejilerin sézciik 6gretiminde
etkili oldugunu gostermistir. Bu boliimde ¢alismanin alt amaclar1 dogrultusunda elde

edilen bulgular alanyazin 1s1g1nda tartigilmstir.

Calisma Bellegi Stratejileri Sozciik Ogretiminde Etkili midir?

Calismada 6grenme giicliigii olan ¢ocuklara dort farkli ¢alisma bellegi stratejisi
ardisik olarak Ogretilerek, ileri diizey sozciiklerin 6gretiminde etkili olup olmadiklar1
incelenmistir. Cocuklara her bir strateji ile alti, toplamda 24 sozcik Ogretimi
gerceklestirilmistir. S6zciik 6gretiminde hedef sozciiklerin ve anlamlarinin hatirlanmasi
olarak iki boyutta ele alinmig ve katilimeilardan her iki boyuta iliskin veri toplanmustir.
Elde edilen bulgular stratejilerin hem sozciiklerin, hem anlamlarmnin hatirlanmasinda
etkili oldugunu gostermistir. Cocuklar ileri diizeydeki sozciikleri 6gretim oturumlarinda
%100 diizeyinde dgrenmislerdir. izleme ve genelleme oturumlarinda ise genel olarak
yliksek performans gostermeye devam etmislerdir. Bu bulgular alanyazin ile uyumludur.
Onceki calismalar da strateji dgretiminin, cocuklarm sdzciik dgretiminde etkili oldugunu
gosteren bulgular icermektedir (Condus vd., 1986; Gaffney ve Mcloone; 1985;
Mastropieri vd., 1990; Mcnamara ve Scott, 2001; Nebati, 2009; Pressley vd., 1980;
Reupley ve Nichols, 2005; Scruggs ve Mastropieri, 1998; Sears vd, 1992; Siegel, 2017;
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Stull ve Mayer, 2007). Ayrica elde edilen bulgular tek denekli aragtirma deseninin tahmin
etme, dogrulama ve yineleme asamalarinda stratejinin etkililigine iliskin bulgular
saglamustir. Farkl katilimcilar {izerinde tiim stratejilerin ilk dort 6gretim seti ile ¢calisma
tahminini gergeklestirdigi, besinci, altinci, yedinci ve sekinci 6gretim setleri ile yiirtitiilen
ikinci uygulama asamasinda tahmini dogruladigi ve son 6gretim setleri ile yiiriitiilen son
uygulama asamasinda da sonuglarin yinelendigi ortaya koyulmustur.

Calismaya katilan 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar 6gretim oturumlarmin tiimiinde
sunulan sozciikleri ve anlamlarini basarili bir sekilde dgrenebilmis, giinliik yoklama
oturumlarinda sozciikleri %100 oraninda, anlamlarini da dogru ya da kismen dogru olarak
hatirlamislardir. Son yoklama oturumu ile son izleme oturumunda ¢ocuklarin s6zciiklerin
hatirlanmasinda  gosterdikleri kismi diisiis disinda, katilimecilar tiim yoklama
oturumlarinda sézciikleri %100 oraninda hatirlamislardir. S6zciiklerin anlamlarmi ise
tim oturumlarda dogru ya da kismen dogru olarak hatirlamislardir. Bu da stratejilerin
sozciiklerin 6grenilmesinde yiiksek diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica
cocuklar strateji adimlarmi da ilk oturumlarda %100 oraninda 6grenmisler, dgretim
oturumlarina baglar baglamaz stratejileri kullanarak sézciikleri ve anlamlarini hatirlamada
basar1 kriterlerini saglamislardir. Cocuklarin gosterdigi bu basari, mutlak diizey analizi
sonugclari ile de dogrulanmistir. Tiim stratejiler icin tiim 6gretim setlerinde acil etki %100
olarak hesaplanmistir. Ayrica etki biiyiikliigiinii ortaya koyan 6rtiismeyen veri yiizdesi de
tim stratejiler i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu da stratejilerin sdzciik
ogretiminde iist diizey bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Calismada kullanilan bellek stratejilerinin sozciik 6gretimi {izerinde etkili olmasi
alanyazinda bildirilen 6nceki ¢alismalarin sonuglari ile tutarlidir (Mastropieri vd., 1990;
Mcnamara ve Scott, 2001; Nebati, 2009; Nilforoushan, 2012; Scruggs ve Fulk, 1990;
Scruggs ve Mastropieri, 1992; Siegel, 2017; Thoy, 2013; Uberti vd., 2003; Zahedi ve
Abdi, 2012). Ornegin, Mcnamara ve Scott (2001) tarafindan yapilan calismanm bulgulari
ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarm kendilerine sunulan sézciik listelerini hikdye olugturma
stratejisini kullanarak hatirlayabildiklerini ortaya koymustur. Bu c¢aligmada hikaye
olusturma stratejisini kullanan katilimcilarm, herhangi bir strateji kullanmayan
katilimcilara gore daha fazla sozciik hatirladigr (p<.00) rapor edilmistir. Bagka bir
calismada da, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisinin sozciik 6gretiminde etkili olduguna
iliskin On test-son test arasinda anlamli sonuglar (p=.00) elde edilmistir (Zahedi ve Abdi,
2012). Radwan ve Rikala-Boyer (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada ayrint1 ve

zenginlestirme stratejisinin sozciikleri hatirlama iizerinde etkili olduguna iligkin bulgular

110



rapor edilirken, bir diger ¢alismada sozciiklerin anlamlariyla birlikte hatirlanmasinda
etkili bir strateji olduguna dair bulgular rapor edilmistir (Nilforoushan, 2012). Yiirtitiilen
kontrol gruplu bir ¢alismada ise zihinde canlandirma stratejisinin sdzciik 6gretimi
izerinde etkili oldugu bildirilmis ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli fark
oldugu (F=48.8, p<.00) ortaya koyulmustur (Nemati, 2009). Ayni ¢alismada 6gretim
oturumlar1 bittikten sekiz hafta sonra yiiriitiillen izleme oturumlarinda her iki grupta kismi
diistislerin yasandigi, ancak deney grubundaki 6grencilerin zihinde canlandirma stratejisi
ile 6grendikleri sozciikleri bliylik 6l¢iide hatirladigi rapor edilmistir. Scruggs ve Fulk
(1990) tarafindan yirmibes ortaokul 6grencisi ile yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular,
anahtar sozcik yonteminin hem ogretim sonu degerlendirmelerde, hem genelleme
testlerinde sozciik dgretimi iizerinde etkili oldugunu (p< .00) gostermistir. Mastropieri
vd. (1990) tarafindan yapilan ¢alismada, anahtar sdzciik yonteminin, 6grenme glighigii
olan cocuklarla sozciik Ogretimindeki etkililigi incelenmis, elde edilen bulgular
ogrencilerin anahtar sozciik yontemini kullanarak sdzciikleri basaili bir sekilde
ogrenebildiklerini (p=.00) gostermistir. Scrugggs ve Mastropieri (1998) tarafindan
yapilan ¢alisma sonuglari da benzer sekilde anahtar sozciik yonteminin 6grenme giighiigii
olan ogrencilerin sozciik Ogretimi iizerindeki etkililigini ortaya koymaktadir. Ayni
calismada 6grenme giigliigli olan cocuklarin dogal 6grenme yasantilarinda giicliik
yasadiklar1 soyut sozciikler tizerinde ¢alisilmis olmasi ve anahtar sozciik yonteminin bu
sozcuiklerin 6gretiminde basarili olmasi, bu stratejinin bu 6grenciler igin zor sayilabilecek
ileri diizey sozciiklerin 6gretiminde de basarili olmasi bulgusuna vurgu niteligindedir.
Siegel (2017) tarafindan 6grenme giigliigli olan yedi 6grenci ile yapilan ¢alismada ise
Ogrencilerin anahtar sozciik yontemi ile matematik alaninda akilda tutulmasi zor
denebilecek sozciikleri 6grenebildikleri ortaya koyulmustur.

Bu c¢alismada Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin ileri diizeydeki sozciikleri
ogrenmelerinde gozlenen yiiksek etkinin katilimeilarin kendi climlelerini, hikayelerini,
anahtar sozciiklerini ya da kendi zihinsel imajlarini olusturmasi ile yakindan iligkili
oldugu disiiniilmektedir. McGivern ve Levin (1983) ¢alismalarinda, 6grencilerin yeni
sozciikleri 6grenirken, kendi anahtar sozciiklerini kendilerinin olusturmalarinin bellek izi
stiresi ile giiclinii arttirarak 6grenilen sozciiklerin uzun siireli bellekten daha kolay geri
getirilmesine yardimei1 oldugunu gézlemlemislerdir. Benzer sekilde 6grencilerin kendi
ciimlelerini ya da zihinsel imajlarini olugturmalari, dnceki bilgi ve deneyimleri ile yeni

ogrendikleri bilgileri iliskilendirmelerinde biligsel ara¢ gérevi gormekte, bdylece bilginin
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uzun siireli bellege aktarimini da kolaylastirmaktadir (Ritchie ve Karge, 1996; Sabo ve
Lightbown, 1999).

Calismada ogretilen sozciikler, ¢ocuklarm sinif diizeyinin tizerinde (6-7. smif)
Tiirkce, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler gibi ders kitaplarinda yer alan, giinliik yasamda
nadir kullanilan ve ¢ogu yetiskinin dahi bilmedigi sozciiklerdir. Buna ragmen 6grenme
giicligli olan ¢ocuklarin bu sozciikleri 6grenebilmis olmalari, bellek stratejilerinin
etkililigi hakkinda gii¢lii bir bulgu saglamaktadir (Mastropieri vd., 1990; Scruggs ve Fulk,
1998; Siegel, 2017). Ayrica 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin yalnizca bu tiir sozciikler1
degil, anlamlarint da dogru ya da kismen dogru olarak hatirlamalari da bellek
stratejilerinin s6zciik 6gretiminde basarili oldugunu gosteren bir diger 6nemli bulgudur.
Sozciiklerin anlamlar1 agiklanirken her ne kadar siif diizeyi ve yetersizlik tiiriine uygun
sekilde bilindik ve az sayida s6zclikten yararlanilsa da, sozciiklerin anlamlarini hatirlama
zor bir beceridir ve bu agidan 68renme gii¢liigli olan ¢ocuklarin ileri diizeydeki bu
sozciiklerin anlamlarini hatirlayabilmeleri 6nemli goriilmektedir.

Ayrica ¢ocuklar her bir stratejiyi kendi sozciikk dagarciklar1 c¢ergevesinde
uygulayabilmislerdir. Cocuklar var olan sozciik dagarciklarini kullanarak, hikaye
olusturma stratejisinde kendi climle ve hikdyelerini olusturabilmis, ayrinti ve
zenginlestirme stratejisinde hedef sozciigli kendi sozciikleri ile genisletebilmis, kendi
anahtar sozciiklerini tiretebilmislerdir. Bu bulgular strateji 6gretiminin sdzciik dagarcigi
smirl1 ve yetersiz dil becerilerine sahip 6§renme giicliigii olan ¢cocuklara etkili bir sekilde
Ogretilebilecegini gostermistir (Mastropieri vd., 1990; Siegel, 2017). Ek olarak elde
edilen bulgular, ¢aligma bellegi stratejilerinin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarm sézciik
dagarciklarinin gelistirilmesinde de 6nemli role sahip oldugunu gostermektedir. S6zciik
dagarcig1 ile sozel calisma bellegi arasindaki anlamli iliski diisiiniildiiglinde, sézel
calisma bellegi kapasitesi yetersiz olan ¢ocuklarin stratejilerden faydalanarak sozciik
dagarciklarimi gelistirebilecekleri ifade edilmektedir (Gathercole ve Baddaley, 1993).
Calismanin 6n degerlendirmeleri sirasinda sdzel ¢aligma bellegi kapasitesi yetersiz olarak
belirlenen ¢ocuklara akillarinda tutmalar1 i¢in bazi sozclikler anlamlar1 ile sunulmus
ancak gocuklarin bu sozciikleri hatirlayamadiklar: ve buna iliskin tekrar disinda herhangi
bir strateji kullanmadiklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla yetersiz bellek stratejilerine sahip
olan bu cocuklarin 6gretim ve degerlendirmelerde gosterdikleri yliksek performans
calisma bellegi stratejilerinin sdzcliik dagardigmin gelistirilmesindeki etkililigini de

ortaya koymaktadir.
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Ogrenme gii¢liigii olan cocuklarm kendi dogal grenme yasantilari igerisinde bellek
stratejilerini 6grenemedikleri ve strateji kullanimina iligkin yetersiz ya da yanlis 6grenme
yasantilarina sahip olduklar1 géz 6niinde bulunduruldugunda, bu stratejileri kolaylikla
Ogrenebilmis olmalarinda, stratejilerin icerigi ve Ogretiminde kullanilan yontem ve
yaklagimlarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, yiiksek sesle diisiinme yontemi ile
strateji adimlar1 somutlastirilmis, boylece cocuklar stratejilerin nasil uygulandigini daha
kolay anlayabilmislerdir (Heidari, Karimi ve Imani, 2012; Pressley, 1990). Etkilesimsel
diyaloglara yer verilmesi ise katilimcilara siirekli geri bildirimler saglanarak,
katilimcilarin kendi bilgi ve deneyimlerini kullanabilmelerine ve bilginin daha kalict
olmasina olanak saglamustir (Mastropieri ve Struggs, 1997; Ozmen, 2017). Bdylece
cocuklar, hikdye olusturma stratejisinde kendi ciimlelerini ve hikayelerini uygun s6z
dizimi ve baglamda olusturabilmis, ayrint1 ve zenginlestirme stratejisinde kendilerine
sorular sorabilmis, sézciik anlamini genisletebilmis ve oOrneklendirebilmis, zihinde
canlandirma stratejisinde hedef sozciigiin odaginda zihinsel imajlar olusturabilmis,
anahtar sozciik yonteminde ise hedef sozciik ile iligkili, hatirlamasi kolay sozciikler
iiretebilmislerdir. Bununla birlikte yiiksek sesle diisiinme ve etkilesimsel diyaloglarin,
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarla gergeklestirilen miidahale prgramlarinin ve strateji
Ogretiminin 6nemli birer pargast oldugu da bilinmektedir (Mastropieri ve Struggs, 1997,
Ozmen, 2017; Pressley vd., 1987). Buna karsm, geleneksel yontemlerle yapilan dgretim
uygulamalarinda bu yontemlere yeterince yer verilmedigi diistiniildiigiinde, elde edilen
bu bulgularin 6grenme giigliigii olan 6grencilerin devam ettikleri egitim kurumlarinin
strateji 0gretimine yonelik igerik olusturmalar1 ve yiiksek sesle diisiinme yontemi ile
etkilesimsel diyaloglara yer vermeleri gerekliligini acik¢a ortaya koymaktadir.

Strateji  Ogretiminin etkililiginde ©nemli bir rolii oldugu disiiniilen o6gretim
bilesenlerinden biri de hatirlaticilardir (Pressley, Johnson ve Symons, 1987). Bu agidan
strateji 0gretiminde hatirlaticilarin kullanilmasi da, cocuklarin stratejileri etkin bir sekilde
kullanmalarmni saglamustir. Ogretim siiresince gocuklarin dnlerinde strateji adimlarinin
yazili oldugu bir hatirlatict bulunmustur. Hatirlatict ayn1 zamanda bir kontrol listesi
gorevi de gormiistiir. Cocuklar bu hatirlatict sayesinde daha ilk oturumlarda strateji
adimlarmi ezberleyebilmistir. Ayni zamanda S6zciik ve anlamlarinin yazili oldugu sézciik
kartlarmin tiim 6gretim siiresince Kullanilmas: hatirlatict gérevi gormiistiir. Bunlara ek
olarak, bazi stratejilerin 6gretiminde, o stratejilere 6zel hatirlaticilara da yer verilmistir.
Ayrmt1 ve zenginlestirme strateji 6gretiminin her asamasinda sematik diizenleyicilerin

kullanilmas1 hem stratejilerin daha etkin kullanimina, hem de sdzciiklerin dgretimine

113



onemli katki saglamistir (Nation, 2001; Thuy, 2013; Zahedi ve Abdi, 2012). Sematik
diizenleyiciler sayesinde katilimcilar Ogrenme siirecine daha aktif olarak
katilabilmislerdir (Dilek ve Yiirtik, 2013; Nilforoushan, 2012; Stull ve Mayer, 2007).
Sozciik anlamlarmma iligkin sunulan bilgi ayrintilandirilmis ve zenginlestirilmeye
caligilmistir. Anahtar sdzciik yonteminin dgretiminde resimlerin kullanilmasi ise hedef
ve anahtar sozciik ile resim arasinda bir bag kurulmasina yardimci olmustur (Mastropieri
vd., 1990; Scruggs ve Mastropieri, 1992; Siegel, 2017)

Bu ¢alismada elde edilen bu bulgulardan biri de, dordiincii (son) toplu yoklama
oturumunda, katilimcilarm tiimiiniin sézciiklerin hatirlanma sayisinda kismi diisiis
gostermesidir. Ancak bu durumun, dérdiincii toplu yoklama oturumunda, ilk oturumdan
o zamana kadar 6gretilen tiim s6zciiklerin ve anlamlarinimn hatirlanmasmim beklenmesiyle
iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Uygulama sirasinda, katilimcilardan her giinliik yoklama
oturumunda bir dnceki oturumda sunulan sozctikleri, her toplu yoklama oturumunda ise
o zamana kadar Ogretilen tim sozciikleri hatirlamalar1 istenmistir. Bu kapsamda
katilimcilardan ikinci yoklama oturumunda dort strateji ile 6grendikleri sekiz sézciigii,
ticlincii toplu yoklama oturumunda 16 sozciigii, dordiincii toplu yoklama oturumunda 24
sOzcligli anlamlar1 ile birlikte hatirlamalar1 beklenmistir. Ayrica toplu yoklama
oturumlarinda katilimcilara yalnizca “6grendigin tiim sdzciikleri sOyle” yonergesi
verilerek, sozciikleri kendilerinin hatirlamalar1 beklenmistir. S6zciik sayisina ve arada
gecen siireye bagli olarak ¢ocuklarin bu 24 sozciigii hatirlamalar1 zorlagmistir. Ayrica
hatirlamalar1 beklenen 24 sézciik arasinda dort bes hafta 6nce 6gretilen sozciiklerin de
bulunmasmin etkisi gézardi edilmemelidir. Buna karsin katilimcilarin ilk ti¢ yoklama
oturumundaki performansi %100 olmus, dordiincii yoklama oturumunda sdzctik sayismin
artmastyla birlikte kismi bir diisiisle bu oran ¢ocuklardan ii¢ii icin %87,5 diizeyinde, biri
icin % 62,5 diizeyinde gerceklesmistir. Ayrica ayni katilimcilar sozciikleri hatirlamalar1
istendiginde boyle bir performans gostermisken, anlamlar1 soruldugunda adini
hatirlayamadiklar1 sozciiklerin anlamlarmm1 dogru ya da kismen dogru olarak
hatirlayabildikleri gézlenmistir. Bu ise, gdzlenen kismi diislisiin ¢ocuklarin soézctikleri
ogrenemediklerine iligkin bir bulgu olmaktan ziyade, dogrudan baglami olmayan bir
ortamda hatirlamalarmna iligkin bir zorlugu ifade etmektedir. Ayrica ¢ocuklar, son toplu
yoklu oturumunda hatirlayamadiklar1 sozciiklerin birgogunu aradan bir hafta gectikten
sonra, ikinci izleme oturumunda hatirlayabilmislerdir. Son yoklama oturumunda en
diisiik performansi gosteren Hakan, izleme oturumunda 24 s6zciigiin % 80’ini hatirlarken,

diger cocuklar sozciiklerin % 91’ini hatirlamiglardir. Elde edilen bu sonuglar da,
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stratejilerin sozciik ogretimi lizerindeki etkililigine iliskin ek bir bulgu saglamaktadir.
Strateji 0gretiminin tamamlanmasinin ardindan gegen siireye ragmen, bu diizeyde bir
O0grenmenin ger¢eklesmis olmas1 dnemli bir bulgu olarak goriilmektedir.

Calismadan elde edilen bulgular ¢alisma bellegi stratejilerinin ¢ocuklarin bellek
yiikiinii azaltarak, var olan kapasitelerini daha etkin bir sekilde kullanmalarina yardimei
oldugu gorilmiistiir. Boylece ¢ocuklar 24 sozcligii anlamlart ile birlikte 6grenebilmis,
izleme oturumlarinda 6grendikleri s6zcliglin bircogunu hatirlayabilmislerdir. Chein ve
Morrison (2010) tarafindan yapilan ¢alismada galisma bellegi stratejileri ile asir1 bellek
yiikiinii azaltmak amaglanmis ve g¢alismadan elde ettikleri sonuglar bu stratejilerin
bilginin hatirlanmasmi gerektiren gorevlerdeki performans: arttirmaya yardimci
oldugunu gostermistir. Bu c¢ercevede, calismanmm basinda diisiik c¢alisma bellegi
kapasitesine sahip oldugu belirlenen ¢ocuklarin ¢alisma bellegi stratejilerini kullanarak
var olan kapasitelerine gore yiiksek diizeyde performans gostermeleri, calisma bellegi
stratejilerinin s6zciik 6gretimi tizerindeki etkililigini gdstermektedir.

Her ne kadar bu calisma kapsamindaki sézciikk Ogretiminin okudugunu anlama
tizerinde bir etki olusturup olusturmadigi incelenmemis olsa da, sozciik 6gretiminin
okudugunu anlama agisindan Onemi goz Oniinde bulunduruldugunda, c¢ocuklarin
okudugunu anlama performanslar1 iizerinde etki olusturabilecegi diisiiniilmektedir.
S6zclik 6gretiminin nihai amacinim sézciiglin anlami ile birlikte 6grenilmesi oldugu
diistiniildiigiinde, bu kazanimim okudugunu anlamaya aktarilabilecegi agiktir (Bos ve
Anders, 1990; Bryant, Goodwin, Bryant ve Higgins, 2003). Mastropieri vd. (1990),
anahtar sozciik yontemi ile 6grettikleri sozciiklerin okudugunu anlamaya olumlu etkileri
oldugunu kaydetmislerdir. Bu agidan c¢alismadan elde edilen bulgular, bellek
stratejilerinin okudugunu anlama gibi akademik alanlara olan etkilerini inceleyecek
calismalara kaynak olabilecek niteliktedir.

Sonug olarak 6grenme giigliigii olan ¢alisma bellegi stratejilerinin sézciik 6gretimi
iizerinde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dil, okuma, okudugunu anlama gibi
akademik alanlarla sdzciik dagarcigi ve ¢aligma bellegi arasindaki iligki diigiiniildiigiinde,
yetersiz calisma bellegi kapasitesine sahip 6grenme giicliigii olan c¢ocuklara c¢aligma
bellegi stratejilerinin 6gretilerek sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi agisindan elde

edilen tiim bulgularin alana 6nemli katkilar saglayacag diigiiniilmektedir.
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Hangi Cahsma Bellegi Stratejileri Sézciik Ogretiminde Daha Etkilidir?

Bu calismada strateji kullanimmin sézciik 6gretiminde etkili olup olmadigmnin yani
stra, her bir stratejinin etkilerinin ne diizeyde gergeklestigi de ikinci bir aragtirma sorusu
kapsaminda ele alinmistir. Caligma sonucunda tiim stratejilerin 6gretim oturumlarinda
%100 etki olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Diger bir deyisle tiim ¢ocuklar her bir
strateji ile Ogretilen sozciikleri %100 oraninda hatirlayabilmislerdir. Buna karsin
stratejilerin etkilerinin son yoklama ve izleme oturumunda minimal diizeyde olsa da
farklilastig1 gozlenmistir. Buna gore g¢ocuklar hikdye olusturma ve anahtar sozcilik
stratejileriyle Ogretilen tiim sozciikleri hatirlayabilmislerdir. Hikaye olusturma
stratejisinde ¢ocuklar 6gretilen tiim sozciikleri %100 oraninda hatirlamiglardir. Benzer
sekilde anahtar sozcilk yontemi ile Ogretilen sozciikleri Hakan’mn bir sozciigi
hatirlayamamasimin diginda tiim gocuklar %100 oraninda hatirlamiglardir. Hakan da
ikinci izleme oturumunda hatirlayamadigi sozciikleri hatirlamistir. Bu bulgulara gore
cocuklar, hikaye olusturma ve anahtar sozciik stratejilerinde diger iki stratejiye goére daha
yiiksek performans gostermislerdir. EK olarak c¢ocuklar genelleme oturumlarinda da
sOzclik ve anlamlarmi hatirlamaya iliskin en yiiksek performansi bu iki stratejide
gostermiglerdir.

Hikaye olusturma stratejisi ile 6gretilen sozcilikleri hatirlamada boyle bir etkinin
goriilmesinin nedenlerinden birinin, ¢ocuklarin olusturduklar1 hikayelerin sézciiklerin
hatirlanmasinda kismen de olsa bir baglam olusturmasi oldugu diisiiniilmektedir. Oxford
(1990) sozciiklerin zihinsel baglamlar igerisinde daha kolay Ogrenilebilecegini ifade
etmektedir. Bu gergevede ¢ocuklarin ciimle ve hikayelerini olusturmasi sirasinda hedef
sozciikleri olay orgiisti icerisinde kullanmasi hatirlamalarint kolaylastrmistir (Dehn,
2008; Mcnamara ve Scott, 2001; Oxford, 1990). Sozciik 6gretiminde baglam ipuglarindan
yararlanmanin Oonemi diisiiniildiiglinde hikaye olusturma stratejisinin bu agidan giiclii
bulgular sundugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin ciimle ve hikayelerini kendi
yasantilarindaki kisi ve yer isimlerini kullanarak olusturmalarmin sézciiklerin daha kolay
hatirlanmasina neden oldugu da gézlenmistir.

Anahtar sozciik yonteminin 6gretiminde ortaya ¢ikan yiiksek etkiye ise, bu stratejinin
Ogretiminde resimlerin ve anahtar sozciiklerin birarada kullanilmasinin sebep oldugu
diisiiniilmektedir. Bu agidan hedef sozciige iliskin olusturulan anahtar sozciikler ve
resimler arasinda kurulan iligkinin hatirlamay1 kolaylastirdigi ifade edilmektedir

(Mastropieri vd., 1990; Scruggs ve Mastropieri, 1998; Scruggs ve Fulk, 1998). Ayrica
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resimler ile anahtar sozciik birlikte kullanildiginda ¢ocuklarm bellek izlerinin siiresini ve
giiciinii de artirmaktadir (Craik ve Lockhart, 1972; Craik, 1973). Ek olarak Oxford (1990)
gorsel materyallerin sdzel materyallere iliskin zihinsel depolama kapasitesinden daha
fazla ve daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu, 6grenenlerin biiyiik bir kismimnin gorsel
materyalleri tercih ettigini ifade etmektedir. Dolayisiyla bu stratejide birlikte kullanilan
giiclii iki hatirlaticinin etkisi anahtar sozciik yonteminin etkililigini arttiran faktorler
olarak goriilmektedir.

Uygulamalar swrasinda, arastirmaci tarafindan elde edilen gozlem bulgular1 da,
cocuklarin en ¢ok hikdye olusturma ve anahtar sozciik stratejilerini kullanirken
eglendikleri, ilgi gosterdikleri ve yiiksek bir motivasyonla oturumlara katildiklari
yoniinde olmustur. Elde edilen bu bulgular ¢ocuklardan elde edilen sosyal gegerlik
bulgulartyla da desteklenmektedir. Sosyal gegerlige iliskin yapilan goriismelerde
cocuklarin tiimii “6grendigin stratejilerin hangisinin daha kolay oldugunu diistiniiyorsun”
ve “yeni bir sozciikle karsilastiginda 6grendigin stratejilerden hangilerini kullanmay1
tercih edersin” sorularina hikaye olusturma strateji cevabimi vermislerdir.

Calismada hikaye olusturma ve anahtar sdzciik stratejilerinin bu ger¢evede daha etkili
oldugu diisiiniilse de, ayrint1 ve zenginlestirme ile zihinde canlandirma stratejilerinin daha
az etkili oldugunu diistinmek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Ciinkii her iki stratejide
de cocuklar 6gretim oturumlarinda %100 basar1 gostermislerdir. Yalnizca son toplu
yoklama oturumunda genel olarak gézlenen kismi diisiisler bu iki stratejide biraz daha
belirgin olmustur. Ancak buradaki etkilerin de gegici oldugu gozlenmis, son yoklama
oturumunda hatirlanamayan sézciiklerin sonradan yapilan izleme oturumunda
hatirlandigr  goriilmiistiir.  Sozciiklerin - anlamlarini  hatirlamada ise  ¢ocuklarin
gosterdikleri basar1 istikrarli bir sekilde devam etmistir. Buna bagli olarak diger iki
strateji ile karsilastirildiginda etkililigin kismen daha diisik oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica ¢ocuklardan elde edilen sosyal gecerlik bulgular1 da, ¢gocuklarm en
cok bu stratejilerde zorlandiklarini géstermistir.

Sonu¢ olarak c¢aligma, hikdye olusturma, ayrinti ve zenginlestirme, zihinde
canlandirma ve anahtar sozciik stratejilerinin farkli agilardan karsilastirilmasma olanak
saglamigtir. Hikdye olusturma ve anahtar sozcilik stratejileri birka¢c noktada One
cikmaktadir. Alanyazin incelendiginde, Mcnamara ve Scott (2001) hikaye olusturma
stratejisinin sozel ¢alisma bellegi performansi diisiik olan bireylerde daha etkili oldugunu
ifade etmektedir. Bu ¢ercevede de baslangicta sdzel calisma bellegi ¢ok diisiik ve diisiik

olarak belirlenen ¢ocuklarin 6zellikle bu stratejide iist diizey basar1 gostermeleri alana ek
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bir bulgu saglamaktadir. Anahtar sozciik yontemininin &gretiminde kullanilan giiclii
hatirlaticilarin bellek ylikiinii azalttig1 ve diger stratejilere gore daha az biligsel caba
gerektirdigi belirtilmektedir (Shapiro ve Waters, 2005). Bu agidan elde edilen bulgularin

alana onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Strateji Kullanimi1 Katihmcilar Arasinda Farkhlagsmakta midir?

Calismadan elde edilen bulgular katilimcilar arasinda 6nemli farkliliklar olmadigini
gostermektedir. Tiim ¢ocuklar 6gretim oturumlarinin tiimiinde sozciikleri % 100,
anlamlarini da dogru ya da kismen dogru olarak hatirlamislardir. Bu bulgu tiim cocuklarin
ogretimlerde benzer diizeyde performas sergiledigini gostermektedir. Yoklama, izleme
ve genelleme oturumlarinda da ¢ocuklar benzer performanslar sergilemistir.

Cocuklarin gostermis olduklar1 benzer performans, strateji 6grenme silirecinden
itibaren tiim oturumlarda benzer bir seyir izlemistir. Bu 6nemli bir bulgudur. Cocuklarin
tiimii strateji adimlarini ilk oturumlarda %100 oraninda 6grenmis ve etkin bir sekilde
kullanabilmiglerdir. Strateji puanlama anahtarlarindan ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
benzerdir. Ayrica ¢ocuklarin tiimii strateji adimlarimi uygulama siiresince %2100
uygulayabilmislerdir. Sozciiklerin anlamlarini da dogru ya da kismen dogru olarak
hatirlamislardir.

[Ik ii¢ toplu yoklama oturumunda ¢ocuklar {ist diizey performans gdsterirken, benzer
sekilde son toplu yoklama oturumunda da ¢ocuklarm timi kismi diisiisler
gostermislerdir. Bununla birlikte son toplu yoklama ve izleme oturumunda en diisiik
performans Hakan’da gozlenmistir. Hakan da digerlerine gore goézlenen disiik
performansin Hakan’in baslangictaki s6zel calisma bellegi performansinin “cok diisiik”
olmasi ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Hakan’in digerleriyle karsilastirildiginda
performansi diisiik olsa da, ikinci izleme oturumunda gosterdigi performans itibariyle
diger c¢ocuklarla arasindaki farkin yiiksek olmadigi gozlenmektedir. Hakan da ikinci
izleme oturumunda 24 sozciigiin % 80’ini akranlar1 gibi hatirlamigtir. Hakan’a iligkin
kismi bir diisiik performans gdzlense de, ¢ocuklar arasinda belirgin ve yiiksek bir fark
olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu bulgunun strateji 6gretiminin sézciik 6gretimine
iliskin giliclii bir bulgu sagladig1 disiiniilmektedir. Farkli diizeylerde performans

gosteriyor olsalar da ya da ¢alisma bellegi performaslar1 farkli olsa da 6grenme giigliigi
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olan gocuklarin strateji 6gretiminden fayda saglamis olmalar1 alanyazina giiglii bulgular
saglamaktadir.

Sonu¢ olarak, ¢alismadan elde edilen tiim veriler katilimcilar arasinda anlamli
sayilabilecek bir fark olmadigini, performanslarinin birbirine benzer oldugunu
gostermistir. Bu durumun, Ogretimi gergeklestirilen stratejilerin - giicii, Ggretimin
alanyazinda etkili oldugu belirtilen strateji 6gretimi basamaklarini (Pressley vd., 1987)
icermesi gibi sebeplerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Calisma bellegi
stratejilerinin var olan kapasitenin etkin kullanilmasina sagladig: fayda disinda, bilginin
kisa siirede silinmesine engel olmakta, uzun siireli bellege dogru kodlarla
yerlestirilmesine ve geri getirilmesine olanak saglamaktadir (Gathercole ve Baddaley,
1993). Bu kapsamda c¢ocuklarm yoklama ve izleme oturumlarinda benzer performans
gostermeleri olasidir. Ayrica bazi ¢aligmalarda calisma bellegi stratejilerinin az da olsa
calisma bellegi kapasitesinin gelistirilmesine olumlu etkileri oldugu da ifade edilmektedir
(Carretti, Borella ve Beni, 2007; Cavallini, Pagnin ve Vecchi, 2003; Mcnamara ve Scott,
2001). Bu galismada ¢ocuklarin ¢alisma sonundaki ¢alisma bellegi performanslarina
tekrar bakilmamis olsa da, benzer performans gostermelerinde stratejilerin bu yonde

olumlu bir fayda sagladig: diisiiniilmektedir.

Sosyal Gegerlik Bulgularinin Tartisiimasi

Bu c¢alismada strateji Ogretiminin etkililigi ¢ocuklardan, ailelerinden ve
ogretmenlerinden elde edilen sosyal gegerlik verileri ¢ercevesinde de incelenmistir.
Katilimcilardan elde edilen sosyal gecerlik bulgulari, tim katilimcilarin ¢alismalar
stiresince zorlanmadan yaptiklar1 stratejinin hikaye olusturma stratejisi oldugunu
gostermektedir. Cocuklarm tiimii “Ogrendigin stratejilerin hangisinin daha kolay
oldugunu diisiiniiyorsun?” ve “Yeni bir sdzclikle karsilastiginda 6grendigin stratejilerden
hangilerini kullanmay1 tercih edersin?” sorularmma hikaye olusturma strateji cevabini
vermistir. Bu bulgular hikdye olusturma stratejinin etkililigine iliskin ek veriler
saglamaktadir. Mcnamara ve Scott (2001) tarafindan yapilan sosyal gegerlik
calismasinda, katilimcilarin kendilerine sunulan stratejiler icerisinden hikaye olusturma
stratejini tercih ettiklerini ve kendilerine sozciik hatirlamada fayda sagladigini ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Buna karsin ¢ocuklarin tiimii “Ogrendigin stratejilerin

hangisinin daha zor oldugunu diisiiniiyorsun?” ve “Yeni bir sozciikle karsilagtiginda
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ogrendigin stratejilerden hangilerini kullanmay1 tercih etmezsin?” sorularina ayrinti ve
zenginlestirme stratejisi cevabini vermislerdir. Bu bulgu genelleme bulgularindan elde
edilen bulgular ile de benzerlik gostermektedir. Genelleme oturumlarinda da katilimcilar
en ¢ok bu stratejiyi genellemede giigliik yasamislardir.

Ogretmenlerden elde edilen bulgular, katilimcilarm 6grendikleri stratejileri
derslerinde uygulamaya calistiklarin1 gdstermistir. Ogretmenlere “Calisma boyunca
Ogrencinizin bu stratejilerden bir ya da birkagini derslerde kullandigini gézlemlediniz
mi?” ve “Derslerinizde dgrencinizin performansinda herhangi bir artis gdzlemlediniz
mi?” sorular1 sorulmustur. Ogretmenler, ¢ocuklarm bu stratejiler ile Ogrendikleri
sOzclikleri anlamlari ile soylediklerini ifade etmislerdir. Bu veriler 6grenilen sézciiklerin
genellendigine iliskin veri saglamaktadir. Ayrica Selin ve Can’1in 6gretmenleri ¢gocuklarin
derslerde hikaye olusturma stratejisini kullandigini ifade etmislerdir. Calismaya
baslamadan once yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde gézlendigi gibi ¢cocuklarin
sozclikleri 6grenirken kullandigi tek stratejinin tekrar stratejisi oldugu diisiintildiigiinde,
bu bulgu 6grenilen stratejilerin genellendigine iliskin 6nemli veri saglamaktadir. Ayrica
cocuklarin derslerde hikaye olusturma stratejisini kullanmalar1 hem katilimcilardan elde
edilen sosyal gegerlik bulgulari, hem de hikaye olusturma stratejisinin etkililigine iliskin
diger ¢alisma bulgulariyla tutarhdir. Ayrica ¢ocuklar en sevdikleri stratejiler arasinda
zihinde canlandirma stratejisini belirtmemis olsalar da, 6gretmenlerden elde edilen sosyal
gegerlik bulgulari gocuklarin zihinde canlandirma stratejini derslerde kullandiklarini
gostermektedir. Bu veri de zihinde canlandirma stratejisine iliskin ek bilgi saglamaktadir.

Ailelerden elde edilen sosyal gecerlik verileri ¢ok agik olmamakla birlikte,
stratejilerin etkili olduguna iliskin kismen bilgi saglamistir. Ailelere “Sizce ¢ocugunuza
bellek stratejilerini 6gretmek derslerinde sozciikleri daha kolay 6grenmesine yardimei
oldu mu?” ve “Ev 6devlerini yaparken ya da smavlarina ¢alisirken ¢ocugunuzun bellek
stratejilerini kullandigini gézlemlediniz mi?” sorular1 sorulmustur. Ailelerin tiimii bu
sorulara “evet” cevabini vermistir. Bu bulgular da strateji 6gretiminin genellemeye iligskin
bulgularma katki saglamaktadir. Buna karsin, ailelerden daha acik bilgilerin elde
edilememesinde, ailelerin diisiik sosyo ekonomik diizeyde olmasi Ve strateji dgretiminin
etkilerini tam olarak anlayamamig olmalar1 gibi sebeplerin etkili oldugu diistiniilmektedir.
Buna karsim aile destegi olmadan da strateji 6gretiminin bu diizeyde etkili olmas1 6nemli

bir bulgu olarak goriilmektedir.
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Smirhibklar ve Tleri Calismalara Yénelik Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular degerlendirilirken dikkate alinmasi gereken
smirliliklart bulunmaktadir. Asagida bu smirliliklar ve smirliliklar ¢ergevesinde ileriki
calismalara yonelik Oneriler sunulmustur.

1. Bu ¢aligma tek denekli calismalarin dogasi geregi dort 6grenci ile ylriitiilmiistiir
ve bu nedenle genelleme smirlilig: tasimaktadir. Tleriki calismalarda daha biiyiik gruplarla
calisilmasi, genellemeye iligkin daha etkin veriler elde edilmesine olanak saglayacaktir.

2. Caligmada deneysel kosullar1 saglamak amaciyla, veriler olabilecek en kisa siirede,
her bir bagimsiz degiskene iligkin ii¢ farkli 6gretim seti, her 68retim setinde de yer alan
ayni zorluk diizeyinde farkli alt1 sdzciik ile toplanmistir. Bu sebeple 6gretim oturumlari
cok sik araliklarla gergeklestirilmistir. Oturumlarin sik araliklarla diizenlenmesi, son
haftalarda katilimcilarin motivasyonunun azalmasina, bu nedenle son yoklama ve izleme
oturumundaki kismi diisiislerde etkili bir neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
ileriki calismalarda calisma planinin ¢ocuklarin motivasyonunu koruyacak sekilde
diizenlenmesi 6nerilmektedir.

3. Caligmada stratejilerin uzun donemli etkileri incelenmemistir. Oysa 6grenilen
sOozcliklerin ne kadar siire ile korundugunun incelenmesinin strateji Ggretiminin
etkililigine iliskin daha ayrintili bulgular saglayacag: diisiiniilmektedr. Bu nedenle ileri
calismalarin uzun donemli etkileri incelemek tizere daha uzun siireli izleme oturumlarinin
planlanmas1 onerilmektedir.

4. Calismada uzun donemli etkilerin okuma, okudugunu anlama gibi akademik
alanlara etkisi incelenmemistir. Bu agidan ileri ¢alismalarin akademik alanlardaki etkileri
inceleyebilecek sekilde planlanmasi dnerilmektedir.

5. Calisma arastirmaci tarafindan uygulanmigtir. Oysa stratejilerin etkililigine iliskin
bulgularin  6gretmenler tarafindan uygulanabilirligine iliskin ek verilerle de
desteklenmesi gerekmektedir. Bu agidan strateji 6gretimine iliskin benzer ¢aligmalarin
Ogretmen uygulamalarii igerecek sekilde planlanmasi 6nerilmektedir.

6. Caligma 40 dakikalik bireysel oturumlarda yiiriitiilmistiir. Oysa bu stratejiler siif
ortaminda yiriitiildiigiinde O6gretmenlerin bu kadar zaman aywrmasi zor olabilir.
Dolayisiyla smif ortamindaki uygulamalarda siirenin kisaltilmasmin etkililik {izerinde ne
tir degisiklikler olusturacagi bilinmemektedir. Bu nedenle ileri ¢alismalarin sinif

ortaminda uygulanmasina iligkin planlanmas1 6nerilmektedir.
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7. Caligma dort calisma bellegi stratejisi ile simirlandirilmistir. Oysa gruplama
stratejisi, orglitleme stratejisi, zincirleme stratejileri gibi stratejilerin etkililigi de s6z
konusu olabilir. Bu nedenle ileriki ¢calismalarda diger ¢alisma bellegi stratejilerinin
etkililiginin incelenmesi de alanyazina katki saglayacaktir.

8. Caligma sonunda strateji 6gretiminin ¢ocuklarin ¢aligma bellegi performanslarma
olan etkisi son test ile incelenmemistir. Oysa 6gretimin etkilerinin ¢ocuklarin bellek
performanslari tizerindeki etkilerinin 6n test - son test ile belirlenmesi etkililik agisindan
onemlidir. Bu nedenle ileriki caligmalarin strateji 6gretiminin bellek performansi
iizerindeki etkilerini inceleyecek sekilde planlanmasi dnerilmektedir.

9. Calismada yer katilimcilarin zeka diizeylerini 6lgmeye yonelik herhangi bir arag
kullanilmamis, 6gretmen ve aile goriislerine gére ¢ocuklarin herhangi bir ek yeterszligi
olmadig1 belirlenmistir. Oysa c¢alismanin basinda katilimcilarin zekd diizeyinin
belirlenmesi calisma kriterlerinin daha etkili bir sekilde saglanmasi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle ileriki ¢alismalarda katilimecilarin zeka diizeylerinin arastirmacilar

tarafindan standart araclar ile belirlenmesi 6nerilmektedir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Calismadan elde ediler bulgular ¢er¢evesinde uygulamaya yonelik Onerilerde de

bulunulabilir. Bu 6neriler asagida sunulmaktadir.

1. Calismada caligma bellegi stratejilerinin s6zclik 6gretimi tizerinde etkili oldugu
goriilmiistir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar calisma bellegi stratejilerini
O0grenmis ve hedef sozclikleri yiiksek diizeyde hatirlayabilmislerdir. Bu agidan
derslerde ve miidahale programlarinda galisma bellegi stratejilerine yer verilmesi
onerilmektedir.

2. Strateji 6gretimine yonelik uygulamalarda bu ¢alismada oldugu gibi yiiksek sesle
diisiinme yontemi, etkilesimsel diyaloglar ve hatirlaticilara yer verilmesinin
ogrenciler iizerinde etkili oldugu, 6grencilerin de ¢alisma bellegi stratejilerini
basarili bir sekilde uygulayabildigi goriilmiistiir. Bu agidan derslerde ya da
miidahale programlarinda strateji Ogretimine bu yontemlere Yyer verilmesi
onerilmektedir.

3. Strateji 6gretiminin 6grenme giicliigii olan c¢ocuklar {izerindeki etkileri goz

onlinde bulunduruldugunda, bu ¢ocuklar ile gergeklestirilecek grup
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etkinliklerinde de ¢alisma bellegi stratejilerine yer verilmesi gerekmektedir. Bu
acidan 6grenme giigliigii olan cocuklar ile ¢alisma bellegi stratejilerini iceren
kiiclik grup etkinliklerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Strateji 0gretiminin etkileri goz Oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin ve
okul idarecilerinin strateji Ogretiminin  Onemi, etkililigi, icerigi Ve
degerlendirilmesi konularmnda bilgilendirilmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu
acidan MEB tarafindan diizenlenen hizmetici egitim programlarinda bu konulara
yonelik seminerlere yer verilmesi dnerilmektedir.

Strateji 0gretimine iliskin 6gretmen smirliliklar1 géz oniinde bulunduruldugunda,
alan uzmanlar1 tarafindan diizenlenecek egitimler ile Ogretmenlerin calisma
bellegi stratejileri, stratejilerin 6gretimi ve bu stratejilerin derslere nasil entegre
edilebilecegi konularinda bilgilendirilmeleri ve 6gretmenlere mentorluk destegi
saglanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle alan uzmanlarinca diizenlenecek ¢evrimigi
ya da yiiz ylize egitimlerde bu konulara yer verilmesi 6nerilmektedir.

Ogrenme giicliigii olan cocuklar i¢in hazirlanacak Bireysellestirilmis Egitim
Programlarinda (BEP) calisma bellegi stratejilerine hedeflerde yer verilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle diizenlenecek destek egitimlerin bu yonde
planlanmas1 onerilmektedir.

Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklara verilecek egitimlerde aile katilimi son derece
onemlidir. Bu a¢idan MEB’e bagli kurum ve kuruluslarca diizenlenecek aile
egitmlerinde strateji 0gretiminin Onemi, igeri ve ailelerin ¢ocuklarini nasil

destekleyebilecekleri konularina yer verilmesi dnerilmektedir.
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EK 1. Cocuk Ve Aile Bilgi Formu On Sayfa

Ad1 - soyadi

Dogum tarihi

A A

Cinsiyeti

()Kiz () Erkek

Kardes sayis1

Belirlenmis herhangi bir kronik hastalig1 veya
ozel egitim gereksinimi var midir?

() Evet () Hayir
Evet ise aciklayiniz:

Aile ile Tlgili Bilgiler

Anne

Baba

Yas

() Okula hig gitmedim

() ilkokul mezunu

. (') Ortaokul mezunu

Ogrenim | () Lise mezunu

durumu | () Yiiksek Okul mezunu

() Universite mezunu

() Yiksek lisans veya doktora mezunu

() Okula hi¢ gitmedim
() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() Yiiksek Okul mezunu
() Universite mezunu

() Yiksek lisans veya doktora mezunu

Calisma | () Calisiyor () Calismiyor () Emekli
durumu

() Calisiyor () Calismiyor

0

Eme
kli

() Kendisine ait is yerinde
Calisiyor () Baskasina ait is yerinde

() Kendisine ait is yerinde
() Baskasina ait is yerinde

ise () Tam zamanl () Yar1 zamanli ()
Doénemlik

() Tam zamanli () Yar1
zamanli () Dénemlik
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COCUK VE AILE BiLGi FORMU
ARKA SAYFA

Sayin Veli,

Dil, bireylerin saglikli bir iletisim siireci i¢inde olmalari, duygu Ve diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri,
okuduklarint ve duyduklarini dogru anlayabilmeleri, konustuklarmin ve yazdiklarinin agik bir sekilde
anlagilabilir olmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte saglikl bir dil gelisimi ilerideki okuma, okudugunu
anlama gibi temel akademik alanlardan, daha karmasik akademik ya da akademik olmayan bir¢ok alanin
gelisimini de ciddi oranda etkilemektedir. Basar1 igin bu denli 6nemli olan dilin saglikli olarak gelismesi dil ile
iligkili farkli faktorlerinde gelisimine baglidir. Bunlardan bir tanesi de sozciik dagarciginin zenginligidir.
Sozciik dagarciginin zenginligi sahip olunan soézciik bilgisini ifade etmektedir. Giinliikk hayatta karsilagilan
sozciiklerin, dagarciklarma katilmasi ve gerekli oldugunda bunlarin kullanilmasi gerekmektedir. Soézciik
bilgisinin eksik olmasi, dolayisiyla zayif bir sdzciik dagarcigi, dilin yetersiz gelisimine neden olmakta, bu da
iletisim eksiklikleri, okudugunu anlama problemleri, yazma problemleri gibi problemlere neden olmaktadir. Bu
sebeple Sozciik bilgisi 6gretiminin basarili bir sekilde gergeklestirilebilmesi veya etkili bir s6zciik 6gretiminin
yiriitiilebilmesi i¢in dogru miidahalelerden yararlanilmasi énemlidir.

Bu ¢alisma ile besinci sinifa devam eden 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarda bellek stratejilerinin sézciik bilgisi
ogretimi lizerindeki etkililiginin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu sebeple cocugunuzun ¢alismaya
katilabilmesi i¢in onayiniza ihtiyag duymaktayiz. Onay vermeniz durumunda bu formu eksiksiz bir gekilde

doldurarak tarafima ulagtirmaniz ¢aligma igin bilyiik 6nem tagimaktadir.

Aragtirmaci

Cagla OZGUR YILMAZ

Cocugumun bu ¢aligma siiresince degerlendirme ve 6gretim oturumlarina katilimina onay veriyorum.

Veli
Ad-Soyad ve Imza
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EK 2. Ogretmen Gériisme Formu

Degerli Ogretmenler,

Besinci sinifa devam eden 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda ¢alisma bellegi stratejilerinin sdzciik
bilgisi Ogretimi tlzerindeki etkililigini incelemek amaciyla bu caligmayr yiiriitmekteyiz. Bu kapsamda
calismaya katilacak Ogrencilerin akademik performanslarina iligkin bilgileriniz ve yeni bir sozciikle
kargilastiklarinda karsilagtiklart giigliiklere iliskin gozlemleriniz hakkinda degerli goriislerinize ihtiyag
duymaktayiz. Bu amagla agagida hazirladigimiz sorular1 yanitlamaniz gerekmektedir.

Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. ..

Ogrencinin Akademik Performansina iliskin Sorular

Asagidaki sorulara (V) isareti koyunuz.

3. Okudugu metinle ilgili sorulan sorulara genellikle dogru cevap verir. (Dogru) (Yanlis)
4. Okudugu metinle ilgili sorulan sorulara genellikle yanlis cevap verir. (Dogru) (Yanlis)
5. Okudugu metni birkag ciimle ile anlatir (Dogru) (Yanlis)

1. Ogrencinizin okuma ve okudugunu anlama performansi hakkinda bilgi veriniz. Bu kapsamda iyi ve eksik
yonlerini birlikte ele aliniz.

Ogrencinin Yeni Sozciikleri Edinirken Yasadig1 Zorluklara Iliskin Sorular

1. Ogrenciniz metin icerisinde yeni bir sozciikle karsilastiginda ne tiir giigliikler yasamaktadir, gézlemleriniz
nelerdir?

2. Ogrenciniz yeni bir sozciik veya bilgiyi 6grenirken ne tiir stratejiler (icinden tekrar, yiiksek sesle tekrar,
zihninde canlandirma) kullanir? Gézlemleriniz nelerdir?

Derslerinizde yeni sozciikleri 6gretirken hangi yontemleri kullaniyorsunuz?
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EK 3. Sozciik Listesi/On Eleme Formu

Asagida yer alan sozciikleri ve anlamlarma dgrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara (V)

koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida verilen kriterlere uygun olarak isaretleme yapiniz.

SOZCUKLER SOZCUGUN ANLAMI

DOGRU

KISMEN
DOGRU

YANLIS

Sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi:
Sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:
Sozciik anlami igin toplam dogru cevap sayisi:

Sozciik anlami igin toplam kismen dogru cevap sayist:

Sozciik anlami igin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri

1. Es anlamli s6zciik

2. Sozlik anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma

4. Ciimle iginde kullanma

5. Ornek verme

Agiklamalar:
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EK 4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismada Ogretilecek stratejiler hakkinda bilgi ve deneyimi olmayan ya da yetersiz olan Ogrenciler
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu sebeple katilimci adaylarinin yeni sézciikleri 6grenirken ne tiir stratejiler
kullandiklarina iligkin bilgi almak amaciyla asagidaki sorular olusturulmustur.

1. Sozciikleri 6grenmek i¢in ne yaptin? Baska neler yaparsin?

2. Sozclgii aklinda tutmak icin neler yaptin? Bagka neler yaparsin?

3. Sozcligiin anlamimi aklinda tutmak i¢in neler yaptin? Baska neler yaparsin?

4. Sozcigi anlamiyla birlikte hatirlamak i¢in neler yaptin?

5. Birden fazla sézciigii aklinda tutmak i¢in neler yaparsin?
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EK 5. Cahsma Bellegi Olcegi Materyalleri

SRR
MERANSAL
AYIRT ETME

FARRLI
OLANI SECIE

146



EK 6. Hikaye Olusturma Stratejisinde Kullanilacak Ogretim Setlerine Iliskin

Giinliik Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida Hikaye olusturma stratejisi i¢in ii¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim setinde
yer alan hedef sozciikler ve anlamlarima oOgrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili
siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar icin asagida verilen kriterlere uygun olarak

isaretleme yapiniz.

0 - KISMEN
H OTURUM DOGRU SOZC OTURUM  DOGRU

SOZCUKLER ANLAMI DOGRU

W N W N W N R W N R W N R RN W
W N P W N W N W N W N R N W

Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi: Hedef
sozciik icin toplam dogru cevap yiizdesi:
Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh s6zcik

2. So6zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Cimle icinde kullanma

5. Ornek verme
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EK 7. Hikaye Olusturma Stratejisinde Kullanilacak Ogretim Setlerine Iliskin

Toplu Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida Hikaye olusturma stratejisi i¢in ii¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim setinde
yer alan hedef sozciikler ve anlamlarima o6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili

siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar icin asagida verilen kriterlere uygun olarak

isaretleme yapiniz.

HEDEF sOzC otuRuMm poGru |KISMEN
SOZCUKLER DOGRU ANLAMI BOGRE
3 3
) 2
1 1
1 1
2 2
3 3
1 1
2 2
3 3
1 1
2 2
3 3
1 1
2 2
3 3
1 1
2 2
3, 3,

Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi: Hedef

sozciik icin toplam dogru cevap yiizdesi:

Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh s6zcik

2. So6zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Cimle icinde kullanma

5. Ornek verme
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EK 8. Zihinde Canlandirma Stratejisinde Kullanilacak Ogretim Setlerine Iliskin

Giinliik Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida zihinde canlandirma stratejisi i¢in ii¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim
setinde yer alan hedef sozciikler ve anlamlarina 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili
siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida verilen kriterlere uygun olarak

isaretleme yapiniz.

_HEDEF
SOZCUKLER

SOZCUGUN
ANLAMI

KISMEN

OTURUM | DOGRU DOGRU

OTURUM| DOGRU | YANLIS YANLIS

W N P W NP W DN R W DN W DN RPN W
W N P WP W N R W DN W NP PN w

Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi: Hedef
sozciik icin toplam dogru cevap yiizdesi:
Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh s6zcik

2.So6zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Cimle icinde kullanma

5. Ornek verme
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EK 9. Zihinde Canlandirma Stratejisinde Kullanilacak Ogretim Setlerine Iliskin
Toplu Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida zihinde canlandirma stratejisi i¢in ii¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim
setinde yer alan hedef sozciikler ve anlamlarina 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili
siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida verilen kriterlere uygun olarak

isaretleme yapiniz.

_HEDEF
SOZCUKLER

SOZCUGUN
ANLAMI

KISMEN

OTURUM | DOGRU DOGRU

OTURUM | DOGRU | YANLIS | TEPKISiZ

W N P W NP W NP W DN W N RPN Ww
W N P W NP W NP W NP W N PPN w

Hedef s6zciik i¢in toplam dogru cevap sayist:
Hedef s6zciik i¢in toplam dogru cevap ylizdesi:
Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap ylizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh s6zcik

2. So6zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Clmle icinde kullanma

5. Ornek verme
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EK 10. Anahtar Sézciik Yontemi Icin Kullanilacak Ogretim Setlerine Iliskin

Giinliik Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida anahtar sozciik yontemi igin ti¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim setinde yer
alan hedef sozciikler ve anlamlaria 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara
(\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida verilen kriterlere uygun olarak isaretleme

yapiniz.

- HZCUGU . KISMEN
OTURUM | DOGRU | YANLIS Sz%\ICLIi\CI\}/IUIN OTURUM | DOGRU | horU | YANLIS

HEDEF
SOZCUKLER

Ogretim Seti

1.

2. Ogretim Seti

3. Ogretim Seti

ad A I el I IR Bl R BN I o I B Il ] I O el Yl A B
w| D R W N R w N R w N R v N R R N w

Hedef s6zciik i¢in toplam dogru cevap sayist:
Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap yiizdesi:
Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap ylizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh sézcik

2. 86zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Cumle i¢inde kullanma

5. Ornek verme
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EK 11. Anahtar Sézciik Yontemi I¢in Kullanilacak Ogretim Setlerine liskin Toplu
Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida anahtar sozciik yontemi igin li¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her dgretim setinde yer alan hedef
sozciikler ve anlamlarma dgrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara (V) koyunuz. Kismen
Dogru cevaplar i¢in agagida verilen kriterlere uygun olarak isaretleme yapiniz.

HEDEF < il SOZCUGUN = |IKISMEN
SOZCUKLER OTURUM | DOGRU | YANLIS |TEPKISiZ AU OTURUM|DOGRU BOERL YANLIS

1. Ogretim

ti

2. Ogretim

3. Ogretim

WIN PN P W NP W NN )W
W N R w N R W N R W N R w N R R N w

Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap sayist:
Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap yiizdesi:
Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh sézciik

2. Sozlik anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma

4. Ciimle iginde kullanma

5. Ornek verme
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EK 12. Ayrint1 Ve Zenginlestirme Stratejisinde Kullanilacak
Ogretim Setlerine Iliskin Giinliik Yoklama Veri Toplama

Formu

Asagida ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi igin {i¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim setinde yer
alan hedef sozciikler ve anlamlarina dgrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara (V)

koyunuz. Kismen Dogru cevaplar igin asagida verilen kriterlere uygun olarak isaretleme yapiniz.

OTURUM [DOGRU [YANLIS iﬁf_%{ﬁw OTURUM |DOGRU gggﬁ'}'

HEDEF

SOZCUKLER [ARILE,

Ogretim
Seti

1.

Ogretim
Seti

2.

Ogretim
Seti

3.

W[ N | Wf N P W N P W N | W N P P DN W
W[ N | W N | W N P W N | W] N P P D] W

Hedef s6zciik i¢in toplam dogru cevap sayist:
Hedef s6zciik i¢in toplam dogru cevap yiizdesi:
Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamli s6zcik

2. Sozlik anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Ciimle iginde kullanma

5. Ornek verme
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EK 13. Ayrint1 Ve Zenginlestirme Stratejisinde Kullanilacak Ogretim Setlerine

Iliskin Toplu Yoklama Veri Toplama Formu

Asagida ayrint1 ve zenginlestirme stratejisi igin ii¢ 6gretim seti bulunmaktadir. Her 6gretim
setinde yer alan hedefsozciikler ve anlamlarma 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili

siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida verilen kriterlere uygun olarak

isaretleme yapiniz.

_HEDEF
SOZCUKLER

SOZCUGUN

OTURUM | DOGRU | YANLIS ANLAMI

OTURUM

DOGRU

KISMEN
DOGRU

YANLIS

WIN W NP W N W N W NP RN w

WM EW ] P w NP N W NP PN w

Hedef sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi: Hedef

sozciik icin toplam dogru cevap yiizdesi:

Hedef sozciik icin toplam cevapsiz/yanlis cevap sayisi:

Hedef sozciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap yiizdesi:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamh s6zcik

2. So6zluk anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Clmle icinde kullanma

5. Ornek verme
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Asagida

genelleme

EK

14. Genelleme Formu

oturumlarinda  kullanilacak  sozciikler

yer

almaktadir.

Gergeklestirdiginiz oturumda yer alan sozciikler ve anlamlarina 6grencilerin verdigi

cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara (+) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida

verilen kriterlere uygun olarak isaretleme yapiniz.

OTURUM |SOZCUKLER |DOGRU|YANLIS SOZCUGUN ANLAMI DOGRU ggg"}i’}' YANLIS
Evrensel Diinyada genelinde insanlari ilgilendiren
olaylar.
1. OTURUM Uretim ya da deney yapmak amaciyla
Diizenek luygun bicimde bir araya getirilen arag ve
gerecler toplulugu.
Biyografi Unlii kisilerin hayat hikayesini anlatan
2. OTURUM - yaz1. —
Fenike |Antik cagda yasamis eski bir uygarlik.
Ekoloii Canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan
3 OTURUM ) iliskilerini inceleyen bilim dali.
' Obiektif Bir durum ya da olay karsisinda tarafsiz
) davranmak.
Saban Toprag: siirmeye yarayan tarim araci.
4. OTURUM Panel Bir yiizeye yerlestirilmek i¢in tasarlanan

dikdortgen parga.

So6zciik i¢in toplam dogru cevap sayist:

So6zciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayist:

So6zclik anlami i¢gin toplam dogru cevap sayist:

So6zcilik anlami igin toplam kismen dogru cevap sayist:

So6zcilik anlami i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayist:

Kismen Dogru cevap Kriterleri

1. Es anlamli s6zcik

5. Ornek verme

3. Betimleme yapma

4. Cimle icinde kullanma

2. Sozlik anlamina yakin anlam

Aciklamalar:
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EK 15. izleme Formu

Asagida Ogretimini gergeklestirdiginiz sozciikler ve anlamlarma 6grencilerin verdigi
cevaplar dogrultusunda ilgili siitunlara (\) koyunuz. Kismen Dogru cevaplar i¢in asagida

verilen kriterlere uygun olarak isaretleme yapiniz.

o - s - KISMEN
SOZCUKLER, DOGRU YANLIS |[SOZCUGUN ANLAMI DOGRU DOGRU YANLIS

Sozciik i¢in toplam dogru cevap sayisi:

So6zciik i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayist:
So6zcilik anlami igin toplam dogru cevap sayist:
So6zcilik anlami igin toplam kismen dogru cevap sayist:

So6zcilik anlami i¢in toplam cevapsiz/yanlis cevap sayist:

Kismen Dogru cevap Kriterleri
1. Es anlamli s6zcik

2. Sozlik anlamina yakin anlam
3. Betimleme yapma
4. Cimle icinde kullanma

5. Ornek verme

Aciklamalar:
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EK 16. Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Asagida uygulama giivenirligine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Gézlemlediginiz

yonergelere kargilik gelen siitunlara (\/) isaretini koyunuz.

DEGERLENDIRME

YAPTI

YAPMADI

NOTLAR

1. Genelleme verilerini toplamadan once O6grenciye
‘Seninle simdi ¢alisacagiz. Hazir oldugun zaman bana
sOyle’ diyerek 6grencinin hazir olmasini bekler.

2. Ogrenciye genelleme formundaki sozciiklere iliskin
sozcik kartlarmi gostererek, oOgrenciden sozciik ve
anlamlarmi okumasini ister.

3. Ogrenci okuduktan sonra “Bu sozciikleri aklinda
tutmak igin 6grendigin stratejinin tiim basamaklarini
uygulamani istiyorum” yonergesini verir.

4. Ogrenciden yiiksek sesle diisiinmesini ister.
Ogrencinin kullandig1 strateji basamaklarini forma
isaretler.

5. Ogrenciden hatirladig1 sozciikleri sdylemesini ister.

6. Ogrenci tamanuni hatirlayamadiginda “baska, biraz
daha diisiin” yonergelerini vererek diisiinmesi i¢in 10 sn
daha firsat tanir.

7. Ogrencinin hatirlayamadig1 sozciikleri sdyler.

8. Ogrenciye listedeki siraya gore sdzciiklerin anlamlarini
sorar.

9. Ogrencinin sézciigiin anlamini hatirlamast icin 10 sn.
bekler.

10. Ogrencinin cevabini yanit formunda yer alan
kriterlere gore ilgili siituna igaretler.

11. Ogrenciye herhangi bir ipucu vermez.

12. Ogrenciye yanitlari sirasinda “evet, devam edelim,
hi1 hi, gibi nétr ifadeler kullanir.
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EK 17. izZleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Asagida uygulama giivenirligine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Gézlemlediginiz

yonergelere kargilik gelen siitunlara (\/) isaretini koyunuz.

DEGERLENDIRME

YAPTI

YAPMADI

NOTLAR

1. Yoklama verilerini toplamadan &nce 6grenciye ‘Seninle simdi
calisacagiz. Hazir oldugun zaman bana sdyle’ diyerek 6grencinin
hazir olmasini bekler.

2. Ogrenciye “6grendigimiz sozciikleri hatirliyor musun?
Sorusunu sorar.

3. Ogrencinin sdzciikleri hatirlamast igin 10 sn boyunca bekler.

4. Ogrencinin hatirladig1 sézciikleri yanit formunda ilgili siituna
isaretler.

5. Ogrenci tamammi hatirlayamadiginda “baska, biraz daha
diisiin” yonergelerini vererek diisiinmesi i¢in 10 sn daha firsat
tanir.

6. Ogrencinin hatirlayamadig1 sozciikleri soyler.

7. Ogrenciye listedeki siraya gore sdzciiklerin anlamlarini sorar.

8. Ogrencinin sdzciigiin anlamini hatirlamasi igin 10 sn. bekler.

9. Ogrencinin cevabini yanit formunda yer alan kriterlere gore
ilgili siituna isaretler.

10. Ogrenciden yiiksek sesle diisiinmesini ister. Ogrencinin
kullandigi strateji basamaklarini forma isaretler.

11. Ogrenciye herhangi bir ipucu vermez.

12. Ogrenciye yanitlari sirasinda “evet, devam edelim, hi h,
gibi notr ifadeler kullanir.
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EK 18. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Asagida uygulama giivenirligine iligkin bilgiler bulunmaktadir. Gézlemlediginiz
yonergelere kargilik gelen siitunlara (\/) isaretini koyunuz.

DEGERLENDIRME YAPTI YAPMADI | NOTLAR

OGRETIME HAZIRLIK

1. Materyalleri tanitir.

2. Ogretime baslamadan énce stratejiyi tanitir.

3. Strateji igin amag olusturur.

MODEL OLMA

1. Yiiksek sesle strateji basamaklarini modeller.

2. Ogretim setindeki tiim sozciikler igin ayni
uygulamayi yapar.

3. Ogretim planma uygun olarak strateji 6gretimini
gerceklestirir.

4. Hatirlatan Takvimde strateji adimlarinin takibini
yiiksek sesle diisiinerek gerceklestirir.

5. Hatirlatan takvimi denegin takip etmesini ister.

6. Ogretim planinda yer alan stratejiye iligkin
materyallerin kullanimina yiiksek sesle diigiinerek
maodel olur.

REHBERLI UYGULAMA

1. Strateji adimlarmi katilimeilar ile beraber
gerceklestirir.

2. Etkilesimsel diyaloglar gerceklestirerek denegin
kendi yonergelerini e 6rneklerini olugturmasina
yardimei olur.

3. Etkilesimsel diyaloglar gergeklestirerek denegin
strateji adimlarini igsellestirmesini saglar.

4. Denegin Hatirlatan Takvimi kullanmasini
destekler.

5. Strateji adimlarinin dogru olarak uygulanmasi igin
denegi yonlendirir.

6. Diizeltici geri déniitler verir.

7. Yavas yavas destegini geker.

8. Gerekirse model olma basamagima tekrar geger.

BAGIMSIZ UYGULAMA

1. Geri dontitler verir

2. Gerekirse rehberli uygulama basamagina geri
doner.
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EK 19. Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Asagida uygulama giivenirligine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Gézlemlediginiz
yonergelere kargilik gelen siitunlara (\/) isaretini koyunuz.

DEGERLENDIRME YAPTI YAPMADI| NOTLAR

1. Yoklama verilerini toplamadan 6nce 6grenciye
‘Seninle simdi ¢alisacagiz. Hazir oldugun zaman
bana soyle’ diyerek ogrencinin hazir olmasimi
bekler.

2. Ogrenciye “dgrendigimiz sozciikleri hatirliyor
musun? Sorusunu sorar.

3. Ogrencinin sozciikleri hatirlamasi igin 10 sn
boyunca bekler.

4. Ogrencinin hatirladig1 sézciikleri yanit formunda
ilgili siituna isaretler.

5. Ogrenci tamammi hatirlayamadiginda “baska,
biraz daha disiin” yonergelerini  vererek
diistinmesi i¢in 10 sn daha firsat tanir.

6. Ogrencinin hatirlayamadig sozciikleri soyler.

7. Ogrenciye listedeki siraya gore sdzciiklerin
anlamlarmi sorar.

8. Ogrencinin sozciigiin anlammi hatirlamasi igin
10 sn. bekler.

9. Ogrencinin cevabini yanit formunda yer alan
kriterlere gore ilgili siituna isaretler.

10. Ogrenciden yiiksek sesle diisiinmesini ister.
Ogrencinin kullandig: strateji basamaklarmi forma
isaretler.

11. Ogrenciye herhangi bir ipucu vermez.

12. Ogrenciye yanitlari sirasinda “evet, devam
edelim, h1 hi, gibi nétr ifadeler kullanir.
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EK 20. Ogrenci Sosyal Gecerlik Veri Toplama Formu

Sevgili Ogrenci,

Seninle gerceklestirdigimiz ¢alisma kapsaminda ‘“hikdaye olusturma, zihinde
canlandirma, ayrint1 ve zenginlestirme ile anahtar sézciik yontemi”ni 6grendin. Bu
¢alismanim senin i¢in faydali olup olmadigina iliskin goriislerini bizimle paylagmani
istiyoruz. Calisma hakkindaki goriisleriniz bizim igin 6nemlidir. Bu nedenle
calismaya iliskin gorlslerini belirleyebilmek igin asagida yer alan sorulari
yanitlamani rica ediyoruz. Katilimin ve katkilarin i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Cagla OZGUR YILMAZ Prof. Dr. Cevriye ERGUL

Sorular

1. Bu ¢alismaya katilmaktan memnun musun?

2. Hatirlama stratejilerini 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musun?

3. Yeni karsilagtigm sozciikleri daha kolay 6grenebilmek i¢in 6grendigin stratejileri kullanmanin
yararli oldugunu diisiiniiyor musun?

4. Ogrendigin stratejilerden hangisinin daha kolay oldugunu diisiiniiyorsun?

5. Ogrendigin stratejilerden hangisinin daha zor oldugunu diisiiniiyorsun?

6. Yeni bir sozciikle karsilastiginda 6grendigin stratejilerden hangisini/hangilerini kullanmay1
tercih edersin?

7. Yeni bir sozciikle karsilastiginda 6grendigin stratejilerden hangisini/hangilerini kullanmay1
tercih etmezsin?

8. Bu stratejiler gibi baska stratejiler de 6grenmek ister misin?

9. Stratejiler sence 6grenmene yardimei oluyor mu?

10. Bu ¢alismayla ilgili bize 6nermek istedigin seyler var m1?
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EK 21. Aile Sosyal Gecerlik Veri Toplama Formu

Sayin Veli,

Caligma Bellegi stratejilerinin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin sézciik 6grenimindeki etkilerini
incelemek amaciyla gerceklestirdigimiz c¢aligma kapsaminda ogrencilerle “hikdye olusturma,
zihinde canlandirma, ayrinti ve zenginlestirme ile anahtar sdzciik ydntemi”nin Ogretimini
gergeklestirdim. Caligma sirasinda bu becerilerin kazandirilmasinda kullanilan uygulamalarin
¢ocugunuzun akademik performansina olasi yararlarin neler oldugunu 6grenmek istiyoruz. Caligsma
hakkindaki goriisleriniz bizim i¢in Onemlidir. Bu nedenle c¢alismaya iliskin gorislerinizi
belirleyebilmek igin asagida yer alan sorular1 yanitlamanizi rica ediyoruz. Katilimimniz ve katkilariniz
igin ¢ok tesekkiir ederim.

Cagla OZGUR YILMAZ Prof. Dr. Cevriye ERGUL

Sorular

1. Cocugunuzun bu ¢alismaya katilmasindan memnun musunuz?

2. Cocugunuza bellek stratejilerini 6gretmenin énemli oldugunu disiiniiyor musunuz?

3. Sizce gocugunuza bellek stratejilerini 6gretmek derslerinde sozciikleri daha kolay 6grenmesine
yardimei oldu mu?

4. Ev 6devlerini yaparken ya da siavlara galisirken cocugunuzun bellek stratejilerini kullandigimi
gozlemlediniz mi?

5. Cocugunuzun buna benzer ¢aligmalara katilmasini ister misiniz?
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EK 22. Ogretmen Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu

Saymn Ogretmen,

Calisma Bellegi stratejilerinin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin sozciik 6grenimindeki etkilerini incelemek
amaciyla gergeklestirdigimiz ¢alisma kapsaminda 6grencilerle “hikaye olusturma, zihinde canlandirma, ayrinti
ve zenginlestirme ile anahtar sdzciik yontemi’nin 6gretimini gergeklestirdim. Calisma sirasinda bu becerilerin
kazandirilmasinda kullanilan uygulamalarin 6grencinizin sinif igerisindeki performansina olasi yararlarin neler
oldugunu 6grenmek istiyoruz. Calisma hakkindaki goriisleriniz bizim i¢in énemlidir. Bu nedenle ¢alismaya
iligkin goriislerinizi belirleyebilmek icin asagida yer alan sorular1 yanitlamanizi rica ediyoruz. Katilimmiz ve
katkilarimiz i¢in gok tesekkiir ederim.

Cagla OZGUR YILMAZ PROF. Dr. Cevriye ERGUL

Sorular

1. Ogrencinizin bu ¢alismaya katilmasindan memnun musunuz?

2. Ogrencinize bellek stratejilerini gretmenin énemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

3. Calisma boyunca 6grencinizin bu stratejilerden birini/birkacini derslerde kullandigini
gozlemlediniz mi?

4. Derslerinizde 6grencinizin performansinda herhangi bir artis gozlemlediniz mi?

5. Sizce bellek stratejilerini 6gretmek uzun vadede 6grencinizin akademik basarisin etkiler mi?
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EK 23. Sozciik Listesi

Icat Ribat iglo Gelenek
Mucit Sufi Mezra Varsayim
Isin Toy Protez Patent
Evren Yazit Saban Bandrol
Bilim Vakif Tebligat Celtik
Objektif Imaret Zahireci Sermaye
Etik Sifahane Ziraat Artezyen
Kaynakca Merasim Akin Diyafram
Biyografi Miisabaka Dinamo Dongii
Ibare Miiracaat Etnik Déniit
Krom Ihbar Fetih Duy
Kereste Destan Fosil Diizlem
Besicilik Sav Giirz Diizenek
Rezerv Sagu Imece Evre
Caput Kosuk Istihdam Hazne
Granit Kavim Istila Panel

Burs Kurgan Istikamet Hiizme
Miras Kurultay Kibele Krater
Etkilesim Tore Tapates Koken
Diizlem Beylik Frig Mineral
Ekoloji Teskilat Tilimiiliis Ozdes
Evrensel Mubhacir Fibula Sacayak
Filozof Ensar Samran Sonar
Hasat Plato Koloni Uydu
Hiyeroglif Goreceli Patesi Mikroskop
Ihlal Maki Antik Mikroskobik
Kayag Aliivyon Moloz Amip
Linyit Ova Kerpig Oglena
Kroki Yiikselti Kristal Paramesyum

Pamuk¢uk
Ornitorenk
Motif

Cini
Defans
Asur
Stimer
Babil

Hitit
Urartu
Fenike
Astronomi
Lahit
Lejant
Plato
Delta
Klimatoloji
Afet

Cig

Atik
Erozyon
Mera

Sera
Dekar
Verim
Bozkir
Kiiresel
Matbaa

Merci

Koriik
Miilteci
Okapi
Yogunlagsma
Kiragilagsma
Stiblimlesme

Ispirto
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HATIRLATICI

AYRINTI VE ZENGINLESTIRME STRATEJiSI

1. Sozciigii Oku!

2

2. Anlanu oku!

!

3. Tekrar et!

2

4. Soru Sor!

1

5. Ornek Ver!

1

6. Tartig!

EK 24. Hatirlatic1

HIKAYE OLUSTURMA STRATEJiSI

1. Sozctigii Oku!

!

2. Anlamu oku!

i | ikinci sozciik igin adimlart tekrarla!

3. Tekrar et!

4. Ciimle olustur!

]

5. Ciimleni tekrar et!

6. Hikaye olustur!

ZiHINDE CANLANDIRMA STRATEJiSI

1. Sozciigii Oku!

2. Anlami oku!

1

3. Tekrar et!
4. Gozlerini Kapat!

5. Zihninde Canlandur!

1

6. Anlat!

ANAHTAR SOZCUK YONTEMi

1. Sozceiigii Oku!

1

2. Anlamu oku!

4

3. Tekrar et!

4. Anahtar Sozciigii Oku!

i

5. Resme Bak!

6. Iliski Kur!
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EK 25. Sematik Diizenleyici

S

Ne biliyorum? Ne Ogrendim?

YUY WY ww
YOV VY Y Y Y

166



AKIN

Digman topraklarina tedirgin etme, yildirma
glbl amaglarla yapilan toplu baskin, saldir.

BANDROL

Kitap, DVD gibi yayinlann {izerlerine, sahte
olmadigini belli etmek amaciyla yapistinlan
kilgk etiket.

DELTA

Bir irmagin ikiye aynlarak denize veya gole
akhi@ yerde olugan Gggen bigimli ova.

KOLONI

Bagka bir iilkeye yerlesmeye giden g¢men
toplulugu ya da bu toplulugun yerlestigi yer.

KORESEL

Biitlin dinyay ilgilendiren veya etkileyen,
genis bir kesim tarafindan benimsenen.

OKAPI

Afrika’da yasayan, bacaklari beyaz gizgili,
memeli bir hayvan,

EK 26. Sozciik Kartlan

ARTEZYEN

Toprak delinerek agilan ve suyu ylksege
figkartan kuyu.

GELTIK
Kabugu ayiklanmamig piring.

EVRE

Bir olayda birbirinin ardindan, sirayla meydana
gelen agamalanin her biri.

KURGAN

Eskiden &ldlerin gdmaldaga, Gzerine toprak
yiilarak tepe seklinde olugturulan mezar.

MEZRA

Koyden daha kilglik olan ve birkag evden
olugan yerlesim yeri.

OZDES

Btin Szellikleri ayni olan, aralarinda fark
bulunmayan.
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EVREN

Diinya, gezegenler, yildizlar gibi gk
cisimlerinin tamamini kapsayan sinirsiz alan,

HASAT

Tanm driinlerinin toplanmasi ya da
bigilmesi.

iMECE

Kbylerde, birgok kisinin toplanip elbiriifiyle bir
Kkiginin igini yapmasi ve herkesin iglerinin sirayla
bitiriimes.

PROTEZ

Viicudun eksik veya zarar gdrmils kol, bacak
gdz gib organlaninin yerine takilan yapay
parga.

SERMAYE

Bir I kurmak ve ydritmek igin gereken para ve
mallann timd.

VARSAYIM

Deneylerle heniz kantlanmamig dastnce.

FiLOZOF

Felsefe alaninda galisan, yagamin amacini ve
sirlarini diglinen ve agiklamaya calisan kigi.

IMARET

Fakir ve bakima muhtag insanlara licretsiz
yemek veren yer.

iSTIHDAM

Bir kislye para kazanabilecei bir is saglama, ise
yerlegtirme.

REZERV

Topragin altinda bulundugu belirlenen, henlz
gikanimamug kémiir, petrol gibi kaynaklar.

TESKILAT

Belirli bir amag igin planh bir calisma yapmak
(izere bir araya gelen insanlardan olusan yapi.

ZIRAAT

Insanlara gerekii olan giyecek ve yiyecek
maddelerini saflamak igin topragin ekilip
bigilmesi, bitki ve hayvan yetistirilmesi.




EK 27. Hikaye Olusturma Stratejisi Ogretim Plam

Dersin islenis sirasi: Caligmanin amaci, stratejinin tanitimi, strateji kullanimimnin 6nemi
(ne isimizi yarayacak), destekleyicilerin tanitimi

Destekleyiciler: Sozciik kartlari, hatirlatici, resim

Ortam: Ozel Egitim ve rehabilitasyon merkezinde ayrilan bos sinif

Siire: 45 dk

Ogretim baslamadan dnce, arastirmaci derste
kullanacag1 materyallerini hazirlar. Ardindan L
seklinde oturma planmi diizenler. Ogrenci ile kisa
bir sohbet gerceklestirdikten sonra kullanacaklari
materyalleri tanitir.

Ardindan katilimcilarin 6niinde bulunan materyalleri
isaret ederek:

- Simdi herkes Oniindeki kartlara baksin.
Oniiniizdeki kartlarm bir esi de benim
oniinde var. Bu kartlarin 6n yiiziinde size
Ogretecegim strateji ile 6grenmenizi
istedigim sozciikler ve anlamlar1 var. Arka
yiiziinde de 6gretecegim stratejiye ait
hatirlaticilar var. Sizlere stratejiyi 6grettikten
sonra hatirlamak i¢in her zaman buraya
bakabilirsiniz. Bir de yaninizda bir hatirlatici
var. Bu hatirlaticinin her sayfasinda stratejiyi
Ogrenirken takip etmeniz gereken basamaklar
var. Ben size nasil kullanildigmi
gosterecegim. Siz de ilk basta benimle takip
edeceksiniz. Ardindan 6grendiginiz
stratejinin basamaklarini sizin takip etmenizi
isteyecegim. Strateji basamaklarini
Ogrendiginizde buna bakmaniza gerek
kalmayacak.

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

- Bu derste “hikaye olusturma stratejisini”
Ogrenecegiz. Birden fazla yeni s6zciigii 6grenmek,
anlamlaryla birlikte aklimizda tutmak zor olabilir.
Yeni sozciikleri 6grenirken bu sozciikleri kullanarak
kendi climlelerimizi olusturmak hatirlamamizi
kolaylastirir. Kendimiz olusturdugumuz bu sozciik
ve climlelerin aklimizda daha iyi kalmasi igin
onlardan kisa hikayeler olusturabiliriz. Boylece
aradan ¢ok zaman gegse bile 6grendigimiz bu
sozctikleri unutmayiz. Bu stratejiyi kullanarak
derslerde karsimiza ¢ikan birgok sozciigli kolaylikla
Ogrenebiliriz.

OGRETIME HAZIRLIK
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MODEL OLMA

Ardmdan ilk sozciik kartini tiim 6grencilerin
gorecegi sekilde havaya kaldirarak hikaye olusturma
stratejisinin adimlarina ytliksek sesle diisiinerek
model olur ve her yaptig1 adimi hatirlatici tizerinde
gosterir.

- Ogrenecegim sozciik nedir? “Mezra”. Simdi
kartin lizerinde yazan anlamini okuyacagim.
“Kdyden daha kiigiik olan ve birkag evden
olusan yerlesim yeri”

- Simdi s6zciigii ve anlamini da ti¢ kez tekrar
edecegim.

Arastirmaci sozciigii ve anlamini li¢ kez sesli olarak
tekrar eder.

- Simdi bu s6zciigiin de bulundugu bir ciimle
kuracagim. “Dedemler uzak bir mezrada
yasar.”

Arastirmaci “Bu ciimleyi unutmamak igin ii¢ kez
tekrar edecegim” yonergesini vererek olusturdugu
climleyi ii¢ kez sesli olarak tekrar eder.

- Simdi yeni sézciige geciyorum. “Evren”.

Simdi kartin iizerinde yazan anlamin1

okuyacagim. “Diinya, gezegenler, yildizlar gibi

gok cisimlerinin tamamini kapsayan sinirsiz
alan”.

- Simdi s6zciigii ve anlamini da ii¢ kez tekrar

edecegim.

Arastirmaci sdzciigii ve anlamini ti¢ kez sesli olarak
tekrar eder.

- Simdi bu s6zciigiin de bulundugu bir ciimle

kuracagim. “Evrenimiz ¢ok biiyiik™.

Arastirmaci “Bu ciimleyi unutmamak igin ii¢ kez
tekrar edecegim” yonergesini vererek olusturdugu
climleyi ii¢ kez sesli olarak tekrar eder.

Simdi bu iki climlenin i¢inde oldugu kisa bir hikaye
olusturacagim. Boylece 6grendigim sozciikleri
hatirlamak i¢in dnce bu hikayeyi diislinecegim.

- Dedemler uzak bir mezrada yasar. Ziyarete
gittigimizde, her aksam bahcede oturur ve
gbkyliziine bakarim. “Evrenimiz ¢ok biiyiik.
Oysa bu mezra ne kadar da kii¢tik” diye
diistiniirtim.

Arastirmact:

- Simdi “mezra” ve “evren” sozciiklerini ve
anlamlarmi hatirlamam istendiginde bu
hikayeyi aklima getirecegim. Boylelikle bu
sozctikleri unutmayacagim.

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir.
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REHBERLI UYGULAMA

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir. Ayni siire¢ 6grenci ile
birlikte gerceklestirilir. Ogrenciye diizeltici geri
bildirimler saglanir. Yapamadiginda model olma
asamasina geri doniiliir. Hatirlatic1 tizerinde strateji
adimlar1 beraber takip edilir.

- Simdi bu sozciikleri beraber 6grenecegiz.
Ardmdan ilk sozciik kartini tiim 6grencinin gérecegi
sekilde havaya kaldirarak Ogrenecegim sozciik
nedir? Sen soyle.

“mezra”.

- Simdi kartin iizerinde yazan anlamini oku.

- Koyden daha kiiciik olan ve birkac evden
olusan yerlesim yeri”.

- Simdi s6zciigii ve anlamini ti¢ kez tekrar et.
Ogrenci tekrar ettikten sonra arastirmaci dgrenciden
bu sozciikle ilgili bir climle kurmasini ister.
Kuramadiginda, birlikte yeni bir ciimle olustururlar.
Ya da 6grencinin kurdugu ciimle lizerinde
diizeltmeler yaparlar. Ardindan 6grenciden bu
climleyi ti¢ kez tekrarlamasi istenir.

- Simdi yeni sdzciie gegelim. Ikinci kartmn

tizerindeki s6zclgii oku.

- “Evren”.

- Simdi kartin {izerinde yazan anlamini oku.

- Diinya, gezegenler, yildizlar gibi gok
cisimlerinin tamamini kapsayan sinirsiz
alan”.

- Simdi s6zciigli ve anlamini ii¢ kez tekrar et.
Ogrenci tekrar ettikten sonra arastirmaci dgrenciden
bu sozciikle ilgili bir climle kurmasini ister.
Kuramadiginda, birlikte yeni bir ciimle olustururlar.
Ya da 6grencinin kurdugu ciimle iizerinde
diizeltmeler yaparlar. Ardindan 6grenciden bu
climleyi ii¢ kez tekrarlamasi istenir.

- Cok giizel. Simdi bu iki ciimlenin i¢inde

oldugu kisa bir hikaye olusturalim.
Ogrencinin hikdye olusturmas icin arastirmaci
rehberlik eder. Birlikte yeni bir hikdaye olugturmaya
calisirlar. Ogrencinin ciimleleri ve hikayesi iizerinde
diizeltmeler yaparak hikayeyi olustururlar. Ardindan
ogrenciden hikayeyi tekrar etmesi istenir.
Ardindan strateji basamaklar1 hatirlatici lizerinde
kontrol edilerek tekrarlanir.
Rehberli uygulama ayni sdzciikler ile ii¢ hikaye
olusturularak tamamlanir. Her defasinda yardimlar
azaltilarak 6grencinin bagimsiz yapmasi tegvik
edilir.
Ardidan bagimsiz uygulamaya gegilir.
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BAGIMSIZ UYGULAMA

Bu asamada 6grenciden bagimsiz olarak strateji
admmlarin1 uygulamast istenir. Ogrencinin tiim
strateji basamaklarini sesli diisiinme yontemi ile
uygulamasi istenir. “Aferin, ¢ok giizel” gibi geri
bildirimler sunulur. Yapamadigmda rehberli
uygulama basamagina geri doniiliir.
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EK 28. Ayrint1 Ve Zenginlestirme Stratejisi Ogretim Plami

Dersin islenis sirasi: Caligmanin amaci, stratejinin tanitimi, strateji kullanimimnin 6nemi

(ne isimizi yarayacak), destekleyicilerin tanitimi

Materyaller: S6zciik kartlari, hatirlatici, sematik diizenleyici

Ortam: Ozel Egitim ve rehabilitasyon merkezinde ayrilan bos sinif

Siire: 45 dk

OGRETIME HAZIRLIK

Ogretim baslamadan dnce, arastirmaci derste
kullanacag1 materyallerini hazirlar. Ardindan L
seklinde oturma planin1 diizenler. Ogrenci ile kisa bir
sohbet gerceklestirdikten sonra kullanacaklari
materyalleri tanitir.

Ardindan katilimcilarm 6niinde bulunan materyalleri
isaret ederek:

- Simdi herkes Oniindeki kartlara baksin.
Oniiniizdeki kartlarm bir esi de benim &niinde var. Bu
kartlarin 6n yiiziinde 6grenecegimiz sozciikler ve
anlamlar1 var. Birde yaninizda bir takvime benzeyen
bir hatirlatici var. Bu hatirlaticinin her sayfasinda
stratejiyi 0grenirken takip etmeniz gereken
basamaklar var. Ben size nasil kullanildigin1
gosterecegim. Siz de ilk basta benimle takip
edeceksiniz. Ardindan 6grendiginiz stratejinin
basamaklarini sizin takip etmenizi isteyecegim.
Strateji basamaklarini 6grendiginizde buna bakmaniza
gerek kalmayacak.

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

- Bu derste “ayrint1 ve zenginlestirme
stratejisini” 6grenecegiz. Birden fazla yeni sozciigii
o0grenmek, anlamlariyla birlikte aklimizda tutmak zor
olabilir. Yeni sozciikleri 6grenirken bu sozciiklerle
benzer seste olan sozciiklerle birlikte 6grenmek
hatirlamamizi kolaylastirir. Boylece aradan ¢ok zaman
gegse bile 6grendigimiz bu sdzciikleri unutmayiz. Bu
stratejiyi kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan bir¢ok
sozciigl kolaylikla 6grenebiliriz.
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MODEL OLMA

Ardmdan ilk s6zciik kartini tiim 6grencilerin gorecegi
sekilde havaya kaldirarak stratejinin adimlarina
yiiksek sesle diisiinerek model olur ve her yaptigi
adimi1 hatirlatici lizerinde gosterir.

- Ogrenecegim sozciik nedir? “teskilat”. Simdi
kartin {izerinde yazan anlamini okuyacagim.
“Belirli bir amag i¢in planl bir ¢caligma
yapmak tizere bir araya gelen insanlardan
olusan yapi.

- Simdi s6zciigii ve anlamini da ti¢ kez tekrar
edecegim yonergesini vererek “teskilat”
sozcliginii ve anlamini ii¢ kez tekrar eder.
Ardindan:

- Bu sozciik hakkinda neler biliyoruz? Anlamma
bakalim. Bize neler soyliiyor? Belirli bir amaci
olmaly, insanlar bir araya gelmeli. Bir yap1
olmali. Simdi bunlar1 sematik diizenleyicimize
yazalim.

Hastane, belediye, okul... Bunlar birer
teskilattir. Simdi bunlarin nasil teskilat
oldugunu diistinelim? Sorularin1 kendisine
sorarak yiiksek sesle cevaplar.
Ardindan ilk s6zciik kart1 kapatilarak ikinci s6zciik
kart1 havaya kaldirilir. Ayn1 adimlar1 “sermaye”
sOzclgi i¢in de gergeklestirir.
Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir.

REHBERLI UYGULAMA

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir. Ayni siire¢ 6grenci ile
birlikte gerceklestirilir. Ogrenciye diizeltici geri
bildirimler saglanir. Yapamadiginda model olma
asamasina geri doniiliir. Hatirlatic1 lizerinde strateji
adimlar1 beraber takip edilir.

- Simdi bu sozciikleri beraber 6grenecegiz.
Ardindan ilk sézctik kartini tim dgrencinin gorecegi
sekilde havaya kaldirarak Ogrenecegim sozciik nedir?
Sen sdyle.

“Teskilat”.

- Simdi kartin lizerinde yazan anlamini oku.

- Simdi sdzciigii ve anlamini ii¢ kez tekrar et.

- Hangi 6rnekleri vermistik.

- Hastane, okul.

- Hastanede ¢alisanlarm ortak amaci nedir
sence? Kimlerden olusur? Sematik
diizenleyiciye yazalim.

- Belediyelerin ortak amaci nedir sence?
Kimlerden olusur? Sematik diizenleyiciye
yazalim.

- Okulda kimler ¢alisir? Miidiir ve
Ogretmenlerin ortak amaci nedir sence?
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- Simdi bagka o6rnekler diisiinelim.
Ardmdan ikinci sdzctige gegilerek ayni adimlar
uygulanir.

Her defasinda yardimlar azaltilarak 6grencinin
bagimsiz yapmasi tesvik edilir.
Ardmdan bagimsiz uygulamaya gegilir.

BAGIMSIZ UYGULAMA

Bu agamada 6grenciden bagimsiz olarak strateji
adimlarini uygulamast istenir. Ogrencinin tiim strateji
basamaklarmi sesli diisiinme yontemi ile uygulamasi
istenir. “Aferin, ¢cok giizel” gibi geri bildirimler
sunulur. Yapamadiginda rehberli uygulama
basamagina geri doniiliir.
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EK 29. Zihinde Canlandirma Stratejisi Ogretim Plam

Dersin islenis sirasi: Caligmanin amaci, stratejinin tanitimi, strateji kullanimimnin 6nemi

(ne isimizi yarayacak), destekleyicilerin tanitimi

Materyaller: Sozciik kartlari, hatirlatici.

Ortam: Ozel Egitim ve rehabilitasyon merkezinde ayrilan bos sinif

Siire: 45 dk

OGRETIME HAZIRLIK

Ogretim baslamadan dnce, arastirmaci derste
kullanacag1 materyallerini hazirlar. Ardindan L
seklinde oturma planin1 diizenler. Ogrenci ile kisa bir
sohbet gerceklestirdikten sonra kullanacaklari
materyalleri tanitir.

Ardindan katilimeilarin 6niinde bulunan materyalleri
isaret ederek:

- Simdi herkes Oniindeki kartlara baksin.
Oniiniizdeki kartlarm bir esi de benim &niinde var. Bu
kartlarin 6n yiiziinde 6grenecegimiz sozciikler ve
anlamlar1 var. Birde yaninizda bir takvime benzeyen
bir hatirlatic1 var. Bu hatirlaticinin her sayfasinda
stratejiyi 0grenirken takip etmeniz gereken
basamaklar var. Ben size nasil kullanildigin1
gosterecegim. Siz de ilk basta benimle takip
edeceksiniz. Ardindan 6grendiginiz stratejinin
basamaklarini sizin takip etmenizi isteyecegim.
Strateji basamaklarini 6grendiginizde buna bakmaniza
gerek kalmayacak.

- Bu stratejiyi 6grenirken resimler de
kullanacagiz. Her bir sézciik ile ilgili bir resmimiz
var. Siras1 geldiginde nasil kullanacagimizi
gosterecegim.

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

- Bu derste “zihinde canlandirma stratejisini”
Ogrenecegiz. Birden fazla yeni sozciigli 6grenmek,
anlamlaryla birlikte aklimizda tutmak zor olabilir.
Yeni sozciikleri 6grenirken bu sdzciiklerle benzer
seste olan sozciiklerle birlikte 6grenmek
hatirlamamizi kolaylastirir. Boylece aradan ¢ok zaman
gegse bile 6grendigimiz bu sdzciikleri unutmayiz. Bu
stratejiyi kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan birgok
sozcligli kolaylikla 6grenebiliriz.
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MODEL OLMA

Ardmdan ilk s6zciik kartini tiim 6grencilerin gorecegi
sekilde havaya kaldirarak stratejinin adimlarina
yiiksek sesle diisiinerek model olur ve her yaptigi
adimi1 hatirlatici lizerinde gosterir.
- Ogrenecegim sdzciik nedir? “Koloni”. Simdi

kartin {izerinde yazan anlamini okuyacagim.

“Bir yere yerlesen yabancilardan olusan

topluluga denir”.

- Simdi s6zcligli ve anlamini da {i¢ kez tekrar

edecegim.
Arastirmaci sozciigii ve anlamini i kez sesli olarak
tekrar eder. Ardindan sozctik ile ilgili tahminlerde
bulunarak hayali bir betimleme yapar. “Simdi
diisiinelim. Koloni olmak i¢in yabanci olmak
gerekiyormus. Yabancilari bir topluluk olusturacak
kadar ¢ok ve bir arada olmasi gerekiyormus. O zaman
bizim sehrimizde yasayan insanlar baska bir lilkeye
gidip yerlesirken koloni olabilir mi acaba? Evet
olabilir. Simdi gozlerimi kapatip hepimizin
esyalarimizi alip baska bir iilkeye gittigini hayal
ediyorum. Kocaman bir gemi bizi tasiyor. Ve yorucu
bir yolculuktan sonra bagka bir lilkeye gidiyoruz.
Evlerimize yerlesiyoruz. Biz o iilkede bir koloni
olusturuyoruz boylece” Simdi gozlerimi agiyorum. Bu
sozcugl hatirlamamiz istendiginde zihnimizde
canlandirdigim seyleri getirirsem daha kolay koloni
sOzcligiinii hatirlayabilirim. Ardindan ilk s6zciik karti
kapatilarak ikinci sozciik kart1 havaya kaldirilir. Ayni
adimlar1 “artezyen” sozciigii i¢in de gergeklestirir.
Ardindan sozciik ile ilgili betimleme yapilir.
Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir.

REHBERLI UYGULAMA

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir. Ayni siire¢ 6grenci ile
birlikte gergeklestirilir. Ogrenciye diizeltici geri
bildirimler saglanir. Yapamadiginda model olma
asamasina geri doniiliir. Hatirlatic1 izerinde strateji
adimlar1 beraber takip edilir.

- Simdi bu sozciikleri beraber 6grenecegiz.
Ardmdan ilk sozciik kartini tiim 6grencinin gérecegi
sekilde havaya kaldirarak Ogrenecegim sdzciik nedir?
Sen soyle.

“Koloni”.

- Simdi kartin lizerinde yazan anlamini oku.
“Bir yere yerlesen yabancilardan olusan
topluluga denir”.

- Simdi sdzciigii ve anlamini ii¢ kez tekrar et.

Ardmdan 6grencinin zihninde hayali bir resim
canlandirmast i¢in rehberlik edilir. Ogrenciden yiiksek
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sesle diisiinmesi istenilir. Ogrenciye geri bildirimler
saglanir.

Aragtirmaci ikinci sozciige gecer. Ardindan ilk sdzciik
kartini tiim 6grencinin gorecegi sekilde havaya
kaldirarak Ogrenecegim sozciik nedir? Sen soyle.
“Artezyen”.

- Simdi kartin lizerinde yazan anlamini oku.

- Toprak delinerek agilan ve suyu yliksege

fiskirtan kuyu.

- Simdi s6zciigii ve anlamini ti¢ kez tekrar et.
Ardindan 6grencinin zihninde hayali bir resim
canlandirmasi i¢in rehberlik edilir. Ogrenciden yiiksek
sesle diistinmesi istenilir.

Her defasinda yardimlar azaltilarak 6grencinin
bagimsiz yapmasi tegvik edilir.
Ardindan bagimsiz uygulamaya gecilir.

BAGIMSIZ UYGULAMA

Bu agamada 6grenciden bagimsiz olarak strateji
adimlarin1 uygulamast istenir. Ogrencinin tiim strateji
basamaklarini sesli diisiinme yontemi ile uygulamasi
istenir. “Aferin, ¢cok giizel” gibi geri bildirimler
sunulur. Yapamadiginda rehberli uygulama
basamagina geri doniiliir.
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EK 30. Anahtar Sézciik Yontemi Ogretim Plami

Dersin islenis sirasi: Caligmanin amaci, stratejinin tanitimi, strateji kullanimimnin 6nemi

(ne isimizi yarayacak), destekleyicilerin tanitimi

Materyaller: S6zciik kartlari, hatirlatici, resimler

Ortam: Ozel Egitim ve rehabilitasyon merkezinde ayrilan bos sinif

Siire: 45 dk

OGRETIME HAZIRLIK

Ogretim baslamadan dnce, arastirmaci derste
kullanacag1 materyallerini hazirlar. Ardindan L
seklinde oturma planini diizenler. Ogrenci ile kisa bir
sohbet gerceklestirdikten sonra kullanacaklari
materyalleri tanitir.

Ardindan katilimcilarin 6niinde bulunan materyalleri
isaret ederek:

- Simdi herkes Oniindeki kartlara baksin.
Oniiniizdeki kartlarm bir esi de benim oniinde var. Bu
kartlarin 6n yiiziinde 6grenecegimiz sozciikler ve
anlamlar1 var. Birde yaninizda bir takvime benzeyen
bir hatirlatici var. Bu hatirlaticinin her sayfasinda
stratejiyi 0grenirken takip etmeniz gereken
basamaklar var. Ben size nasil kullanildigin1
gosterecegim. Siz de ilk basta benimle takip
edeceksiniz. Ardindan 6grendiginiz stratejinin
basamaklarini sizin takip etmenizi isteyecegim.
Strateji basamaklarini 6grendiginizde buna bakmaniza
gerek kalmayacak.

- Bu stratejiyi 6grenirken resimler de
kullanacagiz. Her bir sozciik ile ilgili bir resmimiz
var. Siras1 geldiginde nasil kullanacagimizi
gosterecegim.

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

Materyallerin tanitimi bittikten sonra arastirmaci
stratejiyi tanitir ve stratejiye iliskin amag olusturulur.
Bu kapsamda:

- Bu derste “anahtar sozciik yontemini”
Ogrenecegiz. Birden fazla yeni sozciigli 6grenmek,
anlamlaryla birlikte aklimizda tutmak zor olabilir.
Yeni sozciikleri 6grenirken bu sozciiklerle benzer
seste olan sozciiklerle birlikte 6grenmek
hatirlamamizi kolaylastirir. Boylece aradan ¢ok zaman
gegse bile 6grendigimiz bu sdzciikleri unutmayiz. Bu
stratejiyi kullanarak derslerde karsimiza ¢ikan birgok
sozcligli kolaylikla 6 grenebiliriz.
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MODEL OLMA

Ardmdan ilk s6zciik kartini tiim 6grencilerin gorecegi
sekilde havaya kaldirarak stratejinin adimlarina
yiiksek sesle diisiinerek model olur ve her yaptigi
adimi1 hatirlatici lizerinde gosterir.

- Ogrenecegim sdzciik nedir? “Delta”. Simdi
kartin {izerinde yazan anlamini okuyacagim.
“Bir rmagn ikiye ayrilarak denize veya gole
aktig1 yerde olusan iiggen bi¢imli ova”.

- Simdi s6zcligl ve anlamini da ti¢ kez tekrar
edecegim.

Arastirmaci sozciigii ve anlamini i kez sesli olarak
tekrar eder. Ardindan sozciik ile ilgili benzer sozciik
olan “Olta” sdzciiglinii soyler.

- “Delta” sozciigiinii hatirlamak i¢in onunla
benzer bir sozciik olan “Olta” sézciliglini
kullanabiliriz.

Ardindan

[lgili resmi gdstererek resmi detayli olarak anlatur.
Delta ve Olta sozciigii arasinda iligki kurar.

- Delta s6zciigiinii hatirlamak i¢in deltanin
Oniinde, oltasinda turuncu balik olan adami
aklimiza getirebiliriz. Olta-Delta.

- Simdi yeni sozciige geciyorum. “Akm”. Simdi
kartimn iizerinde yazan anlamini okuyacagim. “Diisman
topraklarma tedirgin etme, yildirma gibi amaclarla
yapilan toplu baskin, saldir1”.

- Simdi s6zciigii ve anlamini ii¢ kez tekrar

edecegim.

Arastirmaci sozciigii ve anlamini li¢ kez sesli olarak
tekrar eder.

Arastirmaci sézciigii ve anlamini {i¢ kez sesli olarak
tekrar eder. Ardindan sézciik ile ilgili benzer s6zctik
olan “Yakimn” sozcligiinii soyler.

- “Akin” sozciliglinii hatirlamak i¢in onunla
benzer bir sdzciik olan “Yakin” sézciigiinii
kullanabiliriz.

Ardindan ilgili resmi gostererek resmi detayli olarak
anlatir. Akin ve yakin s6zciigii arasinda iliski kurar.

- Akin sozcliglinii hatirlamak i¢in akin eden
diismanlarin kdye yakin oldugunu aklimiza
getirebiliriz. Yakin-akin.

Model olma asamasi tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir.

179




REHBERLI UYGULAMA

Model olma asamas1 tamamlandiktan sonra rehberli
uygulama asamasina gegilir. Ayni siire¢ 6grenci ile
birlikte gerceklestirilir. Ogrenciye diizeltici geri
bildirimler saglanir. Yapamadiginda model olma
asamasina geri doniiliir. Hatirlatic1 tizerinde strateji
adimlar1 beraber takip edilir.

- Simdi bu sozciikleri beraber 6grenecegiz.
Ardmdan ilk sozciik kartini tiim 6grencinin gérecegi
sekilde havaya kaldirarak Ogrenecegim sozciik nedir?
Sen soyle.

“Delta”.

- Simdi kartin iizerinde yazan anlamini oku.

- Bir rmagm ikiye ayrilarak denize veya gole
aktig1 yerde olusan ticgen bi¢imli ova”.

- Simdi s6zciigii ve anlamini ti¢ kez tekrar et.

- Delta ile benzer olan sozciik neydi?

- Olta

- Simdi resmi inceleyelim.

- Delta s6zciigiinii hatirlamak i¢in Olta
sOzclgiinii kullanabilirsin. Simdi Delta ile
benzer baska sozciikler bulmaya calisalim.
Ogrencinin yeni anahtar sozciikler bulmasina
rehberlik edilir.

Arastirmaci ikinci s6zclige gecer. Ardindan ilk sozciik
kartmi tiim 6grencinin gorecegi sekilde havaya
kaldirarak Ogrenecegim sdzciik nedir? Sen sdyle.
“Akmn”.

- Simdi kartin {izerinde yazan anlamini oku.

- Diisman topraklarma tedirgin etme, yildirma
gibi amaglarla yapilan toplu baskn, saldir1”.

- Simdi s6zciigli ve anlamini ii¢ kez tekrar et.

- Akin ile benzer olan s6zciik neydi?

- Yakm

- Simdi resmi inceleyelim.

Ardindan 6grencinin Akin sozciigli ile benzer yeni
anahtar sozciikler bulmasina rehberlik edilir.

Son olarak strateji basamaklar1 hatirlatici lizerinde
kontrol edilerek tekrarlanir.

Her defasinda yardimlar azaltilarak 6grencinin
bagimsiz yapmasi tesvik edilir.

Ardmdan bagimsiz uygulamaya gegilir.

BAGIMSIZ UYGULAMA

Bu asamada 6grenciden bagimsiz olarak strateji
adimlarm uygulamast istenir. Ogrencinin tiim strateji
basamaklarini sesli diislinme yontemi ile uygulamasi
istenir. “Aferin, ¢cok giizel” gibi geri bildirimler
sunulur. Yapamadiginda rehberli uygulama
basamagina geri doniiliir.
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EK 31. Ogretim Oturumlan Strateji Basamaklar1 Puanlama Anahtar

STRATEJININ ADI

STRATEJI
BASAMAKLARI

PUAN

Ogretim
Seti 1

Ogretim
Seti 2

Ogretim
Seti 3

HIKAYE OLUSTURMA

Sozciigii oku

Anlami oku

Tekrar et

Ciimle olustur

Cumleni tekrar et

SHRAESIE N L

Hikaye olustur

AYRINTI VE
ZENGINLESTIRME

Sozctigli oku

Anlami oku

Tekrar et

Soru sor

Ornek ver

OO AW IN| -

Tart1s

ZIHINDE
CANLANDIRMA

So6zcligii oku

Anlami oku

Tekrar et

Gozlerini kapat

Zihninde canlandir

OO IWIN| -

Anlat

ANAHTAR SOZCUK

So6zcugii oku

Anlami oku

Tekrar et

Anahtar sozctigli oku

Resme bak

OO IWIN| -

Miski kur
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EK 32. izZleme Oturumlan Strateji Basamaklar1 Puanlama Anahtar1

STRATEJININ ADI

STRATEJI
BASAMAKLARI

PUAN

HIKAYE
OLUSTURMA

Sozciigii oku

Anlami oku

Tekrar et

Ciimle olustur

Cumleni tekrar et

SHEAESIE N

Hikaye olustur

AYRINTI VE
ZENGINLESTIRME

So6zciigl oku

Anlami1 oku

Tekrar et

Soru sor

Ornek ver

SHEAEIF N o

Tartis

ZIHINDE
CANLANDIRMA

So6zciigli oku

Anlami oku

Tekrar et

Gozlerini kapat

Z1ihninde canlandir

SHEAEIEI N

Anlat

ANAHTAR SOZCUK

So6zciligli oku

Anlami oku

Tekrar et

Anahtar sozctigli oku

Resme bak

SEIAE I I

[liski kur
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EK 33. Genelleme Oturumlar Strateji Basamaklar1 Puanlama Anahtar

. . STRATEJI
STRATEJININ ADI BASAMAKLARI PUAN

Sozciigii oku

Anlami oku

Tekrar et

HIKAYE OLUSTURMA Ciimle olustur

Cumleni tekrar et

SHEA RSN

Hikaye olustur

So6zciligl oku

Anlami1 oku

AYRINTI VE Tekrar et

ZENGINLESTIRME Soru sor

Ornek ver

SHEAEIE N

Tart1s

So6zciligli oku

Anlami oku

ZIHINDE CANLANDIRMA Tekrar et

Gozlerini kapat

Zihninde canlandir

SHEHEIFI N

Anlat

So6zciligli oku

Anlami oku

Tekrar et

ANAHTAR 50ZCUK Anahtar sozciigli oku

Resme bak

SEIAE I I

[liski kur
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EK 34. Etik Kurul Onay1

T,
AKSARAY UNIVERSTESI REKTORLUGU
Insan Arastirmalar: Etik Kurulu

Konu : Bagvurunuz Hk.

Saym: Ars. Gor. Cagla OZGUR YILMAZ

“Calisma Bellegi Stratejilerinin 5. Simifa Devam Eden Ogrenme Giicliigii Olan
Ogrencilerin Sozliik Ogretiminde Etkililigi” baglikli 2020/06-51 numarali bagvuru 22.06.2020
tarihli toplantida kurulumuz tarafindan incelenmis, Universitemiz Insan Arastirmalari Etik
Kurulu Yonergesi’nde belitilen etik ilkelere uygun olduguna toplantiya katilan tyelerin oy

birligi ile karar verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Necmettin AYGUN
Aksaray Universitesi Insan Aragtirmalari

Etik Kurul Bagkani
Ek: Insan Arastirmalan Etik Kurul Karar
Aksaray Universitesi Rektorligii Bilgi igin: Fen Edebiyat Fak
Adres:tarth Bolomii Fax:2882125
Tel:2882194 WEB: www.aksaray.edu.tr
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EK 35. Milli Egitim Bakanhg Arastirma izni

T.C:
AKSARAY VALILIGI
11 Mill Egitim Mudirlugi

Sayr : E-76490249-605.01-31827052 14/09/2021
Konu : Veri Toplamave Anket izni

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarih ve 2020/2
nolu genelgesi.
b) Ankara Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanliginin 09/09/2021 tarihli ve 239348 sayili
yazisl.

llgi (b) yaz ile; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dali
Doktora Programi 6grencisi Cagla OZGUR YILMAZ, Prof. Dr. Cevriye ERGUL damsmanliginda "Calisma
Bellegi Stratejilerinin 5. Smifa Devam Eden Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Sozcitk Ogretiminde Etkilligi"
konulu doktora tez ¢alismast ile ilgili veri toplama ve anket ¢alismasim ilimiz Merkez Ortaokul Miidiirlikleri ile
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde 6lgek uygulamak istemektedir.

Konu ile ilgili belgelerin ve anket sorularinin incelenmesi neticesinde; Bagvurunun Arastirma, Yarigma ve
Sosyal Etkinlik Izinleri konulu ilgi (a) da kayith Genelgede belirtilen usul ve esaslara uygun olarak yapildig
anlagilmis olup;

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Egitim Anabilim Dali Doktora Programi 8grencisi
Cagla GZGUR YILMAZ, Prof. Dr. Cevriye ERGUL danismanliginda "Calisma Bellegi Stratejilerinin 5. Smifa
Devam Eden Ogrenme Gigliigii Olan Ogrencilerin Sézciik Ogretiminde Etkilligi" konulu doktora tez caligmasi ile
ilgili veri toplama ve anket galismasini ilimiz Merkez Ortaokul Miidiirliikleri ile Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezleri tizerinde :yapma istegi; ¢alismanin goniilliiliik esasma dayandigi gézontinde bulundurularak: ilgi (a)
Genelge esaslari 'dé'hilinde; egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmamak, sorumluluk okul/kurum idarecilerinde
olmak, ¢aligmalarda miihiirlii ve imzali materyallari kullanmak, rapor sonuglarini galismanin bitiminden sonra 30
giin iginde 11 Milli Egitim Midiirligiimiize vermek ve uygulamanin 2021-2022 egitim-6gretim  yil igerisinde
tamamlanmasi kosuluyla, Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Haci Omer KARTAL
{1 Millf Egitim Miidiirii
EK : llgi Yazi ve Ekleri (11 Sayfa)

OLUR
14/09/2021

Yasin ARDIC

Vali a.
Vali Yardimcisi

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir,

Adres : 11 Milli Egitim Mudarloga Yeni Sanayi Mah, E-90 Bulv. No:47 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Valilik Ek 3 Nolu Hizmet Binasi Bilgi igin: Nurdan ANDAC
Telefon No : 0 (382) 213 68 40 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta: arge68@meb.gov.tr Internet Adresi: http://aksaray.meb.gov.tr/ Faks:3822136814
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak givenli ik imzaile i p meb.gov.tr adresinden TF85-6805-38b1-8ba3-7a5a kodu ile teyit edilebilir.
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BENZERLIK BiLDiRIMi

“Calisma Bellegi Stratejilerinin 5. Smifa Devam Eden Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerin Sozciik Ogretiminde Etkilligi” baslikli tezimin ana bdliimii (6n bolim,
kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin intihal Tespit Programi araciligryla incelenmis ve ilgili
rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi s6zclikten
daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii
tezim ile ilgili yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi
kaynaklar” disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 27-Tem-2022 12:26PM (UTC+0300)
Gonderim Numarasi : 1875774159

Sayfa Sayisi : 183

Sozciik Sayisi : 38642

Karakter Sayisi : 275039

Benzerlik Oram % 7

Savunma Tarihi : 25.08.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihal Tespit Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani ig¢erdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: CAGLA OZGURYILMAZ
Tarih: 25.08. 2022
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