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ONSOZ

Egitimsel dilbilim, dilbilimin ve egitimbilimin kuram ve ilkelerinden
yararlanarak bildirisimi daha etkin kilmay1 bu yolla anadili 6gretimi alanindaki
sorunlara uygulama diizleminde ¢6ziim getirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda bu
caligmada egitimsel dilbilimin kavramlar1 ortaya konarak iilkemizde anadili
egitiminde nasil bir yol izlendigi betimlenmeye calisilmistir. Bu yolla anadili

egitiminin en iyi sekilde nasil yapilabilecegi konusuna 1s1k tutmak amaglanmstir.

Calismam boyunca yardimlarin1 esirgemeyen, ¢alismanin ortaya ¢ikmasi i¢in
pek cok olumlu ¢oziim iireterek beni destekleyen degerli hocam Dog. Dr. Leyla
UZUN’a, maddi ve manevi destegini her an yam basimda hissettigim sevgili hocam
Semiha FIDAN’a, her zaman desteklerini ve sevgilerini hissettiren, beni bir an bile

yalniz birakmayan canim aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Ozlem DAG

Ankara, 2007
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ILKOGRETIM TURKCE DERSi PROGRAMLARINA (1981/2005)

EGITIMSEL DIiLBIiLiM ACISINDAN ELESTIiREL BiR BAKIS

0. GIRIS

1. Tezin Konusu

Bu ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagh Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan Ilkogretim Tiirkce Dersi igin hazirlanan  6gretim
programlarinin (1981/2005) ve bu programlar dogrultusunda yazilmis 4. sinif Tiirkge
ders kitaplart karsilagtirllarak egitimbilim ve egitimsel dilbilim acisindan

sergiledikleri Ozellikler ele alinmaktadir.

2. Tezin Amaci

Calismanin temel amaci, yukarida belirtilen iki programi ve bu programlar
cercevesinde yazilan 4. smif ders kitaplarin1 egitimbilim ve egitimsel dilbilimin
verileri 1s181inda, temel alinan 6grenme modeli ve okuma becerisini gelistirmeye
yonelik ilke ve etkinlikler agisindan degerlendirerek benzerlik ve farkliliklarini
ortaya koymaktir. Bu cercevede, calisma su alt amaglan da icermektedir:

o Ogrenme ve 6gretme kuramlari ile okumayi aciklayan kuramlara biitiinciil bir

bakis sunmak,



e 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Programinm, yapilandirmacilik anlayisini
tartisarak yapilandirmacilik yaklasgiminin ilke ve Olgiitlerine ne Olciide
uygunluk tasidigini saptamak,

¢  Yapilandirmaciligin bir 6gretme kurami olmadigi bilgisinden hareketle 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi Programimin eksiklik ve aksakliklarini sorgulamak,

e 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Programinm, bir onceki programdan farkl
olarak okuma becerisini nasil kazandirmay1 amagladigini belirlemek,

® 2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi Programinin okuma becerisiyle sinirli tutulmak

izere uygulamadaki islerligini saptamak.

3. Tezin Kapsam ve Smirliklari

Calisma, artsiiremli bir karsilagtirma sunmamakta, egsiiremli olarak halen
yiiriirliikte bulunan 2005 ilkégretim Tiirkce Dersi Programu ile yalnizca bir onceki
(1981) program karsilastirmay1 amaglamaktadir.

Calismada incelenecek ders kitaplari, MEB tarafindan Tiirk¢e dersi icin
hazirlanan ve basilan (1995 (Ders Kitab1)/2005 (Ders Kitabi-Caligma Kitabi-
Ogretmen Kitab1)) Ilkogretim 4. Simf kitaplar1 ve yalmzca okuma 6grenme alan
ile stmirlandirilmustir.  Tlgili boliimde her iki kitaptaki okuma metinlerinin adlart
verilmis ve bu metinlerin igeriksel incelemesi yapilmistir. Daha sonra her iki
kitaptan alinan Orneklerle bu metinlere yonelik olarak hazirlanmis etkinlikler
karsilagtirilmistir. Bunun sonucunda her iki kitabin 6grenme modeli ve okuma
becerisini gelistirmeye yonelik ilke ve etkinlikler agisindan farklilik gosterdigi

noktalar saptanmig ve bu farkliliklarin nedenleri tizerinde durulmustur.



4. Tezin Kavramsal Cercevesi

Calismanin kuramsal ve kavramsal cercevesi, egitimbilim ve egitimsel
dilbilim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu cercevede 6grenme ve okuma i¢
ice gecmis iki kavramdir ve birbirlerinden farkli ya da bagimsiz konularmis gibi
incelenemezler. Bu yiizden c¢alismada, oncelikle 6grenmenin tanimina, 6grenme
izerine ortaya atilmis kuramlara, 6grenme bigimlerine, 6grenme stratejilerine ve
O0grenme yontemlerine yer verildikten sonra okuma becerisi konusu ele alinmustir.
Okumanin bir tanimi yapilmis, okuma {iizerine gelistirilen kuramlara yer verilmis,
okuma ile biligsel ve dilsel siirecler arasindaki iligki iizerinde durulmus ve son olarak
da okuma becerisi ile 6grenme yontemlerinden biri olan Yapilandirmact Yaklasim

iligkisine yer verilmistir.

5. Tezin Onemi

Bu c¢alisma, MEB tarafindan hazirlanan ilkdgretim Tiirtkce Dersi
Programlarimi ve bu programlar dogrultusunda ortaya konan ders Kkitaplarini
karsilastirmaktadir. Bu baglamda, Tiirkge programlarindaki degisiklikler yalnizca
belli bir dénem icinde kalinarak betimlenmektedir.

Ayrica, son Ilkogretim  Tiirkce Dersi Programimin, Yapilandirmaci
Yaklagima ne derece uygun oldugunu, bu programin anadili Ogretiminde
kullanilmasinin ne derece dogru oldugunu da kuramsal ve kavramsal olarak

sorgulamaktadir.



Calismada, okuma Ogrenme alanma yonelik etkinliklerin Yapilandirmaci
Yaklagima uygunlugu da test edilmistir. Bu acidan bu c¢alisma, anadili egitiminin
gerekliliklerini betimlemesi ve mevcut programi bir onceki programla karsilastirarak
inceleyerek programin farkliliklarim ve eksikliklerini ortaya koymasi bakimindan

onemlidir.

6. Tezin Boliimleri

Calismanin birinci boliimiinde, c¢alismaya temel olusturan kavramlarin
tanimlamalar1 ve agiklamalar1 ayrintili bir bi¢cimde verilerek ¢alismanin kuramsal
cercevesi belirlenmistir.

Ikinci boliimde, MEB tarafindan hazirlanan 1995 ve 2005 tarihli [lkogretim 4.
Smif Tiirk¢e Ders Kitaplari, icerdikleri programlar ve etkinlikler ac¢isindan igeriksel
olarak karsilastirilmastir.

Uciincii  boliimde, her iki kitabin karsilastirilmasi sonucunda saptanan
farkliliklar betimlenmistir. Bunun yani sira saptanan bu farkliliklar ve MEB’in
Yapilandirmact Yaklasim anlayist ve bu yaklasimi uygulamaya aktaris bigimi

degerlendirilmistir.



1. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Ogrenme ve Ogrenmenin Gerceklesmesi

Bu calismada, farkli yillarda ve farkli 6grenme yoOntemleri dogrultusunda
hazirlanmis ders kitaplan incelenmektedir. Ancak bu tiir bir incelemeyi yapmadan
once Ogrenmenin ne oldugunu tanimlamak ve Ogrenme taniminin beraberinde
getirdigi diger kavramsal cerceveleri de incelemek ayrica okuma Ogrenme alani
tizerinde durmak gerekmektedir. Ciinkii bireyin 6grenme siirecini anlamak ve bu
siirecin gerekliliklerini betimlemek, Tiirk¢enin 6grenme alanlarindan biri olan okuma
alanina yonelik hazirlanmis olan etkinliklerin degerlendirilmesinde onemlidir.

Ogrenme  (learning) kavrami, ¢ok farkli bakis acilariyla farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Genel olarak 6grenme tanimlarina bakildiginda su tiir tanimlarla
karsilasilmaktadir: Ogrenme, bilginin dogadan, duyu organlari aracilif1 ile algilanip
beyinde anlamli hale getirilmesidir. (Sternberg ve Zhang , 2000).

Ogrenme, bireylerin cevresel unsurlarin etkisiyle duygu, diisiince ve
ifadelerindeki degisiklerdir. (Ekici, 2003).

Ogrenme, bireyde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. (Ertiirk,
1993).

Bir basgka tanima gore ise 0grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan
diisiince, duyus ve davranig degisikligidir.

Biitiin bu bilgilere dayanarak 6grenmeyi su sekilde tanimlamak miimkiindiir:
Ogrenme, bireyin yeni karsilastig1 bir bilgiyi cesitli stratejiler kullanarak eski bilgi ile

iliskilendirmesi ve bu yeni bilgiyi i¢sellestirmesidir.



Bu baglamda 6grenmeyi etkin hale getiren sey zihindeki semalardir. Semalar,
belirli bir bilginin anlamli bir sekilde organize edilmesine yardimci olan, bireyin
cevresindeki problemleri anlamada ve ¢6zmede kullandig1 yapilardir. Her kazanilan
bilgi, bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar ciinkii yeni bilgiler, 6nceden
yapilanmis bilgilerin iizerine inga edilir. Bu sekilde 6grenme, bireyin, bilgileri oldugu
gibi almasi ile degil kendi zihninde yapilandirdig1 bicimde gerceklesir. (Senemoglu,
2003).

Biligsel acidan bakildiginda yeni bilgi, se¢cme (selection), edinme
(acquisition), yaptlandirma (construction) ve biitiinlestirme (integration)
siire¢lerinden olusan dort asama ile ogrenilmektedir. (Weinstein and Mayer, 1986
akt. Pinker, 1988) Se¢me ile 6grenciler cevrelerindeki ilgilerini ¢eken 6zel bir bilgiye
odaklanir ve bu bilgiyi calisan belleklerine (working memory) alirlar. Edinme
asamasinda ogrenciler, etkin olarak bilgiyi uzun siireli depolamak icin calisan
bellekten uzun siireli bellege (long-term memory) tagirlar. Uciincii asama olan
yapilandirmada Ogrenciler, ¢alisan bellegin icerdigi bilgiler arasinda icsel iligkiler
kurarlar. Uzun siireli bellekteki bilgi, 6grencilerin yeni bilgileri anlamalarina ve
hatirlamalarina yardimer olur. Son asama olan biitiinlestirmede ise 6grenciler, uzun
siireli bellekteki eski bilgileri arastirir ve bu bilgileri yeniden kullanilmak {iizere
calisan bellege aktarir. Se¢me ve edinme asamalart ne kadar Ogrenildigini,
yapilandirma ve biitiinlestirme asamalar1 ise ne 6grenildigini ve bu bilgilerin nasil
organize edildigini belirler.

Biitiin bu goriislerin yan1 sira Rumelhart (1997) da 6grenmenin en azindan ii¢
asama gerektiren karmagik bir biligsel yetenek oldugunu soylemektedir. Bu

yetenegin ilk asamasi, yeniden yapilandirma (restructuring) veya yeni bilgiyi



yorumlamada ve eski bilgiyi yeniden diizenlemede kullanilan yeni yapilar
gelistirmedir. Ogrenmedeki bu karsithiklar, biiyiimeyi (accretion) veya var olan
semaya yeni bilgilerin eklenmesiyle kademeli olarak biiyliyen bir bilgi kiimesini
icermektedir. Bir diger asama ise ayarlama (tuning) veya mevcut bilgi yapilarinin
degisikligi ilkesine dayanan bilginin siiziilmesi islemidir. Ayarlama, bir etkinligi
daha kolay ve daha etkili yerine getirme becerisi ile ilgili bellek yapilarini iceren bir
degerlendirme siireci olarak diisiiniilebilir.

Bu baglamda 6grenme iizerine yapilan caligmalar sonucunda 6grenmenin iki
temel bicimde gerceklestigi savunulmaktadir: Davranissal (behavioral) ve Biligsel
(cognitive) Ogrenme. Davranigsal Ogrenme, cekirdek Ogrenme big¢imidir ¢iinkii
dogrudan etki tepki iliskisine dayanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenmeye bir {iriin
olarak bakilir. Ogrenme siirecinde miidahale edilen alan da bu iiriin kismudir.

Davranis¢1 kuramlar; kosullu 6grenme ve edimsel 6grenme olarak iki baglik
altinda incelenmektedir. Kosullu ©6grenmede etki, insanin disinda yaratilan
niteliktedir. Bu, bir anlamda yasayarak 6grenmedir. Insanin 6grenme mekanizmasi
etki-tepkiye dayandirilmaktadir. Edimsel 6grenmenin temelinde ise bireyin bilingli
ya da bilingsiz edimler yoluyla s6z konusu etki-tepki iliskisini olusturacak 6grenme
yasantilart gecirmesi yatmaktadir. Deneme-yanilma yontemi ile Ogrenme
gerceklesmektedir. Davranis¢1 kuramda iki tiirlii 6grenme vardir: klasik sartlanma ve
operant sartlanma. Klasik sartlanmada notr bir uyarici sartsiz bir uyarici ile
eslestirilmektedir. Klasik sartlanma ile ilgili olarak sonme, pekistirme, kendiliginden
geri gelme, genelleme gibi konular iizerinde durulmustur (Ormrod, 1990). Operant
sartlanma ise organizmanin giindelik davranis repertuarinda bulunan bir davranisin

pekistirilerek tekrara gosterilme ihtimalinin artirtlmasini ifade eder (Skinner, 1953).



Biligsel kuramlar ise digsal uyaricinin birey tarafindan algilanmasindan
itibaren bireyde meydana gelen igsel siirecler ve O0grenmeye etki eden bireysel
ozellikler tizerinde durmaktadir (Bruner, 1966). Biligsel kuramlar genel olarak bi¢im
kurami, im kurami ve problem ¢ozme olarak sekillenmektedir. Bu ii¢c kuram
birbiriyle siirekli etkilesim halindedir. Ogrenmenin bu kuramlarin agikladig iic
bicimde gerceklestigi kabul edilmektedir.

Bi¢im kurami, bir 6grenme durumunun bir biitiin olarak kavramsal boyutta
kavranmasim gerektirmektedir. Ogrenilecek olan bir biitiinii &nce pargalara ayirmayi
daha sonra da yeniden birlestirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bunun yam sira biitiinii
gormeyi gerektirmektedir. Biitiinii gorebilme de ilke olusturabilme ile ilintilidir. im
kurami, bi¢im kuramimi destekleyici niteliktedir. Biitliniin olusturulmas1 sirasinda
farkli degerler imlenir. Kavramlar arasindaki cagrisimsal iligkiler kurulur. Problem
¢6zme ise asamali bir icerige sahiptir. Biitiiniiyle im ve 6n bilgi gerektirmektedir.
Problem tanimi yapmayla bagslar. Problem tanimi yapabilmek biitiinii gérmektir.
Daha sonra problemin ¢6ziim denemesi yapilir. Edinilen bilgi ¢Oziim Onerisine

doniistiiriiliir. Bu yollarla 6grenme kalic1 hale gelir (Piaget, 1969).

1.1.1. Ogrenme Uzerine Kuramlar

Ogrenmenin nasil gerceklestigi sorusuna yanit arayan Davranis¢1 ve Biligsel
kuramlarin ortaya koydugu diisiinceler dogrultusunda cesitli kuramlar ortaya
atilmigtir.  Bu  kuramlar, genellikle bilissel kuramlari temel alarak
sekillendirilmislerdir ve ortak amaglari, Ogrenmenin hangi siirecler yoluyla

gerceklestigini ve yeni Ogrenilen bilginin zihinde nasil yapilandigimi acgiklamaktir.



Bir diger amaglart da dgrenmenin nasil gergeklestigini aciklayarak buradan elde
ettikleri doniitler ile “En iyi 0gretim nasil gergeklesir?” sorusuna cevap aramaktir.
Her bir kuram, dgrenmeye farkli acilardan bakmuslardir. Ornegin Zihinsel Gelisim
Kurami’nda Piaget, 6grenmenin 6miir boyu devam eden bir siire¢ oldugunu ve yasa
bagh olarak degistigini One siirmektedir. Bu baglamda zihinsel gelisim ile
O0grenmenin yakindan iliskili oldugunu savunmaktadir. Robert Cagne ise basitten
karmasiga dogru sekillenen bir 6grenme hiyerarsisi ortaya koymus ve egitim ile
ogrenme hiyerarsini iliskilendirmistir. Anlamli Ogrenme Kuram1’nda ise eski bilgiler
ile yeni bilgilerin iligkilendirilerek zihinde yapilandirilmasi olarak tanimlanmakta ve
bilgiyi islemleme siireci iizerinde durulmaktadir. Bir diger kuram olan Bloom’un
taksonomisinde ise ©Ogrenme alanlari ayrimi yapilmistir; biligsel, duyusal ve
psikomotor.
Buradan da anlasilacagi gibi bu kuramlar, ortak bir amag¢ dogrultusunda
sekillendirilmislerdir ancak her biri 6grenmenin farkli agilarini incelemiglerdir.
Bu iki temel diisiince dogrultusunda 6grenmenin nasil gerceklestigini aciklamaya
yonelik kuramlar ortaya atilmistir. Bu kuramlarin amaci, 6grenmenin hangi islemler
yoluyla gerceklestigini ve yeni Ogrenilen bilginin zihinde nasil yapilandigini

aciklamaktir.

1.1.1.1. Zihinsel Gelisim Kuram

Zihinsel Gelisim Kurami, Jean Piaget tarafindan ortaya atilmistir. Bu

kuramda 6grenme, yasa bagl bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Zihinsel gelisimi

aciklamaya yonelik olarak ¢ok farkli ve kapsamli bir bakis acis1 ortaya koyularak bu



siirec, dogumdan baglayan ve yetiskinlige kadar devam eden dort donemde
degerlendirmistir. Bu kurama gore donemler ilerledik¢e ¢ocuklarin kavrama ve
problem ¢6zme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gozlenmekte ve her bir donem,
kendisinden 6nce gelen donemlerin 6zelliklerini de kapsamaktadir. Bu donemler ve

bu dénemlerdeki bireylerin kimi 6zellikleri soyledir (Ozmen, 2004):

a. Duyusal Devinim Dénemi (0-2 yas arast)

Duyusal Devinim (sensorymotor) Doneminde birey, sozel olmayan
davraniglar gosterir. Birey, duyular1 ve motor faaliyetleri yoluyla dis diinya ile iligki
kurar, ¢evresinde olanlar1 ve kendisinin cevresinden farkli oldugunu kesfetmeye
baslar. Donemin sonlarma dogru birey, karmasik olmayan zihinsel islemleri

gerceklestirmeye baslayarak islem 6ncesi doneme geger.

b. Islem Oncesi Donem (2-7 yas arast)

Bu donemde birey, sozciik dagarcigini zenginlestirerek dilini gelistirir ve
benlik kavramini olusturur. Biitiiniiyle benmerkezci bir diisiince yapis1 gelismektedir.
Bu yaslardaki cocuklar, kendi goriislerinin tek ve en dogru goriis olduguna inanirlar,
cevrelerindeki bireylerin farkli bakis acilarin1 anlayamazlar. Bu donemdeki
cocuklarda korunum fikri gelismemistir. Bu donemin sonunda benmerkezci diisiince
gittikce azalmaya ve yerini mantikli diisiinceye birakmaya baslar. Bunun sonucunda

somut iglemler donemine gecilir.
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c. Somut Islemler Donemi (7-11 yas arast)

Bu doénemde bireyin siniflama, siniflandirma, karsilagtirma, dort islem yapma
ve doniistiirme gibi becerileri gelisir. Islem oncesi donemde ¢oziilemeyen korunum
sorunlar1 bu donemde ¢oziiliir. Somut islemler déneminde ¢cocuklarin biligsel yapilar
bazi problemleri zihinsel olarak cozebilecek diizeye gelmis olmakla birlikte bu
donemde bir problemin ¢6ziilmesi somut nesnelerle baglantili olmasina baghdir.
Somut islemler donemi, zihinsel islem yapma yeteneginin heniiz gelismedigi islem
oncesi diigiince ile mantik yiirlitme yoluyla karsilastirma yapabilen soyut diisiince

arasinda bir ge¢is donemi olarak kabul edilebilir.

d. Soyut Islemler Donemi (11 yas ve sonrast)

Bu donemde bireyde ayirt etme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hayal
kurma, soyut kavramlar1 algilayabilme gibi beceriler gelisir. Genelleme,
timdengelim, tiimevarim gibi zihinsel islemler yapilabilir. Birey; kendi diisiince
siireglerinin farkindadir, kendi diisiincelerini elestirir, diger bilinen gergekleri olgiit

alarak kendi yargilarinin dogrulugunu sinayabilir.

1.1.1.2. Robert Gagné’nin Ogrenme Kuram

Gagné’ye gore Ogrenme, birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir
siirectir. Bu siirecte en basit 6grenme olan isaretle 6grenme, hiyerarsinin en basinda
en karmagik 6grenme ¢esidi olan problem ¢dzme ise hiyerarsinin en sonunda yer alir.
Bu sekiz kategori sdyle siralanmaktadir:

1. Isaretle Ogrenme (signal learning)
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2. Uyaran—Tepki ile Ogrenme (stimulus—response learning)

3. Zincirleme Ogrenme (chaining learning)

4. Sozel Ogrenme (verbal learning)

5. Farkliliklart Ortaya Koyarak Ogrenme (discrimination learning)
6. Kavram Ogrenme (concept learning)

7. Kural Ogrenme (rule learning)

8. Problem Cozme (problem solving)

Gagné’ye gore ilkogretimde yani egitimde en ¢ok kullanilan 6grenme tiirleri;
farkliliklar1 ortaya koyarak 6grenme, kavram ogrenme, kural 6grenme ve problem
¢ozmedir. Egitimin en 6nemli amaci ise dgrencilerde problem ¢dzme davraniglarim
gelistirmektir (Erden ve Akman, 2001). Bu kurama gore Ogretmenler, ders ici
etkinliklerini planlarken Once konu ile ilgili temel amaci belirlemeli, konuyu alt
amaglara aymrrmali ve Ogrencilerin bu sekizli hiyerarsideki yerini belirleyerek

Ogretimi buna gore planlamalidir.

1.1.1.3. Anlamh Ogrenme Kuram

David Ausubel tarafindan olusturulan bu kuram, “Ogrenmeyi etkileyen en
onemli faktor bireyin mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip dgretim ona gore
planlanmalidir.” temeline dayanmaktadir. (Ayas et al., 1997 akt. Ozmen, 2004). Bu
kurama gore Ogrenmenin cogu sozel olarak gerceklesmektedir ve 6nemli olan
O0grenmenin anlamli olmasidir. Sozel 6grenme, ancak etkili bir sekilde uygulanirsa
anlamli olabilir. Ayrica sozel yolla bireye kisa siirede fazla miktarda bilgi aktarilir.

Anlamhi 6grenmedeki On kosul, bireye Ogretilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin

12



kazandirilmasidir. Kuramda sozel 6grenmenin psikolojik esaslart su sekilde

oOzetlenmektedir:

a. Yeni Ogretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler onceden Ogrenilmis
olanlarla iliskilendirildiginde anlam kazanir. Birey, bu iliskiyi
kuramazsa konuyu kavrayamaz.

b. Her bilgi kiimesi, kendi icinde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde
kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler vardir. Birey, bu diizeni
anlayamazsa ve yeni konunun iligkilerini goéremezse konuyu
kavramakta giicliik ceker.

c. Yeni Ogrenilecek konu, kendi iginde tutarli degilse veya bireyin
onceki bilgileri ile celisiyorsa birey tarafindan kavranmasi ve
benimsenmesinde giicliik cekilir.

d. Bilissel icerikli bir konuyu Ogrenmede etkili olan zihin siireci
timdengelimdir. Birey, kendine verilen bir kurali 6zel durumlarda

basari ile uygulayamiyorsa onu kavramamaistir.

Bu kurama gore cesitli 6grenme durumlariyla karsilasan bireyin zihninde
gerceklesen Ogrenmeler, daha sonraki Ogrenmeler igin bir temel olusturur. Bu
O0grenmeler, her zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilirler. Yani bireyin
zihninde yapilandirdiklar bilgiler arasinda yanlis 6grendigi seyler de bulunabilir. Bu
nedenle 6gretmen Oncelikle bu yanlig anlamalar belirlemeli ve 6gretimini bunlar
giderecek sekilde planlamalidir. Ciinkii herhangi bir kavramla ilgili yanlis anlamalar
konuyla ilgili daha ileri diizeydeki bilgileri anlamada sorun yaratmakta hatta bazen

yeni karsilasilan bilgilerin 6grenilmesini engellemektedir. (Ozmen, 2004).
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1.1.1.4. Bloom’un Ogrenme Taksonomisi

Taksonomi basitce siiflandirma  anlamma  gelmektedir. Ogrenme
taksonomisi de yapilar ve 0grenme diizeylerini siniflandirma cabasidir. Bloom’un
taksonomisi li¢ 6grenme alanindan olugmaktadir; bu alanlarin her biri bir dizi seviye
ya da on kosul icerek sekilde diizenlenmistir. Bir birey, alt seviyelerde basarili
olmadan iist seviyelere ¢cikamaz. Bu anlamda bu seviyeler hiyerarsik bir yapilanma
sergilemektedirler.

Bloom (1956), bireyin davranislarn ile 6grenme arasinda yakin bir iligki
oldugunu savunmustur. Bu baglamda 6grenmeyi bilissel, duyusal ve psikomotor

olmak tizere ii¢ alanda toplamiglardir.

a. Bilissel Ogrenmeler (Bilgi)

Biligsel oOgrenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu davramislari
(bilgiyi tanima ve hatirlama, onun iizerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler,
kuramlar gelistirme gibi) kapsar. Bloom (1956), biligsel 6grenmeleri alt1 kategoride
toplamistir. Hiyerarsik bir yap1 olusturan bu 6grenme kategorileri basitten karmasiga
dogru soyle swralanmistir: Bilgi, kavrama, uygulama, ¢oziimleme-birlestirme ve
degerlendirme. Bu siralamaya gore kavrama diizeyindeki bir davranisin 6grenilmesi,

bilgi diizeyindeki davranislarin 6nceden 6grenilmesine baghdir.

1. Bilgi: Bilgi diizeyindeki bir davranig, ezber 6grenmeyi icerir ve

olgular, ilkeler ve terimlerin hatirlanmasini gerektirir.
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2. Kavrama: Ogrenciden 6nceden ogrendiklerini yeni bir bicimde
yeni bir diizenlemeyle sunmasi istenir.

3. Uygulama: Bu diizeydeki davramiglar daha Once Ogrenilen
kuramsal ifadeler ve genellemelerin (olgular, kavramlar, ilkeler,
kurallar, kuramlar vb.) yeni durumlarda kullanilmasi ile iligkilidir.

4. Analiz: Bir problem, bir biitiin ya da sistemin organizasyon ve
yapisint tanima; bir problem, biitiin ya da sistemin Ogeleri
arasindaki iligkileri belirleme, bir problem, biitiin ya da sistemdeki
kuram, ilke ve genellemeleri tanima gibi davramslar igerir.

5. Sentez: Fikir ya da ogeleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip
yeni bir biitiin olusturma yetenegidir. Ogrencinin bir problemle
ilgili 6geleri diizenlemesi, bir problem durumu ile ilgili bir ¢oziim
onermesi, farkli kaynaklardan bilgileri kullanarak kendine 6zgii
bir iiriin gelistirmesi davraniglarini kapsar.

6. Degerlendirme: Belirli bir is, yontem, ¢dziim ya da iiriiniin degeri
hakkinda belirli dlgiitler kullanarak yargida bulunmak, belirli bir
goriis ya da Oneriyi elestirmek ya da savunmak gibi davranislari

icerir.

b. Duyussal Ogrenmeler (Tutumlar)

Duyussal 6grenmeler; bir nesne, bir olay veya bir konuya kars1 ilgi, tutum,
tavir ve duygu gibi davranis egilimlerini igerir. (tercih, hoslanma ya da hoslanmama,
yaklagma ya da kacinma gibi) Bir davramis Ogrencinin bir se¢im yapmasini

gerektiriyorsa bu duyussal bir davranis olarak siniflandirilir. Duyussal davranislar,
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genellikle belirli sartlar altinda belirli se¢imler yapma ve kararlar alma egilimi olarak
tanimlanir. Duyugsal 6gretim amaclarina soyle bakilabilir; 6grenciyi, bilissel veya
psikomotor bir beceriyi gerceklestirmesi igin belirli sartlar altinda se¢im yapma
yoniinde etkilemek. Duyussal 6grenmeler ayrica bilissel ve psikomotor davranislarin
kazanilmasin destekler. Duyussal 6grenme basamaklarini soyle siralayabiliriz:
1. Alma: Belli bir fikir, olay ya da uyariciya dikkat etme
2. Tepkide Bulunma: Belli uyaricilarla ilgilenme, onlara belli bigimlerde
tepki verme.
3. Deger Verme: Bir davranis, olay ya da olguya 6nem verme
4. Orgiitleme: Farkli degerleri tutarli bir degerler sistemi olusturacak sekilde
orgiitleme. Bir degerler biitiiniiyle nitelenmislik: Oziimsenen degerlerle

tutarh bir yasam felsefesi ya da diinya goriisti gelistirme.

c. Psikomotor (")grenmeler (Beceriler)

Psikomotor &grenmeler, belirli fiziksel hareketlerin belli bir siraya gore
dogru, hizli ve otomatik olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan davranislar igerir.
Psikomotor 6grenmeler sdyle siralanabilir:

1. Algilama (yorumlama): Bir becerinin nasil yapildigim1 izleme;

hareketlerin farkina varma.

2. Kurulus (hazirlanma): Bir motor hareket icin zihinsel, bedensel ve

duygusal yonden hazir olma.

3. Kilavuz denetiminde yapma: Bir beceriyi, 6nce beceriyi yapan bagka bir

kisiyi taklit ederek ve daha sonra kendi kendine yaparak dgrenme.
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4. Alskanhik diizeyi: Bir beceriyi kendi basina, hi¢c kimseden yardim
almadan, istenen hassasiyette yapma.

5. Karmasik disa doniik faaliyet: Karmasik bir beceriyi kolayca, en az zaman
ve enerji harcayarak yapma.

6. Uyarlama (degistirme): Onceden kazanilan becerileri, yeni durumlarda
kullanma.

7. Yaratma: Yeni, farkli bir motor davranig gelistirme.

1.1.2. Ogrenme Bicimleri ve Ogrenme Stratejileri

Ogrenme iizerine ortaya atilan kuramlar sonucunda alanyazininda daha once
tizerinde cok fazla durulmayan iki kavram ortaya cikmistir: ogrenme bicimi
(learning style) ve dgrenme stratejisi (learning strategy). Bu iki kavram, tamamen
yeni olmamakla birlikte {izerinde ¢ok fazla galisilmamis konulardir. Ortaya konan
farkli kuramlar sonucunda bu kavramlarin da c¢alismalarda g6z Oniinde
bulundurulmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda 6grenmenin nasil
gerceklestigini agiklamak igin farklt Ogrenme bicimleri ve stratejileri ortaya
konmustur.

Yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grenmenin genel bir tanim1 yapilmistir. Ancak bu
calismalar su gercegi de ortaya cikarmistir: Ogrenme bireylere gore farklihk gosteren
bir siirectir. Bu da her birey i¢in farkli 6grenme tanimlar1 oldugu ve siirecin her
bireyde farkli asamalarla gerceklestigi anlamia gelmektedir. Ogrenmenin bireylere
gore farklilik gostermesinin en biiyiik nedeni, bireylerin farkli 6grenme bigcimlerine
sahip olmasidir. Peki, 6grenme bi¢imi nedir? Bu konuda ortaya bircok tamim ortaya

atilmigtir. Ogrenme bigimi, her bireyde farklilik gosteren, bireyin yeni bilgilere kars
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farkli stratejiler gelistirdigi ve bilginin, beynin ilgili kisimlarina nasil iletildigini
aciklayan yollar olarak tanimlanabilir. Biyolojik ve sosyolojik etmenler, bireylerin
ogrenme bicimlerini farklilagtiran temel faktorlerdir Keefe (1987). Ogrenme
bicimini s0yle tanimlamaktadir: Bireyin 6grenme cevresini nasil algiladigi, bu cevre
ile nasil etkilesime girdigi ve bu cevreden ne tiir uyaranlar aldiginin belirtilerinin bir
gostergesi olan biligsel, duyusal ve psikolojik davramslarin 6zellikleridir. Ogrenme
bicimi ayrica kalitimsal ozellikleri ve cevresel etkileri de kapsamaktadir (Keefe,
1987 akt. Hein ve Budny, 1999). Dunn (1990)’a gore ise bireyin yeni ve zor bilgiyi
zihinde toplama, islemleme ve bellekte tutma sekli, 6grenme bicimidir. Bir bireyin
O0grenme bi¢imini betimlemek ve degerlendirmek icin bireyin dogal islemleme siireci
ile iligkili olan bireyin odaklanmasim tetikleyenin ne oldugunu belirlemek ve bunu
uzun siireli bellekle (long-term memory) iliskilendirmek ©nemlidir. Herkes bir
O0grenme bicimine sahiptir ama herkesin 0grenme bicimi de farklidir ayn1 parmak
izleri gibi. Ayrica olgunlastikca bireyin O0grenme bigimleri de degisebilmektedir
(Dunn, 1990). Kolb’a gore ise kalitsal 6zelliklerin bir sonucu olarak bazi 6grenme
becerilerini 6n plana ¢ikararak Ogrenme bigimleri gelistirirler. Aile, okul ve is
yerindeki sosyal deneyimler yoluyla etkin ve yansitici ile anlik ve analitik arasindaki
zithiklar belirlenir ve boylece bilginin dort temel bigimine giivenme egilim olusur.
Bilginin bu dort bigcimi; uzaklasma  (divergence), oOziimseme  (assimilation),
yakinsama (convergense) ve uzlasma (accommodation)dir (Kolb, 1984).

Ogrenme bicimleri iizerine yapilan ¢alismalar da 6grenme kuramlarinda
oldugu gibi ogrenmeye farkli acilardan yaklagmislardir. Ornegin Jung, bireyin
psikolojik yapisina odaklanmistir ve bunun sonucunda Psikolojik Tip Kurami’ni

ortaya koymustur. Bu kurama gore bireylerin bilgileri nasil topladigi ve topladiklar
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bilgiler iizerine aldiklar1 kararlarda bireysel farkliliklarin nasil etkili oldugu
aciklanmaktadir. Birey dort bilince sahiptir: hissetme, diisiinme, duygularla anlama,
algilama-6nsezi. Bu baglamda birey ve 6grenmeye yonelik tipler ortaya konmustur:
disa-doniik tipler, ice-doniik tipler, duyusal tipler ve sezgisel tipler, diisiinen tipler,
duygusal tipler, yargisal tipler ve algisal tipler (Saban, 2000).

Bireyin biligsel yapisina odakli ¢alismalar Witkin ve ark. ile Gregoric’e aittir.
Witkin, bireyleri alan bagimli ve alan bagimsiz olarak ikiye ayirirken Gregorg dort
farkli 6grenme bicimi ortaya koymustur.

Alan Bagimli/Alan Bagimsiz Bilis Bicimi Modeli’'ne gore bilissel bi¢im;
bireyin bilgiyi alma, organize etme, kullanma, hatirlama ve gerektiginde kullanmak
tizere bellekte tutabilme siirecinde tercih ettigi yontemleri ifade etmektedir.

Genel anlamda alandan bagimsiz bireyler analitik, yarismaci, bireysel, gérev-
merkezli, i¢ motivasyonu yiiksek, uzamsal diisiinebilen, detayci ve gorsel bakig
acisina sahip bireylerdir (Fritz, 1994). Alan bagimh bireyler ise grup caligmasina
diigkiin, sosyal etkilesime duyarli, dissal motivasyon arayan, sozel ifadeci olmayan,
kendilerine sunulan1 alan edilgen bireylerdir (Liu ve Reed, 1994). Alan bagiml
ogrenciler, karar mekanizmalarin1 kullanirken 6grenme baglamlarindan (context)
fazlaca etkilenir. Bu tip 6grenciler, bireysel tercihlerini bu baglamda izole edip genel
ogrenme durumlarina gore tavir alabilirler. Ote yandan alan bagimsiz 6grenciler ise
ogrenme durumlarimin Ozelliklerini dikkate almadan karar mekanizmalarini
kullanirlar. Alan bagimli 6grencilerin daha ¢ok sosyal igerikli 6grenme durumlarinda
(tartisma, grup calismast vb.), daha verimli Ogrenme siireclerine girdikleri
ongoriilmektedir. Alan bagimsiz Ogrenciler ise daha cok bireysel calismalarda

basarili olurlar; bununla beraber, karmasik 6grenme durumlar1 ile daha iyi bas
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edebilmektedirler. Ozellikle matematik veya fen gibi bilim alanlarinda alan bagimsiz
ogrencilerin daha iyi performans gosterdigi kamtlanmigtir. Ogrencilerin alan bagimli
veya alan bagimsiz bilis bicimlerini kullanmasi, siirekli degisim gosterebilir. Yani,
olusan 6grenme durumlarina gore 6grenciler, alan bagimli veya alan bagimsiz bilis
bicimlerini kullanabilirler (Altun, 2003).

Gregoric 6grenme bicimi ise iki temel tizerine kuruludur: Bilginin nasil
algilandig1 ve bilginin nasil islendigi. Bunlar da kendi aralarinda ikiye ayrilir.

Bilgi isleme (ordering) agisindan sirali ve rastgele bir isleme s6z konusudur.
Strali (sequential) isleme; diisiinceyi adim adim ilerletme, mantiksal sira ile islem
yapmadir. Rastgele (random) bilgi islemede islem siras1 onemli degildir. Hangisi
onemli ise o bilgi one alinir. Algilama ve bilgi isleme baglaminda dort 6grenme

bicimi ortaya cikar:

a. Somut Sirali Ogrenenler (Concrete Sequential Learner)
b. Soyut Siralr Ogrenenler (Abstract Sequential Learner)
c. Soyut Rastgele Ogrenenler (Abstract Random Learner )

d. Somut Rastgele Ogrenenler (Concrete Random Learner)

Dunn ve Dunn (1990) tarafindan ortaya atilan 6grenme bi¢imi modeli ise
bireyin biyolojik yapisi ve gelisimsel siirecine odaklidir. Bu modele gore her bireyin
kendine ozgii biyolojik ve gelisimsel ogrenme ozellikleri vardir. Ogrenme ve
yaraticiliktaki gelismeler ancak bireyin Ogrenme giiciine dayali bir egitimle
gelistirilebilir. Eger bir 6grenciye dgrenmesi icin en iyi firsat verilme isteniyorsa

bireyin 6grenme bi¢imi 6n plana ¢ikarilmalidir (Hein ve Budny, 1999).
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Dunn ve Dunn modeli, en karmasik 6grenme bicimi modellerinden biri olup

cevresel, duygusal, sosyolojik, psikolojik ve fiziksel olmak iizere 5 temel boyut

altinda 21 degisik element seklinde tanimlamistir:

a. Cevresel Boyut

b. Duygusal Boyut
c. Sosyal Boyut

d. Fizyolojik Boyut

e. Psikolojik Boyut (Hein ve Budny, 1999).

Dunn ve Dunn 6grenme bi¢iminin uygulama ilkeleri ise sunlardir:

a)

b)

Insanlarm ¢ogu 6grenebilir.

Ogretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki 6grenme bicimlerine
gore ayarlanabilir.

Herkesin 6grenme yetenegi vardir, ama bu yetenekler farklilasabilir.
Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bu tercihler ol¢iilebilir.

Ogrenme bigimlerine gore yapilan egitimsel diizenlemelerden sonra 6grenci
basarisinda artis olur.

Ogretmenler, 6grenme bicimlerini egitimleri sirasinda kullanabilirler.

Kolb tarafindan ortaya atilan 6grenme bi¢imi modeli ise tamamen bireysel

deneyimler iizerine odaklanmistir. Bu yiizden bu model “Yasantisal Ogrenme

Bicimi” olarak da adlandirilmaktadir. Bu modele gore oncelikle 6grencinin somut

birtakim tecriibeler ve olaylarla karsilasmas1 ve bu olaylar1 yasamasi gerekmektedir.

Daha sonra Ogrenci, gozlemler yapmaya baslar ve bagkalarinin tecriibelerini de
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gozleyerek kendi gozlemlerini  olusturur. Bu asamadan sonra soyut
kavramsallagtirma siireci baslar ve Ogrenci, gozlemlerini acgiklamak icin kendi
kuramlarin1 gelistirmeye baslar. En son seviyede ise gelistirmis oldugu kuramlari
giincel problemleri ¢cozme ve kararlar alma i¢in kullanmaya baglar.

Kolb’a gore yeni bilgi, beceriler veya tutumlar ancak yasantisal 6grenmenin
dort bicimi iginde yer alarak gerceklestirilebilir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin
dort farkli yetenege ihtiyaclar1 vardir. Bunlar; somut yasant (concrete
experience) yetenekleri, yansitici gozlem (reflective observation) yetenekleri, soyut
kavramsallagtirma (abstract conceptualization) yetenekleri ve etkin yasant: (active
experimentation) yetenekleridir. Diger bir deyisle 6grenciler 6nyargt olmaksizin yeni
deneyimlere acik olabilmeli (somut yasanti), bircok acidan deneyimlerini ile
yasantilarin1  gozlemleyebilmeli ve gozlemlerinin sonuglarini  yansitabilmeli
(yansitict gozlem), gozlemlerini mantiksal olarak tutarli ve saglam kuramlar igine
oturtabilecekleri kavramlar olusturabilmeli (soyut kavramlastirma), problem ¢ézme
ve karar verme asamalarinda ise olusturduklart bu kuramlar1 kullanabilmelidirler
(etkin yasant1). Somut yasanti 68renme bicimi gelismis bireyler, diger insanlarla
iliski kurmada ¢ok iyidirler ve sezgileriyle karar veririler. Yansitic1 gbzle bi¢imi
gelismis bireyler, etkin katilimci olmaktan ¢ok diger insanlar izler ve gozlemlerler.
Bu bireyler, ¢cok farkli bakis acilariyla olaylar biitiin agilariyla ele almaya calisirlar.
Soyut kavramlastirmada ise bireyler, duygulanyla degil akillariyla hareket ederler.
Bir sorunu c¢ozmek igin estetik ¢oziimler yerime akilc1 ¢oziimler Onerirler. Etkin
yasant1 bicimi gelismis bireyler ise durumlan ve kisiler etkilemede etkin rol alirlar.

Bu bireyler anlamak i¢in gozlem yapmak yerine dogrudan pratikte uygulamaya
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gecerler (Hein ve Budny, 1999). Her bir bireyin 6grenme bi¢imi de bu dort 6grenme
yeteneginin bir bilesenidir.

Kolb’a gore ogrenme siirecinin iki temel boyutu vardir. Bunlardan birincisi;
soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir, ikincisi ise etkin yasantidan
yansitici gozleme uzanir. Kolb 6grenme bicimi modelinde somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma; bireyin bilgiyi nasil algiladigini, yansitict gézlem ve etkin yasanti
ise bireyin bilgiyi nasil islemledigini aciklar (Peker, 2003).

Kolb tarafindan 1984 yilinda gelistiren bir 6grenme bi¢imi envanteri ile
bireylerin toplam puanlar1 alinarak hangi 6grenme bicimine sahip oldugu ortaya
konmustur. Bu envanter ile dort farkli 6grenme bicimi ortaya konulmustur (Kolb,
1984).

a. Degistiren Ogrenme Bicimi

Bu Ogrenme biciminde baskin olan Ogrenme becerileri soyut
kavramlastirma ve yansitici gozlemdir. Bu 6grenme bicimine sahip bireyler
insanlarla daha az, soyut kavramlarla ise daha ¢ok ilgilenirler; farkli gozlemleri

biitiinlestiren aciklamalar yaparlar (Hein ve Budny, 1999).

b. Aynistiran Ogrenme Bicimi
Bu o6grenme bicimindeki baskin 6grenme becerileri somut yasanti ve yansitici
gozlemdir. Bu 6grenme bicimindeki bireyler, yaratici hayal giiclerini iyi kullanirlar,
somut durumlara farkli bakis acilariyla yaklasirlar ve bunlar1 anlamli bir biitiin olarak

iliskilendirerek birlestirirler (Hein ve Budny, 1999).
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c. Oziimseyen Ogrenme Bicimi
Bu 6grenme biciminin baskin 6grenme becerileri, soyut kavramlastirma ve etkin
yasantidir. Bu bireyler, tek yanmith sorunlar veya sorularda cok iyidirler. Cok
duygusal degildirler ve bosa zaman gecirmekten hoslanmazlar. “Sey”lerle ¢alismay1

insanlarla calismaya tercih ederler (Hein ve Budny, 1999).

d. Yerlestiren Ogrenme Bicimi
Bu o6grenme bi¢iminin baskin Ogrenme becerileri, somut yasanti ve etkin
yasantidir. Bu bireyler, risk almaya egilimlidirler. Belli bir ¢evreye uyum gerektiren
durumlarda iyidirler, diger insanlarla kolayca calisabilirler ama bazen sabirsiz
olabilmektedirler (Hein ve Budny, 1999).

Farkli acilardan Ogrenme bicimleri ortaya koymak, bireylerin Ogrenme
bicimlerini belirlemek ve dolayisiyla uygun 6grenme stratejileri gelistirmek adina
onemlidir. Ciinkii her birey oncelikle davramigsal 6grenme bicimi kullanmaktadir
ancak daha sonra Ogrenme ortamindaki tetiklemeler sonucunda biligsel 6grenme
bicimi kullanmaya baslamaktadir. Bunun sonucunda birey cesitli 6grenme stratejileri
gelistirmektedir.

Weinstein ve Mayer (1986)’a gore 6grenme stratejilerinin amaglarindan biri
O0grenmeyi kolaylastirmaktir ve Ogrencinin isteyerek gerceklestirdigi siirecin bir
parcasit olmalidir. (Weinstein and Mayer, 1986) Strateji kullaniminin amaci,
Ogrencinin odaklanma veya duygusal durumunu veya 6grencinin yeni bilgiyi secme,
edinme, diizenleme veya biitiinlestirme bicimini etkilemektedir. Ogrenme
stratejilerinin bu genis tanimi; secilmis yeni bilgiye odaklanma, edinme sirasinda

bilgiyi gbzlemleme, diizenleme veya bu siiregler sirasinda yeni bilgiyi detaylandirma,
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o0grenme tamamlandiginda siireci degerlendirme gibi asamalari da icerebilir. Boylece
stratejiler, etkili ve kavramsal bir tabana sahip olabilir ve sézciik 6grenimi gibi basit
o0grenme gorevleri ile dil tiretimi ya da dili kavrama gibi daha karmasik gorevleri de
etkileyebilir.

Ogrenme stratejisi kavrami bircok arastirmaci tarafindan tammlanmistir.
Wenden ve Rubin (1987) akt. Hismanoglu, 2006) 6grenme stratejisi kavramini soyle
tammlamistir:  “Ogrenci tarafindan bilginin elde edilmesini, depolanmasini,
erisilmesini ve bilginin kullanilmasini saglamak i¢in kullanilan islemler, adimlar ve
planlar biitiinii 6grenme stratejisidir.” (Richards ve Platt (1992) akt. Hismanoglu,
2005)’e gore 6grenme stratejileri 6grenciler tarafindan 6grenme sirasinda kullanilan
ve onlarin daha kolay anlamasini, 6grenmesini ve yeni bilgiyi hatirlamasini saglayan
planlt davranis ve diisiincelerdir. Stern (1992)’e gore ise 6grenme stratejisi kavrami,
ogrencilerin bilingli olarak belli amacglara ulagsmak icin gosterdikleri cabaya
dayanmaktadir. Biitiin 6grenciler, yeni bilgi ile karsilastiginda bilingli ya da bilingsiz
olarak dgrenme stratejileri kullanir.

Ogrenme stratejileri, ogrenciler tarafindan edinimi, depolamayi, bellekte
tutmayi1, yeniden hatirlamay1 ve bilgiyi kullanmay1 saglamak icin genellikle bilingli
olarak kullanilan adimlar ya da davranislardir (Rigney, 1978; Oxford, 1990 akt.
Hismanoglu, 2005). Arastirmalar basarili Ogrencilerin arag-gerecleri, gorevleri,
amaglari, ihtiyaglart ve Ogrenme diizeyleri ile Ortiisen Ogrenme stratejileri
kullandiklarim gostermektedir'. Daha iyi ogrenciler daha kétiilere gore daha fazla
O0grenme stratejisi kullanmaktadir ancak strateji kullanimi ve bu stratejiyi etkili

kullanma arasindaki iligki karmasiktir. Aragtirmalar, dil 6grenenlerin biitiin 6§renme

! Ilgili calismalar icin bkz. Skehan, 1989; Oxford 1989; Oxford ve Crookall, 1989.
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seviyelerinde strateji kullandiklarin1  gostermektedir ancak bircok Ogrenci
kullandiklar1 ya da kullanmalarmin yararli olacagi stratejilerin farkinda degildir
(Chamot ve Kupper, 1989).

Ogrenciler tarafindan farkli bircok strateji kullanilabilir:  6grenmeyi
diizenlemek, degerlendirmek ve Ogrenmeye odaklanmak igin iistbiligsel stratejiler;
duygular ya da tutumlar1 yonlendirmek i¢in duygusal stratejiler; 6grenme siirecinde
diger ogrencilerle iliski kurmak i¢in sosyal stratejiler; yeni bilgiyi var olan semalarla
iliskilendirmek ve bu bilgiyi analiz etme ve siniflandirmak icin bilissel stratejiler;
yeni bilgiyi bellege alma ve gerekli oldugunda bu bilgiyi kullanmak i¢in hatirlama
stratejileri ve dilin bilgisine yonelik eksiklikleri ve bosluklart tamamlamak igin
karsilama stratejileri (Oxford, 1990).

Birgok Ogrenme stratejisi tamim yapildigindan dolayr bu stratejilerin
siniflandirilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda ¢esitli arastirmalar ile
ogrenme stratejileri siniflandirilmistir. Bu siniflandirmalardan birisi de Rubin’e
aittir.

Rubin (1987), 6grenme ile dogrudan iligkili olan ve olmayan stratejiler
arasinda bir ayrim yapmistir. Rubin’e gére Ogrenciler tarafindan kullanilan ve dil

ogrenme ile dogrudan iligkili olan veya olmayan ii¢ tiir strateji vardir. Bunlar:

a. Ogrenme Stratejileri
e Biligsel (Cognitive) Ogrenme Stratejileri : aciklama, dogrulama,
tahmin etme, tiimevarimsal gonderim, tiimdengelimli usa vurma,
uygulama, ezberleme, gbzlemleme.
o Usthilissel (Metacognitive) Ogrenme Stratejileri: Planlama, amag ile

oncelik belirleme ve kendi kendini yonetme vb.
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b. Iletisimsel Stratejiler

¢. Sosyal Stratejiler (Rubin 1987).

O'Malley (1985)’in simiflandirmasinda ise dil Ogrenme stratejileri {i¢ alt

kategoride incelenmistir (O'Malley ve ark. (1985) akt. Hismanoglu, 2006) :

o Ustbilissel Stratejiler: 6grenmeyi planlama, 6grenme siirecleri hakkinda
diisiinme, birinin iiretimini veya kavramasimi gozlemleme ve bir etkinlik
tamamlandiktan sonra 6grenmeyi degerlendirme vb.

¢ Biligsel Stratejiler: tekrarlama, neden-sonug iliskisi kurma, ceviri, gruplama,
not alma, sonu¢ cikarma, yeniden birlestirme, betimleme, isitsel sunum,
anahtar sozciikler, baglamsallastirma, se¢me, gonderim yapma vb.

¢ Sosyo-duygusal Stratejiler

Oxford (1990)’un siniflandirmasinda ise dil 0grenme stratejilerinin amaci,
iletisimsel edinglerin gelisimine yonelik olarak betimlenmistir (Oxford, 1990).
Ogrenme stratejilerini dolayli ve dolaysiz olmak iizere iki temel simifa ayirmustir;
bunlar da kendi aralarinda 6 alt sinifa ayrilmistir. Oxford’un sisteminde {istbilissel
stratejiler ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemelerine yardim eder. Duygusal
stratejiler, rahatlik gibi duygusal ihtiyaclar ile iligkilidir; sosyal stratejiler ise hedef
dil ile olan etkilesimi saglar. Bilissel stratejiler, ©Ogrencilerin Ogrenmelerini
anlamlandirmalarimi saglarken hatirlama stratejileri bilgiyi depolar ve karsilama
(compensation) stratejileri de iletisimi devam ettirebilmek i¢in &grencilerin bilgi
bosluklarinin iistesinden gelmelerini saglar. Oxford (1990)’un dgrenme stratejileri

taksonomisi soyledir:
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A. DOGRUDAN STRATEJILER

I. Bellek

a. Zihinsel Iliskiler Kurma
b. Sesleri ve imgeleri Uygulama
c. Inceleme Yapma

d. Harekete Gegme

IL. Biligsel

®

Uygulama
b. Ileti Alma ve Génderme Stratejileri

c. Analiz ve Mantik Yiiruitme

&

Girdi ve Cikt1i¢in Yapilar Yaratma

III. Karsilama Stratejileri

a. Akl Yiirutme

b. Konusma ve Yazmadaki Sorunlarin Ustesinden Gelme

B. DOLAYLI STRATEJILER

I. Ustbiligsel Stratejiler

a. Ogrenemeye Odaklanma

b. Ogrenmeyi Planlama ve Diizenleme
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c. Ogrenmeyi Degerlendirme

II. Duygusal Stratejiler

a. Endiseyi Azaltma
b. Kendi Kendini Tegvik Etme

c. Duygusal Durumunu Bilme

III. Sosyal Stratejiler

a. Digerleriyle liski Kurma
b. Digerleriyle Empati Kurma

c. Soru Sorma

Yapilan bu simiflandirmalar yardimiyla bireylerin 6grenme big¢imleri ve
Ogrenme stratejileri saptanarak daha etkili 6grenme nasil saglanir sorununa yanit

aranmistir.

1.1.3. Ogrenme Yontemleri

Her bireye 0zgii 6grenme bi¢imleri olmasi ve bunun sonucunda Ogrenme
stratejilerinin ortaya konmast sonucunda “En iyi 6grenme nasil gerceklestirilebilir?”
sorusu ortaya atilmigtir. Bu soruyu cevaplamak i¢in 6grenme bigimleri ve 6grenme
stratejilerini temel alan ¢esitli 6grenme yontemleri ortaya atilmustir. Onceleri
O0gretmen merkezli, dogrudan bilgi aktarimina dayanan, bireyin bilissel siireclerine

odaklanmayan 6grenme siiregleri uygulanirken bireyin biligsel ve zihinsel yapisi ile
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O0grenme ve kavrama siiregleri aydinlatildik¢a 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlari
izerinde yogunlasilmistir.
Bu boliimde 6grenmeye bilissel acilardan yaklasan Isbirligine Dayali Ogrenme,

Etkin Ogrenme, Coklu Zeka ve Yapilandirmaci Yaklagim iizerinde durulacaktir.

1.1.3.1. isbirligine Dayal Ogrenme

Tiirkge alanyazininda kubagik 6grenme olarak da kullanilmaktadir. Isbirligine
dayal1 6grenme, Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde bir problemi ¢6zmek, bir gorevi
tamamlamak veya ortak bir amaci gergeklestirmek icin calismalaridir. Grup iiyeleri
ya birbirine 6greterek ya da her biri isin bir kismim yaparak yardimlasirlar. Buna "i¢
bagimliigl" ya da "ama¢ bagimlihg" denmekledir. Isin her iiyeye sorumluluk
diisecek bicimde yapilandirilmasi ve arasindaki etkilesim bicimi, igbirligine dayali
O0grenmenin en Onemli iki 6zelligidir.

Isbirligine dayali 6grenmenin gelistirilmis ve su an kullamlmakta olan bircok
farkli teknigi vardir fakat bu farkli tekniklerin hepsinin ortak o6zellikleri vardir.
Isbirligine dayali &grenmenin temel ilkeleri olarak nitelendiren bu ozellikler
(Johnson ve Johnson, 1994):

1. Olumlu Dayamisma (Positive Interdependence): 1sbirligine dayali 6grenmenin en
temel ilkesidir. Isbirligine dayali bir 6grenme ortaminda Ogrencilerin iki tane
sorumlulugu vardir: Verilen gorevi 6grenmek ve verilenleri grubun diger iiyelerinin
de 6grendiginden emin olmak (Yilmaz, 2001).

2. Yiiz Yiize Etkilesim (Face to Face Interaction): Bu, grubun ortak amaclari

dogrultusunda bireylerin basarmak, verilen gorevi tamamlamak ve {iretmek igin
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birbirlerini cesaretlendirmeleri, desteklemeleri ve bu yolla isleri daha kolay hale
getirmeleridir. Yiiz ylize destekleyici etkilesim, bireylerin, birbirlerine yeterli ve
etkili bir sekilde yardim etmesini gerektiren bir etkilesimdir (Yilmaz, 2001).

3. Bireysel Sorumluluk (Individual Accontability): Bireysel olarak degerlendirilen
ogrenciden elde edilen degerlendirme sonucu gruptaki tiim 6grencileri de etkiler ve
her 6grencinin diger grup iiyelerinden sorumludur. Her iiye, hicbir sey yapmaksizin
gruptaki digerlerinin basarisina ortak olamayacaginin bilincinde olmalidir.

4. Sosyal Beceriler (Social Skills) : Is birligine dayali 6grenme ¢abalarinin etkili ve
verimli olmasi, kisilerarasi iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de
kullanilmasini gerektirir.

5. Grup Siireci (Group Processing): Etkili bir grup calismast icin gruptaki
Ogrenciler, grubun amagclarina basarili  bir sekilde wulasip ulasilmadigim
tartismalidirlar. Grup, iiyelerin hangi etkinliginin yararli ve hangilerinin yararsiz
olduguna, hangi etkinliklere devam edilmesi, hangilerinin degistirilmesi gerektigine
tartisarak karar vermelidir (Yilmaz, 2001).

Bu ozellikler géz oOniinde bulunduruldugunda siniftaki Ogrencileri sadece
kiiciik gruplara ayirarak onlarin bir problem ya da bir gorev iizerinde c¢aligsmalarin
saglamak, isbirligine dayali Ogrenimin gerceklestigi anlamina gelmedigi
goriilmektedir. Gergek bir igbirligine dayali bir Ogrenimde Ogrencilerin grup
dinamigini anlamasina, ihtiyaclar1 olan isbirligine dayali 6grenme becerilerini
gelistirmelerine ve gruplar halinde calisarak Ogrenmeleri gereken konular igin
Ogretmenin rehberligine ihtiyaclar1 vardir (Artzt ve Newman, 1997).

Geleneksel 6grenme gruplarinda homojen bir grup yapisi varken igbirligine

dayali ogrenme gruplarinda heterojen gruplar olusturulur. Grup liderligi iiyeler
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arasinda paylasilmaktadir, tek bir lider yoktur. Her iiyenin en iyi derecede
ogrenebilmesi i¢in liyeler arasinda uyumlu caligma iliskilerinin kurulmas1 amaglanir.
Gruptan cikan tek bir iirline vurgu yapilir. Sosyal beceriler dogrudan oOgretilir
(liderlik, iletisim yetenegi, birbirlerine kars1 diiriistliik, karar verme, paylasma gibi).
Ogrenciler, bu sorumluluklari hem takim olarak hem de bireysel olarak
degerlendirirler. Boylece biitiin iiyeler, takimda kime yardim edilmesi veya kime
destek verilmesi gerektigini 6grenir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin birbirinden farkli ve olumlu bircok
sonucu vardir. Basar, yiiksek diizeyde diisiinme becerisi, bellekte tutma, bilgi
aktarimi, basar1 giidiilenmesi, i¢sel giidiilenme, siirekli giidiilenme, sosyal ve biligsel
gelisim, ahlaki diisiinme, sosyal destek, arkadaslik, ruhsal saglik, on yargilarin
azalmasi, kisinin kendine saygi duymasi, sosyal beceri kazanma, 6grenme ortaminin
niteliginin iyilesmesi gibi sonuglar bu yontemin sonuclaridir (Johnson ve Johnson,
1998).

Isbirligine dayali 6grenmenin faydalar1 asagida siralanmaktadir:

1. Isbirligine dayali Ogrenmedeki gruplarin heterojen yapisi, Ogrencilere
kendilerinden farkl olan kisileri desteklemeyi ve kabullenmeyi 6gretir.

2. Isbirligine dayali 6grenme, elestirel ve yiiksek diizeyde diisiinme becerilerinin
gelismesini saglar.

3. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin giidiilenmesini artirir. Beraber tartisan ve
ortak bir amag icin ¢alisan 6grenciler, diisiincelerini ve bilgiyi paylasirlar.

4. Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin etkin ogrenmesini saglar. Ogrenciler,

bilgiyi paylasma siirecinde etkin olurlar.
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5. Isbirligine dayali 6grenme, oOgrencilerin kendilerine olan saygilarmi ve 6z

giivenlerini artirir.

6. Isbirligine dayal 6grenme, dgrencilerin sosyal becerilerini artirir.

7. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin demokratik deneyimler yasamasini saglar.

8. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sorumluluk duygularinin artmasini saglar.
Yapilan arastirmalar sonucunda isbirligine dayali Ogretimin, basta basari

olmak tizere bircok 6grenme {iriinii iizerinde, yarismaya (rekabete) dayali ve bireysel

ogretime gore ¢ok daha olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir. isbirligine dayali

o0grenmede Ogrencilerin grubun ortak amaglart dogrultusunda olumlu davranislara

yoneldikleri fark edilmistir (Johnson ve Johnson, 2000).

1.1.3.2. Etkin Ogrenme

Bu 6grenme yaklasimina gore Ogrenciler, edilgen alicilar degil 6grenerek
kendi yasamlarm sekillendiren bireylerdir. Ogrenciler, simfta dinlemekten daha
fazla seyler yapmali; Ogrendikleri seyi okumali, yazmali, konusmali, tartigmali,
gecmis yasantilariyla iligkilendirmeli, giinliik yasaminda uygulamali ve problem
¢ozmelidir. Yani 68renci, yeni bilgiyi islemlemeli ve kendine gore i¢sellestirmelidir.
Ogrendikleri yeni bilgi hakkinda konusmalari, yazmalari, onceki yasantilari ile
iliskilendirmeleri ve Ogrendiklerini giinliikk hayatlarina tasimalar1 gerekmektedir
(Lubbers ve Gorcyca 1997).

Etkin 6gretim, 6gretme-6grenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatlarimin ~ verildigi, Ogrencinin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir siirectir. Etkin 6gretimde amac, 6grenciyi edilgen izleyici
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ve gozlemci konumundan cikarip 6grenme olayma odaklamaktir. Etkin Ogretim,

ogrencileri diistinmeye, 6grendigi bilgiler iistiinde yorum yapmaya tesvik eden bir

yaklagimdir. Boylece Ogrenci, diisiince ve fikirlerini rahatlikla ifade edebilecegi,

uygulayacag1 zeminler bulacak ve 6grenme bu yolla kalic1 olacaktir.

Etkin 6grenmeyle ilgili goriislerden bazilar sunlardir (Acikgoz, 2003):

Etkin 6grenme, sadece etkin Ogretim degil aym1 zamanda bir Ogretim
modelidir.

Her etkin katilim, etkin 6grenmeye gotiirmeyebilir. Yani etkin katilim, etkin
Ogrenme icin sart olan ancak basli basina yeterli olmayan bir 6n kosuldur.
Etkin 6grenmede Ogrenciler, 6grendiklerini yansitmaktan 6te etkinlik iizerine
odaklanabilmektedir.

Etkin Ogrenme, tek bagina bir Ogretim yontemi ya da teknigi degildir.
Gergekte 0grenme stratejilerini ve 6grenme bicimlerini igeren bir modeldir.
Etkin 6grenme, geleneksel yonteme bir alternatif olarak goriilebilir. Ancak
geleneksel yontemin karsisinda degildir.

Etkin 6grenme geleneksel yontemlere gore daha fazla zaman alabilir. Fakat
onemli olan ne kadar zaman kullanildig1 degil zamanin etkin kullanimidir.

Etkin 6grenme bireysel 6grenme degildir.

1.1.3.3.  Coklu Zeka Yaklasim

Egitime yeni bir yaklasim getiren Coklu Zeka kurami (Multiple Intellegence

Theory ), Harvard Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan 1983

yilinda gelistirilmistir. Ogrenme psikologu olan Gardner (1993), zekd kavramma
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farkli bir boyut getirerek zekdnin tek bir boyutta degil de birden fazla boyutta
degerlendirilmesi diislincesini ortaya atmistir. Gardner; dahiler, beyninde hasar
olusmus insanlar, normal cocuk ve yetigkinler ile farkli kiiltiirlerden insanlar
tizerinde calisarak zekiyr yeniden tamimlamistir. Gardner’a gore zekd; bireyin,
karsisina ¢ikan sorunlari ya da giicliikleri ¢6zme ve kendi kiiltiiriinde deger bulan bir
iiriin ortaya koyma, yeni sorunlar kesfetme ve boylece yeni bilgilere zemin hazirlama
kapasitesidir (Gardner, 1993).
Gardner’e gore zekanin 6zellikleri sunlaridir (Gardner, 1999):
e Zeka gelistirilebilir.
e Zeka, herhangi bir performans sirasinda ya da problem ¢bzme siirecinde
sergilenebilir.
e Zeka, coguldur ve birden fazla yolla sergilenebilir.
e  Zeka ancak gercek hayat kosullarinda 6l¢iiliir.
e Zeka, bireylerin kapasitelerini ve basarabilecekleri cesitli isleri anlamak i¢in
kullantlir.
Coklu Zeka yaklasimi asagidaki temelleri esas alir (Armstrong, 1994):
1- Her insan, cesitli zeka alanlarindan birine veya tiimiine sahip olabilir. Coklu Zeka
yaklagimi, insanda yalmizca tek bir zekanin kullanildigi diisiincesinden ¢ok her
insanin biitiin zekd alanlarinda yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir.
Ancak her insanda s0z konusu olan bu zekd alanlari, degisik diizeylerde
bulunabilmektedir.
2- Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir. Coklu
Zeka yaklasimi, yeterli ve uygun destek , imkin ve egitim saglanmak sartiyla

gercekte her bireyin zeka alanlarimin hepsini, yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
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yetenegine sahip oldugunu ileri stirmektedir.
3- Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada karmasik bir yapida calisirlar. Gergek
hayatta hicbir zekd alam tek basina var olmaz. Cesitli zekd alanlari, birbirleri ile
siirekli olarak etkilesim halindedir. Ornegin bir yemegi pisirecek bir kisinin 6nce
tarifi okumasit ve anlamasi  (sozel-dil zeka alani1), yemek tarifini olusturan
malzemeleri siniflandirmas1 ve yemege karistim oranlarim  hesaplayabilmesi
(mantiksal-matematiksel zeka alanm1) ve yemegin kendi damak zevkine uygunlugu
(kisisel zekd alam1) yaminda ailedeki biitiin bireylerin memnuniyetini de
saglayabilmesi (kisileraras1 zeka alan1) gerekir. Bunun gibi bir bireyde sadece bir
zeka tiirli olmayabilir. Birey, problem ¢6zmek icin bircok zek tiirtinii kullanabilir.
4- Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalittm ve inanglar; zekad alanlarinin gelisimi {izerinde
etkilidir.
5. Kaynaklara ulasim, tarihsel-kiiltiirel faktorler, cografi faktorler ve ailesel faktorler,
bireylerin zeka gelisimini etkileyen dnemli unsurlardir.

a. Kaynaklara Ulagim

b. Tarihsel ve Kiiltiirel Faktorler

c. Cografi Faktorler

d. Ailesel Faktorler (Talu,1999).

Bireylerin, problem c¢ozmek igin cesitli zekd alanlarini nasil kullandigim
aciklayan Coklu Zeka yaklasimi; biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve sinirbilim
verilerinden de yaralanarak her bireyin en az 8 zeka alanina sahip oldugunu ortaya

koymaktadir (Gardner, 1993). Bu zeka cesitleri sunlardir:
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a) Sosyal Zeka

Bu zeka tiiriiniin 6zellikleri sOyle siralanmaktadir: etkili sozlii ya da sozli
iletisim kurabilme, diger bireylerin ruh hallerine, hislerine ve kisisel 6zelliklerine
kars1 duyarlilik, grup icinde birlikte calisma, baska bir bireyi iyi dinleyebilme ve
bakis acilarimi kavrayabilme, kendini karsidaki bireyin yerine koyabilme, karsilikli
etkilesim saglayabilme ve bu etkilesimi koruyabilme. Bu zeka tiirii baskin olan bir
birey; grup i¢inde lider goriiniimiindedir. Karsisindaki insan1 konusmalariyla etkiler,
farkl kiiltiirlere karsi istek duyar. S6zel ve bedensel dili etkili olarak kullanir, farkli
ortamlara kolaylikla uyum saglar ve baska bireylerin ilgi ve ihtiyaglarini ¢ok iyi
algilayabilir. Bu zeka tiiriine yonelik olarak kullanilabilecek teknikler sunlardir: grup
tartismalari, grupca proje hazirlama, birbirine anlatma, anket uygulama,

organizasyon hazirlama gibi.

b) Sozel Zeka

Sozel zekanin temel oOzelliklerini su sekilde siralayabiliriz: sozciiklerin
sirasin1 ve anlamini anlayabilme, agiklama yapma,0grenme ve Ogretme, sozciikleri
biitiin islevleriyle etkili bicimde kullanma, bir konuda diger bireyleri kolayca ikna
edebilme. Sozel zeka dille yaptigimiz her tiirli etkinlikle ilgilidir; gazete, kitap veya
makale okuyabilme yetenegi, diiz yazi, siir, rapor veya mektup yazabilme yetenegi,
dinleyiciler 6niinde konugsma yapabilme ya da sohbet edebilme yetenegi gibi. Bu
zeka tiirii baskin olan birey; okuduklarini rahatlikla anlar, 6zetler ve kolaylikla
hatirlar. So6zciikk oyunlarimi sever. Bu zeka tiiriine yonelik olarak su teknikler
kullanilabilir: 6ykii okuma, goriismeler yapma, diyalog hazirlama etkinlikleri,

roportaj yapma ve konuya iliskin mektup yazma gibi.
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¢) Mantiksal ve Matematiksel Zeka

Mantiksal ve matematiksel zekanin oOzellikleri soyledir: soyut modelleri
taniyabilme, tiimevarimsal sonug¢ cikarmalar, tiimdengelimsel sonug¢ cikarmalar,
iliskileri ve bagintilar1 fark edebilme, karmasik hesaplar yapabilme ve bilimsel
diisiinebilme ile arastirma yapabilmedir.
Bu zeka tiirii baskin olan bir birey; soyut diisiiniir, bilgiler arasinda kolayca baglanti
kurar, hipotezler kurar ve onlari test eder. Beyin firtinasi, benzerlikler ve farkliklar
bulma, Venn semalar1 hazirlama, deney yaparak hipotezleri test etme, verilerden
grafik olusturma, matematik bulmacasi yapma, yanitlara soru olusturma, bilimsel

caligsmalar yiiriitme gibi teknikler bu zeka tiirii i¢in kullanilabilir.

d) Gorsel Zeka

Etkin ve genis hayal giicli, gorsellestirme, grafiksel gosterim, uzaydaki
nesneler arasindaki iligkileri algilayabilme ve farkli agilardan dogru algilama bu zeka
tiirliniin 6zellikleridir. Bu zeka tiirii kuvvetli olan bir birey; sekilleri, haritalar1 ve
grafikleri, yazili arag-gereclerden daha kolay okur ve yorumlar. U¢ boyutlu iiriinler
hazirlamaktan hoslanir. Cizmek, resim yapmak, diyagram ve tablolar olugturmaktan
zevk alir. Kavram haritalan, akis cizelgeleri, poster hazirlama, akil haritalari, resimli
sozliikler olusturma, gorsel kompozisyon, zincir haritalar, resimler konusuyor
etkinlikleri, resim ve fotograf ¢alismalar1 ve 6riimcek haritalar gibi teknikler bu zeka

tiirii icin kullanilabilir.
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e) Miiziksel Zeka

Miizik ve ritim yapisim degerlendirme, duygularin aktariminda miizigi arag
olarak kullanma, seslere ve titresimsel motiflere duyarlilik, ses, ritim, miizik, ton ve
titresimleri taniyabilme ya da yeniden iiretebilme bu zeka tiirliniin 6zellikleri
arasindadir. Bu zekési baskin olan bir birey; cevresindeki seslere duyarlidir, herhangi
bir enstriimani ¢ok iyi ¢alar. Calisirken tempo ve ritim tutar, sarkilarin melodilerini
cok iyi hatirlar. Bu zeka tiiriinde belirli kavramlar iceren siir yazma, duygular
miizikle anlatma ve 6grendikleri bilgileri popiiler bir sarkinin melodisini kullanarak

soyleme gibi teknikler kullanilabilir.

f) Bedensel ve Kinestetik Zeka

Onceden programlanmis bedensel hareketler, zihin-beden baglantisi, istemli
bedensel hareketlerin kontrolii, farkindalik durumunu bedenin tiim birimlerine yayma
bu zekd tiiriiniin en 6nemli o©zellikleridir. Bu zekast baskin olan bir birey; el
becerisini iyi kullanir, duygularini ifade ederken viicut dilini iyi bir sekilde kullanir.
Organizasyon yapma Ozellikleri gelismistir. Farkli bilimsel siire¢leri canlandirma,
sozciikleri ve kavramlart canlandirma, sessiz sinema oynama ve hareketli oyunlar

hazirlama gibi teknikler bu zeka tiirii icin uygundur.

g) Kisisel Zeka

Bu zekd tiiriinin en Onemli Ozellikleri sunlardir: diisiincelerini
yogunlastirabilme, odaklanabilme, iistbiligsel diisiiceler, farkli duygularin farkina
varabilme ve onlar1 ifade edebilme, kendi kisiliginin biitiin boyutlarin1 hissedebilme,

daha karmasik diisiinebilme ve sonug ¢ikarabilme. Bu zekés1 kuvvetli olan bir birey;
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yalmiz kalmayi tercih eder. Hayat felsefesinin, hayattaki amaciin ne oldugunun
farkindadir. Kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini bilir. Yasadigi olaylar
tizerinde diisiinerek siirekli bunlar1 degerlendirir. Bu zeka tiirii icin bazi bilimsel
olaylarda kendi goriislerini degerlendirme, bireysel projeler hazirlama, farkli birimsel
siirecleri gezen bir nesne olma ve fen bilimleri giinliikleri hazirlama gibi teknikler

kullanilabilir.

h) Doga Zekasi

Gardner tarafindan 1995°te ©ne atilan 8. zeka tiiriidiir. Canlhilara 6zen
gosterme, onlar1 evcillestirme ve onlarla etkilesim i¢inde olma, doganin kendi
izerindeki ya da kendinin doga iizerindeki etkilerini fark etme ve canlilar arasinda
ayrim yapabilme bu zeka tiirliniin en 6nemli 6zellikleridir. Bu zeka tiirii baskin olan
bir birey; dogadaki hemen hemen biitiin canlilarin yasamlarina ilgi duyar. Canh
tiirlerine ve dogal kaynaklara kars1 duyarlidir. Dogadaki canlilar1 siniflandirmaya ve
tamimaya meraklidir, doga ve insanin birbirleri iizerindeki etkisi ile ilgilenir. Islenen
konuyu doga ile iliskilendirme, canli tiirlerinin yasamlarm birbirleriyle
iliskilendirme, dogal ortami gozlemleme calismalari, laboratuar uygulamalari,
siniflandirma sistemi olusturarak renk, boyut, islev 6zelliklerine gore siniflandirma
ve dogadaki degisimleri kaydetme gibi teknikler bu zeka tiirii i¢in uygundur.

Coklu Zeka kuraminin temel amaclarindan biri, 6grencilerdeki Coklu Zeka
profillerini ortaya cikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Bunu gerceklestirebilmek igin
Ogretmenler, Ogrencilerinin genellikle kiiciik yaslardan itibaren Coklu Zeka
profillerini ortaya ¢ikarmali ve her Ogrencinin biitiin zekd alanlarinda gelismesine

firsat saglayacak etkinlikler planlamahidirlar (Saban, 2004). Ogrencilerin Coklu Zeka
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profillerinin belirlenmesinde diger bir yontem ise 6grencilerin ders disinda, okuldaki
bos zamanlarmi nasil harcadiklarinin 6gretmenler tarafindan gdzlemlenmesidir
(Saban, 2004). Boylelikle ogrenciler, dogal ortamlarda gozlemlenecektir.
Ogrencilerin Coklu Zeka profillerinin tespit edilmesinde kullanilacak olan diger bir
yontem ise Coklu Zekd envanteri kullanarak Ogrencilerin, zeka alanlarin
kendilerinin belirlemesidir. Amag, bireylerin yasamlari boyunca baskin olarak
kullandiklan zeka alanlar1 hakkinda fikir sahibi olmak ve gelistirilmesi gereken zeka
alanlarinin farkina varmaktir.

Bu baglamda Kiiciikahmet, 6gretimin Coklu Zekdya gore diizenlenmesinde
dikkate alinmas1 gereken dort asamadan sdyle bahsetmektedir (Kii¢iikahmet, 2002):
a. Zekamin Ayaklandirilmasi: Zekalarin her biri, bes duyumuzla iliskilidir.
Genellikle her bir zeka alanini koklama, gérme, isitme, tatma, dokunma, konugma,
iletisim, sezgi, ic gorii gibi duyusal girdileri esas alan degisik aligtirmalar ve
etkinliklerle etkin hale getirilebilir.

b. Zekanmin Giiclendirilmesi: Ayaklandirilmis ya da etkin hale getirilmis olan
zekanin genlestirilmesi, derinlestirilmesi ve beslenmesi siirecini kapsar. Ayn1 diger
becerilerimizde de oldugu gibi ayaklandirilmis ve etkin hale getirilmis zekay1 diizenli
olarak kullandigimiz takdirde gelistirebilir ve giiclendirebiliriz.

c. Zekanm Ogretimde Kullanmilmasi: Bu asamada verilmekte olan bir dersin 6zel
iceriginin, Ogrencilerin sahip oldugu farkli zekdlara uygun olarak diizenlenmis
olmas1 ve farkli bilgiye ulasma yollar ile bunun nasil dgretileceginin 6grenilmesi

gerekmektedir.
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d. Zekamin Transferi: Gelistirilmis olan bu zekalarin giinlik yasamda ya da okul
disindaki gercek hayat problemlerini ¢6zmeye uyarlanmasi, son asamayi
olusturmaktadir.
Coklu Zeka temelli 6gretimde 6grenciler merkeze alinmalidir.

Coklu Zeka kuraminin 6gretimsel amaci, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini
zenginlestirmesine ve gelistirmesine, s6zel ve mantiksal-matematiksel alanlarin

Otesinde Ogretim stratejileri gelistirmelerine yardimci olmaktir (Armstrong, 1994).

1.1.3.4. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme siirecinin dogasini aciklamak icin son yillarda ortaya atilan ve en
cok savunulan kuramlardan birisi de yapilandirmact  (constructivist) 6grenme
kuramidir. Bu kuram, 6grencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerinden ¢ok onlarin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasgimdir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminda
bilginin tekrar1 degil bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi sz konusudur. Bu
kuramda 6grenciler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler. Sadece okumak ve dinlemek
yerine tartigarak, fikirlerini savunarak, hipotez kurarak, sorgulayarak ve fikirlerini
paylasarak Ogrenme siirecine etkin olarak katilir; bilgiyi yaratir ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999). Boylelikle 6grenci, 6grenmede etkin bir role sahip hale
gelir. Onemli olan 6grencinin bilgiden nasil bir anlam cikardigidir. Bu nedenle
Yapilandirmaci  Yaklasim ogrenci merkezlidir. Ogretim yontem ve teknikleri
yoniinden temelde biligsel bir yaklagima sahip olan yapilandirmaci 6grenme kurami,

ogrencilerin 6nceden yapilanmis bilgi ve deneyimlerini kullanarak yeni
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karsilagtiklar1  durumlara anlam verdikleri, yeni bilgileri, var olanlarla
biitiinlestirdikleri bir siirectir (Kdseoglu ve Kavak, 2001).

Yapilandirmacilik, bireyin yeni bilgileri kendi anlama stratejileri ile insa
etmesini ongdren bir ogrenme felsefesidir. Ogrencinin her bireye 6zgii olan
deneyimler ile bilgiyi nasil yapilandirdigina dayanan bir  kuramdir.
Yapilandirmacilikta ~ 6grenmenin  biitiiniiyle deneyimlerle  gerceklestigi
savunulmaktadir. Bilgi, fiziksel sinir sisteminden ayr varligimi siirdiiren bir yapi
degildir; 6grencinin disinda yani icsellestirilmeden, depolanmadan ve bir siire sonra
yeniden iiretilmeden tamamlanmis bir yap1 olarak da varligim siirdiiremez. Bilginin
yapilanmasi, basit bellek yorumlarindan daha baskin olan kendi kendine bir
diizenleme siirecidir. Bu bakis a¢isinda bilgi, tematik yasam farkindaligidir yani
beyin islevinin devam eden bolinmez ve siirekli gelisen bir {iriiniidiir.
Yapilandirmacilik, dinamik bir zekdyir vurgular. Bir birey herhangi bir problemi
¢ozmek icin bir sey ile ilgilendiginde, meydan okudugunda ya da bir amag¢ odakli
olarak diisiindiigiinde ayn1 zamanda zihninde var olan koordineli bir sistemdeki
parcalart da diizenler ama birey bu siirecte es zamanlh olarak devam eden siireclerin
farkinda degildir. Ciinkili bilgi dinamik olarak yaratilir, siire¢teki herhangi bir
kisimdaki degisiklik, diger kisimlarin islevleri icin anliksal (baglam duyarli)
anlamlara sahiptir ciinkii bu kisimlarin hepsi etkilesim halindedir. Bu kisimlarin
olusturdugu her yeni bilesim, tamamen yepyeni bir bilesimdir ve sadece bir
algoritma degildir. Biitiin bilgiler her zaman farkinda olunmasa da canlidir; bu siire¢
eski bilgileri yeniden insa eder ama gercekte onu kopyalamaz (Marsh, 2005).

Yapilandirmacilik, bilginin, inanclarin ve bireylere O0grenme deneyimleri

saglayan becerilerin 6nemini vurgular. Yeni anlamanin yapilandirmasi; Onceki
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O0grenme, yeni bilgi ve Ogrenmeye hazir olma durumunun bir birlesimi olarak
goriilmektedir. Bireyler, kabul etmeleri gereken yeni bilgiler hakkinda ve bu bilgileri
diinyaya bakis acilarina nasil uyduracaklar1 hakkinda se¢imler yaparlar (Brooks ve
Brooks, 1993).

Yapilandirmaciligin, c¢ocukluk gelisimi ile ilgili oldugu ve Ogrenme
ortamlarinda uygulanmasi gerektigi konusunda ilk adimi1 John Dewey ve Jean Piaget
atmistir (Brooks ve Brooks, 1993). Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme hakkinda
bir kuramdir; “bilme”nin ne oldugunu ve “bireyin bilgiyi nasil edindigi’ni
tanimlamaya c¢alisir. Temel goriislerinden biri: “Cocuklar, kendi Ogrenmelerini
kontrol ettiklerinde ve kontrol altinda olduklarim bilirlerse 6grenebilirler.” (Green
ve Gredler, 2002 akt. Epstein, 2002). Yapilandirmacilik, bir 6grenme kuramidir;
ogretmeyi aciklamak icin ortaya atilmamustir. Ogrencileri, bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirmaktadirlar. Her bir Ogrenci bireysel olarak ogrendigi bilgiyi
anlamlandirir.

Yapilandirmacilik anlayisinin ortaya cikardigi Ogrenmenin dokuz genel
prensibi sunlardir:

1. Ogrenme, 6grencinin duyusal girdileri kullandigi ve bunun disinda anlam
yarattig1 etkin bir siirectir.

2. Insanlar 6grenmeyi kendi 6grendikleri sekilde ogrenirler. Ogrenme, hem
anlam1 yapilandirma hem de anlamin sistemini yapilandirmadan olusur.

3. Fiziksel hareketler ve kuramsal olmayan deneyimler 6grenme icin gerekli
olabilir; 6zellikle ¢ocuklar i¢in ama sadece bu yeterli degildir. Aktiviteler hem zihni
mesgul etmelidir hem de pratikte kullanilabilmelidirler. Dewey, bunu yansiyici

aktivite olarak adlandirmaktadir.
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4. Ogrenme dili de icerir; dil, bizim 6grenmemizi etkiler. Dil ve 6grenme
biitiiniiyle i¢ ice girmis yapilardir.

5. Ogrenme sosyal bir aktivitedir.

6. Ogrenme baglamsaldir: Ne bildigimizi, neye inandigimizi, 6nyargilarimizi
ve korkularimizi iliskilendirerek 6greniyoruz.

7. Birey 6grenmek i¢in bilgiye gereksinim duyar.

8. Ogrenme anlik degildir; 6grenmek zaman alir. Anlamlhi dgrenme icin
fikirlerimizi yeniden ziyaret etmeliyiz, diisiinmeliyiz, onlar1 denemeliyiz, onlarla
oynamaliyiz ve onlar1 kullanmaliyiz.

9. Ogrenmede anahtar bilesen motivasyondur (Fosnot 1996 akt .Epstein,
2002).

Insanlar onlara verilmis bir bilgiyi otomatik olarak anlamaz ve kullanmazlar,
kendi bilgilerini yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bilgilerini deneyimleri yoluyla
yapilandirmalidirlar. Deneyimler, zihinlerinde zihinsel imajlar yaratmalarini saglar.

Glatthorn’a (1994) gore ise yapilandirmaci 6grenme kuraminin 10 temel
ogrenme ilkesi su sekilde dzetlenebilir: Ogrenme;

* Edilgen bir sekilde alma siireci degil, etkin bir anlam olusturma siirecidir.

» Kavramsal bir degisimi igerir.

o Ozneldir. Bireyin, ogrendiklerini cesitli semboller, imgeler, grafikler ya da
modeller kullanarak icsellestirmesidir.

* Durumsaldir ve ¢evresel sartlara gore sekillenir.

* Sosyaldir. Bireylerin, bagkalariyla etkilesimleri sayesinde gelisir.
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* Duygusaldir. Bireyin, kendi becerileri hakkindaki goriisleri ve farkindaliklari,
O0grenme amaglarinin agiklii, kisisel beklentileri ve Ogrenme motivasyonu,
O0grenmenin dogasini etkiler.

* Niteligi, (6grencinin gelisimsel diizeyine uygunlugu, 6grencinin ihtiyaclaryla veya
gercek hayatla iligkili olup olmadig1) 6grenme siirecinde 6nemlidir.

* Gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimlerinden
etkilenir.

» Ogrenci merkezlidir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar etrafinda yogunlasr.

* Siireklidir.

Yapilandirmaci1 kurama gore 6grenme Ozetle asagidaki sekilde gerceklesir
(Turgut et al., 1997):

Oziimleme: Bireyin yeni kazandigi bilgiler onceden sahip olduklari ile
celismiyorsa birey bu yeni bilgileri kolayca kabullenebilir (benimser).

Yerlestirme: Yeni kazanilan bilgiler 6nceki bilgilerle celisiyorsa 6grencinin
kafas1 karnisir. Buna zihin dengesizligi denir. Bu zihin dengesizliginin ortadan
kaldirilmast i¢in zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu yapilanma iic sekilde
gergeklesebilir:

a. Birey yeni kazandig1 deneyimi goz ardi eder.
b. Birey yeni kazandigi deneyimi zihninde kendine uygun tarzda
degistirerek kabullenir.

c. Birey diisiinme tarzim yeni kazandigi deneyimi kabullenecek sekilde
degistirir.

Amaclanan 6grenmenin iigiincii durumda gerceklesmesi beklenir.
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Zihinde yapianma (zihinsel denge): Yerlestirme islemi basarili oldugunda
insan zihni yeniden yapilanir. Boylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis
ve diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir.

Siirekli oziimleme: Insan hayati boyunca siirekli disaridan bilgiler aldig: igin
oziimleme ve kendi kendine ayarlama hayat boyu devam eder.

Yaraticihk (kendi kendine sorular iiretme): Birey disaridan bilgi almadan
da zihninde ¢esitli sorular iiretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takim bilgiler
kazanabilir.

Yapilandirmacilik, diinya bilgisi, inanglar ve bireyin 6grenmede kullandig:
becerilerin 6nemini vurgulamaktadir. ~ Ogrenci, hangi bilgiyi kabul edecegini
hangisini reddedecegini ve bu bilgiyi var olan semalarina nasil yerlestirecegini
kendisi se¢mektedir ve bunun igin farkli seceneklere de sahiptir. Ogrenci, yeni
deneyimleri zihinsel yapilarnyla biitiinlestirmek amaciyla bilgiyi secer, hipotezleri
yapilandirir ve karar verir.

Yapilandirmaci  6grenmede bireylerin  Onceki bilgileri 6nemli rol
oynamaktadir ¢linkii 6grenme, var olan On bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma
ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Bilgi, bilenden bagimsiz
olmadig1 icin bireyin cevresiyle etkilesimiyle, deneyimleriyle ve bunlari kendine
gore anlamlandirmasiyla olusur (Tezci ve Giirol, 2003). Ogrenme, bireyin kendi
anlamasin etkin bir sekilde yapilandirdiginda en iyi sekilde gerceklesir. Bu nedenle
yapilandirmaci 6grenmenin gerceklesmesi icin Ogrencilerin derse etkin katilimlar
saglanmalidir. Ogrencileri fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilarak diisiinme,
sorgulama, elestirme ve ©On bilgilerini harekete gecirmelerine olanak verileri ve

boylelikle 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmas1 saglanarak bilgi daha kolay
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yapilandirilir. Her kazanilan bilgi, bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar
ciinkii yeni bilgiler, 6nceden yapilanmis bilgilerin iizerine insa edilir. Bu sekilde
O0grenme, bireyin, bilgileri oldugu gibi degil kendi zihninde yapilandirdigi bicimde
almas1 seklinde gerceklesir (Saban, 2004). Bu anlayisa gore oOgrencilerin eski
bilgilerinin harekete gecirilmesi 6nemlidir ¢iinkii Ogrenciler, sahip olduklar1 6n
bilgilerinin farkinda olurlarsa yeni deneyim ya da bilgilerin kendileri icin gerekli
olup olmadigina karar verebilirler. Yeni bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde sahip
olduklar1 bilgi yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardime1 olacak sekilde
sunulmalidir. Boylelikle anlama ve kavrama siireci baglamis olur. Eger yeni bilgi,
ogrencilerin on bilgileriyle celismiyorsa ve belli bir zihinsel semaya uyuyor ise
zihinsel yapi, giiclendirilir; fakat celisiyorsa bireyin, zihninde yeni diizenlemeler
yapmast ve yeni bir denge olusturmast gerekir. Bu durumda Ogretmenler,
Ogrencilerinin bilgi yapilarina uygun 6grenme yasantilart ve etkinlikleri saglarlar.
Ogrenciler de kendi bilgilerinin farkinda olarak, kendi anlayislarini gelistirirler.
Ogrencilerden, bilgiyi ezberleyip istendiginde sunan bireyler degil, arastiran,
sorgulayan, yorumlayan, kendi &grenmelerinden sorumlu olan, eski bilgi ve
deneyimlerini kullanarak yeni ¢éziimler iiretebilen bireyler olmalar1 beklenir.
Yapilandirmaci Yaklagim ile geleneksel yontemlerin farklar su sekilde 6zetlenebilir:
Ogrenme siirecinde Yapilandirmact Kuram’in odaklandig: ii¢ unsur vardir:
Ogrenci, Ogretmen ve Ogrenme ortami (sinif). Yapilandirmaci Yaklagima gore
O0grenme ortami soyle olmalidir (Brooks ve Brooks 1993):
¢ Yapilandirmaci Ogrenme ortaminda kullamlan egitim programinda

kavramlara agirlik verilir ve konu, biitiinden parcaya dogru islenir.

48



¢ Yapilandirmaci smiflarda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusundaki
sorularina 6nem verilir.

¢ Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, birincil bilgi kaynaklarima ve Ogrenci
arag-gereclerine dayanmaktadir.

¢ Yapilandirmaci smiflarda Ogrenciler, bilgiye kendileri anlam verir ve
yapilandirirlar.

e Yapilandirmacit Yaklasima gore Ogrenme ortami, Ggrencilerle etkilesime
girerek onlara 6grenme cevresi sunan kaynak olarak algilanir.

® Yapilandirmaci siniflarda degerlendirme, Ogretim ile birlikte Ogretmenin
Ogrenci c¢aligmalari gozlemlemesi ya da portfolyolarimin toplanmasi
sonucunda gerceklesir.

¢ Yapilandirmaci 6gretim ortamlarinda Ogrenciler, siniflarda gruplar halinde

caligirlar.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore dgretmen ve Ogrenci rolleri su sekilde
Ozetlenebilir:

Ogretmen;

o Ogrencileri arastirmaya 6zendirir.

e Ogrenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam hazirlar.

o Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve ©Ogrenme stilleri gibi bireysel
farkliliklarini dikkate alir. Ogrenci girisimlerini cesaretlendirir.

e Cesitli kavramlarla ilgili yorum yapmadan once 6grencilerin bu kavramlarla
ilgili on bilgi ve inanglarm Ogrenmeye calisir ve Ogrencilerin kendi

diisiincelerinin farkinda olmalarini saglar.
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e Ogrencilerin birbiriyle ve kendisiyle iletisime girmesine yardimci olur.
Ogrencilerin birbirine acik uclu sorular sorarak arastirma yapmalarina,
alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerine, bu diisiinceleri tartismalarina
ve degerlendirmelerine tesvik eder.

e Tartisma ve etkinlikleri, Ogrencilerin bilimsel bilgi ve anlayiglarin
kendilerinin yapilandirmasina olanak saglayacak sekilde yonlendirir.

e Opgrencilere kavramlar arasinda iliski kurmalari icin zaman tanir ve
yapilandirdiklar yeni kavramlar farkli durumlarda kullanma firsati verir.

o Ogrencileri hipotez kurma ve alternatif yorumlar yapabilme yeteneklerini
destekler (Brooks ve Brooks, 1993).

Ogrenci;

e Kendi 6grenmesinden sorumludur.

o Ogrenmesine, 6gretmenleriyle birlikte yon verir.

¢ Diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim halindedir.

o Ogrendikleri ile giinliik yasam arasinda bir iliski kurar.

e Diisiinen, arastiran, sorgulayan, kesfeden ve yapilandiran bireydir (Brooks

ve Brooks, 1993).

1.2. Okuma

Ogrenme ve Ogrenme  siireglerine  yonelik  yapilan  arastirmalarin

incelenmesinden sonra bu bolimde okuma tamimi yapilacak ve okuma iizerine

olusturulan kuramlar betimlenecektir.
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Okumanin tanimi bircok bilim adami tarafindan yapilmistir. Bu tariflerin bu

kadar farklilasmasinin nedenlerinden biri, her defasinda okuma kuramina bagka

acilardan bakilmasidir. Okumanin bir tanimini yapabilmek i¢in 6ncelikle okuma

siirecinin bazi goriiniimlerini listelemek faydali olabilir. Okuma siirecinin bu

goriiniimleri su sekilde siralanabilmektedir:

Okuma dilin baz1 yazili bigimleri (6rnegin yazi, el yazis1 vs.) ile baslar.
Okumanin amaci, anlamin yeniden yapilandirilmasidir. Anlam, yazi seklini
alarak basilamaz; anlam, yazarin yazmaya basladigi andan itibaren kendini
gosterir. Okuyucu da okuma eylemini gergeklestirdiginde bu anlami yeniden
yapilandirmak icin ugrasir.

Alfabetik yazi sistemlerinde sozel dil ve yazili dil arasinda dogrudan bir iliski
vardir.

Gorsel algi, okumada mutlaka olmalidir.

Yazi sisteminde veya bu sistem sembollerinin sahip oldugu anlamda higbir
sey kendine 6zgii degildir. Harflerin sirasinda veya seklinde ya da harflerin
olusturdugu grubun anlaminda bir nedenlilik yoktur.

Yazarin zihnindeki anlam ve okuyucunun zihnindeki anlam 6nemlidir.
Okuyucular, yazarin amacladig ileti ile ortiisen yeniden yapilandirilmig bir
ileti olusturma yeterliligine sahiptir (Pressley, 1998).

Biitiin bu maddeler dogrultusunda sosyo-dilbilimsel bakis agisiyla okumanin

tanimi soyle yapilmaktadir: “Karmasik bir sosyo-dilbilimsel davranis olarak okuma,

yazili dil birliklerinin kodunu ¢6zmeden, dilin yapisal ve anlamsal boyutlar1 yoluyla

dil karsiliklarim1 sonuglandirma siirecinden ve bireyin nesnelligini olusturan derin

yapi bilgisiyle yorumlamadan olusan bir siirectir” (Singer, 1976).
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Diger bir tanim ise sdyledir:

“Okuma, bir okuyucu tarafindan bir yazarin yazili dilde kodladig: bir iletinin
yeniden yapilandirilmasini iceren karmasik bir siirectir.”” Bu siireci anlamak igin
yazili girdinin dogasin1 anlamak gerekir. Bunun yami sira dilin nasil isledigini ve
dilin okuyucu tarafindan nasil kullanildigin1 da anlamak gerekmektedir. Ayrica
okuyucunun anlami yeniden yapilandirirken onceki 6grenme ve deneyimlerinden
nasil yararlandigin1 ve bu On bilgilerin anlamda ne kadar etkili oldugunu da
bilmeliyiz (Wallace, 1992)

Her seyden once eger okuma siirecini anlamak ve tanimlamak istiyorsak dilin
kendisini da anlamaliy1z. Paradoksal olarak dil, erken yaslardan itibaren 6grenilmeye
baglanmaktadir. Dilin her zaman bir anlami vardir. “Ali Ayse’ye vurdu.” gibi ¢ok
basit bir tiimce, hem soézel hem de yazili dilde sadece semboller, ses birimler
(fonemler) veya harflerden olugmaz; dil, aym1 zamanda olasi anlamin anlasilmasim
saglamak icin gerekli olan biitiin sembollerin sistematik olarak yapilanmasidir.
Dinleyici veya okuyucu “Ali”, “Ayse’ye”, “vurdu” yapilarim1 ve ayn1 zamanda olasi
iliskileri olusturan bir durum yaratan drnekleri de anlamalidir. “Ali, Ayse’ye vurdu.”
ve “Ayse, Ali’ye vurdu.” tiimceleri arasindaki fark, tiimce yapilarinda ve
sozdizimindedir. Dilbilgisi, dilin insanin anlayabilecegi en karmasik iligkileri ifade
edebilmesini miimkiin kilan dil sistemidir. “Ali, Ayse’ye vurdu.”tiimcesi, sadece
dinleyiciye kimin vurdugunu ve kime vuruldugunu soyleyen bir 6rnektir.

Yazmada veya konusmada dil kullanicisinin zihnindeki anlam; derin bir dil
yapis1 yaratir, bu yapiy1 doniistiiren bir dizi kurali harekete gecirir ve yazili veya
sozel bir isaret {iretir. Ancak bu siire¢ eksiksiz olmalidir. Bunun sonucunda ortaya

cikan isaret, eksiksiz bir yiizey yapr olmaldir. Biitiin gerekli elementler olmali,
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gereksiz tek bir element bile olmamalidir. Bu siireci kodlama (coding) olarak
adlandirtyoruz. Yapilandirilmis bir kod isareti iiretilir. Dil kullanicisi, bu kodlama
siirecini otomatik olarak kullanacak kadar iyi bilmelidir. Bir dil kullanicisinin

¢Oziimledigi anlam, dil kodunda sonuglanan olaylarin otomatik bir zincirini yaratir.

Konugmacs: Kodlama Dindeyici: Kod Cariimleme

Anlam—=Derin Yapl —» Konugmacinin — Sézel isitsel— Dinleyicinin —Derin Yapi— Anlam
Kurallan Cikti Girdi Kurallari F A
#

Sekil 1. Sozel Dil

Dil, dinleyici tarafindan etrafindaki insanlarin hangi baglamda hangi yapilar
kullandigina dayanan deneyimler ile Ogrenilir. Bireyin anlami yeniden yaratma
becerisi, onun edindigi deneyimlere ve bu deneyimler yoluyla dilde yapilandirdigi
kavramlara dayanmaktadir. Dili iiretirken konusucu, dinleyici tarafindan
coziimlenebilecek bir ses dizilisi tiretmelidir. Bu sozel dil isaretinde sesler iyi
sesletilmeli ve yapi, dinleyicinin ihtiyaci olan biitiin bilgiyi karsilamalidir.

[Ik bakista dinleme, konusma imajinin bir cesit aynasi olarak goriilebilir.
Isitsel dildeki anlamin yiizey yapidan elde edilmesiyle sonuglanan bir siire¢ gibi
disiiniilebilir. Ancak gercekte dinleyici, Ornekleri ve tahmini birlestirerek ona
sunulan biitiin bilgiyi kullanmadan derin yapiya ve anlama si¢rar. Bir dil kullanicisi
olarak sadece en gerekli ipuclarin1 secmesini saglayacak stratejiler gelistirir. Dil
yapis1 hakkindaki bilgisi onun duydugu dilbilgisi yapisini, baglami, sozciikleri vb.

biitiinlestirerek en uygun olan1 anlamasini saglar.
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Okuma becerisi, dogas1 geregi sozel dil ve yazili dil ayrimini getirmektedir.
Okuma ve yazma, hedef olarak yazil dili secerken dinleme ve konusma becerilerinin
kaynag sozel dildir (Kirby, 1998).

Yazi dili, her seyden once alfabetik bir sistemdir. Bu alfabetik sistemlerde,
sozli dillerdeki seslere karsilik gelen farkli sekillerde isaretler bulunur. Bu
isaretlerde bir nedensellik aranmaz. Ornegin bircok dilin yaz1 sisteminde kullandig1
Latin alfabesi, Yunanca’dan tiiretilmistir. Bugiin bircok modern dil, aym1 atadan
gelen yani akraba alfabelerden iiretilmis alfabelerle yazilmaktadir. Alfabetik yazi,
diger sistemlerden Ornegin sozel dilden, anlami dogrudan sunmasi nedeniyle
farklilagir. Orijinalde, resim yazi ve diger sistemlerde oldugu gibi yazil dil birlikleri
de (harfler) anlamdan ¢ok sesletimdeki ses birliklerini temsil eder. Sozlii dil, bir
zaman diziliminde iiretilirken yazi dili uzamsal olarak diizenlenmelidir. Cok farkli
diizenlemeler olabilecegi gibi 6rnegin Tiirk¢e yazi dili, soldan saga ve yukaridan
asagiya dogru devam eder. Sayfadaki beyaz bosluklar, aym1 sozel dilde sesletilen
yapilar1 vurgunun, duraklarin veya ezginin ayirdigr gibi harfleri birbirinden ayirir.
Cok genis harf dizilimleri isaretleri, noktalama isaretlerini gerektirir. Vurgusal
ozellikler, baz1 agilardan virgiil, nokta veya diger yazili isaretler ile saglanir. Bu
ozellik, sozel ve yazili diller arasinda birebir tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
Yazil dil, ikincil bir yap1 oldugu halde hem tarihsel olarak hem de bireyin kisisel
tarihinde farkli ama sozel dil ile paralel bir yap1 olarak goriilmelidir. Ciinkii hem
sozel hem yazil dil, karmasik iletisim ihtiyaglarimi karsilamada yeterlidir. Yazil dil,
hatasiz ve korunabilir olma avantajina sahiptir. Diger taraftan sozel dil, daha genis

bir ¢evrede daha ¢ok ve daha kolay iiretilmektedir.
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Okuma siireci, ornekleyen, tahmin eden ve kesfeden bir siirectir. Etkin
okuyucu, dinleme siirecinde normal olarak kullandigindan daha ¢ok okuma siireci
kullanmay1 6grenmelidir.

Okuma siireci sirasinda kullanilan bilgiler sdyle siralanmaktadir:

1. Yazi-Ses Bilgisi
A. Yaz1 Bilgisi: Harfler, heceler ve noktalama isaretleri yoluyla yaratilir. Bir
sozciik veya ek, yazili bir 6rnegi temsil edebilir.
B. Fonolojik Bilgi: Sesler, ses drnekleri, ton, vurgu, durak yoluyla yaratilir.
C. Sessel Bilgi: Dildeki yazi ve fonolojik sunumlar arasindaki iliskilerin
karmagik bir dizisi.
2. Sozdizimsel Bilgi
A. Tiimce Ornekleri
B. Ornek imleyiciler
a. Islev Sozciikleri
b. Cekimlemeler
c. Noktalama-Tonlama
C. Doniisiimsel Kurallar
3. Anlamsal Bilgi
A. Deneyim
B. Kavramlar

C. Soz Dagarcigi (Singer, 1976)

Bu bilgilerin siralanisi incelendiginde okuma siirecinin kabaca iki agamali bir

siirec oldugu goriilmektedir. ilk asamada birey; yazi-ses, sesbilimsel ve bir Slciide
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sozdizimsel bilgileri kullanarak yazili isaretlerin zihninde kodunu ¢6éziimlemektedir.
Ikinci asamada ise kodunu ¢ozdiigii bu isaretleri dilin anlamsal bileseninde isleme
sokmakta ve bunun sonucunda anlami elde etmektedir. Okuma siirecinin bu iki
asamalilifi bu konuda yapilan arastirmalan da etkilemistir. Bir kisim bilim adam
okumanin temel asamasi kabul edilen erken okuma siirecine odaklanirken digerleri
ikinci asamaya yani okumada kavrama, c¢ikarim yapma gibi konulara
odaklanmuislardir.

Erken okuma s6z konusu oldugunda sozel ve yazili dil arasindaki iligki, daha
anlamli hale gelmektedir. Cocuk, konustugu dili okumayi Ogrenirken yazili dil
tizerinde kontrol sagladikca sozel dil becerisini de gelistirir. Yazi sisteminin alfabetik
ozelligi, cocugun zaten bildigi ses dizileri ile daha az asina oldugu yazi dizilerini
eslestirmesini miimkiin kilar.

Erken okuma, yazili birlikler ve bu birliklerin sozel karsiliklart arasindaki
iliskinin dogasim1 kesfetme iizerine dayanmaktadir. Egitimsel yaklasimlar, kodu
coziimlenen birliklerin farkliliklarinin derecelerini vurgulamaktadir. Bu da sekil-
bicim (grapheme-morfem) tutarliliklarindaki diizenlilikleri ve diizensizlikleri
dikkatlice kontrol etmeye dayanmaktadir. Kod ¢dziimleme becerileri, bu birliklerin
birlesimine vurgu yaparak basarili sekilde Ogretilir. Yani bu farkli yaklagimlar
yoluyla yapilanirken ¢ocuklar aynm1 zamanda kodu ¢oziimlemeyi de 6grenirler. Bazi
durumlarda bu, cocuklarin 6zgiirce kendi biligsel stratejilerine ve belli bir kod
¢Oziimleme yaklasimina bagli olarak en uygun kod ¢6zme birligine ulagmasiyla
miimkiin olur.

Sekil-Sesbirim Ortiismesi

Bicimsel-sekil-Bigimsel Sesbirim Ortiismesi
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Sekil 2. Erken Okuma Siireci

Cocuk, sistematik olarak yazili dilin kodunu ¢6zmek (decoding), kavrama
(comprehension) ve kodlama (encoding) algilar1 igin alt sistemler gelistirmeye
baslamadan ©Once cocugun konusulan dile tepkisi ve islemleme icin sozel alt
sistemleri, depolamasi (bellek) ile algis1 agikga iyi geligmistir. Bu dogrultuda ¢ocuga
okuma 6gretmedeki popiiler strateji; ses (vocal), ikincil ses (subvocal) veya i¢ sesi
kullanarak ¢ocugun konusma dilindeki iletilarin1 nasil yazili haldeki iletilar olarak
yeniden yapilandiracagin1 6gretmeye yoneliktir. Bdylece cocuk, ayni zamanda zaten
bilgi sahibi oldugu konusma dilindeki alt sistemler ile yazili iletileri anlayabilmeyi
Ogrenecektir (Singer, 1976).

Bu siiregte gorsel ve isitsel sistemler arasindaki modeller arasi iletisimsel alt
sistemler gelisir. Bu gelisme, anlami bir sekilden digerine aktardigi icin oldukca
onemlidir.

Bu siirecte karsilagilan zorluklardan birisi, bireylerin sesli okuma sirasinda
sessiz okuma yaparken kullandiklar ikincil sesletme ya da bir tiir i¢c ses kullanmaya
devam etmesidir. Ancak bu sozel yontemi ogretmeye cok fazla engel teskil etmez

ciinkii birey, ic sesi bastirmak i¢in duyusal geri doniis (feedback) mekanizmalari
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gelistirebilir ya da bu sorunu zamanla kendi kendine asabilir. Okumanin basindan
itibaren ¢ocugun sessiz okumasi i¢in sdzel olmayan bir yontem ogretilse de sozel
yapilanma ya da en azindan yeniden kodlama alt sistemleri, sesli okuma ig¢in
gereklidir. Sesli ve sessiz okumada olgunluk seviyesine ulagmis bir okur, sadece
okumanin bu iki tiiriinde alt sistemler gelistirmez ayni zamanda sessiz okuma
sirasinda sozel yeniden yapilandirmayi1 ortadan kaldirir ve alt sistemdeki yeniden
kodlamalar1 azaltabilir. Bunun yami sira sayfalan cevirirken veya bir okuma
amacindan digerine gecerken zihinsel diizenlemeyi yeniden yapilandirabilir.

Okumadaki gelisme, cevresel olarak goz hareketinin davramigina da eslik
eder. 9 yas civarinda birey, okiilomotor (gdz ¢evresi kaslar) yeterlilige ve okumada
benzer yazili uyaranlari hedefleme dogruluguna goére olgunluk seviyesine ulagir.
Okumanin baslangicinda temel diizey arag-gereci, her sozciik igin iki sabitlemeden
olusur. Cocuk; sozciikleri algilamayi, anlamalar iliskilendirmeyi, bilgiyi
islemlemeyi ve uygun tepkileri hesaplamay1 6grendik¢e gz hareketi davranisi da
gelisme egilimindedir.

Bireysel gelisim devam ettikge algisal siireclerin 6nemi azalir anlam
faktoriiniin 6nemi ise artar. Okumanin giiciinii ve konusmay1 vurgulamak icin gerekli

faktorlerin genel zihinsel organizasyonunda sistematik degisiklikler olur.

Yeniden Kodlama
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Sekil 3. Sesli Okuma
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Temel olarak sesli ¢ikt1, anlamin kodu ¢oziildiikten sonra iiretilir. Anlam etkili bir
okuyucunun degismez amacidir ve okumaya devam ederken anlamin ihtiyaclarina
cevap verip vermedigini de sorgular. Bu siireg, okuyucunun her ipucunu
betimlemesini ve algilamasini gerektirmez (Levin ve Williams, 1970).

Okuyucu yazili girdi ile etkilesimde olan dil kullanicisidir. Dil ve diisiince,
okumada etkilesim halindedir ama bazi1 noktada bu siirecler farklilagabilir ve yazarin
iletisinden daha farkli bir ileti algilanabilir.

Baslangic diizeyindeki okuyucu icin hizli sdzciik tanima siireci, okuyucunun
sozciikleri olusturan farkli harflerin igerdigi bilgiyi tamamlama yeterliligine
dayanmaktadir. Ciinkii bir sozciigiin anlagilabilirligi acik¢a ne kadar siklikla
kullanildigr ile ilgilidir, sozciik algilama ¢ok sayida pratige ve o sozciige ¢ok fazla
maruz kalmaya dayali bir beceri olarak goriilebilir.

Okumadaki temel beceri, yazili bir iletiden bir anlam cikarmaktir. Bircok
bicimde bu sozlii bir iletiden anlam ¢ikarma ile benzerlik gosterir ama farkliliklar da
vardir cilinkii iletiye ait ipug¢lart farklidir. Sozlu iletiler, yazili iletilerde olmayan
kanitlar igerir, ayn1 sekilde yazihi iletiler de. Her iki durumda da dili anlamak ¢ok
biiyiik bir basaridir.

Sozel bir iletiden anlam c¢ikarildiginda sadece soOzciigiin  anlami
anlasilmamakta ayn1 zamanda sozciiklerin dilbilgisel islevleri de yorumlanmaktadir
ve bir sekilde her bir tiimce i¢in genel dilbilgisel bir model oldugu kavranmaktadir.
Farkinda olmadan nesneleri hangi sozciiklerin ve oObeklerin  olusturdugu

anlasilabilmekte ve bu tiimceler yorumlanabilmektedir. Buna ek olarak tiimcedeki
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anahtar sozciiklerin anlamlarimi belirtmek icin tiimceye anlamsal bir yorum da

katilmaktadir.

Okumay1 6grenme siireci sadece bu amaca ulagsmak i¢in gecen yavas bir siire¢

degildir. Kendi i¢inde bir hiyerarsi iceren bir¢ok bileseni vardir:

a.

Cocugun okumayr Ogrenecegi dile hakim olmasi gerekmektedir. Normal
olarak bunun anlami, ¢ocuk okumay1 6grenmeye baslamadan 6nce dili belli
bir seviyede anlayabilmeli ve konusabilmelidir c¢iinkii okumanin amaci
konusurken anlayabildigi iletilere benzer yazili iletileri anlayabilmeyi
saglamaktir. Ama dil siireci yasam boyu devam eden bir siiregtir ve dilin bazi
goriiniimleri sadece okuma yoluyla edinilmektedir.

Cocuk, konusma sozciiklerini ses bilesenlerine ayirmay1 6grenmelidir. Bunun
anlami ¢ocugun belli bir sesbilimsel bilgisi edinmesi degildir sadece
hecelemede sunulan konusma seslerinin farkli goriintimlerini tamimasiyla
ilgilidir.

Cocuk, alfabedeki harflerin farkli bicimlerini (biiyiik harf, el yazis1 gibi)
tanimali ve ayirt edebilmelidir. Bu beceri, cocuk harfler ve sesler arasindaki
tutarlilig: fark ettikten sonra kazandirilmalidir.

Cocuk, sozciiklerin hecelendigi ve sozciiklerin soldan saga dogru siralandig
temeline dayanan soldan saga prensibini 6grenmelidir.

Cocuk, sesler ve harfler arasindaki olasi tutarlilik ornekleri olabilecegini
O0grenmeli ve bu tutarlilik Orneklerinin konusma dilinde zaten bildigi
sozciikleri ve asina olmadigi sozciikleri tammada yardimci olacagim

ogrenmelidir. Heceleme, sozciiklerin sesletilmesine dair iyi ipuglar1 verir.
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Genellikle bir harf, eger ¢evresini saran diger harfler ile birlikte diisiiniiliirse

tahmin edilebilir ses degerlerine sahiptir.

f. Cocuk, kullanabilecegi biitiin ipuglarindan (sozciikleri olusturan harflerden,
bu harfleri temsil eden sesler ve/veya baglam tarafindan Onerilen anlam)
yazili sozciikleri anlayabilmeyi O6grenmelidir. Anlayabilme sozciigii daha
once goriip gormediginin farkina varmak degildir; ayn1 zamanda sozciigiin
sesletilmesi bilgisini de bilmelidir. Bu beceri, okuma siirecindeki en onemli
siirectir ¢iinkii okuyucu icin anlasilir bir konugma ile esdegerde bir iiriin
ortaya koyar.

g. Cocuk, bu yazili sozciiklerin konusmada kullanilan sézciiklerin bir imgesi
oldugunu ve konusmada kullandiklar1 sézciiklerle hemen hemen ayni anlama
sahip olduklarin1 6grenmelidir. Yazili bir iletinin sozlii bir dil kullanarak
kodunu ¢ozerken cocuk, sozlii iletinin anlamiyla tutarl bir ileti kavramalidir.

h. Cocuk, yetenekleri ve deneyimleri dahilinde ne okudugu hakkinda diigiinmeyi
ve sonug cikarmay1 6grenmelidir (Wallace, 1992).

Okuma konusunda en c¢ok tartisilan konulardan birisi de kavrama/anlama
konusudur. Temel olarak okumadaki tek amac¢ anlamadir. Biitiin digerleri ya
kavramada kullanilan bir beceri (6rnegin anahtar yazili ipucunu se¢mek gibi),
kavramanin bir alt kategorisi (6rnegin elestirisel okuma gibi) ya da kavramayi
olusturan bir kullanimdir. (6rnegin yazinin degerlendirilmesi gibi)

Kavrama ii¢ tiir bilginin basarili olarak islemlenmesine baglidir: yazisal-
sessel, sozdizimsel ve anlamsal. Bu siirecin basarili olmasi i¢in bir dizi beceri
gerekmektedir. Okuma egitimi de bu becerilerin ve stratejilerin ikincil amaclarinin

gelisimine dayanmaktadir:
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Tarama (scanning): Sayfanin solundan sagina yukaridan asagiya dogru satir
satir hareket edebilme yetenegidir.

Sabitleme (fixing): Gozii, yazi satirina odaklama yetenegi.

Secme (selecting): Bilgi islemlemede en iiretken olabilecek yazisal anahtar
ipuclarinin girdisini secme yetenegi. Ornegin ilk iinsiizler sozciiklerde en yarali
harflerdir.

Tahmin etme (predicting): Temel dilbilgisindeki girdiyi tahmin etme ve
onceki kod ¢oziimlemeden elde edilen anlam yeterliligi. (Tahmin etme ve se¢cme
siiregleri birbirlerinden bagimsiz olmalarina ragmen birlikte islev goriir.)

Bicimlendirme  (forming): Temel se¢cme ve tahminde algisal imajlar
bicimlendirme yetenegi. Okuyucu, algisal bir imaj1 bicimlendirmek icin ne bekledigi
ile ne gordiigii bilgisini birlestirir.

Arastirma (searching): Fonolojik ipuglarini, algisal imajlardan edindigi ilgili
anlamsal ve sdzdizimsel bilgiyi bellekte arama yetenegi.

Deneme Se¢imi (tentative choosing): En kiiciik ipucu ile ilgili s6zdizimsel ve
anlamsal girdiye dayali deneme se¢imleri yapma yetenegi.

Test Etme (testing)-Anlamsal ve Sozdizimsel: Anlam ve dilbilgisi boliimlerin
karsilikli secimlerini test etme. Bu, okuyucunun kendi anlamli hatalarimi fark etme
yetenegini de igerir.

Test Etme (testing)-Yazisal-Sessel: Deneme secimini test etme yetenegidir.
Yanhis adlandinilmis birr sozciik biiyiikk olasilikla eger anlama ve dilbilgisi
boliimlerine de uymuyorsa bir hata olarak algilanir.

Geriye Donme (regressing): Eger onceki testlerde kabul edilemez bir secim

bulunduysa sagdan sola veya sayfanin altindan baglayarak satir satir tarama yetenegi.
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Bu, okuyucunun hatalarin1 diizeltme yontemi. Boylece okuyucu kendi kendine yeni
stratejiler ve yeni bakis agilar1 gelistirir ayn1 zamanda yeni sozciikler 6grenir.

Kod Coziimleme (decoding): Basarili, kabul edilebilir bir se¢cim yapildiginda
okuyucu bicimlenen anlamdan edindigi bilgiyi onceki bilgileri ile biitiinlestirir. Bu,
yeni bir anlamin 6ziimsenmesini veya daha onceki anlamin yerlesmesini ya da her
ikisini birden igerir.

Bu yeteneklerin her biri bir dizi teknik ve strateji icerir. Sessel genellemeler
ve goriillen sozciikler Ogrenilse ve okuma siirecinde kullanilsa da bu bilginin
gelismesinde dahast okuyucu tarafindan bu bilginin yararli hale getirilmesinde
anahtar stratejilerin edinimi 6nemlidir. Erken okuma egitiminde ¢ocuklar, sozlii ve
yazil1 dil arasindaki iliskileri yapilandirir. Sadece se¢cme stratejilerinde, algisal imaj
olusturma tekniklerinde, yazisal-sessel testte ve anlamsal ile sozdizimsel baglamlarda
bu bilgi ger¢ek 6nemini kazanir (Ruddell ve Unrau, 2004).

Cocuk, okuma becerisini ve hizin1 gelistirdikge daha az yazili ipucu kullanir.
Sessiz okuma iki nedenle sesli okumadan daha hizli ve etkili bir siiregtir:

1. Okuyucunun dikkati sozel ¢ikti olarak kodlama veya yeniden kodlama ve
kod ¢dzme arasinda boliinmez.
2. Okuma hizi, konusma iiretiminin hiziyla sinirlanmaz. Okuma daha etkili ve

hizl bir siire¢ haline gelir.

1.2.1. Okuma Uzerine Gelistirilmis Kuramlar

Biitiin bu bilgiler dogrultusunda okumanin nasil 6grenildigi inceleyen kuramlar

ortaya atilmistir. Bu kuramlart okumay1 fiziksel oOzellikleri agisindan inceleyen
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kuramlar ve okumaya zihinsel bir islemleme siireci olarak bakan kuramlar olarak iki

genel baslik altinda toplayabiliriz.

1.2.1.1. Carroll’un Ortiik Okuma Modeli

Carroll’un okuma tanim1 goyledir:

“Okumay1, yazili bir metinden mantikli sozel bir iletiyi yeniden yapilandirma
ve yeniden yapilandirilan bu ileti de sozel dil araciligiyla anlamli tepkiler ile aktarma
aktivitesi olarak tanimlayabiliriz.”

Dinleyici tarafindan olusturulan sodzel bir tiimce tepkileri ise su sekilde
tanimlanmaktadir:

“Bir tiimce, bir dilin konugsucusu tarafindan 6grenilen dilin bir dizi ayirt edici

uyaranidir.

Uyaran Girdisi Sézel Yapilanma Anlamsal Tepkiler
R —

Sekil 4. Carroll’un Ortiik Okuma Modeli

Sekil 4, bu modeli sistematik olarak aciklamaktadir. Birey, i¢sel ve sozel

olarak ileti yeniden yapilandirir ve sozel olarak yeniden yapilandirilan bu ileti,

benzer bir konusma iletisi olarak yanit olarak iiretilir (Carroll, 1985).
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1.2.1.2. Goodman’in Ortitk Okuma Modeli

Bundan daha acik bir model Goodman (1971) tarafindan onerilmistir ve 3
eszamanl sistemden olusmaktadir. Goodman okumay1 su sekilde tanimlamaktadir:

“Okuyucunun yazili dilden okuma yoluyla edindigi anlam gibi basit bir
durum ile baslayalim. Bunun anlami, okuyucu gorsel olarak algiladigi yazili dilden
yola cikarak bir yazar tarafindan yazilmis bir yazidaki kodlanmis bir iletiyi yeniden
yapilandirir. Basitce, okurun yeniden yapilandirdigr iletinin yazarin amagh iletisi ile
uyumlu olmasinin derecesi aslinda okuyucunun kavramasinin derecesidir. Yani
yazarin amacladig ileti, okuyucu ile ne kadar ortiisiirse okuyucu bu iletiyi o kadar iyi
anlamis demektir.

[letiyi yeniden yapilandirirken okuyucu dilin kodunu ¢ozer. Bunun anlamu,
yazarin dili bildigi ve kullandig1 sekilde okuyucunun da dili bilmesi ve kullanmasi
gerekliligidir. Ayrica yeterli deneyime ve kavramsal gelisime de sahip olmalidir.
Okudugunu anlama siireci, dinledigini algilama siirecinden sadece algisal girdinin
bicimi agisindan degisir. Dinledigini anlama, isitsel girdiyle; okudugunu anlama ise

gorsel girdi ile iligkilidir.”

Kod Gazme Sistemi Test
- \ Mesajin Sozel
Gegici
Uyaran \ Sazdizimsel Yeniden - ¢ — | Kodlama | —— gﬁ:t:al
Girdi
- Anlam
Gorzel | 4= CalElEE] / Yapilandinlmas
Alg el Ses imleri Segimleri

Efjer gerekli ise
daha fazla bilgi
igin danon

Sekil 5. Goodman’in Ortiik Okuma Modeli
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Bu modelde 3 kod ¢6zme sistemi vardir: (Sekil 5)
1. Ses imleri (graphophonic)
2. Sozdizimsel ipuglar

3. Anlamsal ipuglar

Ses imleri sistemi harfler, sozciikler, noktalama isaretleri ve sozciiklerin
hecelenmesi bilgisi gibi yazili ipuclarin1 algilamaya dayanir. S6zdizimsel ipuglari;
tiimece Oriintiisii, ekler gibi Oriintii imleyiciler, elementlerin anlamim isaret eden
islevsel sozciikler, kismen de olsa pargalar iistii fonemlerin yerine gecebilen
noktalamalardir. Anlamsal sistem ise kavramlar, bilgi ve ileti tarafindan getirilen
diger deneyimlerden olusur. Bu ii¢ sistem, iletiyi yeniden yapilandirmak icin bir
arada calisir.

[letinin alicisy, iletiyi su 6lciilerle anlar:

a. lletinin yeniden yapilanmas1 goéndericinin iletiyle uyumludur.

b. Alci, iletiyi gonderenin deneyimlerini ve kavramlarini paylasir. Alici

tarafindan anlagilan ileti, daha sonra sozel c¢ikti olarak kodlanir

(Goodman, 1971).

1.2.1.3. Ruddell’in Tletisimsel Modeli

Bu model dinamik olarak etkilesimde olan 4 diizeyden olusmaktadir.

1. Isitsel ve gorsel girdi,

2. Sekilsel (graphemic), fonemik, morfemik sistemler ve bunlar arasindaki

iliskiyi kapsayan yiizeysel bir yap1 seviyesi,
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3. Sozdizimsel bir sistem, kisa siireli bellek, doniisiimsel ve yeniden yazma
kurallar ile zihinsel bir s6zliigii kapsayan yapisal ve anlamsal seviye.

4. Anlamsal yorumlama, yapisal ve anlamsal imleyici ile uzun siireli bellekten
olusan bir derin yap1 seviyesi.

Bir tiimcenin yapisal ve anlamsal bilesenlerinin tamamladigi anlamsal
yorumlama sistemi tarafindan iiretilen yapisal ve anlamsal imleyiciler, geri doniit
satirlarinda islev goriir ve kisa siireli bellekte depolanr.

Modeli tamamlayan diger 3 sistem:
1. Bireyin ilgisini ve degerlerini temsil eden duygusal tasiyicilar
2. Duygusal tasiyicilar ile etkilesimde olan bilgiyi islemleme, kodlama ve
bilginin kodunu ¢6zmenin bilesenlerinin organizasyonu ve yeniden
sekillendirilmesini kapsayan biligsel stratejiler

3. Coziilmiis kodu ve s6zdizimini dogrulayan ve baglami degerlendiren geri

doniit satirlarinin icerigi

Modelin islemlenmesi, okuma davraniginin yiizeyden derin yapi1 diizeyine
algilama, kod ¢ozme, yapisal ve anlamsal iglemleme, yorumlama, doniit verme ve
bilgiyi depolamak i¢in olasi dizilisler yoluyla gegmesiyle gerceklesmektedir. Bireyin
oznel ve nesnel stratejiyle birlikte dil koduna dair bilgisi ve bir veya daha fazla
sistemi iletiyi ¢c6zmede kullanilmaktadir. Eger fonem, sekilsel im (grapheme) iliskisi
iletiyi ¢ozmede yeterli olmazsa sesbirimsel ve sekil bicimsel diizeydeki ses-hece
ipuglart degerlendirilebilir. Bunun yani sira derin yap1 diizeyinden geri doniit

baglami gibi diger sistemler kod ¢6zme siirecinde etkilidir.
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Daha iyi diizeydeki bir okuyucu kod ¢dzmedeki bu yiizeysel diizeyi en aza
indirebilir ve sesbirimsel diizeyde daha dogrudan ilerleyerek daha anlaml bir tepki
verilmesini saglar.

Diger diizeyde sozdizimsel sistem tiimcenin yapisini belirlemede gereklidir.
Tiimcenin bilgi yapisi kisa siireli bellekte depolanir ve daha sonra doniisiimler ve
yeniden yazma kurallar, tiimcenin en temel yapisim indirgemek igin tiimcenin
yapisim1 yonetir. Ornegin olumsuz edilgen tiimce yapist etkin olumlu hale donisiir.
Daha sonra farkli morfemler i¢in anlamlar, bireyin zihinsel sozliigiindeki dilsel
olmayan, gosteren (denotative) ve ima eden (connotative) bilesenlerden
secilmektedir.

Tiimcenin yapisal ve anlamsal islemlenmesi, anlamsal yorumlama sisteminde
gerceklesmektedir. Anlamsal yorumlama sisteminde iiretilerek yapisal ve anlamsal
imleyiciler, olas1 anlamsal secenekleri daraltmakta ve anlam smiflarin
betimlemektedir. Ornegin “the” kendinden sonra gelen adi sinirlayan yapisal bir
imleyicidir. Bu imleyiciler, uzun siireli bellekte depolanir ve hatirlama sirasinda
tiimee tiretmede kullanilir.

Ruddell ve Unrau (2004), dilsel olarak farkli yapisal kurallar arasindaki yanlig
eslestirmede zayif okuyucular bu kurallar uzun siireli bellekte depolar ve okumak
zorunda olduklarn arag-gereclerin dilsel yapisi, okuyucunun metnin daha fazla bilgi
veren kisimlarina odaklanmasini engeller.

Dil, okuyucunun bilgi siirecinde énemli bir rol oynamaktadir.
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1.2.2. Okuma Siirecleri ile Biligsel Gelisim ve Dilsel Gelisim Iliskisi

Okuma siirecini anlayabilmek i¢in okuma siireci ile es zamanh olarak gelisen

dilsel ve biligsel gelisim de incelenmelidir.

1.2.2.1. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisime ait en biiyiik kuramlardan birisi Piaget’e aittir. Bu kuramda
bilginin, bireyin zihinsel repertuart ile nasil iligkilendigini ve yeni zihinsel yapilarin
nasil sekillendigini agiklamak i¢in iki siire¢ kullamilir. Birey, nesnelerden veya
eylemlerden kaynaklanan yeni bilgi ile karsilastiginda bu yeni bilgileri semalara gore
ya da kendisi ve cevresi arasindaki etkilesim ile sekillenen zihinsel yapilara gore
yorumlar. Yeni bilgi, varolan semalardan ¢ok farkli oldugunda (eger bilginin zorluk
seviyesi ¢ok yiiksek degilse) birey, bu farkliligi bir yerlestirme siireci veya yeni bir
sema yaratarak cOzer ve bu, yeniden dengeyi saglar. Bu zihinsel siire¢ler, somut
nesneler ile oldugu kadar sozlii ve yazili dil ile de etkilesim halindedir. Bu
etkilesimlerde ¢ocugun ulagabilecegi diisiincenin seviyesi, onun zihinsel gelisiminin
seviyesine baghdir.

Piaget, biligsel gelisime ait 4 diizeyden bahseder. Dogumdan 2 yasina kadar
olan ilk diizeyde ¢ocuk, sembolik anlamlardan ¢cok duyusal motor hareketler yoluyla
cevresine uyum saglar. Bu diizeyde cocugun zihinsel aktivitesi, sadece fiziksel olarak
cevresindeki diinyanin idare edilmesi yoluyla duyusal deneyim ve eylem arasindaki
iliskileri kurmasindan ibarettir. Cocugun nesneler hakkindaki duyusal-motor

hareketleri, ¢evresinin algisal somutlugu bilgisi ile sonuglanmaktadir. Eger uygun
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dilsel yapilar, bu algisal somutluklarla iligkili olursa cocuk bu dilsel yapilari,
nesneleri tammlamada ve eylemleri sunmada kullanmaktadir.

Yaklagik olarak 2 ve 4 yasinda bireyler, nesneleri sembolik anlamlan ile
sunmay1 Ogrendikleri ikinci gelisim diizeyini gecirmektedir. Ornegin 2 yasindaki
cocuklarin % 50’si bardak, oyuncak gibi giinlitkk nesneleri tanimlayabilmektedir. 4
yasina geldiginde ise yaklasik olarak 9-10 sozctigii tekrar edebilir, bir dizi nesneyi
adlandirabilir ve baz1 basit sorulara yanit verebilir hale gelmektedir. Bu diizeyde
cocuk, diinyasin1 sembolik olarak sunmay1 Ogrenmektedir. Cevresindeki algisal
somutluklar arasindaki uzamsal, zamansal ve nedensel iliskilerin bilgisini edinir ve
bu iliskileri konusmasinda kullanmaya baslar.

4 ve 7 yas arasindaki 3. diizeyde ¢ocuk, mantiksal diisiincenin baslangi¢
seviyelerine ilk adimlarim1 atmaktadir. Farkliliklart ve benzerlikleri fark ederek
nesneleri simiflara gore gruplandirir. Ornegin meyve iist kavramim, portakal ve
elma ile iliskilendirerek zihnindeki {iist kavram yapisin1 bicimlendirir. Sosyal
kuvvetlendirme yoluyla cevresinde konusulan dilin dilbilgisini 6grenir ve kullanir.
250-750 arasinda sozciik edinir ve zaman ile uzamin fiziksel iligkisini 6grenir ayrica
nedensellik hakkinda bazi fikirler edinir ama nedensellik bu asamada sadece ¢cocugun
algilarina dayanmaktadir. 7 yasin basinda c¢ocuk, mantiksal islemleri anlama
kapasitesini gelistirir. Bunun anlami, ¢ocugun fiziksel nesneler ve iliskileri sunan
eylemleri icsellestirmesidir.  Ornegin  ¢ocuk, zihinsel olarak eylemleri
tersinleyebilmek igin hayal giiciinii kullanmir: Bir cikolatayr ikiye boldiigiiniizde
zihinsel olarak iki pargay1 birlestirebilir. Bunun yani1 sira tiimceleri doniistiiriir ve
ustalikla kullanir. Ancak bu diizey sirasinda ¢ocuk, zihinsel islemleri sadece somut

veya fiziksel durumda gergeklestirebilmektedir.
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11 ve 15 yas arasinda ¢ocuk, zihinsel gelisimin olgunluk asamasi olan 4.
diizeyi gecirmektedir. Bu diizeyde olas1 ve potansiyel iligkileri kurar ve bigimsel
girisimlerde bulunur. Durumsal, varsayimsal ve kuramsal durumlar bireyin dilinde
goriilmeye baglar.

Biligsel gelisimin bu diizeylerinin sirasi, biitiin bireylerde ayni olmasina
ragmen kavramlarin ve temel anlamlarin sunumu bireyden bireye degisebilir. Sozlii
ya da grafiksel olarak sozciikler, kavramlar cagrilabilir. Bireyler olgunlastikca
kavramlar daha yerli yerine oturmaktadir. Artan deneyimlerle birlikte bireyin kavram
alanmi genigler, daha acik hale gelir ve hiyerarsik olarak organize olur. Bireyin 6znel
kavramlari, genel kavramlar ve kiiltiir ile tutarli olduk¢a birey daha etkili ve tutarl
bir iletisim kurmaya baslar.

Deneyimleri sinirli olan ve yetiskinlerle daha az sozlii etkilesimde bulunan
cocuklar, yeni deneyimlerini diizenlemede bilgiye, dilsel yapilara ve sozdizimine
daha az ulasabilirler. Ciinkii genel zihinsel yeterliliklere sahip olmalarina ragmen
diisiinceleri ve maddeler arasindaki bazi bosluklar yiiziinden belli alanlarda etkili
iletisim kuramazlar. (Nuttall, 1982)

Boylece aslinda diisiince ve bireyin fikirlerinin degiskelerinin seviyesi, ayni
zamanda onun biligsel gelisim diizeyinin islevi ve cevresiyle ile etkilesimidir. Bu
etkilesimler, yazili iletisimde ve genel dilsel gelisimde de sozel olarak iglev goriir.

Biitiin zihinsel becerilerimiz (algilama, hatirlama vb.) karmagik bir sistemde
diizenlenmistir; biitiin bu islevler bilis (cognition) olarak adlandirilir. Bilis terimi,
bilginin zihinde islemlenmesi siirecine gonderim yapar. Daha genis anlamda ise
bilgiyi bilme ve bu bilgiyi sosyal veya kiiltiirel acidan da yorumlama olarak

tanimlanabilir.
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1.2.2.2. Okuma ve Bilissel Siirecler Arasindaki iliskiler

Biligsel beceriler 6grenmede oldugu kadar okuma da onemlidir. Etkili bir
okuma siirecini gerceklesmesi i¢in biligsel siireclerin de eksiksiz olarak yerine
getirilmesi gerekmektedir. Okuma siirecinin her agsamasinda biligsel siireglerin biiyiik
onemi vardir. Ayrica okuma siirecinin agsamalarinda 6grenci tarafindan kullanilan
becerilerin (skill) etkili olarak kullanilmasinda da biligsel siireclerin biiyiikk 6nemi
vardir. Ciinkii bu becerileri sekillendiren ve bu becerilerin etkili olarak
kullanilmasinda etkili olan bilissel siireclerdir.

Okuma siirecinde kullanilan beceriler bir piramide benzetilirse bu piramidin

en iist basamaginda kavrama, iistbilis ve degerlendirme olacaktir. (bkz. Sekil 6)

Kavrama, listhilis ve
degerlendirme

Tiimce yamisi ve dilbilgisi

Sizciik yamsi ve heceleme

Ses hirimler ve sizciik hilcumu
stratejileri

Harf bilgisi

Sesbilimsel farkmdalk (ritim, analiz-sentez)

Temel siirecler (adlandirma hizi, bellek)

Sekil 6. Okumada Kullanilan Becerilerin Hiyerarsisi
Okuma siirecinde kullanilan beceriler hiyerarsisinde en temel beceriler en

altta ve en ¢ok gelistirilen diizeydeki beceriler ise en listtedir. En alttaki beceriler
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gereklidir ama yeterli degildir. Daha iistteki beceriler ise daha alttakilerin otomatik
olarak birlikte ¢alismalar ile iliskilidir.

Okumanin alt becerileri en iistten oldugu kadar en alttan da insa edilebilir.
Okuma, sozel dilde gelisen bircok beceriyi 6rnegin tiimce bilgisi, yapisi, dilbilgisi,
kavrama ve iistbilis gibi olusturur.

Sekil 6’da gosterilen bilissel siireglerin daha basarili bir okuma ile
sonuclanmasi icin diger iki etmen: motivasyon ve onceki bilgilerdir. Ogrenciler
okumay1 istemeli ve okumayi nedensel ve Odiillendirici bir aktivite olarak
gormelidirler. Onceki bilgi de onemlidir ciinkii okuma, yeni gelen bilginin
yorumlanmasinda neyin ne kadar bilindigine ihtiya¢ duyan bir siirectir. Bu
hiyerarsik yapi, okuma siirecinin dogas1 geregi interaktiftir. Yani okuma, bu
hiyerarsideki bir¢cok seviyeyi otomatik hale getirmeye ihtiya¢ duyar. Metinler
zorlagtikca daha alt diizeydeki siire¢ daha cok caba sarf eder ve farkindalik

diizeyinde yer alir.

1.2.2.3. Dilsel Gelisim

Cocuklarn dilsel gelisimi baslangigta yavastir ancak daha sonra hizlanir. 12
aylikken “normal” bir ¢ocuk iki sozciik sOyleyebilir. Sozciik gelisiminin egim
cizgisi, 1 ve 2 yas arasinda diisiiktiir ciinkii cocuk cevresindeki algisal somutluklar
ogrenmektedir. Sonraki 4 y1l boyunca sozciik 6grenme hizlanir ¢iinkii cocuk yaklasik
olarak 100-2.500 sozciikliik bir sozciik dagarcigina kavusur. 6 yasinda bilingsiz

olarak da olsa fikirlerini ifade etmede dilbilgisi kurallarin1 6grenir ve kullanir; birgok
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yeni maddeyi sozciikk dagarci@ina ekler. Yasitlar1 ve yetiskinler ile etkili olarak
iletisim kurar.

Okul hayatinin baslamasiyla birlikte cocuk; sartlanma  (conditioning),
nesneleri sekillendirme, duydugu konusmalan taklit, dilbilgisinin doniisiim
kurallarimi bilingsizce edinim gibi cesitli siirecler yoluyla dili 6grenir. Daha sonra
cocuk bunlari, sozlii dil sistemini nasil okuyacagini 6grenmede kullanir.

Sozel dil, ilkokul yillarinda gelismeye devam eder. Sozlii dil yapis1 ile okuma
becerisi arasinda bir iligki oldugu diistiniilmektedir. Okuldaki ikinci yildan itibaren
daha iyi olan okuyucular, daha uzun tiimceler kurmaya baslamislardir. 6. yilda ise
sesli ve sessiz okumada iyi olan ve sozel dilde uzun tiimceler kuran 6grenciler, daha
fazla tasima ve siralama yapmuslardir. Sesli okumada iyi olan okuyucular ise yerine
koyma, tekrarlama, duraklama, yanls sesletme, geri doniis ve kendini diizeltme
hatalarinda daha serbest davranmislardir.

Ruddell ~ (1965) yaptug calismalarda dil becerisinin derecesinin ve
kontroliiniin okumay1 6grenmede dnemli bilesenler oldugunu saptamistir.

Okuma i¢in gerekli motor ve biligsel becerilerin bazilar1 diger etkinlikler icin
gelistirilmigse de cocuk, genellikle bi¢cimsel bir okul ortaminda okumay1 6grenirken
biitiin bu siirecleri bir araya getirmek zorundadir. Okuma egitimi ¢ok bigimsel ve ¢ok
agirdir. Dil, giindelik ortamda ve bilingsiz olarak genis bir uyaran arasindan
Ogrenilir. Kasitli bir 6gretim gerekli degildir. Dil, programlanmis uyaranlardan
Ogrenilmez ancak okumada uyaranlar arasindan bilin¢li ayrnimlar yapilir ve
¢Oziimleyici ve yapay tekniklerin denetiminin edinimi ile birlikte okuma da 6grenilir.

Okuma ise dil ediniminden tamamen farklidir. Okumada birey artik cok genis

uyaranlara maruz kalmaz. Bunun yerine birey tamamen programlanmis ve
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sistematik olarak hazirlanmis uyaranlara maruz birakilarak bireye belli bir ortamda,
belli bir amag cevresinde artalan bilgilerini de kullanarak simgesel imleri nasil ses
imajlarina doniistiirecegi Ogretilir. Dil tamamen bir edinim siirecinin eseri iken
okumada s6z konusu olan bir 6gretimdir. Bunu yaparken bireyin dil edinimi
sirasinda bilingsiz olarak kullandigi bilissel ve iist biligsel stratejilerin farkina
varmast ve bu stratejileri kullanmasi saglanir. Okumay1 6grenme, gorsel ayirt

edicilerin 6zel becerilerinin edinimine dayanir.

1.2.3. Okuma Siirecinde Karsilasilabilecek Sorunlar

Okumanin dogast ve bu doga iizerine gelistirilmis modellerin yani sira
ogrencilerin karsilastigi okuma sorunlari iizerinde durmakta da fayda vardir.

Cocuklarin okuma sorunlar1 iizerine yapilan arastirmalar sonucunda bu
sorunlar ii¢ gruba ayrilarak incelenmistir: Tibbi sorunlar, sosyo-kiiltiirel sorunlar ve
bilgi islemlemeye yonelik sorunlar.

Cocuklarin okuma zorluklarinin tibbi boyutu okuma becerisini engelleyen
norolojik, fiziksel ve psikolojik etkenlere dayanmaktadir. Bu boyuttan kaynaklanan
okuma bozuklugunun nedenleri; afazi, disleksi, beyin hasarlar, biyokimyasal
dengesizlikliler, miyop, hipermetro, astigmat gibi goz bozukluklari, beyni, organlar
veya viicudun yapisini etkileyen hasarlar vb. icermektedir.

Biitiin bu etkenlerin kapsadig1 bir¢ok gozlemlenebilir tibbi belirti de vardir:
gorme problemleri, gz hareketinde diizensizlik, konugsma zorluklari, isitme

sorunlari, okuma arag-gerecine ulagimi engelleyen fiziksel engeller ve siirli motor
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kontrol gibi. Bu belirtiler, yazili kodlar1 anlamada, okumaya katilmada ve yazili arag-
gereg ile etkilesime girmede sorunlara neden olur.

Okuma sorunlarinin sosyo-kiiltiirel etkenlere bagli olmasi, bireyin toplum,
sinif ve ailesini kapsayan sosyal ve kiiltiirel baglamlar ile iliskisini iceren sosyal bir
olgu olarak tamimlanabilir (Rubin, 1997). Sosyo-kiiltiirel degiskeler, bireyin okuma
becerisini etkileyen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik konular olarak ele alinmaktadir. Bu
acidan okuma sorunlarinin nedenleri; diisiik sosyo ekonomik statii, aile baskisi,
degerler, sosyallesme, kiiltiirel gruplar, ¢evre, arkadaslar, kullanilan dil ya da
diyalektler olabilir. Sosyokiiltiire]l acidan okuma sorunlari ¢eken cocukta goriilen
belirtiler; dilin standart olmayan kullanim, kitaplara ya da yazili eserlere asinaligin
olmamasi, kotii beslenme, aile ya da arkadags baskis1 olarak siralanabilir.

Ancak okuma sorunlarina tibbi ve sosyo-ekonomik acidan bakan bu
tutumlar bu tezin simirhliklann disinda birakilmistir. Bu tez kapsaminda iistiinde
durulacak okuma sorunlari, bilgi islemleme modeli dogrultusunda ele alinacaktir.

Okuma zorluklarina bilgi islemleme siireci acisindan bakmak, okuma
becerisini kapsayan biligsel siiregler ve stratejilerdeki sorunlari da kapsamaktadir.
Kodlamada, depolamada, aktivasyonda ve okuma siireci sirasinda bilginin geri
cagrilmasinda islev bozukluklann goriilebilir. Bilgi islemlemeye dayali okuma
zorluklariin nedenleri; duyusal, kisa siireli ve uzun siireli belleklerin sinirh
kullanilmasi ile iliskilidir. Bunun yami sira yazili arag-gerece sinirli maruz kalma,
dizisel iligkiler, zemin-figiir ayrimina odaklanma eksikligi, bosluk birakma, metni

zor hatirlama ve arag-gerecleri diizenleme gibi sorunlar da olabilir.
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Bu diizeyde okuma zorlugu ¢eken 6grenci, okudugunu anlamayr saglayan
kendi kendine gozlemleme stratejilerinin farkinda degildir. Bilginin islemlenme
yolunda ve zihinsel sunumlarin yapilanmasinda bir kesinti vardir. (Rubin, 1997)

Smifta  bilgi islemlemeye dayali okuma sorunlarimin belirtileri;
yonlendirmeleri izleme sorunlari, stratejik 6grenmeyi saglamada sinirli beceri, bellek
problemleri, duyusal problemler, harfi tersine ¢evirme (6rn. b-d) olarak kendini
gosterir.

Bu gruptaki okuma bozukluklarini genel olarak iki grupta toplayabiliriz.

A) Sesbilimsel islemlemede Bozukluklar

Ogrencilerin sesbilimsel islemlemede yasadiklari sorunlar saptanmasi ¢ok
kolay sorunlar degildir. Bu sorunlar genellikle tibbi kaynakli olabilmektedir. Yapilan
aragtirmalar bu sorunlarin ¢ocuklarin bilgiyi islemleme siirecinde sesbilimsel
adimlarda ortaya ¢ikan eksikliklerden meydana geldigini gostermektedir. Sesbilimsel
islemlemedeki sorunlar, s6zciik okumada da temel sorunlara neden olabilmektedir.

Belli bir okuma gii¢liigii ¢ceken daha biiyiik ¢ocuklar, daha kiiciik ¢ocuklara gore
sesbilimsel farkindalik ve sesbilimsel kod ¢6zmede daha basarisizdirlar.
Anaokulunda sesbilimsel farkindalik, ilkokuldaki okuma icin gii¢lii bir tetikleyicidir.
(Adams, 1990) Sesbilimsel farkindalik ve kod ¢éziimleme egitimi, dogru bir sekilde
okuma swrasinda uygulanmir ve okuma ile biitiinlestirildiginde okumanin
gerceklesmesi icin sesbilimsel becerilerin kazanilmasina oOnciilik eder. Okuma
bozuklugu riski olan ¢ocuklar icin gelistirilecek ¢oziimler; sesbilimsel farkindaligi,

kod ¢oziimlemeyi ve akiciligi gelistirmeyi kapsamaktadir.
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B) Okudugunu Anlamada Zayifhik

Okuma bozuklugu olan ¢ocuklardan bazilarinda kod ¢6ziimleme becerileri
normalken kavrama becerileri zayif olan ¢ocuklar vardir ¢iinkii kavrama bozukluklar
sesbilimsel eksikliklerle iliskili degildir. Kavrama problemleri yasayan ¢ocuklar, kisa
Oykiileri dinlediklerinde detaylar1 hatirlamada kavrama problemleri olmayan
cocuklar kadar iyidirler. Ancak ayni c¢ocuk, Oykiilerin ana fikrini agiklamada
basarisiz olmustur.

Kavramasi zayif olan ¢ocuklar, basarili okuyuculara gore okuduklar: metinle
ilgili sorular1 (hem ag¢ik hem de ortiik bilgi ile ilgili) cevaplamada ve gerekli bilgi
zihinlerinde olsa bile okudugunu anlamak i¢in baglami kullanmada basarisizdirlar.
Sozciiksel ve anlamsal islemleme becerilerinde kopukluklar vardir.

Basarili bir metin kavrama siireci, metnin ne hakkinda oldugu ile ilgili
zihinsel bir modelin iiretimini ve bu tiir bir modeli olusturmak icin gerekli olan bir
dizi okuma becerisini gerektirmektedir. Okuyucular, bireysel (individual) sdzciikleri
tanimali, s6zciikler arasindaki dilbilgisel ve anlamsal iligkilerli anlamal1 ve metindeki
fikirleri biitiinlestirmeli, bu biitiinlestirmeyi yapabilmek icin de ¢ikarimlar yapmali
veya gerekli yerlerde ortiik bilgiyi kullanmalidir.

Cocuklarin kavrama problemleri, 3 temel kuramsal yaklagima odaklanmistir:

1. Kavrama problemleri gercekte sozciik tanima problemidir.

2. Kavramasi zayif olanlar metnin sdzdizimsel ve anlamsal analizinde zorluk
cekerler ve dilin yapisal sinirlarin1 kullanmazlar.

3. Kavramasi zayif olanlar metinden ¢ikarimlar yapamaz ve metindeki fikirleri

biitiinlestiremezler.
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Perfetti ve Lesgold (1981) kavramasi iyi olanlarin sozciikleri daha c¢abuk
kavradiklarim1 savunmaktadir. Ciinkii kavramasi zayif olanlarda kod coziimleme
islevi daha yavas ve daha az otomatiktir. Sonu¢ olarak kavramasi zayif olanlar,
kavrama siirecleri i¢in daha az calisan bellek bosluguna sahiptir bunun sonucunda
calisan bellegi etkin olarak kullanamamaktadirlar. Perfetti ve Lesgold (1979),
okumasi iyi ve zayif olan bireylerin islevsel kapasite agisindan farklilastigini
savunmaktadir. Cromer (1970) ise kavrama problemlerinin bilgiyi islemlemede daha
iist diizeyden kaynaklandigini iddia etmektedir. Kavramasi zayif olanlar, metindeki
sozdizimsel yapilar1 kullanmada hata yapar ve metni anlamada birlikleri izleyerek
islemleme yerine sozciik sdzciik okumaya egilimlidirler.

Kavramada zayif olanlar ¢cikarim yapmada ve bilginin islemlenmesi diizeylerinde de
zorluk cekebilmektedir. Bize gore ¢ocuklarin kavrama becerileri, 4 temel alanda ele
alinmalidir:

1. Basit sozciik diizeyindeki okuma becerileri: sozciik dagarcigi, kod ¢dzme

hizi1, otomatiklik ve anlamsal erisim.

2. Cocugun dilin anlamsal ve sozdizimsel yapilar1 hakkindaki bilgisi

3. Cocugun metin kavrama becerileri, kisa siireli ve calisan belleklerinin

kapasitesi ile iliskilidir ve bu tiir bellek sistemleri ¢ikarim yetenekleri ile
metindeki bilginin islemlenmesi ile iliskilidir.

4. Kavrama becerisi ve iistbilissel islevler arasindaki iliski.
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a) Basit Sozciikler Diizeyindeki Sorunlar

Sozciik seviyesinde kavramayi etkileyen en az 4 farkli sorun vardir. Cocuklar,
kodunu c¢ozdiikleri sozciiklerin anlamini bilmiyor olabilir, sozciiklerin kodunu
¢ozmede veya anlamlarina ulagmada c¢ok yavas olabilirler Oyle ki kavrama
engellenebilir veya sozciik tanmimada uygun baglami kullanmayi basaramiyor
olabilirler.

Zayif kavramanin gecerli bir agiklamasi, kavrama zorluklar1 olan c¢ocuklarin
sozciikleri sesletmede basarili olsalar da okuduklart sozciigiin  anlamani
bilememesidir. Baz1 ses- harf kurallar1 verilerek sozciiklerin anlami bilinmeden
sesletilmesi miimkiindiir. Yiiksek sesle okuma becerisi, belki metin kavrama icin
etkisiz bir on beceridir. Yuill ve Oakhill (1991) ise sozciik dagarcigindaki sorunlarin
dogrudan metin kavramay:1 etkilemedigini savunmustur. 9 yasindaki cocuklar,
okuduklart metindeki sozciiklerin anlaminmi biliyorlarsa metni daha kolay
hatirlamaktadir. Beck ve ark., sozciikk dagarcigi, kavrama sorunlarinin nedeninin
tamamuyla ac¢iklamaz ciinkii ¢ocuklar, ¢ok benzer sozciiklerle olugturulmus metinleri

anlamakta da zorlanmaktadir. (Perfetti, 1985)

b) Sozciik Coziimleme ve Otomatiklik Sorunlari

Akici okuma, kavrama becerisini Olgmek igin gerekli degildir. Akici

okuyamadig1 halde kavramasi iyi olanlarin varligi, akiciligin iyi kavrama i¢in gerekli

olmadigin1 gostermektedir. Genellikle taninan sozciikler ve bu sozciiklerin orant,

kavrama becerisi ile yakindan iligkilidir. Nitekim etkili ve eksiksiz bir kavrama, hizli
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ve otomatik sdzciik tanimaya baglidir. Ciinkii sinirli kapasitede bir sistemde siiregler
birbiriyle yarisir ve sozciikleri ¢oziimleyen ve anlamlarina ulasirken daha islevsel
kaynaklara izin veren okuyucular, metni kavramada diger 6nemli siiregler i¢in daha
az kapasiteye sahiptir.

Bu konu hakkindaki kuramlar, kod ¢oziimleme ve kavrama siireclerinin kisa
siireli bellekteki kisith yer icin yaristiklarin1 diisiinmektedir ve bu yarisin iki temel
sonucu vardir:

1. Eger bir siire¢ yavagsa (ya da etkisizse) o zaman diger siireclerin es zamanl

olarak islemlenmesi icin daha az yer birakilir.

2. Kisa siireli bellegin igerigi, ¢ok hizli degistigi icin yavas ve etkisiz siirecin
anlami, bu tiir siireclerin iiriinlerinin ¢ok azinin ihtiyag duyuldugunda
hatirlanmasidir.

Bilgiyi islemleme ve kisa siireli bellekte depolama arasindaki bir seyi elde etmek
icin baska bir seyden vazge¢me fikri, sozciik diizeyi siirecinin neden kavramayi
kapsadigini agiklamaktadir. Basarili okuyucularin otomatik kod ¢6zme ve anlamsal
erisim siirecleri, belleklerindeki bos yerleri etkili olarak kullandiklar1 ve daha {iist
diizeydeki diger siiregler icin de yer ayirdiklan i¢in daha etkilidir. Bilgi, kisa siireli
bellekten hizla silindigi i¢in ¢cok yavag kod ¢dzme, bir tiimcenin 6nceki boliimlerinin
son boliimlerinin  kodlar1 ¢oziilmeden ve Onceki tiimcelerdeki bilgiler ile
islemlenemeden bellekten silinecegi anlamina gelir.

Temel diizeydeki okuyucular, bazen bu sorunla bas etmek icin stratejiler
kullanirlar: Tiimcede ilk kez okuduklan sozciikleri ¢oziimlemeye yogunlasirlar ve

daha sonra tiimceyi anlamak i¢in biitliniiyle bir kez daha okurlar.
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Perfetti ve Lesgold (1979), sozciik tanima ve kavrama arasindaki iligkinin daha
dolayli olduguna inanmaktadir ¢iinkii iyi okuyucular, okumada daha fazla pratige
sahiptir dolayisiyla kod ¢6zme etkinligini gelistirmeye daha egilimlidirler. Ancak
daha sonraki caligsmalar, bu diisiincenin tam tersini ortaya koymaktadir: Lesgold,
Resnick ve Hammond tarafindan yapilan bir calisma, sozciik tanimadaki erken
yeterlilik ve kavramadaki sonraki becerilerin iliskili olmasina ragmen aralarinda ters
bir iliski olmadigim1 yani erken kavrama becerisinin sozciikk tanimadaki sonra
edinilen yeterlilik ile iliskili olmadigini ortaya koymustur. Bu veri, sozciik tanima
becerilerinin kavrama becerilerinin gelisimini etkiledigini gdstermektedir. Su aciktir
ki kod c¢ozme akiciligmi saglamak icin verilen bir egitim, tek basina kavrama
becerilerini gelistirmek icin yeterli degildir.

Ozetle kavrama sorunlari olan ¢ocuklarin kod ¢6zmede de sorunlari olsa da iki
beceri arasinda dogrudan bir iliski yoktur. Hizli ve otomatik kod ¢6zme genellikle
dogru kod ¢6zme ve genis bir sozciik dagarcig ile iligkilendirilir. Bu faktorler de

hesaba katildiginda kod ¢dzme hizi kavrama becerisi i¢in iyi bir tetikleyici degildir.

¢) Sozciik Tanimada Baglamin Kullanim

Weber (1970), kavramasi zayif olanlarin kavramasi iyi olanlardan daha fazla
okuma hatas1 yapmadiklarin1 ortaya koymustur. Ancak kavramasi zayif olanlarin
hatalari, genellikle baglamsal olarak uygun degildir ve eger hatalart metni anlamsiz
yapmiyorsa kendilerini de bu hatalar diizeltmezler. Bu bulgu sasirticidir ¢iinkii

kavramas1 zayif olanlar tanim olarak anlamada zorluk cekenlerdir ki bunlar
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tirettiklerinin anlamsiz oldugunu genellikle fark etmezler. Bu tiir eksiklikler, onlarin
zayif iistbiligsel becerileri ile iligkilidir.

Weber’in bulgulari, kavramasi iyi olanlarin okuma sirasinda sozciikleri
yorumlamaya yardim etmesi agisindan baglami kullandiklarimi gostermektedir. Bu
arada baglamin kullamimi ve sozciik tamimayi hizlandirmak icin baglami kullanma

arasinda bir ayrim yapmak gerekmektedir.

d) Sozciiklerin Anlamina Erismedeki Sorunlar

Mcfarland ve Rhodes (1978) tarafindan yapilan bir ¢alisma, kavramasi iyi ve
zayif olanlar isitsel olarak sunulan bireysel sozciiklerin anlamsal kodlanmasinda
farklilik gostermistir.

Ozetle kavramasi zayif olanlar, yazili sozciiklerin anlamlarina ulagmada bir sorun
yasamazlar ancak zengin ve detayli anlamsal betimlemelere kavramasi iyi olanlar
kadar iyi ulasamazIlar.

Cocuklar, tiimceleri konusma dilinde anlasalar bile yazili dilde tiimceleri
anlamiyor olabilirler. Konusma dilinde anlamay1 kolaylastiracak biiriin 6geleri
vardir. Ornegin vurgu, ton gibi. Ancak bu ipuglar1 yazil dilde yoktur. Baz1 bilgiler,
noktalama isaretlerinin kullanimu ile yazili dile aktarilsa da kiigiik yastaki cocuklar,
bu tiir ipuclarin1 okumada ve yazmada pek iyi degildirler. Eger cocuklar bir
metindeki sozdizimsel yapilar1 betimlemede zorlaniyorsa anlamalari da bundan
etkilenir.

Ozetle kavramasi iyi olanlar zayif olanlardan sozdizimsel ve anlamsal yapilart

bilmeleri ve metni pargalara ayirmak i¢in bu bilgiyi kullanmada daha hassastir.
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1.2.4. Okuma ve Yapilandirmaci Yaklasim Arasindaki iliski

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g6z, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi,
harf ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak sozciik ve tiimceler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler; siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi
zihinsel siireclerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler eski bilgiler ile birlestirilmekte
ve metin anlamlandirilmaktadir. Bu anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi,
okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri gibi digsal faktorler de etkili
olmaktadir. (MEB, Tiirk¢e Kilavuzu, 2005)

Hangi yapida, bicimde ya da durumda olursa olsun okuma, kendi baglami ve
tutarligr icindeki bir metindeki anlam1 kesfetmek ve ortaya koymak i¢in gostergeler
dizgesini gozlemleme; dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek sozciik anlaminin 6tesinde
bir anlam bulma yani okunani anlamlandirma etkinligidir. Bu etkinligi
gerceklestirmede, okuyan kisi, yazinbilimin ve metin ¢oziimleme kuramlarinin
ortaya koydugu metni anlamlandirma bicim ve yontemlerini de kullanmis olur.
Ancak okuma, yalnizca kuramlarla belirtilecek bir durum degil, aksine biitiin
kuramlar1 asan bireysel bir etkinliktir.

Okumanin bireysel bir etkinlik olarak sekillenmesi sonucunda Yapilandirmaci
Yaklagimin birey temelli bir yaklasim olmasi daha ¢ok 6nem kazanmistir. Ciinkii

Yapilandirmact Yaklasima gore okuma siireci edilgen bir sekilde alma siireci degil
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etkin bir anlam olusturma siirecidir. Okuma tamamen bireyin Onceki bilgilerine,
kendi psiko-motor becerilerine ve okudugunu anlamaya yonelik becerilerine
dayanmaktadir. Bu anlamda okumada biligsel ve iistbiligsel siireclerin biiyiikk 6nemi
vardir. bu Yapilandirmaci Yaklasimin bireylerin sosyal, fiziksel, duyussal ve zihinsel
gelisimlerinden etkilenmesi ile yakindan iliskilidir.

Yapilandirmacit Yaklasima gore anadili Ogretiminde Ogrencilerin zihinsel
becerilerini gelistirme 6n plana ¢ikmalidir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, bilingli
kararlar verme, ogrenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere de agirlik verilmektedir.
Yani Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklart bilgi ve becerileri kullanmalari
hedeflenmektedir. Bu amaclarla anadili 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi dort Ogrenme alanina yonelik gelisimsel siirecler goz Oniinde
bulundurulmustur. Okuma, bu alanlardan biridir ve bu anlamda Yapilandirmaci
Yaklagimin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme, siralama,
siniflama, analiz-sentez yapma gibi biligsel becerileri kazandirmaya yonelik amaglari
icin bir arag olarak kullanilmaktadir.

Yapilandirmacilik, insanlarin kendi entelektiiel etkilesimleri ve diinya ile
iliskiler yoluyla kavramlar gelistirdiklerini vurgular. Ogrenme edilgen bir siireg
degildir aksine etkin ve siirekli bir siirectir. Bu anlamda Yapilandirmaci Yaklasimin
ongordiigii sekilde bicimlenen bir Oogrenme siireci, basarili bir okuma siireci ile
paralellik gostermektedir. Okuma siirecinde de 6grencinin etkin degil edilgen olarak
etkinlik gostermesi gerekmektedir. Bunu yaparken Yapilandirmacit Yaklasimin
ongordiigii bicimde iistbiligssel ve sonrasinda bilissel siireglerini kullanarak okuma

stratejileri gelistirmeli ve okumay1 bagarili bir sekilde sonuclandirmalidir.
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Yapilandirmac1 Yaklasima gore okuma becerilerinin gelisimi, Ogrencilere
daha otantik okuma arag-geregleri sunuldugunda daha kolay olmaktadir.

Ustbilis, diisinmeyi diisiinme olarak tanimlanabilir. Okumas1 iyi olanlar,
okumalarimi kontrol etmek ve okumalart hakkinda diisiinmek igin {istbiligsel
stratejilerini kullanirlar. Okumaya baslamadan 6nce okuma amaclarimi belirlerler ve
metni gozden gegirirler. Okuma sirasinda anlayip anlamadiklarim gézlemler, metnin
zorluguna gore okuma hizlarim1 degerlendirir ve anlama sorunlar1 olup olmadigini
gozden gecirirler. Okumadan sonra ise okuduklarindan ne anladiklarin1 kontrol
ederler. Anlamay1 gozlemeleme, iistbilissin 6nemli bir boliimiidiir. Ogrenciler, bircok
ne anladigin gozlemleme stratejisi kullanir:

e Nerede zorlandiginm belirleme,

e Zorlugun ne oldugunu belirleme,

e Kendi sozciikleri ile zorlandig1 tiimceyi ya da paragrafi yeniden seslendirme,
e Metnin gerisine donme,

e Zorlugu ¢ozebilmek icin metnin ilerisini arastirma vb.

Biitiin bu stratejiler Yapilandirmaci Yaklasim dogrultusunda ogrenciye
kazandirilmasi amaclanan farkindalik diizeyi ile iligkilidir. Ciinkii Yapilandirmaci
Yaklagimin 6grenme anlayisinda 6grencinin farkindalik diizeyini en iist seviyeye
cikarmak ve yeni bilgi ile 6grencide varolan bilgi arasindaki iliskinin kurulmasini
saglamak birincil hedeftir. Basarili bir okuma siireci i¢in de bu tiir bir yol
izlenmelidir. Bu baglamda Yapilandirmaci Yaklasim, okuma siirecinin basarili
olarak gerceklesmesi icin uygulanabilir bir yaklagimdir. Ciinkii okuma siirecinin
dogas1 ve bu yaklasimin temel Ongoriileri arasinda biiyiik benzerlikler bulunmaktadir

(Yuill ve Oakhill, 1991).
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2. BOLUM: EGITIiMSEL DILBIiLIiM ILKELERI
CERCEVESINDE MEB TURKCE DERSi PROGRAMLARININ

(1981/2005) DEGERLENDIRILMESI

2.1. Programlara Genel Bakis

Calismanin, Girig Boliimiinde de belirtildigi gibi, bu calismanin temel amaci,
MEB’in hazirlamis oldugu iki Tiirk¢e dersi programim karsilastirarak bu iki program
arasindaki farklart ortaya koymaktir. Ayrica 2005 Tiirkge dersi programinin
yapilandirmacilik yaklasiminin ilke ve Olgiitlerine ne olgiide uygunluk tasidigini,
daha da onemlisi bu programin uygulamadaki islerligini saptamak da tezin birincil
amaglar arasindadir.

Bu cercevede calismanin bu boliimiinde oncelikle 1981 ve 2005 yillarinda
hazirlanmis farkli Tiirkce programlarmin genel ozelliklerine deginilmekte ve bu
programlarin bakis agilar iizerinde durulmaktadir. Boliimiin akisi icinde, oncelikle
1981 yili ilkogretim Tiirkge Dersi Programi cercevesinde hazirlanmis ve MEB
tarafindan 2000 yilinda basilmis [Ikogretim Tiirkce 4. Sinif Ders kitab1 incelenmistir.
Daha sonra bu kitap, 2005 yilina ait ilkdgretim Tiirkge 4. Simif Ders kitabi ile
karsilastirilmis ve okuma Ogrenme alanina yonelik olarak bir dnceki programdan

farkli icerikte nelerin yapildig1 betimlenmistir.
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2.1.1. 1981 Yihnda Hazirlanan ilkogretim Tiirkce Dersi Programm ve

Programin Gelisimi

Bir onceki program; 1981 yilinda uygulamaya konulmus, bes yillik zorunlu
temel egitim anlayisina gore hazirlanmis ve 4306 sayili Sekiz Yillik Kesintisiz
Zorunlu iIkdgretim Yasasi sonrasinda yeniden diizenlenmemisti. Programin temelini
olusturan yaklasim, geleneksel Ogrenme kuramlar1 temelinde Ogretmen merkezli
ogretim modeliydi. Bu da oOziinde geleneksel “Davramigct Yaklasim™
barindirmaktaydi.

Davranis¢1 yaklasimda (ayrintili bilgi icin bkz. 1.Boliim) e8itimin amaclari,
davraniglar olarak tamimlanir ve bu davraniglar1 olusturacak deneyimlerin neler
olmas1 gerektigi iizerinde yogunlagilir. Ogrenme distan etkilerle, (pekistirme ve
tekrar) elde edilen bir sonuctur. Ogrenci, dis uyaricilarin edilgen alicisidir. Onceden
hazirlanmis, 6gretim programina siki sikiya baglilik s6z konusudur. Bu yaklasimda
egitimciler icin amag, diinyayr gozlemlemek ve bu gozlemler sonucunda edinilen
bilgiyi aktarmak ve yaymak, ogrenciler i¢in de amacg bu bilgiyi almaktir (Skinner,
1953). Genel olarak bu ilkelere gore hazirlanan 1981 yilina ait programda; dersler
Ogretmenlerin anlatimlar1 ile yiiriitiilmekte, ders kitaplari temel arag-gere¢ olarak
kullanilmakta, 6gretmenler bilgi kaynagi olarak goriilmekte ve sadece, dgrencilere bu
bilgilerini aktarmakla gorevliydi. Ogrenci ise 6gretmenin aktardigini birebir almak
ve tekrar etmekle gorevliydi.

Bu program, temel olarak 1981’de hazirlanmasina ragmen mevcut yasa

degisiklikleri dolayisiyla zaman zaman degistirilerek gelistirilmistir. Sekiz yillik
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egitimin yasalagsmasi Oncesinde 1995 yilinda program bu degisiklik dogrultusunda
gelistirilmistir. Buna gore programin genel amaclar1 sdyle siralanmigtir:

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak,

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak,

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkce'yi gelisim
siireci igcinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimci olmak;

5. Tirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlara ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giigclendirmede kendi payina diiseni
yapmak;

7. Sozlii ve yazih Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanlig1 sevmelerinde
yardimc1 olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarim
kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.

Bu programa gore; Tiirkce bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir.
Ogrencinin zihin ve ruh gelismelerinde iyi bir anadili 6gretiminin rolii, bagka hicbir
dersle oOlciilemeyecek kadar biiyitkk olarak betimlenmistir. Tiirkge derslerinin
Ogrencinin; ulusal kiiltiiriin degerli eserleri ile karsilasmasimi saglayarak ulusal

bilincini ve ulusal coskusunu uyandirmasini, dilbilgisi 6grenimindeki ayrintilart
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inceleyerek kurali sezme ve kurala varma calismalariyla usa vurmasini, giizel
metinlerin zevkini tadarak duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini pekistirmesini,
tiirlii metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini gelistirmesini, okuma ve
ozellikle yazma caligmalanyla diisiinme giiciinii artirmasini, s6z ve yaziyla anlatim
konusundaki caligmalarla da giizel konusma ve yazma aligkanligim gelistirmesini
hedeflenmektedir (bkz. MEB, 1995).

Bu programda Tirkce derslerinde ezbere yer verilmemesi gerektigi
vurgulanmustir. Onemli olan, 6grencinin Tiirkge'yi dogru olarak, bilingle ve giivenle
kullanmay1 aligkanlik haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir pargcada islenen
fikri ya da duyguyu kavraylp sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir.
Bu programa gore Tiirkce'yi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay1 aligkanlik
haline getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilere, sik sik diisiincelerini sozlii ve
yazili olarak anlatma imkin ve kosullarimi saglamaktir. Ogretmen, onlari, bu
etkinlikler iizerinde ne kadar cok diisiindiiriir, onlarin elestiri yapmalarin1 saglarsa
olumlu sonu¢ almayr o kadar kolaylastirmis olur. Bu programda kullanilmasi
ongoriilen yontemler ise sunlardir: gozlemlerde bulunmak, kaynaklari incelemek,
ayritilar arayip bulmak, karsilagtirmalar yapmak, sorunlar1 ¢6zmek suretiyle kurala,
tanima ve biitiine varma. Bu yolla Tiirkce ogretiminin, aym1 zamanda, 6grencilere;
bilimsel, elestirici, yapici ve yaratict diisiinme yeteneginin kazandirilmasinda diger
dersler arasinda kendi payina diisen gorevi de yerine getirecektir.

Bu programa gore Tiirkce dersi etkinlikleri; okuma, anlama, anlatim,
dilbilgisi, yazim gibi boliimlere ayrilmistir. Ancak bu etkinlikler arasinda siki bir

iliski olmasi1 gerektigi vurgulanmistir (bkz. MEB, 1995).
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Program, oOgretmen merkezli oldugu icin Ogretmenlere Onemli gorevler
yiikklenmistir. Buna gore 6gretmenler, kendilerinin 68rencileri i¢in hayranlikla taklit
edilecek birer 6rnek olduklarini hi¢ bir zaman unutmayarak her tiirlii davraniglarinda
oldugu gibi, Tiirkce'yi kullanmada da 6zen gostermelidirler (bkz. MEB, 1995).

Bu programa gore Tiirkce dersi anlama (okuma ve dinleme), anlatim
(konusma ve yazma) ve dilbilgisi olarak boliimlendirilmistir. Her bir boliim icin 6zel
amagclar ve davraniglar (bilgi, beceri ve davraniglar) betimlenmistir. Bu calismanin
sinirhiliklart dahilinde olan okuma 6grenme alani, anlama boliimii i¢inde dinleme
O0grenme alam ile birlikte verilmistir ve her siif i¢in farkhilagtirllmistir. Buna gore

4.smuf okuma dgrenme alanina yonelik islenis soyledir:

OZEL AMACLAR:

Ogrencilerin:

1. Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aliskanliklarini gelistirmek,

2. Duygu ve diisiince iiriinlerinden ve giincel yayinlardan kendi diizeyinde olanlar

taniyarak kavramalarim saglamak,

3. Kelime dagarcigint (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)

diizeylerine gore zenginlestirmek,

4. Sozlik, ansiklopedi vb. bagvuru Kkitaplar1 ve kaynaklardan yararlanabilme
aliskanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak,

5. Kitaplardan yararlanma becerisini gelistirmek,

6. Kitap edinme istegini arttirmak,

7. Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak c¢evrelerine olan ilgilerini

genigletmek ve bilgilerini arttirmaktir.
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OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR:
Ogrencilere anlama bakimindan kazandirilacak bilgi, beceri ve aliskanliklar

(davranislar) sunlardir:

IV. SINIF :

Okuma teknigi bakimindan:

1. 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru sdyleyebilmek;

2. Sessiz okuma teknik ve aliskanlig1 gelistirmek;

3. Kitaplardaki igindekiler, dizin ve sozliik boliimlerinden yararlanabilmek;

4. Yazim kilavuzundan, sozliikklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek;

5. Giinliik gazeteleri ve diizeyine uygun dergileri izleyebilmek;

6. Diizeyine uygun yararli kitaplar1 secebilmek, okuyabilmek.

Anlama teknigi bakimindan:

1. Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir dykiiniin (hikdyenin) olayini
belirtebilmek; belli basl kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gectigi yeri
ve zamani belirtebilmek;

2. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir dykii
yazisinin (masal, 6ykii, fikra v.b.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve bir

iki yardimci fikrini anlayip belirtebilmek;
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3. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini soziin gelisinden, kelimenin yapisindan
cikarabilmek, essesli kelimelerin, deyim, terim vb. anlamim1 metin iginde
kavrayabilmek, kelime dagarcigin1 zenginlestirme yollarini sezebilmek;

4. Metinlerin belli basl1 boliimlerini sirasina gore kavrayabilmek;

5. Diiz ve manzum yazilar1 ayirt edebilmek (bkz. MEB, 1995).

2000 yilinda ise MEB, Ilkogretim Okulu Ders Programlart Tiirkge 4’ii
yayimmlamistir. Bu programda 4. simif okuma alanina yonelik pek fazla degisiklik
yokmus gibi goriinse de program genelinde Tiirk¢e dersinin islenisinin daha
sistematik hale getirildigi gozlemlenmistir. 1995 yilinda belirtilen etkinliklerin
anlama, anlatim, dilbilgisi olarak ayrilmasina ragmen birbirinden kopuk parcalar
olarak verilmemesi gerektigi esasi, bu programin 6zellikle ele aldig1 bir konudur. Bu
anlamda 2000 yilinda hazirlanan program, daha diizenli ve uygulanabilir bir
goriiniim sergilemektedir. Ozel amaclar ve davramslar konusunda herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Ancak bunun yani sira hedef davraniglar betimlenmistir.
Buna gore asagida 2000’de hazirlanan programa gore Tiirkce dersi islenisinin

gerekliliklerine drnek verilmistir: 2

% Ayrinti icin bkz. MEB, 2000.
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DERS: TURKCE
SINIF | HEDEFLER-DAVRANISLAR | KONULAR ACIKLAMALAR
4 Hedef: Atatirk’iin hayatina ilgi | Atatiirk’{in
duyus Hayati
Davramslar *Fikir Hayat1
1.Atatiirk’tin  hayatiyla 1ilgili bir | *Askerlik Hayati
pargayl, siiri okuma *Siyasi Hayati
2.Parcada gecen Atatiirk’tin fikir
hayatiyla ilgili olaylar1 agciklama
3. Parcada gecen Atatiirk’lin siyasi
hayatiyla ilgili olaylar1 agiklama
4. Parcada gecen Atatiirk’iin
askerlik hayatiyla ilgili olaylarn
aciklama
Hedef: Atatirk’le ilgili amlan | *Atatiirk’le ilgili
dinlemekten zevk alis anilar
Davramslar
1.Atatiirk’tin askerlik hayatiyla ilgili
bir an1y1 okuma
2.0kudugu anmin ana fikrini
sOyleme
3. Bu anida gecen 6nemli olaylari
aciklama
Tablo 1.

Tablo 1’de de goriildiigii gibi genel olarak Tiirk¢e dersinin islenisi, konu ile
ilgili bir metnin okunmasi, okunan metnin ana fikrinin séylenmesi, okunan metnin

aciklanmasi ve okunan metinden hareketle c¢ikarimlarda bulunmasi iizerinde

yapilandirilmistir (bkz. MEB, 2000).

2.1.2. 2005 Yilinda Hazirlanan Tiirkce Dersi Program

2005 yilinda son seklini alan Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’nda temel olarak

Yapilandirmaci Yaklasim benimsenmekle birlikte Coklu Zeka ve 6grenci merkezli

o0grenme gibi ¢esitli egitim yaklagimlarindan da yararlanilmistir.
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2005 yih Tiirkce dersi programinin genel amaglari, bir dnceki programdan

farkli olarak gelisen teknolojik sartlara ve egitim ihtiya¢larina yanit verecek sekilde

yeniden diizenlenmistir. Tiirk¢e 6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel

amaglar ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1.

10.

11.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

Tiirkceyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarinm saglamak,

Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek séz varligin1 zenginlestirmek,
Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
O0grenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla verilen iletileri sorgulama becerilerini gelistirmek,
Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini
saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere

onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,
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12. Yazili ve sozlil iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarim saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir (bkz.

2005, MEB Tiirkgce Ogretim Programu).

Bu dogrultuda bir¢ok yaklagimin bir biitiinii olan 2005 yili Tiirk¢e Ogretim

Programi’nin temel noktalan su sekilde 6zetlenebilir:

Yeni programa gore bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayal
cagdas egitim yaklasim ve modelleri temel alinmistir. Bunlar;
Yapilandirmac1 Yaklasim, Coklu Zekd Yaklasimi, Ogrenci merkezli
o0grenme ve bireysel farkliliklara duyarh egitim olarak siralanabilir.
Ogrencilerin; Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel
diigiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi
okuma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi temel becerileri
edinmesi amag¢lanmstir.

Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar ¢ercevesinde
Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina
onem verilmistir. Bu amagla metinler aras1 diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, ¢oziimleme-birlestirme ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

Ogrenme alanlar; giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin
geregi olarak dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu basliklar1 altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve

gorsel sunu ayn bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.
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Dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger 6grenme
alanlar i¢inde verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin
gelisimleri gdz oniinde bulundurulmustur.

Yapilandirmaci Yaklasima gore Tiirkge 6gretiminde 6grenme-6gretme
siirecinin asamalar1 acgiklanmig, programdaki biitiin kazanimlarin bu
siirece dagilim1 6rnek olarak gosterilmistir.

Konusal (tematik) yaklagimin bir geregi olarak Ogrenme-6gretme
sirecinde ele alinacak zorunlu ve se¢meli konular ayrintili olarak
verilmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama,
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, ¢oziimleme-birlestirme
ve degerlendirme amagli etkinlikler verilmis ayrica metin ici, metin dig
ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.
Konusal yaklasimin bir geregi olarak 68renme Ogretme siirecinde ele
aliacak zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama,
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi etkinlikler verilmis ayrica metin ici, metin dis1 ve
metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

Ik okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk,
sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak

diigiiniilmediginden programda diger alanlardan ayr1 olarak ele
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alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ice, Ozellikle
dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmistir.

e Ik okuma-yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

e Yazi Ogretiminde ise birinci smiftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmas1 ve biitiin yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi1 harfleriyle
yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani
icin ayr1 ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ iginde
degerlendirilmesi planlanmistir. Kisisel degerlendirme olcekleri,
Ogrenci iirlin dosyasi, gozlem Oolgekleri gibi cesitli degerlendirme
olgekleri de verilmistir (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim Program).

Bu programin genel amaglar ise sunlardir:

Bu programla ulasilmasi beklenen temel beceriler; Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi

okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmaktadir.

2005 yihi Tiirk¢e dersi programina gore Ogretmen; 6n bilgilerin harekete
gecirilmesi, yeni bilgilerin anlagilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin
uygulanmasi ve son olarak da bilginin degerlendirilmesi asamasina cok dikkat
etmelidir. Bu asamalarin eksiksiz tamamlanmasi, eksiksiz bir 6grenmeyi beraberinde

getirecektir.
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Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulanabilirligi daha ¢ok 6gretmene baghdur.
Ogretmenin, 6grencilerin bireysel ozelliklerini dikkate alarak programi 6grencileri
icin uyumlu hale getirmesi beklenmektedir (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim
Programi).

Tiirkge Ogretim programinin on gordiigi Tiirkge Ggretim siireci ise asagida
siralanan basliklar ile 6zetlenebilir. Bu siireg, hiyerarsik bir yapida planlanmistir, her

bir agsama bir digerini takip etmektedir:

A. HAZIRLIK

1. On Hazirhk

2. Zihinsel Hazirhk

a. On Bilgileri Harekete Gecirme

b. Anahtar Sozciiklerle Calisma

c. Metni Tanima ve Tahmin Etme

¢. Amac Belirleme

d. Tiir, Yontem ve Teknikleri Belirleme

B. ANLAMA

1. Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma

a. Kurallar1 Uygulama

b. Tahmin Etme
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2. Metni inceleme
3. Soz Varhigim Gelistirme
C. METIN ARACILIGI ILE OGRENME
1. Giinliik Hayatla iliskilendirme
2. Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle iliskilendirme
3. Arastirma
C. KENDINI iIFADE ETME
1. On Hazirhk
2. Zihinsel Hazirhk
a.  On Bilgileri Harekete Gecirme-Konu Belirleme
b. Amac Belirleme
c¢. Yontem ve Teknik Belirleme
¢. Tiir ve Sunu Seklini Belirleme
2. Kurallar1 Uygulama
3. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu
4. Soz Varhigim Kullanma

D. OLCME ve DEGERLENDIRME (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim Programa).
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2005 yili Tiirkce dersi programinda Tiirkce Ogretimi; sadece dinleme,
konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin
gelistirilmesini degil, aym1 zamanda metinler arasi1 diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini amaclamaktadir. Bunlara ek olarak
iletisim kurma, cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme,
O0grenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan
hareketle, Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri
beklenmektedir.

2005 yil1 Tiirkge dgretim programinda, dgrencilerin edinmesi hedeflenen
temel beceriler ise;

e Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
e Elestirel diisiinme

® Yaratici diisiinme

o fletisim

¢ Problem ¢6zme

® Arastirma

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma

e QGirisimcilik

e Karar verme

e Metinler arasi okuma

¢ Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmaktadir.
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2005 yili Tiirkce Ogretim programinda ayrica 6grenme alanlarina (okuma,
dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu), kazanimlara ve konulara
yer verilmistir. Kazanimlar; 6grenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler
olarak tanimlanmustir (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim Programi). Programda
kazanimlar, Ogrencilerin gelisim diizeyine ve Ogrenme alaminin O6zelligine gore
birinci siniftan besinci sinifa dogru artirilarak  verilmistir. Kazanimlarin
belirlenmesinde; Ogrencilerin yas, diizey, dil ve =zihin gelisimleri goz Oniinde
bulundurulmustur. Tiirkce 6gretim programinda yer alan kazanimlarin 6grencilere
dengeli bir sekilde kazandirilmasi, programin uygulanmasi siirecinde hicbir
kazanimin eksik birakilmamasi, Tiirkce Ogretim programimin sistemli bir sekilde
uygulamaya yansitilmas1 amaciyla programda yer alan biitiin kazanimlarin 6grenme-
ogretme siirecine dagilimi gerceklestirilmistir  (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim
Programi).

Bu dagilimin Ongoriilerine ve bu calismanin smirhiliklarina gore 4. simif

okuma kazanimlar1 su sekilde siralanmaktadir:

1. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okumak i¢in hazirlik yapar.

2. Okuma amacini belirler.

3. Okuma amacina uygun yéntem belirler.

4. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

5. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

6. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

7. Akici okur.
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[\°)

. Kurallarina uygun sessiz okur.

. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

. Okudugunu Anlama

. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

. Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarim
tahmin eder.

. Okuma 0ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.

. Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

. Okuduklarim zihninde canlandirir.

. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

cevap arar.

Farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Betimleyen ve tanmimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.
Genel ve 6zel durumlart bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan ayirt eder.
Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler.
Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.
Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.
Okudugunu 6zetler

Okuduklarinda “hikéye unsurlari’n1 belirler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar
vurguladigim bilerek okur.

Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

Basliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.
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3. Anlam Kurma
1. Metin i¢i anlam kurar.
2. Metin dis1 anlam Kurar.

3. Metinler arasi anlam kurar.

4. Soz Varhgim Gelistirme

1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.
2. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

3. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

4. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

6. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

1. Serbest okuma yapar.

2. Anlama tekniklerini kullanir.

3. Not alarak okur.

4. Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir.

5. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

6. Bilgi edinmek icin okur.

7. Eglenmek igin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.
8. Paylasarak okumaktan zevk alir.

9. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayict okur (bkz. 2005, MEB Tiirkce Ogretim Programi).
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Bunun yan1 sira konusal yaklasima uygun olarak 2005 yili Tiirk¢e dgretim
programinda 4’ii zorunlu, 4’ii ise se¢imlik olan 8 konu yer almaktadir. Bu konularin
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri genisletmesi, diizenlemesi, zihninde
yapilandirmas1 ve giinlik hayata aktarma olanaklar saglamasi amaclanmaktadir.
Buna gore zorunlu konular, “Birey ve Toplum”, “Atatiirkciiliik”, “Saglik ve Cevre”
ile “Degerlerimiz” basliklar1 altinda verilmistir. Se¢meli konular ise “Giizel Ulkem
Tiirkiye”, “Yenilikler ve Gelismeler”, “Oyun ve Spor”, “Diinyamiz ve Uzay”,
“Hayal Giicii”, “Egitsel ve Sosyal Etkinlikler”, “Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”,
“Dogal Afetler’, “Giizel Sanatlar” ve “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” basliklar1
altinda toplanmigtir. Bu konularda kullanilacak metinlerin igeriklerinin ne olabilecegi
ise “Icerik Onerileri” ile stmirlandirilmistir.

Her konuda ii¢ farkli tiirden; oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir
olmak iizere bes metin islenmelidir. Bu metinlerden dordii ders kitabinda, birisi de
dinleme metni olarak dgretmen kilavuzunda yer almalidir (bkz. 2005, MEB Tiirkce
Ogretim Programu).

2005 yih Tiirkce dersi programinda 6grenme tiirleri sdyle siralanmigtir:

e Sorgulayici dinleme

Ikna edici konusma

Sorgulayict konusma

Sorgulayici okuma

Betimleyici yazma (Nesne betimlemesi, yer betimlemesi ve kisinin
betimlenmesi)

e Hikaye edici yazma
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e kna edici yazma

e Karsilastirmal yazma

e s Birligi yaparak yazma
¢ Planl yazma

e Sorgulayici yazma

Not alma

Yontemler basligi altinda ise sunlar siralanmistir:
e (Gozlem ve inceleme
e Tartigsma
¢ Problem ¢6zme

¢ Rol oynama

e  Gosteri
e Oyunlar
e Anlatim

e Ozetleme

Tiirkge 6gretim teknikleri olarak da su basliklar verilmistir:
¢ Beyin firtinast
e Soru-cevap
® Drama
e Kavram haritasi
e Balik kil¢ig1

e Zihin haritas1 (ayrintili bilgi ve tamimlama icin bkz. 2005, MEB
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Tiirkce Ogretim Programi).

Bu ¢alismanin sinirliliklan dahilinde olan okuma 6grenme alani ise 2005 yili

Tiirkce dersi programinda su sekilde betimlenmistir:

Okuma; zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanmdir. Okuma
siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde

yapilandirilmaktadir.

Okuma siirecinde 6grencinin sozciikleri dogru tanimasi olduk¢a Onemlidir.
Sozciik tanima, Ogrencinin zihinsel sozliigiinii kullanarak sozciiklerin anlamini
belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Sozciiklerin anlami belirlenirken 6n bilgiler
kullanilmaktadir. Soézciiklerin dogru taninmamasi; tiimcelerin, paragraflarin ve
giderek biitiin metnin yanhs anlasilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle sézciik

calismalarina gereken 6nem verilmeli ve 6grencinin soz varligi gelistirilmelidir.

Ogrencilerin okuma becerilerini  gelistirmeleri ve okuma aliskanhig
kazanmalar1 6zellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkogretim diizeyinde
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n
bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular

olmalar1 amaglanmaktadir.

Okuma becerisinin gelisimi, O6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi
toplumla saglikli iliskiler kurmasi acisindan da 6nemlidir. Ogrencilerin okula baslar
baslamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken Onem verilmelidir. Simf

diizeyleri yiikseldikce okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin

108



diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince

gelistirmelerine baghdir.

Programda ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla ilk olarak
okuma kurallan tizerinde durulmaktadir. Bu cercevede okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, amaca uygun yontem secme, dikkatini yogunlastirma ile ilgili
kazanimlar verilmektedir. Ardindan Ogrencilerin okuduklarim1i anlama ve
anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, ozetleme gibi cesitli zihinsel becerileri
gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i, metin dis1 ve
metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligimi gelistirme
ile ilgili kazanimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici,
aktarici, sorgulayici ve serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir

(bkz. 2005, MEB Tiirkge Ogretim Programu).

2.2. 1981 Yilma Ait Tiirkce Dersi Programina Gore Hazirlannus Tiirkce

Kitabinin incelenmesi

2.2.1. Genel Bir Bakis

1981 yilinda hazirlanan program ile 2005 yilinda hazirlanan program, genel
ozellikleri ve yapilandirildiklar1 yaklagimlar acisindan degerlendirildikten sonra bu
programlar cergevesinde hazirlanmis olan ders kitaplar1 incelenmistir. Bu

incelemenin amaci, her iki program dogrultusunda hazirlanan kitaplan dolayisiyla bu
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programlarin Tiirkce dersine yoOnelik uygulamalarinin derse nasil yansidigini
betimlemektir. Boylelikle programlar arasinda, kuramsal olarak anlatilan
farkliliklarin uygulamalara nasil yansitildigi da gozlemlenmis olacaktir.

1981 yili Ilkogretim Tiirkce Dersi Programi kapsaminda MEB tarafindan
hazirlanmis 2000 yilina ait ilkogretim 4. simf Tiirkge ders kitabi, 2005 yilinda yine
MEB tarafindan hazirlanan ilkdgretim Tiirk¢e 4. sinif ders kitabindan bir¢okacgidan
farklilhik gostermektedir. 2000 yilinda hazirlanan kitap, 6gretmene ve Ogrenciye
yonelik olarak hazirlanmis tek bir kitaptir. Bu kitap icinde okuma metinlerine, ilgili
metinlere ait etkinliklere ve 6gretmen ile 6grenciye yonelik uyan ve kurallara yer
verilmistir. Hazirlandigi program dogrultusunda oOgretmen kaynakli bir kitap
goriinimii  sergilemektedir ve Ogretmenin rehberligi olmaksizin  kitabin
uygulanabilirligi olduk¢a sinirli goriinmektedir. 2005 yilina ait son programa gore
hazirlanmis ders kitabi ise tek bir simif icin iic kitaptan olusan bir ‘kitap seti’
goriinimiindedir. Bu kitaplardan biri, tamamen 6g8rencilere yonelik, icinde yalnizca
okuma metinlerinin yer aldigi, bir okuma kitabi goriiniimiindeki ders kitabidir. Bir
digeri, ders kitabinda yer alan metinler ile ilgili etkinliklerin yer aldigi, 6grenciye
yonelik caligma kitabidir. Uciincii kitap ise icinde okuma metinlerinin buldugu ders
kitabinin ve etkinliklerin bulundugu calisma kitabinin sayfalarina da yer verilen,
yalnizca 6gretmene bir rehber olmasi amaciyla hazirlanmis 6gretmen kitabidir. Bu
kitapta Ogretmenin derste Ogrencilere rehberlik etmesini saglayacak ders
islenislerine, gerekli etkinliklerin yanitlarina, Tiirkce dersi ile ilgili ¢esitli kurallara,
ek bilgilere ve 6gretmenin 6grencileri degerlendirebilmesi i¢in kullanabilecegi cesitli

degerlendirme Olgeklerine yer verilmistir. Bu anlamda karsilastirma yapilirken 1995
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programi dogrultusunda hazirlanmig ders kitabi ve 2005 programi dogrultusunda
hazirlanmus kitap seti karsilastirilacaktir.

2000 yilinda hazirlanmis kitap, okuma metinleri acisindan incelendiginde, bu
kitapta 39 metne yer verildigi saptanmistir. Bu metinlerin konu se¢iminde ya da konu
dagiliminda herhangi bir olgiite uyulup uyulmadigr konusunda tutarli bir veriye
rastlanmamistir. Ancak 23 Nisan, 19 Mayis gibi belirli giin ve haftalarla ortiisen
metinlerin bu giin ve haftalar1 destekleyici nitelikte oldugu saptanmistir. Bu da metin
seciminde, yillik plan dogrultusunda belirli giin ve haftalarin belirleyici olg¢iitler
oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira genellikle metinlerin okul, insan, Atatiirk,
Tiirk orf ve gelenekleri, doga ve uzay gibi konularda secildigi dikkati ¢ekmektedir.
Baslangicta 5 okuma metninden sonra bir degerlendirme boliimii yer almaktadir.
Degerlendirme boliimlerinin genel olarak bir konunun ya da konular biitiiniiniin
sonunda geldigini varsayarsak eski kitap 8 boliimden olugmaktadir. Ancak bu
boliimlerdeki metin sayilarinda bir tutarlilik saptanmamustir. Ik boliimde 5 metin,
ikinci bolimde 5 metin, {igiincii boliimde 6 metin, dordiincii ve besinci boliimde 5’er
metin, altinci béliimde 4 metin, yedinci boliimde 3 metin ve sekizinci boliimde ise 6
metin yer almaktadir. Bu metinler asagida basliklar1 verilerek siralanmistir:

Birinci Bolim:

e Okulda Ik Giiniim (ani1)

e Tarihimiz ve Tiirk¢cemiz (bilgilendirici metin)
e Resim (siir)

e Diinya Cocuklar1 (siir)

e Cam Agaciile Yarali Kus (masal)

Ikinci Boliim:
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Haklarimiz (bilgilendirici metin)
Atatiirk’iin Kisiligi (bilgilendirici metin)
Kara Giin Dostu (an1)

Atatiirk Kurtulus Savasi’nda (siir)

Diinyamiz1 Sevelim (kose yazisi)

Uciincii Boliim:

Hosgoriilii Olmak (bilgilendirici metin)
Ogretmen Atatiirk (an1)

Okumak (deneme)

Giiz (siir)

Tiirk Kadimi (bilgilendirici metin)

Tilki ile Leylek (fabl)

Dordiincii Bolum:

Cocuk ve Agac (Oykil)

Giizel Sanatlar (bilgilendirici metin)
Torende (an1)

Bizim Evlatlarimiz Olmuslardir (an1)

Cift¢i ile Gecimsiz Ogullar1 (dykil)

Besinci Boliim:

Yurt Tiirkiisii (siir)
Hoca ile Oglu (fikra)
Yagmur (siir)

Dilek’in Hastalig1 (oykii)

Kar Tanesinin Seriiveni (0ykii)
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Altinct Boliim:

e Evrensellige Dogru (bilgilendirici metin)
e Ucak Yolculugu (6ykii)

e Minik Kelebek (Oykii)

e  Suyum (siir)

Yedinci Boliim:

* Cocuklarin Ogrettigi (6ykii)

e Kubbesi Var (bilgilendirici metin)

e Kir Sarkist (siir)

Sekizinci Bolim:

o Imece (6ykii)

e Bir Kavak ve Insanlar (6ykii)

¢  Yurdumuzun Onemi (bilgilendirici metin)
e Teller Nasil Konusturuldu? (dykii)

e lletisim Araclar1 (bilgilendirici metin)

e Tatil Ogiitleri (an1)

2000 yilinda hazirlanan kitaptaki metin tiirleri incelendiginde ise dagilimsal
acidan metin tiirli se¢iminin orantili olmadig1 saptanmistir. Metin tiirlerine bakildig1
zaman 8 siir, 10 bilgilendirici metin, 10 6ykii, 6 an1, 1 masal, 1 deneme, 1 kose
yazisi, 1 fabl, 1 de fikra oldugu goriilmektedir (bkz. MEB 4.Swnf Tiirkce Kitabu,
2000).

Ders kitabinda yer alan okuma metinleri, sozciik sayilar1 bakiminda

incelendiginde metinlerin ortalama olarak 100-200 s6zciikten olustugu saptanmaistir.
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2.2.2. icerik Incelemesi ve Etkinlikler

2000 yilinda hazirlanan kitapta okuma metinlerinin islenisi, sirasiyla su
adimlarla gerceklestirilmistir. Bu islenis ve dolayisiyla her adim, biitiin kitapta
aynidir. Bu adimlar:

e Sozciikleri ve Sozciik Gruplarmi Ogrenelim

¢ Diisiinelim Soyleyelim

e Ogrenelim Uygulayalim

e Anlatalim Yazalim

e Giizel Yazalim (Bu adim, gerekli oldugunda kullanilmistir.)

e Bunlar1 Ogrenelim (Bu adim, gerekli oldugunda kullanilmustir.)

“Sozciikleri ve Sozciik Gruplarini Ogrenelim” adiminda, 6grenciden
okuduklar1 metinde gegen, anlamini bilmedikleri sozciiklerin anlamimi tahmin
etmeleri, daha sonra bu soOzciigiin anlamim sozliikkten kontrol etmeleri ya da
anlamlan verilen sozciiklerin gectigi tiimceler olusturmalar istenmektedir. Ornek 1,
2000 yilina ait ders kitabinda gecen “Haklarimiz”, Ornek 2 “Okulda ilk Giiniim”
metninden, Ornek 3 ise “Kir Sarkis1” adli siirden alinmustir:

SOZCUKLERI VE SOZCUK GRUPLARINI OGRENELIM

Ornek 1:

e Metinde gecen anlamadigimiz sozciikleri bulalim. Anlamlandirmaya
caligalim. Sonra sozliige bakarak anlamlarini bulalim. Sozciikleri birer
tiimce icinde kullanalim.

uygarlasmak, egitim, hak, elmas, islemek, pirlanta, oran
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uygarlasmak: Bir ulusun, bir toplumun diisiince, sanat ve
endiistri alanlarinda ¢ok biiyiik gelismeler gostermesi.
Bir iilkenin egitilmis insan sayis1 cok olursa iilke hizla
uygarlasir.
Ornek 2:
e Asagida anlam verilen sozciikleri birer timcede kullanalim.
gayret, layik, istiklal
gayret: Bikip usanmadan calisma, caba.
layik: Nitelikleri acisindan yarasir, yakisir.

istiklal: Bagimsizlik, kurtulus.

Ornek 3:
e Siirde yer alan ve anlamlan verilen asagidaki sozciikleri biz de birer
tiimce icinde kullanalim.

yiiziikoyun, hanim bocegi, hasir nesir olmak, tabiat
hanim bécegi: Ustii benekli kiiciik bir bocek tiirii.
Hamm boceklerine, ugur bocekleri de denir.
yiiziikoyun: Yiizii yere gelecek sekilde yatmak.
Sirtim agriyinca yiiziikoyun yattim.
hagsir nesir olmak: Ugrasip durmak, kaynasmak.
23 Nisan’da, diinya ¢ocuklariyla hasir nesir olduk.
tabiat: Canli ve cansiz maddelerden olusan varliklarin hepsi,
doga.

Tabiatla i¢ ice yasamak beni mutlu ediyor.
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“Diisiinelim Soyleyelim” adiminda 6grencilerden okuduklari metinle ilgili
verilen Evet/Hayir ya da 5NI1K ile olusturulmus sorulara yanit vermeleri
istenmektedir. Bu sorularin nitelikleri de iki tiirliidiir. Kimi sorular, okuma metninin
konusu ile ilgili, metinde gecen kimi bilgileri dogrudan istemektedir. Ornegin “Cam
Agaci ile Yarali Kus” metinin “Diisiinelim Soyleyelim” asamasindaki sorulardan bir
kac1 sOyledir: Cam agaci yarali kusu neden cagirdi?, Havalar soguyunca hangi
agaclar yapraklarim1 dokmeye basladi? Kimi sorular ise yine okuma metninin konusu
ile ilgili ancak Ogrencinin yorum yapabilecegi ya da genel cikarimlarda
bulunabilecegi tiirdedir. Ornegin “Okumak” metninin ilgili boliimiindeki sorulardan
bir kac¢i soyledir: Insanin kendi kendini yetistirmesi ne demektir?, Okumak
yasamimizda nigin 6nemlidir? Ornek 4, 5 ve 6’da da goriilebilecegi gibi bu sorularla
hem o6grencinin okudugu metinde gecen bilgileri anlayip anlamadigi Ol¢iilmeye
calisilmis hem de yine Ogrencinin yorum yapip yapamadigi degerlendirilmeye
calistlmistir. Ornek 4, “Resim” adli siirden, Ornek 5 “Ogretmen Atatiirk”, Ornek 6

ise “Minik Kelebek” adl1 metinden alinmistir.

DUSUNELIM SOYLEYELIM
Ornek 4:
1. Ogrenciler sinifa girince neler hissediyorlar?
2. Siirde ad1 gecen resim, bize nasil tanitiliyor?
3. Atatiirk’iin resmini karsilarinda goren ¢ocuklar, nasil bir duygu
i¢inde oluyorlar?

4. Siire gore, Atatiirk’ii mutlu etmek icin 6grenciler ne yapmalidir?
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Ornek 5:
1.

2.

Ornek 6:
1.

2.

Ogrenciler, yanlis yaptiklar1 zaman Atatiirk nigin iiziiliiyor?

Atatiirk, halka neyi 6gretmistir?

Atatiirk’lin, kara tahtanin basina gecmekteki amaci neydi?

Yeni Tiirk abecesi ni¢in kabul edilmistir?

Okuma yazma bilenlerin az olmasinin kusuru kimlerdedir? Neden?

Dilimizin zenginligi nasil anlatilmaktadir?

Minik kelebek, kozasindan nigin erken ¢ikt1?
Kelebek, neden cok sevindi?

Kar tanesi, kelebegi nasil uyardi1?

Kelebek neden pisman oldu?

Kelebegin sonu nasil oldu?

Bu masal bize ne ogretti?

Bir sonraki asama olan “Ogrenelim Uygulayalim” adiminda ise yazim ve

dilbilgisi ile ilgili kurallara ve kimi uyarilara yer verilmistir. Bu adimda dilbilgisi

tanimlart yapilmis ve o konuda ogretilmesi hedeflenen yapi ile ilgili ornekler

verilmigtir. Yine bu bolimde, yazim ile ilgili cesitli bilgi ve kurallara da yer

verilmistir. Bu boliimde genellikle 6grenciye yonelik bir etkinlik verilmemistir. Bu

adimda oncelikle birka¢ 6rnek verilmis ve Ogrencilerin bu ornekleri incelemeleri

istenmistir. Daha sonra orneklerde anlatilmak istenen dilbilgisel ya da yazimsal yap1
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aciklanms ve ornekler cogaltilmistir. Ornek 7, “Cam Agaci ile Yarali Kus”; Ornek 8,
“ Okumak”; Ornek 9 ise “Suyum” adli siirden alinmistir.

OGRENELIM UYGULAYALIM

Ornek 7:

Bu soguk giinler baglamadan Once gocmen kuslar sicak iilkelere ugup
gitmislerdi.

Yarali kus sevingle ¢cam agacinin en giizel dalina yerlesti.

Yesilin yok olusunu iiziintiiyle gozliiyorum.

Yukaridaki tiimcelerde gecen sicak-soguk ile seving-iiziintii sozciikleri
birbirlerinin karsit anlamhisidir. Bu sozciikler birbirlerinin yerine kullanildiginda

tiimcenin anlami tamamen degisir.

e Giizel, uzun, genis sozciiklerinin karsit anlamlilarin1 bulalim. Buldugumuz bu
sozciiklerle birer tiimce kuralim.
Ornek 8:
Sozciiklerin koyu yazilmig boliimlerine dikkat edelim.
baski makinesi, iinlii, boslugundan

Bu sozciikler anlamli olarak daha kiigiik parcalara boliinemezler.

Bir sozctigiin ekleri atildiktan sonra geriye kalan anlamli en kiiciik parcasi s6zciigiin

kokiidiir.

kitaplar, okumak, cagdas, yurdu sozciiklerinde koyu yazilanlar ektir.

118



Sozciiklerin kokiine gelerek yeni bir sozciik olusturan ya da onlart gesitli

yonlerden (cogulluk, durum, kisi vb.) belirten parcalar ektir.

Annemin aldig1 yeni silgiyi kullanmaya basladim.

“silgi” sozciigiindeki —gi eki cikarildiginda geriye kalan “sil” sozciigiin
kokiidiir. Bir seyin temizlenmesi anlamim tagir. Tiimcede silgi, yaziy1 silmeye yarayan
bir arac¢ adidir. S6zciigiin kokii ile arasinda bir anlam iliskisi vardir.

Dilimizde baz1 ekler sonuna getirildikleri sézciigiin anlamin1 degistirerek yeni

anlamda sozciik olustururlar. Bunlar yapim ekidir.

En ¢ok kullanilan yapim eklerimiz, - ci, -lik, -das, -gi, - le ekleridir. Bu
eklerle yeni sozciikler olustururuz: 6grenci, gozliik, tath, arkadas, sevgi, bilgin...
Unli, basla, sozliik, vatandas sozciiklerini defterimize yazalim. Kok ve yapim

eklerini gosterelim.

Ornek 9:
1. Daha 6nce isledigimiz “Minik Kelebek”, “Ucak Yolculugu” metinlerinin
yazilist ile “Suyum” metninin yazilisi ayn1 mi1? Aralarinda nasil bir ayrim goriiyoruz?
e Minik Kelebek ve Ucak Yolculugu metinlerindeki gibi yazilmis yazilar diiz
yazidir. Diiz yazida tiimceler vardir. her bir siraya satir denir. Diiz yaziya biraz
icerden baslanir. Tiimce gruplar paragraftir.

e “Suyum” metni bir siirdir. Siirde her siranin adi dizedir. Dort dizeden olusan
boliimlere dortliik denir.

e “Suyum” siiri kac dortlikkten meydana gelmistir?
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e Siirin toplam kag dizesi vardir?

Yazma Ogrenme alanina yonelik olan “Anlatalim Yazalim” adiminda
O0grenciden cevresini gozlemlemesi ve betimlemesi, okudugu metni anlatmasi,
okuma metinlerinin resimlerini yorumlamasi ve verilen bir konu hakkinda kimi
zaman bir kompozisyon kimi zaman bir siir kimi zamansa ¢esitli metin tiirlerinde
yazmasi beklenmektedir. Ayrica bu boliimde metin tiirlerinin; ana fikir, yardimci
fikir gibi metinsel kavramlarin da tanimlarina yer verilmistir. Ornek 10, “ Kara Giin
Dostu”; Ornek 11, “Bizim Evlatlarimiz Olmuslardir” metninden, Ornek 12 ise “Tatil
Ogiitleri” adl1 siirden alinmugtir.

ANLATALIM YAZALIM

Ornek 10:

1. Depremden en az zararla nasil kurtulabilecegimizi defterimize
yazalim.

2. Deprem dogal bir felakettir. Baska hangi dogal felaketler vardir?
Sinifta anlatalim.

3. Kizilay, hangi durumlarda insanlara yardimei olur? Anlatalim.

Ornek 11:
1. Cevremizde savagsa katilan biiyiiklerimiz varsa savas anilarini
dinlemek i¢in okulumuza davet edelim.
2. Okudugumuz metinden ne anladigimizi sinifta kisaca anlatalim.
3. Okudugumuz metinde Atatiirk’iin askerlik yasamina ait bir olay

yer almaktadir. Burada gecen 6nemli olaylar1 defterimize yazalim.
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Ornek 12:

Yasamimizda diigiin, nisan, dogum giinleri, okullarda da yil sonu
etkinlikleri yapilir. Bu gibi etkinliklere katilmasini istediklerimizi ¢agirmak
amaciyla kisa yazilar yazariz. Bu yazilar cagrilik (davetiye) tir.

Biz de yapacagimiz yil sonu etkinlikleri i¢in bir cagrilik hazirlayalim.

Sayin Liitfiye ERCIN,
Okulumuz 4-C simfinin hazirladig “Ogretmenler Giinii” kutlama programina

katilmanizdan mutluluk duyacagiz.

TEMSIL VE GOSTERI KOLU
Tarih: 24 Kasim 1999
Saat: 19:30

Yer: Atatiirk IIkogretim Okulu Konferans Salonu

“Gtlizel Yazalim” adiminda ise dolma kalemin kullanilisi, bitisik egik yazi,
imza, rakamlarin yazilislan1 gibi konularda bilgiler ve konular ile ilgili etkinliklere
yer verilmistir. Ornek 13, “Diinya Cocuklar1” adli siirden; Ornek 14 “Kara Giin
Dostu” adli metinden ve Ornek 15 ise “Kir Sarkis1” adli siirden alinmistir.

GUZEL YAZALIM

Ornek 13:
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o Kilavuz kartonun kullanilig ézelliklerini arastinp séyleyelim.
o Dolma kalem ile bitisik egik yazi i¢in alishrma calismalan yapalim.
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o Cantamizdan murekkebi dikkatli bir sekilde ¢ikaralim,

o Dolma kalemin ve murekkebin kapaklarni dikkatlice acalim.

o Dolma kaleme mUrekkebi dikkatlice ¢ekelim.

o Dolma kalemimizin ucunu kurutma kéagidiyla temizleyelim. Bitigik
eQik yazi blyuk harfleri drnede uygun olarak defterimize yazalim.
(Dolma kalemden baska, benzer kalemlerle de yoz ¢calismalarnmizi yapa-
biliriz.)

ABCCDEFGCHIT K L
MNOBPRIFT UMY Z

Ornek 15:

Doga ile ilgili bir siir bulalim. Noktalama isaretlerine 6zen gostererek bitisik
egik yazi ile yazalim.

Ihtiya¢ duyuldukca kullamilan “Bunlart Ogrenelim” adiminda ise okuma
metni ile iligkili, 6grencinin giinliik yasamda kullanabilecegi faydali ve eglenceli
bilgilere yer verilmistir. Ornek 16,  Tilki ile Leylek” siirinden; Ornek 17 “Hoca ile
Oglu” ve Ornek 18 ise “Diinyamizi1 Sevelim” metninden alinmustir.

BUNLARI OGRENELIM

Ornek 16:

GAZETE VE DERGILERI OKUYABILME

Diinyada olup bitenleri, toplumsal olaylari, bilimsel-teknolojik gelismeleri
gazete ve dergilerden 6grenebiliriz.

Gazete ve dergilerinin ilk sayfalarinda 6nemli olaylar biiyiikk basliklarla

verilir. Diger sayfalarda politika, ekonomi ve spor gibi konular yer alir.
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Gazetelerde bazi haberler resimlidir. Haberlerle ilgili resimler olaylara ilgiyi
cekme ve olay1 belgeleme niteligi tasimaktadir.

Gazete ve dergilerin ilk sayfalarinda verilen haberler, diger sayfalarinda
devam eder. Nedeni yazilarin uzun olmasindan kaynaklanmaktadir. Bunu belirtmek
icin de yazinin sonuna sayfa:10, siitun:5 gibi notlar yazilir. (siitun: Bir sayfada
dikine bir boliim olusturan sayfalar dizisidir.)

Cocuklar icin hazirlanan dergiler de yayinlanmaktadir. Dergilerde masallar,
oykiiler, bulmacalar, cocuklarin ilgisini ¢cekecek yazilar vardir.

Gazete ve dergiler sessiz okunmali. Once gézden gegirmeli, kendimize ilging

gelen haberleri belirleyip yazinin sonuna kadar okumaliyiz.

Ornek 17:
CINSI: Domates | [CINSi “ALIS FivATI SATIS FIYATI
Alis Fiyati | Satis Fiyat 5 Sat 125.000 150.000
| [Meyve suyu 100.000 1560.000
250.000 350.000 | |BiskQvi 250.000 300.000
un 150.000 200.000
Etiket Fiyat Listesi

o Hangi malin nerede, kaca satildigini etikete ya da fiyat listesine
bakarak égreniriz.
o Bir mali alirken son kullanma tarihine bakmaliyz.

. Kirtasiyeciden, okul arag - gereglerimizin alis, satis fiyatianni
bgrenerek fiyat listesi ile etiket hazirlayalim.

Ornek 18:

KITAPLARIN SOZLUK BOLUMLERINDEN YARARLANABILME
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Sozliik, baz1 kitaplarin son boliimiinde bulunur. S6ziin gelisinden anlami
cikarilamayacak sozciiklerle ilgili kisa aciklamalar burada yer alir.
a. Kitabimizin sonundaki sozliik boliimiinii bulalim.
b. Anlamimi 6grenmek istediginiz sozciigiin abece sirasina
gdre yerini saptayalim.
c. Sozciigii bulalim.
d. Sozciigiin metindeki anlaminin ne oldugunu, aciklamalari
okuyarak kavramaya c¢aligin.

ICINDEKILER BOLUMUNDEN YARARLANABILME

Icindekiler boliimii, kitaplarin basinda ya da sonunda bulunur. Konularin
veya kapsadiklariin, kitabin kaginct sayfasinda yer aldigin1 gosterir.

a. Bulmak istediginiz konu, islenis sirasi dikkate alinarak icindekiler
boliimiinde yer alir.

b. Konunun, kag¢inci sayfada oldugu karsisindaki sayfa numaralarindan
Ogrenilerek kolayca bulunur.

c. Konunun kim tarafindan yazildigi da 6grenilmis olur.

Eski kitabin “Degerlendirme” boliimlerinde ise aymi tip sorulara yer
verilmistir. Buna goére; bu boliimlerde bagimsiz bir metin verilmistir. Daha sonra bu
metinle ilgili 4-5 soruya yer verilmistir. Bu sorular, ¢coktan se¢meli soru tipindedir.
Bu béliimde toplam 15-20 arasinda degisen ¢oktan se¢meli sorulara yer verilmistir
ve 6grenciler bu yolla degerlendirilmeye calisilmustir.

Bu calismanin sinirliliklar dahilinde, 2000 yilinda hazirlanmis olan ders
kitabi incelendiginde genel olarak okuma 6grenme alani ile ilgili olan 6grenme

asamalarinin “Sozciikleri ve S6zciik Gruplarinit Ogrenelim” ve “Diistinelim
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Soyleyelim” agamalari oldugu goriilmektedir. Diger asamalar da okuma metni ile
iligkili olsa da ve etkinlikler birbirleri ile biitiinlesik goriinseler de yukarida belirtilen

O0grenme alanlar okumaya yonelik davranislarin edinilmesi i¢in hazirlanmisgtir.

2.3. 2005 Yilma Ait Tiirkce Dersi Programma Gore Hazirlanns Tiirkce

Kitabimn incelenmesi

2.3.1 Genel Bir Bakis

2005 yilinda hazirlanmis ders kitabi, eskisinden farkli olarak bir kitap seti
olarak sunulmustur: sadece okuma metinlerinin yer aldig1 6grenci ders kitabi, ders
kitabindaki okuma metinlerine yonelik hazirlanmis etkinliklerin bulundugu 6grenci
caligsma kitab1 ve bu iki kitap disinda 6gretmenlere yonelik 6gretmen kilavuz kitabi.

2005 yilinda hazirlanmig ders kitabinda sadece okuma metinlerine yer
verilmistir. Bu anlamda ilgili ders kitabi, bir okuma kitab1 goriinimiindedir. Ders
kitabr incelendiginde bu kitabin konusal yaklasim dogrultusunda, programda da
belirtildigi gibi 8 boliime ayrildig1 yani 8 konuya yer verildigi goriilmiistiir. Her konu
icin farkli alt konular se¢ilmis ve okuma metinleri de bu alt konular cergevesinde
sekillendirilmistir. Buna gore ilgili ders kitabindaki boliimler/konular soyle
siralanabilir: Birey ve Toplum, Atatiirk, Saghk ve Cevre, Uretim-Tiiketim ve
Verimlilik, Yenilikler ve Gelismeler, Giizel Sanatlar, Degerlerimiz, Giizel Ulkem
Tiirkiye. Her konuda 4 okuma metni ve 1 de dinleme metni bulunmaktadir. Okuma
metinleri, ders kitaplarinda verilirken dinleme metinleri sadece 6gretmen kilavuz

kitaplarinda verilmistir. Bu metinlerin basliklar ise soyledir:
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Birey ve Toplum:

e Kendine Inandigin Kadarsin (6ykii)

e Kazlarin Ucgusu (bilgilendirici metin)

e Hosgorii (siir)

e Qdiil (6ykii)

e Arkadas Edinmek Zor mu? (6ykii) (dinleme metni)
Atatiirk:

e Bir Haber (oykii)

¢ Ben Mustafa Kemal (bilgilendirici metin)

e Atatiirk Anadolu’da (siir)

e Atatiirk ve Sanat (bilgilendirici metin)

o Atatiirk, Insan Hak ve Hiirriyetleri (bilgilendirici metin) (dinleme

metni)

Saglik ve Cevre:

e Koku (6ykii)

¢ Viicudumuzun Davetsiz Misafirleri (bilgilendirici metin)

e Renkler Olmasayd: (bilgilendirici metin)

e Cevreni Temiz Tut (siir)

® Yasayacaksin Agacim (0ykii) (dinleme metni)

Uretim-Tiiketim ve Verimlilik:

e Neyi Seviyorsaniz O (bilgilendirici metin)

e Yerli Besinlerimiz (siir)

e Tiiketici Ailesi (6ykii)

¢ Bulduk (6ykii)
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e Televizyoncu Ali (dykii) (dinleme metni)

Yenilikler ve Gelismeler:

e Haberlesme (6ykii)

e Teknolojinin Hayatimizdaki Yeri (bilgilendirici metin)
e Hayalimdeki Robot (siir)

e Cocuklar Dogustan Bilim Adamidir (bilgilendirici metin)
e Uzaya Giden Ucurtma (siir) (dinleme metni)

Giizel Sanatlar:

e Tiyatro (Oykii)

e Ebru (bilgilendirici metin)

e Fliit Caliyoruz (siir)

e Resim (Oykii)

e Sokak Calgicilar1 (6ykii) (dinleme metni)
Degerlerimiz:

e Bayram Heyecan1 (0ykii)

e Tiirkcemiz (bilgilendirici metin)

e Para (siir)

e Mektup Ornegi (bilgilendirici metin)

e Nasrettin Hoca (bilgilendirici metin) (dinleme metni)
Giizel Ulkem Tiirkiye:

e Tirkiye’m (bilgilendirici metin)

¢ Benim Anadolu’m (siir)

e Miize (siir)

e Kaybolan Cocuklar (oykii)
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e Pamukkale (6ykii) (dinleme metni)

2005 yilinda hazirlanmis ders kitabindaki okuma metinlerinin tiirlerine
bakildigi zaman metin tiirlerinin dagilimsal olarak boliimler arasinda tutarlilik
sergiledigi saptanmistir. Buna gore yeni ders kitabinda 9 siir, 12 bilgilendirici metin,
11 6ykii oldugu saptanmistir. Ogretmen kitabinda yer alan dinleme metinlerinden 5
tanesi Oykii, 2 tanesi bilgilendirici metin ve 1 tanesi de siirdir. Her temada bir siir, bir
de bilgilendirici metin ve bir Oykiiye yer verilmistir. Yeni programda, bilgilendirici
metin tiirii, her konuda olmas1 gereken metin tiirii olarak belirlenmistir.

Ders kitabinda verilen metinlerin sozciik sayilari incelendigi zaman ders
kitaplarinda yer alan metinlerin sozciik sayilarinin ortalama olarak 300-500 arasinda

degismektedir.

2.3.2. icerik Incelemesi ve Etkinlikler

2005 yilinda hazirlanmig ders kitabinda, bir onceki programa gore hazirlanan
ders kitabindan farkli olarak okuma metni ile ilgili etkinlikler ders kitabinda degil,
Ogrenci ¢calisma kitabinda yer almaktadir. Buna goére okuma metninin etkinlikleri 5
baslik altinda toplanmustir:

e Hazirhk

e Anlama

e Metin Araciligiyla Ogrenme
e Kendini ifade Etme

e Degerlendirme
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2005 yilinda hazirlanmis ders kitabinin ¢alisma kitabinda yer alan “Hazirlik”
adiminda okuma metninde gecen ve anahtar sozciik olarak belirlenen sozciiklerin
anlamlarim1 bulma, bu sozciiklerle tiimce ya da Oykili olusturma, sozciiklerin
anlamlarin1 metinde gectigi yere gore belirleme, anlamlarini tahmin etme, metnin
icerigini ve konusunu tahmin etme gibi etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklerin
amaci, metni okumadan ©Once Ogrencinin var olan zihinsel bilgilerini harekete
gecirmek ve metnin konusu hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarin1 saglamaktir. Bu
dogrultuda verilen etkinlikler icin calisma kitabinda Ogrencinin goriislerini ve
bulgularim yazabilecegi yazi alanlar1 birakilmistir.  Ornek 19, “Kendine inandigin
Kadarsm”, Ornek 20 “Odiil”, Ornek 21 “Yerli Besinlerimiz” ve Ornek 22 de
“Bayram Heyecan1” adli okuma metinlerinin etkinlikleridir.

HAZIRLIK

Ornek 19:

L HaziRuk (58

1. ETKINLIK: Anchtar kelimelerin anlamlarini Yaziniz.

Ornek 20:
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1. ETKINLIK: Verilen anahtar kelimelerin anlamlarim yaziniz.
muayene sira haksizlik sdul

Yukaridaki Kelimelerden uygun olanlarla asagidaki ciimleleri tamamlayinz.
0 Okulumuza gelen doktorlar, 1 <l P—— ettiler.

0 Babam, kardesimle bana hic ................. yapmaz,
O Ablom, sir yorismasinda ... ald.
O Bilet almak icin .......... da bekledim. —~

Ornek 21:

L HAZRLIK(EY

1. ETKINLIK: Anahtar kelimelerin anlamlarin yazarak, cimle icinde kullaniniz,

afiyet narenciye baklagil
ofiget z
narenciye :
baklagil :
Ornek 22:

HAZIRLIK
1. ETKINLIK: Anahtar kelimelerin anlamlarini yaziniz. —@

bayram lunapark

’.

ikram
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“Anlama” adimi dinleme, okuma ve gorsel okuma Ogrenme alanlan ile soz
varligim gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu adimda okuma metni ile
iligkili metne gore baslik bulma, metne gore sorular, hikdye haritasi, metinde gecen
kimi sozciiklerin anlamlari, karisik verilen olaylarin siraya konmasi, metin
kahramanlarinin 6zelliklerinin karsilagtirilmasi, 6znel-nesne yargilarin ayriminin
yapilmasi, neden-sonug iliskilerinin kurulmasi, sdzciiklerin anlam 6zelliklere yonelik
etkinlikler, cesitli ekleri kullanarak yeni sozciikler tiiretebilme ve beyin firtinasi
yontemiyle hazirlanmig etkinliklere yer verilmistir. Biitiin bu etkinliklerin amaci;
ogrencinin okudugu metni kavramasi, metinle ilgili ¢ikarimlara ulasabilmesi ve
metin hakkinda diisiinmesini saglamaktir.

Buna gore Omnek 23 “Kazlarin Ucusu”, Ornek 24 “Hosgorii”, Ornek 25
“Koku”, Ornek 26 ise “Tiiketici Ailesi” adl1 metinlerde gecmektedir.

ANLAMA

Ornek 23:

4 ETKINLIK Asafida metne gére kazlarin baz davranslan verilmistir. Sizce
bu davramslar kazlarin hmgi dzelliklarini Eésier'r'? Yazinz
* "\ seklinde ucarak doha oz enerjiharcarlar. — oo

= Ucarken her kazin aun oranda glic harcamasini saalarlar,
4 3 7

- L i
- C‘PI.LI CHLOrOR UCOTROMN e i i e

- Usus srasnda hastalanan veya Hﬂrq’.cnm kaz yalnz birakilmoz, .

Ornek 24:

6. ETKINLIK: Sizce heggsrild insan nasl olur? Balk kiggn tomamlayinz.

0@
e &
e %c:#_ \a“{&a-&
/’f SGORILL T & &
2 _nsar Lk
\\A 4
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Ornek 25:

4. ETKINLIK: Hikaye haritasin tamamlayiniz.

Ana Karakter ve
"~ Yordma Karokterler |

Olay Hikayenin Adi Yer

Zaman

Ornek 26:

3. ETKINLIK: Asagidaki 8rnek kelimeleri ve aldiklari ekleri inceleyiniz. Siz
de ortadaki ekleri kullanarak yeni kelime tiiretiniz.

srnek: ses siz . sessiz, kapi ¢ —kapier, ilgi li - ilgili, 6zel lik —, 5zellik
N LA A Ny

“. (5

Q. £ % 4

2 P a3

60.90 2§ Y05 g &

e o
gazete tursu ip yagmur

% -

% B s 4

" ag_, ‘6' & @ Oé‘

") o 24, E &
“ o 104
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Bir sonraki adim olan “Metin Aracihigi ile Ogrenme” adiminda amac,
ogrencinin metinden 6grendiklerini, giinliik hayatla ve diger derslerle iligkilendirerek
kalict bilgi haline getirmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su tiir etkinliklere
yer verilmistir: beyin firtinasi teknigi ile hazirlanmig etkinlikler, okuma metninin
konusu dogrultusunda Ogrencilerin giinliitk hayatla iliski kurmasini saglayacak
sorular, iki farkli durum veya olguyu karsilastirma gibi. Ogrencilerden bu etkinlikler
ile kendi hayatlarindan 6rnekler vermeleri, sorunlar1 belirlemeleri, sorunlara farkh
coziimler onermeleri, eksik kalan bilgileri tamamlamalar1 beklenmektedir.

Buna gore Ornek 27 “Benim Anadolu’'m”, Ornek 28 “Hayalimdeki Robot”,
Ornek 29 “Ben Mustafa Kemal”, Ornek 30 ise “Kazlarm Ucusu” adli metinlerde
gecmektedir.

METIN ARACILIGI iLE OGRENME

Ornek 27:

9. ETKINLIK: Verilen bulmccc:gl doldurunuz.

1 [ ] Soldan Sage:

2[] [ : 1. lzmirin turistik ilcesi .

B 2. Pamukkalenin bulundugu ilimiz.
30 [ | L] kS || 3. Istanbul'da denizin ortasindaki
4] ] | kule.

4. Aksehir'de yasamis f!kru{ongla

> | | anld mizahcimiz.

— :‘ L == 5 Koglsr ﬁretimig[e unld ilimiz.

1. Truva Atinin oldugu ilimiz.

2. Van ilimizde yetistirilen géz renkleriyle n salmis sevimli evcil hayvanlar.
3. Cay uretimiyle nld ilimiz.

4. Efes harabelerinin bulundugu ilimiz.

5. Ispartanin tin saldig el sanat.

6. Cini tretimiyle nld ilimiz. =N
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Ornek 28:

METIN ARACILIGIYLA OGRENME

8. ETKINLIK: Robotunuzun yaptig isleri, alle bireyleri arasinda is bslimi

yaparak eslestiriniz.

. /’x,‘\\ f\‘“-..
~ annem e
R - -
- =

Ornek 29:

o METIN ARACILIGIYLA OGRENME
6. ETKINLIK: Okudugunuz me iz
de

. tinde Atatiirk kendi hayatini anlatmis. §
kendi hayatinizi anlatan kisa bir yazi yaziniz.

b - ——

Ornek 30:

6. ETKINLIK: Bir ginntizé nosl degerlendiriyorsunuz? Yaziniz,

135



“Kendini Ifade Etme” adimi ise konusma, yazma ve gorsel sunu dgrenme
alanlart ile so6z varligim kullanmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Bu adimda
Ogrencinin okuma metinlerinin konusu c¢ercevesinde kendilerini yazili ve sozlii
olarak ifade etmesi bu yolla da iletisim beceri ve aliskanliklarini gelistirebilmesi
hedeflenmektedir. Bu yolla ©grencinin okuma metninden 6grendiklerini
i¢csellestirmesi saglanmaktadir. Bu adimda su tiir etkinliklere yer verilmistir:
sozciiklerin karsit anlamlarim1 bulma, karisik soézciiklerden tiimce olusturma, beyin
firtinas1 yontemi ile hazirlanmis gesitli etkinlikler, diyalog tamamlama, verilen bir
konu hakkinda yazma, olay ve olgulari siralama, iki olay1 karsilastirma, 6znel-nesnel
durumlari ayirt etme, dogru yazim ile ilgili etkinlikler, deyim ve atasézii tamamlama,
sorun-¢oziim iliskisini ortay koyma gibi.

Buna gore Ornek 31 “Kazlarin Ugusu”, Ornek 32 “Odiil”, Ornek 33
“Hayalimdeki Robot”, Ornek 34 ise “Haberlesme” adl1 metinlerde gecmektedir.

KENDINI IFADE ETME

Ornek 31:

7. ETKINLIK: Asagida verilen kelimelerin karsit anlamlanni metin ieerisinden

|:‘-U|C|r ok yaziniz

dizenlj «—— -
&n —
cok  ——
ilk - .
kg —a
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Ornek 32:

9ETKINLIK: Asagidaki ctmleleri olus srasina gére numaralandiriniz.

() Oglundan kendisi igin kir cicekleri toplamasini istedi.

~ () Bir zamanlar yiregi sevg dolu, kiictk bir cocuk vardi.
I () Ciinki onun yregi cicek koparmaya uygun degildi.
@) Annesiyle birlikte. kiictk bir kultbede yasardi.

() Fakat o bir tek cicek bile koparamad.

() Gtnlerden bir gin annesi hastaland:.

Ornek 33:

KENDINI IFADE ETME @k)

9. ETKINLIK: insan ve robot arasindaki benzerlik ve farklliklar yaziniz.
Benzerlikler Farklilklar

Ornek 34:

KENDINI IFADE ETME @

7. ETKINLIK: Haberlesme araglaryla bu araclar cagristiran kelimeleri

eslestiriniz.

Jest basin

telefon Moers alfabesi
televizyon bilgisayar

faks ekran
mektup ahize
radyo zarf
gazete belgegecer
internet frekans
telgraf mimik
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Son adim olan “Degerlendirme” adiminda da 6grenciden okudugu metin ya
da siir hakkindaki diisiincelerini, okuma metninden ne 6grendigini, okuma metni
hakkindaki ¢ikarimlarini yazmasi istenmektedir.

Buna gore Ornek 35 “Ben Mustafa Kemal”, Ornek 36 “Yerli Besinlerimiz”,
Ornek 37 “Ebru”, Ornek 38 ise “Bayram Heyecan1” adli metinlerde ge¢mektedir.

Ornek 35:

Bu metinden Atatiirk’in yaptigl .........cccvverviiniinieiieeeeeeeeeeeee e

Ornek 36:
BU SITIE .ottt et

Ornek 37:

Ebru sanat1 hakkinda 6grendiklerinizi yazin.

Ornek 38:
Bana gore bayram ...........o.ocoiiiiiiii e
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2005 yilinda hazirlanmig ders kitabinda verilen etkinlikler incelendigi zaman
biitiin 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerin genellikle okuma metnine baglh olarak
yapildigi saptanmistir. Sadece, dinleme alanina yonelik metinler ayrica verilmistir.

Ancak “Hazirlik” ve kismen de “Anlama” adimlar1 okuma 6grenme alani ile ilgilidir.

2.3.3. Farkh Bir Yaklasim: Ogretmen Kilavuz Kitabi

2005 yilma ait Tiirkce dersi programinin benimsedigi goriisler temel alinarak
eski kitaptan farkli olarak yeni kitap setinde bir de 6gretmen kitabi bulunmaktadir.
Bu kitap, 6gretmene yoneliktir. Bu kitapta 6gretmenler i¢in kuramsal bilgilerin yani
sira kuramsal bilgilere de yer verilmis, metin bagimli olan konularin nasil islenecegi
adim adim anlatilmistir. Asagida “Kendine Inandigin Kadarsin” metninin dgretmen

kitabinda anlatilan islenis 6rnegi verilmistir:

Ornek 39:
I. HAZIRLIK
Ogrencilere derse baslamadan ©nce temalarin islenisi siirecinde bazi
etkinlikler, caligmalar yapacaklarini; bu ¢alismalardan begendiklerini saklamak iizere
bir dosya olusturmalar1 gerektigini sOyleyiniz. Sectikleri iiriniin ve bu {iriiniin
secimine ait kararlarin not edilmesinin gerekli oldugu calisma dosyasi igerik 6rnegi
ve ¢alisma dosyasi kagitlarim dagitiniz.
Tema sonlarinda bu iirtinlerle ilgili degerlendirmeler yapacaginizi sdyleyerek
calisma dosyalarin1 6zenle olusturmalarint saglayimiz. Tema sonunda bu ¢alismalari

Calisma Dosyas1 Degerlendirme Olgegi ile degerlendiriniz.
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1. On Hazirhk
Ogrencilerinizden herhangi bir konuda aldiklar1 o6diilleri, basar1 belgelerini,
madalyalar1, basaril1 kisilerin oykiilerini getirmelerini isteyiniz. Siz de simifa basaril
kisileri tanitan CD’ler getirebilirsiniz.
2. Zihinsel Hazirhk
a) On Bilgileri Harekete Gecirme
Ogrencilerinize asagidaki sorular1 yoneltebilirsiniz:
e Okulun ilk giiniindeki duygulariniz nelerdir?
e Okulunuzda en ¢ok neleri yapmay1 6zlediniz?
¢ Hangi ¢aligmalar yapmaktan zevk aliyorsunuz?
¢ Bunlan yaparken size kimler, nasil destek oluyor?
Ogrencilerden gelen cevaplara gore farkli sorular sorulabilir.
b) Anahtar Kelimelerle Calisma
* inanmak * yetenek * kesfetmek * bagari
Ogrencilerinizin anahtar kelimelerin anlamlarini konusup tartisarak tahmin
etmelerini saglaymiz. Gerektiginde so6zliik kullanabileceklerini vurgulayin.
(1.Etkinlik)
¢) Tahmin Etme
Ogrencilerinize metnin bashigini soyleyiniz. Metnin gorsellerinden ve anahtar
kelimlerden hareket ederek metnin icerigini tahmin etmelerini isteyiniz.
¢) Metni Tamima
Ogrencilerinize metnin ilk iki ciimlesini okuyunuz. Anahtar kelimeleri
hatirlatimiz. Kisa konusmalart ve metnin son ciimlesini hizla okuyup metni

tanimalarini saglayiniz.
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II. ANLAMA

. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

. Dinleme

Dinleme amag, yontem ve tekniklerini 6grencilerle birlikte belirleyin. Bu
metni ni¢in dinleyeceksiniz? sorusu sorularak amag belirlemeye yardimci
olunabilir. Ogrencilerinize dinleme teknikleri hakkinda bilgi veriniz.
Secici dinleme yontemini secerlerse metinde gecen Ozel adlari ya da
Oonemli gordiikleri yerleri defterlerine not almalarim isteyiniz. Gerekli
hazirlig1 yapmalari i¢in bekleyiniz.

Ogrencilerinize katilimli dinleme yaptirabilirsiniz. Bu amagla, metni sesli
okurken bazi yerlerde duracaginizi ve sorular soracaginizi sdyleyerek

buna gore dinlemeleri ve tahmin yapmalar1 gerektigini belirtiniz.

. Belirlenen amac ve yonteme uygun olarak metni okumaya baglayimiz.

Katilimli dinleme yontemi secildiyse, metnin igerisinde (1), (2) ve (3)
rakamlarinin yazili oldugu yerlerde okumaya ara vererek tahminlerini
yaptiriz ve 2. Etkinlikte uygun yere yazdiriniz. Okumay1 (1) rakaminin
oldugu yerde durdurunuz ve Arkadaslar1 nasil soz ediyor olabilir?
sorusunu yoneltiniz. Cevaplar1 aldiktan sonra okumaya devam ediniz.
Okumayr (2) rakaminin oldugu yerde durdurunuz ve Ogretmen basari
hakkinda neler sdylemis olabilir? sorusunu yoneltiniz. Okumay1r (3)
rakaminin oldugu yerde durdurunuz ve Sizce en giizel ¢alismay1 yapan
kim? sorusunu yonelterek cikarim yapmalarini isteyiniz. Cevaplardan

sonra: Dogru cevabi bulalim. Ag¢iklamasini yaparak metnin sonuna kadar
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4.

okumaya devam ediniz. Tahminlerini karsilagtirmalarimi isteyiniz. (2.
Etkinlik)

Okuma

Okuma amag, yontem ve tekniklerini 6grencilerle birlikte belirleyin. Bu
metni ni¢in okuyacaksiniz? sorusunu yonelterek amag belirlemelerini
isteyiniz. Ogrencilere okuma yontem ve teknikleri hakkinda kisaca bilgi
veriniz. Metni aralarinda paylasarak okuyabileceklerini, ©nemli
gordiikleri boliimleri, altim1 ¢izerek belirginlestirebileceklerini ya da
defterlerine not alabileceklerini hatirlatiniz.

Metni vurgulamada, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli
okumalarinmi 6nerebilirsiniz.

Ogrencilerin belirlenen amag, yontem ve tekniklere gore okumalarini
saglaymiz.

Gorsel Okuma

Siifa getirilen belge ve resimleri, 6grencilerin gorecegi yere asarak
incelemelerini saglayiniz.

Okuma sonrast metindeki resimlerle metnin igerigi arasindaki iligkiyi
sorgulamalarini saglayiniz.

Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilerinizden metinde anlamini bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini,

anlamlarim1 kendinden Once veya sonra gelen kelimelerden tahmin etmelerini

isteyiniz. Tahminlerini arkadaslarniyla paylasmalarini, yanlis tahminlerinde

sozliige basvurabileceklerini sdyleyiniz.

B. Metni inceleme
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Ogrencilerinize metin ile ilgili asagidaki sorulari sorunuz:

e Metnin size gore en ilging bolimii neresidir? Neden?

¢ Bu hikdyeyle baghk uyumlu mu? Sizce baslhik ne olmahiydi? (3.

Etkinlik)

e Metinde gecen kahramanlar kimlerdir?

¢ Nuray’in olumlu ve olumsuz 6zellikleri nelerdir? (4. Etkinlik)
C. Soz Varh@gim Gelistirme

Kardeslerden biri uzun digeri kisa boyluydu.
Ekmeklerden biri taze digeri bayatti. Ciimlelerini tahtaya yazimz. Alti
cizili kelimelerin anlamlarin1 sorgulatiniz. Metinde buna benzer ciimleler
olup olmadigini sorunuz.
5. Etkinlikte verilen farkli renkle yazilmis kelimeleri inceleyerek bunlara
benzer kelimeler kullanip ciimleler yazmalarini isteyiniz. (5. Etkinlik)
Nokta, virgiil, soru isareti ve kesme isaretinin konmadig1 paragrafi noktalama
yoniinden tamamlamalarii isteyiniz. (6. Etkinlik)

II. METIN ARACILIGIYLA OGRENME

A. Giinliik Hayatla iliskilendirme
Ogrencilerinize metinden dgrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirmelerini
saglamak amaciyla asagidaki sorular1 yoneltiniz:
1. Okulunuzda ne gibi etkinlikler diizenleniyor?
2. Siz hangi etkinliklere katildin1z?
3. Bu etkinlikler sonunda belge veya 6diil aldiniz mi1?
4. Bu odiiller verilirken neler hissettiniz?

5. Sizce sinifinizda hangi alanlarda kimler daha iyidir? (7.Etkinlik)
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B. Diger Derslerle iliskilendirme

Sosyal bilgiler: Birey ve Kimlik Ogrenme Alani- Herkesin bir Kimligi Var
Unitesi, Kazanim 2. “ Duygular ve diisiinceleri arasindaki iliskiyi fark eder.”
Kazammu ile iliskilendirilmistir. (Giinliik Hayatla Iliskilendirme 4 ve 5.
sorular)

C. Arastirma

Ogrencilerinize okullarm agildig: ilk haftanm Ilkdgretim Haftasi oldugunu
sOyleyiniz. Hafta ile ilgili olarak siir, makale, resim, gazete kiipiirleri
hazirlamalarin1  isteyiniz.  Arastirmalarinda  Internetten,  televizyon
programlarindan, dergilerden yararlanabileceklerini soyleyiniz.

Yazma kurallarina dikkat etmelerini isteyiniz.

IV. KENDINI iFADE ETME

A. Zihinsel Hazirhk

On Bilgileri Harekete Gecirme, Tiir, Yontem, Konu, Amac Belirleme

a. Ogrencilerinizle konusma, yazma ve gorsel sunu konularini belirleyiniz.

Ornek Konu: {1kogretim Haftast

b. Ogrencilerle konusma, yazma ve gorsel sunu ile ilgili amag, yontem ve
teknikleri belirleyiniz.

c. Ogrencilerin sectikleri konuyu hangi tiirde hazirlayacaklarni (siir, bilgi
verici vb.) ve nasil sunacaklarini  (konusma, yazma, gorsel sunu vb.)
belirlemelerini isteyiniz.

B. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

144



a. Ogrencilerinizi, daha once belirledikleri amag, yontem ve tekniklere uygun
olarak Ilkogretim Haftasi ile ilgili hazirladiklari siir, makale, resim vb.
calismalarini nasil sunacaklar iizerinde konusturabilirsiniz.

Ogrencilerinize sozlii ve yazili sunumlarinda dikkat etmeleri gereken kurallar
hatirlatiniz. Siifta sunumlarini yaptiriniz.

b. Arastirma konusunda hazirladiklart dokiimanlarla  simif — panosunu
diizenlemelerini saglayin.

C. So6z Varhgim Kullanma

Verilen kelimelerin karsitlarini bulup eslestirmelerini isteyiniz. (8.Etkinlik)

Verilen paragrafta imla kurallar1 ve noktalama isaretlerinin uygun kullanilip

kullanilmadiginmi incelemelerini ve gerekli diizeltmeleri yapmalarimi sdyleyiniz.

(9. Etkinlik)

V.  OLCME VE DEGERLENDIRME

1. Ogrencilerinize Calisma Kitab1 degerlendirme boliimiinde bulunan 5N 1K
etkinligini yapmalarini séyleyiniz.

2. Toplum kurallar ile ilgili sunumu yapacak grubu davet ediniz. Sunumlarini
yapmalarini isteyiniz. Sunum yapanlarin kendilerini, izleyenlerin de sunumu
yapan arkadaslarim1 nasil bulduklarini, nerelerde basarili olduklarini,
nerelerde hata yaptiklarint  sorgulamalarmi;  hatalart  varsa nasil
diizeltebileceklerini tartigmalarini isteyiniz.

3. Okuma Ogrenme Alam1 Kendini Degerlendirme Formunu &grencilerinizden

doldurmalarini isteyiniz ~ (Daha ayrintili 6rnek icin bkz. Tiirkce 4, Ogretmen

Kilavuz Kitabi, MEB).
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Ornek 39°da da goriildiigii gibi 6gretmen kilavuz kitabinda, okuma kitabindaki
metinlerin ve calisma kitabindaki etkinliklerin nasil islenecegi teker teker
anlatilmistir. Bunun yan1 sira 68renci ¢aligma kitabinda etkinlik olarak yer almayan
ancak smf ici etkinligi olarak uygulanabilecek ve 6grenme siirecini tamamlayacagi
diisiiniilen etkinlikler de 6gretmene alternatif olarak verilmistir. Ozellikle sinif ici
etkinlikleri olarak verilen alternatif etkinlikler konusunda ogretmen serbest
birakilmistir.  Dilerse  Ogretmen, bu  etkinlikler farkli  sekillerde de
uygulayabilmektedir.

Ayrica bu kitapta, her temanin sonunda “Ol¢gme Degerlendirme Cevap Anahtar”,
“Degerlendirme Sorular1 Cevap Anahtar” ve “Ogrenci Gozlem Olgegi” gibi eklere
yer verilmistir. Kitabin sonunda ise “Tiirk¢e 4.Smif Kitap Okuma Dosyast”, “Tiirk¢e
4.Sinif Siir Okuma Dosyas1”, “Form ve Olcekler”, “Tiirk¢e 4.Smif Rehberlik ve Ara
Disiplin Etkinlikleri” ve “Tiirk¢e 4.Smif Belirli Giin ve Haftalar” gibi 6gretmenin
ozellikle Ogrenciyi degerlendirme siirecinde kullanabilecegi dokiimanlara yer
verilmistir.

Kitabin en baginda verilen ayrintili kazanim tablosu ile de Ogretmenin hangi
metinde, hangi 6grenme alaninda, hangi kazanimin gerceklestigini takip edebilmesi
amac¢lanmistir. Buna gore Ornek 39’da verilen metin islenisinde gergeklestigi
diisiiniilen okuma kazanimlari sunlard1r3:

1. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okumak i¢in hazirlik yapar.

2. Okuma amacin belirler.

3. Okuma amacina uygun yontem belirler.

Diger metinlerin hedefledigi kazammlar icin bkz. MEB, 2005, Tiirkgce 4 Ogretmen Kilavuz Kitab.
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4. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

5. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

6. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
7. Akici okur.

8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

2. Okudugunu Anlama
1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
2. Okuduklarini zihninde canlandirir.
3. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.
4. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina
cevap arar.
5. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.
6. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
7.Gorsellerden yararlanarak metnin icerigini tahmin eder.

8. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.
3. Anlam Kurma
1.Metin i¢i anlam kurar.

2.Metin dis1 anlam kurar.

4. Soz Varhgim Gelistirme

1. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

147



5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
1.Serbest okuma yapar.
2.Anlama tekniklerini kullanir.
3.Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

4.Gazete ve dergi okur.

Bu veriler baglaminda s6z konusu farkli iki program incelendiginde su
farkliliklar saptanmistir:

Genel olarak bakildiginda iki program arasindaki ilk fark, temelde
benimsedikleri 6grenme kuramlar1 acisindan kendini gostermektedir. 1981 yilinda
hazirlanmis programda genel olarak geleneksel 6grenme kuramlarindan “Davranisci
Yaklagim” benimsenmigtir. 2005 yilinda hazirlanmis 6gretim programinda ise
“Yapilandirmaci Yaklasim” temel alinmistir. Her iki programin temelini olusturan
yaklasimlardaki  bu  Onemli  farklilik, kendini  asagidaki  noktalarda
belirginlestirmektedir. Buna gore iki program arasindaki genel farkliliklar sunlardir:

e 1981 yilina ait bir Onceki program, 1981 yilinda uygulamaya
konulmus ve  bilimsel-teknolojik gelismeler  cercevesinde
yenilenmemistir. Yeni Tiirk¢e 6gretim programi ise giiniimiiz bilimsel
gelismeleri ile egitim alanindaki ¢agdas yaklasim, anlayis ve modelleri
yansitmay1 hedeflemis goriinmektedir.

e 1981 yilina ait bir onceki program, bes yillik zorunlu temel egitim
anlayisina gore hazirlanmis ve 4306 sayili Sekiz Yillik Kesintisiz

Zorunlu Tlkogretim Yasas1 sonrasinda yeniden diizenlenmemistir. Yeni
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Tiirkge 6gretim programi ise sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu {lkogretim
anlayisina gore diizenlenmistir.

e 1981 yilina ait bir onceki program, 1997 yilinda yayinlanan yazi
Ogretim programi ile biitiinlesmemistir. Ancak yeni Tiirkce Ogretim
programinda yaz1 Ogretim programi ile Tiirkce egitimi programi
arasinda gerekli biitiinliik saglanmistir. Yaz1 6gretimine birinci siniftan
itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin yazi caligmalarinin
bitisik egik yazi1 harfleriyle yapilmasi icin gerekli diizenlemeler
yapilmistir.

e 1981 yilina ait bir onceki program, geleneksel yaklasim temelinde
Ogretmen merkezli Ogretim modeline gore hazirlanmistir.  Yeni
[Ikogretim Tiirkge Dersi Programi ise bilgiyi ezberlemeye degil, bilgi
tiretmeye dayali yaklasim ve modellere gére (Coklu Zeka Yaklagimu,
Yapilandirmac1 Yaklasim, beyin temelli 6grenme, Ogrenci merkezli
O0grenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim) hazirlanmistir. Amac ve
kazanimlar, Ogrenci gelisim siirecine uygun olarak yeniden
diizenlenmistir. Ogrenme amagclar1 ayr1 ayr1 verilerek her 6grenme
amacinin altina ilgili kazanimlar yerlestirilmistir. Her 6grenme alanina
iliskin kazamimlar, simf diizeylerine gore diizenlenmistir. Ogrencilerin
dil ve zihin becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve
sinif diizeyinde etkinlik 6rnekleri verilmistir.

e 1981 yilina ait bir onceki program, bazi hedef davramslar, 1-5.
siniflara kadar 6grenci gelisimini dikkate alinmaksizin tekrarlanmistir.

Yeni programda ise egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve
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yaklasimlar cercevesinde Ogrencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmesi ve etkili kullanmasi1 temel alinmistir.

1981 yilina ait bir 6nceki program, hedef davraniglarin hangi 6zel ve
genel amaclar1 gerceklestirmek iizere belirlendigi agik degildir. Ancak
yeni programda elestirel diigsiinme, yaratici diisiinme, iletigim, arastirma,
problem ¢6zme, bilgi ve beyin teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
Tiirk¢ceyi dogru etkili ve giizel kullanma, metinler aras1 okuma, kisisel
ve sosyal degerlere 6nem verme gibi iist diizey becerilere yer verilmistir
ve bu beceriler hedef davranislar olarak goriilmiistiir.

1981 yilina ait bir 6nceki programda dinleme ve konusma becerilerine
yeterince yer verilmemistir. Yeni programda ise Ogrenme alanlari,
giiniimiiz dil egitim anlayisina uygun olarak dinleme, konugsma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bashklart altinda yeniden
diizenlenmistir. Her 6grenme alanina yeterince yer verilmistir. Dinleme
ve konusma becerileri, her diizeyde zenginlestirilmistir.

1981 yilina ait bir 6nceki programda anlama becerilerinin nasil
kazandirilacagina agiklik getirilmemistir. Yeni programda ise anlama ve
anlam kurma becerileri agirlikli olarak ele alinmis 6zellikle metin igi,
metin dist ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya ©nem
verilmistir.

1981 yilina ait bir Onceki programda dilbilgisi konularina 4-5.
siniflarda agir ve yogun bir sekilde yer verilmistir. Ancak yeni dgretim
programinda dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alanm olarak ele alinmamis diger

O0grenme alanlar i¢inde verilmistir.
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e Olgme ve degerlendirme anlayisi gelenekseldir, 6grenci gelisimini
izlemeye ve degerlendirmeye yonelik degildir. Ancak yeni programda
kazanimlarin edinilmesi iki asamali olarak verilmistir. {lk asama bir
becerinin tanitimi, 6gretimi ve uygulanmasidir. Ikinci asama amilan
becerinin gozlem, sinav vb. tekniklerle degerlendirilmesidir. Bireysel
farkliliklar1 da dikkate alarak her O6grenme alami ig¢in ayrn ayn
degerlendirme yontem ve teknikleri belirlenmistir (bkz. MEB, 2005

http://programlar.meb.gov.tr/prog_giris/prog giris _1.html).

1981 yilina ait bir 6nceki programda hedef davranislar olarak adlandirilan
betimlemeler, 2005 yilina ait programda kazamimlara doniistiiriilmiis ve bu
kazanimlar da 1-5. smmflara gore seviyeleri g6z Oniinde bulundurularak
uyarlanmistir. Ancak bir onceki programda hedef davranislar, 1-5.siniflara kadar
ogrenci gelisimi dikkate alinmaksizin gergeklestirilmistir.

Yine 1981 yilina ait bir 6nceki programda dilbilgisi konularina 4-5. siniflarda
agir ve yogun bir sekilde yer verilmistir. Ancak 2005 yilina ait programda dilbilgisi,
ayr1 bir alan olarak degil diger 6grenme alanlarina dagitilmis sekilde, tanim ve terim
karmagasindan uzak durularak verilmistir. 1981 yilina ait bir onceki programda
O0lcme ve degerlendirme anlayis1 gelenekseldir, 6grenci gelisimini izlemeye ve
degerlendirmeye yonelik degildir. Bu programda Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar 2005 yilinda hazirlanmis programda ise 6l¢me ve degerlendirmede de
etkin olan 6grencidir. Kendi kendini degerlendirme ve bireysel farkliliklar 6nemli yer
tutmaktadir. Bu anlamda son program, gelenekselci yaklasimdan uzaktadir.

1981 yilina ait bir 6nceki program, dgretmenin Tiirk¢e dersinde kullanmasi

hedeflenen yontemler; gozlemlerde bulunmak, kaynaklari incelemek, ayrintilart
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aray1p bulmak, karsilastirmalar yapmak, sorunlar1 ¢ozmek suretiyle kurala, tanima ve
biitiine varmadir. 2005 yilina ait programda ise 6grenme yontemleri gelistirilmis ve
ayrintili bicimde anlatilmistir. Buna gore ilgili programdaki 6grenme yontemleri;
gbzlem ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim
ve Ozetlemedir.

1981 yilina ait bir 6nceki programa gore Tiirk¢ce dersi etkinlikleri; okuma,
anlama, anlatim, dilbilgisi, yazim gibi boliimlere ayrilmistir. Ancak bu etkinlikler
arasinda siki bir iliski olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu programa gore Tiirkce
dersi anlama (okuma ve dinleme), anlatim (konugsma ve yazma) ve dilbilgisi olarak
boliimlendirilmistir. Her bir boliim i¢in 6zel amaglar ve davranislar (bilgi, beceri ve
davraniglar) betimlenmistir. 2005 yilina ait programda ise Tiirkce dersi okuma,
dinleme, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu adi altinda alti 68renme
alanina ayrilmigtir. Her O6grenme alami igin farkli simiflar i¢in farkli kazanimlar
betimlenmistir.

2005 yilinda hazirlanan programda “So6z Varligim1 Gelistirme” yer alirken bir
onceki programda bu, dilbilgisi boliimiiniin i¢inde yer almistir. Ote yandan 2005
yilinda hazirlanmig olan “S6z Varligim1 Gelistirme”ye “Okuma” baslig1 altinda yer
verilirken “Dinleme” bagligi altinda yer verilmemistir. 1981 yilina ait bir 6nceki
programda ayrica bir “Dilbilgisi” bashigi yer alirken yeni programda bu, “Dinleme”,
“Konugma”, “Okuma” ve “Yazma” basliklarinin icinde yer almistir.

Her iki program da amaglar bakimindan benzerlik gostermektedir. Ciinkii her
iki programda da Ogrencilerin dil becerileriyle zihinsel becerilerinin gelisimlerinin
yaninda kiiltiirel gelisimleri de ama¢ edinilmistir. Ancak son programin amaglari

1981 yilina ait bir 6nceki programa gore biraz daha gelistirilmistir. 2005 yilinda
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hazirlanan programin amaglarinda dil gelisiminin yan1 sira énceki programdan farkli
olarak dgrencinin zihinsel, sosyal, ekonomik ve politik gelisimine de yer verilmistir.

1981 yilina ait bir 6nceki programda kullanilan “6zel amag¢” ve“davranis”
ifadeleri yerine yeni programda “kazanim” ifadesi kullamlmistir. Ozel amaclar, 1-3
icin ve 4-5 icin olarak siniflandirilan iki grup seklinde “Anlama”, “Anlatim” ve “Dil
Bilgisi” bashiklarinin altinda verilmistir. Ozel amaclarin siralanmasinda herhangi bir
taksonomik yaklagimin benimsenmemistir. 1981 yilina ait programda verilen
davraniglarda ve 2005 yilinda hazirlanan programda gegen kazamimlarda belli bir
hiyerarsiye uyulmamistir ayrica genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarhilik da
bulunmamaktadir.

2005 yilinda hazirlanan programda, bir dncekinden farkli olarak ogrenme-
Ogretme siiregleri ve Ogretmenin rolii Onceki programlara gore daha ayrintili
betimlenmistir. Ayrica etkinlik 6rnekleri de verilmistir.

2005 yilinda hazirlanan program, bir Onceki programa gore bir¢ok agidan
farklilagsmakta ve anadili 6gretimi acisindan gelisimsel bir siire¢ gostermektedir. Bu,
elbette olumlu bir adimdir ve umut vericidir. Ancak hazirlanan yeni Tiirkce dersi
programi, kendi icyapisi ve i¢ dinamigi g6z Oniinde bulunduruldugunda &nemli

eksiklikler ve soru isaretleri tasitmaktadir.

Yukanda farkliliklar1 betimlenen iki program dogrultusunda hazirlanan
4.simmf Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde de bu farkliliklarin ders kitaplarina
yansidigi da gozlemlenmistir. Her seyden 6nce yeni programin yaklasiminin bir
sonucu olarak tek bir ders kitabi uygulamasindan vazge¢ilmis bunun yerine ders

kitabi, calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabindan olusan kitap seti goriisii
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benimsenmistir. Her iki kitap karsilastirildigi zaman iceriksel olarak su farkliliklar
gozlemlenmistir:

1995 yilinda hazirlanan ve 2005 yilinda hazirlanan ders kitaplar1 arasindaki
okuma metinlerinin niteliklerine gore belirlenen sonuglar soyledir:

e 1995 yilinda hazirlanan kitapta okuma metinlerinin konularinin
seciminde herhangi bir Olciite bagh kalmamis, yalmzca belirli giin ve
haftalar1 g6z oniinde bulundurarak konu se¢imine gitmistir. Bu anlamda
bu kitap, okuma metinlerinin konu seciminde rastlantisal bir secim
yapildig1 goriiniimii sergilemektedir. 2005 yilinda hazirlanan kitap ise
ders kitabini 6nce 8 baglik altinda boliimlendirmis (temalandirilmig) ve
her basligin konusuna uygun metinler secmistir. Ornegin boliim bashg
Atatiirk ise boliim i¢inde yer alan okuma metinleri Atatiirk’iin hayati,
anilari, ilke ve inkilaplan gibi konulardan secilmistir.

e Okuma metinlerinin nitelikleri ve seviyeleri de iki kitap arasinda
farklilik gostermektedir. Bir 6nceki kitapta okuma metinlerinde gecen
sozciik sayis1 yaklagik olarak 100-200 iken 2005 yilinda hazirlanan
kitapta bu sayr yaklasik olarak 300-500 sozciige ulasmistir. Diger bir
deyisle okuma metinlerinin uzunluklar1 ve seviyeleri, 2005 yilinda
hazirlanan kitapta eskiye oranla farklilik gostermektedir. Aym sekilde
gerek metinlerin uzunlugu gerekse okuma metinlerinin iislubu ya da
konu se¢imi gibi konularda iki kitap arasindaki okuma metinlerinin
seviye farki dikkat cekmektedir. Bu anlamda 2005 yilinda hazirlanan
kitaptaki okuma metinlerinin seviyesi, bir onceki kitaba gore daha

yiiksektir.
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e Okuma metinlerinin tiirleri ise iki kitapta da benzerlik gostermektedir.
Her iki kitapta da agirlikli olarak oykii, siir ve bilgilendirici metin
tiirine yer verilmistir. Ozellikle 2005 yilinda hazirlanan kitapta her
boliimde bir siir ve bir bilgilendirici metnin zorunlu tiir olarak secildigi
saptanmistir. Ancak metin tiirlerinin ¢esitliligi acisindan eski kitabin

daha fazla metin tiiriine yer verdigi belirlenmistir.

1995 yilinda hazirlanan kitapta metinlerin islenis siirecine yani diger bir
deyisle ogrencilerin Tiirkce dersindeki Ogrenme siireclerine bakildigi zaman bu
siirecin, “Sozciikleri ve Sozciik Gruplarim Ogrenelim”, “Diisiinelim Soyleyelim”,
“Ogrenelim Uygulayalim”, “Anlatalim Yazalm”, “Giizel Yazalim” ve “Bunlari
Ogrenelim” asamalarindan olustugu goriilmektedir. ilk asama olan “Sozciikleri ve
Sozciik Gruplarim1 Ogrenelim’de genel olarak 6grenciden, okudugu metinde gecen
ve anlamini bilmedigi sozciikleri belirlemesi, bu sozciiklerin anlamalarini sozliikten
O0grenmesi ya da metin baglamindan ¢ikarimlamasi ve 6grendigi bu sozciikleri, birer
timce icinde kullanmasi beklenmektedir. ikinci asamadaki “Diisiinelim
Soyleyelim”de 6grenciden beklenen, okudugu metin ile ilgili sorulan sorulara yanit
vermesidir. Bu sorular, metinde verilmek istenen bilgiye yonelik sorular olabildigi
gibi Ogrencinin yorumuna dayali sorular da olabilmektedir. Bu asamanin amaci,
ogrencinin okudugu metinden neler anladigim gozlemleyebilmektir. “Ogrenelim
Uygulayalim” asamasi ise dilbilgisi konularina yonelik bir asamadir. Bu asamada
farkl1 dilbilgisi konularina yer verilmis, dilbilgisel yapilarin tanimlarina yer verilmis
ve yapilan aciklamalara ait 6rneklerle konunun anlatimi desteklenmistir. “Anlatalim

Yazalim” asamasi daha c¢ok yazma Ogrenme alanina yonelik bir asamadir. Bu
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asamada Ogrenciden okudugu metni Ozetlemesi, ders kitabindaki resimleri
inceleyerek bu resimlerle ilgili yazilar yazmasi ya da verilen cesitli konularda
kompozisyonlar yazmasi beklenmektedir. Ihtiya¢ duyuldugunda kullamlan “Giizel
Yazalim” ve “Bunlar1 Ogrenelim” agamalarinda dgrencinin yazi yazma becerisini
gelistirmesine yoOnelik calismalara ve &grencilerin isledikleri konu ile ilgili islerine
yarayabilecek ek bilgilere yer verilmistir. Biitiin bu asamalar, kitapta yer alan okuma
metni ile dogrudan ya da dolayli olarak iliskilidir. Ama temelde, dogrudan okuma
ogrenme alani hedefleyen asamalar, “Sozciikleri ve Sozciik Gruplarini Ogrenelim”
ve “Diisiinelim Soyleyelim”dir.

2005 yilinda hazirlanan kitapta Ogrencilerin uymas1 gereken Ogrenme
siireclerine bakildiginda genel olarak bu siirecin su adimlardan olustugu saptanmistir:
“Hazirhk”, “Anlama”, “Metin Aracihigiyla Ogrenme”, “Kendini ifade Etme” ve
“Ol¢me ve Degerlendirme’dir.

“Hazirlik” asamasinda 6grenciler heniiz okuma metni ile etkilesime girmeden
once onlarin konuya zihinsel ve fiziksel olarak hazirlanmalart amaclanmistir.
Calisma kitabinda “Hazirlik” basligi altinda cesitli etkinlikler verilirken O6gretmen
kilavuz kitabinda “Hazirlik” asamasi, “On Hazirlik” ve “Zihinsel Hazirlik” olmak
lizere ikiye ayrilmustir. “On Hazirhk’ta o6grencilerin konuya fiziksel olarak
hazirlanmalart ve ders igin gerekli arag-geregleri saglamalari amaclanmistir.
“Zihinsel Hazirlik” ise kendi i¢inde 4 alt asamadan olusmaktadir. Konuyla ilgili
sorularin soruldugu “On Bilgileri Harekete Gegirme”, okuma metninde gegecek
konuyla ilgili sozciiklerle ilgili calismalarin yer aldigi “Anahtar Sozciiklerle

Calisma”, metnin konusunun veya igeriginin tahmin ettirildigi “ Tahmin Etme” ve
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metinden bazi tiimcelerin okunarak metnin tanitildigr “Metni Tanima” asamalari. Bu
dort agama, bir biitiin olusturarak ‘“Zihinsel Hazirlik” agamasini olusturmaktadir.

Calisma kitabinda “Anlama” asamasi ilgili etkinliklere yer verilirken
ogretmen kilavuz kitabinda bu asama; {i¢ alt asamadan olusmaktadir: “Dinleme,
Okuma ve Gorsel Okuma”, “Metni Inceleme” ve “S6z Varligim Gelistirme”.
“Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma” alt asamasmin dinleme adiminda,
ogrencilerden sectikleri yontem ile metni dinlemeleri ve dinledikleri metin ile ilgili
etkinlikleri yapmalar1 beklenmektedir. Bu adimdan sonra okuma adimina
gecilmektedir. Bu adimda 6grenciden dinledigi metni, sectigi okuma yontemine gore
bir kez de okumasi beklenmektedir. Bu asamada cok fazla etkinlige yer
verilmemektedir. Daha ¢ok metnin okunmasi, okuma yontemleri ve amaclan ile
vurgu ve telaffuz konular {izerinde durulmustur. Bir sonraki adim gorsel okuma
adimidir. Bu adimda 6grenciden okudugu metnin gorsellerini degerlendirmesi, eger
sinifa getirilmigse konu ile ilgili gorsel ogeleri yorumlamasi gibi uygulamalar
yapmast beklenmektedir. Anlami bilinmeyen sozciiklerle g¢alisma adiminda,
ogrencilerden okuduklar1 metinde gecen sozciikleri incelemeleri, anlamini
bilmedikleri sozciiklerin anlamini metnin baglamindan ya da sozliikten 6grenmeleri,
ogrendikleri sozciikleri farkli tiimcelerde ve de farkli baglamlarda kullanmalari
istenmektedir.

“Metni Inceleme” alt asamasinda, okunan metni anlamaya ve Ogrencilerin
edindikleri bilgileri 6ziimsemesine yOnelik etkinliklere yer verilmistir. Burada
kullanilan etkinlik tiirii de genellikle okunan metin ile ilgili sorulardir. Ancak eski
kitaptan farki, sorularin metindeki herhangi bir bilgiyi dogrudan istemesi degil de

daha ¢ok yorum gerektiren, 6grencinin diisiinmesini saglayan sorular olmalardir.
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“S6z Varligin1 Gelistirme” alt asamasinda ise sozciiklerin yapisal 6zelliklerine
(mecaz, essesli, es anlamli vb.) yoOnelik etkinliklere, bu ozelliklerin tanimlari
verilmeden, farkli 6rneklerle birlikte yer verilmistir.

“Metin Aracihigiyla Ogrenme” asamasi ise yine calisma Kitabinda gesitli
etkinliklerle verilmistir. Ancak Ogretmen kitabinda bu asama kendi i¢inde 3 alt
asamadan olusmaktadir: “Giinliik Hayatla Iliskilendirme”, “Diger Derslerle
Iliskilendirme” ve “Arastirma”. “Giinliik Hayatla Iliskilendirme” alt asamasinda,
ogrencilerin metinden Ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeleri i¢in onlara
cesitli sorular yoneltilmektedir. Bu sorular, dgrencinin yorum yapmasina olanak
saglayan yorum sorularidir. “Diger Derslerle Iliskilendirme” alt asamasinda ise eger
okuma metninde diger derslerle iligskilendirme gerektiren bilgiler varsa ilgili dersin
kazanimlan ile iligkilendirme yapilmaktadir. “Arastirma” alt asamasinda ise
ogrencilere okuduklart metnin konusu ile ilgili c¢esitli arastirma konulari
verilmektedir. Ogrencilerden bu konulardan birini secerek ayrintili bigimde arastirma
yapmalar1 beklenmektedir.

“Kendini Ifade Etme” asamasi ise 6gretmen kilavuz kitabinda “Zihinsel
Hazirhik”, “Konusma”, “Yazma”, “Gorsel Sunu” ve “S6z Varligim Kullanma” alt
asamalarindan olugmaktadir. “Zihinsel Hazirlik” alt asamasinda Ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirme, yapacaklari konusmanin ya da yazacaklart yazinin
konunu, tiiriinii, yontemini ve amacinmi belirleme amaci giidiilmektedir. “Konusma”
alt asamasinda 6grencinin belirledigi konuya gore sinif niinde konusmasini yapmasi
hedeflenmektedir. Yine “Yazma” alt asamasinda Ogrencinin ‘“Zihinsel Hazirlik”
adiminda belirledigi yazma konusuna gore yazma etkinligini gergeklestirmesi

beklenmektedir. “Gorsel Sunu” alt asamasinda ise Ogrenciden okuduklart metnin
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konusu ile ilgili pano hazirlamak, dinletiler hazirlamak, gazete ¢ikarmak vb. gorsel
yan1 agir basan etkinlikler gerceklestirmesi amaglanmistir.

Yeni kitabin 6grenme dongiisii, “Ol¢me ve Degerlendirme” ile sona
ermektedir. Burada eski kitaptan farkli olarak &grencinin kendini degerlendirmesi
amaclanmaktadir. Bunu da ¢esitli yollarla yapabilmektedir. Calisma kitaplarinda yer
alan degerlendirme alanini ya da gesitli gézlem formlarini doldurabilirler. Ogretmen,
onlarin okuduklari metin ile ilgili neler edindiklerini go6zlemleyebilmek igin
ogrencilere yorum sorular1 sorabilmektedir. Ogrencilerin kendini degerlendirmesinin
yant sira siiftaki 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesi de s6z konudur.

2005 yilinda hazirlanan kitabin sergiledigi 6grenme siirecinde hangi asamanin
biitiiniiyle okuma 6grenme alanina ayrildigi keskin sinirlarla belirlenmemistir. Ciinkii
yazma, konugma, dinleme 6grenme alanlar1 da okuma metninden tamamen bagimsiz
bir goriiniim sergilememektedir. Bunun yam sira okuma 6grenme alanina yonelik
asamalarin akis1 da bu programda ayri bir 6grenme alam olarak ele alinan “Gorsel
Okuma” ile kesilmistir. Bu baglamda okuma 6grenme alanini hedefleyen asamalar;
“Hazirlik”, “Anlama” (Gorsel Okuma ve Dinleme alt asamalar haric) ve “Metin
Araciligiyla Ogrenme”dir.

Bu calismanin simirhiliklart g6z ©nitinde bulundurularak 1995 yilinda
hazirlanan kitaptaki okuma 6grenme alanina yonelik etkinlikler incelendigi zaman
“Sozciikleri ve Sozciik Gruplarini Ogrenelim” ve “Diisiinelim Soyleyelim”
asamalarinin dogrudan okuma o6grenme alanina yonelik oldugu saptanmistir. Bu
asamalarda yer alan etkinlikler de okuma metinleri ile birlikte ayni ders kitabi icinde
verilmektedir. “Sozciikleri ve Sozciik Gruplarim Ogrenelim” asamasindaki

etkinlikler, okuma metninde gegcen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin saptanmast,
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anlamlarinin bulunmasi ya da tahmin edilmesi ve bu sozciiklerin cesitli tiimcelerde
kullanilmasina yoneliktir. Cogu zaman metinde gegen sozciikler ve anlamlar kitapta
verilmigtir. Ders kitabinda sadece bu etkinlige yonelik sorular bulunmaktadir,
sorularin cevaplari i¢in herhangi bir bogluk birakilmamistir ya da 6grenciyi, defterine
yonlendiren herhangi bir ifade bulunmamaktadir. (Ayrintili érnek icin bkz. Ornek 1,
2ve 3)

“Diisiinelim Soyleyelim” asamasi da okuma 6grenme alani ile ilgili bir diger
asamadir. Bu asamada da okuma metni ile ilgili farkli yapilardaki sorulara yer
verilmistir. Soru sayisi, metne gore farklilik gostermektedir. Ilk sorular genellikle
dogrudan metinle ilgili, 6grencilerin metinden neler hatirladiklarin1 belirlemeye
yonelik, bilgi sorularidir. Son bir ya da iki soru ise daha genel sorulardir ve ¢ikarim
ya da yorum yaptirmak amaglanmustir. (Ayrintili érnekler icin bkz. Ornek 4, 5 ve 6)

Calisma kitabinda okuma Ogrenme alan1 ile ilgili olan etkinlikler ise
“Hazirlik”, “Anlama” ve “Metin Araciligi ile Ogrenme” basliklari altida verilmistir.
Bu bagliklar altunda verilen etkinlikler incelendiginde hazirlhik adiminda
ogrencilerden verilen anahtar sozciiklerin anlamlarini tahmin etmen etmeleri,
sozciiklerin c¢agristirdign baska sozciikleri bulmalari, verilen anahtar sozciiklerle
timceleri tamamlamalari, metnin konusu ya da baghigini tahmin etmeleri gibi
etkinlikler yapmalar1 istenmistir. Bu etkinlikler, 1995 yilinda hazirlanan kitapta
verilen  “Sozciikleri ve Sozciik Gruplarimi Ogrenelim” adimi ile benzerlik
gostermektedir. Sadece bir Onceki kitaptan farkli olarak 6grenciden, metin ile
etkilesime girmeden yapmasi beklenmektedir. Bu baglamda da hazirlik adiminda
sikca kullanilan “anahtar kelime” kavrami dikkat ¢ekmektedir. Anahtar sozciikler,

Ogrencinin metin ile etkilesime girmeden ©Once onun ©On bilgilerini ve zihinsel
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semalarin1 harekete gecirmek i¢in kullanilan kiigiik ipuglaridir. Ancak 2005 yilinda
hazirlanan kitaptaki hazirlik asamasinda verilen sozciiklerin, bu 6zellikten ¢ok uzak
oldugu daha ¢ok 6grencinin anlamini bilmeyecegi tahmin edilen sozciiklerin secildigi
belirlenmistir. Ciinkii 6n bilgileri harekete ge¢irmek icin hazirlanan etkinliklerde
Ogrenciye sOzciigiin anlamini sormak ve eger bilmiyorsa bu sozciigiin anlamini
aragtirmasini istemek “On bilgi” kavrami ile ¢elismektedir.

Okuma 6grenme alanina yonelik bir diger adim olan “Anlama” adiminda ise
genellikle kazanimlara ve metne yonelik cok cesitli etkinliklere yer verilmistir.
Ornegin hikdye haritalar1, sebep-sonug iliskilerine yonelik tiimce tamamlamalar, 5 N
1 K ile ilgili caligmalar, 6zet ¢ikarma, konu, ana fikir, yardimci fikirleri bulma,
yonergeler hazirlama ve farkli sozciik caligmalar gibi. Bu adimda verilen etkinlikler,
metnin ig¢yapist ile dogrudan iligkilidir ve Ogrencinin metnin farkli noktalarini
dikkate almasini saglamaktadir. Bu anlamda cesitli etkinliklere yer verilmesi yeni
kitabin olumlu bir 6zelligidir. Ancak bu etkinliklerin belli anlama adim1 icinde belli
bir siraya gore verilmedigi, rastlantisal olarak siralandirildigi saptanmistir. Ancak
okunan bir metni anlamaya yonelik etkinlikler, belli bir siray1 takip etmelidir.

“Metin Araciligi ile Ogrenme” adimi, dogrudan okuma Ogrenme alami ile
iligkili olmada da okuma metninin konusuna yonelik olarak yapilandirilmig
etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler genellikle ©Ogrencinin c¢ikarimlar ve
yorumlar yapmasina yoOnelik sorulardan, giinliik hayatla iliskilendirmeye yoOnelik
sorulardan olugsmaktadir. Ancak boylesi bir etkinlikler grubu i¢in metin araciligi ile
O0grenme baslhiginin se¢ilmesi diisiindiiriiciidiir. Cinkii metin i¢ ve dis dinamikleri ile

bir biitiindiir. Ancak burada verilen etkinlikler, okuma metninden uzaklagsmaktadir.
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Genel olarak bu iki asamay1 inceledigimizde ise metinde gecen sozciiklerin
anlamlarinin ¢ogu zaman anlamlarimin verilmesi, 6grenciyi edilgen bir konumda
tutmakta ve Ogrencinin aragtirma, Ogrenme gibi zihinsel aktiviteleri
gerceklestirememesine neden oldugu saptanmistir. Bu anlamda 6grenci, edindigi
bilgiyi herhangi bir baglamda kullanmamakta ve dolayisiyla i¢sellestirememektedir.
Bu da bilginin kalici bilgiye doniisme siirecinde ciddi kopmalara neden
olabilmektedir. Okuma sonrasinda Ogrencilere yoneltilen sorularin niteliklerinin,
Ogrencinin bilgiyi O0grenmesine degil daha ¢ok ezberlemesine yonelik oldugu
belirlenmistir. Bu asamada da Ogrenci edilgen bir konumdadir. “Sozciikleri ve
Sozciik Gruplarini Ogrenelim” asamasinda oldugu gibi “Diisiinelim Soyleyelim”
asamasinda da 6grenme siirecinden ¢ok hatirlama veya akilda tutma siireci temel
almmstir. Oysa bu siire¢ sadece Ogrenmenin ilk asamasidir. Bu baglamda, eski
kitapta yer alan etkinlikler ile okuma 6grenme alanina yonelik olarak 6grenmenin
gerceklesmedigi ya da eksik gerceklestigi saptanmustir.

Anadili 6gretimindeki birincil hedef, 6grencilere dinleme, okuma, yazma ve
konusma olarak adlandirilan dort temel dilsel becerinin kazandirilmasidir. Yeni
Ogretim programinda bu dort temel dilsel beceriye “gorsel okuma” ve “gorsel sunu”
da eklenmistir. Dilbilgisinin dinleme, konusma, okuma ve yazmanin icinde, bu
becerilerin islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmasi gerektigi gibi gorsel
okuma ve gorsel sunu da dilin temel bir beceri alan1 degil; dort temel becerinin
islevlerine katki saglayan alanlardir. Ozellikle ilkogretimin birinci kademesinde,
gorsel okuma ve gorsel sunu dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmahdir. Gorsel okuma ve gorsel sunu,

sadece yaz1 dilinden ¢ok konusma diline katkida bulunabilecek bir ara¢ olarak
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kullanilabilir. Bunun yani1 sira gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlari
incelendiginde bu kazanimlarin somut ara¢ ve nesne gerektirdigi dolayisiyla Tiirkce
dersinden cok fen ve teknoloji, sosyal bilgiler gibi derslere yonelik oldugu
saptanmistir.

Yeni programda 6grenme alanlarinin temelini olusturan kazanimlar, belli bir
hiyerarsi icinde degil rastlantisal olarak verilmistir. Bu, dil becerilerinin
edinilmesinde asamalik iliskisine gerek olmadigi anlamina gelmektedir. Ancak
ogrenmede ve anadili 6grenmede, asamalik iligkisine yani 6n kosul iliskisine gerek
vardir. Birey, 0grenmeyi gergeklestirmesi sirasinda belli bir sirayr takip ederek
zihinsel ve dilsel gelisimini adim adim tamamlar. Bu elbette yas ile de yakindan
iliskilidir.  (Ozmen, 2004) Ornegin somut islemler doneminden soyut islemler
donemine geg¢ilmesi gibi. Ancak yeni program, bdylesi sirali bir gelisim siirecini goz
oniinde bulundurmamistir. Bunun yan1 sira kazanimlardan bazilarinda bir oriintiiye
ait davraniglar1 tek tek ifade eden yargilar degil; genel yargilar kullanilmistir.
Ornegin; “Kurallara uygun sessiz okur.” gibi (MEB, Tiirkce Ogretim Programu,
2005).

Sonu¢ olarak yeni ders kitabi incelendiginde, eski kitaba gore etkinlik
tirlerinin ¢esitlendirildigi ve etkinliklerin belli bir diizen iginde verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir diger nokta da
caligma kitabinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirliginin gerce§i ne kadar
yansittigidir. Ciinkii hazirlik, anlama, metin araciligi ile 6grenme vb. adimlar ile
siralanan etkinliklerin yan1 sira Ogretmen kilavuz kitabinda 6grenme siirecini
tamamlamaya yonelik olarak simif i¢i etkinlikler de verilmistir. Ancak 4.simifta

haftada 6 saat olan Tiirkce dersinde bu etkinliklerin tamaminin yapilip
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yapilamayacag tartisma konusudur. Ayrica eski kitapta “sozciik, tiimce, yanit” gibi
Tiirkce yapila kullanilirken yeni kitapta “kelime, ciimle, cevap” gibi Arapca kokenli
yapilarin kullanimin tercih edildigi saptanmistir. Unutulmamalidir ki ilkdgretim ders
kitaplari, 6grencinin anlama, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye hizmet
edecek sekilde, dgrencinin bilissel ve duyussal diizeyine uygun olarak hazirlanmasi

onemli bir zorunluluktur.
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SONUC

Bu calismada MEB tarafindan hazirlanan iki [lkogretim Tiirkce Dersi
Programi1 ve bu programlar cergevesinde hazirlanan 4.simif Tiirkce kitaplar
karsilastirilmstir.

Tezin 0Ozgiin katkisint olusturan elestirel degerlendirmeyi kavramsal ve
kuramsal olarak temellendirmek {izere o©ncelikle 1. Boliimde egitimbilim ve
egitimsel dilbilim alan yazininda genis bir arastirma yapilarak 6grenme, 6grenme
kuramlari, 6grenme bigimleri, 6grenme yoOntemleri, okuma ve okuma kuramlar
konularindaki kavramlar tanimlanmis ve aciklamalar1 yapilmistir.

2. Boliimde ise ilk asamada MEB tarafindan hazirlanan Ilkogretim Tiirkce
Dersi Programlarimin (1981/2005) genel ozellikleri iizerinde durulmus ve bu
programlar ayrintili olarak incelenmistir. Diger bir deyisle bu programlarin
yapilandirildiklar: kuramsal ve kavramsal hatlar betimlenmistir.

Ikinci asamada ise bu programlar dogrultusunda hazirlanan ilkogretim 4. sinif
Tiirkce kitaplar ele alinarak bu programlarin, okuma becerisiyle sinirli olmak iizere
uygulamaya yonelik olarak nasil isletildigi gdzlemlenmistir. Bunu yapmaktaki amacg,
her iki program arasindaki farklilig1 ortaya koymak ve yeni programa gore hazirlanan
Tiirkce kitabinin okuma siirecini nasil ele aldigini belirlemektir.

Her iki program karsilastirildiginda Tiirkce Ogretimi ve Tiirk¢e dersinin
yapilanig1 siirecinde hem program hem de ders arag-gereci agisindan ¢ok fazla
degisiklik yapildig1 goriilmiistir. Her seyden once 6gretmen merkezli bir dgretim
anlayisindan 6grenci merkezli bir dgretim anlayisina gecilmistir. Ogretmenin etkin
verici, Ogrencinin ise edilgen alici konumunda oldugu sinif ortamlar1 degistirilmis

bunun yerine &grencinin etkin, dgretmenin ise Ogrenciye rehber oldugu bir simf
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ortami benimsenmistir. Tiirkce 6gretimi ve Tiirk¢ce 6gretiminin amaglari, modernize
edilmis ve bu yolla 6grencilerin, anadili 6gretiminde hizla gelisen teknolojiye ayak
uydurmalar1 saglanmaya calisilmistir.

2005 yilinda hazirlanan programin temel aldigi yaklasim, bircok yerde
vurgulandigi gibi, Yapilandirmaci Yaklasim ve Coklu Zeka kuramidir. Ancak
1.Boliimde de bahsedildigi iizere Yapilandirmaci Yaklasim, her seyden once bir
ogretim kurami degil 6grenme kuramidir. Yapilandirmacilik, bir 6grenme kuramidir;
Ogretmeyi aciklamak icin ortaya atilmamistir (Fosnot 1996 akt. Epstein, 2002).
Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme hakkinda bir kuramdir; ‘bilme’nin ne oldugunu
ve “bireyin bilgiyi nasil edindigi’ni tanimlamaya ¢alisir (Brooks ve Brooks, 1993).
Bu kuram, Ogrencilerin bilgiyi nasil Ogrendiklerinden ¢ok onlarin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagimdir. Bu baglamda MEB tarafindan hazirlanan
yeni programda Yapilandirmaci Yaklasim, bir 6gretim programi olarak sunulmus ve
anadili 6gretim ortamlarina uyarlanmaya calisilmistir. Ancak yaklagimin dogasinda
“Ogretim”in nasil yapilacag iizerinde durulmamigtir. Dahasi bu yaklasim, anadilde
Ogretimin nasil olmast gerektigi sorusuna odaklanmamistir. Buna karsin, 2005
yilinda hazirlanan yeni programda soz konusu yaklasim anadilde Ogretim igin
kullanilmustir.

Yine Marsh’a gore yapilandirmacilik, bireyin yeni bilgileri kendi anlama
stratejileri ile insa etmesini 6ngoren bir 6grenme felsefesidir. Ogrencinin her bireye
0zgli olan deneyimler ile bilgiyi nasil yapilandirdigina dayanan bir kuramdir.
(Marsh, 2005) Brooks ve Brooks’a gore ise yapilandirmaci siniflarda kullanilan
egitim programinda kavramlara agirlik verilmeli ve konu, biitiinden parcaya dogru

islenmelidir. Ayrica smf, birincil bilgi kaynaklarina ve Ogrenci arag-gereclerine
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dayanmali ve Ogrenciler, bilgiye kendileri anlam vermeli ve yapilandirmalidir
(Brooks ve Brooks 1993). Goriildiigi gibi Yapilandirmaci Yaklasimda 6grencinin
“bilgi”yi nasil yapilandiracagi 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak MEB’in yeni
programinda da belirttigi gibi Tiirk¢e dersi bir bilgi dersi degildir. Derste 6grencinin
edinmesi hedeflenen somut kavramlar ve bilgiler sz konusu degildir. Anadili
derslerinde bir bilginin yapilandirilmasi s6z konusu degildir. Bu alanda yapilan
bilimsel ¢aligmalar gostermistir ki, anadili egitimi-6gretimi, biligsel-duyussal ve
devinigsel 6grenmelerle kazanilan bir beceridir. Uzerinde dikkatle durulmasi gereken
sey, “beceri’dir ve “beceri’ler yapilandirilmaz, cok yonlii iligkiler ve uygulamalar
icinde gelistirilir. Bu anlamda yeni program, anadili 6gretiminin dogasina aykirdir.
Yeni programin temel aldig1 bir diger yaklasim olan Coklu Zeka yaklagimu ise
bugiin hala iizerinde tartigmalarin siirdiigii bir kuramdir. Her insanin cesitli zeka
alanlarindan birine veya tiimiine sahip olabilecegi temeline dayanan Coklu Zeka
yaklasimina gore birey, problem c¢ézmek icin bircok zeka tiiriinii kullanabilir
(Armstrong, 1994). Gardner’a gore Coklu Zeka yaklagimi, problem ¢ézmek igin
cesitli zekd alanlarin1 nasil kullandigim aciklamaktadir (Gardner, 1993). Coklu
Zeka yaklasimi da Yapilandirmact Yaklasim gibi bir 6gretme kurami degildir. Coklu
Zekd kuraminin temel amaglarindan biri, Ogrencilerdeki coklu zeka profillerini
ortaya c¢ikarmak ve onlarn gelistirmektir (Saban, 2004). Bunun yan sira Coklu Zeka
kuramu, bir sinifta, tek basina kullanilamaz ¢iinkii Coklu Zeka kuraminin 6gretimsel
amaci, 0gretmenlerin 6gretim yontemlerini zenginlestirmek ve gelistirmek, sozel ve
mantiksal-matematiksel alanlarin Otesinde Ogretim stratejileri  gelistirmelerine
yardime1 olmaktir (Armstrong, 1994). Bu baglamda Coklu Zeka kurami, sadece bir

yontem olarak kullanilabilir. Her 6grencinin farkli zeka tiirlerinden hangisine sahip
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oldugunun betimlenmesi ve dgrencinin sahip oldugu zeka tiiriine yonelik etkinliklere
agirlik verilmesi gerekmektedir. Ancak giiniimiiz sartlar1 ve Ogretim ortamlari
diisiiniildiigii zaman bu yaklasimin pek de gercekci olmadigr goriilmektedir. Ciinkii
Coklu Zeka yaklasimi, yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanmak sartiyla
uygulanmalidir. MEB, bu programda Coklu Zekad yaklasgimimi da benimsemistir
ancak ne yeni programda ne de yeni program dogrultusunda hazirlanan ilkogretim
Tiirkce 4.smif ilkogretim ders kitabinda ¢oklu yaklasima ve zeka tiirlerine yonelik bir
etkinlige rastlanmamustir.

2005 yilinda hazirlanan yeni programin Ogrenme ve Ogretme siireci
incelendiginde de Tiirkce dersinin bir bilgi dersi olarak yapilandirldigi saptamasi
yapilmustir. Yeni programa gére 6grenme siireci anlatilirken “On bilgilerin harekete
gecirilmesi”’, “Yeni bilgilerin anlasilmasi”, “Bilginin yapilandirilmasr”,
“Bilginin uygulanmasi1” ve “Bilginin degerlendirilmesi” gibi basliklar kullanilarak
ve bu bagliklara uygun anlatimlar yapilarak Yapilandirmaci Yaklasimin temel
noktalarina deginilmistir ancak Tiirk¢e dersinin bir bilgi dersi olmadig1 gbz oniinde
bulundurulmamistir. Programda, Tiirkce dersinin bilgi dersi gibi gosterildigi daha
bircok aciklama ve betimleme saptanmustir. Ornegin “kazanimlar” teriminin
kavramlastirilmasi1 su sekilde yapilmistir: “Kazanimlar, e§itim siirecinin sonunda
ogrencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri kapsamaktadir.” (bkz. MEB, 2005,
Tiirkge Dersi Ogretim Programu, syf. 22)

2005 yilinda hazirlanan program, “6grenme”’ye 1.Boliimde anlatilan 6grenme
kuramlarindan yalnizca biri acisindan yaklasmistir: Biligsel 6grenme. Bu baglamda,
tezin kavramsal cergevesi olusturulurken deginilen ve Tiirk¢e dersinin bir beceri

dersi olmasi nedeniyle Ogrenci icin birincil Oonem tasiyan Bloom’un O8renme
y y
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taksonomisinde belirttigi duyussal 6grenmeler (tutumlar) ve psikomotor 6grenmeler
(beceriler) programda yeterince vurgulanmamistir (Bloom, 1956). Bunun dogal bir
sonucu olarak yeni program, 6grencinin estetik gelisimi agisindan da zayif kalmistir.
2005 yilinda hazirlanan programda 6grenme bicimlerine ve stratejilerine yer

verilmeyisi, programin yukarida da belirtildigi gibi sadece bilissel O0grenme
seviyesinde kaldigin1 gostermektedir. Oysa iist-biligsel stratejiler de Ogrenmenin
eksiksiz gerceklestirilmesi i¢in goz ardi edilemeyecek unsurlardir (Oxford, 1990).
Ogrenciler tarafindan soylesi farkli birgok strateji kullanilabilir: Ogrenmeyi
diizenlemek, degerlendirmek ve dgrenmeye odaklanmak igin iistbiligsel stratejiler;
duygular ya da tutumlar1 yonlendirmek i¢in duygusal stratejiler; 6grenme siirecinde
diger ogrencilerle iliski kurmak i¢in toplumsal stratejiler; yeni bilgiyi var olan
semalarla iliskilendirmek ve bu bilgiyi ¢oziimleyip ve simiflandirmak icin biligsel
stratejiler; yeni bilgiyi bellege alma ve gerekli oldugunda bu bilgiyi kullanmak i¢in
hatirlama stratejileri ve dilin bilgisine yonelik eksiklikleri ve bosluklari tamamlamak
icin karsilama stratejileri

Ogrenme siireci agisindan bir 6gretim programinda bu stratejilerin tamamina
yer verilmelidir (Oxford, 1990). Rubin and Wenden (1987:23-27) 06grenme
stratejilerini  ikiye aymrmustir:  Biligsel (cognitive) ve iistbilissel stratejiler
(metacognitive)

Bilissel Ogrenme stratejileri; acgiklama, dogrulama, tahmin etme,
timevarimsal gonderim, tiimdengelimli wusa vurma, uygulama, ezberleme,
gozlemleme olarak siralanirken iistbilissel ©Ogrenme stratejileri; planlama, amag ile

oncelik belirleme ve kendi kendini yonetme vb. olarak siralanmigtir.
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Yeni programda bu tiir siireglerin gdz ardi edilmesi programin terimsel ve
anlamsal karigikliga diismesine neden olmustur. Ciinkii 6grenme tiirleri altinda;
sorgulayicit dinleme, ikna edici konusma vb. bashiklar verilmistir (ayrinti icin bkz.
2.Boliim).  Oysa bu baghiklar, 6grenme tiirii degil Tiirkce becerilerine yonelik
yontemlerdir. Yontemler ve teknikler, 6grenme stratejilerinin temelidir. Bunun yani
sira yontemler ve teknikler de cok net aciklamalarla ayirt edilememistir. Bu da
programin temelini olusturan Yapilandirmaci Yaklagim geregi, 6grenme ve Ggretim
terimlerinin karistirlmasinin dogal bir sonucudur. Yeni program, anlayis olarak
ogrenci merkezli bir anlayisa odaklandigini belirtse de programda gegen ifadeler yine
o0gretmen merkezli bir anlayisin gerekliligini vurgulamaktadir.

Okuma 6grenme alanina yonelik etkinlikler incelendiginde de bu etkinliklerin
bir dnceki program dogrultusunda hazirlanan etkinliklerden derin yapilar1 geregi ¢ok
farkli olmadiklar1 saptanmistir. Sadece etkinliklerin verilisleri ve ders sirasinda
islenigleri daha dizgeli hale getirilmistir. Ancak biitiin etkinlikler biiyiik ol¢ekli
olarak incelendigi zaman etkinliklerin tek diize oldugu, 6grencinin okumay1 6grenme
ve okudugunu anlama siireclerinin tam olarak betimlenmedigi, bunun sonucunda da
s0z konusu etkinliklerin birebir olarak &grencinin okuma becerisini gelistirmeye
yonelik olmadigi goriilmiistiir. S6z konusu etkinlikler, Yapilandirmaci Yaklasim
dogrultusunda hazirlanmigtir. Ancak 1. Boliim’de bahsedildigi gibi okuma, 6grenme
siireci ile essiiremli ilerleyen bir beceri olsa da bu becerinin kendi icinde kendine
O0zgli parcalann ve gelisim siiregleri vardir. Verilen etkinlikler okumanin ve
dolayistyla okudugunu anlamanin dogasindan uzak, tekrarlayici ve mekanik bir
goriinim  sergilemektedir.  Bilginin  yapilandirilmas1  esast gbz  Oniinde

bulundurulurken okuma becerisinin yapilandirilmasi, buna bagh olarak dgrencinin
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biligsel ve iistbiligsel becerilerinin de aymi anda kullanilmasi gerektigi g6z ardi
edilmistir.

Erken okuma siirecini eksiksiz tamamlayan ogrencinin ilkogretim dordiincii
sinif seviyesine geldiginde okumaya ait tarama, sabitleme, se¢me, tahmin etme,
bicimlendirme, arastirma, deneme secimi, test etme, geriye donme ve kod
¢Oziimleme gibi siireclerden gecmis (ayrinti icin bkz. 1.Boliim) ve bu siiregleri
eksiksiz olarak tamamlamis oldugu kabul edilmektedir. Dilsel gelisimi ile kosut
olarak 6grenciden okumaya yonelik olarak bu donemde etkin olarak beklenen sey
anlama ve kavrama siirecini tamamlamasidir. Okuma dgretiminde uyaranlar arasinda
bilin¢li bir ayrim yapilmali ve ¢dziimleyici ve yapay tekniklerin denetiminin edinimi
ile birlikte okuma becerisi edindirilmelidir. Bu baglamda 2005 yilinda sunulan
okuma becerisine yonelik etkinlikler, Yapilandirmaci Yaklasimin temel aldigi ve
savundugu cogu Ozelligi tastmamaktadir.

Sonug olarak yeni program, bir¢ok agidan yepyeni bir program goriiniimii
sergilemektedir. Ancak hem 6grenme ve Ogretme siireglerine iliskin aciklamalarda
hem de dil ve anlatimda bir¢ok tutarsizlig1 i¢inde barindirmaktadir. Yapilandirmaci
Yaklasim ve Coklu Zeka gibi yaklasimlardan yararlanilarak hazirlanan bu program,
s6z  konusu yaklagimlarla  Tiirkce  ©Ogretimi  acisindan  tam  olarak
biitiinlestirilememistir. Cogu tamim ve agiklama, ceviriden ileriye gidememistir ve
Ogretimin niteligi géz ardi edilmistir. Yeni program olusturulurken temel alinan
kuramlarin bir “6grenme kurami” oldugu diisiiniilmemis, bu kuramlar herhangi bir
uyarlama yapilmadan ve c¢oziimleme-birlestirme siirecinden gegirilmeden bir
O0gretme ortamina uygulanmistir. Bu noktada bdylesi bir uyarlamada tutarsizliklar ve

islevsizlikler goriilmesi beklenen bir sonu¢ olmalidir. Bunun yani sira yeni
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programda dgretmen ve Ogrenci rolil degismistir. Ancak bdylesi bir degisim gercegi
yansitmamaktadir.  Ciinkii bu roller; toplumsal etmenlerle, aligkanliklarla ve
degerlerle belirlenen bir kiiltiir 6gesi olmustur.

Her seyden once O6grenme, biitiin yonleriyle ortaya konmali, betimlenmeli;
bu dogrultuda 6grencilerin O0grenme ihtiyaclari ortaya konmali ve daha sonra
yapilandirilan bu temel dogrultusunda “6gretme” asamasina ge¢ilmelidir. Bu siirecte
bilginin zihinde nasil yapilandigini anlamak da onemlidir. Ogrencilerin 6grenme
bicimleri ve 6grenme stratejileri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ciinkii 6grenme,
bireyden bireye farklilik gosteren bir yapilanmadir. Bu siire¢ sadece Ogrenci ile
sinirh, dar bir alan olmadigi icin diger biitlin etmenler de gbz Oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenme, her seyden once biitiinlesik bir yapidir ve bu olguya
biiylik olcekli yaklasmak gerekmektedir. Bu baglamda basarili bir anadili 6gretimi
yapilabilmesi i¢in de 6grenme siirecinin her noktas1 betimlenmelidir.

Okumaya yonelik etkinlikler hazirlanirken okuma 6grenme alaninin anadili
dersine yonelik bir beceri alan1 oldugu unutulmamali ve s6z konusu becerinin dogast,
gerek okuma hakkinda yapilan tanimlamalar gerekse okuma iizerine olusturulmus
kuramlar incelenerek betimlenmelidir. Daha sonra Ogrenme siireci igerisinde
gerceklesen okuma siirecinde ilgili seviyedeki (bu calisma icin ilkogretim 4. sinif)
ogrencilerin dilsel ve biligsel gelisimi géz 6niinde bulundurulmali, diger kosullar da
hesaplanarak 6grencinin biitiin ihtiyaclarina cevap verebilecek bir program
hazirlanmalidir.

2. Boliimde betimlenen kimi olumlu gelismeleri géz ardi etmek olas1 degilse
de egitim, ozellikle de anadili egitimi gibi ¢cok Onemli bir konuda, bu ¢alismada

egitimbilim ve egitimsel dilbilim alanyazinindan elde edilen bilgilere dayali olarak
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ortaya kondugu gibi, kuramsal olarak yanlis yaklasimlar benimsemek ve bu
yaklagimlar1 da herhangi bir ¢oziimleme-birlestirme siizgecinden gecirmeden yanlis
uygulamalarla 6grenciye sunmak Tiirkce dersi 6gretimi adina olumsuz sonuglar

dogurabilecek bir tutum olarak belirginlesmektedir.
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OZET

Bu caligmada egitimsel dilbilimin kavram ve ilkeleri dogrultusunda MEB’in
hazirladig1 Tiirk¢e Dersi Programlar1 ve bu programlar dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplar1 incelenmistir. Oncelikle 6grenme kavramu iizerinde durulmus, 6grenme
biitiin yonleriyle betimlendikten sonra modern Ogrenme kuramlar betimlenmistir.
Daha sonra MEB’in Tiirkce Dersi Programlarinin gelisimi tarihsel olarak verilmis,
bu programlar dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar1 okuma Ogrenme alam
acisindan incelenmistir. Bunun sonucunda MEB’in 2005 yilinda hazirladigi Tiirkce
Dersi Programa gore hazirlanmis ders kitabinin, Yapilandirmaci Yaklasima uygun

olup olmadig tartisilmistir.
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SUMMARY

In this study, I examined the Programmes for Turkish lessons prepared by
Ministry of National Education. In accordance with the concepts and princeples of
educational lingusitics and some text books paralled with these programmes. I first
touched on learning, describing the concept of learning in all respects first and then
modern theories on learning. In the following section the thesis presents the historical
development of the programmes of Turkish lessons by Ministry of Natonal
Education and surveys in all respects the text boks prepared in accordance with the

programme for Turkish lessons by Ministry of Natonal Education in 2005.
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