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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu bolimde tezin konusu, amaci ve 6nemi, arastirma sorulari ve denenceleri ve son

olarak sayiltilar ve sinirliliklara iligkin bilgilere yer verilecektir.
1.1. Tezin Konusu

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma anlama stratejilerinin

kullaniminin kisa hikayeleri anlamaya etkisi, ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.
1.2. Tezin Amaci

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde temel gereksinim diizeyi (A2) ve esik
diizeyi (B1) 6grencileri icin belirlenen Slgiitler dogrultusunda, dort temel okuma anlama
stratejisinin (soru sorma, gorsellestirme, bag kurma, 6zetleme) kullaniminin, Ingilizce
kisa hikaye kitaplarin1 anlamaya yonelik katkilarinin arastirilmasi, tezin temel amacini

olusturmaktadir. Bu genel amaca dayali olarak alt amaglar asagida sunulmustur:
1. Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen hazirlik sinifi 6grenicilerinin, okuma
anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik diigiincelerinin,

2. Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen hazirlik sinifi dgrenicilerinin Ingilizce
derslerinde kisa hikdye kullanimina yonelik diisiincelerinin ortaya ¢ikartilmasi

amaclanmustir.
1.3. Arastirma Sorulari

1. Calisma grubuna dort farkli okuma anlama stratejisinin belirtik 6gretimi, okuma

anlama becerisinde etkili midir?

2. Okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik calisma grubunun

disiinceleri nelerdir?



3. Smif icinde kisa hikdye kullanimina yonelik ¢alisma grubunun diisiinceleri

nelerdir?

1.4. Tezin Onemi

Yabanci dil 6gretimi alanyazini incelediginde, Tirkiye’de ve yurtdisinda kisa
hikayelerin yabanci dil dgretiminde kullanimna iliskin ingilizce ve diger yabanci dillerde
cok sayida bilimsel arastirma yapildigi gozlemlenmektedir. Bu tez ¢alismasinin kuramsal
cerceve bolimiinde ayrintili bir sekilde deginilecek olan bu ¢alismalarda genel olarak,
kisa hikayelerin yabanc1 dil 6gretimindeki yerini (6r. Erkaya, 2005; Higsmanoglu, 2005;
Kalyoncu, 2016), sinif ici ve disinda arag olarak nasil kullanilabilecegini (6r. Eren, 2004;
Ghasemi, 2011; Mart, 2012; Turan & Colak, 2018), ¢esitli yontem ve tekniklerle sinif
icinde nasil uygulanabilecegini (6r. Erten & Karakag, 2007; Sultan vd. , 2018; Tonga,
2018) ya da kisa hikayelerin bir 6gretim programi haline getirilip (6r. Isidan, 2019;
Kirkgoz, 2012; Soyer, 2016; Yilmaz, 2015) nasil verim alinabilecegini inceleyen
calismalar bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismada ilk kez, yazili bir metin ve 6zgln bir arag
olan kisa hikayeler, 6gretici tarafindan okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimi
0zelinde kullanilmis ve okuma anlama becerisine olan etkisi 6l¢iilmeye calisilmistir.
Boylece, okuma alanyazininda siklikla vurgulanan ii¢ temel olgu olan sinif i¢inde 6zgiin
materyal kullanimi, okuma anlama stratejilerinin 6gretici tarafinda belirtik 6gretimi ve
yabanci dil 6gretiminde okuma anlama becerisinin 6dnemi bir araya getirilmis, biitiinciil

bir bakis agisiyla irdelenmeye c¢alisiimistir.

Dort temel okuma anlama stratejisinin (soru sorma, gorsellestirme, bag kurma,
ozetleme) kullammmmin ingilizce kisa hikdye kitaplarin1 anlamaya etkisini saptamak
amaciyla yapilan bu c¢alismanin 6nemi, ana hatlariyla ¢ temel boyuta ayrilarak
aciklanabilir. Bunlardan ilki, yabanci dilde okuma anlama becerisinin, 6grenicinin kendi
kendine kazanabilecegi bir beceri oldugu yoniindeki yaygin diisiinceyle iliskilidir (Birch,
2002; Perry, 2013; Tindal & Nisbet, 2010). Bu goriis, okuma anlama stratejilerinin
ogrenicilere ogretilmeden uygulanmaya calisilmasina neden olmaktadir. Bu durum,
okuma anlama 6gretiminde anadili ve ikinci dil arasindaki iliskiye isaret edilmesinden
kaynaklanmaktadir (Bernhardt & Kamil, 1995; Brisbois, 1995; Long, Johns & Morris
2006; McNamara, O’Reilly & De Vegas, 2007; Yamashita, 2002). Yaygin olan bu bakis
acisinin altinda ise temel olarak, anadili ve yabanci dilde okumanin birbirine bagh

yetenekler oldugu diisiincesi yatmaktadir (Goodman, 1973; Cummins, 1984).
2



Yukarida sozii edilen diislincenin aksine dgrenicilere, ihtiyaglar ile gii¢lii ve zay1f
yonleri dikkate alinarak okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretilmesinin gerekliligi
ve 6nemi alanyazinda sik¢a vurgulanmaktadir (Banditvilai, 2020; Duke vd. , 2021; Gaith,
2018; James & Bulusan, 2020; Laughridge, 2011; Madikiza vd. , 2018; Ness, 2011;
William & Burden, 1997). Bu cercevede tezin amact kisminda da deginildigi {izere,
arastirmaci okuma anlama stratejilerini ders i¢inde belirtik olarak 6gretmis ve anlamaya

etkisini saptamay1 amag edinmistir.

Gunumuzde yabanci dil 6gretimi, 6grencilere sadece hedef dilde konusmayzi,
okumay1, dinlemeyi ve yazmay1 dgretmeyi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel anlayisi, sosyal
becerileri gelistirmeyi ve 6grenicilerin kisisel gelisimini tesvik etmeyi amaglayan genis
kapsamli bir konudur (Peterson Stevens, 2014). Bu ¢ergevede, bu ¢alismanin bir diger
onemli boyutu ise, 6grenicinin okuma anlama becerisini gelistirmesinin yolunun, temelde
ikinci dil konusucularmin diinyaya bakis agilarinin, kilttrlerinin, diisiince ve deger
sistemlerinin 6grenilmesiyle iligkili oldugu diisiincesidir (Alsamandani, 2017; Asct &
Topgu Tecelli, 2020; Houda, 2021; Muhammadzahed, 2017). Bu noktada, dgrenicinin
merak etmesini, yaratict ve 0zgiir diisiinmesini tesvik eden, diisiince diinyasin1 harekete
geciren, hedef dil ile bag kurmasim saglayan, o dilin olanaklarini, esnekliklerini ve
zenginliklerini tanimalarina yardim eden, bir edebi metin tiirii olan kisa hikayelerin bu
arastirmada kullanilmasina karar verilmistir. Ilerleyen boliimlerde detayli bir sekilde
deginilecegi iizere edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde arag olarak kullanilmasinin
pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Bir edebi metin tiirii olan kisa hikayeler ise edebi bir
metnin sagladigi faydalarin tamamini saglamanin yani sira, kisa ve kolay takip edilebilir

olmas1 sebebi ile sinif icinde kullanim kolaylig: saglamaktadir.

Yabanci dil 6gretimi, her ne kadar yeni yontemler ve teknikler gelistirilebilen
dinamik bir bilim dal1 olsa da, temelde ¢ok degerli bir ara¢ olan edebi metinlerin yabanci
dil 6gretimi izlencelerinde yeteri kadar yer almadig1 gézlemlenmektedir (Badawi, 2006;
Bilal, 2013; Peterson Stevens, 2014; Tomlinson, 2008). Oysaki hedef dilde anlama yetisi
kazanmanin en uygun yollarindan biri o dilde yazilmis edebi metinlerin kullanilmasidir.
Tomlinson (2008), yabanci dil 6gretiminde kullanilan araglarin 6zgiin olmasina, bilissel
ve duyussal baglamda 6greniciyi icine alacak potansiyele sahip olmasina deginerek, edebi

metinlerin 6nemini vurgular.



Calismanin 6nemi bakimindan iizerinde durulmasi gereken son olgu ise okuma
becerisinin, yabanci dil 6grenicileri icin Kilit role sahip bir alic1 beceri olmasidir. Okuma
becerisine yonelik alanyazinda yapilan c¢esitli arastirmalar, hedef dilde okumanin, en
onemli bilgi edinme kaynaklarindan biri oldugunu gostermistir (Abdelhalim, 2017; Lee
& Tsai, 2017; Marzban & Barati, 2016; Noor, 2016; Paris & Hamilton, 2009; Shang,
2010; Zhou & Zhao, 2014). Okuma, hedef dilde egitim veren Universitelerde secilen
alanla ilgili kaynaklardan yararlanmak amaciyla siklikla kullanilmasi gereken bir
beceridir. Diinyanimn birgok yerinde, 6zellikle 6grenicilerin kendi alanlarinda Ingilizce
kaynaklar okumalarinin gerektigi ancak konusmalarmin gerekmedigi Ulkelerde
okumanin en O6nemli dil becerisi oldugu tartisilmaz bir gergek durumundadir (Mc
Donough & Shaw, 2003’ten aktaran Ay, 2003). Benzer bir sekilde Levine, Ferenz ve
Reves (2000), iiniversite dgrencilerinin ikinci dil olarak Ingilizcede, kazanmasi gereken
en onemli becerilerden birinin akademik metinleri okuma anlama becerisi oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla ikinci yabanci dil ogrenicileri, akademik dil yeterlikleri
bakimindan da etkili okuma stratejilerine gerek duymaktadir. Bu tez ¢alismasinda ele
alinan okuma anlama stratejilerinin verimliliklerine iliskin bulgular, yiiksekogretim
diizeyindeki Ogrenicilerin okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik sonuglar ortaya

koymasi bakimindan da dnemli gérilmektedir.

Yukarida belirtilen tiim bilesenler dikkate alindiginda, bir edebi metin tiirii olan
kisa hikdye ve dort farkli okuma anlama stratejisinin (soru sorma, gorsellestirme, bag
kurma ve Ozetleme) belirtik 6gretimi bu ¢aligmanin bagimsiz degiskenleri, stratejiler
ogrenicilere 6gretildikten sonra edinilen bilginin okuma anlama becerilerine olan etkisi
ise bagimli degiskenidir. Bu cercevede, nitel ve nicel verilerden yararlanilarak,
betimlemeler ve analizler yapilmis, Oneriler sunulmustur. Arastirma sonucunda elde

edilen bulgularin, bundan sonraki arastirmalar igin faydali olacagi umulmaktadir.

1.5. Arastirma Denenceleri

Bir edebi metin tlri olan kisa hikayeler yolu ile dort farkli okuma anlama
stratejisinin  (soru sorma, gorsellestirme, bag kurma ve Ozetleme) Ggretiminin,
ogrenicilerin okuma anlama becerisini gelistireceginden hareketle, bu ¢alismada

asagidaki denenceler gelistirilmistir.



1. Etkin bir okuma saglamak amaci ile ise kosulan okuma anlama stratejileri,

okuma anlama becerisinin gelisiminde etkilidir.

2. Kisa hikayeler araciligi ile ikinci dil konusucularinin diinyaya bakis a¢ilarinin,
kiiltiirlerinin, diisiince ve deger sistemlerinin hedef dil 6grenicileri tarafindan

ogrenilmesi okuma anlama becerisinin gelisiminde etkilidir.
1.6. Sayiltilar
1. Calismaya katilan Ogrenicilerin, veri toplama araglarina dirlst ve gergekgi

cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglart hazirlanirken fikirleri alinan

uzmanlarin goriislerinin yeterli oldugu varsayilmstir.

3. Ogrenicilerin bu ¢alismada dgretilecek olan dort okuma anlama stratejisini daha

onceden bilmedikleri varsayilmistir.

4. Ogrenicilerin sontest puanlarini ve uygulama siirecini olumsuz etkileyebilecegi

diistintilerek, 6ntest yapilmamis sontestin yeterli oldugu varsayilmustir.

5. Ogrenicilerin dil diizeylerinin farklilik gdstermedigi, Diller igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninde yer alan yeterliklere esit derecede sahip olduklar

varsayilmistir.

1.7. Stmirhiliklar

Bu arastirmadaki siirliliklar su sekildedir:

1. Arastirmada kullanilan Ingilizce kisa hikdye kitaplari, A2/B1 dzeyiyle

siirlandirilmstir.

2. Uygulama, dort farkli okuma anlama stratejisi (soru sorma, gorsellestirme, bag

kurma, 6zetleme) ile sinirlandirilmistir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde arastirmanin kuramsal altyapist sunulacaktir.

2.1. Okuma Anlama Becerisi

Yasamimizi idame ettirebilmemiz i¢in en ¢ok basvurdugumuz dil becerilerinden
biri kuskusuz okumadir. Okuma, anadili ve ikinci dil edinimi streglerinde de kilit role
sahip bir beceri konumundadir. Ana hatlartyla okuma, metinleri anlamak i¢in basili
sembollerin fonolojik bi¢imlere doniistiiriiliip, kavramsallastirildig bir siirectir (Koda,

2007; Ziegler & Goswami, 2006).

Alanyazin tarandiginda, okumanin ¢esitli tanimlari ile karsilasmak miimkiindiir.
Banditvilai (2020) okumay1, 6grenme Ve basar1 igin yasam boyu ihtiya¢ duyulan dinamik
bir beceri; Demirel (2012) ise bilissel ve psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi seklinde tanimlar. Nisa’ya (2017) gore ise okuma,

ogrenicilerle metnin yazari arasinda meydana gelen bir iletisim etkinligidir.

Bu ¢ercevede, okumanin bir dizi zihinsel siirecten olustugunu, algilamanin ve
kavramanin etkilesimli bigimde devrede oldugunu sdyleyebiliriz. Eskey (2005), okumayz,
Ogrenicinin metindeki yeni bilgi ile artalan bilgisini birlestirerek anlama ulagsmasini
saglayan aktif, yaratici ve maksatli bir zihinsel sire¢ olarak tanimlar. Eskey’in
tanimindan da anlasilacagi tizere okuma, 6grenici ile metin arasinda aktif bir etkilesimle

gergeklesir.

Yabanci dil 6grenicileri i¢in okuma en 6nemli dil becerilerinden biridir. Marzban
ve Barati (2016), son yillarda Ozellikle Gniversitelerde dikkate alinan en Onemli
becerilerden birinin yabanci dilde okuma becerisi oldugunu ifade ederek, okumanin pasif
bir siire¢ olarak ele alinmamasi gerektigini vurgulamaktadir. Noor (2016) da okumayn,
ogretme ve 6grenme yolu ile gelisebilen en 6nemli modern toplum becerilerinden biri

olarak tanimlar. Bu goriislerden de anlasilacagi Uzere okuma, yabanci dil 6grenimi ve



ogretiminde 6nemli bir yer tutmus, akademik amagl bilgi edinmenin temel yollarindan

biri olarak gorilmistiir.

Yukaridaki alanyazin Orneklerinden okuma eylemi ile okuma anlama arasinda
giiclii bir bag oldugu anlasilmaktadir. Janaideh’e (2020), gore “Okudugunu anlama,
okuma gelisiminin nihai hedefidir” (s.1284). Bu ¢ercevede anlama, okuma siirecinde
kritik rol oynayan bircok alt becerinin edinilmesini ve gelistirilmesini saglayan bir

degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Etkin bir okumanin gerceklesebilmesi i¢in okudugunu dogru anlamak Snemlidir.
En sade bicimiyle anlama, “Ogrenicilerin metindeki ipuglarmmn izini siirerek tahminlerde
bulunup, bu tahminleri art alan bilgisi ile harekete gecirdikleri stratejik bir siirectir” (Paris
& Hamilton, 2009, s. 49). Okuma anlama becerisi (zerine yapilan aragtirmalar
incelendiginde, dikkate deger bakis agis1 degisikliklerinin yasandig1 gézlemlenmektedir.
Yapilan ¢aligmalar onceleri daha ¢ok okuma anlama stratejilerinin tanimlanmasi ve
siniflandirilmasina yonelikken (Anderson, 1991; O’Malley & Chamot, 1990; Oxford,
1990), giincel ¢aligmalar daha ¢ok, 6grenicinin metni anlamak igin ne tur yontemler
kullandigina ve hangi yollara basvurarak anlama ulastiklarinin gdzlemlenmesine
odaklanmistir (Gorsuch, Taguchi & Umehara, 2015; Jiang, 2016; Zhang, 2008).

Lee ve Tsai (2017), dgrenicinin okudugunu anlayabilmesi igin birgok bilissel
beceriye sahip olmasinin gerekliligine vurgu yaparak, anlamanin bir dizi islem
basamagindan olusan yapilandirmaci bir sure¢ oldugunu ifade eder. Bu durum,
ogrenicinin, metnin anlammi kavrayabilmek icin bir yandan bilgi birikiminden
yararlanarak okuduklar1 ile dnceden bildikleri arasindaki baglantilar kurmasi, diger
yandan metinde ileri siiriilen diisiinceleri anlayip anlamlandirmas: seklide ele alinabilir.
Yabanci dil 6gretimi stireclerinde benimsenebilecek uluslararas: 6lgutleri ortaya koymayi
hedefleyen Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) , okuma anlama becerisi

kazanimlarini su sekilde belirtmektedir:



Tablo 2.1. D- AOBM’ye gore genel okuma anlama becerisinin duizeylere gore

tanimlayicilari

C2

Soyut, yapisal olarak karmasik, veya yiiksek derecede konugma dilindeki
edebi ve edebi olmayan yazilar da dahil olmak {izere neredeyse yazin dilinin
her bi¢imini anlayabilir ve elestirel olarak yorumlayabilir. Bicemdeki ince
farkliliklar1 ve dolayli veya agikga belirtilen anlamlar1 degerlendirerek genis

kapsamli uzun ve karmasik tlrdeki metinleri anlayabilir.

C1

Kendisine zor gelen kisimlari tekrar okuyabilmesi halinde, kendi uzmanlik
alantyla ilgili veya ilgili olmayan uzun karmasik metinleri ayrintili olarak

anlayabilir.

B2

Degisik metinlere ve amaglara gore okuma tarzini ve hizin1 ayarlayarak ve
secici bir bi¢imde uygun basvuru kaynaklar1 kullanarak, yiiksek derecede
bagimsiz olarak okuyabilir. Genis kapsamli okumaya ait sézciik hazinesine

sahip ancak az sayida tekrar eden sozcikler ile biraz zorluk cekebilir.

Bl

Kendi alan1 ve ilgisiyle ilgili konulardaki acik gergekci metinleri yeterli

derecedeki bir anlama ile okuyabilir.

A2

Bir kisim uluslararasi paylasilan ortak sozcukler dahil, sik¢a tekerrir eden
sOzcukleri iceren cok kisa, basit metinleri anlayabilir.
Cok fazla tekerriir eden gunliik veya is ile ilgili dilden olusan somut tirdeki

bildik hususlardaki kisa, basit metinleri anlayabilir.

Al

Ifadeleri teker teker, bildik isimleri sozciikleri ve temel ibareleri secerek ve
gerektiginde tekrar okuyarak ¢ok kisa, basit metinleri anlayabilir. (2020,
5.68)

Tablo 2.1°de sunulan tanimlayicilardan giris ya da kesif (Al) dizeyindeki

ogrenicinin somut ve bildik sozcukleri, son derece yalin metinleri anlayabildigi

gorulmektedir. Temel gereksinim (A2) dizeyindeki o6grenicinin Al duzeyindeki

ogreniciden en belirgin farklarindan birinin metni tekrar okuma ihtiyacinin olmamast

digerinin ise 6grenicinin meslegiyle ilgili basit metinleri bu diizeyde anlayabilmesidir.

Esik (B1) diizeyindeki 6grenicinin ise, ileri ya da bagimsiz (B2) diizeyindeki dgreniciye

gore daha simirli olmakla birlikte temelde giindelik ya da meslegine iliskin bir dilde

kaleme alinmis metinleri anlayabildigi gortlmektedir. Deneyimli kullanict seklinde

adlandirilan 6zerklik (C1) ve ustalik (C2) diizeylerindeki 6grenicilerin uzun ve zorlu

metinleri anlayabildikleri goriilmekle birlikte bu noktada ustalik diizeyindeki 6grenicinin

metni elestirebilme yetisine sahip oldugu goriiliir.
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2.2. Okuma Modelleri

Temel olarak fi¢ tiir okuma modeli yaklagimi bulunmaktadir. Bunlar, (i) asagidan
yukariya islemleme modeli/metin kaynakli okuma (bottom up processing model), (ii)
yukaridan asagiya islemleme modeli/zihin kaynakli okuma (top down processing model)

ve (iii) etkilesimsel modeldir (interactional model) (Johnston, 2001).

Mckeown ve Getilucci (2007), hedef dil 6grenicilerinin agirlikli olarak asagidan
yukariya islemleme modelini kullandiklarini ifade ederken Anderson (1999), asagidan
yukartya islemleme modelinde esas itibariyle alt seviye okuma silreclerine 6nem

verildigini ve 6grenicinin kaynaginin metin oldugunun altini gizer.

Yukaridan asagiya islemleme modelinde ise okuyucunun artalan bilgisinin 6n plana
ciktig1 sdylenebilir. Goyi vd. (2021) ve Cho & Ma, (2020), Diistlinsel Cergeve Kurami
(Schema Theory) ile yukaridan asagiya islemleme modelinin iliskisine vurgu yaparak,

genel olarak bu modelin kullaniminin anlamay1 hizlandiracagini vurgular.

Etkilesimsel model ise okuyucu merkezli olup, asagidan yukariya ve yukaridan
asagitya islemleme modellerinin bir bitinid olarak gordlebilir. Stanovich (1980),
Ogrenicinin okuma siirecinde metinde bulunan sézciik bilgisi, anlambilim ve sdzdizim
gibi bilgileri kullanarak, siirece aktif katilim sagladigin1 ifade eder. Anderson (1999) ise
etkilesimli okuma modelinin, hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya
islemleme modellerine ait 6geler igerdigini vurgulayarak, okuma anlamanin, anlam

olusturma surecinin bir sonucu oldugunun altini gizer.

2.3. Okuma Anlama Stratejileri

Bir 6grenicinin ikinci dil okuma becerisinde yetkin olmasi, kendi anadilinden farkl
yap1 biitlinligiinii ve dizilig sistemini benimsemesi anlamina gelmektedir. Bu ¢ergevede,
Ogrenicilerin hedef dilde okuduklar1 metinleri anlama noktasinda sorun yagsamalar1 sik¢a
gozlemlenen, olagan bir durumdur. S6z konusu 6grenicilerin hedef dilde yazilmis bir
metni anlamakta giigliik cekmelerinin diger dil becerilerindeki gelisimlerini de olumsuz

etkilemesi olasidir. Ornegin, okuma becerisinde sorunlar yasayan bir 6grenicinin,



dinleme ve Uretici beceriler olarak adlandirilan yazma ve konusma becerilerinde de
gucluk cekmeleri beklenebilir (Hedrick & Cunningham, 1995; Wingerden vd. , 2018).

Yabanci dil 6gretiminde yaygin temel amag, dgrenicilerin hedef dilde dort temel
beceriyi (dinleme, okuma, konusma ve yazma) yetkin bir sekilde kullanmalarini
saglamaktir. Hedef dil yetkinliklerini gelistirebilmek amaci ile 6grenicilerin kullandiklar
O0grenme stratejilerini irdeleyen arastirmalarin biiyiik bir boliimiiniin, okuma anlama
becerisi ile ilintili oldugu gozlenmektedir (Baker ve Boonkit, 2004; Banditvilai, 2020;
Cekiso, 2012; Li 2010).

Baker ve Boonkit (2004), okuma stratejilerini 6grenme stratejilerinin bir alt alani
olarak gorup, 6grenicilerin metni kavramak icin ise kostuklar1 yontem ve teknikler bitini
oldugunu ifade etmektedir. Banditvilia (2020) ise, okuma anlama stratejilerinin etkin bir
sekilde kullaniminin 6grenme siirecine olumlu katki saglayacaginin altin1 ¢izmektedir.
Bir bagka deyisle, okuma anlama stratejilerinin anlama iizerinde kolaylastirict etkisi
oldugunu, dolayisiyla strateji kullaniminin hedef dil becerilerinin gelisimi i¢in fayda

saglayacagini sOylemek olasidir.

Li (2010), okuma sirasinda anlamanin gergeklesebilmesi i¢in 6grenicilerin timceler
arasinda iliski kurmalar1 ve baglam1 yorumlamalar1 gerektigini ifade ederek, okumanin
aktif bir siire¢ olduguna vurgu yapmis olur. Cekiso (2012), yazili metinlerin daha 1iyi
anlasilabilmesi i¢in okuma anlama stratejilerinin dgrenicilere 6gretilmesinin gerekliligine
deginirken, iyi okuyucularin belirli amaglar1 g6z 6ntinde bulundurarak ilerlediginin altini
gizer. Arastirmact bu amaglari, metne ait unsurlarmn fark edilmesi, ne yapilmasi
gerektiginin karar verilmesi ve duzeltici onleyici okuma anlama stratejilerinin

kullanilmasi1 seklinde siralar.

Bu noktada, alanyazinda sik¢a ifade edilen “iyi okuyucu” vurgusunun onemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu okuyucularin metnin icinde aktif olduklari, yazarin
fikirlerini yeniden bi¢imlendirerek metni yorumlamaya g¢alistiklari, zihinlerinde agik bir
hedefin oldugu, okuma anlama stratejilerini dogru zamanda dogru yerde kullanarak
metinden ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi alabildiklerine dikkat cekilmektedir (Erler &
Finkbeiner, 2007; Lee & Tasai 2017; Noor, 2016; Zhang & Wu, 2009; Zhou & Zhao,
2014).
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Iyi okuyucularin diger okuyuculardan farkinin okuma anlama stratejileriyle
iliskilendirildigi gdze carpmaktadir. Iyi okuyucularin yazili bir metin ile nasil basa
cikacaklarini ve hangi okuma anlama stratejilerini kullanacaklarimi planlayarak
ilerlediklerini soylemek olasidir. Bu durum, metinde vurgulanan baglamin art alan bilgisi,

okuma amact ile okuma becerileri ve stratejilerinin bilingli kullanimi ile gergeklesebilir.

llgili alanyazinda, metni daha iyi anlayabilmek ve yazarin diinyasina adim
atabilmek icin iyi okuyucularin okuma éncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilabilecek gesitli
okuma anlama stratejilerinin avantajlarindan faydalandiklarina da siklikla géndermeler
yapilmaktadir (Duke vd. , 2021; Fathi & Afzali, 2019; Madikiza vd. , 2018; Pressley,
2000).

Ogrenicilerin okuma oncesi, siras1 ve sonrasinda kullanabilecekleri pek cok okuma
anlama stratejisi bulunmaktadir. Bu ¢aligmada yalnizca arastirma kapsaminda bagvurulan
soru sorma (questioning), gorsellestirme (visualisation), bag kurma (making connections)

ve Ozetleme (summarizing) stratejileri ayrintili agiklanacaktir.

2.3.1. Soru Sorma (Questioning)

Soru sorma stratejisi okuma 0ncesi, sirasi Ve sonrasinda kullanilabilen, 6grenicinin

okuma siirecine aktif katilimini destekleyen en onemli stratejilerden biridir (Elleman,

2017; Duke vd. , 2021).

Jensen’a (2010) gore, 6grenici okuma dncesinde sordugu sorulara artalan bilgisi ve
metinden 6grendigi yeni bilgilerle cevap bulmaya ¢alisirken, okuma sirasinda sordugu
sorular ile de metni ne 6lglde anladigini tespit edebilir. Diger bir deyisle, okuma sirasinda
sorulan sorular 6grenicinin anlama ulagmasini ve metnin 6zindeki bilgiye erisebilmesine

yardimci olur.

2.3.2. Gorsellestirme (Visualisation)

Jensen (2010), bu strateji ile 6grenicilerin metin hakkindaki diislincelerini gorsel
temsillere doniistiirebildigini, boylece metindeki bilgiyi diizenleyerek anlami yakalama

sansin1 elde ettigini ifade eder. De Salas ve Huxel (2014), de bu stratejinin 6grenicilerin
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problem c¢6zme ve karar verme becerilerini destekledigini vurgular. Dolayisiyla
gorsellestirme stratejisi, metindeki fikir ve diislinceleri somutlastirmaya ve 6grenicinin,

yazarin aktarmak istedigi diisiinceyi yakalamasina destek olmaktadir.

2.3.3. Bag Kurma (Making Connections)

Keene ve Zimmerman (1997), bag kurma stratejisinin okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasinda ise kosulabilen, Ogrenicinin metni igsellestirip art alan bilgisini
etkinlestirmesini saglayan en 6nemli stratejilerden biri oldugunu belirtmektedir. Correia
ve Bleicher (2008), bu stratejinin ilk basamaginin, 6&renicinin artalan bilgisini devreye

sokmasi ile basladigini ifade eder.

Keene ve Zimmerman’a (1997) gore, bag kurma stratejisi metinden kendine,
metinden metine ve metinden diinyaya olmak iizere Ui¢ farkli sekilde gerceklesir. Buna
gore metinden kendine bag kurma, dgrenicinin metin ile kendi yasami arasinda iligki
kurmasidir. Ogrenici okuma siirecinde okudugu metin ile kendi yasami arasinda ne gibi
benzerlikler/farkliliklar oldugu, sarmal egitim modeli ile ilgili okudugu makalenin

kendisine 6grencilik yillarindan neleri hatirlattigi gibi sorular sorabilir.

Metinden metine bag kurma ise 6grenicinin daha énce okudugu metinden 6grendigi
bilgiyi yeni bir metni okurken kullanmasidir. Boylece, dgrenicinin yeni metni anlamasi
kolaylasarak, edindigi bilgilerin kalicilig1 artabilir. Ogrenici okuma stirecinde, daha énce
bu tlr bir metin okuyup okumadigi, daha 6nce okudugu metin ile okumakta oldugu metin
arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar oldugu gibi sorular sorarak baglamlar arasinda
iliski kurup eski bilgilerini pekistirebilir. Diger yandan, metinden diinyaya bag kurma
stratejisinde ise ogrenicinin dunya ile ilgili diistinceleri devreye girer. Bu noktada
ogrenicinin derin bir diinya goriisiine sahip olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Ogreniciler
okuma siirecinde, okudugu makalenin daha once izledigi hangi belgeseli hatirlattigi,
izledigi TedX konusmasi ile okudugu arastirma inceleme yazisinin ortiistip ortiismedigi

gibi sorular sorarak okuma sirecine aktif olarak dahil olabilir.

12



2.3.4. Ozetleme (Summarizing)

Jensen (2010), dzetleme stratejisinin metindeki 6nemli noktalar1 mantiksal bir
sirayla yeniden anlatma ve bu ayrintilar1 bellekte tutma becerisi oldugunu ifade ederek,
bu stratejiyle elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliskiye dikkat ¢eker. Dole vd. (1991)
ise, 0zetleme stratejisinin en dnemli bilissel okuma anlama stratejilerinden biri oldugunun
altin1 ¢izerek, 6grenicinin metne butlncil bakmasini, énemli fikirleri ayrintilardan
arindirmasint ve daha sonra bu fikirleri sentezleyerek okudugu metin ile anlam
bakimindan tutarli bir metin olusturmasinin gerekliligine vurgu yapar. Aktarilan bilgiler
1s181nda, 6zetleme stratejisinin mekanik bir yazma etkinligi yerine, metnin anlasilmis
oldugundan emin olunmasini saglayan ve yaraticilik gerektiren 6zgiin tiimceler igerecek

bicimde olusturulmas: gerekmektedir.

2.4. Okuma Anlama Stratejilerinin Belirtik Ogretimi

Hedef dilde okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimi bir¢ok arastirmacinin
siklikla altin1 ¢izdigi 6nemli konulardan biridir (Duke vd. , 2021; Ghaith, 2018; Madikiza
vd. , 2018; Ness, 2011; William & Burden, 1997).

Banditvilai (2020) okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik
calismasindan, Ogrenicilerin hedef dilde akademik metinleri anlayabilmelerinin,
ogreticilerin smif i¢inde model olup okuma anlama stratejilerini 6gretmeleri ile iliski
oldugunu ifade ederken; Duke vd. (2021), bu 6gretimin 6grenicilerin ihtiyaglarina gore

planlanmas gerektiginin altin ¢izer.

Madikiza vd. (2018) calismasinda, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimi
ile 6zerk ve kendine giivenen okuyucular arasindaki iliskiyi isaret ederek, dgreticilerin
smif icinde rol model olup stratejileri 6gretmelerinin dgreniciler i¢in 6nem tasidigini
belirtir. Bu noktada “6zerk okuyucu” vurgusunun énemli oldugu diisiiniilmektedir. Hedef
dilde okuma anlama stratejilerinin 6gretimi 6zelinde bu kavramin siklikla kullanildig:

g6zlemlenir ( Aghaie & Zhang, 2012; Laughridge, 2011; William & Burden, 1997).

Okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimi noktasinda Fathi ve Afzali’nin

(2019), calismalar1 dikkat cekicidir, onlara gore okuma anlama stratejilerinin belirtik
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ogretimi ikinci dil 6grenicilerinin okuma anlama becerilerini gelistirebilmelerine ve etkili
okuma aligkanliklar1 edinebilmelerine yardimci olur. Calismalar1 sonucunda, okuma
anlama stratejilerinin 6grenicilere nasil 6gretilmesi gerektigi 6zelinde dgreticilerin daha
bilingli yetistirilmesinin gerektigini tespit etmislerdir. Ayrica, ilgili boliimlerin izlence
eksikliklerinin giderilmesi igin program gelistiricilerin 6nleyici ¢aligmalar yapmalarinin

gerektigini vurgulamiglardir.

Zhang ve Wu (2009) ¢alismasinda, 0greticilerin okuma anlama stratejileri bilgisi
ve farkindaligi ile donatilmalarinin énemine deginirken; Onder (2018) calismasinda,
okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretiminin okuma anlamada etkili olduguna isaret

etmistir.

Benzer sckilde, Akkakoson (2013), okuma anlama stratejilerinin belirtik
ogretiminin hedef dil olarak ingilizcede okuma anlama becerisine etkisini incelemistir.
Bu dogrultuda, deney grubuna 6grenici merkezli bir yaklasim benimsenerek 16 haftalik
okuma anlama stratejilerinin dgretimini temel alan bir 6gretim programi uygulanirken,
kontrol grubunda ise mevcut programa sadik kalinarak okuma anlama stratejilerinin
ogretimi olmaksizin derslerin yiiriitiilmesi saglanmistir. Calismanin sonucunda, deney
grubu  6grenicilerinin - okuma anlama becerilerinin  buyik oranda gelistigi

gbzlemlenmistir.

Tadayonifar vd. (2021) ise, hedef dil olarak Ingilizcede farkli dgrenme stillerine
sahip 6grenicilerin okuma anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik okuma anlama
stratejileri 6gretiminin kisa ve uzun vadeli etkilerini arastirmigtir. Farkli 6grenme
stillerine sahip katilimcilara 12 haftalik belirtik okuma anlama stratejisi egitimi verilip
son test uygulanmustir. Ug ay sonra, egitimin uzun vadeli etkilerini kontrol etmek igin
ogrenicilere gecikmeli bir son test daha verilmistir. Calismanin bulgulari, farkli 6grenme
stillerine sahip tlm gruplarin, son test ve gecikmeli son test puanlarinda anlamh
farkliliklarin olduguna isaret etmistir. Analiz sonuglari, okuma anlam becerisinin gelisimi
0zelinde isitsel tipin en fazla, gorsel tipin ise en az miktarda ilerleme gosterdigine ortaya
cikarmistir. Buradan hareketle ¢alisma, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine
yonelik hazirlanan izlencelerin tiim 6grenme stillerini kapsayacak sekilde, uygun okuma

stratejileri ile donatilmasin1 6nermektedir.

14



Shang (2010), tarafindan yapilan ¢alisma ise yukarida sozii edilen caligmalar ile
celismektedir. Bu calismada, hedef dilde bilissel ve iistbilissel stratejilerin belirtik
ogretiminin 6z yeterlilik ve okuma anlama tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin
bulgulari, okuma anlama stratejilerinin kullanimi ile 6z yeterlik arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligski olduguna isaret etmistir. Bununla birlikte, okuma stratejileri ile okuma
anlama basarisi arasinda bir iliski bulunamamaistir. Ayn1 sekilde, Mehrpour, Sadighi ve
Bagheri (2012), okuma anlama stratejilerinin 6gretiminin okuma anlamaya etkisini
aragtirmak igin bir grup iranli ingilizce yabanci dil dgrenicisi ile bir calisma yiiriitmiistiir.
Aragtirmanin bulgular1 okuma stratejileri 6gretiminin, 6grenicilerin okuma stratejilerine
iliskin farkindaliklarmi arttirdigi ve strateji kullanimini tesvik ettigini gosterirken,
ogrenicilerin okuma anlama performanslarii1 6nemli 6lglide iyilestirmedigini tespit

etmistir.

Son olarak, Spdrer vd. nin (2009), karsilikli 6gretme gruplar1 (reciprocal teaching
groups) geleneksel 6gretim gruplari (traditional instruction groups) ve 6greticinin model
oldugu belirtik 6gretim gruplar1 (explicit teaching groups) olusturarak {i¢ farkli grubun
okuma anlama becerilerinde nasil bir fark yaratacaginin gozlemlenmesine yonelik
yuruttiikleri uygulama dikkat ¢ekicidir. Sonuclar karsilastirildiginda, karsilikli 6gretme
grubundaki 6grenicilerin diger iki gruptaki dgrenicilere gore hedef dilde okuma anlama

becerisi 6zelinde performanslart daha yiiksek ¢ikmistir.

2.5. Yabana Dil Ogretiminde Edebi Metinlerin Yeri ve Onemi

Dil ile edebiyat arasinda yogun bir bag vardir ve kuskusuz bu bag, edebi metinlerin
yabanci dil 6gretiminde kullanilan en 6nemli araclardan biri olmasinin temel sebebidir.
Edebi metinler bir toplumun karakteristik 6zelliklerini, kilturund, ait oldugu dilin
zenginligini ve sanatsal 6zelliklerini yansitan ince bir zekanin {iriniidiir. Bu baglamda,
zengin sdzcik ve sozdizim yapilari ile edebi metinler, yabanci dil 6gretiminde faydali bir
Ozgun arag olarak da gorilmektedir (Alsamadani, 2017; Asc1 & Topeu Teceli, 2020;
Eren, 2004; Erten & Karakas, 2007; Houda, 2021; Muhammadzahed, 2017; Nazara,
2019; Paran, 2008; Pardede, 2011; Pettersen Stevens, 2014; Turan & Colak, 2018).

Ur (1996), ikinci dilde edebi metinlerin kullaniminin sézciik dagarciginda artis,

okuma ve yazma becerileri ile elestirel ve yaratici diistinme becerilerinde ilerleme, kisisel
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gelisim ve ikinci dil 6greniminde gudilenmeyi saglayan 6zglin araglar oldugunu
vurgular. Bu noktada, Khatib ve Seyyedrezaei (2017), gelistirdikleri Kisa Hikaye Tabanl
Dil Ogretimi Yonteminden (Short Story Based Language Teaching Method) yola ¢ikarak,
arastirmalariin sonucunda kisa hikayelerin 6grenicilerin tim dil becerilerini gelistirdigi,
onlar1 giidiiledigi, kiiltiirel ve kisisel farkindalik yaratip 6grenicilerin sozciik dagarcigini

zenginlestirdigi sonucuna varmislardir.

Pettersen Stevens (2014), edebiyat ile kiltur arasinda yogun bir iligki bulundugunu
ifade ederek, hedef dilde etkili etkilesim kurabilmenin, hedef dilin kdltirindn iyi
ogrenilmesi ile saglanabilecegini vurgulamaktadir. Edebi metinlerin yabanci dil 6gretimi
programlarinin temel parcalarindan biri olduguna deginen Collie ve Slater (1991) da
0zgun bir arag olan edebi metinlere maruz kalan 6grenicinin okuma, yazma, dinleme ve

konusma becerilerinde yetkin olabilecegini ifade etmektedir.

Houda (2021), edebi metinler ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliskiye
vurgu yaparken; Paran (2008), edebi metinlerin yabanci dil 6gretimindeki roluni
incelemis ve edebiyatin sinif icinde nasil 6gretilmesi gerektigi noktasinda dgreticilere

onerilerde bulunmustur.

Nazara (2019) ve Pardede (2011) ise edebi metinlerin Ggrenicilerin sdzclk
dagarcigini gelistirme noktasinda da faydal bir ara¢ olduguna dikkat ¢ekerek, sinifiginde
kullanildiklarinda, dort temel dil becerisinin timinin uygulanmasina elverisli oldugunun
altin1 gizer. As¢1 ve Topcu Teceli (2020), edebi metinlerin hedef dilin 6gretildigi
siniflarda kullanimimin en énemli faydasinin, 6grenicilerin hedef dilin kiltirel, sosyal ve
islevsel boyutuyla karsilasmalarini sagladiginin belirtir. Vural (2013), ise arastirmasi
sonucunda, hedef dil olarak Ingilizce derslerinde edebi metinlerin kullaniminim, okuma

aliskanlig1 kazandirdigini ileri stirer.

Yukaridaki tum alanyazin Orneklerinden anlasilacagi Uzere, edebi metinlerin
elestirel diisiinme becerisini tetikleyerek 6greniciyi giidiiledigi; sinif i¢inde arag olarak
kullanildiginda dort temel beceriyi destekleyecek Slgiide kullanish oldugu, hedef dilin
kaltirinlG yansitip kultlrler arasi deneyim imkani sundugu igin o dilin kultGrinun

ediniminde 6ne ¢ikan zengin bir arag¢ oldugu goriilmektedir.

16



2.5.1. Yabanai Dil Ogretiminde Kisa Hikayelerin Onemi

Bircok arastirmaci (6r. Collie & Slater, 1991; Sage, 1987), hedef dil 6greticileri i¢in
kisa hikdye kullanmanin avantajlarini siralamistir. Bu ¢alismalarda iizerinde durulan
avantajlar, kisa olmasi sebebiyle bir veya iki derste tamamen okunabilir ve tartigilabilir
olmalar1; yabanci dil 6grenicileri i¢in giidiileyici olmalar1; hem bireysel hem de ekip
caligmasi i¢in kullanilabilmeleri; ¢cok cesitli ilgi alanlar1 ve zevklere hitap edebilmeleri
ve son olarak da her yastan tim dil yeterlilik seviyelerine uygun olmalaridir. Bu noktada
Hirvela ve Boyle'un (1988) arastirmasi dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu ¢alismada bir
grup yetiskin Cinli 6grenici dort edebi metin tiirii arasinda (kisa hikdye, roman, siir ve

tiyatro) kisa hikayeleri en uygun edebi tur olarak algiladiklarini belirtmistir.

Tiirkiye’de  yiiksekdgretim  diizeyinde Ingilizce 6gretimi  ¢alismalarmin
yiriitiildiigi yiiksekokullarin izlencesinde yer alan ders kitaplarinin her bolimuinin farkl
bir yap1 sunmasi, okuma 6zelinde ise baslangigta sozciik bilgisi vererek okuma anlama
becerisini desteklemeye ¢alisan 6greniciyi giidiilemekten uzak ders kitaplar1 diistintiliir
ise 0zgiin bir arag olan kisa hikayeler 6grenicileri giidiilemek i¢in bir ¢dziim olabilir. Bu
noktada, Krashen (1982), o6grenicinin ilgi gekici, 0zgin ve anlasilir araclar ile
desteklenmesinin, okuma istegini arttirip kaygiy1 azaltacagini ve kisa hikayelerin kendine
has ozellikleri ile okuma becerisini destekleyecegini ifade etmektedir. Higmanoglu'na
(2005) gore kisa hikayeler, ikinci dil dgrenicileri igin ¢ekicidir ve okuma istegini
tetikleyerek 6greniciyi guduler, boylelikle de zengin girdi miktarini artirir. Bu baglamda,
Inan ve Cakir (2014), Ghazali (2008) ve Nazara’nin (2019), arastirma sonuglar1 da kisa

hikaye ile gudiilenme arasinda énemli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Hedef dilin o6gretildigi smiflarda kisa hikéyelerin kullanilmasi, diger dil
becerilerinin desteklenmesi igin de firsatlar sunar. Ornegin Blachowicz ve Fisher (2004)
ve Dillard’in (2005) arastirma sonuglari kisa hikayelerin 6grenicilerin s6zcuk dagarcigini
onemli Olclide gelistirdigi yoniindedir. Altakhaineh ve Zibin (2017) ve Al-Haydan’in
(2020), arastirmalarina gore ise hedef dil olarak Ingilizcenin &gretildigi simiflarda kisa
hikayelerin kullanimi, 6grenicilerin Onek (prefix) ve sonekleri (suffix) daha iyi

ogrenmelerini ve hatirlamalarini saglamigtir.
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Turan ve Colak’m (2018), yabanci dil olarak Ingilizce simiflarinda kisa hikaye
kullaniminin etkililigini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, kisa hikayelerin o6grenicilerin
dilbilgisel yetkinliklerini gelistirdigi ve dort temel dil becerisini destekledigi sonucuna
ulagsmiglardir. Birgok arastirmaci, kendine has ozellikleri ve tim dil becerilerini
desteklemesi nedeniyle, yabanct dil Ogretiminde kisa hikdye kullanimini
desteklemektedir ( 6r. Hismanoglu, 2005; Pardede, 2011; Yeasmin, Azad & Ferdoush,
2011; Violette Irene, 2015; Vural, 2013). Ozel olarak Hamada (2017), Mart (2012) ve
Saka (2015), aragtirmalarinda kisa hikayeler ile konusma becerisinin iligkisini; Asc1 ve

Topcu Teceli (2020) ise okuma ve yazma becerilerine olan katkisini incelemislerdir.

Ghasemi (2011), kisa hikayeleri 6grenicinin hayal giiclinii tetikleyerek ¢ikarimda
bulunabilmesi i¢in ayrintilara deginilmeden kaleme alinan edebi eser ¢esidi oldugunu
ifade ederek Ogrenicileri gizli ve ima edilen anlamlara duyarli hale getirdigini vurgular.
Buna gore 6grenici kisa hikayeler ile kisisel baglant1 kurarak pasif okuma durumundan
aktif okuma durumuna gecip, metinden metine ve metinden diinyaya baglant1 kurabilir.
Mohammadzahed (2017) da benzer bir bakis agisin1 benimsemektedir. Arastirmaci
0zelde kisa hikayeleri kullanarak 6grenicilere okuma dncesi, sirast ve sonrasinda sorular
sorup, metinden kendine ve metinden diinyaya baglanti kurmalarmi desteklemis,
ogrenicilerin giidiilenmelerinin yiiksek oldugu ve yazma becerilerinin gelistigi sonucuna

ulagmustr.

Ellis ve Brewster (1991) ise kisa hikayelerin giidiileyici ve eglenceli olmasina
dikkat ¢ekerek, dgrenicilerin hedef dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerini destekleyici
Ozelliklere sahip oldugunu vurgular. Bu cercevede Abuzahra ve Farrah’in (2016),
calismasi dikkat cekmektedir. Ogrenicilerin Ingilizce derslerinde kisa hikaye kullanimina
yonelik tutumlarini inceleyen bir anket kullanan arastirmacilar, 6grenicilerin hedef
dildeki ders kitaplarina oranla kisa hikayelere kars1 daha olumlu tutum gelistirdiklerini,
ayrica kisa hikayelerin kiiltiirel anlayis1 ve hosgoriiyli gelistirmede faydali olduguna

inandiklarini belirtmislerdir.

Yabanci dil 6gretiminde kisa hikaye kitaplarinin okuma anlama becerisine katkisi
Ozelinde ise Lao ve Krashen’in (2000) calismasi One ¢ikmaktadir. Aragtirma Hong
Kong'daki bir iiniversitede sinif iginde edebi metinleri okuyan bir grup Ogrenici ile
ylriitiilmiis, arastirma neticesinde edebi metinleri okuyan 6grenicilerin, okumayanlara

kiyasla okuma anlama becerilerinde gelisim gosterdikleri anlasiimistir.
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Alsamadani (2017) arastirmasinda, kisa hikaye kitaplarini sesli okumanin okuma
anlama becerisine etkisini irdelemis ve sadece okuma anlama becerisine degil, diger

becerilerin gelisimine de etkilerinin biiyiik oldugunu saptamuistir.

Erten ve Karakas’in (2007) kisa hikayeleri arac olarak kullandiklar1 ¢alismalarinda,
kontrol grubuna okuma anlama 6zelinde anlamayn tetikleyen, deney grubuna ise 6grenici
ile metin arasindaki etkilesimi tesvik edip anlamanin Otesine gecerek, metnin
degerlendirilmesini saglayan etkinlikler verilmis ve bu etkinliklerin okuma anlama
Uzerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda metnin
degerlendirilmesini tesvik eden okuma anlama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu,
okuma anlamada kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Bu baglamda, okuma
etkinliklerinin dogasimin farkli etkilere sahip olabilecegi ve anlamanin farkli yonlerini
gelistirebilecegi gergegi ortaya konmus, 6greticiler tarafindan belirlenen, 6zelde okuma
anlama becerisini destekleyen etkinliklerin dikkatli ve amagh segiminin gerekliligi

vurgulanmistir.

Sultan vd.’nin (2018) deneysel arastirmasinda deney grubundaki dgrenicilere kisa
yuritilmistir. Aragtirmacilar, kisa hikaye teknigi kullaniminin okuma anlamaya etkisini
olgmek i¢in okuma anlama beceri testi kullanilarak 6n test ve son test uygulamistir.
Aragtirmanin bulgulari, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin
oldugunu gostermis, deney grubu 6grenicilerini okuma anlama becerisinde dikkat ¢ekici
bir ilerleme oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu verilere dayal1 olarak bir hizmet i¢i egitim
programi hazirlanip, 6greticilerin kisa hikaye teknigini 6grenmelerinin énemli oldugu

vurgulanmustir.

2.5.2. Yabana Dil Ogretiminde Sadelestirilmis Kisa Hikayelerin Kullanimi

Dilbilimsel olarak basitlestirilmis araclar, birgok Ingilizce D2 6grenicisinin
yeterlilik seviyesi ile hedef dildeki edebi metinlerin dil zorlugu arasindaki uyumsuzlugu
azaltma ve onlarin daha verimli bir sekilde 6grenmelerini saglama potansiyeline sahiptir
(Crossley, Allen & McNamara, 2012; Rets & Rogaten, 2020; Tickoo, 1993; Vdssing,
Stamov Robnagel & Heinitz, 2017).
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Crossley, Allen ve McNamara’ya (2012), gére edebi metinlerin sadelestirilmesi ile
okunabilirlik ve anlasilabilirlik arasinda dnemli bir iliski vardir ve bu iliski belirli
dilbilgisi kurallarindan ve sézciiklerden faydalanarak, uzun ve karmasik tiimceler yerine

daha kisa ve anlasilmasi1 daha kolay tumceler kullanip edebi metni yeniden uyarlamaktir.

Long ve Rose (1993), edebi metinde nadir kullanilan sozctikleri degistirerek ve
daha kisa tiimceler kullanarak sadelestirilmis metinleri okuyan ikinci dil 6grenicilerinin,
sadelestirilmemis 6zgiin metinleri okuyanlara gore okuma anlama basar1 testinde 6nemli
6lcide daha yiksek puanlar aldiklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Tweissi (1998),
200 orta diizey ingilizce D2 dgrenicisi ile yaptig1 calismada, yapisal olarak sadelestirilmis
metinleri okuyan Ogrenicilerin, okuma anlama basar1 testinde 6zgiin metinleri okuyan

ogrenicilerden daha yiiksek puanlar aldigin1 dogrulamistir.

Crossley, Yang ve McNamara’nin (2014) arastirmasinda, 49 Ingilizce D2
ogrenicisi, sadelestirilmis ya da 6zgln metinleri okumak Uzere rastgele atanmustir.
Uygulama sonrasinda, &greniciler anket, okuma yeterlik testi ve evet/hayir anlama
sorularmi yanitlamis ve sonuclar analiz edildiginde, 6grenicilerin sadelestirilmis
metinleri 6zgiin siirimlerden 6nemli 6l¢lide daha i1yi anladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmaya benzer sekilde Crossley ve McNamara (2016), sadece uygulamay1 degistirip

ogrenicilere metni yeniden anlatma gorevini vererek ayni sonuca tekrar ulasmislardir.

Rets ve Rogaten’e (2020) gore sadelestirilmis metinler, 6grenicinin daha asina
oldugu sozcikleri ve daha kisa tumceleri icerdiginden, &grenicinin metni daha iyi
anlamasi Ve yazarin ne anlatmak istedigini kavramasi daha kolaydir. Arastirmacilar edebi
metinleri de kapsayan agik egitim kaynaklarinda (open educational resources) kullanilan
dil seviyesinin birgcok 6grenici icin anlamada engel olusturdugu diisiincesinden hareketle,
bu kaynaklarin daha anlasilir hale gelmesinin gerekliligini savunmus ve bu dogrultuda
bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Toplam 37 yetiskin ingilizce (D2) 6grenicisinin katildigi bu
calismada, metin sadelestirmenin okuma anlama iizerindeki etkisine bakilmis, analiz
sonucunda ise sadelestirmenin metnin daha iyi anlasilmasini sagladigi bununla birlikte
ozellikle daha diisiik Ingilizce yeterlilik seviyesindeki 6grenicilerin metni daha iyi

hatirlayabildigini bulgulamistir.
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Kaya ve Nurlu (2017) ile Ay ve Gillmez (2021) de 6zglin metinlerin
sadelestirilmesinin 6nemine deginmislerdir. Bu arastirmacilara gore, Ogrenicilerin
sadelestirilmemis 0zgln metinlerle karsilasmalar1 durumunda basarisizlik korkusu
duyabileceklerini, bu durumun da 6grenicide isteksizlige, giiven kaybina ve 6grenmede
giidiilenme eksikligine neden olarak 6grenme tutumlarina zarar verebileceginin altini
cizmislerdir. Bu noktada Durmus’un edebi metinlerin sadelestirilmesine yonelik
diistincesi dikkat cekicidir, buna gore “Sadelestirmenin en gdze ¢arpan yararlarindan biri,
artmig akademik basari, kendine giiveni saglayan artmis okudugunu anlama diizeyi ve

bunlarin yan1 sira azalmis hayal kirikligi ile korkudur” (Durmus, 2013, 5.137).

Yukaridaki alanyazin 6rnekleri 1s1ginda, birgok arastirmacinin edebi metinlerin
sadelestirilmesinin altinda yatan nedenlere ve gerekliligine vurgu yaptig1 goriilmektedir.
Arastirmacilarin uzlastiklar1 yaygin disiinceye gore, sadelestirme metinlerin daha
anlagilir olmasini saglar ve boylece 6grenici 6grenme istegini kaybetmez, giidilenir. Bu
noktada ayni1 goriisii benimsemeyen arastirmacilarla da karsilagilmaktadir. Buna gore,
sadelestirme daha karmasik ve yogunlastirilmis tiimcelere neden olabilmektedir. Bu
gercevede, sadelestirilmis metinlerin  6zgiinliigiinii  kaybedeceginin, 0greniciyi
gudiilemek yerine kafa karisikligina sebep olabileceginin alt1 ¢izilmektedir (Asc1 ve
Topcu Tecelli, 2020; Berardo, 2006; Honeyfield, 1977; Rénnqvist & Sell, 1995;
Widdowson, 1990).

Honeyfield (1977), dili ve igerigi sadelestirilmis edebi metinlerin uyumdan yoksun
olabileceginin altin1 gizerken; Ronngvist ve Sell (1995), sadelestirilmis metinlerin dilinin

ogreniciler i¢in sikici, zevksiz ve zenginlikten uzak olacagini belirtir.

Widdowson (1990), hedef dil 6grenicilerine sunulan girdinin anlasilir olmasinin
onemine deginir ve bu noktada anlasilir girdinin sadelestirme ile saglanmasi durumunda

edebi metinlerin 6zgiin bir baglama sahip olma 6zelligini yitireceginin altin1 ¢izer.
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Asct ve Topcu Tecelli’nin (2020), kisa hikayelerin okuma ve yazma becerisine
katkisin1 gozlemledikleri aragtirmalarinda, sadelestirilmis metinlerin 6zgiin metinlerdeki
dil yapilarin1 ve sozcliklerdeki baglamsal igerik, anlam ve islevleri yansitamayacagini
belirtmislerdir. Bu ¢ercevede, sadelestirmenin edebi metinlere has unsurlar olan kiiltiirel
ve iletisimsel islevleri yerine getiremeyecegine deginilmektedir. Bununla birlikte,
sadelestirme sebebi ile kurgudaki 6zgiinliigiin de bozulacagina isaret edilerek, bu
durumun da o&grenicilerin gudilenmesini olumsuz yonde etkileyebilecegine dikkat

cekilmektedir.

Cesitli alanyazin 6rneklerinden de anlasilacagi tizere, arastirmacilarin yabanci dil
Ogretiminde 6zgilin metin ya da sadelestirilmis metin kullanim1 noktasinda iki farkl

goriise sahip olduklar1 gézlemlenir. Bu noktada bu tir ¢alismalara ihtiya¢ oldugu agiktir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolumde arastirma deseni, veri toplama araclari, verilerin toplanmas: ve

¢cozlimlenmesine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Ingilizcenin yabanci1 dil olarak ogretiminde okuma anlama stratejilerinin
kullaniminin kisa hikayeleri anlamaya etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, katilimcilar
gruplara rastgele atanamamistir. Bu kapsamda arastirma, deneysel desenlerden yari
deneysel desene gore tasarlanmistir. Karakara (2009), degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskilerinin arastirilmasini ve degiskenleri kontrol altinda tutarak degismeyenlerin
gbzlenmesine olanak saglayan arastirmalar1 deneysel desenler seklinde ifade etmistir.
Yar1 deneysel desenlerle ilgili olarak Creswell (2014), baz1 deneysel arastirmalarda
kendiliginden olusturulmus gruplarin olabilecegini, bu sebeple bireylerin gruplara
rastgele atanamayacagini ifade etmis, bu durumu yar1 deneysel arastirma yontemi olarak

tanimlamistir.

Yildirrm ve Simsek (2008), bilimsel arastirmalarda birden ¢ok veri toplama
yontemine basvurmanin, elde edilen bulgularin gecerligi ve giivenirligini arttirma
acisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda, bu calismada karma yontem
benimsenmis, nicel arastirma deseni odaga alimmis ve nitel arastirma deseni de
destekleyici unsur olarak goriilmistiir. Hassemi (2012), uygulama sirasinda nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanilmasi ile arastirmacilarin daha biitlinciil bir bakis agisina

ulasabilecegini belirtmistir.

Caligmanin odag1 olan nicel aragtirma yontemi kapsaminda, sontest kontrol gruplu
model kullanilmistir. Karasar’a (2005), gore sontest kontrol gruplu modelde gruplar
yansiz atama ile olusturulur ve deney oOncesi gruplar arasi benzerligin saglandig1 var
sayilir; bu sayede deney oncesi 6lgmenin i¢ ve dis gegerlik {izerindeki olumsuz etkileri

azaltilmis olur. Bu baglamda, arastirmanin sayiltilar bolimiinde de deginildigi lizere bu



calismada, Ogrenicilerin  sontest puanlarmi  ve uygulama sirecini  olumsuz

etkileyebilecegi diisiiniilerek ontest yapilmamaistir.

Karasar (2005) deney grubunu, degerlendirilecek uygulamanin yapildigi, kontrol
grubunu ise tum oOzellikler agisindan deney grubuna benzeyen fakat uygulamanin
yapilmadigi, karsilastirma olanagi saglayan grup seklinde tanimlamistir. Bu bilgiler
1s181nda, deney grubuna dort farkli okuma anlama stratejisi belirtik 6gretilirken, kontrol
grubunda mevcut izlenceye gore okuma anlama stratejileri dgrenicilere 6gretilmeden
ogretime devam edilmistir. Ogretim siirecinin ardindan deney ve kontrol gruplarina
sontest olarak basari testi uygulanmig ve sonuglari analiz edilmistir (bkz. Ek 3.1). Nitel
aragtirma deseni kapsaminda deney grubuna uygulama sonrasi acgik u¢lu bir 6grenici
goriis sormacast verilerek dgrenicilerin okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine

ve kisa hikayelerin sinif i¢i araci olarak kullanilmasina iligskin goriisleri toplanmstir.

(bkz. Ek 3.2).

3.2. Pilot Uygulama

Arastirma ilk olarak arac¢ gelistirme calismasiyla baslamistir. Arastirmanin pilot
uygulama surecinden 0Once, dort farkli okuma anlama stratejisi (Soru Sorma,
gorsellestirme, bag kurma, 6zetleme) sunular1 ve her bir strateji i¢in sinif i¢i uygulama
araci arastirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak hazirlanmistir. Bu sunular genel
olarak, stratejilerin tanimlanmasi, nerede nasil kullanilacagi, faydalari, 6nemli 6zellikleri
ve etkinlikleri icerecek sekilde kaynakcada belirtilen internet sayfalarindan da
yararlanilarak ve 16 ders saatini kapsamasina 6zen gosterilerek hazirlanmistir. Tim
araclar, Ingilizce anadili konusucusu tarafindan diizeltme okumas1 yapildiktan sonra son

seklini alarak, sinif i¢inde kullanilabilir hale getirilmistir.

Pilot calismanin hedefi, uygulama i¢in verilen siirenin yeterli olup olmadigini,
sunularin  6greniciler igin agik ve anlasilir ifadelerden olusup olusmadigini ve
ogrenicilerin anlama durumlarin1 gdzlemlemeye yoneliktir. Bu baglamda, Ankara
Yildirim Beyazit Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu (AYBU YDYO) 2019-2020
akademik yili giiz donemi birinci ¢eyregini kapsayan sekiz haftalik bir pilot ¢aligma
yapilmistir. Bu ¢alisma, hazirlik programinda kayitl ve temel gereksinim diizeyinde (A2)

ogrenimlerini stirdiren 13’4 kadin 12’si erkek toplam 25 6grenici ile haftada her biri 50
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dakika siiren bir ders saati olarak yiiriitilmiistiir (toplam 8 ders saati). Yapilan pilot
calismanin ardindan hazirlanan tUm araglarin agik ve anlasilir ifadelerden olustugu
ogrenicilerden alinan s6zIlU dondtlerden anlasilmistir. Bununla birlikte, simif icinde
uygulanan etkinliklerde de o6grenicilerin herhangi bir zorluk yasamadiklar
gozlemlenmistir. Bu dogrultuda, gelistirilen sinif i¢i araglarin ana ¢alismada herhangi bir

degisiklik yapilmadan kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

3.3. Ana Calisma Grubu

Yukarida da belirtildigi gibi, bu tez calismasinda uygulanan deneysel modelde
rastgele atanmamis, biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup 6greniciyle

calisilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri asagida siralanmaktadir:

e Deney grubu 12’°si kadin 13’1 erkek olmak tizere toplam 25; kontrol grubu ise

15’1 kadin 10°u erkek olmak tzere toplam 25 kisiden olusmaktadir.
e Hem deney hem de kontrol grubu 6grenicileri 18 ile 20 yas araligindadir.

e Katilimcilarin tamami 2019-2020 egitim &gretim yili gz donemi birinci
ceyreginin sonunda, AYBU YDYO tarafindan hazirlanan kur atlama siavini

gecerek temel gereksinim diizeyine ulagsmistir (A2).

e (Caligmaya baslamadan Once, aragtirmaya katilimin gonallulik ilkesine
dayandig bilgisi sozlu olarak ve yazili onay formlari araciligiyla iletilmis ve tim
yazilt cevaplarin olumlu oldugu g06zlemlenip, katilimin goénallulik ilkesi

temelinde slirmesi saglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Yukarida da belirtildigi gibi arastirmanin merkezine alinan ve uygulamanin
etkililigini degerlendirmek maksadiyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontest
nicel veri kaynagini, yalnizca deney grubuna uygulanan, arastirmanin destekleyici unsuru

olarak gorulen, 6grenici goriis sormacasi ise nitel veri kaynagini olusturmaktadir.
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3.4.1. Sontest

Calismada izlencede yer alan The Olympic Promise (A2) ve Black Beauty (B1)
isimli sadelestirilmis kisa hikaye kitaplarini kapsayan sekiz adet agik u¢lu sorudan olusan
sontest olarak basari testi gelistirilmis (bkz. Ek 3.1) ve kullanilmigtir. Sontestin
hazirlanmasi siirecinde yukarida adi gecen sadelestirilmis kisa hikayelerin diizeyleri ve

test gelistirme ilkeleri dikkate alinmistir.

Okuma anlama testi sorular1 hazirlanirken sorularin net, anlasilir ifadelerden
olusmasina, ogrenicilerin dilbilgisi ve ezber dlzeylerini 6lgmek yerine anlama
durumlarini 6lgmeye yonelik sorular olmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte, kontrol
grubu goz Oniinde bulundurularak, genel ve kapsayict bir tutum benimsenmistir. Bu
baglamda, sontest i¢in hazirlanan taslak sorular bir 6lcme degerlendirme uzmani ve
alaninda uzman iki Ingilizce 6gretim gorevlisi tarafindan incelenmis, gerekli metinsel ve
dilbilgisel duzeltmeler yapilmis, son olarak gecerlilik igin uzman goriisi alinip
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak olan
sontest icin 30 dakika cevaplama silresi verilmistir. Her sorunun bes puan olarak

degerlendirildigi testte 6greniciler en fazla 40 en az 0 puan alabileceklerdir.

Sontest uygulandiktan sonra, alaninda uzman iki 6gretim gorevlisine puanlama
anahtar1 verilerek birbirlerinden bagimsiz bir sekilde sontesti degerlendirmeleri
istenmigtir. Degerlendirme esnasinda, iki uzmanin da 6grenicilerin dilbilgisi hatalarini
g0z ard1 ederek, okuma anlama durumlarini 6l¢gmelerinin gerekliligi vurgulanmistir. Daha
sonra, 0gretim gorevlilerinin bagimsiz bir sekilde degerlendirdikleri sontest puanlarinin
ortalamalar1 alinmistir. Son asamada, toplanan veriler kullanilarak istatiksel analizler
yapilmustir. Analizler 1s1ginda, arastirmanin amaci ve alt problemlerini kapsayan bulgular

yorumlanmis, uygulamanin etkinligi hakkinda sonugclara ulasilmistir.

3.4.2. Ogrenici Goriis Sormacasi

Smif icinde okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine ve kisa hikayelerin
kullannmina y6nelik deney grubunun diislincelerinin betimlenmesi amaci ile iki farkl
acik uglu sorulardan olusan 0grenici goriis sormacast (bkz. Ek 3.2) kullanilmistir. Bu

baglamda, hazirlanan sorularin anlagilir olmasina dikkat edilmis, alan uzmanlarinin
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goriisleri dogrultusunda hazirlanan taslak tizerinde gerekli dizeltmeler yapilmis ve

uygulama sonrasi kullanilmak tizere son sekli verilmistir.

3.4.3. Arastirmanin Uygulama Stireci

AYBU YDYO akademik takvimi ikisi glz, ikisi bahar doneminde olmak Uzere
toplam dort ceyrekten olusur. Arastirmanin uygulama surecinden 6nce, deney ve kontrol
gruplarindaki tim katilimcilar gliz dénemi birinci ¢eyreginde baslangi¢ seviyesinde (Al)
iken, izlencede belirtilen Tom Sawyer isimli sadelestirmis Ingilizce kisa hikayeyi okumus
ve 8 haftanin sonunda kisa bir test (quiz) verilerek sinanmislardir. Bu sinamanin, tim
ogreniciler baglangi¢ seviyesinde olmasina ragmen, izlencede sunulan herhangi bir
okuma anlama stratejisi 6gretimi olmaksizin gergeklestirildigi gozlemlenmistir. Bununla
birlikte, 6grenicilerin okuma anlama becerisini 6lgme amaci ile hazirlanan kisa testlerin
(quiz), 6grenicilerin okuma anlama durumlarini 6lgmekten uzak, ezbere dayali ve dar bir
hedef cergevesinde hazirlandigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak, adi1 gecen hikaye

kitabinin smif i¢inde kullanilmadigi, ev 6devi olarak verildigi saptanmistir.

Arastirmanin uygulama siireci, giiz déneminin ikinci ¢eyreginde (3 Kasim 2019)
baslayip, bahar doneminin birinci ¢eyreginin sonunda bitirilmistir (16 Subat 2020). 16
hafta siiren ana g¢alismaya, her biri 50 dakika siiren haftalik bir ders saati ayrilarak
yiirlitiilmistiir (toplam 16 ders saati). Kuramsal Cergeve boliimiinde ayrintilar1 sunulan
dort farkl1 okuma anlama stratejisi, belirtik bir sekilde deney grubuna dgretilmistir. Bu
stirecte, kontrol grubunda izlenceye sadik kalinarak derslerin islenmesi saglanmigtir.
Toplam 50 hazirlik smifi 6grenicisi ile temel gereksinim diizeyinde (A2) uygulamaya

basglanmus, esik diizeyinin (B1) sonunda uygulama bitirilmistir.

3.4.4. Deney Grubuna Okuma Anlama Stratejilerinin Ogretilmesi

[lk olarak, deney grubu dgrenicileri ile tanisilmis, uygulama siireci ile ilgili derste
neler yapilacagi, uygulamanin basamaklar1 ve 6grenicilerden ne beklendigi ayrintili bir
sekilde aciklanmistir. Uygulama smif ortaminda bizzat arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmig, uygulama boyunca o6grenicilerin izlencede yer alan sadelestirilmis

Ingilizce kisa hikaye kitaplarmi (The Olympic Promise (A2), 10 bolim; Black Beauty
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(B1), 12 boltm) sinifa getirmeleri istenmistir. 16 haftay1 kapsayan bu arastirmada

uygulama sureci asagidaki gibidir:

Birinci haftada uygulamaya okuma anlama stratejilerinden biri olan soru sorma
stratejisini iceren sunum ile baslanmistir (bkz. Ek 3.3). Bu sunumda, soru sorma
stratejisinin Onemine, faydalarina, nasil ve ne zaman kullanilabilecegine deginilmis,
ornek soru tiimceleri siifca incelenmistir. Buna ek olarak, sunum sonunda 6grenicilerin
soru sorma stratejisini kullanmalarini tetikleyen bir kisa hikaye ile ikiserli gruplar
olusturarak uygulama yapmalari, okuma o©ncesi, sirasi ve sonrasinda Uretilen soru

timcelerini sozll olarak ifade etmeleri desteklenmistir.

Geeod readers ask questions before, during, and after reading

Questions | have...

Before During After

Sekil 3.1. Soru sorma stratejisi sunu 6rnegi

Ikinci haftada ilk olarak o&grenicilerin Olympic Promise’in birinci ve ikinci
boliimlerini siif icinde kendi kendilerine okumalar1 istenmis, siire¢ esnasinda okuma
oncesi, siras1 ve sonrasinda tirettikleri soru tlimcelerini, uygulama 6ncesinde gelistirilen
Good readers ask questions before, during and after reading bashkli araca yazmalari
desteklenmistir (bkz. Ek 3.4). Uygulama sonunda, her bir 6grenicinin irettigi soru
timceleri sinifca incelenip, panoya asilmis; gerek duyuldugunda yararlanmalari
saglanmigtir. Asagida deginilen tum stratejilerin Ggretiminden sonra ayni teknik

uygulanmigtir.
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GOOD RECADERS ASK QUESTIONS
BEFORE, DURING, AND AFTER READING

QUESTIONS | HAVE

nrrore
Lihere woew tYa 've
- A
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A e —on\ )
e . = \ s w e
A . oen a
-
DURING
-
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o TVoey Yelar Casen « >
¢ S : =
e e\ AG Velww's, Oyienas vhink . b Ve o
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AFTER
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Sekil 3.2. Soru sorma stratejisi ara¢ 6rnegi 1

Uclincll haftada bir diger okuma anlama stratejisi olan gorsellestirme stratejisini
iceren sunum ile uygulamaya devam edilmistir (bkz. Ek 3.5). Bu sunumda, stratejinin
hedefine ve dnemine vurgu yapilarak, nasil kullanilabilecegi konusunda deney grubu
bilgilendirilmis, gorsellestirme stratejisi  Ornekleri simif¢a incelenerek  sunum
sonlandirilmigtir. Buna ek olarak, 6grenicilerin gorsellestirme stratejisini kullanmalarini
tetikleyen bir kisa hikaye ile ikiserli gruplar olusturarak uygulama yapmalari, zihinlerinde
olusan resimleri sozll olarak ifade etmeleri desteklenmistir.

WHY IS IT IMPORTANT TO LEARN?

= It brings the text to life and intensifies
imagination.

Kaynok: https:/rk12teocherstaffdevelopment.com/tib/hovi-do-i-teoch-visuolization-in-reoding/

Sekil 3.3. Gorsellestirme stratejisi sunu 6rnegi
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Dorduncl haftada ilk olarak 6grenicilerin Olympic Promise adli kitabin tiglincii
ve dordunci boltmlerini sinif icinde kendi kendilerine okumalar1 istenmistir. Daha sonra,
her bir &grenicinin okudugu iki bolimden ne anladigina dair zihninde bir resim
olusturmasi desteklenmistir. Buradan hareketle uygulama ©ncesi gelistirilen
Visualisation baslikli araca zihinlerinde olusturduklar1 resmi, arastirmaci tarafindan sinifa
getirilen c¢esitli dergi ve gazete kupiirlerindeki resimleri kullanarak kesyap calismasi

yapip aktarmalari istenmis bOylece gorsellestirme  stratejisini  kullanilmasi
desteklenmistir (bkz. Ek 3.6).

—
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Sekil 3.4. Gorsellestirme stratejisi ara¢ 6rnegi 1

Besinci haftada uygulamaya 3. okuma anlama stratejisi olan bag kurma stratejisini
iceren sunum ile baglanmistir (bkz. Ek 3.7). Bu sunumda, stratejinin hedefine, tiirlerine,
(metinden kendine, metinden metine ve metinden diinyaya) artalan bilgisinin 6nemine ve
ne zaman Kullanilabilecegine deginilerek Ornekler simifca incelenmis ve sunum
tamamlanmistir. Ayrica, 6grenicilerin bag kurma stratejisini kullanmalarini tetikleyen bir

kisa hikaye ile ikiserli gruplar olusturarak uygulama yapmalar1 ve sozlii olarak ifade

etmeleri desteklenmistir.

WHEN READERS WVIAKE A CONNECTION TO WHAT
THEY ARE READING, THEY USUALLY CONNECT TO

1. AN EXPERIENCE- TEXT TO SELF

1. ANOTHER STORY- TEXT TO TEXT

Sekil 3.5. Bag kurma stratejisi sunu 6rnegi
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Altinci haftada ilk olarak 6grenicilerin Olympic Promise kitabinin besinci, altinci
ve yedinci boliimlerini smif iginde kendi kendilerine okumalar1 istenmistir. Daha sonra,
her bir 6grenicinin okudugu bélimlerle ilgili bag kurmasi, artalan bilgisini de ise kosarak
bu stratejinin u¢ farkl: tiriinl kullanmalar1 ve uygulama 6ncesinde gelistirilen Let’s make

connections baglikli araca yazmalari istenmistir (bkz. Ek 3.8).

Thod  Bogomg ond  Ndsan  coemlis ook
other. Ve o :E ool Comner Nt \‘"3-
W 3\ by B e T 4
ISy e e et Rennsis)

Faded  m et s Fhey A Ve M
5 Licadan. 1 S Sxr hons.

Sekil 3.6. Bag kurma stratejisi arag ornegi 1

Yedinci haftada uygulamaya, son okuma anlama stratejisi olan 06zetleme
stratejisini iceren sunum ile baslanmistir (bkz. Ek 3.9). Bu sunumda, Ozetleme
stratejisinin hedefine, biligsel degerine, ne zaman kullanilabilecegine deginilerek, sinifca
ornekler incelenmis ve sunum tamamlanmistir. Son olarak, o&grenicilerin 6zetleme
stratejisini kullanmalarini tetikleyen bir kisa hikaye ile ikiserli gruplar olusturarak

uygulama yapmalar1 desteklenmistir.

8) WRITE THE SUMIVIARY

* Now you should write a short paragraph covering the
key points.

* This will be very easy because you have got all your
notes in order.

* Do not forget to write the title and the author of the
story.

Kapmak:! hitps Alopentextbo.coswritingforsuccesssochoptecsintroduction-lo-acadermic-wiitings

Sekil 3.7. Ozetleme stratejisi sunu drnegi
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Sekizinci haftada ilk olarak 6grenicilerin Olympic Promise kitabinin sekizinci,
dokuzuncu ve onuncu bdélimlerini smif icinde kendi kendilerine okuyarak kitab1
bitirmeleri istenmistir. Daha sonra, her bir &grenicinin Ozetleme stratejisinin
basamaklarina dikkat ederek uygulama 6ncesinde gelistirilen My summary baslikli araca
kitab1 6zetlemeleri desteklenmistir. (bkz. Ek 3.10).

o lharansys  <Browssns oo f
T mmrbametley 4 e
e ewenlime To

Sekil 3.8. Ozetleme stratejisi arag drnegi 1

Dokuzuncu hafta itibari ile bu hafta itibari ile izlencede yer alan bir diger Ingilizce
kisa hikéye kitabi olan Black Beauty (B1) ile uygulamaya devam edilmistir. Ogrenicilere
soru sorma stratejisi ile ilgili sorular yoneltilmis, alinan s6zlii doniitler dogrultusunda bu
stratejinin 6ziimsendigi anlagilmistir. Onuncu haftada ise, dgrenicilerin sinifta kendi
kendilerine ilk 3 boliimii okumalari; okuduklart boliimlerle ilgili okuma 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda soru tiimceleri Uretmeleri ve bu sorular1 daha 6nce kullanilan araca yazmalari
istenmistir. Son olarak, &greniciler tarafindan olusturulan sorular incelenmek (izere

arastirmaci tarafindan toplanmistir.

TR AL, S W R AvsTrecee: Floce

GOOD READERS ASK QUESTIONS
BEFORE, DURING, AND AFTER READING

QUESTIONS | HAVE
 BEFORE
Voo, thrinthor  Aas, o ~emory  of  hocsedl
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‘El" -~ AT P & S l\n.l, - 1\01'3@ ’Z
DURING
Why  wac Black FHousby =M
why  dane Zlhel Boaly  wedt
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ci2929=c

Sekil 3.9. Soru sorma stratejisi ara¢ 6rnegi 2
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On birinci haftada o6grencilere gorsellestirme  stratejisinin  hatirlanip
hatirlanmadigini1 anlamak amaciyla sorular sorulmus, alinan s6z1U donitler dogrultusunda
bu stratejinin kavrandigi anlasilmistir. On ikinci haftada ise, 6grenicilerin doérdiincii,
besinci ve altinci bolimleri smifta kendi kendilerine okumalari; sinifa getirdikleri gazete
ve dergi resimlerini kullanarak okuduklari boliimlere dair zihinlerinde olusan resmi
kesyap caligmasi yolu ile daha once de kullanilan araca yansitmalari istenmistir. Son

olarak, 6grenicilerin tiriinleri arastirmaci tarafindan toplanmstir.
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Sekil 3.10. Gorsellestirme stratejisi arag 6rnegi 2

On dguncu haftada dgrenicilere bag kurma stratejisi ve tiirleri ile ilgili sorular
sorulmus ve alinan szl doniitler dogrultusunda bu stratejinin 6ziimsendigi anlagilmistir.
On dordincu haftada ise, 6grenicilerin sinifta kendi kendilerine yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu boliimleri okumalari; okuduklar boliimlerle ilgili bag kurma stratejisinin {ig
farkl tlirtinii kullanip daha once de kullanilan araca yazmalar1 istenmistir. Son olarak,

uretilen araclar arastirmaci tarafindan toplanmustir.

TEXT TO WORILID 1 -t o6 +ne emmees cmecncee
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Sekil 3.11. Bag kurma stratejisi ara¢ 6rnegi 2
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On besinci haftada 6grenicilere 6zetleme stratejisi ve basamaklart ile ilgili sorular
yoOneltilmis, alinan sozli doniitler 15181nda son stratejinin de kavrandigi anlagilmistir.
Daha sonra, 6grenicilerin son 3 boliimii okuyarak kitab1 bitirmeleri ve 6zetini daha 6nce
de kullanilan araca yazmalari istenmistir. Son olarak, 6grenicilerin {iriinleri arastirmact

tarafindan toplanmaistir.
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Sekil 3.12. Ozetleme stratejisi ara¢ drnegi 2

On altinc1 haftada arastirmaci 16 Subat 2020 giinii ikinci ders saatinde Yabanci
diller yiiksekokulu diizey koordinatorleri tarafindan hazirlanan 30 dakikalik toplam 20
sorudan olusan kisa testi (quiz) aymi gun ve saatte deney ve kontrol gruplarina
uygulamigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan, sontest niteligindeki basar1 testi ise
tiglincii ders saatinde deney ve kontrol gruplarina 30 dakika cevaplama suresi verilerek
uygulanmigtir. Uygulama 6ncesi bu testten nasil degerlendirilecekleri deney ve kontrol
gruplarina kapsamli bir sekilde anlatilms, dilbilgisi hatalarinin g6z ard1 edilecegi, okuma
anlama durumlarinin 6lgiilecegi vurgulanmistir. Son olarak dordunct derste uygulamanin

yapildig1 deney grubuna dgrenici goriis sormacast verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin odagi olan nicel arastirma kapsaminda sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki kisi sayilarinin 30 kisiden az olmasindan
oOtiirli sontest puanlar1 karsilastirilirken non-parametrik bir istatistik kullanilmasina karar
verilmis, iki bagimsiz grubun kisa testlerden (quiz) aldiklar1 puanlarin ortalamasini
karsilastirmak i¢in non-parametrik istatistik uygulamasi olan Mann-Whitney U testinden
faydalanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen sontest puanlari araciligiyla 6grenicilerin

basar1 puanlari hesaplanarak, arastirma sorular1 dogrultusunda yorumlamalar yapilmistir.

Arastirmanin destekleyici unsuru olan nitel arastirma deseni kapsaminda deney
grubuna uygulanan ogrenici goriis sormacast Verileri betimsel analiz teknigi ile
¢coziimlenmistir. Bu teknik ile 6grenicilere kendilerini ifade etme, diistincelerini sdyleme
olanagi saglanirken arastirmaciya da daha kapsamli veri elde etme sansi saglanmistir.
Yildirim ve Simsek (2008), betimsel analizlerin basamaklarini; verilerin betimlenmesi,
betimlenen verilerin yorumlanmasi, neden sonug iliskilerinin arastirilip sonuca ulasilmasi
ve son olarak belirlenen temalara gore ¢ikarimda bulunulmasi seklinde ifade eder. Bu
baglamda, Ogrenici gorlis sormacasinda sorulan agik uglu sorulara verilen cevaplar
Ozetlenmis, ortak temalar tespit edilmis arastirmaci tarafindan yorumlanarak bulgular

dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde tezin bulgularina, arastirma sorular1 ¢ergevesinde yer verilmektedir.

Bulgu ve yorumlar arastirma sorularina kosut olarak sunulmustur.

Arastirmanin ilk sorusu soyledir:

1. Cahisma grubuna dort farklh okuma anlama stratejisinin belirtik 6gretimi,

okuma anlama becerisinde etkili midir?

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontestlerin ortalamalarini karsilagtirmak
amaciyla, tezin yontem kisminda da deginildigi {izere non-parametrik Mann-Whitney U
testi kullanilmis, boylece yabanci dilde okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretiminin
okuma anlamaya etkisi ¢esitli boyutlar1 ile degerlendirilmeye calisilmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin gelisim durumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis,
analiz sonuglar1 kullanilarak deney grubuna yapilan uygulamanin etki boyutu

hesaplanmustir.

Elde edilen bulgular, deney grubunun gelisim sirecinin, kontrol grubundan belirgin
bicimde ayristigin1 ortaya koymaktadir. Buna gore, 16 haftalik bir deneysel ¢alisma
sonunda, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine katilan Ggreniciler ile bu
Ogretime katilmayan Ogrenicilerin okuma anlama becerileri arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur (U=625,00 p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, okuma
anlama becerilerinin belirtik 6gretimine katilan 6grenicilerin, katilmayan Ogrenicilere
gore okuma anlama becerilerinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu, okuma
anlama stratejilerinin belirtik 6gretiminin, okuma anlama becerilerini arttirmada etkili
oldugunu gosterir. Bu cergevede, deney grubu 6grenicilerinin lehine anlamli bir farkin

oldugu yapilan analiz sonucuna gore belirgindir.



Tablo 4.1. Okuma anlama becerilerinin gelisimine iligkin Mann Whitney U-testi sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 U P
Deney 25 38,000 625,00 .05
Kontrol 25 13,000

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest olarak basari testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir, U=625,00 p<.05. Kontrol grubu 6grenicilerinin
basar1 puanlar ortalamas: ¥ 13.00 iken deney grubu &grenicilerinin basar1 puanlari
ortalamas1 X 38.00 ‘dir. Deney grubu &grenicilerinin basar1 puanlart kontrol grubu
ogrenicilerinden belirgin bigimde ylksektir ve bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmugtur. Bu baglamda, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretiminin sontest
sorularint daha dogru yanitlanmaya yardimer oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle,
elde edilen bulgular uygulama esnasinda sunulan zenginlestirilmis girdinin, kullanilan
araglarin ve orneklerin etkililigine isaret etmektedir. Deney grubuna uygulanan okuma
anlama stratejileri 6gretimi, kontrol grubuna gére okuma anlamada fark yaratmis ve bu

fark istatistiksel olarak dogrulanmistir.

Aragtirmanin ikKinci sorusu soyledir:

2. Okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik c¢alisma

grubunun diisiinceleri nelerdir?

Okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine iliskin, deney grubunun tutum ve
diisiincelerini belirlemek amaciyla hazirlanan ve 25 deney grubu 6grenicisine uygulanan
Ogrenici gorlis sormacasinin birinci sorusu soyledir: “Simf igcinde okuma anlama
stratejilerinin (Soru sorma, gorsellestirme, bag kurma, Ozetleme) belirtik 6gretimine

yonelik goriisleriniz nelerdir?”

Bu cergevede, ogrenici goriis sormacasindaki ilgili soruya verilen cevaplar
irdelendiginde, &grenicilerin cevaplarinin benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Grafik
4.1’de de goriildiigii Gzere deney grubu 6grenicilerinin tamami, uygulamayla ilgili olumlu

tutum ve diisiincelerini belirtmistir.
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Sinif icinde okuma anlama stratejilerinin belirtik
ogretimine yonelik goriisleriniz nelerdir?

# Olumlu goriis bildiren 6grenici sayisi

B Olumsuz goriis bildiren 6grenici sayisi

Grafik 4.1. Okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik 6grenici goriisleri

Asagida bu egilimi ornekleyen bazi deney grubu 6grenicilerinin tiimcelerinden
hareketle genel olarak, sinif icinde okuma anlama stratejilerinin 6gretimi hedef dilde
okumay1 sevdirdigi i¢in tesvik edici ve diger okuma anlama stratejilerini merak ettirdigi
icin gudileyici bulunmustur. Bununla birlikte, 6greticinin rol model olup 6rnekler

vererek uygulamaya gegmesinin kullanighi olduguna isaret edilmistir.

“Okuma anlama stratejileri ile daha once karsilasmamistim, zor degil ama

neden daha dnce 6grenmedigimi merak ediyorum. (Deney grubu 6grenici 12)

“... ilkokuldan beri Ingilizce ogrenip de okuma anlama stratejilerinin
ogretilmemesi tuhaf geliyor bana, iyi ki bu uygulamaya katildim okumayi

sevmeye basladim.” (Deney grubu ogrenici 2)

“... keske daha once dgretselerdi... bir de hocamizin tek tek aciklayip

ornekler vermesi ¢ok hosuma gitti.” (Deney grubu ogrenici 16)

“...uygulamanin en sevdigim yonii ise once bol ornek gormek daha sonra
uygulama yapmakti, olumsuz yoni ise sadece 4 strateji ile kusitli olmasi keske

tim okuma anlama stratejilerini ogrenebilseydim.” (Deney grubu ogrenici 1)

“... gorsellestirme stratejisinin uygulamasindan ¢ok etkilendim, zihnimde

cizdigim resim metni hatirlamami saglyor. Uzun metinleri hatirlamakta her
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’

zaman zorlanmus bir 6grenci olarak ¢ok isime yarayacagin diisiiniiyorum...’

(Deney grubu 6grenci 3)

“Sadece 4 strateji 6grendik, dil gelisimime katkis1 oldugunu diistiniiyorum.
Diger stratejileri de mutlaka ogrenmek istiyorum...” (Deney grubu 6grenici

10)

“...soru sorma stratejisini ¢ok kullanisli buldum, okuma esnasinda beni
motive etti... ... bu uygulama bana okuma anlama stratejilerini daha énce

ogrenip ogrenmedigimi de sorgulattr... ” (Deney grubu ogrenici 5)

“...uygulama sonrasi neden once strateji egitimi verilip sonra Ingilizce
metinleri okumaya baslamadigimizi sorguladim, stratejileri 6grenmek beni

okumaya tesvik etti...” (Deney grubu ogrenici 11)

“... Al kurunda neden ogrenmedigimizi sorsam ayip etmis olur muyum?
Bence tim sinyflar bu uygulamadan faydalanmali, ¢ok verim aldigim,
kullamigl  buldugumu ve motive oldugumu diisiiniiyorum. ...stratejileri

bilmeden metinleri anlamaya ¢alismak ¢ok zor... ” (Deney grubu égrenici 8)

“...ders kitaplarinda bazen neyi neden yaptigimizi anlamiyordum, simdi
diigtiniiyorum da aslinda orada da bazi stratejileri kullaniyormusuz ama
neyin ne oldugunu bilerek kullanmak daha tesvik edici degil mi? (Deney

grubu ogrenici 7)

“...derslerde herhangi bir metni okurken ¢ok pasiftim ama bu uygulamada
oldukca aktiftim ¢linku Once stratejileri anladim sonra uyguladim, bu da beni

motive etti agikg¢ast... ”(Deney grubu égrenici 9)
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Aragtirmanin Son sorusu soyledir:

3. Smif icinde kisa hikayelerin kullannmina yonelik ¢alisma grubunun

diisiinceleri nelerdir?

Kisa hikayelerin smif i¢inde ara¢ olarak kullanimina iligkin deney grubunun tutum
ve disiincelerini belirlemek amaciyla hazirlanan ve 25 deney grubu o6grenicisine
uygulanan ogrenici goriis sormacasmin ikinci sorusu soyledir: “Smif iginde kisa
hikayelerin ara¢ olarak kullanilmasina yonelik goriisleriniz nelerdir?” Bu gergevede
grafik 4.2°de de goriildiigii iizere, kisa hikayelerin sinif i¢inde ara¢ olarak kullanimina
iliskin olumlu yondeki yargilariyla toplamda 20 kez karsilasilirken, 5 durumda ise

ogrenicilerin kisa hikayeleri sikici bulduklar1 goriilmiistiir.

Sinif iginde kisa hikayelerin arag olarak kullanilmasina
yonelik gorusleriniz nelerdir?

_

B Olumlu goriis bildiren 6greniciler ~ ® Olumlusuz goriis bildiren 6greniciler

Grafik 4.2. Smif iginde kisa hikayelerin ara¢ olarak kullanimina y6nelik 6grenici
goriisleri

Iki farkli egilimi ornekleyen asagidaki yorumlara bakildiginda genel olarak olumlu
yonde goriis bildiren 6grenicilerin ders kitaplarindaki okuma metinlerinin yerine kisa
hikayeleri tercih ettiklerini, okurken merak uyandirdigi igin eglendiklerini ve
sikilmadiklarini belirttikleri gozlemlenir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6greniciler ise
genel olarak kisa hikayeleri takip etmekte zorlandiklarini, tek bir kurgu Uzerinden

ilerledigi icin sikici bulduklarini ifade etmislerdir.
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“... ders kitaplarindaki metinleri degil, kisa hikaye okumay1 kesinlikle tercih
ederim c¢iinkii dersten kopmami engelliyor acaba bir sonraki bolimde ne

olacak diye diisiiniiyorum... ”(Deney grubu égrenici 20)

“... keske tiim konular kisa hikaye kitaplar: ile anlatilsa, hi¢ sikilmadim.”

(Deney grubu égrenici 18)

“ ... baska kitaplar da okumak isterim, sanki derste degildim ¢ok eglendim”
(Deney grubu égrenici 15)

“«“

.. .acaba ne olacak? Sorusunu ilk defa sordum. Ders kitaplar: bu etkiyi

vermiyor... (Deney grubu égrenici 17)

“... ben sitkict buldum acgik¢asi, kitap okumayr sevmiyorum.” (Deney grubu

ogrenici 4)

“... kusa hikayeler tek bir kurgu iizerinden ilerliyor, oysaki ders kitaplarinin
her bir boliimii farkli konular: kapsiyor ve ben degisik konular hakkinda
okumayr daha ¢ok seviyorum, sunif icinde kisa hikaye okumak bana ¢ok

anlamsiz geldi” (Deney grubu 6grenici 6)

“... takip etmekte zorlandum ve hikayeleri sevmedim...”(Deney grubu

ogrenici 23)
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen sonuglar yorumlanmis ve ilgili alanyazin ile
iligskilendirilerek tartisilmistir. Ayrica arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calisma, Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde okuma anlama
stratejilerinin  kullaniminin  kisa hikayeleri anlamaya etkisini belirlemek amaciyla

yuriitilmistir.

5.1.1. Katthmeilari Sontest Puanlar Arasindaki Anlamh Farka fliskin Sonuglar ve

Tartisma

Bu ¢alismada, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine katilan 6greniciler
ile bu ogretime katilmayan 6grenicilerin okuma anlama becerileri arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, okuma anlama stratejilerinin 6gretiminin okuma
anlama becerisini gelistirdigi sonucuna varan pek ¢ok calisma ile ortligsmektedir
(Akkakosan, 2013; Banditvilai, 2020; Fathi & Afzali, 2019; Madikiza vd. , 2018; Onder,
2018; Zhang & Wu, 2009). S6z konusu arastirmacilar genel olarak, g¢esitli okuma anlama
stratejilerinin belirtik 6gretiminin okuma anlamaya etkisini dlgmiis, ¢alismalarinin
sonucunda uygulamalarin etkililigine isaret etmislerdir. Diger bir taraftan, bu ¢alisma
Mehrpour, Sadighi ve Bagheri, (2012) ve Shang’in (2010) bulgular ile ¢elismektedir.
Bu arastirmacilar ise ¢aligmalarinda, genel olarak okuma anlama stratejilerinin belirtik
ogretimi ile okuma anlama becerisinin gelisimi arasinda anlamli bir fark tespit
edememislerdir. Bu noktada, Tadayonifar vd.’nin (2021), okuma anlama stratejilerinin
ogretimine yonelik hazirlanan izlencelerin tiim 6grenme stillerini kapsayacak sekilde,
uygun okuma stratejileri ile donatilmasinin 6nemini isaret ettigi calisma 6ne cikabilir.
Ayrica, August ve Shanahan’in (2010), gercek simif ortami vurgusu da dikkat ¢ekicidir,
bu iki arastirmaci okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimi Ozelinde ydrutulen

caligmalarin bir kisminin gergek simif ortamlarindan uzaklasabileceginin altin1 gizerek,



bu uzaklagsmanin 6grenicilerin okuma anlama becerisinin gelisiminde olumsuz etkiye

neden olabilecegini ifade etmiglerdir.

5.1.2. Okuma Anlama Stratejilerinin Belirtik Ogretimine 1iliskin Ogrenici

Goriislerinin Sonucu ve Tartisma

Bu c¢alismada, okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine iliskin tim
ogreniciler olumlu goriis bildirmislerdir. Yogun olarak gdzlemlenen goriislerden biri,
Ogrenicilerin diger okuma anlama stratejilerini de 6grenmek istedikleri yoniindeki
ifadeleridir. Ogrenicilerin bu goriisii, Banditvilai'nin (2020), strateji 6gretiminde
cesitlilik arttikca, 6grenicilerin okuma anlama yeterliklerinin de artacagi gézlemlenir
seklindeki tespitini 6ne c¢ikarmistir. Genel olarak bakildiginda, bir diger goriis ise
Ogrenicilerin okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimini okumaya tesvik edici ve
guduleyici oldugunu diisiinmeleridir. Ogrenicilerin bu gériisii bircok arastirma ile
kosutluk icgindedir (Gorsuch, Taguchi & Umehara, 2015; Maghsoudi, Talebi &
Khodamoradi, 2020; Okumus Ceylan, 2016; Onder, 2018). Bu arastirmacilar genel
olarak, birbirinden farkli yaklasim, yontem, teknik, ara¢ ve model kullansalar da okuma
anlama stratejilerini sinif icinde belirtik olarak 6gretmis ve bu 6gretimin 6greniciler
Uzerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda, bu c¢alismada da
oldugu gibi sinif i¢i uygulamalarin 6greniciler icin tesvik edici ve giidiileyici oldugu

sonucuna varmislardir.

5.1.3. Kisa Hikaye Kitaplarmm Smif i¢inde Ara¢ Olarak Kullanimina fliskin

Ogrenici Goriislerinin Sonucu ve Tartisma

Kisa hikayelerin sinif i¢inde kullanimina iliskin 6grenici yorumlari iki farkli
egilime yonelmistir. Olumlu yonde goriis bildiren 6greniciler ¢cogunlukta olup genel
olarak ders kitaplarindaki okuma metinlerinin yerine kisa hikayeleri tercih ettiklerini,
merak ederek okuduklarini ve giidiilendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgular, Khatib ve
Seyyedrezaei (2017), Kirkgo6z (2012), Musleh, Ibrahim ve Altakhaineh’in (2020), Pathan
(2012) ve Yilmaz’in (2015), calismalarmin bulgulart ile kosutluk i¢indedir. Olumsuz
yonde goriis bildiren 6grenicilere bakildiginda ise az olmakla birlikte kimi 6greniciler ise

genel olarak kisa hikayeleri takip etmekte zorlandiklarini, tek bir kurgu tzerinden
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ilerledigi icin sikic1 bulduklarini ifade etmisleridir. Bu bulgu ise Yilmaz’in (2015)

caligsmasi ile ortiismektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde yapilan ¢alisma ile belirlenen sonuglara yonelik 6neriler sunulmustur.
Oneriler uygulayicilara yonelik 6neriler ve arastirmacilara yonelik ardil calisma Gnerileri

olmak Uzere iki baslikta ele alinacaktir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Gunumuzde Tirkiye’ deki ve yurtdisindaki Universitelerin birgogunun egitim
dilinin Ingilizce oldugu gorilmektedir. Bu Universitelerde egitim goren égreniciler dilsel
acidan zor ve uzun olan akademik metinleri okumak durumundadirlar. Bu metinler,
sOzclk ve yap1 bilgisinin yaninda okuma anlama stratejileri bilgisi ve bu stratejileri uygun
yerde etkin bicimde kullanabilme becerisini de gerektirmektedir. Universitelerin hazirlik
programlarinda verilecek belirtik okuma anlama stratejileri egitimlerinin, alan derslerdeki
akademik metinleri anlama noktasinda ogrenicilere Onemli faydalar saglayacagi
diistintilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda, uygulayicilarin okuma anlama stratejileri
egitimlerini izlencelerine dahil etmeleri Onerilmektedir. Okuma anlama stratejileri
Ozelinde hazirlanmasi onerilen izlencelerin, 6grenicilerde farkindalik olusturup okuma
anlama stratejilerinin kullanimina iligkin bilgi ve bilincin kazanilmasina katki sunacagi
goriilmektedir. Bununla birlikte, izlencenin uygulama asamasinda 6grenicinin odaga
alinip smif igi etkilesimin saglanmasiyla, tum &grenicilerin  slireg buyunca
deneyimledikleri uygulamalarla okuma anlama stratejilerini somut hale getirebilmeleri

ve 6grenme siireclerini zenginlestirilebilmeleri diistintilmektedir.

Izlence hazirlama asamasinda, hangi okuma anlama stratejilerinin izlenceye dahil
edileceginin 6nemli bir olgu oldugu disiiniilmektedir. Bu noktada, tim 6grenme stillerini
kapsayacak bir tutum iginde olunmasi, Ggrenicilerin elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini destekleyen istbiligsel stratejilerin izlencede yer almasinin gerektigi

ongorilmektedir.
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Bir diger 6nemli olgu ise izlencenin uygulama asamasinda kullanilacak olan
araglarin secimidir. Bu noktada, kisa hikayelerin ara¢ olarak tercih edilmesi ile
Ogrenicilerin bir¢ok ihtiyacinin karsilanabilecegi dngdriilmektedir. Edebi bir metin tiirti
olan kisa hikayeler, 6zglin bir ara¢ olmasinin yani sira hedef dilin kulttrdnun
anlasilmasina imkan vermesi bakimidan da olduk¢a zengindir. Ayrica edebi metinler,
gunimuizde 6nemli ¢cokga vurgulanan elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine de katki
saglamaktadir. Tiim bu bilesenler dikkate alindiginda, kisa hikayelerin okuma anlama
stratejilerinin 6gretiminde kullanilmasiyla dgrenicilerin hedef dilde okumaya daha ¢ok
giidiilenmesi, okuma anlama 6zelinde karamsarliklarinin azalmasi ve strateji egitimi

esnasinda kendilerini daha rahat hissetmeleri 6ngorulmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Ardil Cahsma Onerileri

Calismanin sonuglar1 dogrultusunda yapilabilecek ardil galisma Onerileri asagidaki

gibidir.

e Okuma anlama stratejilerinin uygulama kismi tamamlandiktan sonra, daha
kapsamli bir 6grenici goriis sormacasi hazirlanarak, 6grenicilerin daha ¢ok hangi

stratejileri kullanma egiliminde olduklarini belirlenebilir.

e Sontestten bir siire sonra gecikmeli bir sontest verilerek okuma anlama becerisi

gelisimi 0zelinde surece dair bulgular arttirilabilir.

e Bu calismada, okul tarafindan (AYBU YDYO) belirlenen kisa hikaye kitaplari
kapsaminda uygulama yiiriitiilmiistiir. Ancak, 6grenicilerin ilgi alanlarina gore

sececekleri kisa hikaye kitaplar1 ile uygulama ydratulebilir.

e Bu calismada kisa hikdye kitaplar1 okuma anlama becerisi 6zelinde bir arag
olarak kullanilmistir. Diger becerilerde de arag¢ olarak kullanilarak (dinleme,
konugsma ve yazma) ilgili becerilerin gelisiminde nasil bir etki yarattig

gozlemlenip ¢alismanin kapsam alan1 genisletilebilir.

e Uygulama 6ncesinde, 6grenicilerin hazirbulunugluk diizeylerini tespit etmek
icin nitel veri 6zelinde goriisme ve sesli diistinme gibi bir takim teknikler

kullanilarak 6greniciler dogrudan gozlemlenebilir.

45



e Uygulama oncesinde, Ontest verilerek 6grenicilerin hazirbulunusluk diizeyleri

tespit edilebilir.

e Katilimcr sayist arttirtlarak daha kapsamli bir ¢aligma yapilabilir. Bu noktada,
uygulama yapilan smif sayisi da arttirtlip smiflar arasi karsilastirma da
yapilabilir. Buna ek olarak, uygulama siiresi uzatilip, 6gretilen okuma anlama

stratejisi sayisi arttirilarak ¢aligsmanin kapsami genisletilebilir.

e Biri sadelestirilmis digeri 6zgiin olmak tizere iki farkli kisa hikaye smif i¢inde
arac olarak kullanilabilir. Bu gergevede, 6grenicilerin strateji kullanimi 6zelinde

sadelestirilmis ve 6zgiin metinler arasinda fark olup olmadig: incelenebilir.
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EKLER

Ek 3.1. Sontest

Name& Surname : Date:
Class : Duration: 30 Minutes
AYBU- SFL
2019-2020 Period 2
Group A+
Reader Quiz

PART I: The Olympic Promise

A. Please answer the questions below, according to the book “The Olympic Promise.”

1) Does Nelson’s personality look like Granny Sarah or Trainer Ken? Please write at

least 2 reasons. (5pts)
2) Please give the book a new name and explain why do you choose it? (5pts)
3) What bad things did Nelson do in the story? (5pts)
4) Imagine that you want to change the end of the story. How do you write it? (5pts)

Points 120



Name& Surname : Date:

Class : Duration: 30 Minutes

AYBU- SFL
2019-2020 Period 3
Group B

Reader Quiz

PART I11: Black Beauty

A. Please answer the questions below, according to the book “Black Beauty.”

1) Please choose one of the characters in the story and explain why does this character

fit your personality best? (5 pts)
2) How is Ginger’s life different from Black Beauty’s life? (5 pts)
3) Why do Lady Westland’s carriage horses have bearing reins? (5 pts)
4) Please write the summary of the short story. (5 pts)

Points 120
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Ek 3.2. Ogrenici Goriis Sormacasi

Degerli Katilimcilar,

Bu sormaca Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 2019-2020 Egitim Y1l ikinci ve
ticlincii ¢ceyreginde yapilan uygulamaya yonelik goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir.
Gergek diislincelerinizi yazmaniz arastirmanin amacina ulasmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Bu nedenle, diisiincelerinizi eksiksiz ve samimi yazmanizi rica ederim.
Yazacaginiz diisiinceler, hichir amacgla baska arastirmalarda kullanilmayacaktir ve
bilimsel bir degerlendirme slrecinde gerekli olmasi halinde sizinle iletisime
gecebilmemiz igin iletisim bilgilerinizi yazmaniz talep edilmektedir. Bu aragtirmaya
katilimimiz tamamen gonullilik ilkesine gore sizin isteginize baglidir. Calismayi
istediginiz zaman sonlandirabilirsiniz. Katiliminiz igin tesekkiir ederim.

Arastirmaci: Ogr. Gor. Pmar Ustiindag Algin
Danisman: Dog. Dr. Sila Ay

Sosyal Bilimler Enstittisti /Dil Bilim Anabilim Dali/ Yabanci Dil Ogretimi Bilim Dalt
Ankara Universitesi

Email:

Adiniz:

Soyadiniz:

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:

Elektronik Posta Adresi:

Telefon Numarast:

1. Simf icinde okuma anlama stratejilerinin (Soru sorma, gorsellestirme, bag

kurma, 6zetleme) uygulamah 6gretimine yonelik goriisleriniz nelerdir?

2. Smif icinde kisa hikayelerin ara¢ olarak kullanilmasina yonelik goriisleriniz

nelerdir?
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Ek 3.3. Soru Sorma Stratejisi Sunu

STRATEGY 1
ASKING QUESTIONS

Many students think that comprehension is
about answering the questions.

Sally is nine years old. She is from
London. Her hair is long and black. She has
got brown eyes. She has got two dogs. Their
names are Pat and Flutty, and they have got
a small house in the garden.

Sally’s mother is Jane. She is a teacher
and she is thirty-six years old. Her husband
is Nick and he is thirty-eight years old. He’s  3) Where is the family from?
a carpenter. He has got brown hair and blue
eyes. Jane’s hair is blonde and her eyes are
brown. They have got three children Sally,  4) Who is the daughter in the family?
Jack, and Peter.

1) How many pets has the family got?

2) Has the house got a garden?

5) What does Marry look like?

lu/%CA%BONGLY

Kaynak:h locs.neu.ed!
20501,6.pdf

WHAT IF THE TEACHER WANTS YOU
TO ASK QUESTIONS?

When you ask questions as you read,
it has some benefits such as;

* helps with active reading and dealing with
the text.

¢ gives you a purpose while you are reading.

¢ helps you to make predictions as you are
reading.

¢ helps you to understand any difficult
vocabulary or confusing parts of a text.

Kaynak: https://; di k h-telle bout-reading. P v d-
comprehension-instruction
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Poor readers think that reading is a passive experience.
They read the words with the idea that the meaning
will reveal itself, if they read enough words. However,
good readers challenge what they are reading by asking
questions as they read.

Kaynak: https.//fs.blog/2021/08/remember-books/

HOW CAN WE ASK GOOD QUESTIONS?

\’\’ ! wWwe \NLQ& lrere?

.‘7%::

When? Wihy? How?

Good readers ask questions before, during, and after reading

Questions | have...

Before During After

THESE ARE SOME EXAMPLE QUESTIONS
* BEFORE READING
- What will | learn from the text?
- What will the main character want or learn?
* DURING READING
-What will happen next in the story?
- How will the story most likely end?

* AFTER READING
- What do | like or dislike about the story?
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Ek 3.4. Soru Sorma Stratejisi Arag

STUDENT’S NAME: BOOK: AUTHOR:

GOOD READERS ASK QUESTIONS
BEFORE, DURING, AND AFTER READING

QUESTIONS I HAVE
BEFORE

DURING

AFTER
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Ek 3.5. Gorsellestirme Stratejisi Sunu

o

‘23

, ~ STRATEGY 2 VISUALISATION
X

s
e
e
* Visualizing is the ability to read and form a
mental image of the text.
* It is crucial to have a picture of what you read
in your mind because that helps you to

understand the story better.

Kaynak: https; gies/visual_imagery

WHY IS IT IMPORTANT TO LEARN?

* It brings the text to life and intensifies
imagination.

Kaynak: https://k1.

HOW DOES VISUALISATION HELP US?

¢ When authors write, they use words to
describe information. You can change the
information from words into a picture.

¢ A picture is easier for your brain to
understand and remember.

Kaynak: http

THERE ARE 4 STEPS IN THE PROCESS OF
VISUALISATION
1) Read the text.
2) Picture the information in your brain.
3) Plan how to draw it on paper.
4) Draw the picture on a sheet of paper.

Kaynak: https: i ies/visual_imagery

For Example
Author:Roald Dahl
Book: The Witching Hour

Kaynak. https://tr.pinterest.com/pin/641411171922948487/
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For Example
Author: M. John Taylor
Book: New America

e ——== %<, g J ’ \@,’7];’7\— =%

Kaynak. https://tr.pinterest.com

IT I

The family goes to the country and lives in a small house.
Beauty gets up at four o’clock every morning to clean the
house and cook. Then she washes the family’s clothes in the
river. The three brothers work in the country.

Rosalind and Hortensia do not work. They do nothing all
day. They sleep all morning and walk in the woods in the
afternoon.

‘l am unhappy,” says Rosalind. ‘l don't like the country
because there is nothing to do.”

‘We can’t go to the theatre and wear nice clothes,’ says
Hortensia. ‘And we haven’t got any friends.

‘Look at Beauty,’ says Rosalind angrily. ‘ She works and she
is happy in this terrible place’

Kaynak: https;, lingq. 8/the-beauty-and-the-beast-chapte

Author: Jeanne-Marie Leprince De
Beaumont
Book: Beauty And The Beast

.

Y R N

HEY YOU!'AREYOU REA
M

i N
LETS TRY'IT OUT

6



Ek 3.6. Gorsellestirme Stratejisi Arag

STUDENT NAME/SURNAME:

VISUALISATION

This is what | visualised
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Ek 3.7. Bag Kurma Stratejisi Sunu

STRATEGY 3
MAKING CONNECTIONS

|

WITH THIS STRATEGY, YOU CAN

* Relate characters more.
* Avoid boredom.

* Pay attention.

* Read actively.

* Remember what you read.

Kaynak: https://courses.l learning.ce incc-learningframeworks/chapter/chapter-12-active-reading-
strategies/

YOU CAN CONNECT

*To characters.
*To the plot.
*To the setting or place.

*To the emotions related to the text.
A

4 t
Kaynak: https://sped: dir ies.weebly. king i html \

$~
WHEN DO YOU USE THE STRATEGY OF
MAKING CONNECTIONS?

* Before Reading
* During Reading
* After Reading

Kaynak: https://thi Jir king ions-reading-strategy,

WHEN READERS MAKE A CONNECTION TO WHAT
THEY ARE READING, THEY USUALLY CONNECT TO

1. AN EXPERIENCE- TEXT TO SELF

A 2
§ ,jf 74

1. ANOTHER STORY- TEXT TO TEXT

r\3\\ \

o2

2. SOMETHING FROM LIFE- TEXT TO WORLD

i
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TEXT TO SELF

You are connecting the story to your own life,
experiences, and feelings. You should ask some
guestions to yourself, such as;

* What does this text remind me of?
* Have | had a similar experience?

* What did | see and hear?

* How did | feel?

Kaynak: https://www.facinghistory.org/resource-library/teaching-strategies/text-text-text-
self-text-world

S©@ WLRTE

¥
it \ READ THIS TEXT

‘Mly little brother and | were wrestling on the floor in
the living room. Suddenly, my foot kicked the jug on the
table and it broke into pieces.’

Kaynak: hi i m/th life-of-be Pty

THAT REMINDS ME...

* Did | ever fight with a relative?
* Did we ever break an object?
* What was it?

* How did it happen?

* How did an adult react?

TEXT TO TEXT

You are connecting to characters, setting, or
events from one story to another. You should
ask some questions to yourself such as:

* Have you ever read another text about the
same topic or a similar topic?

= Have you encountered similar settings or
characters before?

Kaynak: http:/fwww.homeofbob.com/literature/curriculum/storyE ictionQuestions. html
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S©@ UWLre

W READ THIS TEXT
Book: Harry Potter- The Philosopher’s Stone
Author: J.K. Rowling

When Harry was sneaking through the hallways at
Hogwarts in his invisibility cloak, it made me think of a
book called ‘The Hunger Games.’ In the book, Katniss
-the main character- and the other contestants have
to sneak around the arena trying not to be detected
by the other contestants.It is similar to Harry’s
situation because they are both sneaking around
trying not to be caught by someone.

Kaynak: https://www.spar . lit/harryp ion10/

TEXT TO WORLD

You are connecting the story to world
history or events. You should ask some
questions to yourself such as;

* What does this text remind me of in the
real world?

* How is this text similar or different to
things that happen in the real world?

Kaynak: https://sites.google.com/a/alaska.edu/diane-kardash/Home/making-connections

SIORW HA\Iy’s

READ THIS TEXT

Book: Lost In The Cave
Author: H.Q. Mitchell

The character ‘discovers’ a cave and claims that it is for
himself, even though it belongs to someone else. This
reminds me of how Columbus claimed that America is
for himself, even though the Native Americans have
been living there since before Columbus arrived.

Koynak: https:// bout-the 1d-140132422/
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Ek 3.8. Bag Kurma Stratejisi Ara¢

STUDENT’S NAME: BOOK:

AUTHOR:

LET’S MAKE CONNECTIONS

TEXT TO SELF

TEXT TO TEXT

TEXT TO WORLD
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Ek 3.9. Ozetleme Stratejisi Sunu

STRATEGY 4
SUMMARIZING

* When you are writing a summary of a story, it
should be short, sweet and to the point.

* Fortunately, this is easy to do if you follow
some steps.

Kaynak: https://www.wikihow.com/Summarize-a-Story

>
ICa“Re?d' 1) TAKE NOTES
~ Be,gms

Wheye the 5tf

*You should take notes as you read. When you are
ready to start the summary, these notes will help you
recall information.

* Look for the answers to* What? When? Where? Why?’
while you are reading.

* Questioning will help you determine what you want to
cover in your summary.

Kaynak: https://learningcenter.unc.edu/tips-and-tools/taking-notes-while-reading/

2) FIND THE MAIN CHARACTERS

*You should know who the story is about.

*You should figure out which characters are not very
important because they don’t affect the main story
enough to be part of the summary.

- For example, in Harry Potter ‘The Philosopher’s Stone’
book, the main characters are Harry Potter, Ron
Weasley, and Hermione Granger.

Kaynak: https://learningcenter.unc.edu/tips-and-tools/taki
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3) NOTE DOWN THE SETTING

°Tll'1e setting means where and when the events take
place.

¢ It can be confusing because the story sometimes takes
ﬁlace in many different places and time. If this
appens, think where/when does most part of the
story take place?

- For example, in Harry Potter ‘The Philosopher’s
Stone’ book most of the film takes place in Hogwarts
Magic School. :

Kaynak: https://literaryterms.net/setting/

4) NOTE THE STORY’S CONFLICT

* What is the main problem? What do the characters do
to overcome the main problem?

- For example, in Harry Potter ‘The Philosopher’s Stone’
book, the main conflict is Voldermort’s attempt to kill
Harry Potter. -

Kaynak: https://www.sparknotes.com/lit/harrypotter/facts/

Hare, B
i

WIS 5) NOTE THE MAIN EVENTS
UNIITE

* These events are the most important parts of the
story.

* You don’t have to take note of every detail. Actually,
you should seek the events that promote the main
conflict, or find a solution to it.

- For example,in Harry Potter ‘The Philosopher’s Stone’
book, Harry finds out that he is a wizard.

Kaynak: https://www.sparknotes.com/lit/harrypotter/facts/

6) NOTE THE CONCLUSION

* This is the biggest event that ends the story’s conflict.

-For example,in Harry Potter ‘The Philosopher’s Stone’ book,
the conclusion is defeating Voldermort. The story after this
is not important to the summary.

Kaynak: https://www.sparknotes.com/lit/harrypotter/facts/
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= g 7) ORGANISE YOUR NOTES

chronology order of the story.

* You should figure out where the story begins and ends
and what the main character does from the first page
to the last page.

, from

Kaynak: https://www.authorlearningcenter.com/writing/fiction/w/plot-planning/6366/how-to-structure-a-story-the-
fundamentals-of-narrative---article

8) WRITE THE SUMMARY

* Now you should write a short paragraph covering the
key points.

* This will be very easy because you have got all your
notes in order.

* Do not forget to write the title and the author of the
story.

Kaynak: https://opentextbc.ca/writingforsuccess/chapter/introduction-to-academic-writing/
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Ek 3.10. Ozetleme Stratejisi Arag

NAME
SURNAME
BOOK’S NAME
AUTHOR

MY SUMMARY
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OZET

INGILiZCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMINDE OKUMA
ANLAMA STRATEJILERININ KULLANIMININ KISA HIKAYELERI
ANLAMAYA ETKIiSi

Bu ¢alismada, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde okuma anlama stratejilerinin

kullaniminin kisa hikayeleri anlamaya etkisi aragtirilmistir.

Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda, Ingilizce hazirlik
programina devam eden temel gereksinim diizeyi (A2) ve esik diizeyi (B1) 6grencileri
icin dort temel okuma anlama stratejisinin (soru sorma, gorsellestirme, bag kurma,
ozetleme) kullaniminin, Ingilizce kisa hikdye kitaplarni anlamaya yénelik katkilarmin
arastirilmasi, tezin temel amacini olusturmustur. Bu genel amaca dayali olarak alt amaclar
ise 0grenicilerin okuma anlama stratejilerinin belirtik 6gretimine yonelik diisiincelerinin
ve Ingilizce derslerinde kisa hikdye kullanimina yénelik gériislerinin ortaya ¢ikartilmasi
olarak hedeflenmistir. Bu baglamda, biri deney digeri kontrol grubu olmak tzere iki grup
ogreniciyle ¢alisilmistir. Arastirma yari deneysel desene gore tasarlanmis; karma yontem
benimsenmistir. Nicel arastirma deseni odaga alinarak, nitel arastirma deseni destekleyici
unsur olarak kullanilmistir. Bu kapsamda ogrenicilere son test ve Ogrenici goriis

sormacasi uygulanmistir.

16 haftalik bir deneysel calisma sonunda, nicel aragtirma kapsaminda okuma anlama
becerilerinin belirtik 6gretimine katilan Ogrenicilerin, katilmayan Ogrenicilere gore
okuma anlama becerilerinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, okuma anlama
stratejilerinin belirtik 6gretiminin, okuma anlama becerilerini arttirmada etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica, nitel arastirma kapsaminda genel olarak, sinif i¢inde okuma anlama
stratejilerinin 6gretimi hedef dilde okumay1 sevdirdigi i¢in tesvik edici ve diger okuma
anlama stratejilerini merak ettirdigi igin giidiileyici bulunmustur. Son olarak, Ingilizce
derslerinde kisa hikdye kullanimi, 6grenicilerin ders kitaplarindaki okuma metinleri
yerine kisa hikayeleri tercih ettiklerini, okurken merak uyandirdig i¢in eglendiklerini ve

sikilmadiklarini bulgulamigtir.

Anahtar Sozcukler: Belirtik 6gretim, kisa hikayeler, okuma anlama stratejileri, okuma

becerisi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING READING COMPREHENSION STRATEGIES IN
TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE ON UNDERSTANDING
SHORT STORIES

In this study, the effect of the use of reading comprehension strategies in teaching

English as a foreign language on understanding short stories was investigated.

The main purpose of the thesis is to research the contributions of using four basic
reading strategies (asking questions, visualizing, connecting, summarizing) on
understanding of English short story books for pre-intermediate (A2) and intermediate
(B1) levels of students who attend the English preparatory program at a foreign language
school in a state university in Turkey. Based on this general purpose, the sub-objectives
were aimed to reveal learners' thoughts on explicit teaching of reading comprehension
strategies and their views on the use of short stories in English lessons. In this context,
two groups of students were studied, one in the experimental group and the other in the
control group. The research was designed according to a quasi-experimental design and
mixed method adopted. Qualitative research design was focused and the quantitative
research design used as a supporting element. Within this scope, a post-test and learner

opinion questionnaire were applied to the students.

At the end of a 16-week experimental study, it was understood that the learners who
participated in the explicit teaching of reading comprehension skills within the scope of
quantitative research had higher reading comprehension skills than the learners who did
not. This finding showed that explicit instruction of reading comprehension strategies is
effective in increasing reading comprehension skills. In addition, within the scope of
qualitative research, teaching reading comprehension strategies in the classroom was
found to be encouraging because it made reading in the target language popular, and
motivating because it made other reading comprehension strategies curious. Finally, the
use of short stories in English lessons revealed that students preferred short stories over

texts in course books, had fun while reading and were not bored.

Key words: Explicit teaching, short stories, reading comprehension strategies, reading
skill.
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