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OZET
KEMAN EGITIMININ OGRETIM ELEMANI VE OGRENCI GORUSLERINE
GORE DEGERLENDIRILMESI VE "BiR MODEL ONERISIi"
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Temmuz 2016, xx + 267 sayfa

Bu calismada Ogretim elemani ve Ogrenci goriislerine gore keman Ggretimi
yaklagiminin degerlendirilmesi ve nitelikli bir keman 6gretiminin nasil olmasi gerektigi
konusunda somut veriler elde edilmesi amac¢lanmistir. Nitel ve nicel verilerin birlikte
degerlendirilebilmesi amaciyla arastirma teknigi olarak “Karma YoOntem”, arastirma
deseni olarak da “Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseni” kullanilmigtir.
Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallari’nda keman egitimi veren 6gretim elemanlar1 ve
keman 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise, sekiz iiniversiteden 142
O0grenci ve yedi cografi bolgeyi icine alacak sekilde 11 tniversiteden 22 Ogretim
elemant olusturmustur. Ogrencilere 32 maddeden olusan “Keman Egitimi Anketi”
uygulanmis, 6gretim elemanlarina ise yiliz yiize (20 kisi) ve telefon ile (2 kisi) 16
maddelik yar1 yapilandirilmis “Keman Ogretimi Yaklasimina Iliskin Goriisme Sorulart
”sorulmus, goriismeler kayit cihazima kaydedildikten sonra metinlestirilip Nvivo
programina girilerek iliskilendirme, 6znitelik degerlerine gore karsilastirma, 6zetleme,
kod defteri, metafor ve anekdot olusturma, gorsellestirme, negatif vaka analizi gibi
analizler yapilmistir. Ogretim elemanlarina yéneltilen goriisme sorularinmn kodlayici
givenirligini gosteren Cohen k katsayist k = .60 (95% CI, -0,02 to .999 olarak
hesaplanmistir. Ogretim elemanlarinin  sosyo-demografik durum bilgilerine iligkin
tamimlayic1 istatistikleri hesaplanmistir. Anket verileri ise SPSS Istatistik Paket

Programi’nda ¢6ziimlenmis; betimsel istatistikler (ylizde, frekans,) ve anlam ¢ikarici



istatistikler (tek yonlii varyans analizi ve Post Hoc [Bonferroni] Coklu Karsilastirma
testi) kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmis; sonuglar %95 giiven
araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; keman 6gretim elemaninda bulunmasi
gereken yeterliklerde "iyi ¢alict ,yetenekli ve bilgili olma" en ¢ok belirtilen goriis olmus,
bunu "iyi iletisim kurma" izlemistir. Ders akisinda izlenen yollarda en ¢ok "6grenciyi
tanima ve esere hazirlama "bildirilmis, bunu "isinma ve motivasyon" ile "hatalari
diizeltme, hatalara dikkati ¢ekme" izlemistir. Ders siirecinde en ¢ok kullandiklari
calisma yontemi, etiit /eserde "form ve donem analizi" yapmadir. Bunu "sistematik
calisma(metot takip etme)"izlemektedir. "Agir tempoda ¢alma" ve "bolgesel caligma"
ogrencilere en fazla oOnerilen caliyma yontemleridir. Ogrencinin motivasyonunun
artmasinda en etkili oldugu diisiiniilen yontem "6grencinin konser vermesini saglama"
dir. En ¢ok kullanilan aktif 6gretim yontemi "kesfederek 6grenme ", aktif dgretimin
faydas1 olarak en fazla "0grencinin hatalarii gérmesi ve dgrenmenin kalict olmasini
saglamas1" gosterilmistir. Ogrencinin teknik gelisimi icin en ¢ok "metronomla calisma"
ve "ezber calisma" onerildigi bildirilmistir. Ogrencinin miizikal gelisimi icin yapilan
calismalar arasinda en fazla “dinleme ve izleme" Onerilmis, “eslikli ¢alma “bunu takip

'

etmistir. Teknolojiden en fazla " you tube" kullanimina iligkin goriis bildirilmistir.

Egitim fakiiltelerinde uygulanan keman egitiminin miizik 6&gretmenliginin
gerekleriyle uyumlu olmadigini diisiinen 6gretim elamanlar1 sayisi, diger goriislerden
anlamli derecede yiiksek ¢ikmis, uyumsuzlugun nedeni olarak en fazla "bilgi ve
becerileri transfer edememe" bildirilmis, ¢Oziim Onerisi olarak "miifredatta Tiirk
ezgilerine yer verilmesi" bildirilmistir.

Keman 0&gretimi siirecinde yasanan problemlere iligkin en fazla "miizik
ogretmenligi programlarinin yogunlugu ve ders siiresinin yetersizligi "bildirilmis, bunu

S

“maddi imkansizliklar, eksik fiziki sartlar" ve "eslik ve eslik¢i eksikligi" izlemistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda miizik Ogretmeni yetistiren
kurumlarda, bireysel c¢algi "keman egitimi “siirecine yonelik ASSURE(Analyze
learners, State objectives, Select instructional methods, media, materials, Utilize media
and materials, Require learner participation, Evaluate and revise-(6grencilerin
analizi,hedeflerin  belirlenmesi, materyallerin se¢imi, materyallerin kullanimi,
ogrenenlerin katilimi,degerlendirme ve revizyon)modeli ve bu modelin siirekli kalite ve

kontroliiniin yapilabilmesi i¢in PUKO (Planla, Uygula, Kontrol Et, Onlem Al) Dongiisii

ile desteklenen karma bir "Keman Ogretimi Tasarimi1 Modeli" énerilmistir.
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SUMMARY
EVALUATION OF VIOLIN EDUCATION ACCORDING TO THE VIEWS OF
INSTRUCTORS AND STUDENTS AND “A PROPOSAL FOR A MODEL”

“Music Teaching Programme"

Ozcelik, Dilek
Doctoral, Department of Music Education
Advisors: Prof. Ayse Cakir Ilhan and Lect. Salim Sever
July 2016, xx + 267 pages

This study aims to evaluate violin teaching approach according to the views of
instructors and students and to obtain concrete data about how a qualified violin
education should be. For the purpose of evaluating the qualitative and quantitative data
together, the “Mixed Method” has been used as the research technique and “Convergent
Parallel Mixed Method Design” has been used as the research design. The universe of
the study consists of violin teachers and students in the Departments of Music
Education in the Education Faculty of Fine Arts throughout Turkey. The sample of the
study consists of 142 students from eight universities and 22 instructors from 11
universities that include the seven geographical regions. The "Violin Education Survey"
consisting of 32 items was conducted among the students in the sample group, while
semi-structured "Interview Questions Regarding the Violin Teaching Approach™ that
consists of 16 items was posed to the instructors face to face (20 persons) and by
telephone (2 persons). After the interviews were recorded on a sound recorder, they
have been written in text and entered into the Nvivo program, where analyses have been
conduced such as association, comparison based on attribute values, summarizing, code
book, the creation of metaphors and anecdotes, visualization, and negative case
analysis. The Cohen « coefficient showing the reliability of the coding of the interview
questions addressed to the instructors was calculated as k = .60 (95% CI, -0.02 to .999.
Descriptive statistics regarding the socio-demographic status of the instructors have

been calculated. The survey data have been decoded in the SPSS Statistical Package



viii

Program; descriptive statistics (percentage, frequency) and mean extractor statistics
(one-way analysis of variance and Post Hoc [Bonferroni] Multiple Comparison Test)
were used. The level of significance was accepted as 0.05; the results were evaluated in
the 95% confidence interval, on a significance level of p<0.05.

According to the findings obtained in the study; “being a good violin player,
talented and knowledgeable” has been the most frequently conveyed view among the
qualifications a violin instructor must possess, followed by ‘“constructing good
communication”. Regarding the means pursued in class, “getting acquainted with the
student and preparing them for the musical piece” has been conveyed the most,
followed by “warm-up and motivation” and “correcting mistakes, drawing attention to
mistakes”. The most frequently used working method during class is to conduct a “form
and period analysis” in the study/piece. This is followed by a “systematic study
(following a method)”. “Working at a heavy tempo” and “regional study” are methods
of study that are proposed the most to the students. The method which is believed to be
the most effective in increasing the motivation of the student is “allowing the student to
perform a concert”. The most frequently used active teaching method is “learning
through discovery”, whereas “allowing students to realize their mistakes and ensuring
that their education is lasting” has been indicated the most as the benefit of active
teaching. The proposal for a “studying by a metronome” and “studying by
memorization” has been indicated the most for the technical development of the student.
Among the tasks for the musical development of the student “listening and watching”
has been proposed the most, followed by “accompaniment playing”. Views on the use
of “YouTube” have been indicated the most in terms of technology.

The number of instructors who think that violin teaching provided in faculties of
education does not conform with the requirements of music education has been
meaningfully found to be higher than other views, the reason for this inconformity has
been mostly indicated to be “not being able to transfer information and abilities”, and
“including Turkish melodies in the curriculum” has been indicated as a suggestion for a
solution.

Regarding the problems experienced while teaching violin, “the intensity of
music education programmes and the inadequacy of the class duration” has been
indicated the most, followed by “financial impossibilities, lack of physical conditions”

and “lack of accompaniment and accompanist”.



In light of the findings obtained from the study, in institutions where music
teachers are trained, regarding individual instrument “violin teaching” period, the
ASSURE (Analyze learners, State objectives, Select instructional methods, media,
materials, Utilize media and materials, Require learner participation, Evaluate and
revise) model and for the consistent checking of this model and its quality, a mixed
“Violin Teaching Design Model” supported by the PUKO (Plan, Apply, Check, Take

precautions) cycle have been proposed.

Keywords: Music Education, Instrument Teaching, Violin Education, Violin
Teaching Design, Assure Teaching Design Model.



ONSOZ

Akademisyenligin en 6nemli asamalarindan birisi olarak kabul edilen doktora
egitimim boyunca, severek hazirladigim tez ¢alismamda, yogun akademik ve idari
programlarina ragmen; konu se¢iminden itibaren beni ve calismami destekleyen,
Onerileri ile yonlendiren, timitsizlige kapildigim zamanlarda yiireklendiren ve akademik
calisma prensiplerinin smirlart igerisinde olabildigince 0Ozgiir calismama olanak
saglayan, ahlaki ve insani degerleri ile 6rnek aldigim degerli danigman hocam Prof. Dr.
Ayse CAKIR ILHAN a;

Elestiri ve oOnerileriyle tezime katki saglayan, ikinci danisman hocam, degerli
Ogr. Gor. Dr. Salim SEVER’e;

Yogun calisma temposuna ragmen her basim sikistiginda bana zaman ayiran,
sabr1 ve hosgoriisii ile sorularima agiklik getiren, Onerileriyle destek veren degerli
hocam Prof. Dr. Aytekin ALBUZ’a;

Ozellikle yontem kismu ile ilgili degerli goriislerinin benimle paylasip, dneriler
getirerek tezimin sekillenmesinde, niteliginin artmasinda 6nemli katkilar saglayan Prof.
Dr. Ezel TAVSANCIL a;

Yogun programm ragmen Nvivo analizinde kodlayict giivenirligi igin,
kodlamalarin %50’sinden fazlasini kodlayan, Nvivo programini kullanmam konusunda
bana rehberlik eden, anket analizlerinde yardimci olaran, oneriler getirerek degerli
goriislerini paylasan, degerli akademisyen Yrd. Dog. Dr. Arif BAKLAya;

Konu se¢iminden itibaren beni biiyiikk sabirla dinleyen, elestiriler getirerek
calismami destekleyen, hazirladigim goériisme ve anket sorularmi, goriisme
metinlerinden ¢ikardigim kodlar inceleyerek, tecriibelerini paylasip katkida bulunan
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet AKPINAR’a;

Tezimin kavramsal cercevesini bastan sona okuyup yazim kurallarma gore
gerekli diizeltmeleri yapan, Erzincan, Erzurum, Trabzon, Sivas illerindeki keman
hocalari ile yaptigim goriismelerde, bana ve kizima ev sahipligi yapan, yogun akademik
caligmalarina ragmen, biiylik nezaket ve incelik gostererek, sabahin {i¢iinde beni

otobiisle yolcu edip, doniiste karsilayan; zorlandigim zamanlarda cesaret verip
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destekleyen, emeklerini asla Odeyemeyecegim kadim dostlarim, ¢ok degerli
akademisyen Dog¢.Dr. Arzu Sema ERTANE BAYDAR ve degerli esi Dog. Dr. Turgut
BAYDAR’a;

Goriismelerden elde ettigin nitel sonuglart gorsellestirme asamasinda agag
diyagrami ve balik kil¢i1g1 modellerini 6nererek tezime biiyiik katki saglayan, hayatimin
her agsamasinda maddi manevi destekleri olan, ¢ok sevgili agabeyim Mimar Ali Ulvi
OZCELIKe;

Bolu seyahatimde kizima ev sahipligi yapan, zor zamanlarimda her zaman
yanimda olan ve cesaret veren ¢ok sevgili miizisyen ve akademisyen arkadasim Inci
TUYAN’a;

Sevgili keman 6grencilerim, keman egitimcisi Serkan ORAL, Yrd. Dog. Dr.
Taner ULUCAY ve degerli esine ;

Her zaman ilgi, sevgi ve destegini gordiigiim ¢ok sevgili agabeyim Mehmet Ali
OZCELIK ’e;

Gortigme  kayitlarinin  desifre edilmesinde yardimer olan c¢ok sevgili
Ogrencilerime;

Burdur, Pamukkale ve Istanbul’da keman hocalar1 ile yaptigim gériismelerde,
yogun c¢alisma temposuna ragmen Kibris’tan gelerek bu goriigmeleri yapmam igin bana
yol arkadaslig1 yapan, grafiklerin olusturulmasinda ve tezimin tamamlanmasinda biiyiik
yardimlari olan, maddi manevi destek veren sevgili esim Fatih'e;

Gortisme sorularima uzun zaman ayirarak, sabirla ve igtenlikle cevaplayan,
degerli gortislerini ve deneyimlerini benimle paylasarak tezime katki saglayan tiim
keman egitimi 6gretim elemanlarina;

Tiim hayatim buyunca maddi manevi desteklerini esirgemeyen, kisilik ve
davraniglariyla 6rnek aldigim ve evlatlar1 olmaktan gurur duydugum, ¢ok degerli annem
Giillii OZCELIK ve ¢ok degerli babam Turabi OZCELIK e;

Tez hazirlhig: silirecinde ona ayiracagim zamandan c¢almak zorunda kaldigimda
anlayis gosteren gozbebegim, biricik kizim Saygin’a;

Sonsuz sevgi ve saygi ile tesekkiir ederim.

Dilek OZCELIK
Ankara, Temmuz 2016
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boliimde problem, amag, énem, sinirliliklar ve konuya iliskin tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin gelismesinde temel yapiyr olusturan egitim; her yastan insani
ilgilendirmekle birlikte ¢ocuklarin ve genglerin hayata atilmalarinda, basarili bir gelecek
hazirlamalarinda, toplumsal yasama nitelikli katki saglamalarinda en etkili yontem ve
cagdasligin en 6nemli Olciitleri arasinda yer almaktadir.

Baska bir degisle egitim; kisiye bilgi ve beceri kazandirma islevinin yaninda,
kisinin bu islevleri toplumsal hayatta kullanabilmesini de amaglamaktadir. Asil amag,
genclerin 0gretim materyali dahilinde diizenlenmis bilgi biitlinlerini ve hazirlanmig
beceri bicimlerini almalarin1  saglamak yoluyla, onlar1 gelecekte alacaklar
sorumluluklara ve hayatta basarili olmaya hazirlamaktir (Dewey,2007).

Cagdas egitim anlayisi, “sanat egitimini” egitimin Onemli bir parcast kabul
etmekte ve yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu, hayal giiclinlin gelistirildigi, her
ogrencinin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde yonlendirilmeye ¢aligildig1 bilim ve
teknikte, sanatsal ve kiiltiirel alanda en giivenilir ortamlardan biri olarak
degerlendirmektedir (Buyurgan,2012).

Sanat egitiminin en 6nemli boyutlarindan birisi de miizik egitimidir. Tiirkiye’de
mesleki miizik egitimi veren resmi kurumlar; giizel sanatlar ve spor liseleri miizik
boliimleri, devlet konservatuarlart ve giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik boliimleri ile
egitim fakiilteleri giizel sanatlar e8itimi boliimii miizik egitimi anabilim dallaridir ve
Bologna siirecine uyum gostermesi beklenen sanat kurumlaridir.

Bologna siireci, Avrupa Yiiksekogretim Alan1 yaratmay: hedefleyen bir reform
siirecidir. Pek c¢ok uluslararasi kurulusun isbirligi ile olusturulan ve siirdiiriilen,

alisilmisin disinda bir siirectir. Bologna siirecinde iilkelerin uygulamalarina bagli olarak,



belirlenen hedefler de ihtiyaglar ¢ergevesinde gelistirilmektedir. Bu baglamda, Bologna
stireci, siirekli gelistirilen dinamik bir nitelik tagimaktadir. Bir bagka deyisle, Bologna
siireci duragan bir sistem degil stirekli gelisen bir siiregtir. Yiiksekogretim, bireylerin
yeteneklerini gelistirmelerine ve en etkin bigimde kullanabilmelerine yardimei olan
kisisel gelisim imkan1 sunar (YOK, 2010). Bu anlayisa bagli olarak dinamik bir egitim
stireci olusturulmasi geregi agiktir.

Egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi programlarinin
temel amaci; ilkogretim, lise ve dengi meslek okullarinda miizik derslerini okutacak,
miizik egitimi c¢aligmalarini yiiriitecek ve cevrelerinde bu alanda rehber olabilecek
nitelikte, bilimsel ¢alisma yoOntemini kullanabilen Ogretmenler yetistirmektir
(http://aef.marmara.edu.tr/bolum/120502/muzikogretmenligi). Kapsamli bir egitim olan
mesleki miizik egitimi, miizik 6gretmenligi programlarinda ses egitimi, kuramsal egitim
ve ¢algi egitimi seklinde verilmektedir.

"Calgi egitimi "bireyin hem duyussal, hem hareketsel, hem de biligsel olarak
viicudun tiim sistemlerinin beraber calismasi ile siirdiiriilen bir etkinliktir Calgi
calabilmek i¢in dogustan bir miizik yetenegine sahip olmak gerekmektedir. Her calginin
kendine 6zgii birtakim teknikleri vardir ve bu teknikleri ¢algi iizerinde uygulayabilmek
olduke¢a zordur. Bir ¢algiyr 6grenme siireci, ¢algiyr calma becerisini gosterebilmek igin
bir takim becerilerin sistematik olarak kazanilmasindan olugsmaktadir" (Ergin, 2006).
“Calgr egitimi mesleki miizik egitiminin ve miizik 6gretmenligi egitiminin énemli en
temel ve en dinamik boyutudur. Calgi egitimi; ¢algi calmayr 6grenip gelistirebilme,
calgtyt etkin  kullanabilme ve ¢algt c¢almayr Ogretebilme basamaklarini
gerceklestirebilecek bigimde programlanip yiiriitiiliir ” (Y1ldiz, 1986).

Arastirma kapsaminda yer alan ve Tiirkiye’de miizik egitimi veren kurumlardan
olan Egitim Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda egitimi
verilen ¢algilarin en O6nemlilerinden olan keman, gerek mesleki miizik egitiminde
gerekse birlikte miizik yapma faaliyetlerinde siklikla kullanilan galgilarin basinda
gelmekte (Gebeloglu ve Albuz, 2011) ve oldukca karmasik ve zor bir egitim siireci
gerektirmektedir. Keman egitim siireci, “keman dgretimi yoluyla bireylerin ve onlarin
olusturduklar1 topluluklarin devinissel, bilissel ve duyussal davranislarinda, kendi
yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler olusturma ya da onlara bu
nitelikte yeni davranislar kazandirma siireci” diye tamimlanabilir (Giinay ve Ugan,

1980).



Keman ogretim siirecinde ,egitim faaliyetlerinin yiiriitliciisi konumunda olan
keman egitimcisinin oncelikle; egitimin bir biitiin olarak ele alinmasiyla elestirel bakisi
da igeren bir egitim felsefesine sahip olmasi (Kasapcotur vd.,2010) ve bu felsefe
dogrultusunda egitim uygulamalarin1 yonlendirirken alani ile ilgili kuram, yontem ve
teknikleri bakimindan da st diizeyde donanimli olmasi beklenir. Ayrica ¢agdas
egitimin degisen yapisiyla "Bologna Siirecine Uyum” g¢ergevesinde 0gretim elemaninin
planli hareket etmesi ve sistematik diisiince yapisi gelistirmesi kaginilmazdir.

Bu baglamda, 6gretim faaliyetinden dogrudan etkilenen konumunda bulunan
Ogrencinin sahip oldugu fiziksel ve ruhsal ozellikler 6gretim surecinin basinda goz
oniinde bulundurulmali ve buna uygun 6gretim yontem ve materyali kullanilmalidir.

Ogretim elemaninin kisilik olarak sahip olmasi gereken diger nitelikler de 6gretim
siirecinin kalitesinin artmasinda biiylik dnem tasir. Diirlist, giivenilir, insan onuruna
saygili ve nazik olmanin yaninda, empati yapabilme, sakin olabilme, mesafesini
ayarlayabilme, gerektiginde tatli sert tutum sergileyebilme gibi ¢ok yonli iletisim
becerilerine de sahip olabilmelidir. Ozetle, 6gretim elemaninin en basta proaktif kisilik
ozellikleri ile alan bilgisini birlestirip, kendi egitim felsefesi dogrultusunda 6grenme
yasantilarini diizenlemesi ile 6gretim siireci biitiinlilk kazanacak, bu birikimin etkili bir
bicimde uygulanabilme becerisi de 6gretim faaliyetini gergek amacina ulastirabilecektir.

Dunn ve Dunn (1993) ,6grenme bi¢emini, her bireyde farklilik gosteren, bireyin
yeni ve zor bilgi lizerine yogunlasmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme
siireciyle devam eden bir yol olarak ifade etmektedir (Ekici 2001). Bircok ogretme
yontem ve stratejisi, 6grencinin motivasyonunu artirmayi onermektedir. Motivasyon bir
is1 bagsarmak i¢in icten gelen heves, duygular ve o isi basarma c¢abasidir (Yelken, 2012).
Ogrencinin motivasyon eksikligi veya hedef yoklugu (Acay, 2007; Aytekin, 2012;
Catikkas Isgiizen, 2014; Kaya, 2013; Kurtcu, 2012; Ozmentes, 2013; Tebis, 2001; Uslu,
2012; Yagisan, 2002) arastirmalarla aciklanmistir.

Ogrencide dgrenme isteginin ortaya c¢ikmamasi Ogretmeni sorumlu olmaktan
kurtarmaz. Ogretmen yalmzca 6gretme konusunda degil isteklendirme, cesaretlendirme
ve tesvik etme konusunda da rehberlik etmelidir. Egitim eylemlerini belirleyen en
onemli sey, egitimde gozetilen amaglar olmak durumundadir (Cevizci, 2011). Egitimin
amaglarmin 1yi bilinmesi 6gretmen ve dgrencinin motivasyonunu olumlu yonde etkiler.
Ogrencinin dgrenecegi konuya ihtiyag¢ duymasi motivasyonun oziinii olusturur. Bu
baglamda keman Ogrencisinin meslek hayatinda calgisin1 kullanmasini amaglayan

calismalarin  yapilmas1 ve Ogrenciye benimsetilmesi Onemli goriilmektedir.



Ogrenileceklerin  ve &grenilen bilgilerin yasam boyunca ne ise yarayacag
vurgulanmalidir (Demir, 2015).0Ogrencilerin 6grenecekleri bilgi ve davranislar1 mesleki
yasantilarinda neden ve nasil kullanacaklar1  konusunda bilinglendirilmesi bir¢ok
bakimdan Onem tagimaktadir. Ayrica calgi egitiminde en Onemli motivasyon araci
konser verme amacina doniik olarak yapilan ¢aligmalardir.

Bu konudaki bir diger sorun da 6grenci ve dgretmenlerin bilgi ve becerilerini tam
olarak transfer edememesidir. Tiirkiye’de GSE ME ABD da verilen keman egitiminin,
miizik 6gretmenliginin gereklilikleri arasindaki uyumsuzluga yonelik olarak, bilgi ve
becerileri transfer edememe, kullanamama (Ozdemir ve Uzel, 2010) sorunlari
bildirilmistir. Keman calmanin 6grenilebilmesi i¢cin keman 6grencisinin, dgrenme
tecriibeleri arasinda iligkiler kurarak gereken kosullarda uygulayabilmesi, bilgi ve
becerilerini benzer konu ya da alanlara transfer edebilmesi gerekir (Akinci, 1998;
Levent, 2002; Url-2, 2002).

Ogrencilerin  egitim fakiiltelerinde aldiklar1 keman egitimi ile miizik
ogretmenliginin gereklilikleri arasinda bir¢gok uyumsuzluk oldugu bildirilmektedir. Bu
uyumsuzluklardan ilki miifredat ve program sorunlaridir. Universitelerde verilen keman
egitimi ile kemanin miizik O0gretmeni calgisi olarak kullanimi arasindaki bir diger
uyumsuzluk nedeni O6grencinin kendi miizik kiiltiirline ait beceri eksikligidir.
Ogrencilerin kendi miizik kiiltiirlerine iliskin becerilerinin gelisebilmesi icin keman
egitiminde Tiirk ezgilerine yeterince yer veriliyor olmasi gerekir (Coskuner, Seving ve
Kurtaslan, 2012).

Giliniimiizde uygulanmaya devam eden geleneksel Ogretim yontemlerinde,
ogrenciye kendi kendine Ogrenme sorumlugunun verilmedigi, aktif Ogretim
yontemlerinin kullanilmadigi, 6grencilerin 6zgiiven, motivasyon ve yaraticiliklarinin
yok edildigi; (Akinci, 1998; Ozdemir ve Uzel, 2010; Levent, 2002; Sendurur, 2001;
Url-2, 2002) bildirilmistir. Ogrencide o6zgiiven gelistirici davrams ve becerileri
destekleme, aktif 6gretim yontemlerinde de egitmenin temel gorevlerinden biri olarak
kabul edilmektedir (Kalem ve Fer, 2003). Yiiksek 6zgiiven ayni zamanda yiiksek benlik
saygisiyla da iliskilidir (Ozsaker, 2013). Diger yandan diisiik 6zgiivenin sahne
anksiyetisine yol agtigt da bildirilmistir (Ergen, 2010).Aktif O6gretimin temel
felsefelerinden birisi de Ogrenciyi aktif kilmayr Onemsemesidir. Egitimcinin
ogrencilerini, soru sorarak diisiindiirme ve bu sorular1 yanitlama konusunda
yonlendirme becerisi olmali, bu sekilde 6grencinin derse aktif bir sekilde katilmasim

saglamalidir. Ogrencilerin sorun ¢dzme giiclerini gelistirmeleri ve bilissel kapasitelerini



kullanabilmeleri bir sorun ve engel ile karsilasmalarindan sonra baglar. Herhangi bir
problem durumu yoksa zihinsel faaliyet de durur (Binbasioglu, 2003). Bu baglamda
keman egitiminde de 6grenci, ¢algisini ¢alarken karsilastigi giigliiklere ¢6ziim iiretme
konusunda cesaretlendirilmelidir. Bunu saglamak i¢in 6gretmen ¢esitli sorularla birlikte
ipuclarini da 6grenciye hissettirmeli ve 6grencinin biligsel gelisimine katkida bulunarak,
Ogrenmenin daha kalic1 olmasini saglamalidir.

Bunun yaninda o6grenciye performansi hakkinda uygun ve gelistirici doniit
verebilmelidir. Ogrencinin &zgiiven duygusunu pekistirmek icin, olumlu bir yanin
bulma ve onlar1 6vme davranisi sergilenmelidir. Kaya (2006), bu konuyu sdyle
Ozetlemektedir: Derslerdeki basariy1 ve 6gretim hizmetinin niteligini arttiran en 6nemli
Ogelerden biri olan etkilesim icin 6zel tasarim gereklidir. Etkilesimi olumlu yonde
olusturmak i¢in etkilesimde 6nemli olan ipucu, pekistireg, doniit, diizeltme ve 6grenci
katilimini tesvik edecek 6gretim tasariminda bulunma unutulmamalidir (Demir, 2015).

Etkin Ogretimde ve nitelikli miizik O6gretmeninde olmasi gereken temel
Ozelliklerden biri de “derslerde teknolojiden faydalanma”dir (Doganay, 2011;Korur,
2008). Teknolojinin kullanimi1 sadece derslerde degil, ders disinda da 6grencilerin
faydalanabilecegi secenekler sunmalidir. Tiirkiye’deki miizik egitiminde teknolojiden
yeterince yararlanilip yararlanilmadigi da bir soru isaretidir. Nitekim Ucaner’in (2007)
2002-2007 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda teknolojik
altyapiy1 degerlendirdigi ¢alismada; bilgisayarlarin yeterli diizeyde oldugu ancak diger
teknolojik arag-gereclerin yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir Geleneksel 6gretim
yontemleri, 6grencilerin 6zgiiven, motivasyon ve yaraticiliklarini yok etmektedir. Bu
nedenle ¢algiya yonelik yaraticiliklarini artirmada diinyaca etkililigi kanitlanmig, ritmik
ve ezgisel dogaclama calismalarimi i¢ine alan, dogaglama ve yaraticilifi 6grencinin
dogal bir parcasi olarak kabul eden miizik yontem ve yaklasimlarinin uygulanmasi
temel bir gerekliliktir.

Bu konudaki bir diger 6nemli sorun ise; miizik 6gretmenliginde branslasamama
sorunudur. Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi miifredatinda sanatgr m1 yoksa miizik
O0gretmeni mi yetistirilecegi konusunda hala netlesmis bir anlayis hakim degildir.
Dolayisiyla birbirinden bagimsiz bir programlamanin yapilamamis olmast ve her iki
anlayisla birlikte egitim Ogretim yapilmasi, branslasamama sorununu da beraberinde
getirmekte; miizik Ogretmenligi programindan mezun olan o&gretmenler hem orta
Ogretimde miizik 6gretmeni olabilme, hem giizel sanat liselerine keman hocasi olabilme,

hem de universitelerde keman hocasi olabilme ihtimalleri ile mezun olmaktadirlar.



Boylece keman, bireyin miizik 0gretmeni olarak yetismesinde “alan calgis1”, miizik
ogretmenligi siirecinde ise “meslek calgisi” olarak her iki boyutta da yerini almaktadir
(Dagdeviren, 2006). Bu calisma alanlarinin herhangi birinde tam bir uzmanlasma
saglanamamasi, her biri yas, ihtiya¢ ve beklenti olarak birbirinden ¢ok farkli 6zellikler
sergileyen caligma gruplarinda yetersiz ve niteliksiz bir egitim siireci yasanmasina
neden olmaktadir.

Keman 6gretim siirecinde, teknik ve miizikal becerilerin bir biitiinliikk olusturacak
bicimde planlanmasi, ancak bu planlamada belirlenen hedef ve hedef davranislarin,
ogrencilerin fiziksel yapisi, bedensel gelisimi, zihinsel algi diizeyleri ve psikolojik
durumlar gibi bireysel farkliliklart g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmasi oldukca
onemlidir (Kurtgu, 2012;Yticeland, 2007). Teknik beceriler kemanin dogru bir teknikle
calinmasini gerektirirken, miizikal beceriler miizikal ¢alma bilincini yani “ifade” ve tiim
calgisal ¢aligmalardaki nihai hedef olan “yorum”u gerektirir (Biiyiikkaksoy, 1997).
Miizigin ruha hitap edebilmesi i¢in iyi bir teknikle sergilenmesinin yani sira miizikal
olarak da dogru ifade edilmesi gerekir (Kurtaslan, 2009).Bu baglamda keman egitimi
siireci derinlik, ¢ok yonliilik ve siireklilik icerisinde ve mutlaka plan ve program
cercevesinde siirdiiriilmelidir. Dolayisiyla, keman Ogretim siireci, geleneksel ve
kulaktan dolma yontemlerle siirdiiriilemeyecek kadar ciddi ve zor bir siiregtir.

Gilinlimiizde Egitim Fakiilteleri Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda yiiriitiilen ¢algi egitimi derslerinin biiyiik 6l¢iide, hala geleneksel usta
cirak iligkisi i¢inde siirdiiriilmesi, ¢cagimizda son derece yetersiz kalmaktadir. Usta ¢irak
anlayislt egitimde, biiylik ¢ogunlukla 6gretim elemani kendi hocasindan gordiigi
kadarin1 68rencisine aktarmaya caligmaktadir. Oysa bire bir derslerle yapilan keman
egitimi, Ogrenciden Ogrenciye degisik ihtiyaglar1 icermekte ve farkliliklar
gostermektedir. Boyle bir egitim ortaminda keman egitimcisinin 6grenci farkliliklarina
gore hem esnek ve yaratici olabilme becerisini hem de farkli seviyelerdeki 6grencilerin
calgilarina yonelik performanslarin1 daha ileriye tasiyabilme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, halihazirda keman egitiminin, teknik, miizikal ve
pedagojik boyutlarinin tiimiinii birden igeren, bilimsel bir kaynak veya program mevcut
degildir. Tanimsal bir ¢ercevede dersler planlanip yliriitiilmeye ¢alisiimaktadir.

Keman egitim ve 6gretim siirecinin temel taslarini: 6gretmen, 6grenci ve dgretim
araci olarak Ozetlersek, bu l¢liiyli yonlendirecek, disipline edecek bir kilavuza ihtiyag
oldugu kacinilmazdir. Bu kilavuz; her egitimin amacina ve ihtiyacina gore olusturulup,

planlanmasi gereken, alanla ilgili programlar1 kapsar. “Program” ifadesine dair Tiirk Dil



Kurumunun 1974 yilinda yapmis oldugu tanim; “Belli bir c¢alismanin amacini,
boliimlerini, yontemini ve siiresini gosteren plan” seklindedir. Ertiirk (1982) ise, egitim
programini, “belli 6grencileri belli zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli
egitim durumlariin tiim{i” olarak ifade etmistir. Her toplum kendi bireylerinin sahip
oldugu ihtiyaglar, aliskanliklar ve yontemler ¢ercevesinde kendi egitim surecini belirler.
Toplumlarin birbirinden farkli olarak sahip olduklar1 6zellikler, onlarin sahip olduklar
egitim sistemine ve aliskanliklara da Onemli Olgiide yansir. Egitimdeki toplumsal
farkliliklar her ne kadar cesitli ve 0zgiin olsa da, toplumlarin egitim altyapilar1 ve
sistemleri ile ilgili birikimlerini, slirekli glincel tutmalari, igindeki hatalar1 ayiklayarak,
hem toplumun gereksinimleri hem de cagin gerektirdigi gelismeleri gbz Oniinde
bulundurmalari gerekir (Sonmez,2011).

Program gelistirme ile ilgili ¢aligmalarda, bircok Avrupa iilkesi ve ABD’de
oldugu gibi, Tirkiye’de de deneme calismalarindan gegilerek, bugilinkii duruma
gelinmistir. Ancak, gosterilen c¢abalar karsisinda elde edilen sonug istenilen diizeyde
degildir (Ekinci, 2008). Miizik “egitim” programi, miizikle ilgili 6grenmeleri veya
davranis degisikliklerini gerceklestirmeye doniik tiim diizenleme ve etkinlikleri iceren,
cok boyutlu ve kapsamli bir biitiindiir. Cagimizda artik programsiz bir miizik egitimi
diistiniilmemelidir. Bireylerin kisisel gelisimlerinde ve iilke genelinde ortak bir kiiltiir
olusturma siirecinde onemli rol oynayan “miizik egitimi” de kuskusuz, egitimin,
ozellikle orgiin egitimin her alaninda oldugu gibi, belli bir “program” dogrultusunda
gerceklestirilmeyi gerektirir (Uslu,2013). Tiirkiye’de miizik egitimi anabilim dallarinda
uygulanmakta olan keman egitimi farkli ekollerden etkilenmistir. En biiylik eksigi ise
kendi sistemini tam anlamiyla yaratamayip, kendi 6ziine ait eserleri egitim miizigine
yeterli derecede dahil edememis olmasidir.

Tiirkiye’de keman egitiminin temel sorunlarini sdylece 6zetlemek olanaklidir: (1)
Temel ilkeleri belirleme ve keman egitimini bu ilkelere temellendirme sorunu, (2)
yetisek ya da izlence (program) gelistirme sorunu, (3) temel kitap ya da kilavuzlar
hazirlama sorunu, (4) keman egitimcisi yetistirme sorunu, (5) arag-gere¢ sorunu, (6)
keman egitimini tiim boyutlariyla siirekli inceleme-arastirma-degerlendirme sorunu, (7)
keman egitimine iligkin ¢aligmalar1 biitiinlestirme ve esgiidiimliime sorunu (Giinay ve
Ugan, 1980). Tiim bu sorunlarin basinda Tiirkiye‘deki miizik 6gretmenligi anabilim
dallarinda keman derslerinin 6gretim programlarinin bulunmamasi gelmektedir. Keman
derslerindeki planlamalarin, tanimsal programdan ileri gitmemesi, bu planlamada

cagdas program Ogelerinin bulunmamasi anlami tagimaktadir. Keman programlarinda,



program oOgelerinin bir¢gogunun bulunmamasinin veya yalnizca konulardan olusan

"

"tanimsal programlarin " olmasinin, keman derslerinde eksikliklerin tamamlanamayip

yanlighiklarin diizeltilememesi gibi olumsuz sonuclara yol agabilecegi aciktir (Durak,
2014).

Egitim fakiilteleri GSE boliimii ME ABD programlarinin bireysel ¢algi ad1 altinda
siiflandirilan ¢algilardan olan keman igin, yiiksekogretim kurulu tarafindan, egitimciye
ornek teskil edecek sekilde hazirlanmis miizik 6gretmenligi lisans programi birinci ve
ikinci yartyil ders igerigi asagida verilmistir. Bu program egitim siiresi olan sekiz yariyil
icin de, ayr1 ayr1 belirlenmistir.

Tiirkiye‘deki miizik Ogretmenligi anabilim dallarinda ¢algi egitimi alaninda
belirlenen "tanimsal program" su sekildedir:

Bireysel Calgi I (Keman I): Keman ve 6geleri, keman calmaya iliskin temel bilgi
ve beceriler. Keman calmaya uygun durus alma, kemani dogru tutma, temel yay
tekniklerinden detase ve legato ¢alma teknikleri ve bu tekniklere iliskin uygulamalar,
sol el parmaklarini ilgili seslere dogru olarak diistirme, iki eli esgiidiimlii olarak
kullanma, kiigiik 6l¢ekli ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri seslendirme.

Bireysel Calgi II (Keman II): Birinci konumda dort telin kullanimina iligkin sag
ve sol el tekniklerine iliskin bilgi ve beceriler. Ayni ve farkli teller izerinde parmak-yay
gecisleri, detase ve legato yay tekniklerini dogru olarak uygulama, basit ¢ift ses
caligmalarini uygulama, dort teli kapsayan degisik tonlarda dizi ¢alismalari, teknik ve
miizikal becerileri kapsayan diizeye uygun ulusal ve evrensel boyuttaki eserleri
seslendirme (Gebeloglu ve Albuz, 2011).

Boyle bir tanimsal programin varligi hem keman egitimcisi hem de miizik
Ogretmeni aday:1 ig¢in yol gosterici niteliktedir. Ancak bircok zorluklar1 ve detaylar
bulunan keman egitimi i¢in yetersiz kalmaktadir. Bu programda keman egitimi sadece
bazi bagliklar ile sunulmus, kime, ne amacla, ne sekilde, ne zaman vb. gibi pek cok alt
boyutun igerikleri ile ilgili bilgilere yer verilmemistir. Bu baglamda, bireysel calgi
(keman) egitiminin teknik, miizikal ve pedagojik asamalarinin biitiinsel olarak goriiliip
degerlendirilememesi, s1g bir egitim siireci yasanmasina yol agmakta ve egitimcileri
usta cirak iligkisi i¢cinde e8itim yapmaya bir yerde mecbur birakmaktadir .Bu durumda
keman egitimcileri, isleyecegi konuya nasil hazirlanacagi, 6gretim tasariminda nelere
dikkat etmesi gerektigi ve dersi nasil igleyecegi konularinda ciddi bir rehberlige ihtiyag
duymaktadirlar Miifredat-program sorunlar1 (Sevgi, 2003; Celikten vd., 2005;
Kasapgopur vd., 2010; Ozmentes, 2013; Topalak, 2013),ve nitelikli metot yoklugu



(Ergiin vd., 1999; ; Tase¢1, 2012; Weinstein, 2011) bir ¢ok akademisyen tarafindan ele
alimustir.

Miizik Egitimi Anabilim dalinda miifredatin ve kullanilan kaynaklarin giincel ve
Ogrencilerin 6grenim diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir. Ugan’a gore miifredatin
ve kullanilan kaynaklarin keman 6grencilerinin kemana baslama ve 6grenme yaslarinda
farkliliklar olmasi1 nedeniyle uygun bir sekilde giincellenmesi gerekmektedir (Akt.:
Torlular, 2005).

Planlanmamis bir egitim siireci, programlanmamis Ogretim yontemleriyle elde
edilecek trlindeki nitelik sorunlarimi ortaya cikarmakta, uygulayicilarina goére farkli
egitim siireglerine zemin olusturmaktadir. Bu durum; ayni alan egitimini veren degisik
yiiksekdgretim kurumlarinda farkli 6gretim uygulamalarina ve dolayisiyla farkh
ogrenmelere, farkli Ol¢me-degerlendirmelere ve nitelikleri farkli diizeylerde olan
bireyler yetistirilmesine neden olmaktadir (Toreyin, 1999). Bu nedenle, Tiirkiye’deki
keman egitimi miifredatinda calgi (keman) egitimi ve tiim calgi egitimi kapsaminda ,
detayli ve kapsamli teknik ve miizikal ¢aligma asamalarini anlatan, inceleyen bir
calisma, kaynak ya da programin olmayist onemli bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Egitimde temel ilkelerde standardizasyonun gerekliligi de diisiiniildiiglinde
tim 6geleri kapsayan bir keman 6gretim programi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim tasarumi  modelleri, &gretimin  tasarlanmasi amacwla  ogretim
tasarvminin temel 6gelerini bir araya getirerek bir ¢ergeve sunar (Fer ,2009). Ancak,
giizel sanatlar egitimi miizik 6gretmenligi programlarina yonelik keman egitimi tizerine
yapilan c¢aligmalar incelendiginde, genel olarak Ogretim tasarimi modellerinden
faydalanilmadig1 géze carpmaktadir. Oysa 6gretim tasarimi modellerinin kullanilmasi
ile daha etkili bir 6grenmenin ger¢eklesmesi beklenebilir.

Bireysel calgi egitiminde ogrencilere temel becerilerin kazandirilabilmesi ve
gelistirilebilmesi i¢in 6gretim stirecinin etkili bir bi¢imde diizenlenmesi gerekir; ¢ilinkii
O0grenme, Ogretim siirecinin diizenlenmesi ile gergeklesmektedir (Demirel, 20009;
Senemoglu, 1997; Tan, 2007; Varis, 1998). Ogretim siirecinde bilgi ve becerileri
ogrencilere kazandirirken bireysel derslerle siirdiiriilmesi gereken ¢algi egitimi
derslerinin, tiim 6grenciler i¢in ayn1 olmadig1 gerceginden hareketle, uygun yontem ve
tekniklerin se¢imi, 68retimi kolaylastiracak ara¢ ve gereglerin kullaniminin ve 6gretim
boyunca ipucu, katilim, pekistirme, doniit-diizeltmeye yer verilmesinin egitim dgretim
stirecindeki gelismeleri hizlandiracagi agiktir (Fidan, 1985). Bu amagla bireysel calgi

(keman) 6gretim siirecinde 6grenci kazanimlari igin gerekli siirenin saglanmasi, 6grenci
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katilimini saglayacak etkinliklerin ve uygun 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi gerekir
(Sonmez, 1999). Bu baglamda, 6gretim programini olusturmak bir planlama faaliyetidir
ve Ogretim tasarimi programi, egitim programinin bir alt dgesidir, denilebilir. Bu
planlama faaliyeti gelecekte hazirlanacak program olusturma calismalari i¢in ilk adim
niteliginde goriilebilir ve bu bakimdan olduk¢a énemli ve gereklidir.

Keman egitimi siirecinde uygulanan, uygulanmasi onerilen yontemler, yasanan
problemler ve bu problemlere iliskin Oneriler konusunda kapsamli arastirmalar
yapilmasia ve sonucunda keman egitiminin niteliginin artirilmasina yonelik ¢oziim
Onerilerinin sunulmasina, ciddi anlamda ihtiya¢ duyulmaktadir.

Keman Ogrenme ve kemani miizik o6gretmenligi siirecinde etkin kullanma
konusunda, statik geleneksel metotlarin olumsuz o&zelliklerinden uzaklasilarak,
Ogrencilerin de aktif olarak siirecin i¢inde tutuldugu, Bologna siireci kapsaminda

tiniversitelerin ihtiya¢ duydugu dinamizme kavusturulmalarit gerekmektedir.

1.2. Problem Cimlesi

Bu aragtirmanin problemi; Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Programinda bireysel ¢algi (keman) derslerinde kullanilan egitim ve Ogretim
metotlarinin niteliginin artirllmasina yonelik sistematik bir yapmin olusturulmasi ve
kemanin Ogretmen c¢algis1 olarak kullanilmasimin Onilinii agacak yaklagimlarin

belirlenmesi bi¢iminde ifade edilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amacini; Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Miizik Ogretmenligi programinda uygulanan bireysel ¢algi "keman" egitiminin egitim
ve Ogretim yoOntemlerinin, bu derslerinin niteliginin artirilmasina yonelik, keman
derslerini yiirliten 6gretim tiyeleri goriislerine /Onerilerine ve dgrenci goriislerine gore
belirlenmesi olusturmaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Keman egitimi veren 6gretim elemanlarimin goriislerine gore;

1- Keman egitimi veren Ogretim elemanlarinda bulunmasi gerekli yeterlikler
nelerdir?

2- Keman 6gretimi siirecinde yapilan/yapilmasi gereken ¢alismalar nelerdir?
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3-Keman ogretimi siirecinde kazanilan bilgi ve becerilerin mesleki yasamda
kullanilabilmesi ile ilgili goriisler nelerdir?

4-Keman Ogretimi siirecinde karsilasilan problemler nelerdir?

6-Keman Ogretimi siireci, keman egitimi alan Ogrenci goriislerine gore nasil
degerlendirilmektedir?

7-Keman Ogretimi siirecine yoOnelik Ogretim elemani ve Ogrenci goriisleri
arasindaki fark var midir? Varsa nelerdir?

8-Yapilan bu calisma sonucunda, keman 6gretimine yonelik 6rnek bir “dgretim

tasarimi modeli “ gelistirilebilir mi?

1.4. Onem

Keman egitiminde “0gretme ve 6grenme durumlari”nin incelendigi bu ¢alisma ile;
keman egitiminde ders isleme siirecinde yapilan c¢aligmalara bagl olarak teknik ve
miizikal gelisim, 6grenci motivasyonu, ¢algiya yonelik yaraticilik, keman egitimcisinde
bulunmasi gereken yeterliklere ve keman egitiminde yasanan sorunlara ve ¢oziim
Onerilerine iligskin bir bakis acist saglandig1 diistiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin;

e Yedi cografi bolgeden keman 6gretim elemanlarmin goriiglerinin alindigi bu
calismanin; keman egitimi silirecinde usta g¢irak iligkisinin Gtesinde
kullanilabilecek teknik ve miizikal ¢alismalari, toplu ve sistematik bir bigimde
ortaya koymasi,

e Nitelikli keman egitiminin oOzelliklerini detaylandirarak, miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda keman egitiminin niteliginin artmasina yardimci
olabilecegi,

e Ogretim siirecinde “alan ¢algis1” olarak kullanilan kemanm, mesleki yasamda
“Ogretmen calgis1” olarak da kullanilmasi gerekliliginin vurgulanmasi1 ve
mesleki yagsamda, kemanin “Ogretmen c¢algisi” olarak kullanimina iliskin
sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine yer
vermesi,

e Alan calgist olarak kemanda ilerlerken, mesleki anlayis ve yaklasimi calgiyla
birlestirebilme fikrini olusturmasi, bu baglamda “6gretmenlik” bilincine vurgu
yapmast;

e Bireysel calgi (keman) egitimine yonelik elde edilen veriler 1518inda; 6zelde

keman egitimi, genelde de c¢algi egitimine yonelik diisiiniilebilecek "keman



12

Ogretimi tasarim modeli (ASSURE)" 6nerisinin olusturulmasi ile ¢algi egitimine
ve keman egitimine yonelik "ilk" ve su ana kadar yapilmis "tek" c¢alisma
olmasi1 bakimindan;

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda, bireysel ¢algi (keman) egitimi siirecine
yonelik "keman oOgretimi tasarim modeli (ASSURE modeli)" Onerisinin
olusturularak ve bu modelin siirekli kalite ve kontroliiniin yapilabilmesi i¢in
PUKO Déngiisii ile desteklenerek karma bir dgretim tasarimi modelini Snermesi
bakimindan;

Calismada daha ¢ok "miizik 6gretmeni modeli" {izerinde durularak miizik
Ogretmenliginde “branslasamama” problemine miizik 6gretmeni profili
yoniinden bir bakis agis1 saglamast;

Keman egitiminde 6grencinin, hem teknik hem de duygusal ve mesleki gelisimi
ile ilgili baz1 pedagojik gelisimine iliskin yaklagimlara deginmesi, bu baglamda
"keman pedagojisinin" ayrintilarini sergilemesi;

Keman egitimcisinde bulunmasi1 gerekli yeterliklere ait Ozelliklerin neler
olduguna yonelik goriisleri ortaya koymasi ile 0gretim elemani ve 6gretmen
adaylarina “iyi 6gretmen modeli” hakkinda fikir vererek meslege hazirlamasi,
Teknolojinin siiratle ilerledigi ¢agimizda keman egitim siirecinde teknolojiden
nasil faydalanilacagina yonelik veriler sunmasi,

Mevcut calismalarda eksik ve yetersiz olarak ele alindigi diisiiniilen keman
ogretim ve Ogrenim durumlarina yonelik konularda iki yonlii (hem 6gretim
tiyeleri hem de Ggrencilerin) goriis almis olmasi, bu dogrultuda elde edilen
sonug ve Onerilerin oldukg¢a kapsamli ve net olarak sunulmasi,

Keman egitiminde en sik yasanilan sorunlarin tespiti ile sorunlara ydnelik
farkindalik olusturabilmesi ve ¢esitli ¢6ziim Onerileri getirebilmesi

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda, 6zelde bireysel calgi (keman) egitimi
genelde c¢algr egitimi siirecine yonelik hazirlanacak program ve benzeri
caligmalara, detayli ve kapsamli yapis1 geregi, “teknik, miizikal ve pedagojik”
anlamda kaynak teskil edebilecegi yoniiyle 6nem tasidigi diigiiniilmektedir.
Calismanin kapsami ve icerigi geregi, sadece “keman egitimi” alaninda degil,
birgok yoniiyle, bireysel “calgi egitimi” ile ilgili bilgileri de igerdiginden,
“calgl egitimi” alani ile ilgisi olan kurumlara, 6gretim elemanlarina, kendi

kendine o6grenmeyi kesfetme, yaraticiligini c¢algisina aktarma ve belli bir
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seviyeden sonra calgisinda ilerleme yolunda, rehber bilgilere ulagabilecegi bir
kaynak arastirma olmasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak; ii¢ yil1 agkin bir slirenin sonunda ve yogun bir emek sarf edilerek
tamamlanan bu arastirmanin, oldukca kapsamli bir literatiir taramas1 sonunda, arastirma
sonuglari1 ve bu sonuglara paralel olarak sunulan cok sayida Oneri ile, gerek
uygulayicilar gerekse Tiirkiye’de miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda keman
egitiminin sorunlarinin ¢oziilmesinde, keman egitiminin daha etkin hale getirilmesinde

oldukca faydali olacag: diisiiniilmektedir.






BOLUM 2
2. KEMAN OGRETME VE OGRENME DURUMLARI

Ogretim faaliyeti, bilgi aktarimi, egitim ise bu bilgiler etkisiyle yasanan degisim
siireci olarak adlandirilabilir. Dolayis1 ile egitimin niteligi verilen bilgilerle dogru
orantilidir. Bilgilerin dogru ve etkili aktariminda ise 6gretim yontemleri devreye girer.
Ogretim yontemleri planli bir siiregte ele alinirsa hedefe daha hizli ve etkili bir sekilde
ulagilir. Clinkii plan yapmak, zamani ve yapilacak calismalari diizenli bir ¢ercevede ele
alir ve stirdiiriir.

Egitimde temel amag, cocuk, genc ve yetiskinlere nitelikli bir egitim hizmeti
sunmaktir. Bu gorevin basartyla gergeklestirilebilmesi Ogretimin ayrintili olarak
planlanmasma ve diizenlenmesine baglhidir. Bu c¢er¢evede Ogretim tasarimi Onem
kazanmaktadir. Ogretim biliminin ilkelerinden yola ¢ikarak, dgrenenlerin grenmelerine
rehber olacak 6gretim siirecinin etkili bir sekilde ise kosulmasini saglayacak her tiirlii
yolun planlanmasi 6gretim tasarimini olusturur (Fer, 2009).

Ogretim programlarinin istenilen hedeflere ulagsmasimi engelleyen en biiyiik sebep,
Ogretim tasariminin plansiz bir sekilde diizenlenmesidir. Plansiz bir 6gretim siirecinde,
hem 6greten hem de dgrenenler ¢cok giic durumlar ve istenmeyen koétii siirprizler i¢inde
kalabilirler. Ogretim programinin basariya ulasmasi i¢in, en énemli unsur, programin
uygun bir yontemle asama asama planlama yapilarak, tasarlanmasidir (Uysal ve Giircan,
2004). Bu baglamda 6gretim programlarinin bir alt basamagi olan 6gretim tasarimi
modelleri ders planlama siirecinde kullanilir.

Ogretim tasarimi ile “nasil daha iyi égrenilir” sorusuna yanit aranir. Ogretim
tasarimi; siireg, bilim, disiplin, sistem, performans ve kuram agisindan ele alinarak
tanimlanmustir (Berger, C. and Kam, R., 1996). Ogretim tasartmi modelleri, dgretimin
tasarlanmas1 amaciyla Ogretim tasariminin temel Ogelerini bir araya getirerek bir
cerceve sunar (Ozdemir,2010).

Tiirkiye'de en fazla kullanilan Ggretim tasarim modelleri ile ilgili yapilan

arastirmada “ADDIE”, “ARCS”, “Dick ve Carey”, “Gagne ve Briggs”, “ASSURE”,

15
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“SE” ve “Kemp, Morrison ve Ross” modelinin digerlerine nazaran daha fazla
kullanildig: tespit edilmistir (Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas 2014).

Bir egitim ve Ogretim modeli olan “Assure Modeli” diizenlenen 6gretim
programlarinin daha etkili, daha verimli ve daha ¢ekici olma endisesi tasiyan ¢alismalar
sirasinda ortaya ¢ikmigtir (Uysal ve Giircan, 2004).

Assure modeli, Heinrich ve Molenda (1996) tarafindan dersi planlama ve
yiiriitmede 6grenci ihtiyaglarin1 da géz oniinde bulundurarak kitle iletisim araglarini ve
teknolojiyi Ogretim ortamlarina entegre etmek igin bir Ogretimsel rehber olarak
tasarlanmistir (Heinrich, Molendo, Russell, & Smaldino 1996).

Ingilizce bir kelime olan Assure, sozliik anlam1 olan giiven vermek, garanti etmek,
saglamlastirmak gibi anlamlar tasimaktadir. Bu anlamlar, 6gretim tasarim modeline
verilebilecek gercekten anlamli eylemler olsa da; Assure modeli, modeli olusturan alti
asamanin bag harflerinin birlestirilmesi ile isimlendirilmistir. Birlesimin bdylesine glizel
bir sdzciik olusturmasi, Assure modelinin yapisina, amacina ve onun ortaya ¢ikmasini
saglayan endiseyi gostermesi bakimindan isminin yaninda, c¢ok anlamli bir simge
olusturmustur. Assure modeli ile tasarlanan Ogretim programinin giivenilirligi,
saglamligr modelin iceriginden anlagilacagi gibi, ismi ile de yansitilmaktadir (Uysal ve

Giircan, 2004).

A: Analyze Learner = Ogrenenlerin(Hedef Kitle) Analizi

S: State Objectives = Hedeflerin Belirlenmesi

S: Select Methods, Media and Materials = Metot, Medya ve Materyallerin
Secilmesi

U: Utilize Media and Materials = Medya ve Materyallerin Kullanilmasi

R: Required Learner Participation = Ogrenenlerin Katilimi

E : Evaluate and Revise = Degerlendirme ve Giincelleme

ASSURE modeli, 6gretimin dnceden sistematik olarak planlanmasi ve materyal
seciminde ve kullaniminda verimi arttirmayr hedefleyen bir modeldir. Bu modelde 6
basamak vardir. Ik basamakta 6grenenler analiz edilir. Bu baglamda 6grenenlerin genel
ozellikleri, 6n yeterlikleri belirlenir. ikinci basamakta hedefler belirlenir. Bu basamakta
beklentiler, performans durumlari, kabul edilebilir performans dereceleri kestirilir.
Ucgiincii basamakta dgretim yontem, medya ve materyalleri segilir. Materyal se¢iminde

elde edilebilirlik, mevcut olanlarin gézden gegirilmesi, yenilerinin tasarlanmast s6z
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konusudur. Doérdiincii basamakta medya ve materyaller kullanilir. Bu basamakta
materyallerin 6n izlemesi, bu dogrultuda materyal ve ortamin hazirlanmasi ve 6grenme
deneyimlerinin saglanmasi gergeklesir. Besinci basamakta ogrenenlerin aktif katilimi
s0z konusudur. Son basamakta ise O0gretim Oncesi, sirasi, sonrasinda; ayrica 6grenen,
medya ve yontemler degerlendirilir ( Akkoyunlu, B., Altun, A. ve Yilmaz, S.M., 2008).

Assure modelinde kullanilacak olan arag-gere¢ ve materyaller hangi amaglar i¢in
kullanilacak sorusu ¢ok iyi cevaplanmalidir. Assure modelinde, 6grenenlerin 6grenme
etkinliklerine katilmalarina biiylik onem verilmektedir (Uysal ve Giircan, 2004). Birebir
derslerle yapilan, yapilmasi gereken, bireysel calgi egitimi derslerinde de Ogrencinin
derste aktif katilimi esastir.

Ogrencinin aktif katilimmi 6nemseyen Assure ogretim tasarimi modelinde
teknoloji kullamimina da o6zellikle 6nem verilmektedir. Hizla ilerleyen iletisim
teknolojisi, egitimde de kendini gostermekte, teknolojiden yararlanmak kagimnilmaz
olmaktadir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi 6grencilere daha renkli ve zengin
ogrenme ortamlart sunarak 6grencinin ilgisini daha fazla ¢ekmekte, 6grenciyi merkeze
almakta ve motivasyonlarinin artmasini saglamakta ve teknoloji kullanimi 6grenme
Ogretme siirecinde Onemli rol oynamaktadir (Sisman ve dig. 2002 Akt:(Aktirk,
Demirer, 2010). Bu baglamda, iiniversitelerin 6gretmen yetistiren kurumlarinda da
teknolojiden faydalanmanin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Dolayist ile miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarda da bireysel c¢algi adi altinda islenen derslerde
teknolojinin kullanilmas1 6grenci motivasyonunu ve dersin verimini artirabilir.

Assure modeli, 6gretim kalitesini arttiran ve yeteneklerin en verimli sekilde
kullanilmasini saglayan 6gretim modelidir. Bu yiizden 6gretim kurumlarinda yiiriitiilen
derslerin Assure modeli ile planlanip, 6gretim alanindaki verimliligi yiikseltmeliyiz
(Uysal ve Giircan, 2004).

Ogretim tasarimlarinin uygulanmas ile her ders kendi i¢inde ilerleme kat etmekte
ve gelisim gostermektedir. Ancak egitimin genel olarak, gelisen teknoloji ve toplum
yapisina gore ilerlemeleri yakalayabilmesi icin, biitlinsel gelisimi saglayabilmek adina
stirekli olarak kalitenin kontrol edilmesi ve gerekli iyilestirmelerin yapilarak gelismenin
saglanmas1 onemli goriilmektedir.

Siirekli Gelistirme/lyilestirme Japonca degisim (kai) ve iyi (zent) kelimelerinden
olusan kaizen kavrami “iyiye dogru siirekli degisme” anlaminda kullanilmakta ve bir
felsefeyi, bir yasam tarzini ifade etmektedir. Japonlara gore kaizen dyle bir diisiincedir

ki, her Japon her gecen giiniin bir 6ncekinden daha 1yi olmas1 i¢in, evinde, isinde, sosyal
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yasaminda siirekli bir gayret i¢inde olmalidir (Sisman ve Turan, 2002). Japonlarin bu
yaklagimi daha sonraki ¢aligmalarda “siirekli gelisme” olarak ifade edilmistir. Siirekli
gelismede hedef belli bir standardi tutturmak olmadigindan gelinen seviye ne olursa
olsun onun asilmasi gerekir. Kaizen, gelismenin; belirli bir gelismislik diizeyinde
sigrama ile degil, diizenli ve kiiciik atilimlar yolu ile olacagini ifade eder (Simsek,
2000). Siirekli gelisme, bitmek bilmeyen bir yaristir. Yeterliligin kabul edilip
benimsendigi yerde iyilesme durur ( Aytimur,1995).

Siirekli gelisme (P-D-C-A) (Plan-Do-Check-Act) “Planla-Uygula-Kontrol Et-
Onlem Al” cevirimini ilk ortaya atan Dr. W.A. Shewhart'tir. Bu ¢evrimi dziimseyerek
1950 yilinda Japonlara aktaran ise Dr. E.Deming olmustur. Siirekli gelisme kavrami
Japonya'da o denli yerlesmistir ki, hemen her faaliyet icin KAIZEN (siirekli gelistirme)
gruplart kurulmustur. Her gelisme c¢evrimi tamamlandiginda bir yenisi baslatilir.
Gergekten de “kalite” bir sonug, bir amag degildir (Aytimur,1995). Ulusal zenginlik i¢in
egitim, onun kalitesi ve etkinligi birinci derecede onem tasimaktadir. Yiiksekogretim
kurumlarinda uygulanan toplam kalite yonetimi uygulamalarinin degerlendirilmesi ve
bu wuygulamalarin kalitesine iliskin sorunlarinin tartisilmas1  gerekmektedir
(Kalayc1,2008).

Bilginin son derece onem kazandigi 21. ylizyilin basinda, bilginin retildigi ve
dagitildig1 kaynaklardan biri olan egitim kurumlarinin sorumluluklari énemli 6l¢iide
artmakta (Aktan, 2004) 6zellikle de egitimde kaliteyi artirma, var olandan daha iyisini
elde etme ¢abalarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda Yiiksekogretim kurumlarinin
temel gorevlerinden biri bilgi iiretmek, digeri ise aktif etmeni yani nitelikli insan giictinti
yetistirmektir (UNESCO, 2000). Nitelikli insan giicii tesadiifi basarilarla degil, mutlaka
planli ve asamal siireglerden gegilerek artirabilir. “Planla, Uygula, Kontrol et, Onlem
al” (PUKO) déngiisiiniin, kaliteyi yiikseltmek amaciyla {iniversitelerin &gretmen
yetistiren kurumlarinda da devamli olarak uygulanmasi, ideal Ogretmen yetistirme
amacina hizmet edebilir ve yeni neslin nitelikli yetismesine 6nemli katkilar saglayabilir.

Egitim kurumlarinin temel gorevlerinden biri egitim-6gretim siiregleri ve onun
kalitesinin artirtlmasidir. Sosyal bir sistem olarak egitimi inceleyen bilim adamlari;
egitim sistemini yoOnlendiren, bi¢imlendiren en Onemli li¢ temel O6genin “Ogrenci”,
“Ogretmen” ve “egitim programlar1” oldugunu belirtmektedir. Egitimin etkili, verimli ve
kaliteli olabilmesi, bu Ogeler arasindaki iligkinin saglikli ve uyumlu olmasma bagh
goriinmektedir. Yeni yonetim modellerinin ideologlar1 arasinda sayilan Drucker’in

(1993) belirttigi gibi, “Bir zincirin giicti, en zayif halkanmin giicii kadardir > sozi, bir
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sistemin dgelerinin birbiri ile olan iliskisinin 6nemini vurgulamasi agisindan onemlidir
(Kalayc1,2008).

Yiiksekogretimde toplam kalite caligmalarinin en 6nemli boyutu, yetistirilen
O0grencinin Ozelliklerinin kalitesini artirma olduguna gore, bu hedefe ulasmak ig¢in
egitim programlarini gelistirme siirecinin bu konunun ilke ve kurallarina uygun bir
bicimde yapilmasi gerekmektedir (Kalayc1,2008). Asil amag¢ imalat hattindan hatali
iiriin ¢ikmamasini saglamaktir. Bu baglamda 6gretmen yetistiren kurumlarda nitelikli
Ogretmenlerin yetistirilebilmesi i¢in egitim programinin o6gelerinin kuramsal ve
uygulamadaki tiim siire¢lerinde milkemmellik olusturulmaya calisilmalidir (Ata, 2000).

Siirekli kalite yontemi her ne kadar {iriin ve hizmet iiretiminde kullanilan bir
yontem olsa da, miizik egitimi ve 0gretmen yetistirme siire¢lerinde de kullanilabilir ve
uygulanabilir. Egitim siirecinin son {riinii de mezun olan o6gretmendir. Bu bakis
acistyla; su an yetistirmeye calistigimiz Ogrencinin kalitesi, mezun durumuna
gectiginde, iiriiniin yani 6gretmenin kalitesini de belirleyecektir. Bu yoniiyle 6gretme
durumlarinin ve dgretmen niteliginin artirilmasi ancak dinamik 6gretim tasarimlarinin
olusturulmasi ile miimkiin olacaktir. Dinamik egitim siireci olusturmada, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin belli periyotlarda, her donem sonunda ve her mezun verildiginde
(4 yilda bir) , durum degerlendirilmesi ile eksik ve hata tespitlerinin yapilmasi, buna
bagli olarak yeni 6gretim doneminde gerekli onlemlerin alinmasi oldukc¢a Onemli
goriilmektedir.

Bu siirecin olusturulabilmesine iliskin "pukd dongiisii” niin kullanilmasi ile
egitimde bahsedilen stirekli kalitenin artirilmasina yonelik 6nemli bir adim atilabilecegi
diistiniilmektedir. Gelistirme, iyilestirme ve siirekli gelisme anlaminda kullanilan
Kaizen, Japonlara 6zgii, diinya ¢capinda taninan, ¢ok sayida uygulamay: bir araya getiren
semsiye kavramdir (Kalayc1,2008)

Bu baglamda miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda da, toplumun ihtiyaglarini
karsilayabilecek, miizik araciligi ile birlik berberlige katkida bulunabilecek, miizik
egitimi ile sanata yatkin bireyler yetistirmeyi basaracak nitelikli miizik 6gretmenleri
yetistirilmesine katki saglayabilmek adma" devamli gelistirme” mantigin1 kullanan
"Kaizen” felsefesi isletilebilir. Aragtirmanin kapsami geregi "devamli gelistirme”
mantigini kullanan "Kaizen” felsefesi keman egitimine yonelik olarak Onerilmistir. Bu
felsefenin genelde calgi egitimine ve tlimiiyle miizik Ogretmenligi programlarina

yonelik olarak uygulanabilecegi diistiniilmektedir.
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2.1. Keman Ogretim Elemanminda Bulunmasi Gerekli Yeterlikler
(Etkin-Ideal Keman Egitimcisi)

Egitimci, gelismeye muhtag aym1 zamanda da gelismek icin 6ziinde gerekli
yetenegi tasiyan insanin gelismesinde koprii gorevi goriir. Kisinin potansiyellerinin
hep bir st seviyeye taginabilmesinde ve bu potansiyelini toplum yararina
kullanabilmesinde egitimcinin tagidigi nitelikler ve alani ile yeterlikler biiyiikk 6nem
tasimaktadir.

Ogretim elemanlarindan beklenen ideal dzelliklere iliskin literatiirde birbirinden
farkli ancak birbirini tamamlayan yaklasimlar bulunmaktadir. Bu bilgilerden hareketle,
etkin-ideal keman egitimcisinin karakteristik 6zelliklerini asagidaki sekilde 6zetlemek
miimkiindiir:

e Giicli mesleki degerlere sahip olmasi (psikolojik siddete karsi, yaratici, agik
fikirli, insan onuruna saygili, hosgoriilii, tevazu sahibi, 6zgiir disiinceli,
diisiince ve inang¢ Ozgirliigiine saygili, empati sahibi, bilimsel yaklasima
sahip, Ogrencileriyle ilgilenen, lider, tutarli, hayirsever, isbirligine acik,
meslegini seven, diiriist, sabirli, 6grencilerine karst agik ve Ozgiivenli)

(Tunca, 2015),

e (algisini 1yi diizeyde ¢alabilen ve derste kullanan bir 6gretmen olmas1 (Uslu,
2012: 165; Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013),

e Ogrencileri kiiciimsememesi, hor gdrmemesi, smifta kiiciik diisiirmemesi,
rahat soru sorulabilen ve kendisiyle rahat konusulabilen bir 6gretmen olmasi
(Ergiin vd., 1999),

e Ogrencilerle ders disinda da ilgilenmesi ve iletisimde olmasi (Ergiin vd.,
1999: 6; Ozdemir ve Uzel, 2010), 6grencilerin sosyal faaliyetlerine katilmas,
ogrencilere anne-baba, kardes, dost gibi yaklasmasi, 6grencilerin isimlerini
bilmesi (Ergiin vd., 1999),

e Dersleri eglenceli ve dgretici gecirmesi (Ozdemir ve Uzel, 2010),

e Mesleki rol ve sorumluluklarda etkin olmasi (Smifi iyi bir sekilde
yonetebilmesi, mesleki gelisime 6nem vermesi, konuyu ve 6gretme-6grenme
slirecini yapilandirabilmesi, rehberlik-danismanlik yapabilmesi, 6grencileri
tanimasi, yapilandirict felsefl yaklasimi benimsemesi, degerlendirme siirecini

yapilandirabilmesi) (Tunca, 2015),
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Kisilikli, idealist, temiz ve sik giyinen, giyimine ve davranislarina ¢ok dikkat
eden, "Ornek", diiriist, glivenilir, sosyal kisilik sahibi bir 6gretmen olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Giler ylizlii, yumusak, sakin, algakgoniillii, miitevazi, samimi, candan olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Ogrencilere baski yapmamasi, giiven duyulan, rahat kisilikli, iyimser olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Ogrenciye kars1 sevecen olmasi (Ergiin vd., 1999: 6; Ozdemir ve Uzel, 2010:
146),hosgoriilii, 6grenciye sevgiyle yaklagsmasi ve onlara saygi duymasi
(Ergiin vd., 1999),

Ogrencilere kars1 nazik olmasi, 6grenci ile arasina tatl bir mesafe koyan, sert
ve kirict olmayan, hakaret etmeyen, kibirli davranmayan bir 6gretmen olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Ciddi, disiplinli, 6grenci ile arasina bir mesafe koyan, ders disinda 6grenci ile
ilgilenmeyen bir 6gretmen olmasi (Ergiin vd., 1999),

Giglii kisisel 6zelliklere sahip olmasi (samimi, giiler yiizli, disiplinli, esprili,
coskulu, diizgiin, sosyal, cesur olmasi, 6z degerlendirme yapabilmesi, bencil
olmamasi) (Tunca , 2015),

Tarafsiz, 6grencilerin her diisiincesine saygili, 6grenciler arasinda (kiz-erkek)
hicbir ayrim yapmamasi ve esit davranmasi (Ergiin vd., 1999),

Mesleki etik ilkelere uymasi (68rencileri din, dil, etnik koken, cinsiyet ve
akademik basar1 yoniinden ayirmamasi, sinav kagidini kendi degerlendirmesi,
degerlendirme siirecinde adil olmasi, sinifa/derslere zamaninda gelmesi,
degerlendirme stirecine iliskin zamaninda geribildirim vermesi, 6zel hayatim
ve/veya siyasi goriislerini sinifa yansitmamasi) (Tunca, 2015),

Ogrencilere kendi siyasi fikirlerini empoze etmemesi (Ergiin vd., 1999),
Toplumsal sorumluluk sahibi (sosyal sorunlara duyarli) olmasi (Tunca |,
2015),

Degerlendirme  &lgiitlerinin  belli olmasi  (Ozdemir ve Uzel, 2010),
degerlendirmede objektif, 6grenciye hak ettigi notu veren, dgrencileri not ile
tehdit etmeyen, notu bir silah olarak kullanmayan bir 6gretmen olmas1 (Ergiin

vd., 1999),

Ogrencinin sorunlarini dinleyerek ¢oziim iiretmesi (Ergiin vd., 1999),
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Ogrencileri bir biitiin olarak algilayp her tiirlii fiziksel, kisisel, bedensel
ozelliklerini diisiinerek adeta her 6grenciyi farkli bir birey olarak goriip tek tip
egitim yerine tutarli gelistirici anlayish ergenlik donemi genel sorunlarini da
g0z Oniine alarak ¢ok farkli yaklagimlar sergileyen bir 6gretmen olmasi (Ulug,

2006),

Bransinda iyi, konusuna ve dersine hakim (Ergiin vd., 1999: 6; Ozdemir ve
Uzel, 2010: 146), iyi bir bilim adami, arastirmaci, derse hazir gelen, yabanci
dil bilen, bilgi ile otorite kuran bir 6gretmen olmasi (Ergiin vd., 1999),
Konusunu 6grenciye anlatabilen, pedagojik formasyona sahip, derse ve
konuya uygun metot secebilen, ders araglar1 kullanan bir 6gretmen olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Ogrenci psikolojisinden anlayan, onu sinav stresine sokmayan bir dgretmen

olmasi (Ergiin vd., 1999),

Ogrenciyi sikmadan dersi sohbet tarzinda anlatan, espri yapan, dersi cekici
hale getiren, derse katilim saglayan bir 6gretmen olmasi (Ergiin vd., 1999 ),
Tiirkgesinin miikkemmel, hitabetinin giizel, dilinin ve ses tonunun etkili olmasi
(Ergiin vd., 1999),

Etkili ve yeterli kisileraras1 becerilere sahip olmasi, sabirli ve hosgoriilii
olmasi, rol model olmasi, kaynak kisi olmasi, 6grencilere bagimsiz diisiinme
olanag1 vermesi, 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmesine
olanak saglamasi, Ogrencilerin anlayamadiklar1 konular hakkinda soru
sormaya 6zendirmesi, 6grencilerin kisisel sorunlarini ders diginda da 6gretim
elemanlariyla paylagabilmesini saglamasi, alaninda bilgili olmasi, 6grencileri
birey olarak algilamasi, demokratik olmasi, 6grencileri derslere aktif olarak
katilmaya ve soru sormaya Ozendirmesi (Bayram, 1992; Cakmak, 1995;
Gorak vd., 1997; Bayrak, 1999; Yetkin, 1999; Cakmak, 2001, Akt.: Kegeci ve
Arslan, 2012).

Ogrencileri taniyan ve dersi 6grenci seviyesine indirerek anlatan bir gretmen
olmasi (Ergiin vd., 1999),

Dersi somut anlatan, teorinin yaninda pratik uygulamalar1 da veren bir
ogretmen olmasi (Ergiin vd., 1999),

Derste glincel sorunlari konusan, dersi gilincellestiren bir 6gretmen olmasi

(Ergiin vd., 1999).
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2.2. Keman Ogretim Siirecinde Yapilan/Yapilmas: Gereken Calismalar
2.2.1. Ders Akisinda Izlenen Yollar ve Yontemler
2.2.1.1.Giris Boliimiinde Yapilan Calismalar
Osgrenciyi Tamima ve Esere Hazirlama

Ogrenciyi tanima, 6zellikle donem baslarinda ya da 6grencinin 6grenmede giicliik
yasamasi durumunda onerilen bir degerlendirme bigimidir. Boylece dgrencinin mevcut
davranis ve becerileri ya da 6grenmede hangi kisimlarda sorun yasadiginin tespit
edilmesi ve buna uygun ¢oziim gelistirilebilmesi miimkiin olmaktadir (Coban, 2011).
Diger yandan 6grencinin derse iliskin hazirlik ve program asamasina dahil edilmesi,
dersi benimsemesini saglamasi yaninda derste daha aktif olmasina da yardimeci olur.
Ozellikle erken yaslardaki &grencilerin fikirlerinin alinmas1, fikirlerine deger

verildiginin gosterilmesi olduk¢a 6nemlidir (Giileg, 2015).

Isinma ve Motivasyon

Calgiy1 6grenme siireci, c¢algiyr ¢alma becerisinin gosterilebilmesi i¢in bazi
becerilerin sistemli olarak gelistirilmesini gerektirir (Schleuter, 1997). Bu becerilerden
biri de gilidilenme ya da motivasyondur. Giidiisel agidan kendini yeterli ve etkili
gorebilen ya da iyi motive edilmis bireyler, kendilerine 6grenme i¢in uygun ortami
yaratabilmektedirler (Ozmentes, 2008). Birgok dgretme ydntem ve stratejisi, dgrencinin
motivasyonunu artirmay1 dnermektedir. Ornegin; Jerome S. Bruner tarafindan 1960
yilinda ortaya atilan “Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi”nin temel yapitaslarindan biri
motivasyondur (Bruner, 1999). Bu stratejiye gore; Ogrenci aktif olarak Ogrenme
siirecine katilmali, 6grenme siirecinde siirekliligin saglanabilmesi i¢in de 6grencinin
merakini giderme, basarili olma ve birlikte calisma isteklerinin motive edilmesi
gerekmektedir (Thorsett, 2002).Lev Vygotsky, Jean Piaget ve John Dewey tarafindan
gelistirilmis olan “Yapilandirict Ogrenme Modeli’ne gore de smf ortaminin
Ogrencilerin 6grenmeye motive edilecedi sekilde diizenlenmesi ve bu diizenlemeyi
ogretmen ve Ogrencilerin birlikte yapmasi Onerilir (Sjoberg, 2010). Cagdas Ogretim
sistemlerinde de 0gretmenin baglica yiikiimliiliikleri arasinda 6grenciyi siirekli olarak

motive etme gelmektedir (Url-1, 2008).
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Keman egitiminde ders akisinin basinda uygulanmasi gereken/beklenen
yontemlerden biri de d6grenciyi derse hazirlama, 1sindirmadir. Cansevil Tebis tarafindan
1998 yilinda yapilan bir ¢alismada, keman Ogretmeni tarafindan uygulanmasi ve
benimsenmesi gereken davramiglardan birinin de “kisa bir girisle 6grenciyi derse
hazirlama” oldugu, goriigleri alinan &gretmenlerin tamami (ylizde 100) tarafindan
bildirilmistir (Tebis, 2001). Yagisan’in (2002) ¢alismasinda elde edilen sonuglara gore
de; basta keman egitimi olmak iizere, calgi egitimi alan 6grencilere ve egitimcilere,
Ozellikle calma oOncesi, uygun fiziksel egzersizlerden olusan bir 1sinma programinin,
calisma ve Ogretim yoOntemleri igine dahil edilmesi Onerilmistir. Benzer sekilde
Kaya’nin (2013) calismasinda da; dersin ilk 10 dakikasinda Ogretmen gozetiminde
calgisiz ve calgili hazirlayici ¢alismalar yapilmasinin 6grencinin yanlis durus ve
tutustan kaynakli fiziksel saglik problemleri yasamasini gidermeye yardimci olacagi

bildirilmigtir.

Eserle ve Etiitle Ilgili Teorik Bilgi Verme

Keman oOgretiminde Ogretim elemanmnin ve 0&grencilerin eserlerin  donem
ozellikleri, eser/eserlerle ilgili teorik bilgi edinmeleri oldukga énemlidir. Ogrencilerin,
caldiklar1 eserlerin donemsel oOzelliklerine uygun ¢alma tekniklerini kavramalari,
yaratict yonlerini ortaya g¢ikarmalarina yardimci olabilmektedir (MEB, 2006). Diger
yandan, 6grencilere verilen kuramsal bilgilerle, ¢aldiklar1 eserlerin armonik yapilar1 ve
formlarini inceleme firsati sunulmus olur. Eserlerinin donemleri ve bestecileri hakkinda
verilen bilgiler, 6grencilerin ¢aliciligina yansiyarak miizikal ifadelerini gelistirmelerine
yardimci olur (Kog, 2007; Giin ve Yildiz, 2013). Yiiceland (2007) tarafindan yapilan
arastirmada; 6grencilerin ¢alinan eser/eserlerin bestecisi, donem o6zellikleri, tarz, iislip
ve bicimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olma konusunda olduk¢a zayif
olduklar1 tespit edilmistir. Ilgili arastirmaya gore Ogrencilerin sadece yiizde 5’i bu
konularda tamamen bilgi sahibi olduklarini belirtmisken, ylizde 20’si ortanin iizerinde,
yiizde 20°si orta diizeyde, yiizde 24’ ortanin altinda bilgi sahibi olduklarim
bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yiizde 31’inin ise bu konularda hig
bilgi sahibi olmadiklarmi belirtmesi, 6gretim elemanmin eserle baglantili konularda

ogrenciyi bilgilendirmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Form Analizi, Dénem Analizi, Eserdeki Kavramlar: ve Teknikleri Calisma

Form analizi, 68rencinin etiit ya da eserin yapi, tema, armoni ve ton 6zelliklerini
belirleyebilmesi agisindan onemlidir (Delikara, 2010).Varis’in (2007), “Orkestra ve
Yonetimi” dersini yiiriitmekte ve daha dnceden yiirlitmiis olan 6gretim elemanlarinin
tamaminin, ilgili derste eserlerin teknik, armonik, form ve miizikal analizlerine yer
verilmesini gerekli ve 6nemli bulduklarini ifade ettikleri ¢alismasi, bu goriisii destekler
niteliktedir.

Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin derslerde, bestecilerin stilleri ve eserlerin
donem ozelliklerine iliskin bilgi vermesinin, dgrencilerin égrenimini zenginlestirmenin
yam1 sira motivasyonlari artiracagi (Omiir, 2006), dgrencinin donemsel dzellikler ve
eserle ilgili diger kuramsal bilgileri edinmesinin, eserin sanatsal elestirisini yapabilmesi
acisindan da temel gerekliliklerden biri oldugu bildirilmistir (Doganay, 2011; Catikkas
Isgiizen, 2014). Ancak Tiirkiye’deki keman egitimi verilen {iniversitelerde dgrencilere
bu ¢alisma yontemlerinin kazandirilmasi konusundaki basari diizeyinin yeterli seviyede
olmadig1r goriilmektedir. Yiiceland’in (2007) Tiirkiye’deki 4 farkli {iniversiteden 45
keman Ogrencisiyle yaptigi; keman ogrencilerinin, derslerde 6grenmis olduklar1 eser ya
da eserlerin bestecisi, donem ozellikleri, ¢alinig tarzi Gislip ve bigimi ile ilgili bilgileri
bliylik ¢ogunlukla kazanamadiklarini tespit ettigi c¢alisma, bu goriisii destekler

niteliktedir.

Sag El ve Sol El Tekniginde Dogru Tutus

Keman c¢almaya iliskin en temel beceri ve gerekliliklerinin basinda gelen dogru
durus ve dogru tutus teknigine sahip olma (Akinci, 1998; Topalak, 2013), kemanda
kaliteli ton iiretiminin de 6n kosullarindandir (Celenk, 2010). Ozellikle kemana yeni
baslayan Ogrencilerin viicut pozisyonu, sol ve sag el pozisyon ve hareketlerine iliskin
sorunlarin en kisa siirede ¢oziilmesi biiyiilk 6énem tasimakta olup (Giinay, 2006), bu
temel davraniglarin kazandirilmasi ve aligkanlik haline getirilmesi i¢in 6gretmenin

sabirli ve denetleyici olmasi gerekmektedir (Topalak, 2013).
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2.2.1.2. Gelistirme Boliimiinde Yapilan Calismalar
Karsilikli Calma ve Gésterme

Sezgi, sagduyu ve gelenegi esas alan Ogretimde, Ogretmenler Onceki
egiticilerinden gordiiklerini, geleneksellesmis usta-¢irak anlayisiyla uygular, sezgisel
olarak o6grencilerini yonlendirirler (Okay, 2012). Diger sanat dallarinda oldugu gibi,
miizik egitimi de temelde 6grencinin 6gretmenini taklit etme yoluyla beceri kazandig
usta-cirak iliskisine dayanir. Sonrasinda 6grenci, kendi iislibunu olusturabilir. Boylece
sanatc1, ustaliga dogru adim atmis olur. Tiirk Miizigi’nde ylizyillar boyunca uygulanmis
olan bu usta-¢irak iligkisi ¢ergevesinde uygulanan miizik egitimine de “mesk™ adi verilir
(Gtirbiiz, 2010).

Usta-cirak 1iliskisi i¢inde Ogretim, eserlerin kismen farklilasmasina neden
olmustur. Diger yandan, eserlerin icrasinda yorumcularin kendi tisliplarin1 katmalarina
da olanak saglamis, bu da Tiirk Miizigi’nin Gslip ve tavir miizigi olarak gelismesine
firsat sunmustur (Giirel, 2011). Ancak, usta-¢irak yonteminin bilimsel bir ¢ercevede
olmamas1 ve bilgilerin ¢ogunlukla ortiilii olmas1 bu yontemden uzaklasilmasina neden
olmus, bu ortiilii bilgileri digsallastirip, bilimsel metotlarla isleyerek agik bilgi haline
getirilmesi ve bu yolla bilgi tiretilmesi, miizik egitimcileri ve akademisyenlerin temel
gorevlerinden biri olarak kabul edilmeye baslanmistir (Parasiz, 2009). Dolayisiyla,
keman egitiminde usta-cirak iligkisiyle siiregelen siire¢, konservatuvarlarin agilmasiyla
birlikte egitimci-6grenci iliskisine donlismils, Ogretim programi ve miifredat
cergevesinde bu yontemdeki teknik yetersizlikler ve 6grencinin kolaymna geldigi gibi

calmasinin ontine ge¢ilmistir (Kosa, 2011).

Hatalar: Diizeltme, Yapilan Yanlislara Dikkati Cekme

Ogrencilerin yapti§1 hatalar, yaratici becerilerini gelistirme siireglerinin dogal bir
pargasidir (Tekin Giirgen, 2006). Keman egitmeni, gorevi geregi 6grencinin miizikal ve
teknik hatalar yapmasin1 6nlemelidir (Yedig, 2010). Diger yandan, Tebis’e (2001) gore
ise keman egitmeni, 6grenciye hatalarini kendi kendine bulma firsati vermelidir. Gerek
Ogretmenlerin Onerileri dogrultusunda, gerekse kendi bireysel caligma taktiklerini
gelistiren Ogrencilerin hatalarini ¢6zme konusunda herhangi bir calisma taktigi

belirlemeyen 6grencilere gére daha basarili olduklar: bildirilmistir (Barry, 1990).
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Sistematik Calisma

Keman egitiminde 0grencinin sistematik ¢aligmasi saglanmali, eser ya da etiit
sayisinin ve zorlugunun yiiksek olmasi yerine, ¢alisilan eser ya da etiidiin, dogru, temiz
ve kaliteli calinmasina énem verilmelidir (Uslu, 2012). Ozellikle yayin kullaniminin
diger calgilardan daha karmasik ve kendine has bir yapida olmasi, detase kullaniminda
el-bilek-6n kol-iist kol hareketlerinde gerekli olan sistematik yapidaki karmasik
hareketlerin bir biitiinliik i¢inde ¢alistirilmasin1 gerektirir (Alpagut, 2005). Sistematik
ve bilingli caligma, Ogrencinin entonasyon hatalarin1 diizeltmesinde (Angi1 ve
Hamzaoglu Birer, 2013), pes pese ¢alabilme yetkinligi kazanmasinda (Memedaliyev,
2006), calacag1 eseri bilmesinde ve ezber g¢alabilmesinde fayda saglamaktadir (Giin
Duru, 2013).

Bunlarin yani sira sistematik calisma, keman egitiminin biitlinsel siireci i¢in de
gecerlidir. Keman derslerinde ve biitliniiyle calgi derslerinde temel becerilerden
baslanarak, sistematik bir yapi icerisinde daha karmasik caligmalara asama asama
gecilir. Bunu basarmada egitimciye yardimci olacak en temel materyaller, ¢algilar icin

0zel olarak hazirlanmis sistematik yapidaki metotlardir.

Farkli yorumlar: dinletme

Ogrencilere farkli yorumlar1 dinletme, onlarin farkli yorum ve yorumculart
dinleyerek, aralarindaki farklar1 tespit edebilmeleri bdylece kendilerine ait bir
yorumlama stili gelistirebilmeleri agisindan 6nemlidir (MEB, 2006). Ozmentes’in
(2008) calismasinda, arastirmaya katilan bir miizik 6gretmen adayi, eseri tek bir kisiden

degil de farkl kisilerden dinlemenin daha yararli oldugunu bildirmistir.

Ozgiiven gelistirme

Bir¢ok miizik yontem ve yaklasimlarmin ortak yonlerinden biri de 6grencide
ozgiivenin gelistirilmesidir (Tekin Giirgen, 2006; Akpmar, 2010). Ogrencide 6zgiiven
gelistirici davranis ve becerileri destekleme, aktif 6gretim yontemlerinde de egitmenin

temel gorevlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Kalem ve Fer, 2003).
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Osrenciyi Yukariya Cekmeye, Gelistirmeye Yonelik Calismalar Yapma

Egitimin en 6nemli asamalarindan biri, 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve
davraniglarin uygulamasimin yapilacagi her tiirlii etkinligi iceren gelistirme siirecidir.
Ogrenciye ve konuya uygun ydntem ve tekniklerin uygulandigi bu siiregte; ipucu,
pekistirme ve doniit-diizeltmeyle uygun ara¢ gerecler kullanilarak hedefe ulasilmaya

calisilir (PPD, t.y.)

Unison Calma

Unison ¢alma; ayni sesi, bir iist veya alt telde aym anda g¢almadir. Unison
calismalarinda ¢alinan esasen ayni sestir, ancak daha yogun ve seckin bir ton elde etmek
amactyla kullanilir. Unisonlar, teknik olarak aralarinda bir ses araligi olmasa da ¢ift ses
calma konusuna girer (Ozer, 2006). Unison seslerin dogru tmlatilmasi, oktav

calismalarinda ses temizligi saglamasi bakimindan énemlidir (Kaya, 2013).

2.2.1.3. Sonlandirma Béliimiinde Yapilan Calismalar
Odevlendirme

Keman o6gretiminde uygulanan yaklagimlardan biri de ders sonunda 6grencilere
islenen konuyu pekistirmeye yonelik “6dev verme”, yani “6devlendirme”dir. Tebis’in
(2001) c¢alismasinda, keman Ogretim elemanlarinin  %25’1 egitim durumunun
diizenlenmesinde, kapanis ve degerlendirme siirecinde gelecek ders i¢in Ogrencileri
Odevlendirme goriisiinii benimsediklerini bildirmistir. Ev 6devi verme, dgrencilerin yeni
bilgi, beceri ve aligkanliklar kazanmasimi sagladigi gibi yaraticiliklarii da
gelistirmektedir (Levent, 2002). Ancak verilen 6devlerde 6grencinin fiziksel 6zellikleri,
teknik diizeyi ve ilgi alam1 gbz Oniinde bulundurulmali, &grencinin kapasitesinin
tizerinde ve onda ruhsal ve/veya fiziksel gerilim olusturabilecek 6devlendirmelerden de

kagimilmalidir (Ulug, 2006).

Bir Sonraki Haftaya Dair Bilgi Verme

Keman ogretim programinda, 06zellikle etkinlik planlamasinda, bir sonraki

haftanin etkinliklerini dikkate alarak planlama yapma, gerek Ogretmenin gerekse
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Ogrencilerin hazirligi acisindan énemlidir (MEB, 2006). Bu bakimdan keman 6gretim
elemaninin 6grencilere bir sonraki haftaya dair bilgi vermesi, 6grencilerin derse daha

hazir gelmelerini ve motivasyonlarini saglayacaktir.

Ogrencilere Verimli Calisma Yontemleri Onerme

Keman o6gretiminde verimli ¢alisma yontemleri, gerek Ogretmenlerin gerekse
Ogretim elemanlarinin ¢alismalarinin etkinligini artirmaktadir. Bu yontemlerden biri,
bireysel calgi keman derslerinde uygulanacak cevrilmis 6grenme (flipped learning)
modelidir. Bu modelde temel amag birebir egitimin kalitesini artirmaktir. Buna goére
ogrencilerden sinifa gelmeden 6nce video izlemeleri, podcastler dinlemeleri, makaleler
okumalar1 veya sahip olduklar bilgileri uygulamaya dokebilecekleri yollar tizerinde
diisiinerek smifa hazirlikli gelmeleri saglanir. Bu model ayni zamanda sif igi
Ogretimde harcanacak zamani verimli kullanmayi, smif ici etkilesimi artirmayir ve
tasarruf edilen zamani aktif Ogrenme stratejileri i¢in kullanabilmeyi saglar.
(Sever,2012). Bunun yani sira; 6grenciyi merkez alma, somuttan-soyuta, bilinenden-
bilinmeyene, yakindan-uzaga, ekonomiklik, aktiialite, 6grenciye kemani sevdirme,
Ogrencileri yapici elestirme, 08renciye uygun repertuvar se¢me, Ogrencilerin solist
kemancilarin sahne aldig1 konserlere gitmelerini, ustalik kurslarina ve keman
yarismalarina katilmalarini, diizenli alistirma yapmalarii tesvik etme gibi ilke,
yaklasim ve yontemlerin (Ergen, 2010), derslerde makamsal seyir ezgileri tasidiklar
icin ezberlenmeleri kolay olan ve Ogrencilere calismay1 sevdirecek olan Tiirk halk
ezgilerine yer verilmesinin (Akpinar, 2012), 6grencilere ihtiyaglarina uygun ve miimkiin
olan en kisa siirede sonuca ulastirict nitelikte alistirma ve etiitlerin verilmesi (Tarkum,

2006) de keman 6gretimini daha verimli hale getirecegi bildirilmistir.

2.2.2. Aktif Ogretim-Ogrenim Yéntemleri ve Ogrenciye Katkilari

Aktif 6grenme, genel olarak Ogrencilerin 6grenmede aktif roller aldiklari bir
O0grenme durumu olup, egitimde pragmatizm ve varolusculuk felsefelerinin etkisiyle
olusturulmustur (Kalem ve Fer, 2003). Giiniimiizde, keman egitim siirecinde Ogretim
elemanlari, 6grenme ve Ogretmeye iligkin sorumluluklar1 6grencilere vererek aktif
Ogretim-6grenim yontemlerinden farkli egitim yaklasimlari i¢cinde ya da dogrudan

yararlanmaktadirlar (Turan Engin, 2012; Uslu, 2012). Literatiirde, calgi egitiminde
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uygulandigr bildirilen aktif 6gretim-6grenim yontemleri; 6grencide 6zgiliven gelistirici
davranig ve becerileri destekleyen miiziksel yontem ve yaklasimlar (Kalem ve Fer,
2003; Tekin Giirgen, 2006; Akpinar, 2010), 6grencilere deneyerek 6grenmelerini ve
kendi kapasitelerini kullanmalarini saglayan pragmatik yaklasim teknikleri (Kalem ve
Fer, 2003), 6grencilerin dogrudan 6gretim siirecine aktif katilmalarini saglamasinin yani
sira dersin {iretkenligini ve etkinligini artiran “tartisma ve benzetim” etkinlikleri
(Sauricki, 1989, Akt.: Kalem ve Fer, 2003); egitim programlarina yenilikleri diizenli
olarak uyarlama, Ogrenci merkezli yaklasim, pasif Ogrenci yerine aktif Ogrenci
yetistirme, problem ¢ézme yOntemlerini 6gretme, 6grencileri yonetmekten ¢ok onlara
yol gosterme ve rehberlik etme, grup calismalari ve isbirligini tesvik etme (Kasapgopur
vd., 2010), ogrencileri topluma uymayan gergeklere uyum saglamalar1 yerine
degisiklikleri ve giinliik yasamdaki ¢esitlilikleri anlamaya tesvik etme (Okut, 2009) gibi
ilerlemeci yaklasim teknikleri; yeni bilgilerin 6grencinin ge¢mis bilgi ve deneyimleri ile
karsilagtirilarak ve bunlar1 dogrulayacak sekilde dgretilmesiyle 6grenciye saglam bilgi
edinimi saglayan (Url-2, 2002), 6grencinin bildigi bir sarkiyi-tiirkiiyii (kendi iilkesinin
bestecilerinin eserleri gibi) ¢calmasiyla calgi dagarciginin ve kendisinden neler kattiginin
gozlemlenerek ve var olan miizikal birikimi 6n plana ¢ikarilarak miizikal gelisimini
saglayan (Tirkmen, 2000; Tarkum, 2006; Ulug, 2006; Kurtcu, 2012; Tase¢1, 2012),
tecriibeler arasi baglanti kurmasini saglayan “bilinenden bilinmeyene” gitme teknigi
(Akinci, 1998); benzer sekilde yine 0grenciye teorik bilgilerin 6gretilmesi oncesinde
bildigi sarkilarin kulaktan Ogretilerek miizik fikrinin eglenceli bir sekilde farkina
varilmadan Ogretilmesini ve bu yolla isitsel becerilerinin gelismesini saglayarak
ardindan miiziksel sembollerin tanmitildigi yontemler (Tekin Giirgen, 2006) olarak

siralanabilir.

2.2.3. Derslerde Teknolojinin Kullanimi

Etkin Ogretimde ve nitelikli miizik Ogretmeninde olmasi gereken temel
Ozelliklerden biri de “derslerde teknolojiden faydalanma”dir (Korur, 2008: 19;
Doganay, 2011). Ogretmenlerden bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerinde
kullanabilecek beceriye sahip olmalar1 beklenmektedir (Arslan ve Ozpmar, 2008: 46).
Bu; sadece Ogrencilerin bilgiye ulagmasinda ve bilgiyl amaclar1 dogrultusunda
kullanmalarinda degil; ayrica 6grencilerin konuyu 6grenmesinde, mesleki egitimlerinde,

bilgisayar ve internet kullanimlarinda, sosyal becerilerinde, bireysel Ogrenme ve
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aragtirma becerilerinde gelisim saglamakta, Ogrenmeye karsi ilgi ve isteklerini
artirmalarina yardimci olmakta (Ayrim, 2010); derslerdeki verimligi artirmaktadir
(Sever, 2012). Teknolojinin kullanimi sadece derslerde degil, ders disinda da
ogrencilerin faydalanabilecegi segenekler sunmalidir. Ornegin; bireysel calgi keman
derslerinde, temel amaci bire bir egitimin kalitesini artirmak olan c¢evrilmis 6grenme
(flipped learning) modelinin uygulanmasi, ders disinda Ogrencilerin teknolojiden
faydalanabilmelerine 6nemli bir 6rnektir. Buna gore 6grencilerden sinifa gelmeden 6nce
video izlemeleri, podcastler dinlemeleri, makaleler okumalar1 veya sahip olduklari
bilgileri uygulamaya dokebilecekleri yollar {iizerinde diisiinerek sinifa hazirlikl
gelmeleri saglanir. Bu model ayni zamanda smif i¢i 6gretimde harcanacak zamani
verimli kullanmay1, sinif i¢i etkilesimi artirmay1 ve tasarruf edilen zamani aktif 6grenme
stratejileri i¢in kullanabilmeyi saglamaktadir (Sever, 2012).

Glniimiizde, miizik egitiminde hemen hemen her derste, isitme egitimi, ¢algi
egitimi, bestecilik, analiz ve benzeri alanlarda teknolojik arag-gereclerin kullanimi
miimkiindiir. Ancak Tiirkiye’deki miizik egitiminde teknolojiden yeterince yararlanilip
yararlanilmadigr da bir soru isaretidir. Nitekim Ucaner’in (2007) 2002-2007 yillari
arasinda Tirkiye’deki miizik egitimi ana bilim dallarinda teknolojik altyapiy:
degerlendirdigi calismada; bilgisayarlarin yeterli diizeyde oldugu ancak diger teknolojik

arag-gereglerin yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir.

2.2.4. Teknik Gelisime Yonelik Calismalar
2.2.4.1. Teknik ve Miizikal Becerilerde Oncelik Sirasi

Calg1 egitimi; bir calginin ¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitiinii olup,
keman egitimi ¢alg1 egitiminin temel boyutlarmdan biridir (Kurtgu, 2012). Ogrenciye
calgisina yonelik teknik ve miizikal becerileri kazandirmay1 amaclayan keman 6gretim
siirecinde, teknik ve miizikal becerilerin bir biitiinliik olusturacak bigimde planlanmasi,
ancak bu planlamada belirlenen hedef ve hedef davranislarin, 6grencilerin fiziksel
yapisi, bedensel gelisimi, zihinsel algi diizeyleri ve psikolojik durumlar1 gibi bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmasi olduk¢a onemlidir (Yiiceland,
2007; Kurtcu, 2012). Teknik beceriler kemanin dogru bir teknikle c¢alinmasini
gerektirirken, miizikal beceriler miizikal ¢alma bilincini yani “ifade” ve tiim ¢algisal

caligmalardaki son hedef olan “yorum™u gerektirir (Biiyiikaksoy, 1997). Miizigin ruha
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hitap edebilmesi i¢in iyi bir teknikle sergilenmesinin yani sira miizikal olarak da dogru
ifade edilmesi gerekir (Kurtaslan, 2009).

Literatiirde, keman 0&grencilerinin teknik (sag ve sol el) gelisimi ig¢in
yapilan/dnerilen ¢alismalar; metronom ¢alismalar1 (Rolland, 2000; Ozdemir ve Yildiz,
2010; Celenk, 2010; Dalkiran, 2011; Doganay, 2011; Kaya, 2013), ezber c¢alismalar
(Kalem ve Fer, 2003; Tekin Gilirgen, 2006; Kurtaslan, 2009; Akpiar, 2010; Aytekin,
2012; Akpmar, 2014; Tirgil, 2010), desifre ¢alismalar1 (Dalkiran, 2011; Kaya, 2013;
Nacakli, 2014), eslikli calma ¢alismalar1 (Ozgiir, 2000; Sevgi, 2003; Ergen, 2010; Angi
ve Hamzaoglu Birer, 2013; Taninmis, 2013; Topalak, 2013), dizi ve arpej ¢alismalari
(Ulug, 2006; Kurtgu, 2012; Kaya vd., 2013), etiit ¢alismalar1 (Cilden, 2003; Ulug, 2006;
Karahan, 2008; Parasiz, 2009; Tirgil, 2010; Demirci, 2013; Ozmentes, 2013; Topalak,
2013), cift ses calismalar1 (Kapgak, 2008; Delikara, 2010; Kaya, 2013) ve entonasyon
calismalari (Zafer, 2007; Masin, 2012; Asik, 2015) olarak siralanmaktadir.

Etit Calismalar

Yanlis ya da eksik 6grenilmis her teknik davranig, 68rencinin ¢algisindan temiz
olmayan, sagliksiz ses liretmesine yol agabilecegi gibi, bu yolla 6grencinin ¢alisma
motivasyonunu olumsuz etkileyerek calgisindan sogumasina hatta ¢almay1 birakmasina
neden olabilmektedir. Bu nedenle ¢algi egitiminde diizenli etiit ¢calismalar1 yapilmasi,
bu siirecin gerektirdigi hedef davraniglara ulagsmada, temel teknik ve duruslarin dogru
yerlesmesinde oldukca 6nemli oldugu gibi (Topalak, 2013), calinan etiit ve eserlerin
daha nitelikli sesler elde edilerek daha etkili hale getirilmesi ve dogru calisma
aligkanliklarinin =~ kazanilmast  konusunda O6grenciyi  bilinglenmeye  yoneltecek
yaklagimlarda bulunulmasi da olduk¢a oOnemlidir (Ulug, 2006). Karahan (2008)
calismasinda etiit calismalarinin, Tiirk miizigi eserlerinin desifresinde, ¢aligilmasinda ve
icrasinda 0grenci performansini artirdigini tespit etmistir (Akt:Parasiz, 2009; Demirci,
2013). Diger yandan ritim ve desifre caligmalarinin da etiit galismalarini kolaylastirdigi,
Ogrencinin ¢alisma motivasyonunu artirmasina yardimei oldugu (Topalak, 2013), calgili
ve calgisiz hazirlayict caligmalarin da etiit ve eserlerin miizikal bir sekilde
yorumlanmasini kolaylastirdigi (Kaya, 2013) bildirilmistir. Ancak etiit se¢iminde
ogrencilerin teknik kapasitelerinin goz oniinde bulundurulmasi, bu kapasitenin tizerinde

zorluk derecesine sahip etiit verilmesinden (Cilden, 2003; Tirgil, 2010) ve aym etiidii
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haftalarca yapmanin dgrenci motivasyonu diisiirmesinden (Ozmentes, 2013) kaginilmasi

gerekmektedir.

Dizi ve Arpej Calismalart

Keman 6grencilerinin sag ve sol el gelisimi i¢in yapilan ¢alismalardan biri de dizi
ve arpej calismalaridir. Ulug’un (2006) AGSL’de keman egitimi alan Ogrencilerin
egitimleri sirasinda karsilagtiklart giicliikleri belirlemek tizere 82 0Ogrenci ve 22
Ogretmenle yaptigit c¢alismada; Ogrencilerin  yaklastk %53’ keman c¢alma
performanslarina en ¢ok dizi ve arpej calismalarinin olumlu etkide bulundugunu
bildirmistir.

Tiirkiye’de keman egitimi verilen Gilizel Sanatlar ve Spor Liseleri’nde ilk 2 yil
tonal dizilere agirlik verilirken, son 2 yilda makamsal dizilerin agirlig1 artirilmaktadir
(Kaya vd., 2013). Ancak buna ragmen Ogrenciler bu calismalar1 yeterli diizeyde
bulmamaktadir. Kurtcu’nun (2012) 44 keman Ogrencisi ve 9 keman Ogretmeniyle
yaptig1 ¢alismada; 6grencilerin %65,9’u (yani yaklasik her 3 6grenciden 2’si) keman
egitimleri boyunca yapilan dizi ve arpej calismalarinin yeterliligini orta seviye ve
altinda (Yetersiz: %2,5; Cok az yeterli: %25; Kismen yeterli: %36,4) olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin bu goriislerine karsin keman 6gretmenleri, dizi ve
arpej calismalarinin seviyelerini ve toplam saatlerini yeterli gérmekte, bu konudaki
problemin daha c¢ok Ogrenci temelli oldugunu ileri siirmektedirler. Kaya ve
arkadaglarinin (2013) ¢alismasinda, GSL keman 6grencileri ve 6gretmenleriyle yaptig
calismada keman oOgretmenleri, lise egitimi boyunca Ogrencilerin 8 ila 18 arasinda
degisen diziyi 6grenebildiklerini, birinci ve ikinci siiflarda 6grencilerin tam olarak ton
kavramini oturtamamis olmasi nedeniyle makam dizilerini 6gretmeyi erken
bulduklarini, 6grencilerin programda belirtilen 10 dizinin tamamini ¢alamamasinin

programdan ¢ok dgrencilerin ¢aligma eksikliklerinden kaynaklandigini bildirmislerdir.

Cift Ses Caliymalar

Sag ve sol el gelisimi i¢in yapilan teknik calismalardan bir digeri de ¢ift ses
calismalaridir. Kemanda cift sesler ilk kez 16. Yiizyilin sonlarinda Italya’da yasamis
olan ve keman teknigine Onemli katkilarda bulunan Carlo Farina tarafindan

kullanilmistir (Delikara, 2010). Her derste kii¢iik capli da olsa diizenli olarak verilen ¢ift
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ses caligmalar1 kisa zamanda oOgrencide biiyiik gelisme saglayacaktir. Giinliik
calismalarin baglangicinda iiglii, altili ve oktav ¢ift ses gamlarin metronomla agirdan
hizliya calisilmasi 6nerilmektedir (Kaya, 2013).

Keman calmada 6zellikle sol el bagparmaginin, keman sapin1 istemsiz kasilmalara
yol acacak derecede sikarak, yanlis kullanilmasi, pozisyon gegcislerinde zorluga, vibrato
sikintisina, akor ve ¢ift seslerin ¢alinisinda entonasyon bozukluklarina sebep
olabilmektedir. Bu nedenle ¢ift seslerin dogru ¢alinmasinda el ve parmaklarin dogru
durus ve tutusu (Kaya, 2013), entonasyon ve yay baskisi (Delikara, 2010) oldukca
onemlidir. Cift seslerde sorun yasanmasi durumunda, 6nce bir parmagin, ardindan diger
parmagin vibrato calisilip sonrasinda birlestirilmesi daha faydali olacaktir (Kapcak,

2008).

Metronomla Calismalar

Genel olarak 6grenciler, miiziksel gelisiminin ilk agsamalarinda ritim tiretebilme ve
ritme uyabilme becerilerinin diisiik olmasi nedeniyle metronom vuruslarini gérmezden
gelebilirler (Ozdemir ve Yildiz, 2010). Bu nedenle dgrencilerin ritim becerilerinin
gelistirilebilmesi olduk¢a 6nemlidir. Dalkiran’in (2011) keman egitiminde 6grencilerin
desifre becerileri iizerine yaptig1 calismada, desifre calismalari sirasinda metronom
kullaniminin 6grencilerin istemsiz tempo degisimini diizeltmelerine yardimci oldugu;
Rolland’in (2000, Akt.: Celenk, 2010) calismasinda ise metronom kullaniminin ritmik
kaliplar yardimiyla vibratoyu gelistirmeye yardimci oldugu tespit edilmistir. Siisleme
tekniklerinin Tiirk miizigi icrasinda kullaniminda metronom c¢aligmalarinin tim
ogrenme diizeylerinde agirdan (70’den kiigiik) hizliya (86 ve tlizeri) dogru yapilmasi
(Kog, 2007; Giirel, 2011); giinliik etiit ve eser calismalarinin baslangicinda gam ve
arpejlerin, Ucll, altili ve oktav ¢ift ses gamlarin yine metronomla agirdan hizliya
calisilmas1 (Doganay, 2011; Kaya, 2013); detase calisilirken Ogrencide davranig
kontrolii saglamak amaciyla, etiitlerin ayna karsisinda yay kontrol edilerek ve yay
hizinin pliriizsiiz olarak ayarlanabilmesi icin metronomla ¢alismasi, temponun
Ogrencinin gosterdigi gelismeye gore kademeli olarak artirilmasi (Baykara, 2009)

Onerilmektedir.
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Ezber Calismalar

Ogrencinin calistig1 eserleri ezberlemesi, viicudunu, genel durusunu, sag ve sol el
tekniklerini gelistirmesini saglamasi (Aytekin, 2012), 6grenmede kolaylik saglamasi,
keman egitimini zevkli, verimli ve dinamik hale getirmesi (Akpinar, 2014) bakimindan
onemlidir. Bir eser veya etlidiin ezber ¢alma diizeyine gelmis olmasi o eserin gerek
teknik gerekse miizikal olarak olgunlagsmis ve sunma agamasina gelmis olmast anlamina
gelir. Bu bakimdan keman o6gretiminin ilk asamalarindan itibaren 6grencilerin ezber
calma c¢alismalarina tesvik edilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Kurtaslan, 2009). Hatta
cagdas miizik egitim yontemlerine gore g¢ocuklarin kiiclik yasta 6grenmeye cok agik
olmalar1 nedeniyle 2 yasindan itibaren notali formal egitim vermek yerine miizik
dinletilmeli, kemaniyla kulaktan ¢alma aliskanligi kazandirilmaya c¢alisilmalidir. Bu
yaklagimin c¢ocuk 7-8 yaslarina geldiginde nota bilgisi olmamasina ragmen klasik
eserleri ezbere calabilmesini (Tirgil, 2010) ve Ozgiliveninin gelismesini saglayacagi

(Kalem ve Fer, 2003; Tekin Giirgen, 2006; Akpinar, 2010) belirtilmektedir.

Desifre Calismalar

Desifre, 6grencilerin miizik performansini olumlu yonde etkileyen becerilerden
biridir (Dalkiran, 2011). Miizik edebiyatim1 tanimak amaciyla yapilan desifre
caligmalar1, giinliik calgili hazirlayic1 ¢alismalardan biri olarak kabul edilmekte, bu
caligmalarin 1sinma siirecinde uygulanmasiin basta ¢aligma saatlerinde verim olmak
tizere, ¢algicida fiziksel rahatlama sagladigr bildirilmektedir (Kaya, 2013). Dalkiran’in
(2011) calismasinda, sistemli ve siirekli desifre calismalarinin, desifre becerisinin
gelismesine olumlu yonde katkida bulundugu tespit edilmistir. Nacakli’nin (2004)
caligmasinda ise, Tiirk ezgilerine yonelik yapilan caligmalarin 6grencilerin desifre
becerilerini artirabilecegi bildirilmistir. Desifre ¢calismalari1 yapilirken pargayi ilk calista
hizina yakin bir hizda, 6l¢ii ve ritim hatas1 yapmadan calmaya caligilmali; hata yapilsa
bile, hatalarin {izerinde durmadan parga sonuna kadar devam ettirilmelidir (Dalkiran,

2011).

Entonasyon Calismalari

Her yayli ¢algicinin giinliik ugrasi olan entonasyon (Masin, 2012), yani ton i¢inde

kalma; miizikal anlamda notanin dogru perdede seslendirilmesi olarak tanimlanmakta
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olup (Asik, 2015) eseri yorumlamanin ilk asamasidir (Uzunarslan, 2010). Ogrencinin
etit ya da eseri calarken, teknik yetersizligi nedeniyle karsilasacagi giicliikler
entonasyonu olumsuz etkileyebilir. Bundan dolayi, entonasyon g¢alismalarinin yapilmasi
oldukca 6nemlidir (Zafer, 2007). Ciinkii 6grenciyi iyi kemanci yapacak sey, tonun
disinda olan bir notayr dinleyici fark etmeden hizlica diizeltme yetenegidir (Masin,
2012) ki bu da entonasyonun iyi olmasini gerektirmektedir. Entonasyonun iyi olmasi
icin dogru bir keman 6gretimi yaklagimi uygulanmasinin yani sira, ¢alginin kalitesi ve

dogru akort edilmesine de dikkate edilmelidir (Angi ve Hamzoglu Birer, 2013).

2.2.5. Miizikal Gelisime Yonelik Calismalar

Keman dersinin miizikal gelisim igin dnemli olmadigini diisiinen bir dgrencinin
derse 1ilgi duymasi beklenemez (Okan, 2014). Dolayisiyla &grencinin miizikal
gelisiminin saglanmasi i¢in gereken kosullarin basinda 6grencinin derse ilgisinin
artirtlmasi gelir.

Miizikal gelisime katkida bulunan unsurlarin en Onemlilerinden biri dogustan
getirilen yeteneklerdir. Bu konudaki yaygin goriis; yetenegi hangi diizeyde olursa olsun
her bireyin miizik egitimi alabilecegi ve miizikal becerilerini gelistirebilecegi
yoniindeyken, bir diger goriis ise miizikal becerilerin ¢ogunlukla “dogustan gelen
yeteneklerle” olustugu, alinan miizik egitiminin bu yeteneklerin bir miktar daha
gelistirilmesine yardimci oldugu yoniindedir (Yildiz, 2015).

Teknik beceriler kemanin dogru bir teknikle calinmasini gerektirirken, miizikal
beceriler miizikal ¢alma bilincini yani “ifade” ve tiim ¢algisal caligmalardaki nihai hedef
olan “yorum™u gerektirir (Bliyiikaksoy, 1997). Bu ifade ve yorum becerisini kazandiran,
Ogrencilerin miizikal gelisimini saglayan bir¢cok yaklasim, calisma ve teknik
bulunmaktadir. Bunlardan biri keman 6gretmenlerinin 6grencilere kuramsal bilgiler,
eserlerin donemleri ve bestecileri hakkinda bilgiler vermesidir. Bu bilgiler, 6grencilerin
caldiklar1 eserlerin armonik yapilar1 ve formlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarimni
saglayarak, c¢aliciliklarina yansimakta ve miizikal ifadelerini gelistirmelerine yardimci

olmaktadir (Kog, 2007; Giin ve Yildiz, 2013).
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Dinleme ve zleme

Miizikal gelisim saglamaya yonelik caligmalardan bir digeri “dinleme ve
izleme”dir. Keman ogrencilerine yalnizca parmak numaralar1 ve niianslari 6gretmis
olmak (Kog, 2007) ya da Ogrencilerin ¢alistiklar1 eserlerin yalnizca notalarin1 dogru
calmalari, seslendirme ve yorumlama agisindan yeterli degildir (Kurtcu, 2012).
Dolayistyla miizikal ¢alma bilinci kazanmalarini saglamak i¢in bolca miizik dinlemeye
tesvik edilmeleri ve calistiklar1 eserlerin niianslarin1 uygulayabiliyor olmalar (Kurtcu,
2012) ve yaraticiliklarini gelistirmelerinin tesvik edilmesi gerekmektedir (Kog, 2007).
Bunlara dikkat edilmesinin miizikal ¢alma konusunda olumlu katkilar saglayacagi
bildirilmektedir (Kurtgu, 2012). Kog¢ (2007), calinacak eserlerin bestecileri, donem
ozellikleri ve donemin genel sanat anlayislart konusunda 6grencilere temel bilgilerin
verilmesinin, bunlara iliskin kayitlar varsa dinletilmesinin miizikal gelisimlerine katkida
bulunacag: bildirilmistir. Pound and Harrison’un (2003, Akt.: Ergen, 2010); miizik
miifredati ile iliskili oldugunu bildirdigi fiziksel, biligsel ve duyussal gelisim alanlarina
karsilik gelen 4 temel alan olan “fiziksel gelisim”, “yaratici gelisim”, “matematiksel
gelisim” ve “kisisel-sosyal-duygusal gelisim” alanlarinin tamaminda Ggrencinin
konsantrasyon ve merak duygusunu, miizik kulagini, tepki i¢in deneyimini ve dinlemeyi
gelistirmek, zihninde canlandirmasini saglamak ve miizikte tekrarlanan Oriintiileri
belirleyebilmek i¢in ses ve video kayit cihazlariyla alinmis canli ya da kaydedilmis
cesitli miiziklerin bireysel ve/veya toplu halde dinlenmesi; dis mekan, sinif, salon gibi
farkli mekanlarda miizik performansi sergilenmesi onerilmektedir (Ergen, 2010).

Miizikal gelisime yardimer olan yaklasimlardan biri de “bilinenden bilinmeyene”
gitme teknigidir. Tecriibeler arasi baglanti kurmasini saglayan (Akinci, 1998) bu
teknikten bazi egitim yontemlerinde de yararlanilmaktadir (Tekin Giirgen, 2006).

Keman egitiminde eslikli ¢alma, eserin armonik niteligini ortaya cikaran, esere
icerik ve derinlik kazandiran miizikal birlikteligin 68renci tarafindan hissedilmesini
saglayarak (Ergen, 2010); basta entonasyon olmak tizere, teknik ve miizikal gelisimi de

icine alan tiim yonlerden katki saglamaktadir (Ergen, 2010; Ang1 ve Hamzoglu Birer,
2013).
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Eslikli Calma Calismalart

Ogrencinin ton veya makam duygusu olusturma, ¢ok sesli duyma, birlikte miizik
yapma davraniglarinin biitiinii olan eslik; “vokal ya da ¢algisal bir partiyi destekleyen,
vokal ya da calgisal ek parti veya partilerdir”(Ozgiir, 2000:112, Akt.: Angi ve
Hamzaoglu Birer, 2013). Eslikli calma, entonasyonu, 6zgiiveni, duyussal becerileri
gelistirmeye yardimci olmasi, 6grenmeyi daha zevkli bir héale getirmesi, 0grenciyle
Ogretmeni biitiinlestirmesi, Ogrencinin basarili hissetmesini saglamasi bakimindan
onemlidir (Ergen, 2010; Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013).

Calg1 becerilerinin gelisimi, ders saatleri haricinde de uzun siireli pratik yapmayi
gerektirir. Bu bakimdan Ogrencilere ders saatlerinde saglanacak eslikli c¢alma
calismalarinin ayn1 zamanda ders saatleri disinda da bu calismalari igeren CD’li
kitaplarla sunulabilmesi, esligin etkilerini artiracaktir (Ergen, 2010: 138). Ergen’in
(2010) 30 ilkogretim 6grencisiyle yaptigr caligmada; ilkogretimde eslikli calmaya dayali
keman 6gretiminin esliksiz ¢almaya gore 0grencilerde entonasyon, 6zgiiven ve tutumu
anlamli diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir. Ancak Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi
programlari, 6gretmen adaylarinin eslik galgilarini yaratici eslikleme anlayisiyla etkin
bir bi¢gimde kullanabilmelerini saglayamamaktadir (Sevgi, 2003). Nitekim Taninmis’in
(2013) tiniversite lisans egitimi gormekte olan 87 keman 6grencisiyle yaptig1 ¢alismada
da, 6grencilerin yaklagik %7’si 6grenim gormekte olduklar1 anabilim dalinda eslikli
calma konusunda yardim alabilecekleri uzman bir eslik¢inin olmadigini bildirmistir. Bu
nedenle Tirkiye’deki miizik oOgretmenligi miifredatinin, eslikli calmaya yonelik
eksikleri giderecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Sevgi, 2003; Topalak,
2013).

Kaydet-Dinlet ve Kaydet-Izlet Calismalar:

Miizikal gelisime yonelik ¢alismalardan bir digeri de kaydet-dinlet ve kaydet-izlet
caligmalaridir. Ders esnasinda yapilan desifrelerde 68retim elemanlar1 6grencilerin
hangi hatalar1 nerelerde yaptiklarini tespit etmeye ¢alisip ve bunlar1 6grenciye bildirir.
Ancak Ogrencinin derste calgisini calarken yaptigi hatalari tam olarak gorebilmesi
miimkiin olmayabilir. Bunun i¢in dersi, ses ve video kayit cihazlariyla kaydedip ders
sonunda ya da bir sonraki 6grenciye dinletmek 6grencinin miizikal gelisimi agisindan

fayda saglayacaktir (Varig, 2007). Celik’in (2010) ¢alismasinda ¢algi egitiminde video
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kayit cihazlartyla alman goriintiilerin incelenmesi ve degerlendirilmesi yardimiyla
Ogrencilerin kendilerini degerlendirme becerilerinde ve bagimsiz diisiinmelerinde
tyilesme saglandigi, Ogrencilerin kendilerini daha iyi tamimasina ve daha objektif
degerlendirmesine yardimci oldugu tespit edilmistir (Celik, 2010).

Diizenli ve ¢ok pratik yapma 6grencide 6z-disiplin gelistirmeyi sagladigi gibi
Ogrencinin tim egitim hayatina olumlu katkida bulunur (Ergen, 2010). Bu pratikler
sirasinda miimkiin oldugunca 6gretmenin 6grenciye yardim etmesi, ses ve gorlintii kayit
cihazlariyla 6gretimin desteklenmesi tavsiye edilmektedir (Ergen, 2010). Ozellikle ders
oncesi islenecek konuya yonelik ses kayitlar1 ve goriintiilerin 6grenci tarafindan evde
dinlenmesi/izlenmesinin derse hazir bulunurluk diizeyini artirdigi, ders siiresini daha
verimli kullanmay1 sagladigi, 6grencinin derste daha rahat olmasini ve konuyu daha

kolay ve hizl1 6grenmesini sagladig: bildirilmistir (Sever, 2014).

Konser Izleme ve Konserlere Katilma

Ogrencilerin miizikal gelisimleri agisindan énem tasiyan bir diger énemli konu da
konser izleme ve konserlere katilmadir. Ogrencilerin, dinleyicilerle miiziksel iletisim
kurulmasini, dersin {irlinlerinin sergilenmesini saglayan konser programlarinda basarili
olabilmesi i¢in kisisel yeterliklerinin ve miiziksel bilgi diizeylerinin 1yi diizeyde olmasi,
ogrencilere etkili Ogretim tekniklerinin uygulanmis olmasi gerekir (Varig, 2007).
Dolayisiyla konserlerde basarili bir performans sergilemeye calisan 6grencilerin bu
yeterlilikleri kazanmaya caligmalari esnasinda miizikal ydnden de gelisim
kaydedecekleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin konserleri izlemelerinin keman 6gretimini

daha verimli hale getirdigi bildirilmistir (Ergen, 2010).

Ikili ve Grup Calismalar

Miizikal gelisime katkida bulunan bir diger yaklasim da ikili ve grup
calismalaridir. Bu c¢alismalarda gruplarin Ogrencilerin seviyesine gore segilmesi
(Kapcak, 2008) ve bu gruplar1 yoneten dgretim elemaninin siifta olusabilecek kaosu
yonetebilecek, Ogrencileri siirekli gozlemleyerek aninda geribildirimlerle onlarda

yapilandirict ilerleme kaydettirebilecek nitelikleri tagimast dnemlidir (Sever, 2014).
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Ileri Yay Teknikleri ve Vibrato

Miizikal ifadeyi etkilemesi sebebiyle miizikal gelisimle yakindan ilgili olan diger
unsurlar; yay c¢alismalari, ileri yay teknikleri ve vibratodur. Kokeni Latince olan vibrato
sOzclgi “titrestirme, saliliim” anlamina gelmektedir. Bu ¢ergevede vibrato teknigi ise;
sesin zenginlestirilmesi, yumusatilmasi, yogunlastirilmasi i¢in vokal miizik, iiflemeli
calgilar, telli ve yayl c¢algilarda icracilarca uygulanan, ses perdesinin hafifce
dalgalandirilip yogunlastirilmasiyla olusturulan titrestirme (salinim) teknigidir (Kapgak,
2008). Kemancilarda vibrato egiliminin viyolacilara gére daha hizli ve genis oldugu
bildirilmigtir. Bu bakimdan dogru miizikal ifade i¢in keman Ogrencilerinin vibratoyu

dogru iiretebilmeleri gerekmektedir (Ergen, 2010).

2.2.6. Ogrencilerin Motivasyonlarinin Artirilmasina Yonelik Calismalar

Motivasyon, kisiye herhangi bir konuda, harekete gegcme yoniinde enerji veren,
isteklendiren, ilgisini ve sevgisini artiran i¢sel ve digsal faktorler olarak 6zetlenebilir.
Ogrencinin derse ilgi ve sevgisinin yaninda, performansinin, problemlere ¢ziim Onerisi
getirebilmesinin ve akademik basarisinin ,6grencinin motivasyonu ile pozitif yonde
baglantili oldugu diisiiniilmektedir. (Ozmentes, 2013, Aytekin, 2012). Bu yoniiyle
motivasyon egitim yasantilarinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Performansa dayali miizik
egitiminde Ogrencinin motivasyonu ayri bir énem tasimaktadir. Biiylik sabir ve uzun
saaatler calisma gerektiren ¢algi egitiminde ise 0grencinin motivasyonunun pek ¢ok
faktor tarafindan etkilenmekte oldugu bilinmektedir. Motivasyon, bireylere karsi nasil
davranmildigiyla ve bireylerin yaptiklar: is hakkinda neler hissettikleriyle ilgilidir
(Keenan, 1996). Bu baglamda 6grencinin derse ilgisi ve sevgisi, performans basarist,
Ogretmenin tutumu  vb. gibi temel nedenler karsilikli olarak birbirini etkileyen
motivasyon unsurlari olarak sayilabilir.Asagida ¢algi egitiminde 6grenci motivasyonunu

etkileyen faktorler ayrintili olarak aciklanmaya calisilmistir.

Ogrencinin  Konserle Performansim  Sergilemesini ve Sosyal Etkinliklere

Katilimin Saglama

Ogrencinin konserle performansini saglama, basarisiz da olsalar &zelestiri
yapmalarini saglamada ve calgilarina yonelik motivasyonlarint artirmalarinda 6nemli

bir aractir (Ozmentes, 2013). Cevresinin ya da dgretmeninin dgrenciyi konser, dinleti
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gibi sosyal miizik etkinliklerine gotiirmesi de motivasyonunu artirmasinda etkilidir.
Gidilen dinleti ya da konserde besteciye ve yasadigi doneme iliskin kiiciik hikayeler
anlatmak ya da calinan eserleri betimleyerek anlatmak Ogrencinin hayal giiclinii
gelistirerek calgisina ve calmaya yonelik motivasyonunu artirabilir (Aytekin, 2012).
Bununla birlikte, keman 6gretmenleri tarafindan diizenlenen konserlerin de 6grenciler
tizerinde Onemli etkisi bulunmaktadir. Kurtcu’nun (2012) 44 keman Ogrencisi ve 9
keman 6gretim elemaniyla yaptigi ¢alismada; 6gretim elamani goriiglerine gore ogretim
elamanlarinin katildig1 konserler diizenlemesinin 6grencinin gelisimine katkis1 oldugu
(%33 biliylik olgiide, %44 tamamen) ancak Ogrenci goriiglerine goére keman
ogrencilerinin %43 iiniin orkestra ve oda miizigi konserlerinde hi¢ gérev almadigi tespit

edilmistir.

Ogrencinin Ozgiivenini Artirma

Ozgiiveni yiiksek bireyler yetistirmek, sanat egitiminin oldugu gibi (Catikkas
Isgiizen, 2014) miizik egitiminin de temel amaclar1 arasinda yer almakta olup (Acay,
2007); birgok miizik yontem ve yaklasimlarinin ortak yonlerinden biridir (Tekin
Giirgen, 2006; Akpmar, 2010). Ogrencide 6zgiiven gelistirici davranis ve becerileri
destekleme, aktif 6gretim yontemlerinde de egitmenin temel gorevlerinden biri olarak
kabul edilmektedir (Kalem ve Fer, 2003). Yiiksek 6zgliven ayn1 zamanda yiiksek benlik
saygisiyla da iliskilidir (Ozsaker, 2013). Diger yandan diisik Ozgiivenin sahne
anksiyetisine yol ac¢tig1 da bildirilmistir (Ergen, 2010).

Osrencinin Diizeyini Dikkate Alma

Ozmentes’in (2013) c¢alismasinda, arastirmaya katilan gretmenlerin tamamu,
Ogretmenin Ogrencilere yas stilleri ve 6grenme diizeylerine gore farkli yaklasimlarda
bulunabilmesinin c¢algilarina yonelik motivasyon ve performanslarini artirmalarina

yardime1 oldugunu bildirmistir (Ozmentes, 2013).
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Osrenciyi Eksiklerinin Farkina Vardirtma, Basarisiz Oldugunda Nedenlerini
Anlatma, Ona Cesaret Verme

Ogrencinin ¢algiya yonelik motivasyonunun diismesinde etkili olan unsurlardan
biri de basarisizlik hissidir (Ozmentes, 2013). Ogrencinin eksiklerinin farkina
vardirtilmasi, basarisiz oldugunda basarisizligimin nedenlerinin yapict bir sekilde
anlatilmasi, ona cesaret ve ¢calma istegi asilanmas1 motivasyonunu artiracaktir (Aytekin,

2012).

Ogrenciye Kiiciik Hedefler Verme ve Bunlari Basarmasim Saglama

Ogrenciye kiiciik hedefler verme ve bunlar1 basarmasini saglama, Ozgiiven
gelisimi saglayacak bu da motivasyonunu artiracaktir (Ayrim, 2010).

Ogrenciye Pozitif Geribildirimde Bulunma, Basarisim Takdir Etme

Ogrencinin basarisinin  gevresi ve Ogretmeni tarafindan takdir edilmesi,
Ogretmenin Ogrenciye pozitif geribildirimde bulunmasi, 6grencinin yeni basarilar

kazanabilmesi i¢in gerekli olan motivasyonu saglayacaktir (Aytekin, 2012).

Ogrenciye Ilgi ve Istegine Gore Yaklasim Gosterme

Ogrenciye ¢almak istedigi ya da isteyerek ¢alacagi eserler verme, calgl
repertuarini 6grencinin ilgi diizeyine gore olusturma, ¢algisina yonelik motivasyonunu

artrrmaktadir (Ozmentes, 2013).

Osrencilerin Topluluk Oniinde Calmasini Saglama

Ogrencinin, bir eseri teknik ve miizikal agidan gerektigi sekilde, toplum 6niinde
sergileyebilme becerisi olan sahne ve performans becerisini kullanmasini saglama,
topluluk 6niinde keman ¢alma yoluyla d6grencinin 6zgiiven kazanmasina yardimci olur

(MEB, 2006).
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Osrenciye Calgisini Sevdirme

Ogrencilerin miizik dis1 hedeflere sahip olmasi, galgilarmi gii¢ bulmalari, yani
calgilarii1 kendi yetenek seviyelerinin iizerinde gérmeleri motivasyonlarini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu bakimdan 6grencilere ¢algilarin1 ve ¢algi calmayr sevdirmek,
miizigi ileride bir meslek olarak benimsemelerine yardimeci olmak motivasyonlarini

artirmalarinda etkili olacaktir (Ozmentes, 2013).

Ogrenciyi Uyarma

Ogrenciye basarisiz oldugunda hafif bir sekilde uyarma belirli bir noktaya kadar
motivasyon saglayabilir. Ancak, siddetli bir sekilde uyarma 6grencide 1stirap, korku ve
endise yaratip duygusal dengesini bozabilir. Bu da 6grencinin motivasyonunu bozarak
Ogrenmesini engelleyebilir. Bu bakimdan 6grenciyi uyarma yontemi hassas bir sekilde

ve gerektiginde uygulanmalidir (Aytekin, 2012).

Osrenciyle Lyi Iletisim Kurma, Empati Kurma

Ozmentes’in (2013) calismasinda, arastirmaya katilan &gretmenlerin tamami,
Ogretmenin Ogrenciyle iyi iletisim kurmasinin, Ogrenciyle empati kurabilmesinin
ogrencilerin ¢algilarina yonelik motivasyon ve performanslarii artirmalarina yardimer

oldugunu bildirmistir (Ozmentes, 2013).

2.3. Keman Ogretim Siirecinde Kazanilan Bilgi ve Becerilerin Mesleki Yasamda

Kullanim

Bu béliimde; keman 6gretmen adaylariin egitimleri siiresince edindikleri bilgi ve
becerileri mezuniyetleri sonrasinda meslek hayatlarinda kullanabilmelerine iliskin
calismalar, bu konudaki gereklilikler, sorunlar ve oneriler ile dgretmen adaylarinin

calgilariyla basarmasi beklenenler ele alinacaktir.

Keman 6gretmen adaylarinin egitimleri siiresince edindikleri bilgi ve becerileri
mezuniyetleri sonrasinda meslek hayatlarinda kullanabilmeleri i¢in 6ncelikle ¢algilarini
ve calgi calmayr sevmeleri, c¢algi calmaya yeterli zaman ayirmalart ve keman

Ogretmenleri tarafindan bireysel egitimlerine yeterince zaman ayrilmis olmasi gerekir.
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Bu dogrultuda, 6grencilerin 6zellikle bireysel ¢alg1 dersinde yaptiklar1 ¢calismalar, yanlis
ya da eksik uyguladiklar1 durus ve teknikleri diizeltmeleri, dogru bilgi ve beceriler
edinmeleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bireysel ¢algi (keman) egitiminde yer alan yay
teknikleri, bu teknikleri iceren dizi, etiit ve eserlere yonelik calismalar, 6grencilerin
miizikal gelisimine katki saglamaktadir (Giinaydin, 2009). Ancak bireysel c¢algi keman
derslerinde ogrencilere verilen birebir egitimin siiresi yetersizdir. Bu nedenle, bu
derslere yonelik olarak g¢evrilmis 6grenme (flipped learning) modelinin uygulanmasi
Onerilmekte, Ogrencilerin smifa gelmeden oOnce video izleme, podcastler dinleme,
makaleler okuma veya sahip olduklar1 bilgileri uygulamaya dokebilecekleri yollar
tizerinde diislinerek sinifa hazirlikli gelme gibi yollarla sinif i¢i 6gretimde harcanacak
zamanin verimli kullanmasinin, smif i¢i etkilesimin artmasmin saglanabilecegi
bildirilmistir (Sever, 2012).

Bireysel ¢algi derslerinde birebir egitim i¢in gerekli olan siirenin yetersizligi
disinda bir diger sorun da bu derslerde kullanilan egitim materyalleri ve repertuara
iliskindir. Parasiz (2009) calismasinda; bireysel calgi egitimi derslerinde geleneksel
Tiirk ezgilerine yonelik materyallerin az oldugu ve bu alanda yeni ¢alismalara ihtiyag
oldugunu; Demirci (2013) g¢alismasinda Tiirk ezgilerinin giiniimiizde bireysel calgi
egitimi derslerinde seslendirmek {tizere klasik batt miizigi teknikleri ve terimleri
kullanilarak diizenlenmesi, 6grencilerin bu tiirkiileri yorelerine en uygun bir sekilde
seslendirebilmelerinin saglanmasi, tiirkiilerin vermek istedigi duygular1 yansitabilecek
pozisyon ve yay tekniklerinin kullanilmasi gerektigini bildirmistir. Diger yandan,
Kurtaslan’in  (2014) calismasinda, Ogrencilerin %75°1 bireysel c¢alg1 derslerinde
yaptiklar1 caligmalarla kazandiklar1 repertuart meslek hayatlarinda kullanabilecek
diizeyde olduklarina inandiklar1 ancak sadece %40’ 1nin bu repertuarlari yeterli diizeyde
buldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda faydalanacaklar1 temel bilgi ve
becerileri kazanmalar1 agisindan olduk¢ca Onem tasiyan diger caligmalar da okul
deneyimi ve ogretmenlik uygulamasi derslerinde yapilan caligmalardir. Bu dersler,
Ogretmen yetistirme programindaki alan egitimine yonelik derslerden olup, miizik
Ogretmeni yetistirme felsefesine gore diizenlenmistir (Yener, 2004). Bir diger 6nemli
unsur, keman egitiminde Ogrencilere evrensel keman egitimine iliskin temel
davraniglarin kazandirilmasidir. Keman egitiminde yararlanilan kaynaklarin evrensel
keman tekniklerini i¢ermesi ancak ulusal kiiltiire ait unsurlardan da barindirmasi

gerekmektedir (Torlular, 2005). Ayrica, 6grenciye ¢almak istedigi ya da isteyerek



45

calacagi eserler verilmesinin, c¢algi repertuarinin O6grencinin ilgi diizeyine gore
olusturulmasinin, dgrencilerin calgilarina yonelik motivasyonunu artirdigi bildirilmistir
(Ozmentes, 2013). Calgisina ydnelik motivasyonu yiiksek dgretmen adaylarmim da,

bilgi ve becerilerini meslek hayatlarina aktarmalar1 daha kolay olacaktir.

2.3.1. Bilgi ve Becerilerin Mesleki Hayata Aktarimina Iliskin Temel Gereklilikler

Bilgi ve becerilerin meslek hayatina aktarimina iliskin temel gerekliliklerin
basinda miifredatin ve kullanilan kaynaklarin giincel ve 0&grencilerin 6grenim
diizeylerine uygun olmasi1 gelmektedir. Ugan’a gore keman Ogrencilerinin kemana
baslama ve 6grenme yaslarinda farkliliklar olmasi nedeniyle buna uygun bir sekilde
giincellenmesi gerekmektedir (Akt.: Torlular, 2005). MEB’in (2006) Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi 9, 10, 11. ve 12. smiflar i¢in Tiirk ve Bati Miizigi Calgilar1 Dersi
(Keman) Ogretim Programi’na gore de; keman egitiminin &gretim kurumlarinda
amacina uygun olarak gerceklestirilebilmesi i¢in program, kaynak konusu ve igerigin
giincellestirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ileride meslek hayatlarina aktarabilmelerine
iliskin temel gerekliliklerden biri de Ggrencilerin konserleri izlemeleri ve konserlere
katilmalaridir (Varis, 2007; Ergen, 2010). Ogrencinin konser ve dinletiler yoluyla
performanslarin1 sergilemeleri ve sosyal etkinliklere katilimlarimin farkindalik ve
motivasyonlarini artirmalarina da yardimci oldugu bildirilmistir (Aytekin, 2012; Kurtcu,

2012; Ozmentes, 2013).

2.3.2. Bilgi ve Becerilerin Mesleki Hayata Aktarimina Iliskin Sorunlar ve Coziim

Onerileri

Bilgi ve becerilerin meslek hayatinda kullanimini engelleyen bir¢ok sorun
bulunmaktadir. Bunlarin baslicalart; miifredat sorunu (Sevgi, 2003; Celikten vd., 2005;
Kasapgopur vd., 2010; Ozmentes, 2013; Topalak, 2013), 6grencinin anlayabilecedi ve
zevkle calabilecegi sarkilar, tiirkiiler 6gretmeme/6gretememe (Nacakli, 2004; Akpinar,
2010;Akpmnar, 2014),0grencilere ilk ve orta Ogretime yonelik keman egitimi
verilememesi (Kaya vd., 2013), 6gretmen adaymnin miizik programinda yer alan

makamlar1 ¢alamamasi (Akpmar, 2012; Kaya vd., 2013), transpoze bilgisi eksikligi
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(Tasg1, 2012), dgretim elemaninda mesleki tiikkenmislik, bikkinlik, isteksizlik (Topalak,
2013) olarak siralanabilir.

Tirkiye’deki keman egitiminde iizerinde en fazla durulan konularin basinda
keman egitim materyallerinde Tirk ezgilerinin kullanimi konusu olmustur (Coskuner,
Seving ve Kurtaslan, 2012). Tiirkiye’deki iiniversitelerde verilen keman egitimi Bati
Miizigi tekniklerine dayanmaktadir. Temel olarak Fransa, Almanya ve Italya’daki
egitim sistemleri esas alinarak olusturulmus olan bu egitim sistemi teknik agisindan
etkili olmasina ragmen Tiirk ezgilerinin icrasinda eksik kalmaktadir. Bu durum, keman
Ogretmeni adaylarinin kendi miizigini icra edememesine, Tiirk ezgilerine iliskin formlar
ve makamsal ezgi yapisina iligkin bilgilerinin de sinirlt ve teorik gercevede kalmasina
yol agmaktadir (Parasiz, 2009). Ozellikle 1970’lerden bu yana Tiirk kemancilarinin
calgl ve metot egitimine yonelik yaptig1 ¢alismalar, baslangi¢c seviyesinde son derece
egitici olmalarina ragmen cagdas Tirk keman egitimi miifredatinda ¢ok fazla yer
bulamamaktadir (Weinstein, 2011). Dolayisiyla Tiirkiye’deki keman egitiminde Tiirk
Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi ezgilerinden faydalanilarak olusturulmus sistemli
kaynaklar konusunda da ciddi bir eksiklik yasanmaktadir (Tasc1, 2012). Halbuki ¢agdas
keman egitiminde Tiirk ezgilerine yer verilmesi, hem insan dogasina uygunluk, hem
egitimin verildigi bolge yapisina uygunluk, hem de Tiirk miizigine dayali olmasi
gerektigi ilkelerinin bir geregi olup; keman egitiminde Tiirk ezgilerinden faydalanmanin
basta entonasyon problemlerinin ¢oziilmesi olmak iizere sag ve sol el tekniklerinin
ogretilmesinde (Akpmar, 2014) ve o6grencilerin calgilarini meslek hayatlarinda daha
verimli kullanmalarinda (Nacakli, 2004) katki sagladig: bildirilmektedir. Tiirk ezgilerine
yeterince yer verilmeyen okullardan mezun olan miizik 6gretmen adaylari, egitimleri
sirasinda gordiikleri Tirk miizigine iliskin derslerin yetersiz oldugunu, bu durumun
onlarin kendi miiziklerini tanimasina engel teskil ettigini bildirmektedir (Giiler, 1999;
Akt.: Aksu, 2005). Coskuner ve arkadaslarinin ¢alismasinda (2012: 430), ilkogretim
l.smif seviyesinde haftada iki kez yarim saat verilecek keman derslerinde Tiirk
ezgilerinin kullanilmasinin, sag ve sol el davramiglarinin gelistirilmesinde de etkili
olacag bildirilmistir.

Ogretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda
kullanmalarina yonelik sorunlar, ayni zamanda ¢6ziim Onerilerinin de kaynagin
olusturmaktadir. Bu dogrultuda ilk olarak en biiyiik sorun olarak bildirilen miifredatta

Tiirk ezgilerine yeterince yer verilmemesi konusunun ¢oziilmesi gerekmektedir(Giiler,



47

1999, Akt.: Aksu, 2005; Nacakli, 2004; Parasiz, 2009; Weinstein, 2011; Coskuner vd.,
2012; Tasec1, 2012; Akpinar, 2014).

2.3.3.0sretmen Adayimin Calgist ile Basarabilmesi Gerekenler

Birer O0gretmen adayr olarak keman Ogrencilerinin, mezun olduktan sonra
calgilarin1 6gretimde kullanabilecek diizeye erismis olmalar1 beklenir (Doganay, 2011).
Dolayisiyla keman egitimcilerinin c¢algilarini iyi diizeyde calabilmeleri ve derste aktif
olarak kullanabilmeleri gerekir (Uslu, 2012; Angi ve Hamzaoglu Birer, 2013). Ancak
Topalak’in (2013) Kasap’tan (2005) aktardigina gore Tugcular (1994), Tiirkiye’de
keman Ogretmenlerinin ¢algilarin1  6gretimde aktif olarak kullanamadiklarini
bildirmistir. Ogretmen aday:r olarak ogrencilerin calgisina hakim olabilmesi ve
ogretimde kullanabilmesi (Doganay, 2011; Uslu, 2012; Angi ve Hamzaoglu Birer,
2013; Topalak, 2013) disinda, okul sarkilarim1 galabilmesi (Nacakli, 2004; Akpinar,
2010;Akpinar, 2014), transpoze yapabilmesi (Tasc1, 2012), makamsal sarkilar1 da icine
alan genis bir yelpazede c¢alabilmesi (Akpinar, 2012; Kaya vd., 2013), toplu halde
calabilmesi, topluluk kurabilmesi, kitleleri etkileyebilmesi ve yonlendirebilmesi (MEB,
2006; Kurtcu, 2012) ve 6grencileri giidiileyebilmesi (Kalem ve Fer, 2003; MEB, 2006;
Tekin Giirgen, 2006; Akpinar, 2010; Ergen, 2010; Aytekin, 2012; Ozmentes, 2013;
Ozsaker, 2013; Catikkas Isgiizen, 2014) de beklenmektedir.

2.3.4. Egitim Fakiiltelerinde Yapilan Keman Egitimi ile Miizik Ogretmenliginin
Gereklilikleri Arasindaki Uyum

Miizik Ogretmenliginin gerekleri, 6gretmenin Ogrencilere calgisini calabilecek
nitelikleri kazandirmis olmasinmi gerektirir (Doganay, 2011). Ancak ogrencilerin egitim
fakiiltelerinde aldiklar1 keman egitimi ile miizik O6gretmenliginin gereklilikleri
arasindaki bircok uyumsuzluk oldugu bildirilmektedir. Bu uyumsuzluklardan ilki
miifredat ve program sorunlaridir. Hiimanizm felsefesinin egitim alanindaki
yaklasimlari, egitim miifredatinin 6grencilerin gercek hayatlariyla 1ilgili konular
icermesi, biligsel ve duyussal anlamda Ogrenci merkezli olmasi gerektigini
savunmaktadir (Kasapgopur vd, 2010). Egitim miifredatinda 6gretmenlerin uymasi
gereken bir programin cergevesi ¢izilmis olsa da 6gretmenlerin ders planlarindan fazla

sapmadan Ogrencilerin beklenti ve gereksinimlerine goére, bir diger deyisle 6grenci
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merkezli diizenlemeler yapmalar1 miimkiindiir (Celikten vd. 2005). Ozmentes’in (2013)
caligmasinda, bir 6gretim elemani, d6grencinin kafasindaki repertuar ile okulda egitim
programina uygun olarak verilen repertuar arasinda fark oldugunu, bunun da
motivasyon diisiikliigiine neden oldugunu bildirmistir. Sevgi (2003) ve Topalak (2013)
da Tirkiye’deki miizik O0gretmenligi miifredatinda eslikli ¢almaya yonelik eksikler
oldugunu bildirmislerdir.

Bu konudaki bir diger sorun da 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi ve becerileri tam
olarak transfer edememesidir. Keman c¢almanin O6grenilebilmesi igin keman
Ogrencisinin, Ogrenme tecriibeleri arasinda iliskiler kurarak gereken kosullarda
uygulayabilmesi, bilgi ve becerilerini benzer konu ya da alanlara transfer edebilmesi
gerekir (Akinci, 1998; Url-2, 2002; Levent, 2002). Kemana baslamadan 6nce 6grencinin
yayl1 bir calg tecriibesi olmasi, birikimlerini kemana daha ¢abuk transfer edebilmesini
saglar (Sendurur, 2001). Ozdemir ve Uzel’in (2010) 134 dgretmen adayiyla yaptigi
calismada, Ogrencilerin yaklagik %18’1 Ogretmenlerinin  dgrencilere  bilgiyi
aktaramadigim diisiindiiklerini bildirmistir. Ozer’in ¢aligmasinda (2006), dgrencilerin
%46’s1inin dzgiivenlerini ¢ift ses calismalarina aktaramadiklari, %38’inin ise kismen
aktarabildikleri tespit edilmistir.

Universitelerde verilen keman egitimi ile miizik dgretmenliginin gereklilikleri
arasindaki bir diger uyumsuzluk nedeni 6grencinin kendi miizik kiiltiirline ait beceri
eksikligidir. Ogrencilerin kendi miizik kiiltiirlerine iliskin becerilerinin gelisebilmesi
icin keman egitiminde Tiirk ezgilerine yeterince yer veriliyor olmasi gerekir. Tiirkiye’de
keman egitim materyallerinde Tiirk ezgilerinin kullanimi konusu {izerinde en fazla
durulan konulardan biridir (Coskuner, Seving ve Kurtaslan, 2012). Tirkiye’de
tiniversitelerde verilen keman egitiminin Bati Miizigi tekniklerine dayanmasi, teknik
acisindan etkili ancak Tiirk ezgilerinin icrasinda eksiklik yasayan ve kendi miiziklerini
tanimayan Ogrenciler yetismesine neden olmaktadir (Giiler, 1999; Akt.: Aksu, 2005;
Parasiz, 2009).Cagdas Tiirk keman egitimi miifredatinda Tiirk kemancilarinin ¢algi ve
metot egitimine ydnelik yaptigi calismalarin ¢ok fazla yer bulamadigi (Weinstein,
2011), Turk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi ezgilerinden faydalanilarak
olusturulmus sistemli kaynaklar ve metot konusunda da ciddi bir eksiklik yasandig
goriilmekte (Tasc1, 2012), bunlara egitimin diizensizligi de eklendiginde basta transpoze
problemi olmak {iizere; tutus problemi, akort problemi, yay baglar1 problemi ve tavir

problemi gibi sayisiz soruna yol agmaktadir (Tas¢1, 2012).
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Miizik egitiminde, 6grencilerin yaslarina ve gelisim O6zelliklerine uygun olarak
oncelikle kendi kiiltiirlinden izler tasiyan okul sarkilariyla yapilmasi oldukca
onemlidir(Akpinar, 2010). Keman egitiminde Tiirk ezgileri tasiyan okul sarkilarina yer
verilmesinin, 6grencilerde entonasyon problemlerinin ¢oziilmesi, sag ve sol el
tekniklerinin o6gretilmesi (Akpinar, 2014) ve calgilarim1 meslek hayatlarinda daha
verimli kullanmalarina (Nacakli, 2004) katkida bulunmasina ragmen 6grencilerin okul

Makamsal ezgilerin ezberlenmeleri kolay oldugu gibi 6grencilere calismay1
sevdirmektedir (Akpinar, 2012). Ancak bazi keman 6gretmenleri lise seviyesine gelmis,
birinci ve ikinci smif GSL keman ogrencilerine bile dgrencilerin tam olarak ton
kavramint oturtamamis olmasi diisiincesiyle makam dizilerini 6gretmeyi erken
bulmakta, programdaki makam dizilerinin tamamini1 6grenememis olmasinin §grencinin
makamsal ¢alisma eksikliginden kaynaklandigin1 6ne stirmektedirler (Kaya vd., 2013).
[Ikogretim ve lise miizik programlarinda yer alan makamlarm, dgretim elemanlari
tarafindan programin dikkate alinmamasi ya da g¢esitli sebeplerle Ogrencilere
Ogretilememesi de dnemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Keman ogretiminde yasanan sorunlar; uzun c¢alisma siireci, 6zveri ve disiplin
gerektiren calgr Ogretimi/6grenimi siirecini olumsuz etkilemekte; Ogretmenlerde
duygusal tiikenmislik, konsantrasyon sorunu, isteksizlik, gerginlik ve engelleme
yaratabilmekte, bu da 6gretmenin kisisel basarisini ve beraberinde keman egitiminin

kalitesini de diistirmektedir (Topalak, 2013).

2.4. Keman Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunlar
2.4.1. Programdan Kaynaklanan Sorunlar
Miifredat Sorunlari

Egitim miifredat1 6grencilerin gercek hayatlariyla ilgili konular igermeli, biligsel
ve duyussal anlamda 6grenci merkezli olmalidir (Kasapcopur vd. 2010). Her ne kadar
egitim miifredat1 gercevesinde Ggretmenlerin uymasi gereken bir egitim programinin
cergevesi ¢izilmis olsa da 6gretmenlerin ders planlarindan fazla sapmadan 6grencilerin
beklenti ve gereksinimlerine gore, bir diger deyisle 6grenci merkezli diizenlemeler
yapmalar1 miimkiindiir (Celikten vd., 2005). Ancak, 6grencinin kafasindaki repertuar ile

okulda egitim programina uygun olarak verilen repertuar arasinda fark olmakta bu da
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motivasyon diisiikliigiine yol acabilmektedir (Ozmentes, 2013). Bunun yani sira
Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi miifredatinda eslikli calmaya yonelik eksikler oldugu
da bildirilmistir (Sevgi, 2003; Topalak, 2013).

Tirkiye’deki keman egitimi miifredatina iliskin en 6nemli sorunlarin basinda
keman egitimi ve tiim ¢algi egitimi kapsaminda sadece tanimsal bir programin olmasi,
detayli ve kapsamli, teknik ve miizikal ¢alisma asamalarini anlatan, inceleyen bir
calisma, kaynak ya da programin olmayisi gelmektedir.

Miifredata iligkin bir diger 6nemli sorun ise; keman egitiminde branslasamama
sorunudur. Tiirkiye’deki keman egitimi miifredatinda sanat¢t mi yoksa miizik 6gretmeni
mi yetistirilecegi konusunda hala netlesmis bir anlayis hakim degildir. Dolayisiyla
birbirinden bagimsiz bir programlamanin yapilamamis olmasit ve her iki anlayisla
birlikte egitim 6gretim yapilmasi, branslasamama sorununu da beraberinde getirmekte;
miizik 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenler hem orta 6gretimde miizik
Ogretmeni olabilme, hem giizel sanat liselerine keman hocasi (¢algt hocasi) olabilme,
hem de iiniversitelerde keman hocasi olabilme ihtimalleri ile mezun olmaktadirlar.
Sonugta, 6zel olarak bu calisma alanlarinin herhangi birinde tam bir uzmanlasma
saglanamadigindan, her biri yas, ihtiyag ve beklenti olarak birbirinden ¢ok farkli
ozellikler sergileyen c¢alisma gruplarinda yetersiz ve niteliksiz bir egitim siireci

yasanmasina neden olmaktadir.

Egitim Programinin Yogunlugu ve Ders Siiresinin Yetersizligi

Keman ogretmenlerinin bir ders saatinde birden fazla 6grenciye ders vermek
zorunda kalmalari, 6gretim elemani eksikligi, fazla 6grenci olmasi, bir ders saatine
birden fazla dgrencinin alinmasi, ders saatinin yeterli olmamasi gibi nedenler ders
verimini diisiirmektedir (Tirgil, 2010; Uslu ve Tirgil, 2013). Taninmis’in (2013)
caligmasinda, keman Ogrencilerinin %32,18’1 (f=28) “ders saatinin yetersizligi” ni
karsilastiklar1 en onemli {i¢ sorun arasinda gostermis; bireysel ¢algi (keman) dersinin
haftalik ders saatinin yetersiz oldugu ve artirilmasi gerektigi bildirilmistir. Kurtaslan’in
(2014) caligmasinda, arastirmaya katilan bir miizik 6gretmen aday1 “bir ders saatine
diisen Ogrenci sayisinin  “li¢” oldugunu, bunun da dersteki Ogrenme siiresini
kisitladigint” belirtmistir. Korkmaz’in (2004, Akt.: Caliskan 2008) ¢alismasinda, miizik
O0gretmenlerinin  %48’inin ders saatlerinin dersin amacglarini gergeklestirmek igin

yetersiz oldugunu diislindiikleri bildirilmistir. Topalak (2013) ve Uslu (2013), calgi
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egitiminde bir ders saati i¢inde birden fazla 6grenciyle ders yapilmak zorunda kalinmasi
ve bu siirenin yetersizligi nedeniyle ¢algi egitimi niteliginin diistiiglinii ve bu egitimin
geregi gibi uygulanamamasina yol ac¢tifini bildirmis, bu dogrultuda ders saatlerinin
siiresinin artiritlmasin1 6nermistir. Acay (2007) keman 6gretiminde bireysel derslere
ayrilan siireyi kisitlayan neden olarak yeterli sayida keman &gretim elemant
bulunmayan anabilim dallarinda, 6gretim elemani basina diisen ders saatinin fazla
olmasmi gostermistir. Aksu (2005), Bireysel Keman Egitimi ders siiresinin dersin
amacimi gerceklestirmede yetersiz oldugunu, bunun tam olarak yetisememis keman

Ogretmenlerinin mezun edilmesine yol actigini bildirmistir.

2.4.2. Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar
Osrencinin Calgisini Sevmemesi, I¢sellestirmemesi

Ogrencinin calgisim sevmesi ve kendisini ¢algistyla uyumlu hissetmesi, calisma
disiplini yoniinden 6nem tasimakta olup; ¢algisin1 sevmeyen 6grenci yetenek diizeyi ne
olursa olsun basar1 gosteremez (Topalak, 2013). Bu bakimdan &grencinin calgisini

sevmesi ve i¢sellestirmesi oldukc¢a onemlidir.

Ogrencilerin Seviye Farkhiliklar:

Ogrenciler, ilgi, kapasite ve Ozelliklerine uygun olarak yetistirilmelidir
(Kasapcopur vd., 2010). Ancak, Aksu’ya (2013) gore Tiirkiye’deki miizik 6gretim
programlar1 ¢ogunlukla tekdiize ve sinav merkezli bir anlayisa dayanmakta, farkl
o0grenme yollarma sahip olan dgrencilerin seviyeleri ¢ok fazla dikkate alinmamaktadir.
Kaya ve arkadaslarinin (2013) ¢aligmasinda da bir 6gretim elemani 6grencilerin yetersiz
calistigini, bunun da egitim programinin gerektirdigi seviyelere ulasmay1 engelledigini,
bir Ogretim iiyesi ise Ogrencilerin seviyelerinin farkli olmasina ragmen egitim
programinin seviyelere dagiliminda sorun oldugunu bildirmistir. Diger yandan Alan ve
Taninmis’in (2007) calismasina katilan Ogretim elemanlarinin %801 aligtirmalari
ogrencilerin seviyelerindeki farkliliklarini, teknik problemlerini, gereksinimlerini ve
kapasite farkliliklarin1 dikkate alarak sectigini bildirmistir. Bununla birlikte, 68renciler
ayni seviyede olsa bile farkli kisilik 6zellikleri nedeniyle de farkli eserler ¢alma ihtiyact
bulunmaktadir. Dolayisiyla ayn1 seviye grubundaki dgrencilere de kisilik 6zelliklerine

gore farkli eserler verilebilmesi ve eser icrasindaki tekdiizeligin 6niine gecilmesi gerekir
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(Nacakl, Ciftci ve Ozdemir, 2011). Genel 6gretim ilkelerinden dgrenciye gorelik ilkesi
de seviyeye uygunluk ve bireysellestirilmis egitim yaklasiminin gerekliligini savunur
(Levent, 2002). Bu dogrultuda egitim programlarinin 6grencilerin ilgi, istek, yetenek,
gelisim seviyeleri ve bireysel farkliliklari ile bilimsel gelismeler ve ihtiyaglar dikkate

aliarak siirekli gelistirilmesi bir zorunluluktur (Kasapgopur vd., 2010).

Osrencinin Liseden Gelen Kemiklesmis Hata ve Eksiklikleri

Ogrencilerin niteliksiz miizikal gegmisinden gelen yanlis veya eksik teknik ya da
miizikal beceriler, keman egitimi siirecinde olumsuzluklara neden olabilmektedir. Bu
olumsuzluklar da 6grencilerin motivasyonlarini ve ¢algilarina karsi tutumlarini olumsuz

yonde etkileyebilmektedir (Topalak, 2013).

Ogrencinin Motivasyon Eksikligi veya Hedef Yoklugu

Ogretimi engelleyen bir diger unsur da égrencinin motivasyon eksikligi ve hedef
yoklugudur. Ogrencilerin farkindalik ve motivasyonlarini artirmada; “dgrencinin
konserle performansini sergilemesini ve sosyal etkinliklere katilimini saglama”
(Aytekin, 2012; Kurtcu, 2012; Ozmentes, 2013), “dgrencinin dzgiivenini artirma”
(Kalem ve Fer, 2003; Tekin Giirgen, 2006; Acay, 2007; Akpmar, 2010; Ergen, 2010;
Ozsaker, 2013; Catikkas Isgiizen, 2014), “dgrencinin diizeyini dikkate alma”
(Ozmentes, 2013), “Ogrenciyi eksiklerinin farkina vardirtma, basarisiz oldugunda
nedenlerini anlatma, ona cesaret verme” (Aytekin, 2012; Ozmentes, 2013), “6grenciye
kiiciik hedefler verme ve bunlari bagarmasini saglama” (Ayrim, 2010), “6grenciye
pozitif geribildirimde bulunma, basarisini takdir etme” (Aytekin, 2012), “6grenciye 1lgi
ve istegine gore yaklasim gosterme” (Ozmentes, 2013), “dgrencilerin toplu halde
calmasmi saglama” (MEB, 2006), “6grenciye calgisini sevdirme, miizigi ileride bir
meslek olarak benimsemesini saglama” (Ozmentes, 2013), “6grenciye ters psikoloji
uygulama, onu uyarma” (Aytekin, 2012), “6grenciyle iyi iletisim kurma, empati kurma”
(Ozmentes, 2013) gibi ydntem ve yaklasimlar kullanilmaktadir. Uslu’nun (2012)
caligmasinda, keman 6gretmeninin Ogrencilerin basariya odaklanmalarini, bir hedef
belirlemelerini saglamasinin ve basarilarin1 takdir etmesinin; Caligkan’in (2008)
calismasinda, 6grencilerin bagarilarinin dogru ovgiilerle desteklemesinin, yeteneklerini

sergileyebilecekleri firsatlar saglanarak odiillendirilmelerinin onlarin motivasyonunu
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artiracagi bildirilmistir. Deniz, Avsaroglu ve Fidan’in (2006) ¢alismasinda ise 6gretim
elemaninin tutum ve davraniglarinin 6grencilerin motivasyon ve basarma giidiisiiniin
artmasinda en onemli etkenlerden oldugu bildirilmistir. Omiir (2006) derste bestecilerin
stilleri ve eserlerin donem ozelliklerine iligskin bilgi vermesinin, 6grencilerin 6grenimini
zenginlestirmenin yani sira motivasyonlarini artirmalarina yardimci oldugunu;
Ozmentes (2013) 6grencinin konserle performansini sergilemesini saglamanin dzelestiri
yapmalarina ve calgilarina yonelik motivasyonlarini artirmalarina yardimci oldugunu;
Aytekin (2012) cevresinin ya da 6gretmeninin 08renciyi konser, dinleti gibi sosyal
miizik etkinliklerine gotiirmesi motivasyonunu artirmasinda yardimci olacagini; Turan
Engin (2012) 6grencilerin yaptiklar1 caligmalarin anlam ve amacini bilmelerinin, o
calismalar1 sahiplenmelerini sagladigini, bunun da motivasyonlarint ve miizikal
performanslarint  artirmalarina yardimci olmast bakimindan O6nemli oldugunu;
Caliskan’in  (2008) calismasinda bireysel calgilarini isteyerek segen ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu; Derin’in (2007, Akt.: Caligkan, 2008)
calismasinda da Ogrencilerin ¢algilarinda basarisiz olmasinin temel nedenleri arasinda
calgilarin1  sevememeleri, calgilarini isteyerek se¢memis olmalarn ve fiziksel
yetersizliklerin yer aldig1 bildirilmistir.

Literatiirdeki diger ¢alismalara (Schleuter, 1997; Bruner, 1999; Tebis, 2001;
Yagisan, 2002; Thorsett, 2002; Ozmentes, 2008; Url-1, 2008; Sjoberg, 2010; Kaya,
2013), baktigimizda da; ders akisinda 6gretim elemanlar1 tarafindan uygulandigi ve
uygulanmas1 gerektigi bildirilen c¢alisma ve yaklasimlar arasinda 1sinma ve

motivasyonun yer aldigi goriilmektedir.

Ogrencinin Pasifligi, Tembelligi, Diizenli Calisma, Pratik, Beceri ve Kendini
Gergeklestirebilmedeki Eksiklikleri

Calg1 egitim stireci, 0grencilerin kendini gerceklestirebilen, saglikli bir iletigimle
toplumla etkilesime girebilen, aktif bireyler olmasini saglamaya calisir (D6ger, 2012).
Egitimde rehberlikle 6grencilerin kendini gerceklestirebilmesine yardimeci olunmaya
cahisilir (Url-2, 2002). Sanat¢1 niteligini kazanabilmenin yolu da kendini
gerceklestirebilmeden geger (Turan Engin, 2012). Ancak ¢ogu 6grenci ¢ok calismak
zorunda oldugu durumlardan ve dogasinda bulunan kendini gerceklestirmekten kacabilir
(Onuk, 2007; Turan Engin, 2012). Bu durum 6grencinin tembelliginden kaynaklaniyor

gibi goriinse de korkusundan ve benlik durumunu korumak amaclh bir kagis olabilir
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(Onuk, 2007). Diger yandan 6gretmenin yavaslig1 da 6grenciyi tembellige sevk edebilir
(Y1ldiz, 2015). Ogrencilerin yetersiz ¢alismasi, egitim programin gerektirdigi seviyelere

ulasilmasina da engel teskil etmektedir (Kaya vd., 2013).

Ogrencinin Kisisel Problemleri

Ogretimi engelleyen unsurlardan bir digeri de 6grencilerin kisisel problemlerini
egitim ortamia tasimalaridir. Ogrenciler, kisisel problemleri sebebiyle ¢alma sirasinda
stresle karsi karsiya kalabilmekte, bu da kaygi diizeylerini artirarak performanslarini

olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Turan Engin, 2012).

Ogrenciden Kaynaklanan Fiziksel Stkintilar

Keman egitiminde, uzun siire keman kullanimina bagli olarak asir1 kullanim
sendromu; yanlis durus ve tutustan kaynaklanan ve median sinirin el bileginde sikigsmasi
sonucu olusan karpal tiinel sendromu; sag veya sol el bilekleri, bagparmaklar, sag dirsek
veya sol omuz kas tendonlarinda, kaslarin yiiksek gerilim altinda uzun siire ¢alismasi
sonucu tendonda meydana gelen yirtilma, zedelenme veya sikisma ile kendini gosteren
iltihabi durum (Tendinitis); ellerde agonistik ve antagonistik kaslarin uygunsuz
kasilmasiyla, kramplar seklinde ortaya ¢ikan miizisyen krampi, keman1 uzun siire omuz
ve cene kemikleri arasinda tutarak calma sirasinda yogun ve tekrarli ¢aligmalar
sonucunda dislerin sikilarak c¢ene kemiginin kenetlenmesi ile ortaya c¢ikabilen cene
eklemi problemleri ve anatomik olusumun sinirlarin1 zorlayan hareketlerde ortaya ¢ikan
omurga problemleri gibi bir¢ok iskelet ve kas sistemi rahatsizliklar1 mevcuttur (Kaya,
2013). Ogrencinin bu fiziksel sikinti ve rahatsizliklar1 keman 6gretimini ciddi derecede
etkileyebilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin fiziksel yapisindaki keman calmaya
uygunlugunu engelleyen kisa-uzun parmak-kol boyu uzunlugu da bu konudaki bir diger
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Parmak boylarinin yeterince uzun olmamasi
Ogrencilerin yeni pozisyonlarim ve oktav, 10’lu gibi acilan ses araliklarinin
seslendirilmesinde; parmak boylarinin gereginden uzun olmasi ise seslerin dogru
cikmast i¢in parmaklarini basmalar1 gereken noktayr bulmalarinda sikintilara, kol
boylarinin gereginden uzun olmasi durumunda tutus ile yay c¢ekme tekniklerinde
deformasyonlara, kol boylarinin gereginden kisa olmasi ise; arsenin tamaminin

kullanilamamasina yol agmaktadir (Acay, 2007).



55

2.4.3. Ogretim Elemanindan Kaynaklanan Sorunlar
Osretim Elemanindan Kaynakli Iletisim, Tutum ve Davranis Sorunlart

Ogretimi engelleyen unsurlardan bir digeri de 6gretim elemanindan kaynakli
iletisim, tutum ve davranis sorunlaridir. Ogretim elemanlarmin tutum ve davranislari,
ogretim etkinliklerinin basariya ulagsmasinda, istenilen mezun Ogrenci tipinin ortaya
cikarilmasinda, 0grencinin dgretmenine gliven duymasinda, derse karst olumlu tutum
gelistirmesinde, motivasyonunun ve basarma giidiisiiniin artmasinda en 6nemli
etkenlerdendir (Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006). Ideal keman &gretmeninin
davraniglarina ¢ok dikkat etmesi (Ergiin vd., 1999), ogrencilerle ders disinda da
ilgilenmesi ve iletisimde olmasi1 beklenir (Ergiin vd., 1999; Ozdemir ve Uzel, 2010).
Ozmentes’in  (2013) calismasinda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin  tamamu,
Ogretmenin Ogrenciyle iyi iletisim kurmasinin, Ogrenciyle empati kurabilmesinin
ogrencilerin ¢algilarina yonelik motivasyon ve performanslarini artirmalarina yardime1

oldugunu bildirmistir (Ozmentes, 2013).

Ogretim Elemaninin Ogrenciye Inanmamast

Ogretmenlerin, egitim esnasinda karsilasacaklar1 cesitli sorunlar1 dgrencilerin
kendi kendilerine ¢ozebileceklerine ve basarili olabileceklerine inanmasi gerekir. Bunu
yapabilmeleri i¢in Ogretmenlerin Ggrencilerini 1y1 dinlemesi, ilettiklerini dogru
anlamasi, durumu dogru ¢oziimlemesi, ¢oziimleme sonuglarini dgrencilerin kullandigi
sozciiklerle onlara geri iletmesi gerekmektedir (Url-2, 2002). Ancak bu zaman isteyen
bir uygulamadir ve keman egitiminde zaman olduk¢a degerli ve az bulunan bir
unsurdur. Ogrencileri tanimak, onlarin sorunlarmi dinlemek icin yeterince zaman
bulamayan bir 6gretmenin de onlarin sorunlarini kendi baglarina ¢ozebileceklerine ve

basarili olabileceklerine yonelik inanci da diisiik olabilmektedir.

2.4.4. Ara¢ Gereg¢ Eksikiginden Kaynaklanan Sorunlar

Maddi Imkansizliklar, Yetersiz Fiziki Sartlar (Gorsel, Isitsel ve Diger Calisma
Materyallerinin Eksikligi Gibi) ve Uygun Olmayan Egitim Ortami (Calisma
Odalarmin Kiigiikliigii ya da Olmayist vb.)
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Miizik egitimi programinin etkili ve verimli yiiriitilebilmesi i¢in 6zel alan
dersligi, arag-gere¢ gibi temel ihtiyaglart iceren fiziki ortamin saglanmasi gerekir
(Sevgi, 2003). Topalak’in (2013) GSL calg1 egitim/6gretiminde karsilasilan sorunlari
inceledigi ¢calismasinda, 6grencinin ¢algisini ¢alabilecegi ¢calisma ortami bulamamasinin
(calisma odalarinin say1 ve nitelik agisindan yetersiz olmasinin) dgrencinin verimli
ogrenmesine, calgi becerilerini saglikli bir sekilde gelistirmesine engel olabilecegini,
caligma isteginin azalmasma ve o ortamdan ayrilmak istemesine neden olabilecegi
bildirilmistir. Kurtcu’nun (2012) c¢alismasinda, o6gretim elemanlarinin  %66,6’s1
boliimlerde bulunan calisma odalarini sayica kismen/cok az yeterli bulurken, %77,77’si

nitelik acisindan yetersiz bulduklarini bildirmistir.

Eslik-Eslik¢i, Ogretim Elemani Eksikligi

Ogretimi engelleyen unsurlardan biri de 6zellikle eslikgi &gretim elemant
eksikligidir. Calg1 becerilerinin gelisimi, ders saatleri haricinde de uzun siireli pratik
yapmay1 gerektirir. Bu bakimdan 6grencilere ders saatlerinde saglanacak eslikli ¢alma
calismalarinin ayn1 zamanda ders saatleri disinda da bu calismalar igeren CD’li
kitaplarla sunulabilmesi, esligin etkilerini artiracaktir (Ergen, 2010). Ergen’in (2010) 30
ilkdgretim Ogrencisiyle yaptigi ¢alismada; ilkogretimde eslikli calmaya dayali keman
Ogretiminin esliksiz calmaya gore 6grencilerde entonasyon, 6zgiliven ve tutumu anlaml
diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir. Ancak Tirkiye’deki miizik Ogretmenligi
programlari, 68retmen adaylarimin eslik calgilarini yaratict eslikleme anlayisiyla etkin
bir bicimde kullanabilmelerini saglayamamaktadir (Sevgi, 2003). Nitekim Taninmis’in
(2013) tiniversite lisans egitimi gormekte olan 87 keman 6grencisiyle yaptigi calismada
da, 6grencilerin yaklagik %7’si 6grenim gormekte olduklar1 anabilim dalinda eslikli
calma konusunda yardim alabilecekleri uzman bir eslik¢inin olmadigini bildirmistir. Bu
nedenle Tirkiye’deki miizik Ogretmenligi miifredatinin, eslikli ¢almaya yonelik
eksikleri giderecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Sevgi, 2003; Topalak,
2013).

Tiirk Keman Egitimine Dayali Nitelikli Metot Yoklugu

Ideal bir keman &gretmeninin derse ve konuya uygun metot segebilmesi gerekir

(Ergiin vd., 1999). Ancak ¢agdas Tiirk keman egitimi miifredatinda Tiirk kemancilarinin
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calgt ve metot egitimine yonelik yaptigi c¢alismalar ¢ok fazla yer bulamamakta
(Weinstein, 2011), Tiirk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi ezgilerinden faydalanilarak
olusturulmus sistemli kaynaklar ve metot konusunda ciddi bir eksiklik yasanmaktadir

(Tasc1, 2012).

2.4.5. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar
Egitim Sisteminin Tek Tip Ogrenci Yetistirmeye Yonelik Olmast

Keman egitimi yapan 6gretmenlerin bu alanda egitim yapan 6grencileri bir biitiin
olarak algilayip her tiirlii fiziksel, kisisel, bedensel 6zelliklerini diislinerek, her 6grenciyi
farkli bir birey olarak goriip tek tip egitim yerine, tutarli, gelistirici, anlayish, ergenlik
donemi genel sorunlarini da géz Oniine alarak farkli yaklasimlar sergilemelidir (Ulug,

2006).

Egitim Sisteminin Ezbere Dayali Olmasi

Ezberci miifredat yapisi, Ogrencilerin calgilarina yonelik yaraticiliklarini
engelleyen unsurlardandir. Egitim sistemindeki ezbercilik 6grencinin bireyselligini yok
etmekte; Ogrencinin kendine zaman ayiramamasma ve sinirli diisiinmesine yol
acmaktadir. Bu durum 0zgilin diisiinmeyi smirlamakta ve Ogrencinin yaraticiligini

gelistirmesini engellemektedir (Tekin Giirgen, 2006).






BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi sunulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma karma bir arastirmadir. Aragtirmanin nitel boyutu Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan bireysel ¢algi "keman™
derslerini yliriiten Ogretim elemanlarinin goriislerinin, yliz yiize goériisme yolu ile
alinmas1 ve bu goriislerin igerik analizi ile ¢6ziimlenmesi seklinde, nicel boyutu ise
uygulanan ayri bir anket ile keman Ogrencilerinin goriislerinin alinmasi seklindedir.
Nitel ve nicel verilerin birlikte degerlendirilebilmesi amaciyla arastirma teknigi olarak
“Karma Yontem”, arastirma deseni olarak da karma yOntem stratejileri arasinda en ¢ok

tercih edilen yaklasimlardan biri olan “Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseni”

kullanilmasina karar verilmistir (Sekil 1).
Arastirma Nitel ve nicel Iiarma
i iy Verilerin Birlikte Yontem
teknigi Degerlendirilebilmesi
Yakinsayan
Arastirma deseni En Cok Tercih Edilen Pa ra_I_EI
Yaklasimlardan Birisi Karma Yontem
Deseni

Sekil 1. Aragtirma Teknigi ve Arastirma Deseni

59
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“Harmanlanmig arastirma”, “biitlinlestirilmis arastirma”, “coklu ydntem

2 13

arastirmasi”, “gesitlendirilmis c¢alismalar”, “karma arastirma” olarak da adlandirilan
“karma yontem” (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014); nitel (acik uclu) veriler ile nicel
(kapalh uclu) verilerin analizini igerir (Creswell, 2003; Creswell and Clark, 2007).
Ancak verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde izlenecek yola gore farkli desenlerde
olabilir. Desenin analizi, verilerin birlestirilmesi, iligkilendirilmesi ve yerlestirilmesinde
nitel ve nicel veriler birlikte degerlendirilir. Nitel ve nicel veriler eszamanli ya da
birbirini takiben, bir diger deyisle birbirine bagli ya da bagimsiz islenebilir. Sonug
olarak nitel ve nicel veri analizleri, birbirini destekleyecek ve biitiinleyecek sekilde
karma olarak kullanilir ve harmanlanarak degerlendirilir (Creswell and Clark, 2007;
Creswell, 2008; Creswell and Garrett, 2008; Creswell and Clark, 2011; Creswell, 2013;
Erdemli, 2015; Giliner Demir, 2015). Arastirmada karma yontemin se¢ilme nedeni, bu
yontemin, nitel ve nicel veri analizinde ayr1 ayr1 karsilasilabilecek sinirliliklar1 asgariye
indirebilmesi; arastirma problemine iligkin nitel ve nicel veri analiz tekniklerinin tek
basina saglayabilecekleri anlagilirligin en yiiksek seviyeye ¢ikarilabilmesidir (Creswell
and Clark, 2007). Her ne kadar karmasik, zaman ve dikkat gerektiren bir arastirma tiirii
olsa da, nitel ve nicel verilere ulagsma imkaninin bulundugu durumlarda ideal bir
arastirma teknigidir. Boylelikle hem nitel hem de nicel verilerin sunacagi farkli bakis
acilar karsilastirilabilmekte, birbirini destekleyecek sekilde degerlendirilebilmektedir.
Bu aragtirmada kullanilan “Yakinsayan Paralel Karma Ydntem Deseni’nde nitel

ve nicel veriler ayni anda toplanir, ancak ayri1 ayr1 analiz edilir (Sekil 2).

Nicel Verilerin
Toplanmast ve Nitel ve Nicel
Analizi Buloul
K ulgu a1;1n Sonuglarin
arsilastirilmasi Birlikte
oe < g Ve. . . Yorumlanmasi
Nitel Verilerin Iliskilendirilmesi
Toplanmasi ve

Analizi

Sekil 2. Yakinsayan Paralel Karma Y6ntem Deseni (Creswell, 2008)

Ardindan her iki analizde elde edilen bulgular, birbirini dogrulayip

dogrulamadiklar1 yoniinde karsilastirilarak iligkilendirilir. Daha sonra elde edilen
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sonuclar bir arada degerlendirilir (Creswell, 2008). Veri toplama; miilakat, gézlem,
dokiiman ve kayit bigimlerinden bir ya da birkagini igerebilir. Bu aragtirmada nitel

veriler miilakat (goriisme) yoluyla, nicel veriler ise anket yoluyla toplanmistir Sekil3).

Miilakat (Gortisme)
Nitel Veriler >
(22 dgretim elemant)
Anket
Nicel Veriler D
(142 6grenci )

Sekil 3. Nitel ve Nicel Verileri Toplama Araglari

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin nitel verilere iliskin evrenini Tiirkiye’deki 22 tiniversitenin Egitim
Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallari’nda
keman egitimi veren 54 6gretim elemani, 6rneklemini yedi cografi bolgeyi igine alacak
sekilde 11 {iniversitenin (AU: Atatiirk Universitesi, CU: Cumhuriyet Universitesi, EU:
Erzincan Universitesi, GU: Gazi Universitesi, HU: Harran Universitesi, IBU: Izzet
Baysal Universitesi, KTU: Karadeniz Teknik Universitesi, MAEU: Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, MU: Marmara Universitesi, PU: Pamukkale Universitesi, UU: Uludag
Universitesi) bu boliimlerinden 22 6gretim elemani olusturmustur.

Tirkiye’nin cografik yapisi géz oniinde bulundurularak, yedi bolgeden en az bir
miizik egitimi anabilim dalimin (Dogu Karadeniz’den 1, Bati Karadeniz’den 2, I¢
Anadolu’dan 6, Dogu Anadolu’dan 6, Ege’den 3, Giineydogu Anadolu’dan 1,
Marmara’dan 2, Akdeniz’den 1) 6rneklem iginde bulunmasina dikkat edilmistir.

Arastirma Ornekleminde bulunan &gretim elemanlarmin adlart etik nedenlerle

igerikte kullanilmamastir. Bunun yerine her bir katilimciya
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OE1,0E2,0E3,0E4,0E5,0E6,0E7,0E8,0E9,0E10,0E11,0E12,0E13,0E14,0E15,0

E16,0E17,0E18,0E19,0E20,0E21,0E22 seklinde kodlar verilmistir. Bu kodlar altinda
katilimcilarin; 6gretim elemanlarin numara, yas, cinsiyet, unvan, mezun olunan lise
tiirli, ortadgretimde calisma siiresi, iiniversitede caligma siiresi ve yuriittiigli dersler ile

ilgili bilgileri verilmistir (Cizelge 1).

Cizelge 1.
Goriisme Yapilan Ogretim Elemanlarinin Demografik Verileri
O Mezun ii'rgtritlfnde Universitede
" | Yas | Cinsiyet| Unvan Olunan g Calisma Yiiriittiigii Dersler
No - . Calisma L
Lise Tiirii L Siiresi
Siiresi
Keman, Geleneksel Tiirk Miizigi,
. Miizikoloji, Tiirk Sanat Miizigi
1 41 Erkek [Yrd.Dog¢.Dr.| Meslek Lises 15 yil s ]
rd-Dog.Dr sest Sy oyl (Nazariyat —Uygulama) 11 Miizik
Tarihi, Miizik Kiiltiirti, Bilgisayar 1
2 46 Kadmn Dog.Dr. Normal Lise 4 yil 21 yil Keman, Okul Calgilari
Keman, Orkestra ve Oda Miizigi,
3 55 | Erkek Prof.Dr. Normal Lise 6 yil 24 yil Ogretmenlik Uygulamast,
Ozel Ogretim Y ontemleri
4 44 Erkek Dog.Dr. Normal Lise 3yl 17 yil Keman, Viyola, Materyal Tasarim
5 39 Kadmn Dog¢.Dr. GuzeLliizgiatlar 8 yil 10 yil Keman, Lisaniistii Keman
Giizel Sanatla;
6 37 Kadn [Yrd.Dog.Dr. uzeLiszgia r Calismamig 14 yil Keman, Oda Miizigi
7 39 Erkek |Yrd.Do¢.Dr.[ Normal Lise | Calismamis 20 yil Keman
8 30 Kadmn Opt.Gor. GuzeLlii:liatlar Calismamig 4 yil Keman
Keman, Ud, Egitim Miizigi Besteciligi,
Geleneksel Tiirk sanat Miizigi, Okul
Calgilar1 1-2,
. Egitim Miizigi Dagari, Smif
Erkek Prof.Dr. Normal L 1 2 -
9 58 e (o) ormal Lise 8 i 7 yil Ogretmenligi Miizik-1,
Kemanda Tiirk Miiziginin Kullnim 1-2,
Egitim Miizigi Besteleme ve Cok
Seslendirme Y 6ntemleri 1-2
10 43 Erkek Opt.Gor. Normal Lise | Calismanus 16 yil Keman, Oda Miizigi
Keman, THM Koro, Calgi Egitiminde
11 | 49 Erkek [Yrd.Dog¢.Dr.[ Normal Lise | Calismamis 27 yil Makamsal Analiz ve Seslendirme
Y ontemleri
Giizel Sanatla;
12 | 41 Erkek Dog.Dr. uzel_is:;a g Calismamig 18 yil Keman, Orkestra
. K Miizigi, Ogret lik
13 | 57 | Kadm | YrdDog. | Normal Lise 4yl 21 yil eman, Oda Mizigi, Ogretmen
Uygulamasi
14 | 58 Kadmn Prof.Dr. Normal Lise 1yl 37 yil Keman
15 | 24 Erkek |Ars.Gor. Dr.f| Normal Lise | Calismamis 4 yil Keman
16 24 Kadm |Yrd.Dog.Dr. Guzel_San_atlar 1y 16 yil Kemzfn, ffly'ano, Orkestra/Oda Miizigi
Lisesi ve YOnetimi
Keman, Ozel Ogretim Y 6ntemleri,
17 | 56 Kadmn Prof.Dr. Normal Lise 2yl 30 yil Ogretmenlik Uygulamasi, ileri Ana Dal
Egitimi ve Ogretimi
e . Keman, Egitim Miizigi Besteleme, Form
1 Erkek . . N IL 12 26 yil
8 60 rke Ogt.Gor ormal Lise yil 6 y1 ve Bigim Bilgisi
19 | 64 | Kadn Prof. Normal Lise 6 yil 37y0  [[Ceman Keman Pedagojisi, Oda Mizigi
ve Orkestra
20 | 54 Erkek Prof.Dr. Normal Lise | Cahsmamus 23 yil Keman, Orkestra
21 | 36 Kadmn [Yrd.Do¢.Dr.| Normal Lise 2 yil 13 yil Keman
22 | 59 Erkek Prof. Normal Lise 3yl 35 yil Keman
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Arastirmanin nicel verilere iligkin evrenini 2014-2015 Ogretim yili itibariyle
Tiirkiye’deki 22 tiniversitenin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 6grenim gormekte olan keman &grencileri;
orneklemini ise sekiz iiniversiteden (AU: Atatiirk Universitesi, CU: Cumhuriyet
Universitesi, EU: Erzincan Universitesi, HU: Harran Universitesi, IBU: izzet Baysal
Universitesi, KTU: Karadeniz Teknik Universitesi, MAEU: Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, UU: Uludag Universitesi) 142 6grenci olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araci olarak nicel verilere iligkin 6rneklem grubundaki
Ogrencilere, keman Ogrencilerine yonelik olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan 38
soruluk “Keman Egitimi Anketi” (Ek A), Nitel veri toplama araci olarak kullanilan "yar1
yapilandirilmis goriisme formlarindaki" (Ek B) sorular, literatlir taramasi, hocalarla
yapilan gayri resmi goriismeler, bireysel ve mesleki tecriibeler yardimiyla
hazirlanmstir.

Goriisme sorularmin hazirlanmasi asamasinda yapilan 6n calisma gercevesinde,
goriisme sorularinin aragtirmacinin mesleki birikim, deneyimleri ve kaynak tarama,
uzman gorlsli almas1 sonucu hazirlanan 25 soru lizerinden keman egitimi alaninda
uzman 5 kisi (2 Aras. Gor. 2 Ogr. Gor. ve 1 Prof.Dr.) ile ve 6lgme degerlendirme
alaninda uzman (1 Prof.Dr.) ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda

gerekli diizeltmeler yapilarak, soru sayisi 14’e diigiiriilmiis ve goriismelere baglanmistir.

3.4. Giivenirlik ve Inamirhk Cahsmasi

Calismanin nicel verilerini olusturan ve baslangigcta yirmi yedi (27) sorudan
olusan “B. Keman Egitimine Iliskin Anket Sorular1” anketinin i¢ tutarliligini incelemek
icin Cronbach alpha giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Cronbach alpha Likert
maddelerinin i¢ tutarlilifini gosteren bir istatistiksel ara¢ oldugundan ankette yer alan 2
olumsuz madde tersine yeniden kodlanarak hesaplamaya dahil edilmis ve Cronbach
alpha giivenirlik katsayist (27 madde; a = .924) olarak bulunmustur. 0.9 ve iizeri
milkemmel uyuma isaret ettiginden anketin i¢ tutarliligmin oldukg¢a yiiksek oldugu
sonucuna varilabilir. Ancak anketin ilk halinde “Keman 6gretmenim ders bitiminde o

glinkii derse yonelik doniit vermeden dersi bitirir.” seklinde yer alan maddenin



64

ogrenciler tarafindan dogru algilanmadig1 tespit edilmis, dolayisiyla bu madde
cikarilarak “B. Keman Egitimine Iliskin Anket Sorular’” toplam 26 madde olarak
sonug¢lanmis ve uygulanmistir.

Calismanin nitel verilerini olusturan 16 maddelik “Keman Ogretimi Yaklasimina
Mliskin Goriisme Sorulari”na iliskin dogruluk ve inandiricilig1 saglamak igin arastirmaci
su yontemleri kullanmaistir:

e ki bagimsiz kodlayici, miilakat dokiilerinin yaklasik %350’sini kodlamslardir.
Kodlayict giivenirligini hesaplamak i¢in Cohen x katsayist NVivo Programi
yardimiyla her bir nod ve vaka igin hesaplanmis ve bir hesap tablosu
kullanilarak bunlarin ortalamasi alinmistir, k = .60 (95% CI, -0,02 to. 999) (Ek
D). iki kodlayic1 arasindaki uyum katsayis1 kodlamalar1 degil ayn1 zamanda bir
kaynaktaki her iki kodlayici tarafindan “kodlanmamis kisimlar1’” da hesaba
kattig1 i¢in genel olarak Cohen x katsayisindan yiiksek ¢ikmaktadir. Cohen «
katsayis1 (.41<k<.60) kodlayicilar arasinda orta sevide bir uyumun séz konusu
oldugunu gostermistir (Viera and Garrett, 2005: 362).

e Arastirma ve veriler keman egitimcisi ii¢c 6gretim iiyesine ve Tiirkce alaninda
uzman bir 6gretim iiyesine gosterilmis, gorlis ve Onerileri alinarak “Dis uzman
geri bildirimi” ilkesi uygulanmistir.

e “I¢ Kontrol” prensibi geregi, goriisme metinleri desifre edilip metne
doniistiiriilditkten sonra goriisme yapilan 6gretim elemanlarina e-posta yoluyla
gonderilmis, ¢ikarilmasi veya diizeltilmesini istedikleri kisimlar varsa bildirmeleri
rica edilmistir. Bu baglamda, varsa istenen diizeltme ve ¢ikarmalar yapildiktan

sonra goriisme metinleri ¢calismaya dahil edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, bu verilere iliskin 6rneklem grubundaki 6grencilere
uygulanan 38 soruluk “Keman Egitimi Anketi” ile toplanmistir. Ankete 8 tiniversiteden
cevap gelmis, iki liniversiteden cevap gelmemistir. Anketin 6n ¢alismasinin uygulandigi
tiniversitenin verileri aragtirmaya dahil edilmemistir. Arastirmanin nitel verileri ise, bu
verilere iliskin 6rneklem grubundaki keman derslerini yiiriiten 22 dgretim elemaninin (7
Prof.Dr., 4 Do¢.Dr., 7 Yrd.Do¢.Dr. ,3 Ogr.Gor., 1 Aras.Gor.) 20’siyle ise yiiz yiize

goriisme yapilarak, izinleri ile goriismelerin ses kayit cihaziyla kayitlarin alinmasi, iki
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Ogretim elemaninin uygun olmamasi sebebi ile goriisleri telefon yoluyla alinmasi; sesli

kayitlarin metinlestirilerek diger metinlerle bir araya getirilmesi seklinde toplanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogretim elemanlariyla yapilan goriismeler sonucu elde edilen nitel
veriler Nvivo programina girildikten sonra kodlama yapilmis; teorik doygunluga
erisinceye, bir diger ifadeyle artik bagka bir sekilde kodlama yapilamaz denilene kadar
kodlamalar tekrar tekrar gozden gecirilerek kategori sayisini azaltma veya yerine gore
cogaltma, yeni nod olusturma, nodlar1 silme yollarina gidilmistir. Teorik doygunluga
erismis kodlamalarda iliskilendirme, 6znitelik degerlerine gore karsilastirma, 6zetleme,
kod defteri, metafor ve anekdot olusturma, gorsellestirme, negatif vaka analizi, kappa
analizi gibi analizler yapilmistir. Ogretim elemanlarinin yas, cinsiyet, mezun olunan lise
tiirli, invan, egitim durumu, ortadgretimde tecriibe (yil) ve liniversitede tecriibe (yil)
bilgilerine iliskin tanimlayici istatistikleri (n: kisi sayisi ve %:ylizde degerleri)

hesaplanmistir Cizelge 2°de sunulmustur.
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Cizelge 2.

Ogretim Elemanimin Tammlayici Istatistikleri (n=22)

Ozellik Grup n
Yas 30'dan kiigiik 2
31-50 11
50'den biiyiik 9
Cinsiyet Erkek 12
Kadin 10
Mezun olunan lise tiirii Genel Lise 16

Meslek Lisesi

Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Gizel Sanatlar Lisesi
Unvan Aragtirma Gor.
Ogretim Gér.

Yrd. Dog. Dr.

Dog. Dr.

Prof. Dr.

Egitim durumu Lisans

Y. Lisans

Doktora

Tecriibe (Ortadgretimde, yil) Belirtilmemis

Calismamis
lilab

6ila 10
11ila 15
Tecriibe (Universitede, yil) Belirtilmemis
lila10
11ila 20
21ila30
30'dan fazla

WO IN|PD O INPRO|0 | O INNINA N WFRPIWN |-

Cizelge 2’deki bulgulara gore; arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin (n=11)
31 ila 50 yas arasinda, (n=12) erkek, (n=16) Genel Lise ’den mezun, (n=7) Prof. Dr.
unvanina sahip, (n=7) Yrd. Dog. Dr.(n=4) Dog¢.Dr. ve (n=18) Doktora mezunu, (n=8)
ortaggretimde hi¢ galigmamis, (n=8) ortadgretimde 1 ila 5 yil tecriibeye sahip, (n=8)
tiniversitede 21 ila 30 yil tecriibeye sahiptir.

Ogrencilerden elde edilen anket verileri (nicel veriler) ise SPSS Istatistik Paket
Programi’nda ¢Ozlimlenmistir. Nicel verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda; betimsel
istatistikler (yiizde, frekans) kullanilmistir.

Ogrencilerin, 6grenim gdrmekte oldugu iiniversite adi, cinsiyet, siif, mezun
oldugu lise tiirti, kemanin alan calgisi1 olarak nasil sectigi ve boliim oncesi keman ¢alma
tecriibesi(y1l) bilgilerine iligkin tanimlayict istatistikleri (n: kisi sayis1 ve %:ylizde

degerleri) Cizelge 3’de sunulmustur.
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Cizelge 3.
Osrencilerin Tammlayict Istatistikleri (n=142)
Ozellik Grup n |%
Atatiirk Universitesi 10 |7,0
Erzincan Universitesi 28 19,7
Cumbhuriyet Universitesi 6 4,2
. ) Izzet Baysal Universitesi 16 [11,3
Ogrenim gormekte olunan kurum - — —
Karadeniz Teknik Universitesi 25 (17,6
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 20 |14
Harran Universitesi 18 (12,7
Uludag Universitesi 19 |134
L. Erkek 39 275
Cinsiyet
Kiz 103 | 72,5
1. Stuf 8 5,6
2. Smf 16 11,3
Siif
3. Smf 52 (36,6
4. Smif 66 |46,5
Genel Lise 19 |134
Meslek Lisesi 14
) Anadolu Lisesi 3,5
Mezun olunan lise tiirii .
Fen Lisesi 0,7
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 114 {80,3
Diger 1 0,7
Kendi istegimle sectim 100 (70,4
Kemanin alan galgisi olarak nasil Ogretmenimin tavsiyesi ile 26 |183
Secildigi Seg¢meye zorlandim 14 19,9
Diger 2 1,4
Ozellik Grup n |%
2yil 7 149
3yil 9 6,3
4yl 22 |155
5yl 9 6,3
6 yil 10 |7,0
7 yil 27 19,0
Boliim Oncesi keman tecriibesi 8 yil 43 130,3
9yl 6 |42
10 yl 4 2,8
11yl 2 |14
12 yil 1 |07
13 yil 1 0,7
14 yil 1 |07
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Cizelge 3’deki bulgulara goére, Ogrencilerin  %19,7’si  (n=28) Erzincan
Universitesi’nde 6grenim gormekte, %72,5’i (n=103) kiz, %46,5’i (n=66) iiniversite
4 smifta okumakta, %80,3’1i (n=114) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunu, %70,4’1
(n=100) keman1 alan calgis1 olarak kendi istegiyle se¢mis, %30,3’ii (n=43) boliim
oncesi 8 y1l keman ¢alma tecriibesine sahiptir.

Arastirmanin uygulama asamalar1 Sekil 4 ¢ de 6zetlenmistir.
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Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Karma Yontemin Secilmesi

Nitel Veri Kaynaklari
“Ogretim Elemanlar’” |

GOriisme
Sorularinin Hazirlanmasi

On Calisma Yapilmasi ve Sorulara
Son Seklinin Verilmesi

Gorugmelerin Yapilacagi
Ogretim Elemanlarinin Tespiti

(Yedi Farkh Cografi Bolgeden)
ve Randevularin Alinmasi

Ogretim Elemanlari ile Goriismelerin
Yapilmasi ve Ses Kaydinin Alinmasi

Goriusme Kayitlarinin Degsifre Edilerek
Metinlestirilmesi

[ Metinlerin Nvivo Programina Girilmesi ]

Temalarin Kodlara Ayrilmasi

[ Metinlerin Temalara,
Ve

Veriler Teorik Doygunluga Gelinceye
Kadar Kodlanmasi

I\

;

ekrar Tekrar Gozden Gegirilerek
L Kategori Sayisini Azaltma,
= Cogaltma,
=  Yeni Nod(Kod) Olusturma
o Nodlari Silme
islemlerinin Yapilmasi ve inanirlik
calismasinin vanilmasi

/

Kodlamalara iliskin islemlerin Yapilmasi

iliskilendirme,

Ozetleme,

Kod defteri olusturma,

Metafor olusturma,
Anekdot olusturma,

Gorsellestirme,

Oznitelik degerlerine gére karsilastirma
Negatif vaka analizi,

Kappa analizi

YVVVVVVVVYVY

Sekil 4. Aragtirmanin Uygulama Asamalari

Nicel Veri Kaynaklari
“Ogrenciler”

e N
Anket
Sorularinin Hazirlanmasi
N\ J
e N A
On Galismasinin Yapilarak
Sorulara Son Seklinin Verilmesi

& J

Anketlerin Uygulanacagi Muzik
Egitimi Boliimlerinin Tespiti
(Yedi Farkh Cografi Bolgeden)

[ Anketlerin Uygulanmasi

—

SPSS istatistik Paket
Programi’nda C6ziimlenmesi

Betimsel istatistikler
(Yuzde, Frekans)

Nitel ve Nicel

Bulgularin
Karsilastiriimasi
: ; ve

iliskilendirilmesi
Literatiirle

desteklenmesi

Sonuglarin Birlikte
Yorumlanmasi
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Ogretim Elemanlarina iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmanin nitel kismini1 olusturan Ogretim elemanlarma iliskin

bulgular1 sunulacaktir.

4.1.1. Keman Ogretim Elemaninda Bulunmasi Gerekli Yeterlikler

Bu boliimde arastirmanin nitel kismini olusturan 6gretim elemanlarina iligkin
bulgular1 sunulacaktir.

Ogretim elemanlarina, “Keman 6gretmenliinde ¢ok etkin calisan bir egitimci
diisiiniin. Onu harika yapan sey nedir? (yetenekleri, bilgisi, tavirlar1)” seklinde sorulan
soruya yanit olarak belirttikleri etkin-ideal keman egitimcisinin karakteristik

ozelliklerine iligkin bulgular Cizelge 4’de verilmistir.
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Cizelge 4.

Etkin-Ideal Keman Egitimcisinin Karakteristik Ozellikleri

KEMAN OGRETIM ELEMANINDA BULUNMASI GEREKLI YETERLIKLER

MESLEKI OZELLIKLER

KISISEL OZELLIKLER

Y

YV VV

Y VYV

fyi Cahic1 Olma, Yetenekli ve Bilgili
Olma (n=16)

Isine Ozen Gosterme, Emek Verme
(n=4)

Gostererek Calma (n=3)

Kemani sevdirme (n=3)

Egitimci Kisilige Sahip Olma
Ogretmeye Isteklilik (n=3)

Bireysel Ogretim Yapma (n=2)

Adil Davranma, Objektif Olma (n=1)
Ogrencinin Diisiinerek, Kesfederek
Ogrenmesini Saglama (n=1)

Uygun Ogretim Metotlarmi Kullanma
(n=1)

Ogrencinin Goziinde Deger Kazanma
(n=1)

VVVY VYV VYVV

Iyi iletisim Kurma (n=11)
v' Empati Yapma, Ogrenci
Psikolojisinden anlama (n=4)
v Ogrenciye Iyi davranma, Onu
Kirmama (n=2)
v Ogrencinin Problemleri ile Ilgilenme
(n=2)
V' Ogrencinin Basarilarim Giizel
Sozlerle One Cikarma (n=I)
Giivenilir Olma (n=4)
Ahlaklt Olma (n=2)
Davranis ve Tutumlar ile Ornek Olma
(n=2)
Giiglii Kisilik Ozelliklerine Sahip Olma
(n=1)
Hosgoriilii Olma (n=1)
Olgiilii olma n=1
Kisisel Problemleri Ogrenciye Yansitmama
(n=1)

Mesleki Ozellikler A¢isindan

Cizelge 4’e gore mesleki ozellikler acisindan en basta gelen 6zellikler (n=16) ile

“Iyi galict olma, yetenekli ve bilgili olma”, (n=4) ile “Isine 6zen gdsterme, emek

verme” seklinde bildirilmistir. Diger mesleki Ozellikler ise “Gostererek ¢alma” (n=3),

“Kemani sevdirme” (n=3), “Bireysel 6gretim yapma” (n=2), “Adil davranma (objektif

olma)” (n=1)ve “Ogrencinin diisiinerek, kesfederek Ogrenmesini saglama” (n=1),

“Ogrenciye uygun dgretim metotlar1 kullanabilme" (n=1) ve “Ogrencinin goziinde deger

kazanma” (n=1) seklinde bildirilmistir.
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Keman 6gretmeninin ¢algisinda solistlik becerilere sahip olmasi, buna ulasmak
icinse on bin saat calismas: gerektigini OE9 soyle aktariyor:

“Miikemmel bir keman egitimi vermesi i¢in bir hocanin on bin saat kuralim
yerine getirmis olmasi gerekir (...) on bin saat kurali var psikolojide. Bu
Amerikal1 bir yazarin kitab1 .(...) Story Of Success. Kitaba ulasabilirsiniz yine
internetten. Herhangi bir alanda iist diizeyde onu 6grenmesi i¢in on bin saat
calismasi gerekiyor. On bin saat, bir yil bir buguk ay ediyor, hi¢ uyumadan
yemeden igmeden calisirsaniz, miimkiin degil tabii. Giinde 4 saat c¢alisirsaniz alt1
buguk yil ediyor. Yani demek istedigim miikemmel bir sekilde keman Ogreten
kisinin solist olmasi1 lazim. O yilizden ben hepimizin eksikliklerimizin oldugunu
sOylityorum, bende dahil olmak iizere.”

“O alandaki bilgisi, herhalde her seyden 6nce énemli. Ogrenciyi kendisine
hayran birakmak icin hem bilmesi hem de uygulamasi gerekiyor”’(OE14).

“Degisik repertuvarlardan yararlanmak gerektigine inaniyorum. Bunlar sizi
ancak harika yapabilir. Yani tekdiize olmayacaksiniz(...). Notanin da dogusu
batis1, Tiirk’ii, Alman'1 olmaz(...)”(OE11).

Calgiy1 6grenciye sevdirmenin de iyi ¢alic1 olmaktan gectigi ile ilgili goriislerini

OE3 soyle aktartyor:

“Her seyden oOnce Ogretmen Ogrencisine c¢algisini  sevdirebilmelidir.
Sevdirebilmesi i¢in de o enstriimanin giizel yonlerini, tinilarin1 gosterebilecek
kapasitede olmalidir.”

“Ogretmen artist olmalidir. Artist derken donanimli olmali, bir ¢ok &zelligi
olmal, roliinii iyi oynayabilmeli.”

“(...)kalkip da ayni seyi daha canli bir ydntemle yapan bir Ogretmeni
diisiiniin.(...) heyecansal durumlari karsiya verebilen bir 6gretmen olmal1.”

“Ogrenci hocasina sanatindan, kisiliginden otiirii ve birikimden &tiirli saygi
duyarak gelecek. (...)ikincisi bunu somut olarak gorecek.”

“Hocalar zaman zaman dinletiler yapacak. Resitaller yapacak. Ogrenci o
sahnede hocasini izleyecek. Derste hocanin gatir gatir caldigini gérecek.” (OE4)

Egitimci kisilige sahip olmanin 6nemi ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

“Bildiklerini Ogretebilecek, aktarabilecek, egitimcilik vasfi olacak ki iste
sadece caliyor olmasi da 6nemli degil ¢iinkii her ¢alan 1yi 6gretecek diye bir kural
da yok.”

“(... )bu hocanin yaklagimiyla alakali. Nasil 6gretiyor ve sorunlar1 gercekten
¢ozmeye yonelik 6grenciyl diisiindiirtiiyor mu? Ben mesela Oyle bir keman
egitiminden gectim Ali Bey’de, irdeleyerek yani her seyi ‘‘Bak bunu burada
bundan dolay1 yapiyoruz.”’

“Ogrenciye ogretebilme yontemlerini iyi bilmeli. Pek cok virtiidz vardir ki
Ogretmez ama c¢ok daha az bilen ama yontemini bilen kisiler bunu daha 1yi yapabiliyor”

(OE7).
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Ogrencinin 6zelliklerine ve farkliliklarina gore yontem degisikleri yapabilme
(bireysel 6gretim)becerisi ile ilgili olarak OE2 su goriisii bildirilmistir:

“Cok disiplinli bir 6gretmen mi basarilidir ¢ocugu sikan m1? Bence her seyi
dozunda yapan 6gretmen iyi 6gretmendir. “Dedigim gibi 6grencisine gore, onu en
iyi noktaya nasil getirebilecegini diisiinlip; belli basli prensipleri her ¢ocuga
uygulamayan, 6grenciye gore 6gretim yontemi ¢izen bana gore iyi 6gretmendir.”

Kisisel Ozellikleri Acisindan

Cizelge 4’ e gore Ogretim elemanlar tarafindan bildirilen etkin-ideal keman
egitimcisinin sahip olmasi gereken kisisel ozelliklerde en 6ne ¢ikan goriis (n=11) ile
“Iyi iletisim kurma” dur.

Iletisimin sasirtic1 dnemini OE12 su sekilde aktariyor:

“Iletisim dyle bir seydir ki dgretmen calmryor bile olsa yeteneksiz bile olsa
alaninda ¢ok yetersiz bile olsa 6grenciyle kurdugu iletisim sayesinde sahte de olsa
bir harika yaratabilir derste bunun ¢ok 6rneklerini gérdiim ben. Sanat diinyasinda
da var bu aslinda calgisinda ¢ok basarisiz ama iletisim sayesinde kendini ¢ok
baska noktalara tagiyan bir¢ok insan var bu iletisim konusu ayr1 bir konu, benim
de tizerinde kafa yordugum bir konudur.”

Cizelge 4’ e gore kisisel 6zelikleri ile ilgili diger goriisler, "giivenilir olma"(n= 4),
"ahlakli olma"(n= 2) , "davranig ve tutumlariyla 6rnek olma" (n=2),"giiclii kisilik
ozelliklerine sahip olma" (n= 1), "hosgorili olma" (n= 1),"6l¢iilii olma" (n= 1)
seklindedir.

One ¢ikan goriisler mesleki bilgi ve beceri ile ilgili olan (n=16) ile “Iyi ¢alict
olma, yetenekli ve bilgili olma” ve kisisel dzelliklerden olan (n=11) ile “Iyi iletisim
kurma”dir. Bu sonuglar, keman egitimcisinin yetkinliginde "mesleki beceriler" ve
"iletisim becerilerinin" énemli iki unsur olduguna dikkati ¢cekmektedir.

Cizelge 4° e gore “lyi iletisim kurma” ozellikleri arasinda; “Empati kurma -
Ogrenci psikolojisinden anlama”(n=4), Ogrenciye iyi davranma, onu kirmama” (n=2),
“Ogrencinin problemleri ile ilgilenme” (n=2), “Ogrencinin basarilarini giizel sdzlerle
one ¢ikarma” (n=1), “Kisisel problemleri 6grenciye yansitmama” (n=1) bulunmaktadir.

Empati yapabilmek icin, yas grubunun oOzelliklerini bilmenin ve bu yasin
ihtiyaglarm anlayabilmenin dgretimdeki énemini OE1 sdyle anlatiyor:

“(...)siz yirmi yasindaki bir insanin duygularmi diigiincelerini anlayamazsaniz
o yirmi yasindaki insana hi¢bir sey 6gretemezsiniz bu kadar basit.”

lletisim 6zelliklerinden &grenciye iyi davranmanin dnemine iliskin bazi goriisler

su sekildedir:
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“l11-12 yasinda konservatuara gidiyor 6gretmeninin elinde bir yay stirekli
sigara i¢iyor derste, yanlis yaptiginda, elindeki seyle diirterek falan onu uyardigini
ve keman dersine gitmekten ne kadar korktugunu, bu yiizden 2.sinifta kemani
birakmak zorunda kaldigmni anlatiyor. Bu tiir seyleri duyunca ben de mesela
Ogrencilere ne kadar derse yetersiz gelirse gelsin hep onlar1 kazanmak iizerine
caba sarf ediyorum” (OE12).

Siz ¢ok glizel keman calabilirsiniz ama c¢ocuga ters yaptifiniz zaman o
kemandan bile sogur. Ciinkii genglik hassas bir ¢icek gibidir. Onu kirmamak
gerekiyor(...)”(OE10).

Ogrenciyle iyi iletisim kurmada onun problemleri ile ilgilenmenin gerekliligine yonelik

OE22’nin goriisleri su sekildedir:

“Ben c¢ocuklarin sagliklariyla da ilgileniyorum. Annesi kim babast kim,
nereden geldi, nerede kaliyor... Biraz dnce bir 6grencime randevu aldim mesela,
gitse haftalarca bekleyecek belki profesor doktor filanin yanina git dedim mesela,
suan onun yaninda.”

Ogrenciye giiven veren hoca olma ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

“Ogrenci 6gretmene giivenmeli o giiven ortami olugmali. Zaten o ortam
olustugunda kendiliginden uygun bir egitim ortami da istenilen bir iletisim de
kendiliginden olacaktir diye diisiiniiyorum” (OE3).

“Paraniz yoksa bana geleceksiniz. Bak hemen arkasindan parayr koydum.
Kimseden bor¢ istemek yok. Bu ne demek, ben (...) hocaya sonuna kadar
giivenirim.(...). Bunu yapti§in zaman bak senin sdziinden ¢ok disar1 ¢ikmaz. Seni
arkadas1 kabul eder, cok énemlidir” (OE 19).

Ozel sorunlar1 6grenciye yansitmamanin énemini OE6 su sekilde bildirmistir:
“Sinirli oldugunuz zaman onda da bir tedirginlik ‘Acaba bu siniri bana

yanstyacak mi, yansimayacak m1?’ korkusunu yasiyor o ylizden her seyi en aza
indirgemekte fayda var.”

Objektif olmanin 6nemi ile ilgili OE 20 su sekilde goriis bildirmistir:
“Ogrenciye gercekten ¢iftte standartlar da uygulamadan &grencilere.
(...)Calisgkan  Ogrencilere  ayr1  yaklagiyorsunuz, yapamayanlara  ayri

yaklastyorsunuz. Hoca bu dengeyi de iyi kuracak. Ogrenci kendini oteki
hissetmeyecek. Herkes benim 6grencim. Herkesin seviyesi farkli.”

Egitimcinin ahlakli olmas ile ilgili OE18 su goriileri bildirmistir:

“Cok miikemmel keman caliyor ama ahlak sifir. O zaman hig¢bir anlam1 yok.
Oyle diisiiniiyorum.”
Isine 6zen gosterme ile ilgili olarak bildirilen, diizenli ders yapma, sabirli olma ve
diizenli ¢calisma hakkindaki goriisler su sekildedir:

“Cok c¢alismak, sabir 6zellikle keman sabir isi. (...)Yani 6zveri, sabir, calisma
ve zaman. Bunlara ihtiya¢ var miikkemmel bir hoca olabilmek i¢in”(OE11).
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“Ama sunu sOyleyeyim, dersimi hi¢ kagirmam, derslerimi hep zamaninda
yaparim.(...)ogrenci gelmediyse, isterse Oderim yoksa o durumda bir
zorunlulugum yok. (...). Eger gelemeyeceksem kesinlikle ya sonra ya da once
telafi derslerimi yaparim. Hicbir 6grencinin hakkini yememeye calisirim.”(OE19)

“Cocuklara hep sOyliiyorum uzun kosu bizim is, yani iki ii¢ yil ¢ok yogun
calistim, ondan sonra hadi yatayim 6yle bir sey yok.(...). Onun i¢in disiplin yani.
Onun i¢in sporcular her giin sahaya ¢ikip futbol mag1 mi1 yapiyor? Onun 6ncesinde
neler yapiyorlar. Engelli kosu iste engelli atlama.”(OE10).

“Tamam oldum dedigi an onun bitmistir. Oldum diye bir sey yok bizde.
Siirekli takip etmek lazim .Hem teknoloji takip edeceksin, hem yeni eserler
taniyacaksm. Konserlere gideceksin alaninla ilgili, dinleyeceksin. Alaninla ilgili
okuyacaksin ve giinliik biitiin ¢calismalar1 da yapmak lazim” (OE22).

Ogrenciyle iyi iletisim kurmada ona ¢ocugu, arkadas1 gibi davrandigini belirten
OE18, yine de dgretmen--6grenci iliskisine temkinli yaklastigini, bu iliskide bir dl¢ii ve
mesafe olmasi gerektigini de savunmakta, ancak bu konuda kesin bir fikre varamadigini
su sozleriyle dile getirmektedir:

“Yani kendi evladimiz gibi ¢ocugumuz gibi arkadasimiz gibi. Ben oyle
davraniyorum sahsen. Ama bizim hocalarimiz Oyle degildi. (...)Yani bizim
hocalarimiz bu anlamda biraz daha mesafeliydi. (Ama) dyle oldugunda 6grenciyi
kaybediyoruz gibime geliyor. Ama zaman zaman da 0yle olmas1 gerektigini de
diisiiniiyorum. O konuda ¢ok kesin konusamiyorum maalesef.”

Isini, meslegini sevmekle ilgili OE21 goriislerini “sevmeli.(...) hem keman

calmayr hem de Ogretmeyi severek yapmak. Severek ogretmek” seklinde
aktartyor.

Bulgulara gore etkin ideal keman egitimcisinde bulunmasi gereken en 6nemli
ozelliklerin “alani ile ilgili bilgili olmas1” dolayisi ile keman ¢almada “performansinin
yiikksek olmas1” gerektigi sOylenebilir. Bunun yani sira keman Ogretim elemaninin
“iletisim becerilerinin” de yliksek olmast ve bu becerilerini etkin bir sekilde
kullanmasimin gerekli oldugu sdylenebilir. Calismamizda elde edilen bulgularin
literatlirdeki bir¢ok c¢alisma (Bayram, 1992; Cakmak, 1995; Gorak ve digerleri, 1997,
Bayrak, 1999; Ergiin ve digerleri, 1999; Yetkin, 1999; Cakmak, 2001; Ulug, 2006;
Ozdemir ve Uzel, 2010; Kegeci ve Arslan, 2012; Uslu, 2012; Angi ve Hamzaoglu Birer,
2013; Tunca et al., 2015) tarafindan da desteklendigi goriilmektedir.

4.1.2. Keman Ogretim Siirecinde Yapilan/Yapilmas: Gereken Calismalar

Osretim Elemanlarinin Ornek Bir Ders Siirecinde Izledikleri Yollar

Ogretim elemanlarina “Ornek bir ders siirecinizi anlatir misimiz? (Ders siirecinde

izlediginiz yollar nelerdir? Nasil baglarsiniz? Nasil devam ettirirsiniz? Nasil
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sonlandirirsiniz?)” seklinde sorulan soruya yanit olarak verdikleri ders akisinda

izlediklerini yollar ve uyguladiklar1 yontemlere iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Giris Boliimiinde Yapilan Calismalar

Bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin giris kisminda en ¢ok izledigi yol
"Ogrenciyi tamima (n=19), 1stnma (n=18) ve motivasyon (n=18)dur. Bunu sirasiyla
etiitiin/eserin  form analizi-donem analizi  (n=16),teorik bilgi verme (n= 8),
Etiitdeki/eserdeki kavramlar1 ¢alisma (n=2), etiitiide/eserde kullanilan teknikleri ¢alisma
(n= 1) ve sag ve sol tekniginde dogru tutus (n=1) "akort yapma"(1) ,"izlemektedir
(Sekil 5).

Ogrenciyi Tanima

(n=19)
Isinma
(n=18)
Eserin Donem Oz.Hk.Bilgi
— Verme
Eser/Etiit Form- D6nem (n=1)
Analizi
(n=16) Déneme Uygun Yorumlama
—  Tekniklerini Anlatma
(n=1)

Teorik Bilgi Verme

(n=8) Eser ve Etitteki Kavramlar
— Calisma
Dogru Durus,Tutus (n=1)
— (Sag el ve Sol el)
(n=1) Eser ve Etltte Kullanilan
— Teknikleri Calisma
(n=1)

Akortlari Esitleme
(n=1)

Sekil 5. Bireysel Calgi(Keman)Dersi Giris Kisminda Yapilanlar
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Dersin baslangicinda &grenci ile akortlar eslestirmenin dnemini OE19 sdyle
bildirmistir:
" Yani bir kere akort ile baglamak lazim. Senin akordun ve onun akordu. Her

Ogrenciye gore akordumu yaparim ben. Yani bazi ¢cocuklarin akordu 440, 444 e
kadar vakti var(...). "

Ders akiginda “Ogrenciyi tamma ve esere hazirlama” yolunu/ydntemini
kullandigini belirten 19 6gretim elemaninin (n=13) “Ogrencinin seviyesini belirleme,

Ogrenciyi tanima”, (n=10) “Etiit/ Eser analizi” ve (n=4) ile “Egzersiz (Sevcik vb.)

b

yaptirma ” gibi yol ve ydntemleri uyguladiklarini bildirmislerdir. Ogrencilere ders

akiginda bireysel calgi dersinde dgrencilere birebir ¢algi egitimi vermeye yonelik olarak

OE18 su goriisleri bildirmistir:

“Simdi bireysel diyoruz ama bu dersi (...) en az 3 kisiyle yapiyorum. Bir derste 3
kisi var hatta hepsinde 3-4 kisi var. (...) simdi (...) 3 kisiyi alirsiniz derse her
ogrenciye 15 dakikada siz 6grenciye ne 0greteceksiniz?”’

Ogretim elemanlarinin ders akisinda izledigi 1sinma ¢aligmalarina iliskin OE09
"6grencinin 5-10 dakika elini agmasit i¢in biraktigini, 6grencinin kendi basina, 6nceki
hafta almis oldugu dersi (etiidii-eseri) varsa ellerini a¢tigini, dolayisiyla 5-10 dakika
ogrenciyi serbest biraktigini” belirtmistir. Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya

yonelik calismalara iliskin OEO1 ise su goriisleri bildirmistir:

"Motivasyon gerek calgisal alanda gerek o ¢algiyla yaptirilacak etiit mii ¢aldiracak
eser mi caldirilacak onunla ilgili hazirlhik asamasi var. Motivasyon vereceginiz
eserle ilgili baglantili konular anlattyorum mesela veya o verecegim (...) eserin
bestecisiyle ilgili kiigiik bir anekdot, (...) o doneme ¢alacagi esere Ogrencinin
dikkatini ¢cekmek."

Bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin en ¢ok kullandiklar1 ve onerdikleri yontemler
arasinda , (n=16) ile “Form analizi - donem analizi”” gelmektedir.

Form ve bicimle ilgili analizleri 6grencilerine daha birinci siniftan itibaren mutlaka
yaptigini sdyleyen OE19 konuya soyle devam etmistir;

"(..) Hans Sitt’ten vereyim gene, karmasik etiitler ya bunlar, Hans Sitt etiitlerin
formu sarki formudur. A-B-A dir ve ilk acildiginda sayfalar, notalar ¢ok biiyilik
oldugu icin, ¢okmus gibi goriinlir ¢ocuga. Yapilamayacakmis gibi goriiniir,
halbuki onu kendin ¢alarsin, bak burast dersin ki A, bak burada ton degisiyor.
Biitiin etiitler kendi tonundan ya 4. dereceye gider ya iice gider. (...) Mesela Hans
Sitt bunu ¢ok yapar. (..)iste o kodalar1 gosterirsin dgrenciye, kisa yolunu
Ogretirsin. Haritasini ¢izersin ve korkusunu i¢ine alirsin cocugun. "
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Ders akiginda teorik bilgi vermeye iliskin olarak OE02 "eserde dinemin
ozelliklerini; Barok eserlerde ise nasil calmasi gerektigi hakkinda kisa bilgi verip
O0grencinin bunun iizerine arastirmasini ya da nasil yorumlandigimi dinlemesini
istedigini" belirtirken, OE03 "barok eserde yayin nasil kullanilmas1 gerektigini, bir
tirilin nasil yapilmasi gerektigini, ciimlelerin nasil diisiiniilmesi gerektigi, iislubunun ne
oldugunu 6zellikle eserlerde 6grenciyle konustugunu belirterek sunlar1 eklemistir:

"(...)O donemin bestecilerinin eserlerini de konusuruz. Kendine ait mesela bir

Beethoven ¢almak Mozart calmak gibi degildir. Ayn1 goriiniir belki ama gerg¢i biri

klasik biri romantige adim atiyor, ama {islup farklar1 var. Bunlar1 da vurguluyoruz

tabi ki. Bu da keman egitimcisinin birikimiyle ilgilidir aslinda. Bir ilkbahar sonat1
seslendirisinde ¢ok spiccato yapilmamali, spiccato ile martele arasi bir teknik

kullanilmali. Bunu egitimci bilmeli. Yoksa Beethoven olur, halbuki Mozart
caliyorsun."

OE3 genel kan1 olan 6lgii —6l¢ii galistirma ydnteminin yanhishigina ve 6grenciye
“ciimle ciimle” calisma yaptirmanin 6nemine dikkat ¢ekerek sunlar1 belirtiyor:

“Ben hep sOyle baslarim biraz bilinglendikten sonra, eserler ve uygun etiitler

climle-ctimle g¢aligilmalidir. Ciinkii fikir biitiinliigli, orada bazi séylemler vardir,

0lcii-ol¢ii ¢alis bu ¢ok yanlis bir seydir. Bir 6l¢ii bir miizik fikri degil ki motif en

kiicik miizik fikri benim yontemim climledir.” (...) Yani biitiiniin parcalari
ifadenin etkililik sekliyle dogru gelir ve biitiin de dogru gelir o zaman.”

Form bilgisi derslerinin ileri siniflarda verilmesi nedeni ile 6grencinin analiz

konusunda eksik kaldigin1 OES5 sdyle belirtiyor:

“(..analizi...)Burada birlikte yapiyoruz. Bizim form bilgisi dersimiz 3.sinifta
veriliyor. 3.smifa kadar gelen Ogrenciler icin birlikte kiiglik ipuglariyla
calistyoruz. Ama 3.siniftan sonra bu konuda bilinglendikten sonra daha fazla onlar
tizerinde duruyoruz. Agikcasi ¢ok fazla analiz lizerinde durdugum sdylenemez.”

Literatiirdeki caligmalar baktigimizda; ders akisinda 6gretim elemanlar: tarafindan
uygulandigr ve uygulanmasi gerektigi bildirilen ¢alisma ve yaklasimlar; 1sinma ve
motivasyon (Schleuter, 1997; Bruner, 1999; Tebis, 2001; Yagisan, 2002; Thorsett,
2002; Ozmentes, 2008; Url-1, 2008; Sjeberg, 2010; Kaya, 2013), eserle baglantili
konular anlatma (MEB, 2006; Yiiceland, 2007; Giin ve Yildiz, 2013), 6grenciyi tanima
ve esere hazirlama (Coban, 2011: 116; Giileg, 2015), olarak siralanmaktadir. Bu

caligmalar, arastirmamizda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
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Gelistirme Boliimiinde Yapilan Calismalar

Bulgulara gore gelistirme bdliimiinde en c¢ok “Hatalar1 diizeltme, yapilan
yanliglara dikkati ¢cekme” (n=18 ) yapilmakta, bunu sirasiyla "karsilikli ¢alma ve

gosterme (n=12)", "farkli yorumlar1 dinletme(n=5)", "sistematik calisma(metot takip

etme) (n=4)" ve "linison ¢alma(n=3)" takip etmektedir (Sekil 6).

Calarak Gosterme
(n=11)

_ Etd Uzerinde
Isaretleme Yapma

Hatalari Dlizeltme,
Yapilan Yanlislara

Dikkat Cekme (n=1)
(n=18)
Entonasyon ve Yay
—————— Hatalarinda Durdurma
(n=1)
Ka r§|'!|k|| Calma' Bastan Sona Kesmeden
gosterme Dinleme, Sonra
(n=12) Dizeltmeleri Yapma
—_————eeeeeee————— (n=1)

Farkli Yorumlari
Dinletme
(n=5)

Sistematik Calisma
(Metod Takip Etme)
(n=4)

Unison Calma
(n=3)

Ogrenciyi Yukariya

Cekme, Gelistirme

Calismasi Yapmak
(n=2)

Ozgiiven Gelistirme
(n=1)

Sekil 6. Bireysel Calgi(Keman)Dersi Gelistirme Kisminda Yapilanlar

Ders akiginda “Hatalar1 diizeltme yapilan yanlislara dikkati ¢ekme” yOntemini

kullandigini belirten (n=18) 6gretim eleman1 arasindan, (n=11) hatalar1 diizeltmek i¢in
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“calarak gosterdigini”, (n=1) “etiit iizerinde isaretlemeler yaptigin1”, OE14 ise “&nce
etiidii dinledigini, ara ara durdurarak, entonasyon sorunu oldugu zaman ya da yayini
istenilen bigimde kullanamadigi zaman hatalar1 diizeltme yoluna gittigini” belirtmistir.
OE19 ise ,“once etiidii bastan dinledigini, durdurmay1 sevmedigini, sonra basa doniip
yanlis ve hatali yapilan kisimlar1 calistirdigini, 6grencinin yapamadigi kisimlart kendi
gosterdigini” belirtmistir.

Hatalar1 tespit etmeyi OE2 sdyle bir benzetme ile acikliyor;

"Nasil doktor testleri yapar hastayt tanir, onun gibi, su ¢ocuk sunda eksik
diyerek bir yol ¢iziyorum."

Ders akisinda hatalar1 diizeltme ve yapilan yanliglara dikkate ¢cekme ile ilgili
olarak OEO07 "6nce 6grenciye caldirarak, hata yaptig1 yerleri tespit ettigini, daha sonra
da hata yaptigi yerlere biraz daha yogunlastigini”; OE14 "once etiidii dinleyip,
Ogrencinin entonasyon sorununda ya da yayii istenilen bigimde kullanamadiginda, ara
ara durdurarak gosterdigini “’belirtmistir.

Ogrencinin yaptig1 yanlis1 diizeltmenin aym hatay1 bir daha yapmasinin &niine
gecmeyi saglayacagmi belirten OE15, bu konudaki goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

“(...)bana sanat lisesinden bile dyle 6grenciler geliyor ki hocam ilk kez sizden
duyuyorum kimse bana ser¢e parmagimin orda durmasi gerektigini sOylemedi

diyor mesela. 4-5 yillik keman hayatinda dogru bildigi bir yanlisi ona
ogrettigimde yanlis oldugunu kavramazsa o hatay1 yapmaya devam eder zaten.”

Derste karsilikli galma ve gosterme yaklagimimi uygulamada OE01"(...)daha sonra
bir on bes yirmi dakika eserin mesk ad1 verilir karsilikli calma ve gosterme yani eserden
once siz ¢alarsiniz sonra da dgrenciye ¢aldirirsiniz™ derken;

Keman egitiminde" metot takip etme" ile “sistematik” ¢alismay1 6neren alaninda
olduk¢a deneyimli OE19, her metodun kendi iginde pedagojik bir sirayla ilerlediginden
bahsederek, goriislerini su sekilde dile getirmistir:

" Metot ne demek? Yontem, yol yordam. Sen diiz yolda yiirliyemiyorsan
sapitip durursun. Yani 6gretmenin de ayaginin yere saglam basmasi i¢in bir yol
yordam bilmesi lazim. Azicik ondan azicik ondan olmaz."

“(...) ikramm bile bir sistematigi var. Once bir corba sunarsin, a¢hgin
giderirsin, sonra salata koyarsin, zeytinyaglilarin1 koyarsin, etini koyarsin, en son
da tathiy1 yersin. En 6nce tatliy1r yedirmezsin, en son da ¢orbay1 i¢cirmezsin, bunun
gibi. Karmakarisik istemem higbir seyi.”
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Keman egitiminde kullanilan metotlarin i¢indeki sistematigi OE10 soyle

aktariyor:

"Tabi ki standart metotlar var bu metotlar belli bir pedagojik siralamayla da
gidiyor. Talebenin seviyesine gore atlayarak da gidebiliyor."

Ders akisinda iinison ¢almanin 6nemini OE19 s6yle belirtmistir:

"Cocugun calgis1 kétii, kalmis 400 de, tutmuyor, baktim olmuyor kendiminkini
ona gore ayarlarim. Yani ¢almam gerektiginde, iinison c¢almanin ¢ok yararl
oldugunu diisliniiyorum. 1. ve 2. siifta ¢ok yaparim. Beraber ¢alarim 6grenciyle,
ayni etiidii. Mesela orada akordun tam olmasi gerek."

OE15 ise iinison ¢almanmn entonasyon, pozisyon ve yayla ilgili hatalar:
onlemede faydali olmasi ile ilgili olarak;

"Ogrenciye anlattiktan sonra, deneyip yapmaya ¢alismasi sonrasinda, nasil
olmas1 gerektigini gosterip iinison olarak birlikte calmaya basladiklarini, tinison
olduktan sonra 6grencinin yaptiglr entonasyon hatalarini, pozisyon gegislerindeki
sertliklerini, yay ziplatirken hizlaniyorsa ya da agirlasiyorsa daha iyi duydugunu"
belirtmistir.

Ders akisinda 6grenciye farkli yorumlari dinletme yaklasimini uygulayan 6gretim
elemanlarindan OE02 "eser calisiliyorsa farkli yorumculardan dinlemesini istedigini,
OEO05 "yetemedigi yerlerde eserleri farkli kisilerden dinleterek Ogrettigini, tek bir
kisiden dinleyerek cok saglkli olmayacagini”, OE12 ise “Ogrencinin o giinkii
performansina gore ya kendinin de caldigint ya da farkli yorumlar1 dinlettigini”
belirtmistir.

Ders akisinda Ogrenciyi yukari cekmeye, gelistirmeye yonelik yaklagim
sergiledigini belirten OE20, bu konudaki diger goriislerini su sekilde belirtmistir:

(...)Yukartya ¢ekmek onun hem kendi gelisimi agisindan hem teknik gelisim
acisindan, hem genel hedeflerimiz dogrultusunda, hem de bir repertuvari, onu
ileride vardirmaya c¢alistigim smif olarak veya hatta smifin da Gtesine
gecebiliriz(...)repertuvar olarak estetik yaklasim olarak bir 6grenci barok
bilgisiyle mezun olmamali. Stilistik agidan ¢ok daha farkli seylere gitmeli ve tabi
bunun altyapisini gerektiren spicato, sotiye gibi ileri keman tekniklerinin temel
ozelliklerini de kiigiik birimler halinde ona primitif yapisiyla da olsa anlatmaya,
gostermeye calistyorum.”

Ogrencide ¢zgiiven gelistirme yaklasimmi ders akisinda uygulayan OE22, bu
konudaki goriislerini su sekilde belirtmistir:

"En basta ogrencinin kendine olan Ozgiivenini saglamaya calisirrm. Onun
degerli oldugunu ona hissettirmeye calisirim. Yani ¢ok iyi ¢alana ¢ok ilgi goster
az calana az ilgi goster gibi bir sey sergilemiyorum. Yani i¢imizde tabi ki daha
basarili olan 6grenci daha bir farklidir, kalbinde kaliyor ama o. Davranislarina
yanstyabilir teke tek oldugunda ama kesinlikle birkag¢ kisi bir arada oldugunda
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yansimamali, diger ¢ocuklar biz 2. 3. smif vatandasiz diye diisiinmemeli. Yani
burada her ¢ocuk bir degerdir."

Literatiirdeki ¢aligmalar baktigimizda; ders akisinda uygulanan ve/veya onerilen
calisma, yontem, yaklasim ve uygulamalar; form analizi, donem analizi, eserdeki
kavramlar ve teknikleri ¢alisma (Omiir, 2006; Kog, 2007; Varis, 2007; Yiiceland, 2007;
Delikara, 2010; Doganay, 2011; Catikkas Isgiizen, 2014), verimli ¢alisma yontemleri
(Tarkum, 2006b; Ergen, 2010; Sever, 2012; Akpinar, 2012), sistematik ¢alisma
(Alpagut, 2005; Memedaliyev, 2006; Uslu, 2012; Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013; Giin
Duru, 2013), usta-girak iliskisi i¢inde 6gretim (Parasiz, 2009; Giirbiiz, 2010; Giirel,
2011; Kosa, 2011; Okay, 2012), sag el ve sol el tekniginde dogru tutus (Akinci, 1998;
Giinay, 2006; Celenk, 2010; Topalak, 2013), iinison ¢alma (Ozer, 2006; Kaya, 2013)
olarak siralanmaktadir. Ayrica; karsilikli ¢calma ve gosterme (Parasiz, 2009; Giirbiiz,
2010; Girel, 2011; Kosa, 2011; Okay, 2012), hatalar1 diizeltme, yapilan yanlislara
dikkati ¢cekme (Barry, 1990; Tebis, 2001; Tekin Giirgen, 2006; Yedig, 2010), farkh
yorumlar1 dinletme (MEB, 2006; Ozmentes, 2008), dgrencide Ozgiiven gelistirme
(Kalem ve Fer, 2003; Tekin Giirgen, 2006; Akpinar, 2010), 6grenciyi yukari ¢cekmeye,
gelistirmeye yonelik calismalar yapma(PPD, t.y.). Bu calismalar, arastirmamizda elde

edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Sonlandirma Boliimiinde Yapilan Calismalar

Ogretim  elemanlarina  “Ogrencilerinize  hangi  ¢alisma  ydntemlerinin
Onerirsiniz?(0dev olarak verilen etiidii ya da eserleri ¢alisirken nelere dikkat etmelerini
ogiitlersiniz?)” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri 6grencilere onerdikleri
calisma yontemlerine iligkin bulgular Sekil 7°de verilmistir.

Dersin sonlandirilmast asamasinda en ¢ok one ¢ikan goriis (n=12) ile “6grenciyi
O0devlendirme”,(n=9) ile “6grenciye verimli ¢alisma yontemlerini 6nerme” ve (n=1) ile”
bir sonraki derse ydnelik bilgi verme” seklindedir. Ogrencilere “verimli ¢alisma
yontemleri’ni dneren 0gretim elemanlart en ¢ok (n=3) “Agir tempoda ¢alma” ve (n=3)

“Bolgesel ¢alisma”y1 onermistir (Sekil 7).



84

Odevlendirme
(n=12)
Verilen etiidlerin
(etiit-eser) Amaglarinin Agiklanmasi
(n=2)

Arastirma (n=2)

]

Eserin bigimi

Agir Tempoda Calisma
bestecisi vb.hakkinda (n=3)
teorik bilgi
Dinleme -izleme
Bélgesel Calisma
o (n=3)
Kiglik 6lgekli
turkd

diizenleme(n=1)

Isinma Calismalari Yapma
(n=2)

Kisimlara Ayirarak Calisma

<
=
3
S
2
S
2
S
%)

Ogrencilere Verimli (n=2)
Calisma Yontemlerini
Onerme e
( -9 ) Dikkat ve Konsantrasyon

h= Becerisi Gelistirme
(n=1)

Sik Tekrar Yapma
(n=1)

Odev Defteri Tutturma

(n=1)

Zihinsel Calisma Yapma
(n=1)

Bir Sonraki Derse iliskin
Bilgi Verme

(n=1)

Sekil 7. Bireysel Calgi(Keman)Dersi Sonlandirma Kisminda Yapilanlar

OE16 miizik boliimii 6grencilerinde eksik kalan ve oOgrenciyi arastirmaya
sevkeden odevler verdigini ve miizik kavramlarinin 6grenilmesine iliskin =~ “soru —

cevap” yontemini kullandigini s6yle belirtiyor:
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“'Bu kimdir? Baktiniz m1 ? Hayir bakmadik. O zaman gidip bakacaksiniz 'hani
kimmis bu. Sonat ya da tanimiyorsa eger bunu besteciyi gidip aragtirmalarini
soylilyorum. Kendim de tabiki ipuglari veriyorum onlara (...) allegro nedir? Su an
cok basitini sOylilyorum da, iste appasianato mesela ne demektir? Bunlari
soruyorum.”

OE 17 ise keman edebiyatin taninmasi ve farkli yorumlarin &grenci tarafindan
bilinip fark edilmesi agisindan verdigi 6devleri ve “tartisma” yontemini kullandigin
sOyle anlatiyor:

“Arastir-gel tarzi 6devlerin yani sira; bu kisiyi tantyor musun? Hi¢ merak ettin

mi? Hangi doneme ait? Hangi dénemin 6zelliklerini tasiyor?” Biliyor ise eger

tizerinde karsilikli sekilde tartisiniz. (...). Keman edebiyatt ve kiltiiriinii
o6grenmelerini saglamak acisindan bu tarz 6devler veriyorum.”

Keman egitiminde eseri parcalara bolmeyi, zor gelen eseri kistmlara ayirarak

calismay1 dneren OE10 ‘un bu konudaki goriisii ise soyledir:

“Mesela bir d6grencinin normal standartta bir 6grencinin eseri bolerim mesela
birinci bolimiini bir yere kadar bdlerim, temelini saglam oturtmasini isterim.
Yani temeli saglam yapabildigini anlasin.(...) bliylik bir denizde yiiziip de
bogulmaktansa ilk 6nce ufak bir havuz gibi diistinelim onu (...)."

“Ders akiginda bir sonraki haftaya dair bilgi verme yaklasimi uygulayan
OE08, goriislerini"(...)haftaya neler istedigimi nasil calismasi gerektigini
sOylerim.”

seklinde belirtmisken; ders sonunda odevlendirme yaptigin1i ve ddevin amacini
acikladigini sdyle belirtiyor OE02;

"Son kisimda da Odevlendirerek gonderiyorum. Bu ilk tanidigim
ogrenci.(...)Odevlendiriyorum sonraki hafta geldiginde bekledigim seyleri
yapabilmis mi ne kadar yapmis, ne kadar yapamamis, birlikte iizerinde
calisiyoruz.” Seklinde goriis belirtmistir.

“Etiit calisiyorsak Oncelikle bu etiidiin amact nedir onu tanimasini istiyorum.
Bu etiitle ben sana neyi ogretmek istiyorum? Atiyorum, burada spiccatoyu

ogretmek istiyorum; bak etiidiin suralarinda spiccato yapman gerekiyor, diimdiiz
calip gelme gibi.”

Odevlendirme konusunda OEO08 ise "ders siirecinde &grencinin eksikliklerini
giderecek eserler ve bunlari1 destekleyici etiitlerin (sag el, sol el teknik caligmalar) takip
edilerek verilmesi ve bu eserlerin ve etiitlerin amaglarinin ne oldugunun 6grenciye

aciklanmas1 gerektigi “ni ifade etmistir.

OE4 o&grencinin kendini gelistirmesi adma, kii¢iik olgekli “tiirkii diizenleme
odevleri” verdigini soyle aktariyor:

“ (...)bunu da yapryorum doénem i¢inde birka¢ kez. "Bir tiirkiiyli kendiniz
diizenleyin gelin, uyarlayin gelin" diyorum. Bir zevkle yapiyor 6grenciler ve o
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kendi yazdigin1 ¢almak insana kendi yaptig1 yemegi yemesi gibi begenmesi gibi
bir haz veriyor.”

Literatiirdeki ¢aligmalar baktigimizda; ders akisinda 6gretim elemanlar1 tarafindan
uygulandig1 ve uygulanmasi gerektigi bildirilen ¢alisma ve yaklasimlar; 6devlendirme
(Tebis, 2001; Levent, 2002: 40) ve bir sonraki haftaya dair bilgi verme (MEB, 2006)
olarak siralanmaktadir. Bu ¢alismalar, arastirmamizda elde edilen bulgular1 destekler

niteliktedir.

Osretim tasarimi modelleri, 6gretimin tasarlanmasi amaciyla 6gretim tasariminin
temel ogelerini bir araya getirerek bir ¢erceve sunar( Fer ,2009). Ancak, giizel sanatlar
egitimi miizik Ogretmenligi programlarina yonelik keman egitimi iizerine yapilan
calismalar  incelendiginde, genel olarak Ogretim  tasarimi  modellerinden
faydalanilmadig1 goze carpmaktadir. Oysa Ogretim tasarimi modellerinin kullanilmasi

ile daha etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi beklenebilir.

En ¢ok kullanilan 6gretim tasarim modellerinden birisi olan ASSURE modeli,
Ogretimin Onceden sistematik olarak planlanmasi ve materyal seciminde ve
kullaniminda verimi arttirmay1 hedefleyen bir modeldir. Bu modelde 6 basamak vardir.
Ik basamakta dgrenenler analiz edilir. Bu baglamda 6grenenlerin genel 6zellikleri, 6n
yeterlikleri, ogrenme stilleri belirlenir. Ikinci basamakta hedefler belirlenir. Bu
basamakta beklentiler, performans durumlari, kabul edilebilir performans dereceleri
kestirilir. Ugiincii basamakta 6gretim yontem, medya ve materyalleri secilir. Materyal
seciminde elde edilebilirlik, mevcut olanlarin gézden gecirilmesi, yenilerinin
tasarlanmasi1 s6z konusudur. Dordiincii basamakta medya ve materyaller kullanilir. Bu
basamakta materyallerin 6n izlemesi, bu dogrultuda materyal ve ortamin hazirlanmasi
ve Ogrenme deneyimlerinin saglanmasi gercgeklesir. Besinci basamakta Ogrenenlerin
aktif katilimi s6z konusudur. Son basamakta ise Ogretim Oncesi, sirasi, sonrasinda;
ayrica dgrenen, medya ve yontemler degerlendirilir [15 ve 16]. (Akkoyunlu, B., Altun,
A. ve Yilmaz, S.M., 2008; Reigeluth, C.M., 1992;Akt: Ozdemir, E., ve Uyangér, S. M.
(2011).

4.1.3. Assure Ogretim Tasarimi Modeline Iliskin Bulgular

Genel olarak Assure modelinde "dgrenci merkezli" yaklasim esas alinmaktadir.
Bireysel c¢algi egitimi keman derslerinde de d6grenci merkezli anlayis ve 6grencinin

derse katilimi esas alinmaktadir.
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’

4.1.3.1. Assure Modeli Birinci Asama “Ogrenen Analizi’

Assure modelinin ilk asamasi olan “Ogrenen Analizi”, bulgularimizda yer
alan " aogrenciyi tanmima ve esere hazirlama” ile tamamen paralellik
gostermektedir (Sekil 5).

4.1.3.2. Assure Modeli Ikinci Asama “Hedeflerin (Kazanimlarin) Belirlenmesi”

Ogretim elemaninin sistematik bir calisma izlemesi (metot takip etmesi-metotlar
belli kazanimlar icin belli amaglarla yazilmislardir) ve verilen etiidiin amacinin
aciklanmasi, (sonlandirma kisminda Odevlendirme maddesinin alt maddesi)
kazanimlarin tespiti ile paralellik gostermektedir.

Assure modeli her konu ve 6grenci gruplari i¢in yeniden diizenlenir (Sekil 6

:Sekil 7). Ornegin; spiccato yay tekniginin dgretiminin amaglanmasi vb.

4.1.3.3. Assure Modeli Uciincii Asama “Ogretim Yéntem Medya ve Materyallerin

Secilmesi”

Assure modelinin “Ogretim Yontem Medya ve Materyallerin Secimi “asamasi
goriismecilerin  “her dgrencinin eksigine gore kullanilacak materyale karar
verdiklerini “ (keman se¢imi, diziler ve arpejler, etiitler, eserler, metronom, teknoloji,
gorsel, isitsel materyaller” vb.) bildirdikleri goriisleri ile paralellik gostermektedir (Sekil
6; Sekil 13).

Sekil 30°daki bulgulara gore; derslerde teknoloji kullanimi ile ilgili sonuglara
baktigimizda; arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun keman egitim siirecinde
teknolojiyi 6grencilerin (n=101) YouTube’u kullandiklarini, (n=74) teknolojiyi nota
temini i¢in kullandiklarmi, (n=63) nota yazim programlarini kullandiklarini, (n=62)
piyano eslik i¢in kullandiklarini, (n=38) CD/DVD kullandiklarini, (n=26) kayit
programlari kullandiklarini bildirmistir.

Bu durum, eslik probleminin yogun yasandigir miizik bdliimlerinde, yaridan daha
az 6grencinin eslikli calma programlarini kullanmalar1 olduke¢a dikkat ¢ekidir. Diger bir
deyisle; eslikli ¢alma konusunda 6grencilerin, teknolojiden faydalanma anlaminda
farkindaliklarinin tam gelismedigi sonucu ¢ikarilabilir.

Sekil 11°deki bulgulara gore; Ogretim elemanlarinin teknolojiyi derslerinde
kullanma yollarinin basinda (n=13) ile “Sosyal Medyadan (6zellikle You Tube'dan)
faydalanma” ve (n=8) “Kaydet-dinlet-izlet amacli kullanma” gelmektedir. Ogretim
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elemanlarimin teknolojiden faydalanmada kullandiklart diger yollar ise sirasiyla; (n=7)
“eser-etlit dinletme amacgh kullanma”, (n=5) “farkli nota yazilimlarmi veya miizik
sitelerini kullanma”, (n=5) “eslikli calmada kullanma” , (n=1) “kendini gelistirmek icin
kullanma” ve(n=1) “paket programlar kullanma” (n=1) seklindedir.

Bu bulgulardan, keman egitiminde teknolojinin kullaniminin daha ¢ok bilgisayar
ve internet kullanimi diizeyinde kaldig1 diger teknolojik arag-gereclerin sinirl diizeyde
kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ucaner’in (2007) Tiirkiye’deki liniversitelerde
verilen miizik egitiminde bilgisayarlarin yeterli diizeyde oldugunu ancak diger
teknolojik arag-gereclerin yeterli diizeyde olmadigini tespit ettigi calismada elde edilen
bulgular ve derslerde teknolojinin kullaniminin 6nemini belirten diger c¢aligmalar
(Uganer, 2007; Arslan ve Ozpar, 2008; Korur, 2008; Ayrim, 2010; Doganay, 2011;
Sever, 2012) da aragtirmamizda elde edilen bulgular: destekler niteliktedir.

Bu baglamda teknoloji kullanimin1 énemseyen “Assure Ogretim Tasarim1 Modeli”nin
kullanilmasimin 6nerilmesi bireysel ¢algi (keman) derslerinde teknoloji kullaniminin

artirtlmasi agsindan 6nem tasidigi diisiiniilmektedir.

4.1.3.4. Assure Modeli Dordiincii Asama “Medya ve Materyallerin Kullaniimasi”™

Konuya ve /veya Ogrenciye gore, bir Onceki asamada secilen materyalin
kullanilmasinda; genellikle 6gretim elemani tarafindan segilen materyalle ilgili 6rnek
bir uygulama gosterilir ve 6grenciye uygulattirilir. Goriigmelerde ders isleme siirecinde
“gelistirme” asamasinda yapilanlarla Assure modelindeki “medya ve materyallerin
kullaniminin” paralellik gosterdigi goriilmektedir. Diger deyisle; Assure modelinde
“Medya ve Materyallerin Kullanimi” asamasi; goriismelerde “dgrencinin geligim
basamaklarina ve égrenme bicimine uygun materyal kullanimi” ile ilgili bildirilen
gortiglerle benzerlik gostermektedir ( Sekil 6, 11,13,14,15 ; Cizelge 6,7,8,9,10,11).

Assure modeli ile teknolojinin bireysel ¢algi derslerinde kullaniminin
artirilmasina, ozellikle eslikli ¢almada yasanan sikintilarin giderilmesine duyulan

ithtiyacin karsilanabilmesine katki saglayacag diistintilmektedir (Sekil 11).

4.1.3.5. Assure Modeli Besinci Asama “Ogrenenlerin Katilimimin Saglanmasi”

Assure modelinin  “ogrencinin  kattliminin  saglanmast” asamasi; “her

ogrencinin derste keman c¢almast” ile benzerlik gostermesi ile bir diger deyisle,
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fiziksel olarak aktif katilimimin yaninda, 6grencinin “zihinsel olarak da aktif
katthminin” 6nemsenmesi ve goriismelerde bazi durumlarda “édgrenciyi diisiinmeye
sevk etme”, aktif Ogretim ilkesi baglaminda “¢coziimii buldurma” calismalarinin
yaptirilmasi ile de paralellik gostermektedir (Cizelge 5).

Ayrica teknik ve miizikal gelisime yonelik yapilan caligmalar tiimiiyle
Ogrenenlerin katilim1 agamasi ile paralellik gdstermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin biiylik bir cogunlugu keman egitiminde
“aktif ogretim yontemlerini kullandigi, bu yontemler arasinda 6gretim elemanlarinin
cogunlugunun kullandigint bildirdigi tek yontem “égrenciyi diisiinmeye ve ¢oziim
iiretmeye sevk etme’dir. Bu goriisleri takip eden diger aktif O6gretim yoOntemi
“kesfederek ogrenme” olarak bildirilmistir. Diger yontemlerden bir digeri ise
“ogrenciye karar verme firsati tamima” olarak bildirilmistir. Bu baglamda |,
“ogrencinin aktifligini onemseyen” Assure modelinin, bireysel c¢algi (keman)
egitiminde kullanilmas: ile aktif ogretim yontemlerinin daha fazla ve daha etkin
kullaniminin saglanmasi, dolayisiyla 6grencinin keman Ogrenim siirecinde sadece
fiziksel olarak degil zihinsel olarak da aktif kilinmasiyla, edinecegi bilgi ve beceriyi

daha anlaml1 ve kalic1 olarak 6grenmesine katkida bulunulacag: diistintilmektedir.

4.1.3.6. Assure Modeli Altinci Asama “Degerlendirme ve Gozden Gegirme”

Assure modelinin son asamasi olan “Degerlendirme ve Gézden Gegirme”
asamasinin, ogretim elemanlarmin dersi sonlandirma boéliimiinde izledikleri
2 <6

"sonlandirma' asamasinda yapilanlarla (“6dev verme”, “verimli ¢alisma yontemlerini

onerme”) paralellik gosterdigi goriilmektedir (Sekil 7).

Davranisg1 psikoloji 6gretmen merkezli egitimi benimser. Bu geleneksel 6gretim
anlayisinin yerini, 6grenme siirecinde 6grenciyi odaga koyan, 6grenci merkezli bilissel
psikoloji ve bu anlayisa dayali olarak gelistirilen aktif 6grenme modeli almistir

(Ac¢ikgdz, 2003; Akpinar, Aydin,2007).

Davranig¢1 yaklagimin benimsendigi geleneksel yontemlerde, 6grenci, bilginin
aktarilmasini1 bekleyen, pasif konumda bulunurken, bilgi ve teknoloji caginda ,de8isen
toplum ve kiiltiirel yap1 ile birlikte bir ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de dengeler
degismistir. Ogrenilenlerin daha kalic1 olabilmesi igin, ezberci tutumdan vazgegilerek,

arastirma - diislinme becerileri ve bilgiyli yorumlama yeteneginin gelistirilmesi
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ongoriilmekte, bu baglamda, 6grenme siirecinde dgrencinin pasif degil, aksine, 6grenme
sorumlulugunu alarak aktif duruma ge¢mesi beklenmektedir. “Bagka bir deyisle, aktif
O0grenme yontemi ile ezberden uzak, arastiran, soru soran, diislinen, ¢oziim iiretebilen,
bilgiler aras1 baglanti kurabilen 6grencilerin yetismesi planlanmaktadir”(Aksid, Sahin

2011).

William Ward o6gretme modellerini = “Vasat bir égretmen anlatir, iyl bir
ogretmen agiklar, nitelikli bir ogretmen gosterir, ideal bir 6gretmen ise diistindiiriir”
seklinde Ozetlemistir (akt: Aksid, Sahin 2011).Dolayist ile 6grenciyi yonlendirme ve
O0grenmeyi kolaylastirma anlaminda Ogretmeni bir ara¢ olarak gostermistir. Bu
baglamda, 6grenme siirecinde 6grencinin 6zglirligiiniin ve buna bagl olarak gelisecek
yaraticiligmin -~ onemsenmesi  gerektigi ve elestirel diisiinebilme becerilerine

yonlendirilmesinin 6énemli oldugu, sdylenebilir.

Doug Harris’a gore ideal 6gretmenin, sadece bilgi aktarimimi gerceklestiren
degil, 6grencileri harekete gegiren ve onlarin merakini cezbeden oldugu vurgulanmistir
(Doug, 1995):akt: Aksid, Sahin 2011) “Okula diisen, ogrencilere 6grenme olanaklar
sunmaktir, onlara zihinlerini zorlayict etkinlikler hazirlamaktir” (Ozden, 2005). Bu
baglamda, aktif 6grenmede Ogrenen yalnizca fiziksel olarak degil, zihinsel olarak da

aktif olmalidir.

Arastirmanin  konusu olan bireysel calgi keman egitiminde bilgiler arasi
baglantilarin  kurularak, nedensel diisiinebilme becerisinin  gelistirilmesinin,
derinlemesine ve kalict 6grenmenin gerceklesmesine katki saglayacagi sdylenebilir.
Dolayisi ile, bireysel calgi egitiminde 6grenci fiziksel olarak g¢algi calma isinde dogal

olarak aktif olurken, zihinsel olarak da aktif kilinmalidir.

Bu baglamda, bireysel calgi derslerinde kullanilabilecek en uygun aktif 6gretim
yontemleri soru-cevap, problem ile ilgili diisiinme, dnceki bilgilerini transfer ederek
yeni problem durumuna ¢oziim liretebilme gibi zihinsel faaliyetleri de igermelidir. Bir
baska deyisle 6grenen i¢in zihinsel yeteneklerinin kullanilmaya zorlanacag bir ortam

yaratilmalidir.

Bu modelin kullanilmasi ile keman &grencisini sadece fiziksel degil, zihinsel
olarak da aktif kilabilmek adma, bilgi transferi becerisi yapabilmesi yoOniinde
diisiinmeye yonlendirme calismalarinin yapilmasi &nerilebilir. Ornegin basit bir

sarkinin-tiirkiiniin, marsin vb. ya da bir etlidiin tiim duatelerini 6grencinin yapmasini
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onermek, yayin hangi boliimlerini nig¢in kullanacagina iliskin soru —cevap teknigi
uygulamak, duate yazmada, konum gegislerinde nasil bir mantik olabilecegi yoniinde
ogrenciyi diisiindiirmek, c¢alisilan degisik calisma tekniklerinin ve etiitlerin hangi
amaclara doniik oldugu ile ilgili tartismak, bu baglamda 6grencide farkindalik

yaratmak vb. gibi zihinsel ¢alismalara da yer verilmesi Onerilebilir.

Bunu yansira teknolojik ilerlemenin ¢ok hizli yasandigi giiniimiizde, ders i¢inde
ve disinda kullanilabilecek teknolojik medya ve materyallerden de yararlanmak, 6gretim
stirecinin kalitesini artirmada fayda saglayabilir. Calismamizin konusu olan bireysel
calgl keman egitimi ile ilgili sorunlarin baginda, eslik ve eslik¢i sorunu en dnemli sorun
olarak bildirilmistir (Sekil 13). Eslik sorununun ¢dziilmesinde teknolojiden ciddi
faydalar saglanabilir ve esliksiz ¢calisma zorunlulugundan kaynaklanana sorunlar en aza
indirilebilir.

Calg1 egitiminin vazgecilmez yaklagimi olan usta-cirak iligkisinin, keman
calmaya iligkin temel becerilerin kazanilmasindan sonra teknoloji ile beslenmesi, dersin
tekdiizeligine renk katabilir ve 6grenme ile ilgili, degisen bireysel farkliliklara hitap
edebilme sansini artirabilir. Bu baglamda dersin igerigine uygun olarak se¢ilmis,
nitelikli yorumlarin dinlenmesi (isitsel / gorsel ve isitsel) ve nitelikli egitim videolarinin

izlenmesi/Onerilmesi 6grencinin gelisimine katki saglayabilir.

Teknolojinin  kullanimin1  6nemseyen bu modelden yola ¢ikarak, keman
egitiminde sik yasanan problemlerin basinda bildirilen “eslik ve eslik¢i eksikligine”
¢oziim olarak derslerde Ogrencinin eseri tam olarak anlayip yorumlayabilmesi i¢in

teknolojiden eslik yoniinde yararlanilmasi 6nerilebilir.

Ogrencinin keman hocasmin calacag etiidii ya da eseri kaydetmesi (gorsel/
isitsel),baz1 Onemli durus- tutus-teknikle 1ilgili hocasinin gosterdigi davraniglar
kaydetmesi, tekniklerle ilgili cesitli gorseller kullanilmas1 vb. diisiiniilebilir. Ozellikle
ders disinda tekrar dinleme ve/veya izleme olasilig1 az bulunan etiit ¢aligmalar ile ilgili

sorunlarin azaltilmasi saglanabilir.

Ayrica bu modelden yola ¢ikarak, nitelikli keman yorumcularini dinleme-izleme
caligmalar1 yapilmasinin yaninda, yine keman calma ilgili galistay, seminer vb. gibi

nitelikli egitim videolarinin da zaman zaman derslere dahil edilmesi onerilebilir.
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Ayrica, yine 6grencinin aktif katilimini ve ilgisini saglayabilmek adina, keman
egitiminde Onemli besteciler, virtiiozler, donemler ve yorumlama farkliliklar1 vb.

konularda arastirma-inceleme édevlerinin verilmesi Onerilebilir.

Bunun yanmi sira yine yeri geldikge, 6grencinin keman calma ile ilgili temel
teknik ve terimlerinin teorik tamimlarini da Ggrenmeleri, arastirmalari yoniinde,

meraklarinin uyandirilmasi ve 6devlendirilmesi 6nerilebilir.

Bu baglamda Ogrencinin aktif katiliminin Onemsendigi Gagne Ogretim
durumlarinmi igeren ve teknolojik medya materyal kullanimini 6nemseyen bir 6gretim
tasarim modeli olan ASSURE tasarim modeli, bireysel c¢algi egitimi (keman) dersi igin

Onerilebilir.

Gagne’nin dokuz asamal1 6grenme durumlari:

1. Dikkati saglama: Ogrencilerin dikkatini toplama; ilgi uyandirma; tesvik etme.
2. Ogrencilere hedefleri bildirme: Genel bir agiklama yapma Ogrencilerin
beklentilerini ve motivasyonunu arttirir ve degerlendirme i¢in bir temel olur.

3. On bilgileri hatirlatma: Ogrencilere 6n bilgilerini hatirlatma; daha &nceki

kavramlarin anlasilmigligi hakkinda aragtirma yapmak.

4. icerigi sunma: icerigi organize etme, sunma ve Orneklerle aciklama, ideal
olarak farkli 6grenme stillerine bagvurarak birden fazla teknik kullanmak.

5. Ogrenmeye rehberlik etmeyi saglama: Karsilastirmalar;, animsama
yontemlerini, 6rneklemeleri, ¢calisma durumlarini, grafik orgiitleyicileri, harita
orgiitleyicileri kullanarak 6grencilere destek olmak.

6. Davramsi ortaya ¢ikarma: Ogrencilere firsatlar taniyarak onlarm bu noktada
bilgileri 6grendigini ve yeni konuya hazir olduklarini ispatlamalarini saglamak.

7. Doniit saglama: Ogrencilere dogru doniitler sunmak ya da kisisel testler
vasitasiyla doniit saglamak.

8. Performansi1 degerlendirme: Ogrencilerin  konu ile ilgili bilgilerini
degerlendirmek.

9. Kahicilhigr ve transferi saglama: Bir sonraki konudaki bilgileri kazanilmis
bilgilerin iizerine insa etmek (https://otvmt.files.wordpress.com/2012/03/3-
hafta_ders-notu_-c3b6gretim-tasarc4blm-ve-teknolojisi-sistemi-assure-
modelil.pdf).

Modelin 6rnek asamalari ve keman egitiminde” temel becerileri” kazanmaya
iliskin 6rnek agiklamalar (Sekil 8)’de, keman egitiminde” teknik ¢alismalara” yonelik

ornek agiklamalar (Sekil 9)’ da verilmistir.
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Mezun olunan lisenin tespiti (sanat lisesi ve diger)
Sag ve sol eldeki teknik beceri ve bilgi diizeyini tespit
Motivasyon Kaynagini Tespit Etmeye Yénelik Konusmalar
Yapma
"Yeterince motive olmanmus bir égrenci, 6grenmeye hazir
héle gelmemis demektir."”
Gelecekteki Hedeflerine Yonelik Konugsmalar Yapma
—= . Miiziksel nitelikler, isitme yetenegi, ritim duygusu, muzikalite
OGRENENLERIN ve yaraticilik;
J ANALizi Fiziksel nitelikler, saglam bir bedensel vyapi, duyu
organliklarinda tam duyarlilik ve uyumluluk, el ve parmak yapisi
ile iki kol arasindaki esgiidim ve refleksler;
Ruhsal nitelikler, zeka, dikkat, miziksel bellek, algilama, sabirl
olma ve keman galmaya isteklilik

KEMAN CALMADA TEMEL BECERILER

Dogru Keman ve Yay Segimi

Ayna

Gorsel,isitsel Kaynaklar(Resim,Video Vb.)
Diziler

Etiitler-Eserler

Keman Metotlari

MATERYALLERIN
. . '
S TESPITi

VVVVVYVY

MATERYALLERIN |

\l_J) KULLANIMI J ISINMA CALISMALARI J
|

Keman Galmaya iligkin Temel

SOL EL | \ Bilgi ve Beceriler / SAG EL

Dogru Durus . Yayi Dogru Tutus
Dogru Tutus Gosterip Yaptirma
Parmaklari ilgili Seslere ‘ Soru- Cevap . -
Dogru Diisiirme Aragtirma Yayi Dogru Siiris
Bulus (Esige Paralelligi
Gagne’nin 9 Asamali Ogretim Durumlari '—' Saglama)

1-Dikkat Cekme Ve 6n Bilgilerin Hatirlatiimasi
Keman ve Yayin Pargalarini Gosterme. .Keman Calmada Dogru Sag

Yayin Boliimlerini

El ve Sol El Tutusunu Anlatma. Kemanin Tel isimlerini Ogretme. " Tanima

Legato Ve Detase Yay Tekniklerinin Kavramlarini Agiklama. (Uy,Ay,0,By,
4-Igerigin Sunulmasi Ug,Dip, Agirlik

Keman Calmada Dogru Sag El ve Sol El Tutusunu Gésterme. llgili Merkezi)

resimlerle dogru durus ve tutusu anlatma. Legato ve detase yay

tekniklerini uygulayarak gosterme. Temel Yay

5-Ogrenmeyi Yénlendirme Tekniklerinden
Dogru Tutustaki Ozelliklerin Nedenlerini Agiklama. Legato ve detase bos tellerde

yay teknikleri arasindaki seslendirme farkina dikkat gekme.

6-Alistirma Etkinliklerinin Yapiimasi Detase™ ve
Ogrenciye Keman ve Yay Tutturma, Detase ve Legato Calma “Legato”Calma
Uygulamalari Yaptirma Uygulamalari
Ayna Karsisinda Kontrol Ettirme

7-Doniit verme *Ulusaldan

Hatalari Belirtme,Dlzeltme.
8-Performans Dederlendirme evrensele ilkesi*
Dogru ve iyi davranigi belitme .yapilan hatalarin nedenlerini anlatma.
9-lliskilendirme-Odrenilenleri Aktarma Becerisi
Gelistirme Icin Odev Verme -Alistirma Yaptirma
Durus ve Tutusla llgili Egzersizler Verme. Dogru Durus ve Tutusa
lliskin Not Tutturma ya da Fotograf vb. Kayrt Yaptirma.

Sekil 8. Keman Egitiminde TEMEL Becerilere Yonelik “ASSURE Ogretim Tasarimi
Modeli” Akis Semasi
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R J OGRENEN KATILIMI

Degerlendirme
ve
E Gozden
Gegirip
Diizeltme

Sekil 8. Keman Egitiminde Temel Becerilere Yénelik ASSURE Ogretim Tasarimi

Modeli Akis Semast

A\

2-Kazanimi Belirtme Ogrenciye Keman
Calmada Dogru Tutus ve Durusla llgili
Temel Kurallarin Neler Oldugu Sorulur

3-0n Bilgilerin Hatirlanmasi
Dogru Tutus ve Durusla ligili Temel
Kurallar Tekrar Ettirilir

6-Davranisi Ortaya Cikarma

Keman Uzerinde Sag ve Sol Elde Dogru
Durus ve Tutus Uygulattirma.

Etit  velveya eserin ogrenciye
caldiriimasi.

9-6g“renilenlerin Kaliciligin ve
Transferinin Saglanmasi-

lliskilendirme

Ogrenilen teknik ve becerilerle ilgili
diizeye uygun eser g¢aldirma-
Dinleti planlarinin vabilmasi

Ogrencinin Gelisimini Tamamladigi
Alanlari(Becerileri) Belirleme
Pekistirmesi Gerekli
Alanlari(Becerileri) Belirtme
Hedeflerle Ulasilan Mevcut
Durum(Gergek Durum) Arasindaki
Farkhliklarin Tespiti

Bu Farkliliklari En Aza indirmek Igin
Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi Ve
Onlemlerin Alinmasi

Konu lle ligili Ahstirma Ve Odevlerin
Verilmesi

Odevlendirme
<  Eksiklere yonelik
(pekistirme etiitleri)

« Yeni ogretilen becerilere
yonelik ,verilen édevlerin
(etiitlerin) amaclarinin
aciklanmasi

< Arastirma inceleme
odevleri(lkemanda
kullanilan tekniklere
ybnelik kuramsal
arastirmalar

(Sekil 8’in devami)
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4 )

~N e Ogrencinin psikolojik yapisi

Disa Déniik - ige Déniik - Duygusal-
e Genel 6zellikleri

Analizi . .
o Giris yetenekleri
/ e Ogrenme Stilleri

. /

Hedeflerin

(Kazanimlarin KEMAN CALMADA TEKNIK

BECERILER

Tespiti)

~

/ Diziler- Etitler-Eserler
_ Keman Metotlari
Q[ Materyallerin }I::> (ulusal ve evrensel)
Tespiti Gorsel, isitsel Kaynaklar
(Resim, Bilgisayar,Video Vb.)
Ayna -Metronom

- /

Sekil 9. Keman Egitiminde TEKNIK Becerilere Yoénelik “ASSURE Ogretim Tasarimi
Modeli “Akis Semasi
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1 MATERYALLERIN SERENENLERIN ISINMA CALISMALARI

Dizi ve Arpej
KULLANIMI KATILIMI Sevcik Egzersizleri

>  Gébsterip Yaptirma : Eser Ve/Veya Etiitte
- SO CEED =l Kavramlara Dikkat Cekm
> Bilgisayar Destekli dénem A LU L) Lot uds Motif-

perivot

ozellikleri

Gagne’nin 9 Asamali Ogretim
Durumlari

Niians

Ritmik Terimleri

. .. . Yapi

1-Dikkat Cekme Ve On Bilgilerin

Hatirlanilmasi
Dogru durus ve tutusun =
hatirlanmasi SOLEL SAG EL

Ogrencinin Etiit ya da Eserdeki
K I Dikkatini Cek . . ~
( ?g:laTﬂsz mI Ri?rtrlll;'li \C/zp’/zf Niians ENTONASYON % KALITELI SES URETME

Terimleri,Hiz Terimleri ve kullanilan

teknikler Hatirlatilir) Dizi ve Arpej yayin hizi yayin basinci
4- Icerigin Sunulmasi Etit Cal
Etit ya da Eserin Bigim ve Form tit Galisma yayin konumu
Yapisinin Anlatiimasi
Kullanilan teknikler in uygulanma Gift Ses —— -
seklinin ayrintili olarak agiklanmasi Yayi esit bolumleme
5-Ogrenmeyi Yénlendirme Eser Calma
Etiit ya da Eserin Ogr.Eleman .
;ﬁr?ﬂndag Qalilnlma3| Ve/Veya SOL EL SAG EL
ilgisayardan izleme o teknikleri
(Alistirma Etkinliklerinin Yapiimast) teknikleri
Ogrenciye Etiit Ya Da Eserle detase
ilgili Uygulama Yaptirma 23 legato
Vibrato fouette "~ “staccato
7-Performans Degderlendirme
Hatalari Belitme,Nedenlerini Anlatma Akor Detage porte =/ martele™=
, ortato
8- lliskilendirme-6drenilenleri Flajole Pt Spiccato

aktarma becerisi gelistirme Glisando Detase lance
Iki eli esgudimli kullanabilme. .

Ogrenilen Teknik ve Uygulamalara Soitille
iliskin ©Odev Verme-Eser Caldirma. Siisleme :

Onceki Bilgilerle Birlestirmesi igin Basamak ricochet
Farkindalik Yaratma Konum Carpma vicat
*ulusaldan evrensele* ilkesini Calismalar yqlﬁdan pizzicato

.. ri
gozetme Kiime

Metronomla
¢alismalar

Desifre
calismalari

Ezber ¢calismalari

Sekil 9. Keman Egitiminde TEKNIK Becerilere Yénelik “ASSURE Ogretim Tasarimi
Modeli “Akis Semasi

(Sekil 9’un devami)
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2-Kazanimi Belirtme
Ogrenciye Keman Calmada
Dogru Tutus ve Durusla llgili
Temel Kurallarin Ne Oldugu
Sorulur.

3-On Bilgilerin Hatirlanmasi
Dogru Tutus ve Durusla ligili Temel

oy Kurallar Tekrar Ettirilir
OGRENEN

R KATILIMI ¢ 6-Davranisi Ortaya Cikarma

Keman Uzerinde Sag ve Sol Elde
Dogru Durug ve Tutug Aligtirmasi
Uygulattirilir (etiit veya eserin
ogrenciye galdirilmasr)

9-Ogrenilenlerin Kaliciligin ve

Transferinin Saglanmasi-
lliskilendirme

Ogrenilen teknik becerilerle ilgili
dizeye uygun eser caldirma

*Teknoloji Destegi ile
Eslikli Calismalar Yapma*

> Ogrencinin geligimini
tamamladigi alanlari
(becerileri) belirleme

» Pekistirmesi Gerekli
Alanlari(Becerileri)
Belirtme

» Kazanimlarla ulasilan
durum ile mevcut
Degerlendirme durum(gergek durum)
ve arasindaki farkliliklarin

. tespiti
E Gozden
Gegirip > Bu farkhliklari en aza
indirmek igin gerekli
diizeltmelerin yapilmasi
ve 6nlemlerin alinmasi

Diizeltme

> Konu lle ilgili Ahstirma
ve Odevlerin Verilmesi

> Odevlendirme

Eksiklere Yonelik

e Yeni Ogretilen Becerilere
Yoénelik

Kuramsal Bilgi Edinme
Odevleri
*QOdevlerin (etiitlerin)
amaclarinin agitklanmasr*

Sekil 9. Keman Egitiminde TEKNIK Becerilere Yonelik “ASSURE Ogretim Tasarimi
Modeli “Akis Semasi
(Sekil 9’un devami)
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4.1.4. Ogretim Elemanimn Ogrenci Farkindalik ve Motivasyonunu Artirmada

Kullandigi Yontemler

Ogretim elemanlarma, “Ogrencilerin calgilarima ydnelik motivasyonlarini
artirmak icin neler yapilmalidir? (motivasyonu diisiik bir 68rencinin motivasyonunu
nasil artirirsiniz?)” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri 6grencilerin
farkindalik ve motivasyonlarmi artirmada kullandiklar1 yontemlere iliskin bulgular
Sekil 10°da verilmistir.

Sekil 10°daki bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin motivasyon artirmaya yonelik
olarak &grencilere en c¢ok &nerdigi/izledigi yollar, (n=15) ile “Ogrencinin konserle

performansini sergilemesini saglama”dir (Sekil10).



Ogrenciye makamsal sarki caldirtma
Kemani derste kullanma

Eslikli calmada kemanla 6grenciye eslik etme

Dersten 6nceki saatin bos olmasini...

Ters psikoloji uygulama

Ogrencinin sergiledigi performansi takdir...

Bireysel, birebir, yakin egitim verme
Ogrenciye yeni 6dev verme

Ogrenciye karsi nezaket gosterme
Ogrenciye iist siniftan akran 6gretici atama

Ogrenciyi not ile tesvik etme

Ogrencinin kisiligini dikkate alma, nabza...

Ogrenciye giiven, adalet telkin etme

Ogrenciyi eksikliginin farkina vardirtma

Ogretim sirasinda gorsel ve isitsel...
Ogrenciyi bilinglendirme, ona farkindalik...

Enstriiman se¢iminde 6grenci istegini goz...

Ogrenciye sabir ve giileryiiz gosterme

Ogrencilerin toplu halde ¢almasini saglama

Ogrencinin sosyal etkinliklere katilimini...

Ogrencinin diizeyini dikkate alma
Ogrencinin 6zgiivenini artirma

Ogrenciye model olma

Ogrenciyle konusma

Ogrenciye pozitif geribildirimde bulunma

Ogrenciye 6rnek eserler dinletme

Ogrenciyi yetenegine, diizeyine ve ilgisine...
Ogrenciye calgisini kullandirtma, galgisini,...

Ogrencinin konserle performansini...

Sekil 10. Ogretim Elemanmin Ogrenci Farkindalik ve Motivasyonunu

Kullandig1 Yontemler
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Konser vermenin o6grenci motivasyonunu artirdigina yonelik bazi 6gretim
elemant goriigleri agagida verilmistir:

“Ogrencinizin yaptig1 isi insanlarm oniinde yapmasi en biiyiik motivasyon
kaynag1 konser”’(OE1).

“Konser dgrencinin yapabildiginin bir kanit1 olur. Sik sik hangi diizeyde ise
uygun konserlere ¢ikarmali... Iste gerceklestireceginin farkina varacaktir”(OE3).

“Basarisiz ¢gocuklari bile ben dinletilere gikarttirtyorum. Bak yaptin, alkis aldin,
giizel yaptin”(OE4) .

“Kii¢iik dinletiler, boliim dinletilerine ¢ikarttirryorum. Bu da ¢ok onemli
oluyor. Gorev verdigim i¢in orada o parcaya ¢ok iyi calisiyor herkesin Oniine
cikacak ciinkii. Sonra bir bakiyor ki gercekten yapiyor. Alkis aldi, begenildi.
Ozgiiveni arttirmis oluyoruz”(OE4).

“Ben 6grencilerimi ayirt etmeden 1yi kotii hi¢ birinde ayrim yapmadan konsere
¢ikartiyorum ve bu onlari gok motive ediyor “(OE6).

“Ben motivasyona yonelik suna inaniyorum; mesela bdliim icerisindeki
Ogrencilerin calgilarini genel olarak ¢ok iyi zaman ayirmalari i¢in biraz boliim igi
etkinliklerin fazla olmasi gerekiyor. Yani oda miizigi tarzinda orkestra tarzinda
gruplarin 6gretmenler tarafindan fazlaca desteklemesi tesvik edilmesi gerekiyor.
Hatta birebir i¢inde bulunulmasi gerektigine inantyorum. Ciinkii 6grenciye sadece
calis. demekle olmuyor, ogretmenlerin de zaman zaman Kkonserler
vermesi.(...)Youtube’tan suradan buradan internet lizerinden ulasilabiliyor, ama
canli gorlilmesi gibi olmuyor hicbir sey. Bir d6gretmenin de kendini gostermesi
dgrencinin dgretmene saygisini arttirryor”(OE7).

“Konserler tavsiye etmek. Ben okul orkestrasinin yaninda daha basarili
ogrencilerden bir orkestra daha kurdum. Bunlarin hepsi ¢ocuklarin motive olup
bir noktada daha fazla ¢aligmalar i¢in. Cilinkii neden keman ¢aliyor ¢ocuk, ya bir
orkestrada ¢alacak ya ogretmenlerine ¢alacak ya ileride 6grencileriyle bir topluluk
kuracak. Yani c¢almak miizik yapmak i¢in ¢aliyor. .Konserlerden haberdar
ediyorum ¢ocuklari. Kendim takip ettigim 6nemli insanlarin konserlerini onlarla
paylasiyorum, gitmelerini tavsiye ediyorum gibi”(OE12).

“Kiigiik oda miizigi gruplariyla, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda yapilabilecek
kiiglik dinletilerle Ogrendiklerini sergileyebilmeleri ve bunun sonunda taktir
gormeleri, becerilerini kullanmalar1 agisindan etkin bir ¢alismadir”’(OE13).

“Seni bir de konser salonunda gordiiklerinde motivasyonlar1 daha ¢ok artis
gosteriyor.  Ogrencilerin  okul disinda herhangi bir sosyal etkinlikte
Ogretmenleriyle karsilasmalart ve birlikte vakit gecirmeleri motivasyonlari
acisindan iyi bir etki yaratiyor” (OE17).

Motivasyon artirmaya yonelik onerilen diger dikkat ceken yollar ise; “Ogrenciye
calgisin1  kullandirtma, calgisini, ¢algr calmayr ve etiidii sevdirmeye c¢alisma”
(n=6),“Ogrenciyi yetenegine, diizeyine ve ilgisine gore yonlendirme, ona yol gosterme”
(n=5),“Ogrenciye 6rnek eserler dinletme” (n=5),“Ogrenciye pozitif geribildirimde
bulunma” (n=5), “Ogrencinin 6zgiivenini artirma” (n=4),“Ogrencinin sosyal etkinliklere
katthmini  tesvik etme” (n=3),“Ogrencilerin toplu halde ¢almasini saglama”
(n=3),“Enstriiman se¢iminde dgrenci istegini gdz oniinde bulundurma” (n=2),“Ogretim

sirasinda gorsel ve isitsel materyaller kullanma”(n=1),“Ogrenciye {ist siniftan akran
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Ogretici atama” (n=1),"“Bireysel, birebir, yakin egitim verme” (n=1), “Ters psikoloji
uygulama ”(n=1)“Dersten Onceki saatin bos olmasmi saglayarak Ogrencinin
hazirlanmasini saglama”(n=1),“Eslikli calmada kemanla 6grenciye eslik etme” (n=1),
“Kemani derste kullanma” (n=1) ve “Ogrenciye makamsal sarki caldirtma” (n=1)
seklindedir (Sekil 10).

Keman konusundaki en basarisiz 6grencisiyle bile meslege yonelik motivasyon
icin konustugunu OE12 soyle aktartyor:

“Bizde sOyle bir sey var egitimci olacaksan eline onlarca nesil gececek
Anadolu’nun her hangi bir yerinde ya da sehirde bir kolejde hi¢ fark etmez. Dogru
insanlart kesfedebilmek ve keman yayi ona dogru tutturabilmek bile bence bir
virtiidoziin sahnede yaptigi basari kadar onemlidir. O yiizden hi¢ kimse ben
kemanct m1 olacagim zihniyetinde olmamali. Ben en basarili 6grencime de en
basarisiz 6grencime de boyle yaklagirim”.

“Sunu anlatirim, sanatgr her zaman kendinden mesuldiir ama egitimci
toplumdan mesuldiir. Bir sanat¢1 sahneye ¢ikar konseri iyidir daha sonra bir siirii
seyirci toplar, kotiidiir bir daha ona hi¢ konser teklifi gelmez. Ama egitimcinin
Oyle mi? Bir okula gidiyor elinde yiizlerce binlerce Ogrenci geciyor. Bir
ogrencinin goziindeki 15181 fark edip ona dogru bir sey 6gretmek keman yayinin
dogru tutuldugunu anlatmasi bile belki ileride ¢ok biiyiik bir sanat¢inin 6niinii
acgacaktir.”

“Hep ogrencilerime sunu derim siz miizik 6gretmeni olacaksiniz; kemanci,
piyanist olmayacaksiniz. Onun i¢in her ilgili donanimi da alin. Hatta okul
calgilarin1 da donanin. Ciinkii nereden para kazanacagini bilemezsin. Ama keman
Ogretmeni olacakmis gibi calis, piyano Ogretmeni olacakmis gibi calis, kulak
Ogretmeni olacakmig gibi ¢alis. Yani dersimi ¢ok 6ne ¢ikartmam. Ama bilirim ben
kKimin ne olacagini ona gore bilgi veririm ona. Bu da bireysel ¢alismanin
gerekliligidir” (OE19).

Ogrencinin istegi, seviye ve yetenegine gore yonlendirmenin motivasyonu
artirmasina iliskin gortsler ise su sekildedir;

“Bir de ¢alismasini gozledigim ve de calismadigr icin benden kacan 6grenciler
var. Dolayisiyla 6grenciler model model. O modeller gore ben her 6grenciyi kendi
mesleki hedefime ya da ¢alma hedefime gore sikigtiramiyorum. Ciinkii cocugun
niyeti yok ki benim niyetimle bir sey yapamaz ki. Ama cok yetenekli, ¢ok
konusmusumdur ben onunla; bak kizim ya da bak oglum, ¢ok yatkinsin ama ¢ok
da tembelsin. Bunun farkinda misin?(...) Onun alacagi karara gore mecburen
dgrenciye gore bir program ayarhiyorsunuz” (OE17).

“O hemen belli oluyor zaten. Kapasiteyi hemen bilirsin, deneyimlerinle. Ona
gore de cizersin haritasini 6grencinin” (OE19).

Dersten onceki saatin bos olmasini saglayarak Ogrencinin hazirlanmasini
saglamanin &grencinin motivasyonunu artiracagini  belirten OE15, bu konuda su

gorsleri bildirmistir:
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“(...)Calg1 derslerimiz 1 saat Oncesinde yapilacak bir hazirlik yok. Zaten
miifredatla bogusuyor 6grenciler. Dersten Onceki saatinin bos olmasina dikkat
ediyorum ¢ilinkii o saati yine kemanla geg¢irmesi her seyden once kendini
giidiilemesini sagliyor. Ciinkii keman ¢almaya hazirlik sathasi 10-15 dakika ile
olacak bir is degil, sonra 6grenci derse geliyor yarim saati parmak a¢mayla
isinmayla gegiyor, calismaya zaman kalmadan nutuk atip gonderiyoruz
Ogrenciyi.”

Ogrencinin motivasyonunu artirmaya yonelik olarak sergiledigi performans:
takdir etmeye iliskin OE18’in goriisleri ise su sekildedir:

“Hig¢ unutmam bir giin sinava girdim. Omer Can o zaman senfonide kemanci.
Dinledi birinci sinifta daha 6grenciydim o zaman ve sey vardir; mi major bir etiit.
Onu calmistim, hi¢ unutmam. Séyle “aferin be evladim ya iste boyle olacak.” Hig
unutmam, o kadar motive etmisti ki beni. Benim hocam degil ama benim hocamin
da tabi hosuna gitti boyle giilimsedi. Bagka bir hoca tarafindan da takdir edilmek
demek ki insanda bdyle kalic1 izler birakabiliyor.”

Ogrenciye pozitif geri bildirimde bulunma ya da yapabildigi kadarmi takdir
etmenin motivasyonu artirabilecegi yoniindeki goriisler su sekildedir:

“Diizeyinin iizerinde etiit-eser verilmemelidir. Bu durum 6grencide yilginlik
yaparak motivasyonunu diisiiriir’(OE15).

“Eger illa ki o ¢algida donem hedeflerine ulagamiyorsa bile yapabildiginin en
lyisini yaptigini gosterip yani bir basarili olma imkani verilmeli. Siirekli sen
kotiisiin sen kiitiistin olunca kopup gidiyorlar.(...)Yapabilecegi nokta bulunup o
tarafa gekilmeli diye diisiiniiyorum”(OE2).

“Ogrencinin durumuna, ¢aligma durumuna, benim verdiklerimi algilama ve
uygulama kapasitesine bakiyorum. Bu 6grenci lisansiistiine devam edebilir ya da
giizel sanatlar lisesinde 6gretmenlik yapabilir. O dgrencilerle farkli bir program
uyguluyorum. Onlara daha fazla yiikleniyorum” (OE5).

“Benim her zaman kullandigim bir s6z var; ‘yapamiyorum diye baslarsan bir
ise zaten yapamazsin’. Su kapidan igeri girdiklerinde yapmaya cabalamak
durumunda olduklarint hissederek burada oluyorlar. Yapacaksin demek ¢ok etkili.
Ciinkii olumlu pekistire¢ cok dnemli 6zellikle bizim ¢algimizda.”(OE5).

“Bak ne giizel hizlanmis ama suralarda entonasyon var deyip, bak o motive
etmek cok ise yariyor... Olumlu yanlar1 6ne ¢ikararak daha sonra olmayanlari
sdyleyerek hallediyorsunuz. ”(OE19).

Pozitif geribildirimin her dgrenci i¢in olumlu sonug vermeyecegini ise OE21
sOyle aktariyor:

“Kisiligini ben tanimaya ¢alistyorum. Herkese yaparsin edersin demek yanlis.
Ciinkli simaranlar da var. Yani kisilige gore. Cabuk pes edene yaparsin, daha iyi
olursun, gibi yiireklendirmek. Diger Ogrencideki durum daha zor eger
stmaracaksa. Kisilik 6zelligine gore yani. Ama yiireklendirmek amagli olumlu
seyler soyliiyorum”.
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Ogretim elemaninin keman ¢almasi ve ¢alismasiyla model olmasinin, hayranlik
uyandirmasmin motivasyonu artirmaya yardimci olacag: ile ilgili OE10, OE11 ve

OE22 sunlar1 bildirmislerdir:

“(...) Siz bir defa kemaniniz1 diizgiin ¢alacaksiniz, dogru c¢alacaksiniz, giizel,
etkili calacaksiniz. Her tiir miizikten ¢alacaksiniz. Bunlar ¢ocuklara 6rnek oluyor.
Size bakis acis1 degisiyor. Kongertoyu da alip tikir tikir ¢alacaksiniz, tiirkiimiizii
de, sarkimiz1 da, taksimimizi de... Bunlar1 yaptiginiz zaman zaten ¢ocuk size bir
hayranlik duyuyor. Ben bunu ne zaman calabilirim? Ben bdyle ne zaman
calabilirim, gibi diislinerek calgisina ¢ok calisiyor ya da zaten hocam da ¢ok fazla
calmiyor ben de bir sey beceremem diyebiliyor. Yani tam tersi olabiliyor. Onun
icin hoca ¢ok 6nemli.”(OE11).

“Mesela bazen burada calistyorum talebe hocam ne ¢aliyordunuz ne giizel
bunu bir filmde izlemistim diyor”(OE10).

“Birinci sinifta genelde kemanda sag elde bunlar var sol elde bunlar var deyip
sOyle bir 15-20 dakika kisa kisa degisik tekniklerle 6rnek vererek, calisirsan
ileride bunlar calacaksin, dedigim zaman G6grencinin burada ¢ok giidiilendigini
goriiyorum bak neler var da benim yapmam gerekiyor ,hoca da bunlart biliyor
yapiyor ,bana da 6gretecek hem de size olan giivenim artiyor "(OE11).

Ogrenciyi korkutmamanin, sabirli olmanin ve calgiyt sevdirmenin, 6grenciye
sevebilecegi parcalar vermenin motivasyonu artirabilecegi ile goriislerden bazilar1 su

sekilde bildirilmistir:

“Calg1 calma eylemi diinyanin en zor eylemi. Bu bakimdan sabirli olmali. Asik
suratli olmamal1.”(OE3).

“Ogrencinin hevesini kirmamak adina etiidii bastan sona galdirmak lazim, yani
ses etmemek lazim &nce. Yani dgretmenin biraz sabirli olmasi gerekiyor”.(OE19)

“(...)bir kere Ogrenciye sen g¢alamiyorsun, bu calgi sana gore degil, sen
basarisizsin, tembelsin yaklasimindan uzaklasmamiz lazim. Git ¢alis da gel
yaklasimindan uzaklagmamiz lazim. Hocaysan dizinin dibine alacaksin. O
ogrenciyi adim adim ¢alistiracaksin sabirla”(OE4).

“Calgiyr sevdirmeli hocasi. Ona basarabilecegi, baslangic asamasinda basarip
sevebilecegi etiit ve eserler segmeli. ”(OE3).

“Sevmiyor olabilir ama sevecegi seyleri vererek mesela kiigiik parcalar
kulaginda olan sirtolardan boliimler, longalardan verip sevdirmeye ¢alisarak
ogretilmeli ”(OE4).

“Yani Once calgiya 1sinmasi saglanmali. Cok bdyle disipline edecegim diye
lyice ¢algidan sogutarak, korkutarak falan degil. Hatta ¢ok kronik durumlar oluyor
ogrencinin ¢algisin1 degistiriyoruz bolim karartyla kurum karartyla. Mesela
fiziksel problemi oluyor, rapor aliyor. Yapamiyordur artik onda kroniklesmistir.
Ama Obiir tirlii sevdirmeye c¢aligmaliyiz. Motivasyon onemli bunun i¢in de
sevdirmek onemli.”

“Severse calar bu ¢ocuk bunu, bunun bagka yolu yok. Bunu sevdirmek ic¢inde
biz biraz O6zgiir birakmaliyiz 6grenciyi. Yani O6grenciye sunlar sunlar zorunlu
dersem bir anlam1 da yok. Calmazda 6grenci, ne yaparsan yap c¢aldiramazsin.
Yani sevgi donecegim dolasacagim ii¢ S’ye: Sevgi, Saygt, Sabir’(OE9).
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Ogrenciyle konusmamin  motivasyon acisindan  onemi ile ilgili
(OE22)gériislerini sdyle bildirmistir:

“Cocuk hasta, onu anliyorsun konusmak lazim, konusmak ¢ok etkili oluyor.
Ogrencinin sana acilmasini saglamak lazim. Ogrenci ile arada biiyiik bir duvar
olmamas1 lazim. Ogrencinin yani hocaya her zaman bir ¢ok seyi aktarabilecegini
o mesaj1 vermek lazim”(OE22).

Notun bazi 6grenciler i¢in motivasyon kaynagi olabilecegi ile ilgili goriisler su
sekildedir:

“Not ile motivasyon(...)bi bes on puan onun yiireklenmesini saglayabiliyor
bazi durumlarda. Odiillendirme gibi diisiiniilebilir’(OE21).

“ Ust smiflardan bir sorumlu grenci verip onu da notundan sorumlu tutarak
yani st sinifin keman 6gretimi dersinden mesela sorumlu tutarak bu 6grenci ile
ilgilen, bu da senin goérevin, dersinle de baglantili ve bundan not alacaksin diyerek
¢oziimler gelistirebiliriz” (OE4).

Eksikliginin farkina vardirtma ve sosyal projelerde gorevlendirme ile ilgili su

sekilde goriigler bildirilmistir:

“Bunun disinda 4.simiflar okullara giderken mutlaka calgilariyla birlikte
gonderiyoruz. Mutlaka derslerinizde yer vermelisiniz diyoruz. Cocuklarin
karsisinda sikinti yasiyorlar. Biraz daha ¢alisma istegi geliyor. Yani demek ki
benim bunu yapmam gerekiyor ama ben beceremedim biraz daha iizerine diigmem
gerekiyor gibi sonuglar ¢ikarabiliyorlar kendilerine” (OE5).

“Sosyal projelerde yer almalarini tesvik ediyoruz miizik egitimcileri dernegi
olarak Bolu’da 6-7 okulda sey baslattik, miizik dersleri, oralarda gorev almalarin
sagliyoruz, onlar1 denetliyoruz”’(OE20).

Canli konser izlemenin motivasyona katkisinin olacagi soyle bildirilmistir:

Yani yeter ki sevsin, o yiizdende ustalardan mutlaka dinlemesi lazim ”(OE9) .

“Canli performanslar dinleyerek, CD'den degil de canli. Tabi bizim de onlar
yonlendirmemiz gerekiyor”(OE11).

“Gtizel ornekler gormesi, izlemesi, nitelikli 6rneklerin goriilmesi. Burada ¢ok
nitelikli gilizel konsere gitme ihtimalimiz olmuyor. Belki en azindan internetten
keman anlaminda hangi iilkelerde bilinen iinliiler var dinlenmeli diyerek. ben
internete yonlendiriyorum”(OE21).

Ogrencinin seviyesine inmenin, 6grenciye uygun eserler vermenin Onemine

iliskin OE15, su goriisleri bildirilmistir:

“(...)¢ocuklara bir ¢ocuk sarkisit 0gretebiliyorum evet ama onlarin arasindaki
bir espriyi de ¢ocuk sarkist yapip sdyletmeliyim mesela.”

Gorsel materyal kullanmamin motivasyon acisindan 6nemini OE1  sdyle

aktariyor:

“ Birtakim gorsel materyaller kullantyorum .Bach’in bir eserini ¢aldirmadan
once Bach’la ilgili bir film seyrettirmek veya onun hayat biyografisiyle ilgili bir
seyler okumak (...) ya bir anekdot anlatmak (...)08renci motivasyonunu asir1
derecede artiriyor.”

“Keman klavyesini diisiiniin , izerinde parmak numaralar1 isaretlenmis bir
klavyeyi resim olarak gérmesi, 6grenciye bilyiik bir artis1 var. Gorsel zeka olarak
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kaliyor o orda (...)yani ¢algi dersi islerken sadece calgiy1 dniiniizdeki notalar1
kullanmak zorunda degilsiniz. Bir tahta kullanmaniz sizin artiniz.”

“Ogrenciye haber vermiyorum ve kaydini1 aliyorum. Orda ¢aliyor daha sonra
bitirdikten sonra (...) cocuk kendi caldigin1 dinliyor. Bu sefer kendi hatalarini
kendisi zaten otomatik olarak bulmaya basliyor, mesela buda bir motivasyon.”

Literatiirdeki  ¢alismalar  baktigimizda,  G6grencilerin ~ farkindalik  ve
motivasyonlarini artirmada kullanilan baslica yoOntemlerin; “08rencinin  konserle
performansini sergilemesini ve sosyal etkinliklere katilimini saglama” (Aytekin, 2012;
Kurtcu, 2012; Ozmentes, 2013), “6grencinin 6zgiivenini artirma” (Kalem ve Fer, 2003;
Tekin Giirgen, 2006; Acay, 2007; Akpnar, 2010; Ergen, 2010; Ozsaker, 2013; Catikkas
Isgiizen, 2014),“6grencinin diizeyini dikkate alma” (Ozmentes, 2013), “dgrenciyi
eksiklerinin farkina vardirtma, basarisiz oldugunda nedenlerini anlatma, ona cesaret
verme” (Aytekin, 2012; Ozmentes, 2013), “6grenciye kiigiik hedefler verme ve bunlar
basarmasint saglama” (Ayrim, 2010),“6grenciye pozitif geribildirimde bulunma,
basarisini takdir etme” (Aytekin, 2012), “Ggrenciye ilgi ve istegine gore yaklasim
gosterme” (Ozmentes, 2013), “dgrencilerin toplu halde ¢almasini saglama” (MEB,
20006), “6grenciye calgisini sevdirme, miizigi ileride bir meslek olarak benimsemesini
saglama” (Ozmentes, 2013), “dgrenciye ters psikoloji uygulama, onu uyarma” (Aytekin,
2012), “dgrenciyle iyi iletisim kurma, empati kurma” (Ozmentes, 2013) olarak
siralandigt ve bu c¢alismalarin arastirmamizda elde edilen bulgulart destekledigi

gorilmektedir.

4.1.5. Ogretim Elemanlarimin Aktif Ogretim Yontemlerini Kullanma Durumu,

Ogrenciye Katkilar

Bu bolimde, ogretim elemanlarina, “Keman derslerinde aktif Ogrenme
yontemlerini uygular mismniz? (¢oziimii Ogrenciye buldurma calismalari). Bunun
ogrenciye katkilar1 nelerdir?” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri aktif
Ogretim yontemlerini kullanma durumlari, kullandiklart yontemler ve bunlarin
ogrenciye katkilarina iligkin bulgular sunulmustur.

Ogretim elemanlarmin  derslerinde aktif 6gretim ydntemlerini  kullanma
durumlarina iliskin bulgular Cizelge 5’de verilmistir.

Cizelge 5°deki bulgulara gore; aktif 6gretim yontemleri konusunda goriis bildiren
(n=7) 6gretim elemaninin (n=6) sinin “Aktif 6gretim yontemlerini kullandigini”, (n=1)

ise aktif 6gretim yontemlerini kullanmadigini” bildirmistir.
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Cizelge 5.

Keman Ogretim Elemanlarimin Aktif Ogretim Yontemlerini Kullanma Durumu

> Aktif Ogretim Yontemlerinin Kullanilma Durumlar

Kullamlan Aktif Ogretim Yontemleri Ogrenciye Katkilar

e (n=6) “Ogrenciyi diisinmeye ve | ¥" "Ogrencinin hatalarmi  bulmasini,
¢Ozlim liretmeye sevk etme” O6grenmenin kalict olmasini

e (n=6) “Kesfederek 6grenme” saglamas1” (n=3)

e (n=1) “Yapilandiric1 yaklasim - v’ “Ogrencinin  bir gretmen adayi
bilinenden bilinmeyene” olarak kendini daha yetkin

e (n=1) “Coklu zek kurami1” hissetmesini saglamas1” (n=1),

v' “Ogrencinin ¢aldig1 eseri daha iyi
anlamasini saglamas1” (n=1)

v’ “Ogrencinin pedagojik ¢oziimlemeler
yaratmasini saglamas1” (n=1)

e (n=1) <“Ogrenciye karar verme
firsat1 tanima”

Cizelge 5°deki bulgulara gore; oOgretim elemanlarinin derslerinde en c¢ok
kullandiklar1 aktif dgretim yontemleri (n=6) ile “Ogrenciyi diisiinmeye ve ¢dziim
iiretmeye sevk etme” ve (n=06) ile “Kesfederek 6grenme” olurken; kullandiklar1 diger
aktif 6gretim yontemleri “Yapilandirici yaklasim - bilinenden bilinmeyene” (n=1),
“Coklu zekd kurami” (n=1) ve “Ogrenciye karar verme firsati tanima” (n=1)
seklindedir.

Bulgulara gore; oOgretim elemanlarmin aktif Ogretim yontemlerinin Ogrencilere
saglayacagini belirttikleri katkilarin basinda (n=3) ile “Ogrencinin hatalarin1 bulmasini,
ogrenmenin kalici olmasim saglamasi” gelirken; diger katkilari “Ogrencinin bir
ogretmen aday olarak kendini daha yetkin hissetmesini saglamasi” (n=1), “Ogrencinin
caldigi eseri daha iyi anlamasm saglamasi” (n=1) ve “Ogrencinin pedagojik

coziimlemeler yaratmasini saglamasi1” (n=1) seklinde bildirilmistir.

Aktif dgretimi derslerinde kullanan (OE5) uygulama seklini sdyle anlatiyor;

"Yaptig1 hatanin nelerden kaynaklandigini buldurmaya calistyorum(...)Hatay1
bulmasi, nerede hata yaptigini bulmasi ¢oziime gitme arayisinda onemli bir
nokta."

Aktif Ogretimi uygulamak isteyen bazi Ogretim elemanlari, karsilagtiklar

zorluklar soyle dile getirmislerdir:
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“Soru sormazsa” Ogrencilerin kendiliklerinden sorunun ¢oziimiine ydnelik
diisiinmediklerinden (OE6) soyle bahsetmistir:

"(...)bir soruna iliskin soru sordugumda kendisi ¢Oziimii bulur ama ben o
soruyu sorana kadar onun orasti i¢in bir ¢oziim iiretmez."

“Ogrenciler bu konuda biraz seyler, hazircilar hep karsi taraf bize &gretsin,
¢Ozlimii de bize sunsun istiyorlar, hi¢ kafa yormuyorlar. Halbuki ‘‘Bak bir 6nceki
calismalarda bunu boyle boyle yaptik, neden bunu buraya aktarmiyorsun?’’
dedigimde -‘‘Evet’ -‘‘Bak haydi simdi uygula’ -‘‘ Ger¢ekten daha rahatmis
hocam’’ diyor.

Ogrencilerin daha ¢ok hazira alistiklari igin aktif 6gretimi uygulayamadigini

(OE20) ve (OE 14) soyle aktarmislardir:

“Cozlim Onerileri konusunda onlar1 tamamen edilgen halde tutmayi istemem
ama genelde maalesef 6grenci karakterimiz hep daha gok edilgen”(OE20).

“Kendisinin bulmasimi sodylerim cogunlukla (...)Bir Onceki derste ¢oziim
bulunan bir sorun yine eski haline dénmiis olarak geliyor. O tiir durumlarda
hatirlatirim, kendisinin bulmasini isterim, yine de bulamayabiliyorlar’(OE14).

Duate yazarken &grenciye karar verme firsati tamdigim (OE18) sdyle
aciklamistir:

“ Ogrenciye diyorum ki burada her ne kadar 1. parmak demisse de ,sen bunu

si’nin iizerine 2 yaziyorum. lkinci parmakta alabilirsin. Ama buna kendin karar

ver .Ister 1 le geg ,istersen 2. parmakla ge¢. Onemli olan burada pozisyona

geemek degil mi? Ama yeter ki dogru ve temiz gecsin esas olan 0. Onu dgrenciye
de birakirim zaman zaman.”

Tartisma yoluyla aktif 6gretimi, duate yazma ile ilgili uyguladigini OE17 sdyle
belirtiyor:

“Mesela la minor Beethoven sonat, lizerinde hi¢ duate olmadan verdim. Sonra

ona bu eseri daha miizikal acidan giizellestirmek adina neler yapilmas: gerektigini

sorarim. Genelde 1.pozisyonda bos tel ¢alarak yaparlar ilk, ama diisliniiriiz ve de
nasil gilizellestirecegimizi tartigiriz.”

Aktif 6gretimin kullanilmasinin 6grenmenin kalic1 olmasint sagladigint ve

merak uyandirmanin énemini OE9 soyle aktarmistir:
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“Ogrenmenin kalic1 olmasini saglar. Bir kisi bir seyi merak eder ararsa ve o
merak ettigi seyi kendi arar bulursa, onu unutmast miimkiin degil. Ama ben ona
istedigim kadar anlatayim benim sdyledigim seyi Ogrenemeyebilir. (...)
Ogrenmede kesinlikle merak etmesi aramasi, merak uyandiracagiz.”

Biitliin 6grencilerinin ileride keman hocas1 olabilecegi diislincesiyle, pedagojik

gelisimleri icin aktif 6gretimi kullanmanin faydalarint OE20 soyle anlatiyor:

“Pedagojik agidan gelistirir, yani ilerde hepsini ben bir bagkasina keman
Ogretecekmis gibi diisindiiglim igin, biitiin 6grencilerimi Oyle tasarladigim igin.
Yani pedagojik ¢oziimlemeler yaratmasini ¢ok isterim. Bilingli ¢almasi i¢in(...).”

Aktif dgretim yonteminin ¢algi egitiminde cok etkili olmadigin1 daha cok
derslerinde ¢oklu zeka kuramini kullandigini (OE1) soyle agikliyor:

“Keman dersi de icin ayni digerleri i¢inde. Sorunlar1 at, ¢dziimleri 6grenci
bulsun seklinde bir yaklagimdan ben verim alamadim. Mutlaka 6grenci sizden
teknik bir bilgi bekliyor, bir agiklama bekliyor. Aciklamadan sonra kendisi
¢cOziimsliz kalan noktalar varsa, fazla olmamak kaydiyla, bulabiliyor. Ama ¢ok
aktif kullanmiyor.”

“En basta(...)bahsetmistik ya o iletisim asamasinda bu 6grencinin gorsel zekasi
mi1, duysal zekast m1 veya hangi zeka tiiri agirliktaysa, ona gore birtakim
materyaller veriyoruz. Yani bunun temelinde zaten ¢oklu zeka kurami var.”

Aktif 6gretin yontemlerini derslerinde kullanan ve faydali oldugunu diisiinen

bazi 6gretim elemanlarini goriisleri agagidaki gibidir;

“Iyi ya da kétii yaptigimdan emin olmadigim bir sey var, dgrencinin kesinlikle
kendisinin ¢abalayarak etiidii bir yere getirmesini bekliyorum. Ciinkii kesfetmenin
onemli oldugunu diistinliyorum. Geldigi zaman o kesfettigi seyleri neden dogru
neden yanlis yaptigmi anlatarak akilda kalict oOlmasim1 umarak devam
ediyorum”(OE15).

“Kesinlikle 6grencinin arayarak bulmasi, elbette Ki onlara yer verilmeli. Bir
seyin pat diye gosterilmesi. Mesela diyelim ki 16’lik bir kiime var. ilk notasinin
cekilmesi lazim degil mi, iterek gelirse ¢ok terstir(...)Onu 6grencinin bulmasini
beklerim ki ha bdyle daha rahat oldu daha kolay diyebilsin. Kolaydan zora zaten
ogrenmede ilkelerden biri 0”( OE9 ).

“Kendi kolayliklarina gore duate yazmasii isteyebilirim. Sol eli
duatelemesini. Yay bigimlerinde zorlaniyorsa yine kendi kolayliklarma gore
¢Ozlimler iiretmesini isterim. Ama bunlarin belli bir kendi i¢inde sistematik bir
cergevede olmasi i¢in, bir takim aykirt ya da anti miizikal yanlis ,zor olan, ya da
gereksiz seyler tasiyan tinisal anlamda da yerler tasiyorsa onlari ¢ézmeye
calisirim, bicimlendirmeye calisirrm”(OE20).

Aktif 6gretimi kullanarak 6grenciyi ¢oziimii bulma konusunda yonlendirdigini

OE4 sdyle drneklendiriyor:
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“Mesela 6grenci piyano ¢alamiyor. Forte piyano ile bunu yapamiyor mesela.
Sen kendin yayla nasil calinacagmni bana bir goster diyorum mesela. Nasil
yapabilirsin bunu” (OE4).

Degisik seyler soyliiyor yanlis ya da dogru. Ama sonunda dogruya yaklasiyor.
Yaym az kilin1 kullanirim. Yayi biraz ige dogru gevirerek telle temasini azaltirim.
Yayn biiyiik mesafede degil kiiciik béliimiinii kullanirim gib.” (OE4).

“(...)ders sayis1 ¢cok az oldugu i¢in bunla ¢ok vakit kaybedemiyorum agikgasi.
Yani neyse ¢Oziimii verip ama verdikten sonra da sen de haftaya bak su 6devi yap
bir etiit yaz bakalim. 30 6lg¢iiliik, 40 6l¢iiliik bir etiit yaz gel, su su teknikler i¢inde
olsun. Biz de ddevlendirme daha etkili bir yontem”(OE4).

Ogrencinin yaptig1 hatayr fark etmesinde, soru —cevap yoluyla aktif yontemi

kullanmanin etkili oldugunu OE5 sdyle 6rnekliyor:

“Oncelikle neden hatali yaptigiyla ilgili kendisini sorgulamasimi istiyorum.
Mesela entonasyonda sikinti var. Neden bu sekilde olabilir diyorum. Diyor ki;
biraz ileriye bastim, biraz geriye bastim ya da tonuna dikkat etmedim. Yaptigi
hatanin nelerden kaynaklandigini buldurmaya calistyorum”.

“Ben caliyorum, seninkinden nerde farklilik var diye soruyorum. Nereyi hatali
yapmis olabilirsin diye o sekilde bir yola gidiyorum™.

Yeni verilen 6devi Ogrencinin tamamen kendisinin calip gelmesini, bazi

zorluklari kesfedip, ¢6ziim yollarmni bulmasini istedigini OE10 soyle aktartyor:

“Yani ilk 6nce mesela ben sana gosteriyorum. Hep benim itmemle gidiyorsun.
Al su parcayr ¢ikar bakalim, nasil ¢ikariyorsun. Bir tart bakalim kendini. Ama
Oyle bir calis ki derim sende bir hata bulamayayim”.

“ Diyelim ki yeni verdigimiz bir par¢a i¢in(...) ben gosteriyorum yani bir tek
su elimi koymadigim kaliyor yani. Boyle bir sey de olamiyor yani. E sen bunu
cikar bakalim. Noktalar1 biliyorsun baglar1 biliyorsun, iste, tel gecislerinde neleri
kaldirmaman gerektigini biliyorsun. Tutman gereken parmaklart biliyorsun.(...)
Sonra onun sentezini yapalim”.

“Sorun olan bir yeri tamamen dersin atmosferinden ¢ik simdi ben yokum
burada ¢alis der arkami doner baska bir seyle ilgilenirim. Onun calismasini
bitirmesini beklerim.(...)Oradaki problemi sanki derste degilmis gibi ¢dzmesini
beklerim. Ciinkii onun yalnizken neler yaptigini goérmek istiyorum, arkami
doniiyorum ama onu dinliyorum. Takildig1r yeri nasil onarmaya calisiyor onu
gbzlemliyorum o sirada. Sonra da eksikleri varsa onu konusuyoruz”(OE12).

Ogrenciyi yalnizca fiziksel olarak degil, zihinsel olarak da aktif kilmak icin

derste yapilanlar1 sdyle aktarmiglardir:

“Ogrenciye beyin jimnastigi yaptirtyorsunuz. Onun yaklagimini gdrmek
istiyorsunuz. Ya da bir konum oluyor, bunu sen olsan nasil yapardin, daha iyi
nasil olabilir, buna bir parmak numaras: yazalim, sen buradaki bu konumu nasil
¢ozebilirsin gibi sorularla, onu da sdz sahibi yapryoruz”(OE11).

“Caldigin ne? Neye bakiyorsun sen? Re major. Bu ne? Nereye gidiyor? 1.
siiftan itibaren bunu yaparim, ¢ok da giizel oluyor. Aslinda dersin seyrini de
degistiriyor, sikict olmuyor, eglenceli oluyor ders. Sadece ¢alma degil, diisiinme
de oluyor tabi”(OE19).
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Bununla birlikte c¢alismamizda; O6gretim elemanlariyla yapilan goriismelerin
farkli boliimlerinde, farklt goriisme sorular1 altinda aktif Ogretim yoOntemlerini
kullandig1 tespit edilmis; bu yontemler arasinda en ¢ok “Ogrenciyi diisiinmeye ve
¢Ozlim iretmeye sevk etme” (n=8), “Kesfederek Ogrenme” (n=6), “Yapilandirici
yaklagim - bilinenden bilinmeyene” (n=1), “Coklu zeka kurami1” (n=1) ve “Ogrenciye
karar verme firsat1 tanima” (n=1) yontemlerinin kullanildig1 bildirilmistir (Cizelge 5)
Sen ve Erisen’in (2002: 106) 6gretim elemanlarmin etkili 6gretmenlik ozelliklerini
belirlemek iizere 82 &gretim elemani (OE) ve 150 dgretmen adayr (OA) dgrenciyle
yaptig1r 5°1i Likert tipi (min.1-maks.5) calismada; “6grenciye diisiinmeyi 6grenmeyi
saglama” (OA Ort.:2,28; OE Ort.:3,43), “6grencilerin problem ¢6zme, karar verme,
arastirma, planlama, gozlem yapma, iletisim ve analiz becerilerini gelistirmeye ¢alisma”
(OA Ort.:2,68; OE Ort.:3,65), “6grencilere “6grenmeyi 6grenme firsatlar1 olusturma”
(OA Ort.:2,26; OF Ort.:3,31), “grencilerin bireysel, sosyal, duygusal 6zelliklerini
kesfetmesine yardimci olma” (OA Ort.:1,75; OE Ort.:3,46), “konulari, basamaklar
halinde konuyu isleme, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru isleme gibi
mantikli bir sirayla sunma” (OA Ort.:3,21; OE Ort.:4,26) gibi 6grenme-dgretme
yontemlerini kullandiklart bildirilmistir. Calismamizda elde edilen bulgulart Sen ve
Erisen’in (2002) calismasinda elde edilen bu bulgularla karsilastirabilmek igin 5°li
Likert tipi 6l¢ekte en az 1 en ¢ok 5 puan alindigi, bu puanlarin 1 puan i¢in %0, 2 puan
icin %25, 3 puan icin %50, 4 puan i¢in %75 ve 5 puan i¢in %100’e karsilik geldigi
hesaba katildiginda; 6gretim elemanlarinin goriislerine gore aktif 6gretim yontemlerini
%58 ila 81 oraninda uyguladiklar1 goriilmektedir. Buna gore ¢alismamizda elde edilen
%063 ila %86 oranlarindaki aktif 6gretim yontemlerini uygulama durumlarma iligkin
bulgu, Sen ve Erisen’in (2002) calismasindaki bulgulara paraleldir. Arastirmamizda
elde edilen bulgular, literatiirde aktif 6gretim yontem ve yaklagimlarini 6neren ve/veya
Ogrencilere faydalarini bildiren bir¢ok ¢alisma (Sauricki, 1989; Akinci, 1998; Url-2,
2002; Kalem ve Fer, 2003; Tirkmen, 2005; Tarkum, 2006a; Tekin Giirgen, 2006; Ulug,
2006; Okut, 2009; Akpinar, 2010; Kasapgopur ve digerleri, 2010; Kurtgu, 2012; Tasci,
2012; Turan Engin, 2012; Uslu, 2012) tarafindan da desteklenmektedir.
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4.1.6. Ogretim Elemanimin Derslerde Teknolojivi Kullanma Yollar:

Ogretim elemanlarina, “Teknolojiyi derslerinizde nasil kullanirsiniz?” seklinde
sorulan soruya yanit olarak belirttikleri teknolojiyi derslerinde kullanma yollarina iliskin
bulgular Sekil 11°de verilmistir.

Sekil 11°deki bulgulara gore; Ogretim elemanlarinin teknolojiyi derslerinde
kullanma yollarinin basinda (n=13) ile “Sosyal Medyadan (6zellikle YouTube'dan)
faydalanma” ve (n=8) “Kaydet-dinlet-izlet amagl kullanma” gelmektedir. Teknolojiden
faydalanmada en az kullanilan yollar ise; “Kendini gelistirmek i¢in kullanma” (n=1) ve

“Paket programlar kullanma” (n=1) seklindedir.

Sosyal Medyadan (Ozellikle YouTube'den)
Faydalanma

Kaydet-Dinlet-izlet Amagh Kullanma

Eser-Etiid Dinletme Amagl Kullanma

Farkl Nota Yazilimlarini veya Miizik
Sitelerini Kullanma

Eslikli Calmada Kullanma
Kendini Gelistirmek i¢in Kullanma

Paket Programlar Kullanma

Derslerde Teknolojiyi Kullanmaya
Temkinli Yaklagimlar

Sekil 11. Keman Ogretim Elemanlarmin Derslerde Teknolojiyi Kullanma Yollari

“Vermis oldugum eseri Youtube’da bulursam ki buluyorum, biitiin eserler var
asag1 yukari, bir usta, daha usta diyeyim biz keman egitimcisiyiz, solist diizeyde
calan birinden de o eseri goriintiili olarak dinlemesini saglarim. O yay
tekniklerindeki benim belki gosteremeyecegim, acgik sOyliiyorum, onlar1 oradan
gorerek daha dogru, daha iyi yapmasi yoniinde gorsel seyler de yapiyoruz
derslerimizde. Teknolojiden yararlaniyoruz”(OE9).

“Internette bir eser agiyorsunuz bir eser dinliyorsunuz bu eseri ufak tefek
ayrintilarla sonugta biitiin kemancilar, ama ¢ok ufak ayrintilarla, kimisi iterek
almistir, ama sonugta iste biiyiik yay kullanmasi gerektiginde biiyiik yay spiccato
yapmas1 gerektigi zaman spiccato buna benzer seyler” (OE10).

“Kim daha giizel c¢almis. Mesela Salvatore Harkor benim Paganini’mde
efsanemdi. Iste ondan daha giizel ¢alan, Paganini’yi ben bilmiyordum. Ama
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insanin fikirleri de degisiyor tabi arastirdik¢a. Bu internet de Youtube bizim
acimizdan siiper bir olay” (OE10).

“(...)3.smiftaki 6grenci diyor ki ben 1.smiftaki 6grencinin ¢aldig1 eseri mi
calacagim, gibi kendini asagilanmislik hissiyle esere karsi bir antipati gelistiriyor.
O 1.siniftaki arkadasini ¢aldigi eseri attyorum Isaac Perlman * dan agip dinletince
senin bu kii¢iimsedigin eseri diinya sahnesinde en biiylik virtiiozler seslendiriyor.
Bu konuda gergek bir bilince ulastirmak i¢in yaptigi isin aslinda ne kadar
standard1 yiiksek bir sey oldugunu anlatmak ic¢in Ozendirmek igin sikga
kullantyorum” (OE12).

Teknolojiyi kendisini gelistirmek igin kullandigin1 OE19 s6yle bildirmistir:

“Kendim i¢in ¢alistaylar1 kullantyorum. Kendimi beslemek i¢in ¢alistaylart hig¢
kagirmam, izlerim”.

Teknoloji kullanimimi keman derslerinde daha az kullanmay: tercih eden bazi

Ogretim elemanlariin gorisleri su sekildedir:

“Soyle kullantyorum, ¢ok teknoloji kullanicisi degilim ama mesela
Youtube’dan seyleri, duate yazmada mesela ya da Ogrenci diyor ki ben
meditasyon calismak istiyorum(...) her eseri bilmemiz miimkiin degil (...) Oyle
meditasyonlar geldi ki, cal dedigimizde higbir yay yok. Iste o zaman oradan
yararlandim”.(OE19)

“Direk internetten eserleri bulup dinlemelerini basta ¢ok dogru bulmuyorum ki
bir de nitelik bakimindan da internetteki her bilgi biliyorsunuz dogru degil, kaliteli
degil”(OE6).

“Teknolojiyi ¢ok kullanmiyorum. S$dyle ki, en son asamada yani artik bazi eser,
ozellikle eserde bir seyleri oturttuktan sonra ‘‘Bak, su kisiden dinleyebilirsin’’
diye onerilerim oluyor. Yoksa ilk basta dinlemelerini ¢ok dogru bulmuyorum. Bir
eseri dinleyip sevdiklerinde ve ¢almak istediklerinde, bu sefer duydugunu ¢almak
istiyor. Halbuki gordiigiinii ¢almasini istiyorum ben Oncelikle.(...)notada moda
mod 6nce ¢almasi lazim. Yani o ¢alicinin yorumundan etkilenmeden. Bence kendi
yorumunu ortaya koymasi lazim, taklitgilikten ziyade * (OE6).

Teknolojiyi; miizikalite, yorum, eseri analiz etme gibi amaglarla kullanan bazi
Ogretim elemani goriisleri su sekilde bildirilmistir:
“Teknoloji Ogrencilere, caldiklar1 eserleri ¢esitli yorumculardan dinleme,
miizikalite, yorum iizerinde fikir sahibi olma giizelligi sagliyor” (OE13).
“Eser dinletirim. Eseri verdigimde kendim ¢alarim. Eger diietse ona da desifre

yaptiririm birlikte bakariz. Daha sonra eseri iyi bir icracidan dinleriz. lyi bir ses
sitemiyle eseri dinlemek notay1 analiz etmek gibi kullandigim da oluyor” (OE15).

Ogrenciye biiyiik eserlerin ve etiitlerin orijinal hizlarda nasil calindigini
gostermek, &grenciyi bilinglendirmek i¢in keman ustalarini izlettigini OE19 sdyle
acikliyor:

“(...)Kreutzer etiidii ¢alan var, Roth kaprisleri ¢alan var(...) cocuk da ¢ok agir
tempoda caliyor, ona dinletiyorum oradan. Tabi o da kendini kapris c¢aliyorum

santyor. Ben de diyorum ki tempoya bak, orijinali gér. Mesela ¢ocuk diyor ki ben
Kabalevski kongerto ¢alacagim, iyi ¢al ama bak 0l¢iiye bir vuruyor.”
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Keman derslerinde kaydet dinlet ¢aligmasimi kullanan bazi 6gretim elemant

goriigleri su sekildedir:

“Yaptim ve kendisi de inanamadi, gergekten evet, mesela ‘‘Kolunu yana
agiyorsun’’ diyorum bir tiirlii ikna olmuyor. Kaydettik .Aa evet hocam gergekten
dyle yapryormusum’’ dedi (OE6).

“Bunu yani mikro 6gretim yontemlerinde ele alinabilir bununla ilgili ¢alismalar
bende yapmuisttim. Ama bir tiirlii hayata gegirilemiyor maalesef bu tiir seyler.
Ogrencinin kendine kaydi alip izlemesini pek fazla sagladik(...)daha ¢ok tez gibi
seyler de veya 0Ozel ortamlarda yapabiliyoruz ama derslerin icine ¢ok fazla
maalesef bu seyler girmedi (...)yararl olacagim diisiiniiyorum tabi ki”(OE20).

Keman derslerinde kaydet dinlet izlet calismasi ile ilgili baz1 6gretim elemani

goriisleri su sekildedir:

“Hi¢ yapmadim. Yapilmali mi1? Teknik imkanlar olursa olmali tabi. Ne
yaptigini o da gorsiin. Bilsin ki ¢ilinkii insan ¢alarken belki hatalarini
goéremeyebilir” (OE11).

Hi¢ yapmadim ama arastirmacilar yapiyorlar ve giizel sonuglar aliyorlar.
”(OE19).

Teknoloji kullanimina temkinli yaklasan OE19 ‘un goriisleri su sekildedir:

“(...)diin detaseyi anlatamadigim bir 1. Smif Ogrencisine az kaldi onu
yapacaktim. Cocuk bir tiirlii diiz ¢ekemedi yay1. Basa doniip tekrar gosteriyorum,
yine olmuyor. Tam onu yapacaktim, en sonunda anladi. ”(OE19).

Eslikli calma ve nota temininde kullanan bazi1 6gretim elemanlarinin goriisleri ve

Onerileri su sekildedir:

“Eserlerin esliklerini yaziyorum, dgrenciler i¢in bunlar1 kaydediyorum. Soyle:
ornegin eserin temposu 120 ise 70 -80- 90 -100- 110 -120 gibi mp3lerini aliyorum
ogrencilerin telefonlarina atiyorum. Kulakliklar1 takip o eslikle beraber
caliyorlar”(OE15).

“Bunun disinda Ogrencilerime piyano esliklerini bulamadigimiz zaman
esliklerinin midi dosyalarin1 buldurtup eslikle ¢alma becerilerine de buradan
ayrica katkilar sagliyoruz. Bir konserime hazirlanirken, piyanistle prova
yapmadan Once kendim, buradaki o midi dosyalar iizerinde calisarak pratik
yapiyorum”(OE12).

“Gontl ister ki hepimiz o6grencilerimizin esliklerini yapalim calalim fakat
hepimizin de oOncelikleri var belirli alanlarda uzmanlasan insanlariz. O yilizden
teknoloji bu anlamda ¢ok biiyiik bir nimet”’(OE15).

“Nota programlarmin egitimlerinin de okullarda verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ciinkii bilgisayar dersi var bu derste bu program ayrintili
islenebilir. Bu da biiyiik bir imkan”(OE15).
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4.1.7. Ogretim Elemammnin Teknik ve Miizikal Becerileri Gelistirmede Tercih Ettigi

Oncelik Sirast

Ogretim elemanlarina, “Keman o6gretim siirecinde hangi becerilere oncelik
verilmelidir? (teknik, miizikal)” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri keman
Ogretim siirecinde dncelik verdikleri beceriye iliskin bulgular verilmistir.

Bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin keman 6gretim siirecinde, (n=5) “Teknik
ve miizikal beceriyi birlikte kullanmaya oncelik verdigini”, (n=4) “Teknik beceriye
oncelik verdigini”, (n=4) “Miizikal beceriye oncelik verdigini”, (n=1) ise “Hangi
beceriye oncelik verilecegine 6grenciye gore karar verdigini” bildirmistir.

Teknik beceriye oncelik verdigini ancak ikisinin de birbirine bagh gelistigini
OE19 séyle 6rneklemistir;

"Derim ki ¢ocugum sen ne renk seviyorsun? Diyor ki hocam ben agik pembe
seviyorum. Ben de sana diyorum ki 6kg¢eye koy, dkceden uca kadar agik pembe
renk cal. Degismesin. Cocuk ¢ok zorlantyor artik, ¢iinkii 6k¢e ¢ok agir, azicik
kaldirmasi lazim, bak teknik. Bu miizikaliteyi de getiriyor(...)teknigin i¢inde de
miizikal ¢calma var"

Keman 06gretim siirecinde teknik ve miizikal becerilerin birlikte ele alinmasi
gerektigini savunan OEI18, kemanm tanimin1 “Entonasyon + Vibrasyon + Yay =

Keman” seklinde yapmaktadir (Sekil 12).

Sekil 12. Keman = Entonasyon + Vibrasyon + Yay

OE18, bu ii¢c unsurun bir biitiinliik olusturdugunu su sozleriyle dile getirmistir:

“Ben kemani soyle tanimliyorum. Entonasyon, vibrasyon arti yay, esittir
keman. Yani simdi vibrasyon yok. istedigi kadar entonasyon dogru olsun ve
istedigi kadar diizeyli, Paganini ¢alsin isterse. Higbir anlam1 yok vibrasyon yoksa.
Vibrasyonu ¢ok giizel yapiyor. Teknik de ¢ok harika, biitiin tekniklerde harika
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yaptyor ama entonasyon bozuk. Temiz ses basamiyor. Higbir anlami yok.
Entonasyon, vibrasyon giizel ama detase yay1 kullanamiyor. Detasenin o tik tik tik
sesleri gelmiyor. O zaman hic¢bir anlam1 yok. Onun i¢in ben keman1 entonasyon,
vibrasyon art1 yay olarak tanimlarim”.

Miizikalitenin 6nemli oldugunu ve geciktirilmemesi gerektigini OE3 su sekilde

acgiklamstir:

“Aslinda ikisi birlikte yiiriimeli. Dort telde dogru diizgiin sesler ¢ikarmaya
basladiktan sonra o climleler baglanmali”.

Miizikal ve teknik gelisimi birlikte diisiinen bazi1 6gretim elemanlarinin goriisleri

su sekildedir:

“Ikisini aslinda birbirinden ayirmak miimkiin degil. Teknigi ¢ok iyi olup hig
miizik yapamayan bir 6grenciye ben iyi diyemem. Ikisini eger dziimseyebilmisse
birlestirebilmigse zaten o zaman gercekten giizel seyler ortaya ¢ikabiliyor. Yani
ayr1 ayr1 teknigi iyi olsun benim i¢in miizikalite dnemli degil diyemem”(OE2).

“Ikisi birlikte. Once teknik sonra miizik degil, ikisi birlikte hatta énce miizik,
once miizik climlesi. Calgiyl, kemani niye Ogretiyoruz, miizik yapmalar i¢in
(...)eserlerin derecesi ne olursa olsun once miizikalite. Ama seviye ilerledik¢e
teknik tabi ki de gerekli. Ciinkii 6grenci zihinsel olarak bu miizigi yapabilecegine
inanirsa olur teknik “(OE17).

“Yani bir noktayr gordiigiiniizde barok donemde farkli ¢alinir o, klasik
donemde farkli ¢alinir. Bunlarin arasindaki farki uygulayabiliyor olmasi, iste o
teknik beceri ve o da miizikaliteyi ve donem farkliliklarini ortaya ¢ikmasini
saglar” (OE6).

“Ikisinin bir yiirlimesinden yanayim ben. (...) O neden 90 derecelik ag1 ile telin
yaya diizgiin siirtiilmesi i¢in ki temiz sesi almanin yollarindan biri 0. Bu aym
zamanda teknik gibi, bir taraftan da temiz ¢gikaramiyorsa o sesi, bilegini istedigi
kadar biiksiin. Bana bir faydasi yok onun, temiz ses gelmiyorsa, yine bir problem
vardir” (OE9).

“Yani bunlar aslinda i¢ ice gelisen seyler asir1 teknige gitti§iniz zaman
miizikalite miizikal yapr ya da organik yapiy1 kaybedebilir. O tamamen bir ise
dontigebilir sikict bir hal alir ve o teknik soguklugu, sadece teknige dayali
soguklugu, hemen hissedersiniz, en kii¢iik calinan bir parca de bile”(OE20).

“Ikisini de ¢ok dengeli bir bicimde gotiirmek lazimdir o yiizden teknigi asir1
bogmadan ama dogru teknikleri gostererek, bir an dnce miizikal seye ulagmalarini
arzu ederim”(OE20).

“(...)hatta herkesin de kendine gore gelistirdigi bir miizikalite oldugunu
diislindiigiimiizden, onlardaki giizelligi de yakalamak isterim. Yani kendi
teknigimi géormek ne kadar hosuma gitse de bunun onlardaki gériinlimiinii ya da
onlarin tasarlama bi¢imi beni daha ¢ok mutlu eder” (OE20).

“Yani caldig1 seyden zevk vermesini bilmesi gerekir insanin. (...) bunlarin
altyapis1 bozuksa, kotii bir teknikle de komik bir duruma da diisebilir. Yani ¢ok
bliylik eserlerin altina girebilir veya zamanindan once(...).Halbuki cok temel
tekniklerinin eksigini gorebilirsiniz”(OE20).
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Teknik ¢alismay1 Oncelikle tercih eden bazi 6gretim elemanlarinin goriisleri su

sekildedir:

“Simdi teknik olmadan miizikalite olmaz bir defa yapilan sey. Biz evrensel
boyutta miizik yapiyorsak, bunu evrensel boyutta gdéstermemiz gerekiyor. Bir
eserin hangi yay tlriliyle, altta mi, iistte mi, biitiin yay mi1 veya dipte mi, ucta m1
olacagina, eger keyfe keder bir sekilde 6grenciye verirsek, 6grenci kendine gore
bir miizikal sonug ¢ikaracaktir” (OE10).

“Miizik yapmak i¢in staccato, bir yay sektirmesi veya saltato yapmasi igin,
teknik bilmeden 1slik sesini veya cift 1slig1 nasil yapacaksiniz? (...)bazen floje,
bazen harmonik ses bunu yapmaniz i¢in, miizigi ortaya c¢ikarabilmeniz icin
mutlaka teknigi bilmeniz gerekiyor “(OE10).

“Aslinda ikisi de ¢ok i¢ icedir, bir biitiindiir. Ama bana gore teknik beceriler
¢ok daha On planda c¢iinkii her sey ona dayaniyor. (...)Bir takim kresendo
decrescendo gibi niianslar1 uygulayarak, vibratonun araligini genisletip
siklastirarak, yayimizi telin degisik bolgelerinde, esige ya da tusa yakin kullanarak
yapilabilir belki. Ama belki de ben bdyle inantyorum, miizikalite dedigimiz olgu
biraz da yaradilistan gelen bir kavramdir. Ama mutlaka gelistirilebilir”(OE14).

“ Teknik kurallar 6zellikle baslangic asamasinda ¢ok dogru verilmeli, durus
tutus sag el ve sol el. (...) ¢cogu 6grencide bir takim teknik sorunlar oluyor(...)Bu
durumda teknigin 6n planda olmasi gerektigini, dnce onun oturtulmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Daha sonradan giizel ¢alma dedigimiz kavram olusabilir. Teknik
olmadan bu miimkiin degil tabi” (OE14).

“Yani mesela yayiyla yapacak miizikaliteyi, baska bir seyi yok.(...) yaymi
nasil kullanmasi gerektigini tamamen bilmesi gerekiyor ki agirligini kolun,
parmagini nasil yaparsin, nerde ne olur iste nereye baski uygularsa forte elde eder,
nerde piyano yapabilir. Bunlar1 6nce bilecek ki ondan sonra o iginden gelen
miizikaliteyi uygulayabilecek”(OE16).

“Tekniksiz de ¢ok iist diizeyde bir sey yapmak cok miimkiin degildir” (OE20)
Miizikaliteye oncelik vermeyi tercih eden bazi 6gretim elemanlarinin goriisleri

su sekildedir:

“Hepimiz oOncelikle bir calgi sesi duydugumuzda neye dikkat ederiz?
Baktigimiz zaman, seslerin giizelligine, temizligine(...)Entonasyonun mutlaka
oncelikle ¢oziilmesi gereken bir konu olarak goriiyorum. Daha sonra teknik.
Kullanilan tekniklerin dogru, etkin ve diizgiin olmasi1 bir sonraki asama diye
diisiiniiyorum.

Miizikaliteyi entonasyonu birlikte diisiinliyorum. Bunlar isin teknik boyutundan
daha 6nemli gibi geliyor. Onemli olan ¢ikan sesin dogru olmas1”(OE20).

“Bence bunlarin ikisi de at bast gitmesi gereken seyler. Ama ben her zaman
miizikten yanayim. Clinkii varilmak istenen hedef zaten miiziktir. Amag¢ aman ne
giizel keman tutuyoruz degildir!” (OE12).

“(...) bir taraftan egitimcilik agisindan teknik Onemli ki. Bir sanat¢i belli
seyleri es gegebilir ama bizim Oyle bir liksiimiiz yok. Egitimcinin teknik
konusunda daha bilingli olmasi gerekir. Ama bu gereksiz bir teknikgilik degil
(...). Yani su ekoliin temsilcisiyiz biz dyle tutmamiz gerekiyor degil, gergekten
bir ¢calict ileri diizeye nasil tasinirin teknigi.(...). Ama ben miizikten yanayim.”
(OE12).
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Hangi calismay1 yapacagina ogrenciye gore karar verdigini belirten OE 19
goriiglerini soyle bildirmistir:
“(...)Kimisi de kazik gibi calar, sen kirmizi kalemle boyarsin, bak ¢ocugum

burada kresendo var. Iste kimi teknik tip, kimi de miizikal tip. Miizikal tiplere
anlatmazsin.”(OE19).

4.1.8. Ogretim Elemanmmnin Ogrencilerin Sag El ve Sol El Geligimi I¢in Yaptirdig
Teknik Calismalar

Ogretim elemanlarma, “Ogrencilerin teknik agidan(sag el ve sol el) gelisimi i¢in
ne tlir caligmalar yaparsiniz? (ya da yaptirilmalidir?)” seklinde sorulan soruya yanit
olarak belirttikleri dgrencilerin sag ve sol el gelisime yonelik olarak yaptiklar teknik
calismalar; Metronomla calisma, Ezber c¢alismasi, Dizi ve arpej ¢alismasi, Cift ses
calismasy, Eslikli ¢calma, Etiit calismast ve teknik gelisime yonelik diger calismalar
seklinde bildirilmistir. Bu ¢alismalara iliskin bulgular (Sekil 13)’de verilmistir.

Sekil 13’deki bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el
gelisimi  icin  yaptirdigr/Onerdigi  teknik  c¢aligmalarin  basinda  “Metronom
calismas1”(n=21) ve “Ezber calismas1” (n=21) gelmektedir. Bunlar1 sirasiyla; “Desifre
calismas1” (n=19), “Eslikli calma c¢alismas1” (n=19), “Dizi ve arpej ¢alismasi” (n=18),
“Etiit calismast” (n=15), “Cift ses calismas1” (n=14) ve “Teknik gelisime yonelik diger
calismalar” (n=4) takip etmektedir.
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Metronom Galigsmasi 21
Ezber Galismasi 21
Desifre Calismasi 19
Eslikli Calma Calismasi 19
Dizi ve Arpej Calismasi 18
Etiit Calismasi 15
Cift Ses Caligmasi 14
Teknik Gelisime Y6nelik Diger Calismalar ﬁ 4

Sekil 13. Keman Ogretim Elemanlarmin Ogrencilerin Sag El ve Sol El Gelisimi Igin
Yaptirdig1 Teknik Caligmalar

“Teknik gelisime yonelik diger calismalar” arasinda; (n=2) ile “Ogrenciye
tekniklerle ilgili teorik bilgi edindirme”, (n=1) ile “Ogrenciyi egzersiz yaparken sagliga
dikkat etme konusunda bilinglendirme” ve (n=1) ile “Ogrenciyi ayna karsisinda

calistirma” gelmektedir.

4.1.8.1. Metronomla calisma

Bu bdliimde; 6gretim elemanlarimin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi i¢in
yaptirdig1/6nerdigi teknik ¢aligmalarin basinda gelen metronom ¢aligmalarinin faydalari,
olumsuz etkileri ve metronoma alternatif olarak onerdikleri teknige iliskin bulgular
sunulacaktir.

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen metronom calismasinin baslica faydalar

ve olumsuz etkileri Cizelge 6 'da verilmistir.



Cizelge 6.

Metronomla Calisma
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> METRONOMLA CALISMA

Faydalar1

® Olumsuz Etkileri

<X

\

AN NI NN

Ritm gelisimine katki saglamas1”(n=4),

“Eserin formatina, temposuna uygun c¢almayi,
caligsma disiplini saglamas1”(n=4)

“Teknigi oturtmaya, teknik gelisime yardimei
olmas1”(n=3)

“Egitmenin isini kolaylastirmasi” (n=1),

““Desifreyi hizlandirmaya yardime1 olmasi” (n=1)
Ogrencide farkindalik yaratmas1” (n=1)

Ogrenciye sefe bakmay, sef cubugunu takip etmeyi
Ogretmesi(n=1)

“Calmay1 mekaniklestirmesi(n=1)

Ogrencinin teknik ve miizikal
gelisimini engellemesi” (n=1)

“Ogrencinin orijinal ritme
yetisememesi” (n=1)

e Metronomla ¢calismanin faydalart

Cizelge 6’daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar1 tarafindan bildirilen metronom

calismasinin faydalarinin basinda “Ritm gelisimine katki saglamasi”(n=4), “Eserin

formatina, temposuna uygun calmayi, c¢alisma disiplini saglamasi”(n=4) ve “Teknigi

oturtmaya, teknik gelisime yardimci olmasi”(n=3) gelmektedir. Metronom ¢aligsmasinin

diger faydalar1 ise “Egitmenin isini kolaylastirmasi” (n=1), “Ogrencide farkindalik

yaratmast” (n=1)

bildirilmistir.

ve “Desifreyi hizlandirmaya yardimci olmasi” (n=1) seklinde

Metronomla ¢aligmanin 6nemi, yarart ve nasil yapilmasi gerektigine yonelik

OE10 su goriisleri bildirmistir:

“Metronom bence bir miizisyenin davulcusudur. Size sOyle soyler iyi bir
davulcu 6l¢ii kagirdiginiz zaman” kontre kaldin” der. (...)eger siz 0 metronomu o
etlidiin sonuna kadar ya da eserin o metronomun disinda takilmadan geliyorsaniz
birinci asamayr gec¢missinizdir. Cok yararli bence yani metronomla g¢aligmak.
Ama kendi i¢ dinamiginize giiveniyorsaniz belli bir seviyedeyseniz, kosmalar
yapmadigimiza inaniyorsaniz kendi kendinize sdyleyeceksiniz onu ilk dnce. O
zaman da belki sag ayaginizin bagparmagiyla ayakkabinin i¢inden vurabilirsiniz”.
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Metronomun ¢alg1 egitiminde ¢ok énemli oldugunu OE12 syle aktariyor:
“Bir ¢caliciyr hizaya getiren sey metronomdur”.

Metronomu 6grencinin hiz ¢alismalarinda (Sevcik etiitleri), gelismeyi kontrol
etmek amacgli ve pozisyon oturma ve entonasyon calismalarinda kullandigmi OE17
sOyle anlatiyor:

“Bu ¢izelgeme gore, eger teknik calisma vermissem, dnce onlarin kontroliinii
mutlaka yaparim(...) metronom sayisi verdiysem eger ki buraya metronom

sayisini bile yazarim, onun bir kontroliinii yaparim. Ondan sonra dinlerim ¢ocugu.
Sonra da yeni metronom sayisini belirleriz”.

Ayakla tempo tutmanin olumsuzlugunu OE21 soyle bildirmistir:
“Yani ritim sikintisi varsa olabilir. Bu ayakla vurma g¢iinkii aligkanlik

yapabiliyor konser aninda vurmak isteyebiliyor. O yiizden ayakla ritim tutmak
yanlis”.

Metronomun “biitiinliik saglamada” énemli oldugu da OE15 soyle bildirmistir:
“Metronomla agir tempolardan baglayarak becerebildigi dl¢iide yavas yavas
hizlaniyoruz. Eserin biitiinliigiinii bir tempoda saglamak gerekir “.
OE8 ise metronom kullammimi dizi ¢alismalar1 igin tercih etigini soyle
belirtmistir:
“Sol el caligmasinda, dizi arpej caligmasini yaptirtirnm, her g¢alismasinda

metronomu kullanabilir”.
Metronomun o6grencide “¢alma disiplini” olusturmada ve belli “donem”

miiziklerinin ¢alistirilmasinda énemli oldugunu OE3 soyle agikliyor:

“ Metrik ¢alismak diyoruz biz buna. Bir kere tartimsal anlamda, dgrencinin
disiplin almasi anlaminda ¢ok anlamli.”(...)*Mesela barok eserde metronomla
calmak ¢ok dnemlidir”.

Diger goriislerin aksine, “orijinal hiz1” yakalamak i¢in,” basarili 6grencileri”
calistirdigin (OE21) ve (OE2) sdyle belirtmistir:
“Ust diizey Ogrenciye tavsiye edilebilir. Ama ¢ok parlak olmayan dgrenciye
pek de olmuyor” (OE21).

“Eseri ya da etlidii orijinal hizinda calabilecek bir dgrenci o yeterlilige sahipse
zaten onlara 6neriyorum”(OE2).

Hem ritim sorunu olan ogrencilere (OE2) metronom kullandirdigini soyle
bildirmistir:

“Basladig1 hiz1 koruyamiyor, zor pasajlarda yavagliyor mesela. O zaman sen
bunu bir metronomla calis, tek bir tempoda calmayt égren diyorum”(OE2).
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Her ne kadar ritim sorunlarinin ¢6ziimii i¢in 6nerilse de bununla ilgili aksine bir
goriisiit OE7 dile getiriyor:
“Metronom da ¢ok fazla amacina ulasamayabiliyor. Cinki ritim insanin
icinde dogustan var olan bir seydir diye diisiiniiyorum” (OE7).
Metronom kullanmanin 6grencileri sef gubuguna bakmaya alistiracagini bildiren
OE4 sunlar1 belirtmistir:
“Gorerek metronoma bakarak calis. Boylelikle sefe bakmayr da 6greniyor.

lleride orkestrada sef cubugunu takip etmeyi de 6greniyor. Onun i¢in bakarak
Mmetronomu oniine koy, seyret, duy” (OE4).

Metronom kullanmanin faydalaria iligskin diger bazi goriisler su sekildedir.
“(...) yorumlamaya gelene kadar nota desifresinin kesinlikle metronomla
yapilmasi gerekir. Bu desifreyi de hizlandirir”(OE15).
“Calgt calanlarm, egitildikee ritmik duyumlary gelisir. Zorluk ¢ekenlerin
metronomla ¢alismalar1 uygundur. (Vuruslar iyi takip etmeleri sartiyla)”(OE13).

“Ben siirekli kosan ve beni metronomun tuttugu insan olmaktansa, bunlar
kendim ¢oziip kosmamayt iyi saptayan bir insan olmayi tercih ederim”(OE20).

o Metronomla calismanin olumsuz etkileri

Metronomla calismanin yukarida bahsedilen faydalar1 yaninda, Ogretim
elemanlar tarafindan bildirilen olumsuz etkileri de bulunmaktadir.

Cizelge 6’daki bulgulara gore; metronom calismasinin olumsuz etkileri; “Calmay1
mekaniklestirmesi (n=1), 68rencinin kendine giivenmesini, teknik ve miizikal gelisimini
engellemesi” (n=1) ve “Ogrencinin orijinal ritme yetisememesi” (n=1) seklinde
bildirilmistir.

OE06, “calmayir mekaniklestirmesi nedeniyle metronom kullanmayr uygun
bulmadiginy”  bildirirken; OE20 ise “metronomun Ogrencinin teknik ve miizikal
gelisimini engelledigini, bu nedenle 6grencinin metronom yerine kendine glivenmesinde
daha ¢ok fayda gordiigiinii” su sozlerle dile getirmistir:

“(...)yani metronoma direk dayayan kisinin biitiin bunlar1 diisiinmeden sadece
bir arag vasitasi ile oraya gittigini bildig§imden, ama tamam bir askeri diizen
icerisinde insanin rijit olarak c¢alistirabilir. Cok kisi bunu ister ama ben tabi bunu
hem miizikal anlamda hem de teknik anlamda birgok seyi kaybettirebilecegini
bildigim i¢in metronomdan ¢ok kendine glivenmesinde fayda bulurum.”

OE18, metronomla ¢alismanin dgrencinin Orijinal ritme yetisememesine neden

oldugunu su sekilde bildirmistir:
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“Metronoma gore sey yaparsak ¢ok hizlt oluyor eserler maalesef. Diyelim ki
bir allegro 120 diyor, 168 aras1 biliyorsunuz. Oraya getirdiginiz zaman miimkiin
degil, bircok Ogrenci calamiyor. Bazi Ogrencilerimiz ancak o tempoyu
tutturabiliyorlar.”

Metronomun bildirilen olumsuz etkilerine karsilik metronomla ¢alisma yerine
OE10 ve OE14 tarafindan “ayakkab: icinden ayak basparmag ile hafifce ritm tutma”

onerilmisken; EO09 “ayakla ritm tutmaya kesinlikle karsi oldugunu, bunun keman

durusuna, kemandaki postiire aykiri oldugunu” bildirmistir.

4.1.8.2. Ezber calismast

Bu boéliimde; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi i¢in
yaptirdig/onerdigi teknik c¢alismalarin basinda gelen ezber ¢alismalarinin faydalart ve
ezber yapilamamasinin nedenlerine iligkin bulgular sunulacaktir.

Ogretim elemanlar tarafindan bildirilen ezber ¢aligmasinin faydalari ve ezber

caligmas1 yapilamamasinin nedenleri (Cizelge 7)’de verilmistir.
Cizelge 7.

Ezber Calismast

> EZBER CALISMASI

Faydalan Ezber yapillamamasinin nedenleri

v’ “Teknik sikintilar1 giderebilmeyi, teknik |® “Ogrencinin  miizik hafizasi, kapasite ve

gelisimi saglamas1” (n=8), becerisinin yetersiz kalmas1” (n=5)
v “Notaya bagimliligi azaltmasi” (n=7), ® “Yeterince  ¢alismama  ve  Kkonsantrasyon
v  “Eserleri daha iyi yorumlayabilmeyi, eksikligi”(n=3)

diisiinmeden ¢alabilmeyi saglamas1” (n=6) |® “Isteksiz, amagsiz 6grenci profili” (n=3)
v “Dogaglama  yapmay1 kolaylastirmasi” |® “Ders siiresinin azlii — zamansizlik” (n=2)

(n=2), ® “Kendi kiiltiirinde olmayan eserlerin ezberinde
v’ “Miizikaliteyi geligtirmesi” (n=2), zorlanma” (n=2)
v “Dinleyenler i¢in daha hos bir goriintii |® "Notaya agir1 bagimhilik" (n=2),

sunmay1 saglamast (n=1) ® “Eslikle ¢alisamama” (n=1
v' “Smavda 6grencinin dikkatini |® "fleri yas" (n=1)

toparlamasina yardimci olmas1” (n=1)

Cizelge 7°deki bulgulara goére; dgretim elemanlar: tarafindan bildirilen ezber
calismasinin baglica faydalarinin basinda; “Teknik sikintilar1 giderebilmeyi, teknik
gelisimi saglamas1” (n=8), “Notaya bagimlilig1 azaltmas1” (n=7), “Eserleri daha 1yi

yorumlayabilmeyi, diisiinmeden calabilmeyi saglamas1” (n=6) gelmektedir.
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o Ezber ¢calismasinmin faydalar

Ezber ¢almayi1 ¢cok dnemli bulan ve miizikteki ifadeyi degistirdigin diisiinen( OE
10), deneysel bir ¢alisma Onerisi getiriyor;

"Yani ayni1 parcayi iki kisi calsin ve ikisi arasinda da o an birincisine ve ya
ikincisini dinlemeyen gruplar hakkinda sentez yaptir. Yani ezbere ¢alan m1 yoksa
ayni parcayl ayni kisi calsin farkli gruplar da dinlesin hangisi daha giizel diye
anket yapin. Bence bakarak ¢alan degil de ezbere ¢alan 6tekisinden ¢ok daha etkili
olacaktir ve ifadeyi de degistiriyor ve tabi calicinin kendine giivenini de ¢ok
sagliyor".

OE1 ezber calma ile ilgili  ”(...) bir eseri tam icsellestirmeden ezberlemeden

teknik sikintilarinizi halletmeniz ¢ok zor” yorumunu yapmistir.

Konserlerde ezber calmanin, ifadeyi ve yorumu olumlu etkileyecegi yoniinde

OE10 sunlar1 belirtmistir:

“(...) bir konsere ¢ikiyorsaniz bence ezber ¢almaniz gerekir. (...)ifadenizde
bile ¢ok biiylik bir degigsmeler olur eger ezbere calarsaniz pargayi”.

Ezber calismasinin diger faydalarindan baslicalar1 ise; “Dogaclama yapmay1
kolaylastirmas1” (n=2), “Miizikaliteyi gelistirmesi” (n=2), “Dinleyenler i¢in daha hos
bir goriintii sunmay1 saglamasi (n=1) ve “Sinavda 6grencinin dikkatini toparlamasina
yardimci olmast” (n=1) olarak bildirilmistir.

Bunlarin disinda; ise OE20 ezber calmanin eser ¢oziimlemede faydali oldugunu
“Ezber calismalar1 da yine eser ¢oziimlemelerine ¢cok dayali bir sey, gelistirilebilecegini
inantyorum “seklinde 6zetlemistir.

“Ezber olarak Sevcik 29 nolu etiidii mutlaka ezberletirim. Ciinkii ¢algida en
onemli sey mutlaka sag eli ¢ok iyi kullanmaktir” seklinde (OE22) goriis
bildirmistir.

Ezber ¢almanin diger faydalarina iliskin diger bazi goriisler ise soyledir:

“Ezber ¢aligmalarmi genelde sotiye calistirirken Oneriyorum. Ciinkii sotiye
tekniginde ¢ok hizlt parmak gegisleri oldugu icin ancak ezberleyerek o hiza
ulasabiliyorlar”(OE2).

“Ya da birinci siniflarda kiigiik eserleri daha iyi yorumlayabilmek diisiinmeden
calmak icin dneriyorum”(OE2).

“Sag el sol el koordinasyonu anlaminda soyliiyorum(...)ezber calismalarinin
ileride ¢ok biiyiik verimini kazanacagina kesinlikle inaniyorum”(OE3).

“Dizi arpej ve bunu ezber calabilmek ondan sonra dogaglama da tabi belli
tonda yapilabilir” (OE4).

“Notalar1 ezberlediginizde sadece miizigi diisiinme sansiniz oluyor, miizigi
diisiindiigiiniiz i¢cin de daha rahat hareket ediyorsunuz, her sey daha iyi
ogrenildigi, kavranildigi icin”(OE6).
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“O zaman miizik ciimlelerinde decrescendo, crescendolara, iste piyanoya,
forteye niianslara dikkat etme seyi dogar” (OE9).

“Cok biiyiik capli eserler mutlaka notayla ¢alinmalidir ama en azindan halk
tiirkiileri, kii¢iik capli eserler, bunlar1 mutlaka ezberlemeli grenci” (OE12).

“(...)Cok giizel artikiilasyon egzersizleri var o kitaplari aldim. Kendim de
calismalarima kattim. Hicbir 6grencime onun notalari1 vermedim ama
ezberlettim egzersizleri. Notayla degil hepsine kulaktan 6grettim hi¢ gérmediler”
(OE12).

“Etiit ve eserin teknik zorluklarimi gidermede bazi pasajlar1 ezberleyerek
calmak faydalidir’(OE13).

“Ezber, kiiciik formda da olsa, bir eser bitirildikten sonra, hissederek, giizel bir
icra icin denenmelidir’(OE13).

“Notadan biraz kafayr kaldirmak o&grencinin  kendini takibini de
kolaylastirtyor. Yay takibini  kolaylastirtyor. Ciinkii  onun farkindaligi
artryor”(OE15).

“Bu benim bireysel kararim degil, ziimre karari. Gerekcesi de Ogrencinin
miizigi daha iyi anlayabilmesi, yaptig1 ise odaklanabilmesi, caldigi eseri tam
olarak ¢alabilmesi i¢in nota kaygis1 giitmemesi”(OE17) .

“Dogaclamayla ¢ok ortiisen bir sey” (OE19).

“Dordiincii siifta benim yonlendirmelerimle Bach etiit ve de sonat ezberleri
yaptirtyorum” (OE17).

“Yay problemi” olan 6grenci igin, eger ezberini yaptiysa, ayna karsisinda
caligabilir. Elini ona gore ayarlayabilir’(OE21).

e Ezber yapilamamasinin nedenleri

Ogretim elemanlar tarafindan bildirilen ezber yapilamamasimnin baslica nedenleri

Cizelge’7 de verilmistir.

Cizelge’7 deki bulgulara gore; ogretim elemanlar tarafindan bildirilen ezber

yapilamamasinin baslica nedenleri arasinda basta gelenler; “Ogrencinin miizik hafizasi,

kapasite ve becerisinin yetersiz kalmasi” (n=5), “Yeterince ¢calismama ve konsantrasyon

eksikligi”(n=3) ve “Isteksiz, amagsiz 6grenci profili” (n=3) seklinde siralanmaktadir.

Ezber yapilamamasinin diger nedenlerinden baslicalari ise; “Ders siiresinin azligi

— zamansizlik” (n=2), “Kendi kiiltiiriinde olmayan eserlerin ezberinde zorlanma” (n=2)

,nhotaya asir1 bagimlilik (n=2), “Eslikle ¢alisamama” (n=1) ve "ileri yas" (n=1) seklinde

bildirilmistir.
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Tiirk miizigi eserlerinin oOgrenciler tarafindan daha c¢abuk ve kolay

ezberlendigini OE4 soyle bildirmistir:

“ Bakin bati eserlerini ezbere aldiramiyoruz. Bunda ¢ok zorlaniyoruz ama
Sultaniyegah Sirto'yu ezberliyor 68renci. Nihavent Longa'y1 ezberleyip geliyor”.

“Simdi bu ne demek. Kulakta ve 6zde olan ve kiiltiirline yabanci olmayan
motifleri, ezgileri ¢ok kolay hafizaya aliyor”.

Egslikle ¢calismanin ezber yapmayi kolaylastirdigin OE 10 soyle aktarmustir:

“ Tabi ezbere ¢almak ic¢in de bizim keman eserlerimizin korepetitor esliginde
calinmasi gerekir yani tek sesli ezberlemek ¢ok zordur ama alttan eger siz bir
armoni veriyorsaniz o bosluklarda o suslarda o armoniye gore ister istemez
pozisyon alacak ve biiyiilk kemancilar veya konservatuvar 6grencileri de sanirim
bdyle ama hep korepetitorleri vardir hep ¢aligirlar o armoni onlarin daha ¢ok tuse
ile biitiinlesmelerini saglar ve bellege hemen girer”.

Eslikle ¢alismanin ezber siiresini de kisalttigini OE 10 sdyle acikliyor:

“ Ayni seyi piyanistsiz bir sekilde esliksiz bir sekilde ¢alisin bir ay ¢alisirsiniz
piyanistle calisin bir haftada ezberlersiniz .

Egitimciden kaynakli ezberin yapilmadigi durumlara bir &rnek olarak OE 19

sunlar1 bildirmistir:

“Ama ben onu beceremedim, dyle bir eksigim var dolayisiyla da ¢ocuklarima
hi¢ ezber yaptirmadim”(OE19).

Ezber ¢alismalarini zor olan kisa pasajlarda kullandigin ¢iinkii buna zamanin
olmadigint OES soyle agikliyor:

“Ama zor yerler i¢in o alistirmalarla oralar1 ezberletene kadar calistirryorum
burada. Goziinii kapat ve burayr ¢al. Ama biitiin bir eseri ezberletme yoluna
gidemiyorum ne yazik ki. Hem dersin siiresi hem de Ogrencinin kapasitesiyle
ilgili”(OES).

Ogrenciden kaynakl ezber yaptiramadigim OE5 ve OE2 soyle aktartyorlar:

“Cok sistemli calisan 6grenciler yok. Tek amaglar1 burayr bir sekilde bitirip
O0gretmen olup gitmek. Dedigim gibi istekli olmayan ogrencilerin ¢ok fazla
lizerlerine gitmiyorum agikgas1 (OE5).

“Ezber yas ilerledikge daha zorlasiyor gibi geliyor bana. Konservatuvarda
kiiglik yasta cocuklara ezberletebiliyorsunuz ama burada ¢ok fazla yapamadim
ben ”(OE2).
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4.1.8.3. Dizi ve Arpej Calismast

Bu bdliimde; 6gretim elemanlarmin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi i¢in
yaptirdigl/onerdigi teknik calismalarin basinda gelen dizi ve arpej calismalarinin
faydalari, yapilma sekli ve zamanina iliskin bulgular sunulacaktir.

Dizi ve arpej c¢alismalarin daha ¢ok eser ve etiit calismanin oncesinde, giinliik
calisma seklinde yapilmasina iliskin bazi 6gretim elemanlarinin goriisleri su sekildedir:

“Kesinlikle olmali. Dizi ve arpej c¢alismalar1 olmadan zaten eser c¢aldirtmaya
baslayamazsiniz. Ogrencinin basta kullanacag: ses dizisini ve onunla ilgili arpej
calismasini bilmesi gerekiyor ”(OE1).

“Tonal miizik i¢in biitiin tonlari ¢alabilmeli en az iki oktav 3 oktav, hatta
miimkiinse 4 oktava kadar ”(OE9).

“Dizi ve arpej ¢aligmalar1 yapmaya Ogrenciler yonlendirilmeli, teknik gelisim
icin  gerekli oldugu bilinmeli, giinliik ¢caliyma aliskanlifi  haline
getirilmelidir’(OE13).

“Bir kere mekanik psikomotor ¢alismalart mutlaka Ogrencilerimden
bekliyorum Ornegin, gam, arpej, Sevcik ve parmakta artikiilasyon
calismalar1”(OE12).

“Gam ve arpej calismalar1 (konumlarda ve degisik yay bicimleriyle) kontrollii
bir sekilde calisildiginda gozle goriilir bir gelisme  saglandigim
gozlemlemekteyim”(OE13).

Dizi ve arpej calismalarinin gereginden fazla on planda tutulmamast, gerekli
goriildiigii zaman yapilmasini savunan OE20, bu konudaki gériislerini asagidaki sekilde
belirtmistir:

“(...)baz1 anlayislar bunu (dizi ve arpej caligmalarini) da ayni metronom gibi
one alirlar eger bu konular1 6ne alirsaniz miizikalitenin zarar gorebilecegini de

diigiinliyorum. Dolayisiyla bunlari yan ve gerekli gordiigliniiz zamanlarda
alinmasi taraftartyim(...)”.

Dizi ve arpej ¢alismasini Ogrencinin motivasyon eksikliginden dolay1
kullanamadigini bildiren OE10’un goriisii su sekildedir:

“Bizde burada dizi veremiyoruz her ¢ocuga ¢iinkii sikiliyor.(...)¢iinkii cocugun

i¢ dinamigi yok. Benim ¢ocuga yararli olabilmem i¢in ¢ocuga daha ¢ok motive

olabilmem igin buradaki bir senfonik orkestranin olmasi gerekiyor. Ancak
etkilemem gerekiyor. Ben tek basina savasirsam ne kadar savasacagim”(OE10).

o Dizi ve arpej calismasinin faydalart

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen dizi ve arpej ¢alismasinin baslica

faydalar1 Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8'deki bulgulara gore; 6gretim elemanlar1 tarafindan bildirilen dizi ve
arpej caligmasinin baslica faydalarinin basinda; “Tona girmeyi ve entonasyonu
gelistirmeyi  saglamasi” (n=10) ve “Konum c¢alismalarim1i pekistirmesi” (n=5)
gelmektedir. Dizi ve arpej ¢alismasinin diger faydalarindan baslicalari ise; “Aceliteyi
gelistirmesi” (n=2),“Sag ve sol el teknik becerilerini artirmasi” (n=2) ve “Ogrenciyi
motive etmeyi saglamasi” (n=1) olarak bildirilmistir.

Iyi bir ¢algicinin ¢algismnin her yerini ¢ok iyi bilmesi gerektigini savunan OE03,
bu biitlinliigii saglayabilmek agisindan dizi ve arpej ¢alismalarinin énemine yonelik su
goriisleri dile getirmistir:

“Hocam Ali Ucan soyle soylerdi; iyi bir futbolcu futbol sahasinin her tarafini
cok iyi ogrenmelidir. Calgiy1 galan birey de o c¢alginin her yerini bilebilmeli. Bu
anlamda dizi ve arpej caligmalar1 cok 6nemli ¢aligmalardir.

Cizelge 8.

Dizi ve Arpej Calismalart

> DIiZi VE ARPEJ CALISMALARI

Yapilma Sekli ve Zamani Faydalan

= "Eserde ¢ok fazla ton degisimi varsa "yapilmali |v* “Tona girmeyi ve entonasyonu gelistirmeyi
(n=3) saglamas1” (n=10),

= “En bagta yapilmali” (n=2) v' “Konum ¢aligsmalarini pekistirmesi” (n=5)

= " Her zaman degil sadece destekleyici ve v’ “Aceliteyi gelistirmesi” (n=2),
pekistirici olarak, gerekli goriildiigii zaman v' "Kemani tanimayi, giizel ve etkili ¢almayi
yapilmali” (n=2) saglamasi(n=2)

= “Sag ve sol el tekniklerinde sorun varsa" V' “Sag ve sol el teknik becerilerini artirmasi”
yapilmali (n=2) (n=2)

= “Makam dizilerinde" yapilmali”(n=2) v' “Ogrenciyi motive etmeyi saglamas1” (n=1)

= "Etiit ve eser ¢aligmalarindan 6nce" yapilmali
(n=1)

Cizelge 8’deki bulgulara gore; dizi ve arpej ¢alismasinin yapilma sekli ve
zamanina yonelik olarak; goriis bildiren 6gretim elemanlarinin (n=3)eserde ¢ok fazla
ton degisimi varsa yapilmasi gerektigini, (n=2) “En basta yapilmas1” gerektigini, (n=2)
her zaman degil sadece destekleyici ve pekistirici yan unsur olarak gerekli gorildiigii
zaman yapilmas1” gerektigini, (n=2) “Sag ve sol el tekniklerinde sorun varsa yapilmas1”
gerektigi, (n=2) “Makam dizilerinin de yapilmasi” gerektigini, (n=1) etiit ve eser
calismalarindan 6nce yapilmasi gerektigi bildirilmistir.

Dizi ve arpej calmanin tona girme, calglyr tanima, aceliteyi gelistirme,

entonasyonu saglama, konum calismalarin1 pekistirme, sag el tekniklerini gelistirme,
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1sinma ¢aligmalarinda vb. faydalari ile ilgili bazi 6gretim elemanlarinin gorisleri
asagida verilmistir:

“Eger eserde ¢ok fazla ton degisimi varsa ilk ana tonun bir duysun kulaginda
kalsin diye dizi ¢aldirryorum”(OE2).

“Bu dizi ¢alismas1 onun kulagini da akort edecektir”’(OE3).

“Diziler bence ¢ok Onemli hem teknik hem entonasyonun gelismesi
icin”(OES5).

“Hem ton duygusu agisindan hem de pozisyon gecisleriyle 3 oktavlik bir dizi
calistiklar1 zaman, gidis doniisleri, hem diisinmeleri hem de tam dogru
yapabilmeleri acisindan énemlidir’(OE14).

“Dizi ve hemen o dizinin arpejlerini ¢aliyorsa, bir giiven kazantyor ve 0 tonda
en azindan daha dogru sesler aliyoruz, o zaman daha giivenli oluyor”(OE18).

“Eser igerisinde ses dizisi arama sikintist bitiyor, pozisyon oturtuyor. (...)
sonra tek yapmasi gereken desifreyle o eseri iistiine aktarmak “(OE1).

“Konum calismalarini pekistirmek i¢in gam metotlarindan
yararlaniyoruz”(OE11).

“Degisik yaylarda, degisik tartimlarda gam olur. Bir ¢ok gamlar degisik
hizlarda kullaniyorsunuz. Bunlar 6nemli ve 6grencide giizel gelisimler sagliyor
bu tiir calismalar”(OE11).

“(...)acelite gelistirmek igin gabuk kavramak, ¢abuk, atik olmak ,hizli olmak
icin 0 anlamda yararl olabilir ”(OE20).

“Calgiyr tantma Szelligini de arttiracaktir’(OE3).

“Hem kemandaki o yapuyr tamimak, teknik zorluklari ¢ozmek agisindan
Oonemli. Zaten keman c¢almak, dizi ¢almak. Yani dizileri dogru caliyorsaniz
keman da giizel ve etkili ¢alarsmiz diye diisiiniiyorum”(OE11).

“Dizilerin sag ve sol el igin ¢ok teknik ¢aliymalar oldugunu diistiniiyorum ve
tizerinde duruyorum. Mesela legatoyla ilgili bir sikint1 varsa, bagl ¢alamiyor, tam
legato olamiyorsa, dizileri bagl caldirtyorum ”(OES5).

“Erken saatte dersi olup, elini acamamis 6grencim ile beraber, kisa siireli gam
ve arpej caligsmalartyla bir girigin, 6grenciyi derse motive etme bakimindan iyi bir
baslangi¢ oldugunu diisiiniiyorum”(OE13).

“Tirk eseri bile ¢alistirirtken makam dizisine, en azindan dizi 6zelliklerini
vermek amaciyla. (...)faydali oluyor ”(OE7).

4.1.8.4. Desifre Calismasi

Bu boliimde; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi igin
yaptirdigl/onerdigi teknik ¢alismalarin basinda gelen desifre ¢alismalarinin zorluklari,

faydalari, yapilma sekli ve yapilma zamanina iliskin bulgular sunulacaktir (Cizelge 9).



Cizelge 9.

Desifre Calismalar
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DESIFRE CALISMALARI

Yapima Sekli

Faydalart

= Desifre Oncesinde ses

dizisinin oturtulmasi(n=1)

e Birinci pozisyon ve detase

degsifrelerle baglama (n=1)"

e “Sonraki dl¢iiyii
gormek(n=1)"
e  “Duateleri gorme, (n=1)
e  “Nianslar ve yay tekniklerini

gorme”(n=1)

v" Ogrencinin gelisimine, 6zellikle miizikal gelisime katki
saglamasi(n=4)

v Ogrenciye calisma zamanindan, egitmene 6gretme zamanindan
tasarruf saglamasi(n=3)

v' Ogrencinin seviyesini gormesini ve bir otokontrol sistemi

gelistirmesini saglamasi(n=3)

Ritm gegislerini kolaylagtirmasi(n=1)

Ogrencinin etiitteki zorluk derecesi yiiksek ve 6nemli pasajlarin

farkina varmasinit saglamasi(n=1)

Ogrencinin etiidii sekilsel olarak ¢ozmesini saglamasi(n=1)

Solfej okumay1 kolaylastirmasi(n=1)

Ogrenciye diger derslerinde de katkida bulunmasi(n=1)

Ogrencinin repertuarini gelistirmesini saglamasi(n=1)

AN

ANENRNEN

Degsifre Calismasinin Yapilma

Degsifre Calismasinin zorluklar

Zamani
% “Ogrenci belli bir birikim ve
kapasiteye eristikten sonra ® “Ders saatlerinin kisa olmas1” (n=2)
yapilmali” (n=4) ® “Ogrencilerin baslangig diizeyinde olmas1, birikimlerinin az
¢ “Dersin baginda, eser ilk olmas1” (n=2)

verildiginde” (n=3)

% "Ikinci smiftan sonra
yapilmaya baslanmali"(n=1)

« "Miimkiin olan en erken yasta
baglanmali"(n=1)

® “Ogrencilerin galamama fobisi, desifreyi sevmemesi, korkmas1”
(n=2)
® "Nians terimlerinin notalarin ¢ok uzagina ve kiigiik yazilmasi"
(n=1)
® "Desifreyle ge¢ yaslarda tanigmak" (n=1)

o Desifre calismasinin yapilma zamani

Cizelge 9’daki bulgulara gore; desifre ¢aligmasinin yapilma zamanina yonelik

olarak; goriis bildiren 6gretim elemanlarinin (n=4) “Ogrenci belli bir birikim ve

kapasiteye eristikten sonra yapilmali” derken, (n=3)’t “Dersin basinda, eser ilk

verildiginde” demistir.

o Desifre calismasinin yapilma sekli

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen desifre ¢alismasi yapilma sekline iliskin

bulgular Cizelge 9°da verilmistir.

Cizelge 9’daki bulgulara gore; desifre calismasmin yapilma sekline yonelik

olarak; Desifre Oncesinde ses dizisinin oturtulmasi(n=1), “birinci pozisyon ve detase
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desifrelerle baglamak ”(n=1), “sonraki 6l¢iiyli gormeyi 6gretme”” (n=1) ve “duateleri
gormeyi Ogretme” (n=1), niianslar ve yay tekniklerini gérmeyi Ogretme (n=1)
seklindedir.

Desifre calismasinin belli asamalarla yapilmas1 gerektigini OE15 sdyle
bildirmistir:

“Ilk asamada‘Basit desifre eserleri de kesinlikle notadan ibaret olmalidir. Yay
teknikleri pozisyonlar baglar olmadan 6nce diiz birinci pozisyon tamamen detase
desifrelerle baglamak gerekir.”

“Ikinci agamada “sonraki dl¢liyli gormeyi Ogretecegiz”.

“Ugiincii agamada “duateleri gormeyi daha yukar1 dogru, 6nce yatay gormeyi
astlamamiz lazim sonra dikey”.

“Daha sonra duateler ,sonra niianslar ve yay teknikleri eklenecek bu sekilde
desifre kademe kademe ilerletilmesi gereken bir sey”.

Desifre calismaya iliskin goriis bildiren 6gretim elemanlart (n=2) “Egitmenin
Ogrencilerle birlikte desifre yapmasi”ni ve (n=2)’si “Desifre edilecek eserden Once
zorluk derecesi daha diisiik eserlerin desifre edilmesi”ni bildirmislerdir.

OE19 “yay desifresi “icin tiirkiileri kullandigin1 s6yle aktariyor:

“Tiirkiilerde 6nemsiyorum. Soyle; tiirkii vereceksin, diyeceksin hadi ¢al diye
ben orda yay desifresi diye diisliniiyorum”.

OE5 desifre yaptirmak istedigini ancak programdan dolayi yapuamadigini
sOyle aktartyor:

“Desifreye Yok’lin gonderdigi seyde (tanimsal program) yer verilmemis.

Benim bununla ilgili bir makalem de var. Ne yazik ki programimizda desifreye
yer vermiyorum”.

e Desifre calismasinin faydalar

Cizelge 9’daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar: tarafindan bildirilen desifre
calismasmin baslica faydalarmin basinda; “Ogrencinin ilk bakista ¢almasini, benzer
calismalar1 calmasini, ezberini kolaylastirmasi, ufkunu genisletmesi (n=6) ve
“Ogrencinin  6zgiiven ve motivasyonunu artirmasma yardimct olmasi“ (n=6)
gelmektedir.

Desifre calismasinin diger faydalaridan dikkati cekenler ise; “Ogrenciye ¢alisma
zamanindan, e@itmene Ogretme zamanindan tasarruf saglamasi” (n=3), “Ogrencinin

seviyesini gormesini ve bir otokontrol sistemi gelistirmesini saglamasi (n=3),
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“Ogrencinin etiidii sekilsel olarak ¢dzmesini saglamasi” (n=1) ve “Ogrenciye diger

derslerinde de katkida bulunmas1” olarak bildirilmistir.
Miizikaliteyi gelistirmesi ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

“Miizikal anlamda da gelistirir. Teknik anlamda ¢ok fazla katkis1 yok. Ama
miizikal anlamda ¢ok gelistirir’(OE1).

“Ozellikle san eserleri desifre edin diyorum. Ciinkii san eserleri ¢almak keman
galarlggn sanki bir sancit gibi kendini diisiinmek miizikaliteye de katkili bir
sey”’(OE15).

Ayni dénem eserlerini desifre ettirerek dgrenciyi smama ile ilgili OE7 sunlari
belirtmistir:
“Mesela ayni tonda ya da ayni doneme ait eserlerin desifresini yaptirmak,

mesela bir barok caldirdiginizda baska bir barok eser oniine getirdiginizde calip
calmama durumlarini dlgebilirsiniz”(OE7).

Esere “on hazirlik-eseri tamima” olarak desifreyi diisiinen OE10 ‘un goriisii
sOyledir:
“Desifre ¢alismak tabi ki ileride ben seni ¢alacagim anlamindadir. Yani ne

giizel bir esersin sen, ben seni g¢alacagim, ama simdi calamiyorum diyecek
ogrenci. Ama ileride ¢alacak, yeni eserler taniyacak” (OE10).

Desifrenin zamandan tasarruf saglamasi ile ilgili OE15’in goriisii su sekildedir:
“Bir kere kesinlikle zaman ac¢isindan verimlilik dedik ya. Egitim siirecinde

belli bir desifre kapasitesini yakaladigi zaman Ogrenci ¢ok daha cabuk
kavrayabiliyor her seyden 6nce” (OE15).

Zorluklarin farkina varmasini saglamasi ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:
“Once bir desifre et zor yerlerini gor. Desifre yaparken sdyliiyor; hocam surast
hakikaten ¢dzemeyecegim bir yer. Orada ben devreye giriyorum hemen” (OE2).
Ozgiiven ve motivasyon saglamast ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:
“Cocugun kendine 6zgiiveni geliyor. Ertesi hafta 6devine daha giivende
calistyor”(OE2).
“Ve ya hi¢ oniine koymadik bir seyi eskiden ben bunu bdyle yapamiyordum

bak simdi ne giizel desifre ediyorum bu i¢ diinyasina motivasyon
saglayacaktir’(OE10).

Ogrencinin kendi seviyesini gormesini otokontrol saglamasi ile ilgili bazi
Ogretim eleman1 goriisleri su sekildedir:
“Kendini o anlamda c¢ok gelistirir. O aslinda bir otokontrol sistemi

saglayacaktir 6grenciye. O ana kadar ne kadar 6grendiginin de farkina varacaktir.
Mesela biiyiik Olcekli bir kongerto caliyor ama kiiciik bir desifreyi o anda
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yapamiyorsa onda bir sikint1 var demektir. Es giidiimlii gitmiyordur(...) Ogrendigi
her seyi desifreyle giiclendirmesi gerekir” (OE3).

“Katkist su oluyor. Ogrenci ¢ekinmeden hi¢ giiriiltiisine bakmadan dnce bir
sekilsel olarak ¢oziiyor” (OE4).

“fIk karsilastig1 andan notay1 okuyabilmek ya da kemaniyla seslendirebilmek
biitiin derslerine yansir diye diisiiniiyorum “(OE14).

“Repertuvarini gelistirmesini saglar”(OE21).

Desifre ¢alismasinin yapilma zamanu ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

“Desifre calismasi belli bir kapasiteden sonra yapabilecegi 6grencinin belli bir
kapasiteden sonra yapabilecegi ¢calismalar” (OE1).

“Onun i¢in genellikle mesela ikinci siniftan sonra artik desifre ¢aligmalarina da
agirhik veriyoruz .Ogrencinin ¢aldig1 eserin yanma kiiciiciik bir iki olciiliik ii¢
Olciiliik on olgiilik yirmi Olglilik bir eseri online koyup desifre etmesini
isteyebilirsiniz. Bu onu gelistirir” (OE10).

“Hemen her ders belki de birkag derste bir yaptirilmasi lazim. Eseri verirken
once dgrenciye bir desifre ettirmek lazim” (OE4).

“IIk bakista ¢alma demek, yani ilk gordiigii bir seyi ¢calma demek. Bunun igin
tabi mutlaka iyi bir birikimi olmasi1 lazim. Yaymin daha eseri goriir gérmez nasil
baslayacagini , iterek mi ¢ekerek mi , bunu i¢in baya bir birikimi olmasi gerekir
desifre calan bir kisinin baya baya baya bir keman c¢aligsmis, keman1 zaten biliyor
olmas gerekir” (OE9).

“Desifre i¢in 0zel ¢aligmalar yaptirmiyorum ancak yeni bir etiit ya da yeni bir
eser verdigim zaman hadi bunu beraber bir desifre edelim diye yani verdigimiz
Odevler lizerinden desifre calismasi, hadi bunu bir ¢calmaya calisalim bi¢iminde
dgrencileri yonlendirdigim oluyor” (OE11).

“Desifre ¢alismay1 her asamada dersin basinda, ilk eseri verdigimizde bunu
yapmamiz gerekiyor”’(OE18).

“Desifre ¢cok onemli, yani ama yine de belli donanim verdikten sonra istemek
lazim onu”(OE19).

“Bizim okullarda zor yani desifrenin gelismesi i¢in ¢ok kiiciik yaslarda solfejin
armoninin ve bir¢ok egitimin i¢ ige gelismesi ve keman egitiminizin de ¢ok sirali
dengeli yiiriitiilmesi yillara yayilan bigimde yiiriitiilmesi lazim” (OE20).

“(...) yani desifre ne kadar kiigiik yasta bunlar1 ¢ok fazla hatmedersiniz ne
kadar ¢ok fazla gelisirse goriisiiniizde ani goriisiiniizde bu dengeleri kurmak
acisindan o kadar daha hizli ve diisinmeden olabilir belki meleke
kazanabilirsiniz”(OE20).

o Desifre calismasinin zorluklar

Cizelge 9'daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar: tarafindan bildirilen desifre
calismasinin baslica zorluklari; “Ders saatlerinin kisa olmas1” (n=2), “Ogrencilerin
baslangi¢ diizeyinde olmast, birikimlerinin az olmas1” (n=2) ve “Ogrencilerin ¢alamama
fobisi, desifreyi sevmemesi, korkmas1” (n=2), niians terimlerinin notalarin ¢ok uzagina

ve kii¢iik yazilmasi (n=1),desifreyle ge¢ yaslarda tanismak (n=1) seklindedir.
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4.1.8.5. Cift ses Calismasi

Bu boliimde; Ogretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi icin
yaptirdig/onerdigi teknik caligmalar arasinda olan ¢ift ses ¢aligmalarinin zorluklar1 ve
dezavantajlari, faydalari, yapilma sekli ve yapilma zamanma iliskin bulgular

sunulacaktir (Cizelge 10).

Cizelge 10.
Cift ses calismalar
CIFT SES CALISMASI
® Zorluklar Faydalar:
=  Cift ses calismasinda niians v “Temiz ¢alabilmeyi, seslerin tinlatilabilmesini

tekniklerinin uygulanmasinin daha saglamasi, yay kullanimini, entonasyon ve
zor olmasi(n=2) miizikaliteyi gliclendirmesi”’(n=7),

=  Daha once ¢ift ses galigmamis v' “Duyumu, isitme kabiliyetini gelistirmesi, zihni
ogrencilerde zorlanma, bikkinlik, daha iyi kullanmay1, calarken diisiinmeyi, daha iyi
yilginlik yaratmasi(n=2) anlamay1 saglamas1” (n=6)

= Kemanda tampere etmeyi v “Sag ve sol elde ¢alma rahathigi saglamasi,
gerektirmesi(n=1) pozisyon gecislerini kolaylastirmas1”(n=5)
* Ince ve ¢ok kalin parmakli, kisa gelmektedir. Tek sesli calmayi1
kollu ¢ocuklarda yanlis keman kolaylastirmasi(n=1)
seciminden kaynakli sorun v' Klasik donem eserlerini calabilmeyi

yasanmasi(n=1) kolaylagtirmasi

Yapilma Sekli Yapilma zamani

= (n=1) “Parmaklarin tek ses c¢alar gibi | =

yumusak basmasi”

(n=1) “Bos teller ilizerinden baslanarak,
parmaklari yerlestirip, sonrasinda
6'lillar, oktavlar, 3'liiller seklinde devam
edilmesi”

(n=1) “Kemanda tampere sistemle
birlikte ele alinarak ¢6ziilmesi”

(n=1)" Her zaman c¢alisilan etiitle
birlikte yapilmas1"

“Cift ses ¢alismalar1 6ncesinde teknik ¢aligsmalarin
ve tek ses caligmalarinin  tamamlanmig
olmas1”(n=2)

“Mimkiin olan en erken zamanda basglanmali”
(n=1)

(n=1) “Birinci simifta gam g¢alismasi arkasindan
kii¢iik arpej olarak yapilmali”

Doénem iginde 1. pozisyondan baglanarak ¢ift ses
caligmasi yapilmasi(n=1)

Ogrencilerin ¢ift sesi pargalarm icinde gectikge
calmasi (Ayrica bir ¢ift ses ¢aligmasi yapilmamasi)
(n=1)

Ugiincii ve dérdiincii simifta ¢ok iyi dgrencilere
Sevcik ¢ift ses alistirmalari verilmesi(n=1)

Birinci smifta gam caligmasi1 arkasindan kiigiik
arpej olarak verilmesi(n=1)
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o C(ift ses calismasinin Zorluklar

Ogretim elemanlari tarafindan ¢ift ses ¢alismasinin yapilmasinda bazi zorluklar ve
bu c¢aligmalarin birtakim dezavantajlar1 oldugu bildirilmistir. Bunlar Cizelge 10’da
sunulmustur:

Cizelge 10’daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar1 tarafindan bildirilen ¢ift ses
caligmasinin basta gelen zorluk ve dezavantajlari; “Cift ses c¢alismasinda niians
tekniklerinin uygulanmasinin daha zor olmasi” (n=2) ve yaratmasi “daha once ¢ift ses

calismamis 6grencilerde zorlanma, bikkinlik, yilginlik” (n=2) seklindedir.

Kemanda c¢ift ses calmanin, coksesliye dayali kiiltiirel bir alt yapinin

olmamasindan da kaynakli, tampere sistemin zorluklarin1 OE 20 soyle aktartyor:

“Cift sesin ayr1 kendine 6zgili bir derinlik oldugunu bunun hatta kemanda
tampere sistemlerde birlikte ¢6ziilmesi gereken hala gizli noktalar oldugunu
biliyoruz (...) Ciinkii kemanda piyanodaki gibi tampere etmis bir ¢algi degil
kendiniz tampere etmek zorundasiiz. (...)iste o noktalar karanlik birakildig1 icin
(...). Ciinkii bu kemanda bir kiiltiire dayali bir olmadiginiz i¢in c¢ok sesliye
dayanan tintya belirli zorluklar yasadigimizi da diisiiniiyorum”.

OE12 baz1 dénemlere iliskin eserleri galmada cift sesin zorunluluk oldugunu ve

daha erken ¢alisma planina alinmas: gerektigini soyle aktariyor:

“(...) abartilip ¢ok ge¢ zamana birakiliyor hep 6teleniyor. Daha bastan itibaren
baslanmali ¢iinkii c¢ift tel calismalar1 yapmiyorsan neredeyse klasik donem
eserlerini ¢alman miimkiin degil. Klasik donemi birakin Bach ¢almaniz miimkiin
degil”.

Cift ses ¢almanin zorluklarina iliskin baz1 goriisler su sekildedir:

“Cift seste nlianslarin tekniklerin uygulanmasi ¢ok daha zordur ¢iinkii bir tele
verdiginiz enerjiyi iki tele veriyorsunuz”’(OE15).

“Daha 1y1 olan 6grencilere. Birka¢ 6grencim var o sekilde ¢ift ses calabilen. O
biraz daha tabi isitmeyi de gerektiriyor” (OE18).

“Ama burada ileri yas gruplariyla calistigimiz i¢in kiigiiklilkten de boyle bir
aligkanlhig1 olmadigr icin ¢ift ses verdiginiz zaman zaten nefret ediyor iyi ses
¢ikmayinca. Cocuklarda bir bikkinlik olusturuyor. O yiizden ¢ok fazla
kullanmadim simdiye kadar”(OE2).

“Ogzel cift ses ¢aligmalarimiz zaman zaman oluyor. Bir eserde ¢ift ses geliyor, 0
giine kadar ¢ocuk hi¢ calmamis siz de hi¢ caldirmamigsiniz ve oradaki o ¢ift
seslerde takilip kaliyor, zorlantyor. Bunu ¢6zmek icin altyap1 gerekiyor. Onun i¢in
gerekli metotlar var. Onlar da onun c¢oziimiine yonelik ¢ift ses calismalar
var’(OEI11).

“Ogrenci geliyor. Ben cift ses calamiyorum. Ama sorunlarla karsilasiyoruz
tabi. Ince parmakli ¢ocuklarda problem yasiyoruz. Cok kalin parmakli ¢ocuklarda
problem yasiyoruz. Oktav ¢aligmasi veriyorsunuz. Oktava parmagi yetismiyor. Bu
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gibi durumlarda yanlis keman se¢iminden kaynaklaniyor. Cok minyon parmakli o
zaman ¢eyrek keman c¢alacak. Cok nadirdir ama. Olmustur boyle birkag 6grenci.
Kolu kisa mesela dgrencinin ama ¢okta keman calmak istiyor. Iyi de galiyor.
Ceyrek kemanla mezun ettigimiz 6grenciler cikmustir yani” (OE4).

o (ift ses calismasinin faydalar

Cizelge 10°daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar1 tarafindan bildirilen ¢ift ses
calismasinin baslica faydalarinin basinda; “Temiz ¢alabilmeyi, seslerin tinlatilabilmesini
saglamasi, yay kullanimini, entonasyon ve miizikaliteyi giliglendirmesi”(n=7),
“Duyumu, isitme kabiliyetini gelistirmesi, zihni daha iyi kullanmayi, ¢alarken
diistinmeyi, daha 1yi anlamay1 saglamasi” (n=6) ve “Sag ve sol elde ¢alma rahatlig1

saglamasi, pozisyon gegislerini kolaylastirmasi”(n=5) gelmektedir.

Cift ses calismalarin miiziksel isitme gelisimine katkisn1 OE13 ve OE21 su

sekilde bildirmistir:

“Cift ses ¢aligmalari, akorlar, yayh ¢alg egitiminde, 6zenle temiz ses tireterek
sesler arasinda kurulan iliski, miiziksel isitme yetisini gelistirir” (OE13).
“Ogrencinin kulagini daha gelistirir’(OE21).

“Bir de zihnini daha iyi kullanmayt, calarken diisiinmeyi saglar bana

gore”(OE14).

Cift ses caligmalarinin entonasyon ve miizikaliteye olumlu etkilerini bazi

ogretim elemanlar su sekilde bildirmislerdir:

“Calistirllmali aslinda. Soyle; temiz ¢alabilmek, o sesleri tinlatabilmek i¢in ¢ok
faydali. Hatta kimi keman egitimcileri icin keman egitiminin babasi cift sestir”
(OE2).

“Entonasyona, miizikaliteye, yay kullanimia ¢ok etkisi oluyor”’(OE15).

“Sol el, entonasyon, sol elin pozisyon konumuyla ilgili olarak ¢ok sey katar.
Ama onu da soyle itiraf edeyim c¢ift sesli etiitler ya da bir eserde ¢ift sesli
pasajlar”(OE17).

“Parmaklarin otomatige baglanmasi, belli derecelerde kullanilmas: agisindan
onemli” (OE11).

“Pozisyon gegisleriyle ilgili rahat gidip gelebilmeleri i¢in bir tanesinde ¢ift ses
calismalar1 vardir’(OE14).

“Cift tel caligmalar1 yapmiyorsan neredeyse klasik donem eserlerini ¢calman
miimkiin degil. Klasik dénemi birakin Bach ¢almaniz miimkiin degil” (OE12).

“ Cift sesle ilgili genel bir sorun var, ¢cok iyi keman c¢aliyor ama cift ses
calamiyor .611 31i araliklar calamiyor. O ylizden dizisinde de ¢ift ses etlidiinde de
kullaniyorum onu. Bir ¢ift ses bir de normal etiit veriyorum daha faydali oldugunu
goriiyorum” (OE15).
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o C(ift ses calismasinin yapilma sekli

Cizelge 10’daki bulgulara gore; cift ses ¢alismasinin yapilma sekline yonelik
olarak; goriis bildiren 6gretim elemanlarinin (n=1) “Parmaklarin tek ses ¢alarken yaptigi
gibi yumusak basmasi”ni, (n=1) “Bos teller iizerinden baslanarak, parmaklar
yerlestirip, sonrasinda 6'lillar, oktavlar, 3'liler seklinde devam edilmesi’ni ve (n=1)

“Kemanda tampere sistemle birlikte ele alinarak ¢6ziilmesi’ni bildirmistir.
Cift ses calmanm piif noktasin1 (OE6) soyle acikliyor;

“Ogrenciler uzun bir siire tek ses caldiktan sonra c¢ift ses calmaya
basladiklarinda zannediyorlar ki daha fazla bastirdiginda bu ¢ift ses tinlayacak ya
da rahat, giizel ¢ikacak halbuki o degil, daha fazla baski degil, ayn1 tek ses
calarken ki baskiy1 kullanarak(...).”

“Cift ses calistirirken diyelim ki bir oktav calismasi yapiliyor, mutlaka 1 ve
4.parmaklarin birlikte kayarak gitmesi gerekiyor. Pozisyon incelirken 1.parmagi
hedef almasini isterim, doniislerde ise 1.parmak hep dogrudur zaten rehber temel
parmagimiz oldugu icin. Pozisyon incelirken 1.parmak, donerken hep diger
parmag diisiinmesini isterim” (OE14).

Cift ses calismalarindan Once tek ses teknik calismalarin tamamlanmis olmasi
gerektigi ile ilgili baz1 gorisler su sekildedir.
“ Cift ses calismalar 6nemli ama hemen degil. Onun metotlar1 da siireci de

zaten belli. Hangi yariyillarda verilecegi de belli. Oqce tek sesi halledecek, teknik
seyleri halledecek. Cok sonra ¢ift seslere gegecek (OE4).

“Sanki tek ses ¢aliyormuscasina basit hale getirmek lazim ve agilarin iki telin
ortasinda dengeyi saglamasi gerekir yani re teline 6rnegin re la teli ile yaptiginiz
bi ¢ift sesi re telindeki dirsek agist ile yapmaniz diger alttaki tele zarar verebilir
dolayisiyla bunlar1 biraz daha rahat relaks bir yapida olmasi gerektigini yani ¢ift
sesin bi {igiincii boyutmus gibi” (OE20).

“Cift ses ¢alabilecek 6grenci, 3. 4.smifta, ¢ok iyi 6grenci olursa, onlara Sevcik
¢ift ses alistirmalarindan veriyorum” (OE2).

o (ift ses calismasinin yapilma zamani

Cizelge 10’daki bulgulara gore; ¢ift ses caligmasinin yapilma zamanina yonelik
olarak; goriis bildiren Ogretim elemanlarinin (n=2) “Cift ses g¢aligmalar1 Oncesinde
teknik calismalarin ve tek ses c¢alismalarinin tamamlanmis olmasi” derken, (n=1)
“Miimkiin olan en erken zamanda baslanmali” ve (n=1) “Birinci sinifta gam ¢alismasi

arkasindan kiiciik arpej olarak yapilmali” seklinde goriis belirtmistir.
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“O ylizden ¢ift sesler zaten hep bos teller iizerinden baslayip parmaklar
yerlestirip daha sonra 6’lilar oktavlar 3liler... Mesela 3’liileri ¢almasi 6’hilardan
daha zordur onlar1 oturtup sonrasinda pozisyon” (OE15).

4.1.8.6. Tekniklere yonelik etiit calismasi

Bu boliimde; Ogretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi icin
yaptirdigl/onerdigi teknik ¢aligmalar arasinda olan etiit calismasinin yapilma sekli, etiit
caligmasina iligkin zorluk ve sikintilar ile 6gretim elemanlarinin hangi konularda etiit

caligmalar1 verilmesi gerektigine yonelik bulgular sunulacaktir.

Cizelge 11.

Etiit Calismalart

> ETUT CALISMASI

Yapilma Sekli ® Zorluk Ve Sikintilar

e  “Birbirine alternatif etiit kitaplar1 |® Eserden ¢ok etiit iizerine yogunlasilmasi
kullanilmas1” (n=3) (n=1)

e “Etiidiin analizinin yapilmas1” (n=2) = Etiit 6ncesi dizi ¢aligmasi yapilmasi(n=1)

e “Etiidii destekleyici calismalar verilmesi” |®  Etit calismasimnin eser calismasindan once
(n=2) yapilmasi(n=1)

e Eserden ¢ok etiit iizerine yogunlasilmasi|" “Ogrencinin  ¢aligtigi  etidii bir yerden
(n=1) dinleyememesi” (n=1)

e  Etiit 6ncesi dizi ¢alismasi yapilmasi(n=1) * “Ogrencilere etiit analizi yaptiramama”

e Etiit calismasinin eser ¢alismasindan Once (n=1)
yapilmasi(n=1)

= Etiit Calismalar Verilen Konular

= “Sag ve sol ele iliskin" etiitler verilmeli (n=5)

= “Tekniklere iliskin etiitler "verilmesi (n=4)

= "Pozisyon tutusuna, gegislerine yonelik etiitler" verilmeli(n=3)
= "Entonasyonu gii¢clendirmeye yonelik etiitler" verilmeli(n=2)

= "Trill calismasina yonelik etiitler" verilmeli(n=1)

o Ogrenciye tekniklerle ilgili teorik bilgi edindirme(n=2)
o Egzersiz yaparken sagliga dikkat etme konusunda 6grenciyi bilinglendirme(n=1)
o Ogrenciyi ayna karsisinda calistirma(n=1)

o FEtiit calismasinin yapilma sekli

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen etiit ¢alismasinin yapilma sekline iliskin

bulgular Cizelge 11°de verilmistir.
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Cizelge 11°deki bulgulara gore; etiit ¢aligmasinin yapilma sekline yonelik olarak;
gorlis  bildiren ogretim elemanlar;; (n=3) “Birbirine alternatif etiit kitaplari
kullanilmasi”ni, (n=2) “Etiidiin analizinin yapilmasi™ni, (n=2) “Etiidii destekleyici

calismalar verilmesi’ni bildirmislerdir.

o Etiit calismasina iligkin zorluk ve sikintilar

Cizelge 11°deki bulgulara gore; Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen etiit
calismasina iliskin zorluk ve sikintilarin basinda “Pasif ve sikilgan 6grenci profili”
(n =2) gelmektedir.

Etiit calismasina iliskin bildirilen diger zorluk ve sikintilar ise; “Ogrencinin
calisign etiidii bir yerden dinleyememesi” (n=1) ve “Ogrencilere etiit analizi

yaptiramama” (n=1) seklinde bildirilmistir.

e Hangi konularda etiit calismalar: verilmeli

Cizelge 11°deki bulgulara gore; 6gretim elemanlar1 tarafindan en fazla (n=5)
“Sag ve sol ele iligkin etiitler verilmesi” gerektigi, (n=4) “Tekniklere iligkin etiitler
verilmesi” gerektigi ve (n=3)”pozisyon calismalarina yonelik ,etiitler verilmesi
gerektigi bildirilmistir.

Etiit calismasi ile ilgili kemanda en 6nemli unsur olan “entonasyon caligmalar1”

(n=2) ve kemanda ¢ok kullanilan bir siisleme ¢esidi olan “tril ¢aligmalar1” (n=2),

bildirilmistir.

o Teknik gelisime yonelik diger calismalar

Cizelge 11°deki bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el
gelisimi icin yaptirdigy/dnerdigi diger teknik c¢alismalarn baginda “Ogrenciye

tekniklerle ilgili teorik bilgi edindirme” (n=2) gelmektedir.

OE 13 &grencinin teknikten 6nce dénemlere ve bestecilere ait belli bir bilgi

birikiminin olmasi gerektigini soyle agiliyor:

“Aksi takdirde 6grenci ¢aldig1 eserin bestecisini tanimadan, donemi bilmeden
eseri ¢almaya calisiyor, korlemesine bir atis oluyor. Teknikten giizel ses
cikarmadan Ote bir bilgi sahibi olmak gerekiyor, zaten her seyin ilk agamasi bilgi
basamag1”.
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Ogrenciye tekniklerle ilgili teorik bilgi edindirme ile ilgili OE19 sunlari
belirtmistir:
“ (...) detagse nedir dendiginde bunlarin ne anlama geldigini bilmeli. Teorik

aciklama yapabilmeli. Yayin basinci nedir, yayin hizi nedir gibi teknik bilgilere
sahip olmali bunu icra edecek kimse”.

4.1.9. Keman Egitimi Stirecinde Miizikal Gelisimi Gelistirmeye Yonelik Yapilan

Calismalar

Ogretim elemanlarina, “Ogrencilerin miizikal gelisimi i¢in ne tiir galismalar
yapilmalidir?” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri 6grencilerin miizikal

gelisimine yonelik onerdikleri ¢alismalara iliskin bulgular Sekil 14'de verilmistir.

Dinleme ve izleme IIIIIEEEENENNNNN——— 10
Eslikli caima NN S
Kaydet-izlet NN 7
Kaydet-Dinlet
Miizikalitenin Onkosulu Olan Galismalar
Cok Pratik Yapma
Konser izleme-Gérev Alma

Artalan Bilgisi

w w W w w w

Beste Galismalan
ikili ve Grup Calismalann NN 2
Yay Calismalari I 2
Vibrato ve ileri Yay Teknikleri HEN 1
Bilinenden Bilinmeyene N 1
Cocukluktan Getirilen Ozellikler HEN 1
Stiidyo Miizisyenligi Yerine Sahne Miizisyenligi N 1

o
N
N
(e)]
(o]

10 12

Sekil 14. Keman Ogretim Elemanlarinin Ogrencilerin Miizikal Gelisimi I¢in Onerdigi
Caligmalar

Sekil 14'deki bulgulara gore; 6gretim elemanlarmin 6grencilerin miizikal gelisimine
yonelik onerdikleri ¢aligmalarin basinda (n=10) ile “Dinleme ve izleme”, (n=8) ile
“Eslikli ¢alma” ve (n=7) ile “Kaydet-izlet” calismalar1 gelmektedir. Onerilen diger
calismalardan baslicalar1 ise; “Kaydet-dinlet” (n=3), “Cok pratik yapma” (n=3),
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“Konser izleme-gorev alma” (n=3), “Beste calismalar1” (n=3), “Cocukluktan getirilen
ozelliklere yonelik caligmalar” (n=1) ve “Stiidyo miizisyenligi yerine sahne

miizisyenligi yapma” (n =1) seklindedir.

OE15 miizikaliteden once teknik alt yapimin yani artalan becerisinin oturmus

olmasi gerektigini soyle bildiriyor:

“Tartim, tempo, duate, niians ,dogru nota ¢alma, entonasyon ,dogru pozisyon
gecisleri her sey halledilmis olmali. O eser gozii kapali, ezbere tamamen biiyiik
bir hakimiyetle calinmaya baslaninca miizikalite konusulabilir. Cilinkii miizik
yapmak gercekten tam bir konsantrasyon isteyen bir is. Miizik yaparken nota
diisiinlirsek su parmak numarasiyla gegtim acaba bu muydu dersek miizikalite
bitiyor. Bu ylizden bu temeli kurduktan sonra miizikalite ¢aligmalarina
baslanmal1”.

Miizikal calismalar yapilirken form bilgisinin onemine ve miizik ciimlelerine
dikkat edilmesi gerektigini OE 15 soyle bildiriyor:
“(...) 1sin i¢ine sunlar giriyor, bogumlama ciimle loplarini iyi oturtma ,motifleri
soru cevap seklinde tanitma gibi .
Miizik ciimlelerinin calarken belirtilmesinin, miizikaliteye yansimasii OE3
soyle belirtiyor:
“Mesela climle nasil baglar; baglar -gelisir ,tonikte karar verir. Ona gore

diistinmek lazim yayr ona gore kullanmak lazim. Baskilar1 ona gore yapmak
lazim. Bunu alistirirsaniz bunlara dikkat edecektir. Miizikal ¢almasi gelisecektir. “

Miizikal gelisimi de donemsel miizik ozelliklerinin Ogrenciler tarafindan
taninmasi gerektigini OE10 sdyle bilindiriyor:
“Bir kere ¢ocugun barok miizik dinledigi zaman a bu Barok miizik diyebilmesi

gerekiyor. Mozart dinledigi zaman veya klasik miizik ya bu Haydn m1, Mozart m1
ama bu Mozart demesi gerekiyor tabi ki”.

OE3 ise sag elin miizikalite olusturmadaki énemini syle aktariyor;

“Miizikal gelisimi sag ele aktarmak lazim. Ozellikle sag el, yay. Iyi bir sag el
sol eli de diizeltir, iddia ediyorum”.

OE18 miizikaliteyi gelistirmede “vibrato” Ogretiminin keman egitimcisi

tarafindan 6zellikle ele alinip 6gretilmesinin 6nemini séyle acikliyor:

“Mesela vibrasyon dedigimiz benim ¢ok Onemsedigim seyi 4 yil boyunca
ogrenci giizel sanatlarda keman ¢almis ama oradaki 6gretmeni diyor ki vibrasyonu
kendi kendinize Ogreneceksiniz. BoOyle bir sey yok boyle bir sey olmaz.
Vibrasyonu dgrenci kendi kendine dgrenemez. Bu bir davrams seklidir. Ogrenci
eger vibrasyon yapmadan parmaklarii bu seye basmayr 4 sene boyunca
stirdiirdiigli zaman artik vibrasyon yapamaz hale geliyor.
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Miizikal gelisimde sahnede canli performansla konser vermenin, stiidyo
kayitlarina tercih edilmesi gerektigini OF 15 soyle acikliyor:

“Miizik camiasinda sdyle bir deyim vardir performans miizisyenligiyle stiidyo
miizisyenligi bambagka bir seydir. Performansimizi yaparsiniz ve sahneden
inersiniz ama stiidyo miizisyenligi bir kayittir ve her zaman onu dinlersiniz.
Stiidyoda caldigimiz her sey birebir tane tane duyulur. Yaptiginiz biitiin yanhislar
kacirdiginiz her ritim ve her ses agiga ¢ikar o yiizden o isi ben su anda biraz geri

cektim. Ciinkii 6grencilerde gerilime yol agti her caldiklar1 ses yiiz eksitmeye
bagladilar. Onu ya ben yansitmadim ya da olumlu doniit alamadim ondan”.

4.1.9.1. Eslikli calma ¢calismasi

Bu boliimde; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisimi i¢in
yaptirdigi/onerdigi teknik calismalar arasinda olan eglikli calma caligmalarinin
faydalari, yapilamama nedenleri, eslikli calma olmadiginda karsilagilan eksiklikler ve

eslikli ¢alma yapilamadigi durumlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunulacaktir.

o FEslikli calma calismasinin faydalar

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli ¢alma calismasmin baslica

faydalart Sekil 15°de verilmistir.
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Eslikli Calmanin Faydalari

Mizikaliteyi Gelistirmesi

Eseri Yorumlama Becerilerini Artirmasi
Entonasyonu toparlamasini, Dogru Basmasini...
Calgl Hakimiyetini Artirmasini, Calgisini Sevmesini...
Coksesliligi Duyarak Cagdas Mizige Yol Almasini...

Ritim Duygusunu Gelistirmesi

Gudilenmesini Saglamasi

Karsisindakini Dinlemeyi Ogrenmesini Saglamasi

mizik Kulagini Gelistirmesi

Sinav Esnasinda Daha Rahat Olabilmesini Saglamasi

Ezber Siiresini Kisaltmasi

Ogrencinin Kapasitesini Artirmasi

Ogrencinin Hatalarin Gérmesini Saglamasi

Sekil 15. Eslikli Calma Calismasinin Baglica Faydalari

Sekil 15°deki bulgulara gore; Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli
calma ¢alismasinin baglica faydalarimin basinda; “Miizikaliteyi gelistirmesi”(n=8),
“Ogrencinin entonasyonu toparlamasini, dogru basmasini saglamas1” (n=4) gelmektedir.

Eslikli calma ¢alismasinin diger faydalarindan baslicalari ise; “Ogrencinin ritm
duygusunu gelistirmesi” (n=2), “Ogrencinin miizikle biitiinlesmesini saglamas1” (n=2),
“Ogrencinin giidiilenmesini saglamasi” (n=2), “Ogrencinin g¢oksesliligi duymasimi
saglamasi” (n=1), “Ogrencinin ezber siiresini kisaltmasi” (n=1), “Ogrencinin
kapasitesini artirmas1” (n=1), “Ogrencinin niianslar1 duymasini, eserin karakteristik
ozelliklerini gormesini saglamasi” (n=1) ve “Ogrencinin smav esnasinda daha rahat
olabilmesini saglamasi1” (n=1) olarak bildirilmistir.

Eslikli ¢almay dil dgretiminde diyaloga benzeten OE20, bu konudaki gériislerini
“(...)bu dil egitiminde °‘conversation’a benziyor yani karsida bir kisi olmazsa dil
konusmayla gelismiyor” seklinde belirtmistir.

Eslikli calmanin 6nemine iliskin baz1 6gretim elemani goriisleri su sekildedir:

“Cok onemli. Ozellikle kemanin piyano eslikli ¢alinmasi, biraz daha sizin
olaya ruh katmaniza neden olabiliyor, bunu kendi c¢alismalarimizda da
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gozlemledik. Orda armonin tinlamasi, bastiginiz sesin karsidaki piyanonun sesiyle
uyum icerisinde olmasi, sizde daha ¢ok etki yaratiyor” (OE11).

“Cocuk burada miizik yapma sansi yakaliyor. O seyden ¢ikiyor, salt etiitten
cikiyor. (...) miizigin igine girebiliyor” (OE6).

o FEslikli calmanin yapilamama nedenleri

Sekil 16°daki bulgulara gore; 6gretim elemanlar tarafindan bildirilen eslikli ¢calma
calismasi yapilamamasmin en basta gelen nedeni; “Eslik-eslik¢i eksikligi problemi”
(n=9) seklindedir. Bunu “Okulda eslikli ¢almaya yonelik bir sistem olmamasi1” (n=1) ve
“Piyano Ogretmenlerinin, kendi piyano dgrencilerinin seviyesini bozmamasi i¢in eslik

yaptirmamasi” (n=1) izlemektedir.

cozumM
SONUG . Teknoloji lle Eslik
Yapma
, [m=3)
Miizikal Calamama |—H| hiizik Teknolojiberi, Oda
; Mliizigi we Exlik Dersleri
Eslik ve Eslikci Konulmas
1 Eksikligi in=2)
Miizikte .
Derinleyememe [“=E} Eaman Hocalarine E5hk
in=2) T Yapmasi
T Piyano Ofiretim in=3)
\ Elemantannin
Duygu Eksikligi Ofrencilerine Exlik l¢in ar
PP agtirma Garewlilerinin
{n=3} ‘ = '|' (=1} Ejlik ¥apmas[n=1]
T ) Epaaca ﬁu“ sinif Plyano
may'a frencilerinin Eslik
Eseri Anlayamama Yanalik Ssbem —
[n=1) Vokiugu (n=1) =
Ogrencilerin Kendi
Arasinda Eglik Yapmas
(n=1]

Sekil 16. Eslik ve Eslik¢i Eksikligi (Neden-Sonug-Coziim Agac Diyagrami)



144

OE10 eslik igin piyano hocalarindan yardim rica ettiklerini, ancak bundan zaten

iyi olan 6grencilerin yararlanabildigini soyle acikliyor:

“Keyfe keder biz burada hocadan rica ediyoruz. Piyano hocalarindan. Zaten
35-40 saatlik dersleri var eger vakit bulurlarsa bir iki tane sivri ¢ocuga eslik
yapabiliyorlar. Benim odam da piyano olsa bende ¢ikip onlara armonize olarak
eslik etsem”.

OE20 piyano hocalarinin bir gorevinin de eslik yapmak olmas1 gerektigini
ancak yapmadiklarindan yakinarak “(...)bizim béliimiimiizde eslikli ¢alismalarin
onii kesildi ¢linkii piyano hocalar1 bizim esas isimiz korrepetisyon degil deyip
kenara ¢ekilince; ki bence esas isleri olmali, yani piyano hocasinin sadece piyano
ogretmek degil ayn1 zamanda eslik “’seklinde goriislerini bildirmistir.

Eslikli calmada yasanan sorunlara ¢oziim olarak, teknolojiden yaralanmay1
oneren/ gerekli bulan ve ders dnerisi getiren OE15 “Giiniimii z miiziginde her sey
teknoloji her sey dijital, bundan uzak duramay1z. “Miizik teknolojileri” ad1 altinda
bir ders mutlaka olmal1 ”seklinde goriis bildirmistir.

o FEslikli calma olmadiginda karsilagilan sorunlar

Ogretim elemanlar1 tarafindan eslikli ¢alma calismasi olmadiginda ya da
yapilmadiginda baz1 eksikliklerle karsilasildig: bildirilmistir.

Sekil 16’daki bulgulara gore; Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli
calma calismasi olmadiginda karsilasilan eksikliklerin basinda; (n=3) “Eserin icrasinda
duygu eksikligi olmas1”, (n=1) 6grencinin derinlesmesini engellemesi, (n=1) dgrencinin
eseri tam olarak algilayamamasi, (n=1) eslikli yapilan sinav esnasinda, basariy1 olumsuz

etkilemesi, (n=1) sinavda kaygiy1 artirmas1” gelmektedir.

o Eslikli calmanin yapilamadigr durumlara yonelik ¢oziim onerileri

Ogretim elemanlar1 tarafindan eslikli ¢alma yapilamadigi durumlara ydnelik
olarak bazi ¢ozlim Onerileri bildirilmistir. Bunlar (Sekil 16)’da sunulmustur:

Sekil 15°deki bulgulara gore; Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli
calma yapilamadig1 durumlara yonelik ¢oziim Onerilerinin baginda; “Keman hocasinin
eslik yapmasi1”(n=3),”Miizik teknolojileri ve eslik derslerinin konulmasi(n=2)
,“Teknoloji ile eslik yapma” (n=3) ,Arastirma gorevlilerinin eslik yapmast (n=1),Ust
smif  Ogrencilerinin  eslik  yapmasi (n=1),08rencilerin kendi aralarinda eslik
yapmasi(n=1) gelmektedir.

“Bunun digsinda oOgrencilerime piyano esliklerini bulamadigimiz zaman
esliklerinin midi dosyalarin1 buldurtup, eslikle ¢calma becerilerine de buradan
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ayrica katkilar sagliyoruz. Ben kendim de bundan faydalaniyorum. Bir konserime
hazirlanirken piyanistle prova yapmadan once kendim buradaki o midi dosyalar
tizerinde calisarak pratik yapiyorum” (OE12).

4.1.10. Keman Ogretim Siirecinde Kazanlan Bilgi ve Becerilerin Mesleki Yasamla

Uyumu ile Iigili Goriisler

Ogretim elemanlarma, “Egitim fakiiltelerinde yapilan keman 6gretimi, miizik
ogretmenliginin gerekleri ile ne kadar ortlismektedir?” seklinde sorulan soruya yanit
olarak belirttikleri egitim fakiiltelerindeki keman 6gretimi ile miizik 6gretmenliginin
gereklilikleri arasindaki uyum hakkindaki goriislerine iliskin bulgular Sekil 10’da

verilmistir.

= Uyum olmadigini
distunenler

= Kismen uyumlu
oldugunu diistiinenler

Uyum oldugunu
distnenler

Sekil 17. Ogretim Elemanmin Egitim Fakiiltelerinde Yapilan Keman Ogretimi ile Miizik
Ogretmenliginin Gereklilikleri Arasindaki Uyum Hakkindaki Goriisleri

Sekil 17°deki bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin (n=9) egitim fakiiltelerinde
yapilan keman oOgretimi ile miizik o6gretmenliginin gereklilikleri arasinda uyum
olmadigini diislinmekteyken; Ogretim elemanlarinin  (n=6) kismen uyum oldugunu,
(n=2) ise uyum oldugunu diistinmektedir.

Uyum olmadigim diisiinen OE19, goriislerinin sdyle agiklamistir:

"Keman 6gretimi ile miizik 6gretmenliginin Ortlismesine gerek yok. Ben seni

nasil bi¢imleyecegim?"
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OE 15 su an uygulanan keman egitiminin mesleki yasamla drtiismedigini soyle

bildiriyor:

“Bence su anda %80 Ortlismiiyor. Ciinkli {ilkenin gerceklerini goz ardi
etmemek gerekiyor”’(OE15).

“Ortiismedigi noktalar var. Konservatuarmis gibi diisiiniilen bir yaklasim var.
Hi¢ 6nem verilmeden 6grencinin bos mezun edildigi durumlar da sayilabilir. Yani
bunlarin hepsi sikintidir”(OE6).

Okul deneyimi dersi kapsaminda izlenen 6grencilerin yasadigi sikintilara

iliskin uygulama hocalarinin gériislerini OE4 soyle aktariyor:

“Siz burada konservatuar oOgrencisi mi yetistiriyorsunuz? Kongertolar
caldirtyorsunuz’ oraya gidip uygulama hocalarinin sdyledigi bir¢ok sey, iste
kiigiik okul sarkilarini ¢alamadiklarini sdyliiyorlar 6grencilerin”.

“Okulda kullanacaklarinin ¢ok iizerinde seyler caliyorlar burada. Sonatlar
kongertolar c¢aldirtyoruz. Ama daha sonra kapatiyor 6gretmen oldugu zaman”
(OE2).

Ileri diizey keman c¢alismalar1 yapildigini, ancak bu calismalarin ilerlemenin

dogasida oldugunu OE22 sdyle aktartyor:

“Tabi ki bizim burada verdigimiz bilgiler ¢ocuklara gok fazla geliyor. Yani
programin ¢ok ¢ok iizerine ¢ikiyoruz ama simdi bu demek degildir ki o programa
gore kalalim. O zaman matematikte de 4 islem yetiyor yani gergek hayatta onu
Ogrensin gitsin ne gerek var logaritmaya trigonometriye yani degil mi? Onun
gibi(...) ama programlarla daha ortiisebilir bir 6gretim yoluna gidilebilir. Su an
biz uzagiz yani”(OE22).

“Egitim fakiiltelerinde ve uygulanan miifredatla miizik O6gretmenin miizik
egitiminde uyguladig1 miifredat arasinda paralellik yok yani burada verdigimiz
egitim 6gretmenin 6gretmen adayinin aktif mesleki hayattaki ihtiyacini tam olarak
karsilayamiyor arasinda yani farkliliklar var 6gretmen adayinim”(OE1).

“Bizim 6gretmen adayimna verdigimiz bir misyon var bir vizyonu var misyonu
var bunu uygulamak zorunda fakat direk olarak buradan aldigi egitimi gidip o
bolgede uygulamasi miimkiin degil olanak dis1 .Keman egitiminde de ayn1 bu ¢ok
fark etmiyor” (OE1).

“Ama gercekten keman egitimi icin sekiz yil egitim alan bir §gretmen aday1
calgisint o c¢ocuklarin zevk alacagi diizeyde calabilmeli bir sarkiyr
seslendirebilmeli bir tiirkiiyii ¢alabilmeli. Bdyleyse dogru bir egitim siirliyor
demektir. Degilse bir yerde yanlishk var demektir. Bugiin ki gercegi de siz
biliyorsunuz, boyle mi? Bence degil”(OE3).

“Yani biz ortadgretime ya da ilkdgretime yonelik bir keman egitimi maalesef
gerceklestirmiyoruz”(OE11).

“Amag¢ suysa, amag¢ calgimnin boyutlarini zorlamak, teknik olarak asama
kaydetmekse dogru yoldayiz. Ama bunlar1 yaparken kendi miizigimizden dedigim
gibi sarkidan, tlirkiiden neyse iste zeybek olur mars olur, bunlar1 ¢alamiyorsa
biraz sikint1 var demektir(...)” (OE11).

“Ogretmen bir de ortam bulamiyor miizik yapabilecegi. Doguya bir yere
atantyor belki de oradaki tek miizik Ogretmeni beraber miizik yapacagi bir
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arkadast yok. Bir yere kadar dayaniyor ondan sonra pes ediyorlar sanirim. Yoksa
o bilinci vermeye hepimiz ¢abaliyoruz” (OE2).

Uyum oldugunu diisiinen bazi Ogretim elemanlarinin goriisleri ise su

sekildedir:

“Aslinda tamamiyla Ortlisiiyor. Burada gergekten iist diizey egitim vermeye
calisiyoruz her yoniiyle. Her ne kadar bir konservatuvardaki cok iyi calict
amacimiz yok ama buradan yetisen Ogrencinin &gretmen oldugunda calgisin
kullanamamasi gibi bir sey s6z konusu olamaz. Ciinkii hedeflerimiz gergekten
giizel. O noktada biraz ¢ocugun bunu istemesi gerekiyor. Okulda
kullanacaklarinin ¢ok iizerinde seyler caliyorlar burada. Sonatlar kongertolar
caldirryoruz. Ama daha sonra kapatiyor dgretmen oldugu zaman” (OE2).

“Simdi aslinda kullanabiliyor bizim 6grencilerimiz, goriiyoruz yani. Caliyorlar.
Keman c¢aliyor, kimisi korosunu ¢ikartmis, yaninda keman caliyor mesela”
(OE16).

Kismen uyumlu oldugunu diisiinen bazi 6gretim elemanlarinin goriisleri su

sekildedir:

“Dersi isletebilecek kadar ¢alabilir mi? Evet ¢alabilir. Var olan notlar1 ¢alabilir.
Buradan mezun olan grencilerimizin %95 1 miifredattaki sarkilar1 ya da tiirkiileri
kemaniyla seslendirebilir ve 6grencinin de hosuna gideceginden eminim. Ama su
var ki biz burada tabi ki daha iyisini 6gretebilmek i¢in ugrastigimizdan dolayi
milli egitimde ¢alacagi bazi alinmiyor. Burada daha iist diizey 6gretiliyor orada
daha basit seyler galdiriliyor”(OE7).

“Ogretmenligin gerekleriyle (enstriiman, piyano) % 50 ortiismektedir diger %
50 6grendikleri sdzel bilgileri aktarma olarak diisiiniiyorum”(OES).

“Tabi dgrencilerde gidince sok oluyorlar. Ogrendikleri bilgilerin artik %1 i mi
lazim oluyor onlara o kadar kii¢iik bir oran. Fazla abartiyoruz yani. Tabi MEB ile
yillardir tiniversitelerin bagi kopuk 1y1 bir bag kurulmasi lazzim programlar1 da
bildigim kadartyla kusa ¢evrili. Ders sayis1 azaltildi falan. Cocuklarin orada hayati
kosturmayla gegiyor torenlere hazirlik falan duydugumuz kadariyla” (OE22).

Egitim fakiiltelerinde yapilan keman oOgretimi ile miizik 6gretmenliginin
gereklilikleri arasindaki uyumsuzlugun nedenlerine iliskin bulgular ise Sekil 18’de
verilmistir. Bu diyagramla; uyumsuzlugun nedenleri, ¢oziim onerileri ve bu onerilerin
neden gerekli olduguna iliskin O6gretim elemani goriisleri verilmistir. Baglantili
goriisleri daha anlasilir kilmak i¢in, birbiri ile iliskisi olan goriisler, aynt renk ve bu
rengin farkl tonlar: ile gosterilmis, baz1 goriislerin baglantilari ise ayni renk cerceve ile

belirginlestirilmeye caligilmistir.
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Sekil 18’ deki bulgulara gore; 6gretim elemanlari, egitim fakiiltelerinde yapilan
keman 6gretimi ile miizik 6gretmenliginin gereklilikleri arasindaki uyumsuzluk ile ilgili
sorunlarin basinda “Bilgi ve becerileri transfer edememe, kullanamama”y1 (n=6) ve
“Miifredat-program sorunlari’”n1 (n=5), gosterilmistir. Uyumsuzlugun nedenlerinin
baslicalar ise; “Ogrencinin kendi miizik kiiltiiriine ait eserleri calma becerisi eksikligi”
(n=3), “Ogrencilerin okul sarkilar1 6grenmemesi” (n=2), “ilkogretim ve lise miizik
programlarinin dikkate alinmamasi” (n=1), “Miizik 6gretmenligi ile iliskili derslerin

azlig1”(n=1), seklindedir.
Transpoze becerisi eksikligine iliskin OF 11 su sekilde goriislerini bildirmistir:

“Bana gelip danmisiyorlar. Hocam “la” dan pes geliyor, oktav okuttum tiz
geliyor. Bende diyorum ki bunu transpoze etmek yani “la” degil de”re”yi almak ,
“do”yu almak hi¢ akliniza gelmedi mi?(...)Bunlar1 ¢ok iyi bilmesi gerekir miizik
dgretmenlerinin. Ama bilmesi icin de dgretilmesi gerekir *(OE11).

Bilgi ve becerileri transfer edememe sorunu ile ilgili goriislerden bazilar1 su
sekildedir:

“Biz burada diger teknikleri de Ogretiyoruz, iste onlart da tiirkiiye
uyarlayabilmeli. Iste bu konuda eksiklikler var. O teknikler sanki biiyiik
kongertolar biiyiik sonatlar i¢inmis gibi Ogrenilen seyler orada kaliyor, bilgi
transferi gerceklesmiyor” (OE6).

“Simdi miizik 6gretmenligi olarak diisiindiiglimiiz zaman yani bizim bir
toplumsal gercegimiz var gercegimiz su acaba ¢ocuk miizik 6gretmenligi bolimde
boliimiinde aldigr c¢aldig1 eserlerin kag¢ tanesini aktif Ogretmenlik hayatinda
uyguluyor baska bir sorun mesela” (OE1).

“Egitim sistemimizden kaynaklaniyor aslinda. Ogretmenligin verdigi bikkinlik
mi oluyor, hep ayn1 seyleri 6gretmenin verdigi sey mi?” (OE2).

“Ogretmen bir de ortam bulamiyor miizik yapabilecegi. Doguya bir yere
ataniyor belki de oradaki tek miizik Ogretmeni beraber miizik yapacagi bir
arkadag1 yok. Bir yere kadar dayaniyor ondan sonra pes ediyorlar sanirim. Yoksa
o bilinci vermeye hepimiz ¢abaliyoruz” (OE2).

Verilen egitimin Tiirkiye’nin gercekleri ile ortiismedigini OE10 sdyle aktariyor:

“Burada cok iyi keman calabilirsiniz ama e8er miizik O0gretmeni olarak
atandiginiz zaman donanimli bir miizik 6gretmeni olursunuz (...) Tiirkiye'nin
gercegiyle ilgili bunlar bence iist diizey kaliyor. Yani orada sizin bu kadar
entelektiiel bir is yapmaniz onemli degil. Tabi ki donanim olarak bu size
yanstyacaktir ama bir halk agirlikla olan baglamayi calmak bence ¢ok etkili bir
yontem olacaktir ama simdi bu da Anadolu igin gegerli, belki biiyliksehir
kompozisyonu igin ¢ok farkl1 bir portfoy onu da diisiinmek gerekiyor “(OE10).
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Bu goriisiin aksini savunan OE17 goriislerini sdyle aktarmistir:

“Soyle bir goriis vardir yillardir, belki hala var; siz sanat¢i ya da galgici
olmayacaksiniz. O kadar agir sonatlar, kongertolar, etiitler ¢almaniz gerekmiyor.
Siz miizik 6gretmeni olacaksiniz. Uzun yillardir bu ¢ok yaygin bir goriistii, belki
hala bu goriisii savunanlar vardir. Ama bir taraftan miizik 6gretmeni olacak bu
gengler, miizik yaptiracaklar. Dolayisiyla ¢cok sey bilmeli ki bildiklerinin bir
kismin1 aktif olarak karsi tarafa iletebilmeli, 6gretebilmeli. Simdi kendisi
miizisyen olsun ki, miizigi anlasin, kendi seviyesinde miizigi anliyor ve de icra
edebiliyor olsun ki dgrencilerine de sevk, heyecan1 génderebilsin, hissettirebilsin”
(OE17).

Repertuvarla ilgili sorun OE14 soyle bildirmistir.

“Zaten derslerimizde okul sarkilart egitim miizigine dair ¢ok da fazla repertuar
elde edemiyorlar. Eksikler “(OE14).

“Stirekli olarak egitim miizigiyle ilgili ellerinde genig bir repertuarin olmasi
gerektigini digiiniiyorum. Bu yapilabilir aslinda nasil ki biz bir dénem i¢inde
sekiz tane eser diyorsak, hi¢ olmazsa dort tane de okul sarkisi, dort tane tiirkii
diyebiliriz. Bunlar biiyiik 6l¢ekli olmak zorunda degil zaten * (OE14).

Akademik ¢alismanin dezavantajlarin1 OE12 soyle dzetlemistir.

“Egitim  konusu ve giizel sanatlar liselerindeki hocalar ve egitim
fakiiltelerindeki hocalarin (...) sadece akademik yiikselme i¢in, tez makale dil
egitimi ablukasinin i¢inde sanatlarindan uzaklasiyorlar. Aslinda bu yatirim
miizige yapilsa bu enerji neler yetistirebiliriz. Ama maalesef hepimiz ayni
yollardan gegiyoruz “ (OE12).

Uyumsuzlugun nedenlerine iliskin goriislerin bazilari su sekildedir:
Miifredat programu sorunlar ile goriislerden bazilar su sekilde bildirilmistir:

“Egitim fakiiltelerinde ve uygulanan miifredatla miizik odgretmenin miizik
egitiminde uyguladig1 miifredat arasinda paralellik yok. Yani burada verdigimiz
egitim 6gretmenin 6gretmen adayinin aktif mesleki hayattaki ihtiyacini tam olarak
karsilayamiyor”(OE1).

“Sadece keman egitimi degil basta seyden baglamak lazim c¢at1 egitim
kavramindan baslamak lazim, tiim miifredattan baslamak lazim. Tabi bunun
icinde keman da var “(OE1).

“Icracilik egitimine yonelik degil daha cok keman 6gretimi ve belli bir diizeyde
keman ¢algisinin becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak diizenlenmelidir.
Eserler yeniden bir kontrol edilerek giincellenmelidir’ (OE4).

“Almis olduklar1 derslerde Ornegin; su an bizim dzel ogretim yontemleri,
egitim miizigi dagart disinda ogretmenlikle iliskilendirebilecegimiz hi¢chbir
dersimiz yok ve c¢ok yetersiz. Buradan mezun olan Ogrencilerimiz ilk olarak
ilkdgretim miizik 6gretmenligi yapiyorlar, ama 6zel 6gretim yontemleri, egitim
miizigi dagar1 ve materyal tasarimi gibi dersler diginda miizik alaniyla ilgili farkl
dersler almiyorlar. O ¢ag c¢ocuklariyla neler yapabileceklerse o tiir dersler
almalilar” (OE5).

“Programa bagliyorum. Programlarin yeniden diizenlenip keman egitiminin
hem evrensel hem de kendi wulusal miiziklerimizden yeteri derecede
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yararlanilarak karma bi¢imde gerceklestirilmesi gerekir. Ozellikle belki de son
smnifta tamamen oraya yonelik repertuar verilmeli” (OE11).

Ogrencilerin miizik ogretmenligini hedeflemediklerine iliskin OE14 goriislerini

su sekilde bildirmistir:

“Ama zaten benim gordiigiim kadariyla bu kuruma miizik 6gretmeni olmak
tizere geliyorlar ama hi¢ kimse ¢ok da fazla miizik 6gretmenligi diistinmiiyor.
Herkes ya akademisyen olmay1 hedefliyor ya bir orkestrada koroda gorev almay1
hedefliyor. Bu konuda bir arastirma yapilacak olsa miizik 6gretmen kimler olmak
istiyor denilse son sinifta diyelim 50 6grenci varsa alt1 yedisi ben olmak istiyorum
diyebilir.(...) Cok yanlis bir kavram(...)”

Uyumsuzlugun nedenlerine iliskin Ogrencinin kendi kiiltiiriine ait eserleri
calma becerisi eksikligini, 6grencilerin yerel repertuvar ¢alamamas ile ilgili olarak OE

11 tarafindan su sekilde belirtilmistir:

“Tabi su an Tiirkiye’de yasiyoruz yani sizde takdir ederseniz ki her tarafimiz
bizim kendi miizik kiiltiiriimiizle dolu buna ait bir becerisi yoksa &gretmen
adaymin, yani kemana dair bir becerisi yoksa 6gretmenlik hayatinda mutlaka
sikintilar yasayacaktir’(OE1).

“Yoksa inanin bunlar1 yapamazsa ben de zaman zaman iiniversite hayatimda
smif dgretmenliklerinde derse girdim. Siz bes dakika ¢aliyorsunuz kongertoyu.
Bes dakika, on dakika g¢aliyorsunuz. Ogrenciler ve toplumun beklentileri farkli
yonlerde. Bizden bir sey yok mu diyor, en azindan duygularint dyle anlatiyor.
Yani bizim miizigimizden bir sey yok mu diyor. Su sarki, su tiirkii yok mu bana
calabilir misiniz?* (OE11).

“Bir kere siz orda ki topluma, orda ki cocuklara kendilerinin dilinden
konusamiyorsaniz, onlarla iletisim kurma ihtimaliniz yok. Yani sdyle ornek
vereyim ben size Sivas’in Zara ilgesine gittiniz Zara’nin bir kdyiinde 6gretmenlik
yaptyorsunuz sizin onlara belli birtakim davraniglar verebilmeniz i¢in basta
onlarin penceresiyle onlara yaklasmaniz gerekiyor siz eger o Sivas’in bir
tiirkiistinii bilmiyorsaniz veya o bolgenin kendi miizik eserlerini sunlar1 bunlar
bilmiyorsaniz sizin o insanlarin miizikal yeteneklerini gelistirme sansiniz yok
zaten yani olay burada kilitleniyor” (OE1).

Makamsal ¢alma eksikligine iliskin OE11 su sekilde goriislerini bildirmistir:
“Oradaki miizik programinin ¢ok iyi taninmasi gerekiyor. Miizik 6gretmenini
neler beklediginin orada goriilmesi gerekiyor. Mesela bizim simdi 10 kadar
makam s6z konusu ortaokulda programinda, lisede de vardi lise programini

tanimiyorum , bilmiyorum ama yaklagik 10-15 civarinda bir makam s6z konusu.
Siz bu makamlar1 kemaninizda ¢alamazsaniz nasil 6greteceksiniz? ”(OE11).

Literatiirdeki c¢alismalara baktigimizda; bilgi ve becerileri transfer edememe,
kullanamama (Akinc1, 1998; Sendurur, 2001; Url-2, 2002; Levent, 2002; Ozdemir ve
Uzel, 2010), miifredat-program sorunlar1 (Sevgi, 2003; Celikten ve digerleri, 2005;
Kasapgopur ve digerleri, 2010; Ozmentes, 2013; Topalak, 2013), 6grencinin kendi
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miizik kiiltiiriine ait beceri eksikligi (Giiler, 1999; Akt.: Aksu, 2005; Parasiz, 2009;
Weinstein, 2011; Akpmar, 2012; Coskuner, Seving ve Kurtaslan, 2012; Tasc1, 2012),
ogrencilerin okul sarkilar1 6grenmemesi (Nacakli, 2004; Akpinar, 2010;Akpinar, 2014),
ilkogretim ve lise miizik programlarinin dikkate alinmamasi (Kaya ve digerleri, 2013),
makamsal ¢alma ve beceri eksikligi (Akpinar, 2012; Kaya ve digerleri, 2013), transpoze
becerisi eksikligi (Tasci, 2012), 6gretim elemaninda, hep ayni seyleri 6gretmenin
verdigi bikkinlik (Topalak, 2013) gibi konu ve sorunlarin miizik egitimindeki 6nemine
deginildigi; bu g¢alismalarin aragtirmamizda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Ancak Ogretim elemaninin, miizik yapabilecegi ortam
bulamamasi ve akademik yiikselme ugruna 6gretim elemaninin sanatindan, 6grencinin
miizik Ogretmenliginden uzaklagsmasina iliskin olarak literatiirde karsilastirilabilir

herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

4.1.11. Keman Ogretim Siirecinde Kazanilan Bilgi ve Becerilerin Mesleki Yasamda

Kullanilabilmesi ile Ilgili Goriisler

Bu béliimde, 6gretim elemanlarina, “Derslerinizde 6grencilerin edindikleri bilgi
ve becerileri meslek hayatlarinda (miizik 6gretmenliginin gerekleri dogrultusunda)
kullanmalarina yonelik ne tiir calismalara yer veriyorsunuz? (ya da verilmelidir?). Bu
durumla ilgili olas1 ¢dziim onerileriniz nelerdir? Ogretmen adayr calgisiyla neleri
basarabilmelidir?” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri, O6gretmen
adaylarimin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda kullanmalarma yonelik
Ogretim elemaninin verdigi ¢alismalar, bu konudaki gereklilikler, sorunlar, oneriler ve
O0gretmen adayinin calgisiyla neleri basarabilecegine yonelik goriislerine iligkin bulgular
sunulmustur.

Ogretim elemanlarinin, dgretmen adaylarmin edindikleri bilgi ve becerileri
meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik olarak derslerinde verdigi ¢alismalar “Calgi
ogretim dersinde yapilan galigmalar’(n=5), "Okul deneyimi-Ogretmenlik uygulamas:
dersinde yapilan ¢alismalar’(n=1),”Ogrenciye evrensel keman egitimine iliskin temel
davranislar1 kazandirma”(n=1), "Ogrenciyi istegi ve ilgisi dogrultusunda y&nlendirme”

(n=1) ve staj 6grencilerinin yakindan izlenmesi (n=2) gosterilmistir (Sekil 18).
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Staj ogrencilerinin yakindan izlenmesinin 6nemi ile ilgili baz1 goriisler soyle

aktarilmistir:

“Staj da bunu denemeye c¢alisiyoruz. Staj okullarinda kiiclik konserler,
dinletiler vermelerini istiyoruz. Derslerini de izliyoruz zaten”(OE4).

“Ogrencilerimin edindikleri bilgi ve becerileri, zaman gecirmeden son sinifta
Okul Deneyimi- Ogretmenlik uygulamas1 derslerinde kullanmalarini sagliyorum.
(Uygulama okulunda calgisini aktif olarak kullandirarak)” (OE13).

“Mutlaka en az bir donemde diizgiin bir performans yapmalarini istiyoruz. Ya
da calgt gruplarini olusturmalarini istiyoruz ve miidiirlerden oradaki idarecilerden
doniit aliyoruz. Takip ediyoruz.” (OE4).

“Hem grup alinm hem de diger gruplarin koordinasyonlarina bakarim ve
okullardan da doniit aliyoruz. Mutlaka en az bir donemde diizgiin bir performans
yapmalarint istiyoruz. Ya da ¢algt gruplarini olusturmalarini istiyoruz ve
midiirlerden oradaki idarecilerden doniit aliyoruz. Takip ediyoruz. Sadece staj
dosyasin1 olustur, getir degil. Biz miizik 6gretmeniyiz, ekstra yapmamiz gereken
bir seyler daha var. Bunlari da ek puan olarak degerlendiriyoruz o dersler
icerisinde”(OE4).

Miizik 6gretmeninin evrensel keman egitimi almas1 gerektigini ancak repertuvar
olarak meslege yonelik birikimin de olusturulmasimin énemini (OE1) sdyle acikliyor:

“(...)baska bir sorun su var ,(...) o 6grenci onlar1 miizik 6gretmenligi hayatinda
kullanmayacak diye, ona o egitimi vermemezlik yapamazsiniz. Onun igin
kafamizda boyle bir semay1 gelistirdik. Yani once temel davranislart alir ,zaten
evrensel bir keman egitimidir.” (...)*Miizik 6gretmenligi esnasinda kullandigi,

kullanmas1 gereken repertuar hangi yonliiyse o yone dogru verilir Iki kendi
kisisel istekleri ,ilgileri dogrultusunda yonlendirilir’(OE1).

Literatiirdeki ¢aligmalara baktigimizda; ¢algi 0Ogretim dersinde yapilan
calismalarin (Glinaydin, 2009; Kurtaslan, 2014), okul deneyimi ve &gretmenlik
uygulamasi dersinde yapilan ¢alismalarin (Yener, 2004), 68renciye evrensel keman
egitimine iliskin temel davraniglar1 kazandirmanin (Torlular, 2005) ve 6grenciyi istegi
ve ilgisi dogrultusunda yénlendirmenin (Ozmentes, 2013) 6gretmen adaylarinin meslek
hayatlarina yonelik bilgi ve beceri kazanmalarmi saglayacagi bildirilmistir. Bu

caligmalarin, arastirmamizdaki bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

4.1.11.1. Bilgi ve Becerilerin Meslek Hayatinda Kullaniimasina Yénelik Yapilmast
Gerekenler

Bulgulara gore; 6gretim elemanlari, 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve
becerileri meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik gerekliliklerin  basinda;
“Miifredatin giincel olmas1” (n=3) ve “Ogrencilerinin konser ve dinleti vermesi” (n=2)

gelmektedir. Bildirilen diger goriisler ise; (n=2) “Ogrencilerinin konser ve dinleti
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vermesi”, (n=1) “Staj ogrencilerinin yakindan izlenmesi” ve (n=1) “Ogretmen
adaylariin gorev yapacagi yerdeki toplumsal kesimin beklentilerine cevap verebilecek

diizeyde yetistirilmesi” seklindedir (Sekil 18).

Miifredatin giincellenmesi geregi ile ilgili olarak bazi1 6gretim elemanlarinin

goriigleri su sekildedir:

“Programin yeniden revize edilmesi lazim. Miizik 6gretmenligi programi su
an tam bir revizyona muhtagtir. Ciinkii 10 yillik donemini ge¢mistir. 2006-2014
neredeyse 10 yil. Bunun normal siireci 5-6 yildir. Yeni bir revizyona ihtiyag
vardir. Bu anlamda keman egitiminin de yayli ¢algilar miifredatinin da yeniden
diizenlenmesi gerekir. Ciinkii yeni {iretimler oldu. Yeni yaklasimlar, yeni
yonelimler bunlarin dahil edilmesi gerekir“(OE4).

“Icracilik egitimine yonelik degil daha cok keman 6gretimi ve belli bir diizeyde
keman ¢algisinin becerilerinin kazandirilmasia yonelik olarak diizenlenmelidir.
Eserler yeniden bir kontrol edilerek giincellenmelidir” (OE4).

“Uygulayabilmeleri i¢in bir kere ilk oncelikli olarak kullandigimiz miifredat
programinin, bizim miizik 6gretmeninin toplumda ihtiyact olan seyleri vermesi
gerekiyor. En bastaki kural o (...) onun miizik 6gretmenligi hayatinda ihtiyacin
karsilayabilecek bir miifredat programi 6niine konulur, (...) ama sizin temel bir
cat1 olusumunuz yoksa bunun altinda yapacaginiz her sey bosta kaliyor”(OE1).

“Bizim programlarimiz belli. Diyorsunuz ki, 1.siifta bunu calar sunu calar.
Parca vermiyorsunuz. Ama kongertolar ¢alar diyor. Etiit ¢calar. Ben bunun kendi
miizigimizle paralel gitmesinden yanayim. (...), gerekirse makam adlar1 da
gecerek, hicaz makaminda calar, rast makaminda calar, tiirkii ¢alar, sarki calar
biciminde keske devam etse, keske olsa. Bunlar hem 6grencimiz agisindan, hem
bizim llkemiz agisindan zenginliktir. Diinyanin belki de en zengin, en giizel
miizigine sahibiz. Yani bugiin kullanilan 50 kiisur makam, yirmi bin sarki, on bin
tiirkii neyse boyle bir repertuvara sahibiz”’(OE11).

Ogrencilerin dinleti yapmalarina iliskin OE13’ {in goriisii su sekildedir:
“Kliigiik oda miizigi gruplariyla, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda yapilabilecek

kiiglik dinletilerle Ogrendiklerini sergileyebilmeleri ve bunun sonunda taktir
gormeleri, becerilerini kullanmalar1 agisindan etkin bir calismadir “ (OE13).

Literatiirdeki calismalara baktigimizda; miifredatin ve kullanilan kaynaklarin
giincel ve 6grencilerin 6grenim diizeylerine uygun olmasi (Ugan, Akt.: Torlular, 2005;
MEB, 2006), ogrencilerin konserleri izlemeleri ve konserlere katilmalarinin (Varis,
2007; Ergen, 2010; Aytekin, 2012; Kurtcu, 2012; Ozmentes, 2013) dnemine deginildigi,
bu c¢aligmalarin aragtirmamizdaki bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
Staj 6grencilerinin yakindan izlenmesi ve 6gretmen adaylarinin gorev yapacagi yerdeki
toplumsal kesimin beklentilerine cevap verebilecek diizeyde yetistirilmesinin bilgi ve
becerilerin meslek hayatlarina aktarilmasinin temel gereklilikleri arasinda yer aldigina

dair literatiirde bir ¢alismaya rastlanmamastir.



155

4.1.11.2. Bilgi ve Becerilerin Meslek Hayatinda Kullaniimasina Yénelik Sorunlar

Ogretim elemanlarinin, &gretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri
meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik sorunlara iligkin bulgular Sekil 14°de
verilmistir.

Sekil 18’deki bulgulara goére; Ogretim elemanlarinin, 6gretmen adaylariin
edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik bildirdikleri
sorunlarin basinda “Miifredat sorunu” (n=3) gelmektedir. Bildirilen diger sorunlarin
baslicalari ise; “Ogrencilere ilk ve orta dgretime yonelik keman egitimi verilememesi”
(n=2), “Mesleki tikenmislik, bikkinlik, isteksizlik” (n=2) ve “Tiirk ezgilerine yonelik
egitimde nitelikli metot yoklugu” (n=1) seklindedir.

OE11 &grencilerin mesleki uygulama alanlarimin dikkate alnarak egitim

yapilmasini syle anlatiyor:

“Oradaki (ortaogretimdeki) miizik programmnin ¢ok iyi taninmasi
gerekiyor. Miizik &gretmenini neler beklediginin orada goriilmesi gerekiyor.
Mesela bizim simdi 10 kadar makam s6z konusu ortaokulda programinda, (...)Siz
bu makamlar1 kemaninizda ¢alamazsaniz nasil 6greteceksiniz?”

Ogrencilerin meslege atildiktan sonra "mesleki tiikenmislik ve bikkinlik,

isteksizlik" yasadiklarini belirten OE2 sunlar1 sdylemistir;

"O noktada biraz ¢ocugun bunu istemesi gerekiyor. Okulda kullanacaklarinin
cok ilizerinde seyler caliyorlar burada. Sonatlar kongertolar ¢aldiriyoruz. Ama
daha sonra kapatiyor 6gretmen oldugu zaman".

“Soyle bir goriis vardir yillardir, belki hal var; siz sanat¢1 ya da galgici
olmayacaksiniz. O kadar agir sonatlar, kongertolar, etiitler calmaniz gerekmiyor.
Siz miizik 6gretmeni olacaksiniz. Uzun yillardir bu ¢ok yaygin bir goriistii, belki
hala bu goriisii savunanlar vardir. Ama bir taraftan miizik 6gretmeni olacak bu
gengler, miizik yaptiracaklar. Dolayisiyla ¢ok sey bilmeli ki bildiklerinin bir
kismini aktif olarak karsi tarafa iletebilmeli, 6gretebilmeli. Simdi kendisi
miizisyen olsun ki, miizigi anlasin, kendi seviyesinde miizigi anliyor ve de icra
edebiliyor olsun ki Ogrencilerine de sevk, heyecan1 gonderebilsin,
hissettirebilsin”(OE17).

Miifredat sorunu ile ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

OE 11 kemam mesleki yasamda kullanmak i¢in Tiirk halk miizigi eserlerini

caldirmak gerektigini ancak miifiredatin buna uygun olmadigini su sekilde bildiriyor:

“Almis olduklar1 derslerde Ornegin; su an bizim 6zel 6gretim yontemleri,
egitim miizigi dagar1 disinda Ogretmenlikle iligkilendirebilecegimiz higbir
dersimiz yok. ve ¢ok yetersiz. Buradan mezun olan 6grencilerimiz ilk olarak
ilkdgretim miizik 6gretmenligi yapiyorlar, ama 6zel 6gretim yontemleri, egitim
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miizigi dagar1 ve materyal tasarimi gibi dersler disinda miizik alaniyla ilgili farkl
dersler almiyorlar. O c¢ag c¢ocuklariyla neler yapabileceklerse o tiir dersler
almalilar” (OES5).

“(...)sene sonu finallerinde bir Tiirk miizigi eseri diyoruz ama bu da daha ¢ok
kiiciik Olcekli bir tiirkli ya da sarki olabiliyor. Bunun haricinde onlarin iizerinde
cok fazla duramiyoruz, miifredat programi geregi. Ama bunun da bir eksiklik
oldugunu kesinlikle diistiniiyorum.”(...) sarkidan, tiirkiiden neyse iste zeybek olur
mars olur, bunlar1 ¢alamiyorsa biraz sikint1 var demektir”.

“Programa bagliyorum. Programlarin yeniden diizenlenip keman egitiminin
hem evrensel hem de kendi ulusal miiziklerimizden yeteri derecede yararlanilarak
karma bigimde gergeklestirilmesi gerekir. Ozellikle belki de son smifta tamamen
oraya yonelik repertuar verilmeli“ (OE11).

Tiirk ezgilerine yonelik nitelikli metot yokluguna iliskin OE18 in goriisleri su
sekildedir:

“Elimde bir tane metot var Tiirk miizigine ait. O metodu da acikgasi inceledim.
Hatta bir 6grenciyle basladik biraz, keman calan bir 6grenciydi o. Cok kalin bir
kitap, dort yiiz sayfalik metot. Ilk derste yiiz sayfasini isledik inanin. (...) Ayni
seyin tekrarini yapmislar. Mesela “la” telinde yapilan bir egzersizin diyelim Ki
Ankara kalibi, onu “re” telinde “sol” telinde bir sayfa olarak yazmis. Bunlar1 geg
gee, bir derste yiiz sayfasi gitti. Simdi bdyle bir metot olmaz. Yani piyasada bu
anlamda Tiirk miizigini gercekten bilimsel anlamda 6gretecek bir metot heniiz
gérmedim ben. Var mi1 onu da bilmiyorum, yok herhalde ? “(OE18).

Ogrencilere ilk ve orta dgretime yonelik egitim verilmeyisi ile ilgili sorunu OF

11 soyle dile getiriyor.

“Yani biz ortadgretime ya da ilkdgretime yonelik bir keman egitimi maalesef
gerceklestirmiyoruz. Kisisel c¢abalar olabilir. Onu yapmiyoruz. Onun mutlaka
olmast lazim. yoksa dedigimiz gibi ¢ocuk Ogretmen oldugu zaman kemani
duvarlara asar. Zaten 10 giin kullanmazsaniz, bir ay kullanmazsaniz o da size
kiiser. Ciinkii hepimiz yayh calgiyla ugrasiyoruz. Siz de parmaklarinizin
sogudugunu, sertlestigini hissettiginiz zaman kolay kolay da calgiyr almazsiniz ve
o emekler de bosa gider diye diisiiniiyorum?” (OE11).

“Yani Ogretmenlik icin de kendisini yeterli hissedebilen ogretmenler
cikabilmesi i¢in eger 6gretmenlerin geneli ¢algi aletini kullanmiyorsa sikint1 varsa
o zaman egitimle bunu iliskilendirmeliyiz’(OE21).

Ogrencilerin tranpoze bilgisi eksikligi ile mezun olduklarin1 OE11 su sekilde
bildirmistir:

“Bana gelip danisiyorlar. Hocam “la” ’dan pes geliyor, oktav okuttum tiz
geliyor. Bende diyorum ki bunu transpoze etmek yani” la” degil de” re” 'yi almak
, “do” 'yu almak hi¢ akliniza gelmedi mi? Bu miizigin, bizim miizigimizin 6zelligi
bu. Oradan yazildi diye, Bat1 miizigi gibi yazildig1 yerden ¢alinmaz. Bayan sesinin
okudugu yer farkhidir. Erkek sesinin okudugu yer farklidir. Bunlar1 ¢ok iyi bilmesi
gerekir miizik 6gretmenlerinin. Ama bilmesi i¢in de 6gretilmesi gerekir’(OE11).
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Ogretmenin 6zellikle dogu gorevlerinde miizik yapabilecek ortam bulamamasini
sorun olarak OE 2 soyle bildirmistir:
“Ogretmen bir de ortam bulamiyor miizik yapabilecegi. Doguya bir yere

ataniyor belki de oradaki tek miizik Ogretmeni beraber miizik yapacagi bir
arkadas1 yok. Bir yere kadar dayaniyor ondan sonra pes ediyorlar sanirim”(OE2).

Ogrencilere  égretmenlik  yasaminda  kullanabilecegi  repertuvara  yer
verilmeyisini OF 3 su sekilde agiklamustir:

“Ogzellikle dgretmenin bakis agist dnemli rol oynuyor. O diizeye gelen bir

ogrenci okul sarkistm1 veya halk tiirkiisiini adam akilli seslendirebilir.

Yonlendirmek lazim. Ciinkii onun oOgretmen olacagini diisiinmeli o lezzeti

tattirmali aslinda. Uygun bir iki 6rnek ¢aldirdiginda 6grenci de 6gretmenlige adim
attiginda onu yapacaktir. Ogrenciler de biiyiik bir zevk alacaktir”(OE3).

Literatiirdeki ¢alismalara baktigimizda; miifredat sorunu (Sevgi, 2003; Celikten
ve digerleri, 2005; Kasapgopur ve digerleri, 2010; Ozmentes, 2013; Topalak, 2013),
Ogrencinin  anlayabilecegi  ve  zevkle  calabilecegi  sarkilar, tiirkiiler
Ogretmeme/6gretememe (Nacakli, 2004; Akpinar, 2010;Akpinar, 2014),6grencilere ilk
ve orta Ogretime yonelik keman egitimi verilememesi (Kaya ve digerleri, 2013),
O0gretmen adayinin miizik programinda yer alan makamlar1 ¢alamamasi (Akpinar, 2012;
Kaya ve digerleri, 2013), transpoze bilgisi eksikligi (Tas¢1, 2012), 6gretim elemaninda
mesleki tiikenmislik, bikkinlik, isteksizlik (Topalak, 2013) gibi konu ve sorunlarin
miizik egitimindeki 6nemine deginildigi; bu calismalarin arastirmamizda elde edilen
bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ancak 6gretim elemaninin, miizik
yapabilecegi ortam bulamamasina iligskin olarak literatiirde karsilastirilabilir herhangi

bir bulguya rastlanmamugtir.

4.1.11.3. Bilgi ve Becerilerin Meslek Hayatinda Kullanilmasina Yénelik Oneriler

Ogretim elemanlarmin, 6gretmen adaylarmmn edindikleri bilgi ve becerileri
meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik onerilerinde en cok (n=14)Miifredatta Tiirk
ezgilerine yer verilmesi bildirilmistir. Diger Oneriler ise (n=2) ile son smifta
ortadgretime yonelik repertuvar ¢alismasi yapilmasi, (n=1) ile Miifredatta kuramsal
derslere agirlik verilmesi,(n=1)ile 6grenciye, mezun olduktan sonra kemani 6gretmen
calgis1 olarak kullanabilmesinin 6gretilmesi, (n=2) ile son sinifta tamamen ortadgretime

yonelik repertuvar verme seklindedir (Sekil 18).
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Keman egitiminde kullanilan repertuvarin  yeniden kontrol edilerek

giincellenmesi gerektigini (OE 4) ve ( OE 11) sdyle belirtiyorlar:

“Programlarin yeniden diizenlenip keman egitiminin hem evrensel hem de
kendi ulusal miiziklerimizden yeteri derecede yararlanilarak karma bigimde
gerceklestirilmesi  gerekir. Ozellikle belki de son smifta tamamen oraya
(ortadgretime) yonelik repertuar verilmeli”(OE4).

“Ikinci smifta bence evrensel miizikten bir repertuvar Ogretilmeli ama
3.smiftan itibaren de kemanin(...)daha ¢ok 6gretmenlik meslek yasantisinda
kullanabilecegi tiirden ¢aligmalara yer verilmeli”’(OE11).

Miizik ogretmeni olmaya ogrencilerin dzendirilmesi ve dolayisi ile ¢algisinin

kullanilmasini saglamak gerektigini OE 14 sdyle bildiriyor:

“(...)gordigim kadariyla bu kuruma miizik 6gretmeni olmak tizere geliyorlar
ama hi¢ kimse ¢ok da fazla miizik Ogretmenligi diisiinmiiyor. Herkes ya
akademisyen olmayr hedefliyor ya bir orkestrada koroda gorev almay1
hedefliyor(...).Cok yanlis bir kavram, mizik Ogretmenliginin hedeflenmesi
gerekiyor. Biiyiik bir istek ve agkla hedeflenmesi gerekiyor®.

Kemanin mesleki yasamda kullanilmasinin  gerekliligini  6grencilere
vurgulanmas gerektigin OE16 sdyle aktariyor:
“ Her seyden onemlisi de mezunlarimizin meslek hayatlarinda ¢algilarinm terk
etmemelerini saglamak. Bu bilinci verebiliyorsak eger biz 6grencilerimize,
0zendirebiliyorsak ve bunu saglayabiliyorsak zaten ¢ok dnemli bir seyi bagarmisiz

demektir” (OE16).
Ogretim elemanlarinin, 6gretmen adaylarimin edindikleri bilgi ve becerileri

meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik 6nerilerinin baginda (n=14) ile “Miifredatta
Tiirk ezgilerine yer verilmesi” gelmektedir. Ancak 6gretim elemanlarinin goriislerine
gore bazt égrencilerin Tiirk ezgileri calismak istemedigi de goriilmektedir. Ornegin
(OE18), dgrencilerin bazilarinin derste Tiirk ezgileri ¢alismay: tercih etmedigini, onun
yerine teknik etiit calismak istedigini bildirmis, bu konudaki goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

“Mesela bir tane 0grencimiz istemedi. Dedi ki hocam ben daha ¢ok teknik etiit
calismak istiyorum ben baska bir hocaya gidebilirim. Iyi olsun git dedim. Ama ne
oldu ilging bir sey. Bir ay sonra bir miizik cemiyetinde bir toplulukta keman
caldigin1 gérdiim ama ¢alamiyordu tabi. Konserden sonra dedim ki kizim madem
Tirk miizigi c¢almak istiyordun nig¢in gittin benden o zaman en azindan
Ogretseydim sana bunu da dogru calsaydin hep yanlis caliyorsun konserde dedim
ve utandi tabi.”
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Bir diger 6gretim elemam da (OE11), bir 8grencisinin dnce tiirkii ¢almayt
ogrenmeye itiraz ettigini ancak daha sonra buna ihtiya¢ duydugunu belirttigini su

gorisleriyle bildirmistir:

“Ben hi¢ unutmuyorum: Ogrencimin bir tanesine burada bir tiirkii ¢aldirmak
istedim. Itiraz1 oldu ama onu hocam zaten ¢alarim diye. Aradan ii¢c ay gecti
‘Ogretmen olarak bana ne kadar hakli oldugumu hocam en azindan keske
tiirkiilerin nereden calinabilecegini, nasil calinabilecegini de o zaman itiraz
etmeseydim, 0grenseydim simdi ¢ok ihtiya¢ duyuyorum’ (dedi).”

Kemanin meslek hayatinda "dgretmen calgisi "olarak kullanilmasinin zor
oldugunu, kemanin "miizik égretmenini bigcimlendirmek icin arag¢" olarak gdrmenin

daha dogru olacagin diisiinen OE 19 diisiincelerini syle aktarmustir;

"(...) yani keman 6gretmeni olacaksa kemani kullanacak. Simif dersleri i¢in
kemanin ¢ok gerekli olmadigini diisiiniiyorum. Kendimde alt1 sene boyunca hig
gotiirmedim. Kemanin, miizik O6gretmeni Ogrencisini bigimleyecek bir arag
oldugunu diistinliyorum.(...). Zevk egitimi olarak gotiirsiin ama ders egitiminde
bunu kullanmak zor. "

OE2 keman1, meslek hayatinda kiiciik dinletilerle, dgrencilerin zevk egitimi igin

kullanilabilecegini soyle belirtiyor:

“Keman O6grencinin c¢alabilecegi bir c¢algi degil. Ama zevk egitiminde, ders
sonunda kullanabilir. Ders igerisinde bir parcayr oOrnekleyebilir. O zaman
ogrencinin goziinde de 6gretmeni farkl olacaktir.”

Kemanin meslek yasaminda etkili kullanilabilmesi icin Tiirk halk ezgilerine
daha ¢ok yer verilmesi gerektigini diisiinen 6gretim elemanlarinin bazilarini diisiinceleri

su sekildedir:

“O zaman amag Ogrencinin mezun olduktan sonra miizik 6gretmeni olarak bu
calgtyr kullanmasi ise ve bu Ogrenci yani Ogretmen -yarmin Ogretmeni-
Anadolu’da gorev yapacag icin tiirkiiyli de ¢alacak, sarki da calacak menuet de
calacak, romance da calacak degil mi? Yani hepsini 6grenmeli ki calabilmeli.
Onun igin ben miizikte bu ayrima kesinlikle karsryim” (OE18).

“(...)smavlarda mesela halk ezgilerinin uyarlanmasi yaratict ¢alismalar
yaptirmak onlarin ilerde tiim bilgilerini halk ezgileri {izerinden &grenciler
aktarmasmmi smifina ve sevdirmesini miizige saglayabilir kemana 1ilgi
uyandirmasini saglayabilir’(OE20).

Bulgularda en fazla goriis bildirilen programda Tiirk ezgilerine derslerde daha

fazla yer verilmesi gerektigi yoniindeki goriislerden bazilar su sekildedir:

“Yani bir kere Tiirk miizigine ait derslerin daha fazla olmasi gerekiyor Tiirkiye
de yasiyoruz bu insanlarin etrafi bu miizik kiiltiiriiyle dolu”(OE11).

“Halk miizigi var igerisinde sanat miizigi var giincel besteler giincel miizikte
bunun igerisine dahil buna ait 6rnekler olmali miifredatin igerisinde (...)Bunlarin
nitelikli vasifli 6rnekleri olmali ve bunlara ait de kuramsal dersler olmali kuramsal
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derslerin daha dogrusu agirligr fazlalastirilmali halk miizigiyle Tiirk halk
miizigiyle Tiirk sanat miizigi ve giincel miiziklere ait birer donem derslerimiz var
bir donem” (OE11).

“Tiirk miiziginde yerinden ¢alma, bes ses ¢alma, dort ses calma gibi transpoze
bigimleri teknik ve bir zeka gerektiriyor. Ama bunlar1 6grencilere biz burada izah
etsek ve onlar onu nasil ¢alindigimi G6grense kafadan transpoze edecek. Ve
ogrencilerin nereden, hangisinden okudugunu pargayr koyar koymaz calarak
belirleyebilecek” (OE11).

Her derste tiirkii diizenlemesi caldirip édeviendirerek O6grencisinin kemanini

meslek hayatinda kullanmaya hazirladigini OE4 aciklarken, OE11 son sinifin tamamen

meslege hazirlikla gegmesini dneriyor:

"Bir tiirkiiyii kendiniz diizenleyin gelin, uyarlayin gelin" diyorum. Bir zevkle
yaptyor Ogrenciler ve o kendi yazdigini calmak insana kendi yaptigi yemegi
yemesi gibi begenmesi gibi bir haz veriyor” (OE4).

“Ogzellikle belki de son sinifta tamamen oraya ydnelik repertuar verilmeli. Yani
bu okul sarkisi olur, mars olur, bizim halk miizigimiz olur, sanat miizigimiz olur
onlara yonelik. Inanmn bu keman egitimini cok daha zevkli hale getirecektir.
Cocuklar ¢ok daha zevkle keman galacaklardir” (OE11).

4.1.11.4. Ogretmen Adayimn Calgisiyla Basarmas: Gerekenler

Ogretim elemanlarinim, dgretmen adaylarmin galgisiyla neleri bagarabileceklerine,

bagarmalar1 gerektigine yonelik gorislere iliskin bulgular (Sekil 19)’da verilmistir.

Sekil 19°daki bulgulara gore; 6gretmen aday1 olarak 6grenciler en ¢ok “Calgisini

ogretimde kullanabilmelidir” (n=10) goriistinii bildirmislerdir. Bunun disinda en fazla

goriis bildirilen (n=5) ile “genis yelpazede c¢alabilme”, (n=4) ile “okul sarkilari

calabilme” ve (n=4) ile “topluluk kurabilme” gelmektedir.
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Calgnsini Ogretimde Kullanabil(melid)ir _ 10
Genis Yelpazede Calabil(melid)ir _ 5
Okul Sarkilarini Calabil(melid)ir _ 4
Topluluk Kurabil(melid)ir _ 4
Transpoze Yapabil(melid)ir _ 3
et
Calgisina Hakim Olabil(melid)ir _ 2
Ogrencileri Giidiileyebil(melid)ir - 1

Makamsal Sarkilar galabil(melid)ir - 1

Sekil 19. Ogretmen Adayinin Calgisityla Basarmasi Gerekenler

Ogretmen aday1 olarak dgrencilerin “calgisimi ortadgretimde kullanabilmesi”

icin OES ¢oziim 6nerisi olarak sunlar1 bildirmistir:

"Cocuk sarkilar1 ¢aldirdik. Bu Ogrencilere sonat, Tiirk miizigi ezgileri
caldirtyoruz ama uygulamaya gittiklerinde basit bir g¢ocuk sarkisini bile
calamiyorlar. Heyecan ya da baska bir durum olabilir. Dersimizde soyle bir
uygulama yapabiliriz; kiigiik 6l¢ekli sarkilarla ilgili calismalara yer verilebilir."

Miizik Ogretmeninin kemanini mesleki yasaminda kullanarak, yetenekli

ogrencileri kesfetmesi gerektigi ile ilgili OE10 sunlar1 bildirmistir:

“Bir kere calgisal yetenegi olan 6grenci profilini ortaya ¢ikarabilmeli emin
olun siz onu simifta galdiginizda o ¢algiyla ilgisi olan insanlar teker teker boyle
hani yeni acan c¢icek gibi tak tak tak hemen ¢ikmaya bagliyor bunu bir kere o
calgya ilgisi olan dgrencileri ortaya gikarabilmeli” (OE10).

“Ogrencilerdeki miizikal kapasiteyi ortaya cikarabilmeli nihayetinde elinizde
bir ¢alg1 kullaniyorsunuz. Isitme yetenegi olan insanlarda ortaya cikiyor ve bu
isitme yetenegi olan insanlarin isitmeleri de gelisiyor bunun haricinde (...)
caldirttiginiz zaman, soOylettirdiginiz zaman, Ogrenciler arasindaki birlikte is
yapma aligkanligi, (...) konser gibi bir olusturma durumunuz oldugu zaman
ogrencilerde birlikte c¢alisma aligkanligi da kazandiriyorsun, bunu da ortaya
cikarabilmeli ” (OE10).

Ogretmenin calgisinm mesleki yasanunda aktif kullanmast ile ilgili diger baz1
gortsler su sekildedir:
“Sinifta kullanabilmeli. Bir sarkiyi, bir tekerlemeyi 6gretirken de c¢algisim
kullanabilmeli”’(OE18).

“Keman Ogrencinin calabilecegi bir ¢algi degil. Ama zevk egitiminde, ders
sonunda kullanabilir. Ders igerisinde bir parcayr Ornekleyebilir. O zaman
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O0grencinin goziinde de Ogretmeni farkli olacaktir. Mutlaka dersin bir yerinde
kendi egitimini aldig1 ¢algisim kullanmali “(OE2).

“Kiiciik bir aragtirma yapmistim, ders kitaplarinda ki miizikler 6grencilere ¢ok
cazip gelmiyor. Bir 6grencimiz bunu enstriiman ile caldigi zaman G6grencinin
hosuna gidiyor. Blok fliitle bugiine kadar hep egitim yapildig1 i¢in, blok fliitle
calmak rahatsiz edici olabiliyor. Basit bir okul parcasini bile kemanla ¢aldiginizda
¢ok farkli bir tim1 olusturdugu i¢in 6grencinin goziinde o 15181 gorebiliyorsunuz*
(OE7).

“Yani biraz 6nce dedik ya konser sizin galgimizla yapabileceginiz bir sey
calginizla eslik edip ortaya ¢ikaracaginiz bir sey, bir konser olayinda, 6grenciler
hep birlikte birbirlerini dinlemesi gerektigini, birbirlerine saygi gostermesi yani
birlikte bir is yapma aliskanlig1 ortaya ¢ikiyor” (OE10).

Calgist ile genis yelpazede, degisik tiirleri seslendirebilmesi ile ilgili bazi

goriigler su sekildedir:

“Once mutlaka iyi bir ¢alic1 olmali, ama hangi tiir miizikte iyi bir ¢alic1 olmali?
Biitiin miizik tiirlerinde. Biitlin miizik tiirlerinde derken Tiirkiye'nin gergekleri,
Tiirkiye'de olmas1 gereken biitliin miizik tiirlerinden. Bir defa kemantyla ¢ok rahat
bir sekilde tiirkii c¢alabilmeli, sarki calabilmeli, mars calabilmeli yani Tiirk
mizigine yonelik olarak iyi bir icract olmali yoksa siz burada kongertoyu
calarsaniz , calabilip de okula geldiginiz zaman bir tane tiirkiiye, sarkiya eslik
edemezseniz ¢ocuklarinizla orada bir sikint1 var demektir” (OE11).

“Belli tarzlara da uzak olmamasi gerekiyor yani mesela ben klasik bati miizigi
egitimi aldim bunu ¢alamam sunu ¢almamaliyim gibi saplantilar1 asla olmamasi
gerekiyor”’(OE12).

“Mademki bu kendi ¢algis1 yani ana ¢algisi o zaman bu ¢algiyla miizik adina
yapilabilecek her seyi kullanabilecek sekilde etkili olmali. Yani mars ¢almasi
gerekiyorsa mars ¢almali, tlirkli ¢almasi gerekiyorsa tiirkii ¢almali, pop ¢almasi
gerekiyorsa pop miizik ¢calmali, caz miizik ¢almas1 gerekiyorsa caz miizik ¢almali,
kongerto calmasi gerekiyorsa onu ¢almali. Yani akliniza gelen biitlin alanlarinda
egitimin, miizik 6gretmeni olarak her alanda kullanabilmeli” (OE18).

“Ben miizik Ogretmeniyim su kongertoyu caliyorumdan anlamaz gittigin
yerdeki halk. Ege’de isen “’hoca ¢al su zeybegi’> derler. Iletisim icin sart”
(OE22).

Ogretmenin transpoze yapabilmesinin ve teorik bilginin énemi ile ilgili baz

gortsler su sekilde bildirilmistir:

“ Tiirkii calmak bir de transpoze becerisi gerektiriyor. Her gordiigiiniiz tiirkiiyii
yazildigi yerden calamiyorsunuz. Simdi tirkiiler ve sarkilar ¢ogunlukla”la”
kararl1. “La” kararla ¢aldiginiz zaman onu kime okutturacaksiniz pes gelir. Onun
belli noktalara transpoze edilmesi gerekiyor ve dgrenciler nereden, hangisinden
okudugunu parcayr koyar koymaz c¢alarak belirleyebilecek.(...)Bunlar1 da
Ogretmen adaylariin biliyor olmasi gerekir. Bunlarin en azindan teorik olarak
onlara izah edilmesi lazim”(OE11).
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“(...) bize ait seyler kemana transpoze edilmeli. Teknik olarak da daha fazla
olmali. Yani bati miizigine baktigimizda, format olarak da batililarin da
kullanabilecegi, evrensel eserler verilmeli” (OE17).

Ogrencilerin yas grubuna uygun okul sarkilart ¢alabilmesi, dinletiler yapmast,
kitleleri etkileyebilmesi ve ogrencilerini giidiileyebilmesi ile ilgili baz1 goriisler

sOyledir:

“Bir kere her seyden once O0gretim programlarinda yer alan okul sarkilarinm
calgistyla giizel caliyor olmali ki 6grencileri etkileyebilsin, miizigi sevdirebilsin”
(OE6).

“En azindan senede bir iki defa ¢ocuklara begeni egitimi adi altinda etkili bir
iki dinletiyle etkilemeli.”(OE12).

“Sinifta bir ders araci olarak kullanabilmeli* (OE14).

“Bir kere calgisiyla ya da kemani 6rnek verecek olursak, okul sarkilarina
rahatlikla eslik edebilmeli, seslendirebilmeli. O ¢algiya ait 6zgiin edebiyatindan
bir repertuar1 olmali. Onu dinletecek diizeyde. Ogrenciye dgretebilmeli” (OE4).

“Calgist ile kitleleri etkilemesi yonlendirmesi ve giderek spesifik alanlarda
onlarla “ilgilenmesi seklinde gelisecektir” (OE20).

“Bir kere calgisin1 topluluk iginde caliyor olmalidir ve begeni aliyor etkili
caliyor olmasi gerekir. Belli tarzlara da uzak olmamasi gerekiyor yani mesela ben
klasik bati miizigi egitimi aldim bunu ¢alamam sunu ¢almamaliyim gibi
saplantilar1 asla olmamasi gerekiyor’(OE12).

Miizik dgretmeninin ¢algt toplulugu kurmast ile ilgili OE9 sunlari aktarmustur:

“Benim Onerilerim oluyor okullarda hafta sonlart kurslar agiliyor. Milli
Egitimde simdi. Yani okul idaresi ile konusup bir keman korosu
olusturabilir(...)calgi ¢linkii ¢ok 6nemli” (OE9).

“Clinkii okula 6gretmen olarak 6grencilerimiz atandigi zaman mutlaka koro
calismasi olacak. Bu ¢ok sesli koro da olabilir , mars korosu olabilir , halk miizigi
korosu olabilir, sanat miizigi korosu olabilir. Iste biitiin bu miizik tiirlerine
calgistyla, madem o kadar emek verdi, (...)Bu tiir miizik tiirlerine siz ¢alginizla,
kemaninizla eslik edemiyorsaniz ¢ok yazik. O zaman onun vebali ta 6gretmene
kadar gelir, bana kadar gelir“ (OE11).

“Miizik 6gretmenligi zordur, bazi yerlerde birkag okula birden 6gretmenlige
gidiyor, kemanini tasgimaya {iseniyor derken calgisin1 kullanamaz hale geliyor
kendi de unutuyor. Yasaminiz boyunca calginiz yaniizda olsun diyorum sadece
blok fliit ile derse girerseniz diyorum Ogrencinin kafasinda ‘bizim hoca sadece
blok fliit biliyor’ diye bir algt olusur. Yani her ders tabi ki olmaz ama
Ogrencilerinize mutlaka keman c¢alin diyorum. Hem ¢ocuklar giidiileme agisindan
onemli” (OE22).
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Ogretmenin ¢algis1 ile hem ulusal hem de evrensel sarkilar calabilme

becerisinin gerekliligine iligskin goriislerden bazilari su sekildedir:

“Ozellikle bu son iki yariyilda kendi miiziklerimizden &rneklerle genis bir
repertuvar olusturup onlarin kendine 6zgiliveni olan, calgisini etkin bir sekilde
smifta kullanabilen, g¢evresindekileri etkileyebilecek diizeyde ¢algi calabilen,
keman calabilen miizik 6gretmenlerini buradan ugurlayabilirsek herhalde bizden
iyisi olmaz diye diisiiniiyorum”( OE11) .

“O zaman amag Ogrencinin mezun olduktan sonra miizik 6gretmeni olarak bu
calgty1 kullanmasi ise ve bu Ogrenci yani Ogretmen -yarinin Ogretmeni-
Anadolu’da gorev yapacagi igin tlirkiiyii de calacak, sarki da ¢alacak menuet de
calacak, romance da calacak degil mi? Yani hepsini 6grenmeli ki ¢alabilmeli.
Onun i¢in ben miizikte bu ayrima kesinlikle karstyim” (OE18).

Ogretmenin mesleki yasamda pratik olabilmesi acisindan duate yazabilme
becerisinin 6grencilikte gelistirilmesi ile ilgili OE14’{in goriisii su sekildedir:
“Bir de oOgrencilerin bu tirkiilere duate koyabilmeleri yaylarin
saptayabilmeleri o becerinin kazandirilmas: gerektigini diistinliyorum” (OE14).
“Yani bir defa seyi 6grenin diyorum ben c¢ocuklara kesinlikle calginizi
birakmayin o sizi daha fazla birakir. Miizik 6gretmenligi zordur bazi yerlerde
birka¢ okula birden O6gretmenlige gidiyor kemanini tasimaya iliseniyor derken
calgisini kullanamaz hale geliyor kendi de unutuyor. Yasaminiz boyunca calginiz

yaninizda olsun diyorum sadece blok flit ile derse girerseniz diyorum dgrencinin
kafasinda ‘bizim hoca sadece blok fliit biliyor’ diye bir alg1 olusur” (OE22).

OE17’nin ve diger bir ¢ok 6gretim elemaninin “Kemani mezun olduktan sonra,
ogretmenlikte kemanini 6gretmen ¢algisi olarak kullanmay1 6gretmek esas amacimiz
olmali(...) meslek hayatlarinda c¢algilarini terk etmemelerini saglamaya ¢alismaliyiz
ile ilgili goriislerin aksine; kemanin ortadgretimde ders araci olarak kullanilmasinin
dogru olmayacagimni OE19 soyle aktarmustir:

“Yani kemamin sinif calgist olmadigini diigiiniiyorum. Sadece onun degil

yaylilarin hepsinin. Burada miizik 68retmeni bi¢imlendirme gerecleridir bu
calgilar diye diisiiniiyorum ve kesinlikle burada da olmalr” (OE19).

Miizik Ogretmeninin ¢ok yonlii olmasmin gereginin ¢algl egitiminde
yansimalarmi OE4 syle agikliyor:

“Ogretmen adaymin sadece kemanla basarili olabilecegini de diisiinmiiyorum.

Ben onun eksikligini ¢cok ¢ektigim i¢in sOyliiyorum. Baglama calmay1 isterdim

clinkii Oyle yerlerde 6gretmenlik yapiyoruz ki o daha fazla dikkatini cekiyor

Ogrencinin. Ya da gitar, su an dinledikleri miizik tliriinden dolay1 ¢ocuklarin daha

cok ilgisini ¢eken bir calgli. Bu ylizden hepsini ¢alabilen bir §gretmenin daha
basaril olabilecegini diisiiniiyorum” (OE4).

Literatiirdeki ¢aligmalara baktigimizda; 6gretmen adayr olarak Ogrencilerin

calgisina hakim olabilmesi ve ortadgretimde kullanabilmesi (Doganay, 2011; Uslu,
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2012; Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013; Topalak, 2013), okul sarkilarin1 calabilmesi
(Nacakli, 2004; Akpmar, 2010;Akpinar, 2014), transpoze yapabilmesi (Tasc1, 2012),
makamsal sarkilar1 da i¢ine alan genis bir yelpazede ¢alabilmesi (Akpinar, 2012; Kaya
ve digerleri, 2013), toplu halde c¢alabilmesi, topluluk kurabilmesi, kitleleri
etkileyebilmesi ve yonlendirebilmesi (MEB, 2006; Kurtcu, 2012), 06grencileri
giidiileyebilmesi (Kalem ve Fer, 2003; MEB, 2006; Tekin Gilirgen, 2006; Akpinar,
2010; Ergen, 2010; Aytekin, 2012; Ozmentes, 2013; Ozsaker, 2013; Catikkas Isgiizen,
2014) beklenmektedir. Bu caligmalarin arastirmamizdaki bulgular1 destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

4.1.12. Keman Egitiminde Temel —Teknik —Miizikal Beceriler ve Kemani Ogretmen
Calgis: Olarak Kullanma

Tiim bu verilerden hareketle; egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlarinda; genel olarak bireysel calgi(keman) egitimine ve kemani 6gretmen
calgis1 olarak dogru ve etkili kullanabilmeye iliskin ¢alismalar; “temel beceriler”,
“teknik beceriler” ve “miizikal beceriler” , kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve
ulusaldan evrensele ilkesi gozetilerek Sekil 20° de 6zet bir sekilde gosterilmistir.

Sekil 20’de ; sol tarafta “sol el becerileri”, sag tarafta” sag el becerileri” yer
almis, orta kisimda “her iki elin esgiidiimlii” kullanimi ile ilgili caligmalara yer
verilmistir. Birbiri ile iligkili oldugu diisiiniilen bazi c¢alismalar yakin renklerle

gosterilerek belirtilmeye calisilmistir.
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|| KEMANI! “Ogretmen Calgisi Olarak ” DOGRU VE ETKIN KULLANABILME ||
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“tellere dik ac1”
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Sekil 20. Keman Egitimi ve Kemani1 Ogretmen Calgis1 Olarak Etkili Kullanma
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4.1.12.1. Keman Egitiminde Temel Beceriler

Sekil 20’e gore; temel beceriler kisminda 6ncelikle, kemani ve ilgili pargalarini,

tellerin isimlerini tanima, sol elde dogru durus ve tutus, sag elde dogru tutus, yayin
agirhk merkezini ve yaym boliimlerini (UY,AY,BY) tanima, belirtilmistir Yine
kolaydan zora ilkesi gozetilerek, once bos tellerde calismalar, sonra parmaklart dogru
seslere diistirerek, tek telde ,sirasiyla iki telde, ii¢ telde ve dort telde ¢alismalar
belirtilmistir.

Sol elde entonasyon énemsenmis, sag elde detase ve legato yay ¢alismalar1 yer
almig, bu ¢aligmalarda kullanilacak materyallerin, bilinenden bilinmeyene (Tiirk halk
ezgilerinden evrensel sarkilara) ilkesi ile olusturulmasi belirtilmistir.

Ozetle temel calismalar kisminda, detase ve legato yay teknikleri ile birinci
konumda Tiirk halk ezgilerinden, evrensel ezgilere uzanan, entonasyon ve kaliteli ses

tiretme ile ilgili gesitli pekistirme ¢aligmalart yapilmasi belirtilmeye ¢aligilmistir.

4.1.11.2. Keman Egitiminde Teknik Beceriler

Sekil 20’e gore; teknik calismalarin baslangicinda yer verilen konum

caligmalarinda yine “birinci konum” 6nemlendirilmistir. Bu arada “dizi ve arpej”
calismalari, “cift ses” calismalari, “Sevcik™ alistirmalari, “metronom ile ¢alisma” ve
“ezber” c¢alismalar1 belirtilmistir. Vibrato becerisinin, temiz ¢alma ile birlikte
diistiniilmesi gerektigini vurgulamak i¢in, hemen altina “entonasyon” eklenmistir.

Eslikli ¢ahismalar, miizikal becerilerin  teknik becerilerle  birlikte
gelistirilmesinin 6nemini belirtmek amacli, detase ve legato calismalarinin hemen
yanina yerlestirilmistir

“Sol El Becerileri”

Sekil 20’e gore; sol elde konum ¢alismalarinda birinci konumdan sonra tiglincii
konumda” sabit kalarak” calismalar, daha sonra 1-3 konum gecisli ¢aligmalar
verilmistir. Ikinci konumda sabit kalarak yapilan ¢aligmalar ve daha sonra 1-2-3 konum
gecisli ¢aligmalar verilmistir. Dordiincti konumda sabit kalarak yapilan galigsmalarin
ardindan 1-2-3-4 gegisli konum ¢alismalari, besinci konumda sabit kalarak ¢alismalara
1-2-3-4-5 gecisli konum calismalar1 ile devam edilmis ve aymi g¢alisma prensibi
igerisinde besinci konumdan sonraki konum c¢alismalari, ileri konum bashg ile

Ozetlenmistir.
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Stisleme ¢aligmalart miizikal becerilere basamak olacak sekilde, kolaydan zora
(basamaktan —trill’ e ) yerlestirilmistir.

“Sag El Becerileri”

Sekil 20°e gore; Sag elde oOzellikle niians c¢alismalarinda bilinmesi gereken,
yayin basinct, yayin hizt ve yayin esige gore konumu ile bilgiler belirtilmistir.

Sag elde; detage ve legato temel yay tekniklerinden sonra kolaydan zora ilkesi
ile staccato, martele, spicato, sotiye, rikose ve ileri yay teknikleri seklinde belirtilmistir.

Metronomla ¢alismalara, tezin igeriginde (Cizelge 6) belirtildigi tizere, “ritim
sorunlarinda” ve bir etiidii ya da eseri bastan sona” esit tempoda” c¢alabilme
becerisini kazanmak ve ileri seviyelerde, eserleri “orijinal hizinda” calabilme
caligmalarinda kullanilmasi bakimindan yer verilmistir.

Teknik caligmalar yapilirken diger yandan miizikal ¢alismalara yonelik her
donemin farkli karakteristik ozelliklerinin  taminabilmesi ve beceri olarak
kazanilabilmesi i¢in “farkli donemlerden eserler ¢alma” maddesi verilmistir.

Bunun yaninda caligilan eserlerin- etiitlerin  “bi¢imsel analizi” ile ilgili
calismalar, “degifre” ¢alismalar1 ve “ezber” galismalar1 miizikal ¢calmay1 destekleyici
calismalar olarak yer almistir.

Ayrica tezin igeriginde Ogretim elemanlariin d6devlendirme ile ilgili
goriislerinde yer alan “pas gruplarina uygun cocuk sarkiarimi farkh tonlardan
calabilme” ve cesitli “transpoze calismalari(halk ezgileri)” gibi kismi yaraticihk

calismalarina, meslege hazirlayici olarak yer verilmistir.

4.1.12.3. Keman Egitiminde Miizikal Beceriler

Sekil 20°e gore; miizikal gelisimde onemli oldugu belirtilen “dinleme ve izleme

’

calismalart” ve eseri daha iyi anlayip yorumlamay: kolaylastiran “eslikli ¢alma’
caligmalar1 belirtilmistir.

Miizikal beceriler asamasia teknik becerilerden bir¢ok calisma ile birlikte
ulagilmasi hedeflenmis, daha sonra bu becerilerin mesleki yasamda kullanilmast ile
ilgili repertuvar basliklar1 verilmeye ¢aligilmistir.

Evrensel miizik dneklerinden, her doneme ait (barok, klasik, romantik ve cagdas
donem) calismalar yapilmasi ve kolaydan zora ilkesi ile evrensel miizik formlarindan
ornekler calinmasi i¢in bazi basliklar (menuet-sonat-kongerto)  verilmistir. Keman

egitimi siireci boyunca elde edilen teknik ve miizikal becerilerin, mesleki yasamda daha
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fazla kullanilacagi diisiiniilen repertuvara yonelik kullanilabilmesi i¢in okul sarkilari,
makamsal halk tiirkiileri-gsarkilart ve marslarin “farkll tonlardan” g¢alinmasi ile ilgili
“transpoze” ¢aligmalar1 baslik olarak verilmistir.

Sonug olarak; keman Ogretimi sistematik bir bigimde, temel basliklar halinde
Ozetlenmeye calisilmis, kemanin mesleki yasamda kullanilmasi i¢in bazi repertuvar

basliklar1 verilmeye ¢alisilmistir (Sekil 20).

4.1.13. Keman Ogretimi Siirecinde Yasanan Sorunlar

Bu boliimde, 6gretim elemanlarina, “Keman 6gretimini engelleyen unsurlar ve
eksiklikler nelerdir?” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri keman &gretimini
engelleyen unsurlar ve eksiklikler hakkindaki goriigleri ve keman 6gretimi sirasinda en
stk karsilastiklar1 problemlere yonelik goriislerine iliskin bulgular “Balik Kilgig
Modeli” ile gorsellestirilmis ve sorunlarin biiyiikliigli orantili olarak kil¢ik kalinliklarina
yansitilmistir. Bu sekilde gorsel algilamanin kolaylastirilmasi digiiniilmiistiir.

Sekil 21°deki bulgulara gore; keman egitiminde nitelik kaybina sebep olan 6n
onemli sorun (n=38) ile “programla” ilgili olarak bildirilmistir. Bu sorunu (n=36) ile”

ogrenciden kaynaklanan” sorunlar takip etmektedir.

EGITIM SISTEMI PROGRAM
n=7 n=38

KEMAN
EGITiMiNDE
NITELIK
KAYRI

KEMANI ETKiLi CALAMAMA

MAD.D.' 'MKANS'Z”KLA'.‘I e OGRETIM ELEMANI OGRENCI
FiZiKi SARTLAR VE DIGER
n=18 n=6 n=36

Sekil 21. Keman Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar(Balik Kil¢ig1 Modeli)
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Diger sorunlar (n=18) ile “maddi imkansizliklar, eksik fiziki sartlar ve diger
sorunlar”, “(n=7) ile egitim sisteminden kaynakli sorunlar ve (n=6) ile “Ggretim
elemanindan kaynakli sorunlar” olarak bildirilmistir.

Asagida bu sorunlarin tamami ayrintilar ile gosterilmistir.

4.1.13.1. Program Ile Iigili Sorunlar

Sekil 22’deki bulgulara gore; 6grencilerin miizik 6gretmenligi programinda ¢ok
fazla sayida ders almalar, calgiya gereken Onemin verilmemesine yol actigi
diistincesiyle, sorun olarak, en fazla (n=17) ile “miizik 6gretmenligi programinin
yogunlugu ve (n=17) ile ders siiresinin yetersizligi” bildirilmistir. Bu sorunlar1 (n=9) ile
“eslik ve eslikci eksikligi “izlemistir.

Programla ilgili diger sorunlari ise (n=3) “miifredat sorunlar1” ve (n=2) ile “miizik

Ogretmenliginde branglasamama” izlemistir.

PROGRAM

Miizik Ogretmenligi Programinin Yogunlugu (n=17)

Ders Siiresinin Azhigi (n=17|

Eslik ve Eslikgi Eksikligi (n=9)

»

Branglasgamama (n=1L

>

Miifredat Sorunlari (n=3)

<

KEMAN
EGITiMINDE
NITELiK
KAYBI

KEMANI ETKiLi CALAMAMA

/ / /7

MADDI iMKANSIZLIKLAR - EKSIK
FiZiKi SARTLAR VE DIiGER

EGITIM SISTEMI OGRETIM ELEMANI OGRENCI

Sekil 22. Keman Ogretim Siirecinde Program Ile Ilgili Sorunlar (Balik Kilgig1 Modeli)
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Miifiedat ve yapianma ilgili ¢ok ciddi sorunlarin oldugunu bildiren OE 5

sorunu sOyle dile getirmistir:

“(...)Buradan mezun olan Ogrencilerimiz ilk olarak ilkogretim miizik
Ogretmenligi yapiyorlar, ama 6zel o6gretim yontemleri, egitim miizigi dagar1 ve
materyal tasarimi gibi dersler disinda miizik alaniyla ilgili farkli dersler
almiyorlar. O ¢ag ¢ocuklariyla neler yapabileceklerse o tiir dersler almalilar.”

Miizik 6gretmenliginde "branslasamama'’ sorununu OES soyle dile getirmistir:

“Bence en biiyilk sorunumuz nereye ne Ogretmeni yetistirdigimizi
bilmememizden kaynaklaniyor. Cocuklar da ne yapacaklarini bilemiyorlar.”

Branslasamama sorununa ¢ziim onerilerini yine OESsoyle dile getiriyor:

"Miizik 6gretmenligi boliim olmali ana bilim dali degil. Boliim olduktan sonra
da altinda farkli ana bilim dallar1 olmal1."

" Ortaokulda calisacak miizik 6gretmenleri, genel miizik dgretmenleri olarak
ayr1 egitilmeli; Glizel sanatlar lisesinde hoca olacaklar ya da iiniversitelerde
calisacaklar ayr1 egitilmeli diye diistinliyorum “(...).

Bireysel ¢algi egitimine yonelik, sistematik ilerleyisi gosteren bir programin

olmayisint OE 15 soyle dile getirmektedir:

“Dersler matematikte, fen bilgisinde, 6grencinin kapasitesi dahilinde {inite-
tinite kademe kademe igleniyor. Ama bizde bu yok. Belirli bir sira nasil izlenmeli
hangisi 6nce dgretilmeli bununla ilgili hi¢cbir calisma yok. Miifredat belli ve dnce
staccato Ogretilmelidir gibi bir 6neri yok. Bu da sagliksiz 6grenmeye neden
oluyor. (...)Ben bunlarim belli bir siras1 olmasi gerektigini diislinliyorum™(...).

“Bireysel ders yapamama ve ders saatlerinin yetersizligine iliskin goriisler su
sekildedir:

“Simdi bireysel diyoruz ama e bu dersi bakin programim burada gorebilirsiniz.
En az 3 kisiyle yapiyorum bakin. (...)Evet, bir derste 3 kisi var hatta bakin
hepsinde 3-4 kisi var” (OE18).

“Simdi 45 dakikalik bir derste ve birkag kisiyle yaptiginiz bir dersle 6grenciyi
cok donanimli, birikimli hale nasil getireceksiniz? Bu miimkiin degil”(OE1).

“Ciinkii her 6grenciye 25 dakikalik bir siire kaliyor. Basta Sevcik alistirmalarin
benim i¢in ¢ok 6nemli oldugunu sdylemistim derse mutlaka onunla baslarim ama
bu dénemde baz1 derslerde onunla baglayamadigim zamanlar da oldu * (OE14).

Keman ders saatlerinin azhigt ve bu ders saatlerini verimli kullanmanin

gerekliligini OE7 soyle aktarmustir:

“Ders saatlerinin yeterli oldugunu diistinmilyorum ama ders saatlerinin de 2
saat deyip bir kenara atilmasi da anlamli degil. Ciinkii 2 saat dolu dolu ge¢meli.
bazen 20 25 dakikada ders yapip ¢ikan arkadaglarimiz oluyor. Boyle oldugu
zaman verim bekleyemezsiniz. Aslinda bir saat ya da 50 dakika dolu dolu ders
yapmak gerekiyor. En azindan bir 50 dakika birlikte zaman gecirmek gerekiyor”
(OE7).
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“Bizim boliimlerde bireysel ¢alg1 egitiminin kredisi bir. Yani 68renciyi sadece
bir saat gorebiliyorsunuz. Kredisi diisiitk oldugu i¢in de c¢ocugun goziinde
diisiiyor. Aslinda ana dersi. Belki 2 saat olsa en azindan yeni baglayanlar1 elimizde
tutabiliriz”(OE2).

“Onceden hazirhk yapmayip derste direkt c¢almaya bashyorlar ve kafadan
moral bozuluyor. Ciinkii kemani diin biraktiginiz gibi calabilmek virtiiozliik
isteyen bir seydir. O yiizden 6grencinin mutlu rahat gelmesi gerekiyor derse. Bu
bahsettigimiz tiim seyleri dldiiren sey bu, zamansizitk”(OE15).

Miizik oOgretmenligi programinin yogunlugu ile ilgili sorunlar su sekilde
bildirilmistir:

“Clinkii ¢ok yogun programlari. Miizik Ogretmenligi programimiza
baktigimizda hala daha bu glincelleniyor, bir siirii yeni dersler konuluyor ¢esit
cesit(...)0grencinin o yiizden haftada calismaya ayirdigr ders ¢alisma saatinde
azalmalar goriiliiyor, bir bakiyorsunuz g¢ocuk bir giin boyunca sabah sekiz
buguktan aksam bes bucuga kadar derse girmis ve ondan sonra eve gidip ondan
keman calismasini bekliyoruz ve tabi bu dogal olarak olmuyor”’(OE6).

“Program ¢ok karmagik, 2.ve 3.sinifta almalar1 gereken ¢ok fazla ders var.
4.smifta bir de KPSS stresiyle bogusuyorlar kursa gidiyorlar, ayni anda
uygulamaya gidiyorlar. Calgilarindan olduk¢a kopuyorlar” (OE5).

“Almis olduklar1 derslerde 6rnegin; su an bizim 6zel 6gretim yontemleri,
egitim mizigi dagari disinda dgretmenlikle iliskilendirebilecegimiz hichir
dersimiz yok ve ¢ok yetersiz. Buradan mezun olan 6grencilerimiz ilk olarak
ilkdgretim miizik 6gretmenligi yapiyorlar, ama 6zel 6gretim yontemleri, egitim
miizigi dagar1 ve materyal tasarimi gibi dersler disinda miizik alaniyla ilgili farkl

dersler almiyorlar. O c¢ag cocuklartyla neler yapabileceklerse o tiir dersler
almalilar’(OES5).

Literatiirdeki c¢alismalara baktigimizda; egitimi engelleyen baslica unsurlarin;
egitim programinin yogunlugu ve ders siiresinin yetersizligi (Korkmaz, 2004, Akt.:
Caliskan 2008: 28; Aksu, 2005: 16, 21-22; Acay, 2007: 5; Tirgil, 2010: 26; Taninmus,
2013; Topalak, 2013: 114, 122-126; Uslu, 2013: 50; Uslu ve Tirgil, 2013; Kurtaslan,
2014: 105), miifredat sorunlart (Sevgi, 2003: 67; Celikten ve digerleri, 2005: 214;
Kasapcopur ve digerleri, 2010: 25; Ozmentes, 2013: 323; Topalak, 2013: 123), olarak
siralandig1 ve arastirmamizda elde edilen bulgulart destekler nitelikte oldugu

gorilmektedir.

4.1.13.2. Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 23 deki bulgulara gore; 6grencilerle ilgili olarak en fazla goriis bildirilen
sorun (n=7) ile “6grencilerin seviye farkliliklar1” , (n=6) ile 6grencilerin liseden gelen

kemiklesmis hata ve eksikleri, (n=6) ile 6grencilerin tembelligi ve diizenli c¢alisma
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eksikligi , (n=6) ile 6grencinin ¢algisinin insan yasamindaki yeri ve dnemi konusunda

bilingsiz ve pasif olmasi olarak bildirilmistir.

Diger sorunlar ise; Ogrencinin motivasyon eksikligi veya hedef yoklugu
(n=4),6grencinin kigisel problemleri(n=3), 6grencinin kapasite, beceri ve kendini

gerceklestirebilmedeki yetersizligi, pasif ve edilgenligi (n=3) seklinde siralanmustir.

OGRENCi

Tembellik ve Diizenli Calisma Eksikligi (ng6) Kapasite, Beceri, Kendini Gergeklegtirmedeki Yetersizlik ve Pasiflik (n=3)

¢ Calgisinin Yasamdaki Yeri ve Onemi Konusunda Bilincsiz Olma ‘n=3)
' Liseden Gelen Kemikleimii Hata ve Eksiklikler =n=6)

‘Pratik(UyguIama) Eksikligi (n=1)

Motivasyon Eksikligi ve Hedef Yoklugu (n=q

Galgiy Sevmenme, igsellestirmeme (n=1)

Sikhkla Tekrarlanan Ciddi Hatalar (n31)

Sadece Gegmeye Odaklanma (n=1) _Kisisel Problemler (n=3)

Seviye Farkhliklari (n=7)

KEMAN

KEMANI ETKiLi CALAMAMA EGITiMINDE
NITELIK
KAYBI

EGITIM SISTEMI OGRETIM ELEMANI MADDI iMKANSIZLIKLAR - EKSIK PROGRAM
FiziKi SARTLAR VE DiGER

sekil 23. Keman Ogretimi Siirecinde Ogrenci Ile Ilgili Sorunlar (Balik Kil¢igt Modeli)

Ogrencilerin pratik eksikligi ile ilgili sorunu OE2 sdyle anlatmustir;

"Bizim 6grencilerin aslinda en biiyiik handikaplar1 her seyi notaya bagl olarak
diisiinmeleri. Sinavda hadi bir ¢ocuk sarkisim1 kulaktan ¢al dedigimizde Oyle
kaliveriyorlar. Her sey belli bir mekanige oturtulmus."

Ogretim elemanlarinin bildirdikleri motivasyon sorunlar1 arasinda; “AGSL’de
niteliksiz  ve yogun egitimin biktiriciigr  (bikkin  6grenci  profili)” (n=1),
“Branglasamama-amagsizlik” (n=1) ve “Karmasik ve yogun program” (n=1) yer
almaktadir.

Keman o0gretimini engelleyen unsurlar arasinda dgrencinin tembelligi ve
calisma eksikliginin, Ogrencinin yetenegini tam anlamiyla ifade edebilmesini
engelledigini savunan OE10, bu durumu kondisyonsuz bir futbolcuya benzeterek

goriiglerini su sekilde dile getirmistir:



174

“(...)yetenek bir yere kadar zaten olmasa buraya gelmez. Bir sekilde bir
yetenegi var ama o ¢ocuk o yetenegini eger caligmazsa tipki mesela bunu
futbolcuya benzetirsek eger ¢ok yetenekli bir futbolcu olabilir ama kondisyonsuz
diye antrendr onu takima almaz. Bizim olayimiz da boyledir; ¢aligsin, kilolarin
versin, deparini atsin. Bizim olayimiz da spor aslinda onun gibi bir sey.”

Bu konuda gériis bildiren bir diger dgretim eleman1 (OE05) ise kaygi diizeyinin
neden oldugu performans diisiikliigii nedeniyle, 6grencilerin yaklagik olarak %50 daha
fazla ¢alismas1 gerektigini, ¢ok caligsma ile basarinin dogru orantili oldugunu su sozlerle
dile getirmistir:

“Saadettin hoca, kulaklar1 ¢imnlasin, %100 liitk performans gostermek
istiyorsaniz %150°lik calismalisiniz Ki 0 yiizde 50’lik dilim heyecanla gidecek ki
performansiniz iyi olacak derdi hep. Ben de hep o 6rnegi veriyorum. Ne kadar ¢ok
calisirsaniz o kadar basarili olursunuz.”

Liseden gelen kemiklesmis hatalarla ilgili olarak OE7 ve OE6 sunlar
bildirmistir:

“Egitimin daha iyi hale getirilebilmesi ic¢in temeline el atilmali. Lisedeki
hocalarimiza seminerler kurslar verilmeli, bu isin daha ciddiye alinmas1 gerektigi
verilmeli. Buraya gonderirken herkesin elini vicdanina koymasi gerektigi
ogretilmeli ¢iinkii 6grenci geliyor keske hi¢ grenmeseydi diyorsunuz”(OE7).

“Tercihim tabi ki sifir yetistirmek ogrenciyi. Ciinkii o zaman hamur hicbir
sekil almadigi igin siz kendi istediginiz sekli verebiliyorsunuz ama oObiiriinde var
olan sekilleri degistirmek biraz dedigim gibi zaman aliyor, 6grencide kimi
zaman bikkinlik yaratiyor”(OE6).

Ogrencilerin pasifligi, tembelligi, diizensizligi ,cesitli psikolojik sukintilari ve

isitme sorunlari ile 1lgili olarak bildirilen baz1 goriisler su sekildedir:

“Ogrenci kendi igerisinde fazla karmasik bir yap1 igermeye basladi. Dolayisiyla
ogrencilerin psikolojik algilari, psikolojik durumlari, motivasyonlari, zaman
icerisinde yayilan dengeleri agisindan farklilik gostermeye basladigimi gériiyoruz”
(OE20).

“Kigisel sikintilari, ekonomik sikintilari, gelecekle ilgili kaygilari farkl
siavlara girecek olmalari, ne yapacaklarmi sasirmis bir genglikle karsi karsiya
kalmamiz1 sagliyor” (OES5).

“Kopuk olan, iletisim problemi yasayan uyum saglayamayan hatta birakip
giden bile oluyor. Ozellikle bu ruhsal sorunlar1 dgrencilerin keman egitiminde
ekili. En ¢ok bu etkili.” (OE5).

“Miiziksel isitme yetenegi sinirli olan Ogrencilerin belirlenen hedefe dogru
biraz yavas yol aldiklarini sdyleyebilirim” (OE 13).
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Kerman 6gretimini engelleyen unsurlar arasinda diger sorunlara ydnelik OE04,
ogrencilerin sorumluluk almamalar: ile ilgili yaptirirm uyguladiklarina iligskin
goriiglerini su sekilde dile getirmistir:

“(...)JAma bizler (...) Ogrencilere yaptirim uygulamiyoruz. Mesela son
uygulamam s6yleyeyim. Orkestra dersinde, boliimiin nota sehpalarim 6zellikle
bir siiredir kaldirttyorum. Neden bunu yapiyorum? Ogrenci kendine bir tane nota

sehpasit alsin diye bunu yapiryorum. Mecburen orkestra dersine artik kendi
sehpasini getiriyor. (...)Yani birtakim yontemler bulmamiz lazim.”

“ Isimi yaparken en sik gozlemledigim durum, diizenli ve disiplinli bir ¢alisma
aligkanligr edinememis 6grencilerdir. Bu aliskanligi kazanana kadar gegen siire,
ogrencinin beklenen hedefe zamaninda ulasmasini engellemektedir” (OE13).

Bilingsiz dgrenci modeli ile ilgili sorunlart OE21 sdyle aktariyor:
“Bir bilince sahip olmamasi. Kimisi ben su siniftayim su sinavdan elli alirim

biter gibi belli bir basar i¢in gerekli biling yok. Yani ben daha iyi ne yapabilirim,
gibi olmal1” (OE 21).

Hedefsiz dgrenci yetismesine neden olan branslasamama sorununu OE5 soyle
aktarmistir:

“Nereye ogretmen yetistirdigimizi bilmedigimiz i¢in, yani mezun olduktan
sonra kemani eline almayacak bir dgrenciyi de ne kadar giidilemeye ¢aligirsam
calisayim c¢ok fazla da basarili olamiyorum ne yazik ki. Istedigim kadar kotii not
vereyim birakayim yine de ¢aligmiyor. Ciinkii bir gayesi yok™.

Literatiirdeki ¢aligmalara baktigimizda; egitimi engelleyen baslica unsurlardan,
Ogrencilerin seviye farkliliklart (Levent, 2002: 3; Alan ve Taminmis, 2007: 120;
Kasapcopur ve digerleri, 2010: 22, 101; Nacakli, Ciftci ve Ozdemir, 2011: 206; Aksu,
2013: 4; Kaya ve digerleri, 2013: 98-99),6grencinin motivasyon eksikligi veya hedef
yoklugu (Schleuter, 1997; Bruner, 1999; Tebis, 2001; Thorsett, 2002; Yagisan, 2002;
Kalem ve Fer, 2003; Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006: 62-64; MEB, 2006; Omiir,
2006: 98; Tekin Giirgen, 2006; Acay, 2007; Derin, 2007, Akt.: Caliskan, 2008: 24, 110;
Ozmentes, 2008; Url-1, 2008; Akpar, 2010; Ergen, 2010; Sjeberg, 2010; Aytekin,
2012: 133; Kurtgu, 2012; Turan Engin, 2012: 66; Uslu, 2012: 2, 6, 11; Kaya, 2013;
Ozmentes, 2013: 324; Ozsaker, 2013; Catikkas Isgiizen, 2014), dgrencinin calgisini
sevmemesi, i¢sellestirmemesi (Topalak, 2013: 122), 6grencinin pasifligi, edilgenligi,
tembelligi, kapasite, diizenli galisma, pratik, beceri ve kendini gergeklestirebilmedeki
eksiklikleri (Url-2, 2002: 14; Onuk, 2007: 38; Doger, 2012: 4; Turan Engin, 2012: 26,
33-34; Kaya ve digerleri, 2013; Yildiz, 2015: 6), 6grencinin kisisel problemleri (Turan
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Engin, 2012: 69), 6grencinin liseden gelen kemiklesmis hata ve eksiklikleri (Topalak,
2013: 121), 6grenciden kaynaklanan fiziksel sikintilar (Acay, 2007: 3-4; Kaya, 2013:
13-16), olarak siralandig1 ve arastirmamizda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

4.1.13.3. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 24°deki bulgulara gore; 6gretim elemanlari, egitim sisteminin “tek tip 6grenci
yetistirmeye yonelik olmasi “(n=3), ” kurumlar arasi tutarsizlik” (n=1), “niteliksiz
egitim sistemi (n=2), egitim sisteminin ezbere dayali olmasi1 (n=1) ve egitim sisteminde
basarisiz 6grencileri azaltmaya yonelik kurallarin yoklugu (n=1), egitim sistemi ile ilgili

sorunlar olarak bildirmislerdir.

EGITiM SISTEMI

Tek Tip Ogrenci Yetistirmeye Yonelik (n=3) Basanisiz Ogrencileri Azaltmaya Yonelik Kurallarin Yoklugu (n=1)

>

_Kurumlar arasi Tutarsizhk(1)

Niteliksiz (n=2) Ezbere Dayali(n=1)
—l <

KEMAN
EGITIMINDE
NITELIK
KAYBI

KEMANI ETKiLi CALAMAMA

/ [/ /]

MADDI IMKANSIZLIKLAR - EKSIK OERENC PROGRAM
FiziKi SARTLAR VE DIiGER

OGRETIM ELEMANI

Sekil 24. Keman Egitim Siirecinde Egitim Sistemi Ile Ilgili Sorunlar(Balik Kilgig
Modeli)

Kurumlararast tutarsizhiga yonelik olarak OE4 sunlar bildirmistir;

“Programda birlik, nitelikte birlik. Bunu yapamiyoruz. A bdliimiinde A
tiniversitesinde farkli bir seyler oluyor. B iiniversitesinde bakiyorsunuz onunla
ilgili farkl1 bir sistem. Obiir {iniversitede hi¢ alakasiz seyler, kimsenin kimseden
haberi yok. Ogrenciler bu kiyaslamayi ¢ok iyi yapiyorlar.”
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Basarisiz ogrenci sayisint azaltmaya yénelik kurallarin olmayisini OE18 soyle

dile getiriyor:
“Odiillendirmek ne kadar gerekliyse gdrevini yapmayan Ogrenciyi
cezalandirmak da o kadar gereklidir. (...)Derse mi gelmiyor, devamsizliktan

birakacaksin. Calismamis mi, nottan birakacaksin. Ama su anda bir tane dahi
zayif 6grencimiz yok, hepsi gegmis durumda(...)Kalan yok yani.”

Tek tip keman egitimi yapmaya iliskin OE11 goriislerini su sekilde bildirmistir:
“Tek tip keman egitimi yapmak, belli tiir miizige yonelik keman egitimi
yapmak sanki bir seyleri eksik birakiyor. Ona yonelik de ¢alismalar yapilsa ¢ok

daha iyi olabilir. Bu nedir? Iste dedigim gibi Tiirk miizigine yonelik de, kendi
miizigimize yonelik de caligmalar yapilmasi gerekiyor.”

Literatiirdeki calismalara baktigimizda; egitimi engelleyen baslica unsurlardan
egitim sisteminin tek tip 0grenci yetistirmeye yonelik olmasi (Ulug, 2006: 62), egitim
sisteminin ezbere dayali olmasi (Tekin Giirgen, 2006: 82), olarak siralandigi ve

arastirmamizda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

4.1.13.4. Ogretim Elamanindan Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 25’deki bulgulara gore;6gretim elemani ile ilgili olarak en fazla goriis
bildirilen sorunlar “Egitimciler arasi tutarsizlik (n=2), 6gretim elemanindan kaynakli
iletisim, tutum ve davranis ile ilgili sorunlar (n=2), seklindedir.

Diger sorunlar ise; 6gretim elemanin §grenciye inanmamasi (n=1), dgretim elemaninin
keman Ogretiminin gerekliligine inanmamasi, salt keman egitimciligi yapmasi ( n=1),

ogretim elemani eksikligi (n=1), seklindedir.
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OGRETIM ELEMANI

Keman Ogretiminin Gerekliligine inanmasi (n=1)

<

Egitimciler arasi Tutarsizlik (n=2)

_ iletisim, Tutum, Davranis Sorunlari (n=2)

<

Opretim Elemani eksikligi (n=1) .

KEMAN
KEMANI ETKiLi CALAMAMA EGITIMINDE
NITELIK KAYBI

. i MADDI iIMKANSIZLIKLAR - EKSIK
EGITIM SISTEMI FiziKi SARTLAR VE DIGER

PROGRAM OGRENCi

Sekil 25. Keman Ogretimi Siirecinde Ogretim Elemanindan Kaynaklanan Sorunlar
(Balik Kil¢1g1 Modeli)

Keman egitimcileri arasindaki tutarsizliga yonelik olarak, ders isleme sekli ve
dgrencinin performansina yonelik farkli beklentileri OE 18 sdyle dile getiriyor:
“(...) gerekce olarak diyor ki “Hocam onlar birer tane caliyor, ben ii¢ tane
¢aliyorum ve yetistiremedim. Onun i¢in ben de ¢almayayim dedim”. Bu sefer bir
sey diyemiyorsun ¢ocuga. (...). Ama bir yaptirim uygulayamiyorum”( OE 18).
“Ayrica Ogreticinin de derslerdeki sert, sabirsiz tutum ve davranist da
ogrencinin psikolojisini etkilemekte, dolayisiyla saglikli keman 0Ogretimini

engelleyen olumsuz bir durum olusmaktadir” (OE13).
Literatiirdeki caligsmalara baktigimizda; egitimi engelleyen baslica unsurlardan,

Ogretim elemanindan kaynakl iletisim, tutum ve davranis sorunlar: (Ergilin ve digerleri,
1999: 6; Ozdemir ve Uzel, 2010: 146; Ozmentes, 2013: 320), dgretim elemaninin
Ogrenciye inanmamast (Url-2, 2002: 3), olarak siralandig1 ve arastirmamizda elde edilen

bulgular destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

4.1.13.5. Maddi Imkansizliklar, Yetersiz Fiziki Sartlar ve Diger Sorunlar

Sekil 26°daki bulgulara gore; (n=2) “Tirk keman egitimine dayali nitelikli metot
yoklugu, (n=2) calisma odalarimin kiigtikliigii ,(n=2) fakiilte yonetimi ile ilgili sorunlar
en bagta belirtilen sorunlardir. Bunlar1 (n=1) hizmet i¢i egitim eksikligi, (n=1) degisen

toplum ve aile yapisi, (n=1) gorsel materyal eksikligi seklindedir.
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MADDI iMKANSIZLIKLAR - EKSiK
FiziKi SARTLAR VE DIiGER

_ Tiirk Keman Egitimine Dayali Nitelikli Metod Yoklugu (n=2)

Gorsel ve isitsel Materyal Eksikligi (n=1) Caligma Odalarinin Kiigiikligii ya da Olmayigi (n=2)

Hizmet igi Egitim Eksikligi (n=1) _ Fakiilte Yénetimi ile ilgili Sorunlar (n=2)

«

Degisen Toplum ve Aile Yapisi (n=1)

>

KEMAN
KEMANI ETKiLi CALAMAMA EGITIMINDE
NITELIK KAYBI

OGRETIM ELEMANI PROGRAM OGRENCI

EGITIM SISTEMi

Sekil 26. Keman Ogretimi Siirecinde Maddi imkansizliklar, Yetersiz Fiziki Sartlar ve
Diger Sorunlar(Balik Kil¢ig1 Modeli)

Egitim projeleri ve etkinlikler yapilmamasma iliskin olarak OE04, 6gretmen
adaymin mezuniyet sonrasi diizenli hizmet i¢i egitim almasi gerektigini vurgulayarak su
goriisleri dile getirmistir:

“Ogretmeni mezun ederiz lisanstan. Ondan sonra ii¢ sene, dort sene, bes sene,
on sene geger. (...)yani insan beyni de bilgileri zamanla siliyor. Hepsini
tutamiyor. Becerileri kayboluyor. Ya da hicbirinin kaybolmadigimi diisiinelim.
Yeni teknolojinin tirettigi bilgiyi kagirmis oluyor, yakalayamiyor. O zaman bizim
(...) Mevcut hizmet i¢indeki is giliciinii bakima almamiz lazim. Takviye etmemiz
lazim, eksiklerini gidermemiz lazim. Iste bunlar hizmet igi egitimdir”.

Degisen toplum ve aile yapisinin, kolayciliga yol agabildigini, bunun da egitim
ortamina yansiyarak ders i¢i faaliyetleri etkileyebildigini, 6grencilerin ge¢miste daha
cok calisirken giiniimiizde daha az calisma yoluna yani kolayciliga gidebildigini, bunun
da keman 6gretimini etkileyen unsurlardan biri oldugunu belirten OE20, bu konudaki
goriislerini sOyle dile getirmistir:

“(...)sunu anladim ki eskiden (...) yashlar ve gencler biitlin seyleri daha fazla
calismaya doniikmiis. Ama gittikce bu yasamdaki kolaylik biraz da adam
sendeciligi getirmis. Insanlar artik her seye daha kolay ulasabiliyor. Kolay
ulagabilmenin yolu da asir1 ¢alismadan geg¢miyor sanki. Dolayisiyla bu bir
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yanilsama da olabilir ama bu bir gercek. Tiiketici toplum kosullarinin ders igi
faaliyetleri de etkiledigini diisliniiyorum.”

“Klasik aile yapis1 dagilmaya basladi. Yani artik ¢cok kardeslik bir kere bitti.
Hatta evlilikler bitmeye basladi. Dolayisiyla aile disiplini igerisinde bile
goremedigimiz insanlarin, egitim igerisinde nasil bir egitsel aile diizenini
uygulayacaklar1 ayr1 bir tartisma konusu.”

Keman 0gretimini engelleyen unsurlar arasinda fakiilte yonetimiyle sorunlart

gosteren OE18, smavlarla ilgili yasadiklar1 bir sikintiyr su sekilde dile getirmistir:

“Hatta daha onceki yillarda o zamanin dekaninin istegiyle yazili sinav yaptik
mesela. Ciinkii ders teorik olarak goriiniiyor ya programda bir saatlik teorik ders
olarak goriiniiyor. Dekan hakli olarak matematik¢i oldugu i¢in kendisi, bu madem
teorik bunun belgesi yazili kagidi olmasi lazim diyor. Tabi biz de yazili yaptik.
Mesela kemanin kag teli vardir? Ikinci soru la telindeki parmaklarda hangi sesler
vardir? Boyle bir yazili da yaptik. Tabi o yazilidan 6grencimiz yiiz aliyordu. Bir
de wuygulamasi wvardi(...)Diyordu ki oOgrenci hocam ben sozliiye girmek
istemiyorum. Hazirlikli degilim. Elliyle geciyordu 6grenci keman ¢almadan. Ve
bunu zor anlattik dekana”.

OE19 iist yonetimin calg! egitiminin kendine has 6zelliklerini bilmemesinden
kaynaklanan sorunlar1 ve ¢algt egitiminin bireysel yapilmast gerektigini soyle dile

getiriyor:

“(...)Bu yiizyillardir siire gelmis bir egitim diizeni. Baska tiirlii olamiyor.
Ciinkii her 6grenci aslinda birer sinif, kendi i¢lerinde. Yani miizik egitimcilerine,
hele calg1 egitimcilerine karigmamak gerekiyor. Yani zaten onlarin kendi iglerinde
bir disiplin var. En disiplinli egitimlerden biri, ¢algi egitimidir. Ama ¢ok
miidahale var”.

“(...) Mesela biz matematik boliimiine karisabiliyor muyuz?”

Maddi imkansizliklarin 6grencinin kalitesiz ¢algiyla ¢alisma zorunda kalmasi

sonucunda yasanan sikintilart OE9 sdyle bildirmistir:

“En biiyiik sikinti 6grencilerimizin nitelikli keman alamamasi, benim
karsilagtigim. Cocuklar zaten yoksul aile, Anadolu’da diyelim ki Sivas’in
koyiinden gelmis giizel sanatlar lisesine girmis orada aldigi keman zaten kotii.
Buraya geliyor biz ona iyi bir keman bugiin, 5bin liralik bir kemani aldiramam,
miimkiin degil alamiyor &grenci. Dolayisiyla kalitesiz ¢algi olunca da nitelikte
ona gore diisliyor”.

Calg egitimi igin ileri yasin sorun oldugunu OE1 sdyle aktariyor:
“On dokuz yirmi yasindan sonra kemik yapisi oturmus bir insanin keman gibi

zor bir calgiy1 ¢almasinda birtakim fiziksel rahatsizliklar ¢ikiyor. En biiylik
sikintimiz bu” (OE1).
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Boliim binalarimin  yaliimsiz olusundan kaynaklanan sorunlart OE7 sdyle
aciklamistir:

“Aslinda fiziki sartlar sikintili. Su an bile buradan disarida neler olup bittigini
duyabiliyorsunuz. Siz d6grenciyle burada ¢alisirken en kiigiik sesten yayl perdesiz
bir ¢algi sonugta bu, 6grencinin direk duyumuna yonelik oldugu i¢in 6grenci hep
sikint1 yasiyor. Anlatirken kendi sesinizi duyamiyorsunuz. Fiziki sartlarin bir kere

iyi olmasi gerekiyor. Bizim odalarimiz ayni1 zamanda derslik oldugu i¢in buralarin
yalittminin iyi yapilmasi gerekiyor”’(OE7).

Literatiirdeki caligmalara baktifimizda; egitimi engelleyen unsurlardan, nitelikli
metot yoklugu (Ergiin ve digerleri, 1999: 6; Weinstein, 2011: 240; Tas¢1, 2012: 31),
gorsel, isitsel ve diger ¢caligma materyallerinin eksikligi gibi maddi imkansizliklar, eksik
fiziki sartlar, ¢aligma odalarinin kiiciikliigii ya da olmayis1 gibi uygun olmayan egitim
ortami1 (Sevgi, 2003: 66; Topalak, 2013: 121, 124; Kurtgu, 2012) olarak siralandig1 ve

arastirmamizda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

o Ogrencilere Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin nicel kismini olusturan dgrencilere iliskin bulgular ve
bu bulgulara yonelik yorumlar sunulacaktir.

4.2. Ogrencilerin Keman Ogretim Siirecine Iliskin Géoriisleri

Arastirmaya katilan ogrencilerin yirmi alti (26) sorudan olusan “B. Keman
Egitimine Iliskin Anket Sorulari”na verdigi yamtlara iliskin tanimlayic1 istatistikler

(f:frekans ve %:yiizde degerleri) Cizelge 12°de sunulmustur.
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Cizelge 12.

Osrencilerin Keman Egitimine Iliskin Goriislerinin Tammlayici Istatistikleri-1

B. Keman Egitimine
Iliskin Anket Sorular

Katilmiyorum

Kesinlikle

—h

o |Kesinlikle

>

X Katilmiyorum

X [Fikrim yok

X Katiliyorum

(=}
> Katiliyorum

X [Toplam

1. Keman ders
saatlerinin dersin
amaglarini
gergeklestirmek igin
yetersiz oldugunu
diistiniiyorum.

2. Keman derslerinin
bire bir yapilmasinin
verimi artiracagini
diistiniiyorum.

3. Keman dersi
esnasinda
Ogretmenimin tutumu
motivasyonumu
dogrudan etkiler.

7. Keman dersi
esnasinda fikirlerimi
rahatlikla ifade
edebilecegimi
diistiniiyorum.

8. Keman dgretmenim
¢aligmalarimi konser
veya dinletilerle
sergilemem konusunda
istekli davranir.

9. Keman
O0gretmenimin biitiin
Ogrencilerine esit
davrandigini
diisiintiyorum.

26. Keman ¢gretmenim
keman miizigi ile ilgili
konserleri takip etmem
konusunda beni
yonlendirir.

16 11,27

15 10,56

15 10,56

[N

N

9,15

8,45

9,15

14,1

23

14

24

13

20

16,20

4,23

6,34

9,86

16,9

9,15

14,1

14

16

38

23

23

9,86

3,52

4,23

11,27

26,76

16,20

16,31

38

40

45

31

42

39

38,73

26,76

28,17

31,69

21,83

29,58

27,66

34

78

72

54

37

51

39

23,94

54,93

50,70

38,03

26,06

35,92

27,66

142

142

142

142

142

142

141

100,00

100,00

100,00

100,00

100,00

100,00

100,00

Cizelge 12°deki verilerde, 6grencilerin egitime iliskin
yanitlar arasindan baskin olan genel goriisii (6grencilerin ¢ogunlugunun goriislerini)
belirleyebilmek i¢in “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” yanitlarini bir arada
“Katilmiyorum” olarak; benzer sekilde “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”

yanitlarim1 bir arada “Katiliyorum” olarak degerlendirdigimizde asagida sonuglar1 elde

etmekteyiz:

anket sorularina verdikleri
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1. Ogrencilerin %62,68’i (f=89) keman ders saatlerinin dersin amaglarini
gerceklestirmek icin yetersiz oldugunu diigiinmektedir.

2. Ogrencilerin %81,69’u (f=116) keman derslerinin bire bir yapilmasinin
verimi artiracagini diistinmektedir.

3. Ogrencilerin  %78,87’si (f=112) keman dersi esnasinda ogretmeninin
tutumunun 6grenci motivasyonunu dogrudan etkiledigini diistinmektedir.

7. Ogrencilerin %69,72’si (f=99) keman dersi esnasinda fikirlerini rahatlikla
ifade edebilecegini diisiinmektedir.

8. Ogrencilerin %47,89’u (f=68) keman dgretmeninin, dgrencinin ¢aligsmalarini
konser veya dinletilerle sergilemesi konusunda istekli davrandigini
diistinmektedir.

9. Ogrencilerin %65,49’u (f=93) keman 6gretmeninin biitiin 6grencilerine esit
davrandigini diistiinmektedir.

26. Ogrencilerin  %55,32’si (f=78) keman &gretmeninin, Ogrencinin keman
miizigi ile ilgili konserleri takip etmesi konusunda 6grenciyi yonlendirdigini

bildirmistir.

Cizelge 13.

Osrencilerin Keman Egitimine Iliskin Goriislerinin Tammlayici Istatistikleri-2

g g = .

o S s % = o =

x 2 2 > 5 X s
T E E E Z Tz &
B. Keman Egitimine = = = = B S =
P O ® < 4 53 L o« o
Iliskin Anket Sorulari - M [ M - =
f % f %% f % f % f % N %

4. Tiirk ezgilerinin
keman egitiminde
onemli bir isleve sahip
oldugunu diistinityorum.
5. Tiirk ezgileri
¢almanin ¢algimla ilgili
Ozgiiven olugturmamda 8 5,63 14 9,86 22 1549 43 30,28 55 38,73 142 100,00
o6nemli oldugunu

diistiniiyorum.

6. Keman egitim

stirecinde Tiirk miizigi

ezgilerine yeterince yer 14 9,86 46 32,39 27 19,01 33 23,24 22 15,49 142 100,00
verildigini

diigiinliyorum.

11 7,75 9 634 26 1831 38 26,76 58 40,85 142 100,00
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Cizelge 13°deki verilerde, 6grencilerin egitime iliskin anket sorularina verdikleri
yanitlar arasindan baskin olan genel goriisii (0grencilerin ¢ogunlugunun goriislerini)
belirleyebilmek i¢in “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ yanitlarini bir arada
“Katilmiyorum” olarak; benzer sekilde “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitlarini bir arada “Katiliyorum” olarak degerlendirdigimizde asagida sonuglart elde
etmekteyiz:

4. Ogrencilerin %67,61°1 (f=96) Tiirk ezgilerinin keman egitiminde énemli bir

isleve sahip oldugunu diisiinmektedir.

5. Ogrencilerin %69,01°1 (f=98) Tiirk ezgileri ¢almanin, calgisiyla ilgili dzgiiven

olusturmasinda 6nemli oldugunu diisiinmektedir.

6. Ogrencilerin %42,25°1 (f=60) keman egitim siirecinde Tiirk miizigi ezgilerine

yeterince yer verildigini diislinmiiyorken; %38,73°l (f=55) keman egitim

stirecinde Tiirk miizigi ezgilerine yeterince yer verildigini diisiinmektedir.

Cizelge 14.

Ogrencilerin Keman Egitimine Iliskin Gériislerinin Tanimlayici Istatistikleri-3

s £ - -
o S 5 % = o B
x = 2 > s X s
TE E E Z =z &
B. Keman Egitimine D = = = = D S =
O Q< < = < Qo < )
lliskin Anket Sorulari Y M i M VM =
f % f % f % f % f % N %
10. Keman sinavlarinda
yapilan
degerlendirmenin 19 13,38 52 36,62 24 16,90 26 1831 21 14,79 142 100,00
yeterince objektif
olmadigini
diistiniiyorum.

11. Komisyon 6niinde
sinava girmemin kaygi
diizeyimi artirdigini
diisiintiyorum.

12. Dénem sonu
smavlarinin komisyon
tarafindan yapilmasmin 15 10,64 30 21,28 22 15,60 39 27,66 35 24,82 141 100,00
anlaml1 oldugunu
diistiniiyorum.

25. Keman sinavlarinda
hangi kriterlere gore
degerlendirildigim
konusunda keman
Ogretmenim bana bilgi
Verir.

17 11,97 10 7,04 20 14,08 47 33,10 48 33,80 142 100,00

15 10,56 16 11,27 28 19,72 38 26,76 45 31,69 142 100,00
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Cizelge 14°deki verilerde, 6grencilerin egitime iliskin anket sorularina verdikleri
yanitlar arasindan baskin olan genel goriisii (0grencilerin ¢ogunlugunun goriislerini)
belirleyebilmek i¢in “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ yanitlarini bir arada
“Katilmiyorum” olarak; benzer sekilde “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitlarini bir arada “Katiliyorum” olarak degerlendirdigimizde asagida sonuglart elde
etmekteyiz:

10. Ogrencilerin %50,00’si (f=71) keman sinavlarinda yapilan degerlendirmenin

yeterince objektif oldugunu diistinmektedir.

11. Ogrencilerin  %66,90’1 (f=95) komisyon ©Oniinde smava girmenin kaygi

diizeyini artirdigini diigtinmektedir.

12. Ogrencilerin %52,48°1 (f=74) dénem sonu smavlarmin komisyon tarafindan

yapilmasinin anlamli oldugunu diisiinmektedir.

25. Ogrencilerin %58,45’i (f=83) keman smavlarinda hangi kriterlere gore

degerlendirildigi konusunda keman 6gretmeninin 6grenciye bilgi verdigini

bildirmistir.
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Cizelge 15.

Osrencilerin Keman Egitimine Iliskin Goriislerinin Tammlayici Istatistikleri-4

B. Keman Egitimine
Iliskin Anket Sorular

Katilmiyorum

o [Kesinlikle

>
-

X Katilmiyorum

X [Fikrim yok

X Katiliyorum
Kesinlikle

S [Katihyorum

X [Toplam

—h
—h
(=]

13. Keman 6gretmenim
derslerde miizik

Ogretmeni olacagimi goz 8
oniinde bulundurarak bu
yonde repertuar
olusturmami 6nemser.

14. Keman 6gretmenim
seviyeme uygun etut g 553 14 986 14 9,86 49 3451 57 40,14 142 100,00
veya eser segmeye 6zen

gosterir.

15. Keman 6gretmenim

farkli donemlerden 45 204 913 915 32 2254 47 33,10 40 28,17 142 100,00
eserler calistirmaya 6zen
gosterir.

16. Keman 6gretmenim
derslerde ruh halimi
dikkate alip ona gore bir
tutum sergiler.

17. Keman 6gretmenim
kemanin derste aktif 6 423 9 6,34 28 19,72 51 3592 48 33,80 142 100,00
olarak kullanir.

18. Keman 6gretmenim

calistigim eserlerin

donem ozellikleri 10 7,04 13 9,15 39 27,46 46 32,39 34 23,94 142 100,00
hakkinda yeterli bilgi

Verir.

19. Keman 6gretmenim

caligtigimiz etiit veya

eserin miizik bi¢imleri 14 9,86 15 10,56 33 23,24 40 28,17 40 28,17 142 100,00
yoniinden analizini

yapar.

563 24 16,90 28 19,72 48 33,80 34 23,94 142 100,00

12 8,45 18 12,68 24 16,90 42 29,58 46 32,39 142 100,00

Cizelge 15°deki verilerde, 6grencilerin egitime iliskin anket sorularina verdikleri
yanitlar arasindan baskin olan genel goriisii (6grencilerin ¢ogunlugunun goriislerini)
belirleyebilmek i¢in “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” yanitlarini bir arada
“Katilmiyorum” olarak; benzer sekilde “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitlarim1 bir arada “Katiliyorum” olarak degerlendirdigimizde asagida sonuclar1 elde
etmekteyiz:

13. Ogrencilerin %57,75’i (f=82) keman Ogretmeninin derslerde, &grencinin

miizik Ogretmeni olacagini géz Onilinde bulundurarak bu yonde repertuar

olusturmasin1 6nemsedigini diisiinmektedir.
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14. Ogrencilerin %74,65’i (f=106) keman Ogretmeninin seviyesine uygun etiit
veya eser segmeye 6zen gosterdigini diigiinmektedir.

15. Ogrencilerin %61,27’si(f=87) keman &gretmeninin farkli ddnemlerden eserler
calistirmaya 6zen gosterdigini diistinmektedir.

16. Ogrencilerin %61,97’si (f=88) keman 6gretmeninin derslerde dgrencinin ruh
halini dikkate alip ona gdre bir tutum sergiledigini diisiinmektedir.

17. Ogrencilerin %69,72’si (f=99) keman ogretmeninin kemanini derste aktif
olarak kullandigim bildirmistir.

18. Ogrencilerin  %56,34’ii (f=80) keman Ogretmeninin, &grencinin c¢alistig
eserlerin donem ozellikleri hakkinda yeterli bilgi verdigini bildirmistir.

19. Ogrencilerin %56,34°ii (f=80) keman dgretmeninin, dgrencinin calistig1 etiit

veya eserin miizik bi¢imleri yoniinden analizini yaptigini bildirmistir.

Cizelge 16.

Osrencilerin Keman Egitimine Iliskin Goriislerinin Tammlayici Istatistikleri-5

B. Keman Egitimine
Iliskin Anket Sorular

Katilmiyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

o [Kesinlikle

X Katilmiyorum
X [Fikrim yok

X Katiliyorum

)
X [Toplam

-

f f

S
z

20. Keman dgretmenim

calisacagim etiidiin 10 7,04 15 10,56 31 21,83 49 3451 37 26,06 142 100,00
amacini agiklar.

21. Keman dgretmenim

calmakta zorlandigim

pasajlar i¢in uygun 14 9,86 16 11,27 12 8,45 32 22,54 68 47,89 142 100,00
parmak veya yay

diizenlemeleri yapar.

22. Keman §gretmenim

keman ¢alarken

karsilastigim giicliikler

karsisinda ¢ézim 1 7,75 17 1197 11 7,75 31 21,83 72 50,70 142 100,00
oOnerileri getirebilmem

konusunda beni

yonlendirir.

23. Keman

ogretmenimle iki sesli 21 14,79 23 16,20 37 26,06 29 20,42 32 22,554 142 100,00
keman eserleri calariz.

24. Keman

Ogretmenimle

gelecekteki 21 14,79 14 9,86 26 18,31 34 23,94 47 33,10 142 100,00
hedeflerimle ilgili

konusuruz.
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Cizelge 16°daki verilerde, 6grencilerin egitime iliskin anket sorularma verdikleri
yanitlar arasindan baskin olan genel goriisii (6grencilerin ¢ogunlugunun goriiglerini)
belirleyebilmek i¢in “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ yanitlarini bir arada
“Katilmiyorum” olarak; benzer sekilde “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitlarini bir arada “Katiliyorum” olarak degerlendirdigimizde asagida sonuglari elde
etmekteyiz:

20. Ogrencilerin %60,56’s1 (f=86)  keman &gretmeninin ¢alisacagn etiidiin

amacii agikladigini bildirmistir.

21. Ogrencilerin %70,42’si (f=100) keman &gretmeninin, dgrencinin ¢almakta
zorlandig1 pasajlar i¢in uygun parmak veya yay diizenlemeleri yaptigini
bildirmistir.

22. Ogrencilerin  %72,54’ii (f=103) keman Ogretmeninin, &grencinin keman
calarken karsilagtigi giicliikler karsisinda ¢oziim Onerileri getirebilmesi
konusunda 6grenciyi yonlendirdigini bildirmistir.

23. Ogrencilerin %42,96’s1 (f=61) keman 6gretmeniyle iki sesli keman eserleri
caldiklarimi bildirmistir.

24. Ogrencilerin %57,04’ii (f=81) keman Ogretmeniyle gelecekteki hedefleriyle
ilgili konustuklarini bildirmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin alt1 (6) sorudan olusan “C. Keman Egitimine
[liskin Diger Goriisler” kismindaki sorulara verdigi yamtlara iliskin bulgular asagida
sunulacaktir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin = “Keman egitim siirecinizde asagidaki
calismalarin oncelik swrasini her bir kutucuga 1'den 3'e kadar rakamlar yazarak
belirtiniz. Yapmadigimiz ¢alisma varsa ilgili kutucugu bos birakimiz” (Segenekler:
Entonasyon, Teknik gelisim, Miizikal gelisim) sorusuna karsilik verdigi yanitlar Cizelge

17°de sunulmustur.
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Cizelge 17.

Osrencilerin Keman Egitiminde Entonasyon, Teknik Gelisim ve Miizikal Gelisim
Calismalarina Iliskin Goriislerinin Tammlayici Istatistikleri

0 1 2 3

(Yapilmiyor) (1. sirada) (2. sirada) (3. sirada)

f % f % f % f % Ortalama
Entonasyon 34 23,94 38 26,76 47 33,10 23 16,20 1,86
Teknik gelisim 27 19,01 68 47,89 38 26,76 9 6,34 1,49

Miizikal gelisim 29 20,42 28 19,72 17 11,97 68 47,89 2,35

Cizelge 17°de, “0” yanit1 6grencilerin bos biraktig1 secenekleri gdstermekte olup,
Ogrencinin “ilgili ¢alismanin yapilmadigini ifade ettigini” gostermektedir. Caligsmalara
iliskin ortalama degerin hesaplamasinda “0” yanmitina iliskin frekans degerleri harig
tutulmustur.

Cizelge 17°deki bulgulara gore; oOgrencilerin %23,94°i (f=34) entonasyon
calismasinin yapilmadigini, %19,01°1 (f=27) teknik gelisime yonelik ¢aligmalarin
yapilmadigimi, %20,42’si (=29) miizikal gelisime yonelik ¢alismalarin yapilmadigim
diistindiiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin keman egitim siirecinde; entonasyon, teknik gelisim ve miizikal
gelisim ¢aligmalarindan hangisini Oncelikli olarak yaptiklarina yonelik verdikleri
yanitlara gore; Teknik gelisime yonelik ¢aligmalar 1. sirada (Ort: 1,49), Entonasyon
caligmalar1 2. sirada (Ort: 1,86) ve Miizikal gelisime yonelik calismalar ise 3. sirada
(Ort: 2,35) gelmektedir. Diger bir deyisle; 6grencilerin %47,89’u (f=68) teknik gelisime
yonelik c¢alismalarin ilk sirada, %33,10’u (f=47) entonasyon c¢aligmalarmin ikinci
sirada, %47,89°’u (f=68) ise miizikal ¢alismalarin iicilincii sirada Oncelik verilmesi
gerektigini diisiinmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  “Kemanda teknik ve miizikal geligimi
desteklemek icin asagidaki ¢alismalardan hangilerini yapiyorsunuz? (Segenekler: Dizi
ve arpej c¢alismalary, Cift ses c¢alismalari, Desifre ¢alismalari, Ezber g¢aligmalari,
Metronomla c¢aliyma, Eslikli ¢alma, Diger) sorusuna karsilik verdigi yanitlar Sekil

27’de sunulmustur.
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100,00
80,00
70,00
2000 55,63
50,00
40,00 33,10 29,58
30,00 21,13 20,42

20,00
Emm
0,00

Eslikli (;alma
Diger

Dizi ve arpej calismalari
Desifre galismalari

Cift ses gal|§malar|
Ezber calismalari
Metronomla galisma

Sekil 27. Ogrencilerin Kemanda Teknik ve Miizikal Gelisimi Desteklemeye Ydnelik
Yaptig1 Calismalar

Sekil 27°deki bulgulara gore; 6grencilerin ¢ogunlugunun dizi ve arpej ¢alismalari
(%83,10; f=118) ve desifre ¢alismalar1 (%55,63; f=79) yaptig1; daha aza oranda ise;
%33,10’u (f=47) eslikli ¢alma, %29,58’1 (f=42) cift ses calismalari, %21,13’1 (f=30)
ezber calismalar1 ve %20,42’si (f=29) metronomla ¢alisma yaptiklarini bildirmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin =~ “Keman  derslerinde  kemanla  ilgili
yaraticthgimzi gelistirmeye yonelik hangi ¢alismalara yer veriliyor? (Segenekler: Tiirk
miizigi diizenlemeleri, Cocuk sarkilart diizenlemeleri, Beste ¢alismalari, Doga¢lama
calma ‘improvizasyon’, Diger)” sorusuna Kkarsilik verdigi yanitlar Sekil 28’de

sunulmustur.

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00

50,00
40,00 34,51 34,51 28,17

30,00 18,31

20,00

10,00 4,23
0,00 —

Diger

Tiurk mazigi
diizenlemeleri

(improvizasyon)
Cocuk §ark|Iar|
diizenlemeleri

Beste calismalari
Dogaglama g¢alma

Sekil 28. Ogrencilerin Kemanda Yaraticiliklarmi Gelistirmeye Yonelik Yaptig
Calismalar
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Sekil 28’deki bulgulara gore; Ogrencilerin %34,51°1 (f=49) Tirk miizigi
diizenlemeleri yaptiklarini, %34,51°’1 (f=49) beste calismalar1 yaptiklarini, %28,17’si
(f=40) Dogaglama c¢alma (improvizasyon) yaptiklarini, %18,31°1 (f=26) Cocuk sarkilari
diizenlemeleri yaptiklarini bildirmistir.

Bu durum egitim fakiilteleri keman derslerinde yaraticilik ¢alismalarina yeterince
yer verilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 68rencilerin “Gelecekteki meslek yasantinizda kemaninizla
calabileceginizi diistindiigiiniiz miizik tiirlerini isaretleyiniz. (Segenekler: Cocuk
sarkilar, Klasik bati miizigi, Tiirk sanat miizigi, Tiirk halk miizigi, Popiiler miizikler,

Diger)” sorusuna karsilik verdigi yanitlar Sekil 29’°da sunulmustur.
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Sekil 29. Ogrencilerin Meslek Yasantilarinda Kemanla Calabileceklerini Diisiindiikleri
Miizik Tiirleri

Sekil 29’daki bulgulara gore; 6grencilerin ¢ogunlugunun meslek yasantilarinda
Klasik bat1 miizigi (%74,64; £=106) ve Cocuk sarkilar1 (%56,34; t=80) ¢alabileceklerini
disiindiikleri; daha diisik oranda ise; %41,55’1t (f=59) Popiiler miizikleri
calabileceklerini, %40,14’1 (f=57) Tirk sanat miizigi ¢alabileceklerini, %33,80°1 (=48)
ise Tiirk halk miizigi calabileceklerini diisiindiiklerini bildirmistir.

Bu durum egitim fakiilteleri keman 6grencilerinin daha ¢ok “Klasik bat1 miizigi
calabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Keman egitim siirecinizde asagidaki miizik

teknolojilerinden hangilerini kullaniyorsunuz? (Segenekler: YouTube, CD/DVD, Nota
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temini, Nota yazim programlari, Kayit programlari, Piyano eslik, Diger)” sorusuna

karsilik verdigi yanitlar Sekil 30°da sunulmustur.

100,00
90,00
80,00 71,13

43,66

70,00

60,00 52,11

50.00 44,37

40,00 26,76

2000 1531

10,00 1,41
0,00

Youtube

Nota Temini

Nota Yazim programlari
Piyano eslik
CD/DVD

Kayit programlarl

Diger

Sekil 30. Ogrencilerin Keman Egitim Siirecinde Kullandiklarini Bildirdikleri
Teknolojiler

Sekil 30’daki bulgulara gore; Ogrencilerin %71,13’4 (f=101) YouTube’u
kullandiklarini, %52,11°1 (f=74) teknolojiyi nota temini i¢in kullandiklarmi, %44,37’si
(f=63) nota yazim programlarmi kullandiklarini, %43,66’s1 (f=62) piyano eslik
kullandiklarini, %26,76’s1 (f=38) CD/DVD kullandiklarini, %18,31’1 (f=26) kayit
programlari kullandiklarini bildirmistir.

Bu durum, eslik probleminin yogun yasandigi miizik boliimlerinde, yaridan daha
az Ogrencinin eslikli calma programlarin1 kullanmalari oldukga dikkat ¢ekidir. Diger bir
deyisle; eslikli ¢calma konusunda Ogrencilerin, teknolojiden faydalanma anlaminda

farkindaliklariin tam gelismedigi sonucu ¢ikarilabilir.

4.3. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilere iliskin Bulgularin Birlikte

Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Bu bdliimde arastirmanin nicel kismini olusturan 6grencilere iliskin bulgular ve
nitel kismimni olusturan G6gretim  elemanlarma iliskin  bulgulardan  birlikte
degerlendirilebilenler yorumlanacak, incelenen literatiirdeki bilgi ve bulgularla

karsilastirilarak tartisilacaktir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin %62,68’1 (n=89) keman ders saatlerinin dersin
amaglarmi gergeklestirmek igin yetersiz oldugunu diisliniirken (Cizelge 12); goriis
bildiren 6gretim elemanlarinin (n=17) “Egitim programinin yogunlugu ve ders siiresinin
yetersizligi’nin keman 6gretimini engelleyen unsurlar ve eksikliklerin basinda geldigini
diistinmektedir (Sekil 22). Ayrica goriis bildiren 6gretim elemanlarinin (n=2)’si “Ders
saatlerinin kisa olmasi”n1 desifre calismasinin baslica zorluklar arasinda ilk sirada
(Cizelge9); (n=2)’si ise “Ders siiresinin azlig1 ve zamansizlik”1 ezber yapilamamasinin
nedenleri arasinda gostermis (Cizelge 7); ayrica yine 6gretim elemanlarmin (n=1)’1
keman 6gretimine yonelik belirttikleri diger goriis ve oneriler arasinda “Ders saatlerinin
artirtlmasi”n1 gostermislerdir (Cizelge 48). Aksu (2005), keman ders saatlerinin dersin
amaglarmi gergeklestirmede yetersiz oldugunu, bunun tam olarak yetisememis keman
Ogretmenlerinin  mezun edilmesine yol agtigini bildirmistir. Taninmis (2013)
caligmasinda, keman Ogrencilerinin %32,18’1 (f=28) “ders saatinin yetersizligi’ni
karsilastiklari en Onemli 3 sorun arasinda gostermistir. Kurtaslan’in (2014: 105)
calismasinda ise, aragtirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarindan biri “1 ders saatine
diisen 6grenci sayisinin 3 oldugunu, bunun da dersteki 6grenme siiresini kisitladigini”
belirtmistir. Korkmaz’in (2004, Akt.: Caligkan 2008: 28) calismasinda, miizik
Ogretmenlerinin  %48’inin ders saatlerinin dersin amaglarin1 gergeklestirmek igin
yetersiz oldugunu diisiindiikleri bildirilmistir. Calismamizda elde edilen sonuglari
karsilastirdigimizda, yukarida belirtilen calismalarla paralel oldugu, ayni dogrultuda
gorlis bildiren 6grenci ve 6gretim elemani oraninin Korkmaz’in (2004) ¢alismasinda
elde edilen sonugtan daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin %81,69’u (n=116) keman derslerinin bire bir yapilmasinin verimi
artiracagin1 diistintirken (Cizelge 12), 6gretim elemanlarmin (n=13)’ii ders akisinda
“Ogrencinin seviyesini belirleme, dgrenciyi tanima, bireysel 6gretim”i kullandiklarin,
(n=1)’1 “Bireysel, bire bir egitim verme’nin motivasyon artirmaya yonelik olarak
ogrencilere en ¢ok Onerdikleri/izledikleri yollar arasinda oldugunu (Sekil 10); yine
ogretim elemanlarinin  (n=2)’si “Bireysel 0gretim yapma”yr etkin-ideal keman
egitimcisinin karakteristik Ozellikleri arasinda oldugunu bildirmislerdir. Taninmis
(2013) calismasinda, bireysel calgi (keman) dersinin haftalik ders saatinin yetersiz
oldugu ve artirilmasi gerektigi bildirilmistir. Benzer sekilde Topalak (2013) ve Uslu
(2013), calg1 egitiminde bir ders saati iginde birden fazla Ogrenciyle ders yapilmak
zorunda kalinmasi ve bu siirenin yetersizligi nedeniyle ¢algi egitimi niteliginin

diistiigiinii ve bu egitimin geregi gibi uygulanamamasina yol a¢tigini bildirmis, bu



194

dogrultuda ders saatlerinin siliresinin artirilmasint Onermistir. Acay (2007) keman
ogretiminde bireysel derslere ayrilan siireyi kisitlayan neden olarak yeterli sayida keman
Ogretim eleman1 bulunmayan anabilim dallarinda, 6gretim elemani1 basina diisen ders
saatinin fazla olmasmi gostermistir. Tirgil’in (2010), Uslu ve Tirgil’in (2013)
calismalarinda, keman oOgretmenleri, bir ders saatinde birden fazla &grenciye ders
vermek zorunda kalmalari, 6gretim elemani eksikligi, fazla dgrenci olmasi, bir ders
saatine birden fazla 6grencinin alinmasi, ders saatinin yeterli olmamasi gibi nedenlerin
ders verimini disiirdiigiinii bildirmislerdir. Aksu (2005), Bireysel Keman Egitimi ders
stiresinin dersin amacin1 gerceklestirmede yetersiz oldugunu, bunun tam olarak
yetisememis keman Ogretmenlerinin mezun edilmesine yol agtigini bildirmistir.
Calismamizda elde edilen sonuclarin literatiirdeki bu calismalarla desteklendigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin %78,87’si (n=112) keman dersi esnasinda dgretmeninin tutumunun
ogrenci motivasyonunu dogrudan etkiledigini distiniirken (Cizelge 12); o6gretim
elemanlarinin (n=18)’1 “Isinma ve motivasyon™u (Sekil 5), (n=11)’1 ise ders akisinda
kendi tutum ve davraniglarina yonelik yaklasimlari 6grencilerin  motivasyonun
artirmada kullandiklarin bildirmislerdir. (Sekil 10). Ogretim elemanlarinin bildirdikleri
dgrenci motivasyonunu artirict davranis ve tutumlarn arasinda “Ogrenciye c¢algisini
kullandirtma, galgisini, ¢algi calmay1 ve etiidii sevdirmeye galisma” (n=6), “Ogrenciyi
yetenegine, diizeyine ve ilgisine gore yonlendirme, ona yol gosterme” (n=5),
“Ogrenciyle konusma” (n=5), “Ogrenciye model olma” (n=4), “Ogrencinin 6zgiivenini
artirma” (n=4), “Ogrenciye sabir ve giileryiiz gosterme” (n=2), “Ogrenciyi
bilinglendirme, ona farkindalik kazandirma” (n=2), “Ogrenciye giiven, adalet telkin
etme” (n=1), “Ogrenciye karsi nezaket gosterme” (n=1), “Ogrencinin sergiledigi
performansi takdir etme” (n=1) gibi davranis ve tutumlar bulunmaktadir (Sekil 10).
Diger yandan, 6gretim elemanlarinin (n=2)’s1 “Davranis ve tutumlariyla 6rnek olma”yi,
(n=2)’si “Ogrenciye iyi davranma, onu kirmama”y1 etkin-ideal keman egitimcisinin
karakteristik 6zellikleri arasinda oldugunu (Cizelge 4) belirtmislerdir. Bunun yan1 sira
goriis bildiren 6gretim elemanlarinin (n=2)’si “Ogretim elemanindan kaynakl: iletisim,
tutum ve davranis sorunlar’m, (n=3)’si “Ogrencinin motivasyon eksikligi veya hedef
yoklugu”nun keman 6gretimini engelleyen unsurlar ve eksiklikler arasinda oldugunu
bildirmislerdir (Sekil 23). Ozmentes’in (2013) calismasinda, keman &grencilerinin
calgilarina ve ¢alg1 derslerine yonelik motivasyonlarini etkileyen nedenler arasinda

ogretmenin Ogrencileriyle olan iletisimi gosterilmistir. Tebis’in (2001) c¢aligmasinda;
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keman Ogretiminde egitimci tavir, davranig ve yaklagimlarinin 68renci psikolojisine
gore diizenlenmesinin olduk¢a o©nemli oldugu, keman Ogretim elemanlarinin
ogrencilerle 6grenecekleri konular1 goriigmelerinin (%12,5), kazanacaklari hedef ve
hedef davranislara iliskin 6grencileri isteklendirmelerinin (%37,5), motive edici ¢abalari
Ogrenciye gostermelerinin (%25), Ogrencinin istegini uyandirmak icin etkili bir
ornekleme yapmalarinin = (%62,5), Ogrencilerin  basarilari1  onlara mutlaka
sOylemelerinin (%37,5) ve motive etmeyi ders Oncesi ve ders sonrasi bir etkinlik olarak
diisiinmelerinin (%12,5) 6grencileri motive edici dgretim elemani tavir, davranmis ve
yaklagimlar oldugu tespit edilmistir. Deniz, Avsaroglu ve Fidan’a (2006) gére 6gretim
elemanlarinin tutum ve davranislari, 6gretim etkinliklerinin basariya ulagmasinda,
istenilen mezun 6grenci tipinin ortaya cikarilmasinda, dgrencinin 0gretmenine giiven
duymasinda, derse karst olumlu tutum gelistirmesinde, motivasyonunun ve basarma
giidiisiiniin artmasinda en 6nemli etkenlerdendir. Uslu’nun (2012) ¢alismasinda, keman
Ogretmeninin  Ogrencilerin basariya odaklanmalarini, bir hedef belirlemelerini
saglamasinin ve basarilarin1 takdir etmesinin; Caligkan’in (2008) c¢alismasinda,
Ogrencilerin  basarillarinin  dogru  Gvgiilerle  desteklemesinin,  yeteneklerini
sergileyebilecekleri firsatlar saglanarak oOdiillendirilmelerinin onlarin motivasyonunu
artiracagi bildirilmistir. Calismamizda elde edilen sonuglarin, yukarida bahsedilen bu
caligmalardaki bulgularla paralel oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin %67,61’i (n=96) Tiirk ezgilerinin keman egitiminde Snemli bir
isleve sahip oldugunu, %69,01°1 (n=98) Tiirk ezgileri calmanin, ¢algisiyla ilgili 6zgiiven
olusturmasinda énemli oldugunu, %42,25’1 (n=60) keman egitim siirecinde Tiirk miizigi
ezgilerine yeterince yer verildigini diisiinmediklerini, %38,73’{i (n=55) keman egitim
stirecinde Tirk miizigi ezgilerine yeterince yer verildigini diislindiiklerini bildirirken
(Cizelge 12); arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin (f=14)’1, “Miifredatta Tirk
ezgilerine yer verilmesi” gerektigini, bunun 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve
becerileri meslek hayatlarinda kullanmalarini kolaylastiracagini bildirmislerdir (Sekil
18). Ayrica, goriis bildiren Ogretim elemanlarmin (n=1)’i 6gretmen adaylarinin
edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik baglica
sorunlar arasinda “Tirk ezgilerine yonelik egitimde nitelikli metot yoklugu’nu
gostermistir (Sekil 18). Arastirmaya katilan 6grenciler (%67,61; n=96) ve Ogretim
elemanlarinin (n=14) Tiirk ezgilerinin keman egitiminde 6énemli bir isleve sahip oldugu
ve miifredatta yer verilmesi gerektigi yoniindeki goriisleri birbirine paraleldir.

Literatiirdeki calismalara baktigimizda; Tiirkiye’deki iiniversitelerde verilen keman
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egitiminin teknik acgisindan etkili olmasma ragmen Tiirk ezgilerinin icrasinda eksik
kaldig1, bunun da keman 6gretmeni adaylarinin kendi miizigini icra edememesine, Tiirk
ezgilerine iliskin formlar ve makamsal ezgi yapisina iligkin bilgilerinin de smirli ve
teorik ¢ercevede kalmasina yol agtig1 (Parasiz, 2009); Tiirk kemancilarinin baglangi¢
seviyesinde son derece egitici olan ¢algl ve metot egitimine yonelik ¢aligmalara ¢agdas
Tiirk keman egitimi miifredatinda ¢ok fazla yer verilmedigi (Weinstein, 2011); Tiirk
ezgilerinden faydalanilarak olusturulmus sistemli kaynaklar konusunda ciddi bir
eksiklik yasandigi (Tasc1, 2012); keman egitiminde Tiirk ezgilerinden faydalanmanin
basta entonasyon problemlerinin ¢oziilmesi olmak iizere sag ve sol el tekniklerinin
ogretilmesinde katki sagladigi (Akpinar, 2014) ancak bu okullardan mezun olan miizik
ogretmen adaylarinin, egitimleri sirasinda gordiikleri Tirk miizigine iliskin derslerin
yetersiz oldugunu, bu durumun onlarin kendi miiziklerini tanimasina engel teskil ettigini
bildirdikleri gorilmektedir (Giiler, 1999; Akt.: Aksu, 2005). Kurt¢u’'nun (2012)
calismasinda da keman Ogretmenlerinin %22’si Ogrencilerin egitimlerinde Tiirk
ezgilerine yer verilme diizeyini ¢ok az, %56’s1 ise kismen yeterli gordiigiinii; keman
ogrencilerinin %36°s1 egitimlerinde Tiirk ezgilerine yer verilme diizeyini tamamen
yetersiz, %30’u ise kismen yeterli gordiigiinii bildirmistir. Bu c¢alismalarda bildirilen
goriigler de galismamizda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin %69,72’si (n=99) keman dersi esnasinda fikirlerini rahatlikla ifade
edebileceklerini diisiinmektedir (Cizelge 12). Ogrencilerin bunu yapabilmesi icin
ogretim elemanlarimin 6grencileriyle iliskilerinde 1yi iletisim 6zellikleri sergilemeleri,
empati kurabilmeleri, ©6grenci psikolojisini, duygu ve diislincelerini anlamaya
caligmalari, Ogrencilerin problemleri ile ilgilenmeleri, hosgoriili olmalar1 ve
ogrencilerin Ogretmenlerine gilivenmeleri gerekir. Nitekim O6gretim elemanlarinin
(n=12)’si “lyi iletisim kurma”y1, (n=4)’{i “Giivenilir olma”y1, (n=3)’ii “Empati kurma,
ogrenci psikolojisinden anlama”y1, (n=1)’i ise “Hosgoriilii olma”y1 etkin-ideal keman
egitimcisinin karakteristik 6zellikleri arasinda gordiiklerini; (n=1)’i “Ogrencinin duygu
ve diisiincelerini anlamaya caliyma”yr ve (n=2)’si ise “Ogrencinin problemleri ile
ilgilenme™yi etkin-ideal keman egitimcisinin “iyi iletisim kurma O6zellikleri” arasinda
gordiiklerini bildirmislerdir (Cizelge 4). Literatiirdeki ¢alismalarda da; 6zellikle erken
yaslardaki Ogrencilerin fikirlerinin alimmasinin, fikirlerine deger verildiginin
gosterilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu (Giileg 2015); etkin keman 6gretim elemaninin
kisilik 6zellikleri arasinda 6grencilerle ders disinda da ilgilenmesi ve iletisimde olmast,

Ogrencilere anne-baba, kardes, dost gibi yaklagsmasi, diiriist, giivenilir, giiler yiizli,
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yumusak, sakin, algakgoniillii, miitevazi, samimi, candan, 6grencilerin her diislincesine
saygili olmasi, 6grenci psikolojisinden anlamasi, agik fikirli, hosgoriilii, tevazu sahibi,
Ozgiir diisiinceli, diisiince ve inang Ozgiirliigiine saygili, empati sahibi, bilimsel
yaklasima sahip, Ogrencileriyle ilgilenen, diiriist, sabirli, 6grencilerine kars1 agik ve
Ozglivenli olmasi, 6grencilere bagimsiz diislinme olanagi vermesi, dgrencilerin kendi
duygu ve diigiincelerini ifade etmesine olanak saglamasi, 6grencilerin anlayamadiklar
konular hakkinda soru sormaya ozendirmesi, Ogrencilerin kisisel sorunlarini ders
disinda da 6gretim elemanlariyla paylasabilmesini saglamasi, 6grencileri derslere aktif
olarak katilmaya ve soru sormaya 6zendirmesi gibi 6zelliklerin bulunmasi gerektigi
bildirilmistir (Bayram, 1992; Cakmak, 1995; Gorak ve digerleri, 1997; Bayrak, 1999;
Yetkin, 1999; Cakmak, 2001, Akt.: Kegeci ve Arslan, 2012; Ergiin ve digerleri, 1999 ;
Ozdemir ve Uzel, 2010 ; Tunca et al., 2015 ). Calismamizda elde edilen sonuglarin
literatlirdeki bu calismalarla paralel oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin %47,89’u (n=68) keman &gretmeninin, &grencinin calismalarin
konser veya dinletilerle sergilemesi konusunda istekli davrandigini; %55,32°si (n=78)
keman Ogretmeninin, 6grencinin keman miizigi ile ilgili konserleri takip etmesi
konusunda 6grenciyi yonlendirdigini bildirmistir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarinimn
(n=15)’t motivasyon artirmaya yonelik olarak en cok uyguladiklar1 yaklagimin
“Ogrencinin konserle performansmi sergilemesini saglama” oldugunu (Sekil 10);
(n=3)’1i 6grencilerin miizikal gelisimine yonelik olarak “Konser izleme-gdrev alma”y1
onerdiklerini (Sekil 14); (n=2)’si 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri
meslek hayatlarinda kullanmalarina yonelik gereklilikler arasinda “Ogrencilerinin
konser ve dinleti vermesi’ni Onerdiklerini (Sekil 18); diger yandan &gretim
elemanlarimin (n=1)’1 keman 0&gretimi sirasinda en sik karsilastiklart problemler
arasinda “Ogrencilere konser verdirememe”nin geldigini bildirmislerdir. Bu bulgulara
gore; Ogrencinin performansini konser veya dinletilerle sergilemesine Ogretim
elemaninin verdigi énem konusunda 6gretim elemanlarinin bildirdikleri goriis oram
daha yiiksekken (n=15), 6grencilerin goriislerine gore bu oranin daha diisiik diizeyde
(%47,89; t=68) oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki calismalara baktigimizda; Ergen
(2010) ogrencilerin solist kemancilarin sahne aldigr konserlere gitmelerini tesvik
etmenin keman O&gretimini daha verimli hale getiren yaklasimlardan oldugunu;
Ozmentes (2013) 6grencinin konserle performansini sergilemesini saglamanin dzelestiri
yapmalarina ve calgilarina yonelik motivasyonlarini artirmalarina yardimer oldugunu;

Aytekin (2012) de benzer sekilde ¢evresinin ya da Ogretmeninin Ogrenciyi konser,
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dinleti gibi sosyal miizik etkinliklerine gétiirmesi motivasyonunu artirmasinda yardimeci
olacagini bildirmistir. Calismamizda Ogretim elemanlarinin bildirdigi goriislerin
literatiirdeki calismalarca da desteklendigi goriilmektedir.

Ogrencilerin %65,49’u (n=93) keman ogretmeninin biitiin dgrencilerine esit
davrandigimi diisiinmektedir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarinin (n=1)’i &grencilere
“adil (objektif) davranma”nin etkin-ideal keman egitimcisinin temel karakteristik
Ozellikleri arasinda olmasi gerektigini bildirmistir (Cizelge 4). Murat, Aslantas ve
Ozgan’in (2006) calismasinda 6grencilerin yaklasik %49°u 6gretmenlerin kendilerine
esit davrandigini (esit 6grenme firsatlari sundugunu) bildirmistir. Ergiin ve digerleri
(1999) de, oOgrenciler arasinda higbir ayrim yapmadan, onlara tarafsiz ve esit
davranmasimin ideal keman o6grencisinden beklenen temel oOzelliklerden oldugunu
bildirmistir. Calismamiza katilan 6grencilerin 6gretim elemanlarinin kendilerine esit
davranmasina yonelik olumlu goriis ylizdeleri, Murat ve arkadaslarinin ¢alismasinda
elde edilen sonuglardan daha yiiksektir. Calismamiza katilan 6gretim elemanlarinin
ideal keman egitimcisinin temel arasinda Ogrencilere esit davranma 6zelliginin
geldigine yonelik goriisleri ise Ergiin ve arkadaslarinin (1999) calismasina paraleldir.

Ogrencilerin %57,75’i (n=82) keman dgretmeninin derslerde, dgrencinin miizik
Ogretmeni olacagini géz Onilinde bulundurarak bu yonde repertuar olusturmasini
onemsedigini diisiinmektedir (Cizelge 12).

Ogrencilerin %74,65’i (n=106) keman &gretmeninin seviyesine uygun etiit veya
eser segmeye Ozen gosterdigini diisiinmektedir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarinin
(n=5) ‘1 “Ogrenciyi yetenegine, diizeyine ve ilgisine gore yoOnlendirme, ona yol
gbsterme”, (n=3) ‘i “Ogrencinin diizeyini dikkate alma” ve (n=1)’i ise “Ogrencinin
kisiligini dikkate alma” yaklasimlarini motivasyon artirict yontemler olarak
uyguladiklari1 bildirmislerdir (Sekil 10). Etiit/eser se¢iminde 6grencinin seviyesini
dikkate alma sorusu Ogretim elemanlarina dogrudan sorulan sorular arasinda yer
almadigindan, motivasyon artirict yaklasim ve yoOntemler arasinda Ogretim
elemanlarimin herhangi bir yonlendirme ya da ¢ok sikli soru yanitlari olmaksizin 6grenci
seviyesini dikkate aldiklar1 yaklagimini bildirmeleri, diisiik yilizdelerde de olsa
manidardir. Yine de, bu yonde goriis bildiren 6grenci orani, 6gretim eleman1 oranindan
yiiksektir.

Ogrencilerin %61,97’si (n=88) keman &gretmeninin derslerde &grencinin ruh
halini dikkate alip ona gore bir tutum sergiledigini diisiinmektedir (Cizelge 12). Ogretim

elemanlarinin (n=3)’ti etkin-ideal 6gretim elemaninin 6grencilere “Empati kurma -
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Ogrenci psikolojisinden anlama” gibi yaklagimlar ve (n=1)’i “Ogrencinin duygu ve
(Cizelge 4); belirtmistir. Diger yandan yine 6gretim elemanlarinin (n=19)’u ders
akisinda en ¢ok “Ogrenciyi tanima ve esere hazirlama”y1 uyguladiklarini bildirmislerdir
(Sekil 5) ki bu da 6grencinin kisisel, duygusal, psikolojik dzelliklerine gore yaklagim
sergilemeyi gerektirmektedir. Erglin ve arkadaslarina (1999) gore ideal bir 6gretmenin
ogrenci psikolojisinden anlamasi; Tebis’e (2001) gore de bireysel olarak gergeklestirilen
keman egitiminde Ogrencinin psikolojik durumuna gore tavir ve davranis gelistirmek
gerekmektedir. Buna gore calismamizda 6gretim elemanlari ve Ogrencilerin goriisleri
birbirine paralel olup Ergiin ve arkadaglarinin (1999) ve Tebis’in (2001) c¢aligmalari
tarafindan da desteklenmektedir.

Ogrencilerin %69,72’si (n=99) keman 6gretmeninin kemanini derste aktif olarak
kullandigmi bildirmistir (Cizelge 12). Gorts bildiren 6gretim elemanlarinin ise (n=10;
N=17) keman Ogretmeninin ¢algisin1 ortadgretimde kullanabilmesi gerektigini
diisiinmekte (Sekil 18); (n=13; N=22; OE01,02,04,06,08,10, 11,12,15,18,19,20,22) ise
derslerde yeri geldiginde kemanlarini kullandiklarin1  bildirmistir. Ogrenci  ve
Ogretmenlerin bu yonde bildirdikleri gorlis oranlar1 birbirine yakin olmakla birlikte
Ogrencilerin bu yondeki goriis yilizdeleri (%69,72) o6gretim elemanlarinin  goriis
yiizdesinden (%58,82 ve 59,09) daha yiiksektir. Topalak’in (2013) Kasap’tan (2005)
aktardigina gore Tugcular (1994), keman Ogretmenlerinin ¢algilarini 6gretimde aktif
olarak kullanamadiklarin1 bildirmistir. Uslu’ya (2012) gore keman egitimcisinin
calgistm1 1y1 diizeyde c¢alabilmesi ve derste aktif olarak kullanabilmesi gerekir.
Arastirmamizda elde edilen bulgular Tugcular’in (1994, Akt. Topalak, 2013)
calismasinda bildirilen bulgudan farklhidir.

Ogrencilerin %56,34’ii (n=80) keman &gretmeninin, 6grencinin ¢alistig1 eserlerin
donem Ozellikleri hakkinda yeterli bilgi verdigini; %56,34’ii (n=80) keman
Ogretmeninin, 6grencinin galistig1 etiit veya eserin miizik bigimleri yoniinden analizini
yaptigmi bildirmistir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarinin (n=10)’u ders akisinda “Etiit
calma ve Eser/etiit analizi” yaptirdiklarini (Sekil 5), (n=16)’s1 ise 6grencilere en ¢ok
onerdikleri ¢alismalarin baginda “Form analizi - donem analizi”nin geldigini (Sekil 5)
bildirmistir. Literatiirdeki ¢alismalara baktigimizda; Delikara (2010) 6grencinin etiit ya
da eserin yapi, tema, armoni ve ton Ozelliklerini belirleyebilmesi agisindan form
analizinin 6nemli oldugunu; Varig’in (2007), derste eserlerin teknik, armonik, form ve

miizikal analizlerine yer verilmesini gerekli ve énemli bulduklarini; Omiir (2006) derste
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bestecilerin stilleri ve eserlerin donem &zelliklerine iliskin bilgi vermesinin, 6grencilerin
Ogrenimini zenginlestirmenin yani sira motivasyonlarini artiracagini; Doganay (2011)
ve Catikkas Isgiizen (2014) ise dgrencinin donemsel dzellikler ve eserle ilgili diger
kuramsal bilgileri edinmesinin, eserin sanatsal elestirisini yapabilmesi acisindan da
temel gerekliliklerden biri oldugunu bildirilmistir. Incelenen ¢alismalarda bu konudaki
Ogretmen ve 0grenci goriislerinin alindig1 bir arastirma bulgusuna rastlanamamis ancak
yukarida bahsedilen ¢aligmalarin etiit veya eserin miizik bi¢imleri yoniinden analizinin
onemine dikkat c¢ektigi goriilmektedir. Kog¢ (2007), ¢alinacak eserlerin bestecileri,
donem Ozellikleri ve donemin genel sanat anlayislari konusunda Ogrencilere temel
bilgilerin verilmesinin, bunlara iligkin kayitlar varsa dinletilmesinin miizikal
gelisimlerine katkida bulunacag bildirilmistir. Yiiceland’in (2007) Tiirkiye’deki 4 farkli
tiniversiteden 45 keman Ogrencisiyle yaptigi calismada ise; keman O&grencilerinin,
derslerde 0grenmis olduklar1 eser ya da eserlerin bestecisi, donem Ozellikleri, ¢alinig
tarz1 Uslup ve bicimi ile ilgili bilgileri biiyiik cogunlukla kazanamadiklar1 (%31 hig,
%24 cok az) tespit edilmistir. Calismamizda, keman 6gretmeni tarafindan 6grencinin
calistigl etiit veya eserin miizik bi¢imleri yoniinden analizinin yapilmast konusunda
ogrencilerin (%56,34; n=80) ve Ogretim eclemanlarinin (n=10) goriisleri birbirine
oldukca yakindir.

Ogrencilerin %60,56’s1 (n=86) keman Ogretmeninin calisacag: etiidiin amacini
acikladigim bildirmistir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarindan ise ders akisindan
O0devlendirme yaklagimini uyguladigini bildirenler arasindan sadece bir 6gretim elemani
(n=1) eserlerin ve etiitlerin amaglarinin ne oldugunun 6grenciye ac¢iklanmasi gerektigini
bildirmistir. Buna goére bu konuda gorlis bildiren Ogrencilerin orani, G6gretim
elemanlarinin oranindan oldukga yiiksektir. Ancak bu oran farkliliginda, calisilan
etlidiin amacini agiklamaya yonelik sorunun ogretim elemanlarina dogrudan sorulan
sorular arasinda yer alamamasi neden olmus olabilir. Literatiirdeki ¢alismalar
baktigimizda; Turan Engin (2012) dgrencilerin yaptiklari calismalarin anlam ve amacini
bilmelerinin, o ¢aligmalar1 sahiplenmelerini sagladigini, bunun da motivasyonlarini ve
miizikal performanslarini artirmalarina yardimeir olmasi bakimindan 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bu goriis, calismamizda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin  %70,42’si (n=100) keman Ogretmeninin, &grencinin ¢almakta
zorlandig1 pasajlar i¢in uygun parmak veya yay diizenlemeleri yaptigini bildirmistir
(Cizelge 12). Ogretim elemanlarinin ise (n=18)’i ders akisinda dgrencilerin zorlandig

ya da hata yaptig1 pasajlarda uygun parmak ve/veya yay diizenlemeleri de dahil olmak



201

tizere gerekli diizenlemeleri yaptiklari, 6grencilerin zorluk yasayacaklar1 kisimlar
daha onceden onlara bildirdiklerini, eserin sikintili bélimlerine lokal ¢alisma tavsiye
ettiklerini ve 6grencileri bu tiir pasajlar i¢in en iyi c¢alisabilecekleri etiit, metot kitabi
ve/veya teknige yonlendirdiklerini, bizzat ¢alarak gosterdiklerini; 6zetle 6grenciye gore
diizenlemeler yaptiklarin1 bildirmislerdir (Sekil 6). Bu konuda goriis bildiren 6gretim
elemanlarimin orani 6grencilerden yiiksek olmakla birlikte birbirine yakindir.

Ogrencilerin %72,54’ii (n=103) keman 6gretmeninin, dgrencinin keman ¢alarken
karsilastig1 giigliikler karsisinda ¢Oziim Onerileri getirebilmesi konusunda 6grenciyi
yonlendirdigini bildirmistir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarmin (n=14)’ii farkh
goriigme sorular1 altinda aktif Ogretim yontemlerini kullandigint ve bu yoOntemler
arasmda “Ogrenciyi diisiinmeye ve ¢oziim iiretmeye sevk etme” (n=8) ve “Ogrenciye
karar verme firsatt tanima” (n=1) gibi O6grencinin kendi problemlerini kendisinin
cozmesine yardimecr olabilecek yontemlerini kullandiklarini bildirmistir (Cizelge 9).
Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin goériis orani, dgretim elemanlarinin goris
oranlarina yakin olmakla birlikte daha yiiksektir. Literatiirdeki calismalara
baktigimizda; Tunca ve arkadaslart (2015: 130) da ideal bir keman ogretmeninin,
ogrencilere rehberlik ve danismanlik vererek problemleri ¢ozmelerine yardimer olmasi
gerektigini belirtmistir. Literatiirdeki bu ¢alismalar, arastirmamizda elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin %42,96’s1 (n=61) keman Ogretmeniyle iki sesli keman eserleri
caldiklarin1 bildirmistir (Cizelge 12). Ogretim elemanlarinin (n=14)’ii ise ¢ift ses
caligmalarinin 6g8rencilerin sag ve sol el gelisimi i¢in yaptirdiklar1 teknik calismalar
arasinda oldugunu bildirmistir (Cizelge 10). Ozer’in (2006) AGSL 3. sinifinda 6grenim
gormekte olan 84 keman 6grencisi ve 24 6gretim elemani ile yaptig1 caligmada; 6gretim
elemanlarinin  %95’1 keman egitiminde derslerde c¢ift ses ¢aligmalar1 yapilmasi
gerektigini disilintirken; 6grenci gorlislerine gore 6grencilerin sadece %50’°si (n=42)
giinliik caligmalarinda ¢ift ses calismalarina yer verildigini bildirmistir. Taninmis’in
(2013) tiniversite lisans egitimi gdrmekte olan 87 keman 6grencisiyle yaptigi ¢aligmada
ogrencilerin alistirma, etiit, eser ve benzeri Ogretim materyallerini c¢alisirken
karsilastiklar1 en 6nemli {i¢ sorun arasinda %14,94 (n=13) ile ¢ift ses calmaya iliskin
sorunlarin geldigi tespit edilmistir. Esasen, aragtirmamiza katilan 6grencilerin %46,5’ini
(n=66), Taninmis’1n (2013) ¢alismasina katilan iiniversite 6grencilerinin de %21,84’ilinii
(n=19) 4.simuf &grencileri olusturmaktadir. Ozer’in calismasindaki  grencilerin

tamamini ise lise 3.smif Ogrencileri olusturmaktadir. Diger yandan {iniversite
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miifredatlarinda da genel olarak ¢ift ses ¢alismalarinin 3. sinif 2. donemden itibaren
baslatildigi ve 4. sinif 1. donemden itibaren pekistirilmeye baslandigir (Nacakli, 2004:
165); Giizel Sanatlar Liselerinde ise 2. siniftan itibaren baslatildigi (Kaya, Bariseri ve
Kaya, 2013: 91) goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmamizda iki sesli keman eserleri
caldiklarim1 belirten 6grenci yilizdesi, 4.simmif 6grencilerinin %92’°sini olusturmaktadir.
Taninmis’in (2013) calismasinda ise 4.smif 6grencilerinin %68’ine denk gelen bir
oranda Ogrenci ¢ift ses ¢alismasina iliskin sorun yasadiklarin1 bildirmistir. Buna gore;
arastirmamizda iki sesli keman eserleri ¢aldiklarin1 bildiren 6grenci orani (%42,96;
n=61) ile Ozer’in (2006) ¢alismasina katilan 6grencilerden cift ses calismasi yaptiklarini
bildiren 6grenci orani (%50, n=42) birbirine yakindir. Diger yandan calismamiza
katilan O0gretim elemanlarinin ¢ift ses calismast yaptirma orani (%63,64; n=14) hem
calismamiza katilan &grencilerin (%42,96) hem de Ozer’in (2006) calismasina katilan
ogrencilerin bildirdikleri oranlara (%50) yakin ancak daha yiiksektir. Cift ses
calismalarina iligkin yapilacak arastirmalarin ya da bu konuda yoneltilecek sorularin
universitelerin 3. smif 2. déonem ve daha ustii, liselerin ise 2. smif ve daha usti
siiflarinda okuyan 6grencilere yoneltilmis olmasi, bu konuda daha dogru ve birbiriyle
karsilastirilabilir sonuglar alinmasini saglayacaktir.

Ogrencilerin %57,04’ii (n=81) keman &gretmeniyle gelecekteki hedefleriyle ilgili
konustuklarin1  (Cizelge 12); ogretim elemanlarinin ise (n=5)’i, hedeflerine ve
motivasyonlarini artirmaya yonelik dgrencilerle konustuklarmi bildirmistir (Sekil 10).
Bu konudaki 6grenci goriis oraninin 6gretim eleman1 goriis oraninin neredeyse 3 katina
yakin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliga, hedeflerine iliskin 6grencilerle goriisiip
goriismediklerine iliskin sorunun 6grenci motivasyonunu artirmaya yonelik sorular
arasinda ve 0gretim elemaninin bir kismina (n=5) sorulmus olmasi neden olabilir. Tiim
ogretim elemanlarina dogrudan sorulmus olmasi halinde bu oranin ¢ok daha yiiksek
cikabilecegi tahmin edilebilir. Literatiirde, Ozmentes’in (2013) 6 calg1 6gretmeniyle
yaptig1 calismada, bir ogretmen (%16,67, n=1) ogrencilerini ¢algilarina ve calgi
calmaya motive etmek ic¢in onlarla devamli konustugunu bildirmistir. Tebis’in (2001)
calismasinda egitim durumunun diizenlenmesine iliskin 6gretim elemanlarinin %751
gozden gecirme asamasinda hedeflere ve hedef davraniglara yonelik Ogrencilerle
konusma ydntemini dnermektedir. Calismamizda elde edilen bulgular, Ozmentes’in
(2013) calismasindaki bulgulardan yiiksek, Tebis’in caligmasinda elde edilen
bulgulardan diistiktiir.
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Ogrencilerin teknik gelisim, miizikal gelisim ve entonasyona yonelik calismalara
iliskin goriislerine gore; %76,06’s1 (n=108) derslerde entonasyon ¢alismalari
yapildigini, %80,99°u (n=115) teknik gelisime yonelik ¢alismalar yapildigini, %79,58’1
(n=113) miizikal gelisime yonelik calismalar yapildigin1 bildirmis; Ogrencilerin
cogunluk goriislerine gore %47,89’u (n=68) teknik gelisime yonelik ¢alismalarin ilk
sirada, %33,10’u (n=47) entonasyon ¢alismalarinin ikinci sirada, %47,89’u (n=68) ise
miizikal caligmalarin tigiincii sirada oncelik verilmesi gerektigini diisiindiiklerini ifade
etmistir. Diger yandan ilk sirada hangi ¢calismanin yapilmasi gerektigine yonelik olarak
ogrencilerin %47,89’u (n=68) teknik gelisime yonelik caligsmalarin, %26,76’s1 (n=38)
entonasyon ¢aligmalarinin, %19,72’si (n=28) ise miizikal gelisime yonelik ¢aligmalara
oncelik verilmesi gerektigini diisiindiiklerini bildirmiglerdir. Ogretim elemanlarinin
tamami (n=22) teknik gelisime yonelik ¢alismalar yaptirdiklarini (Sekil 13), (n=19) ise
miizikal gelisme yonelik calismalar yaptirdiklarini (Sekil 14) bildirmistir. Bu bulgular,
ayn1t yonde gorilis bildiren 6grencilerin oranindan (Teknik gelisim: %80,99; Miizikal
Gelisim: %69,58) daha yiiksektir. Ogretim elemanlarinin derslerde teknik mi yoksa
miizikal becerilere (¢calismalara) 6ncelik verilmesi gerektigi konusundaki soruya karsilik
verdigi yanitlara baktigimizda ise; 0gretim elemanlarmin (n=5)’inin keman 6gretim
stirecinde “Teknik ve miizikal beceriyi birlikte kullanmaya 6ncelik verdigi”, (n=4)’{iniin
“Teknik beceriye oncelik verdigini”, (n=4)’linlin “Miizikal beceriye Oncelik verdigi”,
(n=1)’inin ise “Hangi beceriye Oncelik verilecegine Ogrenciye gore karar verdigi”
gorilmektedir. Bu  konudaki  Ogrenci ve  O8retim  elemam1  goriislerini
karsilastirdigimizda, Ogrencilerin teknik becerilere Oncelik verilmesine iliskin
goriiglerinin diger goriislerine oranla oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretim
elemanlarinda bu konudaki baskin goriis ise teknik ve miizikal becerilere birlikte yer
verilmesi gerektigi (n=5) yoniinde olmakla birlikte, teknik becerilere dncelik verilmesi
gerektigini (n=4) ve miizikal becerilere 6ncelik verilmesi gerektigini (n=4) diisiinen
Ogretim elemanlarinin orani birbirine esit ve bu becerilerin birlikte ele alinmasi
gerektigini disiinen Ogretim elemanlarinin oranina (n=5) yakindir. Literatiirdeki
calismalar1 inceledigimizde; Biiyiikaksoy’un (1997), Yiiceland’in (2007), Kurtaslan’in
(2009) ve Kurtcu’nun (2012) teknik ve miizikal becerilerin birlikte degerlendirilmesi
gerektigi, bu iki becerinin birbirini biitiinleyen beceriler olmasi nedeniyle bir arada ele
alinmasi gerektigi yoniindeki gorlisii, dgretim elemanlarinin bu yondeki ¢ogunluk

goriiglerini destekler niteliktedir.
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Ogrencilerin %83,10’u (n=118) kemanda teknik ve miizikal gelisimi desteklemek
amactyla dizi ve arpej calismalar1 yaptiklarini, %55,63’i (n=79) desifre calismalar
yaptiklarini; %29,58’1 (n=42) ¢ift ses calismast yaptiklarini, %21,13°t4 (n=30) ezber
calismalar1 yaptiklarini, %20,41°si (n=29) metronomla ¢alisma yaptiklarini, %33,10’u
(n=47) eslikli calma yaptiklarin1 bildirmistir (Sekil 27). Ogretim elemanlarinin ise
(n=18)’1 dizi ve arpej calismalar1 yaptirdiklarini/ Onerdiklerini, (n=19)’u desifre
caligmalar1 yaptirdiklarini/ 6nerdiklerini; (n=42)’si ¢ift ses c¢alismasi yaptirdiklarini/
onerdiklerini, (n=21)’1 ezber c¢alismalar1 yaptirdiklarini/ oOnerdiklerini, (n=21)’1
metronomla c¢alisma yaptirdiklarin/ 6nerdiklerini, (n=19)’u eslikli ¢alma g¢alismasi
yaptirdiklarini/ 6nerdiklerini bildirmistir (Sekil 13). Ogrenci ve dgretim elemanlari
goriislerini karsilastirdigimizda sadece dizi ve arpej ¢alismasi yapildigi yoniindeki goriis
oranlarinin birbirine yakin oldugu, diger calismalara iliskin goriislerde 6gretmenlerin
oraninin dgrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu goriis orani farkliliginda;
teknik caligmalara yonelik olarak 6grencilerin derslerde yaptiklari ¢aligmalara, 6gretim
elemanlarinin ise derslerde yaptirdiklar ¢alismalara ek olarak dgrencilere onerdikleri
calismalara yonelik de goriis bildirmis olmasinin etkili olabilecegi diisiiniilebilir.
Literatiirdeki g¢aligmalara baktigimizda; keman oOgrencilerinin teknik gelisimi igin
yapilan/6nerilen ¢alismalarin; metronom ¢alismalari (Rolland, 2000; Ozdemir ve Yildiz,
2010; Celenk, 2010; Dalkiran, 2011; Doganay, 2011; Kaya, 2013), ezber calismalari
(Kalem ve Fer, 2003; Tekin Gilirgen, 2006; Kurtaslan, 2009; Akpiar, 2010; Aytekin,
2012; Akpmar, 2014; Tirgil, 2010), desifre ¢alismalar1 (Dalkiran, 2011; Kaya, 2013;
Nacakli, 2014), eslikli ¢alma ¢alismalar1 (Ozgiir, 2000; Sevgi, 2003; Ergen, 2010; Angi
ve Hamzaoglu Birer, 2013; Taninmis, 2013; Topalak, 2013), dizi ve arpej ¢alismalari
(Ulug, 2006; Kurtcu, 2012; Kaya ve digerleri, 2013), etiit ¢alismalar1 (Cilden, 2003;
Ulug, 2006; Karahan, 2008; Parasiz, 2009; Tirgil, 2010; Demirci, 2013; Ozmentes,
2013; Topalak, 2013), cift ses caligmalar1 (Kapgak, 2008; Delikara, 2010; Kaya, 2013)
ve entonasyon calismalar (Zafer, 2007; Masin, 2012; Ang1 ve Hamzoglu Birer, 2013;
Asik, 2015) olarak bildirildigi ve ¢alismamizda bildirilen teknik ¢alismalart dogrular

nitelikte oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  ¢ogunlugunun keman egitim siirecinde
teknolojiyi sadece YouTube (%71,13; n=101) ve Nota temini (%52,11; n=74) amach
kullandiklari; teknolojinin diger amagclarla kullaniminin diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir. Bunlar; %44,37 oranda (n=63) nota yazim programlarinin kullanima,
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%43,66 oranla (n=62) piyano esligi i¢in kullanim, %26,76 oranla (n=38) CD/DVD
kullanim1 ve %18,31 oranla (n=26) kayit programlari kullanimi seklindedir (Sekil 30).

Aragtirmaya katilan Ogretim elemanlarinin goriislerine baktigimizda; derslerinde
teknolojiyi  sosyal medyadan (6zellikle YouTube'dan) faydalanma seklinde
kullandiklarin1 belirten Ogretim elemanlarinin oram1 (n=13) olarak tespit edilmistir
(Sekil 11). Ogretim elemanlarmin teknolojiden faydalanmada kullandiklar1 diger yollar
ise sirasiyla; “Kaydet-dinlet-izlet amagh kullanma” (n=8), “Eser-etiit dinletme amach
kullanma” (n=7), “Farkli nota yazilimlarini veya miizik sitelerini kullanma” (n=5),
“Eslikli calmada kullanma” (n=5), “Kendini gelistirmek i¢in kullanma” (n=1) ve “Paket
programlar kullanma” (n=1) seklindedir (Sekil 11). Buna gore; arastirmaya katilan
ogrenci (O) ve oOgretim elemanlarmin (OE) basta YouTube olmak iizere sosyal
medyadan faydalanma (0:%71,13;(n=101); OE: (n=13), CD/DVD ve kay1t programlari
gibi “Kaydet-dinlet-izlet amach kullanma” (0:45,07; OE (n=8), piyano esligi gibi
eslikli galmada kullanma (0:%43,66; OE(n=5), nota yazim programlar1 ya da farkl1 nota
yazilimlarini kullanma (0:%44,37; (n=63) ; OE (n=5) konusundaki gériisleri birbirine
yakindir. Bu bulgulardan, keman egitiminde teknolojinin kullaniminin daha ¢ok
bilgisayar ve internet kullanimi diizeyinde kaldig1 diger teknolojik arag-gereglerin sinirlt
diizeyde kullanildigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Ucaner’in (2007) Tiirkiye’deki
tiniversitelerde verilen miizik egitiminde bilgisayarlarin yeterli diizeyde oldugunu ancak
diger teknolojik arag-gereclerin yeterli diizeyde olmadigini tespit ettigi ¢aligmada elde
edilen bulgular ve derslerde teknolojinin kullaniminin 6nemini belirten diger ¢aligsmalar
(Uganer, 2007; Arslan ve Ozpmar, 2008; Korur, 2008; Ayrim, 2010; Doganay, 2011;

Sever, 2012) da aragtirmamizda elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

4.4. Ogrencilere Iliskin Diger Bulgularin Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Ogrencilerin %61,27°si (f=87) keman 6gretmeninin farkli donemlerden eserler
calistirmaya 6zen gosterdigini diisiinmektedir. Keman Ogrencilerinin stil 6zellikleri
acisindan farkli donem ve bestecilere ait eserleri calismalari, teknik ve miizikal
gelisimleri agisindan 6nem tagimaktadir (Doganay, 2011: 26; Kurtaslan, 2014: 96, 108).
Kurtcu’'nun (2012) 44 keman Ogrencisi ve 9 keman Ogretim elemaniyla yaptigi
caligmada; Ogretim elamam goriislerine gore Ogretim elemanlarinin %55,6’s1 biiyiik
Olclide Ogrencilerine farkli donemlerden eserler calistirdiklarini bildirmislerdir. Bu

bulgu ¢alismamizda elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.
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Ogrencilerin calgilarina iliskin yaraticiliklarini artirmak igin yaptiklari calismalar
hakkindaki goriislere gore; 6grencilerin %34,51°1 (n=49) Tiirk miizigi diizenlemeleri
yaptiklarini, %34,51°1 (n=49) beste calismalar1 yaptiklarini, %18,31°1 (n=26) c¢ocuk
sarkilar1  diizenlemeleri  yaptiklarini, %28,17’si  (n=40) dogaglama c¢alma
(improvizasyon) ¢aligmalar1 yaptiklarini bildirmiglerdir (Sekil 28).

Ogrencilerin ¢cogunlugunun meslek yasantilarinda %74,65°1 (f=106) Klasik bati
miizigi ¢alabileceklerini, %56,34’i (f=80) Cocuk sarkilar1 ¢alabileceklerini, %41,55’1
(f=59) Popiiler miizikleri c¢alabileceklerini, %40,14°4 (f=57) Tiirk sanat miizigi
calabileceklerini, 9%33,80’1 (f=48) 1ise Tirk halk miizigi ¢alabileceklerini
diistinmektedir. Bu bulgulara gore; Ogrencilerin derslerde yaptiklarini bildirdikleri
orandan (Cocuk sarkilari: %18,31; Tirk miizigi caligmalar1 %34,51) daha yiiksek
oranda ilgili alandaki sarkilar1 ileride meslek hayatlarinda galabileceklerini diistindiikleri
(Cocuk sarkilari: %56,34; Tiirk miizigi ¢aligmalarindan Tirk Sanat miizigi: %59,86;
Tiirk Halk Miizigi: %66,20) goriilmektedir. Bu sonuca gore; 6grencilerin ¢ocuk sarkilari
ve Tiirk miizigi ezgileri calma konusunda aldiklar1 egitimden daha fazlasin
basarabileceklerine inandiklari, bu konudaki 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu yargisina
varilabilir. Literatiirdeki ¢alismalara baktigimizda; beste yaptirma ¢aligsmalart (Torlular,
2005; Ergen, 2010), her tarz miizige agiklik (Tekin Giirgen, 2006), ezgi calismalari
(Nacakli, 2004; Tekin Gilirgen, 2006), serbesti saglama (Tekin Giirgen, 2006),
dogaclama caligmalar1 (Tekin Giirgen, 2006; Ergen, 2010), kiiltiirlenme/Sosyallesme
(Catikkas Isgiizen, 2014), denemeye izin (Tekin Giirgen, 2006) ve pratik diisiinmeyi
gelistirmenin (Tekin Giirgen, 2006) yaraticilik tizerinde olumlu etkide bulundugu,
ayrica etiit yaptirma (Karahan, 2008, Akt.: Parasiz, 2009; Demirci, 2013) ve desifre
caligmalarinin (Dalkiran, 2011) da Ogrencilerin performanslarin1 artirma yoluyla
calgilarina yonelik yaraticiliklarini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Bu
caligmalar, calismamizda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir

Ogrencilerin %52,48’1 (f=74) doénem sonu smnavlarmm komisyon tarafindan
yapilmasinin  anlamli  oldugunu, 9%31,92’si (f=45) ise anlamli olmadigim
diisinmektedir. MEB’in 2006 yilinda yayinladigi Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 9, 10,
11. ve 12. Smflar igin Tiirk ve Bati Miizigi Calgilari Dersi (Keman) Ogretim
Programi’nin uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalarda; keman 6gretimine yonelik
yapilacak degerlendirmelerin daha objektif sonuglar verebilmesi igin, dgrencilerin
bireysel olarak tiim keman &gretmenleri tarafindan olusturulan bir komisyon Oniinde

dinlenmesi gerektigini, bireysel olarak notlama yapilmasi ardindan o6gretmenlerin
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verdigi notlarin ortalamasi alinarak notlama yapilmasinin degerlendirme agisindan daha
dogru bir yaklasim oldugu, bu sayede 6grencilerin sahne ve performans becerilerinin
gelisimine de katkida bulunabilecekleri ifade edilmistir. Okan’in (2014) 36 Giizel
Sanatlar Lisesi (GSL) 6grencisi ile yaptig1 ¢alismada; dgrencilerin %22,22°si keman
simavlariin mutlaka komisyon Oniinde yapilmasi gerektigini, %52,8’1 ise komisyon
oniinde olmamasi1 gerektigini diislindiiklerini bildirmistir. Calismamizda iiniversite
Ogrencilerinin ve 0gretim elemanlarinin ¢ogunlugu dénem sonu sinavlarinin komisyon
tarafindan yapilmasini anlamli bulurken, Okan’in (2014) c¢alismasina katilan lise
Ogrencilerinin ¢ogunlugu anlamsiz bulmaktadir. Bu yoniiyle ¢alismamizda elde edilen
bulgular, Okan’in (2014) caligmasindaki bulgulardan farklilik gostermekte; ancak
MEB’in (2006) ¢alismasinda belirtilen goriislerle desteklenmektedir.

Ogrencilerin %50,00’si (f=71) keman smavlarinda yapilan degerlendirmenin
yeterince objektif oldugunu, %33,10’u (f=47) ise yeterince objektif olmadigini
disiinmektedir. Taninmis’in (2013) ¢alismasinda, 6grencilerin %10,34’i donem sonu
sinavlarinda yapilan degerlendirmelerin yeterince objektif (giivenilir ve tutarli)
olmadigin1 diisiinmektedir. Coban’in (2011) ¢alismasinda, yayli calgi dgrencilerinin
yaklagik %43°1 ¢alg1 egitimi dersinin donem sonu sinavlarinin objektif olmadigini
diistinmektedir. Buna gore; calismamizda 6grenci goriislerine gore sinavlarin yeterince
objektif olmadiginmi diisiinen 6grenci orani (%33,10), Taninmis’in (2013) ¢aligmasinda
elde edilen orandan (%10,34) yiiksek, Coban’in (2011) calismasinda elde edilen
orandan (%43) dustktiir.

Ogrencilerin %66,90’1 (f=95) komisyon 6niinde smava girmenin kaygi diizeyini
artirdigin1 diisiinmektedir. Kayginin sadece sahne ve topluluk oniinde eser sergileme
sirasinda degil, ders sirasinda ve smavlarda da miizikal performansi olumsuz yonde
etkileyen faktorlerin basinda geldigi bildirilmistir (Turan Engin, 2012: 68-69). MEB’in
(2006: 14) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 9, 10, 11. ve 12. Smiflar i¢in Tiirk ve Bati
Miizigi Calgilar1 Dersi (Keman) Ogretim Programi’na ve Okan’a (2011) gore,
komisyon sinavlari, 6grencinin topluluk oniinde calmasini, kendini ifade etmesini,
Ozgiliven saglamasini ve heyecanini yenmesini saglamaktadir. Bu bakimdan komisyon
oniinde sinava girme, Ogrencinin kaygi diizeyini azaltmalarinda olumlu etkide
bulunmaktadir. Okan’in (2011) calismasinda bildirilen goriis, calismamiza katilan
ogrencilerin ¢ogunlugunun komisyon Oniinde smava girmenin kaygi diizeylerini
artirdigi  yoniindeki goriislerine zittir. Ancak komisyon Oniinde sinava girmenin

ogrencide anlik kaygi diizeyini artirdigi, tekrarlayan komisyon onii sinavlarin asama
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asama Ogrencilerdeki topluluk oniinde ¢alma heyecan1 ve komisyon 6niinde ¢alma kaygi
diizeyinin azaltabilecegi diistiniilebilir.
Ogrencilerin  %58,45’i (f=83) keman sinavlarinda hangi kriterlere gore

degerlendirildigi konusunda keman 6gretmeninin 68renciye bilgi verdigini bildirmistir.



BOLUM 5
5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda keman egitimcisi olarak
gorev yapan Ogretim elemanlarinin ve &grencilerinin keman 6grenme ve 6gretme durumlarina
iligkin goriislerinin karsilastirmali olarak ele alindigi bu c¢alismanin bulgularindan elde edilen

sonuglar ve bu sonuglar ¢er¢evesinde literatiire katkis1 olmasi beklenen dneriler sunulacaktir.

5.1. Sonuglar

Ogretim Elemanina Iliskin Sonuclar

5.1.1. Keman Ogretim Elemaninda Bulunmasi Gerekli Yeterliklere Iliskin Sonuclar

e Ogretim elemanlarmin ¢ogunlugunca bildirilen etkin-ideal keman egitimcisi
temel Ozellikleri iki adettir. Bunlar; “iyi ¢alict olma, yetenekli ve bilgili
olma” ve “iyi iletisim kurma*“ 6zellikleridir. Diger Ozellikler ise (isine 6zen
gosterme, emek verme, giivenilir olma, egitimci olma ve 6gretmeye isteklilik,
empati kurma ve 6grenci psikolojisinden anlama, gostererek ¢alma, kemani
sevdirme, bireysel Ogretim yapma, ahlakli olma, davranis ve tutumlariyla
ornek olma, adil davranma -objektif olma, giiglii kisilik 6zelliklerine sahip
olma, hosgoriilii olma, isini severek yapma, etkin 6gretim metotlart kullanma,
ogrencinin distinerek ve kesfederek Ogrenmesini saglama, Ol¢iili olma)

seklinde bildirilmistir.

5.1.2. Keman Ogretim Siirecinde Yapilan/Yapilmas: Gereken Calismalara Iligkin
Sonuclar
e Keman dersinin girig kisminda o6gretim elemanlarmin ¢ogunlugunun en

fazla izledigi yol "Ogrenciyi tanima”dir. Bunu “isinma calismalari” ve
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“motivasyon saglama” “etiitlin/eserin form analizi-donem analizi”
izlemektedir  Bildirilen diger goriisler ise (teorik bilgi verme,
etiitdeki/eserdeki kavramlar1 calisma etiitiide/eserde kullanilan teknikleri
calisma, sag ve sol tekniginde dogru tutus, akort yapma) orta diizeyin
altindadir.

Keman dersinin gelistirme asamasinda 6gretim elemanlarmin ¢ogunlugunun
en ¢ok izledigi yol “Hatalar1 diizeltme, yapilan yanliglara dikkati ¢gekme™ dir.
Bunu "karsilikli calma ve gosterme” izlemektedir. Bildirilen diger gorisler
ise (farkli yorumlar1 dinletme, sistematik ¢alisma-metot takip etme , iinison
calma, Ogrenciyi yukariya c¢ekmeye yonelik calismalar yapma,dzgiiven
gelistirme) orta diizeyin altindadir.

Keman dersinin  sonlandirma  asamasinda  Ogretim  elemanlarinin
¢ogunlugunun en ¢ok izledigi yol “6grenciyi Odevlendirme” dir. Bunu
“Ogrenciye verimli ¢alisma yontemlerini Onerme” izlemektedir. Bildirilen
diger goriis “ bir sonraki derse yonelik bilgi verme” ise orta diizeyin
altindadir.

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarmin biiylik bir ¢ogunlugu keman
egitiminde “aktif ogretim yontemlerini” kullanmaktadir. Bu yOntemler
arasinda Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugunun kullandigini bildirdigi tek
yontem “égrenciyi diigiinmeye ve ¢oziim iiretmeye sevk etme”dir. Bu
goriisten daha az bildirilen goriis “kesfederek égrenme” dir.

Bireysel ¢algi (keman) derslerinde yapilan caligmalara iliskin sonuglarin
ogretim tasarimi modellerinden "Assure Ogretim Tasarimi Modeli” ile
biiyiikk Ol¢tide benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak Assure
modelinin 6nemsedigi “teknoloji kullaniminin” bireysel c¢algt (keman)
derslerinde yeterli diizeyde kullanilmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda;
eslikli calmada yasanan sikintilarin azaltilmasinda, teknoloji kullanimim
Onemseyen, Assure modelinin uygulanmasinin bireysel ¢alglr egitiminde
ogrencilerin miizikal gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bunun
yan1 sira; Ogrenci merkezli yaklagimi Onemseyen Assure modelinin
uygulanmasi ile 6grenilenlerin kalict ve anlamli olmasini saglayan, ‘“aktif
Ogretim Ogretim yontemlerinin” daha etkin sekilde kullanilmasinin

saglanabilecegi ve genel olarak Assure modelinin uygulanmasinin bireysel
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calgt egitiminde sistematik bir yapinin olusmasmna katki saglayabilmesi

acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretim  elemanlarmin  ¢ogunlugu tarafindan bildirilen  &grencilerin
calgilarima yonelik motivasyonlarint artirmaya yonelik olarak yaptiklar
calisma; “dgrencinin konserle performansini sergilemesini saglama”dir.
Bildirilen diger calisma ve yontemler (6grenciye ¢algisini, ¢algi calmayr ve
etlidii sevdirmeye calisma, 0grenciyi yetenegine, diizeyine ve ilgisine gore
yonlendirme, yol gosterme, 6grenciye Ornek eserler dinletme, Ogrenciye
pozitif geribildirimde bulunma, 6grenciyle konusma, 6grenciye model olma,
Ogrencinin Ozglivenini artirma, 6grencinin diizeyini dikkate alma, 6grencinin
sosyal etkinliklere katilimini tesvik etme, dgrencilerin toplu halde ¢calmasini
saglama, dgrenciye sabir ve giiler yiiz gésterme, enstriiman se¢iminde 6grenci
istegini gbz Oniinde bulundurma, 6grenciyi bilinglendirme ve ona farkindalik
kazandirma, Ogretim sirasinda gorsel ve isitsel materyaller kullanma,
ogrenciyi eksikliginin farkina vardirtma, dgrenciye giiven ve adalet telkin
etme, Ogrencinin kisiligini dikkate alma ve Ogrenciyi not ile tesvik etme,
Ogrenciye list siniftan akran 6gretici atama, 6grenciye karsi nezaket gdsterme,
Ogrenciye yeni O6dev verme, bireysel, bire bir ve yakin egitim verme,
ogrencinin sergiledigi performans: takdir etme, ters psikoloji uygulama,
dersten Onceki saatin bos olmasimi saglayarak Ogrencinin hazirlanmasin
saglama, eslikli ¢calmada kemanla Ogrenciye eslik etme, kemani derste
kullanma, 6grenciye makamsal sarki ¢aldirtma) 6gretim elemanlarinin daha
az1 tarafindan bildirilen goriislerdir.

Ogretim elemanlariin keman dgretim siirecinde baskin goriis ; teknik ve
miizikal becerilere birlikte yer verilmesi gerektigi yoniinde olmakla birlikte,
teknik becerilere oncelik verilmesi gerektigini ve miizikal becerilere dncelik
verilmesi gerektigini diisiinen 6gretim elemanlariin orani birbirine esit ve bu
becerilerin birlikte ele alinmasi gerektigini diistinen 6gretim elemanlarinin
oranina yakindir.

Ogrencilerin sag ve sol el gelisime yonelik olarak 6gretim elemanlarinin
¢ogunlugu tarafindan en fazla yaptirilan/Onerilen teknik ¢alismalar;
“Metronomla ¢alisma” ve “Ezber ¢alisma” laridir. Ogretim elemanlarinin

yaridan fazlasi tarafindan yaptirilan/6nerilen teknik ¢alismalar ise “Desifre
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calismas1” , “Eslikli ¢alma c¢aligmasi” , “Dizi ve arpej caligmasi” , “Etit
calismas1” , “Cift ses ¢caligma” dir.

Ogrencilerin ~ miizikal ~ gelisimine  yonelik  dgretim  elemanlarinin
cogunlugunun oOnerdikleri calismalarin basinda  “Dinleme ve izleme”
gelmekte, bunu “Eslikli calma” izlemektedir.

Eslikli c¢alma c¢alismasinin bildirilen baslica faydast “Miizikaliteyi

gelistirmesi” gelmekte, bunu “Ogrencinin “entonasyonu toparlamasini,

dogru basmasini saglamasi” izlemektedir.

5.1.3. Keman Ogretim Siirecinde Kazanilan Bilgi ve Becerilerin Mesleki Yasamda

Kullanilabilmesine Iliskin Sonuclar

e Ogretim elemanlarmin cogunlugu; egitim fakiiltelerinde yapilan keman

Ogretimi ile miizik 6gretmenliginin gereklilikleri arasinda uyum olmadigint,
Ogretim elemanlarinin yarisindan daha azi ise kismen uyum oldugunu
disiinmektedir. Uyum oldugunu disiinen 6gretim elemanlarinin orani ise
orta diizeyin oldukga altindadir.

Egitim fakiiltelerinde yapilan keman ogretimi ile miizik 6gretmenliginin
gereklilikleri arasindaki  uyumsuzlugun 1iki temel nedeni, Ogretim
elemanlarinin yarist tarafindan bildirilen, “bilgi ve becerileri transfer
edememe ve kullanamama” ile “miifredat-program” sorunlaridir. Daha az
gorlis bildirilen diger nedenler ise; 6grencinin “kendi miizik kiiltliriine ait
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beceri eksikligi”, 6grencilerin “okul sarkilart 6grenmemesi”, “ilkogretim ve
lise miizik programlarinin dikkate alinmamas1”, “makamsal ¢alisma ve beceri
eksikligi”, “transpoze becerisi eksikligi”, “Ogretim elemaninda, hep ayni
seyleri ogretmenin verdigi bikkinlik”, “6gretim elemaninin, miizik
yapabilecegi ortam bulamamas1”, “akademik yiikselme ugruna Ogretim
elemaninin sanatindan, G6grencinin miizik Ogretmenliginden uzaklasmasi”
seklindedir.

Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu 6grencilerin bilgi ve becerilerini meslek
hayatlarinda kullanmalarin1 saglayan temel calismanin “calgt ogretim
dersinde” yapilan calismalar oldugunu bildirmistir. Daha az goriis bildirilen

diger galismalar “Okul deneyimi - Ogretmenlik uygulamasi dersinde yapilan

calismalar, 0grenciye evrensel keman egitimine iliskin temel davranislari
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kazandirma c¢alismalar1 ve Ogrenciyi istegi ve ilgisi dogrultusunda
yonlendirme” seklindedir.

e Ogretim elemanlarinin gogunlugu tarafindan bildirilen, bilgi ve becerilerin
meslek hayatinda kullanilmasina iligskin iki temel gereklilik; “miifiredatin
giincel olmast” ve “égrencilerinin konser ve dinleti vermesi”dir. Daha az
Ogretim elemani1 tarafindan Dbildirilen diger gereklilikler ise; “staj
ogrencilerinin yakindan izlenmesi”, “6gretmen adaylarmin gorev yapacagi
yerdeki toplumsal kesimin beklentilerine cevap verebilecek diizeyde
yetistirilmesi”, seklindedir.

o Ogrencilerin bilgi ve becerilerini meslek hayatinda kullanamamalar ile ilgili
baslica sorun; “miifredat sorunu” olarak bildirilmistir. Diger sorunlar
(6grencilere ilk ve orta Ogretime yonelik keman egitimi verilememesi,
mesleki tiikenmislik / bikkinlik / isteksizlik, Tiirk ezgilerine yonelik egitimde
nitelikli metot yoklugu, 6gretmen adayinin miizik programinda yer alan
makamlar1 ¢alamamasi, transpoze bilgisi eksikligi, miizik yapabilecek ortam
bulamama ve Ogrencinin anlayabilecegi ve zevkle c¢alabilecegi sarkilar,
tirkiiler Ogretmeme) ise Ogretim elemanlarinin daha azi tarafindan
bildirilmistir.

e Ogretim elemanlarmin ¢ogunlugu dgretmen aday1 olarak 6grencilerin “calgisin
mesleki yasaminda kullanabilmesi gerektigini” diisiinmektedir. Ogretim
elemanlarinin 6grencilerin yapabilmesi/basarabilmesi gerektigini diisiindiikleri
diger beceriler (genis yelpazede calabilme, okul sarkilarini ¢alabilme, topluluk
kurabilme, transpoze yapabilme, Kkitleleri etkileyebilme ve yonlendirebilme,
calgisina hakim olabilme, 6grencileri giidiileyebilme ve Tirk miizigi ezgileri-
makamsal sarkilar- calabilme) ise daha az Ogretim elemani tarafindan

bildirilmistir.

5.1.4. Keman Ogretim Siirecinde Karsilasilan Problemlere liskin Sonuclar

e Goriis bildiren 6gretim elemanlarmin ¢ogunlugu keman Ogretimi siirecinde
karsilagilan problemlerin basinda “miizik  dgretmenligi programinin
yogunlugunu” gostermekte, bunu “ders siiresinin yetersizligi” takip
etmektedir. Diger unsur ve eksikler (Ogrencilerin seviye farkliliklari,

O0grencinin liseden gelen kemiklesmis hata ve eksiklikleri, 6grencinin
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tembelligi ve diizenli calisma eksikligi, Ogrencinin c¢algisini sevmemesi
ve/veya igsellestirmemesi, 6grencilerin pratik eksikligi, dgrencilerin siklikla
tekrarladig1r ciddi hatalar, 6grencinin calginin insan yasamindaki yeri ve
onemi konusunda bilingsiz ve pasif olmasi, 68rencinin kisisel problemleri,
Ogrencinin motivasyon eksikligi veya hedef yoklugu, 6grencinin kapasite,
beceri ve kendini gerceklestirebilmedeki yetersizligi, pasif ve edilgenligi,
Ogrencinin sadece gegmeye odaklanmasi, niteliksiz egitim sistemi, miifredat
sorunlari, Tiirk miizigine yonelik nitelikli metot yoklugu, fakiilte yonetimi ile
ilgili sorunlar, egitim sisteminin tek tip 6grenci yetistirmeye yonelik olmasi,
Olgme ve degerlendirmede alana yonelik performans degerlendirme Olcegi
eksikligi, egitim sisteminin ezbere dayali olmasi, egitim sisteminde basarisiz
Ogrencileri azaltmaya yonelik kurallarin yoklugu, degisen toplum ve aile
yapisi, kolaycilik, kavram karmasalari, 6gretim elemani eksikligi, 6gretim
elemanindan kaynakli iletisim, tutum ve davranig sorunlari, egitimciler ve
kurumlar aras1 tutarsizliklar, O6gretim elemaninin G8renciye inanmamasi,
Ogretim elemaninin keman Ogretiminin gereklili§ine inanmamasi ve salt
keman egitimciligi yapmasi) daha az Ogretim eleman: tarafindan
bildirilmistir.

Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu keman dgretimi siirecinde yasanan en sik
karsilastiklar1 problemin “eslik-eslik¢i eksikligi” oldugunu bildirmistir. Diger
sik karsilasilan problemler (calisma odalarinin kiigiikliigii ya da olmayisi,
ogrenciden kaynaklanan fiziksel sikintilar, gorsel ve isitsel materyal eksikligi
ve Ogrencilere konser verdirememe) daha az Ogretim elemani tarafindan

bildirilmistir.

5.2. Ogretim Elemam ve Ogrenci Goriislerine Iliskin Sonuclar

Ogretmen ve ogrenci goriislerine gore; dgretim elemanlar1 ve ogrenciler,
keman ders saatleri dersin amagclarint gergeklestirmek i¢in yetersiz
bulmaktadirlar.

Ogretmen ve dgrencilerin ¢ogunlugu keman derslerinin bire bir yapilmasinin
verimi artiracagini, “bireysel Ogretimin” ders akisinda Onemli bir yeri

oldugunu, motivasyonu ve verimi artirdigini diisiinmektedir.
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e Ogrencilerin ¢ogunlugu keman dersi esnasinda &gretmeninin tutumunun
0grenci motivasyonunu dogrudan etkiledigini diistinmektedir. Ancak 6gretim
elemanlarinin ¢ok az bir kismi kendi tutum ve davranislarina yonelik
yaklagimlart ders akisinda Ogrencilerin  motivasyonunu artirmada
kullanmaktadir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu keman egitim siirecinde
teknolojiyi sadece YouTube ve Nota temini amacghi kullanmakta olup;
teknolojiyi nota yazim programlari, piyano esligi , CD/DVD ve kayit
programlari amagli kullanimlar1 yetersiz diizeydedir. Arastirmaya katilan
Ogretim elemanlarinin ise ¢ogunlugu teknolojiyi sosyal medyadan (6zellikle
YouTube'dan) faydalanma seklinde kullanmakta olup; kaydet-dinlet-izlet ,
eser-etiit dinletme , farkli nota yazilimlar1 veya miizik siteleri ,eslikli ¢alma,
kendini gelistirme ve paket programlar amagli kullanimlar1 yetersiz
diizeydedir. Bir diger deyisle keman egitiminde teknolojinin kullanimi1 daha
cok bilgisayar ve internet kullanimi seklinde kalmakta, diger teknolojik arac-
gerecler sinirli diizeyde kullanilmaktadir.

e Ogretim elemam ve dgrencilerin gogunlugu Tiirk miizigi ezgilerinin keman
egitiminde 6nemli bir isleve sahip oldugunu ve keman egitim siirecinde Tiirk
miizigi ezgilerine yeterince yer verilmedigini diistinmektedir.

e Ogrencilerin cogunlugu; keman ogretmeninin, ogrencinin ¢alismalarini
konser veya dinletilerle sergilemesi konusunda istekli davranmadigini
diistinmektedir. Benzer sekilde, dgretim eleman1 goriislerine gore Ogretim
elamanlarinin yarisinin 6grencilerin keman miizigi ile ilgili konserleri takip
etmesi konusunda &grenciyi yonlendirmede, eksik kalmaktadir. Ogretim
elemanlarinin  ¢cogunlugunun da Ggrencilerin  konserle performansin
sergilemesini saglama konusunda eksik kaldig1 goriilmektedir.

e Ogrencilerin cogunlugu keman dgretmeninin seviyesine uygun etiit veya eser
secmeye Ozen gosterdigini  diisiinmektedir. Diger yandan Ogretim
elamanlarinin ¢ok az bir kismi 6grencileri yeteneklerine, diizeylerine ve
ilgilerine gore yonlendirdigini bildirmistir.

e Ogrencilerin ¢ogunlugu keman dgretmeninin derslerde dgrencinin ruh halini
dikkate alip ona gore bir tutum sergiledigini diisiinmektedir. Diger yandan

ogretim elemanlarindan ¢ok az bir kismi empati kurma ve Ogrenci
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psikolojisinden anlamaya yonelik yaklagimlarla ilgili goriis bildirmis ve yine
¢ok az1 6grencinin duygu ve diisiincelerini anlamaya calismanin etkin-ideal
Ogretim elemaninin temel karakteristik Ozellikleri arasinda yer almasi
gerektigine iliskin goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin ¢cogunlugu ve dgretim elemaninin ¢cogunluguna gore ; keman
O0gretmeni kemanini derste aktif olarak kullanmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu keman Ogretmeninin, oOgrencilerin calistiklari
eserlerin donem ozellikleri hakkinda yeterli bilgi verdigini; etiit veya eserlerin
miizik bi¢imleri yoniinden analizini yaptigini; Ogretim elemanlarinin
cogunlugu ders akiginda etiit ¢alma ve eser/etiit analizi yaptiklarini,
ogrencilere en cok oOnerdikleri caligmalarin basinda form analizi, donem
analizinin geldigini bildirmistir.

Ogrencilerin yaridan az kismi, 6gretim elemanlarmin ise cogunlugu keman
Ogretmeni ve O6grencilerin iki sesli keman eserleri ¢aldiklarini bildirmistir.
Ogrencilerin gogunlugu keman &gretmeniyle gelecekteki hedefleriyle ilgili
konustuklarini bildirmistir. Diger yandan 6gretim elemanlarinin ¢ok azi
hedeflerine ve motivasyonlarin1 artirmaya yonelik olarak Ogrencilerle
konustuklarini bildirmistir.

Ogrencilerin gogunluk goriislerine gore teknik gelisime yonelik ¢alismalara
ilk sirada, entonasyon ¢alismalarina ikinci sirada, miizikal ¢calismalara tiglincii
sirada dncelik verildigini diisinmektedir. Ogretim elemanlarinda bu konudaki
baskin goriis ise teknik ve miizikal becerilere birlikte yer verilmesi gerektigi
yoniinde olmakla birlikte, teknik becerilere dncelik verilmesi gerektigini ve
miizikal becerilere Oncelik verilmesi gerektigini  diisiinen &gretim
elemanlarinin orani da bunu takiben gelmekte ve birbirine esit orandadir.
Tiirk miizigi ezgilerine yonelik egitimde nitelikli metot eksikligi bulunmakta,
bu da 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda

kullanmalarini zorlastirmaktadir.

5.3. Ogrencilerin Keman Ogretim Siirecine fliskin Goriisleri

Ogrencilerin ¢ogunlugu keman &gretmeninin derslerde, 6grencinin miizik
Ogretmeni olacagin1i g6z Oniinde bulundurarak bu yonde repertuar

olusturmasini 6nemsedigini diistinmektedir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugu keman &gretmeninin farkli ddnemlerden eserler
calistirmaya 6zen gosterdigini diistinmekteyken, 6grencilerin ¢ok az bir kismi
tam tersi goriisli tagimaktadir.

Ogrencilerin az bir kism1 keman dersi esnasinda fikirlerini rahatlikla ifade
edemeyeceklerini diisiinmektedir.

Ogrencilerin az bir kism1 keman &gretmeninin biitiin 6grencilerine esit
davranmadigini diistinmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu dizi ve arpej calismalari ve desifre caligsmalari
yaptiklarini; ancak yine ¢ogunlugunun ¢ift ses ¢alismalari, ezber galigmalari,
metronomla calisma ve eslikli calma yapmadiklar1 goriilmektedir. Bir diger
deyisle arastirmaya katilan {iniversitelerde, 6grenci goriislerine gore ¢ift ses,
ezber, metronom ve eslikli ¢calma c¢aligmalarinin yetersiz diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin calgilarma iliskin yaraticiliklarimi artirmak icin  yaptiklari
caligmalar yetersiz diizeydedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ¢ocuk sarkilari
diizenlemeleri  yapilmadigini,  dogaglama  ¢alma  (improvizasyon)
yapilmadigini, Tiirk miizigi diizenlemeleri ve beste calismalar1 yapilmadigini
bildirmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu, meslek yasantilarinda klasik bati miizigi ve g¢ocuk
sarkilar1 calabileceklerini diisiinmektedir. Buna karsin 6grencilerin ¢cogunlugu
meslek yasantilarinda Tirk halk miizigi, Tirk sanat miizigi ve popiiler
miizikleri calamayacaklarini diisiinmektedirler.

Ogrencilerin  ¢ogunlugu keman smnavlarinda hangi kriterlere  gore
degerlendirildikleri konusunda keman Ogretmeninin kendilerine bilgi
verdigini bildirmisken, 6grencilerin ¢ok az bir kismi1 zit goriis tasimaktadir.
Ogrencilerin yaridan daha azi, keman sinavlarinda yapilan degerlendirmenin
yeterince objektif olmadigini diistinmektedir

Ogrencilerin ¢ogunlugu komisyon 6niinde sinava girmenin 6grencilerin kaygi
diizeylerini artirdigin1 diistinmekte; 6grencilerin yarisindan daha azi donem

sonu sinavlarinin komisyon tarafindan yapilmasini anlamsiz bulmaktadir.
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5.4, Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar ¢ercevesinde gerek egitim kurumlarina,

O0gretmen ve Ogrencilere, gerekse ileride benzer caligmalar yapacak arastirmacilara

sunulabilecek bazi 6neriler sunlardir:

e Cogunlukla usta-girak iliskisi icinde gelistirilmeye calisilan bireysel calgi

egitimi ve Ogretiminin daha sistematik ve cagdas bir yapr igerisinde
gelistirilebilmesi, dolayis1 ile ¢algiya yonelik performansin artirilabilmesi igin
bireysel ¢alg1 (keman) egitimi derslerinde “Assure Ogretim Tasaris1 Modeli”
kullanilabilir.

Aragtirmaya katilan tiniversitelerin keman egitimi derslerinde teknolojik arag-
gereglerin  kullanimimin  siirh diizeyde kalmasi nedeniyle teknolojinin
kullantmini  énemseyen Assure Modeli’'nden yola ¢ikilarak, keman
egitiminde yasanan problemlerin basinda bildirilen “eslik ve eslikci
eksikligine” ¢Oziim olarak, Ogrencinin eseri tam olarak anlayip
yorumlayabilmesi i¢in derslerde teknolojiden eslik yoniinden yararlanilabilir.
Keman egitiminin ¢agin ihtiyaglarina paralel gelistirebilmesi i¢in miizik
ogretmenligi programlarinda “miizik teknolojileri” ile ilgili derslere yer
verilebilir.

Calg1 egitiminin vazgecilmez yaklagimi olan usta-cirak iligkisinin, keman
calmaya iliskin temel becerilerin kazanilmasindan sonra, zaman zaman
teknoloji ile beslenmesi, dersin tekdiizeligine renk katabilir ve 6grenme ile
ilgili, degisen bireysel farkliliklara hitap edebilme sansini artirabilir. Bu
baglamda keman dersinin igerigine uygun olarak secilmis, nitelikli
yorumlarin dinlenmesi (isitsel / gorsel ve isitsel) ve keman calma ilgili
calistay, seminer vb. gibi nitelikli egitim videolar: da zaman zaman derslere
dahil edilebilir.

Ogrencilerin kendilerinin gelistirmeleri amaciyla, nota yazim programlari,
CD/DVD, kayit programlari, kaydet-dinlet-izlet, eser-etiit dinletme, farkli
nota yazilimlari veya miizik siteleri ve paket programlarin kullanimi

artirilabilir.
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e Siirekli Gelistirme/lyilestirme Japonca degisim (kai) ve iyi (zent)

kelimelerinden olusan kaizen kavrami “iyiye dogru siirekli degisme”
anlamida kullanilmakta ve bir felsefeyi, bir yasam tarzini ifade etmektedir.
Japonlara gore kaizen Oyle bir diisiincedir ki, her Japon her gecen giiniin bir
oncekinden daha iyi olmasi i¢in, evinde, isinde, sosyal yasaminda siirekli bir
gayret i¢cinde olmalidir (Sisman ve Turan, 2002). Japonlarin bu yaklasimi daha
sonraki calismalarda “siirekli gelisme” olarak ifade edilmistir. Siirekli
gelismede hedef belli bir standardi tutturmak olmadigindan gelinen seviye ne
olursa olsun onun asilmasi gerekir. Kaizen, gelismenin; belirli bir gelismiglik
diizeyinde sigrama ile degil, diizenli ve kii¢iik atilimlar yolu ile olacagini ifade
eder (Simsek, 2000). Siirekli gelisme, bitmek bilmeyen bir yaristir. Yeterliligin
kabul edilip benimsendigi yerde iyilesme durur ( Aytimur,1995). Bu baglamda
egitim kurumlarinin ¢agin ihtiyag ve gereklerine gore gelistirilmesi ve
gelismenin  siirekliliginin ~ saglanmasinin =~ 6neminden yola c¢ikilarak,
tiniversitelerin miizik 6gretmeni yetistiren boliimlerinde bireysel calgi(keman)
derslerinde kullamlmas1 onerilen ” Assure Ogretim Tasarisi Modelinin”

kalitesinin artirilmasi, kontroliiniin yapilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in
Planla, Uygula, Kontrol Et, Onlem Al (PUKO) déngiisiiniin kullanim

onerilmistir. PUKO dongiisiiniin detayl kullanimi Sekil 31°de gosterilmistir.
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GUZEL SANATLAR EGITiMi BOLUMU
MUZiK EGiTiMi ANA BiLiM DALI
BiREYSEL CALGI KEMAN
OGRENCILERININ

BAHAR DONEMINDE

KEMAN CALMA
PERFORMANSLARININ ARTIRILMASI
iciN

"ASSURE OGRETIM
TASARIMI”

MODELININ
KULLANILMASI

PLANLA

ASSURE OGRETIM

TASARIM MODEL/

A- Ogrenenelerin Analizi

S- Hedeflerin Belirlenmesi

(Kazanimlarin belirlenmesi)

S- Metod, Medya ve
Materyallerin Secilmesi

U- Metod, Medya ve
Materyallerin
Kullaniimasi

R- Ogrenenlerin Katilimi
E- Degerlendirme ve

\ Gincelleme

UYGULA

ONLEM AL

t

EKSIKLIKLERIN
GIDERILMESINE
YONELIK YAPILMASI
GEREKEN CALISMALARI
ve PLANLAMAYA TEMEL
TESKIL EDECEK YENI
DUZENLEMELERIN
TESPITI

Sekil 31. Keman Egitiminde Siirekli K
Akis Semasi

KONTROL ET

“Bireysel Calgi :
ve 6geleri, keman ¢almaya iligkin
temel bilgi ve beceriler.

-Keman ¢almaya uygun durus
alma, kemani dogru tutma,

-Temel yay tekniklerinden
detase ve legato ¢alma teknikleri
ve bu tekniklere iligkin
uygulamalar yapma,

-Sol el parmaklarini ilgili seslere
dogru olarak diisiirme,

-iki eli esgiidiimlii olarak
kullanma, kiigiik dlgekli ulusal ve
evrensel boyuttaki eserleri
seslendirme.

alite Yontemine Yonelik PUKO DONGUSU
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Bireysel c¢algi (keman) derslerinin adina uygun sekilde,” bireysel” olarak
yapilmasi i¢in gerekli program diizenlemelerinin yapilmast ve bireysel
derslerin  ozellikleri ile ilgili yetkili birimlerin bilgilendirilmeleri
saglanmalidir.

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalari anlam ve amacini bilmeleri, o ¢alismalari
sahiplenmelerini saglamasi, bunun da motivasyonlarin1 ve miizikal
performanslarini artirmalarina yardimci olmasi bakimindan 6nerilebilir.
Ogrencilerin calgilarma iliskin yaraticiliklarini artirmak icin yetersiz diizeyde
oldugu tespit edilen cocuk sarkilar1 diizenlemeleri, dogaclama c¢alma
(improvizasyon), Tirk miizigi diizenleme c¢aligmalarinin yeterli diizeye
getirilmesinin, ders saatlerinin artirilmast ile birlikte faydali olabilecegi
diistinilmektedir.

Keman ¢alma ile ilgili temel teknik ve terimlerinin teorik tanimlari, 5nemli
besteciler, virtiiozler, donemler ve yorumlama farkliliklar1 vb. konularda
Ogrencilere arastirma-inceleme ddevlerinin verilmesi, Ogrencinin aktif

katilimini ve ilgisini artirabilmede faydali olacag: diisiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda
kullanmalarin1 kolaylagtirmak amaciyla miifredatta Tirk miizigi ezgilerine
(6zellikle halk tiirkiilerine) daha fazla yer verilmesi, onerilebilir. Ayrica
ogretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda
kullanmalarin1 kolaylastirmak i¢in “Tiirk miizigi ezgilerine yonelik egitimde
nitelikli metot yoklugu” sorununun ¢6ziilmesi i¢in akademisyenlerin tesvik
edilmeleri i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini meslek hayatlarinda kullanmalarina engel
teskil eden sorunlarin ¢oziilmesi i¢in, Ogrenciye mezun olduktan sonra
“kemani O6gretmen calgis1i” olarak kullanabilmesinin &gretilmesi ile ilgili
caligmalarin artirtlmasinin faydali olacagi diistintilmektedir.

Ogretmen adayr olarak Ogrencilerin  ¢algistmm  mesleki  yasaminda
kullanabilmesi, genis yelpazede calabilmesi, okul sarkilarini g¢alabilmesi,
topluluk kurabilmesi, transpoze yapabilmesi, dgrencileri giidiileyebilme ve
makamsal sarkilar (Tirk halk ezgileri ve Klasik Tiirk miizigi ezgileri)
calabilmesinin saglanmasi; bunun basarilabilmesi i¢in egitim miifredatinda

gerekli diizenlemelerin yapilmasinin énemli oldugu diisliniilmektedir.

221



222

e Egitim fakiiltelerinde yapilan keman oOgretimi ile miizik Ogretmenliginin

gereklilikleri arasinda uyumsuzluga yol agan “bilgi ve becerileri transfer
edememe ve kullanamama”, “miifredat-program sorunlar1”, “dgrencinin
kendi miizik kiiltlirtine ait beceri eksikligi”, “Ogrencilerin okul sarkilari
Ogrenmemesi”, “ilkogretim ve lise miizik programlarinin dikkate
alinmamas1”, “makamsal ¢alisma ve beceri eksikligi”, “transpoze becerisi
eksikligi”, “akademik yiikselme ugruna Ogretim elemaninin sanatindan,
ogrencinin miizik 6gretmenliginden uzaklagmasi™ gibi sorunlarin ¢dziilmeye
calisilmasi gerekli ve onemli goriilmektedir.

Keman egitiminin daha iyi hale getirilmesi ic¢in miifredata miizik
teknolojileri, oda miizigi ve eslik dersleri konulmasi, ¢ift ses ve ezber ¢alma
calismalarinin artirllmasi, ders saatleri artirilmasi, dersten Onceki saatin
enstriiman c¢aligsma saatleri adi altinda bosaltilmasi, giizel sanat liselerinin
sadece nicelik olarak degil, oncelikle nitelik olarak artirilmasi ve egitim
programinin daha giincel hale getirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda her donem sonu ya da yilsonunda
diizenli olarak Ogretmenler ve O&grencilerin keman egitimine iliskin
goriiglerinin alinmasi, keman egitimine iligkin tiniversitelere has eksikliklerin
ayr1 ayr1 belirlenmesi ve tiim tiniversitelerden alinan goriislerin toplanarak,
YOK tarafindan bir sonraki yilin egitim programimin diizenlenmesinde
dikkate  alinmasinin,  sorunlarin  ¢Oziimiinde  faydali  olabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Teknik ¢alismalarin her birisi i¢in ( ezber ¢alisma, ¢ift ses calma, metronomla

calisma, vb.) deneysel calismalar yapilarak, 6grenci performansina katkilari
degerlendirilebilir.

Eslikli ¢alismalarin 6grencilerin miizikal performanslarina etkisini 6lgmeye
iliskin deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Ogretim elemanlarinin ortadgretimde ve iiniversitede ¢alisma siirelerine gore,
keman egitimi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli farklar olup olmadigini

tespit etmeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek A. Keman Egitimi Anketi

Keman Egitimi Anketi

Degerli Katihmei,

Bu anket keman Ogretim yaklagimlarinin degerlendirilmesine yonelik
olarak ogrenci goriislerinin belirlenmesi amacini tasimaktadir. Anket, Egitim
Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali
keman ogrencilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Ankette elde edilen cevaplar
yalniz bu arastirma i¢in kullanilacak olup, anketi cevaplayanlara iliskin her
tiirli bilgi gizli tutulacaktir.

llginiz, yardimlarmiz ve katkilarmz igin simdiden tesekkiir eder,
saygilar sunarim.

Arastirmaci
Dilek Ozcelik
Herdem

A-Kisisel Bilgiler
1. Ogrenim gordiigiiniiz kurumun adi nedir?

(O Atatiirk Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Erzincan Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Cumbhuriyet Universitesi Miizik Egitimi Béliimii

(O Gazi Universitesi Miizik Egitimi Béliimii

(O Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Izzet baysal Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Marmara Universitesi Miizik Egitimi Béliimii

(O Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Mehmet Akif Ersoy Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Harran Universitesi Miizik Egitimi Boliimii

(O Uludag Universitesi Miizik Egitimi Béliimii

O Diger (Liitfen belirtiniz):
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2. Cinsiyetiniz nedir?

(O BayO Bayan

3. Kacincr simiftasimiz?

O1 02 O3 oy

4. Hangi tiir liseden mezunsunuz?
(O Genel Lise
(O Meslek Lisesi
(O Anadolu Lisesi
(O Fen Lisesi
(O Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
(O Anadolu Ogretmen Lisesi
O Diger (Liitfen belirtiniz):

5. Kemani alan ¢algisi olarak nasil sectiniz?
(O Kendi istegimle se¢tim
(O Ogretmenimin tavsiyesi ile segtim
(O Se¢meye zorlandim.
O Diger (Liitfen belirtiniz):

6. Ne kadar siiredir keman ¢almaktasiniz?
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B-Keman Egitimine iliskin Anket Sorular

Asagidaki ifadeler icin durumunuza en uygun olan secenegi isaretleyiniz.

£l E R
[<F] 5 5 % = v =
xz| z | >] 8 |58
E|E | E | 2 |EZ
2E|E |2 | § |88
- - i MY 4
1. Keman ders saatlerinin dersin amaclarini
gergeklestirmek igin yetersiz oldugunu @) ) ) @) )
diisiiniiyorum.
2. Keman derslerinin bire bir yapilmasinin verimi
artiracagini diisiiniiyorum. 9 o o e o
3. Keman dersi esnasinda 6gretmenimin tutumu
motivasyonumu dogrudan etkiler. o o o O o
4. Tirk ezgilerinin keman egitiminde 6nemli bir
isleve sahip oldugunu diistiniiyorum. e o o o 9
5. Tirk ezgileri ¢almanin ¢algimla ilgili 6zgtiven
olusturmamda 6nemli oldugunu diiginiiyorum. o o o O o
6. Keman egitim siirecinde Tiirk miizigi ezgilerine
yeterince yer verildigini diistiniiyorum. O O O O O
7. Keman dersi esnasinda fikirlerimi rahatlikla ifade
edebilecegimi diisiiniiyorum. o o o O o
8. Keman 6gretmenim ¢alismalarimi konser veya
dinletilerle sergilemem konusunda istekli @) ) @) @) )
davranir.
9. Keman 6gretmenimin biitiin 6grencilerine esit
davrandigimi diistiniiyorum. o o o o o
10. Keman sinavlarinda yapilan degerlendirmenin
yeterince objektif olmadigini diisiiniiyorum. o o o O o
11. Komisyon 6niinde sinava girmemin kaygi
diizeyimi artirdigini diistiniiyorum. O O O O O
12. Ddénem sonu sinavlarinin komisyon tarafindan
yapilmasinin anlamli oldugunu diisiiniiyorum. O O O O O
13. Keman 6gretmenim derslerde miizik 6gretmeni
olacagimi g6z 6niinde bulundurarak bu yonde O O O O O
repertuar olusturmami 6nemser.
14. Keman 0gretmenim seviyeme uygun etiit veya
eser segmeye 0zen gosterir. O O O O O
15. Keman 6gretmenim farkli donemlerden eserler
calistirmaya 6zen gdsterir.
16. Keman 6gretmenim derslerde ruh halimi dikkate

alip ona gore bir tutum sergiler.




Asagidaki ifadeler icin durumunuza en uygun olan secenegi isaretleyiniz.

239

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim yok

Katillyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

17

Keman 6gretmenim kemanini derste aktif
olarak kullanir.

18.

Keman 6gretmenim calistigim eserlerin
donem oOzellikleri hakkinda yeterli bilgi verir.

o | O

o | O

o | O

o | O

o | O

19.

Keman 6gretmenim calistigimiz etiit veya
eserin miizik bigimleri yoniinden analizini

yapar.

O

@]

@]

O

@]

20.

Keman 6gretmenim ¢alisacagim etiidiin
amacini agiklar.

21.

Keman 6gretmenim ¢almakta zorlandigim
pasajlar i¢in uygun parmak veya yay
diizenlemeleri yapar.

22.

Keman 6gretmenim keman calarken
karsilastigim giigliikler karsisinda ¢6ziim
Onerileri getirebilmem konusunda beni
yonlendirir.

23.

Keman 6gretmenimle iki sesli keman eserleri
calarz.

24.

Keman 6gretmenimle gelecekteki hedeflerimle
ilgili konusuruz.

25.

Keman sinavlarinda hangi kriterlere gore
degerlendirildigim konusunda keman
O0gretmenim bana bilgi verir.

26.

Keman 6gretmenim keman miizigi ile ilgili
konserleri takip etmem konusunda beni
yonlendirir.
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C-Keman Egitimine iliskin Diger Goriisler

1. Keman egitim siirecinizde asagidaki ¢alismalarin éncelik sirasim her bir
kutucuga 1'den 3'e kadar rakamlar yazarak belirtiniz. Yapmadigimiz ¢calisma
varsa ilgili kutucugu bos birakimz.

[_|Entonasyon

[ ITeknik gelisim

[ IMiizikal gelisim

2. Kemanda teknik ve miizikal gelisimi desteklemek icin asagidaki caliymalardan
hangilerini yapiyorsunuz?
Dizi ve arpej ¢alismalari

L] Cift ses calismalar1

[ Desifre ¢alismalari

] Ezber calismalar1

] Metronomla ¢alisma

[ Eslikli calma

[ Diger (Liitfen

belirtiniz):

3. Keman derslerinde kemanla ilgili yaraticih@inizi gelistirmeye yonelik hangi
calismalara yer veriliyor?

[] Tiirk miizigi diizenlemeleri

[ ] Cocuk sarkilar1 diizenlemeleri

[ Beste calismalar1

[] Dogaglama galma (improvizasyon)

[] Diger (Liitfen

belirtiniz):

4. Gelecekteki meslek yasantimzda kemaninizla calabileceginizi diisiindiigiiniiz
miizik tiirlerini isaretleyiniz.

] Cocuk sarkilari

[ Klasik bat: miizigi

[] Tiirk sanat miizigi

[] Tiirk halk miizigi

[] Popiiler miizikler

[ IDiger (Liitfen belirtiniz):

5. Keman egitim siirecinizde asagidaki miizik teknolojilerinden hangilerini
kullaniyorsunuz?

[]YouTube

[]CcD/DVD

[ Nota temini

[] Nota yazim programlari

[] Kayit programlari

] Piyano eslik

[[] Diger (Liitfen belirtiniz):

6. Keman egitimi ile ilgili eklemek istediginiz goriis ve onerileriniz varsa liitfen
belirtiniz.
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©

Katihminiz icin tesekkiirler.

Arastirmacinin elektronik posta adresi asagida verilmistir. Arastirmanin sonuclari
hakkinda bilgi almak isterseniz liitfen iletisime geciniz.

E-posta adresi: dozcelikl@gmail.com



mailto:dozcelik1@gmail.com
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Ek B. Keman Ogretimi Yaklasimina iliskin Goriisme Sorular

GORUSME SORULARI

A-KEMAN OGRENME VE OGRETME DURUMLARI

1. SORU
Ornek bir ders siirecinizi anlatir misimz?(Ders siirecinde izlediginiz yollar nelerdir?-
Nasil baslarsiniz? -Nasil devam ettirirsiniz? Nasil sonlandirirsiniz?)

2. SORU
Ogrencilerinize hangi cahisma yontemlerinin dnerirsiniz?(Odev olarak verilen etiidii ya
da eserleri ¢calisirken nelere dikkat etmelerini 6giitlersiniz?)

3. SORU
Keman 6gretmenliginde ¢ok etkin ¢alisan bir egitimci diisliniin. Onu harika yapan sey
nedir? (yetenekleri, bilgisi, tavirlari)

4. SORU
Ogrencilerin ¢algilarina yonelik motivasyonlarim artirmak icin neler yapilmalidir?
(Motivasyonu diigiik bir 6grencinin motivasyonunu nastl artirtrsiniz?)

5. SORU
Keman derslerinde aktif 6grenme yontemlerini uygular misiniz? (¢oziimii 6grenciye
buldurma ¢aliymalari). Bunun 6grenciye katkilart nelerdir?

6. SORU
Teknolojiyi derslerinizde nasil kullanirsiniz?

7. SORU
Keman 6gretim siirecinde hangi becerilere 6ncelik verilmelidir?
(teknik, miizikal)

8. SORU
Ogrencilerin teknik acidan(sag el ve sol el) gelisimi i¢in ne tiir calismalar
yaparsmiz? (ya da yaptirlmahdir?)

Metronomla ¢alisma ile ilgili neler séylersiniz?
Ezber calismalaryyla ilgili neler séylersiniz?

Dizi ve arpej calismalariyla ilgili neler soylersiniz?
Cift ses calismalariyla ilgili neler soylersiniz?
Eslikli ¢calma ile ilgili neler séylersiniz?

9. SORU
Ogrencilerin miizikal gelisimi icin ne tiir calismalar yapilmalidir?



243

10. SORU
Egitim fakiiltelerinde yapilan keman 6gretimi, miizik 6gretmenliginin gerekleri ile
ne kadar ortiismektedir?

11. SORU

Derslerinizde 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda (miizik
ogretmenliginin gerekleri dogrultusunda) kullanmalarina yonelik ne tiir calismalara
yer veriyorsunuz? (ya da verilmelidir?). Bu durumla ilgili olas1 ¢6ziim Onerileriniz
nelerdir?

B-OGRETIMi ENGELLEYEN UNSURLAR

12. SORU
Keman ogretimini engelleyen unsurlar ve eksiklikler nelerdir?

13. SORU
Isinizi yaparken en sik karsilastiginiz problemler nelerdir?

14. SORU
Deginmek istediginiz bagka konular var mi1?

Tesekkiir Ederim




Ek C. Ogretim Elemam Goriislerine Iliskin Kod Defteri

Veriyi bu koda kodlama

Kodun Ad1 Kisaca betimlemesi | Uzun betimleme kriterleri Bu kodun tipik érnekleri
Ders Akist Ogretim elemanmin | Isinma ve motivasyon, Eserle baglantili konular | Ders akisinda dgretim Isinma ve motivasyon,
ders akisinda izledigi | anlatma (donem Ozellikleri, teorik bilgi vb.), elemanlarinca izlenen Ogrenciyi tanima ve esere
yollar ve uyguladign | Ogrenciyi tanima ve esere hazirlama, Mesk - yontemler (izlenilmedigi |hazirlama, Hatalar
yontemler Karsilikli calma ve gosterme, Hatalar1 diizeltme | bildirilen yontemler dahil | diizeltme yapilan
yapilan yanliglara dikkati gekme, Farkli edilmemistir) yanliglara dikkati ¢cekme,
yorumlari dinletme, Ozgiiven gelistirme, Odevlendirme
Ogrenciyi yukariya cekmeye, Gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yapma, Bir sonraki haftaya
dair bilgi verme, Odevlendirme
Calisma Ogretim elemanmin | Sistematik calisma (metot takip etme vs.), Usta | Ogretim elemanlarmin Form analizi - donem
yontemleri ogrencilere onerdigi | ¢irak iliskisi icinde 6gretim, Form analizi - Ogrencilere 6dev olarak | analizi, Verimli ¢alisma

caligma yontemleri

donem analizi, Unison ¢almak, Verimli ¢alisma
yontemleri (Agir tempoda ¢alma, Bolgesel
calisma, Dikkat ve konsantrasyon becerisi
gelistirme, Isinma calismasi yapma, Kisimlara
ayirarak calisma, Sik tekrar yapma, Odev
defteri tutma, Zihinsel ¢alisma), Sag el ve sol el
tekniginde dogru tutus, Eserdeki kavramlari
calisma, Eserlerde kullanilan tekniklerin
caligilmasi

verilen etiidii ya da
eserleri calisirken
onerdikleri yol ve
yontemler (6gretim
elemanlarinin
onermediklerini
bildirdikleri yol ve
yontemler dahil
edilmemistir)

yontemleri
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Egitim felsefesi

Ogretim elemaninin,
miizik 6gretmeni
yetistiren bir
kurumda gorev
yapan bir egitimci
olarak 6grencileri
hedefe ulastirirken
benimsedigi egitim
felsefesi

Ogretmen yetistirme, Donanimli 6grenci
yetistirme, Isine 6zen gdsterme ve isini sevme,
Ogrencileri sevme, onlara deger verme,
Ogrenciyi motive etme ve ydnlendirme,
Ilgilenmeyenle baslama, Biitiinciil yaklasim,
Cagdas egitim yaklasimi, Miizigin biitiinlestirici
islevini kullanma, Ogrenci ve problem merkezli
yaklasim, Ogrencinin 6grendiklerini yasantisina
aktarabilmesini saglama, Ogrenciye drnek
olma, Yapamayana yaptirma, Sorgulama,
gerekce sunma ve mantikli agiklama yapma
calisilmasi

Benimsenen egitim
felsefeleri, gerektirdigi
Ogretim yontemleri ve
caligmalar

Ogretmen yetistirme,
Donanimli 6grenci
yetistirme, Sorgulama,
gerekce sunma ve mantikli
aciklama yapma

Ideal keman
egitimeisi

Keman
ogretmenliginde
etkin calisan ideal
keman egitimcisinin
karakteristik
ozellikleri

Iyi calic1 olma, yetenekli ve bilgili olma, Iyi
iletisim kurma (Ogrenciye iyi davranma, onu
kirmama, Ogrencinin problemleri ile ilgilenme,
Kisisel problemleri 6grenciye yansitmama,
Ogrencinin bagarilarini giizel sézlerle 6ne
cikarma, Ogrencinin duygu ve diisiincelerini
anlamaya ¢alisma, Ogrencinin egitim siiresi
boyunca gelisiminde dogru bir yaklagim
sergileme, Ogrencinin goziinde deger
kazanma), Isine 6zen gdsterme, emek verme,
Giivenilir olma, Egitimci olma, 6gretmeye
isteklilik, Empati kurma - Ogrenci
psikolojisinden anlama, Gostererek calma,
Kemani sevdirme, Bireysel 6gretim yapma,
Ahlakli olma, Davranis ve tutumlartyla 6rnek
olma, Adil davranma (objektif olma), Gii¢li
kisilik 6zelliklerine sahip olma, Hosgdriilii
olma, Isini severek yapma, Kullandi§1 6gretim

Keman egitimcisini ideal
yapan yetenekler,
bilgiler, tavirlar, vs.yi
icine alan karakteristik
ozellikleri

Iyi calic1 olma, yetenekli
ve bilgili olma, lyi iletisim
kurma
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metotlar1, Ogrencinin diisiinerek, kesfederek
O6grenmesini saglama, Ol¢iilii olma.

Farkindalik ve
motivasyon

Ogretim elemanimin
ogrencilerin
calgilarina yonelik
farkindalik ve
motivasyonunu
artirmada kullandig1
yontemler

Ogrencinin konserle performansini
sergilemesini saglama, Ogrenciyi yetenegine,
diizeyine ve ilgisine gore yonlendirme, ona yol
gosterme, Ogrenciye drnek eserler dinletme,
Ogrenciye pozitif geribildirimde bulunma,
Ogrenciye model olma, Ogrenciye calgisini
kullandirtma, ¢algisini, ¢algi calmay ve etiitii
sevdirmeye ¢aligma, Ogrenciyle konusma,
Ogrencinin 6zgiivenini artirma, Ogrencinin
diizeyini dikkate alma, Ogrenciye sabir ve
giileryiiz gosterme, Enstriiman se¢iminde
Ogrenci istegini gbz Oniinde bulundurma,
Ogrenciyi bilinglendirme, ona farkindalik
kazandirma, Ogrencinin sosyal etkinliklere
katilimini tesvik etme, Ogrencilerin toplu halde
calmasini saglama, Ogretim sirasinda gorsel ve
isitsel materyaller kullanma, Ogrenciyi
eksikliginin farkina vardirtma, Ogrenciye

Calgiya yonelik
farkindalik ve
motivasyon artirict
yontemler

Ogrencinin konserle
performansini
sergilemesini saglama
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giiven, adalet telkin etme, Ogrencinin kisiligini
dikkate alma, nabza gore serbet verme,
Ogrenciyi not ile tesvik etme, Ogrenciye {ist
siiftan akran dgretici atama, Ogrenciye kars
nezaket gdsterme, Ogrenciye yeni 6dev verme,
Bireysel, birebir, yakin egitim verme,
Ogrencinin sergiledigi performansi takdir etme,
Ters psikoloji uygulama, Dersten dnceki saatin
bos olmasini saglayarak dgrencinin
hazirlanmasini saglama, Eslikli ¢almada
kemanla 6grenciye eslik etme, Kemani derste
kullanma, Ogrenciye makamsal sarki caldirtma

Aktif 6gretim
yontemleri

Ogretim elemaninin
aktif 6gretim
yontemlerini
kullanma durumu ve
bunlarin 6grenciye
katkilar

Egitimcinin kullandig1 aktif 6gretim yontemleri:

Yapilandirici yaklagim - bilinenden
bilinmeyene, Coklu zeka kurami, Kesfederek
ogrenme, Ogrenciye karar verme firsati tanima,
Ogrenciyi diisiinmeye ve ¢oziim iiretmeye
sevketme.

Aktif 6gretim yontemlerinin 6grenciye
katkilari: Ogrencinin hatalarin1 bulmasin,
O0grenmenin kalic1 olmasini saglamasi,
Ogrencinin bir 6gretmen aday1 olarak kendini
daha yetkin hissetmesini saglamasi, Ogrencinin
caldig1 eseri daha iyi anlamasin1 saglamasi,

Ogretim elemaninin
kullandigr aktif 6gretim
yontemleri ve 6grenciye
katkilar (Ogretim
elemaninin
kullanmadigin1 belirttigi
aktif 6gretim yontemleri
dahil edilmemistir)

One ¢ikan aktif gretim
yontemleri: Ogrenciyi
diisiinmeye ve ¢oziim
iiretmeye sevketme,
Kesfederek 6grenme.
Aktif 6gretim
yontemlerinin 6grenciye
en ¢ok katkisi: Ogrencinin
hatalarini bulmasini,
ogrenmenin kalict olmasini
saglamasi
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Ogrencinin pedagojik ¢oziimlemeler
yaratmasini saglamasi.

Teknolojiyi Ogretim elemanmin | Sosyal Medyadan (6zellikle YouTube'dan) Teknolojiyi derslerde Sosyal Medyadan
kullanma derslerde teknolojiyi | faydalanma, Kaydet-dinlet-izlet amagh kullanma durumu ve (6zellikle YouTube'dan)
kullanma durumu ve |kullanma, Eser-etiit dinletme amagli kullanma, | yollar1 (Kaydet-dinlet- faydalanma
yollari Farkli nota yazilimlarini veya miizik sitelerini | izlet deneyimi
kullanma, Eslikli ¢almada kullanma, Kendini olmayanlar ve bu amagl
gelistirmek icin kullanma, Paket programlar teknoloji kullanimina
kullanma temkinli yaklasanlar dahil
edilmemistir)
Teknik mi, Ogretim Teknik ve miizikal beceriyi birlikte kullanma, | Teknik ve miizikal Teknik ve miizikal

miuzikal mi?

elemanlarinin keman
Ogretim siirecinde
oncelik verdikleri
beceri

Teknik beceriye 6ncelik verme, Miizikal
beceriye dncelik verme, Hangi beceriye dncelik
verilecegine 0grenciye gore karar verme

anlamda Oncelik verilen
beceriler

beceriyi birlikte kullanma

Sag ve sol el
calismalari

Ogretim elemaninin
ogrencilerin sag el ve
sol el gelisimi i¢in
yapti(r)dig: teknik
caligmalar

Metronom caligsmasi, Ezber ¢aligsmasi, Desifre
calismasi, Eslikli calma ¢alismasi, Dizi ve arpej
caligsmasi, Etiit ¢calismasi, Cift ses ¢alismasi,
Teknik gelisime yonelik diger caligmalar
(Ogrenciye tekniklerle ilgili teorik bilgi
edindirme, Ogrenciyi egzersiz yaparken sagliga
dikkat etme konusunda bilin¢lendirme,
Ogrenciyi ayna karsisinda calistirma)

Yapilan sag ve sol el
teknik ¢alismalari, bu
caligmalarin olumlu ve
olumsuz yonleri, yapilma
sekli ve zamani,
alternatifleri, bu
calismalar belirli sartlar
altinda yaptiranlar,

Metronom c¢aligsmasi,
Ezber galismasi
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yaptirmayanlar ve
yapil(a)mama nedenleri

Miizikal Ogretim elemanmin, |Dinleme ve izleme, Eslikli ¢alma, Kaydet-izlet, | Miizikal gelisime yonelik | Dinleme ve izleme, Eslikli
gelisim ogrencilerin miizikal | Kaydet-dinlet, Miizikalitenin 6nkosulu olan calismalar calma
gelisimi i¢in Onerdigi | ¢aligsmalar, Cok pratik yapma, Konser izleme-
calismalar gorev alma, Artalan bilgisi, Beste calismalari,
Ikili ve grup calismalari, Yay calismalari,
Vibrato ve ileri yay teknikleri, Bilinenden
bilinmeyene, Cocukluktan getirilen 6zellikler,
Stiidyo miizisyenligi yerine sahne miizisyenligi
Calgiya yonelik | Ogretim elemanimin, | Yaraticiligr artiran ¢alismalar: Dogaglama Ogrencilerin One ¢ikan yaraticilig
yaraticilik Ogrencilerin calismalari, Beste yaptirma calismalari, Ezgi yaraticiliklarini artiran artiran calismalar:
calgilarina yonelik caligmalari, Serbesti saglama, Etiit yaptirma, caligmalar ve yaraticiligi | Dogaglama caligmalari.
yaraticiliklarini Transpoze yaptirma, Analiz yaptirma, engelleyen unsurlar Yaraticilig1 en ¢ok

artirmak i¢in yapilan
caligmalar ve
ogrencilerin
yaraticiliklarini
engelleyen unsurlara

Denemeye izin, Desifre calismalari, Her tarz
miizige agiklik, Iyi bir dinleyici olma,
Kiiltiirlenme(Sosyallesme), Pratik diisiinmeyi
gelistirme.

Yaraticilig1 engelleyen unsurlar: Miifredat,
Ogrencinin kendine zaman ayiramamast,
Ogrenciyi asir1 derecede smirlama.

engelleyen unsur:
Miifredat
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Universite
egitimi - miizik
O0gretmenliginin
gereklilikleri
uyumu

Egitim
fakiiltelerindeki
keman Ogretimi ile
miizik
Ogretmenliginin
gereklilikleri
arasindaki uyum ve
uyumsuzluk
nedenleri

Uyumsuzluk nedenleri: Bilgi ve becerileri
transfer edememe, kullanamama, Miifredat-
program sorunlar1, Ogrencinin kendi miizik
kiiltiiriine ait beceri eksikligi, Ogrencilerin okul
sarkilar1 6grenmemesi, Ilkdgretim ve lise miizik
programlarinin dikkate alinmamasi, Makamsal
calisma ve beceri eksikligi, Transpoze becerisi
eksikligi, Ogretim elemaninda, hep ayn1 seyleri
ogretmenin verdigi bikkmlik, Ogretim
elemaninin, miizik yapabilecegi ortam
bulamamasi, Akademik ytlikselme ugruna
Ogretim elemaninin sanatindan, 6grencinin
miizik 6gretmenliginden uzaklagmasi

Uyum oldugunu
distinenler, kismen
uyumlu oldugunu
diistinenler, uyum
olmadigini diisiinenler ve
uyumsuzlugun nedenleri

Uyum olmadig1 diistincesi
cogunluktadir.

One ¢ikan uyumsuzluk
nedenleri: Bilgi ve
becerileri transfer
edememe, kullanamama,
Miifredat-program
sorunlar1
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Bilgi ve
becerileri
meslek
hayatinda
kullanma

Ogretmen
adaylarinin
edindikleri bilgi ve
becerileri meslek
hayatlarinda
kullanmalarina
yonelik 6gretim
elemaninin verdigi
calismalar ve bu
konudaki
gereklilikler

Ogretim elemaninin, dgrencilerin edindikleri
bilgi ve becerileri meslek hayatlarinda
kullanmalarina yonelik olarak derslerinde
verdigi caligmalar: Calg1 6gretim dersinde
yapilan ¢alismalar, Okul deneyimi-Ogretmenlik
uygulamasi dersinde yapilan ¢aligmalar,
Ogrenciye evrensel keman egitimine iliskin
temel davranislar1 kazandirma, Ogrenciyi istegi
ve ilgisi dogrultusunda yonlendirme.
Gereklilikler: Miifredatin giincel olmasi,
Ogrencilerinin konser ve dinleti vermesi, Staj
dgrencilerinin yakindan izlenmesi, Ogretmen
adaylarinin gérev yapacagi yerdeki toplumsal
kesimin beklentilerine cevap verebilecek
diizeyde yetistirilmesi.

Sorunlar: Miifredat sorunu, Ogrencilere ilk ve
orta 6gretime yonelik keman egitimi
verilememesi, Mesleki tiikenmislik, bikkinlik,
isteksizlik, Tiirk ezgilerine yonelik egitimde
nitelikli metot yoklugu, Ogretmen adaymnin
miizik programinda yer alan makamlari
calamamasi, Transpoze bilgisi eksikligi, Miizik
yapabilecek ortam bulamama, Ogrencinin
anlayabilecegi ve zevkle calabilecegi sarkilar,
tiirkiiler 6gret(e)meme.

Oneriler: Miifredatta Tiirk ezgilerine yer
verilmesi, Miifredatta kuramsal derslere agirlik
verilmesi, Ogrenciye, mezun olduktan sonra
kemani 6gretmen calgisi olarak
kullanabilmesinin 6gretilmesi.

Bilgi ve becerilerin
meslek hayatinda
kullanmasina yonelik
calismalar, bu konudaki
gereklilikler, sorunlar,
Oneriler ve 6gretmen
adayinin calgisiyla neleri
basarabilecegi

One cikan calismalar:
Calg1 6gretim dersinde
yapilan ¢aligmalar.

One ¢ikan gereklilik:
Miifredatin giincel olmasi.
One ¢ikan 6neri:
Miifredatta Tiirk ezgilerine
yer verilmesi.

One ¢ikan sorun: Miifredat
sorunu.

One ¢ikan basari/beceri:
Calgisini 6gretimde
kullanabilme.
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Ogretmen adayimin calgisiyla basarabilecekleri:
Calgisin1 6gretimde kullanabilme, Genis
yelpazede ¢alabilme, Okul sarkilarini ¢alabilme,
Topluluk kurabilme, Transpoze yapabilme,
Kitleleri etkileyebilme ve yonlendirebilme,
Calgisina hakim olabilme, Ogrencileri
gidiileyebilme, Makamsal sarkilar ¢alabilme.
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Ogretimi
Engelleyen
Unsurlar

Ogretim Elemaninin
Keman Ogretimini
Engelleyen Unsurlar
ve Eksiklikler
Hakkindaki
Goriisleri

Keman Ogretimini Engelleyen Unsurlar ve
Eksiklikler: Egitim programinin yogunlugu ve
ders siiresinin yetersizligi, Maddi
imkansizliklar, eksik fiziki sartlar, uygun
olmayan egitim ortami, Ogrencilerin seviye
farkliliklar1, Ogrencinin liseden gelen
kemiklesmis hata ve eksiklikleri, Ogrencinin
tembelligi ve diizenli ¢alisma eksikligi,
Miifredat sorunlari, Ogrencinin ¢alginin insan
yasamindaki yeri ve 6nemi konusunda bilingsiz
ve pasif olmasi, Ogrencinin kisisel problemleri,
Ogrencinin motivasyon eksikligi veya hedef
yoklugu, Ogrencinin kapasite, beceri ve kendini
gerceklestirebilmedeki yetersizligi, pasif ve
edilgenligi, Fakiilte yonetimi ile ilgili sorunlar,
Egitim sisteminin tek tip 0grenci yetistirmeye
yonelik olmas1, Ogretim elemanindan kaynakl
iletisim, tutum ve davranis sorunlari,
Egitimciler ve kurumlar aras: tutarsizlik,
Niteliksiz egitim sistemi, Olgme ve
degerlendirmede alana yonelik performans
degerlendirme 6lcegi eksikligi, Motivasyon
sorunlari, Egitim sisteminin ezbere dayali
olmasi, Ogrencinin sadece gegmeye
odaklanmasi, Ogrencinin galgisini sevmemesi,
igsellestirmemesi, Egitim sisteminde basarisiz
ogrencileri azaltmaya yonelik kurallarin
yoklugu, Degisen toplum ve aile yapisi,
kolaycilik, Kavram karmasalari, Nitelikli metot
yoklugu, Ogretim elemani eksikligi,

Keman Ogretimini
Engelleyen Unsurlar,
Eksiklikler ve stk
karsilasilan problemler

One ¢ikan engelleyici
unsur: Egitim programinin
yogunlugu ve ders
stiresinin yetersizligi.

En sik karsilasilan
problem: Eslik-eslik¢i
eksikligi.
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Ogrencilerin pratik eksikligi (Salt teori),
Ogrencilerin siklikla tekrarladigi ciddi hatalar,
Ogretim elemaninin 6grenciye inanmamast,
Ogretim elemaninin keman dgretiminin
gerekliligine inanmamasi, salt keman
egitimciligi yapmasi.

Keman 6gretiminde en sik karsilasilan
problemler: Eslik-eslik¢i eksikligi, Calisma
odalarinin kii¢tikliigii ya da olmayist,
Ogrenciden kaynaklanan fiziksel sikintilar,
Gorsel ve isitsel materyal eksikligi, Ogrencilere
konser verdirememe.
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Diger goriis ve
Oneriler

Ogretim Elemaninin
Keman Ogretimine
Yonelik Diger Goriis
ve Onerileri

Egitim projeleri ve etkinlikler yapilmasi,
Konserler i¢in eser se¢ciminde dikkatli olunmast,
Ogretim elemaninin da diizenli konser vermesi,
Ders saatlerinin artirilmasi, Miifredata miizik
teknolojileri, oda miizigi ve eslik dersleri
konulmasi, Ogrencinin yaraticiligimin dgretim
elemanina katkisi, Dersten 6nceki saatin
enstriiman c¢alisma saatleri ad1 altinda
bosaltilmasi, Giizel sanat liselerinin artirilmasi,
Tiirkiye’de miizik egitiminde keman ve gitara
olan talebin ge¢gmise gore daha fazla olmasi,
Cift ses ¢aligmalarindaki eksiklik, Literatiirde
niians terimlerine daha fazla 6nem verilmesi,
Egitim programinin giincellenmesi.

Ogretim elemanlariin
eklemek istedikleri diger
gorilis ve Onerileri

Egitim projeleri ve
etkinlikler yapilmasi,
Konserler i¢in eser
se¢iminde dikkatli
olunmasi, Miifredata
miizik teknolojileri, oda
miizigi ve eslik dersleri
konulmasi, Cift ses
calismalarindaki eksiklik
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Ek C. Ogretim Elemam Gériislerine iliskin Kappa Istatistigi

Not
A A B
A and and and
Kaynak and Not Not Not
Karakter Agreement B B Disagreement B A
Node Kaynak sayisi Kappa (%) (%) (%) (%) (%) (%)
OGRENME-OGRETME KATILIMCI 46996 - 95,90 0 959 41 2,16 1,95
DURUMLARN\Calisma yontemleri\sistematik 19 0,0209
calisma\Metot takip etme
OGRENME-OGRETME KATILIMCI 56802 - 97,27 0 97,27 2,73 1,35 1,38
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik mi 20 0,0138
miizikal mi\Teknik ve miizikal birlikte
_VIGNETLER (ANEKDOTLAR) AKATILIMCI 52033 - 95,87 0 95,87 4,13 3,29 0,85
6 0,0137
OGRENME-OGRETME KATILIMCI 35084 - 96,85 0 96,85 3,15 0,53 2,62
DURUMLARIN\Ogrencinin gelisimi-\Muzikal 17 0,0089
gelisim\Eslikli ¢alma
OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 52033 - 98,19 0 98,19 1,81 1,12 0,69
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 6 0,0086
gelisime yonelik ¢alismalar\Eslikli
¢alma\Eslikli ¢calma konusunda problemler
OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 34655 - 98,04 0 98,04 1,96 0,54 1,42
DURUMLARI\Calisma yontemleri 5 0,0079
OGRENME-OGRETME KATILIMCI 39866 - 95,33 0 95,33 4,67 4,28 0,39
DURUMLARN\Gudiilenmeyi saglama-artirma 12 0,0072
OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 - 98,03 0 98,03 1,97 1,54 0,43
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2 0,0068
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gelisime yonelik ¢alismalar\Cift Ses\Sarth
kullanim

OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Eslikli
calma\Olumlu

OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Meslege aktarim
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢aligmalar\Eglikli
calma\Eslikli ¢alma konusunda
problemler\Eslikte piyano hocalarinin rolii
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Dizi ve
arpej\Olumlu

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\AKktif
ogrenme (ve Otonom 6grenme)\Kesfederek
ogrenme

OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogretim yontem ve
yaklasimlar\Ogrenmede gerek¢e sunma
OGRENME-OGRETME
DURUMLARIN\Ogretim yontem ve
yaklagimlari\Ogrenmede gerekge
sunma\Mantikl1 agiklama yapma
OGRENME-OGRETME
DURUMLARNOgrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢aligmalar\Desifre\Olumlu

KATILIMCI
21

KATILIMCI
19
KATILIMCI
20

AKATILIMCI
7

KATILIMCI

20

AKATILIMCI
6

KATILIMCI
15

KATILIMCI
19

28387

46996

56802

26518

56802

52033

66085

46996

0,0061

0,0052

0,0045

0,0043

0,0042
0,0040

0,0026

0,0024

98,78

96,80

99,09

99,08

98,02

99,19

98,88

99,52

0,00

98,78

96,8

99,09

99,08

98,02

99,19

98,88

99,52

1,22

3,2

0,91

0,92

1,98

0,81

1,12

0,48

0,63

0,28

0,52

0,58

1,74

0,41

0,97

0,24

0,58

2,91

0,39

0,34

0,24

0.4

0,15

0,24
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OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Ezber\Olumlu
OGRENME-OGRETME
DURUMLARI\Teknoloji kullanimi
OGRENME-OGRETME
DURUMLARI\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Cift Ses\Faydas1
OGRENME-OGRETME
DURUMLARIN\Giidiilenmeyi saglama-artirma
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik
caligmalar\Metronom\Olumsuz
OGRENME-OGRETME DURUMLARI\Ders
Akis1\04-Hata diizeltme
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Desifre\Kullanim
yeri

OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Ezber\Faydasi
OGRENME-OGRETME
DURUMLARNOgrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Cift Ses\Olumsuz
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢alismalar\Eslikli
calma\Faydasi

KATILIMCI
22

KATILIMCI
20
KATILIMCI
20

AKATILIMCI
9
AKATILIMCI
2

KATILIMCI
20
KATILIMCI
15

KATILIMCI

11

AKATILIMCI
2

KATILIMCI
20

35992

56802

56802

43098

26966

56802

66085

48602

26966

56802

0,0023

0,0013
0,0938

0,1490

0,1912

0,2170
0,2439
0,3308
0,4195

0,5402

99,34

97,74

98,85

98,18

98,94

99,27

98,57

99,33

98,59

99,70

0,06

0,16

0,13

0,1

0,23

0,17

0,52

0,18

99,34

97,74

98,79

98,02

98,81

99,17

98,34

99,16

98,07

99,52

0,66

2,26

1,15

1,82

1,06

0,73

1,43

0,67

1,41

0,3

0,51

2,19

1,04

1,82

0,74

0,73

1,43

0,25

0,15

0,07

0,12

0,33

0,66

1,41

0,05
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OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yoOnelik ¢alismalar\Dizi ve
arpej\Olumlu

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\ideal
keman egitimcisinin karakteristik
ozellikleri\Isine dzen gdsterme, emek verme
OGRENME-OGRETME
DURUMLARI\Egitim felsefesi\Ogretmen
yetistirme

OGRENME-OGRETME
DURUMLARNOgretmen adayinin galgisiyla
basarabilecekleri\Transpoze yapabilme
OGRENME-OGRETME DURUMLARI\ideal
keman egitimcisinin karakteristik 6zellikleri
OGRENME-OGRETME
DURUMLARNOgretmen adayinin calgisiyla
basarabilecekleri\Genis yelpazede ¢alabilme
OGRENME-OGRETME DURUMLARI\Ders
Akis1\04-Hata diizeltme\Calarak gosterme
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Meslege aktarim
OGRENME-OGRETME DURUMLARI\ideal
keman egitimcisinin karakteristik
ozellikleri\Bireysel 6gretim yapma
OGRENME-OGRETME
DURUMLARIN\Giidiilenmeyi saglama-artirma
OGRENME-OGRETME
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik
gelisime yonelik ¢aligmalar\Desifre\Olumlu

KATILIMCI
12

KATILIMCI
11

KATILIMCI
11

KATILIMCI
11

KATILIMCI
11
KATILIMCI
11

KATILIMCI
11

AKATILIMCI

2

AKATILIMCI

2

KATILIMCI
11
KATILIMCI
11

39866

48602

48602

48602

48602

48602

48602

26966

26966

48602

48602

0,5440

0,5472

0,5648

0,6308

0,6320

0,6543

0,6772
0,6867

0,7330

0,7396

0,7498

99,65

99,30

98,74

98,28

98,71

98,92

99,41
98,26

99,70

99,01

99,81

0,21

0,43

0,83

1,52

1,13

1,05

0,62
1,98

0,42

1,45

0,28

99,44

98,87

97,91

96,75

97,58

97,87

98,79
96,27

99,28

97,56

99,53

0,35 0,01

0,7 0,7

1,26 0

1,72 1,72

1,29 0

1,08 1,01

0,59 0,41

1,74 1,74

0,99 0

0,19 0

0,35

1,26

1,29

0,07

0,17

0,3

0,99

0,19
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OGRENME-OGRETME DURUMLARI\Ders  KATILIMCI
Akis1\01-Isinma ve motivasyon+oncelikle 11
yapilanlar

OGRENME-OGRETME KATILIMCI
DURUMLARNOgretmen adaymin calgisiyla 11
basarabilecekleri

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2

gelisime yonelik ¢alismalar\Metronom\Hangi

durumda

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI
DURUMLARI\Universite egitimi ve 2

okullardaki egitim arasinda uyum\Fazla bilgi,

beceri

OGRENME-OGRETME KATILIMCI
DURUMLARIN\Giidiilenmeyi saglama- 16
arttrma\Konser\Konser, oda miizigi, orkestra
OGRENME-OGRETME KATILIMCI

DURUMLARNOgrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢aligsmalar\Desifre\Faydasi
OGRENME-OGRETME AKATILIMCI
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Muzikal ~— 2
gelisim\Kaydet-dinlet

OGRENME-OGRETME KATILIMCI
DURUMLARNTeknoloji kullanimi\Farkli nota 11
yazilimlarini veya miizik sitelerini kullanma
OGRENME-OGRETME DURUMLARNAKtif KATILIMCI
ogrenme (ve Otonom 6grenme)\Ogrenciyi 11
diisiinmeye ve ¢oziim iliretmeye sevketme

48602

48602

26966

26966

38425

48602

26966

48602

48602

0,7745

0,7873

0,7901

0,8099

0,8153

0,8178

0,8184

0,8230

0,8455

99,84

98,14

99,61

99,75

99,58

99,82

99,70

99,78

99,74

0,28

3,65

0,73

0,54

0,93

0,41

0,67

0,52

0,72

99,55

94,49

98,88

99,21

98,65

99,4

99,03

99,26

99,02

0,16

1,86

0,39

0,25

0,42

0,18

0,3

0,22

0,26

0,16 0

1,72 0,14

0 0,39

0 025

0,42 0

0,18 0

0,29 0,01

0,15 0,07

0 0,26
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OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,8557 99,92 0,24 99,67 0,08 0,01 0,08
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yoOnelik ¢alismalar\Dizi ve

arpej\Olumlu

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,8591 99,84 0,5 99,34 0,16 0,01 0,16
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2

gelisime yoOnelik ¢alismalar\Dizi ve arpej\Yeri,

zamant

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,8592 99,63 1,16 98,46 0,37 0 0,37
DURUMLARN\Ogretmen adayinin calgisiyla 2

basarabilecekleri

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,8824 99,67 1,25 98,43 033 0 033
DURUMLARI\Universite egitimi ve 11

okullardaki egitim arasinda uyum\Uyumsuz

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\ideal AKATILIMCI 26966 0,8827 99,47 2,06 974 0,53 0,53 0
keman egitimcisinin karakteristik 6zellikleri 2

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,8866 99,92 0,31 99,6 0,08 0,08 0

DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢alismalar\Dizi ve arpej\Yeri,

zamani

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,8877 99,77 0,92 98,85 0,23 0,23 0
DURUMLARI\Giidiilenmeyi saglama- 2

artirma\Sevdirmeye ¢alisma ve

isindirma\Enstriiman se¢iminde 6grenci istegini

g0z Oniinde bulundurma

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\ideal AKATILIMCI 26966 0,8916 99,58 1,76 97,82 0,42 0,42 0
keman egitimcisinin karakteristik 2

ozellikleri\Egitimci olma, dgretmeye isteklilik

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,8960 99,94 0,25 99,69 0,06 0 0,06

DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11
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gelisime yonelik ¢alismalar\Cift Ses\Faydas1

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\Ders AKATILIMCI 26966 0,9209 99,89 0,67 99,21 0,11 0,1 0,01
Akis1\05-Odevlendirme 2

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9227 99,78 1,36 98,42 0,22 0,16 0,07
DURUMLARIN\Teknoloji kullanim1 11

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9421 99,86 1,15 98,71 0,14 0 014
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik mi 11

miizikal mi\Miizikal

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9615 99,99 0,09 99,9 001 0 001
DURUMLARNTeknoloji kullanimi\Kaydet- 2

dinlet-izlet

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9767 99,99 0,23 99,76 0,01 0 0,01
DURUMLARN\Gidiilenmeyi saglama- 2

artirma\Ogrenciyi yetenegine, diizeyine ve

ilgisine gore yonlendirme + 6grenciye yol

gosterme

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9839 100 0,13 99,87 0 0 0
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢alismalar\Ezber\Onemi

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9866 100 0,15 99,84 0 0 0
DURUMLARNOgrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢aligsmalar\Cift Ses\Olumlu

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9882 99,99 0,31 99,68 0,01 0,01 0
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Muzikal 2

gelisim\Dinleme ve izleme

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9899 99,99 0,55 99,44 001 0 001
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2

gelisime yonelik ¢alismalar\Desifre\Olumlu

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9935 99,99 0,85 99,14 0,01 0 0,01

¢9¢



DURUMLARI\Teknoloji kullanimi 2

OGRENME-OGRETME DURUMLARI\Ders  AKATILIMCI 26966  0,9937 99,99 059 994 000 0 O
Akis1\Donem o6zellikleri ve teorik bilgi 2

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9941 99,99 0,7 99,29 001 001 O
DURUMLARIN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢alismalar\Ezber\Olumlu

OGRENME-OGRETME KATILIMCI 48602 0,9944 99,99 0,55 99,44 0,01 0 0
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 11

gelisime yonelik ¢alismalar\Desifre\Kullanim

yeri

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9948 100 0,36 99,64 0 0 0
DURUMLARNTeknoloji kullanimi\Sosyal 2

Medya + YouTube'dan faydalanma

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9959 99,99 0,91 99,08 0,01 0,01 0
DURUMLARN\Ogretimi engelleyen 2

unsurlar\Siire yetersizligi

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9962 99,99 0,98 99,01 0,01 0 0,01
DURUMLARN\Gidiillenmeyi saglama-artirma 2

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9962 99,99 0,98 99,01 0,01 0,01 0
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2

gelisime yonelik ¢alismalar\Ezber\Nerede

kullanilmali--kullanim yerleri

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9975 100 0,75 99,25 0 0 0
DURUMLARI\Giidiilenmeyi saglama- 2

artirma\Pozitif geribildirim-olumlu pekistireg

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9977 100 0,8 99,2 0 0 0
DURUMLARNOgretimi engelleyen 2

unsurlar\ Oneriler

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9980 99,99 1,84 98,15 001 0 001
DURUMLARI\Universite egitimi ve 2

€9¢



okullardaki egitim arasinda uyum\Uyumlu

OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966 0,9982 100 1,03 98,97
DURUMLARN\Ogrencinin gelisimi-\Muzikal ~ 2
gelisim\ikili ve grup calismalar1
OGRENME-OGRETME AKATILIMCI 26966  0,9985 100 1,23 98,77
DURUMLARI\Ogrencinin gelisimi-\Teknik 2
gelisime yonelik ¢calismalar\Desifre\Faydasi

0,60 99,09

¥9¢



OZGECMIS

Ad1 ve Soyadi :Dilek OZCELIK
Dogum Tarihi :10/03/1969
Iletisim Bilgileri  : Gazi Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali
Tel : 0(533)3268853
E-Posta Adresi : dozcelikl@gmail.com

Ogrenim Durumu :

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Miizik Ogretmenligi Selguk Univeristesi 1992
Yiiksek Lisans Miizik Ogretmenligi Selguk Univeristesi 1995
Doktora Egitim Bilimleri Enstitiisii Ankara Universitesi

Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii

is Deneyimi

Unvan Gorev Yeri Yil

Miizik Ogretmeni Yeni Zengen Yatili Bolge Okulu - Eregli 1992-1993
Miizik Ogretmeni Cumra Cumbhuriyet Ortaokulu 1993-1994
Arastirma Gorevlisi | Selguk Universitesi 1994-1996
Okutman Ankara Universitesi 1996-1997
Okutman Inénii Universitesi 1997-2002
Okutman Atatiirk Universitesi 2002-2005
Okutman Gazi Universitesi 2005-
Yiiksek Lisans Tezi:

Ozgelik, D. (1996). Yeni Baslayanlar I¢in Keman Metodu Denemesi(Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Selcuk Universitesi, Konya.
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Bugiine Kadar Girdigi Dersler :

NO DERSLER

1. Ortadgretim Miizik Dersi

2. Bireysel Calgi Egitimi — | (Keman)

3. Bireysel Calgi Egitimi — Il (Keman)

4. Bireysel Calgi Egitimi — 11 (Keman)

5. Bireysel Calgi Egitimi — IV (Keman)

6. Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma - |

7. Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi

8. Smif Ogretmenligi Miizik 1

9. Sinif Ogretmenligi Miizik 11

10. Sinif Ogretmenligi Miizik Ogretimi

11. Okul Deneyimi

12. Se¢meli Miizik

13. Okul Calgilar

14. Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii Miizik Dersleri
15. Beden Egitimi ve Spor Béliimii Ogretmenlik Programi1 Miizik Egitimi

Seminerler / Konserler :

Keman Egitiminde Temel Ilkeler / Selcuk Universitesi 1994

Mozart’in Hayati ve Eserleri / Selguk Universitesi 1994

3iincii Ordu Bandosu ve Egitim Fakiiltesi Ogrenci Korosu (Solist Kemanci) Shindlerin
Listesi / Atatiirk Universite Erzincan Egitim Fakiiltesi 2003

Kiiltiir Bakanlig1 Erzincan Cocuk Korosu (Sef) / Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim

Fakiltesi 2003
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Tiirk Halk Miizigi Korosu (Sef) / Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi 2003
Erzincan Egitim Fakiiltesi Mars Korosu / Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim
Fakiiltesi 2003

Cesitli Ogrenci Dinletileri (Keman — Piyano) ve Orkestra Konserleri / Inénii
Universitesi 1997 - Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi 2003

Musiki Muallim Mektebinde Miizik Egitimi ve Yaklasimlar / Ankara Universitesi 2012
[k gretim Miizik Ogretimi ve Yaklasimlar / Ankara Universitesi 2012

Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Keman Ogretmenlerinin Tiirk Miizigi

Makamlarini Tiirk Miizigi Dersinde Kullanma Durumlari / Ankara Universitesi 2012

Makale :

Ozcelik D. (2012). Cocuk Sarkilarinin Cocugun Gelisim Diizeylerine Katkilari.
Ogretmen Diinyasi, Kasim(395). ISSN: 1300-2759.
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