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OZET

YAPILMA OLASILIGI YUKSEK iISTEKLERDE BULUNMA STRATEJI
EGiTiMiNiN OKUL ONCESi OGRETMENLERIN STRATEJiYi UYGULAMA
VE OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARIN SINIF iCI GECISLERINE ETKIiSI

AYKAC, Pervin Naile
Doktora Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Damismant: Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU
Temmuz 2023, 215 Sayfa

Arastirmada Yapilma Olasiign Yiiksek Isteklerde Bulunma Strateji (YOYIB)
Egitimi ve YOYIB strateji uygulamasimin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda
gorev alan okul Oncesi Ogretmenlerinin stratejiyi uygulama durumlar1 ve uygulanan
stratejinin 6zel gereksinimli (OG) ¢ocuklar iizerindeki etkileri ile ¢alismanin sosyal
gecerliligi incelenmistir.

Arastirmada yar1 deneysel desenlerden zaman dizileri modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri okul dncesi 6gretmenlerin YOYIB stratejisini dogru
uygulama diizeyleri ve OG ¢ocuklarin smif ici gegis becerileri, problem davranislari,
toplam gecis siireleri ve bekleme siireleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise
arastirmaci tarafindan 6gretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi ve okul &ncesi
ogretmenlerin YOYIB stratejisini uygulama diizeyleridir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Ankara Yenimahalle ilgesinde bulunan
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen okul 6ncesi siniflarda gérev yapan 10
okul dncesi 6gretmeni ve smiflarinda bulunan 10 OG gocuk ve 10 tipik gelisen (TG)
cocuk olusturmaktadir.

Arastirmada; (1) Calisma Grubuna iliskin Veri Toplama Araglari, (2) Ogretmen
Egitimine iliskin Veri Toplama Araglari, (3) YOYIB Stratejisi Ogretiminin Etkililigine
Iliskin Veri Toplama Araglari, (4) Calismanin Giivenirligi ve Gegerligine Iliskin Veri
Toplama Siireci ve Araglari ve (5) Sosyal Gegerlik Veri Toplama Siireci ve Araglari
dgretmen ve ¢ocuk ¢iktilarimi degerlendirmek amaciyla kullanilmigtir. Ogretmenlere ve
cocuklara iligkin veriler hem grafiksel olarak hem de SPSS 19 paket programi ile
istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin
ogretmenlerin YOYIB stratejisini dogru uygulama yiizdelerinde artisa neden oldugu
belirlenmistir. Sinif i¢i gegislerde YOYIB stratejisinin uygulanmasi; dgretmenlerin

YOYIB stratejisini basarili sekilde uyguladiklar1 gegis sayilart ve sorunsuz gegis



sayilarmin yiizdelerindeki artisa; YOYIB stratejisini yanlis sekilde uyguladiklar1 gegis
sayilar1 ve gerekli oldugu halde stratejiyi uygulamadiklar1 gecis sayilarinin
yiizdelerindeki azalisa da etki etmistir. Ayrica sinif ici gegislerde OG ¢ocuklara
uygulanan YOYIB stratejisinin; ¢ocuklarin smif ici gecis becerilerinin artmasinda,
toplam gegis siirelerinin, bekleme siirelerinin ve problem davraniglarinin azalmasinda
etkili oldugu goriilmistiir. Son olarak sosyal gegerlik calismasinda ise dgretmenlerin
kendilerine sunulan egitimden memnun olduklar1 ve uygulanan miidahale sonrasinda OG
cocuklarin incelenen hedef davraniglarinin TG akranlarinin davraniglari ile benzerlik

gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ozel gereksinimli g¢ocuk, kaynastirma/biitiinlestirme, smif ici

gecisler, strateji 6gretimi, yapilma olasiligr ytliksek isteklerde bulunma stratejisi.



ABSTRACT

THE IMPACTS OF HIGH PROBABILITY REQUEST SEQUENCE TRAINING
THE IMPLEMENTATION OF STRATEGY BY PRESCHOOL TEACHERS
AND IN- CLASS TRANSITION OF CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATION
NEEDS
AYKAC, Pervin Naile
PhD Thesis, Department of Special Education
Thesis Supervisor: Prof. Hatice BAKKALOGLU
July 2023, 215 pages

This research evaluates the impact of the High Probability Request Sequence
(HPRS) Training and the implementation of the HPRS strategy on the utilization of this
approach by teachers providing inclusion and integration practices, the effects of the
strategy applied to children with special needs (SN), and the social validity of the
research.

The research employs a quasi-experimental design, utilizing a time series model.
The dependent variables of the research are teacher behaviors, the level of accurate
implementation of the HPRS, behaviors of children with SN, in-class transition skills,
problem behaviors, total transition process and waiting time. The HPRS strategy training
provided to teachers by the researcher and the levels of pre-school teachers'
implementation of the HPRS strategy are the independent variables in this research.

The study group consists of 10 preschool teachers working in inclusive classrooms
in the Central District of Ankara, 10 children with special needs (SN) and 10 typically
developing (TD) children in these classrooms.

The data collection tools of the study: 1) Data Collection Tools Related to the
Study Group, 2) Data Collection Tools Related to Teacher Training, 3) Data Collection
Tools Regarding the Effectiveness of the HPRS Strategy Training, 4) Data Collection
Process and Tools Regarding the Reliability and Validity of the Study, and 5) Social
Validity Data Collection Process and Tools were used to evaluate outcomes for teachers
and students. The data on teachers and students were analyzed graphically and statistically

using SPSS 19 with a significance level of 0.5.
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As a result of the research, it was determined that the HPRS training provided to
teachers increased the rate of accurate HPRS implementation. The utilization of the HPRS
during in-class transitions resulted in a rise in the number of transitions where HPRS was
successfully implemented by teachers and an increase in the percentage of problem-free
transitions while decreasing the number of transitions where the HPRS was implemented
inaccurately and a decrease in the percentage of transitions where the strategy was not
implemented although it was required. In addition, it was observed that the HPRS applied
to children with SN for in-class transitions is effective in improving children's in-class
transition skills and in decreasing total transition duration, waiting time, and problem
behaviors. It was determined that the teachers were satisfied with the training they
received, and after the intervention, the target behaviors of the children with SN were

similar to those of their TD peers.

Keywords: Children with special needs, mainstreaming/inclusion, in-class transitions,

strategy teaching, high-probability request sequence.
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ONSOZ

Bu arastirmada, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen okul dncesi
siniflarda Yapilma Olasiligr Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYIB) Strateji Egitimi ve
YOYIB strateji uygulamasinin, dgretmen ve ¢ocuk ciktilar: iizerindeki etkileri incelemek,
bu etkinin kaliciligini ve sosyal gecerliligini test etmek amaglanmustir.

Aragtirmanin ilk bélimiinde kuramsal c¢erceve 1s18inda problem durumu
aciklanmis; amag, 6nem, varsayimlar, smirliliklar ve tanimlara yer verilmistir. ikinci
boliimde yontem, iliclincli boliimde bulgular ve yorumlar, dérdiincii bolim olan son
boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Yiiksek lisans tezimde oldugu gibi doktora tezimde de biitiinciil bakis agis1 ve
miitkemmel donanimiyla bana destegin ¢ok dtesinde danigmanlik yapan, her pes ettigimde
birlikte yaptiklarimizi hatirlatan, her diistiigiimde beni kaldiran, yasadiklarimi fark edip
biiyilk bir sebat ve hosgoriiyle beni destekleyen sevgili hocam Prof. Dr. Hatice
BAKKALOGLU’na bu vesile ile tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tiim tez siirecimde
desteklerini benden esirgemeyen Tez izleme Komitesi iiyeleri olan sevgili Prof. Dr. E.
Riiya GUZEL OZMEN ve Prof. Dr. Cevriye ERGUL’e toplantilarimizda bilgi birikim ve
tecriibeleriyle bana yol gosterip rehber olduklari i¢in tesekkiir ederim

Gizli kahramanim sevgili esim, tesekkiirler iyi ki varsin ve hep benim yanimdasin.
Ve tabi ki bu siiregte hayatima giren sevgili oglum Barbaros Timugin AYKAC, en ¢ok
tesekkiir de sana. Ayrica destegini benden esirgemeyen arkadaslarim Dr. Gamze
KEKLIK, Dr. Ogr. Uyesi Gamze ALAK’a ve teknik destegi ile isimi ¢cok kolaylastiran
Duru SACLI ve Bengisu ATAS’a minnettarim. Tabi Ki aragtirmaya katilmay1 kabul eden,

okul miidiirleri, 6gretmenler, aileler ve ¢ocuklar sizlere sonsuz tesekkiirler.

Pervin Naile AYKAC
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BOLUM 1

GIRIS

Insan yasaminm ilk sekiz yilin1 kapsayan erken cocukluk donemi, egitimcilerin
kritik yillar olarak isimlendirdigi; gelisimin en hizli oldugu siire¢ olarak bilinmektedir.
Bu donemde tiim gelisim alanlarinda pek ¢ok 6nemli becerinin kazaniliyor olmasi siireci
daha da 6nemli hale getirmektedir. Erken ¢cocukluk yillarinin 6nemli bir kismini kapsayan
okul 6ncesi egitim donemi (3-6 yas); cocuklarin bireysel 6zelliklerine ek olarak gelisim
diizeylerini de dikkate alarak ¢ocuga zengin Ve uyarici gevre olanaklarinin saglandigi
dénemdir (Oguzkan ve Oral, 1997).

Her ¢ocugun oldugu gibi bireysel ve gelisimsel 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren 6zel gereksinimli (OG)
cocuklarin da okul oncesi donemde nitelikli egitim alma haklar1 vardir (Milli Egitim
Bakanhigi [MEB], 2018). OG ¢ocuklar akranlar1 ile kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 ¢ergevesinde egitim hizmeti alirlar. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalari; ‘Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin, her tiir ve kademede tipik
gelisen bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarint ve egitim amaglarini en tist
diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla; destek egitim hizmetleri de sunularak
tam zamanl ya da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanli egitim hizmeti almasi” (MEB,
2018) olarak tamimlanmaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamalarindan
faydalanan OG ¢ocuk ‘Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisinda
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireydir’. Tipik gelisen (TG) ¢ocuk ise,
‘ailesi tarafindan gelisiminde herhangi bir gecikme yasadigi ifade edilmemis takvim
yasindan beklenen gelisim seviyesine uygun olarak davranis ve performans sergileyen
cocuk’ olarak tanimlanmaktadir. MEB Orgiin Egitim Istatistikleri incelendiginde; okul
oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim alan ¢ocuklarin sayisi; 2016-2017
egitim O6gretim yilinda 3585 (MEB, 2016), 2017-2018 yillarinda 2601 (MEB, 2017)
2018-2019 yilinda 1260 (MEB, 2018), 2019-2020 yilinda 789 (MEB, 2019), 2020-2021
yilinda ise 549 olarak yaymmlanmistir (MEB, 2020). 2019-2021 yillar1 arasindaki
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindan faydalanan cocuk sayisindaki diisiisiin
Covid-19 salgimiyla iligkili oldugu disiiniilmektedir (Kurt ve Kurtoglu-Erden, 2020).
Giincel veriler incelendiginde ise 2021-2022 yilinda 1830 g¢ocugun hizmet aldigi
goriilmektedir (MEB, 2021). Okul 6ncesi simiflarda bulunan OG gocuklarin kapasitelerini



en list seviyede kullanabilmeleri igin erken dénemde gereksinimlerine uygun sekilde
egitim alip desteklenmelerinin ¢ok 6nemli oldugu (Ersoy ve Avci, 2000; Poyraz-Tiiy ve
Dere, 2006) bilinmektedir. Tiirkiye’de 1997 yilinda cikarilan Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname (MEB, 1997) ile OG cocuklar TG akranlari ile birlikte
egitim almaya baglamiglardir. O gilinden bugiine kaynastirma uygulamalar1 hem
uygulayicilar hem de akademisyenler tarafindan giderek 6nem kazanmaya baslamistir.
Bununla birlikte okul 6ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 halen
oldukga dikkat ¢eken ve pek ¢ok arastirmaya konu olan bir ¢aligma alani olarak kendinden

sOz ettirmektedir.

Problem

Diinya genelinde o6zellikle gelismis iilkelerde, okul Oncesi donemde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari uzun yillardir devam etmektedir. Tiirkiye’de de
okul oOncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin yasal
diizenlemelerle birlikte konu ilgili yapilan calismalarin sayica arttigi bilinmektedir
(Bakkaloglu, Yilmaz, Altun - Konez ve Yal¢in, 2018).

Okul oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin
aragtirmalar betimsel ¢alismalar ve deneysel c¢alismalar olarak iki baslik altinda
toplanabilir. Bu donemdeki yiiriitiilen betimsel arastirmalar: ise nitel ve nicel galismalar
olarak iki baslik altinda gruplandirmak miimkiindiir (Bakkaloglu ve ark., 2018).

Okul o6ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirmeye iliskin nitel calismalarin
bliyiik cogunlugunun 6gretmenlerin kaynastirma/biitliinlestirme uygulamalarina iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik (Altun ve Giilben, 2009; Babacan, 2014; Baspinar ve
Sonmez, 2021; Batu, Odluyurt, Alagézoglu, Bozarslan ve Batu, 2014; Cattik ve Sahin,
2017; Cerezci, 2015; Demir, 2014; Gezer, 2017; Gok ve Erbas, 2011; Giirsoy, 2020; Kale,
Dikici-Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Kayi1li, Kogyigit, Dogru ve Cift¢i, 2010; Kogyigit,
2015; Kiigiik- Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Odluyurt ve Batu, 2009; Ozaydin
ve Colak, 2011; Pistav Akmese ve Kayhan, 2016; Varliel ve Vuran, 2006; Yazici ve
Akman, 2018) oldugu goze ¢arpmaktadir. Nitel ¢alismalarda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin basarisin1 etkileyen en onemli faktorlerden olan 6gretmene iliskin;
dgretmen tutumlar (Ozbaba, 2000; Ozcan, 2020; Sar1 ve Seger, 2009; Sucuoglu, Karasu,
Iscen, Demir ve Akalin, 2013; Ucar, 2020) ile gretmen ihtiyaclarinin ve dgretmenlerin

yasadiklart sorunlarin siklikla aragtirmalara konu oldugu goriilmektedir (Akalin, Demir,



Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Akalin, 2014; Altun ve Giilben, 2009; Bozarslan
ve Batu, 2014; Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011). Bu ¢alismalarda dgretmenlerin
en ¢ok kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 konusunda bilgi ihtiyaci (Altun ve
Giilben, 2009; Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Dikici-Sigirtmag ve ark., 2011; Gok ve
Erbas, 2011; Sucuoglu ve ark., 2013; Varliel ve Vuran, 2006) ile materyal ve destek
eleman ihtiyaci (Dikici-Sigirtmag ve ark., 2011; Gok ve Erbag, 2011) i¢inde olduklar
goriilmektedir.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin nicel ¢alismalarda da nitel
caligmalarda oldugu gibi c¢ogunlukla Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 konusundaki goriis ve tutumlarinin incelendigi goriilmektedir (Artan ve
Uyanik-Balat, 2003; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Rakap, C13 ve Parlak-Rakap, 2015;
Rakap, Balik¢1 ve Parlak-Rakap, 2016a; Sar1 ve Secer, 2009; Sucuoglu ve ark., 2013;
2014; Sahbaz ve Kalay, 2010; Temel, 2000). Rakap ve arkadaslar1 (2016b) 6gretmen
adaylarinin OSB hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari
calismada, 6gretmen adaylariin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda OSB ile
ilgili yeterli diizeyde bilgi almadiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Er-Sabuncuoglu
(2016) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin OSB’ye yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugunu ve OSB hakkinda bilgiye ulagsmakta zorlandiklarini belirlemistir.

Okul oncesi Ogretmenlerle yapilan caligmalarin yani sira
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda 6énemli bir yere sahip olan TG ¢ocuklarin,
OG akranlarina yénelik tutumlarinin da arastirildigr ve TG ¢ocuklarin OG akranlaria
karst degisken tutumlara sahip olduklari, OG ¢ocuklarin &zelliklerine iliskin TG
cocuklarin tutumlarinin degistigi goriilmektedir (Tufan ve Swadener, 2016). Secer ve
arkadaslarinin (2010) okul 6ncesi donemde bulunan TG ¢ocuklarin bedensel engelli
akranlari ile ayn1 ortamda egitim almaya iliskin goriislerinin incelendigi ¢alismada; TG
cocuklarin pek cogunun bedensel engelli akranlarini iyi, sessiz ve zararsiz bulduklar1 ve
bu yiizden OG akranlar ile etkinliklere katilmaya istekli olduklar1 belirlenmistir. TG
cocuklarin OG akranlarina iliskin goriislerinin belirlendigi bir diger calismada; TG
cocuklarin smiflarindaki OG gocuklar1 en yiiksek oranda sosyal etkinliklerde tercih
ettikleri, en dusik oranda ise beslenme saatlerinde tercih edildikleri belirlenmistir
(Karadag, Demirtas ve Girli, 2014).

Ogretmen ve TG akranlar kadar kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda rol
oynayan bir diger dnemli faktoriin de OG cocuklarin ebeveynleri oldugu bilinmektedir.

0G cocuk annelerinin goriigleri gercevesinde, 0G cocuklarimin



kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda yasadiklart zorluklarin belirlendigi bir
calismada; OG ¢ocuk annelerinin okul yonetimleri ile sorunlar yasadiklar1 ve OG
cocuklarin TG akranlan tarafindan zaman zaman reddedildikleri goriilmiistiir (Tus ve
Ciftgi-Tekinarslan, 2013). OG cocuk ebeveynlerinin, erken miidahaleden okul dncesine
gecis siirecindeki yasantilarinin incelendigi bir diger ¢alismada; ebeveynlerin gegis
stirecinde siirli hizmet aldiklari, ¢ocuklarin ise sosyal kabule iliskin zorluk yasadiklar
belirlenmistir (Bakkaloglu, 2013).

Ulusal alanyazinda OG ¢ocuklarm sosyal kabul, sosyal uyum, sosyal beceri ve
problem davraniglarina iligkin ¢aligmalarin, son yillarda sayica arttigi gorilmektedir.
Ozkubat ve arkadaslar1 (2016) OG c¢ocuklarm sosyal kabullerini saglamada
kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkisini incelemisler, uygulanan kaynastirmaya
hazirlik etkinliklerinin OG ¢ocuklarinin sosyal kabul diizeylerini 6nemli dl¢iide arttirdig1
sonucuna ulagsmiglardir. OSB tanili ¢ocuklarin akranlariyla iligkilerini ve okula uyum
becerilerini arttirmaya yonelik yapilan bir diger ¢alismada; arastirmacilar tarafindan
uygulanan egitim programinin OSB tanili ¢ocuklarin sosyal kabul, okula uyum ve sosyal
yeterlilik davranislar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Ozgdnenel ve Girli, 2016).
Bakkaloglu, Sucuoglu ve Ozbek (2019) yaptiklar1 ¢alismada 47 OG ¢ocuk ile 47 tipik
gelisen ¢ocugun sosyal kabul, problem davranis, gelisimsel islev, sosyal beceri, okula
uyum becerileri ve 0Ogrenci-6gretmen iliskilerini karsilagtirarak incelemislerdir.
Calismada OG ¢ocuklarin, TG akranlarma gore sosyal kabul, 6grenci-6gretmen iliskisi,
sosyal beceri ve okula uyumlarinin daha diisiik oldugu buna ragmen OG ¢ocuklarin TG
akranlarina gore problem davraniglarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. OG ve TG
cocuklarin sosyal kabullerinin boylamsal olarak ele alindigi diger bir calismada
aragtirmacilar okul 6ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina devam
eden 47 OG ve 47 TG ¢ocugun giiz ve bahar donemlerinden elde edilen sosyal kabul
puanlar1 karsilastirilmistir.  Arastirmada iki grubun puanlarinin  anlamli sekilde
farklilasmadigi goriilmiistir (Bakkaloglu ve ark., 2020).

OG olan ve olmayan cocuklarin sosyal becerileri ve problem davranislarinin
karsilastirildig iki calismanin ilkinde OG ¢ocuklarin sosyal becerilerinin TG akranlarina
gbre daha az, problem davraniglarinin ise daha fazla oldugu belirlenmistir (Aykir ve
Tekinarslan, 2012). Demirkaya ve Bakkaloglu’nun 2015 yilinda yaptig1 diger ¢aligmada
arastirmacilar OG ¢ocuklarin ve TG akranlarin sosyal beceri ve problem davranislarmin
karsilastirmis ayrica iki ¢ocuk grubunun 6grenci-0gretmen iliskileri de incelemislerdir.

Calisma bulgularina gére; OG ¢ocuklarin TG akranlarina gére daha fazla problem



davranis sergiledigi buna karsin daha az sosyal beceri gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica
OG cocuklarin TG akranlarina gére dgretmenleri ile daha bagimli ve catismali iliski
yasadiklar1 belirlenmistir.

Son yillarda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin kalitesini inceleyen
calismalarinda yiiriitildiigl goriillmektedir. Yilmaz ve Karasu (2018) ¢alismalarinda okul
oncesi kaynastirma/biitlinlestirme uygulamalarinin kalitesini ve kalitenin degerlendirdigi
araclart inceleyen bir c¢aligmada son yillarin giincel olan kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin kalitesine dikkat ¢ekmislerdir. Okul dncesi kaynastirma uygulamalari
yiriitiilen simiflarin kalitesini yordayan degiskenlerin incelendigi bir diger ¢alismada
arastirmacilar 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin gortslerini belirleyerek, kaliteyi
yordayan degiskenleri tespit etmislerdir. Calisma bulgularina gore Ogrenci-dgretmen
iligkisinin kaynastirma siniflarinin kalitesini yordayan giiclii bir degisken oldugu
belirlenmistir (Bakkaloglu ve ark., 2019).

Ulusal alanyazinda 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
kars1 tutumlarini degistirmeyi konu alan ii¢ calismanin oldugu goriilmektedir. Yapilan ilk
calismada arastirmaci kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari ile ilgili hizmet i¢i egitim
almamis 66 okul 6ncesi 6gretmenine sunulan egitim sonrasinda 6gretmenlerin goriis ve
tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmustir (Seger, 2010). Diger iki
calismada ise aragtirmacilar Ogretmenlere sunulan hizmet i¢i egitim programinin
ogretmenlerin gorislerine etkisini incelemislerdir. Bu ¢aligmalardan ilkinde (Kayili ve
ark., 2010) o6zel egitim dersinin  okul Oncesi Ogretmen  adaylarinin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin goriislerine etkisini incelemislerdir.
Arastirmacilar 83’1 kontrol grubunda, 84’ii deney grubunda olmak iizere toplam 167 okul
oncesi 6gretmen adayi ile caligmiglardir. Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin
dersi almayanlara gore kaynastirmaya iliskin goriislerinde anlamli farkliliklar oldugunu
bulmuslardir (Kayili ve ark., 2010). Diger ¢alismada (Kilic ve Sahbaz, 2011) ise
arastirmacilar 30’u kontrol grubunda 30’u deney grubunda bulunan 60 okul d6ncesi
ogretmenin  OG ¢ocuklarin  kaynastirilmasina yonelik sunulan egitim sonrasi
O0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda
egitim alan okul Oncesi ogretmenlerinin OG g¢ocuklarin kaynastirilmasma iliskin
goriislerinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir (Kili¢ ve Sahbaz, 2011).

Okul oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin
calismalar incelendiginde OG ¢ocuklara ve dgretmenlere yonelik deneysel ¢alismalarin

yiiriitiildiigii de bilinmektedir (Bakkaloglu ve ark., 2018). OG ¢ocuklara iliskin yapilan



deneysel ¢alismalarin ¢ogunun gocuklara beceri 6gretimine yonelik oldugu goriilmektedir
(Aldemir ve Giirsel, 2014; Bal¢ik ve Tekinarslan, 2012; Bakkaloglu, 2008; Odluyurt ve
Batu, 2010; Ozaydin, Tekin-Iftar ve Kaner, 2008; Oztiirk ve Yikmuis, 2013).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinin niteligini arttirmak ve Ogretmen
ihtiyaclarimi karsilayabilmek i¢in son yillarda okul oncesi d6gretmenlere egitim sunulan
calismalarda artis oldugu gozlenmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in en
onemli faktorlerinden biri olan Ogretmenlere yonelik deneysel calismalarda ise
ogretmenlere farkli konularda ve farkli yontemlerle egitimler sunuldugu, sunulan egitim
programlarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (Celik, 2019; Demir, 2016; Kayili ve
ark., 2010; Kili¢ ve Sahbaz, 2011; Secger, 2010; Sucuoglu ve Iscen-Karasu, 2015;
Sucuoglu ve ark., 2015; Yilmaz, 2020).

Bu calismalardan birinde Sucuoglu ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan
arastirmada ise 30 okul Oncesi 6gretmene grup temelli 16 hafta devam eden yazili
materyal olarak konuyla ilgili yedi kitabin sunuldugu hizmet i¢i egitim programi
uygulanmistir. Caligmada ilk 6nce yazili materyallerin 6gretmenler tarafindan okunmasi
istenmis, daha sonra ise 6gretmenlere video gosterimleri ile s6zel anlatimlar sunulmustur.
Ogretmenler, kendilerine sunulan hizmet i¢i egitim programimdan memnun olduklarini,
bu egitimle birlikte yeni yontem ve stratejiler 6grendiklerini, bu yontem ve stratejileri
hem OG hem de TG ¢ocuklarla kullanabildiklerini ve genel olarak egitim siiresince iyi
vakit gecirdiklerini belirtmiglerdir. Sonug olarak uygulanan programin 6gretmen ¢iktilar
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Sucuoglu ve ark., 2015).

Bir diger ¢alismada (Celik, 2019), okul 6ncesi 6gretmenlere yonelik yiiz ylize ve
web tabanli dogal 6gretim yontemi ile 6gretmen egitimi programlar1 gelistirilmis ve
gelistirilen programlarin  6gretmen c¢iktilar1  iizerindeki etkililigi incelenerek
ogretmenlerin programa iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmada yiiz yiize ve
web tabanli programlarin; 30 6gretmenin dogal 6gretim bilgi, etkilesimsel davranis,
serbest zaman ve sanat etkinliklerinde kullandiklar1 dogal 6gretim stratejilerini artirmada
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica yiiz yiize egitimin web tabanli egitime gore daha kalici
etkileri oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmen goriislerine iligkin arastirma sonuglarinda ise
Ogretmenlerin programlara iliskin goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu belirlenmistir
(Celik, 2019).

Son yillarda okul oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiirliten 6gretmenlere sunulan egitimin etkililigini inceleyen ¢alismalarda, uygulanan

miidahale yoOnteminin hem &gretmen hem de ¢ocuk c¢iktilarinin incelendigi de



goriilmektedir. Iscen-Karasu (2015) calismasinda okul oncesi donemde calisan ii¢
ogretmene Performans Geribildirimine Dayali Ogretmen Egitimi Programin1 (PEGEP)
sunmus ve programin okul dncesi dgretmenlerin dnleyici sinif ydnetimi stratejileri ile OG
cocuk ¢iktilar1 tizerindeki etkililiklerini incelemistir. Okul Oncesi donemde O6gretmen
egitimini i¢eren bu ¢alisma sonucunda uygulanan PEGEP’in hem 6gretmen hem de ¢ocuk
ciktilar1 iizerinde olumlu etki ettigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ayrica sosyal gegerlik
calismasi olarak hem 6znel degerlendirme hem de OG TG cocuklarin performansinin
karsilastirildigi sosyal karsilastirma calismasi yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin dznel
degerlendirmelerinde Ogretmen egitimi igerigine dahil olan gecikmeli geri bildirim
ydnteminin stratejileri uygulamada etkili oldugu ve OG ¢ocuklarm performanslarinin TG
cocuklarin performanslarina yaklastig1 belirlenmistir.

Okul Oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen
smiflarda 6gretmenlere sunulan tepki firsatlarini igeren Sinif yonetimi stratejilerini iceren
ogretmen egitim programinin ogretmen ve OG c¢ocuklar iizerindeki etkilerinin
arastirildigr diger bir ¢alismada; siif yonetimi ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin sinif
yonetimi stratejilerine yonelik goriisleri ve sinif yonetimine iliskin 6z yetkinliklerinin
olumlu yénde arttigi, OG ¢ocuklarin ise sosyal becerilerinin arttigi, problem
davranislarinin azaldigi belirlenmistir (Demir, 2016).

Okul oOncesi kaynastirma uygulamalar1 yiriitilen smniflarda goérev yapan
ogretmenlere uygulama temelli kogluk ile sunulan mesleki egitim programi; kaynastirma
siniflarmin kalitesi ile 6gretmen ve OG cocuklara olan etkisinin incelendigi bir calismada
ise Onerilen uygulamalar bakis agist ile uygulanan programin, &gretmenlerin
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin yeterlilikleri {izerinde etkili oldugu;
buna karsn OG c¢ocuklarin akran kabullerinde ve OG ¢ocuklarin mesgul olma
diizeylerinde etkili olmadig1 goriilmektedir (Y1lmaz, 2020).

Diger yandan iilkemizde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 ¢ercevesinde
ogretmenlere sunulan hizmet-ici egitim ya da mesleki gelisim programlarinda kullanilan
yetigkin egitim yontemlerini farkliliklar gostermektedir. Arastirmacilarin ¢ogunlukla
yazil1 materyal, 6rnek videolarla desteklenmis PowerPoint sunulari ile yiiz yiize ya da
web tabanli 6gretmen egitimi yaptiklar1 goriilmektedir (Celik, 2019; Demir, 2016;
Sucuoglu ve ark., 2015). Bu yontemlerden farkli olarak Iscen- Karasu (2017)
calismasinda performans geri bildirim yontemi ile Ogretmenlere sundugu egitimde
gecikmeli geri bildirim yontemini kullanirken Y1lmaz (2020) ise ¢alismasinda uygulama

temelli kogluk uygulamasi ile 6gretmen egitimi yapmistir. Oysaki ulusal ve uluslararasi



alanyazinda Ogretmen egitimlerini konu alan ¢alismalar incelendiginde egitim
programlarinin bazi kriterlere gore hazirlanmas: gerektigi goriilmektedir. lgili
alanyazinda mesleki gelisim programlarinin en 6nemli 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
(1) Egitim programinda kullanilan yontemlerin kanita dayali olmasi, (2) alanyazindaki
caligmalar dogrultusunda ihtiyaca yonelik olmasi, (3) 6gretmenler tarafindan kolayca
uygulanabilir olmasi, (4) uygulamalarin prova edilmesi, (5) egitimlerin alaninda uzman
kisiler tarafindan verilmesi, (6) 6gretmen uygulamasina yonelik geri bildirim verilmesi
ve (7) 6gretmenlerin egitimden memnun kalmalar1 (Casey ve McWilliam, 2011; Demir,
2016; Forlin, 2010; Miltenberger 2012; Russo, 2020; Tekin-iftar, Collins, Spooner ve
Olgay-Giil, 2017; Tung-Paftali ve Tekin-Iftar, 2021).

Ulusal alanyazinda genel olarak &gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda yasadiklari sorunlar incelendiginde; 6gretmenlerin sinif yonetiminde ve
OG c¢ocuklarin problem davranislariyla bas etmede de zorlandiklari, kendilerini bu
konularda yetersiz hissettikleri goriilmektedir (Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Gok, 2009;
Ozbaba, 2000; Sarag ve Colak, 2012; Sucuoglu ve ark., 2014; Varlier, 2004; Varlier ve
Vuran, 2006). Ozellikle 6gretmenlerin davranis kontrolii ve sinif ydnetimi ile ilgili farkls
Ogretim yontemleri hakkinda kendilerini yetersiz bulmalar1 (Sucuoglu ve ark., 2013),
ogretmenlerin OG ¢ocuklarin problem davranislariyla basa ¢ikmada sorun yasamalarina
sebep olmaktadir. Problem davraniglarin hem ¢ocuklar hem de smif ortami {izerinde
olumsuz etkiler yarattigi, 6gretim zamanlarii zora soktugu bilinmektedir (Elliott ve
Gresham, 1993; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu siiregte, dgretmenlerin ilk amaci
oncelikle problem davraniglar1 6nleyerek sinif ortamin1 6grenmeye hazir hale getirmek
olmalidir (Evertson ve Weinstein, 2006).

Okul oncesi donemde Ogretmenler kaynastirma/biitiinlestirmenin bagariyla
uygulanmasinda, kendilerini en etkili faktorlerden biri olarak gérmektedirler (Gok ve
Erbas, 2011). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalan yiiriitiilen siniflarda goérev yapan
ogretmenlerin, OG c¢ocugun gelisimini TG akranlar1 ile birlikte ayn1 ortamda en iist
diizeyde ¢ocugun bireysel Ozelliklerine gore desteklemeleri, bu amaca yonelik olarak;
sinifi, stif ortamini, etkinlikleri ve materyalleri diizenlemeleri, kanit temelli olan ve
gelisime uygun uygulamalar1 kullanmalari, problem davranislarla bas etmeleri ve sinifi
etkili bir sekilde yonetmeleri beklenmektedir (Allen ve Cowdery, 2015; Guralnick ve
Bruder, 2016).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariyla birlikte 6gretmenlerin gérev ve

sorumluluklar1 degismekte ve yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan ¢alismalarda



okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarini nitelikli sekilde
devam ettirmek igin gerekli desteklere ulasamadiklarimi ve OG ¢ocuklarin bireysel
ozellikleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica
OG ¢ocuklarin egitimi hakkinda bilgi, beceri ve deneyimlerinin smirli oldugu, bu nedenle
OG ¢ocuk ile calisirken kendilerine giivenmediklerini de ifade etmektedirler (Altun ve
Giilben, 2009; Gok ve Erbas, 2011; Huang ve Diamond, 2009; Kretlow, Wood ve Cooke,
2009; Sucuoglu ve ark., 2013). Ornegin Akalmn ve arkadaslarmin (2014) yaptig
calismada okul éncesi dgretmenlerin, OG ¢ocuklar problem davramislar sergilediginde
TG ¢ocuklarin problem davranislariyla bas etmede kullandiklar1 yontemleri
kullandiklarini ya da ne yapacaklarini bilemedikleri i¢in herhangi bir sey yapmadiklarini
ve bundan dolay1 etkili stratejileri 6grenmeye gereksinim duyduklarini belirttikleri
goriilmektedir.

Smif yOnetimi yaklagimlarindan olan Onleyici simif yonetimi yaklagiminda;
Ogretmenlerin problemler ortaya ¢iktiktan sonra miidahale etmeleri degil, problemler
olusmaya basladiginda bunu fark edip problemleri Onlemeyi igeren stratejileri
kullanmalar1 onerilmektedir (Evertson, Emmer, Sanford ve Clements, 1983). Onleyici
sinif yonetiminin OG ve TG biitiin ¢ocuklarm akademik basarilar1 ve davranislari
tizerinde en etkili faktorlerden biri oldugu bilinmektedir (Marzano ve Marzano, 2003;
Stage ve Quiroz, 1997). Onleyici sinif yonetimi cocuklarin bireysel zellikleri géz éniine
aliarak yapilan diizenlemelerden, gecislerin planlanmasi ve uygulanmasi, 6gretim 6ncesi
hazirliklara kadar pek ¢ok alani kapsayan stratejileri igermektedir (Evertson ve ark., 1983,;
Marzano ve Marzano, 2003).

Tiirkiye’de okul Oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
yiiriitiildiigli siniflarda dgretmenlere yonelik Onleyici sinif yonetimi strateji egitimleri
sunularak 6gretmen ve cocuk ciktilariin incelendigi iki deneysel ¢alismanin oldugu
(Demir, 2016; iscen-Karasu, 2015), ancak onleyici sinif ydnetiminde dnemle iistiinde
durulan sinif i¢i gecislerin kolaylastirilmasina yonelik stratejileri konu alan ve bu
stratejilerin  6gretiminin ¢ocuk ve Ogretmen ¢iktilar1 {izerindeki etkileri inceleyen
herhangi bir caligmanin olmadig1 goriilmektedir. Ancak ulusal alanyazinda sinif i¢i gecis
stratejilerini konu alan OSB tanili ¢ocuklarin devam ettigi 6zel egitim biriminde
gerceklesen ve yalmizca ¢ocuk ciktilarimi inceleyen bir ¢alismanin oldugu da
bilinmektedir (Giilboy, 2017).

Okul 6ncesi donemde bir okul giintinde bir etkinlikten digerine veya bir ortamdan

baska bir ortama ge¢isin oldukga sik¢a yasandigi (Sterling-Turner ve Jordan, 2007) sinif
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gegis stratejilerine iligkin bilgilerin sunuldugu ¢alismalara ihtiyag duyulmaktadir (Ergin,
2016; Giilboy, 2017). Sinif ici gegisler hem 6gretmenler hem de tiim ¢ocuklar igin
oldukga zorlayici (Blasko, 2001; Hemmeter, Ostrosky, Artman ve Kinder, 2008), zaman
alic1 ve problem davraniglara zemin hazirlayicidir (Buck, 1999; Coleman ve ark., 2013;
Hemmeter ve ark., 2008; Olive, 2004; Schreibman, Whalen ve Stahmer, 2000).

Evertson ve Emmer (2009) smif i¢i gegisi, iki etkinlik arasindaki mola/aralik
olarak tanimlarken, alanyazinda pek ¢ok arastirmaci (Banerjee ve Horn, 2013; Coleman
ve ark., 2013; Hemmeter ve ark., 2008; Olive, 2004) sinifi¢i gegisleri 6gretmenin yonerge
vermesiyle ¢ocuklarin tamamlanan etkinlikten bir diger etkinlige baslamasi i¢in yapilan
ara/degisiklik olarak ifade etmektedir.

Hume, Sreckovic, Synder ve Carnahan (2014), smif i¢i gecisleri li¢ grupta
incelemektedir. Bunlardan ilki olan personeller arasindaki gecisler, 6gretimi/etkinligi
yapacak olan ogretmenler/personel arasindaki gecislerdir. Personeller arasindaki
gecislerde tek degisen durum personellerdir. Bu gegislerde simif 6gretmeninden 6zel
egitim dgretmenine ya da yardimci 6gretmene gegisler kastedilmektedir. Bir diger gegis
tiurt, ortam degisikligi olsun olmasin ogretimsel durumlar/etkinlikler arasindaki
gecislerdir. Bazen ortam degistirilmese bile ¢ocugun konudan konuya ya da bir
ogretimden digerine gecmesi gerekebilir. Cocugun bireysel ¢calismadan akranlarla birlikte
caligsmaya, kiigiik gruptan biiyiik grup caligmasina gegmesi gibi durumlar ise dgretimsel
durumlar/ etkinlikler arasindaki gecis olarak adlandirilmaktadir. Son simif i¢i gegis tiirti,
ortamlar arasindaki gecislerdir ve bu tiir gecisler siniftan yemekhaneye gitme, siniftan
bahgeye ¢ikma gibi ortamin degistigi gegisleri belirtmektedir. Bu tiir gegisler daha ¢ok
fiziksel aktivite gerektirdigi i¢in c¢ocuklarin kontrolii 6gretmenler i¢in daha
zorlagsmaktadir.

Cocuklar her yerde oldugu gibi okulda da bir giin icinde pek cok farkli gecis
deneyimi (etkinlikten etkinlige, konudan konuya, 6gretmenden 6gretmene, ortamdan
ortama) yasamaktadirlar (Hume ve ark., 2014; Olive, 2004). Sinif i¢i gegisler, okul dncesi
siniflarin rutinleri arasindadir ve giin boyu ortaya ¢ikmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde
cocuklar bir giinde yaklasik olarak 15-20 gecis deneyimi yasarken bu gecisler okul
zamanin ortalama 70 dakikasini, baska bir deyisle tiim egitim zamaninin %20-%35’ini
kapsayabilmektedir (Banerjee ve Horn, 2013; Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019;
Ferguson, Ashbaugh, O'Reilly ve McLaughlin, 2004; Giilboy, 2017; Kern ve Vorndran,
2000; Olive, 2004; Sainato, 1990). Smif i¢i gegisler giinliik rutinler arasinda bulunmasina
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ragmen Ogretmenler genellikle gegisleri planlamamaktadir (Olive, 2004). Oysaki
aragtirmalar tim smifin ayn1 zamanda birlikte harekete gectigi siif igi gegislerin
dikkatlice planlanmasi gerektigini, rollerin ve sorumluluklarin sadece ¢ocuklar i¢in degil
yetigkinler i¢in de belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Buck, 1999; Olive, 2004).

Sinifta karmasaya neden olabilecek en olasi zamanlar siif i¢i gegislerdir
(Hemmeter ve ark., 2008). Bu zamanlarda hem 6gretmenden kaynakli hem de ¢ocuktan
kaynakli sorunlar yasanabilmektedir. Ogretmen kaynakli sorularn en basinda;
ogretmenin gegisi planlamamasi gelmektedir (Banerjee ve Horn, 2013; Hemmeter ve
ark., 2008). Gegisin planlanmamasi, gegisin uzun siirmesine ve ¢ocuklarin bu siire
zarfinda higbir sey yapmaksizin beklemelerine neden olmaktadir. Dolayisiyla bu durum
gecis siirecinde problem davraniglarin ortaya ¢ikmasina zemin olusturmaktadir. (Erdogan
ve ark., 2010; Evertson ve Emmer, 2009; Hemmeter ve ark., 2008). Gegislerde
cocuklardan kaynaklanan problem davranislarin nedenleri incelendiginde; en basta
cocuklarin devam ettikleri etkinlikten ¢ok hoslandiklar1 i¢in diger etkinlige ge¢mek
istemedikleri ve direng gosterdikleri belirlenmistir (Cihak, Fahrenkrog, Ayres ve Smith,
2009; Hume ve ark., 2014; Sterling-Turner ve Jordan, 2007; Waters, Lerman ve
Hovanetz, 2009). Hoslandig1 etkinlikten ayrilmak istemeyen g¢ocuk, gegis yaparken
problem davranig sergilemeye daha egilimlidir (Banerjee ve Horn, 2013; Hemmeter ve
ark., 2008; Kern ve Vorndran, 2000; Singer, Singer ve Horner, 1987). Bunun yani1 sira
cocuklarin bireysel o6zellikleri/farkliliklar1 nedeniyle ayni zamanda ayni sekilde gegis
yapamamalari, 6gretmen yonergelerine dikkat etmemeleri gibi nedenler de gegislerde
problem davranis yasanmasina zemin hazirlamaktadir (Hume ve ark., 2014; Singer ve
ark., 1987).

TG cocuklar gibi OG ¢ocuklar da gegislerde sorun yasamaktadirlar (Forlin, 2013;
Mathews, 2012). OG cocuklarin gecislerde sorun yasamalarinin pek ¢ok nedeni, TG
cocuklarinkiyle benzerlik gosterse de bazen sorunlar tani Ozelliklerinden de
kaynaklanabilmektedir. Siirli iletisimi olan, sosyal duygusal ve biligsel becerilerde
giicliik yasayan OSB olan ¢ocuklar bu tan1 6zelliklerinden dolay1 gecislerde sorun
yasayabilmektedirler (Banda ve Grimmett, 2008; Flannery ve Horner, 1994; Hemmeter
ve ark., 2008; Schreibman ve ark., 2000). Yine bilissel becerilerde sorun yasayan
gelisimsel geriligi olan ¢ocuklar kendilerine yoneltilen gérevi tam olarak anlayamadiklari
ya da daha uzun siirede yerine getirdikleri i¢in gegislerde sorunlarla karsilasabilmektedir.
Ogretmenin ¢ok uzun ydnergeler verdigi ya da sadece sdzel yonerge verip farkli ipuglar

kullanmadigi durumlarda, OG gocuklar yénergeyi anlayamamakta ve ne yapacaklarini
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bilemedikleri i¢in problem davranis sergilemektedirler. Bu tiir durumlarda 6gretmenin,
problem davranisin ortaya ¢ikmasina neden olan durumu belirleyerek, gecisin basaril bir
sekilde tamamlanmasi i¢in ¢ocugun ihtiyacin1 gidermeye yonelik ¢aligmalar yapmasi
onerilmektedir (Olive, 2004). OG ¢ocuklar ortamlar aras1 gecislerde gerekli gecis
becerilerinden yoksun olduklar1 i¢in de sorun yasayabilmektedirler (Buck, 1999; Kern ve
Vorndran, 2000). Cevresel degisikliklerin yasandig1 ortamlar arasi gegislerde 6zellikle
OSB tanilt ¢ocuklarin gegise uyum saglamada sorun yasadiklari, 6fkelenme, kendine
zarar verme gibi list diizeyde problem davranis sergiledikleri bilinmektedir (Sterling-
Turner ve Jordan, 2007). Ayrica bazen gegisler OG ¢ocuklar i¢in beklenmedik/ani sekilde
de ortaya ¢ikabilmekte ve problem yaratabilmektedir (Flannery ve Horner, 1994; Kern ve
Vorndran, 2000).

Gegislerde ortaya ¢ikan problem davraniglarin ortadan kaldirilamamasi; 6gretim
icin ayrilan zamanin azalmasi, diisiik akademik basari, bagimsiz olamama ve
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin istendik sekilde uygulanamamasi gibi
sonuclara yol agmaktadir (Sterling-Turner ve Jordan, 2007). Basarili sekilde gecis
yapmalari saglanamayan ¢ocuklarin sosyal ve fiziksel ortamdan izole oldugu, bu duruma
bagh olarak yeni beceriler 6grenmelerinin de engellendigi bilinmektedir (Banerjee ve
Horn, 2013).

Gegislerin basarili sekilde yapilmasi igin gegislerin planlanmasi onerilmektedir
(Hemmeter ve ark., 2008). Ogretmenlerin gegisi planlamasi, gegisin basariyla
tamamlanmast i¢in olduk¢a Onemliyken, gegislerin daha kolay ve sorunsuz
uygulanabilmesi ic¢in gegisleri kolaylastiran bazi1 stratejilerin  kullanilmas1 da
onerilmektedir (Edwards ve Mercer, 1993).

Tiirkiye’de yapilan bir ¢calismada Ergin ve Bakkaloglu (2015) sinif i¢i gegisleri
kolaylastirma stratejilerini ii¢ baslik altinda gruplandirmislardir. Bunlar; (1) gorsel
destekler (1siklar1 a¢ip kapama, saat—kronometre—zamanlayici, gii¢ kartlar1 vb.), (2) isitsel
destekler (sozel hatirlaticilar, tekerlemeler vb.) ve (3) olumlu sinif yoOnetimi
uygulamalaridir (akran arkadas sistemi, olumlu pekistirme, yapilma olasilig1 yiiksek
isteklerde bulunma vb.). Bir diger ¢alismada ise Giilboy ve Yiicesoy-Ozkan (2017), simif
ici gecis stratejilerini dort baslik altinda ele almiglardir: (1) Hazirlama stratejileri
(hazirlayicr videolar, hazirlayici Oykiiler), 2) hatirlatma stratejileri (isitsel hatirlaticilar,
gorsel hatirlaticilar), (3) zamanlama stratejileri (zamanlayicilar, geri sayma gorselleri) ve
(4) kolaylastirma stratejileri (tamamlanacak etkinlik kutulari, gorsel kolaylastiricilar,

segenek sunma ve davranigsal ivime).
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Uluslararasi1 alanyazinda ise Sandall ve Schwartz (2013) gecisi kolaylastiran
destek ve stratejileri alti baglik altinda toplamuglardir. Bunlar; (1) c¢evresel destekler
(fiziksel ve sosyal gevrenin diizenlenmesi), (2) materyal uyarlamalari (gorseller, kartlar,
resimler, tablolar), (3) ¢cocugu referans alma (¢ocugun hoslandigi oyuncaklar, oyunlar),
(4) yetiskin destegi (fiziksel yardim, sézel ve sdzel olmayan ipuglari), (5) akran destegi
ve (6) gizli destektir (nitelikli sosyal ve fiziksel ¢evrenin varligi).

Alanyazinda smif i¢i stratejilerin gruplandirildigi yukarida 6zetlenen g¢aligmalar
(Ergin ve Bakkaloglu, 2015; Giilboy ve Yiicesoy-Ozkan, 2017; Sandall ve Schwartz,
2013) incelendiginde bazi stratejilerin grup kullanimina uygun, bazi stratejilerin ise
bireysel kullanimina uygun oldugu goriilmektedir. Grup i¢in kullanilan stratejilerde
genellikle 6gretmenler, sinif i¢i gegisleri kolaylastirmak i¢in biiyilik grup ve kiigiik gruba
sozel hatirlaticilar (verbal reminders), sarki ve tekerlemeler (song and nursery rhyme), zil
ya da didiik (bell & fife) gibi destekler sunmaktadir (Ergin ve Bakkaloglu, 2019).

Ogretmenlerin simf i¢i gecisleri basartyla gerceklesmesi igin gecis plani
hazirlamas1 ve grup gegis stratejilerini uygulamasi bazi durumlarda tiim ¢ocuklar igin
yeterli olmayabilmektedir (Kern ve Vorndran, 2000). Bu gibi durumlarda 6gretmenler
gegciste zorluk yasayan ¢ocuga 6zel/uygun bireysel stratejileri kullanmaktadirlar. Birey
icin kullanilan stratejiler arasinda; etkinlik ¢izelgeleri (activity schedules), sosyal dykiiler
(social story), resim/fotograf ipuglar1 (pictorial/photographic cues), kuklalar (puppets),
video model (video modeling), dikkat ¢ekmek icin tercih edilen nesnenin sunulmasi
(preferred items as a distractor), olumlu pekistirme (positive reinforcement), fiziksel
yardim, secenek sunma (giving a chance to choose) ve yapilma olasilig1 yiiksek isteklerde
bulunma (high—probability request) bulunmaktadir.

Son yillarda o&zellikle smif igi gegisleri kolaylastirmak igin kanit temelli
yontemlerden olan Ogretimde sik¢a kullanilan ayrimli pekistirme (differential
reinforcement), tepki sekillendirme (response shaping), davranigsal ivme (behavioral
momentum) ya da yapilma olasiligi yiiksek isteklerde bulunma (high—probability request)
(Davis ve ark., 1997) ve dogrudan 6gretim (direct teaching method) gibi uygulamalar
calismalarda sik¢a kullanilmaktadir (Carta ve Kong, 2007).

2020 yilinda yayimlanan Otizm Spekturum Bozuklugu Olan Cocuklar, Gengler
ve Geng Yetiskinler I¢in Kamt Temelli Uygulamalar Raporunda davramgsal ivme
miidahalesi, 6zellikle yogun olarak okul 6ncesi donemde ve ilkokul doneminde kullanilan
kanit temelli bir uygulama olarak yerini almistir (Steinbrenner ve ark., 2020). Davranigsal

ivme miidahalesinde ¢ocugun 6nceden asina oldugu ve yliksek oranda yapabildigi iki
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veya Ui¢ davranis arka arkaya hizli bir bi¢imde ¢ocuktan istenmekte, ¢cocuk kendisinden
istenen kolay istekleri yerine getirdikten hemen sonra, ¢ocuktan kendisi i¢in zor ve
yapilma olasilig1 diigiik olan davranis1 yapmasi istenmektedir. Kolay ve zor gorevlerin ya
da isteklerin arka arkaya siralanmasi, ¢ocugun kendisinden istenen zor gorevi yapmaya
kars1 koymasini engelleyerek, zor gorevin yapilma olasiligimin artmasini saglamaktadir
(Belfiore, Lee, Scheleer ve Klein, 2002; Steinbrenner ve ark., 2020). Lee’ye (2005) gore
davranigsal ivme miidahaleleri arasinda yer alan yapilma olasihigi yiiksek isteklerde
bulunma (YOYIB) stratejisi etkili sekilde uygulandiginda, yapilma olasihigi yiiksek
isteklerin birbiri ardina talep edilmesi, kendisinden sonra gelen yapilma olasilig: diisiik
davranislarin ortaya ¢ikma olasiligini artirmaktadir. Bu stratejiyi baglatmak i¢in yapilma
olasilig1 ytiksek bir dizi kisa istek, yapilma olasilig1 diisiik/zor bir istekten hemen 6nce
verilmektedir (Davis, Reichle ve Southard, 2001; Lee, 2006). Yapilma olasilig1 yiliksek
istekler, cocugun siklikla her ortam ve kisiyle yaptig1 (¢ak bir beslik, karnini goster, alkis
yap vb.) istekleri i¢erirken, yapilma olasilig1 diisiik istekler gocugun yapmakta zorlandigi
(ayakkabilarini giy, oyuncaklarini topla, cantani hazirla vb.) istekleri igermektedir (Pitt
ve Dymond, 2012).

Temelini davranissal ivme miidahalesinden alan YOYIB stratejisi, okul &ncesi
donemde Ozellikle iletisim becerileri, sosyal beceriler, oyun becerileri, okula hazirlik
becerileri, erken akademik beceriler, akademik beceriler, uyum becerileri ve problem
davranislar alaminda siklikla kullanilmaktadir (Steinbrenner ve ark., 2020). YOYIB
stratejisi kullanilan ¢alismalar incelendiginde; davranis problemleri olan kiigiik ¢ocuklar
(Davis ve Reichle, 1996), 6zel egitim hizmetleri alan gruplar (Harchick ve Putzier, 1990)
ve genel egitimdeki ¢ocuklar (Ardoin, Martens ve Wolfe, 1999) gibi farkli gruplarla
kullanildig1 goriilmektedir. Alanyazinda YOYIB stratejisinin hem OG hem TG
cocuklarda uyum davramislarini (compliance) arttirma (Austin ve Agar, 2005; Bullock
ve Normand, 2006; Davis ve Reichle, 1996; Ducharme ve Worling, 1994; Ertel, Wilder,
Hodges ve Hurtado, 2018; Esch ve Fryling, 2013; Houlihan, Jacobson ve Brandon, 1994;
Humm, Blampied ve Liberty, 2005; Kennedy, Itkonen ve Lindquist, 1995; Normand,
Kestner ve Jessel, 2010; Normand ve Beaulieu, 2011; Pitts ve Dymond, 2012; Ray,
Skinner ve Watson, 1999; Romano ve Roll, 2000; Smith ve Lerman, 1999; Wehby ve
Hollahan, 2000; Wilder, Majdalany, Sturkie ve Smeltz, 2015; Zuluaga ve Normand,
2008); uyumsuz davraniglart (noncompliance) ve problem davranislart (problem
behavior) azaltma (Davis ve ark., 2001; Killu, Sainato, Davis, Ospelt ve Paul, 1998; Mace
ve ark., 1998; McComas ve ark., 2000; Rortvedt ve Miltenberger, 1994; Sahin, 2022)
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smif i¢ci gecisleri tamamlama (Ardoin ve ark., 1999; Banda ve Kubina, 2006; Houlihan
ve ark., 1994; Jung, Sainota ve Davis, 2008; Mace ve ark., 1988; Pitts ve Dymond, 2012;
Singer ve ark., 1987); gérev tamamlama (Horner, Day, Sprague, O’Brien ve Healtfield,
1991); sosyal becerileri ogretme (Davis, Brandy, Hamilton, McEvoy ve Williams, 1994;
Davis ve Reichle, 1996); dil becerilerini arttirma (Sanchez-Fort, Brandy ve Davis, 1995);
elektronik iletisim araglarmmin kullaniminit 6gretme (Davis, Reichle, Southard ve Johnson,
1998); beslenme problemleri (Meier, Fryling ve Wallance, 2012; Patel ve ark., 2007;
Riviere, Becquet, Pettret, Facon ve Darcheville, 2011; Silbaugh, Swinnea ve Penrod
2018) ve akademik becerileri 6gretme (Belfiore, Lee, Vargas ve Skinner, 1997; Belfiore
ve ark., 2002; Hutchinson ve Belfiore, 1998; Kelly ve Holloway; 2015; Russo, 2020) gibi
pek cok farkli alanda kullanildigi goriilmektedir. Stratejinin en biiyiik avantaji, cocuga
once kolay yapabildigi becerileri yaptirarak ¢ocugun kendisinden istenen zor beceriyi
yapmaya kars1 direng gostermesini engelleyip ¢ocugun yapilma olasiligl zor beceriyi
yapilma olasilig1 kolay beceriler gibi hizla yapmasini saglanmaktir (Belfiore ve ark.,
2002).

Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, arastirmacilarin YOY B stratejisini; (1)
pekistireg tarifeleri ile, (2) bekleme siireli tarife ile ve (3) isteklerin sunum oranlarini
degistirme seklinde ii¢ farkli modelleme ile kullandiklar1 goriilmektedir.

Pekistire¢  tarifeleri ile YOYIB stratejisinin  uygulandign  calismalar
incelendiginde, arastirmacilarin stratejiyi farkli yontemleri karsilastirarak uyguladiklar
belirlenmistir. Ug ¢alismada; YOYIB stratejisinin pekistireg tarifeli ve pekistireg tarifesiz
uygulandig1 goriilmektedir (Pitts ve Dymond, 2012; Wilder ve ark., 2015; Zuluaga ve
Normand, 2008). Iki tarifenin karsilastirilarak etkililiginin incelendigi bu calismalarda
pekistirec tarifeli YOYIB stratejisinin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Pitts ve
Dymond, 2012; Wilder ve ark., 2015; Zuluaga ve Normand, 2008). Ayrica Davis ve
arkadaslarinin (2001) yaptig1 calismada arastirmacilar etkili pekistireg tarifesi ile ¢eldirici
olarak tercih edilen yontemi karsilagtirmislar, calisma sonucunda her iki yonteminde
etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

YOYIB stratejisinin ev ortammda pekistirec tarifelerinin karsilastirilarak
incelendigi iki ¢aligma bulunmaktadir (Pitts ve Dymond, 2012; Zuluaga ve Normand,
2008). i1k calismada Pitts ve Dymond (2012) 5- 7 yaslar1 arasinda, ii¢ OSB tanili; Zuluaga
ve Normand (2008) ise 4 ve 5 yaslarinda, iki gelisim geriligi olan ¢ocugun, uyum
becerilerini arttirmak amaciyla YOYIB stratejisini, pekistire¢ tarifeli ve pekistirec

tarifesiz olarak kullanmuslardir. Arastirmalar sonucunda, pekistire¢ tarifeli YOYIB

15



stratejisinin ¢ocuklarin uyum becerileri tizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir (Pitts
ve Dymond, 2012; Zuluaga ve Normand, 2008). Benzer sekilde pekistire¢ tarifeli ve
pekistirec tarifesiz olarak kullanilan YOYIB stratejisi, 3 ve 4 yasinda gelisim geriligi
tanis1 olan iki gocugun uyum becerilerini arttirmak amaciyla okul ortaminda uygulanmus,
arastirma sonucunda ise pekistireg tarifeli uygulamanin uyum becerilerini arttirmada daha
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Wilder ve ark., 2015). Pekistire¢ tarifesinin baska bir
yontem ile karsilastirilarak uygulandigi bir calismada ise iki OG cocugun smif ici
gecislerde problem davraniglarin azaltilmasi lizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada,
pekistire¢ tarifeli YOYIB stratejisi ile ¢eldirici olarak tercih edilen nesne yontemi
(preffered item as a distractor) karsilastirilmistir. Sinif i¢i gegislerde geldirici olarak tercih
edilen nesne yontemi, problem davranigin ortaya ¢ikmasini dnlemek amaci ile ¢cocuga
sevdigi bir nesnenin sunulmasi olarak tanimlanmaktadir. Yapilan karsilastirma
sonucunda, smif i¢i gegislerde her iki yonteminde smif i¢i gecislerde yasanan problem
davraniglarin azalmasinda etkili oldugu bulunmustur (Davis ve ark., 2001; Volkert,
Lerman, Trosclair, Addison ve Kodak, 2008).

Bekleme siireli tarifeler ile YOYIB stratejisi uygulanirken, uygulamacimin daha
onceden belirlemis oldugu bekleme siiresini dikkate alarak uygulama basamaklarini
yerine getirmesi beklenir (Lee, 2005; 2006; Pitt ve Dymond, 2012). YOYIB stratejisinin
etkililigi ile ilgili yapilan calismalarda YOYIB ve Yapilma Olasiligi Diisiik Isteklerde
Bulunma (YODIB) arasinda gegen siirenin uygulamanm etkililigini yordadig
belirlenmistir. YOYIB stratejisinin uygulama basamaklarindan olan, en son istenen
YOYIB ile YODIB arasindaki gegen siirenin kisa tutulmasinin uygulamada daha etkili
olabilecegi dnerilmektedir (Wilder ve ark., 2015).

YOYIB stratejisinin  bekleme siireli tarifelerinin kullanildig1 arastirmalar
incelendiginde, ev ortamimda (Humm ve ark., 2005; Smith ve Lerman 1999) ve okul
ortaminda (Houlihan ve ark., 1994; Killu ve ark., 1998) kullanildig1 dort deneysel
calismaya rastlanmustir. Ik olarak YOYIB stratejisinin ev ortamlarinda kullanildig
Humm ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ailelere YOYIB stratejisinin
kullanimi dgretilerek, stratejinin etkililigi incelenmistir. 6-10 yas arasi farkli tanilara
sahip olan {i¢ cocuk ve ii¢ ailenin katildig1 bu calismada, YOYIB ve YODIB arasindaki
siire uygulama asamasinda 1-5 saniye, siliklestirme asamasinda 5-10 saniye, izleme
asamasinda 10-15 saniye, genelleme asamasinda 15-20 saniye bekleme siireli olarak
uygulanan YOYIB stratejisinin uyum becerileri iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

YOYIB stratejisini uygulayan aileler, kendilerinden emin bir sekilde uygulama
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yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica kendilerine sunulan el kilavuzunun goézden
gecirilmesini ve egitimde teknolojik yollarin kullanilmasini 6nermislerdir. Ev ortaminda
yapilan bir diger calismada, arastirmacilar YOYIB stratejisini annelere ogreterek,
annelerin YOYIB stratejisini 5 ve 10 saniye bekleme siireli olarak g¢ocuklarma
uygulamalarini istemislerdir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan dort ve bes
yasindaki cocuklarin uyum becerilerinin artisginda 5 saniye bekleme siireli olarak
uygulanan YOYIB stratejisinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica stratejiyi
uygulayan annelerin, stratejiyi kolaylikla 6grendikleri ve uyguladiklar1 goriilmiistiir
(Smith ve Lerman,1999). Ikinci olarak YOYIB stratejisinin okul ortamlarinda
kullanildig1 Houlihan ve arkadaslarinin (1994) yaptigi ¢alismada; bes yasinda OSB tanili
bir erkek gocugun uyum becerilerini arttirmak amaciyla, YOYIB stratejisi 5 ve 20 saniye
bekleme siireli olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 5 saniye bekleme siireli
YOYIB stratejisinin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Okul ortaminda bekleme
stireli tarifenin kullanildig1 Killu ve arkadaslar1 (1998), tarafindan yapilan ¢alismada ise,
4-5 yas aras1, OSB ve gelisim geriligi tanisi olan {i¢ gocugun uyum davranislarini arttirma,
problem davraniglarini azaltmak amaciyla 5 ve 15 saniye bekleme siireli tarife
karsilastirilarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda, diger tiim ¢alismalarda oldugu gibi
bu caligmada da 5 saniye bekleme siireli tarifenin tiim ¢ocuklarin uyum davraniglarinda
etkili oldugu gézlemlenmistir.

Isteklerin sunum oranlarini degistirme ile YOYIB stratejisi uygulanilirken bazi
temel prensiplerin uygulama yapilmadan once belirlenmesi gerekmektedir. YOYIB
stratejisindeki temel prensip, ¢ocugun yapmakta zorlandigt YODIB ve YOYIB’i
yapmasint beklemektir. Davranigsal ivmeden yola ¢ikarak ¢ocugun yapilma olasiligi
yiiksek istegi kolaylikla ve hizlica yapmasi, yapilma olasilig1 disiik istegi yerine getirme
ihtimalini arttirmaktadir. Bu baglamda isteklerin sunum oranlarina iliskin alanyazinda
yapilan calismalar incelendiginde sirasiyla Oncelikle yapilma olasiligir yiiksek istek
oranlar1 daha sonra ise yapilma olasilig1 diisiik istek oranlarma goére [(1 YOYI:1 YODI,
5 YOYi:1 YODI, 3 YOYI:1 YODI, 5 YOYi:2 YODI)] YOYIB stratejisinin farkli
sekillerde uygulandigi goriilmektedir.

Alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogunlugunda, YOYB stratejisi cocuklarin; YOYI 3:
YODI: 1 (Yapilma olasihig1 yiiksek 3 istek arka arkaya verilir, daha sonra yapilma
olasiligr diigikk 1 istek sOylenir) sunum oranlarinin kullanildigi goériilmektedir. Bu
calismalarda arastirmacilar ¢ocuklarn uyum becerilerini arttirmaya yonelik YOYIB

stratejini kullanmislardir. Arastirma sonucunda ise 3:1 seklinde kullamlan YOYIB
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stratejisinin etkili oldugu gorilmustiir (Davis ve ark., 1992; Esch ve Frylinh, 2013;
Normand ve Beaulieu, 2011; Pitts ve Dymond, 2012; Riviere ve ark., 2011). Banda ve
Kubina 2006 yilinda yaptiklari ¢alismada okul ortaminda bir OSB tanili ¢cocugun gecis
becerilerini artirmak amaciyla YOYIB stratejini 2:1 ve 3:1 seklinde kullanmuslardir.
Arastirma sonucunda 3:1 seklinde kullanilan YOYB stratejinin gecis becerileri iizerinde
daha etkili oldugu belirlenmistir. Jung ve arkadaslar1 (2008) caligsmalarinda ii¢ erkek
cocugun okul ortaminda akran Ogretimi ile sosyal etkilesim becerilerini arttirmak
amactyla YOYIB stratejisini 3:2 seklinde; Banda ve Kubina’nin (2009) calismalarinda
ise bir erkek ¢ocugun okul ortaminda gegis becerilerini arttirmak amaciyla YOYIB
stratejini 3:3 seklinde kullanmuglardir. Her iki ¢alismada da stratejinin davranislar
tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Caligmalarin ¢ogunda da goriildiigi gibi strateji 3:1
ile 5:1 oranlari arasinda kullanildiginda daha etkilidir (Pitts ve Dymond, 2012; Ertel ve
ark., 2018).

Alanyazin incelendiginde okul &6ncesi dénemde OG ¢ocuklarla YOYIB
stratejisinin kullanildigr 22 arastirma oldugu goriilmiistiir. Bu caligsmalar katilimcilar,
ortam, arastirma modeli, uygulama prosediirleri, beceri alani, izleme, genelleme,
gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi, sosyal gecerlik ve sonug¢ 6zellikleri

cer¢evesinde incelenerek sonuglar Tablo 1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Dénemde OG Cocuklarla YOYIB Stratejisi Kullanilan Arastirmalar

Katilimcilar

Arastirma

Uygulama

Beceri

Kinye Tani Yas Cinsiyet gm Modeli Prosediirii Alani GAG UG 3G Sonug
Davisve  OSB,DS  5-7 2 Erkek Okul Coklu YOYI/YODI Uyum H H H  Etkili
ark., 1992 Baglama 3:1/5:1 Davranisi

Modeli
Houlion OSB 5 1 Erkek Okul  ABC Modeli YOYI/YODI  Problem E H H  Etkili
ve ark., 2:1 Davranig
1994
Killu ve GG, 4-5 3 Erkek Okul Davramislar  YOYI/YODI  Problem E E E  Etkili
ark., 1998 OSB Aras1 Coklu 3:1/5:1 Davranis

Baslama

Modeli
McComas GG 2 1 Erkek  Hastane AB Modeli YOYI/YODI ~ Uyum E H H Etkili
ve ark., 3:1 Davranisi,
1998 Problem

Davranis

Ray ve OSB 5 1 Erkek Okul  ABModeli YOYI/YODI  Uyum H H H Etkili
ark., 1999 3:1 Davranist
Smith ve OSB, 4-5 4 Erkek Ev Davranislar  YOY1/YODI Uyum E H E  Etkili
Lerman, GG Arasi Coklu 3:2 Davranisi
1999 Baslama

Modeli
McComas GG 2-3 1 Kiz Ev Déniisiimli  YOYI/YODI Uyum E H H Etkili
ve ark., 2 Erkek Hastane Uygulamalar 4:1 Davranisi
2000 Modeli
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Tablo 1. Okul Oncesi Dénemde OG Cocuklarla YOYIB Stratejisi Kullanilan Aragtirmalar (Devam)

Katilimcilar

Arastirma

Uygulama

Beceri

Kiinye Tant Yas Cinsiyet Ortam Modeli Prosediirii Alant I G GAG UG SG Sonug
Davis ve DS, GG 6 2 Erkek Okul ABC Modeli YOYI/'YODI Gecis H H E H E Etkili
ark., 2001 3:1 Becerisi,
Problem
Davranis
Patel ve GG 2-6 1 Erkek Ev Déniisiimlii  YOYI/'YODI Uyum E H E H H Etkili
ark., 2006 2 Kiz Uygulamalar 1:3 Davranisi
Modeli
Jung ve GG, OSB 5-6 3 Erkek Okul Katilimeilar  YOYI/'YODI Sosyal E E E E E Etkili
ark., 2008 Aras1 Coklu 3:2 Etkilesim
Baglama Becerisi
Modeli
Volkert GG, OSB 5-6 5 Erkek  Okul Davraniglar  YOYI/YODI Uyum H H E E H Etkili
ve ark., Arasi Coklu 3:1 Davranist
2008 Baslama
Modeli
Zuluaga GG 4-5 2 Erkek Ev Coklu YOYI/YODI Uyum H H E H H Etkili
ve Baslama 4:1 Davranist
Normand, Modeli ve
2008 Dontistimlii
Uygulamalar
Meier ve OSB 3 1 Kiz Ev ABModeli YOYI/'YODI Uyum E H E H H Etkili
ark., 2012 3:1 Davranisi
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Tablo 1. Okul Oncesi Donemde OG Cocuklarla YOYIB Stratejisi ile Ilgili Arastirmalar (Devam)

. Katilimeilar Arastirma Uygulama Beceri
Kiinye Tamt Yas Cinsiyet Ortam Modeli Prosediirii Alant G GAG UG SG Sonug
Normand ve  OSB 3-5 2 Erkek Ev ABAB YOYI/YODI Uyum H H E H H  Etkili
Beaulieu, Modeli 3:1 Davranist
2011
Pitts ve OSB 5-7 2 Erkek Ev ABABve YOYI/'YODI  Uyum H E E E H Etkili
Dymond, 1 Kiz Dontigtimlii 3:1/5:1 Davranisi
2012 Uygulamalar
Modeli
Esch ve OSB 6 1 Erkek Ev Coklu YOYI/YODI Uyum H H E E H  Etkili
Fryling, Baglama ve 3:1 Davranislar
2013 Dontistimlii
Uygulamalar
Majdalany OSB 4-5 6 Erkek Ev, Davraniglar ' YOYI/'YODI Akademik E H E H H  Etkili
ve ark., Okul Aras1 Coklu 3:1 Beceri
2014 Baslama
Modeli

(Devam Ediyor)
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Tablo 1. Okul Oncesi Dénemde OG Cocuklarla YOYIB Stratejisi Kullanilan Aragtirmalar (Devam)

. Katilimeilar Arastirma Uygulama Beceri
Kiinye Tant Yas Cinsiyet Ortam Modeli Prosediirii Alant G GAG UG SG Sonug
Kelly ve OSB 3-4 1 Erkek Okul Coklu YOYI/YODI Uyum E E E H H  Etkili
Holloway, 2 Kiz Yoklama 3:1 Becerisi
2015 Modeli
Wilder ve GG 3-4 2 Erkek Okul  Déniisiimli  YOYI/YODI Uyum H H E H H Etkili
ark., 2015 Uygulamalar 3:2 Davranisi
Ertel ve OSB 5 3 Erkek Okul, ABC Modeli YOYI/YODI Uyum H H E E H  Etkili
ark., 2018 Hastane 1:1,3:1,5:1 Davranislar
Russo OSB, 4-7 3 Erkek Okul  ABC Modeli YOYI/YODI Akademik, E E E E E  Etkili
2020 GG 3:1 Preakaemik
Sahin OSB 4-7 2 Erkek Ev ABAB YOYI/YODI  Problem E E E E E  Etkili
2022 1 Kiz Modeli 3:1 Davranis

OSB: Otizm Squtrum Bozuklugu; DS: Down Sendromu; GG: Gelisim Geriligi; YOYI: Yapilma Olasilig1 Yiiksek Istek; YODI: Yapilma
Olasilig1 Diisiik Istek; GAG: Gozlemciler Arast Giivenirlik; UG: Uygulama Giivenirligi; SG: Sosyal Gegerlik; E: Evet; H: Hayir
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Tablo 1 incelendiginde 1992-2022 yillar1 arasinda YOYIB stratejisinin
kullanildigi 22 deneysel ¢alismanin oldugu; ¢alismalara 2-7 yas arasi 56 (n: 49 erkek, n:
7 ki1z) ¢ocugun katildigi; ¢ocuklarin tani dagilimimin 32 OSB, 22 GG ve 2 DS oldugu;
uygulamalarin ¢ogunlugunun (n: 10) okul ortaminda arastirmacilar ve Ogretmenler
tarafindan yiiriitildiigi goriilmektedir.

Bazi ¢alismalarda arastirmacilarin ebeveynlere ve dgretmenlere sunulan strateji
egitimlerinde, oncelikle stratejiye iliskin bilgi verici notlarn dagitildigi (Smith ve
Lerman, 1999) ya da sozel olarak stratejiye iliskin bilgi verildigi (Davis ve ark., 2001;
Ray ve ark., 1999) daha sonra ise stratejinin uygulanmasinin gosterilip, prova ettirildigi
(Davis ve ark., 2001; Meier ve Fryling, 2012) belirlenmistir. Calismalarin gogunlugunda
(n: 12) 3:1 YOYIB uygulama prosediiriiniin kullanildig1 ve bu prosediiriin en etkili
prosediir oldugu gorilmiistir.

Tablo 1’de bulunan caligmalarin tamaminin tek denekli modeller uygulanarak
yiritildigi ve 22 ¢alismanin 15’inde izleme asamasinin, 5 ¢alismada ise genelleme
asamasinin oldugu, ayrica 20 caligmada gdzlemciler arasi giivenirligin, 16 ¢aligmada
uygulama giivenilirliginin ve 16 ¢calismada da sosyal gegerligin incelendigi belirlenmistir.
Son olarak Tablo 1°de yer alan ¢alismalarin tamaminda YOY B stratejisinin etkili oldugu
bulunmustur.

Genel olarak bakildiginda kanit temelli uygulamalardan olan YOY1B stratejisinin
kullanildig1 deneysel c¢alismalarin sayica giderek arttigi, okul oncesi donemdeki
cocuklarin farkli pek cok beceriyi edinmeleri i¢cin ev ve okul temelli ¢aligmalarin
bulundugu goriilmektedir. Stratejinin uyum becerilerini artirmada, sosyal etkilesim
becerilerin kazaniminda, problem davraniglarin azaltilmasinda ve smf i¢i gegis
becerilerinde kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle okul oncesi dénemde etkililigi
kanitlanms, hazirlik siiresi ve uygulamasi olduk¢a kisa ve pratik olan YOYIB
stratejisinin pek ¢ok sorunun ortaya ¢iktig1 smifi¢i gecislerde sadece bir caligmada (Davis
ve ark., 2001) kullanildig1 gorilmektedir.

YOYIB stratejisinin problem davranislar1 azaltmada, uyum davranislari
attirmada, ¢ocugun yonergeyi takip etmesinde, hizlica harekete gegmesinde etkili oldugu
literatiirde agikga belirtilmistir (Banda ve Kubina, 2009; Davis ve ark., 2001; McComas
ve ark., 1998). Basarili sinif i¢i gegislerin yapilabilmesi i¢in; 6gretmenlerin problem
davraniglarla bas etmesi, ¢ocuklarin uyum davranislarini ve yonerge takip becerilerini
yerine getirmesi ayrica ¢ocuklarin hizlica hareket edip en kisa siirede sinif i¢i gegisi

tamamlamalar1 beklenmektedir. Sonuc olarak YOYIB stratejisinin hem kolay ve pratik
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olmast hem de etkili oldugu alanlar diisiiniildiigiinde simif i¢i gecislerde kullanima
olduk¢a uygun oldugu goriilmektedir.

Uluslararasi alanyazinda simif ici gecisler ve YOYIB stratejisi ile ilgili caligmalar
yukarida da belirtildigi gibi daha fazlayken ulusal alanyazinda erken ¢ocukluk doneminde
smif i¢i gecis konusunun nadiren ele alindig1 belirlenmistir. Genel olarak bakildiginda
ulusal alanyazinda smif i¢i gegisleri konu alan az sayida ¢aligma (Bakkaloglu ve Ergin,
2020; Ergin 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2015, 2019; Giilboy, 2017; Giilboy ve Yiicesoy-
Ozkan, 2017) oldugu goriilmektedir.

Ulusal alanyazinda sinif i¢i gecisler konusunda yapilan ¢aligmalar incelendiginde
Ergin ve Bakkaloglu’nun 2015 yilinda okul 6ncesi donemde sinif i¢i gegisleri konu alan
ilk derleme c¢alismasim1 yaptiklar1 goriilmektedir. Arastirmacilar, ¢alismalarinda
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalariin yapildig: siniflarda sinif ici gecisler ve sinif
ici gegisleri kolaylastiran stratejileri detayli olarak ele almiglardir. Sinif igi gegisin giinliik
siif rutinindeki 6nemine vurgu yaparak, gegislerin planlanmasi ve bu plan dahilinde
kullanilabilecek smif igi gegis stratejilerini gruplandirarak incelemislerdir (Ergin ve
Bakkaloglu, 2015). Ikinci derleme calismasinda ise (Giilboy ve Yiicesoy, 2017)
arastirmacilar OSB tanisi olan ¢ocuklarin sinif i¢i gegislerde sergileyebilecekleri problem
davranislarin 6nlenmesinde kullanilan stratejileri detayli olarak ele almiglar ve bu gegis
stratejilerini dort ana baglik altinda gruplandirmiglardir.

Derleme ¢alismalari disinda sinif i¢i gegis uygulamalarinin incelendigi iki nicel
(Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019) ve bir nitel ¢alisma (Bakkaloglu ve Ergin,
2020) bulunmaktadir. Bu iki nicel ¢alismada arastirmacilar (Ergin, 2016; Ergin ve
Bakkaloglu, 2019) Tirkiye’de okul oOncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar yiiriitiilen anasiniflarinda bulunan 30 OG ¢ocuk ve 30 TG ¢ocuk ve onlarmn
O0gretmenleri ile calismistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerin, siif i¢i gegislerde gecis
stratejilerini kullandiklar1 ve alanyazinda Onerilen stratejilerden de en ¢ok soézel
hatirlaticilar1  kullandiklart sonucuna ulagmustir. Alanyazinda Onerilen stratejileri
kullanma yerine 6gretmenlerin ¢ogunlukla gecislerde OG cocuklara ipucu sagladiklar:
belirlenmistir. Bir giinde gergeklestirilen siifi¢i gegislerde harcanan siirenin yaklasik iki
saat yani tiim okul giiniiniin %35’i oldugu hem OG hem de TG g¢ocuklarin benzer
zamanlarda gecisi tamamladiklari da bulunmustur. Ayrica gegisler esnasinda okul dncesi
ogretmenlerin OG ¢ocuklarin problem davranislariyla bas etmede zorluk yasadiklar

belirlenmistir.
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Bakkaloglu ve Ergin (2020) tarafindan yiriitilen nitel bir c¢alismada ise
kaynastirma/biitliinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen okul Oncesi siniflarda ¢alisan
ogretmenlerin sinif i¢i gegislere iliskilerin goriislerini ve ihtiyaglarimi belirlemek
amaclanmistir. Onbes okul Oncesi Ogretmen ile yiiriitiillen arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin sinif i¢i gecisler konusundaki bakis agilar1 ve goriisleri incelenmistir.
Calismada; Okul 6ncesi siniflarda bir giinde neler oluyor?, Giin i¢inde ¢ocuklar nigin
problem davranis sergiler?, Siif i¢i gegislerde kullanilan stratejiler neler?, Kullanilan
stratejiler gegis tiirlerine gore farklilasiyor mu?, Sinif i¢i gegis stratejileri etkili mi? Giin
iginde yapilan sinif i¢i gegis sayisi ve siiresi nedir?, Smf i¢i gegislerde 6gretmenin
yasadig1 gugliikler nelerdir?, Smif igi gegislerde ¢ocuklar neden zorlaniyorlar?,
Uygulamalar ¢ocuktan ¢ocuga farklilastyor mu?, Etkili yiiriitiilmeyen smif i¢i gegislerin
sonuglart nelerdir? ve Sinif i¢i gegislerdeki Ogretmen gereksinimleri nelerdir? gibi
sorulara yanit aranmistir. Bu ¢aligma sonucuna gore arastirmaya katilan tiim 6gretmeler
smif i¢i gegisleri etkili bulmuslardir. Sinif i¢i gegislerde 6gretmenlerin sinif yonetimi,
akademik konular1 yetistirememe, OG ¢ocugun gegisi, cocuklar1 gecise ikna edememe ve
zamani etkili kullanamama gibi farkli konularda sorun yasadiklar1 goriilmiistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore cocuklarin kisisel ozellikleri, cinsiyetleri, OG olup
olmama durumlar1 ve yaslari ¢cocuklarin gecislerde zorlanma sebeplerini olusturmaktadir.
Sinif ici gegislerde dgretmenlerin kullandig1 uygulamalarin dzellikle gocugun OG olup
olmama durumuna gore farklilastigimi belirten &gretmenler, OG cocuklarin simif igi
gecislerde TG ¢ocuklara gore daha cok zorlandiklarini vurgulamiglardir. Sinif igi
gecislerde 6gretmenler en ¢ok dikkat ¢ekici materyal ve yetiskin (yardimei 6gretmen vb.)
yardimina ihtiya¢ duyduklarmi dile getirmislerdir. Ayrica dgretmenler en az ihtiyag
duyduklari alanin ise gegislerle ilgili bilgi oldugunu belirtmislerdir (Bakkaloglu ve Ergin,
2020).

Giilboy’un 2017 yilinda sinif i¢i gegislere iliskin yaptig1 tek deneysel ¢alisma
incelendiginde; tek denekli modellerden olan A-B-A-B desenini kullandigi ve OSB tanili
dort cocuk ile calistigi goriilmektedir. Arastirmacimnin g¢alismasindaki temel amag
hazirlayic1 videolar yonteminin OSB tanili ¢ocuklarin smif ici gegislerde sergiledikleri
problem davraniglar lizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmaci ¢alismasini OSB tanili
cocuklarin devam ettigi bir devlet liniversitesinin 6zel egitim destek biriminde sinif igi
gecislerin yapildigi ortamlarda gerceklestirmistir. Arastirmaci, uygulamanin yapilacagi
birimde OSB tanili ¢cocuklarin dahil oldugu OG ¢ocuklardan olusmus kiiciik grup ile

uygulama planlamistir. Uygulama yapilacak simif igi gecisler daha d6nceden birimde
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calisan uzmanlar tarafindan arastirmaci ile birlikte belirlenmistir. Oyun odasi, mutfak,
grup egitim sinifi, lavabo ve koridorlarda hafta i¢i her giin 09:00-12:00 aras1 ¢ekimler
yapilarak etkinlikler arasi ve ortamlar arasi gegisler video kameraya kaydedilmistir.
Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi ve sosyal gegerlik
verileri toplanmustir. Yiiksek giivenirlik verileri ile sosyal gegerlik kapsaminda OSB tanili
cocuklarin ebeveynlerinden ve birimde ¢alisan uzmanlardan da olumlu geri doniisler
alinmistir. Arastirma bulgularina gore hazirlayict videolar yonteminin OSB tanili
¢ocuklarin problem davraniglarini azaltmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulusal alanyazinda simif i¢i gegislerle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde
sadece bir deneysel ¢alismanin oldugu; bu ¢alismada 6zel egitim biriminde OSB tanili
cocuklarin smif i¢i gecislerinde kullanilan stratejinin ¢ocuklarin problem davranislari ve
gecis becerilerindeki etkilerinin arastirildigi goriillmektedir (Giilboy, 2017). Ulusal alan
yazinda okul 6ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiirtitildigi
ortamlarda, kanit temelli, uygulamasi oldukga kolay ve pratik olan YOYIB stratejisinin
ogretimini 6gretmenlere sunan ve 6gretmenlerin kendi siniflarindaki farkli tanilara sahip
OG cocuklarla smmif i¢i gecislerde bu stratejiyi kullanan ve stratejinin kullanimi
sonucunda ¢ocuk ve dgretmen c¢iktilarini inceleyen ayrica sosyal gecerlik kapsaminda
hem Ogretmenlerin memnuniyetini hem de sosyal karsilastirma verilerini inceleyen
deneysel calismalarin olmadig1 goriilmektedir.

Okul oncesi c¢ocuklarin kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina etkin
katiliminin saglanmas i¢in problem davranislarinin ortadan kaldirilmasi ve uygun gecis
davranislarinin kazandirilmasi 6nemlidir. Gegis davraniglarinin erken yaslarda ¢ocuklara
kazandirilmasi onlarin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda daha bagimsiz olmalarina
katkida bulunacak ve kaynastirma uygulamalarinin bagariyla yiiriitiilmesine olanak
saglayacaktir (Bakkaloglu, 2009). Simif i¢i gecislerin ¢ocuklar i¢in zorluklar
incelendiginde; bir dizi karmasik yonergeye tabi olmalari, gecislerin uzun siirmesi,
kendilerinden beklenen gorevleri anlayamamalart (Hemmeter ve ark., 2008) gibi
sebeplerin 6ne ¢iktig1 bilinmektedir. Sonug olarak smif i¢i gegislerin kargasa ortamina
dontismeden, problem davranislar ortaya ¢ikmadan, kisa zamanda tamamlanabilmesi i¢in
smif i¢i gecisleri kolaylastiran stratejilerinin kullanilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin kolaylikla hizlica uygulayabilecegi etkililigi kanitlanmis
stratejilere ihtiyag duydugu bilinmektedir. YOYIB stratejisinin uygulama kolaylilig,

kanit temelli bir strateji olmasi, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla siklikla kullanilan bir
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yontem olmasi ve son olarak kullanim alan1 olarak smif i¢i gegisler i¢in olduk¢a uygun

olmasi bu ¢alismada kullanilmasina temel olusturmaktadar.

Amacg

Bu caligmanin genel amaci; kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen
okul 6ncesi siniflarda 6gretmenlere sunulan YOYIB Stratejisi Egitiminin, OG ¢ocuk ve
ogretmen ¢iktilar tizerindeki etkilerini ve uygulanan miidahalenin kaliciligini ve sosyal
gecerligini incelemektir. Bu genel amag¢ c¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit

aranacaktir;

(1) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi, 6gretmenlerin YOYB stratejisini
dogru uygulama diizeylerinin artisinda ve bu artisin 2—5 hafta kaliciliginda etkili
midir?

(2) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi, 6gretmenlerin YOYIB stratejisini
basarili sekilde uyguladiklar1 gecis sayilarinin ve sorunsuz gecis sayilarinin
yiizdelerindeki artis ile YOYIB stratejisini yanhs sekilde uyguladiklar1 gecis
sayilarinin ve gerekli oldugu halde stratejiyi uygulamadiklar1 gegis sayilarinin
yiizdelerindeki azalis ile ve bu artisin/azalisin 2—5 hafta kaliciliginda etkili midir?

(3) Ogretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisi;

(@) OG ¢ocuklarin smif igi gegis becerilerini yerine getirme yiizdelerinin
artisinda ve bu artigin 2—5 hafta kaliciliginda etkili midir?

(b) OG ¢ocuklarin problem davranislarindaki tepki oranlarinin azalmasinda ve
bu azalmanin 2—5 hafta kaliciliginda etkili midir?

(c) OG ¢ocuklarin toplam gecis siirelerinin ortalamalarinin azalmasinda ve bu
azalmanin 2-5 hafta kaliciliginda etkili midir?

(d) OG cocuklarin bekleme siirelerinin ortalamalarmin azalmasinda ve bu
azalmanin 2—5 hafta kalicihiginda etkili midir?

(4) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin sosyal gecerliligi var midir?

(@) Ogretmenlerin YOYIB Strateji Egitimine iliskin 6znel degerlendirmeleri
nelerdir?

(b) Uygulanan miidahale programinin OG ¢ocuklarin gegis beceri yiizdeleri,
problem davranig oranlari, gegis siiresi ortalamalari ve bekleme siiresi

ortalamalarinin TG ¢ocuklar ile olan sosyal karsilastirma sonuglar1 nelerdir?
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(i) Ogretmenleri tarafindan YOYB stratejisi uygulanan OG cocuklarin gecis
becerileri TG akranlartyla benzer bir performans gostermekte midir?

(i) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarm
problem davraniglar1 TG akranlartyla benzer bir performans gostermekte
midir?

(iii) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin gegis
stireleri TG akranlariyla benzer bir performans gostermekte midir?

(iv) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin

bekleme siireleri TG akranlariyla benzer bir performans gostermekte

midir?

Onem

Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin ve gretmenler tarafindan sinif
i¢i gecislerde OG ¢ocuklara uygulanan stratejinin; dgretmen ve ¢ocuk ¢iktilari {izerindeki
etkilerini incelemeyi amaclayan bu arastirmanin hem ulusal hem de uluslararasi
alanyazina farkli agilardan katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Uluslararas1 alanyazinda okul o©ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda gorev alan 6gretmenlerle smif ici gecisleri kolaylastirmaya yonelik
Ogretmen egitimini kapsayan sadece bir deneysel ¢alisma oldugu (Davis ve ark., 2001)
bilinmektedir. Ulusal alanyazinda ise Giilboy’un 2017 yilinda yaptig1 ¢aligmada; okul
oncesi donemde bulunan OSB tanili ¢ocuklarin devam ettigi 6zel egitim biriminde sinif
ici gecisleri kolaylastiran “hazirlayici videolar” stratejisini kullanmistir. Ancak Tiirkiye
de okul oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yapildigi genel
egitim siiflarinda dogal ortamda ve 6gretmenlerin uygulamact oldugu sinif i¢i gecisleri
konu alan hem &gretmen hem OG ¢ocuk ¢iktilarmi inceleyen herhangi bir deneysel
calismanin yapilmadig bilinmektedir. Bu yoniliyle ulusal alanyazin i¢in bizim
arastirmamizin  bir ilk olacagr ve ileriki ¢aligmalara da temel olusturacag:
distintilmektedir.

Tiirkiye’de kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart ile ilgili yapilan ¢alisma
konularinin daha ¢ok Ogretmenlerin tutum ve bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
betimsel ¢aligmalar oldugu bilinmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
yapildig1 okullarda gorev yapan Ogretmenler icin hizmet ici egitim sunan az sayida

calisma oldugu (Celik, 2019; Demir, 2016; Sucuoglu ve ark., 2015; Sucuoglu ve Iscen-
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Karasu, 2015; Yilmaz, 2020) ve bu caligmalarda sinif i¢i gecislerle ilgili 6gretmenlere
sunulan herhangi bir egitim olmadig1 goriilmektedir.

Siif i¢i gecisler hem dgretmenler hem de ¢ocuklar i¢in zorlayicr siireglerdendir.
Smif ici gecislerde O6gretmenin, smif yonetimi ve problem davranigla bas etmekte
zorlandig1 birgok akademik ¢alismada gosterilmistir. Bizim ¢alismamizda 6gretmenlerin,
oldukg¢a fazla zamanini alan ve zorlayan sinif i¢i gegisler i¢in destek almis olmalari; hem
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina hem de 6gretmenlerin mesleki donanimlarina
ciddi anlamda katkida saglayacagi distintilmektedir. Tiirkiye’de
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iligkin 6gretmen sorunlar1 ile alakali
calismalar incelendiginde; Ogretmenlere sunulan kisa siireli hizmet igi egitimlerin
kaynastirma/biitiinlestirmeye iliskin farkindalik ve bilgi diizeylerini arttirdig1
gosterilmistir. Ancak egitimlerin sinif i¢i uygulamalar icin yeterli olmadigi, 6zellikle
problem davranislarla bas etme konusunda yetersiz kaldiklar bilinmektedir (Kayili ve
ark., 2010; Kili¢ ve Sahbaz, 2010; Secer, 2010; Sucuoglu ve ark., 2015). Arastirma
sonuglar1 g6z oniline alindiginda; 6gretmenlere hizmet ici egitim kapsaminda sunulan kisa
siireli teorik bilgilerin, OG ¢ocuklarm smif i¢i uygulamalarinda beklenen faydayi
saglamadig1 ve Ogretmenlerin teorik bilgiden ziyade uygulamaya yonelik hizmetlere
ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bizim g¢alismamiz ile bu alanda hizmet veren
ogretmenlerin mesleki ihtiyaclarimin karsilanmasmin yan1 sira OG gocuklarin da
gelisimsel ihtiyaglarinin en kisa ve en etkili sekilde karsilanacag: diistiniilmektedir.

YOYIB stratejisinin uluslararasi alanyazinda etkililigine dair ¢alismalarin giderek
artmas1 ve stratejinin kanit temelli olan yoOntemler arasinda yer almasi, stratejinin
uygulandig1 ¢aligmalari daha giiclii hale getirmektedir. YOYIB stratejisi ile ilgili yapilan
calismalar pek ¢ok farkli alanda kullanilabilecegi gibi smif igi gecislerde de
kullanilmaktadir. Ulkemizde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarma iliskin yapilan
calismalarda, &gretmenler tarafindan OG ¢ocuklarm problem davranislarmin ciddi
sorunlar yarattig1 siklikla vurgulanmaktadir (Altun ve Giilben, 2009; Gk ve Erbas,
2011). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen ortamlarda OG ¢ocugun olas1
problem davraniglarinin 6nlenmesi ve kontrol edilmesi 6gretmenin sinif yonetimi
uygulamalar ile yakindan iligkilidir. (Sucuoglu ve ark., 2013; Sucuoglu ve ark., 2014;
Yiicesoy-Ozkan, 2013). Onleyici sinif yonetiminin temel prensibi, smifta sorunlar ortaya
ctkmadan fark edilip, miidahale edilmesidir. Ogretmenin bir dgretim giiniiniin yaklagik
%20-35’ini sinif i¢i gecislere harcadigi ve smnif i¢i gecislerin karmasanin en yogun

yasandig1 zamanlar oldugu diisiiniildiigiinde, problem davranislarin ortaya c¢ikmadan

29



Onlenebilmesi icin kanit temelli olan yontemlerin kullanilmasi, oncelikle gegislerin en
kisa zamanda basarili sekilde yapilmasina, buna baglh olarak da egitime ayrilan zamanin
artirllmasina ve problem davraniglarin 6nlenmesine neden olacaktir. Basarili gegis ve
etkili Ogretim zamani arasindaki iliski diisliniildiiglinde, basarili gec¢is saglayan
ogretmenin daha fazla 6gretim zamanina sahip olacagi, dolayisiyla ¢ocuklarin problem
davraniglar1 azalirken, ders i¢i etkinliklerde katilma siirelerinin de artacagi
diistiniilmektedir.  Bizim  g¢alismamizin  Tirkiye’de  kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 yiiriitiilen okul oncesi smiflarda OG cocuklarin sinif ici gegislerde
sergiledikleri problem davranislarin 6nlenmesi ve basarili gecislerin yasanmasina olanak
sunacag: diistiniilmektedir. Buna ek olarak 6gretmen egitimlerinin uygulamali olarak
yapilmasinin, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin verimliligi ve kalitesinin
artirllmasina yonelik destek saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada ¢alismaya katilan 6gretmenler ve ¢ocuklar igin gegerli ve etkili
oldugunu belirlemek amaciyla sosyal gegerlik verileri 6znel degerlendirme ve sosyal
karsilastirma olarak iki sekilde incelenmistir. Oznel degerlendirme yoéntemi ile bilgi
toplanacak kisilerin almis olduklar1 uygulama, hizmet ya da uygulanan miidahalenin
etkileri hakkindaki nitel degerlendirmelere ulasmayi hedefler (Fawcet, 1991). Bu
amagtan yola c¢ikarak, sunulan hizmetin niteliginin belirlenmesi anlaminda 6nemli rol
oynayan Oznel degerlendirmenin c¢alismanin sosyal kabul ve gecerliligini
giiclendirmesinin yani sira 6zellikle dgretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin ve
uygulamasimin kullanilabilirligi a¢isindan daha sonraki g¢alismalara onderlik edecegi
diistiniilmektedir. Bu caligmada sosyal gecerligi incelemek amaciyla ikinci olarak
yiiriitiilen sosyal karsilagtirma yontemi; ¢alismada yer alan katilimecinin performansinm
miidahale gerektirmeyen TG akranin performansi ile karsilastirmayi igerir (Vuran ve
Sénmez, 2008). Bu calismada sosyal karsilastirma verileri, OG ¢ocuklarin smiflarinda
bulunan TG akranlarindan veri toplanarak, OG c¢ocuklarin hedef becerileri ile
karsilagtirilmistir. Boylelikle uygulanan miidahalenin norm grubuyla olan iliskisi
degerlendirilerek uygulamanin etkililigi ag¢iga ¢ikartilir. Ulusal alan yazinda okul 6ncesi
donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda davranis degisikligini temel alan
calismalarin sadece birinde sosyal karsilastirma verilerinin incelendigi goriilmektedir
(Sucuoglu ve Iscen-Karasu, 2015). Ayrica YOYIB stratejisi ile yapilan calismalar
incelendiginde az sayida arastirmada (Davis ve ark., 2001; Humm ve ark., 2005; Jung ve
ark., 2008; Killu ve ark., 1998; Russo, 2020; Smith ve Lerman, 1999; Sahin, 2022) sadece
Oznel degerlendirmenin kullanildigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 1). Oysaki, bizim
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calismamizda hem 6znel degerlendirme hem de sosyal karsilagtirma verileri toplanarak
arastirmanin sosyal gecerligi degerlendirilmistir.

Ozetleyecek olursak; bizim calismamiz okul Oncesi dgretmenlerin YOYIB
stratejisini kullanarak olas1 problem davranislari 6nlemesi, gegislerin daha kisa siirede ve
sorunsuz gergeklestirilmesi ve bununla birlikte 6gretime ayrilan zamanin arttirilmasina
olanak saglayacag diisiiniilmektedir. OG cocuklarin gegisleri basarili ve sorunsuz bir
sekilde tamamlamasi, OG g¢ocuklarin kendilerine sunulan kaynastirma/biitiinlestirme
hizmetlerinden daha fazla yararlanmasia, boylelikle kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarmin nihai hedeflerinden olan OG ¢ocugun akranlariyla aym zengin uyarici
ortamda sosyal, akademik ve iletisim becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir.
Ogretmenler i¢in de zorlayici olan sinif i¢i gegislerin OG ¢ocuklarla daha kolay ve
sorunsuz tamamlanmasinin Ogrenci—O0gretmen iligkisi iizerinde de etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Ote yandan gecisleri basariliyla tamamlayan OG ¢ocugun sinifinda
bulunan TG akranlari ile iligkilerini de olumlu yonde destekleyecegi gibi TG ¢ocuklarin
OG ¢ocuklara olan tutumlarmin olumlu ydnde degisecegi diisiiniilmektedir.

Smifici gegisleri kolaylastirmak amaciyla 6gretmenlere egitim sunan ve aldiklar
egitim dogrultusunda OG ¢ocuklarla uygulama yapma firsat1 veren bu ¢alismanin hem
ogretmen hem de ¢ocuk ¢iktilarinin izlenmesi ve sosyal gegerlilik siireglerinin takip
edilebilmesi agisindan alan yazina 6nemli katkilar sunacagi ve temel bir aragtirma olacagi
sOylenebilir.  Ayrica bu ¢alismanin  sonuclarinin  kaynagtirma/biitiinlestirme
uygulamalarini desteklemenin yani sira okul Oncesi Ogretmenlerin mesleki gelisim
calismalarina da yol gosterecegi ve hem ulusal hem de uluslararasi alanyazina énemli

katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

(1) Calismaya katilan OG ¢ocuklar igin, hastaneler ile Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri (RAM) tarafindan konulan tanilarin dogru oldugu varsayilmstir.

(2) Ogretmenleri tarafindan gelisimsel ve davranissal ozellikleri acisindan tipik
gelisen ¢ocuk olarak degerlendirilen ve gelisimsel sorunlar nedeniyle c¢ocuk
psikiyatristine ya da c¢ocuk ruh saghg: kliniklerine ydnlendirilmeyen ve bu
nedenle c¢alismanin sosyal karsilastirma grubunda yer alan g¢ocuklarin TG

cocuklar olduklar1 varsayilmstir.
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Simirhliklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Ankara ili sinirlari i¢inde yer alan MEB’e bagl
bagimsiz anaokullarindaki ve Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligina bagl 6zel
anaokullarindaki veya yuvalardaki kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen
siniflara devam eden 4-6 yas arast OG gocuklar, TG cocuklarin ve g¢ocuklarmn
ogretmenleri ile smirhdir. Arastirma, ¢alismaya gonillii olarak katilmayi kabul eden
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiriitildigii okul Oncesi Ogretmenlerin

siiflarinda yiiriitilmistiir.

Tanmmlar

Kaynastirma/biitiinlestirme (mainstreaming/inclusion). Kaynastirma/
biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin, her tiir ve
kademede TG bireylerle karsilikli etkilesim iginde bulunmalarini ve egitim amaglarini en
st diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla; destek egitim hizmetleri de
sunularak tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl egitim hizmeti almaktir
(MEB, 2018).

Ozel gereksinimli cocuk (child with special needs). Bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisinda akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireydir (MEB, 2018).

Tipik gelisen ¢ocuk (child with typical devolopment). Tipik gelisen ¢ocuk ailesi
ve Ogretmenleri tarafindan gelisiminde herhangi bir gecikme yasadig: ifade edilmemis
olan, takvim yasindan beklenen gelisim seviyesine uygun olarak davranis ve performans
sergileyen ¢ocuklardir.

Smif i¢i gecis (in—class transition). Giin igerisinde Ogretmenin yonerge
vermesiyle 6grencilerin biten etkinlikten bir diger etkinlige ya da bir egitim ortamindan
bagka bir egitim ortamina gegme durumu igin yapilan ara/degisikliklerdir (Hemmeter ve
ark., 2008; Sterling-Turner ve Jordan, 2007).

Yapilma olasih@ yiiksek isteklerde bulunma/YOYIB (high—probability
requests). Cocugun 6nceden asina oldugu ve yonerge aldiginda dogru tepki verip
yapmaya uyum gosterdigi iki veya ii¢ davramsi (yapilma olasilig yiiksek istekleri-YOYT)

arka arkaya hizli bir bicimde c¢ocuga yaptirarak, hemen arkasindan ¢ocuk tarafindan
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yapilma olasihig1 diisiik olan (YODI) davranisi yapmasini isteme prensibine dayali olan

bir stratejidir (Belfiore ve ark., 2002).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu c¢aligmada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen okul 6ncesi
siniflarda YOYIB strateji uygulamasimin, OG cocuk ve 6gretmen ¢iktilar iizerindeki
etkileri arastirilarak, uygulanan miidahalenin kalicilig1 ve sosyal gegerligi incelenmistir.
Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢aligma grubu, ortam, arag geregler, veri
toplama araclari, deney siireci, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir. Aragtirma
verilerinin toplanmasindan 6nce Etik Kurul Onayr (Ek 1) ve Milli Egitim Bakanligi

Arastirma Izni (Ek 2) alinarak veri toplama siireci baslatilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada okul oncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar
yiiriitiilen siniflarda YOYIB stratejisinin OG ¢ocuk ve 6gretmen ¢iktilari iizerinde etkili
olup olmadigini belirlemek amaciyla yar1 deneysel bir desen olan zaman dizileri modeli
(time series model) kullanilmistir. Tam deneysel modellerin gerektirdigi kontrollerin
saglanamadigi pek ¢ok durumda arastirmacilar yar1 deneysel modellerden
yararlanmaktadirlar (Karasar, 2019). Egitsel aragtirmalarin ¢ogunda kontrol grubu
bulmanin zor oldugu zamanlar vardir (Mayer, Mitchell, Clement-Robertson ve Myatt,
1993). Bu gibi durumlarda yar1 deneysel modellerden biri olan zaman dizileri modelinde,
rastgele secilmis tek gruplu dntest—sontest tasarimi kullanilabilmektedir. Bu desende hem
islem Oncesinde hem de islem sonrasinda pek ¢ok dl¢iim uygulanmaktadir. Modelin en
onemli Ozelligi Ol¢iimlerin belirlenmis araliklarla uygulanmasidir. Zamana bagl
degisimlerin gosterilmesi i¢in en sik kullanilan yontemlerden biri ¢izgi grafigidir. Cizgi
grafiginde yatay (X) eksen zamani (aragtirmacinin belirlemis oldugu zaman araligi “hafta,
ay, yil, giin vb.”), dikey (Y) eksen ise Olgiilen bagimsiz degiskene iliskin degerleri
barmdirir. Deneklerin zaman ve bagimli degiskene ait puanlar1 grafige islenir. Grafikte
bagimli degiskene ait Olglimlerin zamana gore nasil degistikleri net olarak
goriilebilmektedir (Biiyilikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2023).

Tek grup tizerinde bir X isleminin etkisini gérmek icin kullanilan bu desende;
etkiyi gormek amaciyla islem 6ncesi ve sonrasinda ayni arag ile ayni kisiler tizerinde ayni

degiskene ait pek ¢ok sayida dl¢iim elde edilir. islem dncesi asama; davranis degisikligini
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ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmis herhangi bir islemin (miidahalenin) sunumundan 6nce
bir davranisin gdzlemine verilen addir. Islem 6ncesi asama tamamlandiktan sonra islem
(mtiidahale) uygulanir ve islemin uygulandig1 esnada veya hemen ardindan davranig tekrar
kaydedilir (Mayer ve ark., 1993). Deneklerin islem oOncesinde bagimli degiskene ait
Olgtimlerinin belirli bir egim gostermesi (kararlilik), islemden sonraki 6l¢iimlerde de
dikkate deger bir degisiklik olmas1 ve sonraki dlgiimlerde de degisikligin (kararliligin)
devam etmesi, islemin bagimli degisken iizerinde etkili olabileceginin kanit1 sayilabilir.
Bu desende, islem Oncesi ve sonrasi davranig modellerinin incelenmesi, potansiyel olarak
karisikliga neden olan bazi degiskenleri ortadan kaldirmada ve bir deneysel miidahalenin
etkili olup olmadigini belirlemede oldukga faydali olabilmektedir (Mayer ve ark., 1993).

Desenin simgesel gosterimi agagidaki gibidir. Simgesel gosterimde tekrarli 6l¢iim
sayist islem Oncesi 4 islem sonrasit 4 olarak gdsterilmis olsa da arastirmanin problemine
gore bu say1 degisebilmektedir (Biiylikoztirk ve ark., 2019). Eger calismanin bagimsiz
degiskeni etkili olmussa “X” den sonraki 6l¢meler bir diizey veya yon alir. Arastirmaci

da degisimin yonii ve egimi ile ilgilenir (Karasar, 2019).

Grup Islem Oncesi Olciimler  Islem Islem Sonrasi Ol¢iimler
O1 02 O3 O4 X Os Os O7 Os
Bagimh Degisken

Bu arastirmada 6gretmenlerin ve OG ¢ocuklarin davranislarina iliskin iki grup
bagimli degisken vardir. Asagida hem &gretmene iliskin hem de OG g¢ocuklarin

davraniglarina iliskin bagimli degiskenler ayrintili olarak belirtilmistir.

(1) Ogretmen davramslari: Ogretmenlerin YOYIB stratejisini dogru uygulama
diizeyleri bu ¢alismanin  bagimli  degiskenlerinden biridir.  Ogretmen
davranislarinin degerlendirildigi Ogretmen Davranmis Gézlem Formunda (ODGF)
YOYIB stratejisinin uygulama basamaklar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin YOYIB stratejini dogru uygulama diizeylerine iliskin veriler
ODGF (Ek 3) ile toplanmuistr.

(2) OG ¢ocuk davranislari: Arastirmanmn OG ¢ocuklarina iliskin dort bagimh
degiskeni bulunmaktadir. Bunlar OG ¢ocugun simif ici gecislerdeki; (1) sinif ici
gecis becerileri, (2) problem davranislari, (3) toplam gegis stireleri ve (4) bekleme

sureleridir.
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(@) Sinif I¢i Gegis Becerileri; 6gretmenin sinif i¢i gegislerde cocuklardan yerine
getirmelerini istedigi davranig/davranislardir. Her sinif i¢i gegiste 6gretmenin
cocuklardan bekledigi gecis becerisi degisebilir. Ornegin; ortamlar arasi
geciste; “Herkes sira olsun!”, etkinlikler arasi gegiste; “Herkes boyalarini
toplayip dolaba koysun!” gibi. Sinif i¢i ge¢is becerilerine iliskin veriler Olay
Kaydi Veri Toplama Formu 1 (OKVTF1) ile toplanmistir (EK 4).

(b) Problem Davramislar, ¢cocugun sinif igi gecislerde gecis becerisini yerine
getirmeye engel olan her tiirlii davranis olarak belirlenmistir. Problem
davranislara iliskin veriler, Olay Kaydi1 Veri Toplama Formu 2 (OKVTF2) ile
toplanmustir (EK 5). Problem davranis tiirleri ilgili formda ayrintili olarak
aciklanmustr.

() Toplam Gegis Stiresi; dgretmenin gecis yonergesi bittikten hemen sonraki
zaman ile gozlemlenen ¢ocugun gegisi yerine getirdigi zaman arasindaki
stiredir. Toplam gegis siiresi, Siire Kaydi Veri Toplama Formu (SKVTF) ile
toplanmustir (Ek 6).

(d) Bekleme Siiresi; 6gretmenin gegis yonergesi bittikten hemen sonraki zaman
ile gdzlemlenen ¢ocugun kendisine verilen gegis yonergesini yerine getirmek
icin harekete gectigi zaman arasindaki siiredir. Bekleme siiresi, Bekleme

Siiresi Kaydi Veri Toplama Formu (BSKVTF) ile toplanmistir (Ek 7).

Bagimsiz Degisken

Bu arastrmanin iki bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Bunlar; OG olan

cocuklarin sinif i¢i gegislerini kolaylastirmalari i¢in 6gretmenlere sunulan kanit temelli

YOYIB Strateji Egitimi ve 6gretmenlerin OG gocuklara smif igi gecislerde uyguladiklart
YOYIB stratejisidir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmanin uygulama stireci, 6n hazirlik siireci ile baslayip, calisma grubu ve

yardimci aragtirmacilarin belirlenmesi, dntest, 6gretmen egitimi, sontest, izleme ve sosyal

gecerlik basamaklarinda yer alan siireglerden olusmaktadir. Gorsel 1’de Uygulama Siireci

Akis Plan1 basamaklari sira ile agiklanmis ve uygulama siirecine iligskin akis ile bu siiregte

kullanilan veri toplama araglar1 asagidaki diyagramda sunulmustur.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiriitilen okul oncesi simiflarda gorev yapan 10 okul oncesi Ogretmeni ve bu
ogretmenlerin siniflarinda bulunan 10 OG ¢ocuk ve 10 TG ¢ocuk olusturmaktadir.
Calisma grubunda bulunan 6gretmenler ile OG ve TG ¢ocuklar belirlenirken asagidaki
on kosul ozellikler dikkate alinmistir. Asagida arastirmanin calisma grubuna iliskin

detayli bilgiler sunulmustur.

Calisma Grubunun Belirlenmesinde Dikkate Alinan On Kosullar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin aragtirmaya dahil olmasi1 i¢in
gerekli olan bazi on kosul Ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Asagida ilk 6nce

dgretmenlerin daha sonra OG ve TG ¢ocuklarin 6n kosullar: sirayla listelenmistir.

Ogretmenler icin On Kosullar. Arastirmaya katilan 6gretmenler i¢in asagidaki 6n
kosullar aranmustir:

(@) Smifinda OG ¢ocuk bulunmasi,

(b) YOYIB stratejisine iliskin daha dnce hig egitim almamis olmast,

(c) Arastirmaya katilmaya goniillii olmasi,

(d) OG ¢ocugun sinif igi gecislerde sorun yasadigini belirtmis olmasi ve

(e) Sinif i¢i gegislerde OG ¢ocugun gecisi bagimsiz tamamlayabilmesi igin herhangi

bir gecis stratejisi kullanmiyor oldugunu ifade etmesi.

OG Cocuklar icin On Kosullar. Arastirmaya katilan OG ¢ocuklar siifin 6gretmeni
tarafindan asagidaki 6n kosullar goz 6niinde bulundurularak seg¢ilmistir Arastirmaya
katilan OG ¢ocuklar i¢in asagidaki &n kosullar aranmustir:
(a) Hastaneler ve RAM tarafindan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 igin
yonlendirilmis ve egitsel degerlendirmelerinin yapilmis olmalari,
(b) Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindan tam zamanli olarak yararlaniyor
olmalari,
(c) Smifigi gecislerde TG akranlarina gore daha fazla sorun yasiyor olmalari (gegisi
tamamlayamama, problem davranis sergileme, gegis siiresinin uzun olmasi vb),

(d) Basit, tek basamakl1 yonergeleri yerine getirmeleri (¢ak bir beslik, alkis yap vb),

38



(e) Devamsizlik sorunu yasamamalari ve

(f) Ebeveynlerinin arastirmaya katilmalari igin izin vermis olmalari.

TG Cocuklar icin On Kosullar. Arastirmaya katilan TG ¢ocuklar sinif 6gretmeni
tarafindan asagidaki 6n kosullar g6z 6niinde bulundurularak se¢ilmistir. Arastirmaya
katilan TG ¢ocuklar igin asagidaki 6n kosullar aranmistir:
(@) Gelisimsel ya da davranigsal sorunlar nedeniyle hastaneler veya RAM’a
yonlendirilmemis olmalari,
(b) Okul 6ncesi kuruma tam zamanli olarak devam ediyor olmalari,
(¢) Devamsizlik sorunu yasamamalari,
(d) Smufici gecislerde genel olarak sorun yagamamalari,
(e) Kendi sinifindan arastirmaya katilan OG ¢ocuk ile ayni cinsiyete sahip olmalari,
(f) Kendi simifindan arastirmaya katilan OG gocuk ile benzer yas araliginda olmalari,
(9) Kendi smifindan arastirmaya katilan OG ¢ocuk ile ailelerinin gelir seviyeleri
acisindan benzerlik gostermeleri ve

(h) Ebeveynlerinin arastirmaya katilmalari i¢in izin vermis olmalari.

Calisma Grubunun Belirlenmesi

Arastirmada 6n kosullar1 tastyan dgretmenlerin, OG ve TG cocuklarin secimi
amaciyla oncelikle okul miidiirleri ile daha sonra da dgretmenlerle goriismeler yapilmis
bu goriismeler tamamlandiktan sonra aragtirmaya katilan g¢ocuklarin ailelerinden izin

alma siireci gergeklestirilmistir.

Okul Miidiirleri ile Goriismeler. Arastirmaya katilacak ¢ocuklarin belirlenmesi
amaciyla Ankara ili Yenimahalle ilce sinirlarinda bulunan anaokullari ve kresler aranarak
okul miidiirlerinden arastirmanin konusunu ve igerigini konusmak igin randevu alinmustir.
Arastirmaci belirlenen giin ve saatlerde okul miidiirlerini tek tek ziyaret ederek, her okul
miidiirti ile okul midirlerinin kendi odalarinda bireysel olarak goriismiistiir.
Gorlismelerde aragtirmaci her okul miidiiriinii s6zel olarak aragtirma ve kapsami hakkinda
bilgilendirmis ve okul midiirlerine arastirma siirecinin, yapilmasi gereken iglemlerin,
calisma takviminin yer aldigi Okul Miidiirleri Bilgilendirme Metnini (EK 8) vermistir.
Ayrica arastirmaya katilacak olan 6gretmen ve g¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan izin

formlar1 arastirmay1 kabul eden okul miidiirlerine 6rnek teskil etmesi i¢in verilmistir. Bu
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siirecte 10 okul miidiirii ile goriisme yapilmis dort okul miidiirii aragtirmaya katilmay1
kabul etmistir. Daha sonra arastirmaya katilmayi kabul eden dort okulda calisan ve

siiflarinda OG ¢ocuk olan 6gretmenler ile gériismeler baslatilmistir.

Ogretmenler ile Goriismeler. Okul miidiirleri ile yapilan gériismeler sonrasinda
sinifinda OG ¢ocuk bulunan 15 okul dncesi 6gretmeni ile gdriisme yapmak icin telefon
ile randevu giinii ve saati belirlenmistir. Eger bir okulda ¢aligmaya katilacak sadece bir
Ogretmen var ise o 0gretmenle belirlenen tarihte 6gretmenin ¢alistig1 okulda bos bir sinif
ya da odada aragtirmaci 6gretmen ile bas basa goriisme yapmustir. Eger bir okulda birden
fazla 6gretmen var ise arastirmaci Ogretmenlerle grup halinde goriisme yapmustir.
Aragtirmaci yapilan goriismelerde ogretmenlere Oncelikle arastirmanin amaci ve nasil
yiiriitiilecegi hakkinda agiklamalarda bulunmustur. Bu esnada dgretmenlerin sorular1 da
cevaplandirilmistir. Daha sonra siniflarinda bulunan OG ¢ocuklar hakkinda kisa bilgiler
almmistir. Son olarak dgretmenlere Ogretmen Goriisme Formu (Ek 9), OG Cocuk
Onkosul Formu (Ek 10) ve TG Cocuk Onkosul Formu (Ek 11) dagitilarak iki giin i¢inde
doldurmalar1 istenmistir. TG ¢ocuklarin se¢ciminde 6nemli olan kriterler 6gretmenlere
sozel olarak da bildirilmistir. iki giin sonra dgretmenler tarafindan doldurulan formlar
arastirmaci tarafindan incelenmis ve arastirmaya dort okuldan 10 6gretmenin goniilli
olarak katilmak istedigi belirlenmistir. OG ve TG Cocuk Onkosul Formlar1 da incelenerek
tiim ¢ocuklarin arastirma i¢in uygun olduguna karar verilmistir. Ayrica siniflarinda video
¢ekimi yapilacak olan 6gretmenlere Video Kayitlar: Gizlilik So6zlesmesi (Ek 12) verilerek
doldurmalar istenmistir. Arastirmaya goniillii katilmay1 kabul eden 10 6gretmen ile OG
ve TG ¢ocuklarin belirlenme siireci tamamlandiktan hemen sonra ¢aligmaya katilacak

cocuklarin ailelerinden izin alma siireci baglatilmistir.

Aile 1Izinlerinin Almmasi. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin  hemen
sonrasinda ilk olarak OG ¢ocuk ailelerinden daha sonra ise TG ¢ocuk ailelerinden izin
alinma siirecleri yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere OG ve TG ¢ocuklarin ailelerinden izin
almak amaciyla hazirlanmis Aile izin Formu (EK 13) verilmis ve ailelere iletilmesi
istenmistir. Aileler i¢in hazirlanmig formda arastirmanin amaci, veri toplama siirecinin
detayli anlatimi, izin formu ve arastirmaciya ulagmalari i¢in arastirmacinin e-posta adresi
ve telefon numaras1 sunulmustur. Aile Izin Formlari ailelere ulasmaya basladiktan sonra
arastirmaciya ulasan (20 aile) ile telefonda goriisiilmiis ve ailelerin sorular

cevaplandirilmistir.
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Goriismelerin tamamlanmasi sonrasinda okul miidiirleri, 6gretmenler ve aileler ile
yapilan goriismeler sonucunda toplam dort okul 10 6gretmen ve bu 6gretmenlerin
siniflarinda bulunan 10 OG ¢ocuk ve 10 TG cocuk ailesi arastirmaya katilamaya géniillii

olduklarini kendilerine verilen izin formlarini imzalayarak belirtmislerdir.

Calisma Grubunun Ozellikleri

Calisma grubunun belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalar sonucunda c¢alisma

grubunun &zellikleri asagida sirasiyla agiklanmustir.

Ogretmenlerin Ozellikleri. Arastirmaya goniillii olarak katilan 10 6gretmenin
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Bilgi
Formu (OBF) 6gretmenlere dagitilmis ve doldurmalar istenmistir (EK 14). Hazirlanan
formda oOgretmenlere ait demografik bilgileri ve kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina iliskin bilgileri edinmek i¢in hazirlanan sorular bulunmaktadir. Tablo

2’de galigma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6zellikleri 6zetlenmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmenleri yas ortalamalar1 30.2, deneyim siirelerinin
ortalamalar1 7.5 yildir. Sinif mevcut ortalamalar1 ise 16’dir. Aragtirmaya katilan tim
ogretmenler kadindir. Yedi 6gretmen meslek lisesi ¢cocuk gelisimi mezunu, bir 6gretmen
On lisans ¢ocuk gelisimi mezunu ve iki 6gretmen ise ¢ocuk gelisimi lisans mezunudur.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin sekizi 6zel egitim destegi almadigini belirtirken
yalnizca ikisi destek aldiklarmi belirtmislerdir. Ozel egitim destegi alan iki 6gretmen, OG
¢ocugun devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumu 6gretmeninden telefonla destek aldiklarini
belirtmislerdir. Ayrica tiim 6gretmenler siniflarinda daha 6nceki yillarda da OG gocuk

oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler n % Ortalama SS
24-30 6 60

Yas 31-40 4 40 30.20 7.02
2-10 7 70

Deneyim Siiresi 11-20 3 30 7.50 5.10
10-15 6 60

Smif Mevcudu 16-21 4 40 16.30 2.50

Ozel Egitim Destegi ;/;r( ; 58 - -

OG Cocuklarin Ozellikleri. Arastirmaya katilan 10 OG ¢ocuga ait bilgiler
ogretmenleri tarafindan doldurulan OG Cocuk Bilgi Formu (OCBF) ile toplanmustir (EK
15). Hazirlanan formda c¢ocuklara ait demografik bilgiler ve kaynastirma/biitlinlestirme
uygulamalarma iliskin bilgiler bulunmaktadir. Tablo 3’te OG cocuklarin 6zellikleri

Ozetlenmistir.

Tablo 3 incelendiginde 10 OG ¢ocugun yedisinin erkek, iiciiniin ise kiz oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin yaslar1 42—69 ay (X=58 ay, ss=8,27) arasindadir. Gruptaki alt1
cocugun Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), iki ¢ocugun gelisim geriligi, bir ¢ocugun
zihin yetersizligi ve bir cocugun isitme yetersizligi tanisi ile kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina yerlestirildikleri goriilmektedir. Cocuklarin hepsi 6zel egitim destegi
almakla birlikte ti¢ ¢ocuk ti¢ yildir, ti¢ ¢ocuk iki yildir ve dort ¢ocuk ise bir yildir
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarindan da faydalanmaktadirlar. Cocuklarin aile
gelir diizeyleri 6gretmen goriislerine gore iic kategoride belirlenmistir. Cocuklarin
ailelerinin gelir diizeylerine bakildiginda ise yedi ailenin gelir diizeyinin orta, ii¢ ailenin
gelir diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin OG ¢ocuklar1 tanima
stireleri incelendiginde; bu siirenin ortalama 9 ay (ranj: 7-11 ay) oldugu belirlenmistir.
Ayrica OG tiim ¢ocuklarmn tam zamanl olarak kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar
yiiriitiilen okul 6ncesi kuruma devam ettikleri, haftada iki giin birer saat, ikisinin ise
haftada bir giin iki saat 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden 6zel egitim destegi
aldiklar1 belirlenmistir. OG ¢ocuklar diger tiim zamanlarda ise kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamalarindan faydalanmaktadirlar.
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Tablo 3. OG Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

OG Cocuklar C1 C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 C9 C10
Yas (Ay) 53 61 57 59 51 65 56 69 68 42
Cinsiyet E K B E E E E K K E
Tan1 0SB 0SB 0SB GG 0SB 0SB GG 0SB Y Iy
Kaynastirma/

Biitiinlestirme 5 2 2 1 1 3 1 3 3 1
Uygulamalarina

Katilma Siiresi (Y1l)

Ozel Egitim Destegi Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Alma Durumu

Ailenin Geliri Y @) o) @) O Y 0] @) Y O
Ogretmenin Cocugu

Tanma Siiresi (Ay) 10 8 10 7 8 7 8 10 11 9

C: Cocuk; E: Erkek; K: Kiz; OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu; GG: Gelisim Geriligi; ZY: Zihin Yetersizligi; IY: Isitme Yetersizligi; O: Orta;
Y: Yiiksek
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TG Cocuklarin Ozellikleri. Arastirmaya katilan 10 TG ¢ocuga ait bilgiler
ogretmenleri tarafindan doldurulan Tipik Gelisen Cocuk Bilgi Formu (TCBF) ile
toplanmistir (Ek 16). Hazirlanan formda ¢ocuklara ait demografik bilgiler ve
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin bilgiler bulunmaktadir. Tablo 4’¢ TG

¢ocuklarin 6zellikleri 6zetlenmistir.

Tablo 4. TG Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

TG Cocuklar Cl ¢C2 C3 C4 C5 ¢C6 C¢C7 C8 €9 C10
Yas (Ay) 51 59 56 57 50 64 55 67 67 41
Cinsiyet E K E E E E E K E
Ailenin Geliri 0 0o o 0 O Yy O o Y
Ogretmenin Cocugu 9 8 10 8 8 6 8 10 10
Tanima Siiresi (Ay)

C: Cocuk; E: Erkek; K: Kiz; O: Orta; Y: Yiiksek

Tablo 4 incelendiginde 10 TG ¢ocugun yedisinin erkek, kalan ii¢liniin de kiz
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin yaslar1 41-67 ay (X=57 ay, ss=8,15) arasindadir.
Ayrica grubun yag ortalamasi 57 aydir. Gruptaki hi¢bir ¢ocuk gelisimsel ya da davranigsal
sorunlar nedeniyle hastaneler veya RAM’a yonlendirilmemistir ve herhangi bir tanilar
yoktur. Cocuklarin aile gelir diizeyleri 6gretmenlerin goriislerine gore ti¢ kategoride
belirlenmistir. Cocuklarin ailelerinin gelir diizeylerine bakildiginda yedi ailenin gelir
diizeyinin orta, ii¢ ailenin gelir diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
TG cocuklart tanima siireleri incelendiginde; bu siirenin 6-10 ay arasinda oldugu
ortalama tanima siirelerinin ise dokuz ay oldugu belirlenmistir. Ayrica TG gocuklardan
toplanan diger bilgiler incelendiginde tiim ¢ocuklarin tam zamanl olarak okul 6ncesi

kurumlara devam ettikleri goriilmektedir.

Arastirmacilar

Calismaya arastirmact disinda yardimci arastirmacit olarak 20 yardimci
arastirmacit katilmistir. Arastirmaci bu calismada caligmanin bagimsiz degiskeni olan
YOYIB Strateji Egitiminin dgretmenlere sunmus, yardimci arastirmacilar ise ¢ekim
yapilan 10 smifta Mart-Haziran aylar1 arasinda yedi giin boyunca ¢ekim gorevlerini

yerine getirmislerdir. Ayrica ¢aligmanin gozlemciler arasi glivenirligini ve uygulama
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gilivenirligini tamamlayan iki bagimsiz gézlemci de arastirmada yer almistir. Asagida

arastirmacilara dair daha detayl bilgilere yer verilmistir.

Arastirmaci

Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimini gerceklestiren arastirmaci 10
yildir 6zel Ozel egitim rehabilitasyon kurumlarinda ozel egitim uzmani olarak
calismaktadir. Arastirmac1 2013 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dalinda yiiksek lisansin1 tamamlamustir. Yiiksek lisans tez konusu,
kaynastirma uygulamalar yiiriitiilen anasiiflarda OG olan ve olmayan cocuklarmn
ogrenci—6gretmen iliskisinin incelenmesidir. Arastirmaci ayni enstitiiniin Ozel Egitim
Anabilim Dalinda doktora programina devam etmektedir. Arastirmaci yiiksek lisasn ve
doktora ders dénemlerinde OG cocuklarin smif ve davranis yénetimi, sosyal beceri
Ogretimi, OSB tanili ¢ocuklarin egitimine dair dersleri almakla beraber, OSB tanili
cocuklarin okuma-yazma, davranigsal egitimlerine iliskin uygulamalar ve erken
cocukluk Ozel egitimlerine iliskin pek ¢ok egitime katilmistir. Ayrica bir Tiibitak

projesinde tam zamanli olarak ti¢ y1l calismustir.

Yardimci Arastirmacilar

Bu arastirmada 10 okul 6ncesi smifta sinif ici gegislerin video kaydini almak i¢in
her smifta iki kisi olmak tiizere 20 yardimci arastirmaci g¢alismistir. Yardimci
arastirmacilarin bulunmasi i¢in Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Béliimii lisans dgrencilerine ve Hacettepe Universitesi Saglhk Bilimleri Fakiiltesi
Dil ve Konugma Terapisi Anabilim Dali lisans 6grencilerine duyuru yapilmistir. Ayrica
arastirmact Ankara ilinde bulunan bir 6zel dershaneye de duyuruda bulunmustur.
Duyurular sonucunda 6zel egitim boliimiine devam eden 11, dil ve konusma terapisti
anabilim dalina devam eden dokuz ve dershaneye devam eden lise mezunu iki 6grenci
yardimci arastirmaci olarak segilmistir. Olas1 bir problem g6z oniinde bulundurarak iki
yedek yardimci arastirmaci da c¢alismaya dahil edilmistir. Yardimci arastirmacilar ile
aragtirmaci tek tek telefonda goriisiip arastirma hakkinda kisa bilgiler verdikten sonra
yardimc1 arastirmacilarin  gorevleri ve calisma kosullart hakkinda agiklamalarda

bulunmustur. Arastirmaci tiim yardimci aragtirmacilarin iletisim bilgilerini alarak bir e-
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posta ve bir de WhatsApp haberlesme grubu kurmustur. Yardimci arastirmacilar ile bu
iki kanal tizerine iletisim kurulmustur.

Arastirmaci yardimc arastirmacilara sunacagi egitiminin tarih, yer ve saatini e-
posta ve haberlesme grubu lizerinde duyurmus ve katilimin eksiksiz olmasini saglamak
icin kisilerden onay almistir. Toplam 22 yardimci arastirmaci (20 kadin, 2 erkek) ile 8
Subat 2018 tarihinde 11 yardimci arastirmaci ile sabah 09:00-12:00 arasinda, diger 11
yardimer arastirmact ile 14:00-17:00 arasinda arastirmaci tarafindan Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Mithat En¢ Dersliginde Yardimci Arastirmaci Egitimi
yapilmistir. Egitim arastirmaci tarafindan hazirlanan Yardimci Arastirmacit Egitimi
PowerPoint sunusu tizerinden gergeklestirilmistir (Ek 17). Egitim sonunda yardimci
arastirmacilarin sorulart yanitlanmis okullar, 6gretmenler ve ¢ocuklara iligkin bilgilerin
yer aldig1 dokiimanlar ve kullanacaklari materyaller (video kamera, telefon, tripod vb.)
yardimci arastirmacilara teslim edilmistir. Her ¢ekim giinlinden bir giin 6nce yardimci
arastirmacilar ile iletisime ge¢ilip hazirliklar kontrol edilmis ve gorev yerleri, tarih ve
saatleri tekrar hatirlatilmistir. Yardimci arastirmacilarin siireci kolaylikla devam
ettirebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan hatirlatict bilgilerin  oldugu
Hatirlatma Cizelgeleri (Ek 18) kendilerine verilmistir. Bu ¢izelgeler yardimci
arastirmacilarin  ¢ekim giiniindeki gorevlerini hatirlatma amaciyla gelistirilmistir.
Yardime arastirmacilarin iicretleri Ankara Universitesinin lisans dgrencilerine verilen
kismi zamanli 6grenci ¢alisma burs ticreti temel alinarak belirlenmis ve her ¢ekim

glinliniin sonunda arastirmaci tarafinda yardimei aragtirmacilara 6deme yapilmistir.

Bagimsiz Gozlemciler

Bu arastirmanin giivenirlik verilerini toplamak amactyla iki bagimsiz gézlemci ile

calisilmigtir. Asagida bagimsiz gézlemcilere iliskin bilgiler sunulmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Calismasinda Yer Alan Bagimsiz Gozlemci. Bu
arastirmanin, yari deneysel modellerden olan zaman dizileri modeli ile gerceklestirilen ve
ODGF, OKVTF1, OKVTF2, SKVTF ve BSKVTF ile toplanan verilere iliskin
gdzlemciler arasi giivenirlik verileri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Anabilim Dalindan mezun olan ve bir 6zel 6zel egitim rehabilitasyon merkezinde
0zel egitim O6gretmeni olarak calisan bir gozlemci tarafindan yapilmistir. Bagimsiz

gbzlemci lisans egitiminde uygulamali davranis analizi, sinif yonetimi derslerini almigtir
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ve video—kayitlari lizerinden gbzlem ve kayit yapma becerilerine sahiptir. Lisans egitimi
boyunca iki doktora tez ¢alismasinda veri toplama siirecine dahil olmus, iki yiiksek lisans
tezinde de bagimsiz gozlemci olarak yer almistir. Ayrica bagimsiz gézlemci 10 yildir
yogun olarak OSB, dgrenme gii¢liigii ve zihinsel yetersizlik tanili 014 yas grubu OG
ogrencilerle ¢alismaktadir. Arastirmaci, gozlemciye aragtirmanin amaci, aragtirmanin
hedef davraniglar1 ve aragtirmada kullanilan veri toplama araglari hakkinda ayrintili
bilgilendirme yapmistir. Gozlemciye deney siireci detayli olarak anlatilmis, sinif igi
gecisler ve dnemli tanimlar aciklanmis, 6gretmenlere ve ¢ocuklara dair davraniglar tek
tek aciklanmistir. Ayrica veri toplama araglart OKVTF1, OKVTF2, SKVTF, BSKVTF
ve ODGF tamtilmis ve kodlamalarin nasil yapilacagi agiklanmistir. Son olarak
arastirmaci arastirma verileri disinda bir video kaydi iizerinden 6rnek bir veri toplama
siireci  gerceklestirilip bagimsiz gozlemcinin sorular1 cevaplandirilmistir.  Ornek
uygulama siirecinde gozlemciler arasi giivenirlik yiizdesinin %80 diizeyine ulastifinda

gozlemci egitimi sonlandirilmastir.

Uygulama Giivenirligi Cahsmasinda Yer Alan Bagimsiz Goézlemci.
Arastirmanin  bagimsiz degiskenine iliskin uygulama giivenirligi verileri; Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi
olarak calisan ve ayn {iniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dalinda 6grenim goren bir doktora 6grencisi tarafindan toplanmistir. Bagimsiz gozlemci
gbrev yaptig1 iiniversitenin Ozel Egitim Anabilim Dalinda hem lisans hem de yiiksek
lisans egitimini tamamlamistir. Bagimsiz gozlemcinin akademik ¢alismalar1 genel olarak
OSB tanili ¢ocuklarin 6zellikleri ve egitimleri hakkindadir. Bagimsiz gbzlemci lisans ve
yiiksek lisans egitimlerinde uygulamali davranig analizi dersini almistir ve video—
kayitlart tizerinden gozlem ve kayit yapma becerilerinde deneyimlidir. Arastirmaci,
bagimsiz gézlemciye ¢alismanin amaci ve 6gretmen egitimi hakkinda kisaca bilgi vermis
ve bagimsiz gézlemciden 6gretmen egitimi video kaydini izleyerek ve kendisine sunulan

Ogretmen Egitimi Uygulama Giivenirligi Formunu (Ek 19) doldurmasini istemistir.

Ortam

Aragtirmanin yiirtitiildiigii ortamlara iligskin bilgiler asagida detayli olarak

sunulmustur.
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Ogretmen Egitiminin Yapildigi Ortam

Aragtirmacit YOYIB Strateji Egitiminin, tiim &gretmenlerin kolaylikla ulagim
saglayabilecegi ve arastirmaya katilan alti 6gretmenin gorev yaptigi okulun seminer
odasinda gerceklestirmistir. Ogretmen egitiminin yapilacagi ortam belirlenmeden okul
midiiri ile gorisilmiis, gerekli tiim malzeme ve cihazlarin arastirmaci tarafindan
karsilanacagi ifade edilmis ve seminer odasini kullanmak i¢in izin istenmistir. Okul
miidiirii ile yapilan goriigmeden sonra egitimin yapilacag: giin ve saat tiim §gretmenlere
Egitim Davetiyesi (Ek 20) aracilig: ile bildirilmistir. Verilen davetiyede egitimin yeri,
tarihi, saati ve arastirmacinin telefon numarasi yer almistir. Egitim giintinden bir giin 6nce
tiim Ogretmenler aranmis, egitim hatirlatilmis ve 6gretmenlerin konu ile ilgili sorular
cevaplandirilmstir.

Aragtirmaci egitim giliniinden bir giin 6nce kuruma gidip fiziksel kosullart
diizenlemistir. Oncelikle kisi sayisina gore herkesin projeksiyonu gorebilecegi sekilde
sandalyeler yerlestirilmis, bir tripod ve kamera arastirmaciy1 yakindan ¢ekecek sekilde
diger tripod tiim salonu cekecek sekilde yerlestirilmistir. Kullanilacak bilgisayar ile
projeksiyon baglantist test edilerek egitime hazir hale getirilmistir. Ayrica verilecek
molada 6gretmenler icin yiyecek ve igeceklerin oldugu masa diizenlenmistir. Egitim giini
hafta sonunda oldugu i¢in kurumda kiminle irtibat kurulacag: ve ilgili kisilerin iletisim
bilgileri arastirmaci tarafindan edinilmistir. Ayrica video c¢ekimlerinin sorunsuz
olabilmesi i¢in aragtirmaciya yardimci bir kisi belirlenmistir. Egitimin yapilacagi giin
aragtirmaci egitim saatinden bir saat once giderek tiim hazirliklar1 gézden gecirmis ve
Ogretmenlerin rahatlikla egitim yerine ulasabilmeleri i¢in onlarla iletisimde kalmistir.
Tiim 6gretmenler belirtilen saatte egitimin verilecegi yerde olmustur ve boylelikle egitim
tam saatinde baglamistir. Egitimin verilecegi okulu tanimayan Ogretmenlere egitim
baslamadan Once gerekli yerler (tuvaletler, seminer salonu vb.) arastirmaci tarafindan

tanmitilmustir.

Uygulamanin Yapildig1 Ortam

Ogretmenlerin aragtirmaci tarafindan kendilerine 6gretimi sunulan YOYIB
stratejisini uygulayacagi gegislerin yapildigi yerler smif i¢i gecislerin yapildigi tiim

ortamlar olarak belirlenmistir.
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Smif i¢i gecis yerleri; siniflar, koridorlar, el yikama yerleri, yemekhaneler, okul
koridorlari, oyun alanlari, derslerin yapildigi tiim salon ve siniflardir. Tiim bu alanlarda
simif igi gegisleri kesintisiz yapabilmek adma her OG ve TG ¢ocugun bulundugu sinifa
tim sinift ¢ekebilecek sabit bir video kamera yerlestirilmistir. Cekimlerin yarim giin
siirmesinden kaynakli yasanabilecek olas1 sorunlar géz oOniine alinarak yardimci
arastirmacilara video kameralar i¢in yedek hafiza kartlar1 verilmistir. Ayrica ortamlar
arasi gegislerde gegis ¢ekimlerinin kesintiye ugramamasi igin ikinci bir video kamera
veya telefon verilmistir. Olasi sarj sorunlari i¢in yedek malzemeler de sunulmustur.
Boylelikle gecislerin yapildig tiim ortamlarda yardimer arastirmacilar kesintisiz ¢ekim
yapabilmislerdir. Ogretmenler ¢ekim konusunda kendilerine sunulan egitimde
bilgilendirilmistir. Cekimlerin yapilacag: giinden bir giin dnce tiim elektronik malzemeler
ve diger aletler arastirmaci tarafindan kontrol edilmis ve bir giin sonraki ¢ekime hazir
hale getirilmistir. Yardimci arastirmacilar olas1 bir sorunda arastirmaciya telefon ile
ulagmiglardir. Cekimler sinif i¢i gegislerin basladigi yerde ve zamanda baslamis, gecisin
bittigi yer ve zamanda sonlandirilmistir. Ancak ortamlar arasi gecislerde sabit kameralar
cekim yapmaya devam etmislerdir. Ayrica sosyal karsilagtirma verileri i¢in yapilan video

kayitlar1 da uygulamanin yapildig: tiim ortamlarda es zamanlh olarak yapilmistir.

Ara¢—Gerecler ve Materyaller

Arastirmada arag—gere¢ ve materyal olarak 20 adet video kamera, 10 adet tripod,
40 adet hafiza karti, uzatma kablolari, iki adet harici disk, bir diziistii bilgisayar ve
uygulama formlar1 kullanilmistir. Bu arag—gere¢ ve materyallere iliskin bilgiler asagida
sunulmustur.

Video Kameralar: Sinif ortamlarinda veri toplama siiresince veri kaybini 6nlemek
amaciyla tim sinif i¢i gegislerin tamami video kaydina alinmigtir. Sinif i¢i gecisler
baslamadan 5-10 saniye 6nce 6gretmen sinif iginde ¢ekim yapan yardimei arastirmaci ile
kendi aralarinda daha 6nceden karar verdikleri ufak bir el isaretiyle gecisin baglayacagini
haber vermistir. Gegisin baslamasiyla birlikte yardimeci aragtirmaci hem sSinifina
yerlestirilmis olan sabit kamerayr hem de mobil kullandig1 video kamera/telefonu kayit
moduna getirmistir. Sinifta sabit duran kamera veri toplama siireci baslamadan 6nce
smifin dikkatini dagitmayacak ve tim sinifi goriintiiye alabilecek sekilde hazir hale
getirilmistir. Video kameralar ile islem 6ncesi asama, islem asamasi, islem sonrasi agsama

ve izleme asamalarinin tamami ¢ekilmistir.
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Tripodlar: Bu arastirmada tiim smif i¢i gegislerin tamamini video kameraya
alabilmek i¢in 10 tripod kullanilmistir. Cekimler yapilmadan 6nce arastirmaci, sinif
Ogretmeni ve yardimci arastirmaci ile tripodun yerine karar vermistir. Tripodun yerine
karar verilirken, ¢ocuklarin dikkatini dagitmayacak bir yer olmasina ve tiim sinifin video
kamera ile kaydedebilecegi sekilde yerlestirilmesine dikkat edilmistir.

Hafiza Kartlari: Bu arastirmada tiim sinif i¢i gecisler video kameraya alinmistir.
Cekimler sirasinda herhangi bir aksilik yasamamak i¢in tiim video kameralara 64 GB
hafiza kart1 takilmis ve yedek olarak da 32 GB hafiza kart1 yardimci arastirmacilarin
gorev yaptig1 smiflara birakilmistir. Video kameralarin hafizas1 doldugunda yardimci
arastirmacilar yedek hafiza kartlarii kullanmislardir.

Uzatma Kablolari: Cekim yapilacak siniflarda video kameralarin sarjlarinin
bitmesi halinde gekimlerin aksamamasi adina her sinifa uzatma kablosu yerlestirilerek
yardimci arastirmacilara konu ile ilgili bilgi verilmistir.

Harici Disk: Her ¢ekim giiniiniin sonunda arastirmaci tiim siniflarda yapilan biitiin
¢ekimleri harici diske aktarmis ve depolamak amaciyla bu diskleri kullanmaistir.

Diziistii Bilgisayar: Her ¢ekim giinliniin sonunda arastirmaci tiim siniflarda
yapilan biitlin ¢cekimleri harici diske aktarmak amaciyla diziistii bilgisayar1 kullanmistir.
Aragtirmaci ayn1 aksam tiim siniflardaki sinif i¢i gecislerin eksiksiz ¢ekilip

¢ekilmedigini kontrol etmistir.

Uygulama Formlari

Veri toplama siirecinin sorunsuz devam edebilmesi i¢in video kayitlar1 yapacak
yardimer aragtirmacilar Hatirlatma Cizelgeleri (EK 18) ve uygulamayi yapacak
ogretmenler Ogretmenlere Hatirlatict Not (EK 21) igin hatirlatici bilgilerin bulundugu
uygulama formlar1 her ¢ekimden Once yardimci arastirmacilara ve Ogretmenlere
verilmistir. Ayrica Ogretmenlerin stratejiyi uygulamadan oOnce hazirlik asamasinda
doldurmalar1 gereken uygulama formlar1 Yapilma Olasilign Yiiksek Istekleri Belirleme
Formu (Ek 22), Yapilma Olasilig1 Diisiik istekleri Belirleme Formu (Ek 23) ve Pekistireg
Belirleme Formu (Ek 24) ogretmenlere sunulmustur. Uygulama formlarinin nasil
kullanilacagy, islevi ve nasil doldurulacagi 6gretmen egitiminde detayli olarak anlatilmig
ayrica 6gretmenlerin 6gretmen egitiminde formlar1 doldurarak 6rnek uygulama yapmalari

da saglanmustir.
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Yapilma Olasihig Yiiksek Isteklerin Belirlenmesi

Gozlem ve goriisme yontemiyle hedef ¢ocuklar %80 (Jung ve ark., 2008; Killu
ve ark., 1998; Mace ve ark., 1988; Pitts ve Dymond, 2012; Romano ve Roll, 2000)
oraninda yaptig1 davranislarin belirlendigi bu asamada arastirmaci, dgretmenlerden OG
¢ocugun kolaylikla ve siklikla yapabildigi davranmiglar1 listelemesini istemektedir.
Yapilma olasilig1 yiiksek isteklerin belirlenmesi konusu Ogretmen egitiminde detayli
sekilde anlatilmig, yine Ogretmen egitiminde Ornek bir uygulama yapilmis ve
ogretmenlerden de Yapilma Olasihig1 Yiiksek Istekleri Belirleme Formunu (Ek 22) 6rnek
uygulama olmasi i¢in doldurmalari istenmistir. Ogretmen egitimden sonra érnek formun
doldurulmasina iligkin teyit ve sorular daha 6nceden olusturulan telefon konusma grubu
aracilifiyla devam ettirilmistir. Yine ayni yontem ile Ogretmenlerin uygulamaya
baslamadan bir giin &nce uygulama yapacaklari OG cocuk igin de ilgili formu
doldurmalar1 istenmis ve ayni yol ile teyit edilmistir. Sonug¢ olarak aragtirmaya katilan
ogretmenler uygulamaya baslamadan énce OG ¢ocuk ile kullanacaklar1 yapilma olasilig
yiiksek istekleri belirlemis ve formlarina kaydetmiglerdir. Uygulama siiresince yapilan
Ogretim oturumlarinda ¢ocugun hep ayni basit istekleri yapmaktan sikilabilecegi goz
oniinde bulunduruldugunda oturumlar boyunca farkli yapilma olasilig1 yiiksek istekler
kullanilmistir. Bu nedenle her bir OG ¢ocuk i¢in en az 30 yapilma olasilig1 yiiksek istek

belirlenmistir.
Yapilma Olasihg Diisiik Isteklerin Belirlenmesi

Gozlem ve goriisme yontemiyle hedef cocugun gecislerde %40’ (Jung ve ark.,
2008; Killu ve ark., 1998; Mace ve ark., 1988; Pitts ve Dymond, 2012; Romano ve Roll,
2000) altinda yaptig1 davranislarin belirlenecegi bu asamada arastirmaci, 6gretmenden
gecislerde hedef ¢ocuktan yapmasini bekledigi ancak hedef ¢ocugun yapmakta zorlandigi
davranislar1 listelemesini istemistir. Yapilma olasilig1 diisiik isteklerin belirlenmesi
konusu da 6gretmen egitiminde detayli sekilde anlatilmis, yine 6gretmen egitiminde
ornek bir uygulama yapilmis ve dgretmenlerden de Yapilma Olasilig1 Diisiik Istekleri
Belirleme Formunu (Ek 23) 6rnek uygulama olmasi i¢in doldurmalar1 istenmistir.
Ogretmen egitimden sonra drnek formun doldurulmasma iliskin teyit ve sorular daha
onceden olusturulan telefon konugma grubu araciligiyla devam ettirilmistir. Yine ayni
yontem ile dgretmenlerin uygulamaya baslamadan bir giin 6nce uygulama yapacaklari

OG ¢ocuk i¢in de ilgili formu doldurmalari istenmis ve ayn1 yol ile teyit edilmistir. Sonug
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olarak arastirmaya katilan dgretmenler OG cocuk ile uygulamaya baslamadan 6nce
yapilma olasilig1 diisiik istekleri belirlemis ve formlarina kaydetmislerdir. Yapilma
olasihig1 diisiik isteklerin belirlendigi bir havuz olusturulmustur. Ogretmen uygulama
yaptiklar: gegislerde OG ¢ocugun hangi gegis becerisini yap(a)madigimi bu havuzdaki
isteklere gore belirleyerek uygulamada kullanmistir. Ayrica belirlenmis olan bu istek OG
cocugun sinif i¢i gecislerde en ¢ok zorlandigi, en fazla problem davranis sergiledigi ve
gecisi bagimsiz ve beklenen siirede tamamlayabilmesi igin gerekli olan birincil gegis
becerisini yerine getirmek icin gerekli olan hedef davranistir (sira ol, esyalarini topla,

yemekhaneye ¢ik vb.).
Pekistireclerin Belirlenmesi

Bu arastirmada etkililigi kanitlanmis olan (Davis ve ark., 2001) pekistireg tarifeli
YOYIB stratejinin uygulamasini gergeklestirmek amaciyla pekistiregler belirlenmistir.
Buna gore 6gretmenler, her bir yapilma olasiligi yiiksek istek ve yapilma olasiligi diisiik
davranis (hedef davranis) yerine getirdiginde OG ¢ocuk i¢in 6nceden belirlenmis olan
etkili pekistireci kullanmiglardir. Etkili pekistire¢ler konusu da 6gretmen egitiminde
detayli olarak anlatilmis ve Ornek uygulama yapilmistir. Egitimden sonra ise
ogretmenlerden ornek bir form doldurmalari istenmis ve yapilma olasiligr yiiksek ve
diisiik istek belirleme siirecindeki gibi telefon konugsma grubu araciligiyla teyit ve geri
bildirim saglanmistir. Ayn1 sekilde ogretmenlerden OG ¢ocuk icin de uygulama
baslamadan bir giin 6nce Pekistire¢ Belirleme Formunu (Ek 24) doldurmalari istenmis ve
konusma grubu araciligryla teyidi saglanmistir.

Boylece arastirmaya katilan her bir 6gretmen, uygulamaya baslamadan bir giin
once OG cocuk ile YOYIB strateji uygulamasinin yapilabilmesi igin gerekli olan 6n

hazirlik siireci tamamlamislardir.

Ogretmen Egitimi

Aragtirmaci tarafindan ¢alismaya katilan 6gretmenlere sunulan ve YOYIB strateji
uygulamasimmi konu alan Ogretmen egitimi yarim giin (yaklasik 6 saat) olarak
planlanmustir. Arastirmaci 6gretmen egitiminde daha once hazirladign YOYIB Strateji
Egitimine iliskin bir PowerPoint sunusu, bir ¢l kitab1 ve ornek videolar kullanarak
ogretmen egitimini olusturmustur. Ogretmen egitimi, el kitabinin Ogretmenlere

dagitilmasindan &gretmenlerin  simiflarinda bulunan OG  ¢ocuklar igin uygulama
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formlarinin tamamlanmasina kadar siiren arastirmaci ve 6gretmenler arasinda devam
eden interaktif bir siireci kapsamaktadir. Aragtirmaci 6gretmen egitimini hazirlarken,
ulusal ve uluslararasi alanyazinda mesleki gelisim programlarinda kullanilan yontemleri
temel almistir. Buna gore arastirmaci 6gretmen egitimini Miltenberger (2012) tarafindan
gelistirilen Davranigsal Beceri Ogretimini temel alan bir egitim yaklasimiyla hazirlamis
ve farkli yontemlerle de giiglendirmistir. Bu yaklagima gore arastirmact; (1) teorik bilgi
sunumu ile egitime baslamis, (2) stratejiyi modelleme yaparak devam etmis, (3) egitime
katilan &gretmenlere Stratejiyi prova yaptirarak egitimi ilerletmistir ve son olarak (4)
ornek uygulamalara geri bildirim verme asamasini tamamlayarak Ogretmen egitim
siirecini sonlandirmistir. Ogretmenlerin OG ¢ocukla uygulamaya gegebilmeleri igin
ornek uygulamada YOY B stratejisini dogru uygulama yiizdesi %85 ve iizeri olarak kabul
edilmistir.

Ogretmen egitiminde oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanan Yapilma
Olasilig1 Yiiksek Isteklerde Bulunma Stratejisi Ogretmen Uygulama El Kitab1 (Ek 25),
29 Mart 2018 tarihinde ikinci dntest ¢ekiminin yapildig: giin 6gretmenlere hatirlatici bir
not ile dagitilmistir. Arastirmaci Ogretmenlerden dagitilan el kitaplarinin okunarak
gelmesini Egitim Davetiyesinde de (Ek 20) belirtilmistir. Egitim sunulmadan 6nce
egitime iliskin yazili notlarin verilmesi etkili bir yontem olarak alanyazinda siklikla
kullanilmaktadir (Davis ve ark., 2001; Meier ve Fryling, 2012; Riviere ve ark., 2011).
Uciincii ontest tarihi olan 9 Nisan 2018 tarihinde bu hatirlatma s6zel olarak ve web tabanli
iletisim grubundan da tiim 6gretmenlere tekrarlanmistir. Ogretmen egitimi toplantis1 14
Nisan 2018 Cumartesi giinii saat 09:00-15:00 arasinda arastirmanin yapildigi bir okulun
seminer salonunda iki oturum ve bir mola seklinde gergeklestirilmistir. Bu egitimin
tamami 1ki video kamera ile uygulama giivenirligi verisi toplamak amaciyla
kaydedilmistir. Ogretmenler, egitime arastirmaci tarafindan daha dnce kendilerine verilen
ve okumalar: istenilen el kitab1 ile gelmislerdir. Oncelikle arastirmaci 6gretmenlere
sunacag1 egitim hakkinda genel bilgiler vererek egitimin akisini anlatmistir. Ogretmen
egitiminin iceriginde arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Egitimi PowerPoint
sunusu (Ek 26), érnek videolar, érnek uygulama formlar1 bulunmaktadir. Ornek videolar
stratejinin uygulanmasina iligkin tim basamaklar temel alinarak hazirlanmistir.
Boylelikle teorik bilgi aktarimi esnasinda ayni zamanda uygulama videolarinin
gosterilmesi  6gretmen egitimini desteklemistir (Demir, 2016; Miltenberger 2012;
Sucuoglu ve ark.,, 2015). Ayrica stratejiyi uygulama esnasinda &gretmenlerin

karsilasabilecekleri olas1 durumlara iliskin 6rnek videolar ve bu durumlara iliskin olarak
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da agiklayici videolar kullanilmistir. PowerPoint sunusu ve ornek videolarin izlenmesi
bittikten hemen sonra 6rnek uygulama formlar1 6gretmenlere dagitilarak stratejinin prova
yapilmasi i¢in doldurtulmustur. Arastirmaci bu esnada egitimdeki tim 6gretmenlere sézel
geri bildirimler vererek uygulama formlarinin doldurulmasini saglamistir. Uygulama
formlariin doldurulmasindan sonra arastirmaci rastgele sectigi bir 6gretmen ile rol alma
yontemi kullanmis ve YOYIB stratejisinin uygulamasini birbirlerine uygulayarak prova
etmiglerdir. Prova yapma asamas1 dgretmen egitimlerinde dgretmenlerin uygulamalari
kolaylagtiran bir yontem olarak bilinmektedir ve 6gretmen egitimlerin kullanilmaktadir
(Davis ve ark., 2001; Meier ve Fryling, 2012; Riviere ve ark., 2011). Daha sonra
ogretmenler kendi aralarinda eslestirilerek YOYIB stratejini birbitlerine uygulamislardir.
Arastirmaci prova etme esnasinda sozel geri bildirimler vererek ogretmenlerin 6rnek
uygulamalarmi  desteklemistir. Ogretmen egitiminde stratejinin prova edilmesi,
Ogretmenlerin/ailelerin stratejiyi daha kolay uygulamalarina olanak saglamaktadir (Davis
ve ark., 2001; Meier ve Fryling, 2012).

Son olarak 6gretmenlerden siniflarinda bulunan kendi belirledikleri tipik gelisen
bir ¢ocuk i¢in uygulama formlarini doldurmalar1 ve 6rnek bir uygulama yapip videoya
kaydetmeleri istenmistir. Ogretmenlerin egitim bittikten sonraki {i¢ giin icin 6rnek
uygulamay: yapmalar1 istenmistir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 formlarma ve
uygulamalarina iliskin geri bildirimler web tabanli iletisim yontemleri ile saglanmustir.
Ogretmenler ancak YOYIB stratejisini %85 ve iizeri gerceklestirdiklerinde esas
uygulamalarina gegebilmislerdir. Ogretmenler, drnek uygulamalar icin gerekli kriterleri
karsiladiktan sonra smif ici gecislerde arastirmaya katilan OG cocuk icin uygulama
formalarmni doldurmuslardir. Tiim &gretmenlerin OG ¢ocuklarin uygulama formlarimi
tamamlama ve aragtirmaciya gonderme tarihi 16 Nisan 2018 olarak Ogretmenlere
bildirilmistir. Ogretmen egitiminde dgretmen rnek uygulama ve uygulama formlarmnin
tamamlamasi siirecine kadar olan zaman diliminde arastirmact web tabanli iletisim
yontemleri ile O6gretmenlere siiregen sekilde geri bildirim vermeye devam etmistir.
Ogretmenler OG ¢ocuklar ile uygulamaya gectikten sonra ise herhangi bir geri bildirim
saglanmamustir.

Mesleki gelisim programlarina iliskin alanyazin temel alinarak bu calismada
ogretmen egitiminde sunulan YOYIB stratejisi onleyici smif yonetimine iligkin kanita
dayal1 bir strateji olup stratejinin kullanimi farkli yontemlerle 6gretmenlere sunulmustur.
Ogretmen egitiminde 6ncelikle yazili materyal saglanmasi, videolarla desteklenmis

PowerPoint sunusunun yani sira prova etme, model olma, 6gretmen egitimi esnasindaki
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uygulama sonrasi szl geri bildirim verilmesi, egitim sonrasi formlarin tamamlanmasi
ve ornek uygulama yapilmasi ile web tabanl geri bildirim verilmesi gibi pek ¢cok yontem
kullanilmistir (Barton ve ark., 2011; Casey ve McWilliam, 2011; Forlin, 2010; Hundert,
2007; Miltenberger, 2012; Russo 2020).

Ogretmen Egitim Materyalleri

Ogretmenlere YOYIB stratejisini 6gretmek iizere hazirlanmis olan PowerPoint
sunusu ve el kitab1 6gretmen egitim materyalleri olarak kullanilmistir. Tiim egitim
materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve YOYIB Uzman Gériis Formu (UGF)
ile (EK 27) uzman goriisii alindiktan sonra YOYIB Stratejisi Ogretmen Egitimi

sunulurken kullanilmistir.

PowerPoint Sunusu. Ogretmen egitiminde kullanilmak iizere hazirlanan YOYIB
Stratejisi Ogretmen Egitimi (Ek 26) sunusu toplam 21 slayttan olusmaktadir. Ayrica
PowerPoint sunusu igine gecis tiirleri (ii¢ video), kendimizi degerlendirelim (bes video),
olast durumlar (iKi video), yardim tiirleri (dért video) ve érnek YOYIB uygulamas: (dort

video) videolar1 gomiilmiistiir.

Yapilma Olasih@ Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYIB) Stratejisi Ogretmen
Uygulama El Kitabi. Ogretmen egitiminde kullanilmak iizere hazirlanan el kitabi (Ek
25) toplamda 40 sayfadan olusmaktadir. El kitab1 6gretmen egitimi yapilmadan 6nce
ogretmenlere okumalari igin verilmistir. Ayrica dgretmen egitiminde de kullanilmasi

amaci ile 6gretmen egitimine de el kitaplarinin getirilmesi istenmistir.

Veri Toplama Araclarn ve Gelistirilmesi

Calisma Grubuna liskin Veri Toplama Araclar

Arastirmaya katilan deneklerin kimlik bilgileri ve demografik bilgilerine iliskin

verileri toplamak amaciyla asagida bulunan formlar kullanilmistir.

Ogretmen Bilgi Formu (OBF). Bu form, kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamalarinin yiiriitiildigii anaokullarinda ¢alisan &gretmenlerin kimlik bilgileri,
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demografik bilgileri ile sinif ve okula iligkin bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanmis ve 6gretmen tarafindan doldurulmustur (Ek 14).

Ozel Gereksinimli Olan Cocuk Bilgi Formu (OGCBF). OG cocuklarin
demografik bilgileri ve oOzellikleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanmis ve 6gretmen tarafindan doldurulmustur (Ek 15).

Tipik Gelisen Cocuk Bilgi Formu (TGCBF). Sosyal gecerlik verilerini
toplamak i¢in gerekli olan TG ¢ocuklara iliskin demografik bilgileri ve ozellikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve Ogretmen

tarafindan doldurulmustur (Ek 16).

Ogretmen Egitimine iliskin Veri Toplama Araclar

Aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere sunulan 6gretmen egitimi siirecine iliskin ve
ogretmenin YOYIB stratejisi uygulamas: igin gerekli olan verilerin toplanmasinda

asagida yer alan formlar kullanilmstir.

YOYIB Uzman Gériisii Formu (UGF). Arastirmaci tarafindan 6gretmenlere
sunulan egitimin i¢eriginin ve araglarin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla bu
alanda calisan 10 uzmana gonderilen bu form arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve

uzmanlar tarafindan doldurulmustur (Ek 27).

Yapilma Olasih@ Yiiksek istekleri Belirleme Formu (YOYIBF). OG
cocuklarin yapilma olasilig1 yliksek davraniglarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan

hazirlanan bu form 6gretmenler tarafindan doldurmustur (Ek 22).

Yapilma Olasihg Diisiik Istekleri Belirleme Formu (YODIBF). OG
cocuklarin yapilma olasilig1 diisiik davraniglarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan

hazirlanan bu form 6gretmenler tarafindan doldurulmustur (Ek 23).

Pekistire¢ Belirleme Formu (PBF). Bu form 6gretmenin YOYIB stratejisini
uygularken OG ¢ocuk i¢in kullanacag etkili pekistireci belirlemek amaciyla arastirmact

tarafindan gelistirilmis ve 6gretmenler tarafindan doldurulmustur (Ek 24).
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YOYIB Strateji Egitiminin Etkililigine fliskin Veri Toplama Araclar

Islem oncesi, islem sonrasi ve izleme asamalarinda YOYIB stratejisinin
etkililigine iliskin ¢alisma grubundan elde edilen video kayitlarin analizi ile elde edilen

veriler asagida bulunan formlara islenerek toplanmustir.

Ogretmen Davramislar1 Gézlem Formu (ODGF). Bu arastirmada islem oncesi,
islem sonras1 ve izleme asamalarinda 6gretmenlerin YOY B stratejisini dogru uygulayip
uygulamadigina dair veriler, beceri analizi teknigine gore hazirlanan form kullanilarak
toplanmistir. Beceri analizi teknigi; zincirleme davraniglara iligkin yapilan degerlendirme
ve 6gretim sirasinda kullanilmaktadir. Zincirleme davranislar birden ¢ok tek basamakli
davranisin belirli bir sirayla bir araya gelerek olusturdugu davranislardir (Tekin-Iftar,
2012). Bu form aragtirmaci tarafindan video kayitlar1 izlenerek doldurulmustur.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu formda YOYIB stratejisinin  uygulama
basamaklarinin maddeleri bulunmaktadir. Formda 6gretmen davranisi gergeklestirdiyse

¢

“+” davranisi gerceklestirmediyse olarak isaretleme yapilmistir. Dogru tepki sayisi
toplam tepki sayisma béliiniip 100 ile carpilarak dgretmenlerin YOYIB stratejisini dogru

uygulama yiizdesi hesaplanmistir (EK 3).

Olay Kaydi Veri Toplama Formu 1 (OKVTF1). Bu arastirmada siif igi
gegislerde ¢ocuklardan beklenen gecis becerisine iligkin veriler, olay kaydi teknigine gore
hazirlanan form kullanilarak toplanmistir. Olay kaydi tekniginde, davranisin gézlem
siiresince kag kez meydana geldigi kaydedilir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmac tarafindan
hazirlanan bu form video kayitlar1 izlenerek doldurulmustur. Bu formda g¢ocuktan
yapilmasi istenen siif i¢i gecis becerisi yerine getirildiyse “+”, yerine getirilmediyse “—
” olarak isaretleme yapilmistir. Gegis becerileri sergileme yiizdeleri su sekilde
hesaplanmistir; bir ¢ekim giiniinde gergeklesen toplam gegis sayist 100’e boliintip,
davranisin gercekleme (evet) sayist ile carpilarak davramisin gergeklesme orani

hesaplanmustir (Ek 4).

Olay Kaydi Veri Toplama Formu 2 (OKVTF2). Bu arastirmada sinif igi
gecislerde cocuklarin problem davranis gosterme sikligina iliskin veriler, olay kaydi
teknigine gore hazirlanan form kullanilarak toplanmistir. Bu form Ergin (2016) tarafindan
gelistirilen siif i¢i gegislerde ortaya ¢ikan problem davranis tiirleri ve bunlara iliskin

yapilan operasyonel tanimlar1 (Ci1glik atma: Normal konusma tonundan farkli olarak ¢cok
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yiiksek sesle, siddetle bagirma gibi) icermektedir (Ek 5). Bu formda sinif igi gegislerde
cocugun problem davranis sergileyip sergilemedigi, sergilediyse hangi tiir problem
davranis sergiledigi ve problem davranisi kag kez sergiledigi dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan video kayitlari izlenerek doldurulmustur. Cocuk problem davranis sergilediyse
formda yer alan “evet” kismina hangi tiir problem davranisi sergiledigi formdaki kodlanis
sekliyle yazilmistir. Cocuk birden fazla problem davranig sergilediyse her bir problem
davranig tiirliniin kodu tek tek formun “evet” kismina yazilmistir. Cocuk problem
davranig sergilemediyse formun “hayir” kismina isaretlenme yapilmistir. Formda
cocugun problem davranis gosterme tepki oranlari problem davranis sayisit / Ol¢lim

yapilan agsamadaki toplam gecis sayis1 formiilii ile hesaplanmistir.

Siire Kaydi Veri Toplama Formu (SKVTF). Bu arastirmada c¢ocuk
davranislarina iligkin toplam gegis siiresine dair veriler, siire kaydi teknigine gore
hazirlanan form kullanilarak toplanmistir. Bu teknik, hedef davranisin ne kadar stireyle
meydana geldigini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Ogretmenin
gecis yonergesi bittikten sonraki zaman ile gézlemlenen ¢ocugun gecisi tamamladigi
zaman arasindaki silirenin hesaplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan bu
form gbzlemlenen ¢ocugun video kayitlar1 tizerinden toplam gecis siiresini belirlemek
amactyla kullanilmistir (Ek 6). Arastirmaci 6gretmenin gegis yonergesi bittikten hemen
sonraki zamani formdaki “gecisin basladigi zaman” kismina, gézlemlenen cocugun gecisi
tamamladig1 zamani ise “gecisin bittigi zaman” kismina yazmigtir. Toplam gegis siiresi
ise iki zamanin arasindaki fark hesaplanarak “toplam gecis siiresi” kismina yazilmistir.
Ilgili forma gecisin baslama zaman1 ve bitis zamam kaydedilmis, baslama zaman1 bitis
zamaninda ¢ikartilarak sinif i¢i gegis siiresi saniye olarak hesaplanmistir. Daha sonra ise
bir glindeki tlim gegislerin siireleri toplanarak gecis sayisina boliinmiis ve ortalama gegis

stiresi elde edilmistir.

Bekleme Siiresi Kaydi Veri Toplama Formu (BSKVTF). Bu arastirmada
gozlemlenen cocugun kendisine verilen gecis yonergesini yerine getirmek icin
yonergeden kag¢ saniye sonra harekete gectigine dair veriler, bekleme siiresi kaydi
teknigine gore hazirlanan form kullanilarak toplanmistir. Bu teknikle, davranigin
baslamasina neden olan 6n uyaranin verilmesi ile tepkinin baslamasi arasinda gecen
siireyi belirlemek amaclanir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu

form video kayitlar1 izlenerek doldurulmustur (Ek 7). Arastirmaci 6gretmenin gegis
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yonergesini bitirdigi zaman1 Ve ¢ocugun yonergede istenen davranisi yapmaya bagladigi
zamani formdaki ilgili kisimlara yazmstir. Iki zaman arasindaki fark hesaplanarak
formdaki “bekleme siiresi” kismina yazilmistir. Buna gore ilgili forma 6gretmenin
yonergeyi verdigi zaman ve ¢ocugun gecis i¢in harekete gectigi zaman kaydedilmistir.
Boylece cocugun harekete gectigi zamandan Ogretmenin yonergeyi verdigi zaman
cikartilarak hesaplanma yapilmistir. Hesaplamalar saniye olarak kaydedilmistir. Daha
sonra ise bir giindeki tiim bekleme siireleri toplanarak gegis sayisina boliinmiis ve

ortalama bekleme siireleri elde edilmistir.

Calismanin Giivenirligi ve Gecerligine Mliskin Veri Toplama Siireci ve Aracglar

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Formu (GAGF). Gozlemciler arasi giivenirlik,
iki bagimsiz gozlemcinin birbirinden bagimsiz ancak es zamanli olarak hedef davranigin
olup olmadigina iliskin degerlendirmelerinin karsilastirilmasi siirecini igerir (Alberto ve
Troutman, 2009; Tawney ve Gast, 1984). Arastirmada dgretmenlerden ODGF ile ve
arastirmaya katilan 6grencilerden OKVTF1, OKVTF2, SKVTF ve BSKVTF ile toplanan
veriler arastirmanin gozlemciler arasi gilivenirlik verilerini toplamak amaciyla bir
bagimsiz gbzlemci tarafindan da toplanmistir. Bagimsiz gozlemci tarafindan analiz edilen
veriler tiim arastirma verilerinin %30’unu kapsayacak sekilde rastlantisal olarak
secilmistir. Aragtirmanin gézlemciler arasi giivenirlik katsayisi hesaplanirken olay kaydi
teknigi ile toplanan veriler i¢in “(Goriis Birligi/Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) X 1007
formiilii kullanilarak, siire kaydi ile toplanan veriler i¢in “(Kisa Siire/Uzun Siire) X 100”
formiilii ile ve son olarak bekleme siiresi kaydi teknigi ile toplanan veriler i¢in “(Kisa
Bekleme Siiresi/Uzun Bekleme Siiresi) X 100” formiilleri kullanilarak hesaplanmustir

(Tawney ve Gast, 1984).

Ogretmen Egitimi Uygulama Giivenirligi Formu (OEUGF). Arastirmacinin
Ogretmenlere sunmus oldugu tek oturumluk o6gretmen egitiminin, hazirlanmis olan
O0gretmen egitimi basamaklarina ne Ol¢lide uygunluk gosterdigine dair veri toplamak
amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu form bagimsiz bir gozlemci tarafindan
doldurulmustur (Ek 19). Arastirmanin uygulama giivenirligi katsayisi; “Gozlenen
Uygulamaci Davranisi/Planlanan Uygulamaci Davranist X 100” formilii kullanilarak

hesaplanmustir (Billingsley, White ve Munson, 1980).
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Sosyal Gegerlige Iliskin Veri Toplama Siireci ve Araglan

Sosyal gecerlilik bir ¢galigmada uygulanan programin etkililiginin sosyal agidan
kabul edilebilirligini ele almak amaciyla, programin niteliksel boyutlarini incelemektedir
(Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Bir ¢alismanin basarisinin degerlendirilebilmesi igin
sosyal kabuliin ya da gecerliliginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Vuran ve Sénmez,
2008). Bu calismanin sosyal agidan gegerliligini belirlemek {izere Ogretmenlerin
memnuniyetinin degerlendirilmesi amaciyla 6znel degerlendirme ve sosyal karsilagtirma

ile iki tiir sosyal gecerlik verisi toplanmustir.

YOYIB Strateji Egitimi ve Uygulama Memnuniyet Anketi (YSTUMA). Bu
form aragtirmacinin 6gretmen egitimi ve stratejinin uygulanmasina iliskin sosyal gegerlik
verisi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Anketin hazirlanmasinda
Sucuoglu ve arkadaslar1 (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesinde Kaynastirma—
Ogretmen Egitimi Programimin  Ogretmen Ciktilant  Uzerindeki Etkilerinin
Degerlendirilmesi” adl1 projede kullanilan memnuniyet anketinden faydalanilmistir. Bu
calismada kullanilan anket dért boliimden olusmaktadir. Ilk {i¢ béliim, 6gretmenlere
sunulan egitimin mesleki yasantilarina katkilari, egitimin 6zellikleri ve uygulamanin
ozelliklerinine iliskin veri toplamak amaciyla gelistirilmistir. {1k ii¢ boliimde likert tipi 23
madde bulunmaktadir. Likert tipi sorular 0’dan 4’e¢ kadar puanlanmaktadir; 0: Hig
katilmiyorum, 1: Katilmiyorum, 2: Kararsizim, 3: Katiliyorum ve 4: Cok katiliyorum.
Likert tipi maddeler i¢in 6gretmenlerin verdigi puanlarin ortalamalar1 alinarak ii¢ ve
tizerinde puan alan maddeler, 6gretmenlerin degerlendirme yapilan alanlarda memnun
olduklarin1 gésteren goriisler olarak kabul edilmektedir. Son boliimde ise agik—uglu dort
soru bulunmaktadir. Bu sorular ile 6gretmenlerin egitime iliskin kisisel yorumlarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Agik uglu sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesi;
cevaplara iligkin ortak basliklar/temalar olusturulup listelenerek gergeklestirilmistir.
Anket Ogretmen egitimi uygulama siireci bittikten sonra Ogretmenler tarafindan

doldurulmustur (Ek 28).

Sosyal Karsilastirma Calismasi. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi igin
olusturulan sosyal karsilastirma grubunda; OG cocuklarin siniflarinda bulunan TG
cocuklar yer almaktadir. TG ¢ocuklar belirlenirken; gelisimsel ya da davranigsal sorunlar
nedeniyle hastaneler veya RAM yonlendirilmemis olmalari, okul 6ncesi kuruma tam

zamanlt olarak devam ediyor olmalari, devamsizlik sorunu yasamamalari, smif igi
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gecislerde sorun yasamamalari, kendi smifinda belirlenmis olan OG ¢ocuk ile ayn
cinsiyete sahip olmalari, kendi sinifinda belirlenmis olan OG g¢ocuk ile benzer yas
araliginda olmalari, ailelerini gelir seviyeleri agisindan OG gocukla benzer olmalar1 ve
son olarak ebeveynlerinin arastirmaya katilmalar1 i¢in izin vermis olmalar1 dikkate
almmistir. Bu kapsamda OG ¢ocuklarda veri toplanan her asamada aymi formlar
(OKVTF1, OKVTF2 SKVTF ve BSKVTF) ile TG ¢ocuklardan da sosyal karsilastirma
verileri toplanmistir. Buna goére TG cocuklarin siif i¢i gegislerdeki gecis becerileri,
problem davranislari, toplam gegis siireleri ve bekleme siirelerini OG ¢ocuklarinkiler ile

karsilagtirilmak amaciyla ayni sekilde sosyal karsilastirma verileri toplanmustir.

Pilot Uygulama

Arastirmact dgretmenlere sunacagi YOYIB Strateji Egitiminin yeterli olup
olmadigini ve 6gretmen egitiminde ortaya ¢ikabilecek olast problemleri ¢ozebilmek i¢in
ne tir diizenlemeler yapilacagini belirlemek amaciyla uygulama oncesinde pilot
uygulama gergeklestirmistir.

Arastirmaci iki farkli okul &ncesi siiftaki OG ¢ocuk ve arastirmaya goniillii
olarak katilan iki 6gretmen ile pilot uygulama siirecini yiiriitmiistiir. Pilot uygulamaya
katilmay1 kabul eden 6gretmenler ve ¢ocuklarla uygulamanin gergeklesmesinden once
arastirmaci uygulama yapilacak smiflarda 6gretmen tarafindan belirlenen OG ¢ocugun
smif ici gecislerini iki yarim gilin boyunca video kamera ile kaydederek, ¢ocuklarin pilot
uygulamaya uygunluklarina asagidaki 6n kosullar dikkate alinarak karar vermistir.
Cocuklarin pilot uygulamaya katilabilmesi i¢in 6nkosullar1 su sekildedir;

(a) Hastaneler ve RAM tarafindan tanilanmis olmalari,

(b) Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindan tam zamanli olarak yararlaniyor
olmalari,

(c) Smifigi gecislerde TG akranlarina gore daha fazla sorun yasiyor olmalari (gegisi
tamamlayamama, problem davranis sergileme, gecis siiresinin uzamasi vb.),

(d) Basit, tek basamakli yonergeleri yerine getirmeleri (¢ak bir beslik, alkis yap vb.),

(e) Ebeveynlerinin arastirmaya katilmalar1 i¢in izin vermis olmalaridir.

Cocuklarin pilot uygulama i¢in uygun oldugu tespit edildikten sonra 6gretmenler
ile uygun bir tarihte ¢alistiklar1 okullarda bos bir oda veya sinifta siirecin detayli olarak
anlatildigr  toplantilar  yapilmistir. Bu toplantilar  gretmenler ile bire bir

gerceklestirilmistir. Siire¢ sozel olarak anlatilmig ve toplant1 sonunda 6gretmen egitimi
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i¢in hazirlanmis olan el kitabi ve izin belgeleri 6gretmenlere verilmistir. Ogretmenlerin
egitimden 6nce video kayit izin belgelerini (Ek 12) doldurmalari ve el kitabin1 6gretmen
egitimine gelmeden 6nce okumalar1 istenmistir. Toplantinin sonunda 6gretmenlere uygun
olan tarih ve yerde 6gretmen egitiminin gerceklesmesine karar verilmistir. Bir 6gretmen
ile 3 Subat 2018 Cumartesi giinii saat 12:30—17:00 arasinda, diger 6gretmenle 4 Subat
2018 Pazar gilinii 11:30-16:00 arasinda arastirmacinin ayarlamis oldugu bos bir
biiro/odada egitim gerceklestirilmistir. Egitimin sonunda &gretmenlere YOYIBF,
YODIBF ve PBF verilmis ve uygulama yapacaklari cocuklar igin doldurmalart
istenmistir. Ogretmen egitiminden sonra bes giin icinde uygulama yapmalari, yaptiklari
uygulamalarin videolarmi ve sormak istedikleri sorular1 aragtirmaciya telefon yolu ile
ulastirmalar1 istenmistir. Egitimin sonunda arastirmaci Ogretmenlere egitimle ilgili
sorularin bulundugu YSTUMA ’y1 (Ek 28) verip doldurmalarini istemistir. Aragtirmaci bu
geri doniitlere gore 6gretmen egitimini tekrar gozden gegirmistir. Her iki 6gretmeninde
egitimle ilgili ortak yorumlar1 su sekildedir: “Aslinda egitim ¢ok giizeldi ama drnek
uygulama videolar: daha ¢ok olsa daha iyi olabilirdi.”, “Ornek uygulama videolar: daha
fazla olabilir, bir de érnek videolar izlenirken stratejinin her bir basamag: vurgulanarak
izletilse daha iyi olurdu.” Pilot uygulamaya katilan 6gretmenler tarafindan verilen bu geri
bildirimlere gore dgretmen egitimine iki 5rnek YOYIB uygulamasi videosu eklenmis ve
videolar izletilirken strateji basamaklari vurgulanarak daha detayli anlatim yapilmasi
planlanmistir. Ayrica 6gretmen izinleri alinarak arastirmacinin kendini izleyebilmesi ve
stireci gorebilmesi i¢in tiim egitim video kameraya alinmustir.

Ogretmenler egitimden sonraki bes giin i¢inde oncelikle kendilerine verilen
formlar1 doldurup arastirmaciya géndermis, daha sonra ise uygulama yaptiklar1 videolar:
aragtirmactya ulastirmislardir. {1k 6gretmen OG ¢ocuk ile dort uygulama, ikinci 6gretmen
ise alti uygulama yapmuistir.

Sonug olarak pilot uygulamaya katilan iki 6gretmen ile 6gretmen egitimi yapilmas,
ogretmenler egitimden sonra OG cocuklarla uygulama yapmis ve video goriintiileri
arastirmaciya gondermislerdir. Hem Ogretmen egitimi siirecinde hem de 6gretmenin
YOYIB uygulama siirecinde arastirmaci ve dgretmenler etkilesim halinde kalmislardir.
Siire¢ sonunda elde edilen bilgiler dogrultusunda deney siirecinde gergeklesecek olan

Ogretmen egitimi siirecinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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Deney Siireci

Bu arastirmada deney siirecinin 6gretmen egitimi kismi arastirmaci tarafindan,
YOYIB strateji uygulamas: ise arastirmaya katilan 10 Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmistir. Deney siirecine iliskin uygulama tarihleri arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Islem &ncesi asama 10 giin aralarla ii¢ kez birer giin (19 Mart 2018, 29
Mart 2018, 9 Nisan 2018), islem siireci bir giin (14 Nisan 2018), islem sonrast asama 10
giin aralarla Gi¢ kez birer giin (19 Nisan 2018, 30 Nisan 2018, 10 Mayis 2018) ve izleme
asmasi ise 18 ile 25 giin aralarla dort giinde (28 May1s 2018, 30 May1s 2018, 4 Haziran
2018, 8 Haziran 2018) tamamlanmistir. Video ¢ekim giinleri, Calisma Takviminde ( Ek
29) yer almaktadir. Calisma takviminde deneklerle gerceklestirilen oturumlar ile oturum
zamanlar1 ve sayilarina iligkin bilgiler gosterilmektedir. Zaman dizileri modeline gore
islem Oncesi, islem ve islem sonrasi asamalarinda toplanan veriler belirli zaman
araliklarinda toplanmak zorundadir (Biiytikoztirk ve ark., 2019). Arastirma sorularinin
icerigi ve okullarin uygunlugu goéz Oniine alinarak veri toplama giinleri esit araliklarda
toplanmaya ¢alisilmistir. Veri toplama giinleri arasinda 10 giin olmasina dikkat edilmistir.
10 giin kurali bazi istisnai durumlarda ¢ok kiiciik (bir giin gibi) degisiklik gostermistir
(6rnegin, hafta sonuna denk gelmesi, 6zel giinlere denk gelmesi, resmi bayramlar,
arastirma yapilan okullarda gosteri, gezi vb. durumlarin olmasi, arastirmaya katilan
cocuklarin okula gelmemesi gibi).

Calisma takvimine gore islem Oncesi asamada arastirmaya katilan OG ve TG
cocuklarin smif i¢i gegis yaptiklari ortamlarda ¢alisma takviminde yer alan giinlerde
sabah 08:00°den &glen 13:30°a kadar sinif i¢i gecisler video kameraya alinmistir. islem
oncesi asama tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan ogretmenlere Ogretmen
Egitimi sunularak islem (miidahale) asamasi gerceklestirilmistir. Daha sonra ise yine
calisma takvimine uygun olarak islem sonrasi asamada arastirmaya katilan OG ve TG
cocuklarin smif i¢i gecis yaptiklari ortamlarda arastirma takviminde yer alan gilinlerde
sabah 08:00’den 6glen 13:30’a kadar sinif i¢i gegisler video kameraya alinmistir. En son
olarak izleme asamasi da c¢alisma takviminde yer alan gilin ve saatler arasinda
tamamlanmustir.

Zaman dizileri modeline gore tasarlanan bu arastirmada 10 OG cocuk, 10 TG
cocuk ve 10 dgretmenle ile gergeklestirilen deney siireci; (1) Islem Oncesi Asama, (2)

Islem Asamasi, (3) Islem Sonrasi Asama ve (4) izleme Asamasi olarak dért asamadan
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olusmustur. Asagida sirayla bu asamalarda yapilan caligmalara detayli olarak yer

verilmistir.

Islem Oncesi Asama

Bu asamada arastirmanin baslama diizeyi verileri toplanmistir. Ogretmenler bu
asamada herhangi bir uygulama yapmamis giinliik rutinlerine devam etmislerdir. Bu
asamada arastirmaya katilan dgretmenler icin; (a) YOYIB stratejisini dogru uygulama
yiizdeleri ile (b) YOYIB stratejisinin basarili uygulandig: gegis sayilari, (C) sorunsuz
gecis sayilari, (d) YOYIB stratejisinin yanls uygulandig1 gegcis sayilar1 ve (d) YOYIB
stratejisine gerek duyulmayan gegis sayilari incelenmistir. OG ve TG cocuklar igin ise;
(a) smuf i¢i gegis becerileri, (b) problem davranislari, () toplam gegis siireleri ve (d)
bekleme siireleri incelenmistir. Tiim bunlarin belirlenebilmesi igin ¢alisma takvimine
gore ilk veriler 19 Mart 2018 Pazartesi giini, ikinci veriler 29 Mart 2018 Persembe giinii
ve t¢lincii veriler 9 Nisan 2018 Pazartesi giinii sabah 08:00’den 6glen 13:30’a kadar olan
tim smf i¢i gecisler video kameraya kaydedilmistir. Sinif i¢i gecislerde g¢ocuk
davraniglarini kesintisiz gekmek amaciyla ¢calismanin yapildig: siniflarda hem sabit video
kamera ile ¢ekimler yapilmis hem de yardimer arastirmacilar mobil video kamera veya
telefonlar ile ¢ekim yapmislardir. Sinif i¢i gegislerde ortam degisikliklerinde yardimei

arastirmacilar mobil kameralar ile tiim sinif i¢i gegisleri kaydetmislerdir.

Islem Asamasi

Bu asamada arastirmaci, arastirmaya katilan 10 dgretmene YOYIB strateji
uygulamasinin anlatildig1 6gretmen egitimini sunmustur. Egitim tiim 6gretmenlere ayni
anda PowerPoint sunusu, arastirmaci tarafindan daha 6nce hazirlanan el kitab1 ve 6rnek
videolar ile gerceklestirilmistir. Ikinci ontest tarihi olan 29 Mart 2018’de 6gretmenlere
okumalar1 igin arastirmaci tarafindan hazirlanan YOYIB Stratejisi Ogretmen Uygulama
El Kitab1 (Ek 25) dagitilmis ve yiiz yiize yapilacak egitimden 6nce bu kitabir okumalari
istenmistir. Uciincii 6ntest tarihi olan 9 Nisan 2018 tarihinde el kitabin1 okumalar1 sdzel
olarak tekrar hatirlatilmistir. Ogretmen egitim toplantis1 14 Nisan 2018 Cumartesi giinii
saat 09:00—15:00 arasinda arastirmanin yapildig1 bir okulun seminer salonunda iki oturum
ve bir mola seklinde gercgeklestirilmistir. Bu egitimin tamami iki video kamera ile

uygulama giivenirligi verisi toplamak amaciyla kaydedilmistir. Ogretmenler egitimi
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arastirmaci tarafindan daha 6nce kendilerine verilen ve okunmasi istenen el kitabi ile
gelmislerdir. Oncelikle arastirmaci 6gretmenlere sunacagi egitim hakkinda genel bilgiler
vererek egitimin akisini anlatmistir. Ogretmen egitiminin igeriginde arastirmaci
tarafindan hazirlanan PowerPoint sunusu (Ek 26), 6rnek videolar, 6rnek uygulama
formlar1 bulunmaktadir. PowerPoint sunu ve drnek videolarin izlenmesi bittikten hemen
sonra drnek uygulama formlar1 6gretmenlere (YOYIBF, YODIBF, PBF) dagitilarak ileri
ki bir tarih (16 Nisan 2018) icin doldurmalar1 istenmistir. Formlarin doldurulmasinin teyit

edilmesi i¢in cep telefonlariyla iletisim kurulmustur.

Islem Sonrasi Asama

Bu asamada, 6gretmen egitimini tamamlayan 6gretmenlerin sinif i¢i gegislerde
smiflarinda bulunan OG ¢ocuga YOYIB stratejisini uygulamalari istenmistir. Islem
oncesi asamada oldugu gibi bu asamada da 6gretmenler ile OG ve TG ¢ocuklar i¢in ayni
video kayitlar1 yapilmis ve aymi veriler incelenmistir. Bu asamalar da islem Oncesi
asamalar gibi {i¢ kez birer giinde (19 Nisan 2018, 30 Nisan 2018 ve 10 Mayis 2018)

tamamlanmustir.

Izleme Asamasi

Bu asama, o&gretmenlerin kendilerine verilen Ogretmen egitiminde YOYIB
stratejini dogru uygulamayir devam ettirip ettirmediklerini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu asamada da tipki islem Oncesi ve islem sonrasi agamada oldugu
gibi 6gretmenler ile OG ve TG g¢ocuklarin i¢in ayni video kayitlarr yapilmis ve ayni
veriler incelenmistir. izleme asamas1 10 6gretmen igin birer kez olmak iizere toplamda
dort farkli giinde (28 Mayis 2018, 30 Mayis 2018, 4 Haziran 2018 ve 8 Haziran 2018)
tamamlanmigtir. Okullarin yilsonu gosterileri ve 6zel durumlarindan dolay1 giinler

ogretmenlerin ve ¢cocuklarin uygun zamanlarina gore planlanmstir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada; (1) Ogretmenlerin YOYIB uygulamalarmna, (2) cocuk
davraniglarina, (3) giivenirlik ¢alismalarina ve (4) sosyal gegerlik ¢aligsmalarina iliskin

veriler toplanarak analiz edilmistir.
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Aragtirmada, 6gretmen ve cocuk davraniglari islem 6ncesi, islem sonrasi ve izleme
asamalarinda c¢aligma takviminde yer alan giin ve saatlerde yardimci arastirmacilar
tarafindan iki video kamera ile kaydedilmistir. Kayit yapilan tiim siire boyunca meydana
gelen smif i¢i gegisler once ¢ocuk davramiglarina gore izlenmis ve ilgili formlara
kaydedilmistir. Arastirmanin kapsami dahilinde ¢ekim yapilan gilinlerde smif igi
gecislerin tiimii video kamera ile kaydedilmistir. U¢ farkli simf igi gecis tiiriinde; (1)
ortamlar arasi, (2) etkinlikler arast ve (3) personeller arasi gegislerde g¢ekimler
tamamlanmistir. Ancak verilerin analiz edilme asamasinda personeller arasi gecislerin
arastirma kapsaminda belirtilen tanima uymadig1 fark edilmistir ve personeller arasi
gecisler calisma kapsamindan c¢ikartilmistir. Arastirmada ve Ogretmen egitiminde
personeller arasi1 gegis; “Ogretimi/etkinligi yapacak olan Sgretmenler ya da personel
arasindaki gegislerdir. Bu gecgislerle sinif 6gretmeninden ozel egitim ogretmenine, farkl
brans ogretmenlerine ya da yardimci ogretmene gegisler kastedilmektedir. Sinif
ortaminda o6gretimi yapan ogretmende degisiklik olmast personeller arasi gegistir.
Cocuklarin sinif ogretmeniyle yaptiklar: kitap okuma etkinliginden yine ayni sinif iginde
miizik 6gretmeniyle yapacaklar: miizik dersine baslamalar: arasindaki gegis bu gegis
tiirtine ornek olarak gosterilebilir.” olarak tanimlanmistir. Aragtirmanin yapildigi bazi
siniflarda es zamanli olarak hem personel degismekte hem de ortam degismektedir. Baz
siiflarda ise ortam degismese bile personel degisimi tam olarak gergeklesmeyip brang
Ogretmeni ile sinif 6gretmeni ayni ortamda ¢alismaya devam etmektedir. Baz1 siniflarda
ise gecisin sonlandirilmasi simif 6gretmeninin sinifa gelmesiyle gerceklesmektedir. Tiim
bu durumlar g6z Oniine alindiginda tanimla Grtlismeyen durumlarin arastirma disinda
birakilmasina karar verilmistir. Sonug olarak bu arastirmaya; (1) ortamlar arasi ve (2)
etkinlikler arasi1 gecisler dahil edilmistir. Tablo 5’te tiim arastirma silirecinde her bir
Ogretmene iliskin olarak incelenen ortamlar ve etkinlikler arasi gegislerin sayilari ve

tiirleri ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 5. Arastirmada Incelenen Sinif Ici Gegis Tiir ve Sayilar

Ontest

Sontest

Ontest 1 Ontest 2 Ontest 3 Toplam Sontest1  Sontest2  Sontest 3 Toplam Izleme

Gegis Tiirleri* E @) E O E 0] E 0] E 0] E O E O E O E @)
01 4 4 1 9 3 5 8 18 0 8 0 5 1 10 1 23 0 4
02 6 4 1 6 3 3 10 13 3 2 4 1 5 0 12 3 0 5
03 6 3 4 5 2 5 12 13 2 5 4 2 3 1 9 8 2 1
04 1 6 1 6 2 4 4 16 1 7 2 5 4 0 7 12 3 1
05 2 7 3 4 2 7 7 18 3 3 1 7 3 5 7 15 3 0
06 5 1 5 0 5 1 15 2 4 3 2 1 3 2 9 6 3 0
07 0 5 2 6 2 4 4 15 2 2 4 0 2 3 8 5 0 5
08 4 3 4 4 4 3 12 10 1 4 1 5 1 5 3 14 3 3
09 4 4 0 8 4 4 8 16 5 3 2 5 3 4 10 12 2 2
010 1 6 3 4 1 6 5 16 3 6 3 4 0 5 6 15 1 4
Toplam 33 43 24 52 28 42 85 137 24 43 23 35 25 35 72 113 17 25
Genel Toplam 76 222 67 58 60 42

E: Etkinlikler aras1 gegis; O: Ortamlar aras1 gecis, O: Ogretmen
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Bu arastirmada &gretmenlerden toplanan veriler dgretmenlerin; (8) YOYIB
stratejisini dogru uygulama yiizdelerindeki artis1 ile (b) YOYIB stratejisinin basarili
uygulandig1 gecis sayilar1 ile (C) sorunsuz gecis sayilarinm artisi ve (d) YOYIB
stratgjisinin yanlis uygulandign gecis sayilar1 ile (e) YOYIB stratejisine gerek
duyulmayan gecis sayilarindaki azalisi belirlemek amaciyla ODGF’ye kaydedilmistir.
OG ve TG cocuklardan toplanan veriler; (a) simif ici gegis becerileri OKVTF1’e, (b)
problem davranigslar OKVTF2’ye, (c) toplam gecis siireleri SKVTF’ye ve (d) bekleme
stireleri ise BSKVTEF’ye kaydedilmistir.

Ogretmenlere ve ¢ocuklara iliskin veriler hem grafiksel olarak hem de SPSS 19
paket programi ile anlamlilik diizeyi 0.5 benimsenerek istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Gorsel analiz sonuglar1 ¢izgi grafiklerine aktarilmig, gorsel analiz
sonuglarindan elde edilen veriler arasinda dogrusallik olup olmadigini belirlemek
amaciyla Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilarak sagilma grafigi olusturulmustur.
Sacilma grafigi ile iki degisken arasindaki iliskinin dogrusal olup olmadigi incelenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2019).

Istatistiksel analizlerde ise veriler normal dagilim gostermedigi icin
nonparametrik bir test olan “iliskili 6l¢timler i¢in Friedman’in iki yonlii varyans analizi”,
bu analizde ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi dlgiimlerde oldugunu belirlemek i¢in ise
nonparametrik bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Wilcoxon isaretli
stralar testi sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farkliliklarin etki biiyiikliiklerine bakilmistir.
Etki biiyiikliigii Wilcoxon Isaretli Testi icin z degerinin 6rneklem biiyiikliigiiniin
karekokiine boliinmesi ile hesaplanmistir (Pallant, 2016). Cohen’in kriterlerine gore
(.1=kiigiik, .3=orta ve .7=biiyiik) etki biiylikliigline isaret etmektedir (Cohen, 1998).

Sosyal karsilastirma calismasinda OG ¢ocuk ve TG g¢ocuklardan toplanan
verilerin karsilastirilmasi i¢in yapilan analizlerde ise veriler normal dagilim gdstermedigi
icin nonparametrik bir test olan Mann—Whitney U testi kullanilmistir.

Asagida 6gretmenlere ve ¢ocuklara ait davranislar i¢in verilerin kodlanmasi ve

analizlerine ait bilgilere yer verilmistir.

(")gretmen Davramslarina Iliskin Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenlerin  simif i¢i gecislerde YOYIB stratejisini dogru uygulama
yiizdelerindeki artisin belirlenmesi i¢in ¢ekim yapilan giinlerden alinmis olan tiim video

kayitlardaki sinif i¢i gegigler 6gretmen davraniglari temel alinarak aragtirmaci tarafindan
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izlenmistir. YOYIB stratejisini dogru uygulama yiizdelerinin hesaplanabilmesi igin
stratejinin basamaklari ODGF’ye tek tek yazilmis, davramis sergilendiyse “evet”
kutucugu davranis sergilenmediyse “hayir” kutucugu isaretlenmistir. Daha sonra ise
dogru tepki sayis1 toplam tepki sayisina béliiniip 100 ile carpilarak dgretmenlerin YOYIB
stratejisini dogru uygulama yiizdesi hesaplanmuistir.

YOYIB stratejisinin basarili uygulandifi gegis sayilari ile sorunsuz gegis
sayilarmin artis1 ve YOYIB stratejisinin yanlis uygulandigi gecis sayilari ile YOYIB
stratejisinin gerekli oldugu halde uygulanmadigr gegis sayilarindaki azalmanin
belirlenmesi amaciyla tiim video kayitlardaki sinif i¢i gecisler 68retmen davranislari
temel almarak arastirmaci tarafindan izlenmis ve veriler ODGF’ye kaydedilmistir.
YOYIB stratejisinin bagarili uygulandig1 gegis sayilari, sorunsuz gegis sayilar;, YOYIB
stratejisinin yanls uygulandig1 gecis sayilar1 ve YOYIB stratejisi gerekli oldugu halde
uygulanmadig1 gecis sayilar1 ODGF’ler incelenerek hesaplanmistir. Ogretmenin,
stratejinin tiim basamaklarmi dogru olarak uyguladig1 gegisler YOYIB + sekilinde; OG
cocugun smif i¢i gegisi herhangi bir miidahale olmadan bagimsiz olarak kendi basina
tamamladigi gecisler YOYIB Sorunsuz, &gretmenin YOYIB stratejisinin  tiim
basamaklarin1 uygulayamadig1 ya da yanls uyguladig1 gegisler YOYIB — ve son olarak
siif ici gegislerde OG ¢ocuklara YOYIB stratejisinin gerekli oldugu halde 6gretmenin
stratejiyi uygulamadigi gecisler ise YOYIB Gerekli olarak kodlannmistir. ODGF’de
bulunan veriler temel alinarak bir dgretmenin YOY B stratejisinin dogru uyguladig1 gecis
say1s1, YOYIB stratejisinin yanlis uyguladig: gegis sayisi, sorunsuz simf igi gecis sayist
ve YOYIB stratejisinin gerekli oldugu halde uygulanmadigi gecis sayilar1 hesaplanmistir.
Tilim uygulama siireci boyunca islem 6ncesi asamasinda ii¢ giin, islem sonrasi asgamasinda
{ic giin ve izleme asamasinda bir giin boyunca yapilan tiim ¢ekimler ODGF’ye tek tek
kaydedilerek hesaplanmustir. ODGF ile toplanan veriler dncelikle gorsel analiz yapilarak
cizgi grafiginde gosterilmistir. Buna bagli olarak sagilma grafiinde veriler arasindaki
dogrusallik belirlenmistir.

ODGF ile yapilan yedi 6l¢iimden elde edilen puanlarn anlaml sekilde farklilasip
farklilagmadigini belirmek amaciyla parametrik olmayan bir test olan Friedman iki yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Friedman iki yonlii varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan
farkliliklarin hangi 6l¢iimler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ise Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilmigtir.
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Cocuklarin Davramslarima fliskin Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Smif i¢ci Gecis Becerilerine iliskin Verilerin Toplanmas1 ve Analizi.
Cocuklarin smifici gecis becerilerini sergileme yiizdelerine dair bilgi toplamak amaciyla
cekim yapilan giinlerden alimus olan tiim video kayitlardaki sinif igi gegisler hedef OG
cocuklar temel alinarak arastirmaci tarafindan izlenmistir. Siif i¢i gecgiste 6gretmenin
OG c¢ocuklardan bekledigi gecis becerisi cocuklar tarafindan yerine getirilmis ise
OKVTF1’de bulunan “evet” kutucugu doldurulmus, davranig yerine getirilmediyse
formda bulunan “hayir” kutucugu doldurulmustur. Gegis becerileri sergileme yiizdeleri
su sekilde hesaplanmistir; bir ¢ekim giiniinde gergeklesen toplam gecis sayist 100°e
boliiniip, davranisin ger¢ekleme (evet) sayisi ile ¢arpilarak davranisin gergeklesme orani
hesaplanmustir. Islem &ncesi asamasindaki 10 giin arayla ii¢ farkli giin (01, 02, 03),
islem sonrasi asamasinda 10 giin arayla {i¢ farkli giin (S1, S2, S3) ve izleme asmasindaki
bir giin (I) boyunca yapilan tiim ¢cekimler OKVTF1’e tek tek kaydedilerek yukaridaki
formiile gore hesaplamalar yapilmistir. Veriler hem grafiksel olarak analiz edilmis hem
de SPSS programinda Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testi

ile analiz edilmistir.

Her OG cocugun smifinda bulunan TG c¢ocuk icin de sosyal karsilastirma
calismasi i¢in yukarida agiklanan islem basamaklar1 kullanilarak veri analizleri

yapilmigtir.

Problem Davramslara iliskin Verilerin Toplanmasi ve Analizi. Cocuklarin
sinif i¢i gegislerde problem davranis sergileme sikliklarina dair bilgi toplamak amaciyla
cekim yapilan giinlerden alinmis olan tiim video kayitlardaki sinif ici gecisler OG
cocuklar temel alinarak arastirmaci tarafindan izlenmistir. Bir smif i¢i geciste kag
problem davranig sergiledigi ve hangi tiir problem davranis sergiledigi OKVTF2’de
bulunan “evet” kutucuguna doldurulmus yanina ise hangi tiir problem davranisi
sergiledigi formdaki sekli ile kodlanmistir. Problem davranis sergilenmemis ise formda
bulunan “hayir” kutucugu isaretlenmistir. Problem davranis sergileme durumu tepki orani
hesaplanarak elde edilmistir. Cocugun her bir asamada (islem 6ncesi asama, islem sonrasi
asama, izleme) sergiledigi toplam problem davranis sayisi islem yapilan asamadaki
toplam gecis sayisina boliinerek hesaplanmustir. Islem dncesi asamasindaki 10 giin arayla
ti¢ farkl1 giin (01, 02, 03), islem sonras1 asamasinda 10 giin arayla ii¢ farkl giin (S1, S2,
S3) ve izleme asmasindaki bir giin (i) boyunca yapilan tiim ¢cekimler OKVTF2’ye tek tek
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kaydedilerek yukaridaki formiile gére hesaplanmistir. Veriler hem grafiksel olarak analiz
edilmis hem de SPSS programinda Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Her OG cocugun smifinda bulunan TG ¢ocuk icin de sosyal karsilastirma
caligmas1 i¢in yukarida agiklanan islem basamaklar1 kullanilarak veri analizleri

yapilmigtir.

Smif i¢i Gegislerin Toplam Siirelerine Iliskin Verilerin Toplanmasi ve
Analizi. Cocuklarin smif igi gegislerinin toplam siirelerine dair bilgi toplamak amaciyla
cekim yapilan giinlerden alinmis olan tiim video kayitlardaki siif i¢i gecisler OG
cocuklar temel alinarak aragtirmaci tarafindan izlenilmistir. Smif i¢i gegislerin siireleri
O0gretmenin gecis yonergesini vermesi ile baslamis gézlemlenen hedef ¢ocugun gecis
becerisini yerine getirmesi ile son bulmustur. Ilgili forma gecisin baslama zamani ve bitis
zamani kaydedilmis, baslama zamani bitis zamaninda ¢ikartilarak sinif i¢i gecis siiresi
saniye olarak hesaplanmistir. Daha sonra ise bir giindeki tim gegislerin siireleri
toplanarak gecis sayisina boliinmiis ve ortalama gegis siiresi elde edilmistir. Islem dncesi
asamasindaki 10 giin arayla ii¢ farkl1 giin (O1, 02, O3), islem sonras1 asamasinda 10 giin
arayla ii¢ farkli giin (S1, S2, S3) ve izleme asmasindaki ii¢ giin (I) boyunca yapilan tiim
cekimler SKVTF ye tek tek kaydedilerek yukaridaki formiile gore hesaplanmistir. Veriler
hem grafiksel olarak analiz edilmis hem de SPSS programinda Friedman iki yonlii
varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Her OG cocugun smifinda bulunan TG ¢ocuk icin de sosyal karsilastirma
caligmast i¢in yukarida agiklanan islem basamaklar1 kullanilarak veri analizleri

yapilmigtir.

Smif I¢i Gecislerin Bekleme Siirelerine Iliskin Verilerin Toplanmas1 ve
Analizi. Cocuklarin sinif i¢i gegislerinde 6gretmenin gegis yonergesini verdikten hemen
sonra gozlemlenen Ogrencinin geg¢is becerisini yapmak icin harekete gectigi zaman
arasindaki bekleme siiresine dair bilgi toplamak amaciyla ¢ekim yapilan giinlerden
alimmis olan tiim video kayitlardaki simif ici gecisler OG cocuklar temel alinarak
aragtirmaci tarafindan izlenilmistir. Burada amag¢ ¢ocugun yonergeyi duyduktan kag
saniye sonra gecis i¢in harekete gectiginin bilgisine ulagsmaktir. Buna gore ilgili forma
Ogretmenin yOnergeyi verdigi zaman ve cocugun gegis i¢cin harekete gectigi zaman

kaydedilmigtir. Bdylece ¢ocugun harekete gectigi zamandan Ogretmenin yonergeyi

71



verdigi zaman c¢ikartilarak hesaplanma yapilmistir. Hesaplamalar saniye olarak
kaydedilmistir. Daha sonra ise bir giindeki tiim bekleme siireleri toplanarak ge¢is sayisina
boliinmiis ve ortalama bekleme siireleri elde edilmistir. Islem dncesi asamasindaki 10 giin
arayla ii¢ farkli giin (O1, 02, O3), islem sonras1 asamasinda 10 giin arayla ii¢ farkli giin
(S1, S2, S3) ve izleme asmasindaki bir giin (I) boyunca yapilan tiim ¢ekimler BSKVTF’ye
tek tek kaydedilerek yukaridaki formiile gére hesaplanmistir. Veriler hem grafiksel olarak
analiz edilmis hem de SPSS programinda Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Her OG cocugun smifinda bulunan TG ¢ocuk icin de sosyal karsilastirma
caligmas1 i¢in yukarida agiklanan islem basamaklar1 kullanilarak veri analizleri
yapilmigtir.

Cocuk ve Ogretmenlere iliskin veriler incelendiginde islem Oncesi, islem, islem
sonrast ve izleme asamalarinda ¢ekim yapilip analiz edilen gegis sayilar1 Tablo 5’te
gosterilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ¢ocuklara iliskin veriler iizerinde islem 6ncesi,
islem, islem sonrasi ve izleme asamalarinda ¢ekim yapilarak analiz edilen gegis sayilar

Tablo 5’te gosterilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada bagimli ve bagimsiz degisken giivenirligi olmak {izere iki tiir
giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri i¢in gozlemciler arasi
giivenirlik hesaplamalari, bagimsiz degisken icin ise uygulama gilivenirligi hesaplar

yapilmistir. Asagida yapilan giivenirlik calismalar1 detayl olarak agiklanmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Arastirmada 6gretmen ve cocuk davranislarina iliskin verilerin dogru toplanip
toplanmadigindan emin olmak icin gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamalari
yapilmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik yiizdesi, olay kaydi teknigi ile toplanan veriler
“(Gorts Birligi/Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) X 100” formiilii kullanilarak siire kaydi
ile toplanan veriler “(Kisa Siire/Uzun Siire) X 100” formiilii ile ve son olarak bekleme
stiresi kayd1 teknigi ile toplanan veriler “(Kisa Bekleme Siiresi/Uzun Bekleme Siiresi) X

100” formiilii ile hesaplanmistir (Tawney ve Gast, 1984). Gozlemciler aras1 giivenirlik
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verilerinin hesaplanabilmesi amaciyla yansiz atama ile secilen ii¢ OG ¢ocuk, ii¢ TG gocuk
ve ii¢ 6gretmenin tlim asamalarinin video kayitlarinin ¢dziimlenmesi i¢in gerekli formlar
bagimsiz gozlemciye verilmistir. Buna gore uygulama siirecinin tiim asamalarini
kapsayan 856 videonun 257’si bagimsiz gozlemciye verilmis ¢ocuk ve 6gretmen hedef
davranislar1 temel alinarak OKVTF1, OKVTF2, SKVTF, BSKVTF ve ODGF’ye
kodlamas1 istenmistir. Arastirmaci ve bagimsiz gdzlemci kodlamalar1 kullanilarak
yukaridaki formiile gore giivenirlik hesaplamalart yapilmistir. Hesaplama sonuglari

asagidaki Tablo 6 ve Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 6. OG ve TG Cocuklara Ait Olay Kayd:, Siire Kaydi ve Bekleme Siiresi Kaydina
1liskin Gézlemciler Arasi Tutarlilik Katsayilari

. .. Problem Toplam Gegis Bekleme Siiresi

Gegis Becerisi . -

No (Olay Kaydy) Davranig Siiresi (Bekleme Siiresi
VIR (Olay Kayd) (Stire Kaydt) Kaydy)

OG Ranj Ort. Ranj Ort. Ranj Ort. Ranj Ort.

1 77-97 934 76-98 91.3 81-95 92.7 82-98 95.4
2 88-95 924 87-99 97.6 88-95 91.4 88-99 96.4
3 81-94 89.7 89-97 92.6 91-99 97.8 89-95 92.4
TG Ranj Ort. Ranj Ort. Ranj Ort. Ranj Ort.

81-98 944 85-91 86.6 88-91 89.6 91-98 93.2
2 89-96 92.3 91-98 94.3 78-94 89.1 80-92 88.7
3 89-91 89.2 91-98 96.6 76-91 88.6 79-91 87.2

OG: Ozel Gereksinimli; TG: Tipik Gelisen

Tablo 7. Ogretmenlere Ait Beceri Analizi Kaydina Iliskin Gozlemciler Arasi Tutarlilik
Katsayilar

Ogretmen - YOYIB Uygulamasi
Ranj Ort.
1 95-100 97.9
96-100 98.6
3 94-100 96.0

Tablo 6 ve Tablo 7°da goriildiigii gibi arastirmaci ve bir bagimsiz gézlemcinin
birbirinden bagimsiz olarak yaptig1 degerlendirme sonuclar1 incelendiginde gézlemciler
arasi giivenirlik katsay1 ortalamalarinin belirlenen 6l¢iitiin (%80) tizerinde oldugu (Tekin-
Iftar, 2012) goriilmektedir. Bu veriler, gézlemlerin giivenilir bir sekilde yapildigin1 ve

gbzlemciler arasinda tutarlilik oldugunu gdstermektedir.
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Uygulama Giivenirligi

Bu boliimde arastirmanin uygulama giivenirlik verileri iki bagimsiz degisken i¢in
ayr1 ayri incelenmistir. ilk olarak arastirmada 6gretmenlere sunulan YOYIB Strateji
Egitiminin planlandig1 gibi yiiriitiiliip yiriitiilmedigini belirlemek amaciyla uygulama
glivenirligi hesaplamalar1 yapilmistir. Arastirmaci uygulama gilivenirligi hesaplamasinin
yapilabilmesi i¢in §gretmen egitiminin basamaklarindan olusan bir form hazirlamistir.
Ogretmen Egitimi Uygulama Giivenirligi Formu OEUGF (Ek 19), 32 basamaktan
olugmaktadir. Her basamagin karsisina “yapildi” ve “yapilmadi” seklinde kodlama
kutucuklart konulmustur. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanabilmesi igin tek
oturumluk 6gretmen egitiminin tamami video kaydmna alinmistir. Arastirmaci islem
asamasindan hemen sonra 18 Nisan 2018 tarihinde bagimsiz gézlemciden video kaydin
izleyerek OEUGF’yi doldurmasi istenmistir. Uygulama giivenirligi, gozlenen
uygulamaci davranisinin planlanan uygulamaci davranisina (basamak sayisi) boliiniip
100 ile carpilmasi yoluyla hesaplanmis ve uygulama giivenirliginin %85 ve iizerinde
olmas1 programin giivenilir bir sekilde uygulandigini gésterecegi varsayillmistir (Tawney
ve Gast, 1984). Yukaridaki formiile gore uygulama giivenirligi yiizdesi %96.87 oldugu
hesaplanmis ve belirlenen &lciitiin  (%80) iizerinde (Tekin-iftar, 2012) oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore 0gretmen egitiminin uygulama giivenirliginin yiiksek
oldugu diisiiniilmektedir. Ikinci olarak oOgretmenlerin YOYIB stratejisini hangi
dogrulukta kullandiklar1 arastirilmistir. Bu duruma iliskin sonuglar arastirmanin ilk
sorusunda ele almmustir (bkz. Bulgular: Ogretmenlere Sunulan YOYIB Strateji
Egitiminin, Ogretmenlerin YOYIB Stratejisini Uygulama Diizeylerine Iliskin Etkililik
Bulgulari).

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Sosyal gecerlik, bir programin uygulanmasi sonucunda elde edilen davranig
degisikliginin 6nemini ve sosyal agidan kabul edilebilirligini incelemekte, genellikle
oznel degerlendirme ve/veya sosyal karsilastirma yontemleriyle ol¢iimlenmektedir
(Tawney ve Gast, 1984; Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmada uygulanan miidahalenin
sosyal agidan gecerligini belirlemek iizere hem 6gretmen memnuniyeti degerlendirilmis
hem de TG ¢ocuklardan toplanan veriler ile sosyal karsilastirma c¢alismalar1 yapilmastir.

Ayrica son yillarda davranista meydana getirilen degisikligin uygulama sona ermis
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olmasma ragmen devam ediyor olmasi anlamina gelen siirdiiriilebilirligin sosyal
gecerligin - gostergelerinden biri  olabilecegi belirtilmekte ve sosyal gecerligin
incelenmesinde bir yontem olarak siirdiiriilebilirlik degerlendirmesi de Onerilmektedir
(Kennedy, 2002). Buna gore bu arastirmada deney siirecinde gergeklestirilen izleme

caligmalarinin sonuglar1 sosyal gecerlik agisindan da yorumlanmaistir.

Ogretmen Memnuniyetinin Degerlendirilmesi

Ogretmen memnuniyetinin degerlendirilmesi &znel degerlendirme amaci ile
yapilmustir. Oznel degerlendirme yontemi ile nesnel yollarla dlgiimlenemeyen niteliksel
boyutlara iligkin veri toplamak temel amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda bilgi toplanacak
kisilerin almis olduklar1 uygulama, hizmet ya da uygulanan miidahalenin etkileri
hakkinda nitel degerlendirme yapilarak kisilerden bilgi toplanir (Fawcet, 1991; Wolf,
1978). Bu calismada oOgretmenlerden kendilerine sunulan egitiminin ve YOYIB
uygulamasinin YSEUMF’yi doldurarak degerlendirmeleri istenmistir. Form likert tipi 23
ve acik uglu dort sorudan olusmaktadir. Likert tipi sorular 0’dan 4’e kadar
puanlanmaktadir; 0: Hi¢ katilmiyorum, 1: Katilmiyorum, 2: Kararsizim, 3: Katiliyorum
ve 4: Cok katiliyorum. Likert tipi maddeler i¢in O6gretmenlerin verdigi puanlarin
ortalamalar1 alinarak {i¢ ve ilizerinde puan alan maddeler, 6gretmenlerin degerlendirme
yapilan alanlarda memnun olduklarin1 gosteren goriisler olarak kabul edilmistir. A¢ik—
uclu sorulara verilen cevaplarda ise cevaplara iliskin ortak bagliklar/temalar olusturulup

listelenerek degerlendirilmistir.

Sosyal Karsilastirma Calismalar:

Sosyal Kkarsilastirma ¢alismalarinda davranis degistirmesi istenen denek ya da
deneklerin performansi uygulama 6ncesinde veya sonrasinda hedef davranislari istendik
bicim ve diizeyde sergiledigi diisiiniilen ve miidahale gerektirmeyen akranlardan olusan
bir referans grubunun performansi ile karsilastirilmaktadir. Denek ya da deneklerin
performansi uygulama/miidahale sonrasinda referans grubunun performansina
yaklastiysa ya da benzerlik gosteriyorsa uygulamanin basarili ve sosyal agidan gegerli
oldugu disiiniilmektedir (Van Houten, 1979). Sosyal karsilastirma verileri toplanirken
referans grubunun dikkatlice belirlenmesi gerekmektedir. Bu siiregte referans grubu varsa

deneklere kazandirilmasi hedeflenen davranislara iliskin standartlastirilmis bir olcii
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aracindan faydalanilarak yapilir eger bu durum miimkiin degilse referans grubunda yer
alacak deneklerin se¢iminde ¢alismanin igerigi ve amacina yonelik 6gretmen, anne—baba
ya da uzmanlarin goriislerine ve dogrudan gozlemlere bagvurularak bu siireg
tamamlanmaktadir (Vuran ve Sonmez, 2008).

Sosyal karsilastirma verileri OG ¢ocuklarm dort Slgiimdeki (gecis becerisi,
problem davranis, toplam gecis siiresi, bekleme siiresi) performansin1 TG ¢ocuklarinki ile
karsilastirmak amaciyla OG ¢ocuklarla es zamanl olarak TG ¢ocuklardan da OKVTF1,
OKVTF2, SKVTF ve BSKVTF’leri ile veriler toplanmistir. Daha sonra TG ¢ocuklarin
verileri de tipki1 OG ¢ocuklarin verileri gibi puanlanip, analiz edilmistir. Veriler hem
grafiksel olarak analiz edilmis hem de SPSS programinda Mann—-Whitney U testi ile

analiz edilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen okul dncesi
siniflarin dgretmenleri ile yiiriitilen YOYIB Strateji Egitiminin, ¢ocuk ve dgretmen
ciktilar1 tizerindeki etkilerini incelemek, bu etkinin kaliciligini ve sosyal gegerliligini test
etmek amaglanmistir.

Aragtirmanin bu béliimiinde, dgretmenlerden ODGF ile elde edilen veriler ve
cocuklardan OKVTF1, OKVTF2, SKVTF, BSKVTF ile elde edilen verilere ait gorsel
analiz ve istatistiksel analiz sonuglarina iliskin bulgu ve yorumlar arastirma sorulari
cergevesinde asagida verilmistir. Ayrica boliim sonunda 6gretmen memnuniyetini
degerlendirme ¢aligmalar1 ve sosyal karsilastirma verilerinin analiz sonuglar1 da sosyal

gecerlik bulgular1 ve yorumlari olarak sunulmustur.

Ogretmenlerin Hedef Davramslarina iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin, dgretmenlerin
YOYIB stratejisini uygulama diizeylerinin artisinda ve 6gretmenlerin YOYIB stratejisini
basarili sekilde uyguladiklart gecis sayilart ve sorunsuz gegis sayilarinin yiizdelerindeki
artig ile YOYIB stratejisini yanlis sekilde uyguladiklar1 gegis sayilar1 ve gerekli oldugu
halde stratejiyi uygulamadiklar1 ge¢is sayilarinin yilizdelerindeki azalis ve bu artislar ya
da azalislarin 2-5 hafta kaliciliginda etkili olup olmadigina iliskin bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

Ogretmenlere Sunulan YOYIB Strateji Egitiminin, Ogretmenlerin YOYIB
Stratejisini Uygulama Diizeylerine Tliskin Etkililik Bulgular

ODGF ile yapilan &lgiimler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin YOYIB stratejisi
uygulama yiizdelerinin ontest (01, 02, O3), sontest (SI, S2, S3) ve izleme (i)
asamalarinda farklilasip farklilasmadigimi belirlemek amaciyla ilk 6nce gorsel analiz
yapilarak cizgi grafiginde sunulmus daha sonra ise ayni amaca yonelik Friedman’in iki

yonlii varyans analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi
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Olctimler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla da Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir.

Asagida ODGF ile yapilan olgiimlere iliskin olarak Ogretmenlerin YOYIB
stratejini dogru uygulama yiizdelerine iliskin gorsel analiz sonuglar1 Grafik 1 ve YOYIB
stratejisinin dogru uygulama yiizdelerinin dogrusal regresyon analiz sonuglar1 Gorsel
2’de, Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testinin sonuglari ise

Tablo 8’de sunulmustur.
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Grafik 1. Ogretmenlerin YOYIB Stratejini Dogru Uygulama Yiizdelerine Iliskin Gorsel
Analiz Sonuglari

Grafik 1 incelendiginde, ODGF ile yapilan dl¢iimler sonucunda ¢alismaya katilan
ogretmenlerin YOYIB stratejisini uygulama yiizdelerinin éntest (01, 02, O3), sontest
(S1, S2, S3) ve izleme (I) asamalarinda yapilan dlgiimler arasinda fark oldugu ve
dgretmenlerin dgretmen egitiminde YOYIB stratejisi ile ilgili aldiklari egitim sonrasi
stratejiyi dogru uygulama yiizdelerinde artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen
egitiminden sonra Ogretmenlerin stratejiyi dogru uygulama konusunda sontest
Olciimlerinde uygulama ylizdelerinde giderek artis oldugu goriilmektedir. Bu durumun
Ogretmenlerin  stratejiyi  kullandikga tecriibe kazanmalar1 ile ilgili oldugu

diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bireysel ¢izgi grafikleri de Ek 30°da verilmistir.
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Gérsel 2. Ogretmenlerin YOYIB Stratejisini Dogru Uygulama Yiizdelerinin Dogrusal
Regresyon Analiz Sonuglari

Gorsel 2, dgretmenlerin YOYIB stratejisini dogru uygulama yiizdelerindeki
Ontestten izleme siirecine kadar ortaya g¢ikan degisimi gostermektedir. Gorsel 2’de
goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6ntestlerden sonra sontest ve izleme siirecine dogru YOYIB
stratejisini dogru uygulama yiizdelerinin yiikselen egilim gosterdigi goriilmektedir. Elde
edilen regresyon egrisiyle toplam varyansin %77,4’i aciklanabilmektedir. Ayrica
sontestte ve izlemede her bir Slglimden digerine gecildiginde &gretmenlerin dogru
ogrenme yiizdelerinde %20,25’lik bir artisa neden olmustur. Ogretmenler stratejiyi
uygulamaya bagladiktan sonra yani sontest 6l¢iimlerinde, her bir 6lglimiin bir 6ncekine
gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir, bu baglamda 6gretmenlerin uygulama

yaptik¢a olumlu yonde deneyim kazandiklari s6ylenebilir.

79



Tablo 8. Ogretmenlerin Ontest, Sontest ve Izleme Olgiimlerinde YOYIB Stratejisini Dogru
Uygulama Yiizdelerinin Karsilastiriimast Icin Yapilan Friedman Iki Yonli Varyans
Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olgiimler aras1

Olciimler n Medyan X2 (6) anlaml farklar p r
01-s1 -2.80 .005* .89
N O1-82 -2.80 .005* .89
Ontest 1 10 00 1-S3 201 .004% 92
O1-1 -2.87 .004* 91
02-s1 -2.80 .005* .89
Ontest 2 10 00 02-S2 -2.80 .005* .89
' 02-S3 291 .004* .92
02-1 -2.87 .004* 91
03-S1 -2.80 .005* .89
e m o mee  OF A0 @
O3-1 -2.87 .004* 91
S1-S2 -2.44 .014* 17
Sontest 1 10 90.50 S1-S3 -254 011* .80
S1-i -2.54 011* .80
- - *
Sontest 2 10 93.00 5822_813 ggg 812* ;2
Sontest 3 10 100.00
[zleme 10 100.00
*p<05

Tablo 8 incelendiginde, uygulanan olgimlerden elde edilen puanlarda;
ogretmenlerin YOYIB stratejini dogru uygulama yiizdelerinde istatistiksel olarak anlamli
degisim oldugu goriilmektedir (X?(6)755.92, p<.05). Wilcoxon isaretli siralar test
sonuglarma gore; Ogretmenlere uygulanan YOYIB Strateji Egitiminden sonra
dgretmenlerin stratejiyi dogru uygulama puanlarmin O1-S1, 01-S2, 01-S3, O1-1, 62-S1,
02-S2, 02-S3, 02-1, 03-S1, 03-S2, 03-S3, O3-1, S1-S2, S1-S3, S1-1, S2-S3, S2-1
Olgtimleri arasinda anlamli olarak (p<.05) farklilagtigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore,
sontest puanlarinin Ontest puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ek olarak, I puanlarini, O1, 02, O3’ten, S1 ve S2’den elde edilen puanlardan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen (1988) tarafindan onerilen kriterler
(0.1-0.3=kiigtik, 0.3-0.7=orta ve 0.7-1.0=biiyiik) dikkate alinmis ve etki biiyiikliiklerinin
(r=0.75-0.92), biiyiik olmasi farkin dikkate deger oldugunu gostermistir. Bu bulgular
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dogrultusunda 6gretmen egitiminin, &gretmenlerin  YOYIB stratejisini dogru
uygulamalari {izerinde olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, ebeveynlere ya da &gretmenlere YOYIB Strateji
Egitimi sunan ¢alismalarin oldugu (Davis ve ark., 2001; Humm ve ark., 2005; Meier ve
Fryling, 2012; Ray ve ark., 1999; Riviere ve ark., 2011; Russo, 2020; Smith ve Lerman,
1999) ancak ¢aligmalarin higbirinde katilimcilara 6gretilen stratejinin dogru uygulama
durumlarmin incelenmedigi goriilmektedir.

Ebeveynlere ya da 6gretmenlere YOYIB Strateji Egitimi sunan arastirmalarin
cogunlugunda stratejiye iliskin bilgi verici notlarin dagitildig:i (Smith ve Lerman, 1999)
ya da sOzel olarak stratejiye iliskin bilgi verildigi (Davis ve ark., 2001; Humm ve ark.,
2005; Ray ve ark., 1999) daha sonra ise strateji uygulamasinin gosterilip, prova ettirildigi
(Davis ve ark., 2001; Meier ve Fryling, 2012; Riviere ve ark., 2001) goriilmektedir. Ancak
Russo (2020) yaptig1 calismada, yukaridaki calismalardan farkli olarak, YOYIB Strateji
Egitimini Miltenberger (2012) tarafindan gelistirilen Davranissal Beceri Ogretimini
(DBO; Behavioral Skills Training) temel alan bir egitim yaklasimiyla yapnustir. DBO’ye
dayal1 yapilan YOYIB Strateji Egitimi; teorik bilgi sunumu, modelleme, prova yapma ve
son olarak geri bildirim verme olmak tizere dort bolimden olusmaktadir. Yaklasik 15
dakika siiren egitimin “prova yapma” asamasini sonlandirma kriteri olarak; 6gretmenlerin
stratejiyi %100 dogru uygulamalari temel alinmistir. Russo (2020) calismasinda,
Ogretmenlerin stratejiyi dogru uygulama durumlarini egitim kapsaminda ele almaistir,
ancak ogretmen ciktilar1 lizerindeki etkilerini inceleyen bir bulguya rastlanmamustir,
bizim ¢alismamizin istatistiksel olarak giiclii yan1 ise deneysel silirecte Ogretmenin
stratejiyl uygulama durumunun degerlendirilmesidir. Ulusal alan yazinda ise sinif igi
gecislerde OSB tanili ¢cocuklarin gegisleri kolaylastiran ‘hazirlayici videolar’ stratejinin
kullanildig1 bir ¢alismanin oldugu, bu ¢alismada da arastirmacinin stratejiyi kendisinin
uyguladigi 6gretmenlere stratejinin dgretimine iliskin bir uygulamanin yapilmadigi
goriilmektedir (Giilboy, 2017).

Bizim yaptigimiz calismada ise, alanyazindaki ¢alismalarin aksine dgretmenlere
siniflarinda bulunan OG ¢ocuklara uygulanacak olan stratejinin egitimi detayli olarak
sunulmus ve etkililigi degerlendirilmistir. Ulusal alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda 6gretmenlerin yasadiklari zorluklar ve ihtiyaglarini konu alan ¢aligmalar
incelendiginde; Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme ile ilgili bilgi ve deneyim
eksiklikleri oldugu (Altun ve Giilben, 2009; Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Dikici-
Sigirtmag ve ark., 2011; Er-Sabuncuoglu, 2016; Gok ve Erbas, 2011; Kaya, 2005; Rakap
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ve ark., 2016; Sucuoglu ve ark., 2013; Varlier, 2004) ve 6gretmenlerin OG ¢ocuklarin
sinif yonetimi ve problem davranislartyla bag etmede sorun yasadiklari (Artan ve Uyanik-
Balat, 2003; Gok, 2009; Ozbaba, 2000; Sara¢ ve Colak, 2012; Sucuoglu ve ark., 2014;
Varlier, 2004; Varlier ve Vuran, 2006) bilinmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin hizmeti¢i egitime ihtiya¢ duyduklar
yapilan ¢alismalarla da belirlenmistir (Altun ve Giilben, 2009; Artan ve Uyanik-Balat,
2003; Dikici-Sigirtmag ve ark., 2011; Gok ve Erbas, 2011; Kaya, 2005; Sucuoglu ve ark.,
2013; Secer, 2010; Varlier, 2004). Ozetle yapilan ¢alismalarda okul &ncesi dénemde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar ytriiten 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklari
konularin simif yonetimi, problem davranisla bas etme ve bu konularla ilgili hizmet igi
egitim almak oldugu goriilmektedir. Bizim arastirmamiz bu yoni ile 6gretmenlerin
ihtiyaglari goz Oniine alinarak tasarlanmistir. Buna ek olarak bizim arastirmamizda
YOYIB Strateji Egitimi; el kitabi, yiiz yiize egitim, PowerPoint sunusu, Ornek
uygulamalar ile desteklenerck gerceklestirilmistir. Kanit temelli stratejiler arasinda yer
alan YOYIB stratejisinin 6gretmenlerin, en ¢ok zorlandiklar1 siirecler olan smif ici
gegislerde kullanimini 6grenmis olmalari hem sinif igi gegisleri kolaylastiracagi gibi hem
de 6gretmenin sinif yonetimine destek olacagi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin YOYIB stratejisini dogru uygulama durumlari bireysel olarak
incelendiginde Ogretmenler arasinda bazi farkliliklar oldugu goze g¢arpmaktadir. On
ogretmenden dokuzunun YOYIB stratejisini uygulama diizeylerindeki degisimin
birbirine benzedigi goriilmektedir. Ancak dgretmenler arasinda Ogretmen 7’nin YOYIB
stratejisini dogru uygulama yiizdesinin diger Ogretmenlere gore daha diisik oldugu
belirlenmistir. Arastirmaci Ogretmen 7°nin video analizlerini yaparken OSB tanis1 olan
cocugun smif i¢i gegislerde olduk¢a yogun problem davranislar sergiledigi dikkatini
cekmistir: kendine zarar verme, bagirma, aglama, kendini yere yatma, ¢evredekilere zarar
verme gibi. Son testin ilk dl¢timlerinde 6gretmen sinif i¢i gegis yonergesini verdiginde
OG c¢ocuk smif ici gegisi yapmaya iliskin herhangi bir davranista bulunmamaktadir. Bu
durumda Ogretmen 7, OG ¢ocugun yanma gidereck YOYIB stratejini uygulamaya
baslamaktadir. Ancak OG cocuk strateji uygulanirken yogun problem davranis sergiledigi
icin 6gretmen uygulamayi yarida birakarak ¢cocugu kucagina alip sakinlestirmekte ve
tekrar YOYIB stratejini uygulamamaktadir. Oysaki ogretmen egitiminde “Olasi
Durumlar” baghigi altinda bu gibi durumlarda ¢ocuk sakinlestirildikten sonra tekrar
uygulamanin yapilmasi 6gretmenlere aktarilmistir. Ogretmen 7’nin bu sebeple diger

dgretmenlere gore YOYIB stratejisini dogru uygulama yiizdesinin sontestteki ilk iki
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dlgiimde diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Sonraki olgiimlerde ise Ogretmen 7 ilk
Olciimlerde oldugu gibi stratejiyi yarida birakmayip stratejiyi tamamlamaya baslamistir.
Degisen bu durumla birlikte 6gretmen stratejiyi, 6gretmen egitiminde kendine sunuldugu
gibi prosediire bagli kalip sistematik sekilde uygulamaya devam ettikce stratejiyi dogru
uygulama ylizdelerinde artis oldugu goriilmektedir. Ancak 6gretmenin Sontest 3 ve
izleme oOlgiimlerinde hala YOYIB stratejini dogru uygulama yiizdesinin 73 oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu tiir O6gretmen egitimlerinde, egitim sonrasinda
ogretmenlerin uygulamalarina bireysel olarak geribildirim sunulmasina da gereksinim
oldugu (Celik, 2019; iscen-Karasu, 2015; Yilmaz, 2020) diisiiniilmektedir.

Ogretmenlere Sunulan YOYIB Strateji Egitiminin, Ogretmenlerin YOYIB
Stratejisini Basarih Sekilde Uyguladiklar1 Gegis Sayilari ve Sorunsuz Gegis Sayilar
Yiizdelerindeki Artis ile YOYIB Stratejisini Yanhs Sekilde Uyguladiklar1 Gegis
Sayillar1 ve Gerekli Oldugu Halde Stratejiyi Uygulamadiklar1 Gegis Sayilar
Yiizdelerindeki Azahsa iliskin Etkililik Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin, YOYIB stratejisini basarili sekilde uyguladiklar:
gecis sayilarmin (YOYIB +) ve sorunsuz gegis sayilarinm (Sorunsuz) yiizdelerindeki
artisinda ve YOYB stratejisini yanlis sekilde uyguladiklari gecis sayilarinm (YOYIB -)
ve stratejinin gerekli oldugu halde uygulamadiklart gegis sayilarinin (Gerekli)
yiizdelerindeki azalista etkili olup olmadigina dair bulgular ve yorumlar sunulmustur.

ODGF ile yapilan dlgiimler, dgretmenlerin YOYIB stratejisi uygulamalarinin
YOYIB +, YOYIB —, Gerekli ve Sorunsuz diizeylerindeki etkilerin dntest (01, 02, O3),
sontest (S1, S2, S3) ve izleme (I) asamalarinda durumu / dagilimi belirlemek amaciyla
ilk dnce gorsel analiz yapilarak ¢izgi grafiginde daha sonra ise istatiksel analiz ile tablo
seklinde sunulmustur. Bu ylizden arastirmanin ikinci amacina iligkin alt amaglarin
bulgular1 ve yorumlar1 asagida birlikte ele alinmistir.

Asagida ODGF ile yapilan &lgiimlere iliskin olarak &gretmenlerin YOYIB
stratejisini uygulama durumlart ve sinif i¢i gegisler tizerindeki etkilerine iliskin gorsel
analiz sonuglar1 Grafik 2’de ve calisma grubundaki &gretmenlerin YOYIB stratejini
uygulama durumlar1 ve smif i¢i gegisler tizerindeki etkilerine iligkin bulgular ise Tablo

9’da sunulmustur.
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Degerlendirme Oturumlar

YOYIB +: Stratejiyi basarili uygulama yiizdesi, YOYIB —: Stratejiyi yanlis uygulama
yiizdesi, Gerekli: Strateji gerekli oldugu halde uygulamama ytiizdesi, Sorunsuz: Sorunsuz
simif i¢i gecis yiizdesi

Grafik 2. Ogretmenlerin YOYIB Stratejisini Uygulama Durumlar1 ve Simf I¢i Gegisler
Uzerindeki Etkilerine Iliskin Gorsel Analiz Sonuglari

Tablo‘9. Calisma Grubundaki Ogvretmei?lerin YOYIB Stratejini Uygulama Durumlar: ve
Swif I¢i Gegisler Uzerindeki Etkilerine lliskin Bulgular

Olgiimler YOYiB+  YOYIB- Gerekli Sorunsuz Toplam
Ontest 1 0 0 90 10 100
Ontest 2 0 0 90 10 100
Ontest 3 0 0 87 13 100
Sontest 1 41 9 0 50 100
Sontest 2 37 3 0 60 100
Sontest 3 28 2 0 70 100
Izleme 15 0 0 85 100

*YOYIB +: Stratejiyi basarili uygulama yiizdesi, YOYIB —: Stratejiyi yanlis uygulama
yiizdesi, Gerekli: Strateji gerekli oldugu halde uygulamama ytizdesi, Sorunsuz: Sorunsuz
sinif ici gecis yiizdesi

Grafik 2 ve Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin YOYIB stratejisini dogru
uygulama (YOYIB +) yiizdelerinin O3’ten sonra hizla yiikselmis oldugunu daha sonra
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ise diisme egilimi gosterdigi goriilmektedir. Ontestlerde YOYIB+ %0 iken S1: %41, S2:
%37, S3: %28 ve I: %15°tir. S3 ve I’deki bu diisiisiin sebebinin dgretmenlerin stratejiyi
uyguladik¢a, OG c¢ocuklarin sorunsuz gegis sayilarmin artistyla birlikte 6gretmenin

stratejiyi daha az uygulamak durumunda kalmasi oldugu diistiniilmektedir.

Grafik 2 ve Tablo 9 incelendiginde, O3’ten sonra ogretmenlerin YOYIB
stratejisini yanls uygulama (YOYIB -) yiizdelerinin artmus oldugu daha sonra ise azalma
egiliminde oldugu gériilmektedir. Ontest dl¢iimlerinde 6gretmenler YOYIB stratejisini
hi¢ kullanmadiklar1 i¢in YOYIB — %0 iken sontest ve izleme Sl¢iimlerinde stratejiyi
uygulamaya baglamalariyla birlikte yanlis uygulama yiizdelerinin S1: %9, S2: %3, S3:
%2 ve I: %0 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin miidahaleden sonra yanlis uygulama
yiizdelerinin stratejiyi uyguladik¢a azaldigi bulunmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin
YOYIB stratejisini uyguladikca tecriibe kazandiklar1 ve dogru uygulama yiizdelerinin

arttig1 ve yanlis uygulama yiizdelerinin I’de sifirlandig1 diisiiniilmektedir.

Grafik 2 ve Tablo 9 incelendiginde, O3’ten sonra, dgretmenlerin OG ¢ocuklar i¢in
strateji kullanimi gerekli oldugu halde kullanilmama (YOYIB Gerekli) sayilarinda hizli
bir diisiis oldugu ve stratejiye olan ihtiyacin giderek azaldigi sdylenebilir. Ontestlerde
YOYIB Gerekli O1: %90, O2: %90: O3: %87 iken sonteslerde S1: %0, S2: %0, S3: %0
ve izlemede I: %0’dir. Yaptigimz calismanm sonuglarina dayanarak; dgretmenlerin
sunulan egitim sonrasinda YOYIB stratejisini uygulamasi gereken her durumu fark edip,

stratejiyi uyguladiklar diistiniilmektedir.

Son olarak Grafik 2 ve Tablo 9 incelendiginde, O3’ten sonra OG ¢ocuklarin
sorunsuz smif ici gecis (Sorunsuz) sayilarinda artis oldugu goriilmektedir. Ontestlerde
Sorunsuz; O1: %10, 02: %10: O3: %13 iken sontestlerde S1: %50, S2: %60, S3: %70 ve
izlemede 1: %85°tir. Ogretmenlerin OG ¢ocuklara stratejiyi uygulamaya baslamasiyla
birlikte, Izleme asamasina dogru OG ¢ocuklarin herhangi bir destege ihtiya¢ duymaksizin
(strateji uygulamasina) simif i¢i gegisleri tamamlama ylizdelerinde artis oldugu

distiniilmektedir.

Sonug olarak okul &ncesi dgretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin sinif
i¢i gecislerde sorunsuz gecis yiizdesini ve dogru uygulanan YOYIB stratejisi yiizdesini
artirdigi, buna karsin strateji kullanimi gerekli oldugu halde strateji kullanilmayan gegis
yiizdesi ve yanlis uygulanan YOYB strateji yiizdesini azalttig1 goriilmektedir.
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Alanyazinda YOYIB stratejisi ile yapilan ¢alismalar incelendiginde dgretmenlere
sunulan YOYIB Strateji Egitiminin, stratejinin dogru veya yanlis uygulanmasi ve
sorunsuz sinif igi gecis sayilari ile stratejiyi kullanmaya ihtiyag duyma durumu
tizerlerindeki etkilerinin herhangi bir arastirmada ¢alisma konusu olarak ele alinmadigi
goriilmektedir. Calismanin bu yoniiyle dgretmenlere egitimi sunulan YOYIB stratejisinin
farkli durumlara olan etkilerinin incelenmesinin gelecekteki calismalar i¢in temel
olusturacagi, yapilan uygulamanin ¢ok yonlii etkileri olabileceginin arastirma konular
icine alinmasi i¢in 6nem teskil ettigi diisiiniilmektedir. Uygulamasi kolay, kanit temelli
olan stratejilerin yalnizca hedeflenen beceriler lizerinde etkili olmadigi, dolayli olarak
etki ettigi farkli alanlarinda oldugu gériilmektedir. Bu calismada dgretmenlerin OG
cocuklarmn sinif i¢i gegislerinde kanit temelli olan YOYIB stratejisini uygulamasi, OG
cocuklarin sinif i¢i gegisleri lizerinde olumlu etkileri belirlenmistir. Dolayli olarak ise
sinif i¢i gecislerin daha kolay gerceklestigi, OG ¢ocuklarin bagimsiz gegis sayilarinda
artis oldugu ve sinif atmosferi tizerinde olumlu etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Alan
yazinda pek ¢ok calismada smif i¢i gecislerde ortaya cikabilecek problem davranislari
onlemek, gecis siiresini kisaltmak ve Ogretime ayrilan zamani arttirmak icin sinif igi
gecislerin planlanmasi onerilmektedir (Banerjee ve Horn, 2013; Bakkaloglu ve Ergin,
2020; Buck, 1999; Ergin, 2016; Giilboy, 2017; Hemmeter ve ark., 2008; Olive, 2004).
Sinif i¢i gecislerin 6gretmenler tarafindan planlanmasi, giinliik akisin nasil ilerleyecegine
dair 6gretmenlere nceden fikir vermekle (Banerjee ve Horn, 2013) birlikte hem OG olan
hem de TG ¢ocuklarin davranislar {izerinde etkilidir (Coleman ve ark., 2013). Sinif ici
gecisler planlanirken 6gretmenlerin gecisi en kisa zamanda sorunsuz tamamlanmasi
beklenmektedir (Bakkaloglu ve Ergin, 2020; Ergin, 2016; Giilboy, 2017; Giilboy ve
Yiicesoy-Ozkan, 2017; Hemmeter ve ark., 2008). Alanyazinda pek ¢ok ¢alismada sinif
ici gecislerin planlanmasi (Bakkaloglu ve Ergin, 2020; Banerjee ve Horn, 2013; Buck,
1999; Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019; Everston ve ark., 1983; Hemmeter ve ark.,
2008; Olive, 2004; Sterling-Turner ve Jordan, 2007) ve Onleyici sinif yoOnetimi
stratejilerinin kullanilmas1 (Crosby, Jolivette ve Paterson; 2006; Demir, 2016; Iscen-
Karasu, 2017; Kalis, Vannest ve Parker; 2007; Sucuoglu ve ark., 2015) 6nerilmektedir.
Simif i¢i gegisi planlayan ve smif ici gecisi kolaylagtiran stratejileri kullanan
ogretmenlerin, smifin kalani ile ilgilenecek zamana sahip oldugu ve onleyici simf
yonetimi kapsaminda nitelikli sinif atmosferi olusturabilecegi bilinmektedir (Cotton,
1995). Smif i¢i gecislerde kamit temelli stratejilerin kullanimina iliskin egitim

sunuldugunda Ogretmenlerin kolaylikla stratejiyi kullandiklari, stratejinin sinif igi
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gecisler iizerinde olumlu etkiler yarattigi, bu etkilerinde etkili sinif yonetimi {izerinde

etkili oldugu diistintilmektedir.

OG Cocuklarin Hedef Davramslarina Iliskin Bulgular

Bu boliimde oOgretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisinin; OG
cocuklarin siif i¢i gegis becerilerini yerine getirme yiizdelerinin artis1 ile problem
davranislarindaki tepki oranlarinin, toplam gegis siiresi ile bekleme siiresi ortalamalarinin
azalisindaki etkiyi ve bu etkinin 2—5 hafta devam etmesine dair toplanan verilere iligkin

bulgular ve yorumlar sunulmustur.

OG Cocuklarin Gegis Becerilerine Iliskin Bulgular

Ogretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisinin OG c¢ocuklarin smif ici
gecis becerilerini yerine getirme yiizdelerindeki artista ve bu artisin 2-5 hafta
kalicihiginda etkili olup olmadigina dair toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmustur.

OKVTF1 ile yapilan dl¢iimler, arastirmaya katilan OG ¢ocuklarin simif ici gegis
becerilerinin ontest (01, 02, O3), sontest (S1, S2, S3) ve izleme (I) asamalarinda
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ilk dnce gorsel analiz yapilarak ¢izgi
grafigi ile sunulmus daha sonra ise ayni amaca yonelik Friedman’in iki yonlii varyans
analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi ol¢timler
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla da Wilcoxon igaretli siralar testi uygulanmustir.

Asagida OKVTFI ile yapilan &lgiimlere iliskin olarak OG ¢ocuklar gegis
becerileri dogru tepki yiizdelerine iliskin gorsel analiz sonuglari Grafik 3 ve OG
cocuklarin gegis becerisi dogru tepki ylizdelerinin dogrusal regresyon analiz sonuglari
Gorsel 3’te, Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

ise Tablo 10°da sunulmustur.
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Grafik 3. OG Cocuklarin Gegis Becerileri Dogru Tepki Yiizdelerine iliskin Gorsel Analiz
Sonuglari

Grafik 3 incelendiginde OKVTF ile yapilan 6l¢iimler sonucunda g¢alismaya
katilan OG cocuklarin gegis becerileri dntest (01, 02, O3), sontest (S1, S2, S3) ve izleme
() dlgiimleri arasinda fark oldugu ve OG cocuklara strateji uygulandiktan sonra gegcis
becerileri yiizdelerinde artis oldugu goriilmektedir. Bu durumda OG cocuklara YOYIB
stratejisini uygulamanin gegis becerileri lizerinde olumlu etkilere yol agtig1 sdylenebilir.

OG ¢ocuklarm gecis becerilerine iliskin bireysel ¢izgi grafikleri Ek 31°de verilmistir.
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Gérsel 3. OG Cocuklarm Gegis Becerisi Dogru Tepki Yiizdelerinin Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

OG c¢ocuklarin gecis becerilerine iliskin dogrusal regresyon analiz sonuglarini
gosteren Gorsel 3 incelendiginde, OG ¢ocuklarin gegis becerilerinin testlerle ilgili
regresyon modeli dntestten izleme agamasi dahil olmak {izere son asamaya kadar anlamli
sekilde yiikselis egilimindedir (p<0,05). Tahmin edilen regresyon egrisinin toplam
varyansin %81,3’iinii agikladigi gozlenmistir. Bununla birlikte bir testten digerine
gecildiginde OG ¢ocuklarin gecis becerilerinin yiizdeleri %14,2 oraninda arttig1
goriilmektedir. Caligmamizin istatistik sonuglari goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin
OG ¢ocuklara stratejiyi uygulamaya basladig1 asamadan itibaren, yani sontest ve izleme
dlgiimlerinde, OG ¢ocuklarin smif ici gegis becerilerinin diizenli sekilde arttig
gozlenmektedir.

Tablo 10 incelendiginde ise uygulanan élgiimlerden elde edilen puanlarda; OG
cocuklarin gegis becerileri ylizdelerinde istatistiksel olarak anlamli degisim oldugu
goriilmektedir (X2(6)=55.27, p<.05). Analiz sonuglar incelendiginde; YOYIB stratejisi
uygulamasindan sonra OG ¢ocuklarin simif ici gegis beceri puanlarinda O1-S1, 01-S2,
01-83, O1-1, 02-S1, 02-S2, 02-S3, 02-1, 03-S1, 03-S2, 03-S3, O3-1, S1-S2, S1-S3,
S1-1, S2-S3, S2-1 testleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gére,
uygulanan sontest puanlarinin 6ntest puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir (p<.05) I testi puanlarmin da O1, 02, O3, S1 ve S2’den elde edilen

puanlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen (1988) tarafindan Onerilen kriterler
(0.1-0.3=kiigtik, 0.3-0.7=orta ve 0.7-1.0=biiyiik) dikkate alinmig ve etki biiyiikliiklerinin
(r=0.65-0.88) genel olarak biiyiik olmasi farkin dikkate deger oldugunu isaret etmektedir.
Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin OG ¢ocuklara sinif i¢i gegislerde uyguladiklar:
YOYIB stratejisinin OG ¢ocuklarin sinif i¢i gecis becerilerini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Tablo 10. OG Cocuklarin Ontest, Sontest ve Izleme Olciimlerinde Gecis Becerilerinin
Karsilastirilmasi Icin Olay Kaydi Ile Yapilan Olciimlere lliskin Friedman Iki Yonlii
Varyans Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar
Olciimler aras1

. )
Olgimler n  Medyan X anlaml farklar p r
01-S1 -2.80 .005* .88
. 01-S2 -2.80 .005* .88
Ontest 1 10 10.50 O1-S3 280 .005* 88
O1-i -2.81 .005* .88
02-S1 -2.80 .005* .88
N 02-S2 -2.80 .005* .88
Ontest2 10 13.00 2-53 280 005 88
02-1 -2.80 .005* .88
03-S1 -2.80 .005* .88
" 03-S2 -2.80 .005* .88
55,27 (6 -
Ontest3 10  15.50 (6) 53-53 280 005% 88
03-i -2.80 .005* .88
S1-S2 -2.07 .038* .65
Sontest1 10  41.50 S1-S3 -2.80 .005* .88
S1-1 -2.80 .005* .88
S2-S3 -2.52 .012* .80
Sontest2 10  57.00 S0 280 005 88

Sontest3 10 70.00
Izleme 10 80.00
*p<.05

Alanyazinda yapilan caligmalar incelendiginde simif igi gecislerde YOYIB
stratejisinin kullanildig1 ¢alismalarin oldugu ve bizim calismamizin alanyazindaki
calisma bulgular ile benzerlikler gosterdigi belirlenmistir (Ardoin ve ark., 1999; Banda
ve Kubina, 2006; Davis ve ark., 2001; Jung ve ark., 2008). TG ¢ocuklara yonelik yapilan
bir caligmada (Ardoin ve ark., 1999); arastirmacilar tiim giin boyunca sinif igi gegislerinin
tamaminda TG ¢ocuklara YOYIB stratejisini pekistireg tarifesi olmadan uygulamistir. Bu

arastirma sonunda YOYIB stratejisi ii¢ ¢ocuktan ikisinin simif i¢i gecislerinde uyum
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becerileri iizerinde etkili olarak kaydedilmistir. OG ¢ocuklarm smif i¢i gegislerini konu
alan ve YOYIB stratejisinin kullanildig ii¢ calismanin oldugu gériilmektedir (Banda ve
Kubina, 1996; Davis ve ark., 2001; Jung ve ark., 2008).

Bizim ¢aligmamizin sonuglarin1 destekleyen bu {i¢ ¢alismanin bulgular
incelendiginde; Banda ve Kubina’nin 2006 yilinda yaptig1 calismada smif i¢i gegislerde
uygulanan YOYIB stratejisi sozel ipucu ile uygulanmis ve dgrencinin simf igi gecis
becerileri lizerinde etkili bulunmustur. Benzer sekilde yine OSB tanili ¢ocuklarin sinif ici
gecislerinde akran modelli ile uygulanan YOYIB stratejisi cocuklarin sinif igi gegis
becerilerinde etkili ¢ikmistir (Jung ve ark., 2008). Son olarak Down sendromu ve sosyal
duygusal bozuklugu olan iki ¢ocugun smif i¢i gegislerini kolaylastirmak amaciyla iki
farkl yontemin karsilastirildig1 calismada YOYIB stratejisi pekistireg tarifeli uygulanmis
ve celdirici olarak tercih edilen nesne yontemi ile karsilagtirilmigtir. Aragtirma sonucunda
her iki yénteminde OG cocuklarin sinif igi gegis becerileri iizerinde etkili oldugu
bulunmustur (Davis ve ark., 2001). Dolayisiyla yapilan ¢alismalarin smif i¢i gegislerde
uygulanan YOYIB stratejisinin hem TG hem de OG ¢ocuklarin sinif ici gecis becerileri

tizerinde etkili oldugunu gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

OG Cocuklarin Problem Davramslarina iliskin Bulgular

Bu béliimde dgretmenler tarafindan uygulana YOYIB stratejisinin OG ¢ocuklarin
problem davranis tepki oranlarindaki azalmada ve bu azalmanin 25 hafta kaliciliginda
etkili olup olmadigina dair toplanan verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar
sunulmustur.

Asagida OKVTEF2 ile yapilan dl¢iimlere iliskin gorsel analiz sonuglar1 Grafik 4 ve
Gorsel 4’te, Friedman iki yonlii varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testinin
sonuglar1 Tablo 11’da sunulmustur.

Grafik 4 incelendiginde OKVTEF2 ile yapilan 6l¢iimler sonucunda g¢alismaya
katilan OG cocuklarin problem davranislarinin sikligmin éntest (O1, 02, O3), sontest
(S1, S2, S3) ve izleme (I) 6lciimleri arasinda fark oldugu ve OG ¢ocuklara strateji
uygulandiktan sonra problem davranislarinin sikliginda azalma oldugu goriilmektedir. Bu
durumda OG c¢ocuklara YOYIB stratejisini uygulamanm problem davranislarin
azalmasinda olumlu etkilere yol agtigi sdylenebilir. OG g¢ocuklarmn problem

davraniglarina iliskin bireysel ¢izgi grafikleri Ek 31°de verilmistir.
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Grafik 4. OG Cocuklarin Problem Davranis Tepki Oranlarina Iliskin Gorsel Analiz
Sonuglari
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Gérsel 4. OG Cocuklarin Problem Davranis Tepki Oranlarmin Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari
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OG ¢ocuklarin problem davranis tepki oranlarina iliskin dogrusal regresyon analiz
sonuglarmi gosteren Gorsel 4 incelendiginde, OG g¢ocuklarin problem davranis tepki
oranlarinin sontestten izleme asamasi dahil olmak iizere son asamaya kadar anlamli
sekilde azalma egiliminde oldugu goriilmektedir. Tahmin edilen regresyon egrisinin
toplam varyansin %82’sini agikladig1 gézlenmistir. Bununla birlikte bir testten digerine
gecildiginde OG ¢ocuklarm problem davramisa tepki oranlarini %13,72 oraninda azaldig1
goriilmektedir. Istatistiksel sonuglar gdz dniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin OG
cocuklara stratejiyi uygulamaya basladigi asamadan itibaren, yani sontest ve izleme
dlgiimlerinde, OG ¢ocuklarin problem davranislarinda diizenli sekilde diisiis oldugu

sOylenebilir.

Tablo 11. OG Cocuklarin Ontest, Sontest ve Izleme Olciimlerinde Problem
Davramslarimin  Karsilastirilmas: Icin Olay Kaydi Ile Yapilan Olciimlere Iliskin
Friedman Iki Yonlii Varyans Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar
Olgiimler arast anlaml

Olgiimler n Medyan X farklar z p r
01-S1 280 .005* 0.88
Ontest 1 10 154 01-S2 -2.80 .005* 0.88
Ol-i -2.80 .005* 0.88
02-S3 -2.14 .032* 0.68
Ontest2 10 180 02-S1 2,80 .005* 0.88
02-S2 -2.80 .005* 0.88
O2-1 -2.80 .005* 0.88
. 49,28 03-S1 -2.80 .005* 0.88
Ontest3 10 147 (6) 03-S2 -2.80 .005* 0.88
031 -2.80 .005* 0.88
Sontest1 10 50 $1-S2 252 .012* 0.80
S1-i -2.80 .005* 0.88
Sontest2 10 .35 s2-i -2.80 .005* 0.88
Sontest3 10 .26 S3-i -2.24  025* 0.70

[zleme 10 .05

*p<05

Tablo 11°de OG c¢ocuklarin problem davranis sikliklar1 Friedman iki yonlii
varyans analizi yapilarak sunulmustur. Uygulanan testlerden elde edilen sonuglara gore
problem davranis sikliklarinda miidahale siirecinde istatistiksel olarak anlamli degisim
meydana geldigi tespit edilmistir (X?(6)=49.28, p<.05). Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 incelendiginde YOYIB stratejisi uygulamasi yapildiktan sonra OG gocuklarm
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problem davranis sikliklarinda O1-S1, O01-S2, O1-1, 02-S3, 02-S1, 02-S2, 02-I, 03-S1,
03-S2, O3-1, S1-S2, S1-I, S2-1, S3-1 testleri arasinda anlamli farklilik oldugu
bulunmustur. Bu sonuca gére S1 ve S2 puanlarmin O1, 02, O3 puanlarindan anlamli
olarak daha diisiik oldugu, S3 puanlarinin ise, sadece O2 puanlarindan daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. [ asamasmim puanlarinin da 01, 02, 03 puanlarindan ve S1, S2, S3
puanlarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen (1988) tarafindan onerilen kriterler
(0.1-0.3=kiigtik, 0.3-0.7=orta ve 0.7-1.0=biiyiik) dikkate alinmis ve etki biiyiikliiklerinin
(r=0.85-0.88) genel olarak biiyiik olmasi farkin dikkate deger oldugunu isaret etmektedir.
Bizim calismamizin sonuglar1 dogrultusunda &gretmenlerin OG cocuklara sinif igi
gecislerde uyguladiklar1 YOYIB stratejisinin sinif igi gegislerde problem davranislar
tizerinde olumlu yonde etki ettigi sylenebilir.

Alanyazindaki bulgular c¢alismamizin bulgularimi desteklemektedir. Jung ve
arkadaslarmin 2008 yilinda yaptiklar1 ¢alismada; YOYIB stratejisinin OG ¢ocuklar da
YODIyi yerine getirme durumlarinda artisa, problem davramslarinda ise azalmaya da
neden oldugu gosterilmistir (Jung ve ark., 2008).

Davis ve arkadaslarinin (2001) yaptigi ¢alismada Sinif i¢i gegislerde uygulanan
YOYIB stratejisi OG ¢ocuklarin sinif ici gecis becerilerinde artiga ve buna paralel olarak
da problem davraniglarinda azalmaya neden olmustur. Sonug olarak bizim ¢alismamizin
siif i¢i gecis becerileri ve problem davranislarina ait bulgulari birlikte incelendiginde
alanyazindaki diger ¢alismalar1 (Davis ve ark., 2001; Jung ve ark., 2008) destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda sinif i¢i gecislerde dgretmenlerin,
smif i¢i gecisleri kolaylastiran stratejileri kullanmalarinin 6zellikle onleyici sif
yonetiminde, zaman yoOnetiminde ve problem davranislarla bas etmede etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Ardoin ve ark., 1999; Banerjee ve Horn, 2013; Coleman ve ark., 2013;
Hemmeter ve ark., 2008). Ayrica Sahin, (2022) yaptig1 ¢alismada OSB tanili ¢ocuklarin
problem davranislarinin azaltilmasinda YOYIB stratejini kullanarak, stratejinin problem

davraniglarin 6nlenmesi ve azaltilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir

OG Cocuklarin Toplam Gegis Siirelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde o6gretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisinin  OG

cocuklarin toplam gegis siiresi ortalamasindaki azalmaya ve bu azalmanin 2-5 hafta

94



kaliciliginda etkili olup olmadigina dair toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmustur.

SKVTF ile yapilan dl¢iimler, arastirmaya katilan OG ¢ocuklarm 6ntest (O1, 02,
03), sontest (S1, S2, S3) ve izleme (I) asamalarinda OG ¢ocuklarin toplam gecis
stirelerine iliskin gorsel analiz sonuglar1 Grafik 5 ve Gorsel 5’te, Friedman iki yonlii

varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testinin sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Grafik 5. OG Cocuklarin Toplam Gegis Siire Ortalamalarina Iliskin Gorsel Analiz
Sonugclari

Grafik 5 incelendiginde SKVTF ile yapilan 6l¢iimler sonucunda ¢aligmaya katilan
OG ¢ocuklarin toplam gegis siire ortalamalarinin miidahaleden 6nce yapilan O1, 02, O3
ile miidahaleden sonra yapilan S1, S2, S3 ve I asamalar1 arasinda gorsel olarak fark
yokmus gibi goriinse de yapilan Friedman iki yonlii varyans analizleri sonucunda
ontestler ve sontestler arasinda fark bulunmustur. OG ¢ocuklara strateji uygulandiktan
sonra toplam gegis siire ortalamalarinin {izerinde bir azalma oldugu goriilmektedir (Bkz.
Tablo 12). OG ¢ocuklarm toplam gegis siirelerine iligkin bireysel ¢izgi grafikleri Ek 31°de

verilmistir.

OG cocuklarin toplam gegis siiresine iliskin dogrusal regresyon analiz sonuglarini
gosteren Gorsel 5 incelendiginde, ortaya ¢ikan sonuglarin modelin toplam varyansini
aciklama ylizdesinin %14 oldugu goriilmektedir. Modelin toplam varyansi agiklama

yiizdesi diisiik gibi goriinse de degisim istendik yondedir ve ¢ogu ontestler ve sontestler
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arasindaki anlaml farklar yapilan Friedman Iki yonlii varyans analizinde goriilmektedir

(Bkz. Tablo 12).
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Gérsel 5. OG Cocuklar1 Toplam Gegis Siire Ortalamalarinin Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuglar1

Tablo 12. OG Cocuklarin Ontest, Sontest ve Lzleme "Olgiimleril?de Toplam Gegis
Stirelerinin Karsilastirilmasi Icin Sil'l."e Kaydi lle Yapilan Olgiimlere Iligkin Friedman Iki
Yonlii Varyans Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olgiimler
Olgiimler n Medyan  X?(sd) arasi anlaml z p r
farklar
Ontest 1 10 160.50 O1-1 -2.70  .007* .85
" 02-S3 -239  .017* .76
Ontest 2 10 200.00 - 239 OL7* 76
Ontest 3 10 193.00 03-1 -2.29  .022* 72
16.62(6) x

Sontest 1 10 149.00 S1-S2 -2.39  .017 .76
Sontest 2 10 169.00 S2-1 -249  012* .79
Sontest 3 10 161.50

izleme 10 108.50

*p<05

Tablo 12°de uygulanan testlerden elde edilen puanlarda miidahale siirecinde
istatistiksel olarak anlamli degisim meydana geldigi gosterilmistir. (X2(6)=16.62, p<.05).
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 incelendiginde dgretmen egitiminden sonra OG

cocuklarin toplam gegis siire ortalamalarinin O1-I, 02-S3, O2-1, O3-1, S1-S2, S2-i
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Olgtimleri arasinda anlaml olarak farklilastigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore, izleme
testi puanlari, O1, 02, O3 puanlarindan ve S2’den elde edilen puanlardan daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, S3 ortalamalar1 O2 ortalamalarindan ve S2 ortalamalari
da S1 ortalamalarindan daha diisiiktiir.

Etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen (1988) tarafindan 6nerilen kriterler
(0.1-0.3=kdigtik, 0.3-0.7=orta ve 0.7-1.0=biiyiik) dikkate alinmis ve etki biiyiikliiklerinin
(0.72-0.85) biiyiik olmasi farkin dikkate deger oldugunu isaret etmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda dgretmenlerin OG cocuklara siif ici gegislerde uyguladiklar1 YOYIB
stratejisinin smif i¢i gecis siire ortalamalari iizerinde anlamli olarak etkili oldugu
sOylenebilir.

Grafik 5 incelendiginde egimin beklendik yonde olmasina ragmen bazi ¢ocuklarin
toplam sinif igi gecis ortalamalarinin ¢izgi grafiginde inis ve ¢ikislar yasadigi
goriinmektedir. Calisma stirecinde ¢alismanin bu konudaki bulgularini etkileyen etkenler
tespit edilmistir; cekim yapilan giinlerde her bir OG ¢ocugun sinifinda yapilan sinif ici
gecis say1 ortalamasi ve sinif i¢i gecis tiiriinlin birbirinden farkli olmasi1 bu sonuglar
tizerinde etkili olabilir. Ornegin, Ontest 1’de B Ogretmen’in sinifinda 6 etkinlikler arasi
4 ortamlar arasi simnif i¢i gecis kaydedilmistir. Ontest 1’de G Ogretmen’in smifinda
yalnizca 5 ortamlar arasi sinif i¢i gegis kaydedilmistir. Toplam siif i¢i gegis siireleri her
bir 6l¢limdeki gegislerin toplam siirelerinin ortalamalar1 hesaplanarak elde edilmistir. Bu
sekli ile her bir dlgiimde farkli gegis tiirleri farkli gecis stireleri ile ele alinarak toplam
siire ortalamalar1 elde edilmistir. Bu ylizden toplam gegis siire ortalamalarinda yasanan
bu inis ¢ikislarin beklendik bir durum oldugu diistiniilmektedir. Ayrica sinif ici gecisin
toplam siiresini etkileyen pek c¢ok faktoriin olmasinin da smif i¢i gegislerin toplam
siirelerini analiz etmeyi zorlastirdig1 diisiiniilmektedir. Ornegin, smiftan yemekhaneye
gitmeye iligkin ortamlar arasi yapilan geciste bir anda gecisi yapan sinif koridorda
durdurulup baska smifin koridordan ge¢mesinin saglanmasi otomatik olarak Ol¢iimiin
yapildig1 gecisin toplam gecis siiresine etki etmektedir. Ya da yine gecis yapilirken bir
anda ge¢is yapilacak ortamin uygun olmadiginin anlasilmast durumunda tim sinif
bekletilip gecisin yapilacagi yerin uygun hale getirilmesi beklenmektedir. Bunlarin yani
sira lavabolarin dolu olmasi, koridorda aniden yasanan bir kaza, bekleme yerlerinin
yetersiz olmasi, sinifin gruplar halinde kademeli olarak yer degistirmesi gibi pek ¢ok
faktoriin smif i¢i gegislerin toplam gecis siirelerinin degerlendirilmesini zorlastirdigi

diistiniilmektedir.
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Tirkiye’de OSB tanili ¢ocuklarin devam ettigi 06zel egitim biriminde
gerceklestirilen bir ¢alismada, arastirmaci hazirlayici videolar stratejini kullanarak tipki
bizim calismamizda oldugu gibi stratejinin smif i¢i gegis becerileri, problem davranislar
ve gegis stirelerine olan etkisini arastirmigtir. OSB tanili ¢ocuklarla yapilan bu ¢alisma
tek denekli bir caligma olup arastirmaya katilan her bir ¢ocugun baglama diizeyi ve
uygulama asamalarindaki siif i¢i gegis tiirlerinin kontrol altina alindig1 goriilmektedir
(Giilboy, 2017). Oysaki bizim calismamiz dort farkli okulda 10 farkli smifta
gerceklestirilmis olup gecislerde beklenmedik pek ¢cok durum ortaya ¢ikmasina ragmen
YOYIB stratejinin toplam gegis siirelerinde etkili oldugunu gostermektedir. Okullarda bir
egitim gliniiniin yaklasik %20 ile %35’inin gegislere harcandigi (Banerjee ve Horn, 2013;
Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019; Ferguson ve ark., 2004; Giilboy, 2017; Kern ve
Vorndran, 2000; Olive, 2004; Sainato, 1990) bilinmektedir. Bizim ¢aligmamizin
bulgularina gore, her ne kadar arastirmamiz sadece ayni gecisler iizerinde ylriitiilmemis
olmasina ragmen, sinif i¢i gecislerde YOYIB stratejisinin kullanilmasi toplam gegis
stireleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak uygulanan
miidahalenin sinif i¢i gecislere ayrilan siireyi kisalttig1 ve egitime ayrilan siireyi arttirdigi
sOylenebilir. Tiim bu etkilerle beraber kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina da

olumlu yonde etki ettigi diisiiniilebilir.

OG Cocuklarin Bekleme Siirelerine iliskin Bulgular

Bu bolimde oOgretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisinin OG
cocuklarin bekleme siirelerinin ortalamasindaki azalmada ve bu azalmanin 2-5 hafta
kalicihginda etkili olup olmadigina dair toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmustur.

BSKVTF ile yapilan dl¢iimler, arastirmaya katilan OG ¢ocuklarin éntest (O1, 02,
03), sontest (S1, S2, S3) ve izleme (I) asamalarinda OG ¢ocuklarin bekleme siire
ortalamalarina iliskin gorsel analiz sonuglar1 Grafik 6 ve Gorsel 6’da Friedman iki yonlii
varyans analizi ve Wilcoxon isaretli siralar testinin sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Grafik 6 incelendiginde BSKVTF ile yapilan dl¢limler sonucunda ¢aligmaya
katilan OG c¢ocuklarin bekleme siire ortalamalarimin O1, 02, O3 ile S1, S2, S3 ve |
arasinda fark oldugu ve OG gocuklara strateji uygulandiktan sonra bekleme siiresi

ortalamalarinda bir azalma oldugu goriilmektedir. Grafik 6’da egim incelendiginde genel
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olarak bekleme siire ortalamalarinin azalma egilimi gosterdigi belirlenmistir. Bekleme

stire ortalamalarina iliskin bireysel ¢izgi grafikleri Ek 31’°de verilmistir.
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OG cocuklarin bekleme siire ortalamalarina iliskin dogrusal regresyon analiz
sonuglarmi gosteren Gorsel 6 incelendiginde, OG ¢ocuklarin bekleme siireleri
ortalamalarinin regresyon analiz sonuglarinin diisen egilim gosterdigi goriilmektedir.

Ayrica kurulan regresyon modeli toplam varyansin %20,7’sini aciklamaktadir.

Tablo 13. OG Cocuklarin Ontest, Sontest ve Izleme Ol¢iimlerinde Bekleme Siirelerinin
Karsilastirilmasi Icin Siire Kaydi Ile Yapilan Olciimlere Iliskin Friedman Iki Yonlii
Varyans Analizi ve Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar
Olgiimler aras1

Olciimler n Medyan  X?(sd) anlamls farklar Z P r
. 01-s1 -2.24  .025* g1
Ontest1 10 29.50 O1-i 270 .007* 85
. 02-s1 -2.19 .028* .69
Ontest o " 021 270 007% 85
" o ) *
Ontest 3 10 32.50 23.42(6) 03-1 2.66 .008 .84
Sontest 1 10 16.00 S1-i -2.70 .007* .85
Sontest 2 10 23.50 S2-i -2.65 .008* .84
Sontest 3 10 16.50 S3-1 -2.60 009* 82
[zleme 10 7.50
*p<.05

Tablo 13’te 6gretmenlerin OG cocuklara smif igi gecislerde YOYIB stratejisi
uygulamasi yaptiktan sonra OG ¢ocuklarm bekleme siiresi i¢in miidahale ncesi ve sonra
Olclimler arasinda anlamli farkhiliklar olup olmadigini belirlemek iizere ilk olarak
Friedman iki yonlii varyans analizi yapilmistir. Uygulanan testlerden elde edilen
puanlarda egitim siirecinde istatistiksel olarak anlamli degisim meydana geldigi tespit
edilmistir (X2(6)=23.42, p<.05). Meydana gelen farkin hangi testler arasinda oldugunu
belirlemek iizere Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar
incelendiginde 6gretmen egitiminden sonra ¢ocuklarin bekleme siireleri icin siire kaydi
ile yapilan puanlarinmm O1-S1, O1-1, 02-S1, O2-i, O3-I, S1-I, S2-1 ve S3-1 testleri
arasinda anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Bu sonuca gore, Izleme asamasi
puanlarinin, Ontest puanlarindan ve sontest puanlarindan daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Ayrica S1 puanlari, O1 ve O2 puanlarindan anlaml olarak diisiiktiir.

Etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen (1988) tarafindan onerilen kriterler
(0.1-0.3=kiigtik, 0.3-0.7=orta ve 0.7-1.0=biiyiik) dikkate alinmis ve etki biiyiikliiklerinin
(r=0.69-0.85) genel olarak biiyiik olmasi farkin dikkate deger oldugunu isaret etmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin, OG gocuklara siif i¢i gegislerde uyguladiklart
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YOYIB stratejisinin siif i¢i gegis bekleme siire ortalamalar1 {izerinde istatistiksel olarak
anlamli (p<05) oldugu sdylenebilir.

OG c¢ocuklarin smif ici gegislerdeki bekleme siirelerine iliskin veriler dikkatle
incelendiginde, OG ¢ocuklardan C2, C3 ve C9’un, sontest dl¢iimlerinde bekleme siire
ortalamalarinda artis oldugu da gériilmektedir. Bunun durumun OG ¢ocuklara uygulanan
YOYIB stratejisinin uygulama prosediiriinden kaynakl1 oldugu diisiiniilmektedir. YOYIB
stratejisine gore 0gretmen gecis yonergesini verdikten sonra 5 sn. i¢inde ¢ocugun gecis
icin harekete etmesini bekler. Eger ¢ocuk gecis becerisine iliskin herhangi bir eylemde
bulunmazsa 6gretmen cocugun yanina giderek stratejiyi uygulamaya baslar. Sinif ici
gegis tiiriine, dgretmenin ve OG ¢ocugun ortamdaki konumuna, 6gretmenin OG ¢ocugu
takip etmesine kadar pek c¢ok farkli durumun bekleme siiresine etki ettigi
diisiiniilmektedir. Biitiin siifin ayn1 anda harekete gectigi (Buck, 1999; Olive, 2004),
kaosun yasandigi (Coleman ve ark., 2013) smif i¢i gegislerde 6gretmenin stratejiyi
uygulamasina iligkin zorluklarin yasayabilecegi diistiniilmektedir.

Uluslararasi alanyazinda smif ici gecislerde YOYIB stratejisinin uygulandig
(Banda ve Kubina, 2006; Davis ve ark., 2001) ve ulusal alanyazinda sinif i¢i gegislerde
OSB tanili ¢ocuklarin problem davranislarini azaltmak amaciyla hazirlayic1 video
yonteminin kullanildig1 (Gtiilboy, 2017) ¢alismalarin higbirinde bekleme siiresine iliskin
bir incelemenin yapilmadig1 goriilmektedir. Oysaki sinif i¢i gegislere harcanan siireyi ve
problem davranislarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan bu zaman diliminin oldukga
onemli oldugu bilinmektedir (Banerjee ve Horn, 2013; Coleman ve ark., 2013; Hemmeter
ve ark., 2008; Hume ve dig., 2014). Ogretmen ydnerge verdikten sonra ¢ocugun gegis
yapmak i¢in hareketi baslatma anina kadar olan bu siirenin kisalmasi ortaya ¢ikacak olasi
problem davraniglarin 6nlenmesini saglayacaktir (Killu ve ark., 1998; Mace ve ark., 2000;
Mace ve ark., 1988; McComas ve ark., 2000; Lee, 2005; Pitt ve Dymond, 2001) Bu
siirenin Onleyici simif yonetimi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica siirenin
kisalmas1 siif i¢i gegislere harcanan siirenin azalmasi ve egitime ayrilan silirenin

artmasina katki saglayacaktir (Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2015; Giilboy, 2017).

Sosyal Gegerlige iliskin Bulgular

Bu calismanin sosyal gecerliligi kapsaminda 6gretmenlerin kendilerine sunulan

YOYIB Strateji Egitimi ve uygulamalarina yonelik memnuniyetlerine ve sosyal
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karsilastirma ¢aligsmalarina iliskin elde edilen iki grup bulgu asagida sirastyla verilmis ve

alanyazin ¢er¢evesinde yorumlanmustir.

Ogretmenlerin ' YOYIB  Strateji Egitimi ve Uygulamalarma Yonelik

Memnuniyetlerine iliskin Bulgular

Bu béliimde dgretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi ve dgretmenlerin
stratejiyi uygulamalarina iligkin memnuniyetlerinin degerlendirilmesi amaciyla
ogretmenlerden YSEUMA ile geri doniis aliarak bilgi toplanmistir. Ug béliimden olusan

anketin cevap ortalamalari asagidaki Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin YOYIB Strateji Egitimi ve Uygulamas: Memnuniyet Anketindeki
Maddelere Verdikleri Puanlarin Betimsel Analiz Sonuclart

Maddeler

A. Egitimin Mesleki Gelisime Katkilart X sS  Minimum Maksimum
1. Smifi¢i gegisler hakkinda bilgi sahibi 33 048 3 4
oldum.

2. Smif i¢i gegislerde kullanilan YOYIB 36 0.70 5 4

Stratejisi hakkinda bilgi sahibi oldum.
3. Ozel gereksinimli olan ve olmayan
cocuklarin siif i¢i gegisleri kolaylagtirmak i¢cin 3.8 0.42 3 4
farkli stratejiler kullanabilecegimi fark ettim.
4. Sinif i¢i gecislerde yasadigim giicliiklerim

7 0.67 2 4
azaldi. ; v

5‘.‘ Ogrend1g1m bu strateji ile sinif igi gegislerin 31 032 3 4
siiresi azaldi.

6. Ogrendigim bu strateji ile gegislerde yasanan 39 032 3 4
problem davranislar azaldi.

7. Ogrendigim bu strateji ile etkinliklere 36 0.70 2 4

ayirdigim siire artti.

8. Ogrendigim bu stratejiyi baska alanlarda da

kullanmaya bagladim (akademik becerilerde, 2.7 0.82 1 4
0z bakim becerilerinde vb.).

9. Ogrendigim stratejiyi kullanmaya

basladigimdan beri sinifimdaki ¢ocuklarin 3.0 047 2 4
gecis davranislarinin degistigini fark ediyorum.

(Devam ediyor)
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Tablo 15. Ogretmenlerin YOYIB Strateji Egitimi ve Uygulamas: Memnuniyet Anketindeki
Maddelere Verdikleri Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglar: (Devam)
B. Egitimin Ozellikleri X ss  Minimum Maksimum

1. Egitimin icerigi YOYIB Stratejisini OG

cocuklarin sinifi¢i gegislerinde kullanabilmem 3.7 0.48 3 4
i¢cin uygundu.
2. Egitimci donanimliydi. 3.6 0.70 2 4
3. El kitapgig1 ve video anlasilirlik, dil ve 32 0.92 ) 4
konular1 agisindan uygundu.
4. Egitim siiresi uygundu. 2.7 0.82 1 4
5. Videodaki 6rnek stratejiyi anlamam igin 32 0.92 5 4
uygundu.
6. Egitim acik ve anlasilird1. 3.6 0.70 2 4
7. Egitimci, benimle 6grenmemi

3.7 0.67 2 4
kolaylastiracak etkilesim ve iletisim kurdular.
8. Egitimci strateji 6gretimi siiresince

3.0 1.05 1 4
sordugum sorular1 anlagilir sekilde agikladi.
9. Egitim Vve.r%len' y‘erln teknik donanimi ve 33 067 5 4
kosullar1 egitim i¢in uygundu.
C. Uygulamanin Ozellikleri X ss  Minimum Maksimum
1. YOYIB Stratejisini uygulamadan dnce
yapilan hazirliklar kolaydi (istekleri belirleme, 3.2 0.92 2 4
pekistireg belirleme.).
2. YOYI.B .Stratejlslm sinif iginde rahatlikla 31 074 5 4
kullanabildim.
3. YOYIB Stratejisini uygulamak kisa siirdii. 3.2 0.79 2 4
4. Y_OS_(IB stratejini uygulamak kolay ve 33 106 1 4
pratikti.
'5. YOYIB stratejini kullanmak i¢in birine 35 071 5 4
ihtiya¢c duymadim.

Tablo 14’te yer alan analiz sonuglarina gére YSEUMA ’ya 6gretmenlerin verdigi
puanlarin ortalamalar1 2.7 ile 3.9 (ranj. 1-4) arasinda degismektedir. Bu sonuglara
dayanarak ogretmenlerin kendilerine sunulan egitimden olduk¢a memnun olduklari
sOylenebilir. Ortalama puanin altinda kalan iki maddeden birinin egitimin siiresiyle ilgili
oldugu, digerinin ise stratejinin 6gretmenler tarafindan genellenmesi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Egitimin siiresi ile ilgili olan durum anketin agik uclu sorularinda
ogretmenlere sorulan “Eklemek istediginiz noktalar varsa liitfen yaziniz.” Maddesine
yorum olarak dort 6gretmen tarafindan ‘Ogrendigim bu stratejiyi baska alanlarda da
kullanmaya basladim.” seklinde dile getirilmistir; buna ek olarak deney siireci bittikten

sonra bes dgretmen, arastirmaciya telefonla ulasarak stratejiyi hem OG hem de TG
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cocuklarla sosyal beceri alaninda ve akademik becerilerin 6gretiminde kullandiklarini
ifade etmislerdir. Genel olarak bakildiginda YOYIB Strateji Egitiminin okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi, 6gretmenlerin egitimin faydali ve
stratejinin uygulanabilir oldugu goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Alanyazinda
uygulamacilara YOYIB Strateji Egitimi verilen calismalar incelendiginde; bazi
calismalarda sosyal gegerlik verilerinin anket yolu ile toplandigi1 (Davis ve ark., 2001;
Humm ve ark., 2005; Meier ve Fryling, 2012; Russo, 2020; Smith ve Lerman, 1999), bazi
caligsmalarda ise sosyal gecerlilik verisinin toplanmadigi (Ray ve ark., 1999; Riviere ve
ark., 2011) goriilmiistiir. Sosyal gecerlik verisi toplanan caligmalar incelendiginde
calismalarin hepsinde YOYIB stratejisinin kullanimina, etkilili§ine ve ileride stratejinin
kullanilip kullanilmayacagina iliskin sorulardan olusan likert tipi anketler ile verilerin
toplandig1 goriilmektedir (Davis ve ark., 2001; Humm ve ark., 2005 Meier ve Fryling,
2012; Russo, 2020; Smith ve Lerman, 1999). Davis ve arkadaglar1 (2001) yaptigi
calismada simif ici gecislerde YOYIB stratejisini ve tercih edilen bir 6genin sunulmasi
yontemini karsilastirmislar ve uygulamacilara her iki yontemin kullanimi ve etkililigine
dair 5°1i likert tipi sekiz sorudan olusan anket ile sosyal gecerlik verisi toplamislardir.
Uygulamacilarin ikisi YOYIB stratejisine iliskin memnuniyetlerinin daha yiiksek
oldugunu belirtirken bir uygulamaci ise her iki yontemi de ayn1 derecede etkili buldugunu
belirtmistir. Russo (2020) yaptig1 calismada 10 sorudan olusan 6’11 likert tipi anket ile
0znel degerlendirmeyi kullanmigtir. Caligmaya katilan {i¢ 6gretmenden sadece birinden
sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Bu 6gretmenin ankette bulunan tiim maddelere en
yiiksek puani verdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 5°li likert tipi altt sorundan olusan
anket ile 6znel degerlendirme yapilan bir diger ¢aligmada ise uygulamacilar, stratejinin
kullanimi1 ve etkilerinden memnun olduklarini bildirmislerdir (Smith ve Lerman, 1999).
YOYIB stratejisine iliskin egitimin verildigi son ¢alismada ise uygulamacilarla goriisme
yapilarak toplanan 6znel degerlendirmelerde de uygulamacilarin stratejiden genel olarak
memnun olduklar1 goriilmiistiir (Russo, 2020).

YOYIB Strateji Egitimi ve Uygulamasi Memnuniyet Anketinde; (1) egitimin
yararti, (2) egitimin yeterli olup olmadigi, (3) egitim tekrar diizenlenirse (materyallerde,
icerikte, sunumda, geribildirimde, siirede, vb.) ne gibi degisiklikler yapilmasinm
onerdikleri ve (4) eklemek istedikleri bagka bir seyin olup olmadigina yonelik agik uglu
sorularla sorulmustur. Buna gore ilk soruya tiim dgretmenler egitim yararli oldugunu
bildirmislerdir. ikinci soruya ise yine benzer sekilde tiim dgretmenler egitimin yeterli

oldugunu bildirmislerdir. Ugiincii soruya iki 6gretmenin stratejiyi uygularken arastirmaci
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tarafindan izlenip sonrasinda geri doniit istedigi, iki 6gretmenin egitimde olas1 durumlari
anlatan boliimiin genigletilmesini 6nerdigi goriilmiistiir. Son soruya ise bes 6gretmenin
egitimin ¢ok faydali oldugu ve sadece OG ¢ocuklara degil TG cocuklara da katki
sagladigim1 dile getirdikleri goriilmiistiir. Ayrica bir Ogretmenin stratejiyi problem
davranislar1 ¢6zmede ¢ok faydali buldugu ve baslangigta stratejiye hazirlik siirecinin zor
oldugunu diisiinse de aslinda ¢ok kolay ve pratik oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bes
Ogretmen, aldiklar1 bu egitimden sadece stratejiyi degil, yardim tiirleri nedir, sinif i¢i gecis
nedir, dgretimde strateji kullanimi nasil olurun cevabini bulduklarini sdylemislerdir. Ug
Ogretmen egitimin oldukga genis kapsamli ve mesleki olarak doyurucu oldugunu
belirtilmistir. Ac¢ik uglu sorularin cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin siirece iliskin
hi¢ olumsuz geri bildirim vermedikleri, olumlu 6nerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak uygulanan egitimin okul 6ncesi 6gretmenlere fayda sagladigi ve
uygulanabilir oldugu diisiintilmektedir.

Sonug¢ olarak YOYIB Strateji Egitiminin 6gretmene iliskin sosyal gegerlik
sonuglar1 incelendiginde; 6gretmenlerin kendilerine sunulan hizmetten genel olarak

memnun olduklar1 goriilmektedir.

Sosyal Karsilastirma Verilerine Tliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde OG cocuklarin hedef davranislarina iliskin sosyal
karsilastirma verisi toplamak amaciyla OG ¢ocuklardan OKVTF1, OKVTF2, SKVTF ve
BSKVTF ile yapilan dl¢iimler gibi islem 6ncesi (O1, 02, 03), islem sonras1 (S1, S2, S3)
ve izleme (1) asamalarinda es zamanli olarak TG ¢ocuklardan da ayn1 formlar kullanilarak
hedef davranislara iliskin veriler toplanmstir. Her OG ¢ocugun sinifinda bulunan TG
cocuktan toplanan veriler dncelikli olarak ¢izgi grafiginde gorsel olarak incelenmistir.
Daha sonra ise Mann—Whitney U Testi ile iki grup arasinda anlamli farklilik gosteren
Olctimler belirlenmistir. Asagida sirasiyla OKVTF1, OKVTF2, SKVTF ve BSKVTF ile

yapilan dl¢iimlerin bulgular1 sunulmustur.

Gecis Becerilerine Iliskin Sosyal Karsilastirma Bulgulari. Arastirmanin bu
boliimiinde OG ¢ocuklarin gegis beceri yiizdelerinin islem sonras1 TG ¢ocuklarin gegis
beceri yiizdelerine yakinlasip yakinlasmadigi test edilmistir. OG ve TG cocuklarin gegis

becerileri ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin gérsel analiz sonuglar1 Grafik 7°de ve
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Ontest, sontest ve izleme Ol¢limlerinde gecis becerilerinin karsilastirilmasi i¢in olay kaydi

ile yapilan dl¢timlere iliskin Mann—Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Grafik 7 incelendiginde arastirmaya katilan OG ¢ocuklarin O3’ten sonra gecis
beceri ortalamalarinin kendi siniflarinda bulunan TG akranlarinin gegis becerisi
ortalamalarma giderek yakinlastigi goriilmektedir. Sonug¢ olarak OG cocuklara
Ogretmenleri tarafindan uygulanan stratejinin gecis becerileri tizerinde etkili oldugu ve
OG ¢ocuklarin performanslarmin kendi smiflarinda bulunan akranlarinin performansina

yaklastig1 sdylenebilir.
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Grafik 7. OG ve TG Cocuklarin Gegis Becerileri Ortalamalarmin Karsilastirilmasina
Iliskin Gorsel Analiz Sonuglari

Tablo 15 incelendiginde, yapilan Mann—Whitney U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel acidan O1, 02, O3, S1 ve S2 6lciimlerinde anlamli bir farklilik
saptanmistir (U=0.00, U=0.00, U=0.00, U=0.00, U=1.50, p<0.05). Bu anlamliligin TG
grubu lehine oldugu, yani TG cocuklarin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ancak, miidahale sonrast S3 ve I asamalarinda cocuklarin gegis
becerilerinden almis olduklar1 puanlarin, TG ¢ocuklar ve OG ¢ocuklar arasinda anlamli
fark bulunmadigi tespit edilmistir. (U=26.50 ve U=36.00; p>0.05).

Sonug olarak S3 ve I asamalarinda OG cocuklarin gegis becerilerinin siniflarinda
bulunan TG akranlarinin performansina yaklastigi ve anlamli farkliligin ortadan kalktigi

goriilmektedir. Bu durumda YOYIB stratejisinin OG gocuklarm simif igi gegis becerileri
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tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve TG ¢ocuklarin performansina yaklastiklar grafikte

goriilmektedir.

Tablo 16. OG ve TG Cocuklarin Ontest, Sontest ve leeizae Olgﬁm{erinde Gecis
Becerilerinin Karsilagtirtimasi I¢in Olay Kaydi Ile Yapilan Olgiimlere Iliskin Mann—
Whitney U Testi Sonuglart

N Sira
i * %

Ol¢timler Grup Ortalamasi Sira Toplami U p Z

. OG 5.50 55.00

Ontest 1 .00 .001~* -3,80
TG 15.50 155.00

. OG 5.50 55.00

Ontest 2 .00 .001~* -3,80
TG 15.50 155.00

. OG 5.50 55.00

Ontest 3 .00 .001~* -3,79
TG 15.50 155.00
OG 5.50 55.00

Sontest 1 .00 .001* -3,79
TG 15.50 155.00
OG 5.65 56.50

Sontest 2 1.50 .001~* -3,67
TG 15.35 153.50
OG 8.15 81.50

Sontest 3 26.50 .073 -1,79
TG 12.85 128.50

. OG 9.10 91.00

Izleme 36.00 .281 -1,07
TG 11.90 119.00

*p<.05; **0G: Ozel Gereksinimli, n=10; TG: Tipik Gelisen, n=10

Calismanin gecis becerilerine iligkin sosyal gecerlik bulgular1 incelendiginde
herhangi bir uygulama yapilmadiginda OG ¢ocuklarin gegis becerileri ortalamalarinin TG
akranlarinin gecis becerileri ortalamalari ile benzerlik gostermedigi ancak bir miidahale
uygulandiginda gegis beceri ortalamalarinin birbirine yakinlagtigi goriilmektedir.
Alanyazinda pek ¢ok arastirmada vurgulandig: gibi okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin
smif i¢i gegisleri planlamasi (Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019; Giilboy, 2017;
Hemmeter ve ark., 2008) ve OG ¢ocuklar icin gecisi kolaylastiran stratejilerin
uygulanmasi (Davis ve ark., 2001; Edwards ve Mercer, 1993; Ergin ve Bakkaloglu, 2019;
Giilboy ve Yiicesoy-Ozkan, 2017) gerektigi goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan ¢calismalar
incelendiginde dgretmenlerin sinif i¢i gegislerde kanit temelli stratejilerden sadece sozel

hatirlaticilar1 kullandiklar1 gériilmektedir (Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019).
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Ayrica hem OG hem de TG c¢ocuklar i¢in aym stratejileri kullandiklar1 sadece OG
cocuklara sinifi¢i gegislerde daha sik ipucu sagladiklari belirlenmistir (Ergin, 2016; Ergin
ve Bakkaloglu, 2019). Tirkiye’de yapilan bir diger ¢alismada ise
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildiigi okul oncesi siniflarda goérev
yapan ogretmenlerin sinif i¢i gecislerde bazi1 gorsel stratejiler, isitsel stratejiler ve sinif
yonetimi stratejileri kullandiklari; siif igi gegisleri yiiriitiirken ¢ocugun OG olup
olmamasinin gegis siirecini etkiledigini bilmelerine karsin genellikle gruba gore hareket
ettikleri ve OG ¢ocuk siif igi gegiste zorlandiginda 6zel bir strateji uygulamadiklari
sadece yakindan ilgilendikleri belirlenmistir (Bakkaloglu ve Ergin, 2020).

Sonug olarak bizim ¢alismamizin sinif i¢i gecis becerilerine iliskin sosyal gecerlik
verileri incelendiginde 6gretmenlerin sinif ici gecislerde OG ¢ocuga yonelik bireysel
olarak YOYIB stratejisini uygulamasimin, OG ¢ocugun smif ici gecis becerilerinin TG
cocugun sinif i¢i gecis becerilerine benzer performans sergilemesinde etkili oldugu
goriilmektedir. Gelecekte bu konuya iliskin yapilacak ¢alismalarda, bireysel strateji
kullanimina 6nem verilmesinin ¢alisma sonuglar1 tizerindeki etkililigini incelemek

acisindan gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Problem Davramslara iliskin Sosyal Karsilastirma Bulgular1. Arastirmanin
bu boliimiinde OG ¢ocuklarin problem davranis sikliginin islem sonrasi TG ¢ocuklarin
problem davranis sikliklarina yakinlasip yakinlasmadigi test edilmistir. OG ve TG
cocuklarin problem davranis ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin gorsel analiz
sonuglar1 Grafik 8’de ve Ontest, sontest ve izleme Ol¢limlerinde problem davraniglarinin
karsilastirilmasi i¢in olay kaydi ile yapilan dlglimlere iliskin Mann—Whitney U Testi
sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Grafik 8 incelendiginde arastirmaya katilan OG c¢ocuklarin O3’ten sonra problem
davranis sikliklarinin kendi siniflarinda bulunan TG akranlarinin problem davranis
sikliklarina giderek yakinlastii goriilmektedir. Sonug olarak OG ¢ocuklara dgretmenleri
tarafindan uygulanan stratejinin problem davranislar iizerinde etkili oldugu ve OG
cocuklarin problem davranis sikliklarinin kendi siniflarinda bulunan akranlarinin

sikliklarina yaklastig1 sdylenebilir.
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Grafik 8. OG ve TG Cocuklarin Problem Davranig Ortalamalarmin Karsilastiriimasina
[liskin Gorsel Analiz Sonuglari

Tablo 17. OG ve TG Cocuklarm_ Ontest, Sontest ve leeme.élgiimleri_nde Problem
Davranislarimin Karsilastirilmast Icin Olay Kaydi Ile Yapilan Olgiimlere Iliskin Mann—
Whitney U Testi Sonuglar

Olgiimler ~ Grup*  Sira Ortalamasi Sira Toplami U p z

. 0G 15.50 155.00

Ontest 1 .000 .001* -3.78
TG 5.50 55.00

. 0OG 15.50 155.00

Ontest 2 .000 .001* -3.78
TG 5.50 55.00

. 0OG 15.50 155.00

Ontest 3 .000 .001* -3.78
TG 5.50 55.00
0OG 15.50 155.00

Sontest 1 .000 .001* -3.79
TG 5.50 55.00
0OG 15.35 153.50

Sontest 2 14.50 .007* -2.68
TG 5.65 56.50
0OG 13.60 136.00

Sontest 3 30.50 140 -1.47
TG 7.40 74.00

. OG 11.50 115.00

[zleme 43.00 592 -.53
TG 9.50 95.00

*p<.05; **0OG: Ozel Gereksinimli, n=10; TG: Tipik Gelisen, n=10
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Tablo 16 incelendiginde, yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel acidan O1, 02, O3, S1 ve S2 élciimlerinde anlamli bir farklilik
saptanmistir (U=0.00, U=0.00, U=0.00, U=0.00, U=14.50, p<0.05). Bu anlamliligin TG
cocuk grubu lehine oldugu, yani TG ¢ocuklarin sira ortalamalarinin daha diisiik oldugu
saptanmistir. Ancak, S3 ve I asamalarinda ¢ocuklarin problem davramislarindan almis
olduklar1 puanlarin, TG cocuklar ve OG cocuklar arasinda anlamli bir sekilde
farklilagmadig tespit edilmistir (U=30.50 ve U=43.00; p>0.05).

Sonug olarak YOYIB stratejisinin S3 ve I asamalarinda OG ¢ocuklarin problem
davranis sikliklarinin siiflarinda bulunan TG akranlarinin performansina yaklastigi ve
anlaml farkliligin ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Calismanin  problem davraniglarina iligkin  sosyal gegerlik  bulgulari
incelendiginde herhangi bir uygulama yapilmadiginda OG ¢ocuklarin problem
davraniglarinin TG akranlarinin problem davranis durumlar: ile benzerlik gostermedigi
ancak bir miidahale uygulandiginda problem davranis durumlarinin birbirine yakinlastigi
goriilmektedir. Alanyazinda yapilan pek ¢ok calisma smif i¢i gecislerde kullanilan
stratejilerin problem davraslart azalltig1 (Cihak, 2011; Cihak ve ark., 2009; Ergin, 2016;
Giilboy, 2017; Horner ve ark., 2002; Hume ve ark., 2014; Schreibman ve ark., 2000;
Sterling-Turner ve Jordan, 2007), ayrica smif i¢i gegislerde OG cocuklarin TG
akranlarindan daha fazla problem davranis sergiledikleri goriisiinii desteklemektedir
(Davis ve ark., 2001; Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019).

Sonug olarak bu ¢aligmanin sinif i¢i gecislerde problem davranislara iliskin sosyal
gecerlik verileri incelendiginde &gretmenlerin smif i¢i gecislerde OG ¢ocuga yonelik
YOYIB stratejisini uygulamasinin, OG c¢ocugun sinif igi gegislerde problem
davraniglarinin TG ¢ocugun problem davraniglarina iliskin benzer performans

sergilemelerine etki ettigi goriilmektedir.

Toplam Gegis Siirelerine iliskin Sosyal Karsilastirma Bulgulari. Arastirmanin
bu béliimiinde OG cocuklarin toplam gegis siire ortalamalarmin islem sonrast TG
cocuklarin toplam gegis siire ortalamalarina yakinlasip yakinlasmadigi test edilmistir. OG
ve TG c¢ocuklarin toplam gegis siire ortalamalarinin karsilagtirilmasina iliskin gorsel
analiz sonuglar1 Grafik 9°da ve Ontest, sontest ve izleme Ol¢limlerinde toplam gegis
stirelerinin karsilastirilmasi igin siire kaydi ile yapilan ol¢iimlere iliskin Mann—Whitney

U Testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Grafik 9. OG ve TG Cocuklarin Toplam Gegis Siire Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
[liskin Gorsel Analiz Sonuglari

Grafik 9 incelendiginde arastirmaya katilan OG ¢ocuklarin tiim asamalar boyunca
toplam gegis siire ortalamalarinin kendi smiflarinda bulunan TG akranlarinin toplam
gecis siire ortalamalariyla benzerlik gosterdigi ve bu siirenin her iki grupta da azalma
egiliminde oldugu goriilmektedir.

Tablo 17 incelendiginde, miidahale oncesi (O1) ogrencilerin toplam gegis
siirelerinden almis olduklar1 puanlarin, TG gocuklar ve OG ¢ocuklar arasinda anlamli bir
sekilde farklilasip farklilagmadigini belirlemek {izere yapilan Mann—Whitney U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan O1 ve S2 asamalarinda anlamli bir
farklilik saptanmstir (U=21.00, U=9.5 p<0.05). Bu anlamliligin OG ¢ocuk grubu lehine
oldugu, yani OG ¢ocuklarin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica
02, 03, S1, S3 ve Izleme asamalarinda iki grup arasinda anlamli farklilik (U=27.00,
U=29.00, U=33.00, U=31.00, U=27.00 p>0.05) bulunmamustir.

111



Tablo 18. OG ve TG Cocuklarin Ontest, Sontest ve lee?ie Olgiim{erinde Gegis
Stirelerinin Karsilagtirilmas: I¢in Siire Kayd: Ile Yapilan Olgiimlere lligkin Mann—
Whitney U Testi Sonuglar

Olgiimler ~ Grup* Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p Z

. OG 13.40 134.00

Ontest 1 21.00 .028* -2.19
TG 7.60 76.00

. OG 12.80 128.00

Ontest 2 27.00 .082 -1.74
TG 8.20 82.00

. OG 12.60 126.00

Ontest 3 29.00 112 -1.58
TG 8.40 84.00
OG 12.15 121.50

Sontest 1 33.00 212 -1.24
TG 8.85 88.50
OG 14.55 145.50

Sontest 2 9.50 .002* -3.06
TG 6.45 64.50
OG 12.40 124.00

Sontest 3 31.00 150 -1.43
TG 8.60 86.00

. OG 12.75 127.50

Izleme 27.50 .089 -170
TG 8.25 82.50

*p<.05; **()G: Ozel Gereksinimli, n=10; TG: Tipik Gelisen, n=10

Arastirmaya katilan OG c¢ocuklarin tiim asamalarda toplam gecis siire
ortalamalarinin kendi siniflarinda bulunan TG akranlarinin toplam gecis siire
ortalamalariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular 1s181nda TG ¢ocuklarin
OG ¢ocuklar ile hemen hemen ayni siirede siif ici gegisleri tamamladiklar diisiiniilebilir.
Yapilan ¢aligmalarda smif i¢i gegislere bir egitim giinliniin yaklasik %20-%35’sinin
harcandig1 bilinmektedir (Banerjee ve Horn, 2013; Fisher ve ark., 1980; Ergin ve
Bakkaloglu, 2019; Ostrosky ve ark., 1992). Sonug olarak sinif i¢i ge¢islere ayrilan siireyi
azaltmak ve egitime ayrilan siireyi arttirmak amaciyla sinif ici gegisler Hem OG hem TG
cocuklar i¢in planlanmali (Ergin ve Bakkaloglu, 2019; Hemmeter ve ark., 2008) ve sinif
ici gegisleri kolaylastirmak amaciyla stratejiler kullanilmalidir (Bakkaloglu ve Ergin,
2020; Ergin, 2016; Ergin ve Bakkaloglu, 2019; Edwards ve Mercer, 1993; Giilboy, 2017).

Bizim galismamizin smif i¢i gecislerde toplam siire ortalamalarina iligkin sosyal
gecerlik verileri incelendiginde; dgretmenlerin tiim gocuklara (OG ve TG) hem bireysel
hem de gruba yonelik tiim sinifa gegisi kolaylastirict stratejiler uygulamasi gerektigi

diisiiniilmektedir. Boylelikle sinif i¢i gecis siirelerinin kisalmasi 6ngdriilmektedir (Ergin,
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2016; Giilboy, 2017). OG ¢ocuga yonelik strateji uygulamasinin OG ¢ocugun sinif ici

gecislerde toplam gecis siire ortalamalarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Bekleme Siirelerine Iliskin Sosyal Karsilastirma Bulgulari. Arastirmanin bu
béliimiinde OG ¢ocuklarin toplam bekleme siire ortalamalarinin islem sonrasi TG
cocuklarm bekleme siire ortalamalarina yakinlasip yakinlasmadigi test edilmistir. OG ve
TG ¢ocuklarin bekleme siire ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin gorsel analiz
sonuclart Grafik 10°da ve Ontest, sontest ve izleme Olgiimlerinde gecis becerilerinin
karsilagtirilmasi igin siire kaydi ile yapilan 6l¢iimlere iliskin Mann—Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Grafik 10. OG ve TG Cocuklarin Bekleme Siire Ortalamalarmin Karsilastirilmasina
[liskin Gorsel Analiz Sonuglari

Bu aragtirmada bekleme siiresi; 6gretmenin yonergeyi verdikten sonraki zaman
ile OG ¢ocugun gecis becerisini yerine getirmek icin harekete gegirdigi zaman aralig
olarak belirlenmistir. Grafik 10 incelendiginde arastirmaya katilan OG ¢ocuklarm O3’ten
sonra bekleme siire ortalamalarinda bir azalma olup siniflarinda bulunan TG akranlarinin
performansina yakinlastigi daha sonra bir uzaklasma gerceklesse de I asamasinda
performanslarin tekrar yakinlastigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak OG ¢ocuklara

O0gretmenleri tarafindan uygulanan stratejinin bekleme siiresi ortalamalari {izerinde etkili
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oldugu ve OG ¢ocuklarin bekleme siiresi ortalamalarinin kendi siniflarinda bulunan

akranlarinin ortalamalarina yaklastig1 sdylenebilir.

Tablo 19. OG ve TG Cocuqurzn Ontest, Son{est ve I'zlemg Olgiimler{nde Bekleme
Stirelerinin Karsilastirilmasi Igin Siire Kaydr lle Yapilan Olgiimlere Iliskin Mann—
Whitney U Testi Sonuglart

Olgiimler Grup*  Sira Ortalamasi1 Sira Toplami U p Z

) OG 15.50 155.00

Ontest 1 0.00 .001* -3.79
TG 5.50 55.00

) OG 14.45 144.50

Ontest 2 10.50 .003* -2.99
TG 6.55 65.50

) OG 14.70 147.00

Ontest 3 8.00 .001* -3.18
TG 6.30 63.00
OG 14.10 141.00

Sontest 1 14.00 .006* -2.73
TG 6.90 69.00
OG 13.50 135.00

Sontest 2 20.00 .023* -2.27
TG 7.50 75.00
OG 13.80 138.00

Sontest 3 17.00 .012* -2.50
TG 7.20 72.00

. OG 12.75 127.50

izleme 27.50 .087 -1.71
TG 8.25 82.50

*p<.05; **OG: Ozel Gereksinimli, n=10; TG: Tipik Gelisen, n=10

Tablo 18 incelendiginde, Ogrencilerin bekleme siirelerinden almis olduklart
puanlarin, TG ve OG ¢ocuklar arasinda anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere yapilan Mann—Whitney U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel
agidan O1, 02, 03, S1, S2 ve S3 asamalarinda anlaml bir farklilik saptanmistir (U=0.00,
U=10.50, U=8.00, U=14.00, U=20.00, U=17.00, p<0.05). Bu anlamlihigin OG ¢ocuk
grubu lehine oldugu, yani OG cocuklarmn sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ayrica I asamasinda iki grup arasinda anlaml farklihiga (U=27.50, p>0.05)
rastlanmamistir. Sonug olarak izleme asamasinda OG cocuklarin bekleme siire
ortalamalarinin  siniflarinda  bulunan TG akranlarmin  performansina yaklastig
goriilmektedir. Bu durumun YOYIB stratejisinin OG cocuklarin bekleme siireleri

tizerinde olumlu etki ettigi sdylenebilir.
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OG c¢ocuklarin bekleme siiresi ile ilgili cocuk ve Ogretmen davranislari
incelendiginde; 6gretmenin stratejiyi uygulamaya ya da uygulamamaya karar vermesi,
cocugun yanma gidip strateji baslatma anina kadar gecen siire; S1, S2, S3 ve I
asamalarindaki bekleme siiresi tizerinde etkili faktorler oldugu disiiniilmektedir.

Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde smif i¢i gegislerde YOYIB
stratejisinin  kullanildig1 ¢aligmalarin ¢ogunda sosyal gecerlilik verilerinin 6znel
degerlendirme yontemi ile toplandigi higbirinde sosyal karsilagtirma verilerinin
toplanmadig1 goriilmektedir (Ardoin ve ark., 1999; Banda ve Kubina, 2006; Davis ve ark.,
2001; Jung ve ark., 2008). Ulusal alanyazin incelendiginde ise sinif i¢i gegislerde YOYIB
stratejinin uygulandigi yar1 deneysel ilk ¢alismanin bu arastirma oldugu goriilmektedir.
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin  yiiriitildigii okul o©ncesi donemde
performans geribildirimi yonteminin kullanildigi bir calismada sosyal karsilastirma
verilerinin incelendigi; uygulanan miidahalenin OG ¢ocuklar iizerinde etkili oldugu
dolayisiyla da miidahale sonrast OG cocuklarin referans grubu olan TG gocuklar ile
benzer  performansa ulastiklari bulunmustur (Iscen Karasu, 2017).
Kaynastirma/biitlinlestirme konusunda  yapilan  caligmalar incelendiginde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda yer alan o6gretmenlerin en ¢ok OG
cocuklarin problem davranislariyla bas etmede sorun yasadiklari (Altun ve Giilben, 2009;
Gok ve Erbasg, 2011; Sucuoglu ve ark., 2013) ve kendilerine sunulan hizmet i¢i egitimleri
yetersiz bulduklar1 (Bozarslan ve Batu, 2014; Gok ve Erbag, 2011; Kiiglik-Dogaroglu ve
Bapoglu-Diimenci, 2015) bilinmektedir. Bizim arastirmamizda 6gretmenlerin en ¢ok
zorlandiklar1 alanlardan biri olan sinif i¢i gegislerde (Hemmeter ve ark., 2008) gecis
becerilerini kolaylastiran ayni1 zamanda problem davraniglarin azalmasina neden olan
YOYIB stratejisi kullanilmistir. Stratejinin OG c¢ocuklarin dort hedef beceri iizerindeki
etkileri incelenirken ayni dort hedef beceri akran grubu ile karsilastirilarak sosyal
karsilastirma verisi toplanmustir. Arastirma sonuglari incelendiginde YOYIB stratejisinin
alanyazindaki diger caligmalar1 destekler nitelikte okul oncesi Ggretmenlere sunulan
YOYIB Strateji Egitiminin OG ¢ocuklarin smif i¢i gegis becerilerine olumlu yonde etki
ettigi (Ardoin ve ark., 1999; Banda ve Kubina, 2006; Davis ve ark., 2001; Jung ve ark.,
2008), ayn1 zamanda problem davranislarda azalmaya neden oldugu (Davis ve ark., 2001,
Killu ve ark. 1998; Mace ve ark., 2000; Mace ve ark., 1988; McComas ve ark., 2000;
Rotvedt ve Miltenberger, 1994) bulunmustur.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul oncesi siniflarda

gbrev yapan Ogretmenlere sinif igi gegislerde kullanabilmeleri i¢in sunulan YOYIB
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Strateji Egitiminin 6gretmen sonuglarinin ve YOYIB stratejisinin OG ¢ocuk sonuglarinin
incelendigi bu ¢alisma, Tirkiye’de sinif i¢i gegislerin kolaylastirilmasina iliskin ilk yari
deneysel ¢aligmadir. Bu yonii ile ilk ¢aligma olmasi, literatiire ve ileriki ¢aligsmalara temel
olusturulacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada OG ¢ocuklarin problem davranislari ile
bas etmekte zorlanan 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitim (teorik ve 6zellikle pratik),
ogretmenlerin mesleki becerilerine ciddi bir katki saglamaktadir.

Tim smifin birlikte hareket ettigi karmasanin yasandigi ve Ogretmenin en
zorlandig1 zamanlardan olan siif i¢i gecislerde uygulamasi kolay ve pratik olan ve kanit
temelli bir uygulama olan YOYIB stratejisinin 6gretmenler tarafindan basariyla
uygulanmasinin 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine katki sagladigi diistiniilmektedir.
Ayrica tek bir strateji uygulamasinin OG ¢ocuklar igin dért farkli boyutta (gecis
becerileri, problem davranislar, toplam gecis siiresi, bekleme siiresi) olumlu yonde
sonuglarinin olmasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin onleyici sinif yonetimine de fayda
saglamaktadir.

Bu aragtirmanin ileri arastirmalarin yiiriitiilmesinde dikkate alinmas1 gereken bazi
sinirhiklart bulunmaktadir: ilk olarak, bu arastirmaya katilan OG ¢ocuklarin tanilar:
birbirlerinden farklilik gdstermektedir ve bu ¢alismada biitiin OG cocuklar igin ayn1 kanit
temelli strateji (YOYIB) kullanilmustir. Sinif i¢i gegislerde kullanilan pek cok kamit
temelli strateji olmakla birlikte farkli sinif ici gecislerde her OG cocugun ihtiyaci olan
strateji de farklilik gosterebilmektedir. Ikinci olarak, farkli okullarda ve farkli siiflarda
gerceklesen siif ici gegislerde her ne kadar ayni saat dilimleri arasinda yer alan siif ici
gecisler deney siirecine dahil edilmis olsa da hem gegis tiirleri hem de gecis sayilar
acisindan farkliliklara neden olmustur. Bu tiir durumlar 6zellikle toplam gecis siireleri ile
ilgili bulgularin yorumlanmasinda zorluklara neden olmustur. Ugiincii olarak, bu
arastirma egitim-o6gretim yilinin ikinci donemi yapilmistir. Bu siire genelleme verisi
toplamak i¢in yetersiz kalmistir, planlanmasi diisiiniilen yeni ¢aligmalara katki yapmak
adina bu siirenin egitim 6gretim yilinin ilk doneminde baglatilmasi dnerilmektedir. Ancak
hem 6gretmenlerden hem de TG ¢ocuklardan sosyal gecerlik verisi toplanmasi agisindan

onemli bir calisma olmasinin arastirmanin gii¢lii yonii oldugu diistiniilmektedir.
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BOLUM 4

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular 1s181nda ortaya ¢ikan sonug ve Oneriler ele

alinmistir.

Sonu¢

Bu aragtirmada arastirmacinin dgretmenlere sundugu YOYIB Strateji Egitiminin
ogretmen ¢iktilart iizerindeki etkileri, 6gretmenler tarafindan OG gocuklara uygulanan
YOYIB stratejisinin sinif i¢i gecislerdeki ¢cocuk ciktilart iizerindeki etkilerini incelemek
ve uygulanan miidahalenin kalicilig ile sosyal gecerligini test etmek amacglanmistir. Bu
amacla yiiriitiilen ¢alismanin sonuglar1 asagida 6zetlenmistir:

(1) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi 6gretmenlerin YOYIB stratejisini
dogru uygulama diizeylerinin artiginda ve bu artisin 2—5 hafta kaliciliginda etkili
bulunmustur.

(2) YOYIB Strateji Egitimi, 6gretmenlerin YOYIB stratejisini basarili sekilde
uygulandiklar1 gegcis sayilari ile sorunsuz gecis sayilari ylizdelerinin artisinda ve
YOYIB stratejisini yanlis sekilde uyguladiklari gecis sayilari ile YOYIB
stratejisinin gerekli oldugu halde uygulamadiklar gegis sayilarinin azalmasinda ve
ortaya ¢ikan sonuglarin 2—5 hafta kaliciliginda etkili bulunmustur.

(3) Ogretmenler tarafindan uygulanan YOYIB stratejisi:

(@) OG ¢ocuklarin sinif igi gegis becerilerini yerine getirme yiizdelerinin artisinda
ve bu artigin 2-5 hafta kaliciliginda etkili bulunmustur.

(b) OG ¢ocuklarin problem davranislarindaki tepki oranlariin azalmasinda ve bu
azalmanin 25 hafta kaliciliginda etkili bulunmustur.

(c) OG ¢ocuklarin toplam gegis siirelerinin ortalamalarmin azalmasinda ve bu
azalmanin 2-5 hafta kaliciliginda etkili bulunmustur.

(d) OG c¢ocuklarin bekleme siirelerinin ortalamalarinin azalmasinda ve bu

azalmanin 25 hafta kaliciliginda etkili bulunmustur.
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(4) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin sosyal gecerliligi:

(@) Ogretmenlerin YOYIB Strateji Egitimine iliskin 6znel degerlendirmeleri
sonucunda 6gretmenlerin kendilerine sunulan ve yaptiklar1 uygulamalardan
genel olarak memnun olduklar1 belirlenmistir.

(b) Uygulanan miidahale programimnim OG ¢ocuklarin gecis beceri yiizdeleri,
problem davranis oranlari, gecis sliresi ortalamalar1 ve bekleme siiresi
ortalamalarinin TG c¢ocuklar ile olan sosyal karsilastirma sonuglar
incelendiginde:

(i) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin gegis
beceri yiizdeleri 6gretmenleri YOYIB stratejisini kullanmaya basladiktan
sonra TG akranlarinin performansina yaklagsmustir.

(i) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin
problem davranis oranlar1 6gretmenleri YOYIB stratejisini kullanmaya
basladiktan sonra TG akranlarinin performansina yaklagmustir.

(iii) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin gecis
siiresi ortalamalar1 Ogretmenleri YOYIB stratejisini  kullanmaya
basladiktan sonra TG akranlarinin performansina yaklasmistir.

(iv) Ogretmenleri tarafindan YOYIB stratejisi uygulanan OG ¢ocuklarin
bekleme siire ortalamalar1 dgretmenleri YOYIB stratejisini kullanmaya

basladiktan sonra TG akranlarinin performansina yaklagmistir.

Oneriler

Asagida arastirmanin bulgularina dayanarak uygulamalara ve ileri arastirmalara

yonelik oneriler sunulmusgtur.

Uygulamalara Yénelik Oneriler

(1) Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda ortaya ¢ikan gereksinimleri
karsilamak adina okul Oncesi donemde calisan Ogretmenler ve Ogretmen
adaylarmin ihtiyag duyduklari hizmet i¢i egitimlere kanit temelli olan YOYIB
Strateji Egitimi dahil edilebilir.

(2) Okul 6ncesi donemde pek cok farkli branstan dgretmen hem OG hem de TG
cocuklar ile calismaktadir. YOYIB Strateji Egitimi okul 6ncesi donemde hizmet
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veren diger 6gretmen gruplarina sunulabilir. Boylelikle ¢cocuklara egitim saglayan
diger  Ogretmenlerde  stratejiyi  kullanarak  kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina katki saglayabilir.

(3) Okul 6ncesi dénemde gorev yapan dgretmenler icin YOYIB stratejisinin farkls
kullanim alanlarina iligkin daha detayli ve uygulamali egitimler diizenlenebilir.

(4) Cevrimigi pek ¢ok egitimin sunuldugu giiniimiizde daha az maliyetli ve daha az
zaman alan yontemlerin kullamldigi Sgretmen egitim yontemleri YOYIB
stratejisinin 6gretimi i¢in de kullanilabilir. Boylece okul oncesi donemde gorev

yapan daha fazla sayida 6gretmene YOYIB Strateji Egitimi kolaylikla sunulabilir.

Arastirmalara Yénelik Oneriler

(1) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitiminin dgretmenlerin smif yonetimi ve
davranis kontrolii gibi farkli alanlardaki yeterliliklerine etkileri arastirilabilir.

(2) Smif ici gegislerde OG cocuklara uygulanan YOYIB stratejisi TG cocuklara da
uygulanarak TG ¢ocuk c¢iktilar1 incelenebilir.

(3) Kanit temelli bir strateji olan YOYIB stratejisi, oyun, iletisim, sosyal ve uyum
becerileri ile okula hazir bulunusluk becerileri iizerinde de etkili bir yontemdir.
Okul 6ncesi donemde bu alanlara iligkin arastirmalar da yapilabilir.

(4) YOYIB stratejisinin ilkogretimde de etkili bir ydntem oldugu bilinmektedir.
Stratejinin etkili oldugu alanlara iligkin bilimsel ¢calismalarda bu donemde de hem
ogretmen hem de ¢ocuk ¢iktilari tizerindeki etkililigi aragtirilabilir.

(5) Ogretmenlere sunulan YOYIB Strateji Egitimi sonrasinda farkli yéntemler
kullanilarak stratejiyi uygularken Ogretmenlere performans geribildirimi gibi
destekler saglanarak ¢aligmalar yapilabilir.

(6) YOYIB stratejisinin smif igi gecislerin toplam siireleri iizerindeki etkilerinin
incelenebilmesi amaciyla, uygulama yapilan ¢ocuklarin ayni giinliik gegislerini
(kahvaltiya gecis, okul giris kapisindan siifa gecis vb.) karsilastiran caligmalar
yapilabilir.

(7) Bu calismada yalnizca etkinlikler arasi ve ortamlar arasi sinif ici gegislerde
YOYIB stratejisi uygulanmustir. Ileriki calismalarda personeller aras1 gecislerde de
YOYIB stratejisi uygulanarak ¢ocuk ¢iktilari incelenebilir.
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(8) Smif ici gecislerde kullanilan diger kanit temelli yontemler ile YOYIB stratejisi
kullanilarak  6gretmen ve ¢ocuk ¢iktilar1 izerindeki etkililiklerini  ve
verimliliklerini karsilastiran galismalar yapilabilir.

(9) YOYIB stratejinin farkli kullanim sekilleri (bekleme siireli, pekistirec tarifeli vb)
kullanilarak ¢alismalar yapilabilir.

(10) Bu calismada yer alan OG ¢ocuklarin tanilar1 birbirinden farklidir. Benzer
caligmalar tek bir tan1 grubuna iliskin olarak tekrarlanabilir veya iki tan1 grubunun
karsilastirildigi ¢aligmalar yapilabilir.

(11) YOYIB Strateji Egitimine iliskin 6znel degerlendirme sonuglarina gére egitim
igerigine stratejiyi prova etme ve olas1 durumlara iliskin daha fazla 6rnek gosterim

eklenerek yeni ¢aligmalar yiiriitilebilir.
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Gelistirme Subesine génderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidirii

o 9"“ E}emrﬁk ‘mzah

Guv
Aslt ile Aymadrr.
oo 2013
Adres: Emniyer Mah, Alparslan Torkes Cad. 4/A Bilgi igin: D. KARAGUZEL
Yenimshalle/ANKARA
tronik Tel: 0(312)212 3600
EH s oo Faks: 0(M2) 221 0216

¢-posin: istatistik06@meh, gov.ir

den 24aB-cSea-398f-b50c¢-fe9e kodu ile seyin edilcbilir.

b.gov.ir

Bu evrak glivenli ik fmas fle i hatps:/ievraksong:
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EK 3. Ogretmen Davramslar1 Gozlem Formu

Yonerge: Formu dikkatlice okuyunuz, daha sonra video kayztlar1 izleyiniz. Ogretmen

davranigi gerceklestirdiyse “+”, gergeklestirmediyse

6

isareti yapiniz.

Ogretmenin Ad1 Soyadi:
Uygulamacinin Adi1 Soyada:
Uygulama Tarihi:

DAVRANISLAR

1 | Ogretmen dgrencinin dikkatini geker.

2 | Ogretmen dgrenciyle goz kontag kurar.

3 | Ogretmen yapilma olasihig yiiksek istegi soyler. (Alkis yap)

4 | Ogretmen istegin yapilmasi i¢in 5 sn bekler.

5 Ogrenci istegi yerine getirmezse 6gretmen model olma yardimini/ipucu/destek
sunar.

6 | Ogrenci istegi yerine getirmezse fiziksel yardim sunar.

7 | Ogretmen yerine getirilen istek igin dgrenciye pekistirec sunar.

8 | Ogretmen yapilma olasilig yiiksek ikinci istegi soyler.

9 | Ogretmen istegin yapilmasi igin 5 sn bekler.

10 | Ogrenci istegi yerine getirmezse 6gretmen model olma yardimini sunar.

11 | Ogrenci istegi yerine getirmezse fiziksel yardim sunar.

12 | Ogretmen yerine getirilen istek icin 6grenciye pekistire¢ sunar.

12 | Ogretmen yapilma olasilig1 yiiksek ii¢lincii istegi sdyler.

14 | Ogretmen istegin yapilmasi igin 5 sn bekler.

15 | Ogrenci istegi yerine getirmezse dgretmen model olma yardimini sunar.

16 | Ogrenci istegi yerine getirmezse fiziksel yardim sunar.

17 | Ogretmen yerine getirilen istek icin 6grenciye pekistire¢ sunar.

18 | Ogretmen yapilma olasilig: diisiik istegi sdyler.

19 | Ogretmen istegin yapilmasi igin 5 sn bekler.

20 | Ogrenci istegi yerine getirmezse 6gretmen model olma yardimini1 sunar.

21 | Ogrenci istegi yerine getirmezse fiziksel yardim sunar.

22 | Ogretmen yerine getirilen istek i¢in 6grenciye pekistireg sunar.
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EK 4. Olay Kayd1 Veri Toplama Formu 1

Yonerge: Formu dikkatlice inceleyiniz, daha sonra video kayitlari izleyiniz.
Gozlemlenen ¢ocugun ilgili bilgilerini forma kaydediniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Uygulamacinin Adi Soyada:
Uygulama Tarihi:

Cocuk kendisinden beklenen ge¢is davranislarinda bulunan beceri basamaklarini
yaptiysa “+” yapmadiysa “—” ile isaretleme yapiniz.

Gozlemlediginiz cocuk gecis
becerisini yerine getirdi mi?

s
o

Evet Hayir

O | O N0 | B~ W|IDN|PF
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o

-
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N

[EY
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-
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EK 5. Olay Kayd1 Veri Toplama Formu 2

Yonerge: Formu dikkatlice inceleyiniz, daha sonra video kayitlari izleyiniz.
Gozlemlenen ¢ocugun ilgili bilgilerini forma kaydediniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Uygulamacinin Adi1 Soyadi:
Uygulama Tarihi:

Cocuk problem davranisi yaptiysa “+” yapiniz ve asagidaki tablodaki problem davranis
tiirlinii kodlayiniz, yapmadiysa “=” ile isaretleme yapiniz.

Z
o

Gozlemlediginiz cocuk problem davrams sergiledi mi? Evet Hayir

O | O N0 || W|DN|PF

=
o

-
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N
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w

[EEN
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D
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Problem

Tammlar
Davranislar
. Gegis uyarisi geldikten sonra iizerinde ¢alismakta oldugu
A. Gegise ST 2T oL
Katilmama etkinligi/isi siirdiirmeye devam etme, ge¢is i¢in sunulan

uyarana tepki vermeme

B. Ciglik atma

Normal konugma tonundan farkl: olarak ¢ok yiiksek sesle,
siddetle bagirma

C. Kagma

Ogretmenin izni olmadan belirlenen ortamdan hizla
uzaklagsma

D. Aglama

Uzgiin oldugu agikga belli olacak sekilde gézyas1 dokme

E. Sizlanma

Gozyas1 dokmeden tizgiin oldugunu sozel/s6zel olmayan
bigimde belli etme

F. Kizginlik

Ogretmene, diger yetiskinlere veya akranlarina sozel ya da
sO0zel olmayan yollarla kizginlik gosterme

G. Itiraz etme

Konusarak veya jest/mimik/isaret dili kullanarak 6gretmene
kars1 gelme, isteneni yapmamak i¢in direnme

H. Cekistirme

Ogretmeni, yardime1 yetiskini veya akrani gittigi yoniin tersi
istikamete dogru siddet kullanarak ¢ekme

I.Kendini yere atma

Kendini yere atarak uzanma ve yerde kalmak i¢in direnme

I. Kendine zarar

verme

Herhangi bir nesne/arag-gere¢/oyuncagi kullanarak kendine
vurmak suretiyle canini acitma ya da herhangi bir nesne
olmaksizin kendine vurma, kavga etme, 1sirma, ¢imdikleme.

J. Baskasina zarar

verme

Herhangi bir nesne/arag-gere¢/oyuncagi kullanarak
baskalarina vurmak suretiyle canini acitma, digerlerinin
ellerinden nesneleri/araggerecleri/ oyuncaklari izinsiz ¢ekme-
alma ya da bir oyuncagi /nesneyi onlara firlatma; herhangi bir
nesne olmaksizin bagkalarina vurma, kavga etme, 1sirma,
itme, tekme atma, ¢imdikleme.

K. Esyalara zarar

verme

Nesneleri/arag-gerecleri/oyuncaklari uygun olmayan sekilde
kullanma, yere atma, firlatma, kirma.
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EK 6. Siire Kayd: Veri Toplama Formu

Yonerge: Formu dikkatlice inceleyiniz, daha sonra video kayitlari izleyiniz.
Gozlemlenen ¢ocugun ilgili bilgilerini forma kaydediniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Uygulamacinin Adi1 Soyadi:
Uygulama Tarihi:

Z
o

Gecisin basladig
zaman

Gegisin bittigi
zaman

Toplam gegis siiresi

O | O N OO | |W | N[

[EEN
o

-
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N

[EEY
w

[EEN
SN
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EK 7. Bekleme Siiresi Kayd: Veri Toplama Formu

Yonerge: Formu dikkatlice inceleyiniz, daha sonra video kayitlari izleyiniz.
Gozlemlenen ¢ocugun ilgili bilgilerini forma kaydediniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Uygulamacinin Adi1 Soyadi:
Uygulama Tarihi:

Z
o

Ogretmenin yonergeyi
soylemeyi bitirdigi zaman

Cocugun yonergeyi
yapmaya basladigi zaman

Bekleme siiresi

O o N OO0 || W|IDN|PF

[ =Y
o

[EEY
[EEY

[EEN
N

[ IRy
w

[EEN
IS

144




EK 8. Okul Miidiirleri Bilgilendirme Metni

Saymn Midiir,
Tiirkiye’de kaynagtirma/biitiinlestirme egitimine iliskin yasal diizenlemelerle beraber pek
cok Ozel gereksinimli ¢ocuk okul Oncesi siniflara yerlestirilerek 6zel gereksinimli
olmayan akranlar1 ile birlikte egitim almaya baslamistir. Her ne kadar yasalarla 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  e@itim  haklarn  glivence altina alinmis olsa da
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iligkin zorluklar yasandigi yapilan pek c¢ok
arastirmada belirlenmistir.
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yapildigt okul Oncesi smiflarda tiim
cocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi beklenmektedir. Hem 6zel gereksinimli hem
de ozel gereksinimli olmayan ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasi ve nitelikli egitim
alabilmeleri i¢in okul 6ncesi siiflarda ¢alisan 6gretmenlerin kanit temelli olan pek ¢ok
farkli uygulama ve yoOntem bilmeleri kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarini
kolaylastiracagi alanyazinda yapilan caligmalarda kanitlanmustir.
Kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarinda yasanan sorunlar ve ihtiyaclar dikkate
almarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii Ogretim
Uyesi Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu danismanliginda dgretmen egitimi programini igeren
bir doktora tez ¢alismasi planlanmustir.
Doktora tezi kapsaminda yapilacak olan 6gretmen egitimi 3 toplantidan olusmaktadir.
Birinci toplantida 6gretmenler, calisma hakkinda bilgilendirilerek 6gretmen egitimi igin
hazirlanan el kitap¢ig1 6gretmelere dagitilacak ve ikinci toplantiya okuyarak gelmeleri
istenecektir. Ikinci toplantida arastirmaci tarafindan hazirlanan power point sunusu ve
videolar izletilecektir. Bu toplant1 sonrasinda 6gretmenlerin kendi siniflarinda 6rnek bir
uygulama yapmalari istenecektir. Son toplant1 olan {iciincii toplantida ise 6gretmenlerin
ornek uygulamas1 hakkinda geri bildirim verilecektir. Ogretmen egitimi bittikten hemen
sonra ise 6gretmenlerin siniflarinda belirlenen takvime gore 6zel gereksinimli cocuklarla
uygulama yapmas1 beklenecektir. Ogretmen egitiminden &nce 3 kez ve Ogretmen
egitiminden sonra 3 kez olmak iizere uygulamalar video ile kayit edilecektir. Videolar
Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii’ne devam eden lisans dgrencileri tarafindan
cekilecektir. Bu siire zarfinda 6gretim siireci ve giinliik etkinliklere herhangi bir miidahale
kesinlikle olmayacaktir ve giinliik rutin etkilenmeyecektir.
Doktora tez ¢calismasi sonucunda; arastirmaci tarafindan 6gretmenlere verilen egitimin ve
ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile uyguladigi stratejinin olumlu yonde etkilerinin
olmas1 beklenmektedir. Tez ¢alismasinin sonuglari; aragtirmaya katilan okul, 6gretmen
ve velilere en kisa siirede paylasilacaktir.

Bilgilerinize saygilarimla sunarim.

Arastirmay1 onayladiginiz takdirde 6gretmen egitimi programi kapsamasinda okulunuzda
yapilmasi planlanan isler:

1. Okul midiiri ile gorisme (calisma hakkinda bilgilendirme, gerekli izin
yazilarmin teslim edilmesi, ¢alismaya katilacak Ogretmenlerin belirlenmesi,
Ogretmenlerle goriisme i¢in uygun giin, saat ve ortamlarin belirlenmesi)

2. Smifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk bulunan 6gretmenlerle goriisme (Okulun bos
bir sinifi ya da toplant1 salonunda ¢alisma hakkinda bilgilendirme, 6gretmen
goriisme formunun doldurulmast)

3. Arastirmaya katilmaya goniilli ve diger 6n kosullar1 tasiyan ogretmenlerin
siiflarinda bulunan c¢ocuklarin aile izinlerinin alinmasi siirecinin yiiriitiilmesi
(6gretmen ve 6grenci On kosullar1 Bkz. Ek 1)
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4. Arastirma i¢in aile onaylar1 alinan 6zel gereksinimli Ogrencilerin smif igi
gecislerde 6gretmen uygulamalarinin gézlemlenmesi sirasinda sinifta bulunacak
video kameranin ve smifin dogal liyeleri disindaki kisilerin yaratabilecegi yapay
ortam etkisinin en aza indirilmesi i¢in ¢aligmaya baslamadan 6nce siniflarda video
¢ekimi yapilmasi

5. Arastirmaya katilacak olan 6zel gereksinimli ¢gocuklarin sinif i¢i gecislerde sorun
yasadigini belirlemek amaciyla 6gretmen egitiminden Once siniflarda li¢ ayri
zamanda yarim giin video ¢ekimi

6. Son video cekiminden sonra 1. Ogretmen Toplantisinin yapilmasi ve el
kitap¢iginin dagitilmasi

7. El kitapgig verildikten sonra 2. Ogretmen Toplantisi i¢in tarihin belirlenmesi ve
2. Ogretmen Toplantismin yapilmasi. 3. Ogretmen Toplantist igin tarih
belirlenmesi

8. 3. Ogretmen Toplantisinin yapilmasi ve dgretmen uygulamasinin baglamasi igin
takvim olusturulmasi

9. Ogretmen uygulamasinin baslamas1 ve video ¢ekimlerinin yapilmasi

Arastirmaci Damisman

Pervin Naile AYKAC Dog. Dr. Hatice BAKKALOGLU
Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii ~ Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii
Doktora Programi Ogrencisi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

ANKARA UNIVERSITESI .
ANKARA UNIVERSITY 5‘?
Egitim Bilimleri Enstitiisii e
Institute of Educational Sciences %p
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EK 9. Ogretmen Gériisme Formu

Sevgili Ogretmenler, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Doktora Programina devam eden arastirmaci Pervin Naile Ayka¢’in doktora tez ¢alismasi
kapsaminda bulunan “Yapilma Olasilig1 Yiiksek isteklerde Bulunma Stratejisi Ogretmen
Egitimi ve strateji uygulamasina déahil olabilmeniz i¢in asagidaki bulunan 6gretmen 6n
kosullarii1 dikkatlice okumaniz ve eksiksiz olarak doldurmaniz gerekmektedir.
Calismaya katilimda goniilliiliik esastir. Caligsma ile ilgili ayrintili bilgi okul toplantisinda
arastirmaci tarafindan sizlere sunulacaktir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

OGRETMENLER iCiN ONKOSULLAR:

Ogretmenin Ad1 Soyadu: Tarih:
Ogretmenin Cahstign Okul:
No Maddeler Evet | Hayir
Sinifinizda &zel gereksinimli (OG) olan ¢ocuk bulunuyor mu?
(Otizm Spektrum Bozuklugu, Zihinsel Engelli, Duyusal-

1 | Davramissal Bozukluk, Gérme Engelli, isitme Engelli, Dil ve
Konusma Bozuklugu, Fiziksel/Ortopedik Engelli, Ogrenme
Gigliigii, Diger).

9 Yapilma Olasihig1 Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYIB)
stratejisine iligkin daha 6nce hi¢ egitim aldiniz mi?

Sinif igi gegislerde OG olan ¢ocugun gegisi bagimsiz

3 | tamamlayabilmesi i¢in herhangi bir gecis stratejisi kullaniyor
musunuz?

4 OG olan ¢ocugunuzla sinif i¢i gegislerde sorun yastyor
musunuz?

5 | Arastirmaya goniillii olarak katilmak ister misiniz?
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EK 10. Ozel Gereksinimli Cocuk Onkosul Formu

Sevgili Ogretmenler, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Doktora Programina devam eden arastirmaci Pervin Naile Ayka¢’in doktora tez ¢alismasi
kapsaminda bulunan Yapilma Olasilig1 Yiiksek Isteklerde Bulunma Stratejisi Ogretmen
Egitimi ve strateji uygulamasma dahil olabilmeniz i¢in sinifimzda bulunan 6zel
gereksinimli (OG) cocuk 6n kosullarii dikkatlice okumaniz ve eksiksiz olarak
doldurmaniz gerekmektedir. Calisma ile ilgili ayrintil1 bilgi okul toplantisinda arastirmaci
tarafindan sizlere sunulacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

OG Cocugun Adi Soyada:

No Maddeler Evet | Hayir
Hastaneler ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM)
tarafindan tani1 almis m1? (Otizm Spektrum Bozuklugu,

1 | Zihinsel Engelli, Duyusal-Davranigsal Bozukluk, Gérme
Engelli, Isitme Engelli, Dil ve Konusma Bozuklugu,
Fiziksel/Ortopedik Engelli, Ogrenme Giicliigii, Diger)

5 Kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinden tam zamanl
yararlaniyor mu?

3 Sinif i¢i gegislerde tipik gelisen akranlarina gore daha fazla
problem davraniglar sergiliyor mu?

4 | Simif i¢i gegisleri ortalama gegis siiresi iginde tamamliyor mu?

5 Sinif i¢i gegislerde kendisine verilen yonergeleri bagimsiz
olarak yerine getirebiliyor mu?

5 Basit tek basamakli yonergelere uyuyor mu? (cak bir beslik,
alkis yap vb.)

7 | Devamsizlik sorunu var m1?

8 | Arastirmaya katilmasi i¢in ailesinin izin veriyor mu?
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EK 11. Tipik Gelisen Cocuk Onkosul Formu

Sevgili Ogretmenler, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Doktora Programina devam eden arastirmaci Pervin Naile Aykag¢’in doktora tez ¢alismasi
kapsaminda bulunan Yapilma Olasilig1 Yiiksek Isteklerde Bulunma Stratejisi Ogretmen
Egitimi ve strateji uygulamasina dahil olabilmeniz i¢in sinifinizda bulunan tipik gelisen
(TG) ¢ocuk oOn kosullarin1 dikkatlice okumaniz ve eksiksiz olarak doldurmaniz
gerekmektedir. Calisma ile ilgili ayrintili bilgi okul toplantisinda arastirmaci tarafindan
sizlere sunulacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

TG Cocugun Adi Soyadi:

No Maddeler Evet | Hayir
Hastaneler ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM)
tarafindan tan1 almis m1? (Otizm Spektrum Bozuklugu,

1 | Zihinsel Engelli, Duyusal-Davranissal Bozukluk, Gorme
Engelli, Isitme Engelli, Dil ve Konusma Bozuklugu,
Fiziksel/Ortopedik Engelli, Ogrenme Giicliigii, Diger)

2 | Okul 6ncesi kuruma tam zamanli devam ediyor mu?

3 | Devamsizlik sorunu var mi?

4 Smifici gegislerde sinifa gore ortalama performans sergiliyor
mu?

5 Kendi simifinda belirlenmis olan OG cocuk ile ayni cinsiyete
sahip mi?

6 Kendi sinifinda belirlenmis olan OG ¢ocuk ile benzer yas
araliginda m1?

7 | Aragtirmaya katilmasi i¢in ailesinin izin veriyor mu?
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EK 12. Video Kayitlan Gizlilik S6zlesmesi

1. S6zlesmenin Taraflar

Isbu sozlesme, Ankara ili ve Ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
............................. Ozel Anaokulu’nda okul dncesi dgretmeni olarak calismakta
olan ..., (bundan sonra 6gretmen olarak anilacaktir) ile Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora dgrencisi olan ve &zel bir kurumda
Uzman Ozel Egitimci olarak calismakta olan Pervin Naile AYKAC (bundan sonra
aragtirmaci olarak anilacaktir) arasinda video kayitlarinin gizliliginin korunmasi amaciyla
..... /....[]........ tarihinde imzalanmstir.

Arastirmacinin Adi Soyadi : Pervin Naile Aykag
T.C. Kimlik No
Ev Adresi

Is Adresi

E-posta Adresi

Telefon No

Ogretmenin Ad1 Soyadi . .. A @ A 488
T.C.Kimlik No A A AR
Ev Adresi B AR AR A
Is Adresi ... . N
E-posta Adresi ...
Telefon No N AN . S

2. Sozlesmenin Konusu

Isbu sdzlesmenin konusu, “Okul Oncesi Ogretmenlerle Yiiriitiilen Yapilma Olasilig
Yiiksek Isteklerde Bulunma Strateji Ogretiminin Ozel Gereksinimli Cocuklarmn Sinif I¢i
Gegisleri Uzerindeki Etkililigi” baslikli arastirma kapsaminda arastirmacinin $gretmenin
siifinda yapacagi video kamera kayitlarinin gézlemci disinda herhangi bir ii¢lincii gercek
ve/veya tiizel kisiye gosterilmemesinin ve gizliliginin korunmasinin temin edilmesi ile
gizliligin ihlali durumunda gereken karsilikli ylikiimliiliiklerin belirlenmesidir.

3. Yikiimliiliikler

Arastirmaci, 0gretmenin siifinda yapacagi tim video kamera kayitlarinin gizliligini
koruyacagini ve bu kayitlari, Facebook, Twiter, Instagram gibi sosyal paylasim aglarinda,
YouTube gibi video paylasim sitelerinde ve kesinlikle herhangi bir sanal ortamda
paylagmayacagini, fakiilte derslerinde 6gretim amacl kullanmayacagini, iiniversitelerin
bilimsel arastirma projeleri komisyonu iiyeleri, Milli Egitim Midiirliigi yetkilileri, okul
yoneticileri, diger 6gretmenler, veliler, yardimci proje elemanlari, 6gretim tiyeleri, is ve
sosyal arkadaslar, aile fertleri ile paylasmayacagim1 KABUL VE TAAHHUT EDER ve
bu video kayitlarinin diger sahislara iletilmemesi ve gizliligini korunmasi igin gerekli her
tirli tedbiri almayi taahhiit ettigi gibi, her tiirlii tedbiri almasimna ragmen, video
kayitlarinin yayilmasina mani olamadigini ve/veya kusuru olmadigim ileri siirerek
sorumluluktan KURTULAMAZ.

4. Sézlesmenin Ihlali ve Yaptirimlar

Arastirmaci sozlesme cercevesinde diriistliik ve iyi niyet kurallarina uygun olarak
taahhiitlerini eksiksiz olarak yerine getirecektir. Arastirmaci s6zlesme hiikiimlerine aykiri
hareket ederek Ogretmenin, ¢ocuklarin ve ailelerin maddi ve manevi zararina neden
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olmas1 halinde ugranilan zararin karsilig1 olan bir bedel ve tazminat 6demeyi kabul ve
taahhiit eder. Taraflar noter kanaliyla adres degisikliklerini bildirmedikleri siirece (7 giin
icinde), isbu sézlesmede yazili adreslerinin Tebligat Kanunu hiikiimlerine gore gecerli
tebligat adresleri oldugunu her tiirlii bildirim ve teslim i¢in yukarida belirtilen adreslerin
kullanilacagini kabul ederler. Is bu sdzlesmeden dolay:r ihtilaf vukuunda Ankara
Mahkemeleri ve Icra Daireleri yetkili olacaktir. isbu sézlesme taraflar tarafindan
karsilikli riza ve muvafakatleriyle 4 madde ve 2 (iki) sayfadan ibaret olarak, yukarida
belirtilen tarihte imzalanmustir.

Arastirmaci Ogretmen
Pervin Naile AYKAC
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EK 13. Aile izin Formu

Saym Veli,

Yagsamis oldugumuz bu dénemde her sey hizla degismekte ve gelismektedir. Her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da bu degisiklikler somut olarak kendisini gostermektedir.
Modern diinyada 6zellikle okul 6ncesi kurumlarda 3-6 yas ¢cocuklar egitim almaya devam
etmektedir ve glin gegtikce de egitim alan c¢ocuk sayisi hizla artmaktadir. Pek c¢ok
cocugun egitim aldig1 okul dncesi siniflarda her ne kadar ¢ocuklar takvim yaslarina gére
simniflandiriliyor olsa da gelisim alanlarinda farkliliklar yasandigi bilinmektedir. Son
donemlerde farkli 6zelliklere sahip cocuklarin bir arada egitim almalar1 okul Oncesi
O0gretmenlerin gereksinimlerini hem arttirmis hem de ¢esitlendirmistir. Hem uluslararasi
hem de ulusal alanyazin incelendiginde okul dncesi siniflarda sinif i¢i gecislerin ortalama
bir okul giinliniin %35-%50’si kapsadigi, simf i¢i gecislerin 0Ozellikle problem
davraniglarin ¢gikmasina zemin olusturabilecegi ve 6gretmenlerin sinifi¢i gegislerde sorun
yasadiklar1 bilinmektedir. Okul Oncesi egitimde yasanan tim bu degisiklikler ve
gereksinimlerden yola ¢ikarak Ogretmenlerin bazi 6zel konularda hizmet i¢i egitim
almalar1 gerekmektedir. Gereksinim duyduklar1 konulardan bir tanesi de smif igi
gecislerde sorun yasayan ¢ocuklarin gegislerini kolaylastirmak i¢in 6gretmenin stratejileri
kullaniyor olmasidir. Yukarida belirtilen gereksinimden yola ¢ikarak 6gretmen egitiminin
temel alindig1r bir doktora tez c¢alismasi planlanmustir. Caligmanin ilk asamasinda,
arastirmaci arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerine smif i¢i gegisler ve smif igi
gecisleri kolaylastiran stratejiler hakkinda kapsamli bir egitim programi sunacaktir.
Egitim programinda temel amag ise dgretmenin YAPILMA OLASILIGI YUKSEK
ISTEKELRDE BULUNMA STRATEIJISININ (YOYIB) uygulayabilmesidir.
Arastirmanin ikinci amaci ise dgretmenin YOYIB stratejini sinif i¢i gegislerde sorun
yasayan ¢ocuk ile kullanabilmesidir. Bu amaglar dogrultusunda hem 6gretmen egitiminde
hem de 6gretmenin uygulamasinda 6gretmen ve cocuk davranislart sadece smif ici
gecislerde videoya kaydedilecektir. Yapilan video kayitlar sadece arastirma amagh
incelenecek ve kayitlarin gizliligi korunacaktir. Kayitlar kesinlikle baska higbir yerde
kullanilmayacak ve goriintiilenmeyecektir. Aksi bir durum séz konusu oldugunda
hukuksal tiim sorumlulugun arastirmaci Pervin Naile Aykag’a ait oldugunu bilgilerinize
arz ederim. Video cekimleri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi goniillii
lisans Ogrencileri tarafindan program tamamlanincaya kadar toplamda 10-15 giin
araliklarla toplamda 7 kez gergeklesecektir. Bu g¢alismada asil amag¢ okul Oncesi
kurumlarda calisan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesidir. Calismanin
sonuclar1 aragtirmaya katilan 6gretmenler ve sizlerle en kisa zamanda paylasilacaktir.
Bilgilerinize saygilarimla sunarim.

Arastirmaci Danisman . 3
Pervin Naile AYKAC Dog. Dr. Hatice BAKKALOGLU

Ankara Universitesi Ozel Egitim Béliimii
Egitim Bilimleri Fakiiltesi

ANKARA UNIVERSITESI
ANKARA UNIVERSITY

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Institute of Educational Sciences

Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii
Doktora Programi Ogrencisi

egitim
bilimleri
enstitiisi
1992
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Sayin Veli,

Yukarida bahsedilen doktora tezi kapsaminda ¢ocugunuzun devam ettigi okul oncesi
kurumun 6gretmeni ile 6gretmen egitiminin temel alindig1 hizmet i¢i bir egitim programi
uygulanacaktir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii
Doktora Programina Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu danismanliginda devam eden Pervin
Naile Aykag¢’in yiiriittiigii bilimsel ¢alismanin ¢ocugunuzun sinifinda yiiriitiilmesini
onayliyorsaniz “evet” onaylamiyorsaniz “hayir” segenegini isaretleyerek formu bir hafta
icinde ismi sOylenen kisiye iletiniz.

Evet () Hayir ()

.............................. Anaokulu. Sinifi

Veli
Ad1 Soyad:

Imza:
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EK 14. Ogretmen Bilgi Formu

Yonerge: Saym Ogretmen, asagida arastirma icin gereken size ait bilgilerin oldugu bir
form bulunmaktadir. Litfen formu dikkatlice okuyup, eksiksiz olarak doldurunuz.

Aragtirmada higbir sekilde isminiz gegmeyecek, isimler kodlanarak ifade edilecektir.

OFretmen A.........cooiiiiiiie e
YaSINIZ..coooiiiiiiii
Cinsiyetiniz: [J Kadin L] Erkek

Son Mezun Olunan OKUL: ..o
Son Mezun Olunan BOIUM: .........cccovvivviiiiiiiiieiiee e

Deneyim Stireniz (Y1l): ....ooiiiiiiiiieeeeeee,

Sinif Meveudunuz: ............oooiiiiiiiiiii e,

Sinifinizda kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi var mi1? L] Evet [ Hayir
Smifinizda kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi varsa sayisi ve tanilart: .........

Sinifinizda daha 6nce kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi oldu mu?..................
Smifinizdaki kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisine iliskin destek aliyor
musunuz? [J Evet [ Hayir

Destek aliyorsaniz kimden, ne tiir destekler aliyorsunuz? (Liitfen belirtiniz.)
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EK 15. Ozel Gereksinimli Cocuk Bilgi Formu

Yonerge: Sayin Ogretmen, asagida arastirma icin gereken sizin smifinizda bulunan ve
aragtirmaya katilmasina karar verilen 6zel gereksinimli ¢ocuga ait bilgilerin oldugu bir
form bulunmaktadir. Liitfen formu dikkatlice okuyup, eksiksiz olarak doldurunuz.

Ozel Gereksinimli Cocuk.......................................

Yast (Ay): .....oneennn. aylik

Cinsiyeti: LI Kiz L1 Erkek

Cocugu ne kadar siiredir tamyorsunuz? ................................ ay
Cocugun herhangi bir tanis1 var m? [] Evet [ Hay1r

Tanis1 varsa:

L1 Zihinsel Engelli L] Otizm Spektrum Bozuklugu
[1 Duygusal-Davranigsal Bozukluk [J Gorme Engelli

[ Isitme Engelli [ Dil ve Konusma Bozuklugu
[1 Fiziksel/Ortopedik Engelli O Ogrenme Giigliigii

I D) P

Cocuk ne kadar siiredir kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim
aliyor?.......
Cocuk ozel egitim destegi/hizmeti ahyor mu?  [] Evet [ Hayir
Ozel egitim destegi/hizmeti ahiyorsa haftada kac saat bu destekten/hizmetten
Yararlaniyor?...... ..o
Simifimzda haftada kac¢ saat derslere katiliyyor?..............c.cooooeiiiiiiiiine,

Cocugun ailesinin gelir durumu nedir? [ Yiksek [1 Orta [ Diisiik
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EK 16. Tipik Gelisen Cocuk Bilgi Formu

Yonerge: Saym Ogretmen, asagida arastirma igin gereken sizin smifimzda bulunan ve
arastirmaya katilmasina karar verilen tipik gelisen gosteren ¢ocuga ait bilgilerin oldugu

bir form bulunmaktadir. Liitfen formu dikkatlice okuyup, eksiksiz olarak doldurunuz.

Tipik Gelisen Cocuk: ........ ...
Yast (Ay): ..co.onnennn. aylik

Cinsiyeti: L1 Kiz L1 Erkek

Cocugu ne kadar siiredir tamyorsunuz? ................................ ay
Cocugun herhangi bir tanis1 var m1? [ Evet [ Hay1r

Cocugun ailesinin gelir durumu nedir? [J Yiiksek [1Orta [J Diisiik
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EK 17. Yardime1 Arastirmaci Egitimi PowerPoint Sunusu

BURSIYER EGIiTiMi:YAPILMA

OLASILIGI YUKSEK ISTEKLERDE SUNLLARIGL
BULUNMA STRATEJISI UYGULAMA T CailsmasmmAmacx : @
VIDEOLARININ CEKIMI « Suf ii Gegis ve Tiirleri
@ « Yapilma Olasihi Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYiB)
Stratejisi Nedir’
; e ST S « Gruplar
HAZIRLAYAN: UZM. PERVIN NAILE AYKAC . Call§maTakVimi

+ Okullar

» Pazartesi Grubu

« Persembe Grubu

» Bursiyerler Ne Yapacaklar?
« Ne Cekecegiz?

» Gerekli Malzemeler

» Dikkat Edilecek Noktalar

DANISMAN: DOC.DR.HATICE BAKKALOGLU

TEZ CALISMASININ AMACI SINIF iCI GECiS VE TURLERI

@)

Ogretmenin yénerge vermesiyle 6grencilerin biten
etkinlikter diger etkinlige baglamas: i¢in yapilan
ara/degisiklik ya da smif i¢i hareketlilik olarak
tanimlanmaktadir.

YOYIB stratejisi OG ogrencilerin siif
ici gecis becerileri iizerinde etkili mi?

Etkinlikler/Konular/

Ogretimsel Durumlar
Arasindaki Gegisler

PERSONELLER ARASI GECISLER ORTAMLAR ARASI GECISLER

O O

» video » video
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ETKINLIKLER ARASI GECISLER

YAPILMA OLASILIGI YUKSEK ISTEKLERDE

= video

BULUNMA (YOéB) STRATEJIiSI

» video

GRUPLAR

CALISMA TAKVIMI

SEMANUR

@)

GULCAN
HAKAN
HATICE

HILMI

NUMAN

SHIRIN
NAZLI

SIBEL
SULTAN

O

PERSEMBE

OKULLAR

PAZARTESI GRUBU m
(@)

-
10 Mart Aydin, Aylin, Berrak,Biisra,Ceylan, Fatma Nur, i
P tesi Gizem,Giilcan, Hakan, Hatice, Hilmi, Numan,
L ) Semanur, Sibel, Sultan
m 5
o Nisan Ayﬂm Aylin, Berrak,Biisra,Ceylan, Fatma Nur,
P. Lesi Gizem,Giilcan, Hakan, Hatice, Hilmi, Numan,
L ) Semanur, Sibel, Sultan "
30 Nisan Aydmn, Aylin, Berrak,Biisra,Ceylan, Fatma Nur, E
P tesi Gizem,Giilean, Hakan, Hatice, Hilmi, Numan,
g ) Semanur, Sibel, Sultan

BURSIYER NE YAPACAK? m

PERSEMBE GRUBU m

Sonrasi

O

+ Gahigma takvimini bilmek

« Qahgma igerigini bilmek
« Teknik destekleri kontrol etmek

—_——— ~
Buse, Emel, Esra, Havva, Kiibra,Liitfiye, Miinevver,
Nurselin, Pmar, Serpil, Shirin, Nazh, Gizem,
Elmas, Dilan '

« Bir mobil kamera elinde ¢ekim yapacak (simf i¢i
gegisleri gekecek)

+ Bir sabit kamera simfa yerlestirecek (tiim simfi gekecek)

« Kontrol listesini doldurmak
+ Video kayitlari aragtirmaciya teslim etmek

e — N
Buse, Emel, Esra, Havva, Kiibra,Liitfiye, Miinevver,
Nurselin, Pmar, Serpil, Shirin, Nazh, Gizem,
Elmas, Dilan 3

=
Buse, Emel, Esra, Havva, Kiibra,Liitfiye, Miinevver,

Nurselin, Pinar, Serpil, Shirin, Nazh, Gizem,
Elmas, Dilan
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NE CEKECEGIZ?

GEREKLI MALZEMELER

@)

Mobil Kamera ile

Sabit Kamera ile;

i Bt =Ozel Gereksinimli
«Tiim smifi cekecegiz,

*Ortalama Cocuk

Cocuk.
*YOYIB uygulamas

@)

= Fotograf makinesi
» Video kamera

» Tripod

» Tablet

« Cep telefonu

» Yedek hafiza karti
» Yedek pil

» Uzatma kablosu

DIKKAT EDiLECEK NOKTALAR

@)

» Cekim yapilacak okula zamaninda ulasmak,

» Calisma takvimi ve ¢alisma icerigini bilmek,

» Teknik donanimi tam ve hazir halde bulundurmak,
» Ogretmen ve cocuklarla olumlu iletisim kurmak,

« Simif igi gegisi tam ¢ekmek,

« Biryarim giinde en az 5 siif ici gecis cekmek,

» Caligma takvimi ve igerigine sadik kalmak,

+ Onemli ve acil durumlarda aragtirmaciya ulasmak.
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EK 18. Hatirlatma Cizelgeleri

Sevgili Yardimc1 Arastirmaci,

Pervin Naile Aykac¢’in doktora tezi kapsaminda size verilen gorevleri eksiksiz yerine
getirebilmeniz i¢in asagidaki kontrol listesini her ¢ekim giiniine gitmeden doldurmaniz,
varsa bir sorun aragtirmaciya ulagsmaniz istenmektedir.

Yardimc1 Arastirmacinin Adi Soyadi:

Cekim Yapilacak Okul:

Cekim Yapilacak Sinif:

Cekimi Yapilacak Ozel Gereksinimli Cocuk:

Cekimi Yapilacak Tipik Gelisen Cocuk:

Cekim Tarihi:

N Madde Evet | Hayir

Hangi okula gidecegimi biliyorum.

Hangi sinifta ¢ekim yapacagimi biliyorum.

Hangi giin ve saat araliginda ¢ekim yapacagimi biliyorum.

Hangi 6zel gereksinimli olan ¢ocugu ¢ekecegimi biliyorum.

Hangi tipik gelisen cocugu ¢cekecegimi biliyorum.

Cekime gitmeden once teknik ekipmanlarimi tanidim ve nasil
kullanilacaklarini biliyorum.

o O~ WIN|FL|O

Cekime baslamadan 6nce sabit kameramin tiim sinifi gekecek

! sekilde durmasi gerektigini biliyorum.
Olas1 bir sorunda aragtirmactya nasil ulagsacagimi biliyorum.
9 Cekimler bittikten sonra okuldan ¢ikmadan 6nce arastirmaciyla

goriigmem gerektigini biliyorum.

Sevgili Yardimc1 Arastirmaci,

19 Mart 2018°’den 10 Haziran 2018 tarihine kadar devam edecek olan sinif i¢i video
cekimlerimiz 19 Mart 2018 Pazartesi sabah 08:00 itibariyle baslayacak 13:00’a kadar
devam edecektir. Oncelikle hepinize tekrar tesekkiir etmek istiyorum. Umarim kolaylikla
stireci tamamlayabiliriz. Cekim giinlerinde siz Yardimci Arastirmacilarin iglerinizi
kolaylastirmak amaciyla bazi 6nemli hatirlatict bilgileri agsagida sunmak isterim. Liitfen
cekime baglamadan asagidaki bilgileri okuyup, slireci devam ettiriniz.

Uzm. Pervin Naile Aykag
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No Maddeler
1 | Teknik ekipmanlarinizi ¢ekime hazir hale getirin
Teknik ekipmanlarla ilgili ¢ikabilecek olasi sorunlart 6nlemek amacryla
2 | aragtirmacinin size verdigi malzemeleri (sarj aleti, uzatma kablosu, yedek hafiza
kart1) ¢ekime baglamadan 6nce kontrol edin.
3 Size verilen kamera ve cep telefonlarinin goriintii kalitesini egitim toplantisinda
konusuldugu gibi ayarlayin.
4 Cekime baslamadan 6nce kamera ve telefonlarin hafiza kartlarinin bos
oldugundan emin olun.
5 | Telefonlarla ¢ekim yaparken telefonu yatay pozisyonda tutun.
6 Cekimden 6nce durdugunuz yerin ve sabit kameranin tiim sinifi ¢ekebilecek
konumda oldugunu kontrol edin.
7 Ortamlar arasi gegislerde sabit kameray1 siniftan ¢ikartmayin ve kapatmayin.
Mobil kullandiginiz telefon ile ¢ekim yapmaya devam edin.
5 Cekim yapacaginiz 6gretmenle tanistiktan hemen sonra ¢ekim yapacaginiz “6zel
gereksinimli gocuk ve tipik gelisen gocugu” 6grenin.
Cekime baslamadan 6nce 6gretmenle aranizda gegisin baslayacagina dair bir el
9 | isareti olusturun. Ogretmen ge¢is yonergesini vermeden 10 sn dnce size bu
isaret ile haber verecek.
10 | Smif ici gegis tamamlanana kadar ¢ekim yapmaya devam edin
11 Sabah ilk gecisler 08:15 de baslayacag i¢in ¢ekim yapacaginiz sinifta en geg
08:00°da bulunun.
19 Cekimleriniz bittiginde (13:00) ekipmanlar1 6gretmene teslim ederek siniftan

¢ikin.
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EK 19. Ogretmen Egitimi Uygulama Giivenirligi Formu

Sevgili gozlemci sizden daha dnce size verilmis olan video kaydi izleyerek asagidaki

maddeleri eksiksiz doldurmaniz beklenmektedir. Katiliminiz i¢in tesekkiirler.

No Maddeler Yapild1 | Yapilmadi
1 2.0gretmen Toplantisinin yapilmasi
2 2.0gretmen Toplantisinda 1.0turumun baslatilmasi
3 Ogretmenlerin selamlanmasi
4 Ogretmenlere toplantinin amacinin ve igeriginin
acgiklanmasi
5 Ogretmenlere soru, goriis ve yorumlarini toplantida
istedigi her zaman paylasabilecegini n sdylenmesi.
6 El kitab1 hakkinda konusma
7 El kitab1 hakkinda soru, goriis ve yorumlarin
sorulmast
8 Varsa sorularin cevaplanmasi
9 2.0gretmen Toplantisinin icerigini sunma
10 Ogretmen egitimi PowerPoint sunusunun
baslatilmasi
11 Smif i¢i gegisin anlatilmasi
12 Smif i¢i gegislerin 6neminin anlatilmasi
13 Smnif ici gegisleri kolaylastiran stratejilerin
anlatilmasi
14 1.0turumun sonlandirilmasi
15 (Cay-kahve arasi verme
16 2.0Oturumun baslatilmasi
17 Yoyibin anlatilmasi
18 Yoyib uygulama basamaklariin anlatilmasi
19 Uygulama 0ncesi 6n hazirlik siirecinin anlatilmasi
20 Uygulama siirecinin anlatilmasi
21 Yardim tiirlerinin anlatilmasi
22 Yardim tiirlerine iliskin videolarin izletilmesi
23 Yoyib uygulama videolarinin izletilmesi
24 Yoyib olas1 durumlara iligkin videolarin izletilmesi
25 Kendimizi degerlendirelim videolarinin izletilmesi
26 PowerPoint sunusunun sonlandirilmasi
27 PowerPoint sunusu ile ilgili varsa sorularin
cevaplandiriimasi
28 El kitabinin arkasindaki formlarin incelenmesi
29 Formlarin doldurulmasinin istenmesi
30 Formalarin dolu sekilde istendigi tarihin bildirilmesi
31 Oturumun sonlandirilmasi
32 Ogretmenlere tesekkiir edilmesi
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EK 20. Egitim Davetiyesi

Sevgili Ogretmenler,

14 Nisan Cumartesi 2018 tarihinde saat 09:00-15:00 aras1 yapilacak olan Ogretmen
Egitimi toplantist Ozel Neseli Adimlar Kres Anaokulun’ da gergeklestirilecektir.
Toplantiya gelmeden &nce sizlere verilen “Yapilma Olasihigi Yiiksek Isteklerde Bulunma
Stratejisi Ogretmen Uygulama EI Kitab1’'m” okumaniz ve kitabim igindeki ilgili yerleri
doldurmaniz beklenmektedir. Yukarida belirtilen tarihte yapilacak olan egitime gelirken
el kitabiniz1 yaninizda getirmeniz rica olunur. Toplanti yeri ve ulagimla ilgili sorulariniz
icin liitfen arastirmaciyla iletisime geginiz.

Ilginiz icin tesekkiir ederim

Toplant1 Adresi: Yenigag Mah. Ragip Tiizlin Cad. No: 116 06170 Yenimahalle-Ankara
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EK 21. Ogretmenlere Hatirlatic1 Bilgiler

Sevgili Ogretmenler,

19 Mart 2018’den 10 Haziran 2018 tarihine kadar devam edecek olan sinif i¢i video
cekimlerimiz 19 Mart 2018 Pazartesi sabah 08:00 itibariyle baslayacak 13:00’a kadar
devam edecektir. Oncelikle hepinize tekrar tesekkiir etmek istiyorum. Umarim kolaylikla
stireci tamamlayabiliriz. Cekim giinlerinde hem siz dgretmenlerin hem de sinifiniza
gelecek Yardimci1 Arastirmacilarin isini kolaylastirmak amaciyla bazi 6énemli hatirlatict
bilgileri asagida sunmak isterim. Liitfen ¢ekimler sirasinda asagidaki bilgileri dikkat
ederek siireci devam ettiriniz.

Uzm. Pervin Naile Aykag

No

Maddeler

1

Sinifiniza gelen Yardimcetr Arastirmacilara “6zel gereksinimli cocugu” ve “tipik
gelisen ¢ocugu” gdsterin.

Tiim simnift ve etkinliklerin yapildig1 alan1 géren arastirmaci tarafindan sinifiniza
yerlestirilen sabit kameranin yerini Yardimc1 Arastirmaciya gosterin.

Yardimci Arastirmacinin sinif i¢i gecisleri gekebilmeleri ve gecisi kacirmamalari
icin Yardimci Arastirmaci ile aranizda 6zel bir isaret belirleyin. Siz gegis
yonergesini vermeden 10 saniye Once gecise gececeginizi belli eden isareti
Yardimci Arastirmaciya Veriniz. Yardimci Arastirmaci iki kamerayi agip ¢ekime
hazir hale getirdikten sonra size ayni isareti verdikten sonra gec¢is yonergesini
vererek gecisi baslatin.

Her sinif i¢i gegiste gecisten once Yardimci Arastirmaciya isareti vermeyi ve
almay1 unutmayin (siniftan kahvaltiya gidis-gelis, brang 6gretmenlerin gelmesi-
gitmesi, etkinliklerin baglamasi-bitmesi, uykuya gitme-gelme).

Cekim yapilan giinlerde kendi giinliik planlariniz aksamayacak sekilde sinif ici
gecislerinize devam edin.

Cekimlerin yapildig1 giinlerde giinliik rutininize devam edin. Gegislerde daha
once ne yaptyorsaniz aynen Oyle devam edin. Strateji uygulayacaginiz giinlerde
ogretmen egitiminde edindiginiz bilgileri dikkate alarak gecislerinizi yapin.

Cekim giinliniin sonunda Yardimci Arastirmacilar sabit kameralar1 ve diger
ekipmanlari sizi gosterdiginiz yere koyacaklar. Arastirmaci diger ¢cekim giinii i¢in
ekipmanlar1 hazir edecek. Konuyla ilgili bir durum olursa arastirmaciya ulasin.

Eger miimkiinse 06zel gereksinimli ve tipik gelisen c¢ocugun gelmedigi
(devamsizlik yaptig1 giinler) 6nceden belliyse liitfen arastirmaciya haber verin.
Yapilan ¢ekimler 6zel gereksinimli ¢ocuk ve tipik gelisen ¢ocuklarin okulda
oldugu giinler yapilmalidir.
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EK 22. Yapilma Olasih@ Yiiksek istekleri Belirleme Formu

Yonerge: Saymn Ogretmen, asagida bulunan listede 6zel gereksinimli ¢ocugun siz
sOyledikten kisa bir siire (5 sn) sonra %80 oraninda dogru olarak yerine getirdigi
becerileri “+” isareti ile isaretleyiniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Yasi:

Cinsiyeti:

Okulu/Simifi:

Burnunu gosterir.

Basin1 gosterir.

Ayagin gosterir.

Elini gosterir.

Cak yapar.

Alkis yapar.

Bu hangi renk? (Elinizde tuttugunuz nesnenin rengini soyler.)

Bu hangi hayvan (elinizde tuttugunuz hayvanin adini sdyler. At, essek, kopek,
kedi, horoz.)

Tisortlinii gosterir.

Ayakkabisini gosterir.

Pantolonunu gosterir.

Arkadasinin elini sikar (tokalasir).

“Kalemi bana ver” yonergesine uyar.

Ogretmeninin ad1 ne sorusuna dogru cevap verir.

“Sar1l” yonergesine uyar.

“Opiiciik at /ver” ydnergesine uyar.

“Sandalyeye otur” yonergesine uyar.

“Cigek ol” yonergesine uyar.

Dans et yonergesine uyar.

“Merhaba” der

“Bay bay” yapar/der.

“Deve ol” yonergesine uyar.

“Ciice ol” yonergesine uyar.
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Yukarida bulunan beceriler haricinde égrencinizin siz soylediginizde
siklikla yaptig1 (%80) diger becerileri asagidaki tabloya yaziniz.
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EK 23. Yapilma Olasih@ Diisiik Istekleri Belirleme Formu

Yonerge: Saymn Ogretmen, asagida bulunan listede 6zel gereksinimli gocugun gegis
zamanlarinda sergiledigi davraniglar1 “+” isareti koyarak belirtiniz.

Ozel Gereksinimli Cocuk:
Yasi:

Cinsiyeti:

Okulu/Simifi:

GECIS SURESI
Ogretmen gecis yonergesini verdikten 5 sn sonra 6grenci yonergeyi yerine
getirmek i¢in harekete gecer.

Ogrenci gecis davranisini siniftaki tipik gelisen gdsteren akrani ile ayn1 siirede
tamamlar.

PROBLEM DAVRANISLAR
Gegise katilmaz.

Ciglik atar.

Kacar.

Aglar.

Sizlanir.

Kizar.

[tiraz eder.
Cekistirir.

Kendini yere atar.
Kendine zarar verir.
Oyalanir.

Baskalarina zarar verir.

Esyalara zarar verir.

Uygunsuz sekilde bekler.
Diger (Liitfen belirtiniz..........c.ccvevveeieiiieieeieieeeeeeeee e )

GECIS BECERILERI
Siraya girer.

Sirasindan bekler.

Yonergeye uyar.

Oyuncaklarini toplar.
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EK 24. Pekistire¢ Belirleme Formu

Uygulama Tarihi:
Uygulayicinin Adi—Soyadi:
Uygulama Ortamu:

Formu Doldurma Bicimi

Cocugun Kendisine Sorma:

Cocugu Dogrudan Gozleme:

Goriisiilen Kisiler ve Yakinhgi:

Cocugun

Ozel Gereksinimli A Cocuk:

Yasi:

Cinsiyeti:

Okulu/Simifi:

FORMUN KULLANIM YONERGESI

Yonerge: Sayin Ogretmen, form doldurulurken, eger cocuk okunan segenegi seviyorsa
‘evet’ siitununa (+) isareti; eger cocuk okunan segenegi sevmiyorsa ‘hayr’ siitununa (+)
isareti konulacaktir. Se¢eneklerin en altinda bulunan ‘diger’ satirina, cocugun sunulan
secenekler haricinde istedigi diger pekistirecler eklenecektir. Yiyecek ve igecek
pekistiregleri siitununda, segenekler yanina birakilan bosluga ise cocugun pekistireg ile

ilgili belirttigi 6zellikler (marka, cins vb) yazilacaktir.
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PEKISTIRECLER

EVET

HAYIR

Yiyecek ve Icecek Pekistirecleri

Dondurma (............. )

Kraker

Cips

Kek

Jelibon

Bonibon

Cerez

Cay

Meyve suyu

Stit

Kola

Diger

(BeliTtinizZ......c.cocveiieiiiieieie e e e e

Nesne Pekistirecleri

Top

Oyuncak bebek

Kalem

Silgi

Kalemtiras

Sticker

Boyama Kitab1

Oyun Kartlar1

Balon

Oyuncak araba

Oyun CD’ si

Miizik CD’si

Unliilerin Posterleri

Diger (Belirtiniz..............cccccooueveiveeiiiaiiinaeiieaiiias e e )

Sosyal Pekistirecler

“Aferin” Deme

“Bravo” Deme

“Cok Giizel” Deme

“Harika” Deme

“Bugiin ¢ok iyisin” Deme

“Siiper” Deme

Dokunma

Kucaklama

Alkislama

Diger 6grencilere alkiglatma

Sacin1 Oksama
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Sirtint Sivazlama

Sarilma

Cak yapma

Gulimseme

Bas ile onaylama

Opme

Go6z Kirpma

Makas alma

Diger
(BeliTtiNIZ. ... e e e )

Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Bilgisayar Oynama

Dans Etme

Cizgi Film Seyretme

Top Oynama

Oyun Hamuru Ile Oynama

Sinifi Temizlemede Ogretmene Yardim Etme

Evcilik Oynama

Resim Yapma ve Boyama

Resimli Kartlarla eslestirme oyunu oynama

Ogretmenle Birlikte Okul Kantininde Bir Seyler
Yeme/i¢gme

Dersten Erken Cikma

Oyun Parkina Gitme

Diger (Belirtiniz... ... .c....cccoocoueiueeiiaiieeieeiieeieeieean e
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EK 25. Uygulama El Kitabi

ANKARA UNiVERSITESI :
Egitim Bilimleri Enstitiisii

egitim
::m‘\m\-:w
fenstitiisu

Yupiling Olasiligs Yiiksek Isteklerde Bubiunus (YOYIB)
Strutefi Upgslunss EI Kitabs

Hazrhyan
&dEgiﬁm Uzmam Pervin Naile AYKAC

Damgman
Dog. Dr. Hatice BAKKALOGLU

Arahk2017 - Ankara

ICiNDEKILER

. Smof fei Gegis Nedir?. 1
L1 Smfici Gegisler Neden Gnemlidir?.
1.2. Smfigi Gegisleri Kolylstrma i Nelerdir? 5
Yapilma Olasikin Yiiksel Istelderde Bulunma Stratejisi Nedi? ..
2.1. YOYIB Uygulama B: Kl

2.1.1.Uygulima Oneesi On Hazirhik Siirec

2.1.2.Uygubima Sii
2.2. YOYIB Uygulama (mekleri
Kaynake
Elier.

™~

Sevgrll Cratmenior,

Okail Gnoest swnflare devam edem joculdar gim winde swhide smif igi gepigert
dengpimiemeltadivier. Bu gepigler socufun okula givis papmaspla baglmakta w gocuk
olaldan gidens kadar devem eimektediv. Gegiglerin uam sirmesi, fim gocuklarm birlikte
hareket stmest, swaf keallarmm  ewdellarden farkh olmas, gosubarm  gegiglerds
fendilarindan in tam olarak & ugun stire herhangi bir p
papmadan beMemelert, geqis esnasmda pek gok p éner ganin veriimesi gibi durumiar, sunf igi
et et ham & gretman hem dz gocuklar igin saman aht ve sor hale gefirmattadsy. Tiim buniar
gbe dmine almdvimda sunf Igl geqislerde probiem davramgann pima imali arimadia
birlikie smf fpinde bu sireglerde kargaga pesenmakiadir Simf i1 gopigeri kolaplagtrmak
amacypia gretmenlerin gruba ve birepe pénalik bam stratefiler wpguladitian bilimmektedir
Crelfikde cnel gerelesimimii pocuklara pinslik olarak birepsel stratesilerin upgulanmasmn, snf
igt gegislert kolaplagirdih paplan galigmalarda belirlenmigtir. B el kitabinda birepe p onelik
wpguianan strategiiarden biri olan Yapime Olasihfy Yook Istebderds Bulwmma #OVIB)
straigjisinin up gulamas anlahlacalir.

PervinNaile A YKAC

1. SINIFi¢i GECISNEDIR?

RRR

4 Gin iginde sunfigi gegiglere ne kadar zaman harayorsunuz? Size bu sive uznm
fasame?

4 Simf igi gecislerde zorlanyor musunuz? Zorlanyorsamzsizce bunun nedenleri neler
olabilir?

4 Smf igi gegiglerde gegigleri kolaplashrmak amacyla hangi stratejileri
kullany orsunuz? Nedenleri ile yazgar mmmz?
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EK 26. Ogretmen Egitimi PowerPoint Sunusu

ANKARA UNIVERSITESI EGITIM
BILIMLERI ENSTITUSU

Hazirlayan
Ozel Egitim Uzmam Pervin Naile AYKAG

SUI_ll; Ak1$;

Smif fci Gecis

Sl ii Gegiglerin Onemi

Smf ici Gegisleri Kolaylastirma Stratcjileri
Yapilma Olasihig Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYIB) Stratejisi
YOYIB Uygulama Basnmaklur

Uygulama Oncesi Om Hazirhk

Uygulama

YOYIB Uygulama Videolar

YOYIB Uygulamasindun Olast Durumlar
Kendimizi Degerlendirelim

~ Ekler

YN Y VY Y ¥V Y

A

2

17082010

ermesiyle dgrenc ktel
amasi i¢in yapilan ara/degisiklik ya

sinif i¢i hareketlilik olarak tammlanmaktadir.

Personeller Arast e . Ortamlar Arast
Gecisler Ogretimsel Durumla Gegisler
¥ Arasindaki Gegisler

17.082020
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; ﬁfiﬁ&/Konular/bgretimseidaki
Gegisler
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*Bir okul giiniinde; 15-20 gegis,
*Bir okul giiniiniin; 70 dakikasi (%20-35):

*Sinif i¢i gecislerde problem davranislar:

*QOgretmenler icin enerji ve zaman kaybi:

mmilurw\
‘ *(grenci-6gretmen etkilesimi, sinif atmosferi.

17.08.2020

[\

—

mif Ici @ﬁéri Kolaylastirma Stratejileri

GORSEL DESTEKLER

*Isik acip-kapama,

* Saat-kronometre-

zamanlayici,

*Giig kartlar,

*Gegisi hatirlatan resim,

sembol, fotograf yada dnce-

sonra kartlari,

*Etiketler,

*Etkinlik cizelgeleri,

*Sosyal oykiiler,

*Kuklalar,

*Video model,

*Teknolojik uygulamalar.
17.082020

YOYIB Nedir?

Yapilma Olasihg Yiiksek
istekler
. 3 Davranmsct Kuram. Pekistireg
lumlu Simf Yonetimi Stratejisi [ ipux;]an QLT Uyl i

Pekistiregler

Yapilma Olasihig Diistik fstek

Ipuglar

Pekistirecler

17.082020
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YOYIB Nedir?

* Clak bir beglik.

* Burnunu goster. | Yapilma olasihn yiiksek istekler
* Alkis yap.

» Ayakkabilarin giy.}Yapxlma olasihg disik istek

\\

W (ypmonde 117

17082030

~ YOYIB Uygulama §
Or

r 3
Yepuize Olasilt Yovis
L o it e L[ i
EBasamakar

R L —
(CFAFT)

17082030

Hazirhk

* Yapilma Olasih@ Yiiksek istekleri Belirleme Formu = e
(YOYUF) doldurma = z =

* Yapilma Olasihg Diisiik istekleri Belirleme Formu ~ =
(YODUF) doldurma

« Etkili Pekistirecleri Belirleme Formu (PEBEF)
doldurma

* YOYIB'in Uygulanacag Gegisi Belirleme (GEBEF)
Formu doldurma

» Uygulama Plani (UP) olugturma

¢ Uygulama Takvimi (UT) olugturma

17082030
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17.08.2020

17.08:2020

17.082020

retmen yapima olasig: yiksek illc istegi soyler. (Alkas yap!)
Ogretmen istegin yapimas: igin 5 sn bekler.
Ogrenci istegi yerine getirmezse Ggretmen. Ogrenciye gereken yardmm saglar (Fiziksel Yardmm/Model Olmal/fsaret
Yardmy/S&zel Ipucu)
etmen yetine getirilen istek icin Sprencive etkili pekigtires sunar (Stpersin)
Opretmen yapilma olastg: yiksek ikinci istegi soyler. (Cak yap!)
etmen istegin yapimast icin 5 sn bekler.
Ogrenci istegi yerine getirmezse Sgretmen, ogrenciye gercken yardimi saglar (Fiziksel YardmModel Olma/Sézel Ipucu)
-Oglammyel'negdiilen istek icin 6grencive etkii pekistireg sunar. (Aferin sana)
Bl Ogretmen istegin yapdmas: isin 5 sn bekler.
Ogrenci istegi yerine getirmezse Sgretmen, dgrenciye gereken yardm: saglar. (Fiziksel Yardim/ Model Olma/ fsaret Yardims/
Sozel Tpucu)
Bl Ozetmen yerine getiien istek isin orenciye etili peldstives sunar. (Haikasm)
Ofretmen yapilma olasisgs distk istegi soyler. (Yemek vakti Swaya gi)
Ogretmen istegin yapiimas icin 5 sn bekler.
Oprenci istegi yerine getirmezse 6frctmen, Ogrenciye gercken yardimi saglar (Fiziksel Yardum/Model Olma/fsarct
Yardmy/Sozel Ipuca)
retmen yerine getirilen istek igin Ggrencive etkili pekistire sunar. (Al bakakm sana bir bonibon)

OYiB Uygulamasinda Olas1 Durumlar
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YOY[B ygulamasmdéOl mlar

i YOYIB ygulamasmdaOlamlar
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' 6mek Uygulama

Yapilma olasihg yuksek istekler
= Annenin ad1 ne?

= Giines hangi renk?

= GObegini goster

= Zipla

Yapilma olasihig diistik istek
= Siraol

Pekistirecler
= Aferin

= Cak

= Stipersin

17.08.2020

~ EKLER

»EK-1 Yapilma Olasihg Yiiksek Davranis Belirleme Formu (YOYUF)
> EK-2 Yapilma Olasilig1 Diisiik Davranislar Belirleme Formu (YODUF)

» EK-3 Pekistirec Belirleme Formu

(PEBEF)

~ EK-4 Gegig Belirleme Formu (GEBEF)

» EK-5 Uygulama Plan1 (UP)
» Ek-6 Uygulama Takvimi (UT)

17.08:2020

KATILDIGINIZ iC

17.08.2020

IN TESEKKURLER.....
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EK 27. YOYIB Uzman Gériis Formu

Sayin Uzman, asagida ilk olarak Yapilma Olasihig1 Yiiksek Isteklerde Bulunma (YOYIB)
stratejisinin okul Oncesi Ogretmenlere Ogretilmesine iliskin dgretmen egitimi siireci
Ozetlenmistir. Bu silirecte kullanilmast planlanan egitim materyalleri ekte ayrica
verilmistir. Ogretmen egitim materyallerinin dgretmen egitimi icin uygun olup
olmadigin1 degerlendirmeniz amaciyla hazirlanan YOYIB Stratejisi Ogretmen Egitimi
Uzman Goriis Formu asagida verilmistir. Sizden Oncelikle 6gretmen egitimi
materyallerini incelemeniz ve incelemeniz dogrultusunda formda bulunan sorulari
yanitlamaniz beklenmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

) OGRETMEN EGITIMI
A. Egitim Oncesi Hazirhklar
1. Oggetmenlerin belirlenmesi
2. 1. Ogretmen Egitimi toplantisi i¢in 6gretmenlere haber verilmesi.
B. Egitim Siireci
1. Ogretmen Egitimi Toplantis
e [Egitimin igerigi ve siireci hakkinda bilgi verme,
e Ogretmen El Kitap¢igmin dagitilmasi,
e 2. Ogretmen Egitimi Toplantisinin tarihine karar verme.
2. Ogretmen Egitimi Toplantis
El kitab1 hakkinda konusma
El kitab1 hakkinda sorularin cevaplanmasi
Ogretmen egitimi sunusu 1.0turum
Ogretmen egitimi sunusu 1. Oturum Soru—cevap
Ogretmen egitimi sunusu 2.0turum
Ogretmen egitimi sunusu 2.0turum Soru—cevap
Eklerin aragtirmaci ve 6gretmen ile doldurulmasi
Ogretmenin yapacagi érnek uygulama igin hazirliklar
3.Toplant1 tarihinin belirlenmesi
C. Uygulama Siireci
Ogretmenlerin smiflarinda drnek uygulama yapmalari ve
uygulamanin videoya ¢ekilmesi,

YVVYVYVVYVYYVYYVYYVY

A\

Arastirmacinin videolar: izlemesi,

Ogretmenin 6rnek uygulamasi hakkinda geri bildirim verme
Deney siireci hakkinda bilgi verme

Ogretmen Egitimi Uygulama Giivenirliligi Formu

YVVVY VY
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YOYIiB STRATEJiSi OGRETMEN EGITiMi UZMAN GORUS FORMU

. El kitabinin igerigi YOYIB
Stratejisinin 6gretimi i¢in yeterlidir.
B2 El kitabinin dili agik ve anlagilirdur.

El kitabinda bulunan 6rnekler yeterli
ve igerige uygundur.

El kitabindaki gorseller dikkat ¢gekici
ve igerige uygundur.

YOYIB uygulama &ncesi 6n hazirlik
stireci 6gretmenin uygulama
yapabilmesi i¢in anlagilir ve yeterlidir.
YOYIB uygulama basamaklari
O0gretmenin uygulama yapabilmesi igin
anlasilir ve yeterlidir.

YOYIB uygulama 6rnekleri
Ogretmenler i¢in anlagilir ve yeterlidir.
YOYIB uygulamast i¢in sunulan ekler
icerige uygun ve yeterlidir.

Emin

Degilim '

Videolarm goriintii ve ses kalitesi
anlasilirdir.

Videolarin icerigi YOYIB Stratejisinin
uygulama basamaklarinin tamamini
icermektedir.

Videolar 6gretmen egitimi i¢in yeterli
ve igerige uygundur.

Videolarin uzunlugu yeterlidir.

: E1 Kitab1
: Ornek Videolar

m ™
~ ~
N —
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EK 28. YOYIB Strateji Egitimi ve Uygulamas1 Memnuniyet Anketi

Yonerge: Sayin Ogretmen, arastirmaci tarafinda sizlere sunulan egitim hakkindaki
goriiglerinizi belirleyebilmek i¢in sizden asagidaki formu dikkatlice okumanizi ve size
uygun cevabi isaretlemeniz istenmektedir.

A. YOYIB Strateji Egitimi sonucunda,

Egitimin mesleki gelisime katkilar:

Hi¢ Katilmiyorum (0)
Katilmiyorum (1)
Kararsizim (2)
Katihhyorum (3)
Cok Katiliyorum (4)

1. Smifigi gegisler hakkinda bilgi sahibi oldum.

2. Smuf ici gegislerde kullanilan YOYIB Stratejisi
hakkinda bilgi sahibi oldum.

3. Ozel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklarin simif ici
gecisleri  kolaylastirmak i¢in  farkli  stratejiler
kullanabilecegimi fark ettim.

4. Smifici gecislerde yasadigim giicliiklerim azaldi.

5. Ogrendigim bu strateji ile siif i¢i gecislerin siiresi
azaldu.

6. Ogrendigim bu strateji ile gecislerde yasanan problem
davranislar azaldi.

7. Ogrendigim bu strateji ile etkinliklere ayirdigim siire
artt1.

8. Ogrendigim bu stratejiyi baska alanlarda da
kullanmaya basladim (akademik becerilerde, 6z bakim
becerilerinde vb.).

9. Ogrendigim stratejiyi kullanmaya basladigimdan beri
sinifimdaki ¢ocuklarin gecis davraniglarinin degistigini
fark ediyorum.
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B. Katildigim YOYIB Strateji Egitiminin,

Egitimin Ozellikleri

Hi¢c Katilmiyorum (0)

Katilmiyorum (1)

Kararsizim (2)

Katiliyorum (3)

Cok Katiliyorum (4)

Egitimin icerigi YOYIB Stratejisini OG olan ¢ocuklarin
smif ici gegislerinde kullanabilmem i¢in uygundu.

Egitimci donanimliydi.

w

El kitapcig1 ve video anlasilirlik, dil ve konular1 agisindan
uygundu.

Egitim siiresi uygundu.

Videodaki 6rnek stratejiyi anlamam i¢in uygundu.

Egitim acik ve anlagilirdi.

Njo o~

Egitimci, benimle 6grenmemi kolaylastiracak etkilesim ve
iletisim kurdular.

Egitimci strateji Ogretimi sliresince sordugum sorulari
anlasilir sekilde acikladi.

Egitim verilen yerin teknik donanimi ve kosullar1 egitim

icin uygundu.

C. Uyguladiginiz YOYIB Stratejisi Egitimi,

Uygulamanin Ozellikleri

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum (1)

Kararsizim (2)

Katiliyorum (3)

Cok Katiliyorum (4)

YOYIB Stratejisini uygulamadan énce yapilan hazirliklar
kolaydi (istekleri belirleme, pekistireg belirleme.).

YOYIB Stratejisini sinif i¢inde rahatlikata kullanabildim.

YOYIB statejisini uygulamak kisa siirdii.

YOYIB stratejini uygulamak kolay ve pratikti.

o Rl LN

YOYIB stratejini kullanmak i¢in birine ihtiyag duymadim.
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D. Katildigimiz YOYIB Strateji Egitimi,

(5) Sizin igin yararli oldu mu? Nigin?

(6) Sizin igin yeterli oldu mu? Nigin?

(7) Bu egitim okul Oncesi Ogretmenler i¢in tekrar diizenlense igeriginde,
materyallerinde, sunumunda, siiresinde, vb. ne gibi degisiklikler yapilmasini
onerirsiniz?

(8) Eklemek istediginiz noktalar varsa liitfen yaziniz:
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EK 29. Cahsma Takvimi

OLCUMLER TARIH
Ontest 1 19/03/18
Ontest 2 29/03/18
Ontest 3 09/04/18
OGRETMEN EGIiTiMi 14/04/18
Sontest 1 19/04/18
Sontest 2 30/04/18
Sontest 3 10/05/18

28/05/18
ileme 30/05/18

04/06/18

08/06/18
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EK 30. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin YOYIB’i Dogru Uygulama
Yiizdelerine iliskin Bireysel Cizgi Grafikleri

A Ogretmen
. %
£ 80
il 78
) 6
W 50
5 v 40
s 5 30
S 49
g 13 .
.g 01 62 63 s1 S2 S3 i
9 Degerlendirme Oturumlan

B Ogretmen

100 1

© 90
S 80
8 78
> 6
W _ 50
28
&5 29
s 1 .
.g 01 &2 63 s1 s2 S3 i
o
> Degerlendirme Oturumlari

C Ogretmen

100 ] =

: 3
§ 8 | !
> 60
> 29 | |
23 3
55 2 [
8 >- 18 T T ! T T T 1
.2 01 62 63 s1 s2 S3 i
2 Degerlendirme Oturumlari
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D Ogretmen

: 8 :
s J0 I |
) 60
x._ 5 I
59 431
53 2 | |
8 > 0 T T T T T T T 1
.g 01 62 63 S1 S2 S3 i
8 Degerlendirme Oturumlari
E Ogretmen

. % :
®_ 50
S5 v 40

9 30
28 2
’gﬁ = 1§
[a] > e S !
g 01 &2 63 Ss1 S2 S3 i
2 Degerlendirme Oturumlari

F Ogretmen

.
£ 20
£ B
2. B
29 39
53 %
8> 0 .
.g 01 &2 063 s1 s2 S3 i
9 Degerlendirme Oturumlari
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G Ogretmen

100 [] [ |
© 90
€ 80
s 70 | i
s &0
S e 50 I
5% 49 I
55 2 [
8 >- 18 T T II T T T 1
g 01 62 63 s1 s2 s3 i
8 Degerlendirme Oturumlari
H Ogretmen
100 [ | [ |
£
s & I |
2 60
> e
5% 40 ' I
3 T
8 > O T T T T T T 1
.2 01 062 63 s1 S2 S3 i
2 Degerlendirme Oturumlari
| Ogretmen
100 [ | |
£
g 80 | |
2 60
> e
3F 40 | |
3 T
:f:'n :g 20 I I
8 > O T T T T T T 1
.2 01 062 63 s1 S2 S3 i
2 Degerlendirme Oturumlari
| Ogretmen
© 100 [ | |
5 ¥ I |
3 60
:E'g 40 | |
]
S 20 I 1
8 > 0 T T T T T T 1
g 01 62 63 s1 s2 s3 i
8 Degerlendirme Oturumlari
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EK 31. OG Cocuklarin Gegis Becerilerine, Problem Davramslarina, Gegis Siiresi
ve Bekleme Siirelerine iliskin Bireysel Cizgi Grafikleri
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BENZERLIK BiLDIiRIiMi

R N ” bashkh
tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin intihali Engelleme
Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da kontrol
edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iligkin
rapordan elde edilen sonuglar agsagida sunulmustur.

Rapor Tarihi
Gonderim Numarasi
Sayfa Sayisi

Sozciik Sayisi
Karakter Sayisi
Benzerlik Oram
Savunma Tarihi

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na iligkin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orani i¢erdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,
saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyady: .....................ooiiiiiiii
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