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Arastirmada; 0-36 ay aralifindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren ‘oyun gruplari’nin
anne, 6gretmen ve kurum yoneticileri goriislerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda 0-36 aylik donemde gelisim, Diinya’da ve Tiirkiye’de 0-36 aylik donemde
egitim, 0-36 aylik ¢ocugun gelisimi ve egitiminde oyunun &nemi, oyun gruplari,
Diinya’da ve Tiirkiye’de oyun gruplari, oyun gruplarinda 6gretmen, ebeveyn ve oyun
gruplarinin yer aldigi kurum yoneticilerinin rolii incelenmistir. Arastirma, nitel bir
arastirma modeli olan durum calismas1 olarak yapilandirilmistir. Bu arastirmada amacl
ornekleme yontemlerinden kartopu teknigi kullanilarak ¢alisma grubu olusturulmustur.
Calisma grubunu; Milll Egitim Bakanligi’ndan, Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’'ndan, Belediyelerden alinan ruhsatlar kapsaminda agilan oyun gruplarina
cocuklarmi gdtiiren 32 anne, bu gruplarda gorev yapan 10 6gretmen ve annelerin
cocuklarini oyun gruplarina goétiirdiikleri kurumlardaki 12 yoénetici olusturmaktadir. Bu
tezdeki bulgulardan elde edilen sonuclar, genel olarak su konularda yogunlasmaktadir:
(1) Annelerin oyun gruplarina en ¢ok ¢cocugun sosyallesmesi ve anaokuluna hazirlamak
amaciyla ¢ocuklarmi goturdukleri, annelerin oyun gruplari tercihlerinde en ¢ok oyun
gruplarmin fiziksel ortamina 6nem verdikleri, oyun gruplarina iliskin goriislerinin
cogunlukla olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. (2) Ogretmenlerin oyun gruplarinda
calismay1 en ¢ok kii¢iik yas grubu ile bir arada olmak i¢in tercih ettikleri, oyun gruplarina
yonelik daha ¢ok olumlu deneyime sahip olduklar1 ve anne tutum ve davraniglari ile
yonetici tutum ve davraniglari karsisinda zaman zaman zorlandiklar1 belirlenmistir. (3)
Kurum yoneticileri ile yapilan goriismelerde ise en fazla is arayisinda olma sebebiyle

bireysel nedenlerle oyun grubu agtiklari, en ¢ok yenilige agik olmaya 6énem verdikleri
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sonucuna ulasilmistir. (4) Kurum yoneticilerinin anneler ve 6gretmenler ile ortak goriisii
paylasarak, cocuklar1 anaokuluna hazirlamak amaciyla oyun gruplar agtiklari sonucuna
ulagilmistir. (5) Kurum ydneticilerinin ¢ogu gii¢lii yonleri arasinda egitim programini
sayarken, anneler oyun gruplar1 secimini etkileyen faktorler arasinda en ¢ok fiziksel
ortama en az da egitim igeriklerine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgudan
hareketle, annelerin oyun gruplarinda aradiklar1 6zellikler ile yoneticilerin en ¢ok dikkat

ettikleri ve vaat ettikleri 6zelligin uyusmadig1 sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Sozcukler: Oyun, oyun gruplari, 6gretmen, anne, kurum yoneticileri



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE VIEWS OF MOTHERS TEACHERS AND
ADMINISTRATORS ON PLAYGROUPS FOR 0-36 MONTHS OLD CHILDREN

YASLI KUTLUCA, Buket
Master Degree, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Tugba ABANOZ

June, 2024, xi + 79 Pages

The study aims to investigate, from the perspectives of mothers, teachers,
administrators, and institution owners, “play groups” that cater to children 0-36 months.
In this context, development in the 0-36-month period, education in the 0-36-month
period in the world and in Turkey, the importance of play in the development and
education of 0-36-month-old children, play groups, play groups in the world and in
Turkey, the role of teachers, parents and managers of institutions where play groups take
place in play groups were examined. The study followed a qualitative research technique
called a case study. The snowball technique, one of the deliberate sampling methods, was
used to create a study group. Thirty-two moms who bring their kids to play groups that
are open under licenses from the Ministries of National Education, the Ministry of Family
and Social Services, and Municipalities, ten teachers who work in these groups and twelve
administrators of the institutions where the mothers bring their kids to play groups make
up the study group. The outcomes derived from the research presented in this thesis
typically center around the following concerns: (1) It has been concluded that mothers
mostly take their children to play groups for the purpose of socializing the child and
preparing them for kindergarten, that they attach most importance to the physical
environment of the play groups when choosing play groups, and that their opinions about
play groups are mostly positive. (2) It has been determined that teachers prefer working
in play groups mostly to be with the younger age group, that they have more positive

experiences with play groups, and that they sometimes have difficulty with maternal
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attitudes and behaviors and administrator attitudes and behaviors. (3) In the interviews
conducted with the managers of the institution, it was concluded that they opened play
groups for individual reasons, mostly because they were looking for a job, and that they
gave importance to being open to innovation the most. (4) It was concluded that the
administrators of the institution shared the common opinion with the mothers and teachers
and opened play groups to prepare the children for kindergarten. (5) While most
institutional administrators count the educational program among their strengths, mothers
stated that among the factors affecting the selection of play groups, they pay most
attention to the physical environment and least to the educational content. Based on this
finding, it was concluded that the features that mothers look for in play groups do not

match the features that managers pay most attention to and promise.

Key Words: Game, play groups, teacher, mother, institutional administrators
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ONSOz

Universiteden mezun olduktan sonra akademik hayatima devam etmek istiyordum.
Yiksek lisansa basladigim siiregte, ayn1 zamanda KPSS’ye de hazirlaniyor ve yari
zamanl is arayisinda idim. Oyun gruplar1 hem esnek hem de yar1 zamanli ¢aligma saatleri
ile tam da bu ihtiyacima yonelikti. Oyun gruplarinda ¢alismaya baslamadan 6nce bu
sekilde hizmet veren gruplar hakkinda bir bilgim yoktu ve isin igine girince, 0-3 yas
gruplarinda cok fazla ¢alisma yapilmadiginin farkina vardim. Anne, Ogretmen ve
yoneticilerin gdéziinden oyun gruplarimi arastirmak amaciyla ¢alismama basladim. Bu
calismanin tlkemizdeki bebeklik donemi alan yazinina katki saglamasini, oyun
gruplarina ilgi duyan anne, 6gretmen ve yoneticilere yol gosterici olmasini dilerim.

Bu c¢alisma tesekkiir etmek istedigim birgok degerli insanin katkilariyla
gerceklestirilmistir. Oncelikle ilk danmigsmanim Sayin Dog. Dr. Ege AKGUN’e pandemi
stireciyle birlikte tezime devam edemesem de destegini esirgemedigi igin, ikinci
danismanim bu uzun kendi adima zorlu yoldaki sansim Dr. Ogr. Uyesi Tugba
ABANOZ’a, tez siireci yiiriitme zorluklarini {istlendigi, destegi ve sabri i¢in biiylk
tesekkiir borgluyum. Tez jirimde yer alan Sayin Prof. Dr. Giiler KUCUKTURAN ve
Sayin Dog. Dr. Nevra ATIS AKYOL’a, ¢caligmama katkilar1 ve yorumlari i¢in tesekkiir
etmek istiyorum.

Prof. Dr. Ebru Hasibe TANJU ASLISEN, Dr. Ogr. Uyesi Senil UNLU CETIN, Ogr.
Gor. Fatime Sabahat ISIKTEKINER’e ve degerli arkadasim Ogr. Gor. Biisra VURAL
SENEL’e veri analiz siirecine kattiklar1 ve yorumlar i¢in, Dog. Dr. Ozge METIN
ASLAN’a oyun ile ilgili boliimde degerli katkilari, tezim konusunda samimi yorumlar1
ve yureklendirmeleri igin;

Bu ¢alismaya katilan annelere, 6gretmenlere ve kurum yoneticilerine ¢aligmama olan
katkilar1 igin;

Degerli mesai arkadaglarim, dostlarim, akrabalarim, ailem ve esim Yakup
KUTLUCA’ya bu zorlu siirecte yanimda olduklar1 ve desteklerini esirgemedikleri i¢in;

Sevgili annem Birsen YASLI ve babam Mehmet YASLI’ya, egitim hayatim
basladig1 glinden bu yana beni hi¢bir zaman yalniz birakmadiklari, kosulsuz sevgileri,

tiim fedakarliklart ve emekleri i¢in tesekkiir ediyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu caligsma, 0-3 yas doneminde yer alan ¢ocuklarin gittigi oyun gruplarin1 odaga
almaktadir. Bu baglamda, bu boliim; calismanin odaklandigi problemi, caligmanin

amacini, aragtirmanin 6nemini, sinirliliklarini ve tanimini icermektedir.

Problem

Oyun gruplari, c¢ocuklarin ebeveynleri ile zaman gecirdikleri, birlikte oyun
oynadiklari, etkilesimde bulunduklar1 ve sira alma, paylagsma ve iletisim kurma gibi
davranislar1 birbirlerinden &grendikleri sosyal ortamlardir. Oyun gruplari; gocuk
gelisimini desteklemeyi, aile ve toplum aglarini gelistirmeyi ve ebeveynlik davraniglarini
iyilestirmeyi amaglayan, c¢ocuklar ve aileler igin toplum temelli programlardir
(Armstrong vd., 2020). Eglenceli olmasiin yaninda 6gretici olan bu gruplar, genellikle
belirli bir yas araligindaki ¢ocuklar bir araya getirir, giivenli kosullarda yapilandirilmis
oyunlar oynamalar1 ve onlara sosyal duygusal, fiziksel, bilissel vb. becerilerini
gelistirmeleri i¢in bir platform saglar. Tiim bu alanlarda gelisen oyun gruplarina katilan
cocuklarin, kendine giivenen, bagimsiz, toplum kurallarina uyum saglayan, bireyselligini
fark eden, ileride anaokulu yasantisinda okula uyum saglamakta giiclik ¢ekmeyen
cocuklar olacaklar1 6ne stiriilmektedir (Toret, 2017).

Diinya’da ve Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi hakkinda arastirmalar
incelendiginde 0-3 yas donemde verilen egitimin 6dnemi gozler oniine serilmektedir. Bu
donem, cocuklarin temel gelisim alanlarin1 kesfettigi ve ilerideki egitimleri igin
kacirilmamasi gereken kritik bir evredir. Okul Oncesi egitimin bu erken asamasinda,
cocuklara oyuna dayali, etkilesimli ve deneyimsel bir 6grenme ortami saglamak ¢ok
onemlidir (Brisbane, 1988). Bu donemin oneminin farkinda olan aileler, dogumdan
itibaren ¢ocuklartyla zaman gegirmek ve gelisimlerine yardimci olmak i¢in ¢esitli yollar
bulmaya baslamiglardir. Son zamanlarda hizla buylyen “Oyun Gruplar1” bu ihtiyaca

yanit vermeye ¢alismaktadir.



Oyun gruplarinin diinya ¢apinda yayginlasmasi ve ortaya ¢ikisi, 6zellikle 20. yiizyilin
baslarindan itibaren ivme kazanmistir. ik oyun gruplari, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerini desteklemek icin yapilandirilmis etkinlikler ve oyunlar sunmaktadir.
Froebel, 1837'de Almanya'da ilk anaokulunu kurarak oyun gruplarinin temelini atmistir.
Froebel'e gore oyun, ¢ocuklarin gelisiminde hayati 6neme sahiptir (Manning, 2005).
20.yiizy1lin baglarinda Froebel’in fikirleri Amerika’da da yaygilik kazanmustir. Ozellikle
1920’lerde ve 1930’larda Londra’da “playgroup” ad1 verilen oyun gruplar1 okul dncesi
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla hizla yayilmistir (Bruce, 1988). Oyun
gruplari, 1960’lar ve 1970’lerde Amerika Birlesik Devletleri’nde Head Start programi
gibi erken c¢ocukluk egitimi programlarinin bir pargasi olarak kurumsallagsmistir
(Stephens, 1996). 1960'larin basindaki gelismesinden bu yana, oyun gruplart zorunlu okul
caginin altindaki ¢ocuklara yonelik baslica hizmet saglayicilardan biri haline gelmistir
(Statham ve Brophy, 1991). Amerika Birlesik Devletleri’nde Okul Oncesi Oyun Gruplar1
Birligi’nin (Preschool Playgroup Association-PPA) (oyun gruplarinin ¢ogunlugunu
temsil eden ulusal kurulus) goriisii, oyun gruplarinin "ebeveyn katilimi ve ebeveynler
tarafindan yliriitiilen egitim ile es anlamli 6zel bir hizmet sekli" olarak goriilmesi gerektigi
yonindedir (Wall, 1976). Oyun gruplarinin felsefesi, ¢ocuklart resmi dgretim veya
yonlendirilmis 6grenme yoluyla degil, oyun yoluyla 6grenme firsatlari sunarak egitmeye
dayanmaktadir (Statham ve Brophy, 1991). Statham ve Brophy (1991), oyun gruplarinin
okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik diger hizmetlerle iligkili olarak iistlendigi rolii analiz etmek
igin okul Oncesi oyun gruplariyla ilgili dort yillik bir ¢alismadan elde edilen veriler
tizerinden gerceklestirdikleri arastirmada, oyun gruplarini kullanan aileler arasinda, kirsal
bolgede diisiikk vasifli el islerinde ¢alisan babalarin sayisi en fazla, profesyonel veya
yonetici islerde ¢alisan babalarin sayisinin ise en az oldugu sonucuna ulasmislardir. Ote
yandan, oyun gruplarini kullanan ailelerin beste birinin tek ebeveynli oldugu sehir igi
bolgelerde ¢cok daha yaygin bir durum olarak ortaya konmustur.

Turkiye'de modern okul oncesi egitimin temelleri Cumhuriyet'in ilanindan sonra
atilmigtir. 1920'lerde ve 1930'larda, ¢cocuklarin erken yasta egitimi ve gelisimi i¢in ¢esitli
calismalar yapilmis, 1950'lerde ise daha sistematik bir yaklasima gegilmistir (Akman,
2013). 1980'ler ve 1990'larda, Tiirkiye'de okul Oncesi egitimin 6nemi daha fazla
anlagilmaya baslanmis ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan c¢esitli politikalar
gelistirilmistir. Bu donemde, okul oncesi egitim kurumlar1 yayginlagsmaya baslamigtir
(MEB, 2013). 2000 yillarda, Tirkiye'de okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi

amactyla gesitli projeler ve programlar uygulanmaya baslanmistir. Ozellikle Avrupa
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Birligi uyum siireci ¢ergevesinde, erken ¢ocukluk egitimi alaninda 6nemli ilerlemeler
kaydedilmistir (UNICEF, 2012). 1970'li yillarda Amerika'da agilan oyun grubu ornegi,
2000'l yillarin basinda bayilik vermek amaciyla Tiirkiye'ye gelmis ve bdylece Tiirkiye'de
oyun ve miizik atdlyeleri olarak oyun gruplarmm temelleri atilmustir. Isleyisler ve
programlari kurumdan kuruma degismektedir; ancak genel anlamda her yas araligina gore
0zel saat ve program bulunmaktadir. Oyun gruplarinda meslek liselerinin gocuk gelisimi
boliimii mezunlari, ¢ocuk gelisim uzmanlar1 veya okul Oncesi Ogretmenleri gorev
yapmaktadirlar ve program o6gretmenler veya yoneticiler tarafindan hazirlanmaktadir.
Aileler kendilerine uyan zamani1 ve programi secerek oyun gruplarina katilmaktadirlar
(https://www.gymboreeclasses.com.tr/).

Tirkiye’de oyun gruplar1 gilinimiizde; Milli  Egitim Bakanligi’'na bagh
anaokullarinda, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagli kres ve giindiiz bakimevleri
catis1 altinda, bayilik anlasmasi ile cesitli oyun gruplarinin sartlarimi saglayarak
acilabilmektedir. Giinlimiizde ¢ocuklara saglanan teknolojik olanaklar, ¢ocuklarin
diinyasin1 6nemli dlglide etkilemistir. Oyun yasamindaki degisim sadece nicel boyutta
degil, ayn1 zamanda nitel boyutta da gerceklesmistir. Oynanan oyun tiirleri, icerikleri,
oyun mekanlar1 ve oyun araglar1 degisim gostermektedir. Cocuklar, giderek dogal oyun
ortamlarindan uzaklasmakta ve daha ¢ok bireysel, kapali alanlarda ve teknolojik araclarla
oynamaya yonelmektedir. Bu durum, cocuklarin fiziksel aktivite seviyelerini ve sosyal
iletisim firsatlarini azaltmaktadir (Tugrul, 2019). Oyun gruplari, ¢ocuklarin sosyal,
biligsel, duygusal, dil ve fiziksel gelisimlerine ¢ok yonlii katkilar saglayan onemli
ortamlardir. Bu gruplar, cocuklarin giivenli bir ortamda oynamasii ve c¢ocuklarin
sosyallesmesini saglamaktadir. Bu nedenle, kiiclik yas grubundaki ¢ocuklarin diizenli
olarak oyun gruplarina katilmalari, saglikli bir gelisim icin gereklidir (Mize ve Pettit,
2010).

Tiirkiye'de, ¢ocuklarin gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu bebeklik donemi (0-3 yas) ve
oyun gruplart konularinda alan yazimi taradigimizda, yok denecek kadar az kaynaga
rastlanmasi ile sayis1 giin gectik¢e artan oyun gruplarinin nitelikli bir sekilde yiiriitiiliip
ylriitiilmediginin takibinin yapilmasi, isleyisinin incelenmesi, ¢ocuklara ve ailelere
katkilarinin degerlendirilmesi ve yasanan sikintilarin belirlenmesi gerekliligi ortaya

cikmugtir.



Amag

Bu aragtirmanin genel amaci; 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren

‘oyun gruplari’’nin anne, Ogretmen ve kurum yoneticilerinin goriislerine gore

incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma cevap

aranacaktir.

Annelerin 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara hizmet veren oyun gruplarina gitme
nedenleri nelerdir?

Annelerin 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplari
secimini etkileyen noktalar nelerdir?

Annelerin 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplarina
iliskin deneyimleri nelerdir?

Ogretmenlerin 0-36 ay araligindaki c¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun
gruplarinda ¢alisma nedenleri nelerdir?

Ogretmenlerin 0-36 ay araligindaki cocuklara yonelik hizmet veren oyun
gruplarina iligskin deneyimleri nelerdir?

Ogretmenlerin goriislerine gore 0-36 ay aralifindaki ¢ocuklara yoénelik hizmet
veren oyun gruplariin etkisi nelerdir?

Kurum yoneticilerinin oyun gruplarini agma nedenleri nelerdir?

Kurum yoneticilerinin oyun gruplarimin agilmasinda dikkat ettikleri ozellikler
nelerdir?

Kurum yoneticilerinin oyun gruplarina yonelik degerlendirmeleri nelerdir?

Onem

Bireyin dogdugu andan itibaren ¢evresiyle kurdugu bag, hayatinin devam etmesini

saglarken, cevresi ile kurdugu etkilesiminin ¢esidi yasaminin tiimiinii etkileyen iletigim

bigimi halini almaktadir (Kandir ve Alpan, 2008; Korkut, 2012). Cocuklarin,

yetiskinlerden farkli olarak kendilerine 6zgii dilleri, iletisim big¢imleri vardir. Cocuklarla

saglikli iletisim kurabilmenin en 6nemli yontemlerinden biri oyun dilini kullanmaktir.

Oyun ¢ocuklarin iletisim kurmada kullandiklar1 en yaygin araglardan biridir (Aykara,

2018). llgili bir yetiskinle oynanan oyunda, ¢ocuk igin kisiliginin 6ziinii olusturan

deneyimler ortaya ¢ikmaktadir. Calismalar ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki baglanma ve

iligkiyi gelistirmede oyun oynamanin Onemine vurgu yapmaktadir. Bu oyunlardaki
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ebeveynin keyifli, duyarli ve sevecen davraniglari, cocugun duygularini yansitmasini ve
0z diizenleme yapmasini desteklemektedir (McLean vd., 2018). Oyun, ¢ocuklarda fiziki
ve sosyal duygusal alanlarda biiylimeyi ve gelismeyi saglamakta, oyun yoluyla ¢ocuk
kendisini daha kolay ifade edebilmekte ve gevresiyle rahat iliski kurabilmesi miimkiin
olmaktadir (Pehlivan, 2005).

0-36 aylik donemde cocuklarin gelisim ve 68renme siireclerinde, yetiskinlerle
kurduklari iletisim ve fiziksel kosullar biiyiik 6nem tagimaktadir. Bugiin toplumumuzda,
cocuklarin biiyiikk ¢ogunlugu, yasamin bu en 6nemli donemini ev ortaminda, tanidik
yetigkinler veya bakicilar ile gecirmektedir. Oysaki yasamin diger evrelerini de biiyiik
Olcude etkileyecek olan 0-3 yas donemi ¢ocuklarinin egitimi sansa birakilmayacak kadar
degerlidir (Ocal, 2018). Bebegin dogumundan itibaren anne ve ¢ocuk arasindaki olumlu
baglarin gelistirilmesi ve iliskinin giiclendirilmesinde, oyunun 6nemli bir rolii vardir
(Akgun, 2018). Anne ve bebegin ilk iletisimleri g0z hareketleri, mimikler, sesler esliginde
olur. Aslinda anne farkinda olmadan bebegiyle oyun oynamaktadir. Bebek, annenin
ylzinde ve vicudunda seslendirme ve hareketlerin ritimlerini takip etmektedir. Bu
iletisimsel miizikalite slirecinde duygusal etkilesim gerceklesmektedir. Cogu kiiltiirde
anneler bebeklerini sallayarak, ninni ve ¢ocuk sarkilar1 sdyleyerek uyutur veya
sakinlestirirler. Cocuklardaki bu dogal ritmik davranislar, 6ncelikle kendini dilde gdsterir.
Biitlin dillerin hece ve sozciik yapisi, kendine 6zgii sdyleyis olarak ritmiktir. Dilsel
ritimde es zamanli olarak; dil, ritim ve hareket esgiidiimlii ilerler (Oztiirk, 2018).
Eglenceli etkilesimlerde ise ebeveynlerin yasamin anlamini birlikte kesfettikleri oyunlar
yer alir (Stern, 2010).

Erken ¢ocukluk donemi gocuk gelisiminde ve egitiminde oyunun 6nemini géormemek
neredeyse imkansizdir. Bu donemde ¢ocuklar meraklidirlar, 6grenmek ve biiylimek i¢in
blyk caba icerisindedirler ve oyun oynamak i¢in de i¢lerinde biiyiik bir arzu vardir. Tim
bu 6zellikler birlikte diisiiniilmelidir. Eglence ve oyunlarin kullanimi ¢ocuklarin ilgisini
ceker, 6grenme motivasyonunu artirir, gocuga gesitli bilgi ve becerilerin kazandirilma
olanagini saglar (Schafer, 2013).

Okul 6ncesi donemde oynamaya dayali, ¢ocuk merkezli ve gelisimsel bir program
uygulanmaktadir (MEB, 2024). Blyuk yas gruplar ile karsilastirildiginda, 0-36 aylik
donemde uygulanan egitim programi daha c¢ok bireysellestirilmis programlarla ve
yetiskin destegi ile ilerlemektedir. Bunun nedeni bireysellestirilmis programlar

sayesinde, egitimcilerin ii¢ yas ve altindaki ¢ocuklarin tiim gelisim ve 6grenme alanlarini



birebir, yakindan ve detayli sekilde gozlemleme, takip etme, destekleme sansi
bulabilmesidir (Stephens, 1996).

En temelde bebeklik donemine yonelik hazirlanan programlar ‘6gretmek’ yerine
‘deneyimleme sans1 tanimak’ fikri ve amaci iizerine kurulmalidir. Ornegin; dil gelisimi
konusunda ‘deneyimlemek’ siireci i¢in, 0-3 yas donemindeki bir ¢ocuga kelime veya
climle kaliplar1 6gretmek yerine, yiiz yiize sozlii iletisim kurarak gelisim siirecine destek
olmak ve deneyimler kazanmasi i¢in oyunlarla temel olusturmak, yetiskinin (egitimcinin)
odak noktasi olmalidir (Lally, 2000). Lally ve Mangione’ nin (2006) goriislerine gore;
“Duyarli egitimciler, her ¢cocugun ilgi ve ihtiyaglariin egitim programinin bir pargasi
olarak ortaya ¢ikmasina izin verir”. Bu duyarlilik ti¢ yas altindaki ¢ocuklarda oldukca
6nemlidir; ¢linkd c¢ocuklar diinyay1 kendi bakis agilarina gore ve kendi hizlarinda
ogrendikleri i¢in bu duyarlilikla birlikte kendi benlik algilarin1 gelistirirler.

Oyun gruplar1 bu bakis agist ve ihtiyaglardan dogmustur, bu yonde hizmet
vermektedir. Ancak 6zel kurumlarda giin gegtikge artan grup sayilari, gruplarin etkililik,
nitelik ve fayda noktasinda merak konusu olmustur. Bu yeni olusumun ¢ocuklar ve aileler
acisindan faydalar ile 6gretmen ve yonetici goziinden nasil isledigi arastirmada ele
alinmaktadir.

Bebeklik donemindeki ¢ocuklarla ¢alismak, erken ¢cocukluk déonemi egitimcileri ve
egitimci adaylar tarafindan ¢ok fazla tercih edilmemektedir ve bu yonelimin ardinda O-
36 aylik donemdeki cocuklarla ¢alisan egitimcilerin daha ¢ok ‘bakici’ olarak algilantyor
olmas1 yatmaktadir (Unlii-Cetin, 2016). Bu durum bebeklerle ¢alisan egitim diizeyi
yiiksek 6gretmen ve kurum sayisini diisiirmektedir. Oyun gruplarinin 6nemi bu noktada
ortaya ¢ikmaktadir. Iyi hazirlanmis bir ¢cevre ortami ve nitelikli dgretmenler ile hizmet
verdiklerini savunan kurumlar ile kalite ve ilgi artmakta, bunun sonucunda da bu
donemdeki ¢ocuklara saglanan fayda en {ist seviyeye ¢ikmaktadir. Egitim seviyesi yiiksek
egitimciler, kii¢iik yas grubu igin ¢ok daha etkili ve gelisimsel agidan uygun programlar
hazirlamakta, gelisimsel agidan riskli durumlari1 daha ¢abuk fark etmektedirler (de Roos,
Heijden ve Gorter, 2010).

Toplumun gelecegi ve kalkinmasi i¢in ¢ocuklarin egitimi ¢ok 6nemlidir. Sonug
olarak, Ozellikle bebeklikten baslayarak hayat boyu devam eden egitim firsatlarinin
6nemi bilinmelidir (Arici, 2016). Alan yazin taramasinda-0zellikle Tiirkiye’de-bebeklik
donemi ve oyun gruplart konularinda yok denecek kadar az kaynaga rastlanilmaktadir.
Mevcut oyun grubu literatiiriindeki bu sinirlilik, oyun gruplarinin kurum yoneticileri ve

egitimciler tarafindan nitelikli bir sekilde yiiriitiiliip yiiriitiilmediginin takibinin
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yapilmasiin ve kamuoyunun bilin¢lendirilmesi geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alisma
ile sayis1 giin gegtikge artan oyun gruplarinin isleyisi, ¢ocuklara, ailelere katkisi ve
yasanan sikintilar gozler énune serilip, buytk éneme sahip bebeklik donemi egitiminin

yayginlastirilmasina vesile olmak amaglanmaktadir.

Sayiltilar

Aragtirmaya katilan anne, 6gretmen ve kurum yoneticilerinin kendilerine yoneltilen

goriisme sorularimi igtenlikle yanitladiklar: varsayilmistir.

Siirhiliklar

Aragtirma Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagh
ve/veya Belediyelerden alinmis ruhsat ile kurulan, ulasilabilen oyun gruplaria 0-36 ay
araliginda ¢ocuklarin1 gétiiren 32 anne, bu gruplarda gorev yapan 10 6gretmen ve 12

kurum ydneticisinden alinan veriler ile sinirlidir.

Tanim

Oyun gruplari: 0-36 ay grubu ¢ocuklar i¢in planlanan, saglikli ve giivenli kosullarda
insa edilmis, sosyallesme ve nitelikli vakit gecirme amagl, yas gruplarma gore
yapilandirilmis/yapilandirilmamis programlariyla beceri Ogretiminin de uygulandigi,
belirli glin ve saatlerde gergeklestirilen ebeveynli/bagimsiz segenekleri olan programlar
olarak tanimlanmaktadir. Oyun gruplari; ¢ocuk gelisimini desteklemeyi, aile ve toplum
aglarimi gelistirmeyi ve ebeveynlik davraniglarini iyilestirmeyi amaclayan, ¢ocuklar ve

aileler igin toplum temelli programlardir (Armstrong vd., 2020).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde 0-36 aylik donemde gelisim, Diinya’da ve Tirkiye’de 0-36 aylik
donemde egitim, 0-36 aylik cocugun gelisimi ve egitiminde oyunun 6nemi, oyun gruplart,
Diinya’da ve Tiirkiye’de oyun gruplari, oyun gruplarinda 6gretmen, ebeveyn ve oyun

gruplarinin yer aldigi kurum yoneticilerinin rolii 6zetlenmistir.

0-36 Aylik Donemde Gelisim

Gelisim, nicelik bakimindan biiylimeyi igeren, dollenmeden baslayarak kisinin
Ogrenme ¢abasiyla siiregelen gelisim alanlarinin (psikomotor, bilissel, duygusal, sosyal
ve dil) son asamasina ulasana kadar ihtiyaglari dogrultusunda ilerleme kaydettigi
degisimdir (Brisbane, 1988). Gelisim kavrami biiyiime ile karigtirilmamalidir. Blytime
nicelik olarak artis1 ifade ederken; gelisim hayat boyu devam eden bir sireci
anlatmaktadir. Gelisim kendi i¢inde siralamasi bulunan (bastan ayaga, icten disa,
genelden Ozele), hem biyolojik hem c¢evreden etkilenen, bazi yas donemlerinde hizi
degisen ve bireysel farkliliklarin 6n plana ¢iktigi kapsamli bir siiregtir (Bee ve Boyd,
2009).

Normal sartlarda ¢ocugun gelisimi belli bir sira ile farkli zamanlarda gerceklesir.
Dogumdan itibaren O0grenme ve deneyimlerle gelisen beceriler, c¢evresel kosullar,
beslenme aliskanliklari, ebeveyn tutumlari ve kiiltiirel faktorler gelisimi etkileyen dnemli
unsurlardir. Her motor gelisim déneminin bir amaci vardir ve bebegin gelisimine katki
saglar (Arikan, 2020). Diinyaya gelen her ¢ocuk, ebeveynlerinden aldig1 genlerle gelen
kalitim Ozellikleri geregi digerlerinden farkli bir bireydir. Kalitimin etkisi kadar
cocuklarin biiylime ve gelismesindeki diger cevresel degiskenler beslenme ve saglikli
bakimdir. Dogum Oncesinde annenin beslenmesi ve sagliginin uygun olmasi ¢ocugun
diinyaya gelisinde hayati dnemi arz ederken, dogum sonrasi bebege uygun bakimin
verilmesi, diizenli saglik kontrollerinin yapilmasi bliyime ve gelismesini

desteklemektedir (Schleicher, 2019).



Arastirmacilar hala karmasik goriinen 6grenme ve gelisim siirecini incelemeye
devam etmektedirler. Bununla birlikte, bebeklerin ne kadar hizli ve etkin bir sekilde
ogrendikleri konusunda bir¢ok sey kesfedilmektedir. Bebeklerle daha etkili bir sekilde
iletisim kurmak igin gelisim ve 6grenme strecini anlamamiz gerekmektedir (Lester ve
Russel, 2010).

Erken ¢ocukluk yillar1 gelisimde kritik donem olarak kabul edilse de ilk ti¢ yildaki
gelisim siirecine, beyin gelisim hizi ve ¢ocugun yetiskinle kurdugu bagin énemi ile ayri
bir 6nem atfedilmektedir. Bu ilk {i¢ yillik donemde, ¢evresel kosullarin ¢esitliligi, etkili
uyaranlar ve gelisim alanlarinin dogru sekilde desteklenmesi, yasam boyu devam edecek,
pozitif etkiler ortaya ¢ikarmaktadir (Astington ve Barriault, 2001).

Dogumdan itibaren ilk 3 yil igerisinde gergeklesen ‘gelisim’, yasamin sonraki
siireglerinde gerceklesecek olan gelisim ve Ogrenmenin temelini olusturacaktir.
Gelecekteki 6grenme ve basarinin, uzun soluklu ve saglam bir temele oturmasi i¢in 0-3
yas donemi deneyimlerinin, gocugun bireysel ihtiyaglarinin karsilanarak desteklenmesi
onemlidir. Oncelikle, 0-3 yas dénemi ¢ocuklar i¢in, 6z bakim ihtiyaclarinin giderilmesi,
saglikli biiylime ve gelisme icin gerekli olan rutinler olduk¢a Onemlidir. Bunlarin
gerceklesebilmesi icin bu yas donemindeki cocuklarin yetigkin deste§ine ihtiyaglari
fazladir. Ayrica 0-3 yas donemindeki c¢ocuklar, yetiskinlerle anlamli iligkiler
kurduklarinda, ileriki donemlerde kendi duygularini olumlu yonde yonetmeye
baslayacaklardir (McLean vd., 2022).

Cocugun ilk yilinda, uyku, yemek ve temizlik gibi temel yasam becerilerinin bir rutin
icerisinde diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle dogumu izleyen ilk giinlerde ve daha
dogrusu ilk li¢ ayda ¢ocuk ihtiyag¢larinin karsilanmasi i¢in yetiskinin destegine gereksinim
duyar. Yeni dogan bir bebegin saglik takibinde en dikkati ¢eken goriiniir davranig
reflekslerdir (Ozdemir, 2013). Bunlarin bazilar1 yasamsal degere sahip, bazilar ise daha
sonra gelisecek motor becerilerinin temelini olusturur (Cetin, 2018). Alt1 aylik bebek,
ailesinden sevgi ve ilgi bekleyen, cevresine tepki veren ailenin bir liyesi haline gelmistir.
Bedeninin farkina varmaya, bazi kazanimlar edinmeye baslar. Arkasina bir destek
konuldugunda oturabilir. Cevresini biiyiik bir merak ve ilgiyle gézlemleyerek kesfeder.
Renkli ve hareketli nesnelere ilgi duyup, onlar1 tutmaya, yakalamaya ¢alisir (MEB, 2024).
Sosyal agidan artik hem tanidig1 hem de tanimadigi, tepki verdigi insanlar vardir. Tanidigi
insanlara giiliimseyip, tanimadigi insanlara aglama davranisi gosterebilir. Ozellikle
annenin mimik, duygu ve davranislarina ¢ok duyarlidir. Yeni dogan neredeyse higbir sey
bilmez iken, bir yasindaki ¢ocugun etkileyici bir bilgi birikimi ve hareket kabiliyeti
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vardir. Emeklemeye veya c¢evresindeki esyalara tutunarak kalkmaya c¢alisan ¢ocugun
cevresindeki tehlike arz eden esyalarin kaldirilmasi hayatidir (Bee ve Boyd, 2009). Motor
becerileri gelismeye bagslayan cocuk, kendi yemegini kendisi yemek isteyebilir ve bu
durum, ebeveyn veya bakim veren kisi tarafindan tesvik edilmelidir. Bu destek, ¢ocuk
icin blylk 6neme sahiptir. Baslangigta dis diinyay1 annesinin penceresinden algilayan
bebek zaman gectik¢e kendi bedenini annesininkinden ayr1 gérmeyi basarabilir. Birinci
yasin sonunda yiiriiyebilir, ikinci yasta konusma yetenegi ortaya ¢ikar ve bdylece ¢ocuk,
yasami ¢evresindekilere bagimli, her tiirlii ihtiyaci bakim vereni tarafindan karsilanan bir
canlidan, ¢evresi ile iletisim kuran, zamanla kendine ait isleri basarma konusunda gelisim
gosteren bir cocuga doniisiir (Statham ve Brophy, 2006).

Iki yas ¢ocugu olduk¢a merakhidir, gevresinde gordiigii her seye ilgi gdsterir.
Gordiigii esyalara dokunmak, onlarla vakit gecirmek ister. izin verilmediginde kendini
kisitlanmis hisseder. Ancak anne ¢ocugun ilgisini bagka bir yere ¢ekerse ¢6ziim bulabilir.
Sosyallesmeyi yeni yeni hayatina katmaya baslayan iki yas g¢ocugu, c¢evresindeki
cocuklara ilgi duysa dahi ebeveynleri ile ilgilenme ve oyun oynama istegi i¢erisindedir
(Brisbane, 1988). Ug yas donemi ¢ocugu ise yiiriimenin yaninda konusma davranisinin
da gelismesinden kaynakli daha c¢ok toplumsallasma egilimindedir. Hikayeler
dinlemekten, bazi melodisi olan sarkilar sdylemekten, resimlere bakmaktan ¢ok hoslanir.
Dogumdan sonraki ilk iki yil kadar olmasa da {i¢ yasindaki ¢ocuk da benmerkezci
davranislar sergileyebilir. Ancak, aile i¢indeki kurallar1 kabul etmeye ve sabirli olmay1
O0grenmeye baglar. Birgok isi kendi basina basarabilir, ancak verilen gorevleri tam olarak
yerine getiremeyebilir. Bu konuda ona firsatlar sunulmasi, kendisini tanima siirecine
yardimct olur. Sonraki yillarda, hayati ihtiyaglarin karsilanmasiyla ilgili aligkanliklar
edinilir, biligsel, dil, fiziksel ve saglik, sosyal ve duygusal alanlarda gelisimleri hizli
ilerler (MEB, 2024).

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda, okul 6ncesi-0 3 yas- donemdeki ¢ocugun temel
ihtiyaglarinin; iyi bakim, saglikli beslenme, sevgi, sefkat, giiven, hareket, kendini
kesfetme, deneyimleme, oOzgiirlikk, diger cocuklarla etkilesim ve oyun oldugu
sOylenebilir. Gelisim, fiziksel, sosyal, zihinsel ve duygusal alanlarda bir biitiin olarak
degerlendirilmelidir. Bu alanlardan herhangi birindeki eksiklik, cocugun gelisiminde
olumsuz etkiler birakabilir. Cocuklarin gelisim siireci, kiiltiirel farkliliklar ve gevresel
etmenlere, cocuklarin yetiskin ve akranlari ile iletisimlerine gore farklilik gostermektedir.
Bunlarin saglanabilmesinin yegane yolu ailenin ilgisi ve egitimdir. Zira ihtiyaclari

karsilanmayan ¢ocugu egitmekten bahsedebilmek de son derece zordur (Akman, 2013).
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Diinya’da ve Tiirkiye’de 0-36 Aylik Donemde Egitim

Insanoglunun ilk ¢aglardaki asil amaci; tabiatin tehlikelerinden korunmak, yiyecek,
giyecek, barinak bulmak vb. gibi faaliyetlerdir. Temel ihtiyaglarin1 karsilamaya
basladiktan ve kendilerini giivende hissetmelerinin ardindan evreni kesfetme cabasi
icerisinde olunmustur ve boylelikle egitimle ilgili ilk teorilerin temelleri atilmuistir
(Tugrul, 2010).

Diinya’da ve Tiirkiye’de siklikla kullanilan erken ¢ocukluk egitimi yaklasim ve
modellerinin, 0-3 yas araligindaki c¢ocuklarin egitimlerinde nasil uygulamalar
yaptiklarina, bakis agilar1 ve felsefelerine daha yakindan bakilabilir. Diinya’da, ¢agdas
egitim anlayisinin temellerinin hem rénesansin hem de reformun katkilariyla 16. yiizyilda
ciktig1 bilinmektedir. Bu donemde diizenli okullasmanin {izerinde duran kisinin Martin
Luther oldugu séylenebilir. 17. ve 18. yiizyillarda, Luther’in onciiligiinde ilerleyen
Comenius, Locke, Rousseau ve digerleri, bugiiniin ¢ocuk egitimi yaklagimina uygun
egitimin onciileridirler. 19. ve 20. ylizyillarda ise Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey,
Piaget ve Vygotsky gibi taninmis arastirmacilar etkili olmustur. Comenius, erken
cocukluk déneminde en etkili 6grenmenin duyular araciligiyla oldugunu belirtir ve bu
donemde somut ve duyulara dayali bir egitimin gerekliligine inanir (Fleer, 2010).

Montessori’nin  egitim anlayisin1  duyulara dayali olarak gelistirmesinde,
Comenius’tan etkilenen John Locke’un etkili oldugu soylenebilir (Morrison, 1988).
Cocugun yetiskinden farkl gelisim 6zellikleri gosterdigini, her donemdeki egitimin o
donemin geregine uygun olarak yapilmasinin énemine deginen ve egitime yon veren
Emile adli eseri olan 6nemli arastirmaci Jean Jacques Rousseau’dur. Pestalozzi’nin
egitim felsefesinin temelinde elin, aklin ve kalbin birlikte egitimi bulunmaktadir ve bu
konuda Rousseau’dan biiyiikk olglide etkilenmistir. Pestalozzi okul oOncesi egitimde
dikkate alinan temel prensiplere deginmis ve en iyi egitimcilerin anne oldugunu dile
getirmistir (Miller ve Almond, 2009). Froebel, Pestalozzi’nin 6grencisi olup, ¢ocuk
gelisimi lizerine One siirdiigl fikirlerle birlikte hem bir teori olusturan hem de bu teorinin
erken ¢ocukluk dénemindeki uygulanisini gosteren kisidir (Carter, 1987).

Arastirmada incelenecek olan 0-3 yas bebeklik doneminde egitimde, farklh
yaklasimlar ve uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Ornegin Montessori, egitimi yasam igin
hazirlanma stireci olarak gérmiistiir, egitim programinda ¢ocuklarin gelisimlerine uygun

etkinlikler sunmaktadir (Montessori, 1995). Montessori, dokunmay1 ve kesfetmeyi tesvik
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eden materyaller saglayarak, cocuklarin cevrelerini ve diinyay1 saglam bir temelle
kesfetmesini desteklemektedir. Yeni dogan bir bebek i¢in odagindaki her sey yenidir ve
kesfedilmeyi beklemektedir. 0-36 aylik ¢cocuklar i¢in tiim bu yenilikleri oyunlarla kendi
kendilerine kesfetmeleri ve deneyimlemeleri heyecan vericidir (Healy, 2008). Reggio-
Emilia yaklasiminin kurucusu Loris Malaguzzi’ye (1994) gore, ‘Cocugun yiizlerce farkl
dili vardir ve bir bahg¢enin i¢inde birbirinden farkli yiizlerce ¢icek gibidirler’. Bu bakis
acist ile sekillenen yaklagim, cocugun ilk {i¢ y1lin1 olduk¢a 6nemli gérmektedir. Cocuklar;
aileler, egitimciler ve daha genis cevreyle olan iligkiler sayesinde 6grenir ve gelisir.
Malaguzzi’ye gore erken cocukluk egitim kurumlar1 ve siniflari, bu iliskilerin kesistigi
yerlerdir. Kiigcik gruplar halinde oyunlar esliginde yapilan etkinlikler sirasinda olusan is
birlikleri, diyaloglar, paylasimlar, ¢ocuklar arasindaki iliskileri giiclendirir (Ocal, 2018).
Bireyselligin korunmas: ilkesine dayanan Waldorf yaklasimi ise, cocugun dogasina ve
mizacina saygi duymayi 6n planda tutar. Yasamin ilk ii¢ yilinda yiiriime, konusma ve
diisiince gelisiminin ¢ok oOnemli oldugunu vurgular. Waldorf erken c¢ocukluk
donemindeki etkinlikler; ilk ti¢ yasta ¢ocugun kendi iradesiyle gergeklestirecegi fiziksel
aktiviteler, 3-4 yas aras1 donemde hayali oyunlar agirliklidir ve hepsinin temelinde ‘oyun’
vardir (Steiner, 2003). Kurumlar bu yaklagimlar 1s1ginda sekillenmektedir ve egitim
vermektedirler.

Okul oncesi donem insan yasaminin temelini olusturmaktadir. Bu donemde
kazanilan davranislar, edinilen deneyimler hayati 6nem tasimaktadir. Okul ncesi egitim,
Tiirk Milli Egitimi’nin temel ilkeleri dogrultusunda, her cocugun bireysel farkliliklarim
gozeterek, ¢ocuklarin psikomotor, bilissel, sosyal duygusal gelisimini desteklemek,
ilkdgretime hazirlanmalarina ve yasamlari boyunca siirekli 6grenme i¢in saglam bir temel
olusturmalarma yardimci olmak amaciyla tasarlanmig bir egitim siirecidir (Yilmaz,
1991).

Tiirkiye’de okul oOncesi egitimin gelisimi imparatorluk donemi ve cumhuriyet
donemi olmak iizere yaklasik 100 yillik ge¢misi oldugu soylenebilir. Erkeklerin
savasmas1 ve hayatini1 kaybetmesi {izerine, kadinlar ig hayatina girmeye baslamiglardir.
Boylece, ¢alismaya baslayan Tiirk kadinlar1 ve ¢ocuklart i¢in okul Oncesi egitimi bir
zorunluluk haline gelmistir (Oktay, 2004). Buginki anlamda olmasa da okul dncesi
egitimi yas gruplarmin Ozelliklerini tasiyan kurumlar imparatorluk doneminde
bulunmaktaydi. Bunlardan birkagi; Sibyan Mektepleri, Islahhaneler, Dariileytamlar idi.
23 Temmuz 1908’den 6nce bazi sehirlerde okul Oncesi egitim kurumlarmin agildigi

bilinmektedir. Bu tarihten sonra, Istanbul Beyazit’ta Sat1 Bey’in onciiliigiinde 6zel bir
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cocuk yuvasi agilmistir. Sat1 Bey, Pestalozzi, Froebel, Montessori gibi iinlii egitimcilerin
aragtirmalarindan ilham alarak programimi olusturmustur (Oktay, 2004). Cumhuriyet
doneminde ise lilke savastan c¢iktigi i¢cin kosullar daha zorludur. Kaynaklarin ¢ogu
ilkogretimdeki okullagsmanin gelisimine harcanmistir. Bu nedenle erken ¢ocukluk egitimi
ailelerin ve yerel yonetimlerin sorumlulugunda olmustur (Oktay, 1983). Istanbul’da
calisan maddi olanagi olmayan kadmnlarin g¢ocuklarini birakabilecekleri, Istanbul
belediyesi tarafindan cocuk yuvalari 1932 yilinda acilmaya baslannustir. Ise giden
kadinlarin sabah ¢ocuklarini biraktiklari, aksam doniiste aldiklar: bu yuvanin yemekli ve
anaokulu ozelliklerine sahip oldugu ifade edilmektedir (Ergin, 1977). Cumhuriyet
Donemi’nde ilk defa 1949’da okul oncesi egitime, IV. Milli Egitim Surasi’nda, aile
egitiminin Oneminden bahsedilmis, bu egitimde farkli yontemlerden faydalanilmasi
gerektigi {izerinde durulmustur (Ozalp ve Ataiinal, 1977). 222 say1li {lkdgretim ve Egitim
Kanunu’nun yiiriirliige girmesinin ardindan kalkinma planlariyla da birlikte okul 6ncesi
egitiminin dnemi anlasilmaya baslanmis ve giinlimiizdeki halini yillar igerisinde almistir.
Egitim programini ve uygulamalar1 gelistirme ¢abalari giiniimiizde de devam etmektedir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim; Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagh 0-24
aylik cocuklara kreslerde ve 25-66 aylik ¢ocuklara giindiiz bakimevlerinde verilmektedir
(https://lwwwe.aile.gov.tr). Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli anaokulu, ana sinifi ve
uygulama siiflarina, kayitlarin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik
cocuklar okul 6ncesi egitimi almak i¢in gitmektedirler (https://tegm.meb.gov.tr).

Tiirkiye’de 0-36 aylik gocuklar igin kres egitim programi (MEB, 2024); Cocuk
odaklidir ve ¢ocuklarin olumlu 6grenme tutumlar1 gelistirmesine, saglikli biiyiimelerine
katki saglamay1 amaglar. Ayrica, esnek, sarmal, kapsayici, eklektik ve dengelidir. Bu
program, ¢ocugun pozitif bakis acisin1 destekler, biitlinciil bir yaklasimla ¢ocugu hedef
alir ve duyarli donemleri dikkate alir, ¢ocuklarin gelisimlerini ileriye tasiyacak
deneyimler sunar, oyun temellidir ve arastirma/kesfetme odakli 6grenmeyi tesvik eder.
Giinliik yagsam deneyimlerini ve yakin ¢evre olanaklarimi egitim i¢in kullanmaya tesvik
eder. Temalar ve konular, amag degil ara¢ olarak kullanilir (MEB, 2024).

0-36 Ay doneminde uygulanan egitim programi, biliylik yas gruplarina gore daha
fazla bireysellestirilmis bir program ile ilerlemektedir. Bunun sebebi, bireysellestirilmis
programlar sayesinde, egitimcilerin {i¢ yas ve altindaki cocuklarin tim gelisim ve
O0grenme alanlarin1 birebir, yakindan ve detayli sekilde gozlemleme, takip etme ve

destekleme imkan1 bulabiliyor olmasidir (Williams vd., 2015).
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0-36 Ayhk Cocugun Gelisimi ve Egitiminde Oyunun Onemi

Oyun, genel olarak 6zgiirce segilen, kisisel olarak yonlendirilen, i¢sel olarak motive
edilen ve zevk veren bir davranig olarak tanimlanabilir (Sincovich, Gregory, Smith ve
Brinkman, 2020). Cocuklar okul 6ncesi donemde hem oyunun kendisinden hem de oyun
stirecinde arkadaslarindan ve yetiskinlerden Ogrenirler (Tugrul, 2010). Oyun,
yetiskinlerin ¢ocuklarla iliski kurmasi, ¢gocuklarin giinliilk yasamda neden sonug iliskisini
kavrayabilme becerisini gelistirebilmesi ve Sosyal becerileri 6grenme siirecinde
gelisimsel agidan gii¢lii ve dogal bir aractir (Chaloner, 2001). Bir ¢ocugun oyunu, bir
yetigkinin isine benzetilebilir. Bu durum, yasamin o asamasinin temel gorevlerindendir
(Brishane, 1988). Hatta oyun o kadar énemli goriilmektedir ki Birlesmis Milletler insan
Haklar1 Yiiksek Komisyonu tarafindan her ¢ocugun temel hakki olarak kabul edilmistir
(Office of the United Nations of High Commissioner for Human Rights, 1989).

Oyun, ¢ocuklara problemleri yaratici bir bigimde ¢6zme, kendilerini ifade etme ve
basgkalariyla iletisim kurma gibi becerileri kazanma firsati sunarken; ayni zamanda
O6grenme ve gelisim i¢cin 6nemli bir arag olarak da kullanilabilir. Gelisim agamal1 bir siireg
olmasina ragmen, tiim gelisim alanlar1 birbirleriyle etkilesim halindedir. Cocuk oyun
sayesinde, fiziksel, entelektlel, sosyal ve duygusal olarak gelisir (McLean vd., 2022).
Cocuklar; her biri 6grenme ve gelisimin farkli yonlerini destekleyen fiziksel oyun,
sembolik oyun, nesnelerle oyun, dramatik oyun ve kurall1 oyunlar olmak iizere bes temel
oyun tiirtiyle mesgul olurlar (Lester ve Russell, 2010). Genel olarak oyunun; ¢ocuklarin
sosyal, duygusal, fiziksel ve biligsel gelisimini pozitif yonde etkiledigini aragtirmalar
gostermistir (Sincovich vd., 2020).

Oyunun sosyal ve bilissel boyutlari vardir. Oyunun sosyal yonti kisiler arasi iliskileri,
oyunun biligsel yonu ise nesnelerle birlikte olma ve nesne kullanimindaki gelismeleri
gostermektedir (Ginsburg, 2007). Cocuklar yasamin ilk yillarinda duyu-motor
deneyimlere dayali oyunlar oynarlar. Kendi bedenlerinin kesfine yonelik bu oyunlar
giderek daha istemli hareketlerle ortaya ¢ikan, nesne odakli ve bir amaca yonelik yapilarin
insa edilmesine dogru bir gelisme gosterir. Somut kullanimdan, nesnelerin ...mis gibi
kullanimina dogru ilerleyen bir siirectir (Barnes, 2014).

Baslangicta kendi basina oynamayi tercih eden ¢ocuklar, yavas yavas, diger
¢ocuklarin yakininda olmaya baslarlar. Yan yana olmak gelismis bir sosyal iliski

olmamakla beraber, sosyallesme siireci agisindan dnemli bir gelismedir. Cocuklar daha

14



sonra da yan yana olduklarinda artik beraber oynamaya baslarlar. En son olarak da
cocuklar, sosyal oyunun en iist seviyesi olan isbirlik¢i oyuna dogru bir gelisim gdsterirler
(Smith, 1995).

Oyun, cocuklara sosyal becerileri prova etme ve uygulama firsatlar1 sunar. Kiiciik
cocuklar oyun yoluyla sosyal iligkiler ve sosyal beceriler hakkinda bir anlayis gelistirir.
Sosyal oyunda akranlariyla etkilesimli ve paylasilan deneyimler i¢in dogal bir ortama
sahiptirler (Elkind, 2011). Onceki arastirmacilar, erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarin
sosyal oyunlarinin gelisimsel siralarini, olgunlagsmamis sosyal oyun bigimlerinden
baglayarak tanimlamislardir. Parten (1932) sosyal katilimin gelisimsel sirasinin,
cocuklarin seyirci davranislarindan (baskalarini izlemek ama katilmamak) ¢ocuklarin
paralel oyununa (baskalarmin yaninda oynamak ama bagkalariyla oynamamak) ve
cocuklar arasinda daha sosyal etkilesimli isbirlik¢i oyun bigimine (6r. ortak hedefler, sira
alma) dogru evrildigini ileri stirmiistiir (Aslan ve Boz, 2022).

Cocuklarin sosyal oyun oynama siiregleri Mildred Parten’e (1932) gore alt1 temel
oyun kategorisinde ele alinmaktadir. Bunlardan ikisi oyun dis1 davranig, diger dordii de
sosyal oyun davraniglaridir. Oyun dis1 davraniglardan biri amagsiz, ugrassiz davraniglar
gosteren cocuktur ve bu cocuklar oyun oynamaz. Diger oyun dis1 davranis, izleyici
davranis gosteren g¢ocuktur ve bu tarz ¢ocuklar da oyun oynamiyordur ama oynayan
cocuklari izliyordur. Bu iki oyun dig1 davranistan baska Parten (1932) dort sosyal oyun
kategorisinden bahsetmektedir. Sosyal oyun kategorileri; tek basina oyun, paralel oyun,
birlikte oyun ve kooperatif (isbirlik¢i) oyundur. Tek basina oyunda; ¢ocuk kendi basina
oynar, oynadigi alan diger ¢ocuklarla bir arada olmasin1 gerektirmez. Bireysellik bu oyun
tipinin karakteristik 6zelligidir. Cocuklar birbirlerinin nerede, ne ile ve ne oynadiklari ile
ilgilenmezler. Bir diger oyun tiirii paralel oyunda, ¢ocuklarin oynadiklari oyuncaklar
onlar1 ayni ortama getirir, gocuklar fiziksel olarak bir arada olsalar bile birbirleri ile sosyal
etkilesimleri yoktur, aynm1 mekanda ayni oyuncaklar ile fakat bagimsiz oynarlar.
Cocuklarm ayn1 ortamda benzer ya da ortak materyallerle oynadiklart oyun birlikte
oyundur. Birbirleriyle hem sosyal etkilesimleri vardir hem de oyuncak alisverisleri vardir.
Kooperatif (isbirlik¢i) oyunda ise ¢ocuklar ayn1 amaca yonelik olarak birbirleriyle her
tirli sosyal iletisim halinde oyuncaklarla oynarlar. Birbirleriyle aralarinda zaman zaman
rol paylagiminda bulunabilirler (Johnson vd., 1999).

Oyunun diger boyutu da bilissel boyuttur. Oyunun bu yoni nesnelerle birlikte olma
ve nesne kullanimindaki gelismeleri igermektedir. Oyunun, kullanilma amacina, gocugun

yasina, biligsel gelisimine gore farkli asamalarda ve siniflarda yer aldig1 goriilmektedir.
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Ornegin Piaget (1962) oyunu ii¢ asamada ele almis ve oyunu, alistirmali oyun (islevsel
oyun), sembolik oyun ve kurallt oyun olarak siniflandirmistir. Buna gore alistirmali
oyunlar (0-2 yas) ¢ocugun belli bir hareketi tekrarlamay1 ve bundan zevk almayi
deneyimledigi oyunlar olup bu durum ¢ocugun yasaminin ilerleyen yillarinda basarili
olma isteginin temellerini olusturmaktadir. Sembolik oyun déneminde ¢ocuk (2-11 yas),
gercek diinyada yasamis oldugu ona 6nemli gelen olaylar1 oyunlarinda hayal giiciinii de
kullanarak, farklilagtirarak kullanir. Bu oyunlarda ¢ocuk, i¢inde yasadigi ¢evrenin
diisiince ve degerlerini oyununa yansitabilmektedir (Piaget, 1962). Sembolik/hayali oyun
tiiri bir olayin, bir yasantinin sembolik arag¢lar kullanilarak temsil edildigi oyunlardir.
Cocuklar dil ve sembolik diisinme becerilerini kullanarak hayali oyunlar oynarlar.
Oyunlarinda -m1s gibi yapmaya yOnelirler ve nesneleri bagka seylerin yerine kullanmaya
baslarlar (Creaghe, Quinn ve Kidd, 2021).

Smilansky (1968) Piaget’ten etkilenmistir ve biligsel oyunu birbirini tamamlayan
dort kategoride; fonksiyonel oyun, yapi-insa oyunu, dramatik oyun ve kuralli oyun olarak
incelemistir. Dogumu takip eden siiregte ortaya ¢ikan ilk biligsel oyun tipi fonksiyonel
oyun olarak tanimlanir. Bu oyun tiiriinde ¢ocuklar duyu motor deneyimlere dayanan oyun
davraniglar1 gosterirler. Temel dil ve motor becerilerin kazanilmasina 6nciiliikk eden oyun
davranislaridir. Yapi-inga oyunu ise nesnelerle oynanan oyunlardir. Cocuklar baglangigta
nesneleri gergek uygulama alanlan ile kullanirlar ve basitten karmasiga dogru motor
becerilerini gelistirirler (Blasi ve Hurwitz, 2002). Smilansky (1968) dramatik oyunlarin
cocuklarin sosyal, zihinsel ve dil gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu 6ne siirmektedir.
Yetiskinlerin rol modellerini taklit ederek ve yaratici unsurlar igeren dramatik oyunlar
oynayan ¢ocuklar, bagimlilik ve bagimsizlik arasindaki ¢atismalar1 ¢oziimlemekte ve 6z
denetim kazanmaktadir. Kuralli oyun evresinde ¢ocuklar; dnceden belirlenmis kurallar
cercevesinde uygun bir sekilde davranmayi1 ve yetiskin tarafindan belirlenen sinirlarda
sorumluluk almay1 6grenirler. Oyun sirasinda kurallar hatirlatilmakta ve kontrol
edilmektedir.

Smilansky (1968) bilissel oyunu, sembolik oyunun ayrintili siniflandirmalariyla
ayrintilandirmistir ve sembolik oyunu, dramatik ile sosyodramatik oyun olmak dzere
ikiye ayirmistir. Her iki oyun tiirtinde de taklit, rol oynama, ...-mis gibi yapmak, sozlii ve
sOzsiiz iletisim becerilerine igerikte yer vermistir (Smilansky ve Shefatya, 1990). Son
olarak, ¢ocuklar kuralli oyun oynarken, baskalarinin belirledigi kurallara uyarlar. Kurallar

anlasilir ve uygulamaya gecirilir. Kuralli oyun doneminde (4 yas sonrasi) ¢ocuklar
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oynadiklar1 oyunlarda kurallara uymalar1 gerektiginin bilincine varirlar (Long, Bergeron,
Doyle ve Gordon, 2006).

Oyunun faydalarini inceleyen c¢ok sayida caligmanin kapsamli bir incelemesi
yapildiginda, oyun oynamanin ¢ocuklarin “dili anlama becerilerini ve kelime dagarcigini,
dikkat suresini, hayal gucind, konsantrasyonunu, dirtii kontrolinl, merak duygusunu,
problem ¢ozme stratejilerini, is birligi, empati ve grup katilimini” gelistirdigini ortaya
koymustur (Sincovich vd., 2020).

Oyun gruplan

Cocuklugun erken donemlerinde, sosyal oyun davraniglartyla birlikte oynama, sozlii
iletisim ve karmasik oyun becerileri, akran etkilesimlerinde daha sik ve devamli bir
ilerleme gosterir. Cocugun akranlartyla oyun oynamasi, problem ¢ézme gibi bilissel
beceriler, psikomotor beceriler, sohbet etmek gibi dil becerileri ve anlasmazliklarin
¢cOzUmU gibi sosyal duygusal becerileri 6grenmek ve uygulamak igin firsatlar saglar
(Stone ve La Greca, 1986). Oyunlarda, ¢ocuklar akranlariyla iletisim halindedir.
Cocuklar, diger insanlarla iletisim kurmak, siirdiirmek ve yanit vermek i¢in hem sézlii
hem de sozlii olmayan iletisim araglari kullanir. Ek olarak, akranlarimin dikkatini
cekmeye ¢aligirlar (Okciin, 2008). Oyun gruplar1 bu kazanimlara ortam saglar.

Oyun gruplari; ¢ocuk gelisimini desteklemeyi, aile ve toplum aglarini gelistirmeyi ve
ebeveynlik davraniglarini iyilestirmeyi amaglayan, cocuklar ve aileler igin toplum temelli
programlardir (Armstrong vd., 2020). Oyun grubu ile diger erken gocukluk egitimi veren
kurumlar arasindaki onemli fark; ebeveynlerin c¢ocuklarimi baskalarmin bakimina
biraktigi kres, cocuk bakim yerleri veya anaokuluna nazaran, oyun grubunda
ebeveynlerin etkinlik boyunca kalmasi, ¢ocuklariyla etkilesime girmesi ve oyunu
kolaylastirmasinin yani sira diger yetiskinlerle sosyallesmesidir (Sincovich vd., 2020).

Oyun grubu programlari, oyun gruplarinin bir veya daha fazla kazanima ulasmak i¢in
acikca veya dolayli olarak belirgin olan kapsamli uygulama setlerini kapsar. Oyun
gruplarindaki uygulamalar, bir programin hizmetlerini “nasil” sundugunu acgiklayan
stiregleri ifade eder. Uygulamalar, bir oyun grubu programinin ailelere sunulma seklini
etkileyen belirli unsurlari, faaliyetleri, prosediirleri, felsefeleri ve politikalar icerebilir
(Williams vd., 2015).

Oyun gruplari, okul dncesi egitimin 6nemli bir bicimidir. Okul Oncesi Oyun Gruplari

Birligi (PPA), okula baslayan ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin oyun grubu deneyimi
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yasadigini tahmin etmektedir. Ancak "oyun grubu" etiketi ¢ok karisik bir hizmet grubunu
kapsamaktadir. Kendilerini bu sekilde adlandiran tiim kuruluslar1 kapsayacak bir oyun
grubu taniminin olmadigr soylenebilir. Ancak siklikla rastlanan bir dizi o6zellik
bulunmaktadir. Neredeyse tiim oyun gruplar1 ya gontillii gruplar ya da bireyler tarafindan
bagimsiz olarak isletilmektedir. Bu gruplara ii¢ aydan itibaren katilim saglanabilmekte ve
yas smirina gore egitim verilmektedir. Tam veya yari zamanli hizmet miimkiindiir.
Cogunlukla seans bazinda bakim sunmakta ve seans basmna Tlicret almaktadirlar.
Ebeveynli ve ebeveynsiz oyun gruplart olarak ikiye ayrilmaktadir. Ebeveynli oyun
gruplarinda ¢ocuklar etkinliklere aileleri ile katilirlar ve Ogretmenler etkinliklerin
uygulanma agamasini ailelere gore tayin eder, anlatir ve rehberlik eder. Ebeveynsiz oyun
gruplarinda ise okul oncesi kurumlarinin ¢ogunda oldugu gibi ¢ocuklar simifa yalniz

girerler ve 6gretmenleriyle etkinlikler yaparlar (Lloyd, Melhuish, Moss ve Owen, 1989).

1. Diinya’da Oyun Gruplari

Oyun gruplarinin diinya genelinde yayginlagmasi ve baslangici, 6zellikle 20.
Yiizy1ilin baslarindan itibaren biiyiik bir ivme kazanmustir. Ilk oyun gruplari, cocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilandirilmis etkinlikler ve
oyunlar sunmustur. 1837°de Almanya’da ilk anaokulunu kuran Froebel, oyun gruplarinin
temelini atmis ve oyunun ¢ocuklarin gelisiminde hayati bir rol oynadigin1 savunmustur
(Manning, 2005). 20. Yiizyilin baslarinda Froebel’in fikirleri Amerika’da da
yaygilasmistir. Ozellikle 1920’ler ve 1930’larda Londra’da “playgroup” adi verilen
oyun gruplari, okul oncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla hizla
yayilmistir (Bruce, 1988). 1960’larin baslarindan bu yana oyun gruplari, zorunlu okul
caginin altindaki ¢ocuklar i¢in 6nemli hizmet saglayicilarindan biri haline gelmistir ve
diger okul oncesi hizmetlerden daha fazla sayida ¢ocuk oyun gruplarina katilmistir
(Statham ve Brophy, 1991). Oyun gruplarinin sayist 1960°lar ve 1970’lerin basinda hizla
artmistir. 1976 yila gelindiginde, Ingiltere’de 14.000’in (zerinde oyun grubu ve
yaklagik 360.000 yer bulundugu alan yazinda ge¢mektedir. Daha sonra biiylime hizi
yavaglamig ve 1976 ile 1986 yillar1 arasinda oyun gruplariin sayist %14 oraninda
artmistir (Lloyd vd., 1989).

1960’1ar ve 1970’lerde Amerika Birlesik Devletleri’nde Head Start programi gibi
erken ¢cocukluk egitimi programlariin bir pargasi olarak oyun gruplar1 kurumsallagsmaya

baslamustir. (Stephens, 1996). Amerika Birlesik Devletleri'nde Okul Oncesi Oyun
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Gruplar1 Birligi’nin (Preschool Playgroup Association- PPA), oyun gruplarinin “ebeveyn
katilim1 ve ebeveynler tarafindan yliriitiilen egitim ile es anlamli 6zel bir hizmet sekli”
olarak goriilmesi gerektigini savunmaktadir (Wall, 1976). Okul Oncesi Oyun Gruplari
Dernegi (PPA) 25 y1l 6nce, ailelerin kii¢lik ¢cocuklarina oyun arkadaslari, oyun esyalari,
oyun alan1 ve oyun zamani saglamak i¢in oyun gruplar1 kurmak isteyen ebeveynleri
desteklemek amaciyla kurulmustur. O zamandan bu yana edinilen deneyimler, katilim ve
sorumlulugun ebeveynler, 6zellikle de anneler iizerindeki etkisinin, ¢ocuklarla ilgili
anlayis diizeyini arttirmak, ebeveyn olarak rollerini giiglendirmek ve ailelerin tizerinde
daha biiyiik bir farkindalik duygusu yaratmaya imkan verdigi ortaya ¢ikmistir (Mastel ve
Dykins, 1987).

Ornegin Birlesik Krallik’ta oyun gruplari, ¢ocuklar ve ebeveynleri arasinda
etkilesimi saglayan, hayatin kolaylastirilmasina yonelik bir alan olarak tanimlanmaktadir
(Statham ve Brophy, 2006). Amerika Birlesik Devletleri’nde Mize ve Pettit (2010) oyun
gruplarin1 “ebeveyn gruplar1 ve kiiciik ¢ocuklarinin bir araya geldigi ortam” olarak
tanimlamaktadir. Oyun gruplar1 alan yazinda anaokulu oncesi programlar olarak da
gecmektedir. Cocuklarin okula gegiste yasadiklari problemlerin en aza indirgenmesi bu
programlarin amaglari arasindadir (Stephens, 1996). Bu gibi nedenlerle oyun gruplarinin
tercih edildigi sdylenebilir.

Oyun gruplarina ¢ocuklar 6 ayliktan itibaren gidebilmektedirler ancak ¢ocuklarin
cogu 3 veya 4 yasindadir. 2 yasindaki ¢ocuklarin oyun gruplarina katiliminin da giin
gectikce arttign  goriilmektedir. Oyun gruplart saatlik seanslar seklinde faaliyet
gostermektedir (her seans 2-3 saat stirmektedir) ve ¢ocuklar genellikle haftada 2 veya 3
seansa katilmaktadirlar (Statham ve Brophy, 2006).

Oyun gruplarina gelen ¢cocuk ve ebeveynler sosyallesme, dogru iletisim ve bag kurma
imkani bulurlar. Bu duruma paralel olarak g¢ocuklarin sosyal becerilerinde olumlu
degisiklikler oldugu gdzlenmistir. Ornegin; esyalarim paylasma, akranlari ile iyi gecinme,
topluluk icinde kendini ifade edebilme gibi... (Commerford ve Robinson, 2016). Oyun
grubu arastirmalarina iligkin mevcut literatlir incelemelerinde, akran desteginin, oyun
grubu 6gretmenlerinin etkinlikler yoluyla bilgi aktarimlarinin, anne ile ¢ocuk arasindaki
pozitif paylasimlarin, cocuklar ve ebeveynler i¢in faydali sonuglar sagladig: belirtilmistir.
Bu sonuglar arasinda ¢ocuklar i¢in dil gelisimi, bilissel gelisim ve davranis gelisimi gibi
sonuglar ile ebeveynler icin ebeveyn-cocuk etkilesiminde iyilesme, ebeveynlikte giiven
artis1 ve sosyal izolasyonda azalma yer almaktadir (McLean vd., 2022). Yapilan bazi

arastirmalar gostermektedir ki; oyun gruplari dogum sonrasi depresyon yasayan anneler
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icin destekleyici bir ortam saglayabilmekte ve kardes rekabeti gibi yeni durumlarin
asilmasinda kolaylastiric1 olabilmektedir (Strange, Fisher, Howat ve Wood, 2014).
Arastirmalar hem erkek hem de kiz ¢ocuklarin, erken yaslardan itibaren bir oyun grubuna
katildiklarinda, oyun grubuna katilmayan erkek ve kiz cocuklara kiyasla daha yiiksek
erken 6grenme yeterliligine sahip oldugunu gostermektedir (Williams vd., 2015).

Oyun gruplarinin okul o©ncesi egitimi gibi diger okul Oncesi hizmetlerle
karsilagtirildiginda nasil faaliyet gosterdigi tam olarak acik degildir. Oyun gruplar i¢in
bes yas alt1 hizmet yelpazesi iginde gesitli olasi roller 6nerilmistir; anaokuluna hazirlik
olarak, kres egitimi yerine ya da ikamesi olarak, yeterli kamu finansman1 saglanana kadar
gecici bir ¢ozlim olarak ya da diger okul 6ncesi hizmet bigimlerine gergek bir alternatif
olarak gibi... (Lloyd vd., 1989).

Buchanan (1995) calismasinda, ideal oyun grubu 6grenme ortamini tanimlarken ig
ve dis mekan arasinda ayrim yapar, ancak her ikisini de tamamlayic1 olarak gériir. Iceride
birka¢ alana ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Bunlar arasinda bir kitap kosesi,
cocuklarin bireysel hareket edebilecegi alanlar (6zel alanlar), evcilik kosesi, dogal
yapilandirilmamis alan (su, kil, boya, dnemsiz modelleme), sanat alani, aletler yer alir.
Mobilyalar c¢ocuk boyundadir. Yapbozlar, oyunlar, masa {stii oyuncaklar uzun
konsantrasyon siireleri i¢in gereklidir. Enstriimanlarin kullanilabilecegi bir dinleme
alanma ihtiya¢ vardir. Hayvanlar, bitkiler ve ilgi ¢ekici masalarin hepsi degerli
goriilmektedir. Ayrica bir yazi alanma ve kiigiik diinya etkinliklerine de ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir. A¢ik hava oyun alani, ideal olarak agaglar, camur ve ¢imen
ile kazma ve bir seylerin bliyiimesini ve 6lmesini izleme firsatini icermelidir (Buchanan,
1995).

Diinya’da oyun grubu felsefesi, cocuklara resmi Ogretim veya yonlendirilmis
O0grenme yerine oyun yoluyla 6grenme firsatlari sunmay1 amaglar. Egitim, “uzmanlagmis
bir faaliyet olarak degil, tiim yetiskin/gocuk temaslarini igeren yaygin bir siire¢” olarak
gorilmektedir (PPA 1989).

2. Tiirkiye’de Oyun Gruplari

Tiirkiye’de oyun gruplarinin tarihgesi, erken cocukluk doneminde egitimin 6neminin
anlagilmasiyla paralel olarak gelismistir. Bu siirecin anlagilmasi, egitim politikalarinin,
sosyal degisimlerin ve ¢ocuk gelisimi konusundaki bilimsel yaklagimlarin tarihsel olarak

nasil sekillendigini gérmek agisindan 6nemlidir (Toret, 2017).
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1970'i yillarda Amerika'da agilan oyun grubu 6rnegi, 2000'li yillarin basinda bayilik
vermek amaciyla Tirkiye'ye gelmis ve boylece Tiirkiye'de oyun ve miizik atélyeleri
olarak oyun gruplarmnin temelleri atilmustir. isleyisler ve programlar: kurumdan kuruma
degismektedir; ancak genel anlamda her yas araligina gore Ozel saat ve program
bulunmaktadir. Ebeveynli veya ebeveynsiz oyun grubu programlar1 yer almaktadir.
Aileler ebeveynli oyun grubu derslerine ¢ocuklariyla birlikte katilabilirken, ebeveynsiz
oyun grubu derslerine ise ¢ocuklarini sinifa gétiirebilir ve kurum izin veriyorsa dersi
disaridan izleyebilirler. Oyun gruplarinda meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi bolimii
mezunlari, ¢gocuk gelisim uzmanlar1 veya okul 6ncesi 6gretmenleri gorev yapmaktadirlar
ve program 0gretmenler veya yoneticiler tarafindan hazirlanmaktadir. Aileler kendilerine
uyan zamani ve programi  secerek  oyun  gruplarma  katilmaktadirlar
(https://www.gymboreeclasses.com.tr/).

Oyun gruplar1 programi olarak, 0-36 aylik cocuklar i¢in kres egitim programi (MEB,
2024) kullanilmaktadir. Bu program; ¢ocuk odaklidir ve ¢ocuklarin olumlu 6grenme
tutumlart gelistirmesine, saglikli bliytimelerine katki saglamay1 amaclar. Ayrica, esnek,
sarmal, kapsayici, eklektik ve dengelidir. Bu program, ¢ocugun pozitif bakis agisini
destekler, biitiinciil bir yaklagimla ¢cocugu hedef alir ve duyarli donemleri dikkate alir,
cocuklarin gelisimlerini ileriye tasiyacak deneyimler sunar, oyun temellidir ve
aragtirma/kesfetme odakli 6grenmeyi tesvik eder. Giinliik yasam deneyimlerini ve yakin
¢evre olanaklarini egitim i¢in kullanmaya tesvik eder. Temalar ve konular, amag¢ degil
arag olarak kullanilir (MEB, 2024). Oyun gruplarinda, her hafta belirli bir tema segilir.
Bu temalara uygun olarak ortam dizenlenir ve etkinlikler planlanir. Hedeflenen gelisim
alanlar1, haftalik olarak boliinerek etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara sunulur (Bozkurt,
2015).

Tiirkiye’de oyun gruplar1 giiniimiizde; Milli Egitim Bakanligi’na bagh
anaokullarinda, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagli kres ve gilindiiz bakimevleri
catist altinda, bayilik anlagsmasi ile cesitli oyun gruplarinin sartlarii saglayarak

agilabilmektedir.

3. Oyun Gruplarinda Ogretmen Anne ve Oyun Gruplarinin Yer Aldigi Kurum

Yoneticilerinin Rolu

Insan hayatinin temelleri dogumdan itibaren atilir. Bu nedenle, bir bebek diinyaya

getiren anne igin, bebegini ilk andan itibaren tanimak, iletisim kurmak ve ona bilylimesi
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ve gelismesi i¢in gereken destegi saglamak ¢ok onemlidir. Bu donemde c¢ocugun
bakiminin ve ona gosterilen ilgi ve sefkatin gelisimi iizerindeki olumlu etkileri hakkinda
yapilan aragtirmalar giderek artmaktadir (Strange vd., 2014).

Okul Oncesi Oyun Gruplari Birligi'nin (oyun gruplarmin ¢ogunlugunu temsil eden
ulusal kurulus) goriisii, oyun gruplarinin "ebeveyn katilimi ve ebeveynler tarafindan
ylriitiilen egitim ile esanlamli 6zel bir hizmet sekli" olarak goriilmesi gerektigi
yonundedir. Ebeveyn katilimi, PPA (The Preschool Playgroups Association) tarafindan
oyun gruplarini kres egitiminden ayiran bir 6zellik olarak goriilmiistiir (PPA, 1989). Her
ne kadar oyun gruplar1 baslangicta kres egitiminin eksikligine karsit annelere yardimci
olmak icin gelisse de Okul Oncesi Oyun Gruplar1 Birligi tarafindan artik kres egitiminin
ucuz bir ikamesi olarak degil, tiim aileye ve ebeveyn katilimimin degerine odaklanan
gecerli bir alternatif olarak gortlmektedir (Statham ve Brophy, 2006). Anneler oyun
gruplarinda farkli rollere biiriinebilirler. Bu durum yas grubuna gore de degiskenlik
gostermektedir. 6-24 aylik ¢ocuklarin anneleri oyun gruplarindaki etkinliklerde gocuklara
yardimci olup 6gretmenlerin etkinlik isleyisine yardimci olurken, 24- 36 aylik ¢cocuklarin
anneleri daha ¢ok rehber olma gorevini ustlenebilirler (Lloyd vd., 1989).

Okul 6ncesi donemde gelisimin hemen her asamasi arasinda ¢ok yonlii etkilesim ve
iligki oldugu kabul edilir. Bu nedenle ¢ocugun etkilesimde oldugu ¢evre, cocugun
fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal gelisimini etkiler. Cocuklarin ailesi diginda bilingli
olarak etkilesimde bulunduklar1 ilk ortam ve kisinin oyun grubunda karsilastiklar:
ogretmenlerin, ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri oldugu sdylenebilir. Cocuklar, ebeveynleri ve
ogretmenleri birlikte ¢alisirken kendilerini daha iyi hisseder ve daha iyi ifade ederler.
Oyun gruplarinin, ¢ocuklarin gelisiminin ¢evre, yetiskinler ve akranlariyla aktif iletisim
yoluyla desteklendigi yapilandirmaci/etkilesimli bir ortam sagladig: ileri siiriilebilir
(Sincovich vd., 2020).

Oyun, cocuklarin pek ¢ok kavrami ve beceriyi 6grenirken ayni zamanda ilgi
alanlarmi da ortaya koyduklart bir platformdur (Tugrul vd., 2019). Oyun gruplari, bu
platformu saglayan ebeveyn, ¢ocuk ve O0gretmen is birliginde yiiriitiilen kurumlardir
(Stephens, 1996). Coplan ve digerleri (2013) 6gretmenin roliinii, sinifin hem akademik
hem de sosyal ortamini sekillendiren “gériinmez el" olarak tanimlamistir. Ogretmenler,
cocuklarin okul dncesi deneyimlerinin ayrilmaz bir parcasidir (Aslan ve Boz, 2022).

0-36 ay donemindeki ¢ocuklar i¢in egitimcilerin roli, bu yas grubundaki ¢ocuklara
deneyimleme sansi tanimak ve bu sayede kendilerini gelistirmelerine yardimci olmaktir.

Ogretmenlerin oyun hakkindaki bakis agilar1 ve deger sistemleri, cocuklarm 6grenme
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siireclerine iliskin inanc¢lar1 ve oyunu kendi programlarina nasil entegre ettikleri, son
derece 6nemli bir rol oynamaktadir (Tugrul vd., 2019). Iyi planlanmus bir miifredat bircok
O0grenme firsatt saglar. Cocuk gelisimi iizerine yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarin tim
duyularim1 kullanarak ve duyulariyla kesfederek ogrendiklerini gostermektedir. Bu
nedenle etkinlikler ¢cocuklara sadece bir veya iki duyusu ile degil, tim duyulariyla
kesfetme firsat1 vermelidir. Egitimci bu bilgiler 15181nda, yas grubuna uygun kazanim ve
gostergelerin yer aldigi biitiinlestirilmis etkinlikler planlamali ve uygulamalidir
(Astington ve Barriault, 2001).

Saglikli bir gelisimin anahtari, fiziksel ve sosyal ¢evrenin diizenlenmesinden gecer
(Tugrul vd., 2019). Olumlu bir ¢ocuk bakimi ortami ¢ocuklarin dikkatini ceker.
Mobilyalar, ekipmanlar, gerecler ve oyuncaklarin hepsi birlikte ¢ocuklarin duyularini
harekete gegirir, onlar1 0grenmeye davet eder ve basariyr tesvik eder. Bunu oyun
gruplarinda saglayan kisi kurum yoneticileridir. Atdlye calismalarini organize edip,
etkinlik takvimini planlayabilir ve idari isleri yonetirler (Stephens, 1996). Arastirmalar
bunun yaninda egitimcilerin iy memnuniyeti ile oyun gruplarinda ¢alisma isteklerinin
arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu gostermistir. Kurum yoneticilerinin ebeveynler
tarafindan genellikle giivenilir rol modelleri olarak goriildiigii alan yazinda belirtilmistir.
Belirlenen 6nemli yonetici becerileri arasinda ailelerin sorunlarina yardimci olma ve
aileleri rahatlatma becerileri yer almaktadir. Yoneticiler, oyun grubunun hedeflerine
odaklanmayi siirdiirdiikleri, cocuk ve aile merkezli bir yaklagim sergiledikleri, empati
kurduklari, kiiltiirel agidan duyarl olduklar1 ve ebeveynleri ¢cocuklari konusunda uzman
olarak sorularini cevapladiklar takdirde ebeveynlerle olumlu iligkiler kurabilmislerdir.
Oyun grubu kurum ydneticilerinin ¢alismalarinda ekip c¢alismasinin, uyumlu personel
yaklagimlarinin, uygulamalarinin ve liderligin roliinlin Onemine dikkat g¢ekilmistir
(Williams vd., 2015).

Ogretmenlerin 6grenme ve beceri gelisimlerini desteklemek icin mesleki gelisim
destegi ve egitimin dnemli oldugu belirtilmistir. Ayni1 sekilde yoneticilerin bu programlari
ve egitimleri saglama becerisi de kurumsal destege sahip olup, esnek ve duyarli olmalidir.
Ogretmenlere ve kurumlara iliskin bu yiiksek beklentilerin karsilanmasi, vasifli personel
istihdamindaki zorluklar g6z ©nune alinmali, oyun gruplart bu kriterler 1s1ginda

kurulmaya ¢alisilmalidir (Williams vd., 2015).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, galisma grubu, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi

yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik oyun gruplarinin anne, dgretmen ve
yonetici goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu calismada nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel bilgi toplama
yontemlerini kullanan nitel arastirma, olaylarin gercekci ve kapsamli bir sekilde dogal
ortamlarda incelenmesini saglar. Arastirmacilara katilimcilarin  bakis agilarini,
deneyimlerini ve yasantilarini anlama ve daha genis bir baglamda yorumlama imkam
sunar. Bu tiir aragtirmalar, karmasik sosyal olgular1 ve iligkileri anlamak i¢in 6nemli bir
arag olarak kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Aragtirma, nitel bir arastirma modeli olan durum ¢alismasi olarak yapilandirilmstir.
Durum ¢aligmasi, bilimsel sorulara yanit aramak i¢in kullanilan 6zgiin bir yaklagim olarak
kabul edilir. Calismanin odaginda “ne”, “nasil”, ni¢in” gibi sorularin cevaplanmasi
oldugunda ve ¢alismaya katilanlarin davranislar1 kontrol edilemediginde, olay ve icerikler
aras1 durumlar acik olmadiginda bu arastirma modeli kullanilabilir (Yin, 2003). Aym
sekilde, benzer durumlar1 tanimlamak ve detaylar1 gézlemlemek, potansiyel siirecleri

aciklamak, gelistirmek ve bir durumu degerlendirmek amaciyla da bu arastirma yontemi

tercih edilebilir (Gall, Gall ve Borg, 2007).

Calisma Grubu

Calisma grubu, amacgh 6rnekleme yontemlerinden kartopu teknigi ile gonallulik
esasina dayanilarak olusturulmustur. Calisma grubunu; Milli Egitim Bakanligi’ndan, Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’ndan, Belediyelerden alinan ruhsatlar kapsaminda agilan
oyun gruplarina ¢ocuklarin1 gétiiren 32 anne, bu gruplarda gorev yapan 10 6gretmen ve

annelerin ¢ocuklarint oyun gruplarina gotiirdiikleri  kurumlardaki 12 yonetici
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olusturmaktadir. Calismada yer alan annelerin ¢ocuklarinin en kii¢ligii 6 ayliktir ve
ebeveynli oyun grubu hizmeti alan anneler ile goriismeler yapilmistir.

Kartopu teknigi, arastirmacinin belirli bir konudaki katilimcilari veya 6rneklemi
belirledikten sonra, bu katilimcilardan veya orneklemden elde ettigi verileri analiz
ederken daha 6nce ulasilan kisilerin onerilerinden faydalanilarak yeni bireylerin listeye
dahil edildigi bir yontemdir. Bu yontem, Ozellikle belirli bir topluluktaki belirli bir
ozelligi veya deneyimi paylasan katilimcilar arasinda daha fazla cesitlilik ve derinlik
saglamak i¢in kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Kartopu 6rnekleme yontemi,
calismada belirlenen kriterlere uygun katilimcilarin se¢ilmesini igerir. Bu yontemde,
goriisiilen katilimcilar araciligiyla diger potansiyel katilimcilarla baglanti kurularak veri
toplama agmin genisletilmesi amacglanir (Patton, 2002). Arastirmaci, gériisme yaptigi
kisilerin Onerilerinden faydalanip yeni bireylere ulagsmis ve ¢alisma grubunu bu sekilde
olusturmustur.

Nitel arastirmalarda, veriler genellikle sozlii veya yazili anlatilar, gézlemler, odak
gruplar1, gorliismeler veya belge analizi gibi tekniklerle toplanir. Bu arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden ¢ok sik basvurulan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriigme
teknigi arastirilan konuda karsilikli goriisme yoluyla sozli bilgi toplamadir (Kilcal,
2010). Goriisme teknigi, arastirmacinin katilimeilara sorularini yoneltmek igin genellikle
yiiz yiize iletisim kurdugu bir yontemdir (Kaptan, 1989).

Tablo 1, katilimcilara ait demografik bilgileri sunmaktadir.

Tablo 1

Calismaya Katilan Anne Ogretmen ve Kurum Yéneticisi Demografik Bilgileri

Katilimcilar Anne Ogretmen Kurum Yoneticisi
Yas 20-30 yas 2 4 1
30-40 yas 30 6 11
. Kadin 32 9 12
Cinsiyet
Erkek 1
Acik 6gretim 1 1 4
Egitim Durumu On L!Sans 2 L
Lisans 21 Il 8
Yuksek Lisans 8 1

Tablo 1’e gore, calismaya katilan anneler, 6gretmenler ve kurum yoneticileri 20 ile

40 yas arasinda, 6gretmenlerin 9’u kadin, 1’inin erkek, kurum ydneticilerinin ise tamami
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kadindir. Egitim durumuna bakildiginda, 32 anneden 1’inin agik Ogretim, 2’sinin 6n
lisans, 21’inin lisans, 8’inin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Oyun
gruplarinda, oyun grubu liderlerinden 1’inin agik 6gretim, 1’inin 6n lisans, 7’sinin lisans,
I’inin yiiksek lisans mezunu oldugu, kurum yoneticilerinin ise, 4’iiniin agik ogretim,
8’inin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

yapmakta oldugu ve kurum yoneticilerinin agtiklart oyun gruplarma iliskin bilgiler

sunmaktadir.

Tablo 2

Oyun Gruplarimn Ozellikleri

Kurum Say1 Resmi izin Alman Faaliyet Sekli ~ Faaliyet
Tiirt Alinan Ruhsat Gosterdigi
Kurum Stire
Oyun evi 5  Belediye  Sihhi s Yeri Oyun 4 yil, 2y1l,
Ruhsati Gruplar1 ve 1yl
Kafe
Atolye 4 Aile ve Kres ve Oyun 11 y1l,
Sosyal Giindiiz Gruplar1 4y1l, 2 yil
Hizmetler Bakimevi
Bakanligi
Anaokulu 1 Milli Egitim  Anaokulu Oyun 3yl
Bakanligi Gruplar
Kitabevi 1 Belediye  Sihhi s Yeri Oyun 4 yil
Ruhsat1 Gruplar1 ve
Kitap Satisi
Oyuncak 1  Belediye Sihhi Is Yeri Oyun 11yl
Miizesi Ruhsat1 Atolyeleri

Tablo 2’ye gore, ¢caligma grubunu olusturan yoneticilerin yer aldig1 oyun gruplarinin
bakildiginda;
Belediyelerden (Sihhi Isyeri Ruhsati) aldiklari izinle resmi olarak kafe veya kitapevi

tiri  bese ayrilmaktadir. Oyun gruplarinin faaliyet sekillerine
olarak agilan yedi kurumun uygulamada agirlikli olarak oyun grubu seklinde hizmet
verdigi, dort kurumun y&netmelik geregi Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligindan (Ozel
Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslari
Hakkinda Yonetmelik) aldiklar1 izinle resmi olarak kres ve giindiiz bakim evi olarak
acilip, uygulamada ise oyun grubu faaliyeti gosterdigi, bir kurumun ise yonetmelik geregi

Milli Egitim Bakanligindan (Kurum A¢ma Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi RG-
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10/9/2018-30531) aldiklari izin ile resmi olarak anaokulu olarak hizmet verip bu hizmetin

yaninda hafta sonlar1 oyun grubu faaliyetleri gosterdigi belirlenmistir .

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak tasarlanmis yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Gelistirilen form 6ncelikle
okul Oncesi egitim alaninda calisan bes uzmana sunulmus ve uzman goriisleri
dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler yapilarak nihai form olusturulmustur. Yari
yapilandirilmis gortisme formlar1 6gretmenler, anneler ve kurum yoneticileri olmak izere
uc farkli formdan olusmakta olup kisisel bilgilerin yer aldigi, kendilerini/¢cocuklarini
tanittiklart bolim ve goriisme sorularinin yer aldigi bollimlerden olusmaktadir. Goriisme
formunda yer alan soru 6rnekleri EK-1’de yer almaktadir.

Ankara Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu Baskanlig1 Sosyal Bilimler Alt Etik
Kurulu'nun 27.01.2020 tarih ve 85434274-050.04.04/8168 sayili yazis1 (Ek-2) ile etik
kurul izinleri alindiktan sonra Oyun gruplarinin yer aldig1 6zel kurumlar ile goriisiiliip
ogretmen, anne ve kurum yoneticilerine ulasilmistir. Kartopu érnekleme ydntemi ve
annelerin veya 6gretmenlerin tanidiklarina ulasilip 6rneklem genisletilmeye galisiimistir.
Ardindan annelerin, 6gretmenlerin ve kurum yoneticilerinden “Aydinlatilmis Onam
Formu” (Ek-3) alindiktan sonra aragtirmada yer alma konusunda goniillii olan
katilimcilarin tercihlerine gore goriisme yeri ayarlanip katilimcilara arastirmaci

tarafindan sorular sorulup ses kaydi alinarak veriler toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan veriler icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Bir ¢6ziimleme
yontemi olarak adlandirilan igerik analizi, metin tabanli verilerin sistematik olarak
incelenmesi  ve anlamlandirilmasini  saglayan bir tekniktir. Bu yontem, yazili
materyallerin icerigini, desenlerini ve temalarin1 yar1 yapilandirilmis sorular ile ortaya
cikarmak i¢in kullanmilir. Genel olarak tanimlamak gerektiginde icerik analizi, nitel
verilerin nicel terimler halinde islenmesi seklinde agiklanabilir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Bu tiir igerik analizlerinde, Olgtimlerin birimleri iletisimde, Ozellikle mesaj
cesitliligi ve sikligi, belirli bir konusma kalibinin veya ifadenin kullanim siklig1 gibi

unsurlara odaklanir. Analiz timevarimsaldir: ‘Kategoriler ve degiskenler’ ¢calismaya yon
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verse de diger dgelerin ¢alisma esnasinda ortaya ¢ikmalari olasidir. Siireg ayn1 zamanda
verilerin kodlanmasini ve kategorilere ayrilmasini da igerir (Merriam, 2018). Arastirmaci
goriisme sorularini ve cevaplarini inceleyerek oncelikle kodlarint olugturmus, ardindan

kategorilerini yapilandirarak temalarina ulagsmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Bulgularin inandiriciligi, bilimsel aragtirmanin en 6nemli Kriterlerinden biri olarak
kabul edilir. Gegerlik ve giivenirlik, arastirmalarda en yaygin kullanilan iki 6l¢iittiir. Nitel
arastirmalarda, bu kavramlar nicel ¢alismalardan farkli bir bakis agisiyla ele alinir ve nicel
caligsmalara gore biraz daha tartismalidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Nitel arastirmalarda inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin uzmanligi
gibi kavramlar, nicel aragtirmalarda kullanilan giivenirlik ve gegerlik ifadelerinin yerini
alir (Krefting, 1991). Nitel arastirmalarda giivenirlik ve gegerlik yerine inandiriciligin
daha 6nemli oldugunu vurgulayan Guba ve Lincoln (1982) baz1 kriterler 6nermistir:
Inandiricilik, giivenilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak {izere dért ana kriter,
literatiirde altin standart olarak kabul edilmistir. Nitel arastirmada gegerlik farkli bir
olgudur; aragtirmacinin inceledigi konunun dogru bir sekilde OSl¢iiliip degerlendirilip
degerlendirilmedigini belirler. Icerik analizinde gegerlik, arastirmanin ve elde edilen
bulgularin dogrulugunu ve gergekligini degerlendiren bir kavramdir. Nitel bir aragtirmada
gecerlilik, arastirmacinin bulgularini nasil elde ettigini ve toplanan verilerin ayrintili bir
sekilde agiklanmasini igerir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bir arastirmada arastirmacilara
gecerligin sinirlar i¢in ¢aligmalarin ‘dogrulugunu’ kontrol etmek igin bu kabul edilmis
stratejileri bir ya da daha fazlasinin belirtilmesi 6nerilir. Bunlar gegerlik stratejileri olarak
adlandirilmistir (Creswell, 2016). Bu arastirmada calismanin gecerligi noktasinda
basvurulan stratejiler; Gcgenleme (triangulation), zengin, yogun betimleme ve uzman
incelemesi (debriefing)dir.

Ucgenleme stratejisinde, arastirmaci gergegin farkli yénlerini ve olusumlarim
O0grenebilmek i¢in arastirdigi olay ve olguya iliskin farki bakis agilarini, farkli anlamlari,
farkl1 gostergeleri ve kaynaklar1 ortaya ¢ikarmalidir (Yildirirm ve Simsek, 2006). Bu
siireg, bir tema veya bakis agisina 1s1k tutmak i¢in farkli kaynaklardan elde edilen
kanitlarin desteklenmesini igerir (Creswell, 2007). Uggenleme; veri kaynaklari, ydntem
ve aragtirmaci cesitlemesi olarak farkli basliklar altinda incelenebilir (Yildirirm ve

Simsek, 2006). Bu arastirmada {iggenleme stratejisi olarak veri kaynaklarinin
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cesitlendirilmesi benimsenmis olup arastirmaci, farki 6zelliklere sahip katilimcilar (anne,
Ogretmen ve kurum yoneticisi) arastirmaya dahil ederek, konu ile ilgili farkli algi ve
yasantilari ortaya koymaya caligmistir.

Bu arastirmada basvurulan ayrintili betimleme stratejisi ile arastirmanin dayandigi
verilerin yeterli dizeyde betimlenmesiyle sonuglarin aktarilabilirligi saglanmaya
calisilmigtir. Nitel aragtirmada "genelleme" yerine "aktarilabilirlik" fikri, arastirma
sonuglarinin benzer ortamlara dogrudan genellenemeyecegi anlamina gelir. Bununla
birlikte, bu tur ortamlarda sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gegici sonuglara
ulasilabilir ve test edilebilecek denenceler yapilabilir. Bu sekilde, arastirmayi okuyan
kisiler benzer ortamlara ve siireclere iligkin daha iyi bir anlayis kazanabilir ve bu bilgileri
kendi uygulamalarinda kullanirken daha iyi kullanabilirler (Yildirim ve Simsek, 2006).
Bu aragtirmada bu amacla dogrudan alintilar sik kullanilmaya calisilmistir. Bununla
birlikte arastirmada amagli Ornekleme yonteminin benimsenmesi arastirmanin
aktarilabilirligini saglayan diger bir etken olarak degerlendirilebilir. Amacl 6rnekleme,
aktarilabilirlik agisindan siire¢ icinde daha fazla 6rnekleme yapmaya izin verir. Bu agidan
incelenen olay, olgu veya duruma ait degiskenlik ve g¢esitlilik, okuyucunun bu
degiskenleri ve ¢esitliligi anlamasi1 ve arastirma sonuglari karsilastirmasi agisindan
onemli bir katkida bulunur (Yildirim ve Simsek, 2006).

Uzman incelemesi stratejisinde uzman, arastirmanin siirecini, verilerin analizi ve
sonuclarin yazimma iligkin doklimanlar cercevesinde inceleyerek arastirmaya geri
bildirimde bulunur. Burada ama¢ arastirmacinin  yaklagiminin  gegerligini
degerlendirmek, farkli bir bakis acisi ile geri bildirim vermek ve ¢alismanin gegerli ve
tutarli olmasina katkida bulunmaktir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu calismada
arastirmaci, uzman incelemesi kapsaminda okul Oncesi egitim ve nitel arastirma
yontemleri konusunda uzman {i¢ farkli akademisyenin goriislerine bagvurmustur.

Glivenirlik, nitel arastirmalarda pek c¢ok sekilde ele alinabilir. Eger arastirmaci,
detayli analizlerini yiiksek kalitede bir ses kayit cihaziyla kaydetmis ve bunlar1 yaziya
aktarmigsa glivenirlik artirilabilir. Kodlama, arastirmacilarin beklenti ve sorularindan
habersiz olarak, analistler ve kodlayicilar tarafindan ‘gizli/birbirinden habersiz’ bigimde
yapilabilir ve verilerin analiz edilmesi ve kodlanmasi i¢in bilgisayar programlarindan
faydalanilabilir. Nitel arastirmalarda giivenirlik, veri analizlerinin birden fazla
kodlayicinin cevaplarindaki tutarlilik anlamina gelmektedir (Creswell, 2016). Bu
aragtirmada i¢ giivenirligi artirmak i¢in bazi stratejilere bagvurulmustur. Bunlardan

birincisi; toplanan veriler, betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmustur. Bu ¢alismada
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arastirmaci, goriismeler ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri, herhangi bir yorum
eklemeksizin, direkt alintilar yaparak okuyucuya sunmustur. Ikinci stratejide, veri analizi
siirecinde bagka bir arastirmacidan danismanlik alinarak kodlama siirecinde uzlagsma
saglanmaya calisilarak, verilerin analizinde ulasilan sonuglar teyit edilmistir. Son olarak,
veri analizi sirasinda Onyargilar, yanlis anlamalar ve gercege aykir1 veriler gézden

gecirilmis ve gegersiz olanlar ayiklanmstir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren
oyun gruplarimin anne, 6gretmen ve Kurum yoneticisi goriislerine gore incelenmesi
amaciyla gergeklestirilen ¢alismaya iliskin nitel bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar
yer almaktadir. Bulgular arastirma sorulart1 baglaminda sunulmaya calisiimistir.

Bulgularda sunulan “n” kisi sayisini, “f” ise belirtilen goriis sikligini ifade etmektedir.

Oyun Gruplarna Yénelik Annelerin Gériislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

0-36 ay araligindaki ¢cocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplart ile ilgili annelerle
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlar bu bdoliimde

sunulmustur.
1. Annelerin 0-36 Ay Arahgindaki Cocuklara Hizmet Veren Oyun Gruplarina
Gitme Nedenleri

0-36 ay araligindaki ¢cocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplart ile ilgili annelerle
gerceklestirilen goriismelerden, annelerin oyun gruplarin gitme nedenlerine iligkin

bulgular ve yorumlar bu boliimde yer almaktadir.
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Tablo 3

Annelerin 0-36 Ay Araligindaki Cocuklara Hizmet Veren Oyun Gruplarina Gitme

Nedenlerine Iliskin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Al, A2, A3, A4, A7, 27
A8, A9, A10, Al12,
Al3, Al4, Al5,
. Al6, Al7, Al8,
Cocugun A19, A20, A21,
Sosyallesmesi A23. A24, A25,
A26, A27, A28,
A29, A30, A3l
Cocugun Al, A2, A3, A6, A7, 18
Gelisimine Etkisi A8, A9, Al0, Al12,
Fiziksel Gelisim Al3, Al5, Al6,
A21, A22, A24,
A27, A28, A3l
Al, A2, A3, A4, A8, 13
Zihinsel Gelisim Al2, Al6, A19,
A20, A21, A28,
Oyun Grubuna A30, A3l
Gitme
Nedenleri Dil Gelisimi A21 1
A2, A3, A5, A8, A9, 15
Anne-Cocuk Al4, A16, Al8,
Tletisimi Al9, A24, A27,
A30, A3l
Anne_gocuk QOCUkla Birlikte A5, A8, A9, Al4, 8
[liskisine Etkisi Ayn1 Ortamda  Al9, A23, A24, A30
Olmak
Cocugu Tanima Al4, A22 2
Glven Duygusu A3, A30 2
A8, Al2, Al13, Al5, 11
Psikolojik Al8, A19, A23,
Hazirlik A24, A26, A27, A30
Anaokuluna
Hazirlik Geligimsel A9, AL2, 8
Hazirlik Al5, Al18, A23,
A24, A27, A29
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Tablo 3’e bakildiginda annelerin oyun gruplarina gitme nedenlerinin “cocugun
gelisimine etkisi”, “anne-cocuk iligkisine etkisi” ve “anaokuluna hazirlik” olmak Uzere 3
kategori altinda toplandigi goriilmektedir.

Annelerin oyun gruplarina gitme nedeni olarak en ¢ok, oyun gruplarinin ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici yoniinl isaret eden ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Annelerin
oyun gruplarina ¢ocugun sosyallesmesi amaciyla gittiklerini siklikla (n=27) dile
getirdikleri gorilmektedir. Cocugun sosyal duygusal gelisimi baglaminda degerlendirilen
¢ocugun sosyallesmesi amacina yonelik annelerin bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

A10: “Krese gitmeyen ¢cocugun diger ¢cocuklarla istenilen zaman diliminde sosyallesmesini
saglamak.”

A31: “Oglumun kendi akranlariyla iletisim kurabilmesi, sosyallesmesine biiyiik etkisi
olduguna inantyorum.”

Bu bulgu, annelerin oyun gruplarmin ¢ocugun sosyal duygusal gelisimi agisindan
onemli oldugunu diistindiiklerini géstermektedir. Bu baglamda bu bulgu ilgili alan yazin
ile benzer sonuglar1 yansitmaktadir. Cocuklarin sosyallesmesi, eglenmesi, yeni ve ¢esitli
oyun ve gelisim firsatlarin1 yakalamasi ve okul rutinleri ve gecislerine hazirlanmasi oyun
gruplarinin katkilar1 arasinda yer almaktadir (Williams vd., 2018). Akran etkilesimleri
¢ocuklarin sosyal duygusal gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Ancak bazi ¢ocuklar bu
akran etkilesimlerine girmek istememekte ya da diger c¢ocuklara yaklasmaktan
cekinmekte, dolayisiyla bu firsati1 kagirmaktadir. Coplan ve digerleri (2004) ¢ocuklarin
farkli nedenlerle kendilerini akran gruplarindan uzak tuttuklarini ve bunun uyum ve iyi
olma halleri iizerinde etkisi oldugunu gostermistir. Sosyal olarak geri ¢ekilen ¢ocuklar
genellikle akran gruplarindan uzaklasmakta, sosyal becerilerini gelistirmekte ve yeni
iligkiler kurmakta zorlanmakta, bu da okul dncesi donemde kurulmayan akran iliskileri
nedeniyle sosyal duygusal zorluklar ve ge¢ c¢ocukluk donemi igin risk faktorleri
olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk doéneminde akran etkilesimi yetersiz olan ¢ocuklar,
yasamlarmin ilerleyen dénemlerinde i¢e yonelim sorunlar1 (Or. depresyon, diisiikk 6z
sayg1) gelistirme riski altinda olabilirler (Aslan ve Boz, 2022).

Cocugun sosyallesmesi amacina ek olarak annelerden birinin (A5) oyun grubuna
gitme nedenlerine yonelik olarak “... bir kahve icebilmek, benimle ayni durumda olan

’

anneler ile sosyallesmek, fikir alisverisinde bulunabilmek...” seklinde annenin kendi
sosyallesmesine yonelik ifadesine rastlanmistir. Yapilan goriismelerde annelerin oyun
gruplarinin kendilerinin sosyallesmesine ya da kendilerinin gelisimine etkisine yonelik

ifadelere yer vermemeleri dikkat cekicidir. Arastirmaci, arastirma verilerinin toplandigi
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ortamda konuya yonelik olarak yaptigi goézlemlerden annelerin kendi aralarindaki
sohbetlerde annelerle bir araya gelmenin kendilerine iyi geldigini siklikla ifade ettiklerini
gozlemlemistir. Alan yazinda ilgili arastirmalar incelendiginde oyun grubunun annelere
sosyal ortam sagladigi, ebeveynlik becerilerini gelistirme ve g¢ocuklarmin gelisimi
hakkinda bilgi sahibi olma firsatin1 sundugu karsimiza ¢ikmaktadir (Sincovich vd., 2020).
de Roos, Heijden ve Gorter (2010) yaptiklart ¢alismada, ebeveynlerin kendilerini kabul
edilmis hissetmelerinin, diger ebeveynlerle tanigmalarmin, bilgi ve becerilerini
gelistirmek i¢in gerekli bilgileri almalarinin ve ¢ocuklarinin oyun gruplarina katilmaktan
fayda sagladigini gérmelerinin 6nemi en dikkat ¢ekici unsurlar olmustur.

Diger taraftan anneler tarafindan oyun gruplarmin g¢ocugun gelisimine etkisi
oldugunu vurguladiklart (n=18) en O6nemli diger alan fiziksel gelisim alani olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Katilimc1 annelerin, oyun gruplarinin “Cocugun fiziksel
gelisimine etkisi” ne yonelik bazi ifadeleri asagida yer almaktadir:

A2: “Heniiz beraber oyun kurma yasinda olmayan c¢ocuklarimizi kaba motor gerektiren
oyun, dans, tirmanma gibi hareketlerle toplu hareket ettirebilmeleri...”

A9: “Oyun gruplarindan beklentim kaba ve ince motor gelisimi i¢in evde yapamadigimiz
aktivitelere destek olmas1.”

Bununla birlikte annelerden sadece biri (A21) “Yeni arkadashklar olusuyor,
cocugumuzla kaliteli vakit gegiriyoruz, dil egitimine katki sagliyor” clmlesi ile oyun
gruplarina ¢ocugun dil gelisimini desteklemek igin gittiklerini belirtmistir. Bu bulgudan
hareketle annelerin oyun gruplarma gitmelerinde, oyun gruplarinin dil gelisimini
destekleyici yoniiniin Oncelikli olmadigi sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde
cocuklarin dil gelisiminin 0-3 yas araliginda 6nemli bir boliimiinlin gelistigi ifade
edilmektedir. 1lk olarak, ¢ocuklar dil 6grenmeye anne-babadan ve yakin cevrelerinden
duyduklart ciimleler ile baslarlar, daha sonra c¢evrelerindeki diger kisilerle iletisim
kurarak dil gelisimlerini siirdiiriirler. Dil gelisiminin en ¢ok sosyal ortamlarda ilerledigi
bir gercektir. Oyun gruplar1 gibi zengin uyaricilarin yer aldigir ¢evre kosullari, dil
gelisimini olumlu yonde etkiler (Yildirnrm ve Kogak, 2016). Creaghe, Quinn ve Kidd
(2021) yaptiklar1 ¢alismada bu ifadeyi destekleyen sonuglara ulasmiglardir. Bu sonuglar;
sembolik oyunun bebeklerin dil gelisimini destekleyebilecek 6nemli bir baglam oldugunu
ve sosyal iletisimlerin saglanabilecegi ortamlarin (6r. oyun gruplari) bu destekte dnemli
bir etkiye sahip oldugu ortaya konmustur. Annelerin bu durumun farkinda olmamalari

dikkat cekicidir. Oncelikli olarak fiziksel gelisim ve zihinsel gelisimin destekleyici
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yoniinden bahseden annelerin, dil gelisimini, zihinsel gelisimin i¢inde diisiinmiis
olabilecekleri akla gelmektedir.

Oyun gruplarinin ¢ocugun gelisimine etkisine yonelik annelerden elde edilen
bulgular, ebeveynlerin bakis agisindan oyun gruplarinin temel bilesenlerini ve oyun
gruplarinin giiciinii belirlemek amaciyla Armstrong ve digerleri (2020) tarafindan
gerceklestirilen caligsma sonuclari ile paralellik gdstermektedir. Armstrong ve digerleri
(2020) ebeveynlerin g¢ocuklarmin &grenme ve gelisimini desteklemek i¢in oyun
gruplarina katildiklarini belirten sonuglara ulagsmislardir. Benzer sekilde Berthelsen ve
digerleri (2012) tarafindan hazirlanan raporda da ebeveynlerin oyun gruplarina gitme
nedeni olarak en c¢ok cocuklarimin gelisimini destekledigi i¢in oyun gruplarina
katildiklarini ifade ettikleri ortaya konmustur.

Ayrica annelerin oyun gruplarmna gitme nedenlerine iligkin ifadelerinde oyun
gruplarimin anne-cocuk iligkisi Uzerindeki etkisine yonelik goriis belirttikleri de
goriilmiistiir. Anneler, ifadelerinde siklikla oyun gruplarinda ¢ocuklar ile keyifli vakit
gecirdiklerini sozlerine eklemislerdir. Annelerin oyun gruplarinin en ¢ok anne-gocuk
iletisimi iizerinde etkisi oldugu i¢in oyun gruplarina gittikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte ¢ocukla ayni1 ortamda bulunmak ve ¢ocugunu daha yakindan tanimak igin oyun
gruplarini tercih ettiklerini belirten anne ifadelerine de rastlanmistir. Annelerle yapilan
goriismelerden elde edilen 6rnek ifade asagida verilmistir:

Al4: “...Benim i¢in, c¢ocukla etkilesim halinde oluyorum. En azindan neyi yapip
yapamadigini, neyden korkup korkmadigimi goriiyorum. Bu benim igin iyi oluyor.
Cocugumu ben de kesfetmis oluyorum.”

Annelerin bu ifadesi alan yazin tarafindan desteklenmektedir. Lloyd ve digerleri
(1989) yaptiklar1 arastirmada anneler, ¢ocuklarini daha iyi taniyabildikleri ve birlikte
verimli zaman gecirebildikleri i¢in oyun gruplarina gétiirme davranisinda bulunduklarini
belirtmislerdir.

Tablo 3 incelendiginde, annelerin biiyik bir kismmin (f=19) c¢ocugunu oyun
gruplarima gonderme sebeplerinden birinin anaokuluna hazirlamak oldugu sonucu
¢ikmaktadir. Bu bulgu alan yazin ile paralellik géstermektedir. Statham ve Brophy (2006)
yaptiklar1 calismada, oyun gruplar1 anneler tarafindan dncelikle ¢ocuklarinin krese veya
ilkokula baglamadan 0Once diger cocuklarla kaynasmasi ve sosyallesmesi igin
kullanilmigtir. Sehir i¢i bolgede cocuklar genellikle bir yil boyunca haftada bes sabah
oyun gruplarina katilmis ve daha sonra 3 yas civarinda kres egitimine ge¢mistir. Lloyd
ve digerlerinin (1989) calismasinda oyun grubuna katilim 6gretmenler tarafindan bash

basina bir amag olarak goriiliirken, ebeveynler bunu okula hazirlik olarak gérmektedir.
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Stephens (1996) oyun gruplarini okula geciste yasanan problemlerin en aza indirgendigi
kurum olarak belirtmistir. Ancak giincel literatiire bakildiginda, oyun gruplarinin
uluslararas1 diizeyde farklilik gosterdigini belirtmek bu noktada onemlidir. Ornegin;
Amerika Birlesik Devletleri'nde oyun grubu daha az 6ne c¢ikmaktadir. Bunun yerine
bircok cocuk anaokuluna veya okula baslamadan 6nce bebeklerin 6. ayindan itibaren
cocuklar1 kabul eden giindliz bakim evine gitmektedirler. Aileler oyun gruplarini,
(haftada birkag¢ guin 2-3 saatlik seanslar halinde) okula hazirlik olmas1 amacindan ziyade
diger ¢ocuklarla etkilesim kurma firsati saglamak i¢in kullanmaktadirlar (Mize ve Pettit,

2010).

2. Annelerin 0-36 Ay Arahgindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun
Gruplari Secimini Etkileyen Noktalara Iliskin Goriisleri

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplar ile ilgili annelerle
gerceklestirilen goriismelerden, annelerin oyun gruplart segimini etkileyen noktalara

iliskin bulgular ve yorumlar bu bélimde yer almaktadir.

Tablo 4

Annelerin 0-36 Ay Arahigindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun Gruplar
Secimini Etkileyen Noktalara lligkin Bulgular
TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n

Al, A3, A4, AS, A6, 15
A8,A9,A10,AlS5,

Temizlik A16,A17,A18, A22,
A27,A31
Fiziksel A6, A8, A10, All, 12
Oyun Ortam Materyaller Al13,Al14,A15,A19,
Gruplari A21,A22, A29, A31
Sec¢imini
Etkileyen Bahcge A3,A11,A13, Al9, 6
Faktorler A23,A30

A2, A3,A4, A6, A9, 23
Ogretmen Tutumve All,Al12,A13,Al4,

Davranislari Al16,A17,A18,A19,

A21,A22, A23, A24,

Ogretmen A26,A27, A28, A29,
Niteligi A31

(devam ediyor)
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Tablo 4 (Devam)

A6,A13,A22 3
Mezuniyet Durumu

Oyun Deneyim A21 1
Gruplari
Sec¢imini Farkli Etkinlik Tiirleri A4, A6, All, AlS, 5
Etkileyen Al9
Faktorl

aeore icerik  Cocugun Gelisimine Al7,A20 2

Uygun Etkinlikler
Biitiinlesik Etkinlikler AS |

Tablo 4’e¢ bakildiginda annelerin oyun gruplar1 sec¢imini etkileyen faktorlerin
“fiziksel ortam”, “6gretmen niteligi” ve “igerik” olmak iizere 3 kategori altinda toplandigi
gorulmektedir.

Anneler oyun grubuna gitme nedenlerini aktarirken, oyun gruplari segimlerini
etkileyen faktorlerden de soz etmislerdir. Annelerin oyun gruplarini segerken en ¢ok
dikkat ettikleri nokta fiziksel ortam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fiziksel ortamda ise
dikkat ettikleri unsurlar agirlikli olarak sirasiyla temizlik, materyal ¢esitliligi ve bahgeye
sahip olup olmama durumu seklinde ortaya ¢ikmistir. Annelerin oyun grubu segerken

dikkat ettikleri fiziksel ortam 6zelliklerine yonelik ifadeleri agagidaki gibidir:

A10: “Her yeri elleyen bu yas grubu c¢ocuklar i¢in temizlik ve hijyen ¢ok Onemlidir.
Oyuncaklarin ve malzemelerin yeni olmasi ya da ¢ok iyi temizlenmis olmasi gerekir.”

Al1: “Bahgeyi aktif kullanan, dogal materyal tercih eden, haftanin giinlerinde segme imkan1
sunan oyun grubu tercih i¢in daha uygun”

Annelerin oyun grubu se¢imini etkileyen diger dnemli bir husus ise dgretmen niteligi
olmustur. Bu kategoride annelerin ifadeleri dogrultusunda oyun grubu tercihlerinde en
cok Ogretmenlerin tutum ve davraniglarina énem verdikleri goriilmektedir. Bu bulguyu
alan yazin da desteklemektedir. Sincovich ve digerleri (2020) oyun gruplarinda anneler
yeni zorluklarla karsilastiklarinda (6rnegin, zor bir gorevi tamamlamak veya baska bir
cocukla tartismayr ¢Oozmek i¢in destek alinmasi gereken durumlarda) cocuklarin
ogretmenlerinin duruma miidahale etmesinin anneler i¢in 6nemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Anneler 6gretmen tutum ve davranislar ile ilgili olarak 6gretmenin giiler
yiizlii ve sevecen olmasini agirlikli olarak vurgulamigladir. Annelerden biri, 6gretmen
tutum ve davraniglarindan s6z ederken, Ogretmenlerin ¢alistigt kurumda tatmin

olmalarinin da 6nemli oldugunu sézlerine eklemistir. Arastirmada yer alan oyun gruplari
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0-36 aylik ¢ocuklara yonelik oldugu i¢in annelerin 6zellikle kii¢iik yas grubu gocuklara
ilisgkin Ogretmen tutumunda Ogretmenin Ozellikle sevecen ve giiler yiizlii olmasinm
onemsedikleri distiniilmektedir. Annelerin oyun grubu secimini etkileyen diger bir
Ogretmen niteligi konusu ise 6gretmenin mezuniyet durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretmenin mezuniyet durumunun oyun grubu se¢iminde énemli olduguna dikkat eden
anneler (n=3), Ogretmenin g¢ocuk gelisimi alaninda uzman olmasinin se¢imlerini
etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenin mezuniyet durumuna dikkat eden annelerden
ikisinin ise okul dncesi 6gretmeni oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada alan uzmani
olan ya da alana iliskin daha fazla bilgiye sahip annelerin oyun grubu dinamikleri
konusunda daha hassas olduklar1 yorumu yapilabilir. Konuya yonelik ifade 6rnekleri su
sekildedir:

A6: “Ogreticinin benim igin egitim durumu, ilgili alan mezunu olmas1 ve g¢ocuklara
yaklagimini 6nemsiyorum.”

A13: “Se¢me kriterim; alaninda tecriibeli olmasi, ¢ocugun gelisim ozelliklerine uygun
faaliyetlerde bulunmalaridir.”

A22: “Cocuk gelisim uzmaninin bilgisi, donanimi, bize olan yaklagimi, verdigi giiven,
cocukla olan enerjisinin de tutmast...”

Annelerin  oyun gruplarim1 tercih etme durumlarmi etkileyen faktorler
degerlendirildiginde annelerin en ¢ok dnemsedikleri konunun fiziksel ortam Ozellikleri
oldugu ortaya konmustur. Bununla birlikte oyun gruplarinda gergeklestirilen
uygulamalarin, annelerin oyun grubu tercihlerinde en az etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Halbuki nitelikli bir oyun grubunun iyi programlanmus bir sisteme sahip olmas1 ve cocuga
yonelik biitliinlestirilmis etkinliklerin titizlikle uygulanmasi gerekmektedir (Lester ve
Russell, 2010). Uygulamalara iliskin olarak ise annelerin farkli etkinlik tiirlerine yer
verilmesinin oyun grubu tercihlerinde etkili oldugu goriilmektedir. Annelerin oyun grubu
tercihlerinde yapilan uygulamalara ¢ok fazla dikkat etmemeleri bulgusu ilgili alan yazin
tarafindan desteklenmemektedir. Fleer (2013) yaptigi arastirmasinda, ailelerin ¢ocuklari
iyl planlanmis etkinliklere yonlendirmede daha istekli olduklarini, ¢ocuklari
gonderecekleri kurumlar1 etkinlik uygulamalarina bakarak tercih ettiklerini tespit
etmistir. Bu ¢alismada yer alan annelerin ¢ocuklarinin yas grubu olarak daha kiigiik

olmalar1 nedeniyle Oncelikli olarak fiziksel ortama dikkat ettikleri diistiniilmektedir.
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3. Annelerin 0-36 Ay Arahgindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun

Gruplarindaki Deneyimleri

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplari ile ilgili annelerle

gerceklestirilen goriismelerden, annelerin oyun gruplarindaki deneyimlerine iligkin

bulgular ve yorumlar bu béliimde yer almaktadir.

Tablo 5

Annelerin 0-36 Ay Araligindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun Gruplarindaki

Deneyimlerine Iliskin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Al,A3, A4, A5, A6, 23
Anne ve Cocugun A8, A10,Al12, A13,
Kaliteli Zaman Al4, Al5, Al7,
Gegirmesi A18,A20, A21,
A22,A23, A24,
A25,A26,A27,
A29, A31
Olumlu A4, A8, A9, All, 16
Deneyim Cocugun Mutlu Al2,Al5, Ale6,
Olmasi Al7,A18, Al9,
Oyun Grubu A22, A24, A25,
Deneyimlerine A28, A29, A30
Mliskin A2, A3, A5, A6,A7,
Gortsler Akran Ogrenimi A9, All, Al13, Al6, 17
Al17,A19, A20,
A21,A22, A23,
A29, A31
A3, A10,A20, A26,
Eglenerek Ogrenme A27,A31 6
Siirenin Kisith Al10,A14, A22, 4
Olmasi A3l
Pahali Olmasi AS5,A7,Al10 3
Olumsuz
Deneyim Kalabalik Olmasi Al4, A26 2
Ogretmenin Negatif A25, A27 2
Yaklasimlari
Fiziksel Ortamdaki Al9 1
Eksiklikler
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Tablo 5’¢ bakildiginda annelerin oyun gruplar1 deneyimlerine iliskin goriislerinin
“olumlu deneyim” ve “olumsuz deneyim” olmak Uzere 2 kategori altinda toplandig
gorilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde, anneler ile gergeklestirilen goriismeler sonucunda annelerin
oyun grubu deneyimlerine iliskin goriislerinin (f=56) c¢ogunlukla olumlu oldugu
gorulmektedir. Olumlu deneyimlere yonelik annelerin en ¢cok anne ve ¢ocugun birlikte
kaliteli zaman gecirmesini vurguladiklart belirlenmistir. Bunu yani sira ¢gocugun oyun
gruplarinda mutlu olmasi ve akran 6greniminin gergeklesmesi anneler tarafindan ifade
edilen diger olumlu deneyimler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Annelerin oyun grubu
deneyimlerinin ¢ogunlukla olumlu olmasi durumu, alan yazin tarafindan da
desteklenmektedir. Ulusal Cocuk Biirosu'nun Ingiltere'nin kuzeyindeki bir yerel otoritede
ebeveynlerin okul 6ncesi egitim hakkindaki goriislerine iliskin bir arastirmasinda oyun
gruplarini tercih eden ebeveynlerin yaklasik yarisinin, diger tiim hizmet tiirleri mevcut
olsaydi, tercih ettikleri bakim tiirii olarak yine oyun gruplarina gitmeyi segecekleri
sonucuna ulagsmistir (Statham ve Brophy, 2006).

Olumsuz deneyimlere yonelik olarak ise siirenin kisitli olmasi ve bunun paralelinde
oyun gruplarinin pahali olmasina yonelik ifadelere yer verdikleri belirlenmistir. Olumsuz
deneyimlere yonelik ifadeleri olan annelerin olumlu deneyimlere yonelik de goriis
belirtikleri belirlenmistir. Bu noktadan hareketle annelerin olumsuz deneyimleri
aktarmalar1 baz1 diizenlemelerin yapilmasina yonelik talepleri olarak degerlendirilebilir.
Annelerin oyun grubu deneyimlerine yonelik ifadeleri agagida verilmistir:

A3: “Oyun gruplarinin ebeveynler igin de faydali bence. Kizimla Kkaliteli zaman
gecirdigimizi disliniiyorum. Ben de evde ne tarz aktiviteler yapabilecegimi goriiyorum,
orada gordiigiim bazi materyalleri alip kizimla evde oynuyorum. Yasitlarinin da becerilerini
gozlemliyorum, kizimin eksik veya gelistirilmesi gereken Ozelliklerini goérebiliyorum bu
sayede ben de kizzima daha yararli oldugumu diislinliyorum. Yasitlar1 ile iletisime
gecebiliyor, sosyallesebiliyor, yeni motor ve duyusal beceriler kazaniyor, enerjisini
atabilecegim yeni bir ortam kazaniyor, eglenceli ve mutlu bir zaman gegiriyoruz. Yeni
sarkilar yeni aktiviteleri beraber keyif ile 6greniyoruz.”

A22: “Elestiri olarak kolej bilinyesindeki biraz hizliydi. Sonlara dogru kosturur gibi
oluyorduk. Iki iki bucuk saat oradayiz ama 20 dakikada bir etkinlik degisiyordu. Kosun
yemek zamant, kosun etkinlik zamani seklinde...”

Arastirmada, bazi annelerin oyun gruplarinin anne ve g¢ocugun kaliteli zaman
gecirmesine olanak sagladigi ve ailelerin burada gordiikleri materyalleri evlerine alma
egilimi gosterdigi goriilmiistiir. Materyalleri evlerine alma egilimi gosteren annelerin
mesleklerinin doktor, miithendis gibi sosyoekonomik diizeyi yiiksek anneler olmasi alan

yazin ile paralellik gostermektedir. Sosyoekonomik duzey, bir bireyin veya bir toplumun
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ekonomik ve sosyal durumunu ifade eder (Seban ve Perdeci, 2016). Bireylerin gelir
seviyesi, meslekleri, egitim diizeyleri gibi faktorler sosyoekonomik diizeylerini
etkilemektedir. Seban ve Perdeci (2016) yaptiklari calismada, ekonomik durumu iyi olan
ailelerin, ¢ocuklarinin basarisini ve saglhigini artiracak yatirimlar yapma imkanina daha
fazla sahip oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin egitim seviyeleri ve meslekleri, gelir
dizeylerini ve sosyal stattlerini etkilemekte, bu durum ¢ocuklarina yaptiklari yatirimlarin
niteligini, cocuk yetistirme ve sosyallestirme yontemlerini sekillendirmektedir. Statham
ve Brophy (2006) farkli bolgelerde yaptiklari ¢alismada, sehirde yasayan annelerin oyun
gruplarina gonderme isteginin, kirsal kesimdeki anneler, daha az egitimli anneler ve esleri
daha diistik statiilii islerde ¢alisan annelere gore daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir
(%50'ye karst %45). Alan yazindan edinilen bilgiler, yalnizca ekonomik durumun iyi
olmasinin bu bilince sahip olmak icin yeterli olmadigini, ailenin egitim durumunun da
cocugun egitimine yaklasimi sekillendirdigini diisiindiirmektedir.

Annelerin olumsuz deneyim olarak oyun gruplarmmi pahali bulduklarindan
bahsetmeleri oyun gruplarina herkesin ulasip ulasamayacagi sorusunu akla getirmistir.
Literatiire bakildiginda, sosyoekonomik durum ile oyun grubu arasinda giiclii bir iliski
gozlenmistir. Ornegin; Birlesik Krallik'ta, diisiik sosyoekonomik gecmise sahip
cocuklarin krese (bebeklikten okul cagina kadar cocuklar icin ¢ok cesitli programlar
iceren gayri resmi bir anaokulu tiirii) gitme olasilig1 daha fazladir. Oyun grubu, genellikle
daha yiiksek sosyoekonomik geg¢mise sahip, daha az sayida ¢ocugun yararlandigi bir
hizmet olarak gorulmektedir (Sincovich vd., 2020). Bununla birlikte Armstrong ve
digerleri (2020) ebeveynlerin oyun grubuna katiliminin 6nemli oldugunu ve ebeveynlerin
bunlardan keyif aldiklarin1 belirtmektedir. Bu goriis ile de annelerin olumlu
deneyimlerinin  olumsuz deneyimlerinden fazla olmasi bulgularinin Ortlistigi

gorulmektedir.

Oyun Gruplarma Ydnelik Ogretmen Gériislerine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

0-36 ay araligindaki cocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplan ile ilgili
ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlar bu

bolimde sunulmustur.
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1. Ogretmenlerin 0-36 Ay Arahgindaki Cocuklara Yénelik Hizmet Veren Oyun

Gruplarinda Calisma Nedenleri

0-36 ay aralifindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplan ile ilgili
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden, 6gretmenlerin oyun gruplarinda calisma

nedenlerine iligkin bulgular ve yorumlar bu boliimde yer almaktadir.

Tablo 6

Ogretmenlerin 0-36 Ay Arahigindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun
Gruplarinda Calisma Nedenlerine lligkin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n

Kiigiik Yag Grubu 01, 02, 03, 05, 8

Calisilan ile Calisma 07, 08, 09, 010
i Gru‘pun 4 Ebeveyn Destegi 01, 04, 06, 07 4

Oyun Ozellikleri —

Grubunda Katilimci Sayisi ._ _Ql, _Q6, 99 3
Calisma Yar1 Zamanli 01, 04, 06, O7, 6

Sebepleri Caligma 08, 09
Saatleri Esnek Calisma 03, 05, 3

08

Tablo 6’ya bakildiginda Ogretmenlerin oyun gruplarinda ¢alisma sebeplerinin
“calisilan grubun ozellikleri” ve “calisma saatleri” olmak Uzere 2 kategori altinda
toplandig1 goriilmektedir.

Ogretmenler oyun grubunda calisma sebebi olarak calisilan grubun ozelliklerini
vurgulamig, en c¢ok da kiiciik yas grubu ile bir arada olmak i¢in oyun grubunda
calistiklarimi ifade etmislerdir. Meslegi miihendis olup, daha sonra c¢ocuk gelisimi
okumaya karar veren bir egitimci, meslegini kii¢iik yas grubu ile ¢alismak istedigi igin
biraktigim dile getirmistir. Ogretmenlerin oyun grubunda ¢alisma nedenlerine yodnelik
bazi ifadeler agsagida verilmistir:

O1: “Burada ¢alismak gercekten insant manevi agidan tatmin ediyor. Cilinkii burada
cocuklarla birlikte etkinlik yapmak onlarin gézlerinin i¢ine bakmak, bana sarilmalar1 ¢ok
mutluluk verici. Diger meslegim ile karsilastirdigimda kesinlikle ¢ok tatmin edici.”

02: “Mezun oldugumda biiyiik yas grubu degil de daha cok kiiciik cocuklara ydnelik
calismak istiyordum. Cocuklar1 ¢ok sevdigim i¢in...”

O7: “Yas gruplarimi kiigiik olmasindan kaynakli ¢cok daha sevimli ve dgrenmeye acik
olmalar1 ilk defa karsilagtigim i¢in ilgi ¢ekici gelmisti.”
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Ulasilan bu bulgu alan yazin ile farklilik gostermektedir. Cetin (2016) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada 6gretmenlerin 0-3 yas donemindeki ¢ocuklarla ¢alismay1 ¢ok
fazla tercih etmedikleri belirtilmektedir. Bu durumun arkasinda 6gretmenlerin ‘bakict’
olarak algilandiklari kanisi yer almaktadir (Cetin, 2016). Benzer sekilde Sahin-Sak ve
digerleri (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin mesleki tutumlari,
egitim verdikleri yas grubuna gore degismektedir. Ornegin, alt1 yas grubundaki
ogretmenler dort yas grubundaki ogretmenlerden daha yiiksek puanlar almistir. Okul
Oncesi egitim doneminde alt1 yas gruplari, pek ¢cok beceriyi kazanmus, ilkokula hazir olan
yas grubudur. Bu nedenle alti yas grubunda smif yonetimi ve etkinlik se¢me gibi
konularda 6gretmenler daha rahat olabilmektedir (Sahin-Sak vd., 2019). Ancak yapilan
arastirmada 6gretmenlerin (n==8) siklikla kii¢lik ¢ocuklarla calismak i¢in oyun gruplarinda
calistiklarina yonelik ifadeleri, dgretmenlerin ginimizde kiigiik ¢ocuklarla ¢alisma
konusundaki diisiincelerinin degismeye basladigini diisindiirmektedir.

Ogretmenler, esnek ve yar1 zamanl ¢alisma saatlerinin, oyun gruplarinda ¢alismalar
icin 6nemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bu durum ¢ocuklarinin ebeveyn
destegi almasini saglamak agisindan da yardimci olmaktadir. Katilimer sayisinin yani
sinif mevcudunun az olmasi bazi 6gretmenlerin oyun gruplarinda ¢aligmay1 istemelerinde

etken olmustur. Konuya iliskin bazi 6rnek ifadeler soyledir:

O1: “Kizim oldugu i¢in ben de tam zamanli bir is diisinmedim sabah 8 aksam 6 gibi. Burada
part time calisiyoruz. Cocuklari ¢ok seviyorum. Benim asil meslegim miihendislik. Kizim
dogduktan sonra bu oyun grubuna bagladik anne olarak. Cocugum dogdugunda da ¢ocuk
gelisimi lisans 6grenimime baglamistim. Onu da degerlendirmek ve bu alanda ¢aligmak
istedim.”

O4: “Kizimi biiylitiirken tam zamanl ¢aligmak istemedim ancak bos durmak da miimkiin
olmayinca onunla kisa zamanli meslegimi uygulayabilecegim bir alan arayisina girdigimde
karsima ¢ikt1 ve ¢ok keyif aliyorum.”

08: “Goreve basladigim siirede yiiksek lisans yaptigim icin, oyun gruplarinin saatleri benim

ders saatlerime gore ayarlandigi icin tercih etmistim. Kreste ¢alisirken diizenli olarak bir
grubumuz oldugu i¢in, YL i¢in izin alip okula gitmem zor oluyordu.”
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2. Ogretmenlerin 0-36 Ay Arah@indaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun

Gruplarindaki Deneyimleri

0-36 ay araligindaki cocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplarn ile ilgili
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden, Ogretmenlerin oyun gruplarindaki

deneyimlerine iligskin bulgular ve yorumlar bu boliimde yer almaktadir.

Tablo 7

égretmenlerin 0-36 Ay Arahigindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun Gruplarina
liskin Deneyimlerine lligkin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
01, 02, 03, 04, 9
Mutluluk/ 05, 07, 08, 09,
Olumlu Tecriibe 010
Deneyimler
Kaliteli Zaman 03, 06, 07, 08, 5
09
Oyun Grubu Kisa Siireli 04, 06 2
Deneyimlerine
iliskin Katilim B
Goriigler Anne Tutumu ve 03, 94, 95, "06, 7
Olumsuz Davranislari 07, 09, 010
Deneyimler Kisa Siireli 02, 06, 08, 09, 5
Katilim 010
Kurum Yoneticisi 07, 09 2
Tutumu

Tablo 7°ye bakildiginda Ogretmenlerin oyun gruplarinda calisma sebeplerinin
“olumlu deneyimler” ve “olumsuz deneyimler” olmak (izere 2 kategori altinda toplandigi
gorilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, Ogretmenlerin  oyun grubu
deneyimlerine iliskin genellikle olumlu goriislerinin oldugu belirlenmistir. Olumlu
deneyimlere yonelik 6gretmenler en ¢ok oyun gruplarinda calismanin mutluluk verdigini
vurguladiklart sdylenebilir. Ayrica cocugun oyun gruplarinda kaliteli zaman gegirdigi ve
kisa siireli cocuk ve annelerin etkinliklere katilip ayrilmalarinin 6gretmenler tarafindan
ifade edilen diger olumlu deneyimler arasinda oldugu belirtilebilir. Ogretmenlerin olumlu
oyun grubu deneyimlerine yonelik bazi ifadeleri asagida verilmistir:

06: “Kasa siireli cocuk degisimi olmasi enerjimi canl tutmaktadir.”
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O8: “Oyun gruplarinda 18 aydan 12-13 yasa kadar olan cocuklarla calistim. Ayni giin
icerisinde 18 aylik bebekleri de gordiim. 12 yasindaki bir ¢ocugu da goérdiim. Cocuklarin
gelisim stireclerine biitiinciil bir sekilde bakmayi 6grendim. Su an oyun gruplarinda
¢alismiyorum ama meslegimle ilgili en biiyiik tecriibeyi oyun gruplarinda edindim.”

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin oyun gruplarinda kaliteli zaman gegirdiklerine y&nelik
ifadeleri annelerin oyun gruplarina iliskin olumlu deneyimleri ile paralellik
gostermektedir.

Ogretmenler oyun gruplarinda egitmenlik yaparken karsilastiklar1 baz1 zorluklardan
bahsetmislerdir. Ogretmenlerin, anne tutumu ve negatif yénde davranislarinin ve bunun
paralelinde kurum yoneticisi tutumlarimin zaman zaman c¢alismalarini olumsuz
etkiledigine yonelik ifadelere yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin oyun grubunda
calisirken karsilastiklar: zorluklara iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

03: “Baz1 annelerin yaklagimlar siirecin atmosferini bozabiliyor. Anneler katilmayip
kenardan izlerse ¢cocuk da siirece dahil olmuyor veya anneler aralarinda sohbet etmek istiyor,
cocuklarin zaten az olan dikkatleri iyice dagiliyor.”

O7: “Velilerin beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasi. Size elestirel gozler ile yaklagmalari (biz
bunu evde de yapiyoruz tarzinda) halbuki orada 6nemli olanin ¢ocuklarin birlikte bir seyler
paylasip 6gretmen esliginde bir seyler yapmanin 6nemli oldugunu kagiriyorlar. Kurum
sahiplerinin egitimden anlamamalar1 egitimci olmamalari. Egitim adma etkinlikler adina
paylasim yapamiyor olmak. Size bir 6neri veremedikleri halde beklentilerinin yliksek
olmas1.”

09: “Kurum sahiplerinin ticari kaygilar1 sebebiyle iizerimizdeki baskisi ve az iicret verme
istegi motivasyon kirict olabiliyordu. Velilerin biz bunlari evde de yapiyoruz, siz simdi ne
yaptiniz ki seklindeki iistten konusmalar tavirlari durumu zorlastirabiliyordu. Velilerin
olumsuz tutumlar1 sebebiyle deneme derslerinde oradan oraya siiriiklenen ¢ocuklarda da
alisma ve aidiyet duygusu gelismedigi igin derse ve smifa uyum problemleri
yasayabiliyorduk. Etkinliklerden de istenilen verim alinamayabiliyordu.”

Ogretmenler, ¢ocuklarin uzun siireli iiyelik kaydi alinmamasindan kaynaklanan smif
degisimlerinin de simif iklimini bozdugundan séz etmislerdir. Kisa siireli katilimin
cocuklarin oryantasyon siirecini de olumsuz yonde etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bu

duruma iligkin ifadeleri asagidaki gibidir:

02: “Hi¢ etkinlik yapmak istemeyen cocuk oldu. Arkadaslari ile iletisime gecmek
istemiyorlar, etkinlige katilmak istemiyorlar. Diger c¢ocuklardan, ebeveynlerden
korkabiliyorlar. Onlar1 kisa siireli katilimlarda siirece alistirma noktasinda problem
yasayabiliyorum.”

O8: “Oyun gruplarina ¢ogunlukla 18-36 ay arasi ¢ocuklar gelir ve bu gocuklarin nerdeyse
tamami daha 6nce ebeveynlerinden ayrilip, sosyal bir ortama girmemislerdir. Ebeveyninden
ayrilip, oyun grubuna dahil olabilmesi i¢in bir oryantasyon siireci gegirmesi gerekmektedir.
Ancak oyun gruplarinda siire¢ kreslerdeki gibi ilerlemiyor. Kreslerde Eyliil-Ekim ayinda
¢ogu ¢cocugun oryantasyon siire¢leri tamamlanir ve ¢ocuklar gruba dahil olurlar. Ama oyun
gruplarina ebeveynler istedigi zaman kayit yaptirabilir. Bu demek oluyor ki oyun gruplarma
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zaman fark etmeksizin strekli yeni ¢cocuk gelebilir ve bu da demek oluyor ki bitmeyen bir
oryantasyon siireci. Bu sureg, 6gretmenleri psikolojik olarak yipratabiliyor.”

3. Ogretmenlerin 0-36 Ay Arah@indaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren Oyun

Gruplarmn Etkisine fliskin Goriisleri

0-36 ay araligindaki cocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplarn ile ilgili
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde, Ogretmenlerin goriiglerine gore oyun

gruplarinin etkisine iligkin bulgular ve yorumlar bu boliimde yer almaktadir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Goriislerine Gore 0-36 Ay Araligindaki Cocuklara Yonelik Hizmet Veren
Oyun Gruplarimin Etkisine Iligkin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Fiziksel 01, 02, 03, 04, 8
Gelisimine Etkisi 05, 07, 08, 09
Cocugun Zihinsel 03, 04, 05, 07,
Gelisimine Gelisimine Etkisi 08, 09, 010
Oyun Etkisi
Gruplarmin Akran Iletisimi 01, 07, 08, 09,
Etkisi 010
Okula Uyum 08, 09
Giivenli 01
Baglanma
Sosyallesme 01, 02, 03, 04,
Annelere 05, 07, 08
Etkisi Etkinlik 01, 02, 03, 06,
Ogrenimi 07, 09

Tablo 8’e bakildiginda “oyun gruplarmmin etkisi” temasinin “cocugun gelisimine
etkisi” ve “annelere etkisi” olmak lzere 2 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

Ogretmenler oyun gruplarinin etkisini aktarirken, 6gretmenlerin anneler ile ortak
noktada birlestikleri ve oyun gruplarinin, ¢ocuklarin gelisimini destekleyici yoniinden
bahsettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler de (n=8) anneler gibi (n=18) oyun gruplarinin en
fazla ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerine katki sagladigindan bahsetmislerdir. Katilime1
Ogretmenlerin, oyun gruplarinin “Gocugun fiziksel gelisimine etkisi” ne yonelik bazi

ifadeleri asagida yer almaktadir:
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02: “3-5 yas i¢in survivor parkurlarimiz oluyor. Bunu neden yaptigimizi sdyleyeyim;
Cocuklar spordan ¢ok fazla anlamiyorlar biz de sporu oyun icine katarak vermeye
calistyoruz. Bu sekilde daha hizli yapiyorlar. Denge tahtasindan gegerken sallanmasi,
¢ocugun hosuna gidiyor hem de kaba motor becerilerini gelistiriyor. Halat serdigimizde
halattan gegmek istemeseler de altina renkli huniler koydugumuzda gegmek istiyorlar. Top
attinnyoruz mesela dikkat koordinasyonu gelistirmesi i¢in. Oyunu spora g¢evirmeye
calisiyoruz. Halka attiriyoruz, toplari gemberden gegirtiyoruz. Trambolinde ziplatiyoruz.”

O7: “Cocuklarin sosyallesmesini saglay1p, gelisim alanlarina ¢ok biiyiik katkilar sagladigini
5 duyularini ¢alistirdiklarimi gézlemledim. Paylagsmay1 6grenip ince ve kaba motor kaslarina
faydasi oldugunu ebeveynleri ile etkilesim kurabildikleri i¢in sosyal duygusal gelisimlerini
katki sagladigini daha mutlu ve istenmeyen davramiglarin azaldigi uyumlu c¢ocuklar
olduklarini s6yleyebilirim.”

Bu bulgu ilgili literatiir tarafindan da desteklenmektedir. Oyun, c¢ocuklara tim
bedenleriyle aktif katilim saglamalarina firsat vererek, fiziksel aktivitenin arttirilmasinda,
pek ¢ok motor gelisim alaninin desteklenmesinde ve hareketsiz yagsamin sebep oldugu
obezitenin énlenmesinde blyuk bir 6neme sahiptir (American Academics of Pediatrics,
2006). de Roos ve digerleri (2010) yaptiklart ¢alismada 6gretmenler, ¢ocuklarin oyun
gruplarinda etkilesim i¢inde bulunurken, farkli gelisimsel becerilerinin dogal bir sekilde
gelistigini gozlemlemislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler, oyun gruplarinin ¢ocuklarin
iletisim becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve empati kapasitelerini artirdigini
belirtmiglerdir. Arastirma bulgular1 alan yazin ile paralellik gostermektedir ve oyun
gruplarinin ¢ocuklarin gelisimine pozitif yonde etki ettigi anne ve 6gretmen goriislerinde
ortak bir bicimde ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin oyun gruplarinin ¢ocugun gelisimine katki sagladig1 diger unsurlari
sirasiyla, zihinsel gelisim, akran iletigimi, okula uyum, giivenli baglanma olarak ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin oyun gruplarinin ¢ocugun gelisimine katkis
konusundaki ifadeleri annelerin ayni konudaki goriisleri ile “zihinsel gelisim” ve
“akranlar” noktasinda benzerlik gostermektedir. Ogretmenler oyun gruplarinin
cocuklarin akran iletisimini gli¢lendirdigini, anneler ise ¢ocuklarin bir araya geldiginde
akran iletisimi saglayip yeni seyler 6grendiklerini dile getirmislerdir. Bu bulgu, alan yazin
ile paralellik gostermektedir. Oyun sayesinde ¢ocuklar, yakin ¢evreleriyle etkilesime
girerek paylasma, catisma ¢ézme ve kendini savunma gibi beceriler d6grenirler. Ayrica,
gelecekte karsilasabilecekleri zorluklarla basa ¢ikmak icin ihtiyag duyacaklari
dayamklilik duygusunu da gelistirirler (Strange vd., 2014). Benzer bicimde Ivrendi ve
digerleri (2019) tarafindan Tirk ve Norveg kiiltiirlerinde ¢ocuklarin, annelerin ve
Ogretmenlerin mevcut oyun algilarini arastirmak amaciyla gergeklestirdikleri ¢aligmada;

annelerin ve dgretmenlerin oyun tanimlarina iligkin ortak bulgularda, oyunun gelisim ve

47



o0grenme lizerindeki etkisi ve bir iletisim yolu olmasi gibi gergekte ne ise yaradigina
iligskin ortak bir sonu¢ ortaya konmustur.

Yapilan arastirmada ortaya konan bu bulgudan yola g¢ikarak 6gretmenlerin oyun
gruplarinin ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimine destek olmasi ve akran iliskilerini
gelistirmesi bakimindan 6nemli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilabilir. Bu bakis
acisina sahip 6gretmenlerin, oyun gruplarindaki ¢ocuklarin gelisimi Uzerindeki etkisinin
cok onemli oldugu diistiniilmektedir. Bir gocugun akranlariyla sosyal etkilesime girme
konusundaki diisiik motivasyonuna yakin bir iliski kurarak karsilik veren bir 6gretmen,
cocugun sosyal davranisi iizerinde olumlu bir etki yaratabilir. Ogretmenleriyle yakin
iliskiler gelistirme egiliminde olabilirler, bu da 6gretmenlerin onlara sinifta ihtiyag
duyduklar1 destegi saglamasina olanak tanir. Boylece 6gretmenler, ¢ekingen ¢ocuklarin
akranlariyla olumlu deneyimler yasayabilecegi ilgi ¢ekici bir sosyal ortam yaratabilir ve
bu da daha yiiksek diizeyde akran etkilesimini tesvik edebilir. Olumlu bir 6gretmen-gocuk
iliskisi, c¢ekingen cocugun diger cocuklarin oyunlarima katilmasini saglayabilir.
Ogretmenlerin rehberliginde, gekingen cocuklar akranlariyla etkilesim kurma firsati
bulabilirler (Aslan ve Boz, 2022). Bu baglamda bu bakis agisina sahip 6gretmenlerin oyun
gruplarina katilan 0-3 yas grubu okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal davranislar, akran
iletisimi konularindaki gelisimlerini destekleyecegi sdylenebilir. Ayrica 6gretmenlerden
O1; “Kizimdan ornek vereyim. 4 yasinda krese basladiginda hi¢ zorluk cekmedi. Ciinkii
burada giiven ortami saglanmigti. Oryantasyon kreste 1 hafta mesela ama bizde bir
donem. Boylelikle giivenli baglanma gergeklesmis oluyor.” ifadesiyle oyun gruplarinin
giivenli baglanmanin gerceklesmesine yardimei olabileceginden s6z etmektedir. Bu
bulgu alan yazin ile ortiismektedir. Sincovich ve digerlerinin (2020) calismasinda;
cocuklarin oyun gruplarinda giivenli bir ortam1 kesfettikleri, anneleriyle ayni ortamda
olmanin onlara sosyal destek sagladigi, boylelikle etkinligi gergeklestiren 6gretmenlere
yaklagimlarinin pozitif seyrettigi ve baglanma teorisinin oyun gruplarina yansidigi
belirtilmistir.

Ogretmenler, oyun gruplarinin annelere sosyallesme firsati sundugunu ve yeni
etkinlikler ~ ogrenmelerine olanak tanidigini, O6grendikleri etkinlikleri disarida
uygulayabildiklerini, bdylece c¢ocuklariyla kaliteli zaman gegirebildiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisme bulgularinda (f=13) 6gretmenler, oyun
gruplarinin  ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkisinin yani sira annelerin iizerindeki

etkilerden de soz etmislerdir. Ogretmenler, oyun gruplarma katilimin annelere
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sosyallesme firsat1 sagladigini, bununla birlikte annelerin 0-3 yas grubu cocuklara
uygulanabilecek etkinlikler 6grendiklerini bu durumun da onlarin ebeveyn rollerine
katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler oyun gruplarmin anneler {izerindeki
etkisine yonelik diisiincelerini ifade ederken, annelerin konuya iliskin yorumda
bulunmamasi dikkat ¢ekicidir. Annelerin konuya iligkin yorum yapmamalarinin ¢gocugun
yararint Onceliklediklerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Kagit¢ibagi ve Ataca
(2005) arastirmasinda annelerin ¢ocuklara atfedilen degerlerin ge¢misten giliniimiize
farklilagtigini, ancak bazi temel Tiirk aile yapisinda var olan diislincelerin kolay
degismedigini ifade etmislerdir (Akt. Erol ve Aloglu, 2017). Bu diisiincelerin annelerin
kendinden 6nce ¢ocuklarini 6n plana koymalari, hatta kendilerine iyi gelen durumlari fark
etmemeleri veya dile getirmemeleri yoniinde oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Anneler ile
yapilan goriismelerde kendilerinin sosyallesmelerinin fayda sagladigini ifade etmemeleri
bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Ilgili alan yazinda oyun gruplarmin annelerin sosyallesmesine firsat tamdig
belirtilmistir. Oyun grubu rutininin ebeveynlerin sosyallesmesini aktif bir sekilde
destekledigi belirtilmistir (Blasi ve Hurwitz, 2012).

Ogretmenler annelerin sosyallesmesine yonelik su ifadeleri kullanmuslardir:

O4: “Ebeveynler alisma siireci tamamlandiginda kenara ¢ekilip disaridan cocugunu izleme
ve aslinda biraz da nefes alma zamani1 bulmus oluyorlar diger aileler ile kaynasip sosyal
ortam saglayabiliyorlar.”

05: “Cocuklarindaki degisimi gérmeleri, sosyallesmek onlara ¢ok iyi geliyor.”

Ogretmenlerin, ebeveyn egitimi olarak da diisiindiikleri, cocuklar1 i¢in kaliteli zaman
gecirmelerine yardimci olabilecek etkinlik 6gretiminden sz ettikleri bazi ifadeler

asagidaki gibidir:

O1: “Burada 6grendiklerini eve tasiyabiliyorlar. Bazi ebeveynlerimiz hangi ayda hangi
etkinlikleri yapabileceklerini bilmiyorlar. Burada bunlar1 6greniyorlar.”

O2: “Ebeveyn bilingli oldugu siirece tiim isleyisi fark edebiliyor. Cocugu daha bir istahla
yaptirtyor. Ebeveyne de o kazandiracagimiz becerileri anlattyorum. Onlart  da
bilinglendirmek ¢ocuga ulagmak i¢in 6nemli.”

O7: “Ozellikle 0-3 yas ebeveynleri-ben daha cok anneler ile bir arada oldum- evden pek
¢ikmayan sadece aile bireyleriyle bir arada olan kisiler ve geldiklerinde kendileri ile ayni
seyleri yasayan ebeveynleri gordiiklerinde daha mutlu olup paylasim iginde olduklarin
kesfettim. Cocuklar1 ile nasil iletisime gireceklerini, evde de nasil etkinlikler
yapabileceklerini 6grendiklerini diigtiniiyorum.”
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09: “Ebeveynler bir uzman esliginde ¢ocuklar ile etkinlikler yaptiginda evde de veya bas
basa kaldiklarinda nasil etkili vakit gecirebileceklerini gorebiliyorlar ve arastirip,
uygulayabiliyorlar. Bu da ¢ocuk ve ebeveyn agisindan karsilikli dogru iletisim sebebiyle
biiyiik faydalar sagliyor.”

Bu ifadeler annelerin olumlu deneyim olarak bahsettikleri, anne ve cocugun kaliteli
zaman gecirmesi bulgusu ile paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin yukaridaki
ifadeleri, annelerin ¢ocuklariyla disarida uygulayabilecekleri yeni etkinlikler
o6grenmelerine yonelik soylemleri ile ortiismektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte,
Armstrong ve digerleri (2020) oyun gruplari ¢ocuklara bir dizi beceriyi uygulama imkéani
saglarken anneleriyle birlikte kaliteli zaman gecirme firsati sunmakta gorlistini
paylasmaktadir.

Son olarak anneler ile Ogretmenlerin cocuklarin oyun gruplarina gitmesinin,
cocuklarin anaokuluna hazir olmalarinda yardimei olacagi goriisiinii paylagstiklarin
“Ebeveyn katilimli oyun gruplarinda ¢ocuk-ebeveyn arasindaki bag kuvvetleniyor. Ebeveynli ya
da ebeveynsiz her iki oyun grubunda da cocuklar akranlar ile deneyim elde etme firsati
vakaliyorlar. Oyun gruplart ile ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlar: destekleniyor ama ozellikle
sosyal gelisimlerine katkisi biiyiik. Ve ¢calistigim kurumun misyonu sayesinde ¢ocuklarn fiziksel
gelisimleri destekleniyor. Hareket eden, sporu seven ¢ocuklar yetigiyor. Oyun gruplar: krege hig
gitmeyen c¢ocuklar icin, bir basamak gorevi goriiyor. Cocuklarin okula wyum siirecleri oyun
gruplart sayesinde asamali bir sekilde gerceklesiyor. Ayrica her yas grubundan ¢ocuklarin
akranlart ile oyun oynamasi, pek cok psikolojik sorunun oniine gegebiliyor (08).” 0rnek ifadesi
ile gorebilmekteyiz.

Arastirmalar erken yaslarda bir araya gelinen oyun ile gocuklarin okula hazir olma
durumu, yani Orgiin egitim ortamina basarili bir sekilde gecis yapabilme becerileri
arasinda gii¢lii bir bag oldugunu ortaya koymustur. Long ve digerlerinin (2006) ¢alismast;
hayali oyun, a¢ik havada oyun ve arkadaslarla oyun gibi bir dizi farkli oyun etkinliginin
siklig1 ile ¢gocuklarin okula hazir olma durumlari arasinda bir iliski oldugunu gostermistir.
Bu durum arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Glnimuzde, gocuklara guvenli
oyun ortamlar1 saglayan oyun gruplarinin anne ve Ogretmen ifadelerinde gegen

anaokuluna hazirlama amacini karsiladiklar1 s6ylenebilir.
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Oyun Gruplarma Ydénelik Kurum Yoneticilerinin Gériislerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplari ile ilgili kurum
yoneticileri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlar bu

bolimde sunulmustur.

1. Kurum Yoneticilerinin Oyun Gruplarini A¢ma Nedenleri

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplart ile ilgili kurum
yoneticileriyle gerceklestirilen goriismelerde, kurum ydneticilerinin oyun gruplarini

acma nedenlerine iliskin bulgular ve yorumlar bu béliimde yer almaktadir.

Tablo 9
Kurum Yoneticilerinin Oyun Gruplarini Acma Nedenlerine Iliskin Bulgular
TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Is Arayis1 Y2,Y4,Y6,Y7,Y8, 9
Y9, Y10,Y11,Y12
Bireysel Cocugu ile Y2,Y3,Y5 Y10, 5
Nedenler Birlikte Olma Y11
Ihtiyaci
gyun ?\Irucllm leri Cocugu i¢in Y2,Y3 2
¢ma Nedenierl Kurum Arayisi
Yeni Konsept Y4,Y5,Y8, Y12 4
Toplumsal Arayis1
Ihtiyaglara
Yanit Verme Anaokuluna Y1,Y10,Y11 3
Hazirlik
Gelisimlerini Y1,Y7 2
Desteklemek

Tablo 9’a bakildiginda kurum ydneticilerinin oyun gruplarini agma nedenlerinin
“bireysel nedenler” ve “toplumsal ihtiya¢lara yanit verme” olmak lizere 2 kategori altinda
toplandig1 goriilmektedir.

Kurum yo0neticilerine oyun grubu agma nedenleri soruldugunda, bireysel

nedenlerden ve toplumsal ihtiyaclardan bahsetmislerdir. Yapilan goriismelerde
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yoneticilerin en fazla (n=9) “is arayisi” koduna yoOnelik ifadelere yer verdikleri
gorlilmiistiir. Bazi kurum yoneticileri, is arayisi ve c¢ocuklari ile birlikte olma
ihtiyaglarimin birlestiginden, bu sebeple oyun gruplarini agtiklarindan s6z etmiglerdir.
Kurum yoneticilerinin konuya iligkin ifadeleri asagida yer almaktadir:

Y2: “Ben ¢ok uzun yillar, 2006 yilindan 2019 yilmma kadar anaokulu 6gretmenligi
yapmistim. 2019 yilinda kendi kizim olduktan sonra anaokulu 6gretmenligini biraktim 2 y1l
kadar ara verdim. Sonrasinda zaten pandemi donemiydi, kendi kizimmn da okul dénemi
basgladiginda kendi kizim i¢in bir is yeri, kendi kizim i¢in de bir kurum arayisindaydim.
Kurum madaraydm.”

Y5: “2 yil kadar ben Amerika’da yasadim orada yasarken dogum yaptim. Orada yasarken
cocugumu oyun gruplarina ¢ok rahat gotiirebiliyordum. Siz ¢ocugunuzu orada 3. 4. Ayda
bile gétiirebiliyorsunuz. Insanlarin Tiirkiye’deki oyun grubu algis1 sdyle; cocuk bu daha ne
anlayacak ki diyorlar ama aslinda 1, 2 aylik cocuga bile yapilabilecek ¢ok sey var.
Amerika’da bir siirii yere gotiirdiim kizima, bir siirii seminere katildim. Ben ¢ocugum i¢in ne
yapabilirimi diisiindiim hep. Tiirkiye ye dondiiglimde Nil i¢in bir sey yapamadigimi fark
ettim. Oyun grubu 1 ya da 2 taneydi ve benim istedigim potansiyellerde degillerdi. Birinin
bir yerinden birinin bir yerinden ¢cok memnun degildim. Kafamda bir anda madem yok ben
actyim ile bagladi siire¢ ve agmaya karar verdim.”

Y10: “Yurt disina ¢iktigimizda gdrmiistiim ilk defa oyun gruplarini. Is arayisina girdigimiz
bir dénemde de ¢ocuklarimin da tatillerde ve bos zamanlarinda gelebilecegi bir ortam olsun
istedim. Simdiki ortagimla da paylastim ve burasini devren kiraladik.”

Kurum yoéneticilerinin, anneler ve 6gretmenlerle ortak bir goriis paylasarak ¢ocuklari
anaokuluna hazirlamak amaciyla oyun gruplari actiklart gozlemlenmistir. Bununla
birlikte kurum yoneticileri, anneler ve Ogretmelerden farkli olarak ¢ocuklarin
gelisimlerini destekleme amacina yonelik ¢ok az goriis (n=2) bildirmislerdir. Bu
bakimdan bu bulgu yoneticilerin oyun gruplarin cocuklarin gelisimlerine etkisi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ya da bu konunun 6nemi noktasinda
farkindaliklarinin  yetersiz oldugunu disiindiirmektedir. Zira, degisen giinlimiiz
kosullarinda Clements’in (2004) yaptig1 arastirma sonucu Oyun gruplarinin gocuklar
Uzerinde ne denli 6nemli oldugunu otaya koymaktadir. Gliniimiiz gocuklarinin bir 6nceki
kusaga gore dis mekanda daha az oyun oynadiklar: televizyon ve bilgisayar oyunlarina
daha fazla vakit ayirdiklar tespit edilmistir. Cocuklar artik evlerinde veya evlerinin
onlinde oyun oynamamakta, oyun oynayabilecekleri yer olarak okul Oncesi egitim
kurumlari oldugu goriilmektedir. Bu da cocuklarin oyun ihtiyacini karsilamada kurumlara
bliyiik sorumluluklar vermektedir (Tugrul vd., 2019). Bu bakis agistyla yoneticilerin bu

konuda yeterli farkindaliga sahip olmalarinin 6nemi bir kez daha vurgulanmaktadir.

Bu durumu Y10 su sekilde ifade etmistir:
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Y10: “Hem ebeveynli hem de ebeveynsiz gruplarimiz var. Ebeveynsiz gruplarimiz biraz da
krese hazirlamaya yonelik oluyor. Cocuklar i¢in yumusak bir gecis olmasini isteyen aileler
tematik gruplarimiza katilim saghyorlar. Genellikle kendileri asagida bekliyor. Cocuklar
sinifta arkadaslari ve 6gretmenleri ile 2 saat boyunca yalniz oluyorlar.”

Cocuk gelisimi ve okul Oncesi egitim alanindan mezun kurum yoneticileri oyun
grubu agcma nedenlerini; piyasada az oldugunu diistindiikleri farkli bir konseptte kurum
a¢ma istegi, cocuklarin gelisimlerini ve yaraticiliklarin1 desteklemek olarak ifade ettikleri
gorulmektedir. Yoneticilerin ifadelerinden oyun gruplarinin ¢ocuklarin gelisimini ve
yaraticiliklarini  destekledigini diisiindiikleri sonucuna ulasilabilir. Bunu ifade eden
yoneticilerin (n=2) de alan mezunu olmalar1 dikkat g¢ekicidir. Bu nedenle konunun
oneminin farkinda olarak sozlerinde c¢ocuklarin gelisimini ve yaraticiliklarim
desteklemek i¢in kurum actiklarini dile getirdikleri diistiniilmektedir. Oyun gruplarinin
cocuklarin yaraticilik becerilerine etkisi konusunda alan yazinda yaraticilik becerilerinin
gelismesinde de oyunun roliine sik¢a vurgu yapilmaktadir. Oyun, ¢ocuklarin yaraticilik,
Ozgiir diistinme, sosyallesme, liderlik ve karar verme becerilerini kesfetmelerine yardimci

olur (Tugrul vd., 2019).
Bu durumu Y7 su sekilde agiklamustir:

Y7: “Daha 6nceden deneyimledigimde ¢ocuklarin rutinlerinin olmasinin ve ritim
Ogretiminin sosyal ortamda ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim. Cocuklarin gorsel
ve miizik hafizalarinda gelisimi desteklemek, duyusal olarak etkilesimde
olabilecekleri kum, su ve ¢im alanin yani sira yaraticiliklarini gelistirici oyuncaklarla
zaman geg¢irmeleri i¢in oyun grubunu agmak istedim.”

2. Kurum Yoéneticilerinin Oyun Gruplarinin A¢ilmasinda Dikkat Ettikleri

Ozellikler

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplari ile ilgili kurum
yoneticileriyle gerceklestirilen goriigsmelerde, kurum yoneticilerinin oyun gruplarinin
acilmasinda dikkat ettikleri 6zelliklere iliskin bulgular ve yorumlar bu bolimde yer

almaktadir.
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Tablo 10

Kurum Yéneticilerinin Oyun Gruplarinin A¢ilmasinda Dikkat Ettikleri Ozelliklere

liskin Bulgular
TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Ogrenme Ortamu Y1,Y2,Y3, Y4, 9
s Y5,Y7,Y9, Y10,
Ogrenme
Stiregleri — Y12
Egitim Programi Y1,Y4,Y5, Y8, 6
Y9, Y12
Lisans Mezunu Y2,Y4,Y6,Y9, 6
Ogretmenler Y10,Y11
Personel Egitim  Alan Dis1 Mezun Y1,Y5 Y7,Y8 4
Durumu Egitimciler
Oyun Grubunun Lise Mezunu Y3, Y12
Olusturulmasinda Epitfi8lcr D)
Dikkat Edilen
Ozellikler Belediye Y4,Y6,Y7,Y8, 7
Y10,Y11,Y12
Aile ve Sosyal Y1,Y2,Y5 Y9 )
Resmi Izinler Hizmetler
Bakanligi
MEB Y3 1

Bilgi Formlari Y2,Y9,Y10,Y11 4

Kaylt Sure(;lerl Birebir Gomsme Y1 5 Y3, Y4 3

Tablo 10’a bakildiginda kurum yéneticilerinin oyun gruplarini agma nedenlerinin
“ogrenme siiregleri”, “personel egitim durumu”, “resmi izinler” ve “kayit siiregleri”
olmak Uzere 4 kategori altinda toplandigi goriilmektedir.

Calismaya katilan kurum yoneticileri ile yapilan goriismelerde, yoOneticiler oyun
gruplarinin olusturulmasinda en ¢ok dikkat ettikleri noktanin 6grenme siiregleri oldugunu
dile getirmislerdir. Ogrenme siireclerini etkileyen dinamiklerden biri olan Ogrenme
ortaminin kiiglik yas grubuna uygunlugunun o6nemli oldugunu siklikla (n=9) dile

getirmislerdir.

Yoneticiler Ozellikle fiziksel ortam konusunda kurumun bahgeye sahip olma
durumunu siklikla vurgulamiglardir. Konuya iliskin kurum yoneticileri su ifadeleri

kullanmislardir:

Y2: “Okulumuzun 3 tarafi bahge ile gevrilidir. Okulumuz aslinda bir apartman binasinin alt
katidir ama cocuklar direk bahgceye bakiyor ve kapilar1 bahgeye agiliyor. Ferahtir.
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Kurumumuzda esik ve kolon yoktur. Fiziksel agidan herkesin birbirini gordiigii, ¢ocuklarin
rahatca oynayabilecegi butik bir okul.”

Y3: “Cocuklarin ¢ok rahat hareket edebilecegi acik ve sade bir ortam sectik. Ayrica oyun
dolab1 oyuncak gibi aktivite aletlerini oyun alan1 disinda tutuyoruz ¢iinkii oyun alaninda her
oyunu rahatga oynamak istiyoruz.”

Y5: “Bah¢emiz yok maalesef. Biz genis ve ferah ortamlar seviyoruz. Siniflarimiz ve oyun
alanlarimiz genis ve ferahtir. Burasi bizim ikinci yerimiz orada kocaman bir bahge vardi.
Maalesef buranin tek dezavantaji istedigimiz gibi bir bahg¢enin olmayis1.”

Kurum yoneticileri ile yapilan goriismeler sonucunda, yoneticiler oyun gruplarinin
olusturulmasinda kurumda c¢alisan personelin egitim durumuna da dikkat ettiklerinin
altin1 ¢izmislerdir. Bu baglamda, oyun gruplarinda calisan, egitim veren personellerin
mezuniyet durumlarinin gesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Oyun gruplarinda okul 6ncesi
veya ¢ocuk gelisimi alanindan lisans mezunu 6gretmenler (n=6) ¢ogunlukta olmak uzere
bazi egitimcilerin ilgili alan disindan mezun olduklar1 veya lise mezunu olduklari ortaya
cikmistir. Kurum ydneticileri mezuniyetin énemli olmadigini, nemli olanin, ¢ocuklar ve
kendileri ile iletisimin oldugunu 6ne siirmiislerdir. Kurum ydneticilerinden alinan bu
bulgu alan yazinla ters diismektedir. McFarland-Piazza, Lord, Smith ve Downey (2012)
yaptiklar1 ¢alismada; nitelikli 6gretmenler ile hizmet veren kurumlarda uygulama ile
programda kalitenin arttigini, bunun sonucunda ¢ocuklara saglanan faydanin {ist seviyeye
¢iktigini ve kuruma ilginin arttigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada, ilgili alan mezunu olan
egitimcilerin, bebekler icin daha etkili ve gelisimsel agidan uygun programlar
hazirlayacagi, ayrica gelisimsel problemleri daha hizli fark edebilecekleri

diistiniilmektedir.
Yoneticilerin personelin egitim durumuna yonelik ifadeleri su sekildedir:

Y1: “Oyun grubumuzda 6n lisans mezunu, yaklasik 6 ay kendi egitimimizi almig bir
arkadasimiz siireci gotiirtiyor.”

Y5: “Bir kres 6gretmeni olmak ile oyun grubu 6gretmeni olmak arasinda fark var. Biz
ornegin kres 0gretmeni ile calistik ve olmadi. Kreste farkli bir siire¢ igler, oyun grubunda
farkl bir siireg isler. Biz kresteki gibi kat1 kurallar ile disipline etmeye ¢alismiyoruz. Bir¢cok
kres Ogretmeni kendini geri planda tutmak istiyor. Enerji ve etkinlik anlaminda kreg
Ogretmenleri biraz daha kendilerini geride tutmak istiyorlar. Kreste biraz daha her sey hazir
gelir onlar buna alisiklar ben biraz daha yaratict ve etkinlik ¢ikartan 6gretmen istiyorum.
Illaki 4 yillik mezun okul dncesi 6gretmeni veya cocuk gelisimci olmasma bakmiyoruz
cocuklari sevip yetenekli olmasi bizim i¢in yeterli.”

Kurum yoneticilerinin oyun gruplarini nasil agtiklar1 soruldugunda, egitim kurumlari
olarak faaliyet gosteren oyun gruplarinin agilmasinda gerekli olan izinlerin, Milli Egitim

Bakanligi (Kurum Ac¢ma Kapatma ve Ad Verme Yonetmeligi RG-10/9/2018-30531)
55



yerine daha cok Belediye (Sihhi Isyeri Ruhsati) ve Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’ndan (Ozel Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus
ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik) alindign goriilmektedir. Kurum yoéneticileri;
yonetmelik geregi Belediyelerden aldiklari izinle resmi olarak kafe veya kitapevi olarak
acildiklarin1 ancak uygulamada ise kurumun agirlikli olarak oyun grubu seklinde hizmet
verdigini, ayrica bazi kurum yoneticileri yonetmelik geregi Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligindan aldiklar1 izinle resmi olarak kres ve gilindiiz bakim evi olarak agcilip,
uygulamada ise oyun grubu faaliyeti gosterdiklerini, bir yonetici ise yonetmelik geregi
Milli Egitim Bakanlhigindan aldiklari izin ile resmi olarak anaokulu olarak hizmet verip

bu hizmetin yaninda oyun grubu faaliyetleri gosterdiklerini dile getirmislerdir.
Buna iliskin Y6 ve Y2 su ifadeleri kullanmustir:

Y6: “A¢mak istediginiz oyun grubu eger ebeveynli ise, belediye izni yeterli oluyor. Ancak
gruplar ebeveynsiz ise Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’ndan veya MEB’den ruhsat almak
gerekli. Biz ebeveynli gruplar yaptigimiz i¢in belediyeden izinliyiz.”

Y 2: “Biz ayni1 zamanda bir kresiz. Aile ve Sosyal Bakanligina bagh olmak gerekiyor. 24 ay
alt1 cocuklar1 biz alamryoruz. Bunun i¢in belge almamiz gerekiyor. Aile ¢alisma bakanligina
bagl okullarda hepsi alintyor ama okulun bir kapasitesi olmas1 gerekiyor ve alani olmasi
gerekiyor. Belli prosedirler var ben de tam bilmiyorum. Size bir rapor sunuyorlar ondan
sonra acabiliyorsunuz.”

Kurum yoneticileri oyun grubunun olusturulmasinda dikkat ettikleri son Ozellik
olarak kayit siire¢lerinden bahsetmislerdir ve kayit siireglerinin bilgi formlari ile birebir

goriisme yoluyla gerceklestigini belirtmislerdir.

3. Kurum Yaéneticilerinin Oyun Gruplarina Yonelik Degerlendirmeleri

0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren oyun gruplari ile ilgili kurum
yoneticileriyle gerceklestirilen goriismelerde, kurum yoneticilerinin oyun gruplarina

yonelik degerlendirmelerine iliskin bulgular ve yorumlar bu boliimde yer almaktadir.
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Tablo 11

Kurum Yéneticilerinin Oyun Gruplarima Yonelik Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

TEMA KATEGORI KOD KATILIMCI n
Yenilige Ac¢iklik Y2,Y3,Y4,Y6, 6
Y10,Y12
Oyun Egitim Programi Y1,Y3,Y7,YS, 5
Gruplarinin Y12
Oyun Grubuna Giicli Yonleri
Yonelik Fiziksel Ortam Y1,Y3,Y10,Y12 4
Degerlendirmeler
Personel Sayisi Y9,Y10,Y11 3
Oyun
Gruplarimin Fiziksel Ortam Y5, Y12 2
Gelismeye Agik
Yonleri

Tablo 11’e bakildiginda kurum yoneticilerinin oyun gruplarina yo6nelik
degerlendirmelerinin “oyun gruplarmin Quclu yonleri” ve “oyun gruplarimin gelismeye
agik yonleri” olmak Uzere 2 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir

Kurum ydneticileri, oyun gruplarina yonelik degerlendirmeler yaptiklarinda, oyun
gruplarinin gucli yonleri ile ilgili olarak fiziksel ortamin yaninda; yurt disinda yapilanlar
takip etmeye ¢alistiklarini, yenilige acik olduklarini, egitim programlarmin da bu
dogrultuda giiclii oldugunu dile getirmislerdir. Yoneticiler kurumlarinin gii¢lii yonleri
arasinda egitim programini sayarken anneler oyun gruplar1 se¢imini etkileyen faktorler
arasinda en cok fiziksel ortama dikkat etiklerini belirtmis, egitim igeriklerine yonelik az
sayida gorlis dile getirmislerdir. Bu noktadan hareketle annelerin oyun gruplarinda
aradiklar1 6zellikler ile yoneticilerin 6nemseyerek en ¢ok dikkat ettikleri ve vaat ettikleri

ozelligin uyugmadig1 yorumu yapilabilir.

Yoneticiler tarafindan en ¢ok dile getirilen (n=6) “yenilige a¢iklik” koduna ait

katilime1 kurum yoneticilerinin bazi ifadeleri asagida verilmistir:

Y2: “Her tiirlii yenilige agik bir kurum, benim okulum sanat agirlikli bir okul. Veliden ve
Ogretmenlerden gelen goriislere agik olunur, degerlendirme agamasina alinir. Bu anlamda
fazlasiyla gelistirilebilir bir okul.”

Y12: “Inamilmaz yenilikgiyim modern uygulamalari ¢ok takip ediyorum. Yurtdisi
odakliyim. Disarida olan her seyin bizim ailelerimiz tarafindan da bilinmesini,
deneyimlenmesini ¢ok istiyorum. Egitimleri ¢ok kovaliyoruz siirekli gidiyoruz. Ankara,
Istanbul veya yurtdigi egitimlerine katiliyoruz. Benim kiz kardesim de okul oncesi
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Ogretmeni. Birlikte ¢alisiyoruz. Moderni sehrimize, Ordu’ya getirme pesindeyiz. Velilerimiz
de ¢ok memnun ayriliyorlar.”

Kurum yoneticileri ayrica oyun grubuna yonelik degerlendirmelerinde kurumun
sahip oldugu fiziksel ortami kurumun hem gii¢lii hem de gelismeye agik yonii olarak
degerlendirdiklerine rastlanmistir. Bu durum kurum ydneticilerinin bu konuyu c¢ok
onemsediklerini disiindiirmektedir. Bu bulgu ilgili alan yazin tarafindan da
desteklenmektedir. Oyun faaliyetlerinin ve bu faaliyetlerin gerceklestigi fiziksel
ortamlarin, ¢ocuklarin 6grenmesi ve gelisimi icin 6nemli oldugu uluslararas: diizeyde
kabul edilmektedir ve oyun gruplarinin, ¢ogunlukla anaokullari, okul 6ncesi ve merkez
tabanli ¢ocuk bakimi gibi orgiin erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi ortamlarinin
biinyesinde gerceklestirildigi belirtilmektedir (McLean vd., 2022).

Kurum y0neticileri, oyun gruplar ile ilgili olarak gii¢lii yonlerinin yaninda oyun
gruplarinin gelismeye acgik yonleri oldugundan bahsetmislerdir. Yoneticiler, oyun
gruplarinin gelismeye agik yonleri olarak daha ¢ok personel sayilarinin azligi(n=3)
oldugunu dile getirmislerdir. Egitimci kimlige sahip kurum yoneticileri, cogu is kalemini
kendilerinin yaptigint ve bu durumun onlar1 zorladigini ifade etmislerdir. Bu ifadelere

ornekler su sekildedir:

Y9: “Yemek temizlik vs. i¢in de personel temin edecegim her seyi simdilik kendimiz
yapiyoruz bu da zaman zaman zorluyor.”

Y10: “Gelismeye agik yonlerinin de kadromuz oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenimiz tek
basina etkinlik liretmeye ¢alisirken zaman zaman yetersiz kalabiliyor. Bir de yemek zamani
ve temizlik problem olabiliyor. Bunlar1 kendimiz yapiyoruz. ilerleyen zamanlarda biitgemiz
olursa yeni personel almay1 istiyoruz.”

Geleneksel Turk aile yapisinda ebeveynler, cocuklar biiytidiigiinde maddi ihtiyaglar
ve ilgili ebeveynlerin bakimi acisindan ¢ocuklarina bagimlidir. Ebeveynlerin ¢ocuga bir
deger atfettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla itaatkdr olmasi muhtemel bir c¢ocuk
yetistirme egilimi vardir. Boyle bir ortamda ¢ocugun bagimsiz bir kisilik gelistirmesi
zordur. Tiirkiye'de genis aileden ¢ekirdek aileye gegis, kirsal kesimden kente gog¢ ve
annelerin is giicline daha fazla katilmasi gibi son donemde yasanan kiiltiirel degisimler,
egitim anlayisinda degisikliklere yol agmistir ve aileleri bir arayisa siiriiklemistir
(Kagitgibast ve Ataca, 2005; Akt. Erol ve Aloglu, 2017). Okul dncesi donemin 6nemine
yonelik caligmalar son yillarda artis gostermis olup ¢ocuklarmin egitimi konusunda
ebeveynler bilinglenmeye baslamislardir (Aslan ve Boz, 2022). GUnumiizde halen 0-3 yas

donemine yoOnelik aragtirmalar kisitli olsa da yurt disinda yapilan calismalar biz
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aragtirmacilara 151k tutmaktadir. Sektor de yurt disinda yapilan ¢alismalar1 takip edip
iilkemize uyarlamaya calismakta ve bu baglamda oyun gruplar1 kurulmaya baglanmistir.
Yapilan aragtirmada yer alan yoneticilerin ise oyun grubu agma nedenlerinde toplumsal
ihtiyaca yonelik ifadelerinde rastlanan bulgularin bu baglamda alan yazindaki
arastirmalar ile tutarlik gosterdigi degerlendirilmektedir.

Tiim bulgular 15181nda, annelerin ¢ocuklarini oyun gruplarina getirirken kendilerini
rahat hissettiklerini, oyun gruplariin ¢ocuklarin sosyal beceriler basta olmak Uzere
cocugun ¢ok yonlii gelisimini desteklemede sik sik firsatlar sundugunu, 6gretmenlerin
calismaktan keyif aldigini, kurum yoneticilerinin daha iyi hizmet verebilmek igin
gelismeye, oyun grubunun diger bilesenleri ile is birligine acik oldugu, agtiklar1 oyun
gruplarinin anneler ve 6gretmenler tarafindan kapsayici ve kabul edici bir ortam olarak

algilandiklart diistintilmektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren

oyun gruplarimin anne, 6gretmen ve kurum yoneticileri goriislerine gore incelenmesi

amaciyla gerceklestirilen ¢alismaya iliskin nitel sonuglar ve sonuclara iligkin 6neriler yer

almaktadir.

Sonugclar
Oyun Gruplarma Yonelik Annelerin Gériislerine Iliskin Sonuclar

Annelerin oyun gruplarina iliskin goriisleri “oyun grubuna gitme nedenleri”, “oyun
gruplari secimini etkileyen faktorler” ve “oyun grubu deneyimlerine iliskin goriisler”
olmak tizere 3 tema altinda toplanmustir.

Annelerin oyun gruplarina en ¢ok cocugun sosyallesmesi amaciyla gittikleri
belirlenmistir.

Annelerin oyun grubuna gitme nedeni olarak siklikla oyun gruplarinin ¢ocugun
fiziksel gelisimine etkisinden bahsettikleri goriilmiistiir.

Annelerle yapilan goriismelerde oyun gruplarmin c¢ocugun zihinsel gelisimine
etkisine deginilirken, annelerin oyun gruplarimin dil gelisimine etkisine yonelik bir
vurgunun yapilmadigi belirlenmistir.

Anneler oyun gruplarina g¢ocuklarin sosyallesmesi icin gittiklerini siklikla dile
getirirken, oyun gruplarinin kendileri {zerindeki etkilerine ydnelik goris
belirtmedikleri ortaya konmustur.

Annelerin oyun gruplarina gitme nedenlerine iliskin, anne-cocuk iligkisine yonelik
goriis bildirdikleri ve en ¢ok anne ¢ocuk iletisimine pozitif yonde etki ettigi icin oyun
gruplaria gittikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica anneler, cocuklariyla ayni ortamda
olmak ve cocugunu daha yakindan tanimak i¢in oyun gruplarini tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

60



Annelerin biiyiilk bir kisminin ¢ocugunu oyun gruplarina getirme sebebinin,
anaokuluna hazirlamak oldugu belirlenmistir.

Anneler oyun grubuna gitme nedenlerini aktarirken oyun gruplari sec¢imlerini
etkileyen faktorlere de dikkat ¢ekmislerdir. Bu faktorler fiziksel ortam, d6gretmen
niteligi ve igerik kategorileri altinda toplanmustir.

Annelerin oyun gruplarim1 segerken en ¢ok dikkat ettikleri noktanin fiziksel ortam
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fiziksel ortam kategorisinde ise dagilim agirlikli
olarak sirastyla temizlik, materyal ¢esitliligi ve bahgeye sahip olup olmama durumu
seklindedir.

Annelerin oyun grubu secimini etkileyen diger 6nemli hususun 6gretmen niteligi
oldugu, en ¢ok da 6gretmen tutum ve davraniglarina 6nem verdikleri saptanmustir.
Annelerin oyun gruplarini tercih etme durumlart tzerinde en ¢ok fiziksel ortam
Ozellikleri faktoruniin etkili oldugu, en az etkiye sahip olanin ise oyun gruplarinda
gergeklestirilen uygulamalarin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anneler ile gergeklestirilen goriismelerde oyun grubu deneyimlerine iliskin
goriislerin ¢ogunlukla olumlu oldugu, en ¢ok da anne ve ¢ocugun kaliteli zaman
gecirmesinden bahsettikleri kayitlara gegmistir.

Anneler ile gergeklestirilen goriismelerde oyun grubu deneyimlerine iligkin annelerin
oyun gruplarinda ¢ocuklarinin mutlu olmasi ve akran 6grenimine 6nem verdiklerini
ifade ettikleri belirlenmistir.

Annelerin oyun gruplarina iligkin olumsuz deneyimlerine bakildiginda, oyun
gruplarinda gegcirilen stirenin kisith olmasindan, katilim ticretinin pahali olmasindan

rahatsiz olduklari1 sonucuna ulagilmistir.

Oyun Gruplarma Yonelik Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin oyun gruplarma iliskin goriisleri, “oyun grubunda calisma sebepleri”,
“oyun grubu deneyimlerine iliskin goriisler” ve “oyun gruplarmmin etkisi” olmak
iizere 3 temada toplanmistir.

Ogretmenlerin oyun grubunda ¢alisma sebebi olarak calisilan grubun &zelliklerini
vurguladiklari, en ¢ok da kiiciik yas grubu ile bir arada olmak i¢in oyun gruplarinda

caligmak istedikleri saptanmustir.
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Ogretmenler ayrica ebeveyn desteginin etkinliklerde olmasinin ve katilimei
sayisinin, yani sinif mevcudunun az olmasinin ¢aligma sebepleri arasinda énemli bir
yeri oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler, esnek ve yar1 zamanli ¢alisma saatlerinin, 6gretmenlerin oyun
gruplarinda ¢alisma sebeplerinde 6nemli bir etkisi oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin oyun grubu deneyimlerine iliskin daha ¢ok olumlu deneyimleri
oldugu, olumlu deneyimler igerisinde de en ¢ok oyun gruplarinda ¢aligmanin
ogretmenlere mutluluk verdigi belirlenmistir.

Ogretmenler, gocugun oyun gruplarinda kaliteli zaman gegirdigi ve kisa siireli gocuk
ve annenin etkinliklere katilip ayrilmalarni oyun gruplarina yoénelik olumlu
deneyimler olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogretmenler, anne tutumu ve davranislarindan dolayr zaman zaman sikinti
yasadiklarin1 daha ¢ok dile getirmis olup, kurum yoneticisi tutumlarinin da onlar1
rahatsiz ettigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda ¢ocuklarin kisa stireli kayitlarinin
alinmasindan kaynaklanan siif degisimlerinin, simif iklimini bozdugunu dile
getirmislerdir.

Oyun gruplarinin etkisi temast c¢ocugun gelisimine etkisi ve annelere etkisi
kategorilerine ayrilmistir. Cocugun gelisimine etkisi kategorisi; fiziksel gelisimine
etkisi, zihinsel gelisimine etkisi, akran iletisimi, okula uyum, giivenli baglanma
kodlarinda toplanmustir.

Ogretmenler, annelerin goriislerine paralellik gostererek oyun gruplarmin etkisinin
en c¢ok, cocuklarin gelisimini destekledigi yoniinde gorlis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu, ¢ocugun gelisimine olan etkisinde ise agirlikli olarak fiziksel
gelisimine etkisi olduguna yénelik diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogretmenler ve
annelerin oyun gruplarinin ¢ocuklarin fiziksel gelisimine etkisi noktasinda benzer
diisiincelere sahip oldugu saptanmuistir.

Oyun gruplarinin annelere sosyallesme firsati sundugu ve yeni etkinlikler
ogrenmelerine olanak tanidigi, annelerin Ogrendikleri etkinlikleri disarida
uygulayabildikleri, béylece ¢ocuklariyla birlikte kaliteli zaman gecirebildikleri
saptanmistir.

Cocuklarin oyun gruplarma gitmesinin anaokuluna hazir olmalarinda yardimei
olacag1 goriisiiniin, anneler ile yapilan goriisme bulgular1 ile paralellik gosterdigi

belirlenmistir.
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Oyun Gruplarina Yénelik Kurum Yoneticilerinin Goriislerine fliskin Sonuglar

Kurum yoéneticilerinin oyun gruplarina iligkin goriisleri, “oyun grubu agma
nedenleri”, “oyun grubu olusturulmasinda dikkat edilen ozellikler” ve “oyun
grubuna yonelik degerlendirmeler” olmak {lizere 3 temada toplanmustir.

Kurum yoneticileri ile yapilan goriismelerde en fazla bireysel nedenlerden, is
arayisinda olmalar1 sebebiyle oyun grubu agtiklari saptanmaistir.

Cocuklar ile birlikte olma ihtiyacinda olmalari, onlar1 kuruma getirebilmeleri ve
cocuklarinin burada egitim gorebilmeleri kurum yoneticileri tarafindan dile getirilen
diger oyun grubu a¢gma nedenlerindendir.

Kurum yoneticilerinin anneler ve gretmenler ile ortak goriisii paylasarak, cocuklari
anaokuluna hazirlamak amaciyla oyun gruplar1 actiklari belirlenmistir.

Cocuk gelisimi ve okul dncesi egitimi alanindan mezun kurum yoneticilerinin oyun
grubunu agma nedenlerinin, piyasada az oldugunu diisiindiikleri farkli bir konseptte
kurum agma istegi ile oyun gruplarinin ¢ocuklarin gelisimlerini ve yaraticiliklarini
destekledigine inanmalar1 sonucuna varilmistir.

Yoneticilerin oyun gruplarmin olusturulmasinda en ¢ok dikkat ettikleri konunun
O0grenme siiregleri oldugu saptanmustir.

Ogrenme siireglerini etkileyen en énemli noktanin, 6grenme ortammin kiigiik yas
grubuna uygunlugu hususu oldugu belirlenmistir.

Kurum ydneticilerinin fiziksel ortam1 hem gii¢lii hem de gelismeye agik yon olarak
gordiikleri ve bu anlamda ortami1 ¢ok 6nemsedikleri belirlenmistir.

Kurum yo0neticilerinin  oyun gruplarinin olusturulmasinda kurumda ¢alisan
personelin egitim durumuna dikkat ettikleri, calisan kisilerin en fazla lisans mezunu
ogretmenler oldugu, daha sonra sirasiyla alan dis1 mezun egitimciler ile lise mezunu
egitimcilerin ¢alistig1 saptanmistir. Baz1 kurum yoéneticileri mezuniyet durumunun
onlar i¢in 6nemli olmadigini ifade etmislerdir.

Kurum yoneticileri, oyun gruplarint en ¢ok Belediyelerden aldiklari izinlerle, daha
sonra sirasiyla Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi ve MillT Egitim Bakanligi’ndan
aldiklar1 izinler ile actiklar1 saptanmistir.

Kurum yoneticileri kayit siireglerinin bilgi formlar1 ve birebir goériisme yoluyla

gergeklestigini belirtmiglerdir.
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Kurum yoneticileri oyun gruplarinin gii¢lii yonlerinin; yenilige agik olmalari, egitim
programlar1 ve fiziksel ortamlar1 oldugunu, gelismeye ac¢ik yonlerinin ise personel
sayisinin azligi ile fiziksel ortamdaki eksiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Kurum
yOneticilerinin en ¢ok yenilige acik olmaya 6nem verdikleri belirlenmistir.

Kurum yoneticilerinin ¢ogu gii¢lii yonleri arasinda egitim programini sayarken,
anneler oyun gruplar1 se¢imini etkileyen faktorler arasinda en ¢ok fiziksel ortama en
az da egitim iceriklerine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle,
annelerin oyun gruplarinda aradiklar1 ozellikler ile yoneticilerin en c¢ok dikkat

ettikleri ve vaat ettikleri 6zelligin uyusmadig1 saptanmistir.

Oneriler

Oyun gruplarim1 agma ve kapama yoOnetmeligi olusturulup devlet tarafindan
denetlenmesi ve takibi yapilabilir.

Oyun grubu agmak isteyen kurum sahiplerinin ve yoneticilerinin oyun gruplarini
acmadan Once belirli asamalardan ge¢meleri saglanip, oyun gruplar faaliyetlerine
yonelik egitimlerin kurum sahipleri ve yoneticileri tarafindan alinmasi saglanabilir.

Oyun gruplaria giden anneler i¢in oyun gruplarinin ebeveynler iizerinde olumlu
etkisini destekleyecek ebeveynlik rolleri hakkinda seminerler ve egitimler
dizenlenebilir.

0-3 yas grubu cocuklar i¢in miifredatin gelistirilmesi ve uygulamaya konulmasi ya
da mevcut miifredat cergevesinin gelistirilmesi i¢in resmi baglantilar kurulmasi
miimkiin olabilir. Oyun gruplarina gelen ailelerin ihtiyaclarini karsilamada esnek
olan daha acik bir icerik odagi tasarlanabilir.

Oyun gruplart 6zelinde egitim programlarinin olusturulup uygulanan etkinliklerin
standardizasyonu i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ve kurum yoneticilerinin ihtiyaglarmimn belirlenmesi icin ¢alismalar
yapilabilir.

Oyun gruplariin 6nemli bir bileseni olan ¢ocuklar igin yeni bir 6l¢ek gelistirilip
aragtirmaya dahil edilmesi saglanabilir.

Oyun gruplarina gitmenin g¢ocuklarin gelisimini nasil etkiledigi ¢ok boyutlu bir
calisma olarak ele alinip, dogrudan canli gozlemler yapilarak arastirilabilir.

Devlet destekli gezici (mobil) oyun gruplart hizmeti belediyeler tarafindan

saglanabilir. Boylece her ¢ocugun oyun gruplarina katilimi i¢in firsatlar saglanabilir.
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Kurum ydneticileri oyun gruplarinda aktif rol oynayan 6gretmenlerine egitimine ve
desteklenmesine 6nem vermelidir. Bu noktadan hareketle bu kurumlara ruhsat veren
kurumlarin destegi ve yonlendirmesiyle kurum personelinin ¢ocuk gelisimi ve
egitimine yonelik egitimler almalari saglanmalidir. Nitekim 0-3 yas grubunda

cocugun taninmasi ve degerlendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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EKLER

1. Goriisme Formunda Yer Alan Soru Ornekleri

2. Etik Kurul Onay1

3. Aydinlatilmis Onam Formu
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EK 1. GORUSME FORMUNDA YER ALAN SORULARDAN BAZILARI

Annelere Sorular

1. Oyun gruplarini tercih ederken nelere dikkat ediyorsunuz? Se¢cme Kriterleriniz
nelerdir?
2. Oyun gruplarindan beklentileriniz nelerdir?

Ogretmenlere Sorular

1. Oyun gruplarinda ¢alisma sebepleriniz nelerdir?
2. Oyun gruplariin ¢ocuklar agisindan islevleri /faydalart hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

Kurum Sahipleri / Yoneticilerine Sorular

1. Oyun grubunu agma sebepleriniz nelerdir?

2. Oyun grubunuzun giiclii ve gelismeye agik yonleri nelerdir?
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EK 2. ETIK KURUL ONAYI

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 27/01/2020
Toplanti Sayisi 1
Karar Sayisi 1 26

26- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittsti Temel Egitim Anabilim Dali yiiksek lisans égrencisi
Buket Yasli'nin “Okul Oncesi Dénemdeki Gocuklara Yénelik Oyun Gruplarinin Anne ve Ogretmen
Géruslerine Gore Incelenmesi” baslikl tezi ile ilgili 16/12/2019 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik
Dist Arastirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzea incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Temel Egitim Anabilim Dali yuksek lisans égrencisi
Buket Yasli'nin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklara Yénelik Oyun Gruplarinin Anne ve Ogretmen
Goriglerine Gore incelenmesi” baslikli tezinin, arastirma protokoline uyulmas! ve etik onay
tarihinden itibaren gecerli olmas| kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
27/01/202¢

Prof. Df. Muhtfrem OZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkani
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EK 3. AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Aydinlatilmigs Onam Formu

Arastirmanin adi: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklara Yénelik Oyun Gruplarinin Anne ve Ogretmen Goruslerine
Gore incelenmesi

A. Giris Bolimii

Sayin Gonulli,

Bu arastirmada yer almayi kabul etmeden 6nce, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve
kararinizi bu bilgilendirme gergevesinde 6zglirce vermeniz beklenmektedir. Asagidaki bilgileri lGtfen dikkatlice
okuyunuz, varsa sorularinizi litfen sorunuz.

B. Bilgilendirme Béliimii

Bu arastirmada 0-36 ay araligindaki ¢ocuklara yonelik hizmet veren ‘oyun gruplar’’ nin 6gretmen ve anne
goruslerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma 0-36 ay araliginda gocugu bulunup oyun gruplarina
katilan anneler ve oyun gruplarinda egitim veren dgretmenler ile gergeklestirilecektir. Ogretmenlerden ve
annelerden kisisel bilgilerin yer aldigi, kendilerini/gocuklarini tanittiklari form doldurmalari beklenmektedir.
Daha sonra katilimcilara arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig goriisme formu ses kaydina alinarak bireysel
olarak uygulanacaktir. Calismaya katilim suresi 6gretmenler igin yaklasik 15 dakika, anneler igin yaklasik 20
dakika olarak belirlenmistir.

Gondllilerin, aragtirmaya katilmalar halinde karsilasacaklari herhangi bir risk durumu bulunmamaktadir.
Gondlltler, arastirmaya katiimayr kabul etmemeleri ya da aragtirmadan ayrilmalari durumunda herhangi bir
olumsuz sonugla karsi karsiya kalmayacaklardir.

C. Giivence Boliimii

Bu arastirmada yer almak timdyle isteginize baghdir. Arastirmada yer almayi reddedebilirsiniz ya da
bagladiktan sonra ayrilabilirsiniz. Arastirmada elde edilen tim veriler bilimsel amaglarla kullanilacak, kisisel
bilgiler/kayitlar gizli tutulacaktir. Arastirmadan gekilmeniz halinde, sizinle ilgili veriler kullaniimayacaktir.

D. Onay Béliimii

Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan 6nce goniilliilere verilmesi gereken bilgileri iceren metni
okudum (ya da sozll olarak dinledim). Eksik kaldigini diisindigim konularda sorularimi arastirmacilara sordum
ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve so6zlU olarak tarafima sunulan tim agiklamalan ayrintilariyla anladigim
kanisindayim. Calismaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama
altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.”

E imza Béliimii

imza/Tarih:

Katilimcinin Adi/Soyadi:
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BENZERLIK BIiLDIRIMi

“Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Oyun Gruplarin Anne, Ogretmen ve
Kurum Yéneticileri Goriislerine Gore Incelenmesi” baslikli tezimin ana boliimii (6n
boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis
ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi
sOzciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” disarida

tutulmustur. Benzerlik kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuclar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi 04-Tem-2024 03:50PM (UTC+0300)
Gonderim Numarasi 2412469854
Sayfa Sayisi 82
Kelime Sayisi 20026
Karakter Sayisi 142482
Benzerlik Orani %10
Savunma Tarihi 10.06.2024

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihal Tespiti Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuc¢larda herhangi bir degisiklik yapilmaksizin bu beyanin ekinde
Enstitliiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Buket YASLI KUTLUCA
Tarih:

Imza:
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