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OZET

ULUSLARARASI BUYUK OLCEKLIi EGITiM TEKNOLOJILERI
PROJELERININ DEGERLENDIRILMESI

Baydar, Fatma
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Tugba OZTURK
Ekim, 2021, xi + 60 sayfa

Bu calismanin amaci, farkli iilkelerde uygulanmakta olan uluslararasi egitim
teknolojileri projelerinin uygulandigi bolgelerdeki genel durumunu ve etkililik ile
verimlilik  diizeyini, uygulamaya koyuldugu farkli  {ilkeler = baglaminda
degerlendirmektir. Derinlemesine incelemek amaciyla, ii¢ proje bu ¢aligma kapsaminda
ele alinmig (Kendi Cihazin1 Getir Projesi, Her Cocuga Diziistii Bilgisayar ve TESSA) ve
bu projelerin deneyimlendigi iilkelerden 6rnekler secilerek projelerin her bir iilkede
nasil deneyimlendigi ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Calismada nitel aragtirma
yontemlerinden durum calismast yontemi kullanilmigtir. Veriler ise belge taramasi
teknigi ile toplanmis ve igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Projeler, belirli
tarihlerde basladigi i¢cin arama yapilirken tarih smirlamasina gidilmemis, Web of
Science, EBSCO ve ERIC gibi veri tabanlarinda yaymlanan ve projelerin resmi
sayfalarinda bulunan belgeler analiz siirecine dahil edilmistir. Mevcut belgeler analiz
edilirken (projenin uygulandig: iilkelerdeki) egitim ihtiyaci, kosul, olanaklar ile etkililik
ve verimlilik kategorileri dikkate alinarak elde edilen bulgular raporlanmigtir. Sonug
olarak, projelerin ilkelerin ekonomik diizeyine bagli olarak farkli deneyimlendigi,
projelerin basarili olmasi igin projenin uygulanacagi iilkenin baglamina ve egitim
paydaslarma gore adapte edilmesi gerektigi, projelerde sadece teknolojik cihazlarin
temin edilmesinden farkli olarak teknolojik cihazlarin bir 6gretim plani dahilinde
projelerde ele alinmasi1 gerektigi gibi bulgular elde edilmistir. Ayrica 6grenciler arasinda
esitsizlik gibi kavramlarin ortaya ¢ikmamasi i¢in devlet desteginin ve devletin siireci
organize etmesinin 6nemli oldugu bulgulanmistir. Bu c¢aligma, yiiksek biit¢eler ve insan
giicii tahsis edilen bu tiir projelerin bagartya ulasmasi i¢in alan yazina 6nemli veriler

sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Egitim teknolojisi, uluslararasi projeler, TESSA, Kendi Cihazin

Getir projesi, Her Cocuga bir Diziistii Bilgisayar projesi
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ABSTRACT

EVALUATION OF INTERNATIONAL BIG-SCALE EDUCATIONAL
TECHNOLOGY PROJECTS

BAYDAR, Fatma
Master Degree, Department of Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Tugba OZTURK
October, 2021, xi + 60 pages

The present thesis aims to examine big-scale international educational
technology projects implemented in different countries in terms of their effectiveness,
productivity and how they are experienced in different countries particular to their
context. In-depth research, three projects were covered in this study as One Laptop per
Child, Bring Your Own Device and TESSA. Document analysis was used in the study.
Documents were obtained from the databases such as Web of Science, EBSCO and
ERIC and that can be taken as examples on their official pages, while the search did not
have any time limitation since the projects have certain times. It is a report that makes
an estimate about products for services, while presenting information on available
documents. The results show that the projects are experienced differently depending on
the economic status of the countries. In order for the projects to be successful, it is
necessary to adapt them according to the context of the country where the project will
be implemented and to the education stakeholders, and to consider technological
devices in the projects within a teaching plan. In addition, it has been found that it is
important that the state support and the state's organization of the process are important
in order to prevent the emergence of concepts such as inequality among students. This
study does provide access to the literature for this purpose, which benefits from high

budgets and human education.

Key Words: Educational technology, international projects, One Laptop per Child,
Bring Your Own Device, TESSA



ONSOZ

Bu tez calismast ile, iilkelerin egitim teknolojisi politikalarina yon verebilecek,
etkili ve verimli sonuglarin elde edilmesine katki saglayabilecek, egitim teknolojilerine
yonelik biiyiik 6lgekli projelerin uygulanmasma veri saglamayr amagladim. Farkli
tilkelerin deneyimlerini gesitli projeler baglaminda inceledim ve raporladim. Tezimin bu
yondeki ileriye doniik projelere katki saglamasini diliyorum.

Tez siirecimde higbir zaman emegini ve yardimini esirgemeyen, destegini daima
hissettigim sevgili hocam ve tez danmismanmim Dog. Dr. H. Tugba OZTURK’e ¢ok
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sekillenmesinde katkilar1 olan degerli jiiri tiyeleri Do¢. Dr. Ebru KUSCU ve Dog. Dr.
Ozlem CAKIR hocalarima ayr1 ayri tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tiim egitim hayatim boyunca her zaman bana destek olan sevgili aileme ¢ok

tesekkiir ederim.

Vi



ICINDEKILER

ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMI.....c.ccoviniiiiiiniiniieieiinicesiseenns iii
OZET oottt bbbt iv
ABSTRACT et %
ONSOZ .ottt bbbt vi
ICINDEKILER .....cocoiviiiitiieieteieccete ettt sttt vii
TABLOLAR DIZINT......coiiiiiiiiiiiceccee et IX
SEKILLER DIZINT ...oviiiiiiiciiicecee ettt X
KISALTMALAR ettt ettt e bt et e et e b e e saneenns xi
BOLUM L.ttt 1
(€] 138 1T 1
PROBIEM ...t 1
Uluslararasi biiylik 6lgekli projeler ..o 4
Uluslararasi Biiyiik Olgekli Egitim Teknolojileri Proje Ornekleri.............ccovuevnne. 5
EtKililik Ve VErMITTIK ........c.cooiiiii e 7

F N 1 0 Lo TR UPRTTPPTOPPPOPPIN 8
(011,51 VOO 9
SINITTIKLAT 1.t ae et 9
TANIMIAL: ... 10
BOLUM 2.ttt 11
YONTEM .ottt 11
Aragtirmanin MOdeli.......ooiiuiiiiie i 11
CaliSMa BEIZEIBI .. .oviiuiiiiiiieieiee e e 15
Verilerin TOPlanmMAST ......cccviiiiiiiiiieeii e 15
Verilerin COZUMIENMEST .......eeiiiieiiiieiiiie e 17

| 270) 5101 0 TR 18
BULGULAR .ottt ettt ettt et et e e bt et e e sne e e nbe e nree e 18
DURUDM L ettt sttt st et e et e e sreeebeeneeas 18
Kendi Cihazini Getir Projesi (KCGP) .....ocooviiiiiiiiiieeee e 18
Projenin uygulandig: iilkelerdeki genel durum ..., 22
Amerika Birlesik DevIetleri ........coovviiiiiiiiie i 23
EEKITTTTK ..t 23
VEIMITTTK ..o 27
Hong Kong’ta yiiriitiilen KCGP PrOjESi......c.coeieiiiiiriiiiiiisieeese e 27
EKITTTK e 27
VEITMIITIK ... 30
Avustralya’da yiiriitiilen KCG Projesi .......ccooveiiiiiiiiiiiiiiieseeeee e 30
EKITIK .o e 30
VEIMITTTK ..o 31
SOMIUG 1ttt e e a e n e s 32

vii



DURUM Ll 33

HER COCUGA DIiZUSTU BILGISAYAR (HCDB) PROJEST ......ccccoovvvvivercrrnnn. 33
Projenin uygulandigi iilkelerdeki genel durum ...........ccoooviiiiiiiiiiiiincce, 34
Glney AmeErika GIKEIEIT......uiiiiiiiiiii i 35
EEKITTTTK ..o s 35
VEIMITTK ..o 36
ASTIKA UTKEIETT 1..vovovvsicv et 36
EKITTITK .. 36
VEIMITTK ..o 37
ISPANYA c...oivvicece b 38
EKITTITK .. 38
VEIMITTK ..o 40
103811 40
DURUM I e 41
Sahra alt1 Afrika’da Ogretmen EZItimi.........cccccoeeiireiiisereiiiereneessesesee s 41
Projenin uygulandig: iilkelerdeki genel durum ...........cccoeiiiiiiiiiiiicic e 42
KBINY A .. 43
BRI o 43
VEIMITIK ..o 44
INTJEIYA .ottt bbb bt bt eb bbbt bR e et et et e bbb b beene s 45
EEKITTTIK ..o 45
VEIMITTK oo e 45
GUNEY ASTIKA ..o 46
EEKITTTTK .o s 46
VEIMITIK ..o 46

N T0) 118 (o TP PP PPPRN 47
BOLUM 4ottt bbbttt 50
TARTISMA, SONUC VE ONERILER ........cccccoooiiiiiiiiiicicteie e 50
TartISIMA V& SOMUG ..oeiiiiiiiiiiiiiie ettt e e s sbbe e e e s nnnreee s 50
OMEIILET ..ottt ettt ettt ettt s s ettt en s eneeeas 52
KAYNAKCA .o 53
EKLER .o 57
EK 11 Btik KUrul IZ0i....c.cooveviiiceiiecceccee e 58
BENZERLIK BILDIRIMI ....cococviiiiiiiiiiicccee e 59
OZGECMIS ..ottt ettt 60

viii



TABLOLAR DiZiNi

Tablo Sayfa
Tablo 1. Proje Bazinda Kodlama Kategorileri ........ccccvvevverieieeieiie e e e s 16
Tablo 2. KCG Projesi Hakkinda Genel Bilgiler..........cccoovoveiiiniiie i 20
Tablo 3. KCG Projesi Ulkelere Gére Bulgu Kategorileri ..........coovvveverceersieverieeeienenenn. 22
Tablo 4. HCDB Projesi Ulkelere Gore Bulgu Kategorileri...........coccevcveriieeverienernnennnn. 34
Tablo 5. TESSA Projesi Ulkelere Gore Bulgu Kategorileri.........covveveveereverereererererenne, 43



SEKILLER DiZiNi

Sekil Sayfa
Sekil 1. Durum Calismast ASAmalart ..........ccvveiieriiiiieiiiiee e 12
Sekil 2. Belge Tarama STIECH ...cveiveiveiirieiieieiesie ettt bbbt neens 14



KISALTMALAR
KCGP: Kendi Cihazini Getir Projesi (Bring Your Own Device-BYOD)
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya konu olan problem durumu, amag, 6nem, sinirliliklar ve

arastirmada gegen kavramlarin tanimlarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Problem

Egitim teknolojileri alani, egitim ve teknoloji kavramlarini igermesi nedeniyle
farkli disiplinlerden etkilenen ve siirekli giincellenen bir alandir. Teknoloji alaninda
meydana gelen ilerlemeler, egitimin dayanagini olusturan toplumun yapisinin da siirekli
degismesine neden olmaktadir. Bu degisime uyum saglamak i¢in iilkeler, insan giiciinii
ve maddi kaynaklarini etkili sekilde kullanabilmek amaciyla toplumsal diizeyde farkli
politikalar uygulamaktadir. Bu uygulamalardan bazilari, biiyiik 6lgekli ulusal veya
uluslararasi egitim teknolojileri projeleri ile viicut bulmaktadir. Bu projeler, uluslararasi
isbirlikli, ayn1 merkezli fakat birden c¢ok iilkede faaliyet gosteren, yiiksek biitceli ve
farkli egitim paydaslarina hitap eden projelerdir (Bkz. CARET Project, 2001; Floating
Schools, 2002).

Yiiksek hizli bilgisayarlar ve telekomiinikasyon ile birlikte {irtinlerin ve
hizmetlerin hareketi hizlanmis ve {lilke ekonomileri arasinda karsilikli bagimlilik ortaya
cikmistir. Dolayisiyla hizla giincellenen, “yenisi ¢ikan” teknolojinin hem donanimsal
olarak yayilimi hem de bu teknolojilerin kullaniminin 6gretimi teknoloji bilgi ve
becerisine sahip “egitimli insan giicii thtiyacin1” ortaya ¢ikarmistir (Molnar, 1997). Bu
anlamda da teknolojinin 6gretimi uluslararasi boyutta is birligini gerektirmistir.

Egitim sisteminde teknoloji projeleri daha ¢ok proje temelli ger¢eklesmektedir.
Ciinkii projeler, teknolojinin donanimsal altyapisinin temin edilmesinde 6nemli bir yeri
olan finansman saglayicilarinin destegi ile gergeklestirilebilir. Bununla Dbirlikte,
projelerin belirli bir siirede gerceklestirilmesi, uygulamada gorev alacak ekip tiyelerinin
belirlenmesi, sonuglarin etki biiyiikliigiinde ve siirdiiriilebilirlik biiytikliigiinde mercek
altina alinmasi gibi siireg, yap1 ve bilesenlerden olusur ve egitim teknolojileri 6zelinde

bu durum daha ¢ok projeler ile saglanmaktadir.



Bahsi gecen bu projelerin iilkelere gore uygulanma seklinin, amaglarinin,
yiirlitiilme bigiminin ve sonuglarinin nasil farklilagtigi ise elestirel ve ayrintili olarak
alanyazinda heniiz ortaya koyulmamustir. Oysa, farkli baglamlarda (6rnegin, uluslararasi
diizeyde) bu projelerin incelenmesi ileriye donlik benzer projelerin uygulanmaya
koyulmasiyla 6grenci, 6gretmen, igerik, yontem ve materyal gibi bilesenlerin nasil
diizenlenmesi gerektigi konusunda fikir vermesi bakimindan 6nemli bir ihtiyagtir.

Egitim teknolojilerinin egitim sistemi igerisinde daha ¢ok proje temelli
gerceklestirilmesi aynt zamanda projelerin degerlendirilmesine yonelik bilimsel bir
caligma yiiriitme ihtiyacin1 da ortaya koymaktadir. Ciinkii her iilkenin kendine 6zgii
kosullarda deneyimleri olmakta ve 6zellikle projelerin finansmanlar1 egitim politikalari
dahil dogrudan veya dolayli bicimde egitimi sekillendirmektedir. Ancak, proje
sonugclari, kalite diizeyleri, projenin etkisi gibi degiskenler daha ¢ok projeyi hazirlayan
ve uygulayan finansman kuruluslar tarafindan degerlendirilip raporlanmasi nedeniyle bu
projelerin egitsel degeri subjektif bir degerlendirme altinda kalmaktadir. Bununla
birlikte, 6nemli diizeyde biitce ayrilan bu projelerin, proje bitiminden bir siire sonra terk
edildigi Her Cocuga Bir Fare (One Mouse Per Child) ve Uruguay Plan Ceibal (Canale,
2019) projelerinde oldugu gibi proje ¢opliigiine dondiigli gozlemlenmistir.

Bu baglamda yiiriitilen ¢alismalara iliskin bir diger problem durumu da
iilkemizdeki calismalarda belirmektedir. Buna gore, egitim teknolojileri alaninda
iilkemizde yapilan projeler goz oniinde bulunduruldugunda en ¢ok “Ogrenci
Degiskenleri”, “Ogretim Materyali Gelistirme” ve “Ogretim Ortamlar’” konularinda
calismalar yapildig1r goriilmektedir (Tongel, Aydin, Kara, Cakir, 2020). Yine egitim
teknolojisi alaninda ¢ogunlukla nicel yontemin tercih edildigi buna bagl olarak nitel
yontem kullanilarak yapilan aragtirma sayisinin daha az oldugu goriilmektedir (Tongel
vd., 2020). Bu bilgiler dogrultusunda egitim teknolojisi alanyazinda betimsel
arastirmalara gereksinim bulunmaktadir. Yine, buna kosut olarak, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri ve Egitim Teknolojileri alaninda yiiksek lisans ve doktora
tezlerindeki egilimlerin arastirildigi bir calismaya gore (Tongel vd., 2020) tezler
cogunlukla d6grenme ve dgretim konulart gibi mikro diizeyde yapilirken; organizasyon,
kiiltiir ve politika gibi makro diizeyde konular ¢ok az sayida tezin konusu olmustur.
Performans, kiiltiir ve organizasyonel unsurlar gibi makro diizeydeki tezlerin az sayida
bulunmasi, bu alanlarda ulusal alanyazinda bosluk oldugunu goéstermektedir (Tongel
v.d., 2020). Egitim teknolojileri uygulamalarinin iilkeler bazinda incelenmesi, makro

diizeyde farkli baglamlarda gerceklesen uygulamalar hakkinda genis bir perspektiften



bakilarak degerlendirilmesi agisindan faydali olacaktir. Buradan hareketle bu ¢alismada,
kapsamli bir bakis agisini1 yansitan, biiyiik 6l¢ekli uluslararasi projeler incelenecektir.

Bu tiir projelerde, bilimsel olarak incelenmesi gereken bir diger nokta da
projenin finansorleri ile ilgilidir. Ornegin, egitim alaninda Tiirkiye’deki Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri bdliimiiniin kurulmasinda oldugu gibi Diinya Bankas1 (Deryakulu
ve Olkun, 2007), Asya Kalkinma Bankasi gibi “banka orijinli” veya Bill & Melinda
Gates Foundation’da oldugu gibi sermaye sahiplerinin finansmanlig ile
yiriitilmektedir. Bu ise, Foster’in (2011) ifade ettigi gibi yatirim odakli hayirsever
girisimcilik  (Philanthropic Enterprise) motivasyonu ile yiiriitilen ve ardinda
sermayedarlarin kendi firmalarma is giicii yetistirme veya {irilinlerini devlet eli ile
okullarda satma misyonunun gerceklestirildigi projelere tekabiil etmektedir (Oztiirk ve
Aslan, 2014). Alanyazinda en ¢ok karsilasilan egitim teknolojileri projelerinden Bill &
Melinda Gates Foundation ise, finansorleri olduklart egitim teknolojisi digindaki
projelerden de dogrudan amaci disinda hareket ettikleri yoniinde elestiri almaktadirlar.
Ornegin, bir hayirsever girisimci olarak tanimlanan Gates’in Afrika’da agh@ gidermeye
yonelik ytiriittiikleri bir projede, ayn1 zamanda genetigi degistirilmis iirlinlerin, kimyasal
gidalarin Afrikalilara sunuldugu ve yesil tarimin oniine gecen eylemlerde bulundugu
(Shiva, 2019) belirtilmekte, bir diger ifade ile finansorlerin goriiniiriin disinda toplum
tizerinde hayirseverlik sifati ile dolayli olumsuz etki edebilecegi belirtilmektedir.
Benzeri bir durum egitim teknolojisi iizerine dnemli sayida biiyiik 6l¢ekli projeleri olan
Bill & Melinda Gates Foundation i¢in de gegerli olabilmektedir ve biiyiik ol¢ekli
projelerin ytirtitiicii aktorler ile birlikte arastirilmasi gerekmektedir.

Uluslararas1 projelerin arastirllmaya deger bir diger boyutu da, farkli
cografyalardaki toplumsal kosullara entegrasyon bigimleridir. Ornegin, Cyber Smart
Africa projesinde, Afrika’da elektriklerin olmadigi yerlesim yerlerinde giines
enerjisinden yararlanilabilen solar-yeniden sarj edilebilir teknolojik araclar egitimde
kullanilmaktadir (Cyber Smart Africa, 2015). Banglades’te de benzer kosullarin olmasi
nedeni ile, yine solar sistem ile galisan “yiizen gemiler” ile bilgisayar bilgisi 6grencilere
ogretilmektedir (Rivers, 2010). Banglades cografya olarak sel altinda kalan bir iilkedir,
bu nedenle bu iilkede “yiizen gemilerin” kullanilmasi 6n plana ¢ikmistir. Hareket
halinde olmasinin verdigi avantaj ile gemiler ayn1 zamanda tagimali egitim saglamakta
ve farkli kdylerde yasayan ¢ocuklara bilgisayar egitimi ve diger egitimler vermektedir.
Bu orneklerde gostermektedir ki, egitim teknolojisi projelerinin basariya ulagmasi

toplumsal kosullara ve cografyaya uyum saglamasi ile miimkiindiir. Dolayisiyla, farkli



tilkelerin deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi bagka egitim teknolojisi projelerine

bilgi ve deneyim kazandiracaktir.

Uluslararasi biiyiik dl¢ekli projeler

Dogan, Cinar ve Seferoglu (2016) calismalarinda 35 iilkede gerceklesen biiyiik
Olcekli projelere deginmisler ve birgcok iilkede pilot ¢alisma olmadan uygulamaya
gecildigini ve yayginlastirildigini, proje aktorleri arasinda is birligi eksikligi oldugunu,
egiticilerin egitimlerinin yetersiz yiiriitiildiiglinti, yeterli egitsel ve teknik destek
olmadigini, Ogretmenlerin tutum, bilgi ve beceri diizeylerinin yeterince dikkate
alimmadigint ve sonu¢ olarak etkili bir sekilde projelerin yiiriitiillemedigini tespit
etmistirler.

Benzer bir ornek olarak, 2005 yilinda Diinya Ekonomik Forumunda digsiik
biit¢eli bilgisayarlarin 6grenciler tarafindan kullanilmasi diislincesi ile baslatilan Her
Cocuga Bir Diziistii Bilgisayar (HCDB) projesinde (Nugroho ve Lonsdale, 2010),
projenin uygulandigi Pakistan ve Ruanda gibi iilkelerde egitim bakanlar1 oradaki
cocuklarin temel ihtiyaclarinin bilgisayardan ¢ok giivenli okullar, temiz i¢me suyu ve
egitimli 6gretmenler oldugunu belirtmislerdir. Bu proje buna ragmen devam etmis
yaklasik 3 milyon bilgisayar diinyanin dort bir yanina satilmistir. Paraguay’da 10.000
adet XO bilgisayar dagitimiyla uygulanan HCDB projesi uygulamas: arastirilmistir.
Sonuglar HCDB’nin tahmin edildigi gibi iiretken veya programlama merkezli olmaktan
ziyade tiiketim odakli ve ayni zamanda miizik, video ve video oyunlar1 kullanimi
agirlikli olarak medya merkezli bulunmustur. Peru ve Uruguay’dan Nepal’e kadar
HCDB’nin uygulandig: ilkeleri konu alan bazi akademik caligmalarda, programa
katilan Ggrencilerle katilmayan o6grenciler arasinda akademik basar1 lehine bir fayda
goriilmedigi raporlanmistir (Yanguas, 2020; Mora, Escardibul, Di Pietro, 2018).

Sonu¢ olarak alanyazin gostermektedir ki, projelerin egitim politikas1 ve
uygulamalar1 diizeyinde onemli etkileri bulunmakla birlikte her zaman beklenilen
sonuclar elde edilememistir. Bu anlamda, bu projelerin ayrintili olarak incelenmesi
yoniinde bir ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu tartismalar dogrultusunda, bu calismada
uluslararasi 6l¢ekte uygulanan asagidaki boliimde genel gercevesine deginilen {i¢ proje
irdelenecektir. Bu projeler uluslararasi, egitim teknolojisi {izerine, proje paydaslarinda

sadece sirketlerin degil ayn1 zamanda kurumlarin da oldugu isbirlikli projelerdir.



Uluslararasi Biiyiik Olcekli Egitim Teknolojileri Proje Ornekleri

Alanyazinda ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi egitim teknolojisi projeleri
bulunmakla birlikte en ¢ok karsilasilan projelerden olma 6zelligine sahip ve uluslararasi
diizeyde uygulanan, bire bir (one to one) teknoloji kullanimini amaglayan projelere
ornek olarak Kendi Cihazin1 Getir (KCG) (Bring your own device - BYOD), Her
Cocuga Diziistii Bilgisayar (HCDB) Projesi - One Laptop Per Child (OLPC) ve EUN-
Acer Netbook Project verilebilir.

Kendi Cihazin1 Getir (KCG) (Bring your own device - BYOD) Projesi, 2011
yilinda ortaya ¢ikmistir. Esasinda is yasaminda ¢alisanlarin kendi bilgisayarlarini veya
genel olarak cihazlarini is yerine getirmelerine olanak saglamak amaci ile hayata
gecirilen bu yaklagim, daha sonra egitim uygulamalarinda takip edilmis ve 6grenenlerin
kendi mobil cihazlarini siniflarinda 6grenme aracit olarak kullanabilmesine olanak
tanimistir. Projenin ABD, Hong Kong, Avustralya, Ingiltere, Yeni Zelanda, Kanada,
Irlanda, Ispanya ve Giiney Kore gibi iilkelerde uygulandigi goriilmektedir. KCG ile
Ogrenci derse getirdigi cihazi siif i¢inde ve sinif disindaki 6grenme etkinliklerinde
kullanabilmektedir. Projede sadece fiziksel bir cihazin beraberinde getirilmesi degil,
Ogrencilerin sinif ortamina getirdikleri cihazlarina ticretsiz egitsel yazilimlari da
yiikleyebildikleri ve ilgili teknolojinin dgretim yontemine entegre edildigi egitsel bir
deneyim bulunmaktadir. Ancak bu proje, her Ogrencinin teknolojik cihazinin
olamayacagi dolayisiyla sinifta esitsizlik yaratabilecegi (Kizilboga, 2018), 6grencilerde
dikkat dagmikligima neden olabilecegi (Cheng, Guan ve Chau, 2016) ve kullanilan
teknolojinin diger teknolojiler ile uyumsuz olabilecegi ve viriis bulagtirma gibi giivenlik
tehditlerinin teknolojinin kullanildig1 diger ortamlara da yayabilecegi durumlar (Dixon
ve Tierney, 2012) ortaya koyulmustur.

Bir diger yaygin uluslaras1 biiyiik 6l¢ekli proje, Her Cocuga Bir Bilgisayar
projesidir. Gelismis ve gelismekte olan yaklagik 60 iilkede g¢ocuklara 2.5 milyon
bilgisayar dagitimi gergeklesmistir (OLCP, 2005). Proje amaci, egitimi doniistiirmek
icin teknolojiden yararlanilmasi ve bire bir teknoloji kullanilmasi olarak ifade edilmis
ve kar amaci1 olmayan bir projedir oldugu belirtilmistir (OLCP, 2005). Bu projede bagis
da kabul edilmekte ve diisiik ticretli tabletler ¢ocuklara armagan edilmektedir. Ancak bu
proje, Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen Bilgi Toplulugu Diinya Zirvesi’nde

(World Summit on the Information Society) Afrika’ya 0zgli sorunlara ¢6ziim



olamayacagi ve Amerikan kiiltliriinii (mindset) temsil ettigi gerekgesi ile elestirilmigtir
(Smith, 2005).

Son olarak, TESSA adli proje, Sahra Alt1 Afrika’da 6gretmenleri etkilesimli
pedagojik yaklasimlar benimsemeye tesvik ederek bolgede verilen egitimin kalitesini
artirmak i¢in agik egitim kaynak bankasi tarafindan bir araya getirilen bir 6gretmen ag1
projesidir (McAleavy, Chen, Horrocks ve Riggall, 2018). Ingiltere Agik Universitesi
tarafindan 2005 yilinda baslatilan projenin 3 amaci su sekilde ifade edilmektedir:

1. Sahra Alt1 Afrika'daki 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarimi karsilamak
icin Acik Universite ve diger uluslararasi paydaslarla ortaklasa ¢alisan bir Afrika
tiniversiteleri ag1 olusturmak

2. Ogretmenler i¢in okul temelli mesleki gelisimini desteklemek

3. Bolgedeki 6gretmenlerle birlikte ¢ok dilli ve esnek bir AEK bankasi tasarlamak
ve insa etmek
Yapilan arastirmalarda, TESSA'nin yeni bir 6grenme kiiltiirii olusturmasi,

kaynaklara erisimi ve zengin 6grenme deneyimleri kazanmalar1 (Murphy ve Wolfenden,
2013), proje sayesinde isbirligi i¢inde Ogretmen egitiminde kullanilmak iizere acik
egitim kaynagi bankasi olusturabildigi ve projenin acik egitim kaynaklarinin
yerellestirilmesine (localisation) destek olarak egitimin kalitesini artiran daha fazla esit
bilgi ortakligin1 (equal knowledge partnerships) sagladigini ele almaktadir (Buckler,
Perryman, Seal ve Musafir, 2014). Burada, kaynaklarin yerellestirilmesi gibi durumlar
bu tiirden projelerin basarili sonu¢lanmasi agisindan incelemeye degerdir. Ancak,
projenin basarisiz yonler1 de ayrica incelemeye deger deneyimler sunmaktadir.
Ornegin, projenin uygulamada mevcut durumu dikkate almadigi, agik kaynaklari
kullanirken bazi Ogretim elemanlarinin yeterli diizeyde teknoloji bilgisine sahip
olmadig1 (Wolfenden, Buckler ve Keraro, 2012), baz1 kurumlarda ise kaynaklara
ulagmak igin yeterli internet altyapisinin olmadig1 (AllAfrica Global Media, 2010) gibi
bulgulara da yer verilmistir.

Biitlin bu alanyazin okumalar1 da gdstermektedir ki, biiyiik 6l¢ekli uluslararasi
egitim teknolojileri projeleri ¢esitli boyutlarda derinlemesine objektif bir bilimsel
inceleme gerektirmekte iken, bu konuda yapilan biitiinclil ve elestirel bir calismaya
rastlanmamaktadir. Dolayisiyla, biiylik 6lcekli uluslararast projelerin, projenin
yiriitiildigl iilkenin baglamsal degerleri igerisinde ve de elestirel bir bakis agisi ile

degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.



Etkililik ve verimlilik

Uluslararas1 projeler ile ilgili ¢caligmalar incelendiginde projelerin uygulandig:
bolgelerde performans, teknolojiye erisim, katilim gibi degiskenlerin nasil etkilendigi
ile ilgili ¢alismalar farkli ¢alismalarda farkli boyutta sunulmakla birlikte (Bkz. Dogan,
Cmar ve Seferoglu, 2016; McAleavy, Hall-Chen, Horrocks ve Riggall, 2018) her bir
proje Ozelinde derlenen sonug¢ odakli calismalara rastlanilmamaktadir. Bu tezde, bu
calismalar analiz edilerek “Etkililik ve Verimlilik” boyutu ile ilgili ¢ikarimlar ortaya
konulmustur. Yiiksek biitceli ve genis katilimli bu projelerin gergek hayatta karsiligini
bulmasi yani hedefine ulagabilmesi bu tez c¢alismasinda “etkililik” ve “verimlilik”
boyutlar1 ile degerlendirilmistir. Etkililik bir kullanicinin amaglanan hedefe tam ve
dogru bir sekilde ulagsmasidir (ISO 9241-11, 1998). Verimlilik kullanicinin amaglanan
hedeflere ulasirken yeteneklerini dogru ve biitiinliik i¢inde kullanmasidir (ISO 9241-11,
1998).

Etkililik, sonu¢ odakli bir bakis acgisini1 gerektirmekte olup, asil olarak kendi
hedefini gerceklestirme diizeyi olarak tanimlanabilir (Simsek, 2012). Ornegin,
projelerin genel amaci olarak 6grencilerin akademik basarisinda bir artisin goriilmesi,
Ogrencilerin derse katilim diizeylerinin artmasi, teknoloji okuryazarliginin artmasi,
motivasyonlarinin artmast, derse iliskin olumsuz tutumlarinin olumluya doniismesi gibi
O0grenme kazanimlari, uygulamanin etkililigine isaret eder. Verimlilik ise, zaman ve
maliyet gibi (Simsek, 2012) temel gostergelere sahip olup, “minimum enerji ile
maksimum performansin” elde edilmesini saglayan parametrelerdir. Bu tez kapsaminda
bir projenin uygulamaya konulmasi ile birlikte egitim paydaslarina kazandirdigi zaman
ve maliyet gibi durumlar her bir proje 6zelinde raporlanmistir.

Bu sayede, bu ¢alismanin sonuglar1 egitim teknolojisine yonelik 6nemli diizeyde
emek ve maliyet verilerek yiiriitiilecek olan projelerin bir 6nceki projelerden deneyim
kazanmas1 ve olumlu sonuglar vermesi yoniinde katki saglayabilecektir.

Egitim teknolojisi alaninda etkililik ve verimliligin incelendigi calismalarda
etkililik ve verimlilik olarak ele alinan durumlar (ve degiskenler) su sekildedir:

Yabanci dil egitiminde mobil e-kitabin kullanilabilirlik durumunun incelendigi
calismada (Tilgel, 2020) etkililik olarak mobil e-kitapla ilgili kullanici testindeki
gorevlerin tamamlanma siiresi; verimlilik olarak ise testteki hata sayis1 ve harcanan siire

degerlendirilmistir.



Goz etkilesimli dijital oyun tasariminda kullanict deneyimlerinin incelendigi
calismada (Odabasi, 2019) kullaniciya verilen gorevlerin basariyla tamamlanma
durumlar ele alinmis; verimlilik olarak ise gorevlerin yapilmasi agsamasinda yapilan
hata sayisi, hiz ve kullanilan parmak sayis1 degerlendirilmistir.

Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin mobil sosyal Oykii haritalart
kullaniminin arastirildigir bir ¢aligmada (Gtiler, 2019) katilimcilarin dinledikleri
Oykiilerle ilgili sorulan anlama sorularina verdikleri dogru yanit sayilari, katilimcilarin
hedef becerilere iliskin dogru tepkileri ile ilgili veriler etkililik olarak degerlendirilirken;
dogru tepki ol¢iitii karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, oturumlarda oykii
haritas1 boliimlerinin tekrar sayisi, oturumlarda Oykiileri dinleme tekrar sayisi, bir
oturumda kag¢ 6ykii haritas1 boliimiine ¢alisildig: verileri degerlendirilmistir.

Dolayisiyla, yapilan calismalarda etkililik baglaminda belirli bir amaca ulasma
diizeyi degerlendirilirken (hedef becerilere ulagsma, gorevleri basari ile tamamlama vb),
verimlilik parametreleri daha ¢ok maliyet ve zaman kapsaminda ele alinmigtir. Bu

calismada da benzer kapsamlara yer verilecektir.

Amacg

Bu arastirmanin genel amaci uluslararas1 biiylik 6lgekli egitim teknolojisi
projelerinin ¢esitli boyutlarda degerlendirilmesine yonelik bir durum ¢aligmasina dayali
derinlemesine analizinin yapilmasidir. Bu genel amag¢ kapsaminda, durum caligmasi
olarak ele alinacak Kendi Cihazimi Getir (KCG), Her Cocuga Bir Bilgisayar Projesi ve

TESSA projeleri 6zelinde agagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Projenin uygulandig tilkelerdeki egitim ihtiyaci, kosul ve olanaklar nedir?
Projenin etkililik diizeyi nedir?

Projenin verimlilik diizeyi nedir?

Eal A

Projenin uygulandig: iilkelerdeki paydaslarin deneyimleri tilkelere gore nasil

farklilasmakta ve ortaklagsmaktadir?



Onem

Ulkelerin sosyo - ekonomik yapisi, kiiltiirel degerleri, proje igin destek aldig
kurumlar, projelerin ortaya c¢ikmasmin altinda yer alan felsefi diislince sistemi,
uygulanan projeler ve projelerin etkilerinin bir biitiin olarak incelenmesinin egitim
teknolojisi alanina 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.

Bununla birlikte ¢ok yiiksek maddi yatirnmlar yapilan, 6nemli sayida insan
giiclinilin ise kosuldugu projelerin “proje ¢opliigline” donmemesi i¢in elestirel bir bakis
acisi ile objektif bir ¢erceveden degerlendirme yapilacaktir.

Ele alinan projelerde, icinde bulundugumuz Pandemi déneminde iizerinde
tartisilan ¢ozlimlerden ‘“harmanlanmis O0grenme” kapsaminda her 6grencinin kendi
cihazim1 getirecegi projeler de bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenme modelinde,
uzaktan egitim ile ilgili sliregte 6grencilerin bilisim teknolojilerine erisimlerinin olmasi
ve/veya bu teknolojileri yliz ylize egitim slirecinde yaninda getirmesi gerekebilmektedir.
Ancak, bu tiir durumlar, bu tez ¢alismasinin da ele aldig1 Kendi Cihazin1 Getir (KCG)
veya Her Cocuga bir Diziistii Bilgisayar (HCDB) projesinde oldugu gibi 6grencilerin
arasinda esitsizlige, donanimsal uyumsuzluga neden olabilir veya bir kurumun koordine
etmesini gerektiren bir durumu ortaya cikarabilir. Ayni zamanda, TESSA projesinde de
oldugu gibi, uzaktan egitimde kullanilan agik erisim kaynaklarmin 6grenciler ve
ogretmenler arasinda temin edilmesi, kullanilabilmesi, yeniden kullanilabilmesine ve
yayginlastirilmasima yonelik sonuglar da gliniimiizdeki egitim deneyimlerine bir veri
saglayabilir. Dolayisiyla her ne kadar ge¢miste uygulanan projeler de olsa bugiine

doniik bilgi ve deneyim sunmaktadirlar.

Siirhliklar

Bu caligsma, derinlemesine inceleme yonteminin kullanacagi 3 uluslararasi proje
ile bu projelerin en ¢ok uygulandigi tlkelerle sinirlidir. Belge taramasi yonteminin
kullanilmasi nedeni ile Ingilizce ve Tiirkge kaynaklar ile sinirlidir. Calismanin kapsami,
uluslararasi, devlet veya uluslararasi kurum (UNDP gibi) ve/veya 6zel sektor is birligi

ile gerceklestiren, bire bir teknoloji kullaniminin gergeklestigi projeler ile sinirlidir.



Tanimlar:

Uluslararasi biiyiik dlcekli egitim teknolojisi projeleri: Uluslararasi isbirlikli, ayni
merkezli fakat birden cok iilkede faaliyet gosteren, yiiksek biitgeli, farkli egitim
paydaslarina hitap eden projeler.

Etkililik: Bir sistemin veya uygulamanin kendi hedeflerine ulasma diizeyidir.

Verimlilik: Bir sistemden minimum enerji ile maksimum performans elde edilmesini

saglayan parametrelerdir (maliyet ve zaman gibi).

Bire bir (one to one): Her kullanicinin bir teknolojik araci (baska kullanicilar ile

paylagmadan) kullanabilmesidir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu calismada egitim teknolojisi alaninda yiiriitiilen uluslararas1 projeler belge

taramasi yontemiyle, coklu durum ¢alismasi olarak incelenmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismast yoOntemi
kullanilmistir. Veri toplama teknigi olarak ise belge tarama teknigi kullanilmistir.

Durum calismalar1 bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir
yaklagim olarak goriilmektedir. Durum ¢alismalar1 bir yada daha fazla olayin, ortamin,
programin sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir (McMillan, 2000. Akt: Biyiikoztirk v.d.,
2018). Durum c¢alismalar1 bir varligin mekana ve zamana bagli tamimlandigi ve

ozellestirildigi arastirmadir. Arastirmalarda durum c¢aligsmalari

a) Bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gérmek

b) Bir olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek

C) Bir olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996
Akt: Biytikoztirk v.d., 2018)

Yin (1984)’a gore durum g¢aligmalar1 genellikle “nasil” veya “ni¢in” sorulari
soruldugunda ve birden fazla veri kaynagi oldugunda tercih edilir. Durum
caligmalarinin agamalar1 sirasiyla su sekildedir: (McMillan, 2000, Akt. Biiylikoztiirk
v.d.,2018)
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Problem Aragtirma Katilimecilarin | Verilerin Verilerin
ifadesi: alanina girme: | se¢ilmesi: toplanmast: analizi:
derinlemesine | Arastirmaci Durum Durum Toplanan
betimleme ve arastirmaya calismalarinda | calismalarinda | belgeler ve
anlamaya iliskin ihtiyag genellikle bir duruma iligkin | alan notlar1
yonelik olarak | duydugu grup katilimc1 | detayh oncelikle
ve genellikle verilere hangi tanimlanir. tanimlamalarin | diizenlenir ve
tek bir temel alandan Dokiimanlarla | yapilmasi igin | kopyasi
soru ve onun ulasabilecegini | yapilan durum | dokiiman cikartilir,
altinda alt belirleyerek calismalarinda | analizi ile kodlanir,
sorular gerekli izinleri | degerli goriilen | birlikte Ozetlenir ve
seklinde alir. dokiimanlara ¢ogunlukla yorumlanir.
yazilir. daha zengin gbzlem ve

bilgi sagladig1 | goriismeler

icin digerlerine | kullanilir.

gore daha az

onem

verilebilir.

Sekil 1. Durum Calismas1 Asamalari

Durum ¢aligmalarinda kullanilan veri analiz yontemleri; kategorik birlestirme,
dogrudan yorumlama, modelleri ¢izme ve dogal genellemedir. Kategorik birlestirmede
veriler kodlanir ve anlamlarin ¢ikacagi 6rnekler toparlanir. Dogrudan yorumlamada tek
bir 6rnek kullanilarak anlam ortaya cikarilir. Modelleri ¢izmede iki ya da daha fazla
kategori ya da kod arasindaki benzerlikler incelenir. Dogal genellemede ise, arastirma
baska durumlara uygulandiginda diger arastirmacilarin da elde edebilecegi tiirde
sonuclar elde edilen verilerden segilerek ayrilir.

Durum c¢alismalarinin bazi avantaj ve dezavantajlar1 su sekildedir: (Gall, Borg
ve Gall, 1996 Akt: Biiyiikoztiirk v.d., 2018) Durum ¢aligsmalarinin, yasamin bir kesitini
dogrudan okuyucuya sunabilmesi ve belli kesite iligkin derinlemesine bilgi saglamasi
bakimindan, alisik olunmayan durumlarin derinlemesine irdelenmesi, okuyucuya kendi
bulundugu durumla sunulan durum arasinda karsilastirma yapabilmesine imkan
tanimas1 ve arastirmacinin 6nceden belirlenen sorulara ve veri toplama yontemlerine
bagli kalmak gibi zorunluluklarinin olmamasi gibi avantajlart vardir. Durum
caligmalarindan elde edilen sonuglarin genellenebilirliginin diisiik olmasi, veri kaynagi
olarak kurum ve kisilerin kimliklerinin gizlenmesinin zor olmasi ve raporlastirma
asamasinda bulgularin rahat anlasilabilmesi i¢in yiiksek diizeyde dil becerisi

gerektirmesi gibi konular durum ¢aligsmalarinin dezavantajlarindandir.
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Calismada, arastirma sorularina yonelik ortak ozelliklere sahip [uluslararasi,
biiyiik olgekli, 6zel sektor, devlet veya resmi kurum & kurulus (UNDP, Kalkinma
Bankalar1 gibi) is birligi finansorliigiinde desteklenen] ii¢ proje belgelere dayali olarak
derinlemesine incelenmistir.  Uluslararast nitelige sahip oldugu i¢in her bir proje
uygulandig iilkeler 6zelinde incelenmis ve o iilkeye 6zgii kosullar ile degerlendirilerek
analitik bir analiz ile raporlanmistir. Bu ¢ergevede, arastirma durum caligsmasina dayali
belge taramasi ile yiirlitiilmiistiir. Belge taramasinda Ogawa ve Malen’in yaklagimindan

(1991) yararlanilmistir (Akt. Bardake1, 2013, s. 34).

1. Egitim teknolojisi projeleri ile ilgili 6n inceleme rehberi gelistirilmistir
(Egitim teknolojileri projeleri i¢inde elde edilen belgelerin, uluslararasi,
biiylik dlgekli, resmi veya 6zel kurum ve kurulus destekli olmasi boyutlar
incelenmistir. Bu boyutlara uyan ve yeterli sayida belge bulunan projeler
belirlenmistir).

2. ikinci asamada, hangi projelerin arastirmaya dahil edilecegi belirlenmistir.

3. Sekil 1’de verilen alanyazin taramas1 yapilmastir.

4. Belgeler, her bir proje bazinda tiirlerine ayrilmigtir (makale, resmi raporlar,
resmi web sayfalar1 vb).

5. Belgelerde sunulan veriler, her bir projeye ait iilkeler baglaminda etkililik,
verimlilik, egitim ihtiyac1 vb boyutlarinda raporlanmistir.

6. Son olarak, farkli iilkelerin deneyimlerinden yola ¢ikarak ele alinan proje,

“Sonug” basligr altinda iligkisel ve analitik degerlendirilerek raporlanmaistir.

Bu calismada ii¢ proje incelenmis ve her bir proje durum ¢alismasi olarak
ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin arastirma sorulari ile de tutarli olarak
durum g¢aligmasi, arastirmacilara bir olayin, durumun, etkinligin, siirecin veya kisilerin
derinlemesine arastirilmasina imkan tanir (Creswell, 1998). iki tiir durum ¢alismasindan
bahsedilebilir: asil (intrinsic) durum ¢alismasi ve aragsal (instrumental) durum ¢aligmasi
(Stake, 2000). Asil durum c¢alismasinda 6zel bir durum calisilirken, aragsal durum
calismasinda bir izlenim kazanmak amaglanir. Bu aragtirmada, asil durum calismasi
yaklagimi takip edilmis olup, {i¢ uluslararas1 biiyiik 6lgekli egitim teknolojisi projesi
belirli agilardan degerlendirmeye alinmistir. Her biri bir durum olarak ele alinmis olan
projeler: 1) Kendi Cihazin1 Getir (KCG) (Bring your own device - BYOD), 2) Her
Cocuga Diziistii Bilgisayar (HCDB) Projesi - One Laptop Per Child (OLPC) ve 3)
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TESSA (Teacher Education in Sub Saharan Africa) seklindedir. Bu projelerin
secilmesinin nedeni, 1-) ilkelerin egitim teknolojisi uygulamalarini etkileyebilecek
potansiyelde uluslararasi biiyiik 6l¢ekli olmalari, 2-) kurum ve kuruluslarin da etkisinin
incelenebilecegi 6zel sektor ve/veya resmi kurum ve kuruluslart kapsamalari, 3-) bire
bir teknoloji kullanimlarini icermeleri ve 4-) farkli baglamlarda gerceklestirilen (farkl
tilkelerde) egitimde teknoloji kullanim1 deneyimlere iliskin veri saglayabilmeleridir. Her
ne kadar ¢ok sayida egitim teknolojisi projesi bulunsa da, derinlemesine inceleme
olanag1 saglayan yukaridaki oSlgiitleri karsilayan ve de belge taramasi yontemi ile veri
saglayabilecek nitelikte olan bu projeler bulunmaktadir.

Asagidaki sekilde ¢aligmada bu ii¢ projeye iliskin belgelerin elde edilme stireci

gosterilmektedir.

Belge tarama sureci

- N HCDB Projesi icin Baslk TESSA Projesi icin Baglik
"BEEG"{F:JlugrlBii%t:?félplg:inmd;eﬁ metinlerinde "One Laptop Per Child"| metinlerinde "Teacher Education in
g kelimeleri Egitim Disiplininde Sub-Saharan Africa" kelimeleri

"Egitim" Disiplininde taratilmis 88

sonug elde edilmistir taratilmis ve 34 sonuc elde edilmistir.ftaratiimis ve 23 sonuc elde edilmistir.

¥ A h

88 sonuctan dijital clarak .

. . . 23 sonuctan erisilemeyenler
erisilemeyenler cikanldiginda 34 sonuctan erisilemeyenler z

; , cikarildiginda 15 sonuc elde
geriye 55 sonuc kalmistir. Bu cikanldiginda 24 caligma elde S .
I R . edilmistir. 15 sonuctan 4 tanesi

sonuclarin 32 tanesi bilimsel edilmistir. Bu calismalardan 1 tanesi

makale, 4'0 kitap yorumu, 2 tane
ozet metni, 2 tanesi dergiden
olusmaktadir. 3 tanesi ise Afrika'daki
farkl projelerle ilgilidir.

makale, 12 tanesi doktora tezi, 8 |tez, 15 tanesi makale, 6 tanesi dergi

tanesi rapor, 1 tanesi kitap boluma, | béluma, 2 tanesi de 6zet metninden
1 tanesi ise 6zet metninden olusmaktadir.

olusmaktadir.

h 4 A A

Ulkelere gére ABD'de 12 tane tez
ve 4 adet makale, Hong Kong: 5
makale, Yeni Zelanda:4 makale,
Avustralya: 4 makale, ingiltere:3
makale ve Turkiye 2 makale
seklindedir ve 10 tane makale
diger tlkeler seklindedir.

Ulkelere gore ABD, 1tez ve 3
makale, Ispanya: 3 makale, Brezilya
2 makale, Fransa, Gilney Avrupa,
Papua Yeni Gine, Ruanda ve
Uruguay'da ise birer makale
seklindedir.

Ele alinan calismalar ulkelere gére 1
Hollanda (Ekvator Ginesi, Gana ve
Nijerya tlkeleri incelenmis), 2 Guney
Afrika, 4 Ingiltere, 1 ABD, 1
Avustralya seklindedir.

Sekil 1. Belge Tarama Siireci
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Calisma Belgeleri

Arastirmanin verilerini her bir proje ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar ve
resmi kaynaklar olusturmaktadir. Belgelerin taranmasinda, giivenilir ¢alismalara yer
vermek amaciyla ISI Web of Science, ERIC, EBSCHO veri tabanindan ve projelerin
resmi web sayfalarindan yararlanilmistir. Calisma belgeleri, objektif verilere ulasmak
amaciyla resmi raporlar ile sinirlandirilmamistir, bilimsel dergilerde yayimlanan

calismalarla karsilastirilarak derlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, birinci agsamada yukarida belirtilen veri tabanlarinda her bir proje i¢in
tarih, kelime, belge tiirii vb gibi sinirlamalar olmadan yapilan tarama sonuglarindan elde

edilmistir. Anahtar kelimeler olarak, her bir proje ismi taratilmistir.

KCG projesi i¢gin KCGP i¢in Baslik metinlerinde "Bring Your Own Device"
kelimeleri "Egitim" Disiplininde taratilmis 88 sonug elde edilmistir. Bu proje ¢ok fazla
sayida iilkede benimsenmesi ve uygulanmasi nedeniyle, projenin Sundgren (2017)’a
gore KCG’nin en sik goriildiigi iilkelerden Amerika Birlesik devletleri, Hong Kong ve
Avustralya’daki uygulamalar1 bir durum olarak incelenecektir. Sonuglardan 12 adet tez
ve 4 makale ABD i¢in incelenmis, Hong Kong i¢in 5 makale ve Avustralya’da

yiiriitiilen 4 makale incelenmistir.

HCDB projesi ile ilgili “One Laptop per Child” anahtar kelimeleri Bashk
metinlerinde “Egitim” disiplini igerisinde taratilmis ve 34 sonu¢ bulunmustur. Elde
edilen calismalar uygulandiklar1 cografyalara gore gruplandirilmistir. Kalan ¢alismalar
ise projenin en cok uygulandig1 bélgeler olan Giiney Amerika Ulkeleri, Giiney Afrika

Ulkeleri ve Giiney Avrupa olarak gruplandirilip bu baglamlarda incelenmistir.

TESSA projesi ile ilgili Baglik metninde “Teacher Education Sub Saharan
Africa” igeren caligmalar Egitim disiplininde taratilmis ve 23 sonug¢ bulunmustur. Elde
edilen 7 calisma TESSA kapsaminda incelenmistir. Belge taramasi sonucunda en ¢ok
veri elde edilen ii¢ lilke (Kenya, Nijerya ve Giiney Afrika) Bulgular boliimiinde analiz

edilmistir.
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Verilerin kodlanmasinda Once ana temalar belirlenmistir: Her bir projenin
secildigi tlkelerdeki 1) Egitim ihtiyaci, kosul ve olanaklar 2) Etkililik 3) Verimlilik.
Ancak, her bir projenin amaci, siireci ve sonucu farkli oldugu i¢in, projenin hayata
gecirilmesinde farkl 6lciitler temel alindigi i¢in ve her bir iilke farkli deneyimledigi igin
icerik analizinde acik kodlama yaklagimi benimsenmistir. A¢ik kodlamada, alanyazinda
belirtilen etkililik ve verimlilik bilesenleri dikkate alinmistir (Etkililikte, proje amacinin
gerceklesme diizeyi; Verimlilikte, daha ¢ok zaman ve maliyetin dne ¢ikmasi gibi). Ug
proje i¢in elde edilen g¢alismalara yonelik kodlama kategorileri asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 1

Proje Bazinda Kodlama Kategorileri

Proje Egitim ihtiyact, kosul ve Etkililik Verimlilik

adi olanaklar

KCG -Hedef grup -Ogrenci tutumu -Kurumlarin maddi
-Altyap1 -Ebeveyn tutumu kazanci

-Ogretmen tutumu
-Ogrenci  ve  Ogretmen -Zaman

katilimi
-Siber giivenlik
-Saglik
HCDB  -Hedef grup -Esitlik -Maliyet (Biitce)
-Sosyo ekonomik diizey  -Erisim
-Akademik basari -Zaman
-Ogrenci, aile ve topluluk
etkilesimi
-Motivasyon
TESSA  -Hedef grup -Ogretmen mesleki -TESSA igin hibe
-Is birligi ihtiyaci gelisimindeki degisim destek miktar1
-Ogretmenlerin  mevcut -Yayilim (benimseme)
durumu durumu -Zaman
-Kaynak ihtiyaci -Erisim
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Verilerin Coziimlenmesi

Belge tarama yontemine iliskin adimlar takip edildikten sonra, toplanan belgeler

asagidaki boyutlarda ¢oziimlenmistir:

1. Her bir projenin deneyimlenmesine iliskin iilkelere gore raporlarin gruplanmasi,

2. Belgelerin ¢oziimlenmesiyle incelenen olay/olgunun gerc¢eklesmesine iliskin

boyutlar, alt boyutlar ve iligkilerin belirlenmesi: Her bir iilkenin deneyiminin

asagidaki boyutlarda ¢oziimlenmesi

a.

Projeye ait betimsel bilgilerin tespiti:

Projenin kapsami, hangi yillarda uygulandigi, hangi egitim kademesini
kapsadigi, hangi egitim paydaslarina yonelik oldugu, is birlikleri (hangi
firma/kurum/kurumlar tarafindan desteklenmekte oldugu), finansal
bilgileri, donanim ve yazilim, icerik vb;

Projenin uygulandig: tilkedeki ihtiyag duyulan egitsel durum, kosullar ve
olanaklar;

Projenin etkililik ve verimlilik diizeyi (Zaman, maliyet ve de bazi
akademik degiskenler acisindan, motivasyon, tutum,
ogrenci/0gretmen/veli katilimi, okul kiiltiirline etkisi, entegrasyon siireci
vb gibi projenin etkililik diizeyi);

Her bir tilkede ayn1 projenin nasil deneyimlendigi;

Elde edilen verilerin her bir durum (ele alinan proje) 6zelinde yukaridaki

maddeler dikkate alinarak analitik yorumlanmasi.
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu boliimde ii¢ uluslararas1 biiyiik 6lgekli proje (Kendi Cihazim1 Getir, Her
Cocuga Diziistii Bilgisayar ve TESSA) her biri ayr1 bir durum c¢alismast olarak
incelenmistir. Bu projelerin betimsel 6zelliklerine iligkin bilgiler verildikten sonra
projelerin etkililik ve verimlilikleri ve de farkli iilkelerde nasil deneyimlendikleri

raporlanmis ve analiz edilmistir.

DURUM I:
Kendi Cihazin1 Getir Projesi (KCGP)
(Bring your own device - BYOD)

Kendi Cihazini Getir (KCG) Projesi, 2011 yilinda ortaya ¢ikmustir. Esasinda i
yasaminda calisanlarin kendi bilgisayarlarin1 veya genel olarak cihazlarini is yerine
getirmelerine olanak saglamak amaci ile hayata gecirilen bu yaklasim, daha sonra
egitim uygulamalarinda takip edilmis ve Ogrenenlerin kendi mobil cihazlarin
siiflarinda 6grenme araci olarak kullanilabilmesine olanak taniyan bir proje haline
gelmistir. KCG ile 6grenen derse getirdigi mobil cihazi sinif i¢inde ve simif disindaki
ogrenme etkinliklerinde kullanabilmektedir. Projede sadece fiziksel bir cihazin
beraberinde getirilmesi degil, 6grencilerin sinif ortamina getirdikleri cihazlarina ticretsiz
egitsel yazilimlar1 da yiikleyebildikleri ve ilgili teknolojinin 6gretim yontemine entegre
edildigi egitsel bir deneyim bulunmaktadir. Ogrenci akilli sistemler ve bulut depolama
hizmetlerini de kullanarak, bu bilgileri ara¢ radyosuna, televizyona veya kisisel
bilgisayarina aktarabilir ve Ogrenmeye kaldigi yerden devam edebilir (Tekdal ve
Sayginer, 2016).

Ogrencilerin  hélihazirda sahip olduklar1 akilli mobil cihazlar1 egitim
kurumlarma getirmeleri o kurum i¢in ekonomik olmakta (Gedik, Hanci - Karademirci,
Kursun ve Cagiltay, 2012. Akt: . Kavakli & Yakin, 2019) ve ayrica 6grencilere bireysel
hizda hareket etme, ilgi alanlarini, 6grenme firsatlarini takip etme ve motivasyonlarini

artirma konusunda esneklik saglayabilir (UNESCO, 2013. Akt: Kavakli& Yakin).
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Ogrenciler hem smif igcinde hem de smif disinda bilgiye ulasabilirken; diger
ogrencilerle, 0gretmenleriyle ve hatta diinyayla iletisime gecme firsati tanityan mobil
teknolojiler (Kukulska-Hulme, 2010. Akt: Kavakli, & Yakm, 2019) yasam boyu
o0grenmeyi de desteklemektedir.

KCG ile 6grenenler, hem sinif icerisinde hem de sinif disinda tek bir 6grenme
araci kullanmakta, 6grenenlerin sinif i¢i deneyimlerini digsarida kesfetmelerine olanak
tanimakta, sinif dis1 deneyimleriyle de siiftaki 6§renme siirecini zenginlestirebilmekte
ve boylece 6grenme deneyimi duraksamadan devam edebilmektedir (Bozkurt, 2015).

Egitimde teknolojinin varliginin daha c¢ok hissedildigi bu siiregte, KCG
yaklagiminin gesitli sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Song ve Kong’un (2017) KCG’nin
imkan ve kisithliklarini arastirdiklart bir calismada KCG’nin avantaji  olarak
stirdiiriilebilir ve daha ucuz oldugu ve 6grencinin sadece cihazim getirmesiyle KCG’nin
uygulanmis oldugu raporlanmaktadir. KCG ile 6grencinin okulda ve evde tek bir cihazi
kullaniminin ekonomik oldugu varsayimina karsin KCG’nin uygulama asamasinda her
ogrencinin farkl bilesen 6zelliklerine sahip genis ¢esitlilikte cihaz getirmesiyle birlikte
ag, glivenlik ve teknoloji uyumlulugu gibi bazi sorunlarla karsilasilabilecegi de
belirtilmektedir. Ayrica egitim programlar1 agisindan akademik gelisimin geri planda
tutuldugu ve teknolojiye dayanan bir miifredat takibi de KCG’nin uygulama agamasinda
karsilasilabilecek bir durum oldugundan s6z edilmektedir (Tierney, 2012).

KCG projesinin kendine 6zgii olarak ortaya ¢ikan bir diger durum da, yetigkin
olmayan Ogrencilerde ebeveynlerin izninin alinmasi1 gerekliligidir. Ebeveynlerin
cocuklarmin kendi kisisel cihazlarmin egitsel amaglar icin okula getirmelerine iliskin
izin verme karariyla ilgili degiskenlerin incelendigi bir aragtirmada (Kiger, Herro, 2015)
sonuglar ¢ogu ebeveynin ¢ocuklarmmm KCGP uygulamasina izin verdiklerini

gostermistir.
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Tablo 2

KCG Projesi Hakkinda Genel Bilgiler

Ulkeler Zaman Proje paydaslari Teknolojiler Egitim Kademesi
Aralig1*
ABD 2013- Akilli telefon  Tlkokul
Ogrenciler uygulamasi Ortaokul
Okul yoneticileri Akilli telefon  Lise
Ogretmenler Tablet Universite
Ebeveynler Bilgisayar
Mikroskop
Adaptorleri
Hong Kong 2013- Ogrenciler Akilli telefon  Tlkokul
Ogretmenler Tablet Ortaokul
Lise
Yiiksekogretim
Avustralya 2015 Ogrenciler Tablet Tlkokul
Ogretmenler Akilli telefon  Ortaokul
Kiitiiphaneler Lise
Ebeveynler Yiiksekogretim
Ingiltere 2014 Ogrenciler Artirilmis Universite
Ogretmenler Gergeklik Medikal Okul
Akademisyenler Mobil Medya
Uretimi
Mobil Sosyal
Medya
Mobil Film
Akilli Telefon
Tablet
Fablet
Diziistii
Bilgisayar
Apple iPad 2
Nearpod
Uygulamasi
BYOD E-
Exam
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Tablo 2 (Devam)

KCG Projesi Hakkinda Genel Bilgiler

Ulkeler Zaman Proje paydaslari Teknolojiler Egitim Kademesi
Aralig1*

Yeni 2016 Ogretmenler iPad Ortaokul
Zelanda Ogrenciler Tablet Ilkokul
Ebeveynler Kobo

Kindle

Chromebook

iPod

Android tablet

Android Akilli

telefon

iPad Mini

iPad

iPhone

Google Docs

Kanada 2017 Ogrenciler Laptop Ortaokul
Ogretmenler

[rlanda 2017 Ogrenciler Laptop Orta seviye Dil
Ogretmenler Akilli telefon  okulu
Cep telefonu

Ispanya 2018 Ogrenciler Tablet Miizik Lisesi
PC

Giiney Kore 2019 Ogrenciler Laptop Lisans ve Lisanstistii
Tablet PC
Akilli Telefon

Tiirkiye 2019 Ogrenciler Tablet PC Universite
Laptop
Akilli telefon

*Halen devam ediyor oldugu i¢in sadece baglangig tarihleri verilmistir.

Tablo 1’de de goriildiigii gibi bu proje, daha ¢ok Ogrenci ve Ogretmenlere
yonelik olup her ne kadar bircok 6grenim kademesini kapsiyor olsa da daha ¢ok yiiksek
ogretimde goriilmektedir. Bunun nedeni, 6grencilerin yaslari ilerledik¢e kendilerine ait
donanimlar1 okula daha rahat, giivenli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak getiriyor

olmalari olabilir.
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Projenin uygulandigi iilkelerdeki genel durum

KCG her bir iilkede farkli deneyimlendigi i¢in bu ¢alismada da KCG’nin en ¢ok

uygulandig: iilkeler arastirma sorulari ¢er¢evesinde incelenmistir. Sundgren (2017)’a

gore KCG’nin en sik goriildiigi tilkelerden Amerika Birlesik devletleri, Hong Kong ve

Avustralya bu boliim kapsaminda incelenecektir. ABD, Hong Kong ve Avustralya’da

yapilan ¢alisma bulgu kategorileri agagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 3

KCG Projesi Ulkelere Gore Bulgu Kategorileri

Ulke Tiir Yil Bulgu Kategorileri

ABD Makale 2017 Ogrenci tutumu, Maliyet, Performans

ABD Makale 2015 Ebeveyn tutumu, Mobil cihaz tiirleri

ABD Makale 2018 Ogrenci katilimi, performans, grenci tutumu,

ABD Tez 2019 Ogretmen tutumu, Ogrenci performansi, iletisim, 6gretmen
algilart

ABD Tez 2013 Ogretmen goriisleri, zaman/ esitlik ve erisilebilirlik ve dgrenci
davranisi

ABD Tez 2016 [lkokul 6grencilerinin teknolojiye erigimleri,

ABD Tez 2016 Ogretmen kullanim, esitlik ve dgrenme araglar

ABD Tez 2018 Ogretmen tutumu

ABD Tez 2019 Ogrenci ve dgretmen tutumu

ABD Tez 2016 BYOD mobil o6grenme stratejileri, Ogretmenlerin BYOD
kullanim diizeyleri

Hong Kong Makale 2014 Akademik performans, 6grenci tutumu,

Hong Kong Makale 2017 Akademik performans

Hong Kong Makale 2015 Ogrenci tutumu, akademik performans

Avustralya  Makale 2015 Ogrenci saghig

Avustralya  Makale 2016 KCG e-sinav giivenligi

Avustralya  Makale 2015 Ogretmen egitiminde kullanilan KCG aygitlar:

Avustralya  Makale 2014 Kiitiiphane hizmetleri ve KCG uyumlulugu
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Amerika Birlesik Devletleri

ABD’de yiiriitiilen KCG ile ilgili ¢alismalar ilk olarak 2013 yillarinda baslayip
giintimiize kadar siiregelmektedir. Calismalar genel olarak ilkokul ve yiiksek 0gretim
araliginda yiirlitiilen uygulamalarla ilgili deneyimleri kapsamaktadir. Calismalarin
katilimeilar1 ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6gretmenler, okul personelleri,
ebeveynler ve yoneticiler iken yliksek 6gretimde ise ¢ogunlukla 6grenciler olmustur.
Caligmalarda genellikle KCG’in olumlu etki gdsterdigi alanlar algi, tutum, inanglarla
ilgili bulgular (Scholz, 2016 & Van, Dyke, 2017) iken olumsuz bulunan alanlar
esitsizlik, erisim zorlugu ve zaman olmustur. Maliyet konusunda ise genel olarak
avantaj saglayabilecegi ile sonuglar bildirilirken okul biitgesi giderlerini azalttig1 fakat
ebeveynler i¢in ekstra maliyet artisina neden oldugu ile ilgili sonuglarin sunuldugu
calismalar da mevcuttur (Kizilboga, 2018) ABD’de yiiriitillen ¢alismalar ile ilgili

sonugclar belirli kategorilerde incelenerek asagida belirtilmistir.

Etkililik

Proje, asil c¢ikis amaglarindan olan ilgili alanlarda (endiistri, ¢alisma hayati,
egitim gibi) “teknolojiye erisim” boyutunda yeterli etkililik diizeyine ulastigi
soylenebilir. Ulke genelinde, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde her &grencinin
erismesi beklenen standartlarin esas alindigi Ortak Cekirdek Devlet Standartlar
(Common Core State Standards - CCSS) geregi KCG kabul edilebilir kullanim
politikasinin 6grencilerin teknolojiye erisimini artirip artirmadiginin arastirildigi bir
calismada (Scholz, 2016) ilkogretim 6grencilerinin teknolojiye daha fazla erisim
saglamis oldugu goriilmektedir. Buna gore Scholz (2016)’un calismasina gore
siiflarinda mobil cihazlara sahip olmanin 6grencilerin ihtiyag duydugu teknolojilere
erisimi artirmis bununla birlikte mobil cihazlarin 6grencilere orant ve okuldaki
ulasilabilir cihaz oran1 artmustir.

Erigimin artirtlmasmin bir diger 6rne8i de, yazilim boyutunda {icretsiz erigim
diizeyinde goriilmiistiir. KCG projesinin lisans diizeyinde bir biyokimya dersinde
kullanildig1 ¢alismada (Van, Dyke, 2017) ticretsiz Evernote uygulamasi ile bulut tabanl
bir dijital laboratuvar not defteri uygulamasi (DLN) gelistirilerek ders donemi siirecinde
ogrencilerin kendi bilgisayarlarina indirilerek uygulanmistir. Donem sonunda

Ogrencilere anket uygulanmistir. Anket sonuglarina gére DLN’nin bulut baglantisinin
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ogrenciler arasinda igbirligini kolaylastirdigi, geleneksel kagit defterlere gore iletisim
kalitesini artirdig1 ortaya cikmistir. Ogrencilerin %70’i ise gelecekte kagit defter yerine
DLN sececeklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, kendi bilgisayarlarina {icretsiz olarak
yiikleyebildikleri bu projede Ogrenciler erisim ile birlikte beraberinde isbirlikli
caligmanin, giincel uygulamalarin yer edindigi bir egitim deneyimi kazanmuistir.

Erisim konusunda one ¢ikan durumlardan, esit erisimin de ele alindig1 bir
calismada (Fincher, 2016) KCG programlarinin K - 12 diizeyindeki smif igi
kullaniminin 6gretmen kullanimi, esit 6grenci erisimi ve 6grencilerin kendi cihazlarini
ogrenme cihazi olarak kullanabilme becerisi odaginda 6gretmen algilar1 incelenmis ve
108 6gretmen ile g¢alisilmistir.  Kendi siniflarinda KCG uygulayan 108 6gretmen ile
anket yoluyla veri toplanmis bu anketi tamamlayan 11 géniillii 6gretmen ile yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin bulgular1 yapilandirmaci
uyumlu inanglart olan oOgretmenler, olumlu atmosfere sahip okullarda c¢alisan
ogretmenler gibi KCG’e karsi olumlu algilara sahip olduklarini ortaya koymustur. Cok
az 6gretmen (%12) ise KCG programlarinin dogasi geregi esitsiz oldugunu diisiiniirken
%25 ‘1 kendi okullarindaki programlarin esitsiz oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir.
Ogretmenler dgrenci bir tane cihaz getirmediginde tiim 6grencilerin etkili sekilde cihaza
erisebilmeleri konusunda endise duyduklarini ve ilk olarak okula ait ulasilabilir
teknolojiye baktiklarni belirtmislerdir.  Ogretmenler ayrica ogrencilerin  diger
ogrencilerle  odevler lizerinde c¢alisarak  bireysel cihazlarmmi  kullanmay:
ogrenebileceklerini bildirirken, 6gretmenler bunu desteklemek i¢in kullandiklar1 belirli
tekniklere sahip olduklarini belirtmislerdir. Genel olarak ise Ogretmenler kendilerini
Ogrencilere karsi teknoloji destegi saglama konusunda sorumlu hissetmemisler, bunun
yerine Ogrencilerin kendi teknoloji sorunlarini kendi ¢ézmelerini beklemislerdir. Bir¢cok
ogretmen (%42) Ogrencilerin farki tiirde bilgisayara sahip olmalarindan memnun
olmuslardir. Calismanin genel sonucu olarak kendi teknolojilerini 6grenme igin
kullanmalarinin 6grenciler i¢in gecerli ve uygun maliyetli gegici destek sagladigi ifade
edilmektedir.

Kizilboga’nin (2018) yiiriittiigii bir calismada, KCGP ile kullanilan farkl
Ogrenci cihazlarina dayali esitsizlik sorunlar1 ortaya ¢iksa da, bir bulut sisteminin
Ogrencilerin kaynaklara erisimini en {ist diizeye ¢ikarabilece§ini ve esitsizlik
sorunlarinin en aza indirilmesine yardimci olabilecegi de ¢alismanin bulgularindandir.

KCGP’nin okullar i¢in teknoloji entegrasyonu maliyetlerini diisiirmesine ragmen farkl
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sekillerde maliyeti artirabilecegine iliskin ebeveyn tercihlerinin dikkate alinmasi
gerektigi de ¢aligmada vurgulanmaktadir.

Insan anatomisi ve fizyolojisi laboratuvarlarinda diger egitsel degiskenlerle
birlikte 6grenci katiliminin da arastirildigi bir ¢calismada (Hillhouse, 2017) 6grencilerin
akilli telefonlariyla fotomikrograf ¢ekmelerine izin veren mikroskop adaptdrleri satin
alinmis ve 6grenci katilimi arastirilmigtir.  Akilli telefonlarin mikroskop adaptorleri ile
birlikte kullanilmasinin 6grenci katilimini artirma potansiyeline sahip oldugunu, ancak
akilli telefonlarin 6grenci performansinda oynadigi roliin belirsiz oldugu ortaya
cikmustir.

Ogrencilerin katilimi, projeye katilm diizeyinde de arastirilmis ve Davis ve
Kohun (2018) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada sinifta kendi bilgisayarlarin1 getirme
durumlarina iliskin veriler anket yoluyla veriler toplanmistir. Lisans ve lisansiistii
ogrencilerinden, kendi sahip olduklar1 cihazlarin (sinif i¢inde ve disinda) kullanimlarini
ve iiniversite tarafindan yonetilen bilgisayar laboratuvarlarini kullanimlarini bildirmeleri
istenmistir. Bulgular hem sinif hem de laboratuvarlar i¢in 6grenci bilgisayar kullanim
aliskanliklarinin  degistigini ve degismeye devam ettigini ortaya koymustur. Bu
degisikliklerin miifredat, genel 6gretme ve 6grenme etkililigi ve akreditasyon tizerinde
verimli ve etkili finansal kaynak tahsisi kadar 6nemli bir etkisi oldugu belirtilmistir.

Ogrenci katilimi, bu proje ile sadece nicel olarak degil egitsel etkinlik diizeyinde
de arastinlmistir. Bir calismada (Kizilboga, 2018) ortadgretim oOgretmenlerinin
Ozellikle varos bolgelerde ogrencilerin kendi cihazlarii getirdikleri bir KCG
uygulamasinda siiregte, planlama, tasarim, ogretim ve degerlendirme de dahil olmak
lizere pedagojik uygulamalarina ve 6gretim tasarimi kararlarina dayanarak sinif disi ve
smif i¢i etkinliklere katilim durumlarini incelenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular, teknoloji entegrasyonu igin okul politikasinin KCG uygulamasiyla uyumlu
oldugunu ortaya koymustur. Bulgular ayrica oOgretmenlerin KCGP uygulamasini,
ozellikle KCGP’ye degil, genel olarak teknolojiye odaklanarak ig¢sellestirdiklerini ortaya
koymustur. Dolayisiyla, Ogretmenler artik  Ogrencilerin  cihazlarmi  getirip
getirmeyecekleri konusunu diisiinmek zorunda kalmamislardir. Calisma ayrica
ogretmenlerin belirli konularda icerik dgrettiklerinde teknolojiyi derslerine dahil etmek
icin caba harcadiklarina dair kanitlar saglamistir. KCG Ogretmenlerinin 68renciler
cesitli cihazlar kullandiklarinda daha fazla miifredat esnekligine ve cok cesitli
uygulamalara ve dgrenme firsatlarina erisebildiklerini gdstermistir. Ogretmen katilimi

boyutunda ise, yiiksek performansli ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan bir bolgede
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yer alan lisede 0gretmenlerin KCG kullanim seviyelerinin arastirildigi bir ¢alismanin
(Ross, 2013) bulgularma gore ogretmenlerin kullanim diizeylerine gore oOgretim
kararlar1 aldiklar1 ve KCGP’ye 6zgii siirekli mesleki gelisime katilmadiklar1 halde,
kullanim diizeylerine gore baskalariyla birlikte ¢alistiklarini gostermektedir. Cok az
Ogretmen goniillii mesleki gelisime katilmis ve zamani bir faktor olarak gdstermistir. Bu
calisma ayni zamanda teknoloji ile kisisel deneyim ve dgrenci merkezli 6grenme igin
ders planlamasinin, basarili KCG uygulamasinin yas veya 6gretim deneyiminden daha
bliyiik bir gostergesi oldugunu bulmustur. Son olarak, KCGP'in basarili bir sekilde
uygulanmasinda en sik bildirilen engeller zaman, esitlik / erisim ve 6grenci davranigidir.

Bir ortaokulda KCGP’in egitimde uygulanmasi ile ilgili 6gretmen tutum ve
algilarinin incelendigi ¢alismanin (Cavazos, 2019) bulgularina gore Ogretmenlerin
KCGP’in simniflarinda uygulanmasi ile ilgili olumlu tutum ve algilar1 oldugunu ortaya
koymustur.

Hilhouse’un (2017) KCG projesi kapsaminda yaptig1 bir calismada ise, bir anket
ile 6grencilerin en sevdigi laboratuvar etkinligi olarak mikroskop kullanim1 belirlenmis
daha sonra Ogrencilerin mikroskop uygulamasi sorularina iliskin performanslari
ortalamadan daha diisiik bulunmustur. Ogrenci ilgisini, katitlimin1 ve performansini
artirmak i¢in 6grencilerin akilli telefonlartyla fotomikrograf ¢cekmelerine imkan taniyan
mikroskop adaptorleri satin alinmistir. Mikroskop adaptorleri, Bahar 2016 ve Giiz 2016
(Anatomi ve Fizyoloji 1 ve II dersleri) dénemi siiresince kullamlmustir. Ogrenciler
laboratuvar uygulamalar siiresince dijital olarak mikroskobik goriintiiler ¢cekmislerdir.
Daha sonra Ogrencilerin KCG uygulamasi sonunda laboratuvar uygulamalarindaki
histoloji sorularina verdikleri dogru cevaplarin yiizdesini degerlendirmek icin likert
anketleri kullamilmistir. Veriler karsilastirilmis ve sonuglar mikroskop adaptodrlerinin
kullanildig1 donemin kullanilmayan doneme gore laboratuvar uygulama puanlarinin
daha yiiksek oldugunu, ancak 6grenci performansindaki artisin anlamli olmadigini
gostermistir. Akilli telefonlarin mikroskop adaptorleri ile kullaniminin 6grenci
katihmin artirdigr fakat akilli telefonlarin 6grenci performansindaki etkisinin belirsiz
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Malloy (2019) ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerin KCG ile ilgili algilarinm
belirlemek i¢in yiiriittiigli ¢calismada 6gretmenlerin KCG uygulama noktasinda tereddiit
etmediklerini ve icerik dagitimi, katilim ve kisisellestirilmis egitim i¢in cep telefonlarini
kullandiklar1  ortaya c¢ikmustir. Fakat ogrencilerin  sinifta cep telefonlarim

kullanmalarinin dikkat daginikligina ve kontrol eksikligine neden olmasindan dolay:

26



KCG’nin etkililigini sorguladiklar1 da belirtilmistir. Ogrenciler ise smifta telefon
kullanmalarina izin verildiginde kendilerini daha yaratict ve verimli hissettiklerini
belirtmislerdir. Yine de Ogretmenlerinin rehberligi olmadan kendi telefonlarini egitim
amacgh kullanma noktasinda smirli olduklar1 c¢alismada belirtilmistir. Calisma
beklentilerin net olarak belirlenmesi, derslerin iyi planlanmasi ve mesleki gelisim

firsatlarinin sunulmasi ile KCG’nin etkili olabilecegini ifade etmistir.

Verimlilik

Asagida da ayrmmtili  olarak  belirtildigi  lizere, verimlilik ag¢isindan
degerlendirildiginde 6gretmenler KCGP’yi basarili bir sekilde uygulayabilmek i¢in
KCG hakkinda daha fazla bilgi edinmek, profesyonel gelisime katilmak ve KCG
derslerini planlamak ic¢in zamana gereksinim duyduklarini fakat bunun igin

zamanlariin yeterli olmadigini bildirmislerdir.

Hong Kong’ta yiiriitiilen KCGP projesi

Hong Kong’ta KCGP uygulamalar ile ilgili ¢caligmalar 2014 yilindan 2019
yillar1 arasinda yapilmistir. Genel olarak ilkogretim diizeyinden yiiksek 6gretim
araliginda yiiriitiilen ¢aligsmalar genellikle 6grenci ve 6gretmenlerden olusan katilimcilar

ile yapilmistir. Projenin etkililik diizeyi agsagida belirtilmistir.

Etkililik

Hong Kong Universitesi’nde yapilan bir calismada KCG projesi uygulamasinin
kullanici kabulii arastirilmistir. 44 lisans 6grencisi ve 2 6gretmenin katildigi ¢calismada
veri toplamak i¢in 13 haftalik yariyilin basinda ve sonunda 6n — test ve son- test
kullanict kabul anketi uygulanmistir. Ogretmen ve 6grencilerin kisisel sahip olduklar
cihazlarin 6grenme i¢in kullanim ile ilgili goriislerini daha iyi ortaya ¢ikarmak igin
etkinlik sonras1 odak grup goriismesi yapilmistir. Calisma sonuglarinin ¢ogu KCG’nin
yiiksek Ogrenimde kullaniminin desteklemesine ragmen uygulama asamasinda bazi
endiselerin de ortaya c¢iktig1 belirtilmektedir. Bunlar ise sOyle siralanmaktadir: yetersiz

pil giicli ve yavas kablosuz internet erisimi nedeniyle ilgili olarak 6grenciler gerekli

27



cevrimigi gorevleri tamamlayamayacak olmasi bdylece dersin akisinin engellenmis
olmasi.

Cheng, Guan ve Chau (2016) KCG ile smiflara getirilen kisisel dijital cihazlarda
bulunan sinirli yapisal segeneklerin 6grencilerin ders notlarimi tutarken bazi zorluklar
yagsamalarina neden oldugunu belirtmektedir. Baz1 6grenciler akilli telefonlarin1 veya
tabletlerini kullanarak elektronik (PDF) formatinda ders notlarindaki 6nemli noktalar
vurgulamanin veya altini ¢gizmenin zorlugundan bahsetmislerdir.

Cheng, Guan ve Chau’nun (2016) ¢alismasina gore 6gretmenlerin bu tiir bir
projeye hazir olmalarmin gereklilii ve de KCGP’nin entegrasyonu i¢in kurumsal
destek ihtiyacinin olmasi1 gibi durumlar paydaslarin  katilimlarini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Ancak, Hong Kong Egitim Bakanligi’na gore (Education Bureau,
2019), okullar egitimde teknoloji kullanimini olabildigince desteklemeye c¢alistigi icin
KCGP bir¢ok 6grencinin kendi cihazin1 getirmesi ve de dgretmenlerin buna uygun bir
ortam olusturmasi ile egitim paydaslarinca ilgi gérmektedir, dolayisiyla bu paydaslarin
katilim gosterdigi sOylenebilir.

Hong Kong’da bir ilkokulda KCGP projesi iizerine yapilan bir ¢aligmada
ogrencilerin kendi mobil cihazlariyla desteklenen kesintisiz 6grenme ortaminda bilim
aragtirmalarinda nasil bir ilerleme kaydettikleri, bilim arastirmalarinda icerik bilgilerini
nasil gelistirdikleri ve Ogrencilerin kendi mobil cihazlariyla desteklenen 6grenme
deneyimleriyle ilgili algilar1 arastirilmistir. Aragtirmada 6grencilere “Baligin anatomisi”
arastirma konusu olarak verilmis ve veri toplama araci olarak 6n test — son test, 6z rapor
anketi, Ogrenci irilinleri, simif gozlemi ve saha notlar1 kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin balik anatomisini anlamalarini ders kitabinda mevcut olanin ¢ok
Otesine tasidiklarin1 ve kendi mobil cihazlar1 ile desteklenen kesintisiz bilim
arastirmalarina karsi olumlu bir tutum gelistirdiklerini géstermistir. (Song, 2014)

Cheng, Guan ve Chau (2016) yapmis olduklari ¢calismada, KCG uygulamasinda
ortaya cikabilecek endiselerden birinin dijital cihazlarin neden olabilecegi dikkat
daginikligi olarak belirtmektedirler. Ozellikle ¢esitli eglence veya sosyal ag
uygulamalariyla yiiklenen kisisel cihazlarda siber aylaklik konusuna deginmisler ve
ogrencilerin dikkatlerinin daha ¢ok dagilabilecegi, 6grencilerin anlik mesajlar, pop-up
uyarilar1 ve hatta dijital oyunlar ile kolayca 6grenme ortamindan kopabilecegini ifade
etmislerdir. Bu endisenin kaynagmin dijital cihazdan ¢ok, 6grencinin 6z disiplini ile

ilgili oldugunu belirten katilimc1 goriislerinin oldugu da belirtilmektedir.
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Devlet destekli bir ilkokulda bir yillik bir arastirma projesi olarak yiiriitiilen
KCGP uygulamasinin, Ogrencilerin fen oOgrenimini gelistirmelerine nasil yardimci
oldugunun ve Ogrencilerin bu uygulamalarla desteklenen kesintisiz sorgu tabanl
O0grenme ortaminda fen bilgisini nasil gelistirdiklerinin arastirildig1 bir ¢calismada ¢ok
sayida nitel ve nicel veri toplanmistir. Bulgular, KCGP uygulamalarinin uygunlugunun,
ogrencilerin fen bilgilerini zaman ve yer kisitlamasi olmadan gelistirmelerine ve
O0grenmede daha iyi bir aidiyet duygusu kazanmalarina yardimci olabilecegini
gostermektedir (Song ve Wen, 2018).

Yiiksek Ogrenimde Kendi Cihazint Getir Projesi’nin dahil edildigi bir
“kisisellestirilmis 6grenme merkezi” girisimi uygulamasinin ters - yiiz edilmis siniflarda
ogrencilerin yansitict katilimlarinin incelendigi bir c¢alismada (Kong, Song, 2015)
entelektiiel, kisisel ve sosyal olmak {izere 3 boyuttan olusan bir yansitici katihm
cergevesi gelistirilmistir. Calisma siliresince 26 hizmet - i¢i egitimi O0gretmeninden
olusan katilimcilar kendi cihazlarin1 “kisisellestirilmis O0grenme merkezi” olarak
getirmeleri ve kullanmalar tesvik edilmistir. Calisma ile ilgili toplanan nitel ve nicel
verilerin analizleri sonucu gelistirilen bu girisimin Ogrenenlerin e - Ogrenme
anlayislarin1 gelistirmek igin 6nemli bilgi kazanmalarmi sagladigini gostermistir.
Ogrenenler girisimin dgrenme ciktilarina ulasmada yardimer olabilecegini, ayrica bu
baglamda grup etkilesimi ve akranlari, Ogretmenleri ve uzmanlar ile deneyim
paylasiminin bilgilerinin ilerletilmesine yardimer olabilecegini algilamislardir. Sonuglar
bu girisimin 6grenenleri kisisel gelisim ve derin 6grenme i¢in yansitict sorgulamaya
katilmalarin tesvik edebilecegini géstermistir.

Mobil Bilgi Olusturma i¢in Kendi Cihazinizi Getirin (KCG) projesinde ilkokul
ogrencilerinin KCGP destekli 6grenme ortamlarinda Fen Bilgisi 6grenmede arastirma
becerilerini nasil gelistirdiklerinin arastirildigi ¢alismada (Song, 2016) KCG destekli
arastirma deneyimlerinin 6grenci algilar1 incelenmistir. Ogrencilerin sorgulama
becerilerini nasil gelistirdigini incelemek i¢in isbirligine dayali arastirma konusuna
ornek olarak “Giivenlik Kaderdir” (Safety is Fortune) iinitesindeki “Siyah Noktalar”
(Black Spots) konusu secilmistir. Nitel ve nicel veriler toplanarak analiz edilmistir.
Bulgularin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirdiklerini ve 6grenme deneyimi ile
ilgili olumlu algiya sahip olduklarini bunun da KCG destekli 6grenme ortaminda

rehberli sorgulama tabanli Fen 6gretimini 151k tuttugu belirtilmektedir.
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Verimlilik

Song’un (2014) ¢alismasina gore KCGP ile 6grencilerin kendi mobil cihazlarini
O0grenme ortamlarinda kullanmasinin G6grencilerin  zaman ve mekan kisitlamalar
olmadan belirli 6grenme ihtiyaclari i¢in ¢ekilmis fotograflar1 diizenlemelerine de izin
verdigi belirtilmektedir. Bu imkanlar1 sunmasindan dolayr KCGP’nin ucuz bir maliyetle
ogrenmenin esnekligini, hareketliligini ve etkilesimini biiyiik dl¢lide artirabilecegi (Wu
ve Zhang, 2010 Akt: Song, 2014) ve 6grencilerin kisisellestirilmis 6grenmesini tesvik
edebilecegi belirtilmektedir (Song ve digerleri, 2012 Akt: Song, 2014).

Avustralya’da yiiriitiilen KCG Projesi

Avustralya’da KCG Projesi kapsaminda yiiriitiilen g¢alismalar ilkogretim ve
yiikksek Ogretim araliginda yliriitilmiistiir. Calismalarin konusu genellikle 6grenci
sagligi, teknik donanim, akademik kiitiiphane hizmetleri ve 6gretimdeki etkililigi ile
ilgili oldugu gozlemlenmektedir. Calismalarda genellikle KCGP’nin olumlu etkilerinin
yapilandirmaci1 6gretim ve okul personeli ile ebeveynlerin KCGP ile ilgili algilar
alaninda oldugunu ortaya koyarken olumsuz etkilerin ise 6grenci sagligi ve siber

zorbalik lizerinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Etkililik

Bir 6gretmen egitim enstitiistinde KCGP uygulanabilirligi i¢in tavsiye sunmay1
amaglayan bir arastirmada (Newhouse, Cooper ve Pagram, 2015) ilk olarak 6gretmen
egitim kurslarmin teknoloji ihtiyaglarini belirlemek i¢in bir dizi potansiyel cihazlar test
edilmis ve tiim diziistii cithazlarin yeterli oldugu ancak mobil alanda yalnizca iPad’in
yeterli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden olusan bir &rneklemde yapilan anket
sonuglarina gore ise dgrencilerin hemen hemen hepsinin uygun bir cihaza sahip oldugu
ancak ¢ogunun iiniversitede kullaniminin siirli oldugu belirlenmistir.

Sydney’in varos kesimlerinde mobil cihaz stratejilerini uygulayan okullarda
yapilan iki enstantane c¢alismasinda okullarin teknolojik imkanlar1 su sekilde
ozetlenmektedir: bir okulda 3. smiftan 6. sinifa kadar olan siniflarda kullanilmak iizere

10 iPad satin alinmis ve 6grencilerin kendi iPadlerini okula getirmelerine izin verilerek
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cihaz kullanimi desteklenmistir (bagska herhangi bir tiirde cihaz getirmelerine izin
verilmemistir.) Okul ayrica tiim cihazlarmn Internet’e erisebilmesi igin filtrelenmis Wi-
Fi altyapisi i¢in de yatinm yapmuistir. Ayrica okuldaki her sinifta masatistii bilgisayar
kiimeleri ve EdModo da kullanilmakta iken. baska bir okulda 2011 yilinda 30 tane iPod
alimmistir (Maher ve Twining, 2017).

KCG’in ogrenci performansini dolayli olarak olumsuz etkileyebilecegine
yonelik sonuglarin irdelendigi bir ¢alismada, 6grenci sagligi tizerindeki potansiyel etkisi
tartisilmis (Merga, 2016) ve hareketsiz davranislarin yani sira omurga ve durus
bozukluklarina neden olabilecegi, 6grencilerin ev ddevlerini tamamlamak i¢in evde
artan cihaz kullanimmin uyku siiresi i¢in de etkileri olabilecegi ve bunun da cesitli
fiziksel ve bilissel sorunlara neden olabilecegi belirtilmektedir.  Ayrica KCG
uygulamasinin 6grencilerin siber zorbaliga karsi savunmasizligini artirabilecegi de
belirtilmektedir.

Sidney’deki iki ilkokulda 1:1 ve KCGP gibi mobil cihaz stratejilerinin nasil
gelistirildiginin ve uygulandiginin ve cihazlarin okullarda nasil kullanildiginin
incelendigi bir ¢aligmanin (Maher ve Twinning, 2017) sonuglari cihazlarin okula heniiz
dahil edildigini ve genel olarak kullanimlarin okul personeli ve ebeveynler tarafindan
olumlu algilandigin1  gostermistir.  Ayrica  katilmecilarin =~ yanitlarinin -~ sinif
uygulamalarinin akran degerlendirmesi, isbirligi, arastirma becerileri ve proje gibi
yapilandirmaci pedagojiyi giiclendiren 6rneklere de atifta bulundugu belirtilmektedir.

Maher ve Twining (2017) calismasinda iki farkli ilkokulda yiiriitilen KCG
projesinde okullarinda birinde 100’den fazla digerinde ise 200’den fazla 6grenci katilim
gostermistir. Avustralya’da KCG politikasinin  bir 6gretmen egitimi kurumunda
fizibilite ile ilgili durumlarin arastirildigr bir calismada (Newhouse, Cooper ve Pagram,
2015) ogretmenlerin kurslara kendi cihazlarini belirtilmektedir. Bulgulara gore ise tiim
diziistii bilgisayar cihazlar1 yeterli bulunmus, ancak mobil alanda yalnizca iPad’in

yeterli diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Verimlilik

Akilli telefonlar ve diger KCGP cihazlarinin akademik kiitiiphane hizmetlerinin
ongoriilebilir gelecek icin nasil gelistirildigine ve sunulduguna hakim olup

olmayacaginin tartisildigi bir makalede (Walton, 2014) bunu belirlemenin imkansiz
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oldugu ve akademik kiitiiphanecilerin neyin yayilacagini belirleyebilmelerinin tek
yolunun, kullanicilarin ihtiyaglari hakkinda aydin bir anlayisa sahip olmalari oldugu
belirtilmektedir.

Ogrencilerin kendi cihazlarindan g¢evrimici smav olmalarina olanak taniyan
KCG e- sinav (BYOD e-exam) yazilimlariin kopya ve saldirilara kars1 glivenliginin
arastirildigl ¢alismada (Dawson, 2016) 5 potansiyel saldiridan en az bir tanesinin KCG
yazilimlarma kars1 ¢alistig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda egitim kurumlarmin siav

giivenligi ile ilgili onlem almasi gerektigi belirtilmektedir.

Sonu¢

Egitim teknolojisi projesi olarak KCG uygulamalarmin iilkelere gore
incelenmesiyle KCG’nin her iilkede belirli noktalarda benzerlik ve farklilik gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. KCGP’nin ortaya ¢iktigi lilke olan ABD’de paydaslar, kullanilan
teknoloji ve egitim diizeyi olarak daha genis kapsamda yiiriitiildiigii gézlenmektedir.
ABD’den daha sonra KCGP yiiriitiilen calisma sayis1 bakimindan gelen {ilkeler olan
Hong Kong ve Avustralya’da ise KCG ile okula getirilen cihazlar Akilli telefon ve
Tablet olarak goriilmektedir.

ABD’de etkililik bakimindan ise teknolojiye erisim, katilim, 6grenci algi ve
tutumu alanlarinda olumlu sonuglar alinmistir. ABD’de vyiiriitilen KCG
uygulamalarinin 6grenci performansi lizerinde anlamli bir etkisi olmadigina dair veriler
mevcut iken Hong Kong’ta yiiriitiilen ¢aligmalarda performans ve arastirma becerilerine
iliskin olumlu etkilerin mevcut oldugu goriilmektedir. Avusturalya’da ise KCG’nin
olumlu etkilerinin okul personeli ve ebeveyn algilar1 iizerinde ve yapilandirmaci
pedagoji lizerinde yogunlastig1 olumsuz etkilerin ise daha ¢ok &grencide olusabilecek
fiziksel ve biligsel sorunlar ve siber zorbalik gibi konular alaninda ortaya ciktigi
gozlemlenmektedir.

KCG’nin ii¢ farkl iilkedeki uygulamasina bakildiginda, bu iilkelerin (ABD,
Avustralya ve Hong Kong) gelismis tilkeler statiisiinde oldugu, dolayisiyla 6grencilerin
kisisel cihazlara sahip olma imkanlarinin diger iilkelere nazaran daha fazla oldugu
goriilebilir. Bununla birlikte, maliyet acilarindan projenin etkili ve verimli oldugu
sOylenebilir. Ancak, bu proje aynm1 zamanda 6grencinin dikkatini dagitmasina neden

olabilmis ve ayrica herkesin esit imkanlara sahip olmamasi nedeniyle 6grenciler
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arasinda esitsizligin dogmasina sebep olmustur. Ayrica, bu tiir projelerde kurumsal

destek de projenin basarili gegmesi icin ihtiya¢ duyulan noktalardan biridir.

DURUM II:
HER COCUGA DiZUSTU BILGISAYAR (HCDB) PROJESI
(ONE LAPTOP PER CHILD -OLPC)

Her Cocuga Bir Bilgisayar (One Laptop per Child) projesinde, gelismekte olan
tilkelerde egitim cihazlarmin temin edilmesi, dagitilmasi ve bu cihazlar i¢in yazilim ve
icerik olusturulmasi ile tiim diinya ¢ocuklarinin bire bir diziistii bilgisayara erismesi
motivasyonuyla egitimin doniistiiriilmesi amaglanmaktadir. Esasinda temelleri, 2005
yilinda Massachusetts Institute of Technology (MIT)’nin diinya genelinde diziistii
bilgisayarlar1 dagitmasi ile baslamistir. MIT Medya Lab kurucularindan ve ayni
zamanda HCDB onciisii Prof. Negroponte’e gore “Yoksullugun ¢oziimii egitimdir ve
egitime erismek (6grenmek) ise teknoloji ile siki bir bag igerisindedir” (MIT News,
2010). Dolayisiyla, bu projenin hitap ettigi topluluklar ¢ogunlukla yoksul veya
gelismekte olan iilkelerden egitim paydaslar1 oldugu goriilmektedir. Proje, halen web
sayfasi lizerinden devam etmektedir (http://one.laptop.org/ ). Projenin resmi sitesinde
belirtilen banka hesabina goniillii olarak istenilen oranda bagis yapildik¢a belirli
ilkelerdeki 6grencilere diziistii bilgisayar gonderilmektedir. Dogrudan bu site lizerinden
bagis yapilabildigi gibi, c¢evrimi¢i aligveris sirketi olan Amazon ile de
(smile.amazon.com) bagis yapmak miimkiindiir. Buna gore, Amazon iizerinden yapilan
her bir aligveris i¢in, sirket belirli oranda HCDB bagis1 yapmaktadir (Amazon, 2011).

Dagitilan diziistii bilgisayarlarin (XO) teknik 6zelliklerine bakildiginda, yaklasik
olarak bir ders kitab1 biiyiikliigiinde (242mmx228mmx32mm), 1.36 kg agirliginda,
kamerasi1 olan, internete baglanabilen, az enerji tiiketmesi icin ARM islemci ile calisan,
1 veya 2 GB bellek ve 8 GB’a kadar sabit disk kapasitesi vardir ve 100§ gibi diisiik
ticretlidir (low-cost) (OLCP, 2015). Simdiye kadar yaklasik olarak 60 iilkede 2.5
milyon bilgisayarin dagitimi saglanmistir (OLCP, 2015). Esitligi saglamak amaciyla,
ayni anda ¢ok sayida bilgisayar bir okula dagitilmis ve boylece ayni1 okulda okuyan tiim
cocuklarin ayni1 bilgisayara sahip olmalar1 hedeflenmistir. Yazilim agisindan ise, kelime
islemci gibi temel programlar bulunmaktadir ve agik kaynak kodlu yazilimlar

bulunmaktadir.
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Projenin uygulandigi iilkelerdeki genel durum

HCDB’nin resmi web sayfasinda belirtilen rakamlara gore, en ¢ok (yaklasik
olarak) 2 milyon bilgisayar Giiney Amerika’da ve 500.000 bilgisayar Afrika’da
dagitilmistir. Bu nedenle, bu boliimde de bu iki kitanin {ilkelerine iki bagshk altinda
odaklanilacaktir. Bununla birlikte, bu proje ABD ve Ispanya gibi gelismis iilkelerde de
uygulanmaktadir. Bu anlamda, sadece “en ¢ok” uygulanan iilkeler degil, gelismis
iilkeleri temsilen Ispanya 6rnegine de asagida deginilecektir. Proje kapsaminda ele
aliman Giiney Amerika iilkelerinde UNESCO (2012) raporuna gore elektrik ve internet
gibi dijital teknolojilerin birincil gereksinimi sinirlidir ve dijital teknoloji olarak daha
cok televizyon, radyo ve temel diizeyde bilgisayarlar giindeme gelmektedir.
Dolayisiyla, 6zellikle altyapr konusunda biiyiik eksiklikler oldugu goriilmekle birlikte,
bu projede bu tiir eksiklikler dikkate alinarak XO bilgisayarlar1 tasarlanmistir. Elektrik
sikintist olabilecegi icin, HCDB’deki donanimlarin az elektrik tiiketmesine dikkat
edilmistir. Bununla birlikte, 6rnegin baska bir projede Afrika’da giines enerjisi ile
calisan bir donanim gelistirilmistir. Bu iilkelerdeki Internet baglantisinin siirli oldugu
da dikkate alinmistir. Dizilistii bilgisayarlarin dogrudan bir birlerine baglanabilen
bilgisayarlar olmalarina dikkat edilmistir. Dolayisiyla, tek bir internet erisimi bilgisayar
kullanicilar arasinda paylasilabilmektedir (OLCP, 2015).

HCDB ile ilgili caligmalar Gliney Avrupa, Giiney Amerika ve Giiney Afrika ve
Papua Yeni Gine bolgeleri olarak incelenmistir. Arastirmalar KCG’deki gibi etkililik ve

verimlilik boyutlari ile incelenmistir.

Tablo 4

HCDB Projesi Ulkelere Gore Bulgu Kategorileri

Ulke Tiir Yil Bulgu kategorileri

Ruanda Makale 2017 Ogretmen tutumu
Uruguay Makale 2020 Teknoloji erisimi, akademik basart,
Brezilya Makale 2013  Projenin etkililigi

Brezilya Makale 2012  Ogrenme uygulamalari ve akademik basar

(Devam ediyor)
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Tablo 4 (Devam)

HCDB Projesi Ulkelere Gére Bulgu Kategorileri

Ulke Tiir Yil Bulgu kategorileri

Paraguay = Makale 2015 Pedagojik etkilesimler, sosyallesme siiregleri,
bilissel siirecler ve 6grencileri dijital becerileri

Ispanya Makale 2018 Bilgisayar kullanimi, 6grenci performansi
Ispanya Makale 2016 Ogretmen goriisleri, teknoloji erisimi,
Ispanya Makale 2017  Teknoloji erisimi, 6gretmen egitimi, 6grenci

motivasyonu, 6grenme ve 0gretme siiregleri
Ispanya Makale 2017  Ogrenci, aile ve topluluk etkilesimi

Papua Makale 2018 HCDB bélge ile uyumu basarisi ve basarisizliklari
Yeni Gine

Giiney Amerika iilkeleri

Giiney Amerika tlkeleri olarak bu proje en ¢ok Uruguay, Peru, Arjantin gibi

tilkelerde uygulanmaktadir (OLCP, 2015). Bu iilkelerin deneyimi, asagida belirtilmistir.

Etkililik

Cocuklarin bilgisayarlara ve internete erisimlerinin, erken yetigkinlik doneminde
egitim ve ana dal se¢imi gibi egitim sonuclar1 {izerindeki etkisine dair ilk nedensel
tahminlerin sunuldugu bir ¢aligmada (Yanguas, 2020) iilke ¢apinda her ¢ocuga bir
dizlistii bilgisayar programi uygulayan ilk iilke olan Uruguay'daki ilk ve ortaokul
Ogrencileri arasinda teknolojiye erisim arastirilmistir. Sonucglara gore bilgisayar
erisimindeki kayda deger bir artisa ragmen, egitim diizeyi artmamistir; 6zel ve devlet
okulu 6grencileri arasindaki egitim boslugu, teknoloji boslugunu kapatmasina ragmen
devam etmistir.

Yanguas (2020), calismasina gore bilgisayara erisim artmis olmasia ragmen
egitsel anlamda paydaslarin katilimda bir artis olmamistir. Esasen, projede, masaiistii
degil de diziistii bilgisayarlarin se¢ilmesinin nedeni olarak “mobil” egitimin 6nemi ile
birlikte Ogrencilerin bu bilgisayarlar1 evlerine gotiirerek ailelerinin de katilimim

saglamasi oldugu belirtilmistir (OLCP, 2005).
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Brezilya’da Her Cocuga Diziistii Bilgisayar (HCDB) projesi kapsaminda alt
yasindaki ¢ocuklarin okuma ve yazma aligkanliklar1 iizerine yapilan bir vaka
calismasinda (De Oliveira Kist, Carvalho, De Vargas Bittencourt, 2013) 6grencilerin
yuriittiigii uygulamalar1 ve bilgisayarin onlarin “okur yazar diinyaya” girmelerine
saglayan bir ara¢ olmasinin olasilik ve kosullar1 arastirilmak istenmistir. Ogrencilerin
uygulamalar ii¢ analiz baslig1 altinda incelenmistir. Bunlar su sekilde belirtilmektedir:
Ogretmen tarafindan onerilen uygulamalar, kendiliginden uygulamalar ve temsili
vakalar. Bu uygulamalar ii¢ alanda kategorize edilmistir: okuryazarlik, yazi dilinin
akiciligr ve teknolojik akicilik. Caligmanin sonuglarina gére HCDB uygulamalarinin
etkili olabilmesi i¢in 6gretmenin planlar1 ve diziistii bilgisayar yaziliminin yazili dil
gelisiminin erken asamalarindaki cocuklara uygun sekilde tasarlanmasi gerektigi
belirtilmektedir.

Brezilya’da HCDB’nin etkililiginin arastirildigi  bir c¢alismada projenin
potansiyelinin tam olarak kullanilamadigi ve projenin diisiik performans gosterdigi

belirtilmektedir (Lavinas ve Veiga, 2013).

Verimlilik

HCDB ile ilgili yiiriitiilen bir ¢alismaya gore (De Oliveira Kist, Carvalho, De
Vargas Bittencourt, 2013) erken cocukluk doénemine yonelik HCDB projelerindeki
donanim ve yazilimin kalitesi ve saglamliginin da proje i¢in merkezi bir sorun olarak

ortaya ciktig1 belirtilmektedir.

Afrika Ulkeleri
Proje Afrika iilkeleri arasinda, Etiyopya, Nijerya ve Gana gibi iilkelerde
uygulanmistir. Bu iilkelerin deneyimlerine asagida yer verilmistir.
Etkililik

Howard Universitesi'nde yiiriitiilen bir arastirmada (Ezumah, 2010) Her Cocuga
Diziistii Bilgisayar (HCDB) projesinin pilot iilkeleri olan Abuya, Nijerya ve Akra,

Gana’da kullanilan planlama ve wuygulama stratejilerinin  degerlendirilmesi
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amagclanmistir. HCDB projesinde yer alan veliler, okul liderleri, 6grenciler, halk egitim
yetkilileri, topluluk liderleri, konu uzmanlar1 ve HCDB personeli ile derinlemesine
goriismeler ve anketler kullanilarak nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin sonuglar1 her
iilkenin standartlagtirilmis bir egitim teknolojisi hedefi olusturma ihtiyaci, devam
edebilmek icin yeterli fon toplama yetenegi, yerel materyallerin ana igerik olarak dahil
edilmesi ve yerel uzmanlarin girdilerinin kabul edilmesi ve dgretmenlerin tim siirecte
projeye dahil olmalarin1 kapsamaktadir.

Ruanda’da HCDB projesini uygulayan ilkogretim ogretmenleri; Ogrenciler,
dgretmenler, yerel liderler, STK lar ve egitim planlamacilar1 gibi farkli paydaslarin BIT
entegrasyonundaki Onemine deginmislerdir (Munyengabe, Yiyi, Haiyan, Hitimana,
2017). Dolayisiyla, bu tiir biiyilk Olcekli projelerde tek bir egitim paydasindan
bahsetmek miimkiin degildir. Ozellikle yoksul veya gelismekte olan iilkelerde dgrenci
ve 0gretmen katiliminin beklenildigi gibi gergeklesmesi igin STK, devlete ait kurum ve
kuruluglarinin da yeri dnemlidir.

Ogretmenlerin Ruanda ilkdgretim okullarinda Her Cocuga Diziistii Bilgisayar
(HCDB) programinin uygulanmas: yoluyla BIT'i 6gretme ve ogrenme siireglerine
entegre etme konusundaki algilarin1 belirlemek i¢in yapilan bir calismada
(Munyengabe, Yiyi, Haiyan, Hitimana, 2017) 30 ilkokul 6gretmeni, goriismeler ve grup
tartismalar1 yoluyla calismaya katilmistir. Sorular ve tartismalar BiT'in egitimdeki
yararlar1; BIT'in 6gretme ve 6grenme uygulamalarina entegre edilmesi igin gereklilikler;
HCDB programinin uygulanmasini ve farkli paydaslarin Ruanda ilkokullarinda HCDB
programinin uygulanmasia katkilarin1 engelleyen zorluklar ile ilgili konulardan
olusmaktadir. Tematik veri analizi sonucu, programin Ruanda'daki ilkokullarin
ogretmenleri, 68rencileri ve paydaslar1 tizerinde olumu bir tutum gerceklestigi yoniinde

bulgular sunmaktadir.

Verimlilik

Howard Universitesinde yiiriitillen bir arastirmada (Ezumah, 2010) HCDB
projesinin pilot tilkeleri olan Abuya, Nijerya ve Akra, Gana’da kullanilan planlama ve
uygulama stratejilerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. HCDB projesinde yer alan
veliler, okul liderleri, Ogrenciler, halk egitim yetkilileri, topluluk liderleri, konu

uzmanlar1 ve HCDB personeli ile derinlemesine goriismeler ve anketler kullanilarak
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nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin sonuglart maliyetle ilgili olarak, her {ilkenin
standartlastirilmis bir egitim teknolojisi hedefini devam ettirebilmek icin yeterli fon

toplama yeteneginin siirecteki roliine vurgu yapmaktadir.

Ispanya

HCDB projesi Katalan hiikiimeti tarafindan baslatilan eduCAT programi
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Ispanya Egitim Bakanlig1 tarafindan finanse edilen proje
uygulama asamasinda 6zerklige sahip olan Katalan hiikiimeti tarafindan yonetilmistir.
Moraa, Escardibul ve Di Pietro (2018) calismasina gore projenin 3 ana eylem bashigi su
sekilde ifade edilmektedir: 1) bir 6grenme cihazi olarak diziistii bilgisayarlarin temini,
2) etkilesimli dijital tahta ve kablosuz baglantinin saglanmasi, 3) ders kitaplarinin basili
kopyalarinin e-kitaplarla degistirilmesi. Diziistii bilgisayarlarin maliyetinin yarisi
bolgesel hiikiimet tarafindan diger yaris1 da ebeveynler tarafindan karsilanmistir.

Maliyetleri 6deyemeyen ebeveynlere ise maddi yardim yapildig: belirtilmistir.

Etkililik

Ogrenciler diziistii bilgisayarlarmi evlerine gétiirebilmislerdir. Ancak bununla
birlikte teknolojiye erisim, XO bilgisayarlarinin entegrasyonu baglaminda ele
alindiginda, 6grenci performans ile ilgili olumsuz sonuglarin elde edilmesi nedeniyle bu
cihazlarin okullarda tanitim ve yaygimlastirma konularinda disiiniilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Moraa, Escardibul ve Di Pietro, 2018).

Bilgisayarin sinifa dahil edilmesi sonucunda 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki
etkilesimlerdeki degisimin analiz edildigi bir ¢alismada (Telesca, Demelenne, 2015),
roportajlar ve smuf gozlemleri incelenmistir. Bulgular, O6grencilerin pedagojik
etkilesimleri, sosyallesme siirecleri, biligsel siiregler ve dijital becerilerindeki
degisiklikleri agiklamaktadir.

Bir c¢alismada (Parades, Tello ve Kachinovsky, 2005) Giliney Avrupa
ilkelerindeki kirsal okullarda, Her Cocuga Diziistii Bilgisayar (HCDB) projesinin
cocuklara nasil firsatlar sundugu ve ebeveynleri bilgilendirmek ve ailelerle komsular
arasinda baglanti kurmak konusunda nasil yardimci oldugu arastirilmak istenmistir.

Calismada nitel yontem kullamlmis ve 5 Ispanyol kirsal okulundan gretmen, miidiir,

38



ebeveyn ve o0grencilerle derin goriismeler yapilmistir. Bulgulara gore okullar, miifredat
acik ve hikaye tarzinda oldugunda topluluklarla baglantt kurmak ve ebeveynlerle
iletisim kurmak konusunda yeni firsatlara sahiptir. Diger bir bulguya gore ise
politikalarin eksiklikleri, projelerin akademik rolii ve ebeveynlerin direnisi ve Onyargisi,
okullar ve topluluklar arasinda diglanma ile miicadelelerinde daha iyi bir iligkiyi
engelledigi ifade edilmektedir.

Ispanya’daki Katalan hiikiimeti tarafindan baslatilan Her Cocuga Bilgisayar
programinin 0grenci basarisi iizerindeki etkisinin analiz edildigi bir ¢alismanin (Mora,
Escardibul, Di Pietro, 2018) sonuglarma gére bu programin Katalanca, Ispanyolca,
Ingilizce ve matematikteki ogrenci performansi iizerinde olumsuz bir etkisi oldugu
belirtilmektedir.

2009 yilinda uygulanan Her Cocuga Bir Diziistii Bilgisayar (HCDB) kapsaminda
yiiriitiilen Ispanya'daki Escuela 2.0 ulusal programi ile ilgili olarak 6gretmenlerin tutum
ve uygulamalarin1 degerlendirildigi bir calismada (Lopez ve Torres, 2016) 424
ogretmenlerin tutum ve ihtiyaclar1 analiz edilmis ve Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT) ile gelistirilen ogretim uygulamalari degerlendirilmistir. Sonug olarak,
ogretmenlerin iicte biri Egitim Teknolojisini uygun bir sekilde uygulamaya entegre
etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin % 62'si her ¢ocuk i¢in bir diziistii bilgisayar projesini
desteklemis ve bu konuda olumlu geribildirim sunmus olmakla birlikte, 6rneklemdeki
ogretmenlerin ligte ikisi teknolojiyi izole edilmis etkinliklerle biitlinlestirerek geleneksel
pedagojik modellere adapte etmistir. Ogrenme faaliyetlerinde okul performansi, grup
calismasi, problem ¢ozme ve iletisim ile ilgili eksiklikler bulunmustur. Bu nedenle,
ogrencilerin 6grenme siirecinde BIT'in uygun kullanimi igin egitim rehberligine ihtiyag
duyduklart belirtilmistir.

Bir ¢aligmada (Iglesias, Gorospe, Olaskoaga, 2017) ilkdgretim okullarmda BIT
(Bilgi ve lletisim Teknolojileri) entegrasyonu igin 1:1 modellerinin etkisi arastirilmak
amaglanmistir. 364 Ogretmenin katildign Ispanya’nin Bask Ozerk Bolgesinde 1: 1
girisiminde yer alan 6gretmenlerin beklenti ve vizyonlarini belirlemek icin bir anket
olusturulmustur. Arastirma, hem Ogretmenler hem de O&grenciler igin Ggretim
uygulamalarinin ve okulun giinliik yasaminin etkisine odaklanmistir. Sonuclara gore
siif i¢in en biiylik kaynak ve altyapinin tahsisinin, geri doniisiim ve 68retmen egitimi
icin bir firsat oldugu ve ayni zamanda 6grenmede Ggrenci motivasyonunu artirdigini
gostermistir. Bununla birlikte, 6gretme ve 6grenmede hem orgiitsel hem de pedagojik

stiregler acisindan 6nemli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasildigi da belirtilmektedir.
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Verimlilik

Maliyet agisindan bakildiginda, diger iilkelerden farkli olarak Katalan hiikiimeti
tarafindan desteklendigi icin ve de veliler tarafindan da karsilandigi igin projenin
akademik performansa etkisinin zayif oldugu diisiiniildiiglinde (Moraa, Escardibul ve Di
Pietro, 2018) projenin Ispanya 6zelinde verimli olmadig1 sdylenebilir. Zaman agisindan
ise, dersin diginda Ogrencilerin siber aylaklik davraniglarinda bulunmasi ve teknolojiyi
ogrenmek icin gerekli zaman kimi egitim paydaslarinca ve velilerce projenin zaman

kaybettiren yani olarak bulunmustur (Paredes-Labra, Tello ve Kachinovsky, 2017).

Sonu¢

Giliney Amerika iilkelerinden Uruguay’da HCDB’in uygulandigi bir okulda
Ogrencilerin  bilgisayara erisimi artmasina ragmen egitim diizeylerinde artis
gdzlenmemistir. Ozel ve devlet okullarindaki teknoloji boslugu kapanmasina ragmen
egitim boslugu devam etmistir.

Brezilya’da yiiriitillen bir calismaya gore ise projenin etkili olabilmesi igin
projede kullanilan yazilimin ¢ocuklara uygun sekilde tasarlanmasi ve dgretmenin de
ayni sekilde dersleri 6grencilere uygun sekilde tasarlamasi gerektigi belirtilmektedir.
Proje ile ilgili ele alinmas1 gereken bir diger husus olarak ise projede kullanilan
bilgisayarlarin donanim ve yazilimsal olarak kalite ve saglamlig1 oldugu goriilmektedir.

Ispanya’min Katalonya &zerk bélgesinde yiiriitilen HCDB projesi ile ilgili
yapilan bir arastirmanin sonuclarina gore ise projenin &grencilerin performanslarini
olumsuz etkiledigi bu etkinin erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore daha fazla oldugu
ortaya c¢ikmustir. Giiney Avrupa iilkelerinde miifredat agik ve akici bir sekilde
sunuldugunda diger topluluklarla ve okul ve aile arasindaki iletisimin gii¢lenebilecegi
ifade edilmistir. Okullar ve topluluklar arasindaki diglanma ile miicadele konusunda
engelleyiciler olarak politikalarin eksiklikleri, projelerin akademik rolii ve ebeveynlerin
direnis ve dnyargis1 olmustur.

HCDB projesi yiriitiillen okullardaki O0gretmenlerin {igte biri  Egitim
Teknolojisini uygun bir sekilde uygulamaya entegre etmistir. Ogretmenlerin %62’si
HCDB projesini desteklemis ve olumlu geribildirim sunmustur. Ogretmenlerin iigte 2’si
ise teknolojiyi izole edilmis etkinliklerle biitiinlestirerek geleneksel pedagojik modellere

adapte etmistir. Ogrenme faaliyetlerinde okul performansi, grup calismasi problem
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¢ozme ve iletisim ile ilgili eksiklikler bulunmustur. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme
siirecinde BiT’in uygun kullanimi icin egitim rehberligine ihtiyag duyduklari
belirtilmistir.

Smiflara uygulanacak kaynak ve altyapi tahsisi 68retmen egitimi i¢in bir firsat
olmus ayni zamanda 68renci motivasyonunu artirmistir bununla birlikte 6gretmen ve
o0grenmeden hem Orgiitsel hem de pedagojik siirecler agisindan 6nemli bir etkisinin
olmadig1 da belirlenmistir.

HCDB’nin uygulandig1 iilkelerden Ispanya’da diziistii bilgisayarlarin
maliyetinin yaris1 hiikiimet tarafindan karsilanirken diger yarisi ise aileler tarafindan
karsilanmistir.  Ucretleri  karsilayamayan ailelere ise maddi destek saglanmistir.
HCDB’nin yiiriitiildigii Afrika {ilkelerinde ise planlama ve uygulama stratejilerinin
degerlendirilmesi bakimindan her iilkenin standartlastirilmis bir egitim teknolojisi
hedefi olusturmasi, siirdiiriilebilirlik i¢in fon temini, yerel maliyetlerin ana igerik olarak
dahil edilmesi ve yerel uzmanlarin girdilerinin kabul edilmesi ve dgretmenlerin tiim
stiregteki roliiniin belirlenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

HCDB’nin Afrika’da dgretmenler, 6grenciler, STK lar, egitim planlamacilari ve
yerel liderler gibi farkli paydaslarin BIT entegrasyonu igin &nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Afrika’da HCDB’nin 6grenme ve Ogretme uygulamalarinin

Ogretmen, 6grenci ve diger paydaslar tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

DURUM IlII:
Sahra alt1 Afrika’da Ogretmen Egitimi

TESSA (Teacher Education Sub-Saharan Africa)

TESSA, Sahra alti Afrika'da 6gretmen egitimi olarak adlandirilan, okullarda
stirdiiriilebilir ve yerel olarak yonetilen pedagojik degisime izin veren acik egitim
kaynaklarmi gelistirerek Ogretmen egitimini genis Olcekte iyilestirmeyi amaglayan
programdir. Ingiltere A¢ik Universitesi dnciiliigiinde yiiriitiilen bir proje olup Sahra alt1
(sub saharan) iilkelerini kapsamaktadir. AEK hareketinin onciiliigiinii yaparak yalnizca
bireysel Ogretmenler tarafindan degil, ayn1 zamanda gesitli hizmet Oncesi 0gretmen
egitim programlarmmin bir parcast olarak da kullanilmaktadir. Bununla birlikte,
TESSA’nin ana odak noktasini, halihazirda okullarda calisan kalifiye olmayan ve

yetersiz bulunan 6gretmenler olusturmaktadir. Mevcut 6gretmenlerin degistirilmesi
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yerine kaliteyi artirmak icin mesleki gelisimin 6n plana ¢ikmast TESSA’nin ortaya
cikmasindaki gereksinimi ortaya koymaktadir.

TESSA projesi i¢in Hewlett Kurulusu African Virtual Universitesi ve Ingiltere
Acik Universitesine 900.000 Dolarlik hibe destegi saglamistir (Diverse Education,
2005). Acik Universite personeli ve 100°den fazla Afrikali akademisyenden olusan
TESSA toplulugu internet ve AEK potansiyelini kullanarak okuryazarlik, matematik ve
fen bilimlerinin temel alanlariyla, biiyiik bir isbirlikli 6gretmen egitim materyalleri
bankasi olusturulmustur. Bu kaynaklar, bir Creative Commons (CC) lisans1 altinda
herkesin erisimi ve uyarlayabilmesi i¢in licretsiz olarak ve her katilimci {ilke igin
sayfalar1 bulunan 6zel olarak tasarlanmis bir web sitesinde sunulmustur. Tiim belgelere
elektronik (PDF) formatinda erisilebilmektedir, bu da materyallerin interneti olmayanlar
icin yazdirilmasina olanak tanimaktadir.

TESSA (13 Afrika kurumu ve 9 iilkede 6gretmen egitimi veren 5 uluslararasi
kurulus), okul temelli 6gretmen egitiminde dgretmenlerin sinif uygulamalarina rehberlik
etmek i¢in bir Acik Egitim Kaynaklar1 (AEK) bankasi tasarlanmasi ve tiretimi i¢in

gelistirilen bir projedir (Thakrar ve Denise, 2009).

Projenin uygulandig iilkelerdeki genel durum

Diisiik 6gretmen motivasyonu ve bunun 0grenci basarisi iizerindeki olumsuz
etkisi Afrika'daki bir¢ok egitim sisteminin temel problemleridir (Michaelowa, 2002). Bu
olumsuzluklar1 1yilestirebilecek olan okullardaki bilisim teknolojileri kullanimina
bakildiginda, 2007 yilinda yapilan bir aragtirmaya gére (UNESCO, 2015) bir¢ok Sahra
alt1 ilkesinde televizyon ve radyo dahil olmak iizere dijital teknolojiler
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu iilkelerde dijital kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir ve
bu anlamda TESSA projesi de Ingiltere Acik Universitesi’nin katkilari ile olusturulacak
acik kaynaklarin egitim siirecinde etkisinin olacagi beklenilmektedir. Bu iilkelerde, acik
kaynaklarmn etkili kullanimi i¢in ayni zamanda buna uygun pedagojik yaklagimin da
benimsenmesi ihtiyact ortaya koyulmustur. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin mesleki

gelisimine yonelik de uygulamalarin yiiriitiildiigii goriilmektedir.
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Tablo 5

TESSA Projesi Ulkelere Gore Bulgu Kategorileri

Ulke Tiir Y1l Bulgu Kategorileri

Afrika Makale 2009 Ogretmen mesleki gelisimi igin
gereklilikler

Afrika Makale 2011 Ogretmen egitiminden ¢ikarilan dersler
ve zorluklar

Ingiltere Makale 2012 Ogretmen uygulamalar1 ve 6grenci
ogrenmeleri tizerindeki etkisi

Afrika ve Makale 2012 TESSA AEK kullanim1 ve

Ingiltere entegrasyonu icin oneriler

ABD Dergi 2005 TESSA i¢in hibe destek miktar1

Ingiliz Dergi 2016 TESSA hakkinda betimsel bilgiler

Kolombiyast

Ingiltere Dergi 2018 TESSA hakkinda betimsel bilgiler

Kenya’da Egitim Enstitiisii (Institute of Education, KIE) bu tiir kaynak ve
Ogretim programinin gelistirilmesinden sorumludur; ayrica, KIE’de c¢alisan uzmanlar
kalite kontroliinii de saglamaktadir (Murph ve Wolfenden, 2013). Bu kurumun araci ve

diizenleyici rolii sayesinde gelistirilen AEK’ler belirlenen kalite hedefini saglayabilmis

Kenya

ve de 0gretim programi ile uyumlu hale getirilebilmistir.

Kenya’da TESSA projesi ile ortaya ¢ikacak olan {riinlerin 6grencilerin kendi
kendilerine 6grenebilecekleri (self-reliance) ve hayat boyu 6grenme karakteristiklerine

sahip olabilecek 6zellikte olabilecekleri giindeme gelmistir (Bkz. Murph ve Wolfenden,

2013).

Etkililik

TESSA projesi ile Kenya’da Tanzanya ve Uganda’da oldugu gibi hizmet 6ncesi
ve hizmet i¢i egitimin gelistirilmesi ve gliglendirilmesi konusunda her bir iilkede ortaya
cikan zorluklarin ve derslerin arastirlldigi bir c¢alismada (Hardmana, Ackersb,

Abrishamianc ve O’Sullivan, 2011) kalite, genislik ve maliyet etkinligi arasindaki
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gerilimin bolgede Ogretmen egitimini gelistirdigi belirtilmektedir. Caligmadaki vaka
calismalar1 O6gretmenlerin siniflarda etkili 6grenme c¢iktilar1 alabilmeleri icin gerekli
olan becerileri silirdiirebilmelerinin 6gretmen egitimine sistematik bir yaklasim ile
miimkiin oldugunu gostermistir. Etkili bir “stirekli mesleki gelisim”in saglanabilmesi
icin 6gretmen egitimi icin politikalarin, planlarin ve kurumsal diizenlemelerin uyumlu
hale getirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Boyle bir yaklagimin 6gretmen egitiminin,
miidiirler, ilge egitim memurlar1 ve 6gretmen egiticileri gibi tiim egitim aktorlerini
destekleyen kaynak acisindan fakir bir ortamda diger tiim rakip taleplere karsi daha
genis kapasiteli gelistirme strateji gelistirmelerini saglayacagi belirtilmektedir.
Calismanin ortaya koydugu bir diger ¢ikt1 ise kilit paydaslart birbirine baglayan
tim sistemin ve destek aglarinin kapasitesinin olusturulmasinin bir {ilkenin ekonomi
politikasinin hesaba katilmasi ihtiyacit kadar énemli oldugudur. Ogretmen egitiminin
yerellestirilmesinde biitce konusunda seffafligin tesvik edilmesi, sistemin tiim
seviyelerin kapasite olusturulmasi ve sorumluluklarin, kaynaklarin ve tesviklerin
dagilimin  konusunda tim paydaslara danmismak gereklili§i de c¢aligmada
vurgulanmaktadir. Bdlgedeki ilkdgretim okullarindaki standartlar1 yiikseltmek igin
Ogretmenin kalitesinin ¢ok dnemli oldugu ve Ogretmenlerin tutarli ve yiliksek kaliteli
performanstyla sonuglanan yonetim ve kariyer yapilari ile okul temelli hizmet i¢i egitim
programlarinin 68retmenlerin profesyonellik anlayisina ve egitimsel basariya katkida

bulunabilecegi belirtilmistir.

Verimlilik

Wolfenden ve Murphy’nin (2012) bir ¢aligmasinda TESSA AEK uygulanan bir
okulda bir Ogretmen baska bir 6gretmenin kendisine yasadigi bir problemle ilgili
yardimer  oldugunu raporlamistir. Ogretmen bilimsel smiflandirma  konusunu
ogrencilere anlatmak istedigini ve Ogretmen arkadasinin TESSA AEK iizerinden
bilimsel smiflandirma ve giibre kullanim sekillerinin anlatmanin kendisine uygun bir
yolu oldugunu anlattigin1 sdylemistir. Artik sinifa gittiginde 6gretme isinin daha
kolaylastigin1 ve ogrencilerin katilmimin daha arttigini ve Ogrencilerin daha fazla

ilgilenmeye basladigini1 s6ylemistir.
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Nijerya

Nijerya, Afrika’nin en fazla niifusa sahip iilkelerinden biridir. Niifus itibariyle,
cok sayida Ogretmenin yararlanacagi kaynaklara da ihtiya¢c bulunmaktadir. Esasinda,
Nijerya’nin bu proje kapsaminda en ¢ok adi gegen {ilkelerden biri olmasi tesadiif
degildir; clinki Moon ve Villet’in (2016) de belirttigi gibi, 1976’dan bu yana
Ogretmenlerin agik ve uzaktan Ogrenmelerini saglamak amaciyla ulusal altyapist
bulunmaktadir.

Nijerya’da bu projenin ylriitiilmesinde katki saglayan Egitim Fakiilteleri Ulusal
Komisyonu (The National Commission for Colleges of Education) 6gretim programlari
cergevesinde kitaplar olusturmus ve her bir kitab1 10 sinif etkinligi ile iligskilendirmistir.
Bu ise, Ogretmenlere rehberlik eden bir kaynak kitap kiitiiphanelerinin olusmasini

saglamistir (Thakrar, Wolfenden ve Zinn, 2009).

Etkililik

Bu proje kapsaminda, 6gretmen adayir olan (egitim fakiiltesi 6grencilerinin)
tiniversitede destek alarak mesleki gelisimlerini uygulamada zenginlestirilmesi
saglanmistir (Stutchbury, 2014). Bununla birlikte, Nijerya’da ilgili kurumlarin bir kalite
cercevesi gelistirilmesi ve AEK’lerin buna bagli olarak degerlendirilmesi de projenin
etkililiginde 6nemli rol almistir. Bununla birlikte, AEK’lerin dort dilde kullanilabiliyor
olmasi Nijerya ile birlikte diger iilkelerde 6gretmen agi igerisinde bu materyallerin

erisilebilir (Kenneth, 2018) olmasinda etkili olmustur.

Verimlilik

Bu projenin zaman ve maliyet agisindan olumlu sonuglar elde edilebilmesi i¢in
¢ikan sonuglardan birisi de bu AEK materyallerinin kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin
mesleki gelisimleri baglaminda diizenli bir izleme c¢alismasina tabi tutulmasi ve ayrica
Ogretmenlere mentorliik hizmeti sunarak yansitici (reflective) etkinliklerin sunulmasidir

durumudur (Thakrar, Wolfenden ve Zinn, 2009).
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Giiney Afrika

Giliney Afrika, ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerin yeterli performans
sergilemedigi (Sotuku, 2012), bu anlamda ek kaynaklara (AEK gibi) ihtiya¢ duyulan bir
iilkedir. Gliney Afrika’da TESSA projesinin ¢iktilar1 olan AEK ile ilgili olabilecek
Giliney Afrika Uzaktan Egitim Enstitlisi bulunmaktadir ve AEK kaynaklarmin
kullanilmast ve olusturulmasi konusunda iilkede kaynak ayrilmakta, uluslararasi bagis
fonlarindan yararlanilmaktadir. Dolayisiyla, iilke bu konuda deneyimlidir. Ancak
bununla birlikte, UNESCO (2019) raporunda, AEK’lerin genis ¢apli benimsenmesine
ve AEK kaynaklarinin olusturulmasina yonelik somut bir veri olmadigi belirtilmektedir.
Giliney Afrika’da TESSA’nin uygulanmasinda en ¢ok 6ne ¢ikan kurum, the University
of Fort Hare’dir (UFH). UFH, bu kaynaklardan hem kendi iginde yaralanmigtir hem de
Universite disinda yararlanmas1 konusunda etkin koordinasyon saglamistir (Thakrar,
Wolfenden ve Zinn, 2009). AEK’lerin Giiney Afrika’da yayginlastirilmasina yonelik
yapilan UNESCO raporu (2019) 6nerisinde de iiniversitelere gorev bigilmistir.

Etkililik

Proje c¢iktilarinin &gretim programlart ile uyumlu olmasi projenin etkililigini
artirmistir. Sotuku (2012), TESSA’nin 6gretim programindaki yedi alandan besine
yonelik (Dil, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Hayat Bilgisi) kaynaklar
icerdigini belirmis ve 6zellikle egitim politikasinin da hedefe dayali 6grenme (Outcome
Based Education) yaklasimi benimsemesi ile AEK’leri iligkilendirerek projenin
etkililigini agiklamistir. Dolayisiyla, 6grenci merkezli yaklasimi benimsemis olan
iilkede, Ogrenme materyalleri araciligi ile Ogretmenlerin katilimimi ise kosan bir
pedagojik yaklasimin izlenmesi yolu ile egitim paydaslarmin pratiklerinde degisiklik

yaratmustir (Harley ve Barasa, 2012).

Verimlilik

TESSA’nin  genel amaci Sahara alti {ilkelerdeki Ogretmen egitimini
gelistirmektir. Proje, bu tilkeler arasindaki 6gretmen yetistiren kurumlar arasindaki agi

gelistirdigi gibi, Giiney Afrika Orneginde, iilke icerisinde de egitim agini
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giiclendirmistir. Ornegin, gelistirilen materyaller birden fazla (6gretmen yetistiren)
tiniversite tarafindan kullanilmistir. Bu baglamda, zamandan ve de insan giiclinden,
dolayisiyla maliyetten kazang saglanmistir.

Giliney Afrika’da TESSA projesinin ¢iktilar1 web sayfasi iizerinden erisilebilir
kilimmstir (TESSA, 2009). Bu herkesin erisimine sunulan ortak platform ise, AEK’lara

hizl1 ve kolay erisimi saglamistir.

Sonu¢

TESSA AEK’larin her kullaniciya uygun sekilde uyarlama siirecinde kullanilan
bilgi, beceri ve destek tiirlerini ve bu siireci desteklemede yapilandirilmis sablonun
roliinii ve karsilagilan sorunlar agikliga kavusturmak icin bir dizi veriden yararlanilarak
Acik Egitim Kaynaklarimin kullanimi ve entegrasyonu icin neler yapilabileceginin
arastirildigl bir ¢calismada (Wolfenden, Buckler ve Keraro, 2012) AEK’larin, kullanici
erisimi ve becerileri konularinin yani sira AEK’larin sekli, amaglar1 ve altinda yatan
pedagojiye daha fazla dikkat edilirse amacina ulagmis olacagi vurgulanmaktadir.
Makalede, Ogretmen egitimi programlarmin okullarda pedagojik degisimi nasil
yonlendirebilecegi ve siirdiirebilecegi ve ayni zamanda pedagojik degisime yonelik
politika tepkilerini etkilemeye baglayacagi ortaya konulmustur. Makaleye gore
ogretmenler TESSA AEK’y1 cocuklari bilgili ve araci olarak konumlandirarak okuldaki
ogrenmeyi okul disindaki 6grenmeye ve topluluklarinin sosyal uygulamalarina baglayan
bir 6grenme sOylemini benimsemislerdir. Egitim programindaki 6gretmenler, TESSA
AEK ile olan iligkilerine deger vermisler ve geri bildirimleri, bazi 0gretmen
egitimcilerinin direnigine meydan okumustur.

Wolfenden ve Murphy’nin 2012 yilinda yapmis oldugu calismada karsiliklilik
pedagojisi ve TESSA arasindaki iliski su sekilde agiklanmaktadir. Sosyal bilgiler ve
Ingilizce gibi bes farkli derse giren ve TESSA AEK’y1 kapsamli bir sekilde kullanan bir
ogretmenin TESSA’nin onu 6grencilerinin zihin haritalama siireclerine dahil etmek i¢in
grup caligmasi ve grup tartigmasi gibi tekniklerle tamistirdig: ifade edilmektedir. Grup
caligmast ve grup tartismast gibi tekniklerde ise Ogrenciler diisiiniirler olarak
konumlandirilirken 6gretmenler ise onlarin diisiince ve inanglarini nasil gelistirdiklerini
anlamakla sorumlu olduklarindan bahsedilmektedir. Bruner ise bu durumu amaci

“cocugun daha iyi, daha giiclii ve daha az tek tarafli diisiinmesine yardimci olmak olan
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“karsiliklilik pedagojisi” olarak tanimlamaktadir (Bruner, 1996, s. 56 akt: Wolfenden ve
Murphy, 2012). Ayni ¢alismada miidiir yardimecist olarak gorevli olan bir matematik
ogretmeni ise TESSA AEK’y1 daha iyi bir 6gretim yontemi olarak nitelendirmistir.
Calismada yine bir Ogretmenin Ogrencilerle amaghi okuma yazma etkinlikleri
diizenledigi bunun sonucunda ise harika sonuglar elde ettigini 6grencilerin artik kendi
hikayelerini yazabildiklerini sOylemistir. Calismaya gore ogretmenler gelisen mesleki
yeterliliklerinin ve gelismis 6z-yeterliklerinin farkina varmislardir. Ogrenci katiliminin
ve basarisinin arttifina dair sonuglar bakanlik diizeyindeki direnisi sekillendirmis ve
reform i¢in daha fazla savunucuya yol agmistir.

Calismadaki bir 6gretmenin goriisiine gore 0gretmenler okullarda TESSA AEK
ile kendilerini siirekli gelistiren 6grenci roliine biiriinmelerini saglamistir. Bir 6grenci
olarak kendisinin ve diger 6gretmenlerin daha etkili egiticiler olma istekliligi, hepsinin
okulda bir 6grenme kiiltiirii olusturmak i¢in bir araya gelmelerini saglamistir. Bunun ise
Ogretmenler arasindaki ortak anlayis ve isbirligi ile etkinlikleri kendi &grenci
topluluklarina uyarlamak ve farkli konular i¢in yeni faaliyetler ve kaynaklar olusturmak
icin TESSA AEK’da mevcut olanin 6tesine ge¢melerini sagladigr belirtilmektedir.

TESSA girisiminin okul temelli 6gretmen mesleki gelisimini desteklemek igin
kurumsal ve ulusal politika sistemleri i¢ginde nasil ¢alistiginin agiklandig1 bir ¢aligmada
(Thakrar ve Denise, 2009) TESSA AEK entegrasyon bicimleri yiiksek diizeyde
yapilandirilmig, gevsek  yapilandirilmis  veya  kilavuzlu  kullanom  olarak
siniflandirilmistir. Makaleye gore TESSA AEK basar faktorleri erisilebilirlik, yeterli
kaynaklar, o6gretmenler i¢in destek, yerel - kiiltiirel ve kurumsal uygulamalarin
yerlestirilmesi ve siirdiiriilebilir finansman olarak 6zetlenmektedir.

TESSA AEK, hem 6gretmenlerin uygulamalar1 hakkinda 6grenmelerinde hem
de ogrencilerin konularla ilgilenmelerinde teori-uygulama ikileminin bozulmasin
sagladig belirtilmektedir.

Calismanin yiritiildiigi vakalardaki tiim 6gretmenler, pedagojideki degisikligin
onemli bir adanmishk ve zaman gerektirdigini ifade etmislerdir, ancak bir okuldaki
ogretmenler, bunun oOgrencilerin 6grenimi agisindan nasil daha fazla verimlilik
sagladigim1 da aciklamislardir (Wolfenden ve Murphy, 2012). TESSA toplulugunun
karsilastigi zorluklar olarak kapsamli ve kolay cevrimici erisim ve cesitli bilgi
kaynaklarma erisim saglayabilecek bir finansman olmadan TESSA uyum siirecinin

devam etmesi ve bu TESSA deneyimlerinin kaydedilmesi olarak belirtilmektedir.

48



Ayrica, materyallerin yeniden kullanilabilir ve uyarlanabilir olmasi1 da (UNESCO,
2019) zaman ve maliyetten kazang saglamistir.

TESSA ile ilgili yuritilen c¢alismalar gostermektedir ki o6gretmenlerin
siniflarinda etkili 6grenme ¢ikt1 alabilmeleri 6gretmen egitimine sistematik ve tutarl bir
yaklagimla miimkiin oldugu ve siirekli mesleki gelisimin saglanabilmesi ig¢in
politikalari, planlarin ve kurumsal diizenlemelerin uyumlu hale getirilmesi gerektigidir.
TESSA’nin uygulandigi bolgelerdeki okullarin kalitesinin yiikseltilmesi i¢in 6gretmenin
kalitesinin ¢ok 6nemli oldugu ve okul temelli hizmet i¢i egitim programlarinin
Ogretmenlerin profesyonellik anlayisina ve egitimsel basariya katkida bulunabilecegi
belirtilmistir.

TESSA AEK uygulanan okullarda AEK’larin kullanict erisimi ve becerileri ve
AEK’larin sekli, amaglar1 ve temel alinan pedagojiye daha fazla dikkat edilirse amacina
ulagsmig olacag: belirtilmektedir. TESSA AEK’lar okuldaki 6grenmeyi okul disindaki
O0grenmeye ve topluluklarin sosyal uygulamalarina baglayan bir girisim olarak ifade
edilmistir.

TESSA AEK uygulanan bir 6gretmenin grup ¢aligmasi ve grup tartigmasi gibi
tekniklerle tanigarak TESSA AEK ve Bruner’in karsiliklilik pedagojisi arasindaki iliski
vurgulanmigtir. Yine ¢alismalarda okullardaki 6gretmenler TESSA AEK’lar1 daha iyi
bir 6gretim yontemi olarak nitelendirmistir ve 6grenme etkinlikleri ile ilgili olumlu geri

bildirimlerde bulunmuslardir.
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BOLUM 4

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, tezin genel amaci ve temel bulgularina iligkin anahtar noktalara
deginilmis ve alanyazin destegi ile bulgular yorumlanmistir. Daha sonra, bulgulardan

yola ¢ikarak uygulamaya ve ileriki ¢alismalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Tartisma ve Sonug

Teknolojinin egitim - dgretim siireglerine entegre edilmesi odaginda yiiriitiilen
bu projelerden elde edilen sonuglar ulasilmasi beklenen hedeflerin nelere bagl oldugu
konusunun tartisilmasini gerektirmektedir. Akademik basari ve verimliligin teknolojinin
entegrasyonuna indirgenmesi etkili olabilecek diger unsurlarin goz ardi edilebilmesine
neden olabilmektedir. AECT’nin 2008 yilindaki tanimina gore egitim teknolojisi, uygun
teknolojik siirecleri ve kaynaklar1 kullanarak, yaratarak ve yoneterek yapilan,
O0grenmeyi kolaylastiran ve performans artirnmi saglayan calisma ve etk
uygulamalardir. Tanimdan anlasilacagi iizere egitim teknolojisi 6grenmeyi kolaylastiran
ve performans artirimi saglayan bir arag¢ olarak goriilmektedir. Onun arag olarak etkili
bir islev gorebilmesi ise uygulandigr hedef ve baglama uygunlugu ve etkili bir sekilde
yonetilebilmesi ile miimkiindiir.

Bu tez c¢alismasi kapsaminda, tek merkezden yiriitiillen ve farkli iilkelerde
uygulanmakta olan uluslararasi egitim teknolojileri projelerine yer verilmistir. Bu
projelerden ii¢ tanesi segilerek (Kendi Cihazimi Getir Projesi, Her Cocuga Diziistii
Bilgisayar ve TESSA) projelerin farkli iilkelerde nasil deneyimlendigi o iilkenin
baglaminda degerlendirilmistir. Buna gore,

Kendi Cihazint Getir projesinde, her ne kadar kurumsal olarak bir kazang
saglandig1 goriilse de (kurumlarin altyap1 yatirimi yapmalarina kismen de olsa ihtiyag
kalmamas1 nedeniyle) Ogrencilerin kendi arasinda esitsizlikler veya zorluklar yasadig:
durumlar ortaya cikmistir. Marka iizerinden Ogrencilerin goriiniir kilinan ekonomik
diizeyi kendilerini akranlar ile karsilagtirmalarina yol agmistir. Bununla birlikte,

ogrencilerin cihazlarin veya yazilimlarin farkli siiriimiinden kaynaklanan uyusmazliklar
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nedeniyle derslerinde aksama yagsadigi goriilmiistiir. Bulgulardan yola ¢ikarak, bu tiir
projelerin daha ¢ok gelismis iilkelerde (Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya ve
Hong Kong gibi) deneyimlendigi, ¢iinkii varsayimsal olarak her ¢ocugun bir arag-gerece
sahip olacak kadar yeterli ekonomik diizeye sahip oldugu kabul edilmistir.

Her Cocuga Diziistii Bilgisayar projesinde ise, Kendi Cihazin1 Getir projesinin
aksine her 6grencide bilgisayar gibi cihazlarin olmadig: diisiincesinden hareketle esitlik
temelli yapilandirilan bir proje olmustur. Burada 6zel sektoriin ve STK’larin girisimi,
ailelerin maddi olarak siirece dahil olmasi ile birlikte kamunun organizasyondaki rolii
dikkat cekmektedir. Bu tiir projelerde bagis yaklasimindan yararlanildig1 goriilmektedir.
Hangi iilkelerde bu projenin uygulandigima bakildiginda, Ispanya gibi iilkeler ile birlikte
baz1 diisiik gelirli (low-income) iilkelerin de projede yer almasi s6z konusudur. Ancak,
egitim paydaslarinin tepkileri iilkelerin gelir diizeylerine gore farklilik gdstermistir.
Ormnegin Ispanya’da velilerin tepkisi ile karsilagilmis ve 6grencilerde beklenilen diizeyde
etkisi goriilmemisken, Afrika’da BIT entegrasyonunda &nemli bir adim olarak
degerlendirilmistir.

Her Cocuga Diziistii Bilgisayar projesi ile Kendi Cihazin1 Getir projesinin ortak
yonii herkesin bir bilgisayara erismesidir (1:1). Ancak bunun i¢in, bazi iilke vatandaslari
okul kendi cihazini alabilecek gelir durumuna sahip iken (KCG), bir digerine bagis
yapmak gerekmektedir (HCDB). Burada, gerektiginde devletin de destek olmasi ve
organizasyonda etkin yer almasi gerektigi goriilmektedir.

TESSA ise diger iki projeye gore daha farkli bir baglamda olup 6gretmenleri
odagina almistir. Bunu yaparken hem 6gretmen egitimine doniik igerikler sunarken hem
de Ingiltere Agik Universitesi’nin de olas1 etkisi ile agik egitim kaynaklarmi gelistirip
ilkelerin dijital kiitiiphanesine katki saglanmasi hedeflenmistir. Arastirma sonuglari, bu
projenin etkili ve verimli bir diizeye ulagtigin1 gostermektedir.

Projelerde o6zellikle yoksul iilkelerde dijital teknolojilerin ise kosulmasi icin
temel diizeydeki sartlardan internet ve elektrik gibi altyapinin var olmasma ve/veya
entegre edilmesi beklenilen teknolojinin bu tiir yoksunluk durumlarina yonelik olarak

adapte edilmesine dikkat edilmistir.
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Oneriler

. Kendi Cihazin1 Getir gibi projelerde, Ozellikle cihazi olmayan ogrenciler
mutlaka desteklenmelidir. Kurumlarda, yedek cihaz bulundurulmalidir. Ayrica,
Ogrenciler arasinda esitsizlige neden olmamak i¢in belirli standartlar belirlenmeli
ve Ogrencilerin bu standartlara bagl kalmalar1 saglanmalidir.

Dijital teknolojiler, ilkelerin mevcut yapilarina gore adapte edilmelidir.
Omegin, elektrik, internet vb gibi sartlara gdre gerekirse basitlestirilmelidir;
Afrika’da elektrik sorunu oldugu ic¢in akilli tahtalarin solar panel ile enerji
depolamasi gibi 6rneklerden yararlanilmalidir.

. Bagis yapilan projelerde, teknolojik araglarin esit ve seffaf dagitiminda devletin
organize etmesi onemlidir.

. Bundan sonraki calismalarda bagka biiyiikk Olcekli uluslararast projeler
incelenebilir. Bu tiir projelerde 0Ozellikle elestirel bir bakis acgisina lens
sunabilecek esitlik, kamusal alanda meydana gelen degisimler, bagislar ile
birlikte gelen beklentiler (6zel firmalarmm, STK’larin bagis karsiligindaki
beklentileri) ve toplumsal degisimler (dijital bolinme, disa bagimlilik vb gibi

konular) irdelenebilir.
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Ek 1: Etik Kurul izni

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 12/02/2021
Toplant: Sayist :3
Karar Sayist : 36

36-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim
Dall yiiksek lisans 6grencisi Fatma Baydarin “Uluslararasi Buyik Olgekli Egitim Teknolojileri
Projelerinin Dederlendirilmesi” baglikli tezi ile ilgili “insan Uzerinde Yapilan Klinik Digi Aragtirmalar
Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittst Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal:
yuksek lisans 6grencisi Fatma Baydar'in “Uluslararas! Bilyilk Olgekli Egitim Teknolojileri Projelerinin
Degerlendiriimesi” baslikl tezi ile ilgili aragtirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren
gecerli olmasi koguluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oybirlidi ile karar verildi.
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