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ONSOZ

Bu calismanin olusmasinda herkese siikranlarimi iletmeden Once, bu alanda
kendisinin tez Ogrencisi olmaktan mutluluk duydugum ve kiymetli bilgilerini
benimle paylasan, tezimin bu agamasina gelmis olmasinda biiyiik katkist olan, bana
yol gosteren ve anlayigini esirgemeyen ve danismanim olan kiymetli hocam Prof. Dr.

Rauf Yiicel Anadolu’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Akademik hayatimda bu noktaya gelmemde biiyiik katkisi olan, bu alanda
yiiksek lisans yapmamda yiireklendiren ve yonlendiren, lisans doneminden itibaren
bana her konuda danigsman olan, kendimi bu alanda egitmem i¢in deste§ini ve
yardimmi esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Ozgiir Aydm’a tesekkiirlerimi
sunmaktan mutluluk duyarim. Bu slirecte destekleri icin kiymetli aileme

tesekkiirlerimi sunarim.

Tesekkiirlerin en biiyiligiinii hak eden, beni bu noktaya getiren, cesaretlendiren,
sevgilerini ve bana olan giivenlerini bir an i¢in bile olsa eksikligini hissettirmeyen
kiymetli annem Elif Yenice ve kiymetli babam Nihat Yenice’ye sonsuz tesekkiir
ederim. Bu donemde kendisinin varligindan mutluluk duydugum, stresli
zamanlarimda bana nesesiyle destek olan ve ona iyi bir 6érnek olmak igin kendimi
egitim hayatima daha ¢ok adamama sebep olan canim kardesim Mustafa Onur

Yenice’ye tesekkiir ederim.

Bu tezin olugsmasina giden yolda ve egitim hayatimin 6énemli bir doneminden
itibaren bana desteklerin en giizelini veren, onun yasam tarzini ve egitim hayatin
kendime 6rnek bildigim can yoldasim, hayat arkadasim, Selim’imin babasi Ahmet

Bostanct’ya en giizel tesekkiirlerimi sunarim.

Asil tesekkiir etmem gereken kisiye, bu tezin yazim doneminde hayatimin

doniim noktasin1 bana yasatan, varligiyla beni en bunaldigim zamanlarda bile
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cabalamam ickendime getiren, diinyanin en giizel duygusunu bana yasatan ve bu

donemde aramiza katildig1 i¢in biricik oglum Selim Bostanci’ya tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Okul o6ncesi donem bireyin tiim gelisim alanlarin temellerinin atildig1 bir
donemdir. Diinyada ve iilkemizde okul 6ncesi egitimin gerekliligi ve dnemi yapilan
arastirmalarla artik kanitlanmis durumdadir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin biligsel,
sosyal, duygusal, motor ve dil gelisimlerini desteklemektedir. Bu donemde bireyin
gelecekteki yasantisina bir temel olusturulmakta ve onemli birtakim becerilerin

kazandirilmasi saglanmaktadir.

Okul oOncesi egitim, c¢ocuktaki kisisel yetenekleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve
gelisimsel seviyeye gore hazirlanmig programlar vasitasiyla olusturulan etkinlikler
ile; gruba katilma, saglikli iletisim kurma, temel alisgkanliklar kazanma, duygularini
ve diisiincelerini bagkalar1 ile paylasma ve ifade etme, isbirligi yapma, dayanisma,
yardimlagmak gibi sosyal becerilerin gelistirilmesinde onemli bir goéreve sahiptir.
Toplumla uyum iginde yasayabilme, sahip olunan sosyal becerilerle yakindan
iligkilidir. Yardimlagmak, birinden yardim veya bilgi istemek, 6ziir dileme, tesekkiir
etmek, kendisine sorulan bir soruyu cevaplamak, bir konu hakkinda konugmay1
baslatma, selamlagma, bulunulan yerin kurallarina uymak, sira beklemek gibi pek
cok sosyal beceri; bireyin toplumla biitiinlesmesini, akranlar1 ve diger bireylerle
etkilesimini ve iletisimini saglar. Sosyal davraniglarin  gelistirilmesi ve
desteklenmesi, kendini ifade etme, kendine glivenme, arkadaslarina, aile iiyelerine ve
bagkalar1 tarafindan kabul gérme ve sosyal bagimsizlik gibi becerileri gelistirme

cabalarinin temelini olusturur (Durualp & Aral, 2010; Giir, 2016).

Dil gelisimi ile bireyin sosyal olarak gelisimi arasinda giiclii bir bag
bulunmaktadir. Sosyal gelisim alanin1 pozitif yonde tekileyen bir diger etmende
bireyin saglikli bir bi¢gimde dil gelisim siirecini tamamlamasi ve bu yonde
siirdiirmesidir. Cocugun sosyal gelisimini etrafindaki insallarla iletisim kurabilmesi
de olumlu sekilde etkilemektedir. Saglikli iletisim kurabilmesi, soru sormast,
cevresindeki insanlar ile konusmasi i¢in ¢ocugun dil problemi yasamamasi, dil

gelisimini tamamlamis olmasi gerekmektedir.



1.1. Okul Oncesi Déneminde Cocuk ve Gelisimi

1.1.1. Okul Oncesi Donemin Onemi

Insanoglunun tiim yasam diisiiniildiigiinde baz1 yasam dilimlerinin daha kritik
dilimler oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesi donemini 0- 6 yas arasi bu Kritik
donemlerdir. Okul Oncesi donem insan yasaminin temelini olusturmaktadir. Bu
nedenledir ki ¢ocukluk doénemi, yalnizca hayatin erigkinlige hazirlayan bir dénemi
degil, kendine has ozellikleri olan ¢ok hayati bir 6neme sahip bir dénemi olarak

diisiiniilmelidir (Oktay, 1999: Ari, 2003).

Okul dncesi donemin temel olmasiin en dnemli nedeni, kapsam, hiz ve kalite
acisindan insani gelismenin zirvede oldugu dénem olmasidir. Dogum ile baslayan
degisim ile zihinsel, fiziksel, sosyal, duygu ve dil gelisimi yoniiyle hayati 6zellikler
edinilir. Kazanilan bu o0zelliklerin g6z Oniinde bulunduruldugunda, ¢ocugun
kapasitelerini miimkiin olan en iist diizeyde ortaya ¢ikarmak ve bdylelikle omiir
siirecinde kendini gergeklestirme sansi bulmak bu donemin bilingli, anlamli ve

saglikli bir bicimde ge¢mesi ile alakalidir (Aydin, 2003).

Yapilan arastirmalarda, ¢ocuklukta edinilen davranislarin, bireyin erigkinlikteki
kisilik yapisini, tutumunu, alisgkanliklarini, inanglarint ve deger yargilarimi onemli
bicimde sekillendirdigini meydana c¢ikarmaktadir (Yavuzer, 2001: 9). Bloom
tarafindan yapilan arastirmaya gore; 17 yasina kadar zihinsel gelisimin %50'si 4
yasina kadar, %30'u 4-8 yasma kadar ve %?20'si 8-17 yas arasindadir (Poyraz ve
Dere, 2001).

Bu ana konudaki kilit nokta, cocugun gelisiminin tiim yonleri ile
saglanabilmesi icin sosyal ve fiziksel c¢evrenin var edilmesidir. Bu siiregte
Ogrencilere sunulabilecek zengin deneyimler, dil ve davramis Ornekleri, onlarin

gelecekteki yagsamlarindaki gelisimlerine olumlu bir yon vermektedir. (Oktay, 1999).



Cocukta var olan potansiyelin maksimum sinirlara kadar gelismesi ancak c¢ok erken
yasta saglanan olanaklarla olast miimkiindiir. Bu donemde ¢ocuga verilenler ya da
verilemeyenler ¢ocugun gelecek hayatini belirler (Oktay, 1999). Cocuklar i¢in uygun
sosyal ve fiziksel ortam olusturmak, onlar i¢in uygun davranis bigimlerini
gosterebilmek amaciyla ilk once gelisim oOzelliklerini, ilgilerini ve ihtiyaglarini
tanmak ve bilmek gerekmektedir (Cirhinlioglu, 2001). Diger taraftan bu dénemde
yetigkinlerle ve ¢evresindeki oteki ¢ocuklarla kurulan iligkiler cocugun gelisimi igin

oluk¢a 6nemlidir (Oktay, 1999).

Okul oncesi egitimi ilerleyen donemlerdeki egitim hayatini etkileyecek cok
onmeli bir siirectir (Oktay, 2003). Bu dénem g¢ocugunun egitimi aile-okul toplum
ticgeni i¢inde gerceklestirilir. Temelde aile sorumludur. Toplum yasamina uymasina
yardimct olacak ilk davranislar aileden alir (Oktay, 1999). Okul 6ncesi doneminde
toplum c¢ocugun hayatina erkenden, ozellikle kitle iletisim araglari ile girmekte
¢ocugu az ya da ¢ok olumlu veya olumsuz sekilde etkilemektedir. Saglikli bir birey
yetistirmek i¢in bu ii¢liiniin bir biri ile uyumlu tutarli olmas1 gerekir (Oktay, 1999).
Ulkemizde kurumsal egitimin oldukca diisiik seviyede olmasi, kitle iletisim
araglarinin etkilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Aile hem ¢ocuga her yoniiyle gelisimini
destekleyecek ortamlart saglamak hem de disaridan gelecek zararh etkileri ortadan
kaldiracak &nlemleri almak zorundadir (Oktay, 1999). Ozellikle okul &ncesi
donemde c¢ocugun dis diinyanin degisikligi ve biyiikligii karsisinda gercekten
korunmaya ve destege ihtiyaci vardir. Bu baglamda egitim kurumlarina ve ailelere

bliyiik gorevler diismektedir.

1.1.2. Okul Oncesi Egitim

Bireylerin diinyaya geldikleri giinden baglayarak ilkdgretim yillarinin basina
kadar devam eden okul dncesi egitim ileri yasam tecriibeleri agisindan ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Gelisim alanlarinin  desteklenip gelisim siireglerinin  biiyiikk bir

boliimiiniin tamamlandigi, bireylerin 6zlerinde var olan potansiyelleri kesfedersek



kisilik olusumlarinin biiylik bir béliimiinii olusturduklar1 bu siire¢ gelisim ve egitim

sureci olarak adlandirilabilir.

Okul oncesi egitimiyle ilgili tanimlar farkli yerlerde birbirleriyle benzer
sekillerde karsimiza c¢ikmaktadir. Okul Oncesi egitim siireci 1993 yilinda Milli
Egitim Bakanligmin 14. Milli Egitim Surasinda, dogumdan alt1 yasina kadar gegen
stire zarfinda ¢ocuklarin bireyselliklerini 6n planda bulundurarak siirdiiriilen gelisim
alanlarmi destekleyen ve toplumsal degerler noktasinda cocuklart iyi bir sekilde

yonlendiren egitim siireci olarak gegmektedir (MEB, 1993).

Basal (2005)’in yaptig1 tanimda anlatilan okul dncesi egitim, zenginlestirilmis
cevresel uyaricilarla 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim alanlariin desteklenerek
toplum yapisina uygun sekilde egitim biitiinliigiinde bulunan bir egitim sistemi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkl1 bir tanimda, bireylerin hayata geldikten itibaren baslayan ve ilkogretime
gececekleri ana kadar olan kismi kapsayan ve bireylerin ileri yasam evrelerinde ¢ok
onemli etkilere yol agan, gelisim alanlarinin biiyiik bir kisminin tamamlandigi hem
ebeveynler tarafindan hem de okullarda verilen egitim siirecleri olarak

aktarilmaktadir (Aral ve ark., 2002).

Cesitli kaynaklarda okul Oncesi egitimin tanimi farkli yonleri ile ele alinmis
olsa da hepsinde ortak olan belirli noktalar bulunmaktadir. Bu ortak noktalarin

geneline baktigimizda:

Okul Oncesi Egitim;

Okul oncesi egitim 0-72 aylik cocuklar1 kapsayan, tiim gelisim alanlarini
destekleyen, kisisel farkliliklarina uygun, kendi potansiyelini ortaya cikarmasina,

gelistirmesine yardimeci, ilkdgretime hazirlamayi hedefleyen, zengin uyaricilar ve



uygun cevresel kosullar sunmaya yonelik, planli ve sistematik bir egitim siireci

olarak tanimlanabilir (MEB, 2013).

1.2. OKkul Oncesi Déonem Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri

Erken c¢ocukluk doneminde gelisim alanlar1 Milli Egitim Bakanliginin
programinda bes temel baslik altinda ele alinmistir. Bu gelisim alanlar1 birbirleri ile
dogrudan iligkili olarak ilerlemektedir. Gelisim alanlarina bakacak olursak; bilissel,
dilsel, sosyal/duygusal gelisim, motorsal ve 06z bakim becerileri olarak

siralanmaktadir.

Gelisim alanlarinda meydana gelecek gelismeler yahut aksamalar biitiin
alanlara olumlu ya da olumsuz olarak etkilerde bulunmaktadir. Ornegin dil gelisimi
alaninda yasanan bir gelisme ya da aksama biligsel gelisim alaninit olumlu ya da
olumsuz etkilemektedir. Bu agidan baktigimizda egitim programlar1 biitlinsel bir

sekilde tiim gelisim alanlarinda gelismeyi hedeflemektedir.

1.2.1. Bilisgsel Gelisim

Diinyaya gelen ¢ocuklarin halletmeleri gereken en 6nemli problem, yasadiklar
diinyay1r 0grenmeleri ve algilamalaridir. Bireylerin etraflarindaki diinyayr anlama,
anlamlandirma ve oOgrenmelerini saglayan aktif zihinsel faaliyetlere ve bu
faaliyetlerdeki gelismeleri kapsayan siirece “bilissel gelisim” denilmektedir. Bu
gelisim, dogumdan o6liime kadar olan siire¢ igerisindeki ¢evreyi anlama yollarinin

daha kapsamli ve nitelikli duruma gelmesi siirecini igermektedir (Diken, 2010).

Bilis, dilinyayr algilamayr kapsayan zihinsel faaliyetlerdir. Cocuklar
yetiskinlere nazaran daha ilkel bir diisiinme ilerleyisine sahip degillerdir. Onlarin
kendilerine ait bireysel ve igsellestirilmis diinya goriisleri vardir. Piaget’in

aragtirmalart gozlemleri sonucunda ortaya ¢ikardigi kuramda, zeka testi sonucu elde



edilen rakamsal degerler onemli degildir. Bilissel siirecler esliginde ¢ocuklar iginde

var olduklar1 diinyay1 anlamaya baglarlar (Atay, 2005).

Biligsel gelisimle ilgili kuramlar, kuramcilar, diisiinceler incelendiginde bu
alanda 6zellikle, Piaget, Vygotsky ve Bruner’in ¢alismalar1 dogrultusunda ¢ocuklarin
cevrelerindeki diinyay farkli yaslarda nasil gordiikleri ve algiladiklarii belirlemeye
calisilmigtir. Biligsel gelisim siirecinin daha iyi algilanmasi i¢in ilgili kuramlarin ve
kuramecilarin ayrintili olarak incelenmesi gerektigi goriilmektedir (Aral, Baran, Bulut
ve Cimen, 2000).

1.2.2. Psiko-Motor Gelisim

Sozliik anlami olarak “Psiko-motor” “hareket” siirecini igermektedir. Diinyaya
gelecek olan bireyler heniiz anne karinlarinda iken fiziksel olarak gelismeye ve
biliylimeye baslamakta diinyaya geldiklerinde ise bu gelisim hizli bir sekilde devam
etmektedir. ilk baslarda refleks olarak tamimlanan bu hareketlerin bir kism1 yasam
sonuna kadar refleks hareketler olarak kalmakta, bir kismi ise zaman igerisinde

organlarin bilingli kullanimi ile birlikte psiko-motor hareketlere dontismektedir.

Psiko-motor gelisim en genel haliyle yasam boyu devam eden ince ve kaba
motorsal becerilerde ortaya ¢ikan davraniglarin kontrol edilebilme donemi olarak
bilinmektedir. Bir bagka deyisle organizmanin istege bagl olarak aktiflik kazanmasi
olarak tanimlanabilmektedir (Deniz, 2008). Psiko-motor alandaki gelisim insan
organizmasindaki biiyiik kaslarin gelisimi ve kiigiik kaslarin gelisimi olarak iki baglik

altinda ele alinmaktadir.

Biiyiik kaslarin gelisimi dedigimiz siire¢ “kaba motor beceriler” olarak ifade
edilmektedir. Biitlinsel olarak viicudun ana hareketlerini ve denge mekanizmasin
kapsayan biiyiik kas gelisimi siireci emeklemeyle baslayip, ayakta durabilme,

ylrimeye baglama, kosmaya baslama, atlayabilme, si¢crama, viicut dengesini



kurabilme ve kontrol edebilme gibi hareketler lizerindeki kontrolii ifade etmek icin

kullanilmaktadir (Basal, 2005).

Kiiciik kaslarin gelisimi olarak tanimladigimiz siire¢ ise “ince motor beceriler”
olarak ifade edilmektedir. Eller ve ayaklarin kullanilmasi ile ilgili becerileri
kapsamaktadir. Cocuklarin ellerini yahut ayaklarini biiyiik hareketlerden baslayip
daha kiiglik ve ince hareketlere indirgemesini ifade eden gelisim siirecidir. Bir
cocugun bir nesneyi eliyle kavrayabilmesinden baglayarak ufak nesneleri parmaklari
yardimiyla ufak alanlara yerlestirmesi, kavramasi, aktarmasi, kesmesi, yapistirmasi

gibi becerileri kapsamaktadir (Basal, 2005).

1.2.3. Sosyal-Duygusal Gelisim

Sosyal gelisim; bireyin yasami boyunca toplumda sergiledigi davranig, tutum
ve bunlara benzer degerler bakimindan siireklilik arz eden tiim degisim ve
gelismelerdir. Bireylerin dogduklar1 andan itibaren 6zel ihtiyaclarini karsilamak igin
annelere, babalara veya kendilerine bakan kisilere ihtiyaclar1 vardir. Bu nedenle
etraflarindaki insanlarla ilk sosyal iliskileri kurduklar1 anlamina gelir. Cocuklarin
hayatlarinin  ilk donemlerindeki sosyal gelisimleri, sonraki yillarda sosyal

davranislarinin temelini olusturur (Bayindir ve Ozer, 2008).

Cocuklarin kisilikleri, cinsiyetleri, zekalari, bulunduklar: ailenin genel yapisi
ve kardes sayilar1 ve siralari, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babalarinin ¢ocuk
yetistirme tutumlart vb. durumlar c¢ocuklarin sosyallesmeyi O0grenmelerini, grup
icerisinde yer alma durumlarini ve genel anlamiyla sosyal gelisimlerini

etkilemektedir (Bacanli, 2007).

Cocuklarin i¢ ve dis diinyalarin1 kapsayan ve buralardan gelen etkilerin yahut
yasadiklar1 herhangi bir durumun onlara hos gelme veya gelmeme durumu “duygusal

gelisim” olarak tanimlanmaktadir (Oktay ve Unutkan, 2005).



Cevreden gelen uyaricilar duyu sistemimiz araciligtyla kuvvetli birer dis etki
olarak bireye ulagmaktadir. Birey bu durumlari, algilayarak i¢inde var olan duyu
giiciine gore degisik sekillerde duygulara doniistiiriir. Bu duygular ise bireyde ortaya
cikan tepkiler seklinde cevreye iletilmektedir. Duygularin ¢evrede yarattig1 etkileri
goren birey duygularmi irdelemekte ve bdylelikle duygusal yonden gelisme

saglamaktadir (Aral ve ark., 2000).

1.2.4. Dil Gelisimi

Bireylerin dogumlar1 ile baslayip, tiim yasamlari boyunca devam eden bir
stireci kapsamaktadir dil gelisimi. Cocuklar yasamlarmin ilk donemlerinden itibaren
etraflarinda var olan sesleri algilamaya, kendileri sesler ¢ikarmaya i¢inde bulundaki

aile, ¢cevre ve toplumda kullanilan dilin temel yapisini1 edinmeye baslamaktadirlar.

Cocuklar dili karsilarinda var olan 6rnek ve modellerden dinleyerek, bu 6rnek
ve modellerin yaptiklarini tekrarlayarak, doniitler saglayarak, deneyimlerini ve
diisiincelerini paylasarak ogrenmektedirler. Cocuklarin dil edinimi sirasinda ilk
ornekleri ve modelleri anne babalariyken daha sonra bagka aile iiyeleri sonrasinda
etkilesim iginde olduklar1 sosyal ¢evreleri ve daha sonra okul ortaminda etkilesim
icinde bulunduklar1 diger bireyler olarak siralanmaktadir (Kocak, Ergin ve Yalgin,

2014).

Erken ¢ocukluk donemi ve sonrasinda en onemli iletisim araglarinin basinda
gelen dil, var olan biitlin etkinlikler icin biiyiik 6nem arz etmektedir. Cocuklarin
kendi aralarindaki, ¢cocuk ve yetiskin arasindaki ya da yetiskinlerin kendi aralarindaki
biitiin etkilesimlerde dil en 6nemli iletisim araci olarak goriilmektedir. Bu nedenle
bireylerin tiim hayatlarina etkisi olan bu gelisim alan1 ¢ok énemlidir. Cocugun aldig:
kiiltiir dil gelisimini etkilerken okul ortami bunu kullanmaya yardimci olur (Kirkland

ve Patterson, 2005).



1.3. Okul Oncesi Déneminde Cocuklarin Dil Gelisimleri

Dil gelisimi bireylerin diinyaya gelmeleri ile baglayan ve biitiin yasamlari
boyunca devam etmekte olan bir siireci kapsar. Bireyler diinyaya geldikleri andan
itibaren etraflarindaki sesleri algilamaya, taklit etmeye calismaya ve zaman
icerisinde bulunduklar1 toplumun temel dil yapilarin1 kesfedip igsellestirmeye
baslarlar. Dil 6grenimi biitiin kurallartyla beraber gecirilen yasantilar sonucunda

dogal olarak 6grenilmektedir.

Cocuklar dili ¢gevrelerinde bulunan ve ona model olabilecek yetigkinleri taklit
ederek geri-doniitleri algilayarak edinmektedirler. Cevrelerinde var olan yetiskin
modellerinin 6nemi kadar c¢ocuklarin dil gelisimleri i¢in yetigkinler tarafindan

hazirlanan zenginlestirilmis dil ¢cevrelerinin de 6nemi biiyiik 6l¢iide goriilmektedir.

Konusma ve dil arasindaki ayrim ¢ogu zaman bireyler tarafindan
karigtirilmakta ya da atlanilmaktadir. Dil, duygularin, diisiincelerin, seslerin, yaz1 ve
sembollerin sozel yahut sozel olmayan sekillerde karsi tarafa aktarimim
kapsamaktadir. Konugma ise, duygu ve disiincelerin konugma sesleriyle birlikte

ifade edilmesini kapsar (Giiven ve Bal, 2002).

Her dilin kendine 6zel kurallar1 ve temel bilesenleri bulunaktadir. Bunlari
temel baghklar altina toparlayip agiklayacak olursak; “Fonem”, “Morfem”,
“Sentaks”, “Semantik” ve “Pragmatik” olarak siralanmaktadir. Fonem, sesbirim
olarak da ge¢mektedir. Bir dile ait en kii¢iik birimi ifade eder. Sesbirimler bir dilin
alfabesinden daha fazla miktarda olmaktadirlar. Dilden dile farklilik gostermekle
birlikte bir dile ait 20 ile 60 arasinda fonem bulunabilir. Morfem, bigimbirim olarak
tanimlanmaktadir. Bir dildeki en kiigiik ve anlaml1 birimdir. Ornegin; “tut”, “yas”,
“kal”, “d1” vb. sekilde goriilmektedirler. Morfemler dil icerisinde tek sozciiklerden
olusabilecekleri gibi farklt morfemlerin birlesiminden de olusabilir fakat birlesen
morfemlerden olusacak diger bir morfem i¢in belirli bir kural ve sirada olma 6n

kosulu bulunmaktadir.



Sentaks, sozdizimi anlamini tagimaktadir. Gramer bilgisine uygun olarak
sozciiklerin dizilimini anlamini i¢ermektedir. Semantik, anlam bilgisini ifade
etmektedir. Konusma dilindeki kelimelerde anlam yiiklemelerini inceler. Sozciiklerin
climle igerisinde anlamina uygun olarak daha diizglin bir bi¢cimde kullanilmasini
saglar. Erken yas donemindeki ¢ocuklar es anlama gelen kelimelerin anlamlarini
climle igerisinde kullanildik¢a bu sayede daha kolay kavramaktadirlar. Pragmatik ise
dilin giinliik kullanimi anlamim1 tagimaktadir. Kullanim bilgisiyle, anlamli iletisim
kurabilme, olaylar1 betimleyebilme, bir durumu kolaylikla agiklayabilme konularinda
destek saglanmaktadir. Ayn1 zamanda farkli dinleyicilerle uygun konusma, sira ile

konusma gibi iletisimsel kullanim kurallarini kapsamaktadir.

1.3.1. Dil Gelisiminin Temel flkeleri

Tiim gelisim alanlarinin birbirini etkilemesi ve birbirleriyle olan iligkisi goz
ontinde bulunduruldugunda dil gelisim alaninin da diger tiim gelisim alanlariyla ilgili
oldugu anlami goze ¢arpmaktadir. Buradan yola ¢ikarak dil gelisim alaninin diger

tiim gelisim alanlarinin etkisinde bir yol izledigini sdylemek miimkiindiir.

Cocuklarin dili 6grenmeleri ve kullanmalar1 i¢in gesitli ilkelerin géz Oniinde
tutulmas1 gerekmektedir. Oncelikle dil gelisimi ¢ocuklarm hazir bulunusluluguna
baglidir. Her ¢ocugun dil gelisimi bireyseldir ve kendisiyle ilgilidir. Bu gelisim alanm
tek basma degil biitlin gelisim alanlar1 ile baglantili olarak diisiintiliip hareket
edilmelidir. Ortada iletisim kurma agisindan bir amag¢ oldugu noktada dil gelisimin

ilerleyisi olumlu yonde etkilenmektedir.

1.3.2. Dil Gelisim Kuramlari

Dil edinimi, erken cocukluk déneminin en etkileyici ve dikkate deger gelisim
alanlarindan bir tanesidir. Birkag yil igcerisinde hemen hemen biitiin ¢ocuklar biiyiik

bir sozciik dagarcigi elde ederler, kendi ana dillerinin karmagik yapisina hakim
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olurlar ve basarili iletisim aligkanliklar1 edinirler (Werker, Cohen, Lloyd, Casasola &
Stager, 1998). Bu 6nemli siirecte yer alan adimlari anlamak ve ortaya koymak antik

caglardan beri arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir.

Dil edinimi ile ilgili bir¢ok bilim insani, yaptiklari arastirmalarin birer sonucu
olarak farkli goriisler ileri siiriilmiislerdir. Bu durumun en temel nedeni olarak; dil
edinim silirecinde c¢evrenin mi kalitmm mi daha etkili oldugu tartigmasi
gosterilmektedir. Bu goriislerin dil edinim siirecinde ayristigi bircok nokta oldugu

gibi birbirlerini destekledikleri noktalar da mevcuttur.

Baslica dil edinim kuramlart:

v’ Psikolinguistik / Dogustanct Kuram
v Bilissel Ogrenme Kurami

v Sosyo-Kiiltiirel Kuram

v’ Sosyal Etkilesim Kurami

v Davranis¢1 Kuram

Bu kuramlarin higbiri tek basina dil edinimini aciklayacak yeterlikte
olmamakla beraber, tliim kuramlarda dil gelisimini etkileyen faktorler {izerinde

durulmustur.

1.3.2.1. Psikolinguistik/Dogustanci Kuram

Dogustanci kuramin temelini, bir cocugun dil edinmek i¢in ihtiya¢ duydugu
etmenlerin biiylik oranda dogustan itibaren organizma igerisinde var oldugu
diisiincesi olusturmaktadir. Noam Chomsky dogustanci kuramin bilinen en 6nemli
savunucusudur. Bu kurama gore dil evrenseldir. Her birey diinyaya bir “Dil Edinim
Mekanizmasi”na (Language Acquisition Device-LAD) sahip olarak gelir (ipek &
Bilgin, 2007, s.346). Bu mekanizma sayesinde, gerekli dil yetisine sahip olarak
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dogan bir bireyin, dili edinebilmek i¢in yalnizca gevresinde konusan birilerinin
olmasi yeterli olacaktir. Cevrede bir dilin konusulmasi ¢ocugun yalnizca hangi dili
edinecegini belirleyen bir unsur olarak goriilmektedir. Bunun disinda c¢evre
kosullarinin dil edinim siirecini agiklayamayacagi savunulmakta ve dil ediniminin

biyolojik yap1 sayesinde gergeklestigi one siiriilmektedir.

Chomsky, dil edinimini iki kavramla aciklamistir. Bu kavramlar; (dil yetisi)
eding ve (dilin kullanim1) edimdir. Bir ¢ocuk egitim gérmemesine ragmen anadilini
ses, anlam ve s0z dizimi gibi kurallarina uygun olarak konusabilir. Bu konusma
esnasinda kurallarin ne oldugunun farkinda degildir. Bu durumda c¢ocugun
bilingsizce dil bilgisine uygun dil 6grenmesi eding, bunu kullanmasi edimdir (Ergin,

2012).

Konusma dili; fonoloji, s6zdizimi, anlambilim, morfoloji ve pragmatik olarak
ayrilir. Tim diller birtakim ses sembolleri igerir ve her sesin bir anlam1 vardir. Dil
edinim siirecindeki c¢ocuklar tanidik nesneler tiizerine anlam yiikleyerek ilk
sozciiklerini kazanirlar. Ornegin; "kedi" kelimesi, ¢ocuk kediyi ve bir kedi olan
nesneyi birlestirene kadar ¢ocuk i¢in anlam ifade etmez. Bu sekilde nesne isim
birlestirmeleri meydana geldikce, ¢ocuk kademeli olarak daha fazla kelime ve
bunlar1 kullanmak i¢in daha genis bir zihinsel yap1 elde edecektir. Yasca biiyiik olan
bircok cocuk, yeterli yonerge olsa bile, uygun dilbilgisi olusturma ile ilgili sorunlar
yasarlar. Bu noktada dil ediniminin anlambilim 6grenme yoluyla ya da biligsel
karmasiklikla ortaya ¢ikmadigi agiktir. Bir noktada resmi dilsel yetenek devreye
girmektedir. Chomsky’e goére ¢ocuklar bir ciimleyi nasil olusturacaklarin bilir fakat
bunu nasil bildiklerinin nedenini bilmezler (Costley & Nelson, 2013). Burada
psikolinguistik ¢aligmalar daha ilging hale gelmektedir. Ciinkii bilim adamlar1 LAD"
tam olarak neyin insa ettigini ve neden cocuktan ¢ocuga degistigini anlamaya

calismaktadir.
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1.3.2.2. Biligsel Ogrenme Kurami

Bu kuramda dil, biligsel gelisimle iligkili bir beceri olarak goriillmektedir.
Biligsel kuramin onciisii olarak kabul edilen Piaget’e gore biligsel gelisim ancak
belirli bir asamaya geldiginde dil edinimi gergeklesebilir. Dil ediniminin temelini
biligsel gelisim olusturmaktadir. Cocugun anadilini edinebilmesi ic¢in bilissel
gelisiminin belirli bir seviyede olmasi1 gerektigi savunulmaktadir. Dil ediniminin hiz1
biligsel gelisimin ilerlemesine bagli olarak degismektedir. Bu goriise gore bireyin
birtakim biligsel yetersizliklere sahip olmasi dil becerisini de etkilemektedir (Temel
ve ark., 2014; Ullrich ve ark., 2014). Dil ve konusma etkili iletisimde Onemli
bilesenlerdir. Literatiir dil gelisimi, biligsel beceriler ve zeka gelisimi arasinda yakin

bir iliski oldugunu gostermektedir.

Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinden “0-2 yas Duyusal Motor Donem” dil
edinimi i¢in en Onemli evre olarak kabul edilir. Dil kullanimi i¢in bu evrenin
tamamlanmasi gerekmektedir. Bilissel kuramda, dil ediniminde ¢ocugun hem bilissel
yapilarinin hem de ¢evre ile etkilesiminin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Bu kuramda
diisiince gelisiminin dil gelisimine biiyiik bir etkisi oldugu savunulmaktadir.
Cocugun disiince sisteminin gelismesinin dogrudan konusmalarina yansidig
diistiniilmektedir (Pegenek, 2002; Temel ve ark., 2014). Sonug olarak dil ediniminde
cocugun sahip oldugu bilissel gelisim diizeyi ve diislincenin gelisimi en Onemli

faktorler olarak goriilmektedir.

1.3.2.3. Sosyo-Kiiltiirel Kuram

Vygotsky Ogrenmenin insan yOniine, 6zellikle sosyal yoniine, ¢ok dikkat
cekmektedir. Vygotsky tiim 6grenme bicimlerinin insan etkilesimi ile gergeklestigini
Oone silirmektedir. Bu oOgrenmeler arasinda dil o6grenimi de yer almaktadir.
Sosyokiiltiirel kuram dil 6greniminde, sosyal etkilesimler ve kiiltiirel olarak organize

edilen faaliyetler araciligiyla uygulanabilir
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Dil ediniminde sosyal baglamin énemli oldugunu savunan biligsel kuramcilar
biligsel psikolojiye yeni bir yon veren calismalar gerceklestirmislerdir. Anne ile
bebek arasindaki iletisimi temel gostererek kesfetme yoluyla 6grenme ve kisiler arasi
etkilesimin 6nemini savunmuslardir. Bebegin sahip oldugu toplumsal ¢evresinin dil
edinimi i¢in pek ¢ok uygun 6grenme ortami sagladigi vurgulanmistir. Bebegin dili
edinmesini destekleyen bu ortamlar Dil Destek Sistemi (Language Support System,
LASS) seklinde isimlendirilmektedir. Bu sistemin temel islevli ¢ocugun dilin anlam,
gramer kurallar1 gibi temel bilesenlerini edinmesini saglamaktir. Format, bu “Dil
Destek Sisteminin” en 6nemli par¢asidir. Formatlar, bebek ve ailesi arasinda yer alan
yapilandirilmis sosyal iliskiler veya yerlesik davranis kaliplaridir. Cocugun dilin
temel yapilarini edinmesini sinirhi bir kapsamda saglamaktadir. Bilinen formatlar
cogunlukla anneyle birlikte kitaplara bakmak, viicut kisimlarin1 oynamak (agzinizin
nerede, burnun nerede vb.) veya hareket oyunlari (ceee veya saklambag gibi), birlikte

sarki sdylemek seklinde siralanabilir.

Birey bebeklik doneminde sozciikleri ezberlerken hareketlerle eslestirmektedir.
Gelisim ilerledik¢e ¢ocugun en yakin c¢evresinde bulunan aile, formata yeni
elemanlar eklemektedir. Bu siire¢c cocugun formatinin degismesini saglamaktadir. Bu
durum ¢ocugun dil becerilerini edinmesini ve gelistirmesini  beraberinde
getirmektedir. Cocuk daha once edindigi tepkileri yeni sekillerde uygulamaya
baslarlar. Bu noktada aile ¢cocugun dil edinimi destekleyici ortamlar hazirlamaktadir.
Cocugun yanlis climlelerini diizeltme, yarim climlelerini tamamlama, bazi sézciikleri
tekrarlama gibi geri bildirimler vermektedirler. Biligsel kuramci olan Bruner,
Chomsky ve Piaget ile birtakim ortak goriislere sahiptir. Dil ve bilisin birbirinden
farkli ve bagimsiz bir sekilde gelistigi fikrini desteklemis ve dilin dogustan gelen bir
ozellik oldugu goriisiinii benimsemistir (Ergin,,2012). Bu goriislin yaninda sosyal
baglamin, kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin ve bazi1 ¢evresel faktorlerin etkisini de

g0z ard1 etmemistir.
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1.3.2.4. Sosyal Etkilesim Kurami

Toplumsal etkilesim kuramina gore, dil toplumsal ve etkilesimsel bir olgudur.
Dilin temel islevi iletisimdir. Bu kurama goére, dil edinimi bir toplumsallagsma
siirecidir. Toplumsal etkilesim ve iligkiler ¢ocugun dil bigcimini ve baglamim
sifreleyebilmesi ve ¢ozebilmesi icin gereken catiy1 olusturur. Toplumsal etkilesim
kuraminda, ¢ocugun erken toplumsal ve iletisimsel etkilesimleri 6zellikle dnemlidir.
Cocuk, dilbilgisi bicimlerini edinmeden oOnce iletisim kurabilir, etkilesimde
bulunabilir. Cocugun dil bigimlerini ve kurallarim1 edinmesi, iligkili oldugu
kimselerle, ozellikle ailesiyle etkilesimi sonucu gergeklesir. Dil, bu etkilesimlerin
dogal bir sonucudur. Cocugun iletisim kurma ¢abasi yetiskinleri (aile, bakici, vb.)
cocugun dilde yasadig1 degisimlere uygun dil modelleri sunmaya iter. Dil yapilarinin
ve bicimlerinin gelisimsel ve ardisik edinimi, ¢ocugun daha olgun ve gelismis
iletigimsel — toplumsal etkilesimlerde bulunmasina olanak tanir. Sosyal etkilesim
tizerinde yogunlasan bir¢ok calisma, dil edinimi ve genel biligsel gelisim i¢in sosyal
etkilesimin 6nemini gdstermistir. Ornegin; 1-3 yas arah@indaki g¢ocuklarin
ebeveynleriyle yaptiklar1 giinliik etkilesimlerle konugmayi oOgrenecekleri genis
gozlemsel veriler analiz edilmis ve cocugun sosyal konusmalarinda dil deneyimlerini
gelistirmesinin ne kadar 6nemli oldugu anlagilmistir (Slavova, Atanasov & Andonov,

2016).

Bandura, Miller ve Dollard bu kuramin Onciileridir. Temel olarak bireyin
diinyaya konusmaya, Ogrenmeye hazir olarak geldikleri ve sonrasinda cevre
tarafindan konugmanin kazandirildigr goriisii benimsenmistir. Sosyal etkilesim
kuramma gore dil; igerik, bicim ve kullanim seklinde ii¢ boyutlu bir sistemden
meydana gelmektedir. Bandura’ya gore yetiskinin model olmasi her zaman ¢ocugun
ilk kez duydugu climleleri taklit edebilmelerinde gegerli olmamaktadir. (Ergin,
2012). Bununla birlikte Bandura, soyut modellemenin isledigine ve modelin gecerli
olduguna vurgu yapmaktadir. Cocuklar, duyduklarinda iyi taklit edebilecekleri
kurallar1 taklit edebilirler.
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1.3.2.5. Davrams¢1 Kuram

Dil edinimi ile ilgili en erken bilimsel agiklamalardan biri de Skinner
tarafindan One siiriilen ¢evresel etki yoluyla dil edinimidir. Bebeklerin ¢evrelerini
taklit ettikleri davranisci diisiince, Chomsky'nin goriisilinii tersine ¢cevirmektedir. Eger
dil edinim mekanizmasi tek basina dil girdisine bagli olsaydi, ¢ocuklar sonsuz sayida
kurali higbir zaman edinemezlerdi (Slavova ve ark., 2016). Davranis¢1r kuramda
cocuklarin bazi sozel becerileri edinmelerinde ¢evre faktoriiniin etkili oldugunu 6ne
stiriilmektedir. Skinner’in yapmis oldugu dil davraniglar1 analizinde, arastirmalarin
o0grenme temelli olarak devam ettigi belirtilmistir. Davranis¢r kurami destekleyen
arastirmacilar, dil gelisimi {lizerinde ¢evresel faktorlerin etkisinin oldugu sonucuna
ulagilan ¢aligmalar gerceklestirmislerdir. Birtakim temel c¢alisma Skinner’in edimsel
modeline yakinlik gostermektedir fakat genellikle sosyal 6grenme yaklasimi takip
edilmektedir. Sosyal 6grenme kuraminda gozleme dayali 6grenme ile ilgili birtakim
biligsel siirecler yer almaktadir. Klasik 6grenme kurami ile karsilagtirildiginda bu

kuram daha fazla kabul gérmektedir (Ergin, 2012).

Davranisc¢iligin temel olarak “davranis” iizerinde calismaktadir. Bu yaklagima
gore dil sozel bir davranig bigimi olarak tanimlanmaktadir. Davranis¢t kuramda
temel olarak bir uyarana verilen tepkinin gézlenmesi davranisin agiklanmasini
saglamaktadir. Bu yaklasima goére uyaran ve tepki arasindaki etkilesim davranigin bir
gostergesi olmaktadir. Belli uyaranlar belli tepkilere yol agmaktadir. Bu uyaranlar ve
verilen tepkiler arasindaki ¢agrisim aligkanliklart meydana getirmektedir. Davranisci
yaklagim diizenli davranisin aligkanligin gostergesi olmasi nedeniyle aliskanliklar
tizerine odaklanmistir. Davranis¢ilara gore Ogrenme, aliskanliklarin olugmasini
saglamaktadir. Bu yaklasima gore oOgrenme kosullanma veya c¢agrisim ile
gerceklesmektedir. Dil edinim silireci de Ogrenme siireci gibi bir aligkanlik
olusturmaktadir. Cocuk anadil ediniminde yetiskinlerin olusturdugu sozciikleri taklit
etmektedir. Bu taklitler 6diil ve ceza siireglerinden gecerek pekistirilmektedir. Dili
kullanmaya cabalamasinin sonucunda dogru olan edinilmis olur. Sonu¢ olarak dil
ediniminde taklit, pekistirme ve aliskanlik olusturma siire¢lerinin yasanmasi sonunda

cocuk dil oriintiilerini edinmektedir.
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1.3.3. Cocuklarda Dil Gelisim Asamalar

1.3.3.1.86z Oncesi Tletisim Evresi

Bu evre dogumdan 1 yasina kadar siirmektedir. Cocuklar diinyaya gelirken dil
edinimi i¢in gerekli birtakim donanima sahiptirler. Yasamin ilk yilinin biiylik bir
boliimii ¢evreden birtakim uyaranlara maruz kalip bunlara karsi bazi sesler liretme ile
gecer. Bu durum ses birimsel gelisim olarak tanimlanmaktadir. Bu evrede yasanan
gelismeler kelimelerin ve temel dil becerilerinin alt yapisini olusturmaktadir.
Cocuklarin bu evrede dogustan getirdigi ve sonradan edindigi ses birim becerileri,

kelimeleri ayirt etmede ve yeni kelime liretmede yarar saglamaktadir.

S6z oncesi iletisim evresi 5 farkli bolimde ele alinmaktadir. Ik boélim 0-6
aylik siirectir. Bu siire¢ sesleme, gigildama ve genisletme evrelerinden olusmaktadir.
Ikinci boliim ise 6-12 aylik siirectir. Bu siirecin sonuna dogru bebekler sesleri bir
araya getirerek anlamh kelimeler olusturabilmektedir. Mirildanma
(babildama/jargon) ve mirildanmalarin tekrari evreleri bu siire¢ igerisinde yer
almaktadir (Tetik, 2015). Bu evreden sonunda c¢ocuk sozciikleri edinmeye

baslamaktadir.

1.3.3.2. Sozciik Ogrenme Evresi

Bu evrenin baslarinda yeni kelime 6grenme siireci yavastir. Cocuk yaklagik 12-
15 aylik oldugunda ¢evresinde konusulan dile maruz kaldigindan ses dagarcigi daha
hizl1 bir sekilde gelismektedir. Unlii ve iinsiiz sesler, heceler ve vurgulamalarin alt
yapist bu evrede olusmaktadir. Bu evre dil kullanimimin baglangict olarak da kabul

edilmektedir (Bee & Boyd, 2009).

Cocuklar 1 yas civarinda anadillerinin vurgu ve tonlamalarini edinmeye

baslarlar. Soru sorarken, seslenirken ve ¢esitli duygu ifadeleri yaparken tonlamalari
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kullanirlar. Genel olarak 15-18 aylar arasinda kelime 6grenirken 18-24 aylar arasinda
bu kelimeleri ¢esitlendirmektedirler. Ses bilgisel gelisimleri bir diizene girer ve
sistematiklesir. 24 aylik bir ¢ocuk {insiizleri artik bir yetigkine yakin Olgiide
kullanabilmektedir. Sesli ve sessiz harflerin kullanilmasi ¢ocugun 2 yasimi
doldurmastyla birlikte daha da artmaktadir. Ogrenme giderek hizlanmaktadir. Bu da
her giin yeni kelimeler 6grenilmesini saglamaktadir (Akpinar Dellal, 2011). Buradaki
bir diger 6nemli nokta ailenin ¢ocuga kars1 yaklasimi ve tutumudur. Aile faktori de

¢ocugun 6grenme hizini etkilemektedir.

1.3.3.3. Kural Ogrenme Evresi

Bu evrede c¢ocuklar yetiskinlerin kullandigi diizeyde kuralli yapilar
olustururlar. Cevresindeki nesnelerin isimlerini 6grenmeye baslarlar. Nesnelerin
birbirlerine benzemesi durumunda ¢ocuklar isim 6grenme konusunda bazi zorluklar
yasamaktadir. Sifat ve eylemleri adlandirmak da c¢ocuklarin yasadigr diger bir
zorluktur. Bu nedenle eylem, sifat ve soyut isim gibi yapilar1 6grenmek gec¢ ¢ocukluk
evresine kadar siirebilir. Ornegin ¢ocuk renklerin isimleri hakkinda bilgi sahibidir
fakat bir nesnenin rengi soruldugunda dogru renk adiyla eslestiremeyebilir (Akpinar

Dellal, 2011).

Cocuklarin, yetiskinlerin kullandig1 ses sistemini edinmeleri 4 yasin sonlarina
kadar tam olarak gergeklesmemektedir. Dolayisiyla 24-48 aylar arasinda edinilen ilk
seslerin, sonradan edinilen seslerin yerine gectigi one siiriilmektedir. Cocuklarin
kullandig1 dilin anlasilirhk diizeyi yasma gore degiskenlik gdstermektedir. Ornegin
bu diizey 2 yasinda bir ¢cocuk i¢in %26-50, 3 yasinda bir ¢ocuk i¢in %71-80 arasinda
iken 4 yasinda bir ¢ocuk i¢in ise %100’e kadar ¢ikabilmektedir. Bu orana ragmen
cocuk yine de birtakim ses hatalar1 yapmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni ¢ocuklarin
yetiskin ses sistemini hedefleyip sesleri yetiskinler gibi ¢ikarmaya ¢alisirken, motor
gelisimlerinin  heniliz yeterince olgunlasmamasindan dolay1 sesleri iiretirken
yasadiklar1 zorluklar, bu sesleri algilayip yorum yapmadaki eksikliklerinden otiirti

yetiskin ses sistemini sadelestirmeleridir. Dolayisiyla bu durum 0-4 yas arasinda
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fazlaca ses hatasina yapilmasina neden olmaktadir. 4 yasindan sonra bu hatalar
azalarak kaybolmaktadir. Ses birimlerin tam olarak edinimi 0-8 yas arasinda
geceklesmekte ve ¢ocuklarin s6z dagarcigr giderek artmaktadir (Temel ve ark., 2014;
Tetik, 2015). Cocugun dil edinimini ve dil gelisimsel alandaki bagarisini olumlu ya
da olumsuz olarak etkileyen bazi faktorler vardir. Bunlar; aile yapisi, biiyikligi,
cocugun kardeslerinin sayisi ve sirasi, ailenin ¢ocuga kars1 giidiileyici ya da tersleyici

tutumlar1 ve anne babanin egitim seviyesidir.

1.3.3.4. Ses Bilgisel Farkindalik ve Okur Yazarhk Evresi

Cocuk bu son evrede kendi dilinin kurallarinin, ses oriintiilerinin farkinda olur.
Bazi ses baglantilarin1 ve s6zel dilin yazi diline aktariminin nasil gerceklestigi ile

ilgili kavram bilgisini edinir (Bee & Boyd, 2009).

Dilin baz1 gec edinilen birimleri bu evrede goriilmektedir. Bunlar hecelerin
vurgusu, karmasikligi, bazi ses bigim birimsel degisimler ve tinlii-linsiiz 6bekleri gibi
birimlerdir. Cocuklarin karmasik ses hareketlerini yonetebilecek yeterlilige sahip
olmalar1 yaslarinda gerceklesmektedir. Cocuklarin yaklasik %75°1 {inliileri iceren ses
bicim birimsel degisimleri 5-6 yaslarda edinmektedirler (Musluglime, 2016; Temel
ve ark., 2014). Bu yaslardan sonra yazma ve okumada karsilarina ¢ikan yeni

kelimelerle degisik yapiya sahip karmagsik heceli uzun kelimeler iiretebilmektedirler.

1.3.4. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Kalitimsal ve gevresel faktorler dil gelisim siirecini etkilemektedir. Literatiir
incelendiginde dil gelisimine etki eden faktorler cesitlilik gostermektedir. Yapilan
incelemeler sonucunda; kalitim, cinsiyet, fizyoloji ve saglik, sosyal ¢evre ve
etkilesim, aile, zeka ve biligsel gelisim, yas faktorleri dil gelisimine etki eden

faktorler olarak belirlenmistir.
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1.3.4.1. Kalitim

Kalitim; dil ediniminde ¢6k onemli etkileri bulunan bir faktordiir. Cocuk
kalitimsal 6zelliklerini anne babasindan alir. Bu 6zellikler ¢ocugun bir potansiyele
sahip olmasini saglamaktadir. Her ¢ocuk bir dil edinim potansiyeline sahip olarak
diinyaya gelmektedir. Dili 6grenmeye baslamadan once genetik olarak hazir
olduklar1 kabul edilmektedir. Cocuklarin dil edinim siirecinde birtakim bireysel
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Zeka, duygu durumu, olgunlasma, bilissel
beceriler gibi faktorler kalitimsaldir. Bu faktorlerin gelisim diizeyi dil ediniminde
bireysel farkliliklarin olusmasina neden olmaktadir. Bazi sdzciiklerin erken ya da geg
kullanilmasi, ge¢ konusma durumlari, soézcik dagarcigindaki farkliliklar dil

ediniminde kaliim nedeniyle ortaya c¢ikan bireysel farkliliklara 6rnek olarak

verilebilir (Tulu, 2009).

1.3.4.2. Cinsiyet

Cinsiyet; dil gelisiminde yadsinamaz bir faktordiir. Kiz ¢cocuklarinin ve erkek
cocuklarinin dil edinim yollar1 farklilik gostermektedir. Kiz c¢ocuklart erkek
cocuklarma goére daha fazla konusmakta, daha cok ¢esit kelime kullanmakta ve
kuralli ctimleler kurmaktadir. Bu durumun, ¢ocukluk yillarinda anne-kiz arasinda
ortak ilgi alanlari bulunmasindan dolayr yakin iliski kurmalarindan kaynaklandig:
belirtilmektedir (Muslugiime, 2016; Temel ve ark., 2014). Dil gelisiminde cinsiyet
faktorliniin anlamli olmadigin1 ya da erkek cocuklarin dil gelisiminin daha ileri
diizeyde oldugunu gosteren caligmalar da bulunmaktadir. Oztiirk (1995)’iin yaptigi
calismada okul dncesi egitimi alan ve almayan 1. sinifa giden 6grencilerin ifade edici
ve alict dil diizeylerini karsilagtirmis, kiz ¢ocuklarinin alict dil diizeyleri ile erkek
cocuklarmin alic1 dil diizeyleri arasinda bir fark bulunamamistir. Taner ve Basal
(2005) ise, okul oncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen ilkokul birinci sif
cocuklariinin cinsiyete gore dil gelisimlerini karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda, kiz
ogrencilere gore erkek Ogrencilerin dil gelisimlerinin daha iyi oldugu bilgisine

ulagmiglardir. Sonug olarak; cinsiyet faktoriiniin dil gelisimine etkisi ile ilgili farkli
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bulgular igeren c¢aligmalar olmasina ragmen bu faktoriin dil gelisimindeki 6nemi ve

rolii stirmektedir.

1.3.4.3. Fizyoloji ve Saghk

Fizyoloji ve saglik; c¢ocugun dil edinim evrelerini normal bir sekilde
tamamlayabilmesi i¢in gereklidir. Dil gelisiminde konusma ve isitme en Onemli
eylemlerdir. Isitmenin gerceklesebilmesi igin kulak yapisinin ve dil, damak, dudak ve
disler gibi konugmanin gergeklesmesini saglayan agiz yapilarinin saglikli olmasi
gerekmektedir. Bu yapilarda problemi olan ¢ocuklar hem dil ediniminde hem de
anne-bebek arasindaki iletisimde yetersizlik yasamaktadirlar. Beden sagligi
cocuklarin g¢evre ile etkilesim kurmasini saglamaktadir. Bu etkilesim dil gelisim
stirecini dogrudan etkilemektedir. Beden saglig1 yerinde olmayan ¢ocuklar ¢evreyle
yeterince iletisime girememektedir. Bu durum da saglikli akranlarindan daha diisiik

diizeyde dil gelisimi gostermelerine neden olmaktadir (G6ézalan, 2013).

1.3.4.4. Sosyal ¢evre ve Etkilesim

Sosyal cevre ve etkilesim; dil gelisimi iizerinde ¢ok 6nemli etkilere sahiptir.
Kalitimin tek basmna dil gelisimi iizerinde etkili oldugunu sdylemek belirleyici
degildir. Cocugun gelisiminde sosyal ¢evresi tarafindan saglanan yasantilar 6nemli
rol oynamaktadir. Kalitim ve fizyolojik saglik yoniinden ¢ocuk ne kadar iyi olursa
olsun uygunsuz bir ¢evrede yasamasi gelisimini olumsuz olarak etkiler. Konusma
oncesi donemde annenin bebekle olan iletisimi, bebegin ¢ikardig: seslere olumlu geri
bildirimler vermesi ¢cok dnemlidir. Oztiirk (1995), ilk alt1 ay icerisinde ailesi ile olan
cocuklarin bakim evinde yasayan c¢ocuklara gore daha fazla ses c¢ikarttigini
belirtmistir. Cocuk biiyilidiikce yakin ¢evresindeki yetigkinlerin konusmalarini taklit
ederek, rol model olarak dil gelisimini ilerletmektedir. Yetiskinin ¢ocuga dogru
model olmas1 ve olumlu geri bildirimler vermesi, diizgiin aksanla konugmasi, jest ve

mimiklerini diizgiin kullanmasi, ¢ocugun dogrularin1 pekistirip yanlislarim
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diizeltmesi c¢ocuk icin iyi bir dil gelisim yasantis1 saglamaktadir. Tiim bunlarin
yaninda yetiskinin ¢ocuga kitap okumasi, tiyatro, televizyon gibi ¢evresel faktorler

de ¢ocugun dil gelisimi etkilemektedir (Ergin, 2012; Tulu, 2009)

1.3.4.5. Aile

Aile; ¢ocugun diinyaya geldigi andan itibaren ilk etkilesimlerini
gerceklestirmesini saglamaktadir. Ebeveynlerin bebekle kurdugu iletisimin niteligi
dil gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bu iletisimin niteligi ailenin yapisi, anne-
baba tutumlari, kardes sayist gibi etkenlere gore degisebilmektedir. Cocukla kurulan
pozitif etkilesimlerin, ¢ocugun sdzciikleri anlama ve sonrasinda okuma becerisini
kazanmasiyla iliskili oldugu goriilmektedir. Negatif tutumlara sahip, oOzellikle
fiziksel cezalarin oldugu ailelerde cocuklarin dil becerisi diisiik olmaktadir.
Cocuklarina gerekli zamanlarda agiklamalar yapan, birlikte kitap okuyup sohbet eden
ailelerde c¢ocuklar daha zengin bir dil yasantisina sahip olmakta ve dil gelisimleri

olumlu yonde etkilenmektedir (Ergin, 2012).

1.3.4.6. Zeka

Zeka; duygusal, zihinsel ve fiziki olarak yeni durumlara tepki verme, 6grenme,
anlama ve bunlarla basa ¢ikma yetenegi olarak tanimlanir. Ote yandan dil, zihinsel
gelisimi anlamanin hem bir gostergesi hem de bir aracidir. Dil gelisimi ile zeka
gelisimi arasinda dogru bir orant1 vardir. Cocugun iki yasina kadar olan siiregte
cikardign sesler zekasi ile iliskilendirilmez. iki yasindan sonraki siirecte dil edinimi
cocugun algilama, kavram gelistirme gibi biligsel becerileri ile dogrudan iliskilidir.
Zeka diizeyi ve biligsel becerileri diisiik olan ¢ocuklarin yiiksek olan ¢ocuklara gore

daha uzun siirede dili edinmektedir (Ergin, 2012).
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1.3.4.7. Yas

Yas; ¢ocuklarin ana dillerinin yapisin1 anlamalari, kelime bilgilerinin artmasi
ve alici dil becerilerinin gelisimi iizerinde etkilidir. Cocugun yas arttik¢a; kurduklar
climlelerin uzunluklar1 artmaktadir, climlenin &gelerini dogru siralamaktadir,
kullandiklar1 toplam sozcilik sayis1 artmaktadir, sifat kullanimi artmaktadir, zaman
eklerinin kullanimi gelismektedir, zarflar ve diger eklerin kullanimi ilerlemektedir
(Yildirim, 2008). Dilin gelisimi dogumla birlikte baslamakta ve yas ilerledikce

devam etmektedir.

1.4. Gelisimsel Dil Bozuklugu

Dil, sozel, yazili veya semboller gibi farkli yontemlerle bilgi, diisiince ve
duygular1 aktarmak iletmek icin kelimelerin ve ciimlelerin kullanimini ve
anlasilmasini icerir (Bishop, Snowling, Thompson, Greenhalgh, 2016). Kompleks ve
aktif bir sisteme sahip olan dil, yillarca arastirmacilar tarafindan nasil gelistigiyle

ilgili 1lgi odag1 olmustur.

Dilbilimcilerde dogustanci yaklagima gore; insanlar dogustan dili olusturan
kurallar1 bilerek dogdugunu ve bundan dolayi ¢ocuklarin dil edinebildigini ileri
stirmektedirler. Bu yaklasimin temsilcilerinden olan Chomsky’i; her insanin
beyninde var olan evrensel sentaktik kurallarini barindiran, kuramsal olarak dil
edinme araci seklinde adlandirilan, dogustan her insanda bulunan bir bdlgenin
oldugunu 6ne siirmektedir. Diger bir yaklasim olan yapisalci yaklagim ise; ¢ocuklarin
linguistik bilgi ile kars1 karstya kaldig1 ¢cevreden elde edilen girdiler dil edindiklerini
savunmaktadir. Bu kurama gore; evrensel kurallarin bulunmadigi, tekrarli dil
kullanimlar1 ile cocuklarin dil ile ilgili kurallar1 kavradigini dile getirmektedir

(Owens, 2016).

American Speech- Language — Hearing Association (ASHA) (1993) tarafindan

dil bozuklugu, soézel ya da yazili dilde ya da 6teki sembol sistemlerinin kullanimin
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anlama yonende gelisimsel bozukluk ya da sapma olma hali seklinde tanimlanmustir.
Literatiirde Gelisimsel Dil Bozuklugu (GDB) tanist igin birgok riskten
bahsedilmektedir. Bu risk faktorlerinin GDB tanisi ile ilgili oldugu varsayilmaktadir
(Paul, 2007). Morton (2008) bu risk faktorlerini gelisimsel bozukluk sebeplerini
tanilama asamalarina gore “biyolojik faktorler”, “davranissal 6zellikler” ve “kognitif
faktorler” olarak aciklamakta, ayrica ¢evresel faktorlerinde bu riskler {izerinde etkili

oldugunu belirtmektedir.

Norolojik ya da islevsel farkliliklar dil bozuklugunu artiran genetik faktorlere
“Biyolojik faktorler” denilmektedir (Morton, 2008). Dil bozuklugunun genetik yapisi
incelendiginde farkli genlerle alakalar1 bulunmustur. 7q kromozomundaki
CNTNAP2 geni, dil bozuklugunun karmasik yapisiyla iliskili ilk gen olarak
tanimlanmistir (Vernes, Newbury, Abrahams, Winchester, Nicod, Groszer, 2008).
Ayrica FOXP2 geninde meydana gelen mutasyon ile ender olarak ileri derecede dil
bozukluguna sebep oldugu oOne siiriilmiistiir (Lai, Fisher, Hurst, Vargha-Khadem,
Monaco, 2001).

Davranis 6zellikleri, GDB’de izlenen nitelikleri aydinlatmakta iken, “Kognitif”
faktorler ise, algilama, islemleme, depo etme ve bilgiyi 6grenme asamalarindaki
farkliliklar dil bozukluguna neden olabilecegini ifade etmistir (Morton, 2008). Isitsel
problemleri olan bir¢ok ¢ocuga GDB tanis1 konulmaktadir. Sharma, Purdy ve Kelly
(2009) aragtirmalarinda okuma bozuklugu ile isitsel islemleme bozuklugu arasinda
veya dil bozuklugu ile isitsel islemleme bozuklugu arasinda goriilen dil
bozukluklarinin birlikte goriilme oraninin tek baslarina goériilme oranindan daha ¢ok
oldugu bulgulanmistir (Sharma, Purdy ve Kelly, 2009). Okul 6ncesi ve ¢aginda
bulunan ¢ocuklarin dil gelisimi ve yiiriitlicii islev becerileri arasinda yogun bir
iligkinin varligr goriilmiis, GDB bulunan cocuklar da yiiriitiicii islev becerileri
arastirildiginda, arastirmacilar tarafindan bazi siirliliklar olabilecegi ifade edilmistir

(Henry, Messer, Nash, 2012).

“Cevresel Faktorler” ¢ocuklarin dil gelisimlerindeki ve davraniglarindaki her

bir basamagi etkileyecek etkiye sahiptir (Morton, 2008). Anne babanin egitim
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seviyeleri, ekonomik ve sosyal satatiileride ¢evresel faktorler icerisinde yer alabilir.
Diinya’da ve Tiirkiye’de bu alanla alakali birgok ¢alisma yapilmistir (Yildirim ve
Kocak, 2008). Yapilan bu arastirmalarda ekonomik durumu iyi olan ebeveynlerin
cocuklarmin dil gelisimi, diisiik gelire sahip ailelerin ¢cocuklarindan daha hizli oldugu
goriilmiistiir (Rescorla, 1989). Bununla birlikte sosyo ekonomik seviyeleri diisiik
olan ailelerin ¢ocuklari ile beraber daha az zaman gegirdikleri, daha az etkilesim
kurduklar1 gézlenmistir. Ayrica bu ailelerin siirli kelime dagarcigr ile kisa ciimleler
kurmalar1 nedeniyle ¢ocuklarda erken donem dil gelisiminin etkilendigi gorilmiistiir.
Rescorla (1989) yaptigi arastimada orta diizeyde sosyo-ekonomik duruma sahip 2
yasinda olan cocuklar igerisinde %15’inin yaslarina gore olan ifade edici dil
becerilerini edinemedigini ve bu halin sosyo-ekonomik durumu daha diisiikk olan

ailelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugunu bulgulamaistir.

1.5. Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklar

Dil problemleri g¢ocuklarda siklikla goriilmektedir. GDB olan c¢ocuklarda
morfoloji, fonoloji, semantik, pragmatik, sentaks, sozciik bulma becerileriyle birlikte
hafiza ve sozel 6grenme becerilerinin de etkilenmis olabilecegi varsayilmistir. Dil
gelisim  becerilerinin  birisinde veya tiirlii  kombinasyonlarla  problemler
goriilebilmektedir (Norbury, Gooch, Wray, Baird, Charman, Simonoff, 2016).
GDB’nun yaygin oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan arastirmalardan elde edilen
sonuglar %3 ve %7 oranlarinda degisiklik gosterirken GDB riskinin %6,2 oraninda

oldugu bulgulanmistir (Clair, Forrest, Yew, Gibson, 2019).

Yeni bir kelime 6grenmek, kelimenin anlamli baglamlarda sozciik yapisina
birden fazla kez maruz kalmayr gerektirir. Sozciik edinme, kelimenin fonetik
temsilleri ile anlami arasinda bir iliski kurma yeteneginin gerekli oldugu bir siirectir.
Sozliigiin yapisi, anlamlari, alict baglantilar1 ve ifade edici baglantilar1 sozliikte
temsil edilmektedir. (Munro, Baker, McGregor, Docking, Arciuli, 2012;). Dil edinim
siirecini tamamlayan c¢ocuk, sozciigiin fonolojik, s6zdizimsel ve anlamsal bilgilerini

leksikonda saklamali, diizenlemeli ve sozciligli kullanmak i¢in bu bilgilere erismelidir
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(Yasa, 2019). Smirli kelime dagarcigina ek olarak, GDB'li ¢ocuklar yeni kelime ve
ifadeleri normal akranlarindan daha ge¢ 6grenirler. GDB'li ¢ocuklar kelimeyi tabii
baglaminda 6grenmekte giigliik ¢cekerler, yeni bir kelime-anlam iligkisi kurabilmeleri
icin kelime ile daha ¢ok karsilagsmalar1 gerekir (Rice, Oetting, Marquis, Bode, Pae,
1994).

Sinirh kelime dagarcigina sahip 18-24 aylar arasinda pek ¢ok kisinin yardim
almadan akranlariyla esit diizeyde dil gelisim Ozelligi gosterdigi saptanmistir
(Singleton, 2018). Whitehouse ve arkadaslar1 (2011), iki yasinda gecikmis konusma
olarak tanimlanan ¢ocuklarin %70-80'inin ilerleyen zamanlarda yasinin gerektirdigi
gibi dil gelisimini gelistirdigini belirtmistir olmasina ragmen akranlarina
yetisemeyen g¢ocuklar da bulunmaktadir. Bishop ve arkadaslar1 (2016), zayif dil
anlama becerisinin, zayif jest kullaniminin veya ailede dil bozuklugu dykiisiiniin dil
bozuklugu olarak gecikmis konusmanin devami igin risk faktorleri oldugunu
belirtmiglerdir. Ancak bulgulanan bu belirtilerin bireysel olarak ¢ocuklarin
gelisimleri i¢in yordayici ve giivenilir olmayavagini belirtmislerdir. Bunun igin
cocuklarin 6 ay sonra yeniden degerlendirilmesi onerilir. Dolayistyla ¢ocuklarin dil
sorunlarinin ilerleyen yaslarda devam edip etmeyecegini bilmenin zor oldugu

sOylenebilir.

Erken donemde sinirl ifade edici kelime dagarcigina sahip olan ¢ocuklar ve dil
gecikmesi, daha sonra gelecek donemlerde dil sorunlarinin devam etmemesi i¢in risk
faktorleri olarak bulgulanmistir (Reilly, Bavin, Bretherton, Conway, Eadie ve Cini,
2009). Rescorla (2002) tarafindan calisilan bir aragtirmada gecikmis konusma tanisi
alan 24-31 aylik ¢ocuklarin okuma ve ge¢ dénem dil becerileri incelenmistir. Bu
beceriler, okuma ve yazmanin yeni yeni 0grenildigi yaslarda iken kronolojik yas,
sOzel olmayan beceriler ve sosyo-ekonomik diizey olarak eslesen bir kontrol grubu
ile karsilastirilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina goére; okuma ¢dziimleme
becerilerinde 6-7 yas arasinda anlamli bir farklilik olmazken, gecikmis konusma
Oykiisii olan 8-9 yas arasi ¢ocuklarda okuma ¢odziimleme becerisinde daha diisiik
basarim gosterdikleri tespit edilmistir. Rescorla (2005) 13 yasina geldiklerinde ayni

cocuklarla yaptig1 ¢alismada, gecikmis konusma hikayesi olan ¢ocuklarin heceleme
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beceri, okuma ¢oziimleme ve okuma hizlarinda herhangi bir gerilik olmadigi, ancak
okuduklarin1 anlama becerilerinde istatistik olarak anlamli derecede geride olduklar
bulgulanmistir. Gecikmis konusma teshisi konan kiiclik yastaki cocuklarin dil ve
okuma becerileri incelendiginde, her iki gorevden de ortalama puan almalarinin
aksine, kontrol grubunda bulunan benzer gelisim gosteren yasitlarina gore sozel
bellek, dilbilgisi ve kelime dagarcigi gibi gorevlerde daha diisiik performans
gosterdikleri goriilmiistiir (Rescorla, 2009).

GDB’li ¢ocuklarda sentaktik kurallarin edinimi normal gelisim gdsteren
akranlariyla ayn1 sirada gergeklesse de daha uzun siirmektedir (Rescorla, Roberts,
2002). Dilin sentaks bileseninin edinilmesindeki gecikmenin ilk igaretleri, 18-24 ay
arasinda kendiliginden olusan kelime kombinasyonlarinda yasanan problemlerde
goriilmektedir (Rescorla, Roberts, 2002). GDb'li ¢ocuklar daha az ve daha kisa
karmagik ctimleler kurarken, dilbilgisi kurallarina uymayan ctimleler de kurarak sik

sik hata yaparlar (Weiss, Paul, 2010).

Kesitsel arastirmalarda GDB'li c¢ocuklarin sembolik oyun becerilerinde
siirliliklara sahip oldugu ve zayif oyun gelisimlerinin diisiik dil performans: ile
alakali oldugu belirtilmistir (Desmarais, Sylvestre, Meyer, Bairati, Rouleau, 2008).
Desmarais ve arkadaslar1 (2008)’nin yaptig1 sistemik bir derleme ¢alismasinda, dil
gecikmesi olan cocuklarda karakteristik 6zelliklerini belirlemek i¢in iletisimsel jest
kullanimi, iletisim niyetleri, sembolik oyun ve davramis gibi kisisel ozellikler ve
cevresel faktorler incelenmistir. Yine bu arastirmaya gore dil becerileri ile iletisimsel
jest kullanma arasinda bir iliski oldugu belirtilmis, 2 yas cocuklari ile yapilan bazi
arastirmalarda dil gecikmesi olan ¢ocuklarada iletisimsel jest kullaniminda diisiik
puanlar aldiklar belirtilmistir. Lee ve Rescorla (2002) GDB'li ¢ocuklarin kronolojik
yas acisindan es olan c¢ocuklardan daha az etkilesimli oldugunu, ancak dil
gelisiminde yas acisindan es ¢ocuklarla benzer ozellikler gosterdigini bulmustur.
Akran gruplar igindeki iletisim ortamlarmin GDB'li ¢ocuklar i¢in zor oldugu da
belirtilmistir (Craig, 1993). GDb'li ¢ocuklarin ebeveynleriyle etkilesimleri sirasinda
daha az ortak dikkat gelistirdikleri ve tipik gelisim gosteren akranlarina gore iletisim

kurma sikliklarinin daha diisiik oldugu gézlemlenmistir (Paul, Master, 1991).
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Pragmatik dilin bilesenlerinden biridir ve sosyal iletisim becerilerini kapsar.
Dilin baska nedenlerle kullanilmasi, iletisim partneri veya ortama goére konusma, géz
temasi, sira alma, jest ve mimikler kullanilmasi, konuyu devam ettirme yada
degistirme gibi konugma kurallarina uyulmasi sosyal iletisim becerileri arasindadir.
Oyun, cocuklarin entelektiiel, sosyal ve dil alanlarinda gelismesine izin verir ve
sosyal iletisim aninda degisik iletisim kaliplart kullandiklart zamanda dile ait
kurallar1 uygulamak ic¢inde bir ortam hazirlar (Dennis, Stockall, 2015). GDB'li
cocuklar, dilin yapis1 ve igerik bilesenlerinde oldugu gibi, dilin sosyal kullanimiyla
ilgili pragmatik alanda da sorunlar yasayabilirler (Yasa, 2019). Fujiki, Brinton ve
Todd’un (1996) yaptig1 calismada GDB'li ¢ocuklarin sosyal becerileri incelenmis ve
sosyal becerilerinin tipik gelisim gosteren akranlarina gore daha zayif ve daha
problemli davraniglar sergilendigi goriilmiistiir. Ayrica GDB’li ¢ocuklarin fiziksel ve
sosyal aktiviteleri sirasinda akranlartyla karsilastirildiginda iletisimlerinin daha sinirli

oldugu gozlemlenmistir.

1.6. Dil Gelismini Degerlendirme Yontemleri

Cocuklarda dilin degerlendirilmesi ¢ok boyutlu bir siirectir. Degerlendirme
tarama, tanilama, uygun egitim yontemini planlama ve ilerlemenin izlenmesi gibi

farkli amaglarla yapilabilmektedir (Owens, 1999).

Tim bu amaglart kapsayan arastirma ve klinik amachh sik kullanilan
degerlendirme yollarindan biri dil 6rnegi alinmasidir. Dil 6rnegi, ¢ocugun dil
kullantminin dogrudan bir gosterimidir. Cocugun dil performansina iliskin ayrintili
bilgi saglayan dil orneginin analizi, degerlendirme siirecinin ayrilmaz bir 6gesi
olarak diisiiniilmektedir. Degerlendirmenin amacina gore dil drneklerinin analizleri
farkli bicimde yapilabilir. S6zce uzunlugu (utterance), kelime dagarciginin genisligi
gibi bazi nicel 6l¢iimler, dilin farkli bilesenlerinin 6zellikleri hakkinda ayrintili bilgi
saglar (Acarlar, 2005).
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Cocuklarin dil becerilerinin degerlendirilmesinde alinan dili 6rnekleminin
dogal iletisim ortamlarinda analizi yaygin olarak tercih edilmektedir. Normal
gelisimin yani sira dil bozukluklarini tanilama ve degerlendirme amagl ¢alismalarda,

dogal dil 6rneginden alinan 6l¢limler kullanilmaktadir (Acarlar, 2005).

Cocuklarla ilgili dil calismalarinda sik kullanilan 6lglimlerden biri Ortalama
Sozce Uzunlugudur (OSU) (mean length utterarice). OSU, dil 6rnegindeki tiim
bigimbirimlerin  (morfem) sayisinin  toplam sdzce sayisina  boliinmesiyle
hesaplanmaktadir. Morfem ise bir dilde anlami olan en kii¢iik birim olarak
tanimlanir. Morfemler ikiye ayrilir. Bagimsiz morfemler (isimler, sifatlar, eylemler,
zarflar, vs.) ve bagimli morfemler (tiim ekler) olarak isimlendirilir. Bu tanima goére
kitaplar sozciigii iki morfemden olusmaktadir (Kitap bagimsiz morfem, lar bagimli
morfem). Sozce ise kimi zaman bir kelime, kimi zaman birkag kelime, bazense bir
climle (yiikklemi, nesnesi 0znesi olan, yazim kurallarina uygun sonunda nokta ile

bitirilen yap1) olabilir (Ege, Acarlar, Turan, 1998).

1973 yilinda Brown ilk olarak, morfem sayisiyla belirlenen OSU’nun okul
oncesi ¢ocuklarda sayisal olarak tanimlamanin ifade edici dil gelisimininde yararh
olacagimi gostermis ve Miller ve Chapman (1981)’de OSU’nun hesaplanmasinda
esas olarak Brown’un Olciilerine bagli kalarak konuyla ilgili calismalar
gelistirmisglerdir (Zimmerman. Steiner, Pond, 1992). Bu caligmalardan sonra OSU
pek ¢ok dilde gelistirilmistir. Ege ve dig. 1998 yilinda, Tiirk ¢ocuklarinda OSU’nun
erken dil gelisiminde kullanilabilir bir 6l¢ilit oldugunu gostermislerdir. Yaptiklar
calismada OSU’nun yas ile kuvvetli bir sekilde dogrusal iliskisinin oldugunu

bulmuslardir (Ege, Acarlar, Turan, 1998).
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1.7. Geri Cagirma ve Tekrarlama Yéntemi ile Kelime Ogretimi

1.7.1. Kelime Ogretimi

Dil insan1 insan yapan niteliklerin basinda yer alir. Kelime bilimi; bir
kelimenin kendi baglaminda ele alinarak ve toplum ile yogun bir iliski kurarak bir
deger seklinde incelenmesidir. (Aksan, 2000; 31). Kelime bilimi; kelime ve kelime
hazinesi kavramlarin1 kapsamaktadir. Kelime ve kelime hazinesi kavramlari su

sekilde aciklanmaktadir:

TDK (2010)’da kelime; “Anlami olan ses birligi, sdz, sozciikk” olarak
tanimlanmaktadir. Ergin (2000: 95) kelimeyi, “Manas1 veya gramer vazifesi bulunan
ve tek basina kullanilan ses veya sesler toplulugu” seklinde tanimlamistir (Karadag,
2005: 299). Akyol (1997) kelimeyi, “Tecriibelerin hafizada depolanmis sekli” olarak
Aksan (1990) ise, “Kelime adin1 verdigimiz isaret, bir kavram, bir de ses yonii olan
her dilin kaynagmis bir diisiince ses bilesimidir, dildeki baska 6gelere iliskili bir
anlama ve anlatma birimidir” diye tanimlamaktadir. Kelime; diinya iizerinde
kullanilan “Tiim dillerin bas yapicisidir” seklinde yorumlanabilir. Kelime okumanin,

yazmanin, dinlemenin, konugmanin olmazsa olmazidir.

TDK (2010)’da kelime hazinesi, “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya
bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir” diye
tanimlanmaktadir. Bilindigi iizere bir dili olusturan ilk unsur harflerdir. Harfler
birleserek heceleri, heceler birleserek kelimeleri olusturmaktadir. Ogrenmis olunan
kelimeler de hafizalardaki yerini alarak kelime hazinelerini olugturmaktadir. “Kelime
hazinesi kavramiyla, insanin 6nce dogdugu andan itibaren 6nce gordiigii lic boyutlu
varliklar1 ve hareketleri adlandiran isimleri ve fiilleri; daha sonra iki boyutlu ve
nihayet zihni karakterli kavram ve varliklari, o wvarliklarin hareket yonlerini

adlandiran isim ve fiilleri kazandig1 bilinmektedir” (Cifci, 1991: 7).
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Ogrenciler isittikleri sozciikleri tanima, algilama, kodlama, depolama ve
hatirlama yoluyla kisa siireli hafizadan gecerek uzun siireli hafizaya aktarirlar.

Boylece etkili okuma i¢in kelime haznesi olusturulur (inal, 2007).

Iletisim kurmada dil en onemli etkendir. Dili kelimeler yardimiyla iletisim
kurarken kullanabiliriz. Bu sebeple bir insanin sozciik bilgisi ne kadar ¢ok ve sdzciik
dagarcig1 ne kadar zenginse baskalariyla iletisimi de o kadar kolay kurabilir ve
kendini anlatabilir. Garrison’a gére ¢ocugun okuldaki basarisini bildigi kelime sayis1
gostermektedir. Kelimeler, bir manada ¢ocugun hayati algilayisinin gdstergesidir
(Yavuzer, 2001). O’Connor’un Stevens Teknoloji Enstitiisiinde isletmecilik alaninda
idare amiri olmak tlizere ders goren 100 6grenci lizerine yaptigi bir arastirmada
Ogrencilere bir kelime testi uygulanmistir. 5 yil sonra yapilan kontrolde testten
yiiksek puan alanlarin hepsinin idare amirliklerine yiikseldikleri goriilmiistiir
(Ozdogru, 1958). Ogrenciye okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi &grenmek
tamamen kelime hazinesine etkinligine baglidir. Bu tespitten hareketle; Bir kiside var
olan kelime dagarcigmin temel dil becerileri iizerinde biiyiik etkisi oldugunu
sOyleyebiliriz (Karatay, 2007). Kelime hazinesi; kelime serveti, séz varligi, soz
dagarcig1 seklinde de sdylenebilmektedir. Bu sdyleyislerin hepsi birbirleriyle es
anlamhidir. Bu c¢alismada kelime hazinesi kavrami kullanilacaktir. Kelime hazinesi

“aktif kelime hazinesi” ve “pasif kelime hazinesi” olarak ikiye ayrilmaktadir.

"Aktif kelime hazinesi" bir kisinin konugsmalarinda ve yazilarinda bilerek
kullandig1 kelimelerin toplamidir. "Pasif kelime haznesi" okudugunda veya
duydugunda anlayabildigi; ancak kendi ciimlelerinde kullanamadigi kelimelerin
toplamina denir (Cif¢i, 1991: 8; Karakus, 2005; Tosunoglu, 2000: 144; Gileryiiz,
2003: 13; Yapict ve Yapici, 2005: 84; Karatay, 2007: 144).

Aktif kelime hazinesini insanlarin giinliikk yasamlarinda bir olay1 anlatmak i¢in
kullandiklar1 akillarina ilk gelen “kelimeler toplulugudur” seklinde de ifade
edebiliriz. Pasif kelime hazinesini de insanlarin konusmalarinda, yazmalarinda

siklikla kullanmadiklar1 ya da hi¢ kullanmadiklar1 ama okuma ve dinleme
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asamasinda bu kelimeleri duyduklarinda anlamlandirabildikleri kelimeler olarak

tanimlayabiliriz.

“Tim yetiskinlerde oldugu gibi cocuklarda da pasif kelime hazinesi aktif
kelime hazinesinden daha zengindir. Isitilen, anlami sozliiklerden 6grenilen bir
kelime yazma ya da konusma sirasinda hatirlanmayabilir. Cocuklardan da ilk defa
gordiigii bir kelimeyi dogru olarak kullanmasi beklenemez” (Alperen, 2001: 41). Tk
defa goriilen kelimelerle ilgili yeterli alistirma ve pekistirme ¢alismalar1 yapilmadan
ve kelime O6gretimi i¢in daha etkili yontem ve teknikler kullanilmadan o kelime
Ogrencinin pasif kelime hazinesine girmez. Pasif kelime hazinesine girmeyen bir

kelime de higbir zaman aktif olarak kullanilamaz.

Bir kisinin aktif ve pasif kelime hazinesi arasinda olan farkin biiyiik olmast
egitiminde dnemli sorunlarin var olmasi anlamina gelmektir (Duran ve Demir, 2010).
Kisinin okudugunu ve dinledigini anlayabilsi fakat kendini ifade edememesi ¢ok

onemli bir problemdir. Ne yazik ki bu sorun egitim kurumlarimizda ¢ok yaygindir.

1.7.2. Kelime ve Kavram Ogrenme

Cocuklar fonksiyonel ozelliklerden, anlam yoniinden ayirt edici 6zelliklere
dogru ilerlerler. Bundan dolay1 kavramlarin tanittiminda anlamli yasantilarla ise
baslanmalidir. Kavram gelistirme yontemi, sadece soOzciiksel terimlerle degil,
sozctlikler1 6gretmeyi ve uygulamaya koymayi amacglayan bir yontemdir. Bu
yontemle c¢ocugun Ogrenmeye aktif katilimi daha kolay saglanmaktadir. Rentel
(1971) kavram gelistirme yontemi ile 6gretimde bes kademeden bahseder (Akyol,
2009: 213).

e [lk dnce kavram bulunmalidir. Ornek olarak, metinden bir anahtar kelime
secilebilir. Secilen kavram uygun kelimelerle tanimlanmali ve ne anlama
gelebilecegine vurgu yapilmalidir. Cocugun seviyesine uygun olmayan ve

cok soyut olan kavramlar se¢ilmemelidir.

32



e Kavrami diger kavramlardan farklilastiran Ozellikleri vurgulanmalidir.
Farkl1 yada benzer bir kavramlar ile kiyaslanabilir.

e Kavramin nerelerde kullanildigina 6rnekler verilmeli nasil ve nerelerde
kullanilacag1 vurgulanmalidir.

e Kavramin 6nemi vurgulanmali ve igerigi algilanmalidir.

e Kavramin kullanimina yonelik firsatlar olusturulmalidir. Bunlar1 bir 6rnek
tizerinde soyle gosterebiliriz.

e Kavram gelistirme yonteminin bir takim yararlar1 vardir. Bunlar asagida
siralanmustir.

e Cocuklarn karsilastirma ve kiyaslama becerilerini gelistirir.

e Birden ¢ok 6grencinin derse etkin bir sekilde katilimini saglar.

e Grup 0gretimine ve bireysel 6gretime uygundur.

e Okul dis1 ortamlarda 6grenme yontemi olarak rahatlikla kullanilabilir.

e Birden ¢ok kanalin 6grenme siirecinde yer almasini saglar.

e Diger kavramlar hakkinda bilgi edinilmeye neden olur. Ozellikle

karsilastirma ve kiyaslama bunu gerektirir (Akyol, 2009: 213-214).

1.7.3. Kelime Ogretiminin Onemi

Insanlar konusulanlar1 ve yazilanlar1 kavramak, diisiincelerini baska bir insana
iletmek amaciyla kelimelere ihtiyag duyarlar. Anlamak ve anladigina karsilik vermek
gibi temel dil yeteneklerinin saglikli sekilde kullanimi sézciik hazinesinin
blyiikliigliyle ortaya ¢ikmaktadir. Kelime hazinesinin derinligi anlama ve anlatma
becerileriyle dogru orantilidir. Karatay (2007, s. 143)’1n “His ve hayal bir yoniiyle,
diisiince ise de biitiiniiyle kelimelere dayanmaktadir. Bundan 6tiirli bir insan ne kadar
fazla kelime 6grenmisse, diisiincesini o kadar ¢ok ilerletmistir. Clinkii her kelime
insan zihnine kavram olarak yerlesmektedir. Bu sebeple insan, kavramlarla, yani

kelimelerle diistinmektedir.”

Tasdemir ve ark. (2003, s. 6) kelimelerin dilbilgisinde matematikte problem

¢ozmede oldugu gibi formiiller oldugunu, formiilsiiz, matematiksel islemlerinin
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¢ozlilmesinin imkan dahilinde olmadig1 gibi, yeterli miktarda kelime bilgisi olmayan
kisilerin de bir dili etkili bir sekilde kullanmasinin ve konusmasinin olasi
olmayacagimi aktarmistir. Kelimeler, kavramlarin ortaya ¢ikmasinda ve
edinilmesinde birer sembol olup, algilama yetisinin olusmasinda da biiyiik bir dneme
sahiptir. Bu agidan kelime dagarciginin zenginlesmesi, dil 6grenimi bakimindan

ciddi bir rol oynamaktadir (Yaman ve Giilcan, 2009, s. 61).

Oflaz (2015, s. 698)’a gore gerek anadilde, gerekse yabanci dil 6gretiminde
bugiine kadar kelime O6gretiminin ¢ok fazla dikkate alinmayan bir konudur, dil
Ogretiminde bugiine kadar uygulanan yontemler dilbilgisi agirliklidir. Bu duruma
ragmen son donemlerde yapilan ¢aligmalarda kelime Ogretimine daha ¢ok Onem
verilmis ve devrin gereksinimlerini karsilamaya yonelik kelime kazanimi odakli

calismalar yiiriitilmeye baslanmistir.

1.7.4. Geri Cagirma ve Tekrarlama Yontemi ile Kelime Ogretimi

Kelime o6gretimindeki en Onemli nokta oOgretilen sozciigiin bellekte yer
kazanmasidir. Bu noktada yeni Ogrenlmis bir kelimenin giinliik yasantida
kullanilmas igin o kelimenin hatirlanmas1 gerekmektedir. Ogrenilmis olan her sey
icin gecgerli olan bu durum yeni 68renilmis bir kelimede de bellekten geri ¢agirma
yontemi ile hatirlanmasi ve kullanilmasi onun artik zorlanilmadan kullanilabilmesi

demektir.

Her insanin beyninde uzun ve kisa siireli bellek bulunmaktadir. Bu belleklerde
Ogrenilmis olanlar zamani ve kapsamina gore yer almaktadir. Beyinde yer alan
yapilarda noronlar karsilasilan her yeni bilgiyi iligli birimlere aktarmaktadir. Bu
islem gerceklesirken gelen uyaranlar eger bellekte yer alan ve dnceden 6grenilmis
olan yeni bilgiyle baglantili ise ilk 6nce revize olmalar1 gerekmektedir. Bu revize
isleminde siireg, yeni gelen bilgi uyaranlar ile beyine gelmis ve yerlesmistir. Daha
sonra islenme siirecinin ardindan bellekte dnceden yer alan bilgiyle eslesiyorsa yeni

ve eski bilgi eslesmekte ve yeniden big¢imlenip yer almaktadir. Bu durumda
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kullanilmak istenen her kelime i¢in bellekte 6nceden yer alan bir bilgi varsa o bilgi

ilgili néronlar tarfindan geri ¢agrilmakta ve kullanilmaya hazir olmaktadir.

Ogrenilmesi beklenen kelimeler bellege yerlestikten sonra bu kelimenin
kullanilabilmesi i¢in bir devamlilik beklenmektedir. Devamlilik ise ancak 6grenilen
seyin siirekli kullanilmas1 ve tekrarlanmasi ile miimkiin olmaktadir. Tekrarlama her
Ogrenilmesi gereken bilgiyi kullanmak i¢in gerekli olan bir yapi tasidir. Bir kelime
ile ne kadar sik karsilasilir ve kullanilir ise o kelimenin dgrenilmesi ve uzun siireli
bellekte kalici olabilmesi o derece miimkiindiir. Ogrenilen kelimelerin giinliik
hayatta kullanilmasi o kelimenin unutulmamasini saglamaktadir. Uygun zaman ve
araliklarla yapilan tekrarlamalar bir kelimenin bilingli olarak kelime hazinesine
yerlestirecektir. Kelime 6gretiminde kelimenin bir kez degil sik sik verilerek tekrar

ettirilmesi gerekmektedir (Oz, 2003).

Bir ¢ocugun 6grenecek oldugu yeni kelimenin 6neceden belleginde o kelimeyi
cagristiracak bir bilgiye sahip olup olmamasi ve beynin bu bilgiyi aramak i¢in geri
cagirma yontemiyle o bilgiye ulagsma g¢abasi yeni dgrenilecek olan kelimenin daha

kalic1 olmasini saglamaktadir.

Yeni 6grenilecek olan kelimenin tekrarlanmasi da bu kelimeyi 6grenmede en

saglam yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.8. Cocuk Kitaplarimin Cocugun Gelisimine Olan EtKisi

lleride onu nitelikli bir okuyucu haline getirmek igin ¢ocugu erken yaslardan
itibaren kitapla tanmigtirmak onemlidir. Kitaplar, okul oncesi donemden itibaren
cocuklar renklerin, ¢izgilerin ve kelimelerin giizel diliyle tanistiran ve ¢cocuklara ana
dillerinin giizelligini hissettiren ilk araglardir (Sever, 2003). Okul O6ncesinden
baslayarak 6nemli hale gelen kitaplar, ana dil hassasiyeti ve dil bilincini ¢ocuklara da
olusturarak onlarda okuma ve kitap sevgisini uyandirmaktadir (Tokgoz, 2006; Kutlu

ve Tiirkcan, 2011).
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Cocuk kitaplariin kiiltiirel alanda ¢ocugun farkli yonlerinin gelisimine katki
sagladig aciktir. Bu etkiler dil gelisimi, biligsel gelisim ve kisilik gelisim seklinde
siralanabilir (Sever, 2003).

1.8.1. Cocuk Kitaplarimin Cocugun Dil Gelisimine Olan Etkisi

Genel olarak cocuklarin dil gelisim siiregleri goz Oniine alindiginda her
cocugun ayni donemlerden gectigi sdylenebilir. Bununla birlikte kisiselsel ayriliklar
dikkate alindiginda donemleri gegme hizinda farklilik olusacagi sdylenebilir. Dil
becerileri kazanirken dil ve kiiltiir farkliliklarinda belirgin bir fark yoktur. Belirtildigi
tizere dil gelisimi adimlar1 her saglikli ¢ocuk i¢in evrenseldir (Bigak¢i, Suhendan ve

Aral, 2018).

Cocuk ana dilini ¢cogunlukla biiyiidiigii ortamdan edinir. Cocuk ¢evresindeki
sesleri dinler, algilar, taklit eder ve burada kullanilan dili 6grenir. Dil becerileri
kazanilirken 0-6 yas arasinda kullanilan cocuk kitaplarinin yeri inkar edilemez.
Kitaplar, ¢cocuga cevresinde kullanilan dilden farkli, zengin bir dil ortami ve yeni
tecriibeler saglar. 3 yasinda olan ¢ocugun dil gelisimini aktif sekilde etkileyen cocuk
kitaplar1 dil unsurlar1 ile gorsel ve giiglii anlatimlarla desteklenmektedir (Yildirim,

2008).

Ik kez 2-3 yasinda tamisan ¢ocugun dikkatini ¢ekmek onemlidir. Dikkat ve
ilgisinin ¢ekilebilmesi i¢in “sesli kitap” “banyo kitap” denilen 6zel sekilli kitapgiklar
tercih edilmelidir. Resimler ile tekil-cogul kavramlara bakarak isimlendirmeyi
desteklemek i¢in, glinliikk hareketleri (yeme, i¢gme, giilme...) gosteren resimli kitaplar
secerken dikkatli olunmali, kitaptaki resimlerin isimlendirilmesi c¢ocuk ile birlikte
yapilmali, 2-3 kelimelik ciimlelerle resimde anlatilmak istenenler ¢cocuga nak Bu
yasta kitaplardaki resimler c¢ocukla birlikte isimlendirilmeli, 2-3 kelimelik kisa
climlelerle anlatilanlar ¢ocuga nakledilmelidir. Birbiriyle kafiyeli kisa dizeler iceren
kitaplar 3-4 yasinda dil oyunlarini seven g¢ocuklar i¢in uygundur. Bunlar

tekerlemeler, siirler, bilmeceler gibi daha ¢ok cocuklara yonelik tiirler olabilir. Bu
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yas grubundaki ¢ocuklar genel olarak dilbilgisi kurallarina dikkate alarak konusurlar,
bu nedenle kitaplarinda ve resimlerde anlatilanlar birbirleri ile uyumlu olmalari
onemlidir. Zira bu yas cocuklar1 olay1 isitsel ve gorsel takip ederek Ogrenirler.
Kelime sayisinin ¢ok c¢abuk bir sekilde yiikseldigi 4-5 yaslarinda s¢ocuga sadece
resimlerin hakim oldugu kitaplarin sunulmasi ve bizzat kendi sozleriyle hikayesini

anlatmasina yardimci olmasi gerekir (Sever,2003).

Bu donemde zarflarin yavas yavas dogru kullanildigi “ni¢in ve nasil” gibi
eklerle ifade edildigi, cocuklarin ilgisine hitap eden ve meraklarin1 giderebilecekleri
zarflarla durumu anlatan kitaplar dikkate alinarak tercih edilmelidir. Hizla artan 4-5
yaslarinda kelime sayis1 5-6 yaslarinda giiclii bir ifade ile pekistirilir. Bu yaslarda dil
anlatim becerileri 6ne ¢ikmakta ve genellikle karmasik ciimlelerin olusturulmasi
tercih edilmektedir. Fiil ve zamirler dogru kullanildig i¢in simdiki zaman ve ge¢mis

zaman, masal, tekerleme ve bilmece gibi edebi tiirler tercih edilmelidir (Tokgdz,
2006).

1.8.2. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Bilissel Gelisimine Olan Etkisi

Biligsel gelisim, ¢ocugun algi, 6grenme, akil yiiriitme gibi tiim zihinsel
stireglerini ve yeteneklerini igerir. Farkli diinyalar1 tanima, yeni bilgiler edinme, ve
boylece dil becerilerini gelistirme, kitaplarda anlatilan olaylar1 goézlemleme,
iliskilendirme, kendi zihinlerinde siniflandirma yapma ve bunlar1 ger¢ek diinyada
uygulamaya baglama firsat1 bulan ¢ocuklar; tiim bunlar1 gergeklestirirken farkinda

olmayarak biligsel siiregleri izler (Sahin, 2014).

Olaylan smiflandirmaya bagslayan 2-3 yas arasi ¢ocuklar icin kitap secerken,
bunlar birbirleriyle iliskilendiren, olaylarin sirasin1 tamamlayan, gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak farkli boyutlarda resimli kitaplar sunulabilir ve par¢adan biitiine
ulagilmasina sebep olan olaylarin akis1 sunulabilir. 3-4 yas grubunda bi¢im, renk ve

nesneler arasi iliski kurmaya baslayan ¢ocuk, kitaplarin icerdigi yaratiklar1 beden ve
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renk bakimindan karsilastirarak nesneleri say1 ve miktar olarak siniflandirir (Sever,
2003).

Kitaplarda yer alan resim ve fotograflara bakarak kisaca neler oldugunu anlatan
4-5 yas grubundaki ¢ocuklarin,masal, 6ykii, hikaye gibi tiirleri dinledikten sonra
anlattiklart  goriilmektedir. Bu anlatilarin  zenginlestirilmesi i¢in bu ddnem
cocuklarinin gozlemleyebilecegi, karsilastirabilecegi ve gruplayabilecegi kitaplarin
bulundugu ortamlar olusturulmali ve anne-babalari ihtiya¢ duyduklarinda
desteklenmelidir. Pek cok kavram kazanmis 5-6 yasindaki cocuklarin, yeni
kavramlaraile ilgili resimli kitaplar segerek zitlik, miktar, renk, say1 ve mekan vb.
kavramlar arasindaki temel 6zelliklerin ayirt edilmesine yardime1 olunmalidir. Yine
dilsel ve zihinsel beceriler, giiniin belirli zamanlarin1 anlatan olay dizilerini igeren

farkli boyutlarda resimli kitaplarla desteklenmelidir (Y1ldirim, 2008).

1.8.3. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Kisilik Gelisimine Olan Etkisi

Kisinin toplumda hislerini uygun sekilde gosterme, kendini dogru ifade etme,
olumsuzluklar karsisinda uyum saglama, ¢oziim iiretme ve uygulama becerisi kisilik
gelisimiyle dogrudan ilgilidir. Cocuga kitap verirken ruhsal ihtiyaglar1 goz oniinde
bulundurulmalidir ve bu nedenle dikkatli bir kitap se¢mesi gerekir. Ailesinde ve aile
iligkilerinde ilk sevgiyi bulan ¢ocugun saglikli ailesi ve arkadaslar ile iligkilerini
siirdiirmesi ve ilerletmesi onem arzetmektedir. Aile ve arkadas iliskileri ile ilgili
kitaplrin, olumsuz sartarda biiyliyen ¢ocuklara farkl iliskiler kazandirmak vemutlu

bir ortam saglamak a¢isindan da énemlidir (Sirin, 2000).

Sevme ve sevilme ihtiyacini karsilayarak kalici bir giiven duygusu saglamak,
cocugun ruhsal gelisimi i¢in onemli bir adimi1 olusturmaktadir. Asir1 duygusallik,
sevgi ve baglilik olmadan, giizel ve sicak, samimi duygularin normal dlgiilere gore
islendigi kitaplar, ¢cocuklar iizerinde olumlu etkiler birakir. Her yastaki ¢ocuklar i¢in
basar1 duygusunun ne kadar 6nemli oldugu bilinen bir gergektir. Daha geng yaslarda

baskin olan fiziksel basariya ek olarak yas arttik¢a zihinsel ve ruhsal basarilar da
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eklenir. Secilecek kitaplarda sorunu olan bir ¢ocugun sorununa ¢éziim bulunmasi

veya kot aliskanliklardan vazgegirilmesi 6rnek olarak verilebilir (Tokgoz, 2006).

Kitaplardaki siislemeler ve resimlerle cocugun dogustan gelen estetik
duygusunun da gelistigi sOylenebilir. Bu agidan ¢ocuklara erken yaslardan itibaren
gorsel olarak basarili edebi acidan giiglii kitaplar verilerek estetik duygularinin
gelismesine yardimcr olunmalidir. Cocuk kitaplari, igerdikleri farkli karakterler,
iligkiler ve olaylarla bireysel degerlerin olusmasinda 6nemli rol oynar. Farkli
kiiltiirlerdeki yasam ve davranislar1 géren ¢ocugun yasam ortami, duygu ve diislinme

yapisi genisler (Sever, 2003).

Cocugun yiirimeye basladigi ve c¢evresiyle ilgilenmeye bagladigi 2-3
yaslarinda, kendi se¢imi olan, seviyesine uygun, pozitif davraniglarin 6rnek olarak
verildigi bol renkli resimlerin bulunan kitaplar ¢ocuga okunmali, 3-4 yasina
geldiginde duygusal ve fikirsel olarak gelistiren, kendilerini degerli hissettiren
kardeslik, aile gibi temalarin yer aldigi kitaplar verilmelidir. 5-6 yasinda kitap
secerken arkadasliklara vurgu yapilirken, ¢ocuklarin birey olarak kendilerini degerli

hissettigi olumlu karakterli kitaplar tercih edilmelidir (Kog, 2016).

Arastirmamizin amaci gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklarda tekrarlama
ve geri cagirma yontemini kullanarak kelime 6gretmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismaya 4-5 yas aras1 30’u gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis, 30°u gelisimsel dil

bozuklugu tanis1 almamis okul dncesi ¢cocuklar katilim gostermistir.

Bu ¢alismanin arastirma sorular su sekildedir;

v’ Gelisimsel dil bozuklugun tanist almis olan c¢ocuklar, gelisimsel dil
bozuklugu tanist almamis olan normal gelisim goOsteren ¢ocuklar ile
karsilagtirildiginda; tekrarlama ve geri c¢agirma yoOntemi ile yeni kelime

Ogreniminin bu iki grup arasinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigina,
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v" Gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan ¢ocuklarin kendi aralarinda
tekrarlama ve geri ¢agirma yontemi ile yeni kelime 6greniminin anlamli bir
fark olusturup olusturmadigina,

v" Her iki grubun da birinci ve ikinci hafta oturumlarindaki elde edilmis veriler
karsilastirildiginda basarinin artip artmadigina,

v" Genel olarak yas ve cinsiyet 6zelliklerinin elde edilen sonuglarda anlamli bir

fark olusturup olusturmadigina cevap aranmustir.
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2. GEREC VE YONTEM

2.1. Giris

Calismamizin amaci; gelisimsel dil bozukluguna sahip c¢ocuklarin kelime
Ogrenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecini

kontrol grubu ile karsilagtirmak ve farkliliklart ortaya koymaktir.

2.2. Arastirmanin Yeri, Zamam ve Orneklem Secimi

Bu calisma Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz (KBB) Hastaliklari
Anabilim Dali Odyoloji ve Konusma Bozukluklar1 Boliimii'nde 03.11.2019-
20.07.2020 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Ankara Universitesi Klinik
Arastirmalar Etik Kurulu tarafindan 10.10.2019 tarih ve 14-135-19 karar no ile onay
almmistir (Ek.5). Calismaya katilan tiim g¢ocuk ebveynlerine, ‘’Bilgilendirilmis

Goniillii Onam Formu’’ (Ek.1, Ek.2, Ek.3, Ek.4) imzalatilmistir.

2.3. Katihhmcilar

Calismaya gelisimsel dil bozuklugu tanist konmus yas araliklar1 okul Oncesi
donemi kapsayan 30 ¢ocuk ve normal gelisim gosteren ayni yas araliginda olan 30
cocuk dahil edilmistir Deney grubu ile kontrol grubu yas, cinsiyet, egitim durumu

gibi 6zellikler bakimindan miimkiin oldugunca esitlenmeye ¢alisilmistir.

Stire¢ bir hafta arayla ikiser oturum seklinde gerceklestirilmistir. Her iki
haftanin da ilk haftanin oturumda, MEB onayli hikaye kitabinda c¢ocuklarin hi¢
duymadig1 veya daha az duydugu bes kelime belirlenmistir. Belirlenmis olan bes
kelimenin resimleri gosterilmis ve kelimenin somut halinin zihinlerinde canlanmasi
saglanmistir. Daha sonra bu kelimelerin gectigi bir metin hikaye kitabindan

okunmustur. Belirlenen kelimelere ait bir 6zellik climle i¢inde kullanildiktan sonra
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belirlenen kelimelere yonelik “’bu 6zellige sahip olan seyin adi neydi?’” seklinde

sorular yoneltilmistir. Bu yontem belirlenen her kelime i¢in uygulanmaistir.

Calismanin ikinci haftasinin ilk oturumunda ,cocugun karsilastigi kelimelerin
tekrar resimleri gosterilmis ve hikaye kitabindan okunmustur. Daha sonra ilk
oturumda bu kelimeler hakkinda sorulmus olan sorular tekrarlanarak, kelimelerin

isimlerini tekrarlama ve geri ¢agirma yontemi ile hatirlamasi saglanmistir.

Ikinci haftanm ikinci ve son oturumunda g¢ocugun zihinsel belleginden
kelimeyi geri ¢agirma siireci ¢alismaya dahil olan cocuklar ve kontrol grubu
sonuclart ile degerlendirilerek karsilastirilmistir.  ToplananSPSS 25 programi
kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma ve deney grubu verileri t-testi yardimi ile
analiz  edilmistir. Karsilastirma sonrast farklar 0,05 oOnem diizeyinde

degerlendirilmistir.

Calismamizda tiim katilimcilara bu ¢alisma i¢in 6zel olarak ¢izilmis resimleri
Milli Egitim Bakanligi (MEB) onayli hikaye kitabindan seg¢ilmis olan bes
kelimenin resimleri gosterilmistir (Ek.6 Hikaye Kitabindan Se¢ilmis Olan Resim,
Ek.7 Hikaye Kitabindan Se¢ilmis Olan Resim, Ek.8 Hikaye Kitabindan Secilmis
Olan Resim, Ek.9 Hikaye Kitabindan Secilmis Olan Resim, Ek.10 Hikaye
Kitabindan Se¢ilmis Olan Resim). . Bu kelimeler; Sardalya, Olta, Kirkayak, Gaga
ve Su Aygir1 olmak iizere bes kelimeden olusmustur. Secilmis olan kelimelerin
belirlenmesindeki kriter, katilimcilarin giinliik hayatta siklikla karsilasmadiklar

kelimeler olmasina dikkat edilmistir.

2.3.1. Calismaya Dahil Olma Kriterleri

v" Katilimcinin anadilinin Tiirk¢e olmasi
v' Katilmcimin gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olmasi

v Katilimcinin 4-5 yag araliginda okul 6ncesi doneminde olmasi
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v Katilimcimin gérme, isitme becerilerinin saglikli olmasi

v' Katilmcmin zeka geriligi, konusma icin gerekli olan organlarinda
anomaliler , yarik damak, isitme kaybi ve otizm spektrum bozuklugu,
epilepsi, beyin hasarlari, kafa travmasi, migrasyon anomalileri ve
norodejeneratif hastaliklar gibi ¢esitli norolojik hastaliklara sahip

olmamasi.

2.4. Test Bataryasi

Bu calismada gelisimsel dil bozuklugu tanist almis olan ve bu taniy1 almamis
olan normal gelisim gosteren okul 6ncesi donem yas araliginda bulunan 30 ¢ocuga,
Milli Egitim Bakanligrt (MEB) onayli bir hikaye kitabindan secilmis olan bes
kelimenin somut resimleri gosterilmistir. Bu kelimelerin katilimcilarin - giinliik
hayatlarinda c¢ok sik karsilasmadiklart kelimeler olmasi dikkate alinarak secilmistir.
Sec¢ilmis olan kelimelere ait ciimle yapilar isitsel yetilerini 6n plana ¢ikarirken,
kelimelerin somutlagtirilmig goriintiileri katilimcilarin gorsel hafizayr ve yetisini

degerlendirmektedir.
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3. BULGULAR

Gelisimsel dil bozukluguna sahip cocuklarin alici dilde sorun yasamalari
nedeniyle yeni kelime 6grenimini tekrarlamaya dayali olarak 6gretmek ve Ogretilen
yeni kelimeleri uzun siireli belleginde tutabilmesi amaglanan bu calismada elde

edilen verilerle agagidaki bulgular tespit edilmistir.

3.1. Demografik Ozellikler

Tablo 3.1°de katilimcilarin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 3.1. Demografik Ozellikler

Degisken N Yiizde(%)
Deney 30 50,0
Kontrol 30 50,0
4 yas 31 51,7
5 yas 29 48,3
Erkek Katilime1 33 55,0
Kiz Katilimer 27 45,0
Toplam 60 100,0

Arastirmaya 30’u (%50) deney ve 30°u (%50) kontrol grubunda yer alan, 33’i
(%51,7) kiz, 27°s1 (%48,3) erkek, yas araliklar1 4-5 yas arasi olan toplam 60 ¢ocuk
dahil edilmistir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin tamaminin anadilinin Tiirkge

oldugu ve normal isitmeye sahip olduklar1 belirlenmistir.
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3.2 Betimsel istatistikler

Tablo 3.2’te test bulgularina iligskin betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 3.2. Betimsel istatistikler

N Ortalama Std. Sapma
flk hafta ilk oturum 60 2,78 0,96
{1k hafta ikincioturum 60 3,57 1,01
ikinci hafta ilk oturum 60 3,88 0,80
ikinci hafta ikinci oturum 60 4,30 0,77

Gelisimsel dil bozukluguna

sahip cocuklarin yeni

kelime Ogrenimini

tekrarlamaya dayali olarak Ogrenmeleri ve Ogretilen yeni kelimeleri uzun siireli

belleginde tutabilmeleri hedeflenen arastirmada yapilan testlerin betimsel olarak

incelenmesi sonucunda; birinci hafta ilk oturum sonunda ¢ocuklarin test sonrasi skor

ortalamalarinin 2,78+0,96; ikinci oturum skor ortalamalarinin 3,57+1,01 oldugu

gbzlenmistir. Ikinci hafta ilk oturum sonunda ise ¢ocuklarin test sonrasi skoru

gdzlenmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin test sonundaki puanlari incelendiginde; kelime

ogrenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki

basar1 artiglar1 goriilmektedir.
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3.3. Deney Grubunun Kelime Hatirlama Skorlar:

Tablo 3.3. ‘de deney grubunun kelime hatirlama skorlar1 verilmistir.

Tablo 3.3. Deney Grubunun Kelime Hatirlama Skorlari

Denek Yas Cinsiyet [lk haftanm ik Ikinci Ikinci
Sayist [k oturumu | haftanin haftamn {lk | haftamin
Ikinci oturumu Ikinci
oturumu oturumu

1 4 Erkek 2 3 3 3
2 4 Erkek 2 3 4 4
3 4 Kiz 1 2 3 5
4 4 Erkek 2 3 3 3
5 6 Kiz 3 3 4 4
6 5 Erkek 2 2 3 4
7 6 Erkek 2 3 3 4
8 5 Erkek 1 2 3 3
9 4 Kiz 1 2 3 3
10 5 Erkek 2 3 4 4
11 5 Kiz 3 3 4 4
12 4 Erkek 1 2 3 4
13 5 Erkek 2 3 4 4
14 6 Erek 3 3 4 5
15 5 Erkek 2 8 3 3
16 4 Kiz 2 3 3 3
17 5 Kiz 2 3 3 4
18 4 Erkek 2 3 3 4
19 4 Kiz 1 2 3 3
20 5 Erkek 1 3 3 4
21 5 Erkek 3 4 3 4
22 5 Kiz 2 2 3 3
23 6 Erkek 3 3 4 4
24 4 Erkek 2 4 4 5
25 5 Erkek 3 3 4 4
26 5 Erkek 2 3 3 3
27 5 Kiz 1 2 3 3
28 4 Erkek 2 2 3 3
29 5 Kiz 2 4 3 4
30 4 Erkek 3 3 4 4
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3.4. Kontrol Grubunun Kelime Hatirlama Skorlari

Tablo 3.4’ de kontrol grubunun kelime hatirlama skorlart verilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol Grubunun Kelime Hatirlama Skorlar1

Denek | Yas Cinsiyet | Ilk Tk Ikinci Ikinci
Sayisi haftanin | haftanin | haftanin | haftanin
Tk Ikinci Tk ikinci
oturum oturumu oturumu oturumu
1 4 Erkek 3 3 5 5
2 4 Kiz 3 4 4 5
3 4 Erkek 3 5 5 5
4 5 Erkek 4 5 5 5
9 5 Kiz 4 4 5 5
6 4 Kiz 3 4 5 5
7 6 Erkek 4 4 5 5
8 5 Kiz 3 4 4 4
9 6 Kiz 4 4 5 5
10 4 Kiz 3 4 4 4
11 4 Erkek 4 4 4 5
12 5 Erkek 4 4 4 5
13 4 Erkek 4 5 4 5
14 4 Kiz 3 5 4 5
15 6 Erkek 4 5 4 5
16 6 Kiz 4 5 5 5
17 4 Kiz 3 5 4 5
18 5 Erkek 4 4 5 5
19 5 Kiz 4 4 4 5
20 4 Kiz 3 4 4 5
21 4 Kiz 3 4 5 5
22 6 Kiz 3 5 5 5
23 4 Erkek 4 4 5 5
24 4 Kiz 2 4 4 5
25 5 Kiz 4 5 4 5
26 6 Erkek 4 5 5 5
27 5 Erkek 3 5 5 5
28 4 Kiz 4 5 4 5
29 5 Erkek 3 5 4 5
30 4 Erkek 4 4 5 5
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3.5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Test Sonuclari

Tablo 3.5’te deney ve kontrol grubuna ait test sonuglari verilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Test Sonuglar

t p

Gruplar N Ortalama Std. Sapma degeri degeri
i Dene 30 2,07 0,69
Ik hafta y 58 0,000
11k oturum Kontrol 30 3,50 0,57
i Dene 30 2,73 0,58
Ik hafta y 58 0,000
Ikincioturum Kontrol 30 4,40 0,56
kinei Dene 30 3,27 0,52
1k1nc1 hafta Yy 58 0,000
1k oturum Kontrol 30 4,50 0,51
kinei Dene 30 3,67 0,55
Ikinci hafta y 40,938 0,000
Ikinci oturum Kontrol 30 4,93 0,25

Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubundaki c¢ocuklarin kelime
Ogrenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki
test sonuglart incelendiginde iki grup arasinda ilk hafta ve ikinci hafta
gerceklestirilen Olglimlerinde tamaminda kontrol grubu lehine istatiksel olarak

anlamli farklilik oldugu gortilmiistiir (p<0,05).

[lk hafta ve ikinci hafta skor ortalamalarini inceledigimizde her yapilan oturum
sonrasinda da iki grupta da olumlu ilerlemeler oldugu gézlenmistir. Ancak ilk ve son
Olctimler arasindaki fark incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin geri ¢agirma
strecindeki artiglariin 1,60 skor ile, dil gelisim bozukluguna sahip olmayan

cocuklardan (1,43 skor) daha yiiksek oldugu gézlenmistir.
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3.6. Deney Grubu Katihmcilarinin Cinsiyete Bagh Test Sonuclar:

Tablo 3.6’da deney grubu katilimcilarinin cinsiyete bagli test sonuglari

verilmistir.

Buna gore, arastirmaya katilan dil gelisim bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin
kelime 6grenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma
stirecindeki test sonuglar1 erkek ve kiz o6grenciler arasinda ilk haftada anlamli

farklilik gostermemistir (p>0,05).

Tablo 3.6. Deney Grubu Katilimcilarmin Cinsiyete Bagli Test Sonuglari

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t degeri p degeri
i Erkek 19 2,16 0,60
nk hafta 28 0,351
Ik oturum Kiz 11 1,91 0,83
i Erkek 19 2,84 0,60
Ik hafta 28 0,184
Ikinci oturum Kiz 11 2,55 0,52
ikinci Erkek 19 3,32 0,58
Ikinci hafta 26,889 0,507
11k oturum Kiz 11 3,18 0,40
ikinci Erkek 19 3,79 0,54
1k¥nc¥ hafta 28 0,107
Ikinci oturum Kiz 11 3,45 0,52

3.7. Deney Grubu Katilimcilarinin Yasa Bagh Test Sonug¢lar:

Tablo 3.7’da deney grubu katilimcilarinin yasa bagli test sonuglari verilmistir.

Tablo 3.7 .Deney Grubu Katilimcilarinin Yaga Bagli Test Sonuglari

Yas N Ortalama Std. Sapma t degeri p degeri
i1k hafta 4 yas 16 20 0.7 28 0,581
Ik oturum 5 yas 14 2,14 0,66 '
ilk hafta 4 yas 16 2,69 0,48 28 0.654
Ikinci oturum 5 yas 14 2,79 0,70 '
ikinci hafta 4 yas 16 3,31 0,60 28 0.615
ilk oturum 5 yas 14 3,21 0,43 '
ikinci hafta 4 yas 16 399 0% 28 0,828
Iknci oturum 5 yas 14 3,64 0,50 '
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Arastirmaya katilan dil gelisim bozukluguna sahip olan g¢ocuklarin kelime
Ogrenimine dayal1 olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri cagirma siirecindeki
test sonuclarim1 yas degiskenine baglh olarak incelendigimizde 4 yas ve 5 yas

arasindaki 6grenciler arasinda anlamli fark gézlenmemistir (p>0,05).

3.8. Her iki Grubun Yasa Gére Karsilastirilmalar

Tablo 3.8’de her iki grubun yasa gore karsilastirilmalarinin test sonuglari

verilmistir.

Tablo 3.8. Her iki Grubun Yasa Gére Karsilastirilmalarinin Test Sonuglari

Yas N Ortalama Std. Sapma t degeri p degeri
i 4 ya 31 2,58 0,89
[k hafta yay 58 0,090
11k oturum S yas 29 3,00 1,00
i 4 ya 31 3,48 1,00
Ik hafta yas 58 0,518
finci oturum 5 yas 29 3,66 1,04
S 4 va 31 3,81 0,75
Ikinci hafta yas 58 0,449
{1k oturum 5 yas 29 3,97 0,87
. 4ya 31 4,29 0,78
1k¥nc¥ hafta yas 58 0,920
ikinci oturum 5 yas 29 431 0,76

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin kelime 6grenimine dayali olarak tekrarlama ve
zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki test sonuglarini yas degiskenine baglh
olarak incelendigimizde iki yas grubu arasinda her iki haftada da anlamli fark

gbzlenmemistir (p>0,05).
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3.9. Her iki Grubun Cinsiyete Gore Karsilastiriimalar

Tablo 3.9’ da iki grubun da cinsiyete gore karsilagtirilmalarinin test sonuglari

verilmistir.

Tablo 3.9. Her iki Grubun Cinsiyete Gore Karsilastirilmalarmin Test Sonuglar

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t degeri p degeri
i ot e T o S o5 56 0968
e e I I T Lo | s
T — I
T e R A

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kelime 6grenimine dayali olarak tekrarlama ve
zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki test sonuglarini cinsiyet degiskenine
bagli olarak incelendigimizde erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli fark

gbzlenmemistir (p>0,05)

3.10. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Tablo 3.10’da deney ve kontrol grubuna ait betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Deney Kontrol
Ortalama Std. Sapma Ortalama Std. Sapma
i1k hafta ilkoturum 2,07 0,69 3,50 0,57
ilk hafta Ikinci oturum 2,73 0,58 4,40 0,56
Ikinci hafta {1k oturum 3,27 0,52 4,50 0,51
ikinci hafta Tkinci. oturum 3,67 0,55 4,93 0,25

Gelisimsel dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin yeni kelime 0Ogrenimini
tekrarlamaya dayali olarak 6grenmeleri ve Ogretilen yeni kelimeleri uzun siireli

belleginde tutabilmelerini hedefledigimiz yontemde gelisimsel dil bozuklugu olan
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deney grubu ile gelisimsel dil bozuklugu olmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin test
sonras1 puan ortalamalarini inceledigimizde; ,ilk haftanin ilk oturum sonunda deney
grubu test sonrasi skor ortalamalar1 2,07+0,69 iken, kontrol grubunun 3,50+0,57 ile
biraz daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. ilk hafta yapilan ikinci oturumda ise her iki
grupta da artis gozlenmis ancak deney grubu 2,73+0,58 ile 4,40+0,56 ortalamaya
sahip olan kontrol grubunun yine altinda kalmistir. Tablo 3.3’te goriildiigii iizere
deney ve kontrol gruplart ilk hafta testlerinde anlamli bir farklihik gostermistir

(p<0,05).

Ikinci haftanin ilk oturum deney grubu test sonrasi skor ortalamas1 3,27+0,52
iken, kontrol grubunun 4,50+0,51 ile yine daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum
2. oturum test skor ortalamalarinda da 3,67+0,55 ve 4,934+0,25 ortalamalar1 ile tespit
edilmistir. Tablo 3.3’te goriildiigii lizere ikinci hafta ortalamalar1 yine kontrol grubu
lehine anlamli farklilik gostermistir (p<0,05). Ancak, kelime Ogrenimine dayali
olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma yonteminde deney grubunun
daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ciinkii ilk ve son dlgiimler arasindaki fark

deney grubunda 1,60; kontrol grubunda 1,43 olarak tespit edilmistir.
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4. TARTISMA

Bu arastirma, gelisimsel dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin kelime 6grenimine
dayali olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma stirecini kontrol grubu
ile karsilastirmak ve farkliliklar1 ortaya koymak ve ayni sekilde gelisimsel dil
bozukluguna sahip ¢ocuklarin kelime &grenimine dayali olarak tekrarlama ve
zihinsel belleginden geri cagirma siirecini kendi aralarinda karsilastirmak ve

farkliliklar1 ortaya koymay1 hedeflemektedir.

[k hafta ve ikinci hafta puan ortalamalar1 incelendiginde her yapilan oturum
sonrasinda da iki grupta da olumlu ilerlemeler oldugu gozlenmistir. Ancak ilk ve son
Olclimler arasindaki fark incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin geri ¢agirma
siirecindeki artiglarinin 1,60 skor ile dil gelisim bozukluguna sahip olmayan
cocuklardan (1,43 skor) daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Normal gelisim gosteren
gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almamis olan ¢ocuklarin yeni kelime 6grenimlerinde
farkli bir yontem olmadan da kelime 6grenimlerindeki basari orani gelisimsel dil
bozuklugu tanis1 almis olan ¢ocuklarla karsilastirildiginda daha yiiksek olmaktadir.
Arastirmamizda elde ettigimiz veriler dikkate alindiginda, gelisimsel dil bozuklugu
tanis1 almis olan ¢ocuklarin kontrol grubu ile karsilastirildigindaki basar1 oranlarinin
daha yiiksek olmasninin nedeni bu gruptaki ¢ocuklarda tekrarlama ve geri ¢agirma
yonteminin onlarin kelime 6grenimleri lizerinde daha fazla etki ve yarar sagladigi
yonilinde olmast nedeniyle ortaya g¢ikmaktadir. Dolayisiyla, tekrarlama ve geri
cagirma yoOnteminin normal dil gelisimi gosteren cocuklarin yeni kelime
ogrenimlerinde anlamli bir fark yaratmadignin fakat gelisimsel dil bozuklugu tanisi
almis olan g¢ocuklarin yeni kelime dgrenimlerinde bu yontemin basarili oldugu ve
diger gruba gore daha fazla fayda sagladigi elde edilen veriler dogrultusunda ortaya

konmustur.

(Leonard ve ark., 2019) tarafindan yapilmis olan benzer bir ¢alismada 10

gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis okul dncesi ve 10 normal dil gelisimi gdsteren
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kontrol grubu cocuklar ile tekrarlama ve geri ¢agirma yontemi kullanilarak yeni

kelime 6gretimi ¢alismasi yapilmistir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin kelime 6grenimine dayali olarak tekrarlama ve
zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki test sonuglarini yas degiskenine bagh
olarak incelendiginde iki yas grubu arasinda her iki haftada da anlamli fark
gbzlenmemistir (p>0,05). Bu sonug, Leonard ve arkadaslarinin (2019) yapmis oldugu
calismayla da benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alisma bulgular1 géz Oniinde
bulunduruldugunda elde edilen verilerde yas degiskenine bagli olarak anlamli bir

fark bulunmamustir.

Leonard ve arkadaslar1 (2019) yaptiklar1 ¢alismada gelisimsel dil bozuklugu
tanist almis olan ¢ocuklar bes dakikalik ve bir haftalik testlerde kelime yazimlarim
hatirlamada akranlar1 kadar basarili olmuslardir. Elde edilmis olan bu veriler
degerlendirildiginde gelisimsel dil bozuklugu tanist almis c¢ocuklarin hatirlama
basarilarinin yasa bagli olarak degerlendirilmedigi ortaya konmustur. Bu verilere
bakildiginda bu ¢aligmada arastirmaya katilan ¢ocuklarin kelime 6grenimine dayali
olarak tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma siirecindeki test sonuglarini
gozlemlenmedigi ortaya ¢ikmistir. Bir baska c¢alisma olan Guiberson (2016) ‘da da
gelisimsel dil bozukluguna sahip olan cocuklarin yeni kelime o6greniminde yas
degiskeninin anlamli sonuglar vermedigi ve bir Olgiit olarak degerlendirilmesinin

gerekli olmadigindan s6z edilmistir.

Leonard ve arkadaslarinin (2019) yapmis oldugu calismada tekrarlama ve geri
cagirmaya bagli olarak yeni kelime Ogretiminin cinsiyet degiskeninin etkisi
olmadigindan s6z edilmistir. Bu alanda yapilmis olan Reilly ve arkadaslari
(2010)’nin 115 gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis olan ¢ocuklarla yapmis oldugu
calisma da ise bu hipotezin tersine cinsiyet degiskeninin belirleyici olabilecegi
yoniinde bir goriis bildirilmistir. Bizim yapmis oldugumuz bu calismada ise Reilly ve
arkadaslar1 (2010) ¢alismasinin aksine Leonard ve arkadaslarinn (2019) ¢alismasiyla

benzerlik gostererek cinsiyetin belirleyici bir dl¢iit olmadigi ortaya konmustur.
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Literatiirde yapilmis olan bu ¢alismaya bakildiginda, gelisimsel dil bozuklugu
tanist almis olan 30 ¢ocugun 20’li yaslara kadar olan dénemde bu taniyr almamis
olan 30 normal gelisim gosteren ¢ocuklarla karsilastirildiginda kelime bilgilerinin
eksik oldugu ortaya cikmustir (Rice, 2012). Diger taraftan Dollaghan (1998)
calismasinda da gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan deney grubu ¢ocuklarin
kelime haznelerinin ayn1 yas grubundaki kontrol grubundaki akranlarindan daha dar
ve s1g oldugunu ortaya koyan pek cok calisma bulunmaktadir. Ayrica ayni yas
gruplarindaki kelime bilgisinin durumuyla ilgili ¢alisan McGregor ve arkadaslari
(2013)’1n calismasinda da gelisimsel dil bozukluklar1 tanis1 konulmus olan ¢ocuk ile
gelisimsel dil bozukluklar1 tanist konulmamis ¢ocuk arasinda farki ortaya

koymuslardir.

Bu arastirma, gelisimsel dil bozukluguna sahip cocuklarin yeni kelime
Ogrenimini tekrarlamaya dayali olarak 6grenmeleri ve 6gretilen yeni kelimeleri uzun
stireli belleginde tutabilmeleri hedeflemistir. Bu yontemde gelisimsel dil bozuklugu
olan deney grubu ile gelisimsel dil bozuklugu olmayan kontrol grubundaki
cocuklarin test sonrasi puan ortalamalarimi incelediginde; ilk hafta ilk oturum
sonunda deney grubu test sonrasi skoan ortalamalar1 2,07+0,69 iken, kontrol
grubunun 3,5040,57 ile biraz daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu veriler
dogrultusunda, deney grubu katilimcilarinin belirlenmis olan yeni kelimeleri belirli
bir siire boyunca isitmeye ve géormeye silirekli maruz kalmamalar1 nedeni ile heniiz
bir basar1 gosterememislerdir. Kontrol grubu katilimcilar1 gelisimlerinin normal
ilerleyisi nedeniyle belirnenen yeni kelimelerden ilk kez bahsedilip, gosterildikten
sonra yapilan ilk testte basarili olduklari ortaya ¢ikmistir. Ik hafta yapilan ikinci.
oturumda ise her iki grupta da artis gozlenmis ancak deney grubu 2,73+0,58 ile
4,40+0,56 ortalamaya sahip olan kontrol grubunun yine altinda kalmistir. Gelisimsel
dil bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin yeni kelime 6greniminde belirli bir siire isitme
ve ve gorsel algiya dayali bir siirecin iglenmesi i¢in bahsedilen kelime bombadirmani
yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmamizda uygulanacak olan testin bir
hafta ara ile yapilarak bu siirecin islenmesi 6nemli olmaktadir. Bu nedene bagh
olarak ilk haftanin hem ilk oturumunda hem de ikinci oturumunda gelisimsel dil

bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin kontrol grubu ile karsilastirildiginda heniiz bir
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kelime bombadirmant siirecini ge¢irmemeleri nedeni ile basar1 oranlar1 diisiik oldugu
ortaya konmustur. Sonugta, deney ve kontrol gruplar ilk hafta testlerinde anlamli bir

farklilik gostermistir.

Ikinci hafta ilk oturum deney grubu test sonrasi skorn ortalamasi 3,27+0,52
iken, kontrol grubunun 4,50+0,51 ile daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ikinci oturum test puan ortalamalarinda da 3,67+0,55 ve 4,93+0,25 ortalamalar ile
tespit edilmistir. Ancak, elde edilen verilere bakildiginda ilk haftanin ilk oturumu ile
ikinci haftanin son oturumundaki basari oranlari karsilastirildiginda deney grubu
katilimcilarinin bu yontem ile kelime 6greniminin bu grup icin daha fazla bir basari
elde edildigi gozlemlenmistir. Bu nedene bagl olarak ilk ve son haftaya bakildiginda
deney grubu verilerinde kontrol grubu verilerine gore daha yiiksek bir basari elde
edilmistir. Dolayisiyla, kelime Ogrenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel
belleginden geri cagirma yonteminde deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Arastirmamiz bulgularinda, gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis ¢ocuklarin ve
bu taniy1 almamis akranlar1 6grenilecek olan yeni kelimeye gorsel ve isitsel olarak
stirekli maruz kaldiklar: taktirde her iki grubunda bir hafta sonraki basar1 oranlarinin
arttig1 elde edilen veriler dogrultusunda ortaya konmustur. Bu sonuglar Leonard ve
arkadaslarinin (2019) calismasindaki sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Diger
taraftan gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis c¢ocuklarin hem ilk haftanin
oturumunda hem de bir hafta sonraki oturumda normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
karsilastirildiginda daha az basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Bu sonucta Wong ve
arkadaslarinin (2019) ¢alismasindaki sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Wong ve
arkagdalar1 (2019) yaptig1 ¢alismada gelisimsel dil bozuklugu tanisi almig olan
cocuklarin Ggrenilecek olan yeni kelimeye, literatiirde ‘’shelling’’ olarak bilinen
kelime bombardiman etkisiyle siirekli maruz kaldiklar1 taktirde o kelimeyi
akranlarma gore daha hizli, etkili ve saglam olarak Ogrenebildikleri ortaya

konulmustur.
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Ayni goriisii paylasan bir baska calisma olan Alt ve Plante (2006), Conti-
Ramsden ve arkadaslar1 (2008) tarafindan ortaya konulmustur. Alt ve Plante (2006)
caligmasinda bir kelime ile giinliikk hayatta sik sik bireyin karsi karsiya gelmesi o
kelimenin 6greilmesi icin en etkili yol oldugu yoniindeki goriis savunulmustur. Bu
arastirmada, Christine Beigel ‘in yazmis oldugu ‘Hickirtk Tutan Su Ayguri’ ve
tiirkceye ¢evrilen MEB onayli hikaye kitabindan belirlemis olan bes kelimenin her
iki gruptaki ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda siklikla karsilagsmis olmadiklar1 kelimeler

olmasi dikkate alinmis olup degerlendirme bu durum goéz 6niine alinarak yapilmustir.

Arastirmamizda hazirlanmig olan bes kelime, iki hafta boyunca hem deney
grubuna hem de kontrol grubuna yeni kelime o&gretim teknigi uygulanarak
verilmistir. Sonugta kelime Ogrenimine dayali olarak tekrarlama ve zihinsel
belleginden geri ¢agirma yonteminde deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tekrarlama ve geri ¢agirma yonteminin deney grubu katilimcilarinda,
kontrol grubuna gore bu yontemle kelime 6grenmede daha basarili olduklari ortaya

konmustur.

Chow ve Wheby (2018)’in ¢alismasinda, erken donemde dil problemleri olan
cocuklarin daha sonraki zamanlardaki gelisimlerine olumsuz etkilerini ve iliskili
oldugu faktorleri tespit etmenin énemli oldugunu tespit etmektedir. Yine Ozcebe ve
arkadaslar1 (2019), 30 gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan ve bu taniyi
almamis olan 30 ¢ocugun davranis problemleriyle dil gelisimleri arasindaki iligkiyi

incelemis ve bu arastirmanin 6nemini vurgulayan sonuglari ortaya koymustur.

Gelisimsel dil bozukluklarinda goriilebilen davranis sorunlari ile diisiik sosyal-
duygusal yetkinligin dil becerileri ile iligkisi genellikle kontrol grubu olmayan
calismalarda goriilmektedir (Longobardi ve ark., 2016; Skibbe ve ark., 2019; Qi ve
ark., 2019). Yapilmis olan bu ¢aligmada 268 gelisimsel dil bozuklugu tanist almis
olan denekler ile yapilmistir. Diger taraftan, bu aragtirma hem deney hem de kontrol
grubu kullanarak erken donemdeki dil problemlerinin ¢dziimiinde, tekrarlama ve
zihinsel belleginden geri ¢agirma yonteminde kullanarak gelisimsel dil bozuklugu

¢ozlimiine katkisini ortaya koymaktadir.
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Yeni bir kelimenin 6grenilmesi, anlamli baglam i¢inde kelimenin yapisina pek
cok kez maruz kalmay1 gerektirmektedir. Kelime bombardimani olarak bahsedilen
yontem ile kisinin 6grenilecek olan yeni kelimeyi bir miiddet boyunca isitsel ve
gorsel olarak maruz kalmasi o kisinin zihinsel bellegine bu kelimeyi tagimasi ve
kelime hazinesinde barindirmasini saglamaktadir. Alt ve arkadaslar1 (2004), kelime
edinimi, kelimeyenin fonetik temsilleri ile anlam: arasinda iliski kurma becerisi
gerektiren bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir. Yine Munro ve arkadaslarinin (2012)
caligmasinda gorseller ve kelimenin anlami arasinda iligki kurarak gelisimsel dil
bozukluguna ¢6ziim Onerileri getirmislerdir. Gerek Alt ve arkadaslar1 (2004) gerekse
Munro ve arkadaslarinin (2012) arastirma sonuglari, bu arastirmamiz ile benzerlik

gostermektedir.

Yine Brackenbury ve Pye (2005)’nin ¢alismasinda da dil edinim siirecinin
tamamlanmasinin ardindan c¢ocuk kelimeye ait fonetik, semantik ve sentaktik
bilgileri kelime hazinesinde depolar, organize eder ve kelimeyi kullanmak icin bu
bilgilere erisebilecegini ifade etmektedir. Bu calisma da deney grubuna yapilan

calismaya benzer yapiy1 6nermektedir.

Bu arastirmalara gore GDB’li ¢ocuklar sinirli kelime dagarciginin yani sira
yeni kelimeleri ve ifadeleri normal dil gelisimine sahip akranlarina kiyasla daha
yavas edinirler seklindedir. Aragtirma sonugclari, bu arastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. GDB’li ¢ocuklar dogal baglam i¢inde kelime 6grenmede giicliik
cekmekte ve yeni yeni kelimeler ile anlamlandirma iliskileri yapabilmeleri i¢in
kelimeye daha c¢ok karsilagmalar1 gerekmektedir. Gelisimsel dil bozuklugu tanisi
almig olan ¢ocugun olagan dil gelisimi olan yasitlarina gore 21 yasma kadar ki dil
gelisimleri daha yavas ve karmasik ilerlemektedir. GDB tanis1 almis olan ¢ocuklarin
dil’in bes bileseni olan; fonoloji (ses bilgisi), morfoloji (bigimbilgisi), sdzdizimi
(sentaks), anlambilim (semantik) ve edimbilim (pragmatik)’i kurallarina uygun bir
bicimde kullanamadiklar1 6nceki ¢alismalarda da bilinmektedir. Bu nedene bagh
olarak yeni kelime Ogreniminde bu taniyr almig olan g¢ocuklarin yeni kelimeleri
kelime hazinelerinde barmdirabilmeleri i¢in 6grenilecek olan o kelimeye daha ¢ok

maruz kalmalar1 gerekmektedir.
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Guiberson (2016), gelisimsel dil bozukluguna sahip c¢ocuklar tizerindeki
yaptig1 c¢aligmada, 2 yas c¢ocuklari i¢in sayili kelime hazinesi ve dil kullanimi
oldugunu ve ailesinde GDB’li ¢ocuklara sembolik oyun becerileri kazandirilmazsa,
dil bozuklugunun ¢ok daha ilerlemesinin yiiksek riskli oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenlere ve etkilere bagh olarak gelisimsel dil bozuklugu tanisi
almig olan ¢ocuklarin okul dncesinde yeni kelime 6greniminin en etkili yontem ile
Ogrenilmesi ile yapilmasi gerektigi ortaya c¢ikmistir. Yapilmis olan bu ¢alismada
gelisimsel dil bozuklugu tanist almis olan ¢ocuklar dahil edilmistir. Bizim
calismamizda elde edilen sonuglarda, bu arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan erken donemdeki dil problemlerinin ¢oziimiinde
tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢agirma yontemini Chan ve McDermott
(2007) ve Dunlosky ve arkadaslar1 (2013)’da kullanmiglardir. Sonugta geri ¢agirma
uygulamasinin 0grenmeyi anlamli sekilde gelistirdigi ortaya koymuslardir. Bu
aragtirma sonuclart da kullanilan 6gretim yOntemi ve sonuglarma gore de bu

arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmamizda ele alinan yontem ile yeni bir kelimenin 6grenimi siirekli
maruz kalmaya, sembollere ve isitsel algiya yonelik olmasi o kelimenin daha etkili
bir sekilde Ogrenilecegi literatiirde yaspilmis diger caligmalar ile desteklenmistir.
Literatiirdeki c¢alisgamalar goz Oniine alindiginda yapmis oldugumuz c¢alismada
gelisimsel dil bozuklugu tanisi almig olan c¢ocuklarin bu taniyr almamis olan
cocuklara gore bu yontem ile daha etkili bir sekilde kelime 6grenebilecegi fakat her
iki grubun da kelime 6greniminde okul dncesinde siirekli maruz kalmaya ve gorsel
ile isitsel desteklenme ile o kelimeyi daha hizli 6grenebilecegi yoniinde sonuglara

ulasilmustir.
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5. SONUC VE ONERILER

Cocugun dogumundan ilkokula baglamasina kadar gecen siire okul Oncesi
donemdir. Bu donemde ¢ocugun biligsel, sosyal, fiziksel ve dilsel gelisiminin biiyiik
bir boliimii tamamlanmaktadir. Okul 6ncesi donemde gergeklesen gelisimin diizeyi,
cocugun ileriki yasamini1 dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donem ve
bu dénemde verilen egitim bireyin hayatinda énemli bir yere sahiptir.Tiim gelisim
alanlarinda okul 6ncesi donem kadar bireyin gelisiminin hizli olmasi, yasantisina
yakin ve uzak vadede gosterecegi etkileri yoniiyle ¢ok biiylik 6nemi bulunmaktadir.
Dil gelisimi agisindan bakildiginda ¢ocuklar dogumdan itibaren dil edinim siireci
icerisindedirler. Aileden edindikleri anadilleri egitim ortamlarinda desteklenmekte ve
gelistirilmektedir. Cocugun kendini ifade etme, baskalariyla olumlu ve etkili iletisim
kurma, kendini fark etme ve dili etkin kullanma yetenegini gelistirmesi biiyiik nem

tagimaktadir.

Bu donemde, cocuk giderek karmasiklasan bir sosyal ag ile etkilesime girer.
Ailesi ile sosyal iliskilerinin ilk 6rneklerini 6zellikle dogumdan itibaren ilk yillarda
goren cocuk okul dncesi egitim hayatina baglamasi ile beraber iletisim kuracabilecegi

sosyal cevresi de genisler.

Gelisimsel dil bozukluguna sahip okul oncesi ¢ocuklar ile ilgili hem iilkemizde
hem de yabanci tilkelerde giiniimiizde ¢ok fazla ¢aligma yapilmistir. Bu bozuklugu
yasayan okul oncesi c¢ocuklarda giinlimiize kadar uygulanmis olan yeni kelime
ogretimi yontemlerinden daha basarili olan tekrarlama ve ger¢i cagirmaya dayali bu
yeni yontemin dnceden uygulanmis olan (Leonard ve ark., 2019) calismasinda basari
elde ettigi ortaya konmustur. Fakat bu yeni yontemin uygulandigi bir ¢aligma heniiz
tilkemizde gergeklesmemistir. Bizim yaptigimiz bu ¢alisma iilkede tekrarlama ve geri

cagirma yontemi ile kelime 6greniminde yapilmis olan ilk ¢alismadir.

Bu calismada ele alinmis olan arastirma sorularinin cevaplari aranmis ve

literatlir karsilagtirmasi yapilmigtir. Literatiirde daha ©nce yapilmis olan bu
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calismalarin verileri karsilastirilmistir. Bu amaclar dogrultusunda asagida belirtilen

aragtirma sorularinin cevaplart aranmistir.

v’ Gelisimsel dil bozuklugun tanisi almis olan cocuklar, gelisimsel dil
bozuklugu tanis1 almamis olan normal gelisim goOsteren ¢ocuklar ile
karsilastirildiginda; tekrarlama ve geri cagirma yontemi ile yeni kelime
Ogreniminin bu iki grup arasinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigina,

v" Gelisimsel dil bozuklugu tanmisi almis olan ¢ocuklarin kendi aralarinda
tekrarlama ve geri ¢agirma yontemi ile yeni kelime 6greniminin anlamli bir
fark olusturup olusturmadigina,

v" Her iki grubun da birinci ve ikinci hafta oturumlarindaki elde edilmis veriler
karsilastirildiginda basarinin artip artmadigina,

v" Genel olarak yas ve cinsiyet 6zelliklerinin elde edilen sonuglarda anlamli bir

fark olusturup olusturmadigina cevap aranmistir.

Birinci arastirma sorumuz olan gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan
cocuklar ve bu tanty1 almamis olan ¢ocuklarin anlamli bir fark gosterip gostermedigi
arastirildiginda iki grup arasinda yeni kelime 6greniminde anlamli farklar ortaya
konmustur. Normal dil gelisimi gdstrren kontrol grubundaki ¢ocuklarin daha fazla
basar1 gostermesi beklenirken bu yontemin gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan
cocuklarda daha fazla etkils ve yararli olmasi nedeniyle bu yontem ile GDB tanis1
almis olan ¢gocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gére daha basarili olduklari
ortaya konmustur. Gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan ¢ocuklarin, dil gelisim
bozukluguna sahip olmayan cocuklara oranla zihinsel belleginden geri cagirma

stirecindeki artiglarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Ikinci arastirma sorumuz olan gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis olan
cocuklarin yeni kelime Ogreniminde kendi aralarinda anlamli bir fark olup
olmadigina dair degerlendirmeler sonucunda anlamhi bir fark ortaya konmamustir.

Cinsiyete ve yasa gore anlamli farkliliklar olmadig: goriilmiistiir.
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Ugiincii arastirma sorumuz olan her iki grubun bir hafta arayla olan birinci ve
ikinci hafta oturumlarindaki fark degerlendirildiginde, ikinci haftanin oturumlarinda

iki grubun da ilk haftaya oranla daha ytiksek bir basar1 elde ettikleri gozlemlenmistir.

Dordiincii arastirma sorumuz olan genel olarak yas ve cinsiyet 6zelliklerinin
elde edilen sonuclarda anlamli bir fark olusturup olusturmadigma dair

degerlendirmelerimizde cinsiyete ve yasa gore anlamli bir fark ortaya konmamustir.

Calisma sonrasinda elde edilen sonug su sekildedir;

Gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis ¢ocuklarin tekrarlama ve geri ¢agirma
yontemi kullanilarak kelime 6grenimi puan ortalamalarinin, normal gelisim gosteren
cocuklardan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Normal dil gelisimi gosteren
kontrol grubundaki ¢ocuklarn, yeni kelime 6greniminde GDB tanisi1 almis olan
cocuklar gibi 6zel bir yonteme gerek duymadan kelimeleri 6grenmeleri nedeniyle
bahsedilen tekrarlama ve geri ¢agirma yonteminin daha ¢cok GDB tanis1 almis olan
cocuklara yonelik olmasi nedeniyle GDB tanis1 almis olan ¢ocuklarin basar1 oranlari

daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Gelisimsel dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin kelime 6grenimine dayali olarak
tekrarlama ve zihinsel belleginden geri ¢cagirma yontemi puan ortalamalarini kendi
aralarinda karsilastirdigimizda aralarinda anlamli bir fark goriilmedigi tespit

edilmistir.

Oneriler;

- Bu caligmada yalnizca gelisimsel dil bozuklugu tanist almis olan ve bu
tantyr almamis olan okul Oncesi yas araligindaki iki grup
degerlendirilmistir. Baska bir calismada bu konu kapsaminda gelisimsel
dil bozuklugu tanisi almis olan ¢ocuklarin da dahil edilmesi bir katki

saglayabilir.
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Daha sonradan yapialcak olarn arastirmalar i¢in yeni kelime 6greniminde
arastirma  gruplarinin  6grenilecek olan kelimelere siirekli maruz
birakilacak yontemler segilebilir

Bir baska calismada gelisimsel dil bozukluguna sahip c¢ocuklarin daha
fazla gozlemlenebildigi ve aragtirma grubuna dahil edilen deneklerin
sayilarinin arttirilmasi ile yapilacak olan ¢aligmalarda elde edilen verilerin

bu alana daha biiyiik katki saglayacagi diisiiniilebilir.
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EKLER

EK-1. Bilgilendirilmis Goniillii Cocuk Onam Formu (Calisma Grubu)

BILGILENDIRILMIS GONULLU COCUK ONAM FORMU

CALISMA GRUBU

Arastirmanin Adi: Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklarda Tekrarlama ve Geri
Cagirma Yontemi Ile Kelime Ogretimi

Sorumlu Arastirmacinin Adi : Prof. Dr. Rauf Yiicel ANADOLU
Sayin goniilli,

Adim Kiibra YENICE. Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz ABD Odyoloji ve Konusma
Bozukluklar1 boliimiimiizde bulunan klinigimizde gelisimsel dil bozuklugu kapsaminda yeni
kelime ogrenimi konusunda bir arastirma yapiyoruz. Calismamizin amaci, hikaye
kitaplarinda gecen kelimelerin anlamlarin1 6grenmek ve bu kelimeler {izerinden sorulacak
sorulara cevaplar vermen dogrultusunda yeni kelime 6greniminin siirecini degerlendirmektir.

Bu calismamiz i¢in iki defa klinigimize gelip bize katilman gerekmektedir. Eger gelmeyi
kabul edersen, senden yapmani istedigimiz, ilk gelisinde sana okuyacagimiz hikaye
kitabinda gecen kelimelerin resimlerini gdsterdigimizde, isimlerini sdyledigimizde ve
kelimeler hakkinda sorular sordugumuzda kelimenin ismini ve anlamini dogru sdylemek
olacaktir. Ilk gelisinde yapacagimiz bu uygulama yaklasik 30 dakika siirmektedir. Eger sen
de kabul edersen ikinci gelisin ilk gelisinden bir hafta sonra olacaktir. Yine ikinci gelisinde
ayn1 uygulamalar yapilacaktir. Bu uygulamada yaklasik 30 dakika stirecektir. Caligmamiza
3-5 yaslar arasinda, gelisimsel dil bozuklugu tanisi almig 10 g¢ocuk dahil edilecektir.
Aragtirmamiz, Eyliil 2019- Subat 2020 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir. Arastirma i¢in
ailenden iicret talep edilmeyecektir.

Bu arastirma hakkinda anne ve babana bilgi verecegiz ve senin de bu calismaya katilimin
konusunda onlardan izin alacagiz. Eger calismamiza katilmak istemezsen higbir sorun
olmayacaktir. Bu ¢alismaya katilman dahilinde, arastirmanin sonuglarini ve adini kimseyle
paylagmayacagiz.
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Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan once goniillillere verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigim konularda
sorularimi arasgtirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak
tarafima sunulan tim ac¢iklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya
katilmay1 isteyip istemedigim konusunda karar vermem ig¢in yeterince zaman tanindi. Bu
kosullar altinda, , arastirma kapsaminda elde edilen ¢ocuguma ve sahsima ait bilgilerin
bilimsel amaclarla kullanilmasii, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yayinlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul
ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kAgidinin bir kopyasi bana verilecektir.

imza Boliimii

Cocugun Adi ve Soyadi : Tarih :

Velisinin Ad1 ve Soyadu : Tarih :

Velisinin imzasi :

Arastirmacinin Ad1 ve Soyad : Kiibra YENICE

Adres : Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak-Burun-Bogaz Anabilim Dali Odyoloji,
Denge ve Konusma Bozukluklar1 Boliimii

fletisim Bilgisi : 0530 641 2015

imza:
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EK-2. Bilgilendirilmis Gonllii Cocuk Onam Formu (Kontrol Grubu)

BILGILENDIRILMIiS GONULLU COCUK ONAM FORMU

KONTROL GRUBU

Arastirmanin Adi: Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklarda Tekrarlama ve Geri
Cagirma Yontemi Ile Kelime Ogretimi

Sorumlu Arastirmacimin Adi : Prof. Dr. Rauf Yiicel ANADOLU

Sayim goniilli,

Adim Kiibra YENICE. Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz ABD Odyoloji ve Konusma
Bozukluklar1 boliimiimiizde bulunan klinigimizde gelisimsel dil bozuklugu kapsaminda yeni
kelime oOgrenimi konusunda bir arastirma yapiyoruz. Calismamizin amaci, hikaye
kitaplarinda gegen kelimelerin anlamlarin1 6grenmek ve bu kelimeler tizerinden sorulacak
sorulara cevaplar vermen dogrultusunda yeni kelime 6greniminin siirecini degerlendirmektir.

Bu calismamiz i¢in iki defa klinigimize gelip bize katilman gerekmektedir. Eger gelmeyi
kabul edersen, senden yapmani istedigimiz, ilk gelisinde sana okuyacagimiz hikaye
kitabinda gegen kelimelerin resimlerini gosterdigimizde, isimlerini soyledigimizde ve
kelimeler hakkinda sorular sordugumuzda kelimenin ismini ve anlamini dogru séylemek
olacaktir. Tlk gelisinde yapacagimiz bu uygulama yaklasik 30 dakika siirmektedir. Eger sen
de kabul edersen ikinci gelisin ilk gelisinden 1 hafta sonra olacaktir. Yine ikinci gelisinde
ayni uygulamalar yapilacaktir. Bu uygulamada yaklasik 30 dakika siirecektir. Calismamiza
3-5 yaslar1 arasinda, gelisimsel dil bozuklugu tanisi almamis gonillii 10 ¢ocuk dahil
edilecektir. Arastirmamiz, Eyliil 2019- Subat 2020 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir.
Aragtirma igin ailenden iicret talep edilmeyecektir.

Bu arastirma hakkinda anne ve babana bilgi verecegiz ve senin de bu ¢aligmaya katilimin
konusunda onlardan izin alacagiz. Eger calismamiza katilmak istemezsen higbir sorun
olmayacaktir. Bu ¢alismaya katilman dahilinde, arastirmanin sonuglarini ve adini kimseyle
paylasmayacagiz.
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Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan Once goniillillere verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim konularda
sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak
tarafima sunulan tiim agiklamalarn ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya
katilmay: isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu
kosullar altinda, , arastirma kapsaminda elde edilen ¢ocuguma ve sahsima ait bilgilerin
bilimsel amaclarla kullanilmasmi, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yayinlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul
ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kagidinin bir kopyas1 bana verilecektir.

imza Boliimii

Cocugun Adi ve Soyadi : Tarih :

Velisinin Ad1 ve Soyadu : Tarih :

Velisinin imzasi :

Arastirmacinin Adi ve Soyadi : Kiibra YENICE

Adres : Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak-Burun-Bogaz Anabilim Dali Odyoloji,
Denge ve Konusma Bozukluklar1 Bolimii

Tletisim Bilgisi : 0530 641 2015

imza :
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Ek-3. Bilgilendirilmis Goniillii Aile Onam Formu (Calisma Grubu)

BILGILENDIRILMIiS GONULLU AILE ONAM FORMU

CALISMA GRUBU

Arastirmanin Adi: Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklarda Tekrarlama ve Geri
Cagirma Yontemi Ile Kelime Ogretimi

Sorumlu Arastirmacimin Adi : Prof. Dr. Rauf Yiicel ANADOLU

Sayin goniilli,

Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz ABD Odyoloji ve Konusma Bozukluklar1 boliimii
yiiksek lisans programi dgrencisi Kiibra YENICE tarafindan planlanmis olan yukarida adi
yazili arastirmaya katilmak {izere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay1
kabul etmeden Once, arastirmanin hangi amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi
bu bilgilendirme c¢ercevesinde dzgiirce vermeniz gerekmektedir.

Bu caligmanin amaci; gelisimsel dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin yeni kelime 6grenimini
hizlandirmak ve yeni 6grenilen kelimelerin giinliik yasamlarinda kullanimlarini saglamak, bu
stireci betimlemek ve bu verileri saglikli kontrol grubu ile karsilastirmaktir.

Bu aragtirmaya katilmaniz goniilliiliik esasina dayalidir. Bu form araciligi ile elde edilecek
bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla (veya ’bilimsel amaglar i¢in’’)
kullanilacaktir. Calismaya katilmamayi tercih edebilirsiniz veya ¢alismaya bagladiktan sonra
calismay1 kendi isteginizle sonlandirabilirsiniz.

Bu calismada 3-5 yas arasi 10 (kiz - erkek) gelisimsel dil bozuklugu tanisi almig ve
gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almamig ¢ocuk katilimci yer alacaktir. Calismamiz fizyolojik,
psikolojik, nérolojik herhangi bir problem yasatmayacak baz1 isitmeye ve gérmeye dayal
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hazirlanmis olan soru ve cevaplardan olusmaktadir. Bu c¢alisma iki oturum seklinde
gergeklesecektir. Caligmamiza katilmayi kabul ettiginiz takdirde ¢ocugunuza ilk olarak
klinigimizde bulunan uzman odyolog tarafindan isitme testi uygulanacaktir. Bir isitme
problemi olmamasi durumunda ilk oturumumuz gergeklesecektir. Calismamizin ilk
oturumunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmis hikdye kitabimiz igerisinde
belirlenmis kelimeler tanitilacak, resimleri gosterilecek ve hikdye kitabi okunarak bu
kelimeler isitebilecegi Ol¢iide tekrarlanacaktir. Tekrar olarak isitmesini istedigimiz
kelimelere ait sorular sorulacak ve cevabi beklenecektir. Belirlenmis olan her kelime i¢in bu
yontem uygulanacaktir. Son olarak belirlenmis olan ilk kelimeye geri doniilecek ve yeniden
aym sorular belirlenen tiim kelimeler i¢in sorulacaktir. Bu testin uygulanmas1 yaklagik 30
dakika stirmektedir. Bir hafta sonra ise ¢alismanin ikinci oturumu yapilacaktir. Calismanin
ikinci oturumunda ayni test uygulanacaktir ve belirlenen kelimeler bir hafta 6ncesine gore
o0grenme ve hatirlama durumlar degerlendirilecektir. Bu testlerden aldigimiz sonuglara gore
iletisim problemi sorununa neden olan gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis ¢ocuklarin yeni
kelime 6grenme ve kullanmalarina yonelik ¢oziimler sunulacaktir.

Aragtirmamiz Eyliil 2019- Subat 2020 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir. Yapilacak olan
bu calismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir ticret talep edilmeyecektir.
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Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan Once goniilliilere verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim konularda
sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak
tarafima sunulan tiim agiklamalar ayrmtilariyla anladigim kanmisindayim. Calismaya
katilmay: isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu
kosullar altinda arastirma kapsaminda elde edilen ¢ocuguma ve sahsima ait bilgilerin;
bilimsel amaclarla kullanilmasmi, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yayinlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin kendi 6zgiir irademle kabul
ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kagidinin bir kopyas1 bana verilecektir.

imza Boliimii

Katihmcinin Adi ve Soyada :

imza :

Aragtirmacinin Ad1 ve Soyadi : Kiibra YENICE

Adres : Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak-Burun-Bogaz Anabilim Dali Odyoloji,
Denge ve Konusma Bozukluklar1 Bliimii

fletisim Bilgisi : 0530 641 2015

imza :
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Ek-4. Bilgilendirilmis Gonllii Aile Onam Formu (Kontrol Grubu)

BILGILENDIRILMIiS GONULLU AILE ONAM FORMU
KONTROL GRUBU

Arastirmanin Adi: Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklarda Tekrarlama ve Geri
Cagirma Yontemi Ile Kelime Ogretimi

Sorumlu Arastirmacinin Adi : Prof. Dr. Rauf Yiicel ANADOLU

Sayin goniilli,

Ankara Universitesi Kulak Burun Bogaz ABD Odyoloji ve Konusma Bozukluklar1 béliimii
yiiksek lisans programi 6grencisi Kiibra YENICE tarafindan planlanmis olan yukarida adi
yazili arastirmaya katilmak {izere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu aragtirmada yer almay1
kabul etmeden Once, arastirmanin hangi amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi
bu bilgilendirme ¢ergevesinde dzgiirce vermeniz gerekmektedir.

Bu g¢aligmanin amaci; gelisimsel dil bozukluguna sahip ¢ocuklarin yeni kelime 6grenimini
hizlandirmak ve yeni 6grenilen kelimelerin giinliik yasamlarinda kullanimlarim saglamak, bu
siireci betimlemek ve bu verileri saglikli kontrol grubu ile karsilagtirmaktir.

Bu aragtirmaya katilmaniz goniilliiliik esasina dayalidir. Bu form araciligi ile elde edilecek
bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla (veya “’bilimsel amaglar i¢in’’)
kullanilacaktir. Calismaya katilmamayi tercih edebilirsiniz veya ¢aligsmaya basladiktan sonra
calismay1 kendi isteginizle sonlandirabilirsiniz.

Bu calismada 3-5 yas arasi 10 (kiz - erkek) gelisimsel dil bozuklugu tanisi almis ve
gelisimsel dil bozuklugu tanisi almamig ¢ocuk katilimci yer alacaktir. Calismamiz fizyolojik,
psikolojik, norolojik herhangi bir problem yasatmayacak bazi isitmeye ve gormeye dayali
hazirlanmis olan soru ve cevaplardan olugsmaktadir. Bu calisma iki oturum seklinde
gergeklesecektir. Calismamiza katilmayi kabul ettiginiz takdirde ¢ocugunuza ilk olarak
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klinigimizde bulunan uzman odyolog tarafindan isitme testi uygulanacaktir. Bir isitme
problemi olmamasit durumunda ilk oturumumuz gergeklesecektir. Calismamizin ilk
oturumunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmis hikdye kitabimiz igerisinde
belirlenmis kelimeler tanitilacak, resimleri gosterilecek ve hikdye kitabi okunarak bu
kelimeler isitebilecegi Ol¢iide tekrarlanacaktir. Tekrar olarak isitmesini istedigimiz
kelimelere ait sorular sorulacak ve cevabi beklenecektir. Belirlenmis olan her kelime i¢in bu
yontem uygulanacaktir. Son olarak belirlenmis olan ilk kelimeye geri doniilecek ve yeniden
ayni sorular belirlenen tiim kelimeler i¢in sorulacaktir. Bu testin uygulanmasi yaklasik 30
dakika stirmektedir. bir hafta sonra ise ¢alismanin ikinci oturumu yapilacaktir. Calismanin
ikinci oturumunda aymi test uygulanacaktir ve belirlenen kelimeler bir hafta éncesine goére
O0grenme ve hatirlama durumlar1 degerlendirilecektir. Bu testlerden aldigimiz sonuglara gore
iletisim problemi sorununa neden olan gelisimsel dil bozuklugu tanis1 almis ¢ocuklarin yeni
kelime 6grenme ve kullanmalarina yonelik ¢oziimler sunulacaktir.

Aragtirmamiz Eyliil 2019- Subat 2020 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir. Yapilacak olan
bu calismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret talep edilmeyecektir.
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Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan once goniillillere verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim konularda
sorularimi aragtirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve so6zli olarak
tarafima sunulan tiim agiklamalar ayrintilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya
katilmay: isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi. Bu
kosullar altinda arastirma kapsaminda elde edilen ¢ocuguma ve sahsima ait bilgilerin
bilimsel amaclarla kullanilmasii, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yayinlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul
ettigimi beyan ederim.

Imzali bu form kagidinin bir kopyas1 bana verilecektir.

imza Boliimii

Katihmcinin Adi ve Soyada :

imza :

Aragtirmacinin Ad1 ve Soyadi : Kiibra YENICE

Adres : Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak-Burun-Bogaz Anabilim Dali Odyoloji,
Denge ve Konusma Bozukluklar1 Bliimii

fletisim Bilgisi : 0530 641 2015

imza :
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Ek-5. Etik Kurul Karan

INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU KARAR FORMU

ETIK KURULUN ADI

ANKARA UNIVERSITESI TIP FAKULTESI INSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU

ACIK ADRES

Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Morfoloji Binas1 06100 Sthhiye/ANKARA

TELEFON

0312 595 8227

FAKS

031231063 70

E-POSTA

tipinsanetik@ankara.edu.tr

ARASTIRMANIN ACIK ADI

Gelisimsel Dil Bozuklugu Olan Cocuklarda Tekrarlama ve
Geri Cagirma Yontemi Ile Kelime Ogretimi

KOORDINATOR/SORUMLU
ARASTIRMACI
UNVANVADI/SOYADI

Prof.Dr. R.Yiicel ANADOLU

KOORDINATOR/SORUMLU
ARASTIRMACININ UZMANLIK
ALANI

Kulak Burun Bogaz Hastaliklar

BASVURU
BILGILERI

KOORDINATOR/SORUMLU
ARASTIRMACININ BULUNDUGU
MERKEZ

Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak Burun Bogaz
Hastaliklar1 Anabilim Dali

UZMANLIK TEZI O BIREYSEL ARASTIRMA [m]
ARASTIRMANIN NITELIGI DOKTORA TEZI O DIGER O
YUKSEK LISANS TEZI ®
ARASTIRMANIN TORDY Vaka-Kontrol Aragtirmasi
TEK MERKEZ GOK MERKEZLI ULUSAL ULUSLARARASI
ARASTIRMAYA KATILAN X ] X ]
MERKEZLER =
0 Karar No:i4-135-19 Tarih :10 Ekim 2019
&
5 =
[~ g Yukarida bilgileri verilen bagvuru dosyas: ile ilgili belgeler aragtirmamin/gahsmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak incelenmis ve uygun
§ 3 bul 5 olup aragtir: I bagvuru dosyasinda belirtilen merkezde gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinca bulunmadigina toplantiya katilan etik
a Kkurul dye tam sayisimn salt gogunlugu ile karar verilmistir.

INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU

CALISMA ESASI [ Tyi Klinik Uygul lar1 Kilavuzu
BASKANIN UNVANI/ADI/SOYADI: | Prof Dr Nuray YAZIHAN
Unvanv/AdvSoyadh Uzmanhk Alan Kurumu A rasli.mr!a ile imza
iligki
Prof.Dr.Nuray YAZIHAN Fizyopatoloji A.U.Tip Fakiiltesi EO H e
Prof.Dr.Serenay ELGUN ULKAR Tibbi Biyokimya A.U.Tip Fakiiltesi EO H 5 H\"A
Prof Dr.Hakan ERGUN Tibbi Farmaloloji A.U. Tip Fakiltesi E] |HR /4”(0 ( ? 'A”
Prof.Dr.Hatice ILGIN RUHI Tibbi Genetik A.U. Tip Fakiiltesi EO | H J r‘—"i "
Prof Dr.Sevim AYDIN Histoloji ve Embriyoloji A.U. Tip Fakiltesi EO H 4// \)
3 vV
Prof.Dr.Bema SAVAS Tibbi Pataloji AU. Tip Fakiiltesi EO HR b\/\)
Prof.Dr.Yasemin YAVUZ Biyoistatistik AU. Tip Fakiiltesi EO HR —
Prof.Dr.Deniz BALCI Genel Cerrahi AU. Tip Fakiiltesi EO HKX —_
1p Faki
Dog.Dr.Yiiksel URUN Tibbi Onkoloji A.U.Tip Fakiltesi EO |HR
Dog.Dr.Sinem CIVRIiZ BOZDAG Hematoloji AU, Tip Fakiltesi EO HKX
Dog.Dr.Cihangir AKYOL | Genel Cerrahi AU, Tip Fakiltesi EO |HR
) W Anesteziyoloji ve o N
Dog.Dr.Bagak Ceyda MEGO REasimisyon A.U. Tip Fakiltesi EO0 [|HR
& i Gocuk Saghp ve A el W -
Dog.Dr.Halil OZDEMIR Fiactalidaa A.U. Tip Fakitltesi EO [|HK
Dr.Ogr.Uyesi Mustafa Volkan KAVAS Tip Tarihi ve Etik A.U. Tip Fakiltesi E0J |HR
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Test Degerlendirme Formu

Adi ve Soyadi:

Yas:

Cinsiyet:

Anadil:

Isitme
Problemi:

Su Aygiri Gaga Olta Kirkayak Sardalya

1.Hafta ilk
Oturum

1.Hafta
ikinci
Oturum

2.Hafta ilk
Oturum

2.Hafta
ikinci
Oturum

Aciklama : Gelisimsel dil bozukluguna sahip olan ve olmayan kontrol ve ¢alisma grubu
skor formunda, bir hafta aralikla iki oturum gerceklesecektir. Bu oturumlarda yeni
ogretilmesi hedeflenen bes kelime; MEB onayli hikaye kitabimizda, somut olarak
gorebilecekleri resimlerde ve onlara soéylenilen farkli ciimle yapilarinda gecen kelimeler
olacaktir.

Bu kelimelerle birinci hafta ilk oturumda karsilastiktan sonra bes dakikalik arayla olan
ikinci oturumda geri ¢agirma yontemi ile tekrardan test bastan yapilacaktir. Hatirlanan
kelimelerin alt kutucuklarina isaret koyulacaktir. ikinci hafta oturumlarinda test ayni
sekilde tekrarlanacaktir. ikinci oturum sonunda ¢alismaya katilmis olan ¢ocugun skor
formunda hatirlanma oranlari degerlendirilecek ve hesaplanacaktir.
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Ek-6. Hikaye Kitabindan Sec¢ilmis Olan Resim 1
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Ek-7. Hikaye Kitabindan Sec¢ilmis Olan Resim 2
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Ek-8. Hikaye Kitabindan Se¢ilmis Olan Resim 3
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Ek-9. Hikaye Kitabindan Sec¢ilmis Olan Resim 4

SduaygIri

89



Ek-10. Hikaye Kitabindan Secilmis Olan Resim 5

Kirkayak
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OZGECMIS

Kiibra YENICE
[k Yerlesim Mah. 1890.Cd. No:72 Batikent / Yenimahalle / Ankara

KIiSISEL BILGILER ve ILETISIM

Dogum Tarihi : 13.07.1994

Uyrugu : T.C.

Medeni Hali : Bekar

Siirticii Belgesi E Var (B sinifi 2015)

Tletisim ; Mail: kubrayence@gmail.com

Gsm: 0530641 20 15
OZGECMIS

1994 yilinda Berlin’de diinyaya geldim. Lisede dil boliimiinde almis oldugum
egitimim esnasinda ilgim oldugunu gorerek iniversite egitimimi de dil tizerine
yapmay1 hedefledim. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dilbilim
boliimiinii 2012 yilinda kazanarak egitimime basladim. Universite egitimim
esnasinda Afazi olarak bilinen dil isleyis bozuklugu konusunda Prof. Dr. Ozgiir
Aydin ve Prof. Dr. Hacer iclal Ergeng’ten egitim aldim. Almis oldugum bu egitim
tizerine Berlin’deki Logopadie in Wedding Dil ve konusma — Ergoterapi kliniginde
Afazili bireyler ile tezim hakkinda bilgi topladim ve stajimi1 yaptim. Bu sirada
Amsterdam Universitesinde ¢alisan Yrd. Dog¢.Tuba Yarbay Duman’in proje
asistanligini yaptim. Daha sonra 2016 yilinda Ankara Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon
Merkezinde Nermin Altmok gozetiminde Ikidilli Afazili bireylerde test uyguladim.
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Burada edinmis oldugum bilgi ve tecriibelerimi 2016 yil1 28-29 Nisan giinlerinde
Izmir Dokuz Eyliil Universitesi’nde Dilbilim Boliimii tarafindan diizenlenen 10.
Dilbilim Ogrenci Konferansinda “Tiirkge-Almanca Ikidilli Afazide Baglamanin A ve
B ilkelerine Iliskin Gériiniimleri” bashg1 adi altindaki bildiriyi sundum.2017 yili
Subat ayinda Hacettepe Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (TOMER) tarafindan diizenlenen “Yabanci1 Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Sertifika Programma” katildim. Bu sertifika programinda ders asamasini
tamamladiktan sonra TOMER’de staj egitimimi tamamlayarak yabanci 6grencilere
Tiirkee dil egitimi verebilir derecesi aldim.

EGITIM BILGILERI

e 2000-2002 Refika Aksoy ilkdgretim Okulu

e 2002-2004 Rosseger Grundschule

e 2004-2005 Charlote- Salamon Grundschule

e 2005-2008 Kent Koop Ilkdgretim Okulu

e 2008-2012 Batikent Lisesi

e 2012-2016 Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dilbilim

Bolimiu

YABANCI DiL BiLGiSi

e Ingilizce: Lise ve Universite egitimim boyunca Ingilizce dil egitimi aldim.
2017 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan yapilan Ingilizce smav
puanim 66,25’tir.

e Almanca: iIkdgretim egitimimin bir kismini Berlin’de almis olmam
dolayistyla Almanca konusma, yazma ve dinleme yetisine sahibim.

e Japonca: Universite egitimimde Japonca ve Tiirkce karsilastirmali edebiyat

almis olmam dolayisiyla Japonca dilbilgisi konusunda yeterliligim vardir.
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BIiLIMSEL CALISMALARIM ve KATILMIS OLDUGUM EGIiTiMLER

e 2015 yilinda Berlin’de Logopadie in Wedding Dil ve konusma — Ergoterapi
kliniginde staj yaptim.

e 2016 yilinda izmir Dokuz Eyliil Universitesi’nde diizenlenen 10. Dilbilim
Ogrenci Konferansinda Tiirkge-Almanca ikidilli Afazide Baglamanin A ve B
ilkelerine iliskin Gériiniimleri bildirisini sundum.

e 2016 yilinda Ankara Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezinde Nermin
Altinok gdzetiminde Ikidilli Afazili bireylerde test uygulayarak, Amsterdam
Universitesi’nde ¢alisan Yrd. Dog. Dr. Tuba Yarbay Duman’m proje
asistanligini yaptim.

e 2017 de Goethe Enstitiisii tarafindan diizenlenen Egitim Konferansina
katildim.

e 2017 yilinda Hacettepe Universitesi TOMER ‘de Yabancilara Tiirkce
Dilbilgisi Ogretimi Sertifikas1 programina katildim.

Referanslar

e Prof. Dr. Ozgiir AYDIN
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dilbilim Boliimii
0312 310 3280/ 1176

e Yrd. Dog. Meltem EKTI, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart
Enstitiisii Miidiir Yardimcisi
0544 540 86 53

e Yrd. Dogc. Tuba YARBAY DUMAN, Amsterdam Universitesi,
T.YarbayDuman@uva.nl
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