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ONSOZ

Dilde anlamlarmin rastlantisal bir sekilde ortaya c¢iktigi varsayilan ilgegler, farkli
alanlardaki kullanimlar1 nedeniyle 6grencilerin 6grenmede zorluk yasadiklar sézciiksel
Ogelerden biri olarak degerlendirilmektedir. Bu durum, ilgeclerin sundugu imgesel
anlamlar da g6z o6niinde bulunduruldugunda, s6z konusu dil &gelerinin Ogretimini
giiclestirmektedir. Bu agidan ele alindiginda, bu ¢alisma ilgeglerle ilgili karsilasilan
giicliik durumlarina iliskin bir 6gretim siireci segenegi olusturmayr ve uygulanan bu
siirecin 0grencilerde ne gibi 6grenme davraniglar: yarattigin1 sitnamayr amaglamaktadir.
Yabanci dilde ilge¢ 6gretimine yonelik biligsel dilbilim temelli bir bakis agisi sunan bu
tez calismasit bes boliimden olugmaktadir. Tezin birinci boliimiinii olusturan giris
kisminda arastirma sorunu, tezin konusu, amaci, 6nemi, teze yon veren problem ve alt
problemler sunulmus; ayrica bununla birlikte tezin sayiltilarina, kapsam ve sinirliliklarina
yer verilmistir. Tezin ikinci boliimiinde teze temel olarak yon veren kuramsal cergeve
betimlenmis ve bu ¢ergeveyi olusturan dilbilimsel kavramlar tanitilmistir. Tezin tigiinci
bolimiinde aragtirmanin modeli, ¢calisma gruplari, veri toplama araglari, deneysel islem
basamaklar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem sunulmustur.
Dérdiincii boliimde tezde uygulanan 6gretim siireci sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Tezin besinci boliimiinde, tez sonucunda elde edilen sonuglar ve bu sonuglarin

degerlendirilmesi yer almaktadir.

Bu calisma asamasma gelinceye kadar yabanci dil o6gretimi alaninda yetkinlik
kazanmamizi saglayan Ankara Universitesi Dilbilim Boliimii Yabanci Dil Ogretimi

programindaki tiim degerli hocalarima,

Bilissel dilbilim alaniyla beni tanistiran, bu ¢alismada her agsamada bana rehberlik eden,

bilgi birikimi ve bilimsel bakis agis1 ile zorlandigim her noktada bana destek olan, ayrica



giiler yliziinli ve olumlu yaklagimini higbir zaman esirgemeyen degerli danisman hocam

Yrd. Dog. Dr. Elif ARICA AKKOK e,

Tezin son asamasinda istatistiki verilerin ¢6ziimlenmesinde bana yol goésteren ve bu

konuda bana destek olan sevgili Selma CETIN’e,

Egitim s6z konusu oldugunda beni her zaman destekleyen annem Aysegiil YILMAZ ve
babam Azmi YILMAZ’a ve bana teknik konularda daima destek saglayan kardesim Oral

YILMAZ’a,

Calismami gerceklestirdigim ve bu siiregte desteklerini higbir zaman esirgemeyen iskitler
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesindeki meslektaslarima, yoneticilerime ve ¢aligmada

yer alan 0grencilerime,

Ve son olarak bu siirecte nazimi1 ¢eken, biiyiik bir anlayis ve sabirla her zaman yanimda
olan, zorlandigim her agsamada beni giilimsetmeyi basaran sevgili esim Hamit UCMAN’a

sonsuz tesekkiirler.

Tuba YILMAZ UCMAN
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KAVRAMLAR LISTESI
Alan (Domain): Kavramsal bir varliga iliskin uyumlu bilgi yapilar1 sunan 6gedir.

Alanlar arasi eslemeler (Cross-domain mappings): Kavramsal olarak hedef alani

yapilandirmak i¢in kaynak alan iizerinden yapilan eslemelerdir.

Bedensellestirilmis deneyim (Embodied experience): Bedenimiz araciligiyla diinyay1

kavrama ve algilama siirecinde ortaya ¢ikan temel deneyimlerdir.

Deneyimsel temel (Experiential basis): Cevreyle olan giinliik etkilesimlerimize bagh
olarak diinyay1 algilamamizi saglayan ve ayrica kavramsal metaforlari ortaya ¢ikaran

temel dayanaktir.

Eslemeler (Mappings): Kavramsal sistemimizde yer alan kavramlar arasindaki

ortiismelerdir.

Hedef alan (Target domain): Kaynak alan iizerinden yapilan eslemelerle kavranabilen

ve metaforlar araciligiyla yapilandirilan alandir.

Imge semasi (Image schema): Giinliik etkilesimlerimizden ve gdzlemlerimizden ortaya

c¢ikan soyut kavramsal gosterimlerdir.
Kavram (Concept): Kavramsallastirma odakli temel bilgi birimidir.
Kavramsallastirma (Conceptualisation): Anlamin yapilandirilma siirecidir.

Kavramsal metafor (Conceptual metaphor): Farkli kavramsal alanlar arasindaki

ortiismeleri saglayan bir ¢esit kavramsal eslemedir.

Kavramsal yap1 (Conceptual structure): Kavramsal sistemimizde yer alan kavramlarin

orgiitlenmesini saglayan temel bilgi sunumudur.



Kaynak alan (Source domain): Hedef alan1 kavrayabilmek i¢in metaforlar araciligiyla

kavramlarin yapilandirilmasini saglayan temel alandir.

Somut alan (Basic domain): Dogrudan bedensellestirilmis deneyimlerimizden ortaya

¢ikan, soyut alanin anlamlandirilabilmesi i¢in dayanak saglayan temel alandir.

Soyut alan (Abstract domain): Bedensellestirilmis deneyimlerimize dayanmayan,

somut alan {lizerinden yapilan eslemelerle kavrayabildigimiz alandir.

Yerlesen (Landmark): Bir sahnede geri planda kalan ikincil 6gedir.

Yerlestiren (Trajectory): Bir sahnede odak noktasi olan, 6ne ¢ikan birincil 6gedir.



KISALTMALAR

Y: Yerlesen

YT: Yerlestiren

Xi



BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle baslayan yabanct dil dgretimi yontembilim tarihgesinde,
zaman igerisinde karsilagilan ihtiyaglar, farkli yaklagim ve yontemlerin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Ortaya ¢ikan bu yaklasim ve yontemlerin verimliligi, basarisi ve
kullanilabilirligi hi¢ siliphesiz tartismalidir. Ancak giiniimiizde bilissel dilbilim
uygulamalarinin bu alana aktarilmasiyla, yabanci dil 6gretimi alanmi farkli bir bakis

acistyla farkli bir siiregte seyretmektedir.

Biligsel dilbilim alaninda dil, insan zihninin bir {iriinii olarak degerlendirilmektedir;
dolayisiyla dil, genel biligsel yapimizin bir parcasi olarak ele alinmaktadir. Bu yapinin
olusumundaki en biiylik etmenin ise, bireyin i¢inde bulundugu c¢evre oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda da dilin; bireyin algilama becerisiyle, tiimevarim ve
imgeleme yetenegiyle ve en O6nemlisi de, beden deneyimleriyle bigimlendigi ortaya
cikmaktadir. Bu bakis agisina gore, dilin ifade ettigi kavramlarin, biiyilik 6l¢iide uzamsal
ve fiziksel deneyimleri algilama yollarindan ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Tyler &
Evans, 2003, s. 23-24). Bu noktadan hareketle, calismamizda s6z konusu bu bakis agisi
temel alinarak, yabanci dilde ilgeglerin 6gretimine doniik bir 6gretim siireci secenegi

sunulacak ve elde edilen bulgular tartigilacaktir.

1.1. Arastirma Sorunu

Tarihsel olarak inceledigimizde, iilkemizde yabanci dil 6gretimi konusunda zaman
igerisinde uygulanan gesitli politikalarin etkisiyle de yenilikler yapilmakta, bu konuda
farkli uygulamalar denenmektedir. Ancak ilkogretimden baglayarak yiiksekdgretim
siiresince yabanci dil dersleri alan 6grencilerin, bu konuda sorun yasadiklar1 ve

hedeflenen diizeyde yabanci dil bilgisine sahip olamadiklar1 kabul edilen bir gercek



olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Celebi, 2006; Demirel, 2003). Bu alanda kullanilan
geleneksel yaklasim ve yontemlerin yerini zaman igerisinde ¢esitli cagdas yaklasim ve
yontemler almaya baslamasina ragmen (Memis ve Erdem, 2013); yabanc1 dil 6gretimi ve

6grenimi alaninda hedeflenen noktaya varilamadigi diisiiniilmektedir (Paker, 2012).

Tirkiye’nin hem uluslararasi yabanci dil yeterliligi siralamalarinda, hem de ulusal
smavlarda yabanci dil konusundaki durumu agik bir sekilde goriilmekte ve iilkemizin
Ingilizce karnesi ortaya konmaktadir (Coskun Demirpolat, 2015). Ulkemizde yabanci dil
ogretiminde, harcanan bunca kaynak ve emege ragmen, istenilen diizeyde verim
alinamadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak, 6teden beri devam eden geleneksel dil
Ogretme aligkanliklari, yabanci dil 6gretimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin
dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve 6l¢me-degerlendirmedeki yetersizlikler ya da
yanlislar gosterilebilir (Isik, 2008). Yabanci dil, dzellikle de Ingilizce 6grenmeye yonelik
gereksinimlerimizi ¢ok iyi bilmemize ragmen, bu durumun altinda yatan bir¢ok farkli
neden bulunmaktadir. Bu nedenlerden en 6nemlileri kisaca yeterli diizeyde ve sayida
Ogretmen, arag¢ - gere¢ ve donanim eksikligi ile 6grenci giidiilenmesi olarak ii¢ grupta
toplanabilir (Tas, 2014). Ayn sekilde, Tiirkiye’de yabanci dil konusunda agikga ortada
duran basarisizligin sebebini tek bir etmene baglamanin dogru olmayacagini savunan
Coskun Demirpolat (2015), elde edilen bu ulusal ve uluslararas1 veriler 1s181nda “Neden
hala hedeflenen diizeyde yabanci dil 6grenemiyoruz?” sorusuna halen yanit arandigini
belirtmektedir (Coskun Demirpolat, 2015, s. 7). Bu dogrultuda, yabanci dil konusundaki
basarisizliklarin kaynaginin ¢esitli boyutlarda ele alinabilecegini, bu boyutlarin birbirini
etkileyen ve birbirinden etkilenen i¢ i¢ce gecmis sorunlar oldugunu da ileri stirmektedir.
Bu sorunlari, hizmet 6ncesi egitimlerle ilgili sorunlar, istihdam big¢imleriyle ilgili
sorunlar, fiziksel sartlarla ilgili sorunlar, arag - gereglerle ilgili sorunlar, yontemlerle ilgili
sorunlar, yabanci dil 6gretimi yonetimi ve denetimiyle ilgili sorunlar gibi bagliklar altinda

inceleyen Coskun Demirpolat (2015), bu sorunlar i¢in biitiinciil bir ¢6ziim yaklasiminin

2



kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte, ilkemizde yabanci dil 6gretimi
konusunda yasanan zorluklarin, kalabalik siniflar, bireysel farkliliklar, dil 6grenimi igin
ayrilan zaman darligr ve fiziksel kosullarin yetersizligi ile nitelikli 6gretmen egitimi
konusundaki agmazlarin yani sira; dil politikalar1 ve dil 6gretimindeki yaklasimlar gibi
¢ok daha temel etkenlerden de kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Gergekte bu durum, dil
politikalar1 ve ¢agdas dil 6gretim yaklasimlarinda yapilan yanlislar ve 6grenci sayisinin
cokluguyla olumsuz bir tabloyu beraberinde getirmektedir. (Haznedar, 2010). Tim bu
etkenlerin yanmi sira, Tiirk 6grencilerinin diinya gorisleri, yasam bigimleri, 6grenim
gereksinimleri, psikolojik ve sosyolojik olarak giidiilenme eksiklikleri gibi etkenler de bu

olumsuz tablonun nedenleri arasinda goriilmektedir (Acat ve Demiral, 2002).

S6z konusu bu olumsuzluklar, ilkemizde bunca yil yabanct dil 6gretimi verilmesine
karsin, dil 6gretimi konusunda hedeflenen yiiksek basari oraninin yakalanmamasinin
nedenleri ile ilgili ¢6ziim arayislarin1 da beraberinde getirmektedir (Aribas ve Tok, 2004;
Bayraktaroglu, 2012; E. Can ve C. Can, 2014; Haznedar, 2012; Paker, 2012, s. 90; Tosun,
2012). Bu noktada da, biligsel dilbilim bakis agisinin yabanci dil 6gretiminde ¢6ziim
tiretmek i¢in kullanilabilecek araglar saglayabilecegi diistiniilebilir. Bu ¢alisma da, temel
olarak s0z konusu sorunlarin ¢6ziimii i¢in bir se¢enek olusturmayi hedeflemektedir. Bu
bakimdan, ¢alismay giidiileyen, bilissel dilbilimin dilin matematigini, felsefesini ve insan
yasamiyla dogrudan ilintisini ortaya ¢ikarmasi nedeniyle yabanci dil 6gretimi siirecinin
bir biitiin olarak ele alinmasini saglayacagi diisiincesidir. Ciinkii bu bakis agisina gore,
dilsel yapilarin ortaya ¢ikis mantigim1 kavramanin, o dili 6grenmeyi kolaylastirabilecegi
one siiriilmektedir (Andrea & Evans, 2003; Holme, 2004; Littlemore, 2009; Radden &

Dirven, 2007; Tyler, 2008b; Tyler, 2012).

Bu baglamda bu caligmada, yabanci dil 68retiminde yer alan ve anlamlarinin genellikle

rastlantisal olarak ortaya c¢iktigi iddia edilen ilgegler konusu ele almmustir. Ciinkii



ilgeclerin anlamlarmin ortaya c¢ikisinin yapisal olarak acgiklanamayis1 ve kullanim
alanlarina 0zgii belirgin kurallarin  bulunmayisi, bu konunun &gretilmesini ve
ogrenilmesini giiglestirmekle beraber, ilge¢ kullaniminda birtakim sorunlara neden
olmaktadir (Ozisik, 2014). llgegler, iki varlik arasindaki iliskileri ifade etmektedir ve bu
iliskiler yer, zaman, yonelim, zihinsel ve duygusal durum gibi bir¢cok farkli anlami
igerdiginden, ilgecler Ogreniciler agisindan Ogrenilmesi zor bir konu olarak
degerlendirilmektedir (Quirk, Greenbaum, Leech, & Svartvik, 1985). Ayrica, ilgeglerin
sayica fazla olmast ve cokanlamli bir yapiya sahip olmasi da ilge¢ Ogrenimini
zorlagtirmaktadir. Bu durumda da, yabanci dil 6greticilerinin bu konuda daha etkili

ogretim yontemleri gelistirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir (Lorincz & Gordon, 2012).

Bununla birlikte, dillerin kendilerine 6zgili yasalari, egilimleri, sorunlari oldugu gibi;
biitin dilleri kapsayan ortak yasalarin, egilimlerin ve sorunlarin da oldugu
diistiniilmektedir (Aksan, 2009, s. 13). Konusma sirasinda zamandan ve emekten tasarruf
ederek kolaylik saglamak amaciyla ¢esitli dilbilgisel olaylara yol acan En Az Caba Yasasi
(Least Effort) ad1 verilen bu egilim de her dilde goriilmektedir (Aksan, 2009, s. 47). Bu
bakimdan ele alindiginda, ¢alismamiza s6z konusu olan “in (iginde), on (iistiinde) ve at
(yakiminda)” ilgeglerinin sundugu farkli anlamlar, aslinda kendi dilimizde de bu yasa
baglaminda hal eklerinden biri olan — de kalma (bulunma) durumu ile ifade edilmektedir.
Adla gosterilen nesnenin i¢inde olma, iistiinde olma, yakininda bulunma gibi durumlari
tanimlayan — de kalma (bulunma) hal eki, bu ilgeglerin belirttigi anlamlar1 sunmaktadir.
Ornegin “kitapta” (in the book) (kitabin iginde), masada (on the table) (masanin
ustinde), trafik isiklarinda (at the traffic lights) (trafik 1siklarmin yakininda) gibi
ifadelerde yer alan — de kalma (bulunma) hal eki, En Az Caba Yasas1 ¢er¢evesinde
“kitabin i¢inde” degil, “kitapta” seklinde; “masamin iiStiinde” degil, “masada”
seklinde; “trafik isiklarimin  yakiminda”  degil, “trafik isiklarinda”  seklinde

kullanilmasina yol agmaktadir. Bu acidan diisiiniildiigiinde, Ingilizcedeki “in, on ve at”
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ilgeglerinin sundugu anlamlarin kendi dilimizde ¢ogunlukla — de kalma (bulunma) hal
eki ile karsilanabildigi anlasilmakta ve aslinda bilissel agidan ele alindiginda ayni anlamin

sunumunun, farkl dillerde farkli dilbilgisel 6gelerle ifade edildigi goriilmektedir.

Bu dogrultularda ele alindiginda, bu ¢alismada Ingilizcede sik¢a kullanilan ve genellikle
kullanim alanlar1 bakimindan (uzamsal, zamansal ve soyut alanlar) birbiriyle karistirilan
“in, on Ve at” ilgegleri ele alinmis ve bilissel dilbilim bakis agisiyla bu konuyla ilgili bir

Ogretim siireci secenegi iiretilmeye calisilmistir.

1.2. Tezin Konusu

[1399%1) (13

Bu arastirmanm konusunu, “in”, “on” ve “at” ilgegleriyle simirl ingilizce ilgeclerin

biligsel dilbilim ilke ve kuramlar1 temel alinarak 6gretimi olusturmaktadir.

1.3. Tezin Amaci

G .49 ¢

Bu ¢alismanin amaci, “in”, “on” ve “at” ilgegleriyle simirh Ingilizce ilgeglerin 6gretimi
stirecinde, biligsel dilbilim ilke ve kuramlarina dayali olarak hazirlanan 6gretim siirecinin

ogrencilerin erisi diizeyine etkisini stnamaktir.

Bu amaca ulagmak i¢in, sunulacak olan 6gretim siireci, biligsel dilbilim kuramlarina
dayali olarak gelistirilecek ders planlart ¢ergevesinde hazirlanacaktir. S6z konusu ders
planlarmin olusturulmasinda, cokanlamlilik 6zelligi gosteren ve Ingilizcede en sik
kullanilan ilgegler arasinda yer alan “in”, “on” ve “at” ilgegleri, Alanlar Kurami (Theory
of Domains), imge Semalar1 Kurami (Image Schema Theory) ve Kavramsal Metafor
Kurami (Conceptual Metaphor Theory) ¢ercevesinde; uzamsal, zamansal ve soyut alanlar

baglaminda sunulacaktir.

1.4. Tezin Onemi



Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde bilissel dilbilim temelli bir bakis agis1
kullanmak, yurtdisinda yapilan ¢alismalarda gittikge yaygin hale gelmektedir.
Alanyazinda bir¢ok arastirmacinin bu konuyla ilgili ¢esitli c¢alismalar yaptigi
goriilmektedir (Berendi, Csabi, & Kovecses, 2008; Boers ve Demecheleer, 1998; Boers
& Lindstromberg, 2008; Condon, 2008; Tyler, 2008a; Tyler & Evans, 2003). Ornegin,
Tyler (2008a), “over” (iizerinde) ilgecini ele almis ve yaptigi calismada 6gretim siirecinde
kullanilan biligsel dilbilim temelli bakis acisinin, geleneksel bakis agilarina gore daha
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Buna paralel olarak, ilge¢lerin arka planinda yer alan
uzamsal sahnelerin 6grenilmesinin, bu siireci kolaylastiracagin1 savunan Tyler ve Evans
(2003), ilge¢ ogretimiyle ilgili bilissel dilbilim bakis agisini temel alan arastirmasinda,
ilgeclerin anlamsal 6zelliklerini biligsel agidan ele almis ve bu durumun 6greniciler
acisindan yararli oldugu kanisina varmistir. Sozciik 6gretimi alaninda ¢aligma yapan
Boers ve Lindstromberg (2008) ve Berendi, Csabi ve Kovecses, (2008) de birgok
deneysel ¢alisma yapmis ve yaptiklari caligmalar sonucunda, sdzciik 6gretiminde biligsel
dilbilim temelli bir bakis agis1 kullanmanin, ezberleme gibi geleneksel yollara gore daha
verimli oldugunu ortaya koymuslardir. Condon (2008), ingilizcede dgrencilerin en sik
sorun yasadiklar1 konulardan biri olan 6beksi eylemler ile ilgili ¢alismasinda, 6beksi
eylemleri giidiileyen unsurlarin ortaya ¢ikarilmasinin, dbeksi eylemlerin 6grenilmesini
kolaylastirdigi sonucuna varmistir. Boers ve Demecheleer (1998), ilgeclerin biligsel
dilbilim agistyla ele alinmasinin, anlamsal sorunlar1 azalttigini ve ilgeclerin imgesel ve
soyut anlamlarinin nasil ortaya ¢iktiginin agiklik kazandigini 6ne stirmiistiir. Buna gore,
ilgeclerin imgesel ve soyut anlamlari, kavramsal metaforlar araciliiyla ilgeclerin
uzamsal anlamlarindan ortaya cikmaktadir. Bu noktada ele alindiginda, pedagojik
baglamda o6grenicilerin dikkatini ilgeclerin metaforik anlamla baglantili olan uzamsal

anlamina ¢ekmenin faydali olacagini 6ne stirmiislerdir (Boers & Demecheleer, 1998).



Tirkiye’de de 6zellikle son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde biligsel dilbilim temelli
bakis agistyla yapilmis calismalar bulunmaktadir. Ornegin Arica Akkok (2008), yabanci
dilde imgesel anlamli dil 6gelerinin dgretimi {izerine yaptigi ¢alismasinda, deyimlerle
temsil edilen imgesel anlamli1 dil 6gelerinin 6gretimine iliskin bir 6gretim siireci segenegi
sunmus ve ¢alisma sonucunda sunulan siirecin deyim anlamini yorumlamaya olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasmustir. Bir diger calismasinda bilissel dilbilim ilke ve
kuramlarmin yabanci dil 6gretimi siirecine nasil katki saglayabilecegini tartisan Arica
Akkok (2015), yabanci dil 6gretiminde Kavramsal Metafor Kuraminin sézvarligini
gelistirme amacli etkinliklerde kullanimi iizerine odaklanarak bu yonde bir c¢alisma
yapmistir. Bagka bir ¢alismada degismece ya da imgesel anlamli dil 6gelerini yorumlama
siirecindeki degiskenler iizerinde ¢alisan Ibe Akcan ve Arica Akkok (2016), bu siiregte
soyut diisiinme yetisi, zihinsel imge olusturma yetisi, yas ve cinsiyet gibi gesitli bireysel
farkliliklarin rol oynayabileceginden bahsederek, bu siireci biligsel dilbilim bakis acisiyla
ele almistir. Yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda yas gruplar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli
fark ile yas degiskeninin, diger degiskenlere gore bu siiregte daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica, yaptiklar ¢calismada kullanilan baglamsal bilgi ve ipuclariin bu
ogelerin yorumlanmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna varmiglardir. Bu ¢aligmalara
ek olarak, Kavramsal Metafor Kuraminin 0beksi eylemlerin 6grenilmesinde
kullanilabilecegini savunan Karahan (2015), yaptig1 ¢alismasinda Kavramsal Metafor
Kuramina dayali olarak gelistirilen 6gretim siirecinin 6grencilerde olumlu &grenme
davraniglar1 gelistirdigine dikkat cekmistir. Ayrica Tiirk¢cede egretileme ve diizdegismece
olgularini, geleneksel sdzbilim yaklasimindan farkli olarak bilissel dilbilgisi ger¢evesinde
gozden geciren Kosaner ve Yozgat (2014), bu iki siireci Tiirkge Ornekler {izerinde

incelemis ve elde ettikleri sonuglar biligsel dilbilim acisindan degerlendirmistir.

S6z konusu bu ¢aligmanin ise, 6ncelikle tilkemizde yeni yeni ne ¢ikan bir disiplin olarak

taninan bilissel dilbilim alanindaki ilke ve kuramlar1 yabanci dil 6gretimine aktarmasi
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bakimindan énemli oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii bu bakis agisinin, son yillarda hem
yurt disinda hem de lilkemizde yapilan ¢alismalara yon vermeye basladigi goriilmektedir.
Bunun yani sira, yabanci dilde ilge¢ 6gretimi lizerine yapilan ¢alismalarin sayica az
olmasmin da, bu g¢alismanin 6zginliigiini 6n plana ¢ikaracagi ve bu konuya olan
farkindalig1 arttiracag diisiiniilmektedir. [lge¢ 6gretiminde Dilbilgisi Ceviri Y dntemi gibi
geleneksel bakis agilariyla hazirlanan bir 6gretim siireci segeneginin aksine; bu ¢alisma
sundugu farkli ve yeni bakis agisiyla, ilgegleri giidiileyen unsurlarin vurgulanarak; bu
konuda deneyim temelli bir ¢éziimleme sunmasi ve ilgecleri giidiileyen unsurlarla ilgili
farkindalik diizeyi olusturmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Ayrica, bu ¢alismanin
anlama dair kavramsal iligkilerin ortaya cikarilarak, dinamik bir edim olan 6grenme
slirecine Ogrenicileri biligsel olarak dahil etmesi bakimindan da O6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.5. Arastirma Sorulari

Tezin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

I.  Calisma grubunu olusturan dgrencilerin “in, on ve at” ilgeglerine iliskin bilgileri
ne diizeydedir?
Il. Calisma grubuna sunulan &gretim siireci 6grencilerin “in, on ve at” ilgeglerine
iligkin erisi diizeylerinde farklilik yaratmis midir?
a. Uzamsal sahneleri betimleyen “in, on ve at” ilgeclerinin pekistirilmesini
hedefleyen 6gretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?
b. Zamansal 6zellikleri betimleyen “in, on ve at” ilgeclerinin pekistirilmesini
hedefleyen 6gretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?
C. Soyut alanlar1 betimleyen “in, on ve at” ilgeglerinin pekistirilmesini

hedefleyen 6gretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilari



Calismanin sayiltilar1 asagidaki gibidir:

e Oprenciler 2015-2016 egitim 6gretim yilinda yapilan ve kurum miidiirliigii
tarafindan hazirlanan seviye tespit smavi sonuglarma gore, ingilizcede A2
diizeyindedir.

e Ogrenciler Ingilizcede A2 diizeyinde olduklari igin “in, on ve at” ilgeclerini zaten
genel olarak tanimakta ve anlamlarini bilmektedir.

e Arastirma siirecinde denetim altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol

gruplarini ayni dlgilide etkilemistir.
1.7. Kapsam ve Smmirhliklar

Aragtirmanin deney grubu, Ankara Iskitler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde dgrenci
sayist 32 olan Anadolu Meslek Programi 10/A Elektrik Elektronik Teknolojisi sinifi ile
kontrol grubu 6grenci sayist 32 olan Anadolu Meslek Programi 10/ Makine Teknolojileri
siifi ile smirlandirilmistir. Caligma, 2015-2016 egitim ve Ogretim yilinin ikinci
doéneminde Nisan ay1 igerisinde (1 - 29 Nisan 2016 tarihleri arasinda) haftada 80 dakika

olmak iizere, bir aylik bir siirecte gerceklestirilmistir.

Aragtirmada “in, on ve at” ilgecleri KAP (CONTAINER SCHEMA), iLiSKi (CONTACT SCHEMA)
Ve BITIiSIKLIK (ADJACENCY SCHEMA) semalar1 temelinde; uzamsal, zamansal ve soyut
alanlara iligskin anlam 6zellikleri ile sinirlandirilmistir. Calismada 6gretilmesi hedeflenen
“in, on ve at” ilgeglerinin se¢ilme nedeni ise, bu ii¢ ilgecin yabanci dilde neredeyse ilk

Ogrenilen ve en sik kullanilan ilge¢ler olmasidir.

Arastirmanin kuramsal temeli Kavramsal Metafor Kurami (Lakoff & Johnson, 1980),
Alanlar Kurami (Langacker, 1987) ve Imge Semalar1 Kurami (Johnson, 1987)

cercevesinde olusturulmustur.



Veri toplama araci ise, coktan se¢meli test, bosluk doldurma, eslestirme, tiimce
tamamlama, ilge¢ Obegi tamamlama, dogru olani se¢gme, dogru — yanlis gibi soru

tiirlerinin bulundugu 6n-test ve son-test olarak siirlanmstir.
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde teze yon veren kuramsal cerceve betimlenecektir. Kuramsal cergceve
betimlenirken Oncelikle biligsel dilbilim alan1 ve biligsel dilbilimin temel ilkeleri
tanitilacak, daha sonra tezde yer alan kuramlarin sundugu bilissel bakis acistyla ilge¢lerin

nasil ele alindig1 tartisilacaktir.

2.1. Bilissel Dilbilim ve Bilissel Dilbilimin Temel Ilkeleri

Bilissel dilbilim bakis agisina gore dil, fiziksel ¢evremizi bedenimiz araciligiyla nasil
deneyimledigimizi ve bu deneyimleri nasil yapilandirdigimizi yansitmaktadir. Bilissel
dilbilimin temel sayiltilar1 dilin, beden, zihin ve sosyo-fiziksel deneyimlerle nasil
iliskilendirildiginin agiklanmasina dayanmaktadir. Bu sayiltilar dogrultusunda da,
anlamin bedensellestirilmis bir yapiya sahip oldugu kabul edilmektedir (Lakoff &
Johnson, 1999). Bilissel dilbilim, bu nedenle dil ¢alismalarinda anlama, kavramsal
stireglere ve beden deneyimlerine biiylik 6nem vermektedir (Evans, 2007, s.22;
Langacker, 1987, s.13). Bu alanda yapilan ¢alismalar, zihinsel gésterimlerin ve duyu-
devinimsel siireglerin birtakim ortak diizeneklere sahip olduklarini gostermektedir (Boot
& Pecher, 2011). Buna gore, bireylerin deneyim kazanma ve diinyay1 algilama yollart ile
diistinme ve dili kullanma yollar1 arasinda birtakim ortak 6zellikler bulunmaktadir. Bu
noktadan hareketle, tiim insanlarin ortak bir kavramsallagtirma sigalarinin bulundugu

sonucuna varilmaktadir (Evans & Green, 2006, s. 101; Tyler & Evans, 2003, s. 3-4).

S6z konusu bu dilbilimsel yaklasim, aslinda 6nemli bir noktayr one ¢ikarmaktadir;
kullandigimiz dilsel yapilar, bedenimiz araciligiyla deneyimledigimiz eylemler

sonucunda ortaya g¢ikmakta ve kullandigimiz dil de bu yonelimleri yansitmaktadir.
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Boylece, anlamin mantiksal bir sunumu oldugu 6ne siiriilmekte ve rastlantisal olarak
ortaya ¢iktig1 goriisti de clriitiilmektedir.

Bu acidan ele alindiginda giiniimiizde, dilbilgisinin yapisin1 anlamlandirma
calismalarinda artik biligsel dilbilim énemsenmektedir (Geeraerts & Cuyckens, 2007, s.
14). Bilissel dilbilim, anlam kavramini baglam igerisinde degerlendirmekte ve anlamin
olusmasinda kazanilan denecyimleri 6n plana c¢ikarmaktadir. Deneyimlerimiz ve
kavramsallastirma siirecimiz, sinir sistemi yapimizin siizgecinden gecerek, dis diinyayla
olan etkilesimimize bagl olarak gergeklesmektedir. Bu yiizden, dilin tiim yonleriyle
anlaml1 olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Fauconnier & Sweetser, 1996; Tyler, 2012, s.
28). Yapilan dilsel ifade ve yorumlar uygun bir sekilde dile yerlestiginde, dogasi geregi
sembolik olan dilbilgisi yapilarinin bile agiklanabilirligi ve anlamliligi bu yolla ortaya
cikmaktadir (Langacker, 2010, s. 58). Bu ¢ergevede diisiiniildiigiinde bilissel dilbilim,
dilin temel orgiitleme ilkesi olarak anlami1 ve anlamin olusumunu kabul etmektedir.

Bu bakimdan degerlendirildiginde, dilbilime farkli bir bakis agis1 getiren; yeni kuram ve
kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglayan biligsel dilbilim, 1980’11 yillarla birlikte ortaya
cikan dilbilimsel bir yaklasim olarak ele alinmaktadir. Bu yaklagimin, temel biligsel
orglitlenmeyi yansittigi ve genel olarak, dilsel bilginin bi¢im ve anlam arasindaki
uzlasimsal eslemeye dair kanitlar sundugu diisiiniilmektedir.

Biligsel dilbilim, dili biligsel yapimizin bir yansimasi olarak ele almasi ve bu nedenle dili
bilissel islevi agisindan incelemesi bakimindan geleneksel bakis agilarindan ayrilmaktadir
(Tyler, 2008b, s. 459). Bu noktada biligsel sozciigi, diinyay: algilamamizi saglayan bilgi
yapilari anlaminda kullanilmaktadir (Geeraerts & Cuyckens, 2007, s. 5). Bu agidan
diistintildiigiinde, Geeraerts (2006) bilissel dilbilimde bu alanin biligsel yoniinii ortaya
cikaran ve bu baglamda dille ilgili yapilan c¢alismalarin biligsel bir yaklasimla
degerlendirilmesini saglayan bir temel 6zellik ve dort ilke bulundugunu 6ne siirmektedir.

Bu temel 6zellige gore dil, tamamen anlamla ilgilidir. Dil, bilgiyi orgiitlemek, islemek
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ve gondermek icin kullanilan bir arac¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu bakimdan, dile
dair biligsel bir yaklagimin, anlama odaklandigini séylemek miimkiindiir (Geeraerts,
2006, s. 3). Bilissel dilbilimin dort ilkesine gore, ilk olarak, dilsel anlam, bakis agisina
gore belirlenmektedir. Bir baska ifadeyle, anlam diinyay1 farkli bir yolla yorumlamamizi,
diinyaya bakis agimiza bir derinlik kazandirmamizi saglamaktadir. Dilsel ifadelerde
goriilen uzamsal bakis agilarini ele almak ve ayni nesnel durumun dilsel olarak farkli
sekillerde yorumlanmasini incelemek bu noktanin daha kolay bir sekilde anlasilmasini
saglayacaktir (Geeraerts, 2006, s. 3). ikinci olarak, dilsel anlam dinamik ve esnektir.
Cevremizdeki yeni deneyim ve degisiklikler, karsilasilan durumlarin doniisiimlerine ait
anlamsal kategorilere uyum saglamamizi, ince ayrintilar ve olagan dis1 durumlar i¢in
zihnimizde yer agmamizi gerektirmektedir (Geeraerts, 2006, s. 4). Kisaca dil, siirekli
degisen bir sistemdir. Bu nedenle yasanan degisiklikleri yansitmaktadir (Tyler & Evans,
2003, s. 3-4). Uciincii olarak, dilsel anlam ansiklopediktir, ézerk degildir. Dilde
olusturdugumuz yapilar, birey olarak tiim deneyimlerimizi yansitmaktadir. Bir diger
ifadeyle, dilsel anlam diger biligsel yeteneklerimizle birlesen diinya bilgimizi
icermektedir (Geeraerts, 2006, s. 5). Ciinkii sozciikler sdylem araci olarak sinirl ifadesel
glice ve anlama sahiptir. Bir diger ifadeyle, bireyin duydugu ya da okudugu sozciikler,
zihnin bir dizi biligsel islemi baslatip ylirtitmesini tetiklemekte ve bu sayede eksik bilgileri
diinya bilgisine bagvurarak tamamlamasina olanak saglamaktadir (Littlemore, 2009, s. 1-
4). Dordiincii olarak, dilsel anlam, kullanima ve deneyime dayalidir. Dilsel anlamin
deneyimle biitiinleserek ortaya ¢iktig1 goriisii, anlamin deneyim temelli oldugu ve
deneyimlerden kaynaklandig1 diisiincesini de beraberinde getirmektedir. Tam bu nedenle
de, bilissel dilbilim kullanim temelli dilbilgisi olarak da degerlendirilmektedir. Bu
bakimdan dilbilgisinin deneyimsel dogasinin bu anlamda 6n plana ¢ikmasi, dilin
kullanimlarina ait deneyimlerin de dikkate alinmasini gerektirmektedir (Croft & Cruse,

2004, s. 3-4; Geeraerts, 2006, s. 5; Tyler, 2012, s. 23).
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Bu bakis agisinin yani sira, Evans ve Green (2006) ise bilissel dilbilimin genelleme ilkesi
ve biligsellik ilkesi olmak {izere iki temel ilkesi bulundugunu one stirmektedir (Evans &

Green, 2006, s. 27).

Genelleme ilkesine gore; dil, genel bilissel sistemimizin 6zelliklerinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ilke, dilin tim yonlerinden sorumlu oldugu genel ilkelere dikkat
¢ekmektedir (Lakoff, 1990). Gelencksel bakis agisina gore dil, sesbilim, bigembilim,
sozdizim gibi farkl: alt sistemlerden olusan ayri bir sistem olarak ele alinmaktadir (Tyler,
2012, s. 13-14). Bilissel dilbilime goreyse dil, insan diisiincesinin bir pargasi olarak
degerlendirilmekte ve daha biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmektedir (Langacker,
1987, s. 12; Tyler, 2012, s. 15). Bu ilkeye gore, dilin tiim 6zelliklerinden ve farkl
goriiniimlerinden sorumlu genel ilkeler bulunmaktadir. O yiizden bu ilke, parca parga alt
sistemlerden olusan dil olgusundan ziyade; farkli dilsel bilgilerin insanin genel bilissel
sisteminden ortaya ¢ikarak dili nasil olusturdugunu incelemektedir (Evans & Green,

2006, s. 28).

Bilissellik ilkesine gore, bilissel dilbilim; dilin biligsel yapisini, insanoglunun sahip
oldugu genel biligsel sistemden ayri tutmamaktadir. Bu nedenle dilsel olaylarla ilgili
aciklamalari, genel biligsel izlemler dogrultusunda yapmaktadir (Janda, 2010, s. 1-3).
Biligsel dilbilimin temel bakis acisina gore dil; kiiltiirel, psikolojik, iletisimsel ve islevsel
Ogeleri yansitan; yalnizca kavramsallastirma siireci ve zihinsel islemler araciligiyla
anlasilabilen genel biligsel sistemimizin bir parcast olarak degerlendirilmektedir. Bu
dogrultuda, olusan tiim bilissel yapilar dile yansidigi i¢in, dilin biligsel yapisi, genel
bilissel sistemimizden ayr1 goriilmemelidir (Janda, 2010, s. 5-6). Bununla birlikte,
bilissel agidan bakildiginda, dil es zamanli bir algilamay1 ve birbirinden bagimsiz dilsel
birimlerin anlik iretimini gerektirmektedir (Croft & Cruse, 2004, s. 2; Tyler, 2012, s. 36).

Bu dogrultuda da bilissel dilbilim, dili diger bilissel yetilerle ayn1 temellere dayanan ve
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bu yetilerle devamli etkilesim halinde bulunan genel biligsel sistemimizin bir pargasi
olarak ele almaktadir (Asgari, 2013, s. 182-183; Ungerer & Schmid, 1996). Bu ilke, dili
bilissel bir eylem olarak gorerek; bi¢im, anlam ve dil iliskisini biligsellik ¢ercevesinde ele

almaktadir (Ungerer & Schmid, 1996).

Ozetle, sdz konusu tiim bu ydnlerden ele alindiginda, bilissel dilbilimin, dilbilime farkli
bir bakis agis1 kazandiran bir disiplin olarak 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu yeni bakis
acist, sdylemin alt mantigini irdeleyerek, anlamin ortaya ¢ikisini gerekcelendirmekte ve
dil kullanimina ait yasadigimiz ancak farkinda olmadigimiz bir takim dilsel gercekleri
ortaya ¢ikarmaktadir. Biligsel dilbilim, dilin gériinen yapisinin da Gtesine gegmekte ve
dilbilgisini, kavramsallagtirmayi, sdylemi ve diisiincenin kendisini olusturan bilissel
islemlerin karmasik arka planini incelemektedir. Tiim bunlara goére, bilissel dilbilim,
kavramsal yapinin, algilar araciliiyla, insanoglunun diinyayla olan etkilesimi sayesinde
sekillendigini 6ngdrmektedir. Kisacasi, anlamin olusmasinda; yasadigimiz deneyimler,
insanoglunun sahip oldugu sinir sistemi yapist ve iginde yasadigimiz diinya rol
oynamaktadir. Bu nedenle bu disiplin, dili kullanim temelli bir olgu seklinde
degerlendirerek dilin diger biligsel yeteneklerle etkilesim halinde oldugunu One
stirmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda da, biligsel dilbilim dilin zihinle ve sosyo-
fiziksel (bedensellestirilmis) deneyimlerle iliskisini ele alan yeni bir disiplin olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2. Bilissel Dilbilim Bakis Acistyla Tlgecler

Yasadigimiz deneyimlerde, fiziksel ve sosyal c¢evre ile etkilesim sonucunda elde edilen
kavramlardan biri de ilgegler aracilifiyla kodlanan uzamsal iligkilerdir. Bir¢ok
aragtirmaci, uzamsal iligkilerin, kavramlarin ilgegler araciligiyla nasil kodlandiginmi ve
anlamin nasil ortaya ¢iktigin1 aragtirmaktadir. Bir bagka ifadeyle, hedef olarak belirlenen

nesnenin konumunun, hangi iliskilere dayanarak ilgegleri ortaya ¢ikardigini incelemekte,
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insanlarin uzami algilama ve kavrama konusuna odaklanarak, ilgecler gibi uzamsal

iliskileri belirten s6z varliklarinin bunu nasil yansittifin1 arastirmaktadir (Geeraerts,
1989; Hill, 1982; Landau & Ray, 1993; Pederson, 1995; Sinha & Lis, 1995; Taylor,

1988).

Bilissel dilbilimde, ilgeglere yonelik ¢alismalarin rolii oldukga biiyiiktiir; ¢iinkii ilgegler,
kavramsallastirilabilen ve bilissel agidan incelenebilen temel uzamsal ve kurulumsal
iligkileri ifade etmektedir. Bu dogrultuda ele alindiginda ilgegler, biligsel dilbilimde
onemli bir yere sahip olan imge semalariyla oldukg¢a yakindan ilgilidir (Langacker, 2008,
S. 32); ¢linkii imge semalar1, uzamsal iligkileri kavramsallastirmasi bakimindan ilgegler
icin temel olusturmaktadir (Lakoff & Johnson, 1999, s. 30-36). Bu semalar, beden
deneyimlerimize ve fiziksel uzamda yer alan nesnelerle olan etkilesimimize
dayanmaktadir (Radden & Dirven, 2007, s. 304). Bu bakimdan disiiniildiigiinde,
ornegin, “under” (altinda) ilgeci DIKEYLIK semasini (VERTICAL ORIENTATION SCHEMA),
“on” (lizerinde) ilgeci ILISKI semasini (CONTACT SCHEMA), “in” (i¢inde) ilgeci KAP
semasini (CONTAINER SCHEMA), “behind” (arkasinda) ilgeci ON-ARKA semasini (FRONT-

BACK SCHEMA) ¢agristirmaktadir (Radden & Dirven, 2007, s. 160).

Bu yonden ele alindiginda, bilissel dilbilim dilsel olgulara dair anlamli gergekler ortaya
koyarak, bilissel agidan makul agiklamalarda bulunmaktadir. Bu sayede de ilgegler,
Obeksi eylemler, kosul kipleri ve tanimlik gibi rastlantisal olarak ortaya c¢iktigi iddia
edilen ve Ogreniciler i¢in zor ve karmasik sayillan konulara 1sik tutmaktadir
(Lindstromberg, 2010; Tyler & Evans, 2003). Bu konuda bilissel dilbilimdeki kuramsal
gelismeler, ilgecler gibi nedensiz olarak ortaya ¢iktig1 diistiniilen dilbilgisi konularinin
aslinda sistematik bir yapiya sahip olduguna dikkat g¢ekmektedir (Lakoff, 1987;
Littlemore, 2009; Radden & Dirven, 2007; Tyler, 2012; Tyler & Evans, 2003). Bu

bakimdan, insanin bilissel yetenekleri ve bedensellestirilmis deneyimleri araciligiyla,
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ilgeclerin anlamlariin rastlantisal olmaktan ziyade, sistemli ve giidiimlii olarak ortaya
ciktig1 anlasilmaktadir (Tyler, 2012, s. 216). Bilissel dilbilim arastirmacilari, fiziksel
olarak bedenimizin ve i¢inde yasadigimiz g¢evrenin kullandigimiz dil iizerinde etkili
oldugunu o6ne siirmektedir. Bu nedenle, fiziksel olarak varligimizin uzamsal dogasinin
da, ilgeglerin anlamlarin1 bu yonde sekillendirdigi diisiiniilmektedir. Ayrica bu agidan
bakildiginda, ilge¢lerin sundugu soyut anlamlarla ilgili olarak, uzamsal sahnelerin,
somuttan soyuta ger¢eklesen anlam genislemelerinin temelini olusturdugu goriisii de
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda da, ilgeglere ait anlamlarin diizenli anlam aglar1 seklinde
sunuldugu goriilmektedir (Lindstromberg, 2010; Taylor, 1988, s. 303; Tyler & Evans,
2003, s. 11). Bu yonlerden ele alindiginda, ilgeglerin anlamlariyla ilgili bir ¢alismada ele
alinmas1 gereken en Onemli nokta, ilgeclerin c¢okanlamli dogasi olmalidir. Ciinkii
ilgeclerin anlamlar1 birbirinden bagimsiz ancak birbiriyle iliskili bir anlam ag1 ¢evresinde
olugmaktadir. Tam merkezde temel bir anlam bulunmakta ve diger anlamlar genisleyerek
bu anlamin etrafinda olugmaktadir (Johnson, 1987; Lakoff, 1987; Lindstromberg, 2010).
Biligsel dilbilime gore de bu anlam agi, sistematik ve gayet dogal bir sekilde ortaya

cikmaktadir (Lakoff, 1987, s. 91; Tyler & Evans, 2003, s. 38).

Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde, ilgeclerin cokanlamli dogasini1 daha detayl bir sekilde
incelemek icin, biligsel dilbilimde yer alan Alanlar, imge Semalar1 ve Cagdas Metafor
Kuramlarina ait temel kavramlarin ele alinmas1 gerekmektedir. Bu bakis agilarina gore
degerlendirildiginde, ilgeclerin ¢okanlamli yapisinin, imge semalarinin altinda yatan
imgesel doniisiimlerden ve metaforik uzanimlardan kaynaklandigi diisiiniilmektedir
(Lakoff, 1987, s. 460; Langacker, 2008, s. 32). Bir diger ifadeyle, ilgeglerin sunduklar
imgesel anlamlar, kavramsal metaforlar araciligiyla uzamsal anlamlardan ortaya
cikmaktadir. Bu noktada pedagojik baglamda ele alindiginda, &grenicilerin dikkatini
metaforik uzanim igeren uzamsal anlamlarin bu y6nlerine ¢gekmenin, ilgeglerin 6gretimini

ve 6grenimini kolaylastiracagi diistiniilmektedir (Boers & Demecheleer, 1998, s. 197).
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Ozetle, dgrenilmesi ve Ogretilmesi kavramsal agidan zor olarak algilanan ilgecler
konusunun, biligsel dilbilim 6gretilerinden yararlanilarak daha kolay bir sekilde ele
alinabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sekilde ilge¢lerin uzamsal sahnelerle ilgili anlamlar
Imge Semalar1 Kurami araciliiyla, metaforik uzanimlarla ilgili anlamlar1 Kavramsal
Metafor Kurami ve Alanlar Kurami araciligiyla ¢ok daha anlasilabilir bir sekilde
aciklanabilecektir. Asagida 6nce bu kuramlar agiklanacak, ardindan bu kuramlara dayali

olarak ilgeglerin bu 6zellikleri sunulacaktir.

2.2.1. Alanlar Kuram

Langacker (1987) alanlari, sozliiksel kavramlar1 anlayabilmek i¢in gerekli 6n sartlarin
icinde bulundugu zihinsel bilgi yapilar1 olarak tanimlamistir. Bu sekilde, kavramsal bir
varlik olarak alan, benzer 6zellikleri paylasan farkli kavramlarla uyum igerisinde olmak
durumundadir (Langacker, 1986, s. 2). Bir diger ifadeyle alan, dilsel anlamin temelini
olusturan her tiirlii kavram ya da deneyim olarak tanimlanmakta (Langacker, 2008, s. 44)
ve anlamsal birimi tanimlayan baglama alan adi verilmektedir. Alanlar, zihinsel
deneyimlerden, uzamdan, farkli kavram ya da kavramsal Ogelerden olusan bilissel
olgulardir (Langacker, 1987, s. 147). Alanin en 6nemli 6zelligi de, diger kavramsal
birimleri tanimlayan uyumlu bilgiler sunmasi olarak belirlenmistir (Evans, 2007, s. 61).
Bu durumda, bir bilgi yapisinin alan olarak nitelendirilebilmesi i¢in 6n kosul, bu bilgiye

iliskin sozliiksel kavramlarin artalan bilgisi saglamasidir (Evans & Green, 2006, s. 230).

Alanlar Kurami ¢ercevesinde oOncelikle Yerlestiren (Trajectory) (YT) ve Yerlesen
(Landmark) (Y) kavramlarin1 ele almak gerekmektedir. Yerlestiren ve yerlesen
orgiitlenmesi, dilsel olarak betimlenen uzamsal bir sahnede one ¢ikan 6gelere gonderim
yapmakta ve figlir-zemin Orgilitlenmesinden daha genel bir algisal gorlingiiyii
yansitmaktadir. Langacker (1987)’a gore, uzamsal alan, temel olarak nesne ve olaylarin

uzam igerisinde konumlandirilmasiyla ilgilidir. Uzamda konumlandirilan nesne ve
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olaylar yerlestiren; bunlarin konumlandirilmasinda kaynak alan olarak gorev yapan
varliklara da yerlesen ad1 verilmektedir. Yerlesen, yerlestirenin bulundugu uzamsal alani

belirlemektedir. Yerlestiren, uzamsal figiir, yerlesen ise uzamsal zemin olarak

nitelendirilmektedir (Radden & Dirven, 2007, s. 305).

Bu noktadan ele alindiginda, dilbilgisel islevleri olan kilic1 ve nesne, yerlestiren ve
yerlesen orgiitlenmesinin bir yansimasi olarak degerlendirmektedir. Kilic1 islevini yerine
getiren sembolik diizenegin anlamsal gondergesi yerlestiren olarak ifade edilmektedir.
Yerlestiren, kilicinin 6ntiir olarak hareketli oldugu durumlari yansitmaktadir, uzamsal bir
sahnede odak noktasi ya da belirgin olan 6ge seklinde belirtilmektedir. Nesne islevini
yerine getiren sembolik diizenegin anlamsal gondergesi ise yerlesen olarak ele
alinmaktadir. Bu da, Ontiir olarak nesnenin sabit bir sekilde bulundugu ve eylemsiz
oldugu durumlar ya da ikincil derecede kaldigir durumlari yansitmaktadir (Evans, 2007,
s. 214). Ornegin “The cat jumped onto the dinner table.” (Kedi masanin iistiine atladi.)
tiimcesi incelendiginde, kedinin yerlestiren; masanin ise yerlesen olarak ifade edildigi
goriilmektedir (Radden & Dirven, 2007, s. 306). Yerlestiren ve yerlesen arasindaki
asimetrik iliski, 6zellikle hareket iceren durumlarda ve dinamik iliskilerde daha belirgin
bir hale gelmektedir. Bu durum, Sekil (1) incelendiginde acik bir sekilde goriilecektir

(Radden & Dirven, 2007, s. 306-309):

Yerlestiren

AL

: Yerlesen \

The cat jhnl['ui onto the table. chandelier?

Will you move the table under the

Sekil (1): Yerlestiren ve yerlesen kavramlarinin sematik gosterimi
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Sekil (1)’de, soldaki resimde yerlestiren konumundaki kedi, hedef olarak yerlesen
konumundaki masa ile bir hareket iliskisi i¢erisindedir. Bu 6rnekte yerlestiren, genellikle
yerlesenden daha kiigiiktiir ve hareket halindedir. Sag tarafta goriilen “Will you move the
table under the chandelier? ” (Masay1 avizenin altina ¢eker misin?) dérneginde ise, yemek
masasi yerlestiren konumunda ve hedef olarak yerlesen konumundaki avize ile bir hareket
iliskisi igerisindedir. Ancak, bu 6rnekte farkli olarak yerlestirenin daha biiytik, yerlesenin

daha kii¢iik oldugu goriilmektedir.

Radden ve Dirven (2007) ise daha sonra alanlar1 uzamsal, zamansal ve soyut alanlar
olmak iizere iice ayirmistir. Buna gore, uzam en temel somut deneyimlerimizden biridir.
Uzamla ilgili deneyimlerimiz uzamsal iligkilerle ortaya ¢ikmaktadir. Uzamsal alanin

metaforik olarak anlam genislemesine ugramasi da, zamansal ve soyut alanlari

beraberinde getirmektedir (Radden & Dirven, 2007, s. 303-330).

Bu acidan ele alindiginda bu calismada ele alinacak olan “in, on ve at” ilgeclerinin
anlamlar1 yapilandirilirken, Radden ve Dirven (2007)’in 6nerdigi uzamsal, zamansal ve
soyut alanlara gore yapilan siniflandirma kabul edilmistir (bkz. Tablo 1). Bu sava gore,

s0zii edilen {i¢ alan ilgeglere dair birbiriyle tutarli ve uyumlu bilgi yapilar1 sunmaktadir.

Tablo (1): “In”, “on” ve “at” ilgeclerinin alanlara gore 6rnek kullanimlari

Alanlar “in” “on” “at”
Uzamsal Alan in the box on the table at the door
(kutunun i¢inde) (masanin iistiinde) (kapida)
Zamansal Alan in 1985 on Saturday at 08.30 a.m.
(1985 yilinda) (cumartesi glinii) (saat 08.30’da)
Soyut Alan in anger on a diet at risk
(6fke icinde) (diyette) (risk altinda)

Tablo (1)’de bu ¢alismada 6gretilmesi hedeflenen “in, on ve at” ilgeclerinin uzamsal,
zamansal ve soyut alanlar ¢ercevesinde ele alinacagi goriilmektedir. Zamansal ve soyut
alanlarin, uzamsal alandan anlam genislemesiyle ortaya ¢iktig1 diisiincesinden hareket

edilecek ve bu alanlardaki ¢alismalar bu yonde gerceklestirilecektir.
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2.2.1.1. Alanlar Kuramina Gére “In” flgeci

“In” ilgeci Alanlar Kuramina gore ele alindiginda, uzamsal alan igin, herhangi bir seyin
igindeki bir varligin, yerlesen tarafindan tiim yonleriyle ¢evrelenmesini ifade etmektedir.
Bu noktada, yerlesenin tek, iki ya da {i¢ boyutlu olduguna bakilmaksizin, sinirlarinin ve
i¢ bolge olarak adlandirdigimiz kisminin olmasi gerekmektedir (Lindstromberg, 2010, s.
31-32). Asagidaki Sekil (2) incelendiginde, elmayla dolu olan bu kaseye, birka¢ elma
daha ve en iistiine de bir muz yerlestirdigimizde, bu muz ve elmalarin da kasenin iginde
yer aldig1 soylenmektedir. Bunun durumda, “in” ilgecinin sundugu iginde olma anlaminin
sadece geometrik anlami degil; islevsel anlami da kapsadigi disiiniilmektedir

(Lindstromberg, 2010, s. 74):

Yerlestiren
Sekil (2): “In” ilgecinin sematik gosterimi
Sekil (2)’de goriildiigi tizere, uzamsal olarak ele alindiginda, en iistte yer alan elmalar ve

muz da kasenin iginde seklinde algilanmaktadir. Bu durum, kéasenin kap gorevini

tistlenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir.

Zamansal alan i¢in “in” ilgeci kavramsal olarak biiyiik zaman dilimlerinin iginde
bulunma durumu olarak ifade edilmektedir. “In” ilgeci, Ingilizcede asagidaki Ornek

(1)’de sunuldugu gibi kullanilmaktadir.

(1) In the stone age (tas devrinde), in the last century (son yiizyilda), in 2015 (2015

yilinda), in winter (kis i¢inde), in a week (bir hafta i¢inde)

Bu 6rneklere bakildiginda, “in” ilgecinin zamansal alan i¢in;
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e Yerlesenin cergeve olarak ya da ig¢inde bulunabilecegimiz bir uzam olarak
kavramsallastirildigi durumlarda,

e Zaman dilimlerinin fiziksel olarak i¢inde bulunulabilecek kadar biiyiik siireleri
belirttigi durumlarda,

e Yerlesenin birkag¢ giinden uzun bir zaman dilimini ifade ettigi durumlarda,

e Bir eylemin tamamlanmasimin belirli bir zaman dilimi icerisinde yer aldigi

durumlarda kullanildigr goriillmektedir (Lindstromberg, 2010, s. 70-79).

Soyut alan igin “in” ilgecinin metaforik ifadelerinde, asagida sunulan Ornek (2)’de
goriildiigli gibi, KAP semasinin, soyut kavramsal alandaki metaforik yansimasi

goriilmektedir.

(2) To be in love (asik olmak), in depression (depresyonda olmak), in trouble

(bas1 dertte olmak)

Bu noktada, DURUMLAR KAPLARDIR (STATES ARE CONTAINERS) kavramsal metaforu
karsimiza g¢ikmaktadir. Metaforik yansima siirecinde, beden deneyimlerinden ortaya
c¢ikan bu anlamli yapilar, KAP imge semasmin sundugu somut kavramlara isaret
etmektedir. Bu yapilar da, DURUMLAR gibi daha soyut kavramlarin yapilandirilmasini
saglamaktadir (Lakoff & Johnson, 1980, s. 32). Bodylece, “in” ilgeci, somutlastirma
yoluyla ve bu metaforlar araciligryla farkli soyut anlamlar1 sunmaktadir (Lindstromberg,

2010, . 77).

Yapilan bu agiklamalar géz Oniinde bulunduruldugunda, uzamsal, zamansal ve soyut
alanlarda “in” ilgeci genel olarak bir seyin iginde bulunma anlamini sunmaktadir. Buna
gore, zamansal ve soyut alanlardaki anlamlarin, uzamsal alandaki anlamin temel alinarak

anlam genislemesiyle ortaya ¢iktig1 diigiiniilmektedir.

2.2.1.2. Alanlar Kuramina Gére “On” Ilgeci
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Uzamsal alan i¢in “on” ilgecinin en yaygin uzamsal kullanimi, Sekil (3)’teki gibi bir
varligin yerlesen ile temas halinde bulundugu ve yerlesenin 0 varlik i¢in destekleyici

yiizey gorevi yaptig1 konumdur (Lindstromberg, 2010, s. 72):

Yerlestirten
Yerlesen

Sekil (3): “On” ilgecinin sematik gosterimi

Sekil (3) ve Ornek (3)’te goriildiigii gibi, bahsedilen bu yiizey olmasaydi ve yerlesen
yerlestireni fiziksel olarak desteklemeseydi, varligin yere diismesi s6z konusu olacakti

(Lindstromberg, 2010, s. 51):
(3) The book is on the table. (Kitap masanin iistiinde.)

Zamansal alan igin “on” ilgeci, Orek (4)’te goriildiigii gibi zaman birimi olarak
yerlesenin orta biiyiikliikte oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Lindstromberg, 2010, s.

69):
(4) On Friday (cuma giinii), on the day (giinde)

Soyut alan i¢in “on” ilgeci, yerlestiren ve yerlesen arasindaki iliskiyi belirttiginden,
Ornek (5)te goriildiigii gibi bir konuya dogrudan isaret eden durumlar icin
kullanilmaktadir. Bu noktada, konusma ve konu arasinda bir iliski s6z konusudur

(Lindstromberg, 2010, s. 60):
(5) To talk on a subject (bir konu iistiinde konusmak)

Yerlesen, soyut bir kavram oldugunda Ornek (6)’da goriildiigii gibi, soyut bir anlam
sunmaktadir. Asagidaki ornekte amag, arabaya zarar verme olarak goriilmektedir. Bu
ornekte, zarar verme amaci bilingli olarak giidiilmeseydi, bu durum ortaya ¢ikmayacakti.

Bu durumda da boyle bir iliski s6z konusu olmayacakti (Lindstromberg, 2010, s. 64):
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(6) He damaged his car on purpose. (Arabasina bilerek zarar verdi.)

A nesnesinin, bir masanin iistiinde oldugunu diisiindiigiimiizde, bu nesneyi dikey konuma
getirdigimizde, daha goriiliir ve ulagilabilir bir hale gelecektir. Ulasilabilir olma durumu
ise, o nesnenin var oldugunu daha agik bir sekilde gostermektedir. Bu cergcevede
diisiiniildiigiinde goriiniir, ulasilabilir, mevcut var olma durumlari i¢in de Ornek (7)’ de

goriildiigii gibi “on” ilgeci kullanilmaktadir (Lindstromberg, 2010, s. 65):
(7) On sale (satista), on display (gosterimde), on exhibition (sergide)

Bu noktadan ele alindiginda, uzamsal alanin, zamansal ve soyut alanlarda ortaya ¢ikan
anlamlar i¢in kaynak alan gorevi tstlendigi goriilmektedir. Rastlantisal olarak ortaya
¢iktig1 diistintilen “on holiday (tatilde olmak), on strike (grevde olmak), on guard (n6bette
olmak)” gibi ifadelerin, uzamsal alanla olan baglantis1 bu sekilde ifade edildiginde, bu
ifadeleri ortaya c¢ikaran bilissel gerekgeler daha somut ve anlasilir bir sekilde

aciklanabilmektedir.
2.2.1.3. Alanlar Kuramina Gore “At” ilgeci

Uzamsal alanda “at” ilgecini kavramak ve kullanmak i¢in, zihinsel olarak o uzamsal
sahneye uzaktan bakmak gerekmektedir. Boylece, bu uzakliktan bakilarak zihinde
tasarlandiginda, yerlestiren ve yerlesenin bir noktada birlestigi zihinsel olarak daha kolay
bir sekilde gorsellestirilmektedir. Bu nedenle, “at” ilgecinin kullaniminda, yerlestiren ve
yerlesenin birbirine yakin olup olmadigini, birbirlerine temas edip etmediklerini ya da
yerlestirenin yerlesenin hemen bitisiginde yer alip almadigini belirlemek giictiir. O
yiizden, “at” ilgecinin uzamsal anlamini bu bakimdan belirlemek olduk¢a zordur. Ancak

2

“at” ilgecinin bu anlami tiim yonleriyle belirsiz degildir. Ornegin, bir yerde
bulundugumuzda, kesinlikle bahsedilen o noktaya yaklasma mesafesinde durmus oluruz

(bkz. Sekil 4) (Lindstromberg, 2010, s. 173-175):
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Sekil (4): “At” ilgecinin sematik gosterimi

Sekil (4)’te sol taraftaki resimde kisi yerlestiren, sokagin kosesi yerlesen konumundadir.
Bu durumda yerlestiren ve yerlesenin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Sag taraftaki
resimde de yerlestiren ve yerlesenin fiziksel olarak zihnimizde nasil diizenlendigi agik bir
sekilde goriilebilmektedir. Uzaktan bakildiginda kose noktasinin, iki cadde tarafindan
kesilen bir agida oldugu goriilecektir. Bu durum, bu sahneyi zihinsel olarak nasil

goriintiiledigimizi gostermektedir.

Zamansal alan igin “at” ilgeci, yerlesen olarak gorev yapan zaman birimlerinin oldukca
kiigiik; hatta fark edilmeyecek diizeyde oldugu durumlarda kullanilmaktadir

(Lindstromberg, 2010, s. 70):

(8) At that moment (o0 anda), at 10:30 (saat 10:30’da)

Zaman igerisinde bir noktadan bahsederken giiniin uzlagimsal boliimleri igin “at” ilgeci

kullanilmaktadir (Lindstromberg, 2010, s. 77):

(9) At noon (6gle zamaninda), at midnight (gece yarisinda)

Soyut alan igin “at” ilgeci, yerlesenin bir yer, etkinlik, durum ya da olay olarak tam

tanimlanamadig1; yerlestiren ve yerlesen arasindaki iliskinin birbirine yakin oldugu

durumlarda kullanilmaktadir (Lindstromberg, 2010, s. 182):

(10) At full speed (son siiratte), at the wheel (idarede olmak), at risk (risk altinda)
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Yapilan agiklamalara bakildiginda, “at” ilgecinin zamansal ve soyut alanlardaki

anlamlarmin, uzamsal alandaki yerlestiren ve yerlesen iliskisinden ortaya ¢iktigi
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anlasilmaktadir. Bu nedenle, bu alanlardaki anlamlarin, temel olarak uzamsal alanla

ilintili oldugu diisiintilmektedir.
2.2.2. Imge Semalar1 Kuram

Imge semalar1 kavraminy, ilk olarak Johnson (1987) The Body in the Mind ve Lakoff
(1987) Women, Fire and Dangerous Things adli yapitlartyla tanitmistir. Bu ¢alismalarda,
imge semalari, anlam ve diislincenin bedensellestirilmis temelleri olarak tanimlanmaistir.
Biligsel bilimlere gére beyin, beden ve ¢evremizin yapisi, kavrama ve anlama siirecimizi
siirlandirmakta ve sekillendirmektedir (Johnson, 2005, s. 15-16). Bu nedenle de, imge
semalarinin, deneyimcilik (experientialism) akiminin temel tasi olarak ortaya ¢iktigi
diisiiniilmektedir (Johnson, 1987, s. 19-21; Lakoff, 1987, s. 459-461). Imge semalar,
insanlarin diisiinme, mantik yiiriitme, zihinde canlandirma gibi giinliik etkinliklerinde
diizenli olarak yer almaktadir (Johnson, 1987; Lakoff, 1987). Sahip oldugumuz tiim alg1
sistemleri, imge semalarinin ortaya ¢ikmasinda bir kanal olarak kullanilmaktadir. Imge
semalar1 olarak adlandirilan bu yap1 ve oriintiiler, uzamsal olarak nesneleri; varlik olarak
da bedenimizi hareket ettirerek yaptigimiz duyusal-motor etkinliklerden ortaya
cikmaktadir. Boylece, imge semalarinin fiziksel ve diisiinsel etkilesimlerimiz araciligiyla
olustugu diistiniilmektedir (Brugman, 1981; Gibbs, 19944, s. 233; Gibbs, 1994b; Johnson,

1987, s. X1V; Mandler, 2004).

Tanimsal olarak imge semalari, insanin tekrarlayan beden hareketlerinden, algisal
etkilesimlerden ve nesnelerin hareketlerinden dogan ve bunlara dayanan anlamli
(deneyimsel ve bedensellestirilmis) onkavramsal yapilar olarak degerlendirilmektedir.
Imge semalar1, beden deneyimlerimizi yapilandiran ve bu deneyimlere bagdasiklik
kazandiran algisal etkilesimlerimizin ve devinimsel sistemimizin tekrar eden, hareketli
ortntiileridir. O nedenle, bu semalar tekrarlayan yapilart ortaya ¢ikaran farkli tiirdeki

deneyimlerimizi kapsamaktadir (Evans & Green, 2006, s. 201; Johnson, 1987, s. 2;
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Mandler, 2014). Bu durumda, beden deneyimlerimizin, imge sematik yapilarla anlaml
kavramlarin ortaya ¢ikmasini sagladigi anlasilmaktadir (Evans & Green, 2006, s. 158;
Johnson, 1987, s. 23; Johnson, 1987, s. 205). Imge semalari, genellikle algisal olaylarn,
daha genis bir c¢ercevede benzerliklerin yeniden tamimlanmasi olarak da
degerlendirilmektedir (Oakley, 2007). Bir diger ifadeyle bu semalar, uzamsal alandaki
iliski ve hareketlerin dinamik orneksel gosterimleridir (Gibbs & Colston, 1995, s. 349)
ve bedensellestirilmis deneyimlerimizin yani sira; duyusal ve algisal deneyimlerimizle
olugsmaktadir (Evans, 2007, s. 106). Bu durumda da bu semalarin algisal sistemimize
dayandigi ve ¢evremizle olan diizenli etkilesimlerimiz sonucu ortaya ¢iktiklar
diistiniilmektedir (Lakoff, 1989, s. 115). Bu semalar, ilk ¢ocukluk dénemi boyunca
gecirdigimiz algisal anlam analizi siireci araciligiyla, ¢evremizle olan fiziksel ve
psikolojik gelisimimize paralel bir sekilde olusmaktadir (Evans, 2007, s. 106; Johnson &

Rohrer, 2007, s. 37).

Diislince yapisinin 6nemli bir pargasi olan imge semalari, beden deneyimleri ve diisiince
arasindaki iligkiyi ortaya cikarmasi ve kavramlarin zihinde nasil yapilandirildigini
aciklamasi bakimindan oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir (Clausner & Croft, 1999, s. 4).
Imge semalar1, sahip olduklari soyut, genel ve esnek yapidan dolay1, yalnizca uzamsal
iligkileri anlamamiza yardimci olmaz; ayni zamanda giinliik deneyimlerimizdeki
goriingiisel sinirlart da agiklayabilmemize olanak saglar (Clausner & Croft, 1999, s. 14).
Bununla birlikte bu semalar, fiziksel etkilesimlerimizden hareketle ortaya ¢iktiklari i¢in

temel basit grafiklerle gosterilebilmektedirler (Dewell, 1994).

Imge semalardaki imge sozciigii, imgesel deneyimlerin, dis diinyayla olan
deneyimlerimizden kaynaklandigin1 gostermektedir (Evans, 2007, s. 106). Bu tarz
deneyimler, duyusal ve algisal diizeneklerimizle elde edildigi i¢in, bu deneyimlere

duyusal deneyimler adi da verilmektedir. Imge kavrami genellikle gorsel algiyla
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iliskilendirilmektedir; ancak diger duyusal ve algisal diizeneklerimizin de (isitsel,
dokunsal...) bu siirece etkisinin oldugu bilinmektedir (Evans & Green, 2006, s. 179;

Lakoff & Turner, 1989, s. 94-97).

Imge semalarindaki sema sdzciigii ise, imge semalarinin tekrarlayan bedensellestirilmis
deneyimlerin iirlinii olan Oriintiilerin olusturdugu soyut kavramlar oldugunu ifade
etmektedir. Sema olarak adlandirilmasinin nedeni ise, tekrarlayan eylemlerden ortaya
¢ikmasidir (Evans, 2007, s. 107). Bu agidan ele alindiginda, nesne ya da kap
sOzciiklerinin, kalem ya da ¢ay fincan1 sozciiklerinden daha sematik bir anlam1 oldugunu
soylemek miimkiin olacaktir (Evans & Green, 2006, s. 179). Sema, geleneksel olarak, bir
nesne, sosyal bir durum, bir algi ya da olay dizisiyle ilgili genel bilgi yapilar1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu noktada sema, kavramsal ve Onermesel bilginin tekrarlayan
orgiitlenmesi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, bu tiirdeki genel bilgi yapilari ile
diinyay1 anladigimiz ve yorumladigimiz diisiiniilmektedir. Dolayisiyla sema kavraminin,
yasadigimiz diinyay1 anlamamizi saglayan bedensel ve algisal deneyimleri organize eden
yapilar oldugunu vurgulamak gerekmektedir (Johnson, 1987, s. 20). Ozetle bu kurama
gore imge semalari, sinirsiz sayidaki farkli deneyimleri ve birbiriyle iligkili benzer sekilde
yapilandirilan olay ya da nesneleri belirlemeye yardimeci olmaktadir. Edindigimiz
duyusal-motor deneyimler, zihnimizde imge semalar1 olarak depolandigi ve bu sekilde
geri cagirildig igin, duyusal-motor deneyimlerimiz kavramsal gosterimlerin ortaya
¢ikmasini saglamaktadir. Bu ise, imge semalarinin kavramsal bir yapiya sahip olduguna
isaret etmektedir (Evans & Green, 2006, s. 180). Bu durum, Sekil (5)’te su sekilde ifade

edilmeye calisilmistir (Maslo, 2011, s. 85):

Bedensellestirme Imge Kavram Sozciik

Semasi

Sekil (5): Sozciigiin bedensellestirme ile ortaya ¢ikisi
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Sekil (5)’te goriildiigii lizere, sdzciiklerin ve anlamin ortaya ¢ikisi bedensellestirmeye
dayanmaktadir. Bedensellestirme sonucunda zihnimizde imgeler olusmakta ve bu da

kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Bunun yani sira, imge semalarmin asil giicli, soyut kavramlar1 yapilandirmak i¢in
anlamsal olarak metaforik genislemelere imkan tanimalarindan kaynaklanmaktadir
(Lakoff & Johnson, 1980). imge semalar1, soyut eslemelerin aslinda beden deneyimlerine
dayandigina ve metaforik yansimalarin somut alanlardan hareketle soyut alanlara
aktarildigina dair kanit sunmaktadir (Lakoff, 1987). Bu semalar, kaynak alan olarak
hizmet ederek, soyut diislincenin ortaya ¢ikmasina temel olusturmaktadir. Bu noktadan
hareketle, metaforik eslemeler araciligiyla, soyut varliklarla eslesmektedir. Bir diger
ifadeyle, kaynak alanda yer alan metaforik eslemelerin 6ziinii olusturan imge semalari,
hedef alana yansitilmaktadir (Evans, 2007, s. 108). Bu bakimdan imge semalari, fiziksel
etkilesimlerle somut deneyimlerimizi; metaforlar araciligiyla da soyut deneyimlerimizi

yapilandirmaktadir (Lakoff, 1987, s. 453; Lakoff & Johnson, 2003).

Giinliik deneyimlerimizde ¢ok sayida imge semasi yer almaktadir (Clausner & Croft,
1999, s. 15; Evans, 2007, s. 190; Hampe, 2005, s. 2; Johnson, 1987, s. 126; Pena, 1999,
S. 188). Ancak bu ¢alismada, temel olarak imge semalarindan KAP, iLiSKi Ve BITISIKLIK
semalar1 kullanilacak ve s6z konusu ilgeclerin anlamlar1 bu semalar dogrultusunda

sunulacaktir.
2.2.2.1. imge Semalar1 Kuramina Gére “In” ilgeci

Kapsama ve sinirlilik beden deneyimlerimizin en yaygin 6zelliklerinden biri olarak
goriilmektedir. Ornegin, bedenimiz igerisinde kan, yiyecek, su gibi varliklar1 barindirmasi
nedeniyle Uic boyutlu bir kap olarak degerlendirilmektedir. Bunun yani sira, bizi
cevreleyen smurlar disiiniildiigiinde, stirekli olarak fiziksel bir kapsama deneyimini

yasadigimiz soylenebilir. Ornegin, hareket ederek bir odanin icine girip ¢ikmamiz, bir
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araca binmemiz kapsama deneyimine isaret etmektedir. Tiim bunlar siirekli tekrarlayan

uzamsal orgiitlenmeler olarak degerlendirilmektedir (Johnson, 1987, s. 21).

KAP semasi, i¢, dis Ve sinir kavramlarindan olusmaktadir. “In” ilgeci de, bu kavramlar
arasindaki iliskiyi ifade etmektedir (Lakoff, 1987). Bu semanmn mantiksal yapisi,
sinirlarin, kap igerisinde bulunan varligi dis etkenlerden korudugunu géstermektedir. Her
varlik, sinirl1 bir alanin ya iginde ya da disinda yer almaktadir. Ornegin, A, B nin iginde

yer aliyorsa ve B de C’nin i¢inde yer aliyorsa; o halde A da C’nin iginde yer almaktadir

denilebilir (Lakoff, 1987, s. 273).

“In” ilgeci, KAP semasindaki yerlesene gore, yerlestirenin konumunu ya da hareketini
belirten alani ifade etmektedir. Bu kapsama durumu, tamamen ya da kismen olabilir; bir
boyuttaki nesnelere gore veya belirli bir uzama gore olabilir. Bunun yani sira, “in”
ilgecinin sundugu s6z konusu olan bu kapsama durumu, ger¢ek anlamda veya soyut
anlamda da olabilir. Bu konuyla ilgili olarak, tek boyutlu, iki boyutlu ve ii¢ boyutlu

varliklarda s6z konusu “in” ilgecinin sundugu anlamsal gorev, asagida gosterildigi

sekilde belirtilmektedir (bkz. Sekil 6) (Herskovits, 1986):

Sekil (6): Tek, iki ve ii¢ boyutlu ortamlarda “in” ilgecinin sematik gosterimi

Sekil (6)’da yerlestiren ve yerlesen ile ilgili olarak, KAP semasi i¢in “in” ilgecinin tek
boyutlu, iki boyutlu ve ii¢ boyutlu ortamlardaki gosterimleri sunulmaktadir. Tek boyutlu
ortamlara, digerlerine kiyasla daha az rastlanilmaktadir. Ornegin, “XXXBXXX" harf
siralamasi igin sunulan “There is a bold B in a line of Xs.” (X harflerinin bulundugu sirada

koyu renkli bir B harfi vardir.) tiimcesinde, Yerlesenin bir ¢izgi/hat seklinde oldugu tek

30



boyutlu bir durum s6z konusudur. Bu durum, “in a line (sirada olmak), in a queue
(kuyrukta olmak), in a row (art arda olmak)” gibi orneklerde de agik¢a goriilmektedir
(Lindstromberg, 2010, s. 73). Ancak “in” ilgeci tek ya da iki boyutlu ortamlarla
kiyaslandiginda, genellikle ti¢ boyutlu ortamlarda daha sik kullanilmaktadir. Ciinkii ¢
boyutlu ortamlara ait geometrik 6zellikler sayesinde, “in” ilgecinin temel olarak sundugu

ve i¢ olarak adlandirdigimiz bolge daha agik bir sekilde belirgindir.

Bu c¢alismada “in” ilgeci i¢in KAP semasi esas alinacak ve temel olarak asagida

gosterildigi gibi sunulacaktir (bkz. Sekil 7):

YT

Sekil (7): KAP semasina gore “in” ilgeci

Sekil (7)’de yerlestiren, yerlesenin iginde yer almakta ve buna gore yerlesen, yerlestiren

icin kap gorevini gormektedir.
2.2.2.2. imge Semalar1 Kuramina Gére “On” flgeci

“On” ilgeci uzamsal alanda genellikle iki ya da ti¢ boyutlu yiizeyler i¢in kullanilmaktadir.
Bu ilgecin en temel kullanimi, yerlestirenin yerlesen ile temas halinde bulundugu ve
yerlesenin yiizey olarak destekleme gorevi istlendigi iliski durumudur. Ancak bu
durumda yerlestiren, yerlesenin bir parcasi olarak algilanmamalidir. Ciinkii “on” ilgeci
bu noktada yerlestiren ve yerlesen arasinda iliski baglantisinin  kurulmasin
saglamaktadir. Bu iliski de, her zaman yerlesenin dis yilizeyiyle ilintilidir. Ayrica,
yerlesenin farkli acilarla dondiiriilmesi ile s6z konusu ayni temas iligkisinin farkl

durumlar1 ortaya ¢ikabilir. Ornegin “on the desk” (siranin iistiinde) seklinde ifade
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ettigimiz uzamsal bir durum, yerlesenin 90 derece dondiiriilmesi ile “on the wall”

(duvarda) seklinde de ifade edilebilir (Lindstromberg, 2010, s. 52).

Bu calismada “on” ilgeci icin ILiSKi semasi esas alinacak ve temel olarak asagida

gosterildigi gibi sunulacaktir (bkz. Sekil 8):

YT

Sekil (8): iLiSKi semasina gore “on” ilgeci

Sekil (8)’de yerlestiren, yerlesenin {izerinde yer almakta ve yerlesen ile yerlestiren

arasinda iliski baglantis1 bulunmaktadir.

2.2.2.3. imge Semalar1 Kuramina Gore “At” ilgeci

“At” ilgeci uzamsal anlamda genellikle nesneler ya da varliklar arasinda bitisiklik
iligkisini ifade etmektedir. Buna gore, bir nesne baska bir nesneye yakin bir konumda
bulunmakta, ancak aralarinda kesinlikle temas s6z konusu olmamaktadir. Herhangi bir
temas olmaksizin, bu iki nesne arasinda az ya da ¢ok belli bir mesafe ya da uzaklik
bulunmaktadir (Lindstromberg, 2010, s. 173-181). Ornegin, “He is at the gate.” (O,
kapinin yakininda.) tiimcesinde, kisinin bahge kapisina yakin bir yerde bulundugu
anlagilmaktadir. Bu durumda, kisinin kapiyla temas halinde bulunmasi séz konusu

degildir.

Bu ¢alismada “at” ilgeci i¢in BITISIKLIK semasi esas alinacak ve temel olarak asagida

gosterildigi gibi sunulacaktir (bkz. Sekil 9):
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Sekil (9): BiTiSIKLIiK semasina gore “at” ilgeci

Sekil (9)’da yerlestiren, yerlesenin yakininda yer almakta ve yerlestiren ve yerlesen

arasinda bitisiklik iliskisi bulunmaktadir.

Ozet olarak, yukarida bahsedildigi gibi, “in” ilgeci KAP semasiyla ifade edilmekte ve
icinde bulunma durumunu belirtmektedir. Bu durumda, bu sema ve ilgece ait uzamsal
iligki, yerlestirenin yerlesen icerisinde oldugu durumu isaret etmektedir. “On” ilgeci
ILISKI semasiyla belirtilmekte ve temas, iliski, destek gibi anlamlar sunmaktadir. “At”
ilgeci BITiSIKLIK semasiyla belirtilmektedir ve iki varligin aralarinda temas olmaksizin
birbirlerine yakin olduklar1 vurgulanmaktadir. Asagida yer alan tabloda goriildiigii lizere,
0zet olarak bu ¢aligmada kullanilan imge semalar1 ve bu imge semalariyla ilgili 6rnekler

sunulmustur (bkz. Tablo 2).

Tablo (2): “In”, “on” ve “at” ilgeclerinin imge sematik gosterimleri

“in” “On” “at”

YT YT

Y

E.g: The yellow ball isin | E.g: There is a book | E.g: There is a policeman

the box. on the table. at the traffic lights.
(Sar1 top kutunun i¢inde.) | (Masanin iistiinde bir | (Trafik 1siklarinda bir
Kitap var.) polis var.)
YT: the ball (top) YT: abook (kitap) YT: a policeman (polis)
Y: the box (kutu) Y: the table (masa) Y: the traffic lights
(trafik 1s1klar)

Tablo (2)’de bu c¢alismada kullanilacak imge semalarina temel olusturacak sematik

gosterimler sunulmaktadir. Bu gosterimler, sz konusu imge semalar1 dogrultusunda
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hazirlanmis ve buna gore ilgeglerin sundugu somut anlamlar, soyut anlamlara temel

olusturacak sekilde genisletilmistir.

2.2.3. Kavramsal Metafor Kurami

Geleneksel bakis agilarinda, s6z sanatlarinin bir ¢esidi olarak degerlendirilen metafor
yaklagik 2000 yildir etkili konusma sanati bagligi altinda ele alinmistir. Metafor kavrami,
ilk olarak eski Yunan’da ortaya ¢ikmis ve temel olarak benzetme ya da karsilastirma araci

olarak tanimlanmistir (Evans & Green, 2006, s. 293).

Bilissel dilbilimde ise metaforun, daha farkli ve dnemli bir yeri bulunmaktadir. Bu kuram,
ilk olarak Lakoff ve Johnson (1980) tarafindan yayimlanan Metaphors We Live By adli
eserde yer almistir. Bu yapitta dil, zihin ve bedensellestirilmis deneyimler arasindaki
iligkiler ele alinmistir. Buna gore metafor, giinliik dilin bir 6zelligi olarak karsimiza
cikmakta ve farkli kavramsal alanlar arasindaki eslemeleri kapsayan kavramsal bir

yansima olarak degerlendirilmektedir (Johnson, 1987; Lakoff & Johnson, 1980).

Bu kurama gore metafor, aslinda siradan bir dil {irlinii olmaktan ziyade, olaganiistii bir dil
tirtinii olarak degerlendirilmektedir. Clinkii metaforun giinliik hayatimizin i¢ine tamamen
niifuz ettigi ve yalnizca dilde degil ayn1 zamanda diisiince ve eylemlerimizde de yer aldig:
diistiniilmektedir (Lakoff & Johnson, 2003, s. 4). Bu nedenle, diisiinmemizi ve hareket
etmemizi saglayan kavramsal sistemimizin de dogasi geregi metaforik oldugu; metaforun
kavramsallastirma ve uslamlama siirecinde olduk¢a 6nemli bir role sahip oldugu ortaya

¢ikmaktadir (Colston & Gibbs, 1995; Lakoff & Johnson, 1980, s. 3).

Kavramsal metaforlar, nedensiz ve rastgele bir sekilde ortaya ¢ikmamaktadir; fiziksel ve
kiiltiirel deneyimlerimize dayanmaktadir (Lakoff & Johnson, 1980, s. 7). Metaforik dil
de, kavramsal metaforlarin yiizeysel gosterimleri olarak degerlendirilmektedir (Johnson,

1987; Lakoff, 1992). Metaforlar, cevresel ve sosyo-kiiltiirel baglamla etkilesimimizin
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sonucu olarak ortaya c¢ikan kavramsal orgilitlenmeler oldugundan; dilsel ifadelerin
metaforik anlamlarini anlamak i¢in bu anlam genislemesine yol agan deneyimsel siiregleri
g6z oniinde bulundurmak gerekmektedir (Johnson, 1987; Lakoff, 1987). Bir diger
ifadeyle bu kuram, ortaya ¢ikan metaforlarin sosyal ve fiziksel deneyimsel temellerine
Ozellikle dikkat c¢ektigi icin, ortaya c¢ikan imgesel anlamlarin bu deneyimler
dogrultusunda sekillendigi diistiniilmektedir (Boers, 1996, s. 22; Brugman, 1988; Dewell,
1994; Evans, 2007, s. 138; Herskovits, 1986; Lakoff, 1987). Bu bakis agisina goére
metafor, bir kavramin baska bir kavram iizerinden anlasildigi bir 6ge olarak
diisiiniilmektedir. Bu nedenle de, metafor bir alandaki deneyimleri bir baska alana gore
ele almay1 gerektirmektedir (Lakoff & Turner, 1989, s. 135). Metaforlarin, bir kavramsal
varligin (hedef), baska bir kavramsal varlik araciligiyla (kaynak) anlasilmasini sagladigi
g6z oniinde bulunduruldugunda, genel olarak kaynak alanin, hedef alandan daha belirgin,
daha genel ve daha kolay ulasilabilen bir yapiya sahip oldugu diistiniilmektedir (Evans,
2007, s. 53; Evans & Green, 2006; Kovecses, 2010, s. 43). Bu noktada da, metaforun
soyut ifadelerin kavramsallagtirilmasinda kullanilan biligsel bir ara¢ oldugu
diistiniildiiginde (Reddy, 1993); soyut kavramlarin, somut kavramlar {izerinden
anlasilmasinin, alanlar arasinda gergeklesen bu eslemelere dayandigi ortaya ¢ikmaktadir

(bkz. Sekil 10) (Evans, 2007, s. 53):

P T e
- - \
- II-. - /

\\\ - — N - ///
Kaynak alan Hedef alan

Sekil (10): Kaynak ve hedef alan eslemesi

Sekil (10)’da goriildiigii tizere, bu kuramin temel dayanagina gore, kavramsal yapi,
alanlar arasi esleme ya da kavramsal alanlar arasindaki 6rtiisme ve benzerlikler tarafindan

orgiitlenmektedir.
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Ozetle, bu kuramda ileri siiriilen en dnemli iddia, metaforun sadece bir dil sorunu ya da
daha agikgasi bir sozciik sorunu olmadigidir. Bu kuramda temel olarak, metaforun
diisiincenin temeli oldugu ve diisiincenin kendisinin de dogas1 geregi metaforik oldugu
One siiriilmektedir. Bireylerin kavramsal sistemlerinin metaforik olarak yapilandigini 6ne
stirerken kastedilen nokta da tam olarak budur ve dilsel ifade olarak metafor, bireylerin
kavramsal sistemlerinde zaten yer almaktadir. Bu nedenle de, metaforun aslinda
kavramsal sistemimizin temeli olarak degerlendirilmesi gerektigi ve imgesel ifadelerin de

bu yonde ele alinmasi diisiiniilmektedir.
2.2.3.1. Kavramsal Metafor Kuramina Gore “In” Ilgeci

Metaforlarin temelinin, fiziksel varligimiza dayandigi gz oniinde bulunduruldugunda,
somut beden deneyimlerimizin, metaforik yansimalart bu dogrultuda yonlendirdigi ve
simirlandirdigi  ortaya ¢ikmaktadir. Bir diger ifadeyle, metaforik dilin, beden
deneyimlerimize gore ortaya ¢iktigi goriisii ile, uzamsal alanlarda kullanilan anlamlarin
da, soyut alanlarda kullamlan anlamlara temel olusturdugu diisiiniilebilir. Ornegin,
uzamsal alanda kullanilan “in” ilgeci, zamansal ya da soyut alanda metaforik olarak
kullanilan “in” ilgeci igin temel olusturmaktadir (Radden & Dirven, 2007). Ciinkii Lakoff
ve Johnson (1980)’a gore, insanlar soyut kavramlari, metaforik eslemeler araciligiyla
somut kavramlar iizerinden yapilandirmakta ve kavrayabilmektedir. Tlgeclerin belirttigi
uzamin disinda kalan soyut anlamlar da, imgesel dilin {iriinii olarak goriilmektedir.
Ornegin, “He is in the garden.” (O, bahgede.) tiimcesinde somut bir anlam sunulurken;
“He is in danger.” (O, tehlikede.) tiimcesinde soyut bir anlamla imgesel dilin varligina

isaret edilmektedir.

Bu acidan diisliniildiigiinde, “in” ilgeci uzamsal alanda kullanilan KAP semasi araciligiyla,
zamansal ve soyut alanlarda kullanildiginda, bu yonde kullanilan ifadelerin anlamlar

daha kolay bir sekilde anlasilabilmektedir. Farkli alanlarda yer alan bu ifadeler,
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metaforlarin sundugu anlamsal eslemeler sayesinde agiklanabilmektedir. Bu bakimdan
ele alindiginda, ilgegler de uzamsal-fiziksel anlamlarindan, soyut anlamlara dogru bir
anlam genislemesi gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu anlamsal genislemenin de rastlantisal
bir sekilde gerceklesmedigi diisiiniilmektedir (Radden & Dirven, 2007). Bu konuda
Lakoff (1987, 1990, 1992) ve Johnson (1987), uzamsal alanda yer alan somut iliskilerin,
anlamsal agidan sistematik bir sekilde genisletilerck soyut kavram ve iliskilerin nasil
yapilandirildigini agikladigini savunmaktadir. Bu siireg, kavramsal yansitma (conceptual
projection) olarak adlandirilmaktadir. Kavramsal metafor, kavramsal yansitmanin bir
bi¢imi olarak degerlendirilmektedir. Bu goriise gore, ASK ya da SORUN gibi kavramlarin
icinde olma durumu, soyut kavramlarin zihnimizde yapilandirilmasiyla ve KAP kavramsal
alan araciligiyla Ornek (11)’de goriildiigii gibi daha anlasilabilir bir hale gelmektedir. Bu
sekilde, bedensellestirilmis deneyimlerimiz, karmasik kavram ve fikirlerin zihnimizde
daha kolay bir sekilde yapilandirilmasina yardimct olmaktadir (Evans & Green, 2006, s.
46):

(11) Lily is in trouble. (Lily’nin bas1 dertte.)
The government is in a deep crisis. (Hiikiimet derin bir krizde.)

Bu noktada, DURUMLAR KAPLARDIR (STATES ARE CONTAINERS) (Ornegin “in a hurry”)
(acele iginde olmak), DURUMLAR SARTLARDIR (STATES ARE CONDITIONS) (Ornegin “in
good condition/health”) (iyi bir durumda olmak), DURUMLAR EYLEMLERDIR
(CIRCUMSTANCES ARE ACTIONS) (Ornegin “in progress”) (ilerleme halinde olmak),
DUYGU DURUMLAR UZAMDIR (MOODS ARE SPACES) (Ornegin “in tears”) (gdzyaslari i¢inde
olmak) gibi metaforlarin varligi, s6z konusu soyut ifadelerin bu yonde agiklanmasini

saglamaktadir (Lindstromberg, 2010, s. 77).

Metaforik eslemelerde “in” ilgeci, metaforik olarak etrafini ¢evirme, kusatma, i¢ine alma

anlami sunmakta ve bu anlami1 zamansal ve soyut anlamlara uzamsal iliskiler araciligiyla
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aktarmaktadir. Ornek (12)’de de goriildiigii gibi temel olarak uzamsal anlami sunan “in

ilgeci, zamansal ve soyut anlam1 da sunabilmektedir:

(12) In recent weeks (son haftalarda), in 1971 (1971 yilinin i¢inde), in Middle Age

(orta cagda), in different ways (farkli yollarla), in panic (panik i¢inde)

Bu soyut anlamlar1 yorumlayabilmek icin verilen ornekler KAP semasi baglaminda
degerlendirilmelidir. Genel olarak hafta, ay, mevsim, yil gibi zamansal ifadeler
distintildiigiinde, bu ifadeler kap gorevini {istlenmekte ve yerlesen olarak
degerlendirilmektedir. Yukaridaki 6rneklerde yer alan “in” ilgeci, metaforik eslemeler
araciligiyla, uzamsal iligkileri anlamsal olarak genisleterek, zamansal ya da soyut alana
tasimakta ve KAP imge semasi sayesinde bu alanlarda sunulan anlami saglamaktadir.
Johnson (1987)’1n, soyut diisiincenin uzamsal oriintiiler tarafindan sekillendirildigini 6ne
stirdiigii diistiniildigiinde, KAP semasiin mantiginin yalnizca bir kabin i¢inde ya da
disinda yer almak olmadig1 anlasilmalidir. Panik i¢inde olmak, acele igcinde olmak gibi
orneklerde goriildiigi gibi, KAP semasinin varliginin soyut diisiincede de yer aldig1 agikca

gozlemlenmektedir.

Ozetle, fiziksel uzamdaki nesnelerle olan etkilesimimizin, en temel deneyimlerimizi
olusturdugu diigiiniildiigiinde, bu durum uzam alaninin 6zellikle zaman ve diger soyut
alanlar i¢in metaforik agidan kaynak alan olarak gorev yaptigma agik bir delil
sunmaktadir (Radden & Dirven, 2007, s. 331). Boylece uzamsal alandaki temel gergek

anlamla iligki kurularak, soyut ifadelerin bu yonde anlamlandirilmasi saglanmaktadir.
2.2.3.2. Kavramsal Metafor Kuramina Gore “On” ilgeci

Metaforlarin, bir deneyim alanindan bagka bir deneyim alanina yapilan eslemeler oldugu
ve ortiik bir sekilde, caba gostermeden zihnimizden gergeklestigi (Lakoff, 1987, s. 462-

585) diisiiniildiigiinde, kavramsal sistemimizin soyut kavramlari anlamlandirmak igin
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birgok uzlasimsal metaforik esleme yaptigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, metaforik
olmayan kisimlar kaynak alan; metaforik kisimlar ise hedef alan olarak goérev
yapmaktadir. Iki farkli kavramsal alan arasindaki uzlasimsal eslemeler, kaynak alan ve
hedef alan arasindaki yapilandirmalar1 anlamak igin kullanilmaktadir. Imge semalar1, bu
bakimdan metaforik eslemeler i¢in somut temeller sunmaktadir. Bir diger ifadeyle
kavramsal metaforlarin 6nemli bir 6gesi olan uzlagimsal eslemeler, kaynak ve hedef alan
arasindaki baglantilar1 imge semalar1 araciligiyla ortaya ¢ikarmaktadir. Zaman, miktar,
hareket, degisim gibi bir¢cok soyut kavram, metaforlar araciligi ile zihinsel olarak bu
sekilde yapilandirilmaktadir. Ancak bu eslemeler tesadiifi bir sekilde
gerceklesmemektedir; ciinkii bu eslemeler, giinliik deneyimlerimize ve bilgilerimize
dayanmaktadir. Bu eslemeler uzun siireli bellege yerlesmekte ve zaman icerisinde olusan
bu uzlasgimsal eslemeler ile bir kavramsal alan diger bir alan {izerinden

yapilandirilmaktadir (Lakoff & Johnson, 2003).

Bu bakis agisiyla ele alindiginda, “on” ilgeci temel olarak uzamsal alanda kullanilan
ILISKi semas1 araciligiyla iliski, temas, destek anlami sunarken; metaforik eslemeler
araciligiyla da bu anlamlari zamansal ve soyut alanlara aktarmaktadir. Yapilan metaforik
eslemelerde, uzamsal alandaki temel anlamlar kaynak alan olarak kullaniimakta;
zamansal ve soyut alanlardaki anlamlar ise hedef alan olarak kullanilmaktadir. Bu
dogrultuda eslemeler ile uzamsal alanda kullanilan temel anlamlar genisleyerek zamansal
ve soyut alanlarda da kullanilabilir hale gelmektedir. Ornegin, “The ball is on the table.”
(Top masanin iistiinde.) tiimcesinde, “on” ilgeci top ve masa arasinda bir bag kurmakta
ve bu ikisi arasindaki iliskiyi topun masanin ylizeyiyle temas halinde oldugunu belirtecek
sekilde agiklamaktadir. Bu noktada devreye giren iLiSKi semasi da bu durumun somut
olarak gosterilmesine yardimci olmaktadir. Ancak, “There is a party on my birthday.”
(Dogum giiniimde parti var.) timcesinde, “on” ilgeci parti etkinligiyle dogum giiniinii

birbirine baglamakta ve aralarindaki iliskiyi géstermektedir. Bunun yani sira, “He is on
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duty.” (O, gorevde.) tiimcesinde de, zamansal ve uzamsal anlamin yani sira, soyut bir
anlam ifade edilmektedir. Bu tarz tiimcelerde de iLiSKi semasinin, soyut kavramsal
alandaki metaforik yansimasi goriilmektedir. Bu ornekte kisi ve gorev kavramlari

arasindaki iliski boyutu, eslemeler araciligiyla soyut olarak ifade edilmistir.

Ornek (13)’te de goriildiigii iizere, normalde uzamsal iliskileri belirten “on” ilgeci,
zamansal ve soyut iliskileri tanimlamak i¢in metaforik anlamda genisleme
gostermektedir. Bu Orneklerde ele alindigi gibi, “on” ilgeci Yyerlestiren ve yerlesen
arasindaki zamansal ve soyut iligski baglantisini, uzamsal alandaki temel iLiSKi semasi
tizerinden sunmaktadir.
(13) On Monday (pazartesi giinii), on my birthday (dogum giiniimde), on a diet
(diyette), on foot (yaya olarak)
Ozetle, iLiSKi semas1 araciligiyla uzamsal anlamda kullanilan “on” ilgeci, zamansal ve
soyut alanlarda, kaynak ve hedef alan arasinda gerceklesen eslemelerin sundugu anlam
genislemesiyle zaman belirten kavramlari ya da soyut ifadeleri betimlemek igin
kullanilabilmektedir. Bu durumda, yerlestiren ve yerlesen arasinda kurulan somut iLiSKi
semasi, metaforik eslemeler araciligiyla soyut ifadelerin de agiklanabilmesine imkan

tanimaktadir.
2.2.3.3. Kavramsal Metafor Kuramina Gore “At” ilgeci

Bireyler duygu, zaman, etkilesim gibi daha az ve zor anlasilan deneyimleri, daha kolay
anlagilan deneyimler iizerinden kavramaktadir. Bu sebeple, 6rnegin zamanla ilgili
deneyimlerimiz, ti¢ boyutlu uzamla ilgili deneyimlerimiz iizerinden ifade edilmektedir
(Johnson, 1987). Boylece sahip oldugumuz imgeleme giicii ile birgok durumda bu tarz
deneyimler, imge semalarina dayanilarak metaforik bir sekilde algilanmaktadir (Johnson,
1987). Metaforlar araciligiyla, fiziksel deneyimlerden elde ettigimiz yap1 ve Oriintiiler,

soyut alanlardaki kavramlari anlamlandirmak igin kullanilmaktadir. Beden
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hareketlerimiz ve farkl fiziksel alanlardaki deneyimlerimiz yapilandirilmakta ve imge
semalar1 da soyut kavramlar1 metaforik olarak yapilandirmamiza yardimci olmaktadir.
Boylece uzamsal alandaki somut anlamlar, metaforlar yardimiyla soyut alanlara

aktarilmaktadir (Johnson, 1987, s. XV).

Bu bakimdan diisiintildiiglinde, “at” ilgeci uzamsal alanda kullanilan BITISIKLIK semasi
araciligiyla, zamansal ve soyut alanlarda kullanildiginda, bu yonde kullanilan ifadelerin
anlamlar1 daha kolay bir sekilde anlasilabilmektedir. Metaforik eslemelerde “at” ilgeci
soyut olarak bitisiklik anlami sunmakta ve bu anlami zamansal ve soyut alanlara
aktarmaktadir. Ornegin, “The man is at the door.” (Adam, kapinin yakininda duruyor.)
tiimcesinde, “at” ilgeci adam ve kap1 arasinda bir yakinlik bagi kurmaktadir. Bu noktada
BITISIKLIK semast bu durumun uzamsal olarak agiklanmasina yardimci olmaktadir.
Ancak, “He is at risk.” (O, risk altinda.) tiimcesinde, “at” ilgeci kisi ile risk durumu
arasinda bir yakinlik olduguna isaret etmekte ve soyut bir anlam sunmaktadir. Bu tarz
tiimcelerde de BITISIKLIK semasinin, eslemeler araciligiyla soyut kavramsal alandaki

metaforik yansimasi goriilmektedir.

Ornek (14)’te de goriildiigii iizere, temel olarak uzamsal iliskileri belirten “at” ilgeci,
zamansal ve soyut iliskileri tanimlamak i¢in metaforik anlamda genisleme
gostermektedir. “At” ilgecinin temel olusturdugu anlam, metaforik eslemeler sayesinde
yerlestiren ve yerlesen arasindaki zamansal ve soyut bitigiklik baglantisin1 sunmaktadir.
Metaforik uzanimlar sayesinde ilgeclerin temel anlami, uzamsal iligkilerin Otesine
gecmekte ve soyut anlami ortaya ¢ikarmaktadir.
(14) At command (komutada olmak), at profit (karda olmak), at an advantage
(avantajda olmak), at noon (6gle zamaninda)
Ozet olarak bu calismada “in, on ve at” ilge¢lerinin sundugu metaforik anlamlar igin KAP,

iLiSKi ve BITISIKLIK imge semalar1 temel alinacaktir. Metaforik uzanim kazanan

41



kavramsallastirma oriintiileri i¢in kullanilan kaynak alan, ilgeglere temel anlamini veren
somut uzamsal iligkileri temsil etmektedir. Hedef alan ise ilgeglerin metaforik
uzanimlarla sundugu zamansal ve soyut anlamlar1 belirtmektedir. Ornegin, uzamsal
olarak “in the room” (odanin iginde) seklinde ifade edilen somut bir anlam, alanlar

‘

arasinda gergeklesen metaforik eslemeler araciligiyla “in panic” (acele i¢inde) seklinde
sunulan soyut bir anlamin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Goriildiigii iizere, bu eslemeler

uzamsal alandan, zamansal ya da soyut alanlara dogru ger¢eklesmekte ve imgesel anlamli

dil 6gelerinin bu yonde algilanmasina firsat tanimaktadir.
2.3. Yabanai Dil Ogretiminde Bilissel Dilbilimin Yeri

Yabanci dil 6gretiminde Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle baslayan yontembilim tarihgesi,
farkli cagdas bakis agilariyla yavas yavas yon degistirmeye baslamis ve giiniimiizde bu
stirecte bilissel bakis agilarinin kullanilmasina kadar ulasmistir. Son yillarda da, yabanci
dil 6gretiminde bilissel dilbilim ilke ve kuramlarina dayali bir bakis acis1 6n plana ¢ikmig
ve kullanilir hale gelmistir. Bu alanda ortaya ¢ikan kavramlar ve bu kavramlarin
gosterimleri, yapilan kiigiik degisikliklerle, siniflardaki 6gretim ortamina uygun bir hale
getirilebilmektedir (Shaffer, 2004, s. 1). Bilissel dilbilim, yabanci dil 6gretiminde
anlamsal ve deneyimsel giidiileme temelli bir ¢6ziimleme sunmakta ve dilin yapisina dair
biligsel goriisler ortaya koymaktadir (Achard & Niemeier, 2004; Boers & Lindstromberg,
2008; Radden & Dirven, 2007; Robinson & Ellis, 2008; Tyler & Evans, 2003). Bu
bakimdan ele alindiginda, bazi aragtirmacilar, biligsel dilbilimin yabanci dil 6gretim
stirecine yeni bakis a¢ilar1 kazandirabilecegini 6ne siirmektedir (Dirven & Richard, 1989;
Langacker, 1991; Taylor, 2002). Bunun sonucunda da biligsel dilbilim, yabanci dil

Ogretimi alanina katki sunan yeni bir disiplin olarak alanyazinda yer almaya baslamistir.

Biligsel dilbilimin yabanci dil 6gretim alanina en biiyiik katkisi, geleneksel bakis

acilartyla agiklanamayan kural, yapi, ornek ve listelerin mantik temeline dayanarak
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aciklayabilmesidir; ¢iinkii biligsel dilbilime gore, anlam deneyim temellidir. Anlam, bu
sekilde ele alindiginda, anlamin rastlantisal bir sekilde gelistigi goriisliniin de ortadan
kalkacag dustiniilebilir. Bilissel dilbilim, bu siirecte 6grenicilerin dilbilgisel 6gelerin
derin anlamlarin1 kesfetmelerine yardimci olabilir ve hedef dilde kullanilan dilbilgisel
yapilarin ni¢in bu sekilde ifade edildiklerini anlamalarina olanak saglayabilir. Bir baska
deyisle, bilissel dilbilim, dil edinimi siirecinde kullanilan geleneksel bakis agilarinin
aksine; bigim ve anlam arasindaki iliskiyi daha net bir sekilde ortaya koydugu igin,
ogrenicilerin biligsel olarak mantiksal ¢ikarimlarda bulunmalarini saglayabilir ve bu

slireci onlar i¢in daha kolay bir hale getirebilir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarda kullanilan bilissel dilbilim temelli
bakis acisinin, 6gretilmesi hedeflenen konularin daha etkili bir sekilde 6gretildigini ve bu
O6grenmenin uzun siireli bellekte kalici bir hale geldigini ortaya ¢ikardigi goriilmektedir
(Kovecses & Szabo, 1996; Boers & Lindstromberg, 2008; Littlemore, 2009; Tyler, 2012).
Bu alanda ¢aligan aragtirmacilarin elde ettigi bulgularin, 6gretilebilirlik ve 6grenilebilirlik
agisindan yabanci dil 6gretimi siirecine olduke¢a katki sagladigi diisiiniilmektedir (Gao,

2011, s. 354).

Biligsel dilbilimin, dgrenicinin dikkatini yapilari olusturan anlamsal iligkilere ¢ektigi ve
yabanci dil 6greniminde analitik bir ara¢ sundugu (Tyler, 2012, s. 214) diislintildiigiinde,
anlam odakli bir yaklasimin benimsenmesinin, yabanci dilin ezberlenmesi gereken
kurallar biitiinii olarak degerlendirilmesi yerine; bir ifade araci olarak ele alinmasini
saglayacagi ongoriilmektedir (Tyler, 2012, s. 215). Bununla birlikte, bu disiplin temel
olarak dil, zihin ve sosyal-fiziksel deneyimler arasindaki iliskileri inceledigi i¢in (Evans
& Green, 2006, s. 2); bu alanda, dilbilgisine dair yapilan 6nerme ve agiklamalarin,

dilbilgisi yapilarinin nasil orgiitlendigini ve yapilandirildigini ortaya ¢ikarmasi
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bakimindan, dilbilgisi 6gretimini kolaylastirabilecegi ve dilbilgisi kurallarinin mantikli

bir sistem i¢inde sunulabilecegi diistiniilmektedir (Robinson & Ellis, 2008).

Bunun yani sira, dilbilgisinde kural dis1 istisnai durumlar nedeniyle 6grenicilerin yanlis
ya da eksik genellemelerde bulundugu bir dizi dilbilgisi kuraliyla karsi karsiya
kalindiginda, bilissel dilbilim bakis agisinin, dilsel sisteme yansiyan deneyimsel iliskiler
araciligiyla ortaya c¢ikardigi anlamsal g¢oziimlemelerle bizlere bu konuda farkli bir
secenek sundugu goriilmektedir (Tyler, 2012, s. 17). Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde
kullanilan bu bakis agisiyla, 6grenicilerden tiimcelerde yer alan dilbilgisel kurallari
ogrenmeleri yerine, tekrarlayan anlam oriintiilerini fark etmeleri istenmektedir. Bunun
icin de, bi¢im, islev ve anlam arasindaki iliskilere dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir (Tyler,
2012, s. 19). Bununla birlikte, bilissel dilbilimde tek bir anlama bagl diger uzlagimsal
anlamlar, anlamin rastlantisal bir sekilde ortaya ¢iktig1 goriislinii ortadan kaldirmakta ve
bu anlamlarin sistematik ve giidiimlii bir sekilde ortaya c¢iktigini kanitlamaktadir.
Boylece, yabanci dil 6greniminde ezbere dayali 6grenmeye duyulan ihtiyacin azalacagi

diistiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde biligsel dilbilim 6gretilerinden yararlanilarak yapilan bir takim
caligmalar bulunmaktadir. Bu c¢aligsmalar, biligsel dilbilim ilke ve kuramlarinin yabanci
dil 6gretimindeki yerini ortaya ¢ikarmayi ve bu bakis acisinin yabanci dil 6gretimindeki
etkisini deneysel kanitlarla ortaya koymay1 hedeflemektedir. Ornegin, ilgecler iizerine
bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Yapilan bu ¢calismalarin sonucunda, ilgeclerin biligsel dilbilim
acisiyla ele alinmasinin, anlamsal sorunlar1 azalttigi ve bu sayede ilgeglerin sundugu
imgesel ve soyut anlamlarin nasil ortaya ¢iktiginin agiklik kazandigi 6ne siirtilmektedir
(Boers & Demecheleer, 1998, s. 197-204; Brugman, 1981; Kurtyka, 2001; Langacker,
2009; Lindstromberg, 2010; Shaffer, 2004; Tyler & Evans, 2003). Ilgeclerin yani sira,

sozcuk Ogretimi, deyim 6gretimi, dilbilgisi 6gretimi gibi konular, ¢esitli bilissel dilbilim
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Ogretilerinden yararlanilarak ele alinmistir. Bu ¢aligmalarin sonucunda, bu bakis agisinin
geleneksel bakis agilarina gore daha etkili oldugu ve etkili bir 6gretim siireci segenegi
olarak bu alanda kullanilabilecegi sonucuna varilmistir (Berendi, Csabi, & Kovecses,
2008; Boers, 2000; Chen, 2009; Condon, 2008; Csabi, 2004; Gao, 2010; Gao, 2011, Li,
2003; Liang, 2000; Skoufaki, 2008). Ayrica, yabanci dil dgretiminde bilissel dilbilim
temelli bir yaklasim benimseyen birtakim yapitlar da bulunmaktadir, bu yapitlarda
yabanci dil 6gretimi biligsel dilbilim bakis agisiyla ele alinmis ve bu konuda cesitli
caligmalar yapilmistir (Achard & Niemeier, 2004; Boers & Lindstromberg, 2008; De
Knop & De Rycker, 2008; Lindstromberg, 2010; Piitz, Niemeier, & Dirven, 2001;

Radden & Dirven, 2007; Robinson & Ellis, 2008; Tyler & Evans, 2003).

Ozetle, yapilan tim bu ¢aligmalar da gz oniinde bulunduruldugunda, giiniimiizde
yabanci dil 6gretiminin daha etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin yapilan yontem
ve teknik denemelerinin, biligsel dilbilim G&gretilerini de kapsamaya bagsladigt
goriilmektedir. Bu 6gretiler dogrultusunda yapilan ¢alismalarin, yabanci dil 6gretiminde
olumlu sonuglar verdigi ve bu yondeki beklentileri karsiladigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
noktada, 6gretim siirecine biligsel etkenlerin dahil edilmesinin, 6greniciler agisindan
yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii bu bakis ag¢isi, agirlikli olarak deneyimsel
temellere dayandigi icin, bu siirecte hedef dilin dilbilgisel ¢esitliliginin biligsel gilidiisiinii
O0grenmenin, hedef dilin sistemini anlamay1 saglayacagi ve o sistemde uzmanlasmaya

yardimc1 olacacagi ongoriilmektedir.
2.4. Iligec Ogretimini Giiclestiren Nedenler

Anlamsal agidan karmagik bir yapiya sahip olan ilgegler, farkli Ingilizce dilbilgisi
kitaplarinda ele alinmig ve bu konunun 6grenicilere nasil sunulduguna iliskin belirlemeler
yapilmaya ¢alisilmistir (Coe, Harrison, & Paterson, 2010, s. 260-270; Eastwood, 1992, s.

224-235; Frank, 1972, s. 181-18; Leech, Cruickshank, & lvanic, 2001; Murphy, 2004, s.
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242-257; Swan & Walter, 2001, s. 253-264; Viney, Walker, & Elsworth, 2007, s. 149-
149). S6z konusu bu g¢alismalarda, ilgeglerin sundugu uzamsal anlamlarin resimlerle
sunuldugu ve bu resimlerin altlarina ilgeglerle ilgili 6rnek tiimceler yazildigi goriilmiistiir.
Bu noktada, belirli ilgegler, kendilerine has kullanim kurallariyla (“Aylarda “in”,
giinlerde “on”, saatlerde “at” ilgeci kullanilir.””) verilmistir. Ilgili kurallar sunulduktan
sonra, uygun ilgeci segmeyi gerektiren bosluk doldurma etkinlikleri verilmistir. Bu
calismalarda, agirlikli olarak ilgeglerin uzamsal alandaki kullanimlar1 {izerinde
duruldugu, ilgeclerin soyut alandaki kullanimlarina ve imgesel dil araciligiyla bu alandaki
islevlerine yeterince dikkat ¢ekilmedigi belirlenmistir. Belirlenen tiim bu noktalardan
yola cikildiginda, dilbilgisi kitaplarinda ilgeclerin ezberlenerek 6grenilen rastlantisal,
nedensiz ve deyimsel bir dilbilgisi konusu olarak ele alindig1 goriilmektedir (Taylor,

1988, s. 299).

Birgok sozliikte, ilgeclerin uzamsal anlamlar1 Ontiir olarak kabul edilmektedir. Bu ontiir
anlamdan ortaya ¢ikan alt anlamlar ise genellikle g6z ardi edilmekte ve bu anlamlarin
ortaya ¢ikisi rastlantisal ya da nedensiz olarak agiklanmaktadir (Chomsky, 1995; Rohrer,
2007, s. 35; Taylor, 1988, s. 301). Bu goriisiin dogal bir sonucu olarak da, ilgeg¢lerin
anlamlarin1 ve kullanim kurallarini ezberlemenin en iyi yol oldugu savunulmakta ve bu

durum da ilge¢ 6gretimini zorlastirmaktadir.

Bu bakimdan ele alindiginda ilgecler, farkli kullanimlara sahip oldugu i¢in yabanci dil
Ogrenicileri igin giiglik olusturmakta ve bu durum yanlis ilge¢ kullanimina sebep
olmaktadir. Yabanci dilde yetkinlik baglaminda iist diizeyde bulunan bireylerin bile bu
konuda zaman zaman zorluk yasayabildikleri ifade edilmektedir (Celce-Murcia &
Larsen-Freeman, 1998; Rudzka Ostyn, 2003). Bunun yani sira, Ingilizcede sayica fazla
ilge¢c bulundugundan o6greniciler, kendi dillerinde bulunmayan bu farkliliklar1 ayirt

ederek, uygun ilgeg¢ secimini yapmak zorunda kalmaktadirlar. {lge¢ kullaniminda yapilan
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bu hatalar ise, iletisimde ¢esitli sorunlara yol agmaktadir (Parrott, 2001, s. 83). Ayrica,
ilgeclerin anlamsal ayirt edici 6zelliklerinin saptanmasinin gili¢ olmasi, ilge¢ 6gretiminin
zor olmasinin nedenlerinden biri olarak da gériilmektedir. Ornegin, “over” (iizerinde) ve
“above” (listiinde/yukarisinda) ilgecleri arasindaki ayrim oldukga belirsizdir. Bir taraftan,
the “Picture is over the mantle.” (Resim, ortiiniin {izerinde.) tiimcesi, “The picture is
above the mantle.” (Resim, ortiinlin yukarisinda.) tiimcesi ile aymi goriiliirken; diger
taraftan da “Mary crawled over the bridge.” (Mary, kopriiniin {izerinde siiriinerek gegti.)
tiimcesi, “Mary crawled above the bridge.” (Mary, kopriiniin iistiinde stiriinerek gecti.)
tiimcesiyle tamamen farkli goriilmektedir (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1998; Tyler,

2012, s. 130).

Bununla birlikte ilgecler ¢okanlamli 6geler olduklar i¢in farkli baglamlarda, birbirinden
farkli ancak bir sekilde birbiriyle iliskili anlamlara sahiptir. Ilgeclerin anlam ve kullanim
ozellikleri, dillerin uzamsal kavramlart kodlama sekillerindeki farkliliklar, 6grenicilerin
sahip oldugu yanlig 6grenme aligkanliklariyla birlesince, ilge¢ 6gretimini gii¢ bir hale
getirmektedir (Gethin & Gunnemark, 1996, s. 18-95). Bu ¢ercevede diistiniildiigiinde
ilgegler, karmagik bir anlam genislemesi 6zelligi gostermektedir (Tyler, 2012, s. 130).
Farkli ilgegler arasindaki anlamsal ve kullanimsal ayrimlari 6grenmek ve ayni ilgecin
sahip oldugu farkli anlamlar1 kesfetmek, basit gibi goriinen ilgecler konusunun en zor
kisimlarin1 olusturmakta ve bu durum da anlamda karisikliga yol agmaktadir. Bu
dogrultuda, bir ilgecin farkl1 bir kullanimi, o ilgecin 6zgiin anlaminin disina ¢ikabilmekte
ve bu durum dgreniciler agisindan anlam karmasasina yol agmaktadir. Ornegin, “It will
be done by Saturday.” (O is, cumartesi giiniine kadar tamamlanmis olacak.) tiimcesinde
goriildiigii gibi “by” (ile) ilgeci 6zgiin anlaminin disinda kullanilmaktadir (Parrott, 2000).
Bir baska ifadeyle, uzamsal alanda kullanilan ilgeg¢lerin anlamsal olarak diger alanlarda
da kullanilmas1 6greniciler i¢in birtakim karisikliklara neden olmaktadir (Lindstromberg,

1991).
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Ayrica ilgeg¢ 6gretiminin, anadil ve yabanci dil arasindaki farkli yerlestiren ve yerlesen
iliskilerinden ve benzer olmayan metaforik uzanimlardan dolayr zor oldugu
diistiniilmektedir (Lindstromberg, 2010). Bu bakimdan, ilge¢lerin her dilde kendilerine
Ozgii ve farkli kullanimlariyla tinlenmis oldugu ve Ogrenicilere bu anlamda zorluk
cikardig belirtilmektedir (Gethin & Gunnemark, 1996, s. 18). Ornegin, Ingilizcede “The
woman walked in the rain.” (Kadin, yagmurun i¢inde yiiriidii.) timcesi Fransizcada “La
femme marche sous la pluiel.” (The woman walked under the rain.) (Kadin, yagmurun
altinda yiiriidii.) seklinde ifade edilmektedir (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1998). Bu
yiizden, 6g8reniciler 6grendikleri hedef dilin kavramsal sistemine dikkat etmeden, kendi
dilleri ve Ogrendikleri yabanci dil arasinda anlamsal olarak yanlis eslestirmeler
yapmaktadir (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1999). Bu bakimdan ilgegler, anlamlari
konusunda bir dilden baska bir dile tam olarak eslesme saglayamamaktadir. Ayrica,
Ogrenicilerin anadilleriyle 6grendikleri yabanci dil arasindaki bu zayif ortiisme, 6zellikle
ilgeclerin soyut alandaki kullanimlarinin anlagilmasini daha gii¢ bir hale getirmektedir
(Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1998; Delija & Koruti, 2013; Dirven & Richard, 1989;

Farsani, Moinzadeh, & Tavakoli, 2012; Schlesinger, 1995; Lindstromberg, 2010).

S6z konusu bu durumlara ek olarak, ilgeclerin birgogu kisa ve tek heceli oldugu i¢in de;
ozellikle sozlii iletisimde fark edilmelerinin  ve anlagilmalarmin gii¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6greniciler, dogal bir konusma ortaminda sesletim aninda
ilgecleri kolayca ayirt edememekte ve bu nedenle ilgecler konusunda sikinti

yasamaktadirlar (Lam, 2009).

Ozetle, ilgeclerle ilgili bahsedilen tiim bu nedenler géz 6niinde bulunduruldugunda,
ilgeclerin 6gretilmesi siirecinde giigliiklerle karsilasilmasi kaginilmazdir. Bu ¢alismada

kuramsal g¢ercevede betimlenen biligssel dilbilim kavramlari g¢ergevesinde ilgeclerin
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anlamsal ve deneyimsel ayirt edici Ozellikleri 6n plana ¢ikarilarak, bu konudaki

zorluklarin asilabilecegi diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari, deneysel islem

basamaklar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6n-test - son-test kontrol gruplu seckisiz deneysel deseni (the randomized
pre-test - post-test control group design) kullanilmistir. Bu desende, daha 6nce belirlenen
denek havuzundan segkisiz atama ile iki grup olusturulmaktadir. Gruplardan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde belirlenmektedir. Daha sonra iki grupta
yer alan deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri alinmaktadir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna sunulmamaktadir. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait
Olglimleri ayn1 arag ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilmektedir (Biiylikoztiirk,

Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 205).

Bu calismada verileri degerlendirmek amaciyla SPSS programi (20. versiyon)
kullanilmustir. Tlgili programda calismada uygulanan én-test ve son-test icin bagimsiz
orneklem t-testi (independent samples t-test) uygulanmis ve elde edilen sonuglar
ortalamalar1 bakimindan karsilastirilmistir. Ardindan, s6z konusu calismada deney
grubunda kullanilan bilissel dilbilim 6gretilerinin etkinligini anlayabilmek i¢in kovaryans

analizi (ANCOVA) uygulanmustir.
3.2. Calisma Gruplari

Aragtirmada iki calisma grubu kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunu, Ankara
Iskitler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Anadolu Meslek Programi 10/A Elektrik

Elektronik Teknolojisi sinifi; kontrol grubunu ise Anadolu Meslek Programi 10/I Makine
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Teknolojileri siifi olusturmaktadir. Calisma gruplart segkisiz olarak atanmistir. Hem
deney hem kontrol grubunda 32’ser 6grenci bulunmaktadir. Bu ¢alisma, 2015-2016
egitim 0gretim yilinda bahar doneminde nisan ayinda 5 haftalik bir siireg i¢ginde (1 - 29
Nisan 2016 tarihleri arasinda) gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yabanci
dil artalanlarinin denklik gosterebilmesi i¢in, 6grencilerin birinci ddnem yabanci dil dersi
agirhikli ortalamalar1 esas almmustir. Ogrencilerin yabanci dil diizeyleri de kurum

tarafindan donem basinda yapilan seviye tespit sinavi ile A2 olarak belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Nicel veriler, 6gretim
etkinliklerinin 6ncesinde ve sonrasinda yapilan testlerle elde edilmistir. Bunun i¢in, imge
semalarina dayali olarak “in, on ve at” ilgeclerinin uzamsal alan, zamansal alan ve soyut
alan olmak {izere ii¢ boyutuna yonelik sorular hazirlanarak 6gretim oncesi ve sonrasi
uygulanan testler gelistirilmistir. Ogretim siireci sunulmadan énce on-test (bkz. Ek 1)
uygulanmis ve dgretim siirecinin sonunda On-testteki soru maddelerinin ve boliimlerin
yerleri degistirilmis ve son-test (bkz. Ek 2) olarak tekrar uygulanmistir. On-test ve son-
test verileri bagimsiz orneklem t-testiyle, deney grubunda kullanilan bilissel dilbilim bakis
acisinin  etkililigi ise kovaryans analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bu testler
gelistirilirken farkli Ingilizce dilbilgisi kitaplarindan, ¢evirimigi sozliiklerden ve British
National Corpus’tan yararlanilmistir. Ayrica testlerin gegerliligi ve giivenilirligi igin iKi
Ingilizce 6gretmeninin ve iki uzmanin gériisleri alinmis, bu dogrultuda testlerde yer alan
“in, on ve at” ilgec¢lerinin uzamsal, zamansal ve soyut alanlarda verilen kullanim 6rnekleri
incelenerek soru maddelerinin islevselligi ve uygunlugu kontrol edilmis ve uygunluk
orant %84 olarak belirlenmistir. Ayrica testlerin degerlendirilme siireci de iki ayri

Ingilizce 6gretmeni tarafindan ele alinmis ve denetlenmistir.

3.4. Deneysel Islem Basamaklar1
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On-test - son-test kontrol gruplu seckisiz deneysel deseni kullanilan bu calismada

asagidaki islem basamaklar1 uygulanmistir.

3.4.1.

Ogrencilerin “in, on ve at” ilgeclerine ydnelik sahip olduklar1 genel bilgi diizeyini
smnamak icin uzamsal, zamansal ve soyut alan olmak iizere ii¢ ayr1 testten olusan
On-test uygulanmustir.

On-testten elde edilen sonuglar, dogru cevap 1 puan, yanls cevap 0 puan olmak
tizere degerlendirilerek Excel programina aktarilmis ve on-testle ilgili veri setleri
olusturulmustur.

Elde edilen veri setleri SPSS programina aktarilarak oOn-testten elde edilen
ortalamalar bulunmustur. Béylece, gruplarin sdz konusu ilgeglere iliskin genel
bilgi diizeylerinin birbirine kosut olup olmadigi belirlenmistir.

Daha sonra, deney grubuna Imge Semalari, Alanlar ve Kavramsal Metafor
Kuraminin 6gretilerinden oOrtilk bir sekilde yararlanilarak hazirlanan biligsel
dilbilim temelli bir 6gretim siireci uygulanmistir.

Kontrol grubuna ise, ezber yapma, kural 6grenme, tekrar yapma gibi tekniklerden
olusan geneneksel bir 6gretim siireci se¢enegi uygulanmistir.

Son olarak da, 6gretim siirecinin ardindan gruplara son-test uygulanmis ve son-
testten elde edilen ortalamalar alinarak; 6n-test ile son-test bulgulari uzamsal alan,
zamansal alan ve soyut alanlarda karsilastirilmistir.

On-test

Ogretim siirecine baglamadan 6nce, 6grencilerin “in, on ve at” ilgeclerine sahip oldugu

genel bilgi diizeyini belirlemek i¢in hem kontrol grubuna hem de deney grubuna 6n-test

uygulanmistir. Hazirlanan bu 6n-test, A testi, B testi ve C testi olmak {izere {i¢ ayr1 alanin

(uzamsal, zamansal ve soyut alanlar) olusturdugu boliimlerden olusmaktadir (bkz Tablo

3).
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Tablo (3): On-testte kullanilan soru maddelerinin alanlara gore dagilim

On-test
A testi Uzamsal alanla ilgili soru maddeleri
B testi Zamansal alanla ilgili soru maddeleri
C testi Soyut alanla ilgili soru maddeleri

Tablo (3)’te goriildiigii gibi “in, on ve at” ilgegleriyle ilgili olarak, A testinde uzamsal
alana dair soru maddeleri, B testinde zamansal alana dair soru maddeleri, C testinde ise
soyut alana dair soru maddeleri bulunmaktadir. Her test icinde 7 bdliim ve her boliimde
ise 7 soru bulunmaktadir. Bu 7 soruluk boliimler, 2 tane “in” ilgeci alan, 2 tane “on” ilgeci
alan, 2 tane “at” ilgeci alan ve 1 tane de herhangi bir ilge¢ almayan soru maddelerinden
flge¢ almayan soru maddesinin amaci ise, 6grencilerin sans basarisi

olusmaktadir.

yoluyla soruyu dogru cevaplama ihtimalini azaltmaktir.

Hazirlanan on-testte, verilen ifadeleri uygun ilge¢ siitunlarina yerlestirme, verilen
tiimceleri uygun ilgeclerle tamamlama, coktan segmeli sorular, verilen tiimcedeki ilgecler

i¢cin dogru / yanlis yazma, verilen tiimcelerdeki dogru ilgeci se¢me gibi farkl: tiirde soru

maddeleri bulunmaktadir (bkz. Tablo 4).

Tablo (4): On-testte yer alan soru maddelerinin tiirleri

On-test
A testi B testi C testi
Boliim Soru tiiri Soru | Soru tiirii Soru | Soru tiirii Soru
sayisl sayisl sayisl
Boliim 1 | Verilen 7 Verilen 7 Verilen soyut | 7
uzamsal zamansal ifadeleri
ifadeleri ifadeleri uygun ilgeg
uygun ilgeg uygun ilgeg stitunlarina
stitunlarina slitunlarina yerlestirme
yerlestirme yerlestirme
Boliim 2 | Verilen 7 Verilen 7 Verilen soyut | 7
uzamsal zamansal ifadeler igin
ifadeler icin ifadeler i¢in uygun
uygun uygun ilgecleri
ilgegleri ilgecleri yazma
yazma yazma
Boliim 3 | Verilen 7 Verilen 7 Verilen 7
tiimceleri tiimceleri tiimceleri
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uygun uygun uygun
ilgeclerle ilgeclerle ilgeclerle
tamamlama tamamlama tamamlama

Boliim 4 | Coktan Coktan Coktan
secmeli secmeli secmeli
sorular sorular sorular

Boliim 5 | Verilen Verilen Verilen
tiimcelerdeki tiimcelerdeki tiimcelerdeki
dogru ilgeci dogru ilgeci dogru ilgeci
yuvarlak yuvarlak igine yuvarlak
icine alma alma icine alma

Boliim 6 | Verilen Verilen Verilen soyut
uzamsal zamansal ifadeleri
ifadeleri ifadeleri tiimcelere
tiimcelere tiimcelere uygun
uygun uygun ilgeclerle
ilgeclerle ilgeclerle birlikte
birlikte birlikte yerlestirme
yerlestirme yerlestirme

Boliim 7 | Verilen Verilen Verilen
tiimcedeki tiimcedeki tiimcedeki
ilgegler icin ilgecler i¢in ilgegler i¢in
dogru / yanlis dogru / yanlis dogru / yanlis
yazma yazma yazma

Toplam: | 49 49 49

Genel 147

Toplam:

Tablo (4)’te goriildiigii gibi on-testte yer alan her bir testte 7 boliim ve her boliimde de 7
soru maddesi bulunmaktadir. Buna goére On-testte toplam 147 soru maddesi
bulunmaktadir. Tablodan anlagilacag: iizere, her bolimde yer alan soru maddelerinin

turleri de birbirinden farklidir.

3.4.2. Ogretim Siireci

Ogretim siireci, kontrol ve deney gruplarinda yer alan dgrencilere “in, on ve at
ilgeclerinin uzamsal, zamansal ve soyut alanlardaki kullanimlarin1 sunmay1 hedefleyen
etkinlikleri igermektedir. S6z konusu bu siireg, ¢alisma gruplarinda takip edilen iki farkl
Ogretim siireci secenegini icermekle beraber, on-test ve son-test de dahil olmak tizere 5

haftalik bir zaman dilimini kapsamaktadir (bkz. Tablo 5).
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Tablo (5): Uygulama siireci

Siire Yapilan uygulama

1. Hafta On-testin uygulanmas1 (1 Nisan 2016)

2. Hafta Uzamsal Alan i¢in “in, on ve at” ilgegleri (8 Nisan 2016)
3. Hafta Zamansal Alan i¢in “in, on ve at” ilgegleri (15 Nisan 2016)
4. Hafta Soyut Alan i¢in “in, on ve at” ilgegleri (22 Nisan 2016)

5. Hafta Son-testin uygulanmasi (29 Nisan 2016)

Tablo (5)’te goriildigi gibi bu calisma, 1 — 29 Nisan 2016 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Oncelikle Ogrencilere on-test uygulanmis, ardindan 3 haftalik
Ogretim stireci sunulmustur. Caligmanin son asamasinda da son-test uygulanmis ve bu

dogrultuda uygulama siireci tamamlanmugtir.

On-test uygulandiktan sonra, kontrol ve deney gruplarma hazirlanan ders planlari
dogrultusunda 6grencilere “in, on ve at” ilgeglerinin gelistirilen etkinliklerle zamansal,
uzamsal ve soyut alanlardaki kullanimlari sunulmustur. Buna goére, deney grubu igin
hazirlanan ders planlarinda biligsel dilbilim temelli bir 6gretim siireci secenegi takip
edilmistir (bkz. Ek 3). S6z konusu bu planlarin hazirlanma siirecinde kuramsal boliimde
yer verilen biligsel dilbilim 6gretilerine hazirlanan etkinliklerle ortiik bir sekilde yer
verilmistir. Kontrol grubunda ise Dilbilgisi Ceviri Yontemi temelinde geleneksel bakis
acilartyla hazirlanan bir 68retim siireci segenegi (ilgeclere ait kurallar1 sunma, bu kurallari
tekrarlama, ezberleme ve drnek tiimceler i¢inde kullanma) takip edilmistir. Ogrencilere
bu siiregte sunum teknigiyle ilgeglerin uzamsal, zamansal ve soyut alanlardaki kullanim
kurallar1 verilmis ve ardindan bu kullanim kurallar1 ¢esitli Orneklerle agiklanarak
desteklenmistir (bkz. Ek 4). Boylece 6grencilerin “in, on ve at” ilgeclerine dair uzamsal,
zamansal ve soyut alandaki siniflandirmay1 yapmalar1 amaglanmistir. Ogretim siirecinin
ardindan her iki grubun kosut 6rnekler tlizerinde ¢alistirilmasi amaciyla benzer smif igi

etkinlikleri verilerek 6gretim siireci sonlandirilmistir (bkz. Ek 5).

3.4.3. Uygulama
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Uygulama boliimiinde, kontrol ve deney gruplarina sunulan uygulama siirecleri ayr1 ayri
tanitilarak; uzamsal, zamansal ve soyut alanlar i¢in takip edilen ders akislar

betimlenecektir.
3.4.3.1. Kontrol Grubunda Takip Edilen Uygulama Siireci

Bu calismada yer alan kontrol grubuna sunulan geleneksel bakis agilarindan
yararlanilarak hazirlanan 6gretim siireci segeneginde, “in, on ve at” ilgeglerinin uzamsal,
zamansal ve soyut alanlarda sundugu anlamlar i¢in ders planlar1 olusturulmus ve takip
edilmigtir. S6z konusu ders planlarinda Dilbilgisi Ceviri Yontemi temelinde kural

ogrenme, tekrar yapma, ezberleme gibi geleneksel tekniklerden yararlanilmistir.

Bu siirecte, 6ncelikle uzamsal alanla ilgili hazirlanan ders planinin giris boliimiinde farkli
gruplara ayrilan 6grencilerden, kendilerine verilen gecen matruska bebeklerden ¢ikan
sozciiklerle anlamli bir tiimce kurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 “The red
apple is in the fridge” (Kirmizi elma buzdolabinin i¢inde.), “The new poster is on the
wall.” (Yeni poster duvarda.), “The man is at the bus stop.” (Adam otobiis duraginin
yakininda.) tiimceleri tahtaya yazilarak 6grencilerden “in, on ve at” ilgeclerine dikkat
etmeleri istenmistir. Ardindan, uzamsal alanla ilgili olarak hazirlanan ders planinin
sunum boliimiinde Oncelikle “in” ilgeci ele alinmistir. Bu ilgecin uzamsal alandaki
kullanimlarini belirleyen “Use “in” for geographical regions such as land, country, town
and city. ” (Ulke, sehir, kasaba gibi cografi bélgeler icin “in” ilgeci kullanilir.)” gibi
kurallar bir tablo ile dgrencilere verilmistir. Bu tabloda yer alan kullanim kurallarinin
hemen yaninda o kurallara ait “in Turkey” (Tirkiye’nin icinde) gibi Ornekler
sunulmustur. Tabloda yer alan tiim kurallardan bahsedildikten sonra, 6grencilere “in
Istanbul” (Istanbul’un icinde) gibi 6rnek resimler gosterilerek, bu resimlerle kendilerine

tablo i¢inde verilen kurallari eslestirmeleri istenmis ve bu kurallar tekrar edilmistir. “In”

ilgecinden sonra, “on” ilgecine gec¢ilmis ve bu ilgecin uzamsal alandaki “Use “on” for
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the surfaces of something.” (Nesnelerin yiizeyleri i¢in “on” ilgeci kullanilir.) gibi
kullanim kurallar1 bir tablo halinde dgrencilere agiklanmustir. Sunulan tabloda gecen
kurallara ait “on the table” (masanin iistiinde) gibi 6rneklere yer verilmistir. Bu ilgegle
ilgili tim kurallar agiklandiktan sonra, 6grencilere “on the floor” (zeminin istiinde) gibi
ornek resimler verilerek bu resimleri sz konusu kurallarla eslestirmeleri istenmis ve
boylece d6grencilerin bu kurallar1 ezberlemeleri saglanmistir. Son olarak da, “at” ilgeci ele
alinmis ve bu ilgecin uzamsal alandaki kullanimlar1t “Use “at” for public places and
shops.” (Halka acik yerler ve diikkanlar igin “at” ilgeci kullanilir.) gibi kurallarla tablo
ile 6grencilere verilmistir. Bu tabloda yer alan kurallara ait “at the market” (markette)
gibi Ornekler de sunulmustur. Bu ilgecle ilgili tim kurallara deginildikten sonra,
ogrencilere “at the station” (istasyonda) gibi 6rnek resimler sunulmus ve bu resimleri
tabloda yer alan ilgili kurallarla eslestirmeleri istenerek s6z konusu kurallar
tekrarlanmigtir. Sunum boliimiinden sonra, “in, on ve at” ilgeglerinin uzamsal alandaki
kullanimlarin1 igeren etkinliklere yer verilmis ve ardindan son olarak tiim kurallar

yinelenerek ders tamamlanmustir.

Zamansal alanla ilgili olarak hazirlanan ders planinin konuya giris boliimiinde zamansal
ifadelerden olusan bir bulmacayla 6grencilere “in, on ve at” ilgeclerinin sundugu
zamansal anlamlar tanitilmistir. Ardindan, sunum boliimiine gecilerek, ilk olarak “in”
ilgecine ait uzamsal kullamimlar agiklanmistir. “In” ilgecinin zamansal alandaki
kullanimlarini belirleyen “Use “in” for months, seasons and years. ” (Aylar, mevsimler
ve yillar igin “in” ilgeci kullanilir.)” gibi kurallar bir tabloyla 6grencilere verilmistir. Bu
tabloda zamansal alanla ilgili kurallara iliskin “in winter” (kis i¢inde) gibi 6rnekler
sunulmustur. Zamansal alanda bu ilgece ait diger kurallar agiklandiktan sonra, 6grencilere
“in April” (Nisan ayinin i¢inde) gibi dérnek zamansal ifadeler sunularak, bu ifadelerle
kendilerine verilen tabloda yer alan kurallar1 eslestirmeleri istenmistir. Boylece

ogrencilerin kurallar1 6rneklerle tekrar etmeleri saglanmistir. Ardindan “on” ilgeci ele
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alimmisg ve bu ilgecin zamansal alanda yer alan “Use “on” for days of the week.”
(Haftanin giinleri i¢in “on” ilgeci kullanilir.) gibi kullanim kurallar1 bir tabloyla
ogrencilere aciklanmustir. Verilen tabloda belirtilen kurallarla ilgili “on Mondays”
(Pazartesi giinlerinde) gibi drneklere yer verilmistir. Zamansal alanda bu ilgece ait biitlin
kurallar sunulduktan sonra, dgrencilere “on Sundays” (Pazar giinlerinde) gibi 6rnek
zamansal ifadeler verilerek bu ifadeleri soz konusu Kurallarla eslestirmeleri ve
ezberlemeleri istenmistir. Ardindan, “at” ilgeci lizerinde durularak bu ilgecin zamansal
alandaki kullanimlart “Use “at” for time.” (Saatler i¢in “at” ilgeci kullanilir.) gibi
kurallarla bir tablo ile 6grencilere agiklanmistir. Verilen tabloda yer alan kurallarla ilgili
“at two o’clock” (saat ikide) gibi 6rnekler de sunulmustur. “At” ilgecine ait diger
kurallardan bahsedildikten sonra, 6grencilere “at ten past six” (saat altiy1 on gege) gibi
ornek zamansal ifadeler verilerek bu ifadeleri tabloda gegen kurallarla eslestirmeleri
istenmis ve kurallarin tekrar edilmesi saglanmistir. Sunum béliimiinden sonra, S6z konusu
ilgeclerin zamansal alandaki kullanimlarini igeren etkinliklere yer verilmis ve bu
ilgeclerin  zamansal alandaki kullanimlariyla ilgili kurallar Ozetlenerek ders

sonlandirilmistir.

Soyut alanla ilgili olarak hazirlanan ders planinin konuya giris boliimiinde, 6grencilere
“in, on ve at” ilgeclerinin uzamsal ve zamansal alanlardaki anlamlarinin yani sira, soyut
anlamlar1 da sunabildigi agiklanmistir. Bir sonraki asamada Sunum bdéliimiine gegilerek
“in” ilgeci lizerinde galisilmistir. Bu ilgecin soyut alandaki kullanimlarini belirleyen “Use
“in” to show a state, manner or condition.” (Bir durumdan bahsetmek igin “in” ilgeci
kullanilir.)” gibi kurallar bir tablo igerisinde 6grencilere sunularak bu kullanim kurallarini
ornekleyen “in danger” (tehlike i¢inde olmak) gibi soyut ifadelere yer verilmistir. “In”
ilgecinin soyut alanda yer alan diger kullanim kurallar1 agiklandiktan sonra, 6grencilere
“in panic” (panik i¢inde olmak) gibi 6rnek soyut ifadeler sunulmus, bu ifadeleri tabloda

kendilerine tanitilan kurallarla eslestirerek tekrar etmeleri istenmistir. “In” ilgeciyle ilgili
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kurallar tamamlandiktan sonra, “on” ilgeci lizerinde durulmus ve bu ilgecin soyut
alandaki “Use “on” to talk about an activity or event.” (Bir etkinlik ya da olaydan
bahsetmek i¢in “on” ilgeci kullanilir.) gibi kullanim kurallari tablo igerisinde 6grencilere
verilmistir. Bu tabloda soyut alanda yer alan kurallara ait “on holiday” (tatilde olmak)
gibi 6rnekler de sunulmustur. “On” ilgeciyle ilgili olarak tabloda yer alan diger kurallara
da deginildikten sonra, 6grencilere “on duty” (gérevde olmak) gibi 6rnek soyut ifadeler
verilerek, bu ifadeleri tabloda yer alan kurallarla eslestirmeleri istenmis ve bdylece
kurallar tekrarlanmistir. Ardindan, son kisimda ““at” ilgeci ele alinmis ve bu ilgecin soyut
alandaki kullanimlar1 “Use “at” to show the situation of somebody or something.”
(Birinin ya da bir seyin durumundan bahsetmek i¢in “at” ilgeci kullanilir.) gibi kurallarla
tablo igerisinde 6grencilere sunulmustur. S6z konusu Kkurallara ait “at war” (savasta
olmak) gibi 6rnek soyut ifadelere de bu kural tablosunda yer verilmistir. “At” ilgecinin
soyut alandaki kullanimlarini igeren diger kurallar agiklandiktan sonra, 6grencilerden “at
great profit” (blyiikk bir karda olmak) gibi 6rnek soyut ifadeleri tabloda tanitilan
kurallarla eslestirmeleri istenmistir. Sunum boliimii tamamlandiktan sonra, “in, on ve at”
ilgeclerinin soyut alandaki kullanimlarini igeren etkinliklere gegilmis ve ardindan bu

alandaki kurallar genel olarak tekrarlanarak derse son verilmistir.

3.4.3.2. Deney Grubunda Takip Edilen Uygulama Siireci

Calismamizda deney grubuna sunulan biligsel dilbilim o6gretilerinden yararlanilarak
hazirlanan 6gretim siireci segeneginde ise, “in, on ve at” ilgeglerinin uzamsal, zamansal
ve soyut alanlarda sundugu anlamlar i¢in Alanlar Kuramindan, uzamsal alanla ilgili
anlamlar icin Imge Semalar1 Kuramindan, zamansal ve soyut alanlarla ilgili anlamlar igin
Kavramsal Metafor Kuramindan yararlanilmistir. Bu noktada bu kuramlara ait temel
ogretilerin deney grubu Ogrencileri igin takip edilen 6gretim siirecine ortiik bir sekilde

nasil dahil edildigi agiklanacaktir.
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Biligsel dilbilim ogretileri gercevesinde, uzamsal alan i¢in deney grubunda yer alan
Ogrencilerin oncelikle uzam kavramini tanimalarini saglamak ve bu dogrultuda uzamsal
alana dair tiimevarimsal ¢ikarimlarda bulunmalarina yardime1 olmak hedeflenmistir.
Bunu gergeklestirebilmek igin, ders planinin konuya giris boliimiinde farkli gruplara
ayrilan Ogrencilere i¢ ice gecen matrugska bebekler verilmis ve kendilerinden bu
bebeklerden ¢ikan sdzciiklerle anlamli bir tiimce kurmalari istenmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 “The red apple is in the fridge” (Kirmizi elma buzdolabinin i¢inde.), “The
new poster is on the wall. ” (Yeni poster duvarda.), “The man is at the bus stop.” (Adam
otobiis duraginin yakininda.) tiimceleri tahtaya yazilarak bu tiimcelerde gegen ilgeglerin

alt1 ¢izilmis ve 6grencilerin dikkatinin “in, on ve at” ilgeclerine ¢ekilmesi saglanmustir.

Bunun ardindan sunum bdéliimiinde, 6grencilere “in, on ve at” ilgeclerinin sundugu temel
uzamsal anlamlar “in the box” (kutunun i¢inde), “on the table” (masanin istiinde), “at
the door” (kapinin yakininda) ornekleriyle tanitilmis ve bu ilgeglere ait uzamsal sahneler,
orneklerin hemen yaninda temel sematik gosterimlerle belirtilmistir. Bu sahneler
dogrultusunda da, s6z konusu ilgegleri giidiileyen imge sematik 6gelerin alt1 ¢izilerek,
“in” ilgeci KAP, “on” ilgeci ILiSKi ve “at” ilgeci BITISIKLIK semalar1 ¢ercevesinde ortiik
bir sekilde sunulmustur. Boylece 6grencilerin bu ilge¢lerin uzamsal giidiilenme kaynagini
fark etmeleri saglanmistir. Daha sonra, tek tek ilgegler ilgegler ele alinmustir. Oncelikle,
“in” ilgeciyle ilgili “My mum is in the kitchen.” (Annem mutfagin icinde.), “The trees
are in the garden.” (Agaclar bahgenin i¢inde.), “They are swimming in the pool.” (Onlar
havuzun i¢inde yiiziiyor.) 6rnekleri verilmis ve bu tiimcelerde verilen “mutfak, bahce ve
havuz” s6zciiklerinin “in” ilgeci ¢ergevesinde sundugu KAP anlami tizerinde durulmustur.
Bu noktada 6grencilerden giinliikk hayatimizda yer alan KAP kavramina (sisenin icinde,
kiivetin i¢inde, kafesin iginde gibi) baska o6rnekler vermeleri istenmistir. Ogrencilerin
verdikleri ornekler dogrultusunda da, Ogrencilere bazi temel sematik gosterimler

sunulmus ve “in” ilgecinin sundugu KAP anlamini bu gosterimler {izerinde kirmizi bir
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noktayla belirlemeleri istenmistir. Boylece “in” ilgecinin sundugu temel KAP anlaminin
pekistirilmesi hedeflenmistir. Ardindan, “on” ilgecine gecilmistir. Bu ilgegle ilgili olarak
“The computer is on the desk.” (Bilgisayar masanin {istiinde.), “The blue car is on the
road.” (Mavi araba yolda.), “There is a sign on the door.” (Kapinin iistiinde bir isaret
var.) Ornekleri verilerek, bu tiimcelerde gecen “on” ilgecinin sundugu “bilgisayar ve
masa”, “araba ve yol”, “isaret ve kap1” arasindaki iLiSKi anlamina dikkat ¢ekilmistir. Bu
anlam iliskisini pekistirmek ve ¢cevremizde bu yonde ortaya ¢ikan iligkileri tanimlamak
icin 6grencilerden giinliik hayatimizda yer alan ILiSKI kavramina (rafin {istiinde kitaplar,
kekin iistiinde visneler, halinin {stiinde cocuklar gibi) baska ornekler vermeleri
istenmistir. Verilen 6rnekler gergevesinde, dgrencilere bazi temel sematik gosterimler
sunularak “on” ilgecinin sundugu iLisKi anlamini bu gosterimler iizerinde kirmizi bir
noktayla belirlemeleri istenmistir. Boylece “on” ilgecinin sundugu temel iLiSKi anlaminin
pekistirilmesi hedeflenmistir. Son olarak, “at” ilgeci ele alinmis ve bu ilgegle ilgili olarak
“He is waiting at the traffic lights.” (O, trafik 1s1iklarinin yakininda bekliyor.), “They are
sunbathing at the seaside.” (Onlar deniz kiyisinda giinesleniyor.), “There are some
people at the information desk.” (Damigsma masasinin yakininda birka¢ kisi var.)
tiimceleri tizerinde ¢alisilmistir. Bu 6rneklerde “kisi ve trafik 1siklar1”, “onlar ve deniz
kiyis1”, “kisiler ve danigma masas1” arasinda sunulan BITiSIKLIK anlam1 vurgulanmuistir.
Bu anlami daha kolay bir sekilde kavrayabilmelerini saglamak i¢in, 6grencilerden giinliik
hayatimizda yer alan BITiSIKLiK kavramina (otobiis duraginin yakininda duran gocuklar,
deniz kiyisinin yakininda bulunan insanlar, masanin yakininda duran ogretmen gibi)
iliskin 6rnekler vermeleri istenmis ve “at” ilgecinin sundugu BITiSIKLIK anlami temel
sematik gosterimlerle desteklenmistir. Bu siirecin ardindan O6grencilerin kendilerini,
cevrelerini ve ¢evrelerindeki fiziksel iligkileri kesfetmelerini saglayan farkli etkinlikler

araciligiyla, “in, on ve at” ilgeglerinin sundugu temel uzamsal sahnelerin bu yonde

pekistirilmesi saglanmigtir. Son asamada, 6grencilere “in, on ve at” ilgeglerini giidiileyen
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uzamsal hikayeler konusunda bu derste dikkatlerini ¢eken seylerin neler oldugu sorularak

ders tamamlanmustir.

Zamansal alan i¢in hazirlanan ders planinda, konuya giris boliimiinde 6grencilere sunulan
cesitli zamansal ifadelerden olusan bir bulmaca ile 6grencilerin dikkatinin zaman
kavramina ¢ekilmesi saglanmistir. Ardindan sunum boliimiinde 6grencilere “in, on ve at”
ilgeglerinin sundugu zamansal anlamlar “in a day” (bir giin iginde), “on Sunday” (pazar
gliniinde), “at night” (gece vaktinde) ornekleriyle verilmis ve 6grencilerin temel olarak
uzamsal anlam sunan ilgeg¢lerin ayn1 zamanda zamansal anlamlar1 da sunabildigini fark
etmeleri saglanmistir. Bu noktada dgrencilerin zamansal 6zellikleri betimleyen ilgeglerin
sundugu anlamlarin uzamsal alandan dogan anlam genislemelerinden kaynaklandigini
kesfetmelerine yardimci olmak amaciyla, sunum bdliimiinde “in, on ve at” ilgeclerine ait
zamansal anlamlar, KAP, ILiSKi ve BITISIKLIK semalari araciliiyla temel sematik
gosterimlerle sunulmustur. Béylece uzam ve zaman kavramlar arasindaki eslemelere
vurgu yapilarak, ogrencilerin zaman kavrammin uzam kavrami {izerinden
kavramsallastirildigini kesfetmeleri saglanmistir. Oncelikle sunum béliimiinde “in” ilgeci
i¢in ylizyil, ony1l, y1l, ay, hafta ve giin kavramlar tek tek sunularak yiizyilin biyiik bir
KAP olarak distiniilebilecegi ve bu biiyiik kabin diger zamansal ifadeleri (yil, ay, hafta
gibi) kapsadig: belirtilmistir. Bu noktadan hareketle, “in” ilgeci igin “I will be there in
ten minutes.” (On dakika i¢inde orada olacagim.), “We met in 2004 in February.” (Biz
2004 yilinda subat ay1 i¢inde tanistik.), “There were many trees here in the past.” (Burada
gegmiste birgok agag vardi.) 6rnekleri verilerek bu tiimcelerde yer alan “on dakika, 2004,
subat ve gecmis” sozciiklerinin “in” ilgeci ¢er¢evesinde sundugu KAP anlami {izerinde
durulmustur. Bu anlam1 6rneklendirebilmek i¢in, 6grencilerden giinliikk hayatimizda yer
alan zamansal alandaki KAP kavramina uygun (bir dakika iginde, yaz mevsimin iginde,
1971 yilmin ig¢inde gibi) baska ifadeler bulmalar1 istenmistir. Boylece ogrencilerin

verdikleri 6rnekler dogrultusunda, “in” ilgecinin sundugu zamansal alandaki KAP anlami1
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vurgulanarak uzam-zaman arasindaki eslemelere dikkat ¢ekilmistir. Devaminda, “on’
ilgeci ele alinmis ve “I will buy colourful balloons on Children’s Day.” (Cocuk
bayraminda renkli balonlar alacagim.), “My birthday is on the Ist of June.” (Dogum
giiniim haziran aymin birinde.), “l saw him on a rainy day.” (Onu yagmurlu bir giinde
gordiim.) 6rnekleri ile bu tiimcelerde gegen “on” ilgecinin sundugu “renkli balon alma ve
Cocuk bayrami”, “dogum giinii ve haziranin biri”, “onu gérme ve yagmurlu bir giin”
arasindaki zamansal iLisKi anlamina dikkat ¢ekilmistir. Bu anlam iliskisini gii¢lendirmek
icin 6grencilerden giinliik hayatimizda zamansal alanda yer alan iLisKi kavramina uygun
(okulun son giiniinde, anneler giiniinde, gilinesli bir giinde gibi) ornekler vermeleri
istenmistir. Ogrencilerin verdikleri gesitli drneklerle, “on” ilgecinin sundugu zamansal
alandaki iLisSKi anlamini {izerinde durulmus ve bu anlamin pekistirilmesi saglanmistir.
Son asamada, “at” ilgecine gegilmis ve bu ilgegle ilgili olarak “The lesson will start at
three o’clock.” (Ders saat ligte baslayacak.), “The students are going to have a picnic at
the weekend.” (Ogrenciler hafta sonunda piknik yapacak.), “My mum reads a book for
me at bedtime.” (Annem benim igin yatma vaktinde kitap okur.) tiimceleriyle
caligilmistir. Verilen bu 6rneklerde “at” ilgecinin belirttigi “ders ve saat ti¢”, “piknik ve
hafta sonu”, “kitap okuma ve yatma vakti” arasindaki zamansal BiTiSIKLiK anlamina
dikkat g¢ekilmistir. Sunulan bu BITiSIKLIK anlamini pekistirebilmek igin dgrencilerden
glinliik hayatimizda zamansal alanda yer alan BITiSIKLIK kavramina (yemek zamaninda,
giin batiminda, yilbasinda gibi) iliskin ornekler vermeleri istenmis ve “at” ilgecinin
zamansal alanda sundugu BITISIKLIK anlamimin uzamsal alanla iliskilendirilmesi
saglanmistir. Bu siirecin ardindan sunulan ¢esitli etkinliklerle “in, on ve at” ilge¢lerinin
sundugu zamansal anlamlarin temel olarak uzam iizerinden kavramsallastirildig
vurgulanmistir. Son asamada ise, 6grencilere “in, on ve at” ilge¢lerinin zamansal alandaki
kullanimlarin1 ortaya ¢ikaran temel uzamsal sahnelerle ilgili sorular sorularak ders
bitirilmistir.
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Soyut alan igin hazirlanan ders planinda ise, konuya giris boliimiinde s6z konusu
ilgeclerin sundugu uzamsal ve zamansal alanlardaki anlamlarin disinda baska anlamlarin
da olabilecegine deginilerek, bu ilgeclerin sundugu soyut anlamlar ile 6grencilerin
dikkatinin imgesel anlamli dil 6gelerine ¢ekilmesi saglanmistir. Bu asamada sunum
boliimiinde, “in, on ve at” ilgeclerinin sundugu soyut anlamlar “in love” (asik olmak),
“on foot” (yaya olarak), “at risk” (risk altinda) 6rnekleri ile ele alinmistir. Belirtilen bu
soyut anlamlar, uzamsal alanda kullanilan temel sematik gosterimlerle KAP, iLiSKi ve
BITISIKLIK semalar1 baglaminda sunularak, 6grencilerin imgesel dili ortaya ¢ikaran temel
fiziksel iliskilere odaklanmalar1 saglanmistir. Oncelikle ders planinin sunum &ncesi
boliimiinde “in” ilgeci i¢in dgrencilere soyut ifadelerden olusan bir bulmaca verilmis ve
Ogrencilerden bu bulmacay1 tamamlamalari istenmistir. Bu etkinlikle bulmacada yer alan
“in debt” (borg iginde olmak), “in doubt” (siiphe i¢inde olmak), “in danger” (tehlike
icinde olmak) gibi soyut anlam igeren ifadelerin bir KAP olarak diisiiniilebilecegine ve
bizlerin de soyut anlamda bu kabin iginde yer alabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Bunun
ardindan, “in” ilgeci i¢in “She is in anger.” (O, 6fke iginde.), “The man is in danger
now.” (Adam su an bir tehlike iginde.), “They are in agreement.” (Onlar bir anlasma
icinde.) 6rnekleri lizerinde calisilmis ve bu tiimcelerde gecen “Ofke, tehlike ve anlagma”
sozciiklerinin “in” ilgeci araciligiyla soyut olarak belirttigi KAP anlami iizerinde
durulmustur. Bu 6rneklere ek olarak, dgrencilerden giinliik hayatimizda yer alan soyut
alandaki KAP kavramina (daginiklik i¢inde olmak, karanlik i¢inde olmak, liikks iginde
olmak gibi) uygun farkli 6rnekler vermeleri istenmistir. Verilen drnekler dogrultusunda
da, “in” ilgecinin sundugu soyut alandaki KAP anlamina dikkat ¢ekilmis ve uzam-soyut
alan arasindaki eslemeler vurgulanmistir. Ardindan, “on” ilgeci ele alinmis ve “They are
talking on the phone.” (Onlar telefonda konusuyor.), “She is always on a diet. ” (O, her
zaman diyette.), “Nowadays the prices are on the increase. ” (Bugiinlerde fiyatlar artista.)

tiimcelerinde gegen “on” ilgecinin sundugu “konusma ve telefon”, “0 ve diyet”, “fiyatlar
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ve artis” arasindaki soyut iLiSKi anlam {izerinde durulmustur. Bu soyut anlamlar1 daha
belirgin bir hale getirebilmek igin, 6grencilerden giinliik hayatimizda soyut alanda yer
alan iLisKi kavramina (grevde olmak, tatilde olmak, gosterimde olmak gibi) iliskin
ornekler vermeleri istenmistir. Ogrencilerin verdikleri 6rneklerle, “on” ilgecinin sundugu
soyut alandaki iLiski anlamini tizerinde durulmus ve bu soyut anlamlari giidiileyen temel
uzamsal sahnelere deginilmistir. Son olarak da, “at” ilgeci lizerinde calisilmis ve bu
ilgecle ilgili olarak “He was driving at great speed.” (O, biiylik bir hizda araba
stirliyordu.), “The old man was at command.” (Yash adam komutadaydi.), “He was
standing at the crossroads of his life.” (O, hayatinin doniim noktasindaydi.) drnekleri
tizerinde ¢alisilmigtir. Verilen bu tiimcelerde “at” ilgecinin sundugu “araba siirme ve
biiyiik bir hiz”, “yash adam ve komutada olmak”, “O ve hayatinin doniim noktas1”
arasindaki soyut alandaki BiTiSiKLiK anlam1 vurgulanmistir. Soyut alanda ifade edilen bu
BITISIKLIK anlamini (baris halinde olmak, avantajda olmak, karda olmak) 6rneklendirmek
icin Ogrencilerden giinlilk hayatimizdan baska Ornekler vermeleri istenmis ve “at”
ilgecinin soyut alanda sundugu BITISIKLIK anlamimin uzamsal alan g¢ergevesinde
kavramsallastirilmas: saglanmistir. Bu siliregcten sonra, etkinlik bdliimiine geg¢ilmis ve
farkli etkinliklerle, “in, on ve at” ilge¢lerinin sundugu soyut anlamlarin temel olarak
uzam kavramiyla iligkilendirildiginin alt1 ¢izilmistir. Bdylece, etkinliklerde yer alan
orneklerde, soyut kavramlarin metaforik eslemeler araciligiyla somut kavramlar
tizerinden anlagildigina ve soyut ifadelerin yorumlanmasinda somut deneyimlerimizin
etkili olduguna dikkat ¢ekilmistir. Dersin sonunda ise, 6grencilere sorulan gesitli sorularla
bu bakimdan ders planinda yer alan metaforik ifadelerde, s6z konusu ilgeglerin sundugu
soyut anlamlarin fiziksel temellerine vurgu yapilarak, 6grencilerin bu ifadeleri giidiileyen

temel uzanimlan kesfetmeleri saglanmig ve ders sonlandirilmistir.

3.4.4. Son-test
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Ogretim siirecinin sonunda, n-testle ayn1 sorulardan olusan son-test, on-testteki soru
maddelerinin ve bolimlerin yerleri degistirilerek hazirlanmis ve kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir. Son-test de On-testte oldugu gibi, A testi,

B testi ve C testi olmak {izere ii¢ ayr1 alanin olusturdugu testlerden olusmaktadir (bkz.

Tablo 6).

Tablo (6): Son-testte kullanilan soru maddelerinin alanlara gore dagilimi

Son-test
A testi Uzamsal alanla ilgili soru maddeleri
B testi Zamansal alanla ilgili soru maddeleri
C testi Soyut alanla ilgili soru maddeleri

Tablo (6)’da gortildiigii gibi son-testte yer alan test boliimleri, alanlar bakimindan 6n-
teste paralel bicimde hazirlanmistir. “In, on ve at” ilgeclerine ait uzamsal alanla ilgili soru
maddeleri A testinde, zamansal alanla ilgili soru maddeleri B testinde, soyut alanla ilgili
soru maddeleri de C testinde yer almaktadir. Son-testte yer alan boliim ve soru sayilari

on-testle aynidir.

Son-testten elde edilen puanlar Excel programina aktarilmis ve 100 {izerinden
ortalamalar1 alinmistir. Ardindan bu veriler SPSS programina aktarilmis ve bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmistir. Daha sonra kontrol ve deney grubunun son-test puanlari

arasindaki fark, iki grubun on-testte aldig1 puanlarla karsilastirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada yer alan on-test ve son-testin bulgularina SPSS programinda bagimsiz
orneklem t-testi icin ortalama ve standart sapma hesaplanarak ulagilmistir. Ardindan
kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini ortaya
cikarmak amaciyla bu iki testin karsilastirilmasi i¢in gereken bulgular SPSS programinda

kovaryans analizi ile ¢éziimlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Nicel arastirma yontemleri kullanilarak tamamlanan bu arastirmanin bulgular bélimiinde
oncelikle ¢alismamizda yer verdigimiz I. ve II. arastirma sorularina iliskin bulgu ve
yorumlara, ardindan bu bulgular sonucunda elde edilen verilerin alanlara gore
dagilimlarinin karsilastirilmasiyla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Son olarak da,
calisma gruplarinda kullanilan 6gretim siireci segeneklerinin erisi diizeyine etkisini

sinamak i¢in gruplar arasi karsilagtirmalar sunulmustur.

4.1. 1. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tezin birinci arastirma sorusu olan “Calisma grubunu olusturan 6grencilerin “in, on ve
at” ilgeclerine iliskin bilgileri ne diizeydedir?” sorusuna iliskin bulgular elde edebilmek
icin 6gretim silirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n-test uygulanmustir.
On-testte verilen dogru cevaplar 1 puan, yanhs cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmek
lizere once Excel programinda oOn-teste iliskin veri setleri olusturulmustur. Ardindan
hazirlanan bu veri setleri SPSS programina aktarilarak on-test igin kontrol ve deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin uzamsal, zamansal ve soyut alanlarla ilgili ortalama,
standart sapma ve standart hata degerleri saptanmustir.
On-test i¢in hipotezler asagida goriildiigii bigimde kurulmustur:

H,: ki grup arasinda ortalamalar bakimindan anlamli fark yoktur

H;: Iki grup arasinda ortalamalar bakimindan anlamli fark vardir
On-teste yonelik gelistirilen hipotezleri sinamak icin kontrol ve deney gruplarinda yer
alan 6grenciler uzamsal, zamansal ve soyut alan testlerinden elde ettikleri ortalamalar
bakimindan karsilastiriimistir. On-test icin yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemelere

gore grup ortalamalar1 Tablo (7)’de sunuldugu gibidir.
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Tablo (7): Kontrol ve deney gruplarina ait 6n-test ortalamalar:

Orneklem Standart|Standart
Test Grup Biiyiikliigii |Ortalama [Sapma |Hata
A Testi |kontrol (49 30,38 16,38 2,34
A Testi |deney |49 29,34 17,41 2,48
B Testi |kontrol |49 27,80 20,12 2,87
B Testi |deney |49 27,67 18,23 2,60
C Testi |kontrol |49 24,36 14,37 2,05
C Testi |deney |49 23,59 14,74 2,10

Tablo (7)’deki betimsel istatistiksel verilerde goriildiigii gibi, kontrol grubuna ait uzamsal
alan test ortalamasi 30,38 iken; deney grubuna ait uzamsal alan test ortalamas1 29,34 tiir.
Kontrol grubuna ait zamansal alan test ortalamas1 27,80 iken; deney grubuna ait zamansal
alan test ortalamasi 27,67’dir. Kontrol grubuna ait soyut alan test ortalamasi 24,36 iken;
deney grubuna ait soyut alan test ortalamasi 23,59’dur. Bu durumda ortaya ¢ikan on-test
ortalamalarina gore, kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin “in, on ve at” ilge¢lerine
iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigin1 belirleyebilmek igin elde
edilen veriler bagimsiz orneklem t-testi ile smanmis ve sonuglar Tablo (8)’de

sunulmustur.

Tablo (8): Kontrol ve deney gruplarina ait 6n-test ortalama farki

Test Grup | Sig. (2- | Ortalama | Standart | % 95 giivenilirlik
tailed) | farka hata farki | arahg farki

Diisiik
A Testi | kontrol | 0,76 1,04 341 -5,73
deney |0,76 1,04 3,41 -5,73
B Testi | kontrol | 0,97 0,12 3,87 -1,57
deney |0,97 0,12 3,87 -7,57
C Testi | Kontrol | 0,79 0,76 2,94 -5,07
Deney |0,79 0,76 2,94 -5,07

Tablo (8) incelendiginde uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda, sig (2-tailed)

degerlerinin 0.05’ten biiyiik oldugu gorilmekte ve bu nedenle H, hipotezi kabul
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edilmektedir. Bu durumda 6gretim siirecinden 6nce yapilan On-test sonuglarina gore,
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulanan 6n-testte benzer puanlar almasiyla
kontrol ve deney gruplarinin “in, on ve at” ilgeglerine iliskin bilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir. Bir diger ifadeyle, s6z konusu
ilgeglerde kontrol grubuna ait uzamsal, zamansal ve soyut alan bilgi diizeyleri ile deney
grubuna ait uzamsal, zamansal ve soyut alan bilgi diizeyleri arasinda ortalamalar
bakimindan bir farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, deney grubundaki
ogrencilerle kontrol grubundaki dgrencilerin, 6gretim siireci dncesinde “in, on ve at”
ilgeclerine ait artalan bilgilerinin neredeyse esit oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Dolayisiyla, 6gretim siireci 6ncesinde, gruplarin benzer bilgi diizeylerine sahip olmasi,
bu siirecte etkisi sinanacak 6gretim siireci se¢enegi agisindan ¢alismamiz igin uygun bir
durum olarak degerlendirilmektedir.

Bunun yani sira, kontrol ve deney gruplarinda elde edilen 6n-test puan ortalamalar1 50 nin
altinda oldugundan, gruplarin ortalamalar1 artalan bilgisi agisindan da diisiik olarak
degerlendirilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin “in, on ve at” ilgeglerine yonelik

farkindalik diizeylerinin de diisiik oldugunu gostermektedir.
4.2. 11. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tezin ikinci arastirma sorusu olan “Calisma grubuna sunulan 6gretim siireci 6grencilerin
“in, on ve at” ilgeclerine iliskin erisi diizeylerinde farklilik yaratmis midir?” sorusuna
iliskin bulgulara ulasabilmek i¢in 6n-testin ardindan uygulanan 6gretim siireci sonunda
ogrencilerin erisi diizeylerini belirlemek amaciyla son-test uygulanmistir. Bu noktada
elde edilen son-test sonuglar1 dncelikle ikinci arastirma sorusunu destekleyen alt sorular
dogrultusunda uzamsal, zamansal ve soyut alanlar ¢er¢evesinde ele alinacak; daha sonra
bu alanlardan elde edilen grup ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

anlamak i¢in son-test sonuglar1 ortalama farklar: bakimindan degerlendirilecektir.
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4.2.1. Uzamsal Alanla Ilgili Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tezin ikinci arastirma sorusuna ait ilk alt soru olan “Uzamsal sahneleri betimleyen “in,
on ve at” ilgeglerinin pekistirilmesini hedefleyen 6gretim uygulamalarinin erisi diizeyine
etkisi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular elde edebilmek i¢in uzamsal alana ait 6n-test

ve son-test ortalamalar1 karsilastiriimistir.

On-testte yer alan A testi, uzamsal alana ait “in, on ve at” ilgecleriyle ilgili soru
maddelerinin bulundugu bir testtir. Bu test, 6grencilerin uzamsal alana ait “in, on ve at”
ilgeclerine dair genel bilgilerini 6lgmeyi hedeflemektedir. SPSS programina Excel
programindan aktarilan veri setleri ile elde edilen betimsel istatistiksel ¢oziimlemelere

gore bu testte elde edilen veriler Tablo (9)’da sunulmustur.

Tablo (9): Kontrol ve deney gruplarina ait uzamsal alan 6n-test sonuclari

Orneklem Standart |Standart
Test Grup |Biiyiikliigii | Ortalama | Sapma Hata
A Testi | kontrol 49 30,38 16,38 2,34
A Testi [deney |49 29,34 17,41 2,48

Tablo (9) incelendiginde, sunulan betimsel istatistiksel verilerde goriildiigii gibi artalan
bilgisi bakimindan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uzamsal alan ortalamasinin
30,38; deney grubunda yer alan o&grencilerin ortalamasinin ise 29,34 oldugu
goriilmektedir. Bu agidan ele alindiginda uzamsal alan testinde, kontrol ve deney
grubunda yer alan Ogrencilerin ortalamalarinin birbirine neredeyse esit oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Yontem bolimiinde de belirtildigi gibi, on-testteki soru maddelerinin ve boéliimlerin
yerleri degistirilerek hazirlanan son-testte yer alan A testi, sz konusu ilgeclerle ilgili
uzamsal alana ait soru maddelerinin bulundugu bir testtir. Bu test, kontrol ve deney grubu
ogrencileri farkli 6gretim siireclerine tabii tutulduktan sonra, uzamsal alana ait “in, on ve

at” ilgeclerinin On-testten ortalama agisindan farkini ortaya koymay1 hedeflemektedir.
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Yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemelere gore bu testten elde edilen grup ortalamalari

Tablo (10)’da sunulmustur.

Tablo (10): Kontrol ve deney gruplarina ait uzamsal alan son-test sonuglari

Orneklem Standart |Standart
Test |Grup |[Biiyiikliigii |Ortalama [Sapma Hata
A Testi | kontrol {49 49,20 23,71 3,38
A Testi |deney (49 83,04 12,9 1,84

Tablo (10) incelendiginde, yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin, uzamsal alan ortalamasinin 30,38’den 49,20’ye
yiikseldigi; deney grubunda yer alan Ogrencilerin ortalamasinin ise 29,34’ten 83,04’e
yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin “in, on ve at” ilgeclerine dair uzamsal
alandaki bilgilerinin, uygulanan 6gretim siiregleriyle birbirine oranla farkli degerlerde
arttig1 kanisina varmak ve deney grubundaki 6grencilerin erisi diizeylerinde dikkat ¢ekici
bir artis oldugunu belirtmek dogru olacaktir. Calismadan elde edilen istatistiksel
bulgularla, uzamsal alan testinde baslangigta homojen olan gruplarin bilgi diizeyleri
arasinda, 6gretim siirecinin ardindan bir fark olustugu sonucuna varilmistir. O halde
deney grubunda ilgeglere yonelik kullanilan sematik gosterimler sayesinde, deney grubu
ogrencilerinin daha yiiksek bir erisi diizeyine sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir.
Gruplar arasinda olusan bu agik fark, ilgeclerin sundugu temel uzamsal iliskileri, uzamsal
sahneler araciligiyla 6n plana ¢ikaran biligsel dilbilim temelli bakis agistyla hazirlanan
Ogretim siireci se¢eneginin, diger grupta kullanilan Dilbilgisi Ceviri Yontemine dayali
olarak hazirlanan 6gretim siireci segenegine gore erisi diizeyi bakimindan daha etkili bir
sonug almaya yardime1 oldugunu géstermektedir. Bu noktada ilgeglerin sundugu en temel
anlamlar olarak kabul edilen uzamsal iliskilerin, deney grubu 6grencileri icin temel
zihinsel gosterimler olusturmasi da, bu olumlu sonucun alinmasina katki saglayan

etkileyici bir unsur olarak ele alinmakta ve degerlendirilmektedir.
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4.2.2. Zamansal Alanla ilgili Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tezin ikinci aragtirma sorusunun ikinci alt sorusu olan “Zamansal 6zellikleri betimleyen
“in, on ve at” ilgec¢lerinin pekistirilmesini hedefleyen 0gretim uygulamalarinin erisi
diizeyine etkisi nasildir?” sorusuyla ilgili bulgulara ulasabilmek i¢in zamansal alana ait

On-test ve son-test ortalamalar1 degerlendirilmistir.

On-testte yer alan B testi, o6grencilerin “in, on ve at” ilgeglerinin zamansal alana ait
kullanimlarini sinamay1 ve artalan bilgilerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Testin sonucunda
yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemelerde Tablo (11)’de yer alan bulgular elde

edilmistir.

Tablo (11): Kontrol ve deney gruplarina ait zamansal alan 6n-test sonuclari

Orneklem Standart | Standart
Test Grup | Biyiikliigii | Ortalama| Sapma Hata
B Testi | kontrol 49 27,80 20,12 2,87
B Testi [ deney 49 217,67 18,23 2,60

Tablo (11)’de yer alan betimsel istatistiksel veriler, artalan bilgisi bakimindan kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin, zamansal alan ortalamasinin 27,80; deney grubunda yer
alan 6grencilerin ortalamasinin ise 27,67 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin
“in, on ve at” ilgeclerine dair zamansal artalan bilgilerinin neredeyse tamamen esit
oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Bu esitlik, baslangigta birbirine denk olan gruplarin,
Ogretim siireci sonunda ne kadar farklilik gostereceklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in uygun

bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Son-testte yer alan B testi de, 6n-testteki zamansal alanla ilgili soru maddelerinin ve
boliimlerin yerleri degistirilerek hazirlanmistir. Bu testin amaci, uygulanan iki farkh

Ogretim siirecinin sonunda, zamansal alana ait “in, on ve at” ilge¢lerinin On-testten
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ortalama bakimindan farkini ortaya ¢ikarmaktir. Zamansal alana ait son-test bulgular

betimsel istatistiksel ¢oziimlemelerle elde edilen Tablo (12)’de sunulmustur.

Tablo (12): Kontrol ve deney gruplarina ait zamansal alan son-test sonuclar:

Orneklem Standart | Standart
Test Grup | Biiyiikliigii | Ortalama | Sapma Hata
B Testi | kontrol 49 49,10 25,71 3,67
B Testi [ deney 49 78,63 18,42 2,63

Tablo (12) incelendiginde, yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin, zamansal alan ortalamasinin 27,80’den 49,10’a
yiikseldigi; deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalamasinin ise 27,67’den 78,63’e
yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin “in, on ve at” ilgeglerine dair zamansal
alandaki bilgi diizeylerinin, uygulanan farkli 6gretim siiregleriyle farkli degerlerde artis
gosterdigi goriilmektedir. Bu siirecte, baglangicta neredeyse esit olan gruplarin bilgi
diizeyleri arasinda, 6gretim siirecinden sonra fark olustugu ve olusan bu farkta deney
grubunda uygulanan biligsel dilbilim bakis agisinin etkili oldugu gézlenmistir. Bu agidan
ele alindiginda, “in, on ve at” ilgeclerinin zamansal alandaki kullanimlarinin, aslinda
uzamsal alandaki anlamsal genislemelerden kaynaklandiginin farkina varan deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubundaki kural ezberleme teknigiyle bu ilgegleri 6grenen
Ogrencilere gore erisi diizeyi yoniinden daha yiiksek sonuglar elde ettikleri goriilmektedir.
Bu durum da, deney grubunda yer alan 6grencilerin, bu grup i¢in kullanilan 6gretim siireci
secenegiyle daha yiiksek bir erisi diizeyine sahip olduklarin1 gostermektedir.

4.2.3. Soyut Alanla ilgili Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tezin ikinci arastirma sorusunun ti¢lincii alt sorusu olan “Soyut alanlar1 betimleyen “in,
on ve at” ilgeclerinin pekistirilmesini hedefleyen 6gretim uygulamalarinin erisi diizeyine
etkisi nasildir?” sorusuna iligkin bulgular elde edebilmek i¢in soyut alana ait 6n-test ve

son-test ortalamalari ele alinmistir.
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On-testte yer alan C testi, dgrencilerin soyut alana ait “in, on ve at” ilgecleriyle ilgili sahip
olduklar1 genel bilgi diizeyini belirlemeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda uygulanan
testin sonucunda yapilan betimsel istatistiksel ¢6ziimlemelerde Tablo (13)’te yer alan

bulgular elde edilmistir.

Tablo (13): Kontrol ve deney gruplarina ait soyut alan 6n-test sonuclari

Orneklem Standart | Standart
Test Grup | Biiyiikliigii | Ortalama| Sapma Hata
C Testi | kontrol 49 24,36 14,37 2,05
C Testi | deney 49 23,59 14,74 2,10

Tablo (13) incelendiginde, elde edilen betimsel istatistiksel ¢éziimlemeler sonucunda
artalan bilgisi bakimindan kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, soyut alan
ortalamasinin 24,36; deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalamasinin ise 23,59 oldugu
goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin “in, on ve at” ilgeclerine dair soyut artalan
bilgilerinin neredeyse esit oldugunu belirtmek miimkiin olacaktir. Bu durumun 6gretim
stirecinde deney grubunda kullanilacak biligsel dilbilim temelli bakis agisinin etkisini

sinamaya yardimci olacag diistiniilmektedir.

On-testteki boliimlerin ve soru maddelerinin yerleri degistirilerek hazirlanan C testi,
soyut alanda s6z konusu ilgeclerin on-test sonuglariyla karsilastirildiginda, uygulanan
farkli 6gretim siireclerinin ne diizeyde bir ortalama fark: olusturdugunu ortaya ¢ikarmay1

hedeflemektedir. Bununla ilgili betimsel istatistiksel veriler Tablo (14)’te sunulmustur.

Tablo (14): Kontrol ve deney gruplarina ait soyut alan son-test sonugclari

Orneklem Standart | Standart
Test Grup |Biiyiikliigii| Ortalama | Sapma Hata
C Testi | kontrol 49 45,53 22,24 3,17
C Testi | deney 49 79,91 16,98 2,42

Tablo (14) incelendiginde, yapilan betimsel istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin, soyut alan ortalamasinin 24,36’dan 45,53’¢ yiikseldigi;
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deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalamasiin ise 23,59’dan 79,91°e yiikseldigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore dgrencilerin “in, on ve at” ilge¢lerine dair soyut alan
bilgi diizeylerinin uygulanan farkli Ogretim siirecleri nedeniyle farkli degerlerde
yiikseldigini  soylemek miimkiin olacaktir. Bu durumda, yapilan istatistiksel
¢Oziimlemeler sonucunda 6gretim siirecinden sonra deney grubunun On-test ve son-test
sonuglar1 arasinda bir fark olustugu belirlenmistir. Bir baska ifadeyle, soyut alanla ilgili
ilge¢ kullanimini bilissel dilbilim temelli bir bakis agisiyla Ogrenen deney grubu
ogrencilerinin erisi diizeyi ile kontrol grubu 6grencilerinin erisi diizeyi arasinda farklilik

olustugu ortaya ¢ikmaktadir.

Calismamizda yer alan ikinci aragtirma sorununa ait yukarida sozii edilen bu alt arastirma
sorularina iligkin elde edilen bulgular, genel olarak kontrol ve deney gruplarinin uzamsal
alana, zamansal alana ve soyut alana iliskin grup On-test ve son-test ortalamalarini
sunmaktadir. Ancak kontrol ve deney gruplari so6z konusu bu alanlar bakimindan
karsilastirildiginda, elde edilen ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
saptayabilmek i¢in c¢aligmamizda bagimli degisken olarak belirlenen grup son-test
puanlarinin bagimsiz orneklem t-testi ile stnanmasi gerekmektedir. Bu noktada sinanan
grup son-test puanlariyla, kontrol grubu ve deney grubunda yer alan 6grencilerin erisi
diizeylerinde 6gretim siirecinden sonra anlamli bir farklilik olusup olugmadiginin tespit
edilmesi hedeflenmektedir.
Son-test i¢in hipotezler asagida goriildiigii bicimde kurulmustur:

H,: ki grup arasinda ortalamalar bakimindan anlamli fark yoktur

H;: Iki grup arasinda ortalamalar bakimindan anlamli fark vardir
Kontrol grubu ve deney grubuna iliskin elde edilen puanlar, SPSS programi araciligiyla
betimsel istatistiksel ¢coziimlemelerle grup ortalamalar1 bakimindan ele alinmis ve asagida

goriildiigii gibi sunulmustur (bkz. Tablo 15).
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Tablo (15): Kontrol ve deney gruplarina ait son-test ortalamalari

Orneklem Standart|Standart
Test Grup |Biiyiikliigii |Ortalama|Sapma |Hata
A Testi |kontrol |49 49,20 23,71 3,38
A Testi |deney |49 83,04 12,90 1,84
B Testi |kontrol |49 49,10 25,71 3,67
B Testi |deney |49 78,63 18,42 2,63
C Testi  |kontrol (49 45,53 22,24 3,17
C Testi |deney [49 79,91 16,98 2,42

Tablo (15)’te betimsel istatistikler yani, gruplarin ortalamalari, standart sapmalarit ve
standart hatalar1 yer almaktadir. Son-test sonuglarina gore; kontrol grubuna ait uzamsal
alan test ortalamasi 49,20 iken; deney grubuna ait uzamsal alan test ortalamasi 83,04 tiir.
Kontrol grubuna ait zamansal alan test ortalamasi1 49,10 iken; deney grubuna ait zamansal
alan test ortalamasi 78,63 tlir. Kontrol grubuna ait soyut alan test ortalamasi1 45,53 iken;
deney grubuna ait soyut alan test ortalamasi 79,91°dir. Ancak, ortaya ¢ikan bu ortalamalar
dogrultusunda gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinayabilmek i¢in, son-
testten elde edilen veriler, SPSS programinda bagimsiz 6rneklem t-testi ile sinanmig ve
sonuglar Tablo (16)’da sunulmustur.

Tablo (16): Kontrol ve deney gruplarina ait son-test ortalama farki

Test Grup Sig. (2- | Ortalama | Standart | % 95 giivenilirlik
tailed) | Farki Hata arahg farki

Farki ik | Yiiksek
A Testi | kontrol |,000 -33,83 3,85 -41,49 -26,18
deney |,000 -33,83 3,85 -41,52 - 26,15
B Testi | kontrol |,000 -29,52 4,51 -38,49 -20,55
deney |,000 -29,52 4,51 -38,51 -20,54
C Testi | kontrol | ,000 -34,37 3,99 -42,31 -26,43
deney |,000 -34,37 3,99 -41,31 -26,43

Tablo (16) incelendiginde, bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina gore sig (2-tailed)

degerlerinin  0.05’ten kiigiik oldugu goriilmekte ve bu nedenle H, hipotezi
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reddedilmektedir. Buna gore; kontrol ve deney grubuna ait uzamsal, zamansal ve soyut
alan testleri arasinda ortalamalar bakimidan anlamli bir fark oldugu goériilmektedir. S6z
konusu bu {i¢ alan gercevesinde ele alindiginda, istatistiksel agidan kontrol ve deney
gruplar1 arasinda ortaya ¢ikan bu anlamli fark, deney grubuna sunulan 6gretim stirecinin
Ogrencilerin “in, on ve at” ilge¢lerine iliskin erisi diizeylerinde anlamli bir farklilik

yarattigini1 gostermektedir.

Ozetle, elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde, deney grubundaki &grencilere
sunulan biligsel dilbilim temelli 6gretim siireci segeneginin, bu grupta yer alan
Ogrencilerde ilge¢ 6greniminde olumlu 6grenme davraniglarina neden oldugu kanisina
varmak dogru olacaktir. Bu durumda, deney grubunda kullanilan 6gretim siireci secenegi
ile ilgeclerin deneyim temelli giidiilenmesi bakimindan biligsel 6zelliklerinin 6n plana
cikarilmasiyla, baslangic asamasinda on-testte elde edilen gruplar arasindaki kosutlugun
ortadan kalktigi goriilmistiir. Bu dogrultuda da, gruplar erisi diizeyi bakimindan
karsilagtirildiginda, deney grubuna sunulan Ogretim silireci seceneginin, On-test
sonuglarinda karsilagilan denkligi bozdugu ve gruplar arasinda anlamli bir fark yaratmaya

sebep olacak kadar erisi diizeyini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

4.3. Gruplar Arasi Etki Testi Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Tezde uygulanan iki farkli 6gretim siirecinin sonunda, dgrencilerin erisi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak ve deney grubunda uygulanan
biligsel dilbilim bakis agisinin erisi diizeyine etkisini belirlemek i¢in, ¢alismada takip
edilen 6gretim siireci segenekleri, kovaryans analizinden elde edilen sonuglara gore ele
alinmig ve bu dogrultuda smanmuistir. Bu analiz siirecinde ise bagimsiz degisken olarak
Ogretim siireci secenekleri; bagimli degisken olarak grup son-test puanlari; kodegisken
olarak da grup On-test puanlar1 esas alinmis ve kovaryans analizine gore ortaya ¢ikan

sonuglar bu yonde degerlendirilmistir.
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Gruplar arasi etki testi i¢in hipotezler asagida goriildiigli bigimde kurulmustur:
H,: Ogretim siireci segeneklerine gore iki grup arasinda anlamli fark yoktur
H,: Ogretim siireci seceneklerine gore iki grup arasinda anlamli fark vardir
A testine ait uzamsal alan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo (17)’de yer alan etki testi

tablosunda sunulmaktadir.

Tablo (17): Kontrol ve deney gruplarimin uzamsal alana ait on-test ve
son-test sonu¢larinin karsilastirilmasi

Tiir 111

Karelerin Ortalamanin
Kaynak Toplam df |Karesi F testi  [Sig.
Diizeltilmis Model |28070,04 2 14035,02 38,12 0,00
Sabit 104841,67 [1 104841,67 284,79 (0,00
KaDaontest 19,39 1 19,39 0,05 0,81
|Grup 27977,73 1 27977,73 75,99 0,00
Hata 34972,48 95 [368,13
Toplam 491516,00 |98
Diizeltilmis Toplam [63042,53 97

Tablo (17)’de kovaryans analizi sonuglarinda goriildigii, gibi grup sig. degeri 0.005’ten
kiiciik oldugu i¢in, H, hipotezi reddedilmekte ve bu dogrultuda elde edilen bulgular,
ogretim siireci segenekleri agisindan kontrol ve deney gruplari arasinda uzamsal alan
testinde anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir. Bir diger ifadeyle, deney grubunda
kullanilan bilissel dilbilim temelli bakis agisiyla hazirlanan 6gretim siireci seceneginin,
kontrol grubu i¢in hazirlanan diger 6gretim siireci secenegine gore uzamsal alan testinde
erisi diizeyi yoniinden daha yiiksek bir sonug¢ elde edilmesini sagladigi ortaya
cikmaktadir. Bu noktada, 6gretim siirecinde kontrol grubu 6grencilerine sunulan “in, on
ve at” ilgegleriyle ilgili uzamsal alana ait kurallarin, 6grencilerin erisi diizeyinde farklilik
yaratabilecek kadar katki saglamadigi goriilmiistiir. O nedenle, s6z konusu ilgeglerin
uzamsal alandaki kullanimlarin1 tanimlayan kurallarin  6grencilere agiklanarak
sunulmasinin, Ogretim siireci bakimindan etkili bir secenek olmadigi da ortaya

cikmaktadir. Ancak deney grubunda “in, on ve at” ilgeglerinin uzamsal alanda sundugu
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anlamlar1 ortaya ¢ikaran temel uzamsal iligkilerin vurgulandig1 6gretim stireci, yukarida
s0zl edilen sonuglar goz oOniinde bulunduruldugunda, bu yonde kullanilabilecek bir
Ogretim siireci segenegi olabilecegini gostermektedir. Ciinkii uzamsal sahneleri
betimleyen “in, on ve at” ilgeglerine iliskin deney grubuna sunulan Ogretim
uygulamalarinin, 6grencilerin erisi diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmis ve
bu siirecte yararlanilan KAP, ILISKI Ve BITISIKLIK semalarinin erisi diizeyinde etkili oldugu

gorilmistiir.

B testine ait zamansal alan kovaryans analiz sonuglari Tablo (18)’deki etki testi

tablosunda sunulmaktadir.

Tablo (18): Kontrol ve deney gruplarinin zamansal alana ait 6n-test ve son-test
sonuclarimin karsilastirnlmasi

Tiir 111

Karelerin Ortalamanin
Kaynak Toplami df |Karesi F Sig.
Diizeltilmis Model |21457,66 2 10728,83 21,26 0,00
Sabit 121982,16 |1 121982,16 241,73 0,00
KbDbontest 195,95 1 95,95 0,19 0,66
Grup 21371,07 1 21371,07 42,35 0,00
Hata 47938,16 95 |504,61
Toplam 469189,45 (98
Diizeltilmis Toplam [69395,82 97

Tablo (18)’de yer alan kovaryans analiz sonuglari incelendiginde, grup sig. degerinin
0.005’ten kii¢iik oldugu goriilmekte ve bu dogrultuda da H,, hipotezi reddedilmektedir.
Dolayistyla kontrol ve deney gruplarinda kullanilan iki farkli 6gretim siireci se¢eneginin,
zamansal alanla ilgili B testinde, birbirinden farkli sonuglar ortaya ¢ikardigi ve bu
sonuglara gore iki grup arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
anlaml fark degerlendirildiginde, deney grubunda kullanilan 6gretim stireci segeneginin,
kontrol grubunda kullanilan gretim siireci secenegine gore erisi diizeyini daha biiyiik

oranda etkiledigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu bakimdan, deney grubunda takip edilen 6gretim
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siirecinde zamansal Ozellikleri betimleyen “in, on ve at” ilgeclerine iliskin yapilan
O0gretim uygulamalarmin 6grencilerin erisi diizeyini yiikselttigi anlasilmaktadir. Bu
siirecte s6z konusu ilge¢lerin sundugu zamansal alandaki anlamlari, uzamsal alandaki
temel anlamlariyla iligkilendirerek sunmanin, erisi diizeyine katki sagladig1 goriilmiistiir.
Ciinkii KAP, ILISKI Ve BITISIKLIK semalar1 araciligiyla uzam ve zaman arasinda yapilan
eslemelerle Ogrencilerin zaman kavramini uzam iizerinden kolaylikla kavramalari
saglanmustir. Elde edilen sonuglar da, deney grubunda takip edilen 6gretim siirecinin bu
anlamda etkili bir segenek olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Ancak kontrol
grubunda takip edilen 6gretim siirecinde “in, on ve at” ilge¢lerinin sundugu zamansal
anlamlar, kullanim kurallar1 ¢er¢evinde sunulmus ve elde edilen sonuglar aslinda bu
stiregte kural 6grenmenin erisi diizeyine katki sunmadigimi ortaya ¢ikarmistir. Bu
bakimdan da, 6gretim siirecinde sunulan bu kurallarin kontrol grubundaki 6grencilere

erisi diizeylerini ylikseltmelerinde yardimeir olmadigi agikca goriilmiistiir.

C testinde yer alan soyut alan testine iliskin kovaryans analiz sonuglar1 Tablo (19)’da yer

alan etki testi tablosunda sunulmaktadir.

Tablo (19): Kontrol ve deney gruplarinin soyut alana ait 6n-test ve son-
test sonuc¢larmin karsilastirilmasi

Tiir 111

Karelerin Ortalamanin
Kaynak Toplami df |Karesi F Sig.
Diizeltilmis Model 29314,19 2 |14657,09 37,39 0,00
Sabit 113028,58 |1 (113028,58 288,38 |0,00
KcDcontest 364,00 1 364,00 0,92 0,33
|Grup 28757,78 1 |28757,78 73,37 0,00
Hata 37233,65 95 [391,93
Toplam 452099,60 (98
Diizeltilmis Toplam 66547,85 97

Tablo (19)’da goriilen kovaryans analiz sonuglarina gore, grup sig. degeri 0.005’ten
kiiglik oldugu igin, H, hipotezi reddedilmektedir. Elde edilen bu sonug, sunulan 6gretim

stireci secenekleri agisindan kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark
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olustugunu gostermektedir. Bu bakimdan deney grubunda takip edilen 6gretim siireci ile
deney grubu o6grencilerinin, kontrol grubu &6grencilerine gore daha yiiksek bir erisi
diizeyine ulastig1 goriilmektedir. Erisi dlizeyinde saglanan bu gelisimin, deney grubunda
kullanilan 6gretim siirecinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ciinkii bu grupta “in, on
ve at” ilgeglerinin sundugu soyut anlamlar KAP, ILiSKi Ve BITISIKLIK semalari
cercevesinde sunularak, aslinda bu imgesel anlamli dil 6gelerini ortaya ¢ikaran temel
fiziksel iligkiler vurgulanmistir. Boylece deney grubundaki 6grencilerin soyut ifadeleri
metaforik eslemelerle somut deneyimler {izerinden kavramalar1 saglanmistir. Bu
asamada, Ogrencilere s6z konusu ilgeclerin sundugu soyut anlamlarin ortaya cikisini
mantiksal bir sunum cercevesinde somut iliskilere dayanarak agiklamanin, 6grencilerin
bu konuda yasadiklar1 anlamsal karisikligi ortadan kaldirdigr diistintilmektedir.
Uygulanan bu siire¢ de, elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, etkili bir 6gretim siireci
secenegi olabilecegini kanitlamistir. Fakat kontrol grubunda takip edilen Ogretim
stirecinde ilgeclerin sundugu soyut anlamlara iliskin verilen kurallarin herhangi bir temele
dayandirilmamasinin, &grencilerin zaten soyut oldugu icin anlagilmast zor olan bu
ifadeleri kavramalarini giiclestirdigi disiiniilmektedir. Bu nedenle, soyut anlamlarin
ortaya c¢ikigina iligkin herhangi bir agiklama yapilmaksizin, mantiksal bir dayanak

olusturulmadan salt kural 6grenmenin erisi diizeyine bir katki sunmadigi ortaya ¢ikmaigtir.

Ozetle, kontrol grubuna sunulan 6gretim siireci seceneginin sonunda, bu dgrencilerin
uzamsal, zamansal ve soyut alan 6n-test ve son-test ortalamalar1 arasinda erisi diizeyi
yoniinden anlamli bir farkin olugsmadigi ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubuna uygulanan bu
Ogretim slirecinden sonra On-test ve son-test ortalamalari arasinda bir farklilik
olusmamasi, kontrol grubunda uygulanan 6gretim siireci se¢eneginin 6grenmeye olumlu
yonde katki saglamadigini ve 6grencilerin erisi diizeyini arttirmada etkili olmadigim
gostermistir. O nedenle, kontrol grubundaki Ogrencilere sunulan Ogretim siireci

seceneginin ogrencilerin ilgeglerin farkli alanlardaki kullanimlari arasindaki anlamsal
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baglar1 kurmalarina yardimci olmadigi saptanmistir. Bu yiizden kontrol grubundaki
ogrencilerin soru maddelerini yanitlamakta giigliik ¢ektikleri ve bu nedenle de daha diisiik

bir erisi diizeyine sahip olduklar1 diisiiniilmektedir.

Ancak, elde edilen bulgular, uygulanan iki farkli 6gretim siireci se¢enegi sonucunda
deney grubunda s6z konusu ii¢ alanda da gruplar arasinda son-test erisi diizeyi
bakimindan anlamli bir farkin olustugunu gostermistir. Bu durum, deney grubunda
kullanilan Ogretim siireci segeneginin, ilgeglerin farkli alanlardaki kullanimlarinda
karsilasilan anlamsal karisikligi ortadan kaldirarak bu anlamda o6grencilerin erisi
diizeylerini yiikseltmeye yardimci oldugunu kanitlamistir. Deney grubunda uzamsal,
zamansal ve soyut alanlarda erisi diizeylerinde meydana gelen farklilikla, bu grupta
uygulanan biligsel dilbilim temelli 6gretim siirecinin, 6grencilerin olumlu 6grenme
davraniglar1 sergilemesini sagladigi goriilmektedir. Bu nedenle de, tezde kullanilan s6z
konusu ogretim siireci segeneginin erisi diizeyini yiikseltmede etkili oldugu ortaya
¢ikmaktadir. O ylizden, deney grubunda kullanilan bilissel dilbilim temelli bakis agisiyla
hazirlanan 6gretim siireci se¢eneginin, kontrol grubunda kullanilan diger 6gretim siireci
secenegine gore daha islevsel oldugu ve bu bakimdan da sinif ortaminda kullanilmaya
daha elverisli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, calismamiz sinirlilig1 geregi 5
haftalik bir zaman diliminde gerceklestirildiginden, bu siirecin daha uzun bir zaman
dilimine yayildig: takdirde erisi diizeylerinde ortaya ¢ikan anlamli farkinda daha da

yiikselebilecegi ongoriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

“Herhangi bir seyin sizin i¢in anlami, biitiiniiyle yasam
deneyimlerinizin tarihi {izerine kurulmus olan zihinsel

iliskiler agiyla ilgilidir (Eagleman, 2015).”

Bu bolimde, bu c¢alisma sonucunda ulasilan sonuglara ve ortaya cikan sonuglar
dogrultusunda sunulabilecek onerilere yer verilmistir. Buna gore, elde edilen sonuglar
kuramsal c¢ercevede yer alan biligsel dilbilim bakis acisiyla ele alinacak ve

degerlendirilecektir.

5.1. Sonug¢

Bu calismada, yabanci dil &gretiminde biligsel dilbilim temelli bir bakis agisi
benimsenerek, bu dogrultuda Alanlar Kurami, imge Semalar1 Kurami ve Kavramsal
Metafor Kuraminin ilge¢ 6gretiminde etkililiginin arastirilmasi hedeflenmistir. Bu
siirecin sonucunda da, teze yon veren arastirma sorulari ¢ergevesinde asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

|. Calisma grubunu olusturan égrencilerin “in, on ve at” ilgeglerine iliskin bilgileri ne

diizeydedir?

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin “in, on ve at” ilgeclerine iligkin artalan bilgilerini
simnamak i¢in uygulanan 6n-testten elde edilen bulgulara gére, kontrol grubunun uzamsal
alan ortalamas1 30,38; zamansal alan ortalamasi1 27,80; soyut alan ortalamasi ise
24,36’dir. Deney grubuna ait 6n-test bulgularinda ise ortalama puanlar uzamsal alan igin
29,34; zamansal alan i¢in 27,67; soyut alan i¢in 23,59’dur. Bu sonuglar bagimsiz
orneklem t-testi ile sinandiginda, gruplar arasinda erisi diizeyleri bakimindan anlamli bir

fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde de, kontrol ve deney
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gruplarindan elde edilen birbirine kosut 6n-test sonuglari, “in, on ve at” ilgeglerinin
uzamsal, zamansal ve soyut alanlardaki kullanimlarin1 ayirt edemeyen, artalan bilgisi
bakimindan yetersiz ve bu agilardan bakildiginda baslangicta homojen yapida olan iki

grubun bu ¢alismada yer aldigini ifade etmektedir.

Il. Calisma grubuna sunulan é6gretim siireci 6grencilerin “in, on ve at” ilgeglerine

iliskin erisi diizeylerinde farklilik yaratmis midir?

Ogretim siireci boyunca Dilbilgisi Ceviri Yonteminden yararlamlarak hazirlanan 6gretim
stireci segenegiyle ilge¢ 6gretimi yapilan kontrol grubu ile bilissel dilbilim 6gretileri
cercevesinde hazirlanan Ogretim siireci segeneginden yararlanilarak ilge¢ Ogretimi
yapilan deney grubuna ait son-test bulgular1 karsilastirildiginda, kontrol grubunun
uzamsal, zamansal ve soyut alanlardaki son-test ortalama puanlarinin 50’nin {izerine
cikamadig1 goriilmektedir. Bu durum ele alindiginda, zaten karmasik bir konu olarak
algilanan “in, on ve at” ilgeclerinin farkli alanlardaki kullanimlarinin kural ezberleme
teknigiyle 6grenen kontrol grubu 6grencilerinin biiyiik bir gelisme sergileyemedikleri ve
deney grubu 6grencilerine gore daha diisiik puanlar elde ettikleri ortaya ¢cikmaktadir. Bu
sonug, kontrol grubunun on-test ve son-test sonuglar karsilastirildiginda arada anlaml
bir farkin bulunmamasiyla da daha agik bir sekilde goriilmektedir. Elde edilen tiim bu
sonuglar, kontrol grubu Ogrencilerinin bu ilgeglerin farkli alanlardaki anlamsal
farkliliklarint kolayca ayirt edemediklerini, bu kullanimlari giidiileyen biligsel unsurlari
bilmedikleri i¢in uygulanan testte zorlandiklarini ve bu nedenle de deney grubuna gore

daha diisiik sonuglar elde ettiklerini gostermektedir.

Uygulanan son-test sonuglarina gore, ilgegleri giidiileyen imge sematik unsurlarmn ortiik
bir sekilde 6gretildigi deney grubu dgrencileri; ezberleme, tekrarlama, kural 6grenme gibi
geleneksel bakis agilarinin bulundugu bir &gretim siireci segeneginin takip edildigi

kontrol grubu dgrencilerine gore erisi bakimindan daha iyi bir performans sergilemis ve
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bu sayede daha yiiksek sonuglar elde etmistir. Deney grubundaki 6grenciler, son-testte
uzamsal alanda 83,04; zamansal alanda 78,63 ve soyut alanda 79,91 puan ortalamasiyla,
s0z konusu ii¢ alanda da bu bakimdan biiyiik bir ilerleme kaydetmislerdir. Elde edilen bu
sonuglar da, gruplar arasinda anlamli bir fark olusturmasi bakimindan deney grubundaki
Ogrencilerde uygulanan O6gretim silireci segeneginin etkili bir degisken oldugunu
gostermektedir. Buna gore, s6z konusu ilgeclerin farkli alanlardaki kullanimlari
Ogrenciler i¢in anlam ve kullanim karmasasina yol agan problemli bir konuyken; 6gretim
stireci sonunda bu durumun ortadan Kalktigi goriilmektedir. Bu durum da, deney
grubunda kullanilan bilissel dilbilim 6gretileriyle hazirlanan 6gretim siirecinin, kontrol
grubunda kullanilan 6gretim siirecine gore erisi diizeyini arttirmasi bakimimdan daha

etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Bu noktada da erisi diizeylerinde ortaya ¢ikan bu anlamli farkin, deney grubunda
kullanilan biligsel dilbilim 6gretileri sayesinde elde edildigi diistintilmektedir. Ciinkii
biligsel dilbilim temel olarak dilbilgisinin dogasi geregi anlamli oldugunu one
stirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, bu sav yabanci dili 6grenmeye ¢alisan
ogrencilerin, hedef dilin dilbilgisel orgiitlenmesini kavrayabilmeleri i¢in biligsel bir
uyaran ve giidiilenme unsuru haline gelebilir. Ciinkii bilissel dilbilime gore, kavramsal
yapt ve anlam, algilarimiz araciligiyla, diinyayla olan deneyimlerimiz ve etkilesimimiz
sayesinde sekillenmekte ve bu noktada da dil, bilissel siirecimizin bir yansimasi olarak
ele alinmaktadir. Dolayisiyla da, dil aslinda diinyay1 algilama seklimizi yansitmaktadir
ve buna gore de, dilbilgisini kavramsal sistemimizin ve kavramsal siirecimizin imkan
verdigi sekilde tanimlayabildigimizi gostermektedir. Bu noktada, biligsel dilbilim, dilin
aslinda agiklanabilen bir kavramsallagtirma siirecine girdigini gostererek, sdylemin
altinda yatan mantig1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sekilde diistintildiigiinde de, deneyimsel,
gidiimlii ve gozlemlerimize dayanan bu anlamlar1 kavramak bu sekilde daha kolay

olacaktir. Ciinkii 0grendigi bir dilbilgisel 68enin ortaya cikisini deneyim temeline
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dayandirarak zihninde neden ve nasil sorulariyla yapilandirabilen, bu sayede de 6grenilen
bilgiyi kolaylikla icsellestirebilen Ogrencilerde Ogrenme daha kalici bir nitelik
kazanabilir. Bu durum da, 6gretim siirecinde doniit alma bakimindan zaten ulasilmasi
hedeflenen bir sonug¢ olarak ele alinmaktadir. Bu noktada degerlendirildiginde, deney
grubunda kullanilan biligsel dilbilim temelli bakis agisiyla hazirlanan 6gretim siireci
secenegi, anlamlarinin rastlantisal olarak ¢iktigr iddia edilen “in, on ve at” ilgeglerinin
uzamsal, zamansal ve soyut alanlardaki kullanimlarina bu baglamda anlamli bir agiklama
getirmistir. Bununla birlikte, sunulan bu &gretim siireci se¢enegi, deney grubu
ogrencilerinin bu konuda yasadiklar1 anlamsal karisikligi “in, on ve at” ilgeglerini
giidiileyen deneyim temelli biligsel gerek¢eler sunarak ortadan kaldirmistir. Bu durum da,
s0z konusu ilgec¢lerin cokanlamli dogasinin, bir Ontiiriin etrafinda anlam ag1 olusturacak
sekilde ortaya ¢iktigini fark eden deney grubu 6grencilerinin, bu anlamsal baglantilar
kesfetmelerini saglayarak, kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek bir erisi diizeyine
ulagmalarint saglamistir. Bu bakimdan ele alindiginda biligsel dilbilim, yabanci dil
ogretiminde dilbilgisinin kullanim temelli yapisini, anlami ve baglami 6n plana
cikarmaktadir. Bu da dilbilgisel yapilarin anlamli oldugunu ve dilbilgisindeki
farkliliklarin anlamsal farkliliklar1 yansittigini gostermektedir. Bu ylizden bir dilin
dilbilgisi, sadece sozdizimsel ve bigimsel bir kurallar dizisi olarak ve sadece 6grenilebilen
fakat gilidlisii olmayan rastlantisal kurallar biitiinii olarak diislinlilmemelidir. Bu
dogrultuda diistiniildiigiinde de, bu calismada ilge¢ Ogretiminde kullanilan biligsel
dilbilim &gretileri, deney grubu oOgrencilerinin dilbilgisel o6gelere dair biligsel
coziimlemelerde bulunarak, anlamim deneyim temelli yapisini kesfetmelerine imkan
saglamistir. Bu noktada da ortaya ¢ikan giidiilenme ile biligsel dilbilim dgretilerinin
yabanci dil 6gretiminde ilging firsatlar sagladigi goriilmektedir. O nedenle de, deney
grubunda kullanilan 6gretim siirecinin elde edilen erisi diizeyinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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a. Uzamsal sahneleri betimleyen “in, on ve at” ilge¢lerinin pekistirilmesini hedefleyen

ogretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?

Kontrol ve deney gruplarinin uzamsal alana ait 6n-test ve son-testteki erisi diizeyleri
karsilastirildiginda, kontrol grubunda takip edilen 0gretim siireci segenegi ile kontrol
grubunun on-testte 30,38 olan puan ortalamasinin son-testte 49,20°ye yiikseldigi; deney
grubunda kullanilan 6gretim siireci se¢enegi ile, deney grubunun 6n-testte 29,34 olan
puan ortalamasinin son-testte 83,04’e¢ ylikseldigi gorilmiistiir. Bu anlamhi fark
degerlendirildiginde, uzamsal alana ait “in” ilgecini KAP semasiyla, “on” ilgecini iLiSKi
semasiyla ve “at” ilgecini BITIiSIKLIK semasiyla 6grenen deney grubu 6grencilerinin, bu
ilgecleri kural 6grenme, ezber yapma, tekrarlama gibi geleneksel yollarla 6grenen kontrol
grubu ogrencilerine gore daha yiiksek bir erisi diizeyine ulastiklart ortaya ¢ikmustir.
Ortaya cikan bu sonug, deney grubundaki Ogrenciler i¢in hazirlanan 6gretim siireci
segeneginde uzamsal sahneleri betimleyen ilgeglerin pekistirilmesi amaciyla kullanilan
imge semalarinin etkisini ortaya koyar niteliktedir. Kuramsal ¢ergevede de bahsedildigi
gibi Imge Semalar1 Kuramma gére, bu semalar beden hareketlerimiz, nesnelerin
hareketleri ve algisal etkilesimlerimiz araciligiyla olugsmakta ve temel olarak uzamda yer
alan fiziksel iliskileri ag¢iklamaktadir. Bu fiziksel iliskiler, duyusal-motor siiregler
aracilifiyla zihnimizde semalara donligmekte ve uzam kavramin algilayabilmemiz i¢in
bize kolaylik saglamaktadir. S6z konusu kuramda da 6ne stiriildiigii gibi, bu iligkiler ortiik
bir sekilde hayatimizin her alaninda yer alir ve biz bu uzamsal iliskilerle diigiiniip hareket
ederiz. Bir diger ifadeyle, bizler ti¢ boyutlu varliklar olarak ii¢ boyutlu bir uzamda yasariz;
zamanla Oriintii haline gelen fiziksel deneyimlerimiz de semalara doniiserek, icinde
bulundugumuz uzami ve bu uzamda gerceklesen fiziksel iligkileri kavramamizda bize
yardimct olur. Bu dogrultuda ele alindiginda, uzamsal fiziksel iliskilerin temel imge
sematik gosterimlerle ele alindig1r deney grubundaki 6grencilerin, ders planlarinda yer

alan bu gosterimler aracilifiyla ilgegleri giidiileyen uzamsal sahneleri daha kolay
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kavradiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Cilinkii imge semalar1 belirli uzamsal ilkeleri kullanan
basit uzamsal hikayeler olarak degerlendirilmekte ve bu hikayeler temel sematik
gosterimlerle belirtilmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan ders planlarinda yer alan séz
konusu ilgeglere ait bu imge sematik gosterimler, 6grencilerin dikkatini fazlasiyla
¢ekmekle beraber; ilgeclerin altinda yatan sOylem mantigini da ortaya cikarmalari
bakimindan 6grenilen bilgilerin kalict olmasini da saglamistir. Bu ¢alismada esas alinan
temel imge sematik gésterimler, 6grencilerde zaten var olan fiziksel deneyimsel ortiik
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasini saglamis ve bu sayede dgrencilerin s6z konusu ilgeclerin
anlamsal ve kullanimsal baglarini1 kesfetmelerine yardime1 olmustur. Bu sekilde, deney
grubundaki ilge¢ 6gretimi siireci daha bilingli ve anlamli bir sekilde gerceklesmis ve
biligsel olarak ogrencilerin kendilerini, gevrelerini ve ¢evrelerinde gergeklesen fiziksel
iligkileri kesfetmelerine imkan saglamistir. Bu noktada deney grubunda kullanilan bakis
acisinin, bu ilgecleri giidiileyen uzamsal sahne ve iliskileri ortaya ¢ikardigi, bu agidan
deney grubu ogrencilerine kolaylik sagladig:r diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda da,
uzamsal alanda yer alan bu ilgeglerin giidiilenme kaynaginmi fark eden deney grubu
ogrencileri, bu ilgeclere ait uzamsal sahneleri kavrayarak; kontrol grubu 6grencilerine
gore bu ilgecleri daha kolay bir sekilde ayirt etmistir. Bu ¢alismada sunulan biligsel
dilbilim temelli 6gretim siireci secenegi, uzamsal alanda daha yiiksek bir erisi diizeyi elde
edilmesini saglamis ve bir 6gretim siireci segenegi olarak bu alanda kullanilabilecegini
kanitlamigtir. Tim bunlar degerlendirildiginde, elde edilen sonuglarin c¢alismada
bahsedilen kuramsal bilgiyi destekler nitelikte oldugu ve deney grubunda uygulanan
ogretim siirecinin, uzamsal sahneleri betimleyen ilgecler konusunda 6grenmeye olumlu

etki eden bir degisken olarak kabul edilebilecegi ortaya ¢ikmustir.

b. Zamansal ozellikleri betimleyen “in, on ve at” ilge¢lerinin pekistirilmesini hedefleyen

ogretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?
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Kontrol ve deney gruplarinin zamansal alana ait 6n-test ve son-testteki erisi diizeyleri
karsilastirildiginda, kontrol grubunun 6n-testte 27,80 olan puan ortalamasinin son-testte
49,10’a yiikseldigi; deney grubunun ise On-testte 27,67 olan puan ortalamasinin son-
testte 78,63’¢ yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu anlamli fark ele alindiginda,
zamansal alana ait “in, on ve at” ilgeclerini kavramsal metaforlar araciligiyla 6grenen
deney grubu 6grencilerinin, bu ilgec¢leri Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle hazirlanan 6gretim
siireci segcenegiyle 6grenen kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek bir erisi diizeyine
ulastiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug, deney grubundaki 6grencilere zamansal
ozellikleri betimleyen ilgeclerin pekistirilmesinde kullanilan kavramsal metaforlarin
etkisini ortaya c¢ikarmaktadir. Kuramsal gergevede de yer aldigi iizere, Kavramsal
Metafor Kuramina gore, metafor bir deneyimsel alanin bagka bir deneyimsel alanla
eslestigi biligsel bir mekanizmadir. Bu sayede de bizler, bir alan1 diger bir alan {izerinden
anlayabilmekteyiz. Bu agidan ele alindiginda da, ZAMAN kavraminin evrensel olarak
genellikle uzam kavrami gergevesinde kavramsallastirildigi goriilmektedir. Bunu daha
net bir sekilde gorebilmek i¢in zaman ve uzam arasindaki iligkilerin ele alinmasi
gerekmektedir. Bu noktada, metaforun giinlikk dilin bir pargasi oldugu ve zaman gibi
soyut kategorilerin kavramsallagtirilmasinda kullanilan biligsel bir arag oldugu
diisiiniildiiglinde, kavramsal alanlar arasindaki eslemeler goze carpmaktadir. Daha agik
bir sOylemle, deney grubu i¢in hazirlanan 6gretim siireci segeneginde yer verilen uzam
ve zaman alanlar arasindaki eslemelerin, deney grubu 6grencilerinin bu iligkileri daha
kolay kavramalarini sagladig: diisliniilmektedir. Bu cercevede diisiiniildiigiinde, gelecek
kavraminin 6niimiizde yer almasi, ge¢mis kavraminin arkamizda kalmasi gibi zaman
kavramiyla 1ilgili durumlar, li¢ boyutlu uzamla ilgili deneyimlerimiz {iizerinden
anlatilmaktadir. Ayrica, bireylerin zaman gibi daha zor anlasilan deneyimleri, daha kolay
anlasilan deneyimler iizerinden kavradig diisiiniildiiglinde, uzam ve zaman arasindaki

iliski ve eslemelerin deney grubu Ogrencilerine bu anlamda yardimci oldugu

89



goriilmektedir. Kuramsal ¢ergevede de yer alan bu bilgiler dogrultusunda deney
grubundaki 6grencilere “in, on ve at” ilgeclerine ait zamansal 6zelliklerin aslinda uzamsal
sahnelerden hareketle ortaya ¢iktigi ders planlarinda yer alan ¢esitli etkinlikler
araciligiyla ortilk bir sekilde agiklanmustir. Elde edilen sonuglar incelendiginde de,
gruplar arasindaki anlamli farkin, deney grubundaki 6grencilere zamansal alanda yer alan
ilgeclerin aslinda uzamsal alandan dogan anlam genislemesiyle ortaya c¢iktiginin
aciklanmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu sayede, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin, dilsel kullanimlara yerlesen ve “in, on ve at” ilgecleriyle farkl sekillerde
kullanilan zamansal ifadelerle, uzamsal sahneler arasindaki anlamsal iliskinin farkina
vardig1 ve bu sayede daha yiiksek bir erisi diizeyine ulasabildikleri diistiniilmektedir.
Ciinkii deney grubundaki 6grencilerin, zamansal alandaki ilge¢ kullanimini giidiileyen
uzamsal sahneleri zihinlerinde canlandirarak zamansal alanda kullanilan ilgeglere
ulasabildigi ve bu sayede daha yiiksek bir ortalama elde ettikleri diislintilmektedir. Tiim
bunlar g6z o6niinde bulunduruldugunda, ortaya ¢ikan sonuglarin g¢alismada gegen
kuramsal bilgiyi destekledigi ve deney grubunda uygulanan 6gretim siirecinin, zamansal
ozellikleri betimleyen ilgecler konusunda 6grenmeye olumlu etki eden bir degisken

olarak karsimiza ¢iktig1 sonucuna ulasilmaktadir.

C. Soyut alanlari betimleyen “in, on ve at” ilge¢lerinin pekistirilmesini hedefleyen

ogretim uygulamalarinin erisi diizeyine etkisi nasildir?

Kontrol ve deney gruplarmin soyut alana ait on-test ve son-testteki erisi diizeyleri
karsilastirildiginda elde edilen sonuglar incelendiginde, kontrol grubunun 6n-testte 24,36
olan puan ortalamasinin son-testte 45,53’e yiikseldigi; deney grubunun ise On-testte
23,59 olan puan ortalamasinin son-testte 79,91°e yiikseldigi goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan
bu durum, iki grup arasinda ortalamalar bakimindan anlamli bir fark oldugunu ve deney

grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha yiiksek
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bir erisi diizeyine sahip olduklarini1 gostermistir. Bu sonug, deney grubundaki 6grenciler
icin biligsel dilbilim 6gretilerinden yararlanilarak hazirlanan 6gretim siireci segeneginde
soyut alanlar1 betimleyen ilgeglerin pekistirilmesi i¢in kullanilan kavramsal metaforlarin
etkisini ortaya koyar niteliktedir. Ciinkii kuramsal ¢ercevede de ele alindigi gibi,
Kavramsal Metafor Kuramimna gore metaforlarin temeli fiziksel varligimiza
dayanmaktadir. Metaforlar araciligiyla, fiziksel deneyimlerden elde ettigimiz yap1 ve
Oriintliler, soyut alanlardaki kavramlar1 anlamlandirmak i¢in kullanilmaktadir. Bir diger
ifadeyle, soyut kavramlari anlamak i¢in kavramsal sistemimiz bir¢ok uzlagimsal
metaforik esleme yapmaktadir. Buna ek olarak, ¢alismada yer alan Radden ve Dirven
(2007)’in savina gore de, en temel somut deneyimlerimizi yasadigimiz uzamsal alan,
metaforik eslemelerle anlam genislemesine ugrayarak, soyut alanlardaki anlamlarin
ortaya ¢ikmasina imkan tanimaktadir. Bu noktada da, uzamsal iliskileri belirten ilgeglerin
anlamlar temel alinarak; metaforik uzanimlar sayesinde soyut anlamlarin daha kolay bir
sekilde anlasilabilecegi 6ne siiriilmektedir. Caligmada yer alan bu kuramsal bilgiler
cergevesinde, deney grubundaki dgrenciler i¢in hazirlanan dgretim siireci se¢eneginin
ardindan yapilan son-test sonuglarinin, c¢alisgmamizda yer verdigimiz bu kuramsal
bilgilerle ortiistiigii agik bir sekilde goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, duyusal-motor
yetilerle edindigimiz deneyimlerin, soyut kavramlarin ve tiimevarimsal ¢ikarimlarin
anlasilmasinda ara¢ olarak kullanildigi disiiniildiigiinde, deney grubu O6grencilerinin
imgesel dilin bir iriinii olan soyut ifadeleri yorumlamak i¢in somut deneyimler iizerinden
hareket ederek cikarimlarda bulundugu ve bu sayede daha yiiksek bir erisi diizeyine
ulastiklar1 goriilmektedir. Bu asamada, deney grubunda takip edilen 6gretim siireci
secenegi ile 6grencilerin dikkatini uzamsal anlamlarin metaforik uzanimlarina ¢gekmenin,
s6z konusu ilgeclerin 6grenimini kolaylastirdigi diisiiniilmektedir. Ciinkii bu noktada,
kuramsal ¢ergevede One siiriilen beden deneyimlerimizin metaforik ifadelerin olusmasina

zemin hazirladig1 goriisiinden hareketle bir degerlendirme yapildiginda, uzamsal alanda
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kullanilan ilgeglerin temel anlamlarinin, soyut alanlarda kullanilan ilgeglere temel
olusturdugu ve bu bakimdan ontiir anlamdan dogan alt anlamlar olarak degerlendirildigi
ortaya ¢cikmaktadir. Bu agidan ele alindiginda, deney grubunda yer alan 6grencilerin,
zaten soyut olan “in panic (acele iginde olmak), on duty (goérevde olmak), at risk (risk
altinda olmak)” gibi metaforik ifadeleri uzamsal sahnelerdeki iliskilerle bagdastirarak
somutlagtirmay1 Ortiikk bir sekilde ogrendikleri ve bu ifadeleri gilidiileyen uzamsal
hikayelerden hareketle bu ifadeleri yorumlayabildikleri diisiiniilmektedir. Biitiin bu
hususlar degerlendirildiginde, ¢alismanin sonucunda karsilagilan sonuglarin, ¢alismada
yer alan kuramsal bilgiyle ortiistiigii ve deney grubunda uygulanan dgretim siirecinin
soyut alanlar1 betimleyen ilgecler konusunda 6grenmeye olumlu etki eden bir degisken

olarak degerlendirilebilecegi ortaya ¢ikmistir.

Ozetle, “in, on ve at” ilgeclerinin uzamsal, zamansal ve soyut alanda gretiminde
karsilasilan anlamsal gii¢liiklere kars1 bir 6gretim siireci segenegi olusturmay1 amaclayan
bu tezde, ilgecleri giidiilleyen imge sematik etmenler goz Oniine alinarak hazirlanan
etkinliklerle olusturulan 6gretim siireci, deney grubundaki 6grencilerin daha yiiksek bir
erisi diizeyine sahip olmalarini saglamistir. Elde edilen sonuglar da, bu amaca ulagildigini

acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Bu tez ¢alismasinin, yabanci dil 6gretiminde genellikle fazla yer verilmeyen ilgeglerin
farkli alanlardaki 6gretimini ele almasi, buna bagli olarak da, bu dilsel birimlerin
ogretimine iligkin bir farkindalik uyandirmasi ve ilge¢ 6gretiminde kullanilacak 6gretim
siireclerine bir segenek olusturmasi yoniinden de yabanci dil 6gretimi alaninda 6nemli bir

yere sahip olacagi diistiniilmektedir.

Bu calismanin temelini ve Ogretim siirecini, ilgeclerin sergiledigi biligsel ozellikler
olusturmaktadir. Bu konuda c¢aligmada ilge¢ 6gretiminde kural 6grenme, ezber yapma,

tekrarlama gibi geleneksel bakis agilarinin yerine, ilgegleri giidiileyen biligsel unsurlar
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vurgulanmistir. Bu unsurlarin deneyimlerle kazanildiginin alt1 ¢izilmis ve deneyimlerin
dilsel varlig1 olusturan en temel etkenler oldugu belirtilmistir. Bu yoniiyle ¢alismanin,
ilgeclerin s6z konusu biligsel 6zelliklerine iliskin farkindalik uyandirmasi ve ilgec¢lerin
biligsel gilidiilenmesini ortaya ¢ikarmasi ac¢isindan alanyazina katki saglayacagi

Oongoriilmektedir.

Calismamizda ortaya ¢ikan bir diger 6nemli sonug ise; dil, zihin ve sosyal-fiziksel
deneyimler arasindaki iliskiyi ortaya koyan biligsel dilbilim Ggretilerinin, geleneksel
bakis acilariyla agiklanamayan kural, yap1 ve 6rneklerin deneyim temeline dayanarak
aciklanabilmesidir. Boylece, anlamin rastlantisal bir sekilde degil; sistematik ve giidiimlii
bir sekilde ortaya ¢iktigi anlasilmakta; bi¢cim ve anlam arasindaki iligskiler 6n plana
cikarilmaktadir. Bu calisma, bu yonden diisiiniildiigiinde, anlamin deneyimsel yapisina
dikkat cekmesi ve yabanci dil 6gretiminde deneyimsel ve anlamsal giidiileme temelli bir
cozlimleme sunmasi bakimindan kendi alaninda 6zgilin bir 0gretim siireci segenegi
sunmaktadir. Bununla birlikte, sundugu bu segenek ile yabanci dil 6greniminde ezbere
dayal1 6grenmeye duyulan ihtiyaci azaltmasi bakimindan da, s6z konusu ¢alismamizin

onemli bir yere sahip oldugu diisliniilmektedir.

Bu tezin bir baska 6zelligi, ilge¢lerin 6gretiminde alansal bir siniflandirma temel alinarak;
imge sematik gosterimlerle bir 6gretim siireci secenegi sunulmus olmasidir. Imge sematik
gosterimler, alanlar ve metaforik uzanimlar dogrultusunda hazirlanarak sunulan s6z
konusu simniflandirmalar, Ogrencilerin farkli bilissel giidiilenmeye sahip ilgeglerin
anlamlarim1  sematik Ogelerle siniflandirmasini  saglamaya c¢alismast bakimindan

onemlidir.

5.2. Oneriler

Bu tez ¢alismasinin sonucunda elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak, ileride yapilabilecek

calismalar i¢in su onerilerde bulunulabilir:
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Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular, “in, on ve at” ilgeclerinin uzamsal, zamansal
ve soyut alanlarda sundugu ozelliklerine yonelik yapilacak farkli caligmalara temel
olusturacak niteliktedir. Bu bakimdan ele alindiginda, s6z konusu ilgeglerin farkli
alanlarda sundugu bilissel glidiilenme kaynakli anlamsal 6zellikleri dikkate alinarak,
bundan sonra yapilacak baska calismalarda diger ilgeglere iliskin tespit ve vargilara

ulasmak miimkiindiir.

Yabanct dil ogretiminde bilissel dilbilim ilke ve kuramlarina dayali yaklasimlar
iilkemizde yeni yeni taninmaya basladigindan bu alanda ¢ok az uygulama bulunmaktadir
(Arica Akkok, 2008; Arica Akkok, 2015; ibe Akcan & Arica Akkok, 2016; Karahan,
2015). Bu tez calismasi da smirli bir veri tabamiyla sinirli sayida Ogrenciye
uygulanabilmistir. Dolayisiyla benzer bir ¢alisma daha biiyilk c¢alisma gruplariyla
yapilabilir. Buna paralel olarak, bu calismada yer alan ders icerikleri farkli dil
diizeylerinde ve farkli yas grubundaki dgrenciler {izerinde uygulanarak, elde edilecek

sonuglar karsilastirilabilir.

Bu ¢alisma sinirliliklar geregi bilissel dilbilimin galisma alanlari iginde yer alan Alanlar,
Imge Semalar1 ve Kavramsal Metafor Kuramlariyla bigcimlendirilmis, dgretilecek dil
0gesi tiirli olarak ilgecler se¢ilmistir. Farkli anlamda ve islevde dilsel ya da dilbilgisel
ogeler de benzer bigimde bilissel dilbilim alaninda yer alan kuramlar ger¢evesinde bu
bakis acgisiyla 6gretilebilir. Dolayisiyla biligsel dilbilim 6gretileri dogrultusunda farkli
dilsel 6geleri giidiileyen biligsel etmenler ortaya gikarilarak yabanci dil 6gretiminde

alternatif 6gretim se¢enekleri sunulabilir.
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OZET

Bu calisma, yabanci dil dgretiminde Ingilizce “in” (icinde), “on” (iistiinde) ve “at”
(yakininda) ilgeglerinin 6gretimi konusunda bilissel dilbilim 6gretilerine dayali olarak
hazirlanan 6gretim siirecinin 6grencilerin erisi diizeyine etkisini sinamay1 amaclamistir.
Bu amagla, “in, on, at” ilgegleri Alanlar Kuram: (Theory of Domains), /mge Semalar:
Kuram: (Image Schema Theory) ve Kavramsal Metafor Kuram: (Conceptual Metaphor
Theory) gergevesinde; uzamsal, zamansal ve soyut alanlar baglaminda ele alinmstir.
Arastirma, 2015-2016 gretim yil1 bahar yariyilinda Iskitler Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi Elektrik Elektronik ve Makine Teknolojileri sinifi 6grencileriyle 5 haftalik siirede
gerceklestirilmistir. Calismada On-test - son-test kontrol gruplu seckisiz desen
kullanilmigtir. Calisma gruplarini olusturan 64 6grenciden 32’si deney, 32’si kontrol
grubu olarak belirlenmistir.

Calismada oncelikle deney ve kontrol gruplarina On-test uygulanarak gruplarin
ortalamalar1 arasinda fark olmadigi saptanmgtir. On-testin ardindan sunulan 6gretim
stirecinde, kontrol grubuna Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle hazirlanan 6gretim siireci
secenegi uygulanarak ogrencilere ilgeglerin kullanim kurallari sunulmustur. Deney
grubuna ise biligsel dilbilim 6gretileri ¢ercevesinde hazirlanan dgretim siireci secenegi
uygulanarak ilgegleri giidiileyen deneyimsel ve bilissel oOzelliklerin sezdirilmesi
amaclanmistir. Boylece ilgecleri giidiileyen temel uzamsal iliskiler ve bu iliskilerden
hareketle ortaya ¢ikan imgesel anlamlarin biligsel yoniine iliskin farkindalik yaratilarak
Ogrencilerin dikkati uzamsal anlamlarin metaforik uzanimlarina c¢ekilmistir.
Arastirmanin sonuglari, uygulanan 6gretim siire¢lerinin deney ve kontrol grubundaki erisi
diizeyleri arasinda farklilik yarattigini gostermistir. Buna gore kontrol grubunun on-test
ve son-test erisi diizeyleri arasinda farklilik goriilmezken, deney grubuna ait erisi
diizeyinin son-test sonucunda onemli 6l¢iide yiikseldigi gézlenmistir. Bu sonug, deney

grubunda uygulanan 6gretim siirecinin ilgeglerin 6grenilmesinde karsilasilan giicliik
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durumlarin1 ortadan kaldirdigini ve 6grencilerin bu siirecin sonucunda olumlu 6grenme

davraniglar1 gelistirdiklerini ortaya koymustur.
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ABSTRACT
The main purpose of this thesis is to question the efficiency of the teaching process of
“in”, “on” and “at” prepositions in English prepared upon the theories and principles of
cognitive linguistics used in foreign language teaching. The issue of prepositions “in, on,
at” has been addressed within the scope of Theory of Domains, Image Schema Theory
and Conceptual Metaphor Theory and within the context of spatial, temporal and abstract
domains.
The study was performed in 5 weeks during the spring semester of the 2015-2016
academic year in Iskitler Technical and Vocational High School, with the students of
mechanical and electric and electronics departments. The randomized pre-test - post-test
control group experimental design was used in this study. 64 students constituting the
study group were assigned randomly and evenly as the experiment and control groups.
In the early stage of the study, the pre-test was applied both for the experiment and control
groups. According to the results obtained from the pre-test, no difference has been found
between the groups’ means. After the pre-test, two different teaching processes have been
presented and the lesson plans prepared with Grammar Translation Method have been
performed for the control group. In this process, rules about using these prepositions were
presented for the students in the control group. But for the experiment group, the lesson
plans prepared with cognitive linguistics principles were performed. At this point, it was
aimed to make these students perceive the experiential and cognitive properties of
prepositions implicitly. By this means, it was easier to raise awareness for the basic spatial
relations and cognitive aspects of figurative meanings arising from these relations for the
experiment group.
The results of the study show that the teaching process has led to significant differences
between the final knowledge of the experiment and control groups. According to these

results, it can be said that there is no significant difference between the pre-test and post-
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test of the control group while the students in the experiment group made a great progress
when comparing their pre-test and pos-test results. In conclusion, this result has
demonstrated that the teaching process prepared upon the theories and principles of
cognitive linguistics has eliminated the difficulties in preposition learning and made the

students develop positive learning behaviour.
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EKLER

Ek 1: On-test

PRE-TEST

TEST A

Name & Surname:

PART I: Write these phrases in the correct column.

Class &Number:

the downstairs the traffic the wall | the
fridge lights garden

the third the bus stop
floor

‘CIn7’ “On’, “At”

No preposition (X)

PART II: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each

guestion has only one correct answer.

1) man

2) the pool

3) 65 Shirley Road
4) the desk

5) the road

6) the kitchen

7) the seaside

PART I11: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each

guestion has only one correct answer.

1) You can put the poster the door if you like!

2) | have a meeting at 7 pm tomorrow Los Angeles.
3) She left the office early yesterday and went home.

4) It says the cover of the CD who the singer is.
5) He is waiting the end of the road.

6) Where did you last see him? | saw him the garage.
7) Thave not seen Kate for some time. I last saw her David’s party.

PART IV: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1) My parents live a small village about 50 miles away from London.
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2)
3)
4)
5)
6)

7)

a-in b- on c- at d- X

Do not meet me the airport. | can get a taxi.

a-in b- on c- at d- X
As far as | see, it is heavily raining outside now.

a-in b- on c- at d- X
She was lying her bed and watching TV last night.

a-in b- on c- at d- X
There was no one the information desk. So, | could not learn anything.

a-in b- on c- at d- X
There are some beautiful green trees the park.

a-in b- on c- at d- X
There was a list of names, but my name was not the list.

a-in b- on c- at d- X

PART V: Read the sentences carefully and circle the right one. Each question has
only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

The boys met in/ on / at/ X the concert.

Where did you work when you were in / on / at / X England?

Betsy, you are standing in / on / at / X my foot and it is starting to hurt.
It was a lovely day. There was not a cloud in/on / at / X the sky.

She always does her homework in / on/ at / X here.

The little cat was sleeping in / on / at / X the carpet.

I was in/on/at/ X Sue’s house last Saturday.

PART VI: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

the window the phone box the shelf the sea
the blackboard the fences the doctor’s office

Have you seen the people swimming ?
He spends most of the day sitting and looking outside.
I have not read the books yet.
Linda was talking loudly when | saw her last night.
I cannot meet you now. | will be until five.
Can you see what is written ?
My brother and | painted over there.

PART VII: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the

blank.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

If it is correct, write OK.

We are searching at the neighborhood.
There is a dirty mark at your t-shirt.
There is some water at the bottle.

Were there many people at the meeting?
She works on the toy department.

Can you find this city in the map?

They are on the cinema now.
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TEST B

PART I: Write these phrases in the correct column.

2004

yesterday

Christmas

8" March

summer

Sunday

two o’clock

‘CIn’,

‘Lon”

“At”

No preposition (X)

PART II: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each
question has only one correct answer.

1) the afternoon
2) Children’s Day
3) midnight

4) that day

5) August

6) the weekend

7) last night

PART I11: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each
guestion has only one correct answer.

1) Since my childhood, I love sleeping noon.
2) There were more people here the past.
this week.

3) 1think she will be in London
4) Mr. Benn is very busy the moment.

5) There is a problem with my car but it will be ready two hours.

6)

7) His friends got married

New Year’s Eve.

arainy day, | saw my old friend after that awful accident.

PART 1V: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1) The blue jeans were very popular the 1980°s.

a-in b- on c- at d- X
2) | bought a diamond ring for my wife the anniversary day.

a-in b- on c- at d- X
3) Iwas veryill, so, I could not go out with my friends last Saturday.

a-in b- on c- at d- X
4) My little baby usually drinks milk bedtime.

a-in b- on c- at d- X
5) It makes me surprised that how the animals lived the Ice Age.

a-in b- on c- at d- X
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6)

7)

| found that little dog a winter day in the street.

a- in b- on c- at d- X
I will have my driving license the age of eighteen.

a- in b- on c- at d- X

PART V: Read the sentences carefully and circle the right one. Each question has
only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

We will celebrate his sixth birthday in / on / at / X tonight.

The final essays will be delivered in / on / at/ X the last day of this term.

Sam will be in Japan in / on / at / X the end of the April.

The car technology will be much better in / on / at / X the 22" century.

They hope to get married in / on / at / X the near future.

By tradition, the wedding ritual begins in / on / at / X sunset on Saturday.

You can see Mr. Snow in / on / at / X weekdays between six and seven o’clock.

PART VI: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

your free time sunrise every night wedding day
20 June 2007 half past nine a week

1) Some people wake up and go jogging.

2) The results of the exam will be announced

3) Luckily, the weather was perfect

4) | cannot catch the train because my course finishes

5) What do you like doing ?

6) Last week, Tom and I worked until 9 pm

7) After their graduation, Ellie and Finley got married

PART VII: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the

blank.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Ifitis correct, write OK.

Bye! See you on Monday.

My parents give me a lot of pocket money in Bairam.
I usually get many presents at my birthday.

We woke up at dawn because of all the mosquitos.
We will be there next year.

The leaves change color on autumn.

It was a short book and easy to read. | read it on a day.
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TESTC

PART I: Write these phrases in the correct column.

board feeling | a disadvantage | cash | sale aguess | love

“In” “On” “At” No preposition (X)

PART II: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each
question has only one correct answer.

1) command
2) panic

3) duty

4) ease

5) average
6) need

7) key

PART I11: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each

guestion has only one correct answer.

1) It may seem a surprising choice first sight.

2) | have never met her, but I have spoken to her the phone.

3) Tina spent a few days in the same hotel.

4) Their names are given alphabetical order.

5) He was standing the crossroads of his life.

6) The project was already progress.

7) While I was studying history, | read many books World War II.

PART 1V: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1) Not everyone was agreement about the new project.

a-in b- on c- at d- X
2) They spoke little English, so it was difficult to communicate with him.

a-in b- on c- at d- X
3) Look! That house is fire. Call the fire station now!

a-in b- on c- at d- X
4) All houses within 100 yards of the sea are risk of flooding.

a-in b- on c- at d- X
5) The teacher gave us a test biology yesterday.

a-in b- on c- at d- X
6) | am sure we are danger now and | do not know what to do.
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a-in b- on c- at d- X
7) I noticed the mistake a glance and warned the staff.
a-in b- on c- at d- X

PART V: Read the sentences carefully and circle the correct one. Each question
has only one correct answer.

1) We enjoyed in/on/at/ X the party very much.

2) Write the whole story in /on / at / X your own words.

3) Do you know whatisin/on/at/ X TV tonight?

4) lamin/on/at/ X aloss to explain what happened.

5) When I'was 16, I wentin/on/at/ X atrip to Japan.

6) Please write your name in/on/at/ X ink and capital letters.
7) The new companyisin/on/at/ X a great profit.

PART VI: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

a diet my opinion peace clothes
great speed purpose power
1) Idid not do it . It was an accident.
2) , the man shouting in the shop was right.
3) lam . So, | pay attention to the calories of the food and drinks.
4) She seems with herself and her suffering is over now.

5) That party has been too long in the country.
6) We often buy :
7) Computer technology has developed

PART VII: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the
blank. If it is correct, write OK.

1) He had many friends, but he was a lonely person at heart.
2) Homelessness is at the increase here nowadays.
3) After all the news, | decided not to watch at that film.
4) Do not be on a hurry. We have enough time to catch the train.
5) The winner of the race will be chosen in random.
6) | was shocked when | saw her at tears after the exam.
7) Armed police stood on guard for the bank after the robbery.
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Ek 2: Son-test

POST-TEST
TEST A

Name & Surname: Class &Number:

PART I: Read the sentences carefully and circle the right one. Each question has
only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Where did you work when you were in/ on / at / X England?

The little cat was sleeping in / on / at / X the carpet.

Betsy, you are standing in / on / at / X my foot and it is starting to hurt.
I was in/on/at/ X Sue’s house last Saturday.

She always does her homework in / on/at/ X here.

The boys met in/ on / at/ X the concert.

It was a lovely day. There was not a cloud in/ on / at / X the sky.

PART I1: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each
question has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

| have a meeting at 7 pm tomorrow ___ Los Angeles.

Itsays  the cover of the CD who the singer is.

I have not seen Kate for some time. I last saw her  David’s party.
He is waiting ___ the end of the road.

You can put the poster _ the door if you like!

She left the office early yesterday and went _ home.

Where did you last see him? | saw him __ the garage.

PART I11: Write these phrases in the correct column.

the traffic | the the bus the the downstairs | the third
lights garden | stop fridge wall floor
“In” “On” “At” No preposition (X)
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PART IV: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the

blank.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Ifitis correct, write OK.

Can you find this city in the map?
There is a dirty mark at your t-shirt.

She works on the toy department.

They are on the cinema now.

There is some water at the bottle.

We are searching at the neighborhood.
Were there many people at the meeting?

PART V: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

There was a list of names, but my name wasnot __ the list.

a-in b- on c- at d- X
Do not meetme __ the airport. | can get a taxi.

a-in b- on c- at d- X
Therewasnoone __ the information desk. So, | could not learn anything.

a-in b- on c- at d- X
As far as | see, it is heavily raining __ outside now.

a-in b- on c- at d- X
There are some beautiful greentrees _ the park.

a-in b- on c- at d- X
Shewas lying __ her bed and watching TV last night.

a-in b- on c- at d- X
My parents live __ asmall village about 50 miles away from London.

a-in b- on c- at d- X

PART VI: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each
question has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

____ the pool

____ the seaside
___ theroad

______ 65 Shirley Road
____ thekitchen
______man

__ thedesk
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PART VII: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

the doctor’s office the fences the sea
the phone box the blackboard the shelf the window
1) I cannot meet you now. | will be until five.
2) He spends most of the day sitting and looking outside.
3) My brother and | painted over there.
4) | have not read the books yet.
5) Have you seen the people swimming ?
6) Can you see what is written ?
7) Linda was talking loudly when | saw her last night.
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TEST B

PART I: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1) It makes me surprised that how the animals lived __ the Ice Age.

a-in b- on c- at d- X
2) lwas veryill, so, I could not go out with my friends ____last Saturday.

a-in b- on c- at d- X
3) 1'will have my driving license ___ the age of eighteen.

a-in b- on c- at d- X
4) The blue jeans were very popular _ the 1980’s.

a-in b- on c- at d- X
5) My little baby usually drinks milk __ bedtime.

a-in b- on c- at d- X
6) | found that little dog _ a winter day in the street.

a-in b- on c- at d- X
7) 1 bought a diamond ring for my wife ___ the anniversary day.

a-in b- on c- at d- X

PART I1: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the
blank. If it is correct, write OK.

1) 1 think we will be there next year.

2) lusually get many presents at my birthday.

3) It was a short book and easy to read. | read it on a day.
4) My parents give me a lot of pocket money in Bairam.
5) The leaves change color on autumn.

6) We woke up at dawn because of all the mosquitos.

7) Bye! See you on Monday.

PART I11: Read the sentences carefully and circle the right one. Each question has
only one correct answer.

1) By tradition, the wedding ritual begins in / on / at / X sunset on Saturday.

2) Sam will be in Japan in/on / at / X the end of the April.

3) They hope to get married in / on / at / X the near future.

4) We will celebrate his sixth birthday in / on / at / X tonight.

5) The car technology will be much better in / on / at / X the 22" century.

6) The final essays will be delivered in / on / at / X the last day of this term.

7) You can see Mr. Snow in /on / at / X weekdays between six and seven o’clock.

PART IV: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each
guestion has only one correct answer.

1) August
2) midnight
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3) last night

4)  Children’s Day
5 _ the weekend
6) _ thatday

7) ___ the afternoon

PART V: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

half past nine wedding day 20 June 2007 a week
your free time every night sunrise
1) Luckily, the weather was perfect
?

2) What do you like doing
3) After their graduation, Ellie and Finley got married
4) Some people wake up
5) Last week, Tom and | worked until 9 pm
6) The results of the exam will be announced

and go jogging.

7) | cannot catch the train because my course finishes

PART VI: Write these phrases in the correct column.

Sunday | 8" March

2004

summer

Christmas

two o’clock | yesterday

G‘In,,

GGOn”

“At”

No preposition (X)

PART VII: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each
question has only one correct answer.

1) _ arainyday, | saw my old friend after that awful accident.
2) Mr.Bennisverybusy  the moment.

3) Since my childhood, I love sleeping __ noon.
__ this week.
5) There is a problem with my car but it will be ready __ two hours.
6) There were more people here_ the past.

4) | think she will be in London

7) His friends got married
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TESTC

PART I: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” by
matching the phrases in the given table. Use each phrase only once.

power great speed clothes purpose
my opinion peace a diet

1) We often buy :
2) She seems with herself and her suffering is over now.
3) Computer technology has developed
4) 1did not do it . It was an accident.
5) lam . So, | pay attention to the calories of the food and drinks.
6) That party has been too long in the country.
7) , the man shouting in the shop was right.

PART I1: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)”. Each
question has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

The project was already _ progress.

Tinaspent _ afew days in the same hotel.

While | was studying history, | read many books _ World War II.
Their names are given _____ alphabetical order.

It may seem a surprising choice __ first sight.

He was standing __ the crossroads of his life.

I have never met her, but | have spokento her __ the phone.

PART I11: Read the sentences carefully and circle the correct one. Each question
has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

lamin/on/at/ X aloss to explain what happened.

Please write your name in/on / at/ X ink and capital letters.
We enjoyed in / on / at / X the party very much.

The new company isin/on/at/ X a great profit.

Write the whole story in / on / at / X your own words.

When | was 16, | went in /on / at / X a trip to Japan.

Do you know what isin/on/at/ X TV tonight?

PART IV: Write “in, on, at or no preposition (X)” to fill in the blanks. Each
question has only one correct answer.

1)
2)
3)
4)

_ key
need
gase

command
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5) duty
6) average
7) panic

PART V: Circle the right option. Each question has only one correct answer.

1) Theteacher gave usatest  biology yesterday.

a-in b- on c- at d- X
2) I noticed the mistake _ a glance and warned the staff.

a-in b- on c- at d- X
3) Look! That houseis _ fire. Call the fire station now!

a-in b- on c- at d- X
4) lamsureweare __ danger now and | do not know what to do.

a-in b- on c- at d- X
5) Not everyone was agreement about the new project.

a-in b- on c- at d- X
6) All houses within 100 yards of the seaare _ risk of flooding.

a-in b- on c- at d- X
7) Theyspoke little English, so it was difficult to communicate with him.

a-in b- on c-at d- X

PART VI: If the preposition in the sentence is wrong, write the correct one in the
blank. If it is correct, write OK.

1) The armed police stood on guard for the bank after the robbery.
2) The winner of the race will be chosen in random.

3) After all the news, | decided not to watch at that film.

4) He had many friends, but he was a lonely person at heart.

5) Do not be on a hurry. We have enough time to catch the train.
6) | was shocked when | saw her at tears after the exam.

7) Homelessness is at the increase here nowadays.

PART VII: Write these phrases in the correct column.

cash aguess | adisadvantage love | feeling sale | board

“In” “On” “At” No preposition (X)
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Ek 3: Bilissel dilbilim 6gretilerinden yararlanilarak hazirlanan ders planlari
LESSON PLAN 1 (“In, on and at” prepositions for spatial domain with cognitive
linguistics principles)
Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
spatial domain.
Techniques: Using image schemas to teach “in, on, and at” prepositions, question-
answer, filling in the blanks, grouping the pictures, completing the sentences.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions, the knowledge of objects, position
and place.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
spatial domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.
Possible solutions:
1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating position with the help of image schemas.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the

possible unknown words.
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1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of spatial domain.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

make a general sense of “in, on and at” prepositions within the frame of image
schemas.

learn “in” preposition within the context of spatial domain with the help of
container schema and give examples.

learn “on” preposition within the context of spatial domain with the help of contact
schema and give examples.

learn “at” preposition within the context of spatial domain with the help of
adjacency schema and give examples.

recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the spatial
domain.

group the pictures according to “in, on and at” prepositions.

write the suitable prepositions for the given phrases.

match the half sentences with the other halves by using suitable prepositions.

complete the sentences with suitable prepositions.

2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)
2)

3)

participate in pair work and group work actively.
ask for permission to participate in the activities.

explain their ideas without hesitation.

3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according

to the activities.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

cut and paste the pictures according to “in, on and at” prepositions.
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2) write the suitable prepositions for the given blanks.
Warm-up (2 minutes):
The teacher and the students greet each other and say: “Hi, how are you today?” Then
they talk about the weekend shortly and the teacher says: “Are you ready for the lesson?
If you are ready, then let’s start.”
Lead-in (5 minutes):
The teacher shows the Russian nesting dolls and gives the instruction: “Ok, now make
group of six people. I’ll give you these Russian nesting dolls. In each doll, there is a
hidden word. Try to find the words and then make a meaningful sentence as quickly as

possible.” The teacher checks for the instruction by asking: “What do we do now?”

The teacher gives the Russian nesting dolls by saying “Now, I give you your dolls.” Then
sets the time: “Yes, you have five minutes.” After that, she starts the activity: “Let’s start.”
The teacher monitors the students during the activity and warns them about the time by
saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity and
say: “Yes guys, time is up.”

The teacher wants each group to read the sentence that they make (The red apple is in the
fridge, The new poster is on the wall, The man is at the bus stop) and write given the
sentences on the board. Then by underlining “in, on and at” prepositions, she draws the
students’ attraction and writes the related topic on the board.

Presentation (5 minutes):
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The teacher gives a general knowledge about the prepositions indicating location: “Now,
look at the table here, and pay attention to the first example related with “in” preposition.
In this example, the box is like a container and it contains the ball as you see here.”
“Now, look at the second example related with “on” preposition. In this example, the
lamp is in contact with the top surface of the table and it supports the lamp.”

“Have a look at the third example related with “at” preposition. In this example, “at

preposition expresses the adjacency and it means that the kid is close to the door.”

It is the position of an
object taking place in

another object which
IS as a container.

Eg: in the box

“in”

It is the position of an
object taking place
on the surface of
“on” another object which
is like a support.

Eg: on the table

It is the position of an
object taking place
very close to another
object, but not in
contact with.

[13 at”

Eg: at the door

“In” preposition (10 minutes):

Pre:

The teacher gives the instruction: “Ok, now come together with the person sitting next to
you. [ will show you some pictures. Put them into correct order.” Then the teacher checks

the instruction with one of the students and wants him/her to tell what to do now.
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The teacher gives the pictures and sets the time by saying: “Yes, you have five minutes,
let’s start.” Then she monitors the students during the activity and tells the time left: “Yes
friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity.

Then the teacher gets the answers and pastes the pictures on the board. She asks some
questions about the pictures: “What do you think about the pictures, are they all about the
containers? Is the space a container? Is the world a container? Is your country or city a
container? Are you a container, too?”” By doing so, the teacher makes the students notice
the concept of container and she wants the students to give another examples of container.
Then she gives feedback to them.

While:
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The teacher shows some pictures and asks: “Have a look at these pictures now. In the first
example, ‘My mum is in the kitchen.’, what is the kitchen look like? It is a container and
the woman is in that container; kitchen. Now, look at the second example, ‘The trees are
in the garden.’, here, the garden is a container and the trees are just inside of it. Let’s look
at the third example, ‘They are swimming in the pool.’, here, the pool is a container and
the people are surrounded by the pool. In all these examples, events take place within
something or somewhere. So, if we know that is a container, we use “in” for the things

that are contained.”

My mum is in the
kitchen.

The trees are in the
garden.

They are swimming
in the pool.

After presenting the concept of container, the teacher shows some different pictures below
and tries to make students understand “in” preposition and the concept of container. Then

she wants the students to find the containers in the given pictures and say what is used in
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the pictures as a container in each picture. After getting the answers, then she gives

feedback to the students.

in the glass in the box in the bottle in the bathtube

in the tree in the jail

Legue@enCC:

in the cage in the fridge in the jar in the sky

After that, the teacher shows some different images below and wants the students to notice
the containers and show “in” preposition with a red dot. After getting the answers, she

gives feedback to the students.
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At last, she shows the picture below and explains that “in” preposition is used in spatial

domain with a meaning of container.

a® >

IN

CONTAINER

“On” preposition (10 minutes):

While:

The teacher shows some pictures and says: “Have a look at these pictures now. Where
are they? In the first example, ‘The computer is on the desk.’, the desk supports the
computer and so there is a contact between the computer and the desk. Look at the second
example, ‘The yellow car is on the road.’, the car and the road contact to each other and
there is a contact relationship between them. Let’s look at the third example, ‘There is a
sign on the door.’, the door and the sign is in a contact. In all these examples, events take
place on something or somewhere. So, if we know that is a contact, we use “on” for things

that are in a relationship of a contact in space.”

The computer is on

- The blue car is on
A the road. D

There is a sign on
the door.
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Then the teacher shows some different pictures below and tries to make the students
understand “on” preposition with a meaning of contact. She wants the students to find the

relationship of contact in each picture and then after getting the answers, gives feedback

to them.

on the surface on the road on the wall

A
W

on the cake

on the rug on the branch

on the table on the ball on the fridge on the shelf

After that, the teacher shows some different images below and wants the students to notice
the relationship of contact and show “on” preposition with a red dot. After getting the

answers, she gives feedback to the students.
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At last, she shows the picture below and explains that “on” preposition is used in spatial

domain with a meaning of contact.

\

\

\

“At” preposition (10 minutes):

While:

The teacher says: “Have a look at these pictures now. Where are they? In the first
example, ‘He is waiting at the traffic lights.’, it shows that he is close to the traffic lights
as a point. So, there is an adjacency between the boy and the traffic lights. Look at the
second example, ‘They are sunbathing at the seaside.’, it means that, the people just
sunbathe at a point of the sea, very close to the sea. Let’s look at the third example, ‘There
are some people at the information desk.’, we understand that the people are near the
information desk but not in a contact. In all these examples, events take place close to
something or somewhere. So, if we know that is an adjacency, we use “at” for things that

are close to something or somewhere.”
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He is waiting at the
traffic lights.

They are
sunbathing at the

seaside. -

There are some
people at the
information desk.

Then the teacher shows some pictures below and tries to make the students understand
“at” preposition with a meaning of adjacency. She wants the students to notice the
relationship of adjacency in each picture and tell who is close to what. After getting the

answers, she gives feedback to the students.

at the bus stop at the bank

at the table at the cinema at the station at the airport

After that, the teacher shows some different images below and wants the students to notice
the relationship of adjacency and show “at” preposition with a red dot. After getting the

answers, she gives feedback to the students.
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At last, she shows the picture below and explains that “at” preposition is used in spatial

domain with a meaning of adjacency.

After that, she summarizes the topic with the picture below and finishes the presentation.

a

7R atthe point
7 ~ at the cormer
s N\ art the frontdesk
~

Activity 1 (5 minutes):

The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
The teacher gets the answers and gives the instruction: “I’ll show you some pictures.
Look at the pictures carefully and tell your partner whether they are “in, on or at.” Then
cut and put them under the correct column.”

In order to make the students understand this instruction better, the teacher gives a
demonstration of the activity. She says: “For example, it is in” and then she cuts the

picture and pastes it under the heading of “in” preposition. The teacher checks the
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instruction by saying: “Tell me what we do now.” And says “Is that clear? Any problems,
any questions?”

The teacher gives the pictures to the students and sets the time: “You have ten minutes.”
She starts the activity by saying: “Ok, let’s start.” The teacher monitors the students
during the activity and warns them about the time by saying: “Yes friends, you have only
one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes guys, time is up.”

After that, the teacher gets the answers and pastes the pictures on the board. Then she
asks: “What do you think about these pictures?”” After a short talk, she gives feedback to
the students and completes the activity.

Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some pictures. Come together with
the person sitting next to you. Write “in, on or at” for the given pictures.” In order to make
the students understand this instruction better, she shows one of the pictures and writes
the suitable preposition under it. The teacher checks the instruction by saying: “Tell me
what we do now.”

The teacher sets the time: “You have ten minutes.” and starts the activity: “Now, you can
start.” She monitors the students during the activity and warns them about the time: “Yes
friends, you have only one-minute left.” And then she finishes the activity.

The teacher gets the answers and asks: “What do you think about the pictures?”” Then she
gives feedback.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some half sentences. Make a group
of four. Try to match the half sentences to make meaningful sentences.” The teacher gives
a demonstration of the activity and checks the instruction by saying: “Tell me what we

do now.”
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The teacher sets the time and starts the activity. She monitors the students during the
activity and then finishes it. Then, she gets the answers and gives feedback to the students.
Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some sentences. Write “in, on, at
or no preposition (X)” to complete the sentences.” Then the teacher completes one of the
sentences to demo the activity and checks the given instruction.

The teacher sets the time and starts the activity. She monitors the students and tells about
the time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes
the activity. The teacher gets the answers and gives feedback to the students.

Wrap-up (3 minutes):

The teacher draws a flower on the board and asks: “What do you put into your pocket
today?” She writes the answers on the flower and says: “Here is your homework, there is
a test for you. Try to complete it at home for tomorrow, any problems, any questions?”

Then she finishes the lesson by saying “Goodbye!”.
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LESSON PLAN 2 (“In, on and at” prepositions for temporal domain with cognitive
linguistics principles)
Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
temporal domain.
Techniques: Using image schemas to teach “in, on, and at” prepositions, question-
answer, filling in the blanks, solving puzzle, completing a paragraph, completing
sentences.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions, the knowledge of time expressions.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
temporal domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.
Possible solutions:
1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating time.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the
possible unknown words.
1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of temporal domain.
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Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)
8)

9)

make a general sense of “in, on and at” prepositions within the frame of image
schemas.

learn “in” preposition within the context of temporal domain with the help of
container schema and give examples.

learn “on” preposition within the context of temporal domain with the help of
contact schema and give examples.

learn “at” preposition within the context of temporal domain with the help of
adjacency schema and give examples.

recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the temporal

domain.

write the suitable prepositions for the given time phrases.

find the time expressions in the puzzle according to “in, on and at” prepositions.
complete the half sentences with suitable prepositions and time expressions.

complete the sentences in the paragraph with suitable prepositions.

2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)
2)

3)

participate in pair work and group work actively.
ask for permission to participate in the activities.

explain their ideas without hesitation.

3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according

to the activities.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

2)

color the time expressions according to the prepositions.

write the suitable prepositions to fill in the blanks.
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Warm-up (2 minutes):

The teacher greets the students and asks: “Hi friends, how are you today?”” After getting
the answers, she starts the lesson by saying: “Are you ready for the lesson? If you are
ready, then let’s start.”

Lead-in (5 minutes):

The teacher gives the instruction: “Ok, now work with the person sitting next to you. I’ll
give you a crossword puzzle. Solve the puzzle and try to find the hidden word.” Then the

teacher checks the instruction by saying: “What do we do now?”

Clues

LET'S GUESS

m—

L I

a month in summer

the coldest season

the last day of the year

ten years

the second day of the
week

a house made of snow

2. the opposite of past

JOWT

the time when the sun
rises

the day before today

the fith month of the year

a part of a day

0. the number after seven

THE HIDDEN WORD: 1-5-8-11= (TIME)

The teacher gives the puzzle to the students and says: “Now, I give you your puzzles.”
And then she sets the time and starts the activity: “Yes, you have five minutes, let’s start.”
She monitors the students during the activity and warns them about time left: “Yes
friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes
guys, time is up.” Then the teacher wants the students to tell the keyword.

Presentation (5 minutes):

The teacher gives a general knowledge about the prepositions indicating time: “Now, look

at the table here, and pay attention to the first example related with “in” preposition. In
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this example, “in” preposition is used to have a meaning like a container. Here, a day is
like a container and it presents the period of time for the events happening in a day. Now,
look at the second example related with “on” preposition. In this example, “on”
preposition is related with contact meaning and it shows the relationship between an event
and Sunday. Have a look at the third example related with “at” preposition. In this

example, “at” preposition expresses the adjacency and it means that an event happens in

a time period close to the night.”

It is the time period taking
place in another time period

“in” which is as a container.
Eg: in a day
It is the time period
supporting an event with a
“on” contact relationship.

Eg: on Sunday

It is the time period

“at” explaining a time point
which is close to another
point concept.

Eg: at night

“In” preposition (10 minutes):

Pre:

The teacher gives the instruction: “Ok, now come together with the person sitting next to
you. | will show you some time expressions. Put them into the circles with a correct
order.” Then she checks the instruction with one of the students and asks: “Tell me what
we do now.”

The teacher writes the words on the board in a jumbled order (decade, month, day, week,
season, year, century). She sets the time: “Yes, you have five minutes.” and starts the

activity.
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She tells the time left: “Yes friends, you have only one-minute left.” and then finishes the
activity. She gets the answers from the students and writes them on the board in an order.
Then she asks some questions about these time expressions: “What do you think about
these time expressions, are they all about the containers? Is the century a container? Is it
the largest container as a time? Does it contain centuries, years etc.?”” By doing so, she
tries to make the students understand the concept of time as a container and after getting

the answers she gives feedback to them.

While:

The teacher shows the pictures and sentences: “Have a look at these pictures now. In the
first example, ‘I will be there in ten minutes.’, how does the ten minutes sound? It is a
container and in this time container, she will be there. Look at the second example, ‘We
met in 2004, in February.’, here, both the year and the month seem to be a container and
the meeting takes places in these time periods. Let’s look at the third example, ‘There
were many trees here in the past.’, here the past seems to be a container and in this
container, there were many trees. In all these examples, events take place within a time

period. So, if we know that is a container, we use “in” for temporal expressions.”
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I will be there in
ten minutes.

We met in 2004,
in February.

There were many
trees here in the
past.

The teacher shows some different pictures to the students and tries to make them

understand “in” preposition to be used as a container. She wants the students to find the

time expressions used as a container in the given pictures and gives them feedback.

in april

in a minute

260°270°
>80°290°

in 1960°s /70’s /80°s/ 90’s in the Ice Age

At last, she shows the pictures below and explains that “in” preposition is used in temporal

domain with a meaning of container.
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“On” preposition (10 minutes):

While:

The teacher shows the table below and says: “Have a look at these pictures now. In the
first example, ‘I will buy colorful balloons on Children’s day.’, there is a contact
relationship between the action of buying balloons and the Children’s Day. Look at the
second example, ‘My birthday is on the first of June.’, there is a contact relationship
between the birthday and the date it occurs. Let’s look at the third example, ‘I saw him
on a rainy day.’, there is a contact relationship between the action of seeing and the date.
In all these examples, events take place within a relationship of contact with the basis of
support. So, if we know that is a contact, we use “on” for things that are in a relationship

of a contact in time.”
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I will buy colourful
balloons on

Children’s Day.

My birthday is on the

15t of June.

| saw him on a rainy

day.

The teacher shows the pictures below and tries to clarify “on” preposition with the
meaning of contact. Then she wants the students to find the relationship of contact in the

given pictures. After getting the answers, then she gives feedback to the students.

Y\P\PPY MOTHER’S DA ¥

o 0

L

on Mother’s Day on Sunday on a sunny day
<\ '\ /

~ MO TUL WE R

/)

on New Year’s Eve on weekdays on the last day of school

Then, she shows some time expressions and wants the students to use “on” preposition

for them. After getting the answers, she gives feedback to the students.
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“At” preposition (10 minutes):

While:

The teacher shows the table below and starts to talk about it: “Have a look at these pictures
now. In the first example, ‘The lesson will start at three o’clock.’, it shows that three
o’clock can be taken as a time point and so we choose to use “at” to define the time point
there. So, there is an adjacency (closeness) between the time point lesson starts and three
o’clock. Look at the second example, ‘The students are going to have a picnic at the
weekend.’, it means that, the weekend is understood as a time point concept and the picnic
will take place close to this point concept. Let’s look at the third example, ‘My mum reads
a book for me at bedtime.’, we actually don’t know when the bedtime is, so we use “at”

to define the time point just as very close to sleep. In all these examples, events take place
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close to a time point concept. So, if we know that is an adjacency, we use “at” for things

that are close to a time point.”

The lesson will start

<§ | \> at three o’clock.

The students are |:|
going to have a
wse;’éé’:,,

< | picnic at the

/Q weekend.

My mum reads a

book for me at

bedtime.

Then the teacher shows the pictures below to clarify “at” preposition with the meaning of

adjacency.

at sunset at dinner time at night

at two o’clock at Christmas
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Then, she gives some different time expressions and wants the students to use “at”
preposition for them. After getting the answers, she gives feedback to the students and

finishes the presentation.

Activity 1 (5 minutes):

The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
She gets the answers and says: “Come together with the person sitting next to you. I'll

give you some time expressions. Write “in, on, at or no preposition (X)” for them.”
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To make the instruction much more clear for the students, the teacher writes “in” for one
of the time expressions in the activity. Then the teacher checks the instruction and says:
“Tell me what we do now, is that clear? Any problems, any questions?”

The teacher gives the worksheets and sets the time: “You have ten minutes.” Then she
starts the activity by saying: “Let’s start.” After monitoring the students, she explains the
time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the
activity. If it is Ok, she gets the answers from the students and gives feedback to them.
Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you a puzzle. Come together with the
person sitting next to you. Color the words red for “at” preposition, color the words blue
for “on” preposition and color the words yellow for “in” preposition and then write them
below.” The teacher gives a demonstration of the activity by finding a word for “in”
preposition and colors it yellow and writes the word below. Then she checks the
instruction by saying: “Tell me what we do now.”

The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes; you
can start now.” She monitors the students during the activity and warns them about the
time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the
activity. If there is no problem, she gets the answers from the students and gives feedback
to them.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, work with your partner. I’ll give you some
sentences. Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” and a time
expression below.” The teacher completes one of the sentences with suitable preposition
and time expression to give a demonstration of the activity. Then she checks the

instruction by saying: “Tell me what we do now.”
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The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes and
now, you can start.” After monitoring the students during the activity, she finishes the
activity when the time is up. Then she gets the answers and gives feedback to them.
Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Work with your partner. Complete the sentences with
“in, on, at or no preposition (X)” and then match them to the pictures.” The teacher
completes one of the sentences in the paragraph and matches it with the pictures below
to demo the activity. Then she checks the instruction by saying: “Tell me what we do
now.”

The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes, and
now, you can start.” She monitors the students during the activity and tells the time left:
“Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying:
“Yes guys, time is up.” If it is Ok, she gets the answers from the students and gives
feedback to them.

Wrap-up (3 minutes):

The teacher asks: “What do you put into your pocket today?”, gets the answers and writes

them on the board. She says: “Here is your homework, there is a test for you. Try to

complete it at home for tomorrow.” Then she finishes the lesson by saying “Goodbye!”.
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LESSON PLAN 3 (“In, on and at” prepositions for abstract domain with cognitive
linguistics principles)
Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
abstract domain.
Techniques: Using image schemas to teach “in, on, and at” prepositions, question-
answer, filling in the blanks, grouping the phrases according to “in, on and at”
prepositions, completing the sentences with a suitable preposition, choosing the correct
preposition.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions and some words.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
abstract domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.
Possible solutions:
1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating abstract meanings.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the

possible unknown words.

155



1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of abstract domain.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

make a general sense of “in, on and at” prepositions within the frame of image
schemas.

learn “in” preposition within the context of abstract domain with the help of
container schema and give examples.

learn “on” preposition within the context of abstract domain with the help of
contact schema and give examples.

learn “at” preposition within the context of abstract domain with the help of
adjacency schema and give examples.

recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the abstract
domain.

write suitable prepositions for the given pictures with abstract meaning.

group the given phrases according to “in, on and at” prepositions.

choose the correct prepositions in the given sentences.

complete the sentences with suitable prepositions.

2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)
2)

3)

participate in pair work and group work actively.
ask for permission to participate in the activities.

explain their ideas without hesitation.

3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according

to the activities.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

group and write the phrases according to prepositions.
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2) write the suitable prepositions to fill in the blanks.
Warm-up (2 minutes):
The teacher greets the students and says: “Hi friends, how are you today?” After greeting,
she asks: “Are you ready for the lesson? If you are ready, then let’s start.” Then she starts
the lesson.
Lead-in (5 minutes):
The teacher shows the picture below and asks some questions: “Is there any usages of
“in, on and at” prepositions apart from spatial and temporal meanings? Can you give me
any examples?” The teacher gets the answers and tells that these prepositions can also be

used for abstract meanings.

Al
1M
onl
Presentation (5 minutes):
The teacher shows the table below and explains: “In, on and at prepositions may have
abstract meaning in the sentences. Now, pay attention to the first example related with
“in” preposition. In this example, “in” preposition has an abstract meaning in that it is
used to give the meaning of container for love. Here, love is like a container and such
kinds of feelings contain people. Now, look at the second example related with “on”
preposition. In this example, “on” preposition is related with contact meaning and it
shows the relationship between the foot and the floor. Also, here the floor supports the
foot. Have a look at the third example related with “at” preposition. In this example, “at”

preposition expresses the adjacency and it means that the man is very close to risk.”
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It is the position
taking place in
emotions,
situations, manners
etc. which are as a
container.

(134

ln”

Eg: in love

It is the position
taking place on the
surface of

“on” activities, events,
circumstances,
states etc. which
are like a support.

Eg: on foot

It is the position
taking place very
close to targets,
states, states etc.
but not in contact
with them.

13 at”

Eg: at risk

“In” preposition (10 minutes):

Pre:

The teacher gives the instruction: “Ok, now come together with the person sitting next to
you. I will give you some puzzle pieces. Try to complete the puzzle.” Then the teacher

checks the instruction with one of the students and asks: “What do we do now?”

“n

advance debt love
my opinion touch

vain

common

general any case
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The teacher gives the puzzle pieces and sets the time: “Yes, you have five minutes, let’s
start.” She monitors the students during the activity and tells the time left: “Yes friends,
you have only one-minute left.” and then finishes the activity.

If it is Ok, she wants the students to show the completed puzzle and to use these phrases
with “in” preposition. After this, she asks some questions: “What do you think about
them, are they all about the containers? For example, is danger a container? Is love a
container? Do we get in them? etc.”

By doing so, she tries to make the students notice the concept of container and wants them
to give other examples. After getting the answers, she gives feedback to them.
While:

The teacher shows the table below and says: “Have a look at these pictures now. In the
first example, ‘She is in anger.’, anger is a kind of mood and this mood envelops her. So,
anger is a container and she is in this container.

Look at the second example, ‘The man is in danger now.’, here, the danger is a kind of
situation and also a container. So, the man is just inside of this dangerous situation.
Let’s look at the third example, ‘They are in agreement.’, here, the agreement is a
container and the people are all in this container by agreeing the idea.

In all these examples, events take place within some events, situations, moods,
circumstances, activities, manners etc. So, if we know that is a container, we use “in” for

the abstract meanings.”
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She is in anger.

The man is in

danger now.

They are in

0000 0e00 | agreement. =

The teacher shows some different pictures to the students and tries to make them
understand “in” preposition to be used as a container for abstract meaning. She wants the

students to find the abstract meanings used as a container in the given pictures and gives

them feedback.

in a mess in darkness

in doubt in anger in a wedding dress
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At last, she shows the phrases below and explains that “in” preposition is used in abstract

domain with a meaning of container.

in dept

trouble In tears

il
Y

@B

“On” preposition (10 minutes):

While:

The teacher shows the table below and says: “Have a look at these pictures now. In the
first example, ‘They are talking on the phone.’, there is a contact between the girls and
the phone. In other words, the girls are connected with the phone line and it supports their
connection. Look at the second example, ‘She is always on a diet.’, here, she and the diet
are in contact with each other and there is a contact relationship between them. They are
connected to each other very closely. Let’s look at the third example, ‘Nowadays the
prices are on the increase’, here, the prices are in a contact with the increase and the
situation of increasing supports the prices. In all these examples, events take place on a
basis, situation, target, circumstances etc. So, if we know that is a contact, we use “on”

for things that are in a relationship of a contact for abstract meanings.”
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They are talking on

the phone.

She is always on a

\ 4
'

Nowadays the
prices are on the

increase.

The teacher shows the pictures below and tries to clarify “on” preposition with the
meaning of contact. Then she wants the students to find the relationship of contact in the

given pictures. After getting the answers, then she gives feedback to the students.

on strike on display on board

Then, she shows some phrases with abstract meaning and wants the students to use “on”

preposition for them. After getting the answers, she gives feedback to the students.
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[ on | [ on |

[fon )
M) (Tow |
mm

A

“At” preposition (10 minutes):

While:

The teacher shows the table below and says: “Have a look at these pictures now. In the
first example, ‘He was driving at great speed.’, it shows that he is not driving at the highest
speed but very close to it. So, there is an adjacency between the highest speed and his
driving. Look at the second example, ‘The old man was at command.’, it means that, he
is responsible for nearly everything in the ship. He has got the power to control it. Let’s
look at the third example, ‘He was standing at the crossroads of his life.’, we understand
that he is in dilemma and he has to make a decision for his life. There are some choices
equally in the same closeness for him and he has to choose one of them. In all these
examples, events take place close to a manner, state, target, activity etc. So, if we know
that is an adjacency, we use “at” for things that are close to something or somewhere for

abstract meaning.”
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He was driving at

great speed.

The old man was at

command.

He was standing at

the crossroads of

his life.

Then the teacher shows the pictures below to clarify “at” preposition with the meaning of

adjacency.

at a guess at ease at fault

Then, she gives some different phrases with abstract meaning and wants the students to
use “at” preposition for them. After getting the answers, she gives feedback to the students

and finishes the presentation.
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Activity 1 (5 minutes):

The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
After getting the answers, she says: “I’ll show you some pictures. Look at the pictures
carefully and write “in, on and at or no preposition (X)” for them.”

The teacher writes “in” for one of the pictures in the activity to demo the activity and then
checks the instruction by saying: “Tell me what we do now, is that clear? Any problems,
any questions?”

The teacher gives the pictures and sets the time: “You have ten minutes, let’s start.” Then
she monitors the students during the activity and tells the time left: “Yes friends, you have
only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes guys, time is up
now.”

If there is no problem, she gets the answers from the students and asks some questions
related to the pictures: “What do you think about the pictures, do they have abstract

meaning with the prepositions used here?” After getting the answers, she gives feedback

and finishes the activity.
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Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some phrases. Come together with
the person sitting next to you. Group the given phrases according to “in, on or at”
prepositions and then write them.” Then she checks the instruction with one of the
students and wants him/her to tell what to do now.

The teacher sets the time and starts the activity: “You have ten minutes, now you can
start.” She monitors the students during the activity and warns them about the time left:
“Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity: “Yes friends,
time is up now.” After that, she gets the answers from the students and gives feedback to
them.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, work with your partner, I’ll give you some
sentences. Read them carefully and circle the correct preposition.” In order to make the
instruction much more clear, the teacher shows one of the sentences and chooses the
correct preposition in it. Then she checks the instruction with one of the students and
wants him/her to tell what to do now.The teacher sets the time by saying: “You have ten
minutes.” and she starts the activity: “Now, you can start.” The teacher monitors the
students during the activity and then finishes it. After getting answers from the students,
she gives feedback to them.

Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some sentences. Write “in, on, at
or no preposition (X)” to complete the sentences.” Then she completes one of the
sentences with suitable prepositions to demo the activity and checks the instruction by

saying: “Tell me what we do now.”
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The teacher sets the time and starts the activity: “You have ten minutes, now, you can
start.” After monitoring the students during the activity, she tells the time left and finishes
the activity. Then she gets the answers from the students and gives feedback.

Wrap-up (3 minutes):

The teacher asks: “What do you put into your pocket today?” and gets the answers from
all the students and writes them on the board. Then she says: “Here is your homework,
there is a test for you. Try to complete it at home for tomorrow.” Then she finishes the

lesson by saying “Goodbye!”.
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Ek 4: Dilbilgisi Ceviri Yonteminden yararlanilarak hazirlanan ders planlar
LESSON PLAN 4 (“In, on and at” prepositions for spatial domain with Grammar
Translation Method)
Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
spatial domain.
Techniques: Question-answer, filling in the blanks, grouping the pictures, completing
the sentences.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions, the knowledge of objects, position
and place.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
spatial domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.
Possible solutions:
1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating position.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the

possible unknown words.
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1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of spatial domain.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)
8)

9)

make a general sense of “in, on and at” prepositions.

learn “in” preposition within the context of spatial domain and give examples.
learn “on” preposition within the context of spatial domain and give examples.
learn “at” preposition within the context of spatial domain and give examples.
recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the spatial
domain.

group the pictures according to “in, on and at” prepositions.

write the suitable prepositions for the given phrases.

match the half sentences with the other halves by using suitable prepositions.

complete the sentences with suitable prepositions.

2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)
2)

3)

participate in pair work and group work actively.
ask for permission to participate in the activities.

explain their ideas without hesitation.

3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according

to the activities.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1)

2)

cut and paste the pictures according to “in, on and at” prepositions.

write the suitable prepositions for the given blanks.

Warm-up (2 minutes):
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The teacher and the students greet each other and say: “Hi, how are you today?”” Then
they talk about the weekend shortly and the teacher says: “Are you ready for the lesson?
If you are ready, then let’s start.”

Lead-in (5 minutes):

The teacher shows the Russian nesting dolls and gives the instruction: “Ok, now make
group of six people. I'll give you these Russian nesting dolls. In each doll, there is a
hidden word. Try to find the words and then make a meaningful sentence as quickly as

possible.” The teacher checks the instruction by asking: “What do we do now?”

» <5

The teacher gives the Russian nesting dolls by saying: “Now, I give you your dolls.” Then

she sets the time: “Yes, you have five minutes.” After that, she starts the activity: “Let’s
start.” The teacher monitors the students during the activity and warns them about the
time by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the
activity and say: “Yes guys, time is up.”

The teacher wants each group to read the sentence that they make (The red apple is in the
fridge, The new poster is on the wall, The man is at the bus stop) and write these sentences
on the board. Then by underlining “in, on and at” prepositions, she draws the students’
attraction and writes the related topic on the board.

Presentation:

“In” preposition (10 minutes):

While:

The teacher talks about the usage of “in” preposition just like given in the table below

and gives examples. Then she says: “We use “in” for geographical regions such as lands,
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countries, towns or cities. For example, we say in Asia, in Turkey etc.” Then she

continues and explains the other usages of “in” preposition.

“in 2

For geographical regions such | in Asia, in Turkey, in Ankara, in England, in
as land, country, town, city: Manchester

For enclosed spaces and |inagarden, ina park, inthe box, in my pocket,
limited areas: in her car

For three dimensional spaces: | in a room, in a building, in the kitchen

For bodies of water: in the ocean, in the sea, in the river, in the pool

For containers: in the fridge, in the glass, in the teapot

After that, the teacher shows some pictures and says: “Now, I want you to match the
pictures with the definitions here.” Then she gets the answers and wants the students to

give other examples. If there is no problem, the teacher gives feedback.

in Istanbul

in the bathroom in the mountains in the oven

“On” preposition (10 minutes):

While:
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The teacher explains the usages of “on” preposition as given in the table below and says:
“We use “on” for two dimensional surfaces such as ceiling, floor etc.” Then she talks

about the other usages and rules of “on” preposition.

“On”
For two dimensional surfaces: on the wall, on the ceiling, on the
floor
For roads, streets, avenues etc.: on Blue Road, on Beach Avenue
For the surfaces of something: on the table, on the desk, on the
grass
For a part of someone's body is | on his leg, on her hands
supporting their weight:

Then the teacher shows some pictures to the students and says: “Now, I want you to match
the pictures with the definitions here.” The teacher gets the answers, wants the students

to give other examples and gives feedback to them.

on the floor on the roof

G==7
e o N
e EEEE
on King Street on the desk on the door

“At” preposition (10 minutes):

While:
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The teacher shows the table below, explains the usages of “at” preposition and says: “We
use “at” for specific places, points such as at home, at the bus stop etc.” Then she talks

about the other usages and rules of “at” preposition.

“at”

For specific places, in

space:

points

at home, at the bus stop

For public places and shops:

at the station, at the market

For events:

at the party, at the conference

For meanings close to somewhere:

at the door, at the table

For places where you are to do
something typical (watch, study,
work etc.):

at the cinema, at school, at work

For people or things to tell where
something happens, where we
meet etc.:

at the end of the street, at the bus
stop

For places on a page:

at the top, at the bottom, at the
beginning

For specific addresses:

at 55 Boretz Road in Durham

Then she shows the pictures below and says:

“Now, [ want you to match the pictures with

the definitions above.” The teacher gets the answers and gives feedback.

at the traffic lights

at the concert

at the reception

173




After all, the teacher shows the pictures below, summarizes the topic and completes the

presentation.

L)
o 0

at the bottom of 165 pate

wors
at sch00|/ at hom ina al'den

n a town / count

D€ city centre

in the s€a / rive,

A€ sky / in the world
“ becinning/,,,

Ing row Jin 3 Queve
™ a picture
[

"3k CWSpaper

.In
. Mirror

on her nose
on a page
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Activity 1 (10 minutes):

The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
The teacher gets the answers and gives the instruction: “I’ll show you some pictures.
Look at the pictures carefully and tell your partner whether they are “in, on or at.” Then
cut and put them under the correct column.” In order to make the students understand this
instruction better, the teacher gives a demonstration of the activity. She says: “For
example, it is in.” and then she cuts the picture and pastes it under the heading of “in”
preposition. The teacher checks the instruction by saying: “Tell me what we do now.”
and says “Is that clear? Any problems, any questions?”

The teacher gives the pictures to the students and sets the time: “You have ten minutes.”
She starts the activity by saying: “Ok, let’s start.” The teacher monitors the students
during the activity and warns them about the time by saying: “Yes friends, you have only
one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes guys, time is up.” After
that, the teacher gets the answers and pastes the pictures on the board. Then she asks:
“What do you think about these pictures?” After a short talk, she gives feedback to the
students and completes the activity.

Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some pictures. Come together with
the person sitting next to you. Write “in, on or at” for the given pictures.” In order to make
the students understand this instruction better, she shows one of the pictures and writes
the suitable preposition under it. The teacher checks the instruction by saying: “Tell me
what we do now.”

The teacher sets the time: “You have ten minutes.” and starts the activity: “Now, you can
start.” She monitors the students during the activity and warns them about the time: “Yes

friends, you have only one-minute left.” and then she finishes the activity.
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The teacher gets the answers and asks: “What do you think about the pictures?”” Then she
gives feedback.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some half sentences. Make a group
of four. Try to match the half sentences to make meaningful sentences.” The teacher gives
a demonstration of the activity and checks the instruction by saying: “Tell me what we
do now.”

The teacher sets the time and starts the activity. She monitors the students during the
activity and then finishes it. Then, she gets the answers and gives feedback.

Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some sentences. Write “in, on, at
or no preposition (X)” to complete the sentences.” Then the teacher completes one of the
sentences to demo the activity and checks the given instruction.

The teacher sets the time and starts the activity. She monitors the students and tells about
the time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes
the activity. The teacher gets the answers and gives feedback to the students.

Wrap-up (3 minutes):

The teacher draws a flower on the board and asks: “What do you put into your pocket
today?” She writes the answers on the flower and says: “Here is your homework, there is
a test for you. Try to complete it at home for tomorrow, any problems, any questions?”’

Then she finishes the lesson by saying “Goodbye!”.
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LESSON PLAN 5 (“In, on and at” prepositions for temporal domain with
Grammar Translation Method)

Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
temporal domain.
Techniques: Question-answer, filling in the blanks, solving puzzle, completing a
paragraph, completing sentences.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions, the knowledge of time expressions.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
temporal domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.

Possible solutions:

1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating time.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the

possible unknown words.

1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of temporal domain.
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Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1) make a general sense of “in, on and at” prepositions.

2) learn “in” preposition within the context of temporal domain and give examples.
3) learn “on” preposition within the context of temporal domain and give examples.
4) learn “at” preposition within the context of temporal domain and give examples.

5) recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the temporal
domain.

6) write the suitable prepositions for the given time phrases.

7) find the time expressions in the puzzle according to “in, on and at” prepositions.
8) complete the half sentences with suitable prepositions and time expressions.

9) complete the sentences in the paragraph with suitable prepositions.

2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1) participate in pair work and group work actively.
2) ask for permission to participate in the activities.
3) explain their ideas without hesitation.

3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according
to the activities.

Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;

1) color the time expressions according to the prepositions.
2) write the suitable prepositions to fill in the blanks.

Warm-up (2 minutes):
The teacher greets the students and asks: “Hi friends, how are you today?” After getting
the answers, she starts the lesson by saying: “Are you ready for the lesson? If you are

ready, then let’s start.”
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Lead-in (5 minutes):
The teacher gives the instruction: “Ok, now work with the person sitting next to you. I’ll
give you a crossword puzzle. Solve the puzzle and try to find the hidden word.” Then the

teacher checks the instruction by saying: “What do we do now?”’

Across

| 1. amonthinsummer

4. the coldestseason

6. the lastday of the year

8. tenyears

9. the second day of the
week

11. ahouse made of snow

12. the opposite of past

\
Down

r
2. thetime when the sun
rises

the day before today

3
5. the fifth month of the year
7

a part of a day

10. the number after seven

THE HIDDEN WORD: 1-5-8-11= (TIME)

The teacher gives the puzzle to the students and says: “Now, I give you your puzzles.”
And then she sets the time and starts the activity: “Yes, you have five minutes, let’s start.”
She monitors the students during the activity and warns them about time left: “Yes
friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes
guys, time is up.” Then the teacher wants the students to tell the keyword and writes the
topic on the board.

Presentation:

“In” preposition (10 minutes):

While:
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1985, in May etc.” Then she continues and explains the other usages of “in

The teacher shows the table below, introduces “in” preposition and says: “We use

for months, years, seasons, centuries and longer time periods. For example, we say in

(1399} )

“in 2

For months, years, seasons,
centuries and longer periods of
time:

in 1985, in May, in winter, in
1970’s, in the Middle Ages, in 18
th century, in the past

For parts of the day:

in the morning, in the evening

For the amount of time needed to

in two weeks, in five minutes, in

preposition.

do something or when something
will happen in the future:

a few days

After that, the teacher shows the time expressions below, wants the students to tell the
related usage from the table and says: “Now, [ want you to match the time expressions
with the definitions above.” She gets the answers and wants the students to give another

examples about the topic. If it is Ok, she gives feedback to the students.

in spring
in the afternoon
in 2002

in 2002 1
~_in five weeks ] |

- inApdl
- inthe future ... l

“On” preposition (10 minutes):

While:

The teacher introduces “on” preposition as given in the table below and says: “We use
“on” for days of the week. For example, we say on Saturday etc.” She continues like this

and explains other usages of “on” preposition.

“On”
on Friday, on Mondays
on Sunday afternoon, on Tuesday

For days of the week:
For days of the week + parts of

the day: night
For dates with months: on August 26th 1971, on 1st June
1985

For special days: on Valentine's Day, on Christmas Eve
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Then the teacher presents some time expressions and asks the students to group the usages
of “on” preposition by saying: “Now, I want you to match the time expressions with the
definitions here.” After that, she gets the answers and wants the students to give other

examples. If it is Ok, she gives feedback to the students.

~_on his wedding day

- on Sundaﬁys

“At” preposition (10 minutes):

While:

The teacher introduces “at” preposition as given in the table below and talks about its
usages. She says: “We use “at” for time such as at two o’clock, at half past nine etc.”

Then she continues to talk about other rules for the usages of “at” preposition.

“at”
For time: at two o’clock, at half past nine
For specific parts of day and | at night, at lunchtime, at bedtime,
mealtimes: at sunset
For festivals: at Christmas, at Easter

For certain fixed expressions | at the weekend, at the moment, at
which refer to specific points in | the end of July
time:

After that, the teacher presents some time expressions and asks the students to group the
usages of “at” preposition by saying: “Now, I want you to match the time expressions

with the definitions above.” She gets the answers and gives feedback to the students.

at Christmas ;
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After all, the teacher shows the pictures below to summarize the topic and completes the

presentation.

Prepositions AT /IN/ON

Iwill come on Friday.
I will come Friday.

| don't go out on Sunday mornings.
| don't go out Sunday mornings.

da,
on Christmas Day %
on Saturday morning

on 12 December 2005

&

dates

©

(e ]
in four weeks
=T

last Saturday
next Thursday

4 tis, every

in five weeks' time

at seven o'clock

Other

in January

in 1998

in the past

in the 20th century

at12:15
at midnight ] atweekends ]
ot hrchxime ' atChiistmes

at the weekend

at the moment

at the same time

in the afternoon

Other in the evening

N
Non-Specific

AT
Specific
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Activity 1 (10 minutes):

The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
She gets the answers and says: “Come together with the person sitting next to you. I’ll
give you some time expressions. Write “in, on, at or no preposition (X)” for them.”

To make the instruction much more clear for the students, the teacher writes “in” for one
of the time expressions in the activity. Then the teacher checks the instruction and says:
“Tell me what we do now, is that clear? Any problems, any questions?”

The teacher gives the worksheets and sets the time: “You have ten minutes.” Then she
starts the activity by saying: “Let’s start.” After monitoring the students, she explains the
time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the
activity. If it is Ok, she gets the answers from the students and gives feedback to them.
Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you a puzzle. Come together with the
person sitting next to you. Color the words red for “at” preposition, color the words blue
for “on” preposition and color the words yellow for “in” preposition and then write them
below.” The teacher gives a demonstration of the activity by finding a word for “in”
preposition and colors it yellow and writes the word below. Then she checks the
instruction by saying: “Tell me what we do now.”

The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes; you
can start now.” She monitors the students during the activity and warns them about the
time left by saying: “Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the
activity. If there is no problem, she gets the answers from the students and gives feedback
to them.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, work with your partner. I’ll give you some

sentences. Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” and a time
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expression below.” The teacher completes one of the sentences with suitable preposition
and time expression to give a demonstration of the activity. Then she checks the
instruction by saying: “Tell me what we do now.”

The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes and
now, you can start.” After monitoring the students during the activity, she finishes the
activity when the time is up. Then she gets the answers and gives feedback to them.
Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Work with your partner. Complete the sentences with
“in, on, at or no preposition (X)” and then match them to the pictures.” The teacher
completes one of the sentences in the paragraph and matches it with the pictures below
to demo the activity. Then she checks the instruction.

The teacher sets the time and starts the activity by saying: “You have ten minutes, and
now, you can start.” She monitors the students during the activity and tells the time left:
“Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying:
“Yes guys, time is up.” If it is Ok, she gets the answers from the students and gives
feedback to them.

Wrap-up (3 minutes):

The teacher asks: “What do you put into your pocket today?”, gets the answers and writes
them on the board. She says: “Here is your homework, there is a test for you. Try to

complete it at home for tomorrow.” Then she finishes the lesson by saying “Goodbye!”.
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LESSON PLAN 6 (“In, on and at” prepositions for abstract domain with
Grammar Translation Method)
Lesson: English
Level: A2
The number of students: 32
Age: 15
Language aim: The knowledge of “in, on and at” prepositions within the context of
abstract domain.
Techniques: Question-answer, filling in the blanks, grouping the phrases according to
“in, on and at” prepositions, completing the sentences with a suitable preposition,
choosing the correct preposition.
Duration: 80 minutes
Materials: Smart board, pictures, different objects, worksheets.
Prerequisites: General knowledge of prepositions and some words.
Anticipated problems:
1) Students may be confused with the usage of “in, on and at” within the context of
abstract domain.
2) Students may not know the meanings of some words that they encounter in the
lesson.
Possible solutions:
1) The teacher will make students draw an inference about the differences of these
prepositions by indicating abstract meanings.
2) The teacher will use some pictures, gestures, mimic and body language for the
possible unknown words.
1. Goal: Cognitive domain: To teach the usage of “in, on and at” prepositions within the

context of abstract domain.
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Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;
1) make a general sense of “in, on and at” prepositions.
2) learn “in” preposition within the context of abstract domain and give examples.
3) learn “on” preposition within the context of abstract domain and give examples.
4) learn “at” preposition within the context of abstract domain and give examples.
5) recognize the differences among “in, on and at” prepositions within the abstract
domain.
6) write suitable prepositions for the given pictures with abstract meaning.
7) group the given phrases according to “in, on and at” prepositions.
8) choose the correct prepositions in the given sentences.
9) complete the sentences with suitable prepositions.
2. Goal: Affective-social domain: To make the students attend the lesson willingly.
Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;
1) participate in pair work and group work actively.
2) ask for permission to participate in the activities.
3) explain their ideas without hesitation.
3. Goal: Psycho-motor domain: To make the students do the related actions according
to the activities.
Objectives: At the end of the lesson, the students will be able to;
1) group and write the phrases according to prepositions.
2) write the suitable prepositions to fill in the blanks.
Warm-up (2 minutes):
The teacher greets the students and says: “Hi friends, how are you today?” After greeting,
she asks: “Are you ready for the lesson? If you are ready, then let’s start.” Then she starts
the lesson.

Lead-in (5 minutes):

186



The teacher shows the picture below and asks some questions: “Is there any usages of
“in, on and at” prepositions apart from spatial and temporal meanings? Can you give me
any examples?” The teacher gets the answers and tells that these prepositions can also be

used for abstract meanings.

B Kl >

Presentation:

“In” preposition (10 minutes):

While:

The teacher introduces “in” preposition as given in the table below and gives different
examples according to these rules. She says: “We use “in” to show how the things are
arranged. For example, we say in a circle, in alphabetical order etc.” Then she continues

and explains the other usages of “in” preposition.

(13 1% T4

m
To show how things are arranged: | in a circle, in alphabetical order
To talk about what we wear: be in uniform, in a black suit

To  describe  the  physical | in the rain, in the darkness
surroundings:
To show a state, manner or | inlove, inabad mood, in danger

condition:

To show how things are expressed | in English, in pencil, in numbers, in
or written: cash, in a loud voice

To show when something is part of | the girl in the photo, the title in the
something else: essay

After that, the teacher shows the phrases below, wants the students to tell the related usage
from the table and says: “Now, [ want you to match the phrases with the definitions here.”

Then she gets the answers and gives feedback to the students.
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-

~_in your own words

' in blue ink

“On” preposition (10 minutes):

While:

The teacher introduces “on” preposition as given in the table and says: “We use “on” to
talk about a topic or something. For example, we say a speech on the environment.” Then

she explains other usages of “on” preposition with abstract meaning.

660n”
To talk about a topic or something: | a speech on the environment, a book
on history
To talk about an activity, event or | on business, on holiday, on show, on
state: sale, on guard
To talk about a means of transport: | on a ship, on a train
To talk about regular use of drug or | on a diet of vegetables, on painkiller
eating and drinking habits:
To talk about directions: on the left
To show a target on me, on his clothes

After that, she gives the phrases below with abstract meaning and says: “Now, [ want you
to match the phrases with the definitions here.” After getting the answers, she wants the

students to give other examples related to the topic and then gives feedback to them.

=

- ona plane
~on the right
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“At” preposition (10 minutes):

While:

The teacher explains the different usages of “at” preposition according to the rules given
in the table and then continues to give examples of it: “We use “at” to show specific

temperatures, prices and speed. For example, we say at 110 miles per hour.”

“at”

To show specific temperatures, | at 110 miles per hour, at £15 each
prices and speeds, etc.:
To talk about the level or rate of | at an alarming rate, at this level
something, e.g.:
To show that an activity is directed | shouting at the children, staring at her
specifically towards someone or
something:

To show the situation of somebody | at disadvantage, at war
or something:
To talk about target or focus of | throw at him, stare at her
attention:
To show the specific cause of a | laugh at her jokes
feeling or reaction:

Then she shows the phrases below and says: “Now, I want you to match the expressions

with the definitions above.” She gets the answers and gives feedback.

- surprised at the news

at peace

- at great profit

~ atahighspeed |
 look at me ,

Activity 1 (10 minutes):
The teacher says: “Now, there is an enjoyable activity for you. Do you want to go on?”
After getting the answers, she says: “I’ll show you some pictures. Look at the pictures

carefully and write “in, on and at or no preposition (X)” for them.”
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The teacher writes “in” for one of the pictures in the activity to demo the activity and then
checks the instruction by saying: “Tell me what we do now, is that clear? Any problems,
any questions?”

The teacher gives the pictures and sets the time: “You have ten minutes, let’s start.” Then
she monitors the students during the activity and tells the time left: “Yes friends, you have
only one-minute left.” Then she finishes the activity by saying: “Yes guys, time is up
now.”

If there is no problem, she gets the answers from the students and asks some questions
related to the pictures: “What do you think about the pictures, do they have abstract
meaning with the prepositions used here?”” After getting the answers, she gives feedback
and finishes the activity.

Activity 2 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some phrases. Come together with
the person sitting next to you. Group the given phrases according to “in, on or at”
prepositions and then write them.” Then she checks the instruction with one of the
students and wants him/her to tell what to do now.

The teacher sets the time and starts the activity: “You have ten minutes, now you can
start.” She monitors the students during the activity and warns them about the time left:
“Yes friends, you have only one-minute left.” Then she finishes the activity: “Yes friends,
time is up now.” After that, she gets the answers from the students and gives feedback to
them.

Activity 3 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, work with your partner, I’ll give you some
sentences. Read them carefully and circle the correct preposition.” In order to make the

instruction much more clear, the teacher shows one of the sentences and chooses the
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correct preposition in it. Then she checks the instruction with one of the students and
wants him/her to tell what to do now.

The teacher sets the time by saying: “You have ten minutes.” and she starts the activity:
“Now, you can start.” The teacher monitors the students during the activity and then
finishes it. After getting answers from the students, she gives feedback to them.

Activity 4 (10 minutes):

The teacher gives the instruction: “Now, I’ll give you some sentences. Write “in, on, at
or no preposition (X)” to complete the sentences.” Then she completes one of the
sentences with suitable prepositions to demo the activity and checks the instruction by
saying: “Tell me what we do now.”

The teacher sets the time and starts the activity: “You have ten minutes, now, you can
start.” After monitoring the students during the activity, she tells the time left and finishes
the activity. Then she gets the answers from the students and gives feedback to them.
Wrap-up (3 minutes):

The teacher asks: “What do you put into your pocket today?” and gets the answers from
all the students and writes them on the board. Then she says: “Here is your homework,
there is a test for you. Try to complete it at home for tomorrow.” Then she finishes the

lesson by saying “Goodbye!”.
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Ek 5: Etkinlikler

WORKSHEET A
(FOR SPATIAL DOMAIN)

Activity 1: Look at the pictures and then ask your friend “Are they in, on, or at?”
Then cut and put them under the correct column.

“IN” “ON” “AT”
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Activity 2: Write “in, on, at or no preposition (X)” for the given pictures.
ACUVILY £:

the blackboard ... the window  ......... the garage

Activity 3: Match the halves to make meaningful sentences.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

She will meet me at

There are some nice green trees in
There are many dirty marks on

I really like swimming in

What’s happening

I met my boyfriend at

| saw this new design

My dad used to work in

There was a little ladybug on

10) He was waiting for me at
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__a)thesea.
b) the party.
c) his jacket.
d) the end of the road.
e) the testing department.
f) my finger.
g) outside?
h) this new carpet.
1) the dentist’s office.
J) the school park.



Activity 4: Write “in, on, at or no preposition (X)” to complete the sentences.

1) Where did you stay when you were London?

2) We used to live 46 Blue Road.

3) The baby was crawling the floor.

4) the sky, there were many birds.

5) My mum was here just five minutes ago.

6) My train arrives at 9:30. Can you meet me the station?
7) There isn’t anything new the shopping list.

8) the cover of that old book, there was a young woman.
9) There are still many people live the towns and villages.
10) She was the meeting last night.

Homework: Choose the right option.

1) During the last class, he explained where the Sun is the Solar System.

a-in b- on c- at d- X
2) That lovely dog was playing happily the grass.

a-in b- on c- at d- X
3) The new manager was waiting for me the entrance.

a-in b- on c- at d- X
4) 1 know the neighborhood very well.

a-in b- on c- at d- X
5) There was a long queue of people the bus stop.

a-in b- on c-at d- X
6) | have no money my pocket now.

a- in b- on c- at d- X
7) 1 could not find your name this page.

a-in b- on c- at d- X
8) My concert ticket is my wallet.

a-in b- on c- at d- X
9) She spent the whole morning the hairdresser’s.

a-in b- on c- at d- X
10) There is a spider the ceiling.

a-in b- on c- at d- X
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WORKSHEET B
(FOR TEMPORAL DOMAIN)
Activity 1: Write “in, on, at or no preposition (X)” for the given time expressions.

....... the 1970s | ....... sunset .......tonight | ....... Saturday .......bedtime

future

....... the near ....wedding day | .......2015 .......my free time | ...... that day

Activity 2: Color the words RED for “at” preposition, color the words BLUE for
“on” preposition and color the words for “in” preposition and then
write them below.

n w y a d S n e r d I i
e S 0 b y r a t j S y 0
g X w i I e J r y X e S
g i e r u y y n 0 0 n e
h r n t 0 q t X I w 0 g
r d u h e S i r n u S a
p i t d h X I f t S h e
w j z a 0 z 0 0 u S w c
h e t y f S u m m e r i
a S a m t S i r h c X e
t 0 n g a u t u m n | h
b f g d c e I S X y z t
R [ [ .
1) i, 0) e
2) T) e
3) ) e,
A) ) I
5) 10) i,
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Activity 3: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” and a time
expression.

the anniversary day the afternoon dawn weekdays the past
Bairam the end of July the age of ten last year a rainy day

1) In England, people drink tea
2) In Germany shops are usually open
3) In Norway people usually get up
4) 1 spend a lot of money on presents
5) In Italy it is very hot
6) We met suddenly
7) My friends visited me
8) I lost my mother
9) Tom used to go skiing
10) I opened a bottle of champagne with my wife
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Activity 4: Complete the sentences with “in, on, at or no preposition (X)” and then
match them to the pictures.

1) Billy Joe usually gets up 6 o’clock the morning Mondays. 2)
His daughter Susan has breakfast ___eight fifteen. 3) Bill will watch the football match

eight fifteen Saturday evening. 4) His best friends Pauline and Philip got
married 14" February 2000. 5) They like to look at the stars night. 6)
Billy usually plays tennis Saturdays. 7) Mary Ann gets a lot of presents
Christmas. 8) Ann’s grandfather plays American football  weekends. 10) Mary’s
husband arrives home __ six thirteen __ the evenings. 9) Billy Joe’s son is writing
anessay __the moment. 11) My aunt Clare traveled to Paris and arrived ____five fifty
__the morning. 12) He wants to be an astronaut like the first man walked on the moon
21 July 1969. 13) Jimmy was born ___ September. 14) Bobby can run 1000m
11 minutes. 15) Henry usually gets bad luck ___ Fridays 13th.
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Homework: Choose the right option.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10) We will visit him in

I lost my hat on
a- night
day

b- summer
I think we will be there in
a- six o’clock

The new film will start at
a- morning

There was no exam on

a- this week b- midnight
I would like to live in .
a- the 18" century  b- last year

I have lost 3 kilograms in

a- 26 August 1971
What are you doing at ?
a- Friday b- the momen

We always have a party on
a- New Year’s Day Db- night
afternoon

The bank does not close at

a- summer b- the evening

a- the afternoon
birthday

b- night
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b- midnight

b- half past nine

b- Christmas

c- 1974

c- three hours

c- this day

c-next year

c- this week

c- tonight

C- next week

c- the morning

c- Sunday

c- tomorrow

d- a winter

d- Sunday

d- August

d- the last day

d- next year

d- a week

d- spring

d- the

d- noon

d- my



WORKSHEET C
(FOR ABSTRACT DOMAIN)
Activity 1: Write “in, on, at or no preposition (X)” for the given pictures.
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Activity 2: Group the given phrases according to “in, on, and at” prepositions.

the phone, progress, random, purpose, power, ease, board, a guess, need

>in...

Yon-.

)at...

Activity 3: Read the sentences carefully and circle the correct one.

1) Please pay mein/on/at/ X cash.

2) The company puts competitors in / on / at / X a disadvantage.

3) The new nurses in the hospital are_in / on / at / X duty today.

4) Heisin/on/at/ X peace with his father now.

5) Theyarein/on/at/ X a hurry to catch the bus.

6) The man was driving in/on/ at / X a great speed.

7) My grandma likes reading books in / on / at / X history and biology.
8) We did not like in / on / at / X the present that they gave us.

9) Can you explain this story in / on / at / X your own words?

10) The number of high schools is in / on / at / X the increase in the city.

Activity 4: Write “in, on, at or no preposition (X)” to complete the sentences.
ACUVILY 4: prep

1) You will need to use all the tact your command.

2) | really must go a diet!

3) Fill in the form blue ink and capital letter.

4) The people usually buy some new clothes for Bairam.

5) average, women live between five and seven years longer than men.
6) a guess, she thought the house must have been built between the wars.
7) Write the candidates’ name alphabetical order.

8) They were buying the cars and reselling them a great profit.

9) We were agreement about the new project.

10) The producers are guard against cheap imitations.
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Homework: Choose the right option.

1) This famous writer wrote many books World War 1.
a-in b- on c- at

2) We can speak Spanish.
a-in b- on c- at

3) lwas a loss to understand what had happened.
a-in b- on c- at

4) The patient is a good mood this morning.
a-in b- on c- at

5) As our manager is holiday now, please call again.
a-in b- on c- at

6) Companies with a computerized database are an advantage.
a-in b- on c- at

7) Write your answer numbers.
a-in b- on c- at

8) Heis debt. Therefore, we should all help him.
a-in b- on c- at

9) She is 81 years old, but she is still young heart.
a-in b- on c- at

10) We came here foot.
a-in b- on c-at
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d- X

d- X

d- X

d- X

d- X

d- X

d- X

d- X

d- X

d- X



