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1. GIRIS

Insanlarin yasami boyunca kullandigi pek c¢ok beceri, ¢ocukluk déneminde
kazanilir ve gelistirilir. Cocukluk doneminde kazanilan beceriler bireyin yasamini
tamamen etkilemesi nedeniyle becerilerin bilinmesi, erken donemde desteklenmesi 6nem
arz etmektedir. Cocukluk doneminde kazanilan becerilerden olan okuma becerisi
insanlarin yazili metinler araciligiyla iletisim kurmasii saglamaktadir. Cocuklarin
okumayla ilgili olarak onceden var olan bilgi, beceri ve tutumlar1 erken okuryazarlik
becerilerini ifade eder (Kargin ve ark., 2017a; NIFL ve NCFL, 2008; Whitehurst ve
Lonigan, 1998). 20. Yiizyilda ¢ocuklarin okumayla ilgili becerileri igin hazirligin okul
oncesi donemde yapilmasimin gerekliligi vurgulanmaktadir (Kargin ve ark., 2015).
Okuma Oncesi bilgi, beceri ve tutumlar1 ifade eden erken okuryazarlik becerileri,
cocuklara formal okuma &gretimin erken yasta zorlanarak baslamasi olmayip ¢ocuklara
erken yasta okuma 6gretiminin gelisimlerine uygun olmadigi bilinir (Feyman Gok, 2013).
Gorsel alg1 erken okuryazarlikla iliskilendirilmektedir. Algi, duyular araciligiyla bilgi
toplamay1 ifade etmekte olup (Bukatko ve Daehler, 2004) dogumla birlikte baslayan
gorsel algilama siirecimiz yasamin ilk donemlerinde gelisimini stirmektedir. Gorsel
alginin gelisiminde 6zellikle bes ve yedi yas aras1 dnemli olup (Bezrukikh ve Terebova,
2009) bu dénemde hizli bir gelisim gosterdigi bilinmekle beraber gorsel algi becerisi
cocuklarin yasamin diger donemlerini de etkiler. Erken okuryazarlik becerilerinin ve
gorsel alginin degerlendirilmesi, gelisim diizeyinin belirlenmesi, riskli durumda olan

cocuklarin saptanmasi ve miidahale edilmesine imkan saglar.

Cocuklarin gelisiminin degerlendirilip ¢cocugun giiclii ve gelistirilmesi gereken
yonlerini belirlemeyi vurgulayan, ¢ocuk hakkinda bilgilerin detayli olarak toplanmasi,
yorumlanmasi ve sentezlenmesini i¢eren siire¢ degerlendirme olarak ifade edilmektedir
(Bayhan, 2017). Degerlendirme, erken yaslardan itibaren tekrarli bir bi¢imde yapilarak
gelisimsel kilometre taslarina ulasamayan cocuklarin belirlenmesi, problemin farkina
vararak miidahale etmeyi ve olast diger gelisimsel gecikmelerin Oniline ge¢cmeyi
saglayabilir (Bayhan, 2017; Uyanik Balat ve Arslan Ciftgi, 2018). Cocuklarin erken

okuryazarlik becerileri ve gorsel algilarinin  degerlendirilmesinin  yapilmasi,



okuryazarlik becerileri ve gorsel algilarinin degerlendirilmesinin  yapilmasi,
degerlendirme sonrasinda gelisimsel destegin saglanmasi erken okuryazarlik becerileri
ve gorsel algilarmi gelistirmekle birlikte ¢ocugun diger gelisim alanlarina da etki
gostermesi beklenir. Bu durum, gelisim alanlarindan herhangi birinde olan olumlu ya da
olumsuz o6zelligin diger gelisim alanlarini etkilemekte olup bu etkilesim gelisimin

bitiinliigii ilkesiyle agiklanir (Senemoglu, 2018).

Bireyler, okuma ve yazma becerileri sayesinde bilgilere erisebilmekte yazarak ve
okuyarak bagkalariyla iletisim kurma ve kendini ifade etme imkani bulur (Callander,
2010). Ulkemizde formal okuma ve yazma egitim siirecinin ilkokul birinci smifta
basladig1 bilinmekle birlikte ¢ocuklar birinci smifta okuma igin gerekli dnkosullarin
saglandig1 kabul edilerek okuma 6gretim siirecine baglar (Ergiil ve ark., 2014). Cocuklar
fonem ve grafem iliskisinin farkina vararak okumaya basladiklarinda kodlar1 ¢6zerler
(Ezell ve ark., 2000). Erken okuryazarlik okuma ve yazmanin Onciisii olan bilgi, beceri
ve tutumlar ifade eder. Okuma ile 6n okuma beceriler arasinda bir sinir olmayip okuma
stirecinin gelisimsel bir siire¢ oldugunu belirtilmistir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Okuma bir hedef olarak kazanilmaktan ziyade sonraki donemlerde bilgi kazanimini
saglar. Bu nedenle basarisizlik riski bulunan ¢ocuklarin desteklenmesi gerektigi lizerinde
onemli durulur (Boudreau ve Hedberg, 1999). Okuma basarisizligi yasayan ¢ocuklarin
karsilastiklar1 problemleri azaltmak i¢in ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime baslamadan 6nce

giicliik yasadigi alanlarin belirlenmesi 6nemlidir (Corriveau ve ark., 2010).

Erken okuryazarlik sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi, sdzciik
bilgisi ve dinledigini anlama becerilerden olusur (Elliott ve Olliff, 2008; Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Sesbilgisel farkindalik, yazili dil ile konusulan dil arasindaki baglantiy1
fark etme, sozciik, hece ya da fonemleri manipiile etme becerisidir (Zygouris-Coe,
2001b). Sesbilgisel farkindalik alfabetik ilkenin ve harf-ses iliskisinin kavranmasinda
yardimci olur (Zygouris-Coe, 2001a) Okuma siirecinde sozciiklere ait olan harflerin
gorsel kodlar1 seslendirilerek birlestirilmesinde sozclik bilgisinin  6nemi ortaya
konulmaktadir (Whitehurst ve ark., 1994). Yazi farkindaligi ise yazi ile seslerin
arasindaki iligskiyi kavrama olarak degerlendirilmekle birlikte yazinin kurallarini, gorev

ve amaglariimn farkina varmay: ifade eder (Feyman Gok, 2013). Erken okuryazarlik



becerilerinden bir digeri ise dinledigini anlama becerisidir. Dinledigini anlama becerisi
ile okudugunu anlama arasinda var olan iligki bilinmektedir (Kargin ve ark., 2017b).

Okudugunu anlama becerisi ise akademik basariy1 etkiler.

Literatiirde erken okuryazarlik becerilerini ile iligkili olabilecek bazi1 becerilerden
sOz edilir. Gorsel algi bu becerilerden birisi olarak ele alinir (Polat Unutkan, 2006). Algi,
duyu organlar1 aracilifiyla elde edilen duyumlarin yorumlanasi siirecini ifade eder
(Santrock, 2014). Gorsel algilama ise “bireyin gordiigiinii kavrama yetenegidir” (Mangir
ve Cagatay, 1987). Gorsel uyaricilarin, gorsel algilama siirecinde duyular araciligiyla
elde edilen bilgilerin anlasilmasi i¢in Orgiitlendigi, siniflandirildigr ve genellendigi
bilinmektedir (Tugrul ve ark., 2001). Frostig gorsel alg1 davranisini bes alt alana ayirarak
incelemistir. Bes alt alan g6z motor koordinasyonu, sekil zemin ayirim, sekil sabitligi,
mekanda konumun algilanmasi ve mekan iliskilerin algilanmasidir (Aral ve Biitiin
Ayhan, 2016). Goz motor koordinasyonu, hareket halindeki nesneleri takip edebilme ve
kontrol edebilme becerisidir (Gallahue ve ark., 2012). Sekil zemin ayrimi, nesnelerin
onde veya arkada algilanarak dikkatin odak noktasma gore degisir. On planda olan
nesneler sekil, arka planda olanlar ise zemin olarak degerlendirilir (Kurtz, 2006). Sekil
sabitligi nesnenin fiziksel Ozellikleri degismesine ragmen algisinda herhangi bir
degisiklik olmamasidir (Pizlo, 1994). Mekanda konumun algilanmasi alan1 ise nesnelerin
dondiirilmiis ya da ¢evrilmis bi¢cimlerini ayn1 nesne olarak algilanmasidir (Aral ve Biitiin
Ayhan, 2016). Mekansal iligkilerin algilanmasi alani mekanda konumun algilanmasi
alanindan sonra gelismekte olup nesnelerin kendileri ve baska nesnelerle olan iligkisini
ifade eder (Mangir ve Cagatay, 1987). Gorsel algi problemi olan gocuklarin okuma ve
yazmada giicliikler yasamasi so6z konusu olup gorsel alginin gelistirilmesi, ¢ocuklari
okula hazirlamada ve ¢ocuklarin tim gelisim alanlarin1 desteklemede etkilidir.
Ulkemizde gorsel alg1 egitimine yonelik calismalarin yetersiz oldugu bilinmektedir

(Ercan ve Aral, 2011).

Erken okuryazarlik becerilerinin ve gorsel alginin bilinmesi, farkinda olunmasi ve
degerlendirerek aileye ve g¢ocuklarla ¢alisan meslek elemanlarina gerekli Onerilerin
sunulmas1 6nem arz etmektedir. Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin akademik

basar1 ve okuma becerileri alanlarina dogrudan, diger gelisim alanlarina ise dolayl1 etkisi



s0z konusudur. Gorsel algi ise bireyin hayatinin tamamini etkileyen, gelistirilip
desteklenebilen beceriler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda yapilan ¢alisma hem
erken okuryazarlik becerilerine hem de gorsel alginin aileler, uzmanlar ve diger
arastirmacilar acisindan dneminin anlasilmasinda etkili olabilecektir. Kiiciik ¢ocuklarla
calisan uzmanlarin ¢cocuklarin gelisim agamalarini anlamasi, dinlemenin ve konugsmanin
seslerle ilgili farkindalikta temel gorevini ve bunlarin okuma ve yazmayla arasindaki

iligkisini bilmesi 6nemlidir (Callander, 2010).

Formal okuma siirecinden O6nce okul oOncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi formal okuma siirecine gecisi kolaylastirabilmektedir. Son
yillarda giderek artis gosteren bir ilgi ile tizerinde ¢alisilan konulardan biri olan erken
okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi a¢isindan
onemli goriilmektedir. Gorsel algi ¢alismalart literatiirde uzun siiredir ¢alisilan bir konu
olmasina ragmen erken okuryazarlik becerileri ile olan iliskisi hakkinda yapilan
caligmalar smirhidir. Gergeklestirilen bu arastirmada 60-72 aylik c¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve gorsel algi diizeylerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amaclar
dogrultusunda 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel alginin onemine
dikkat ¢ekmek ve arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda alanda c¢alisan

uzmanlara ¢esitli oneriler sunmak hedeflenmistir.

1.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik okuma ve yazmanin onciisii olan bilgi, beceri ve tutumlar
olarak ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu beceriler literatiirde
filizlenen okuryazarlik becerileri, beliren okuryazarlik becerileri, kendiliginden gelisen
okuryazarlik becerileri gibi farkli isimlerle yer almaktadir. Clay tarafindan ele alinan
erken okuryazarlik becerileri dil gelisiminin bir pargasi olarak degerlendirilmekle birlikte
(Karaman, 2013) c¢ocuklarin gelecekteki okuryazarlik egitiminin temelini olusturur
(Justice ve Ezell, 2001). Cocuklarin geleneksel okuryazarliktan 6nce okuma ve yazmayla
ilgili edindigi becerileri olan erken okuryazarlik becerileri iist diizey okuma becerileri i¢in
bir temel gorevi gormektedir. Yasamin ilk yillartyla birlikte erken ¢cocukluk doneminde

sunulan zengin yasantilar ¢ocugun gelisimi alanlarmi desteklemekle birlikte erken



okuryazarlik gelisimine de katki saglar (Justice ve Pullen, 2003; Kuru ve Kog¢ Tiiylii,
2019).

Okul dncesi donem ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri akademik bagarimin
onemli yordayicilarindan birisi olup (Diamond ve ark., 2008) erken okuryazarlik
becerilerinden fonolojik farkindalik, sozciik farkindalig1 ve yazi farkindaligi okul 6ncesi
donemde rastgele ve asamali olarak kazanilir (Justice ve Ezell, 2001). Erken okuryazarlik
becerileriyle ilgili olarak Whitehurst ve Lonigan (1998) distan i¢e ve i¢ten disa birimler
olarak erken okuryazarligin iki alanindan s6z etmektedir. Distan ige olan birimler
(anlambilim, yazilimetin) ¢cocuklarin okuma ve yazmayla ilgili baglamlar1 anlamasini
kapsar. Icten disa olan birimler ise ¢ocuklarin okuduklar1 yaziyr seslere cevirme
kurallarin1 (grafem, fonem) icermektedir. Hem distan ice hem de icten disa siirecler
okumanin temeli olup iyi okumak i¢in eszamanli olarak ilerlemesi gerekir (Whitehurst ve

Lonigan, 1998). Asagida i¢ten disa ve distan i¢e birimler sunulmaktadir.

Baglamsal birimler
(Hikayeler) '

R |

Anlambilimsel birimler Distan igce
(Kavramlar) ?

IDil birimleri Okuma
(Kelimeler)

- S

i Ses birimleri icten disa
(Fonem)

t Yaz1 birimleri
(Grafem)

Sekil 1. Okuma Siirecinde Distan Ice ve Igten Disa Birimler (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlikla ilgili olarak Rohde (2015) tarafindan Kapsamli Erken
Okuryazarlik Modeli (Comprehensive Early Literacy Model) isimli bir model
sunulmaktadir. Kapsamli Erken Okuryazarlik Modeli (Comprehensive Early Literacy
Model) yaz1 farkindalig, sesbilgisel farkindalik ve s6zel dil olarak olarak ii¢ bilesenden

olugsmaktadir (Rohde, 2015). Kapsamli Erken Okuryazarlik Modeli (Comprehensive



Early Literacy Model) Whitehurst ve Lonigan (1998) ile Mason ve Stewart'in (1990)
modellerine gore dort baslikta farklilagsmaktadir.

Bu bagliklar:
e Erken okuryazarlik bilesenlerinin kendi ait gelisim sirasinin/agamasinin olmasi,
¢ Bilesenlerin biitiinciil bir yapida olup birbirlerini desteklemesi,
e Cocuklar ve ailelerin yasadig1 ¢evrelerinin taninmast,
e Okul o6ncesi egitim ve erken okuryazarlikla ilgili otoriteler tarafindan sunulan

oneriler ile erken okuryazarlifin bilesenleriyle arasinda baglanti kurmasidir

(Rohde, 2015).

2013 yilinda yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Okul 6ncesi egitim programinda
erken okuryazarlik becerileriyle ilgili olarak “Erken okuryazarlik becerileri ¢ocugun
gelecekteki okuma ve yazma siireci ve okul basarisi igin ¢ok 6nemlidir. Dil ve erken
okuryazarlik birbiri ile yakindan iligkilidir. Okuma yazmadan farkli olan erken
okuryazarlik, 6zellikle okul 6ncesi donemde dil becerilerini gelistirmeye yonelik egitim
programlar1 ile desteklenmekte ve cocuklarin gelecekteki okuryazarlik basarilarinda
onemli rol oynamaktadir. Cocuklarin harfleri 6grenmelerini hedefleyen programlar
yerine siif i¢inde uyakli sozciiklerden olusan sarkilar sdylenmesini ve seslerin sozciik
icindeki konumlarina dayali oyunlar oynanmasini destekleyen programlar onlara anlamh
deneyimler saglar” ifadesine yer verilmistir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim program
kazanimlarinda erken okuryazarlikla becerilerinin yer almasi bu konu hakkinda yapilan
caligmalarin artmasini saglamistir. Fakat tilkemizde yapilan c¢alismalarla ilgili olarak
erken okuryazarligin okuma basarisi lizerinde etkilerine dair bulgular siirlidir (Ergiil ve

ark., 2021).

Erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkili degiskenlerden soz edildiginde
sosyoekonomik diizey karsimiza c¢ikar. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak
gerceklestirilen c¢alismada kesme puanlarinin  altinda kalan ¢ocuklarin  diisiik
sosyoekonomik diizeyde oldugu belirlenmistir (Kargin ve ark., 2017a). Bracken ve
Fischel (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada Head Start programinda yer alan aileleri ve

bu ailelerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirilmis olup erken



okuryazarlik becerilerinin kazaniminda ailenin 6nemi vurgulanir. Arastirma sonucunda
ailelerin ¢ocuklariyla olan etkilesimlerinden kiitiiphane ziyaretleri, kitaplara sahip olma,
kitap okuma siklig1 ve stiresi, ¢cocuga kitap okuma baslangi¢ yasi ile erken okuryazarlik
becerileri arasinda 6nemli bir iligski oldugunu belirlemistir (Bracken ve Fischel, 2008).
Onceki arastirmalara paralel sekilde Oztiirkce (2020) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada ¢ocuklarin zihin kurami ve erken okuryazarlik becerileri incelenerek
sosyoekonomik diizeyin erken okuryazarlik becerilerinde etkili bir degisken oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda {ist sosyoekonomik grupta yer alan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek olarak saptanmistir. Dogumdan itibaren bes yasina
gelistirilen okuma ve yazma becerilerinin sonraki okuma ve yazma becerileriyle agik bir
iligkisi bulunmaktadir. 11 tane olan bu becerilerden alt1 tanesinin IQ ve sosyoekonomik
diizey gibi degiskenler dahil edildigi durumlarda da sonraki okuma basarisin1 yordama
giicli yiiksektir. Diger bes becerinin ise 1Q ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenler
dahil edildigi durumlarda yordama giicii diisiiktiir (Lonigan ve Shanahan, 2008). Okuma

basarisinda yordayici olan 11 beceri asagida sunulmaktadir.

IQ ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenlerde yordama giicili yiiksek olan alti
beceri:

e Harf bilgisi: Yazilmis olan harflerin isimlerini ve seslerini bilmeyi kapsar.

e Fonolojik farkindahk: Anlama bakilmaksizin dilin seslerine odaklanarak
sozclk, hece ya da fonemleri ayirt etme ve manipiile etme becerisidir.

e Harflerin ve rakamlari hizh isimlendirme: Sunulan harf ve rakamlarin
isimlerini hizli sekilde sdyleme yetenegini ifade eder.

e Nesne veya renkleri hizh isimlendirme: Rastgele sunulan objelere ait resim
grubunu ya da renkleri hizli sekilde ifade etme yetenegidir.

e lIsim yazma: istek dogrultusunda kendi adin1 yazma becerisidir.

¢ Fonolojik hafiza: Konusma bilgilerini kisa siirede hatirlama becerisidir.

IQ ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenlerde yordama giicti diisiik olan bes
beceri:

e Yazyla ilgili kavramlar: Yaziyla ve baskiyla ilgili olan kavramlari kapsar.



e Yazi bilgisi: Yazim hakkinda kavramlar, ¢6ziimleme ve alfabe bilgisinin
kombinasyonu anlamina gelir.

e Okumaya hazirolus: Fonolojik farkindalik, sozciik bilgisi, hafiza, yazi
kavramlarinin kombinasyonudur.

e Sozel dil: Sozciik ve dilbilgisini gibi konusulan dili anlama ve {iretme siirecini
igeren beceridir.

e Gorsel siirec: Gorsel olarak sunulan sembolleri eslestirme olarak ifade edilebilir

(Lonigan ve Shanahan, 2008).

Cocuklarin okula basladigt donemde okuma ve yazma ile ilgili problemler
cikmasi erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesiyle ortadan kaldirilabilir
(Justice ve ark., 2002). Gillam ve Johnston (1985) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada
dil bozuklugu olan ¢ocuklar ile dil bozuklugu olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda dil bozuklugu olan cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin dil bozuklugu olmayan cocuklara gore daha diisiik
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu baglamda dil bozuklugu olan ¢ocuklarin okuma yazma
Ogrenimi baslamadan once desteklenmesi gerekmektedir (Gillam ve Johnston, 1985).
Gelisimsel dil bozuklugu olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde kafiye, harf bilgisi, yaziyla ilgili kavramlar ve anlatim becerisinin
desteklenmesi c¢ocuklarin okuryazarlik siirecini desteklemektedir. Cocuklarin en fist
diizeyde desteklenebilmesi igin 6gretmen, aile isbirligi 6nemlidir (Boudreau ve Hedberg,
1999).

1.1.1. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Erken okuryazarlik becerisinin bilesenleri kapsaminda sesbilgisel farkindalik,
sOzciik bilgisi, harf/alfabe bilgisi, yaz1 farkindalig1 ve dinledigini anlama bagliklar1 ele

alinmustir.



1.1.1.1. Sesbilgisel Farkindahk (Fonolojik Farkindalk)

Fonolojik farkindalik dile ait ses birimlerini tanima ve ses birimlerini manipiile
edebilme becerisidir. Fonolojik farkindalik sozciik sonlarinda bulunan kafiyeleri tanima,
sesleri manipiile etme, ayni sesle baglayan sozciikleri tanima, hece sayisin1 belirleme,
kafiyeli sozciikleri ayirt etme ve fonem farkindaligi gibi temel becerileri kapsamaktadir
(Anthony ve ark., 2007; Rohl, 2000). Baska bir deyisle fonolojik farkindalik dile ait temel
birim olan fonem ve hece, kafiye gibi daha genis birimlerin farkina varmayi ifade eder.
Tanimda yer alan farkindalik kavrami seslerin agik ve istem dogrultusunda islendigi ve
stireci ifade ettigi i¢in onemlidir (Castles ve Coltheart, 2004). Okul 6ncesi ve ilkokul
doneminde kisinin gelisiminde farkli becerilerde ortaya ¢ikan fonolojik farkindalik ¢esitli
becerilerin birlesimiyle ortaya ¢ikan birlesik ve tek bir yetenektir. Dolayisiyla sézciiklerin
birimleri dikkate alinmadan dilde yer alan sesleri tanima, ayirt etme ve manipiile etme
yetenegi oldugu ifade edilir (Anthony ve Francis, 2005). Treiman ve Zukowski'ye (1996)
gore ise sesbilgisel farkindalik homojen bir yetenek olmaktan ziyade heterojen 6zellikler

gosteren bir yetenektir (Treiman ve Zukowski, 1996).

Sozctiklerin farkina varmak fonolojik farkindaligin temelini olusturur. Cocuklar
sOzciiklerin yapilarinda yer alan seslerin farkina vararak anlamdan bagimsiz olarak
seslere odaklanir ve fonolojik farkindalik gelistikge sozciiklerin daha kii¢iik parcalar
tizerine distiniir (Rohl, 2000). S6zciiklerdeki sesbirimlerin konumu fonolojik farkindalik
becerilerini zorlagtirmaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Sesbhirim (fonem) ses olarak
tanimlanabilen, konusulan dilin en kiigiik birimidir (Rohl, 2000). Fonem farkindalig1 ise
sozciiklerde bulunan fonemleri manipiile etme ve sdzciiklerin kafiye durumunu fark etme

gibi becerilerden olusur (Anthony ve Francis, 2005).

Fonolojik farkindaligin okuma becerisiyle iligkili ve okuma becerisinin en
giivenilir yordayicilarindan oldugu bilinmektedir (Gokkus ve Akyol, 2020). Okul
cagindaki ¢ocuklarin fonolojik becerileri hakkinda birgok bilgi bulunurken erken
fonolojik beceriler ve buna bagh dile ait diger gelisimlerle ilgisi yeterli diizeyde
bilinmemektedir (Carroll ve ark., 2003). Fonolojik farkindaligin gelisiminde genetik,

zeka, hafiza, sozciik bilgisiyle beraber sozlii ve yazili dil deneyimleri etkili oldugu



vurgulanir (Anthony ve Francis, 2005). Bu baglamda bebeklerin fonolojiyi 6grenirken
kendi dillerinde sesleri ayirt etmeyi ve anlamli fonemleri bir arada kullanmay1 6grendigi
bilinir (Shaffer ve Kipp, 2014). Fonolojik farkindaligin gelisimsel asamalar1 asagida

listelenmektedir. Her cocugun bireysel 6zelliklerinin farkli oldugu unutulmamalidir.

1) Sozciiklerin farkina varir.

2) Sozciiklerdeki heceleri duyabilir.

3) Sozciikleri hecelerine ayirabilir.

4) Kafiyeli sozciikleri taniyabilir.

5) Kafiyeli sozciikler sdyleyebilir.

6) Ayni sesle baslatan sozciikleri tantyabilir.

7) Sozciiklerin son sesini tantyabilir ve son seslerine gore sozciikleri eslestirebilir.
8) Sozciiklere ses ekleyebilir.

9) Sesleri manipiile ederek sozciikler iiretebilir (Machado, 2010).

Karmasik

Sesleri degistirme ve silme becerisi
Sozciikleri fonemlere ayirma becerisi
Sozciiklere ses ekleme becerisi

Son ses farkindalig

[lk ses farkindalig

Uyak farkindalig1

Hece farkindalig:

Sekil 2. Sesbilgisel Farkindaligin Gelisimi (Schuele ve ark., 2007).

Sekil 2’de sesbilgisel farkindaligin gelisim asamalar1 goriilmektedir. Hece
farkindalig1 sesbilgisel farkindaligin en basit diizeyi olarak degerlendirilirken sesleri
degistirme ve manipiile etme becerisi ise en karmasik asama olarak ifade edilmektedir.
Disiik diizeyde olarak degerlendirilen hece farkindaligi daha yiiksek diizey olarak ifade
edilen fonem farkindaligi i¢in gelisimsel olarak tahmin etme imkani saglar (Lonigan ve

ark., 1998). Sozel dil becerilerinden olan fonolojik farkindalik, harf ve harflerin
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birbirleriyle olan iliskilerini kavramak i¢in 6n kosul olarak degerlendirilir (Erdogan,
2011). Carroll ve ark. (2003), tarafindan yapilan ¢alismaya gore okul dncesi fonolojik
farkindalik becerilerinin ikiye ayrilabilecegini onerilir. Ik alt baslik normal dil
gelisiminin pargast oldugu disiiniilen, c¢ocuklarin sesbirimlerine karst Ortiik bir
farkindaliga sahip oldugu asamay: kapsar. Ikinci alt baslik ise sesbirimlere kars1 ortiik
bigimde kazanilan farkindaligin temelinde gelisen fonemlerin acgik farkindaliginin

kazandig1 donemi kapsamaktadir (Carroll ve ark., 2003).

Cocuklarin yazili dil ile olan deneyimleri fonolojik farkindaliklarinin gelisimini
ve Ozellikle fonem farkindaliginin gelisimini 6nemli derecede etkiler (Anthony ve
Francis, 2005). Fonolojik farkindalik, fonem farkindaligimi kapsamakta olup fonemleri
tanima ve manipiile etme yetenegidir. Sozciikleri olusturan fonemleri tanima, sdzciiklerin
ortasinda yer alan fonemleri degistirme, sozctikleri tersten okuyarak fonemlerin yerlerini
degistirme gibi siiregleri becerileri kapsar. Fonolojik farkindalikta 6nemli olan nokta
harflere degil dile ait seslere odaklanmaktir (Rohl, 2000). Konusulan dilin ses yapisini
analiz etme olarak ifade edilebilen fonolojik farkindaliga sahip olan ¢ocuklar kafiyeli
sozciikleri sOyleme, sozciiklerin baslangic seslerini sdyleme ve sozciikte olan sesleri
soyleyebilir (Schuele ve ark., 2007). Fonolojik becerileri yonelik yaslara genellikle

yapilabilecek olanlar listelenmistir. Buna gore:

3 Yasinda:
e Kafiyeli iki sozciigiin farkina varir.
e Aliterasyonlarin (Ilk sesleri ayn1 olan sdzciikler) farkina varir.
e Verilen kaliba gore sozciik tiretir.
4 Yasinda:
e ki heceli sozciikleri hecelere ayirir.
e Sozciiklerdeki hece sayisini sayar (4 yas ¢ocuklarmin % 50'si bunu yapar).
5 Yasinda:
o Sozciiklerdeki hece sayisini sayar (5 yas ¢ocuklarinin % 90'1 bunu yapar).
e Sozciiklerdeki fonemleri sayar (5 yas ¢ocuklarinin yarisindan daha azi bunu
yapar).
6 yasinda:

11



e Sozciklerin bagindaki sessiz harfleri eslestirir.
e Sozciiklerin fonemlerini fark ederek iki ya da {i¢ fonemi karistirir.
e Sozciiklerdeki fonemleri sayar (6 yas cocuklarinin % 70'i bunu yapar).
e Sozciiklerin baslangig seslerini ve kafiye seslerini ayirir.
7 Yasinda:
e Fonemleri karistirarak sozciik olusturur.
e Sozciikleri li¢ ya da dort foneme ayirir.
e Fonetik olarak heceler.

o Sozciiklerdeki fonemleri siler (Goldsworthy, 2012).

1.1.1.2. Sozciik Bilgisi (Kelime Bilgisi)

Erken okuryazarlik becerileri kapsaminda ele alinan bir diger bilesen ise sozciik
(kelime) bilgisidir. Sozciik, Tirk Dil Kurumu tarafindan “Anlamli ses veya ses birligi,
s0z, sozciik, liigat” olarak tanimlanir. Sozciikler diinyadaki nesne ve olaylarin yazili dilde
temsilidir. Sozciik bilgisi kavrami gocuklarin isittigi ya da metin tizerinde gordigi
sOzciiklerin anlamlarini bilmeyi ya da s6zciiklerin dogru sekilde kullanimini bilmeyi ifade
etmemektedir. Sozciik bilgisi, gocuklarin sdzciiklerle karsilagsmalarinda karsilastiklari sey
ile sozciik arasindaki iliskiyle ilgili bilgileri belleginde tutmasi ve farkli durumlarda bu
bilginin asamali olarak artmasini ifade eder (Kalayci ve Diken, 2021). Sozciiklerin
ogrenilmesiyle birlikte ¢ocuklar sdzcliklere ait sesler ile yazili temsiller arasinda baglanti
kurmakta olup (Pence ve ark., 2007) sozciik bilgisi ve genel dil becerileri ¢ocugun
icerisinde bulundugu ev ortamiyla yakindan iligkilidir (Scanlon ve ark., 2010). Sozciik
bilgisi, alic1 dilde sozciik bilgisi ve ifade edici dilde sézciik bilgisi olarak iki baslikta ele
alinir (Kalayci ve Diken 2021; Kargin ve ark. 2015). Lepola ve ark. (2012), tarafindan
yapilan aragtirmada ¢ocuklarin dort ve bes yaslarindaki sozciik bilgisi, climle hafizasi ve
dinledigini anlama becerisi alt1 yasindaki dinledigini anlama becerisine ait varyansin %
45'ini olusturdugu goriilmiistiir (Lepola ve ark., 2012). Bu sonu¢ diger bir erken
okuryazarlik becerisi olarak degerlendirilen dinledigini anlama becerisin gelisiminde

sOzciik bilgisinin 6nemini ortaya koymaktadir.
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1.1.1.3. Harf/Alfabe Bilgisi

Gelistirilen farkli yaz1 sistemleri araciligiyla her kiiltiir kendisine ait dili yazil
olarak ifade eder. Yazili sistemler harfler ya da harf gruplar ile dile ait olan fonemleri
temsil etmektedir. Okuma ve yazmanin temelini fonemler ile yazili dile ait en kii¢lik birim
olan grafemler arasindaki iliski olusturur. Okuyucular ve yazarlar tarafindan alfabetik ilke
olan bu iliski anlasildiktan sonra sozciikleri dogru sekilde yazip ve okuyabilir (Bowman
ve Treiman, 2002). Yeni Zelanda'da gergeklestirilen ¢alismada 60-63 aylik 29 ¢ocuk iki
yillik siirede toplam dokuz kez degerlendirilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore
fonolojik farkindalik becerileri ile okumanin gelisimi arasinda olumlu iligki oldugunu
ayrica bu iliskinin biiylik oOl¢iide harf bilgisi ile araciligiyla saglanabilecegini
belirlenmistir (Blaiklock, 2004). Harf bilgisi erken ¢ocukluk yillarinda harflerin biiyiik
ve kiicliik formlari, harflerin sembollerinin ve isimlerinin bilinmesi ve harflerin
fonksiyonunu bilmelerini kapsar (Justice ve Sofka, 2010). Cocuklarin ¢izimlerinde

harflerin goriinmesi 4 yaslarinda baglamaktadir (Machado, 2010).

Burgess ve Lonigan'a (1998) gore harf bilgisi gibi temel okuma becerileri ile
fonolojik farkindalik arasinda karsilikli bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskiye gore daha
yiiksek harf bilgisi daha yiiksek fonolojik farkindalik becerisi saglar (Burgess ve Lonigan,
1998). Ayrica harf bilgisi ile fonem farkindaligi arasinda énemli ve karsilikli bir iliski
bulunmaktadir (Carroll ve ark., 2003). Evans ve ark. (2000), tarafindan gergeklestirilen
calismada harf bilgisi ve harf sesleri ile fonolojik farkindalik arasinda ytiksek diizeyde bir
iliski oldugu saptanmustir. Ehri'ye gore alfabetik ilke gelisimi alfabe Oncesi, fonetik
okuma ve tam alfabetik olmak {izere ti¢ asamadan olusur. Alfabe Oncesi donemde
cocuklar sozciikleri gorsel olarak ipuclarini kullanarak (sozciik kartlar1 vb.) tanimaktadir.
Ikinci asamada sdzciiklere ait ilk ve son ses gibi kisimlar1 kullanmaya baslar. Tam
alfabetik donemde ise sozciigii anlamlandirmak icin biitiin harflerin kullanim1 baslar

(Israel, 2008).

Alfabetik ilkeye gore ¢ocuklar;
e Harflerin farkl sekillerini algilar.

e Isimlerindeki benzer harflerin farkina varir.
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e Ayni harflerle baslayan sozciikleri vurgular.
o Harflerle sesler arasindaki iliskiyi farkeder.
e Harf ve sesleri dogru sekilde eslestirirler.

e Farkli sozciikleri goriirler.

e Harflerin yazinin 6zel bir tiirii oldugunun farkina varirlar (Machado, 2010).

Okuma ve yazma siirecinde ¢ocuklar harflerle ve harflerin sesleriyle arasinda var
olan alfabetik iliskiyi anlamasi gerekir. Bu iligskinin anlagilmasi i¢in g¢ocuklarin
dikkatlerinin seslere odaklanmasi énemlidir (Rohl, 2000). Dikkat, bir ortamda bireyin
secilen bir duruma odaklanmasina saglayan uyarilma durumu olarak tanimlanir (Bukatko
ve Daehler, 2004). Dikkat/konsantrasyon, harf 6grenmede en énemli etken olarak ifade
edilebilir (Helal ve Weil-Barais, 2015). Helal ve Weil-Barais (2015) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismada harf bilgisi ile biligsel beceriler arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bulgular incelendiginde harf bilgisiyle ¢oktan aza dogru bir sekilde dikkat,
gecikmis sozel bellek, anlik sozel bellek ve 6grenmenin iliskisi belirlenmistir. Aarnoutse
ve ark. (2005), tarafindan gerceklestirilen boylamsal ¢alismada ise ¢ocuklar anasiifinda,
birinci smifta ve ikinci siifta olmak iizere ii¢ kez degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda anasinifinda ve birinci sinifta harflerin hizli isimlendirilmesi ve harflerin
bilgisi cocuklarin sozciikleri tanimasinda iki temel beceri olarak belirlenmis olup
harflerin hizli isimlendirilmesinin sozciikleri tanimada en 6nemli beceri oldugu ifade

edilmistir.

Diuk ve Ferroni (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucuna gore harf
bilgisinin yordayicilar1 fonolojik farkindalik, hizli isimlendirme ve sozel bellektir. Ergiil
ve ark. (2019), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada erken okuryazarlik becerilerinin
icsel ve digsal yordayicilar1 boylamsal olarak incelenmis olup hem dénem basinda hem
de doénem sonu yapilan degerlendirme sonucuna gore dil ve ev ortaminda yazma
calismalar1 yil sonundaki harf bilgisinin 6nemli bir yordayicist olarak saptanmigtir.
Ayrica ¢aligma belleginin harf bilgisinin donem baginda ve déonem sonunda dnemli bir

yordayisi oldugu ifade edilmistir.
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1.1.1.4. Yaz1 Farkindahg:

Yazilar farkli form ve sekillerde giinliik hayatimizin birgok noktasinda karsimizda
yer alir. Farkli formlarda bulunan yazilar kagitta basilmis halde ya da teknoloji
sayesinden ekranlarda goriilmektedir (Marsh ve Hallet, 2008). Cocuklar yaziy1
kesfederek 6grenmekte olup yazili isaretlerle ilgi gostererek ve paylasimlar yaparak
yazinin fonksiyonunu Kkavrayabilir (Machado, 2010). Yazi bilgisi ¢ocuklar igin
okuryazarlik siirecinde bir doniim noktasidir. Bu doniim noktas1 ¢ocuklarin gelecekteki
gelismelerini etkilemekte olup yazilarin ne anlama geldigi ve nasil isledigi siireg
okudugunu anlama ve alfabetik ilkelerin temelini olusturur (Justice ve Sofka, 2010). Yaz1
farkindaligi ise yazili dile ait kural ve 6zelliklerini taninmasini ifade eder (Machado,
2010). Yaz farkindalig1 okuma sirasinda ¢ikabilecek anlamla ilgili problemleri azaltip

okuma konusunda yetkinlesmeyi desteklemektedir (Saracho, 1985).

Erken okuryazarlik gelisiminde yazi farkindaligi ¢cok yonlii ve ¢ok boyutlu bir
yapiya sahiptir. Yaziyla ilgili gelisim alanlarinin birden fazla olarak etkilesim igerisinde
olmasi ¢ok boyutlu yoniinii, doga ve genetik, ¢evreden etkilenmesi ¢ok yonlii yapisini
ifade eder (Justice ve Sofka, 2010). Yazi farkindaliginin kazanimin siirecinde kazanilan

becerilerden bazilar1 sunlardir:

e Yazil dilin iletisim amagli oldugunu anlamak (Yaz1 Kavrami)

e (evresel yazilarin vurgulanmasi

e Harflerin sekilleri, isimleri ve seslerinin oldugunu anlamak (Harf kavrami)

e Yaazilar, resimler, harfler, s6zciikler ve sozciikler arasindaki bosluklar fark etme
(Sozciik Kavrami)

e Yazinin soldan saga, yukaridan asagiya oldugunu farketme (Yazi1 kavrami)

e Kitab1 ve boliimlerini bilme (Kitap Kavrami)

e Noktalama isaretlerini tanima ve kullanim amaglarini bilme (Israel, 2008).
Yazi farkindaliginin kazanilmasinda ¢evresel yazilar 6nemlidir. Cevresel yazilarla

etkilesim cocuklarin sembol ve nesnelerin arasindaki iliskinin anlasilarak alfabetik

iliskiyi kazanmasini destekler (Pullen ve Justice, 2003). Cevresel yazilar ¢ocuklarin
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yaziyla iliskili farkindaligim1 arttirarak okuma yazma silirecinde kolaylastirict etki
yaratabilir (Altinkaynak, 2019). Cocuklarin yazili dil ile ilgili farkindaliklar1 onlarin
okuma siirecinin dogal olarak baslamasini saglar (Saracho, 1985). Okuryazarlik
Ogrenilmesi silirecinde ¢evresel kosullar ile bireylerin zihinsel sinirlar1 Snemlidir.
Harflerin isimlerinin bilinmesi, yazilarin sembolik diinyasi, yazilarin iletisim roli ve
yazim kurallar1 ¢ocuklar tarafindan deneyimlenerek kazanilmasi gerekmektedir. Bu
deneyimlerde sosyoekonomik diizey, irk, kiiltiir, kirsal ya da kentsel yasam gibi

kavramlar sosyal ve kiiltiirel degiskenler olarak ele alinabilir (Gillam ve Johnston, 1985).

Yaz1 farkindaligi ¢ocuklarin okudugunu anlama ve kod ¢6zme becerilerinin
yordayicisi olarak belirlenmistir (Whitehurst ve Lonigan, 1998) Cocuklarin yazi
farkindaligi kazanmasi i¢in en uygun zaman dilimi okul Oncesi donemdir. Fakat
cocuklarin biiyiik cogunlugu formal okuma siirecine yazi hakkinda ¢ok az bilgi ile baslar
(Landry ve ark., 2006). Cocuklarin ev ortammnda veya okul ortaminda harfleri
kopyalayarak yazmay1 6grenmesiyle birlikte harfleri kopyalama siireci gorsel ve motor

becerilerin eszamanli koordinasyonu igerir (Fears ve Lockman, 2018).

1.1.1.5. Dinledigini Anlama

"Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir" (Demirel, 1999). Dinleme
i¢ asamadan meydana gelir. Birinci asamada sesin ne oldugu, sesin nereden geldigi, sesin
neye ait oldugu, baska seslerin farkina varma gibi uyaranlara cevap verme siireci
gelismektedir. Tkinci asamada seslerin sirasi, siiresi, daha énce duyulup duyulmadigi,
duyulduysa nerede duyuldugu gibi basliklarda uyaranlar organize edilir. Son asama olan
ticlincli asamada ise seslerin ve sozciiklerin anlamlar1 anlasilmaktadir (Machado, 2010).
Cocuklarin dinledigini anlama becerisi ilerleyen siirecte okudugunu anlama becerisine

katki saglar (Kargin ve ark., 2017a).

Dinledigini anlama ¢alisma bellegi ve kisa siireli bellekten etkilenir (Florit ve ark.,
2009). Florit ve ark. (2009), tarafindan yapilan ¢alismada dinledigini anlama, sozel

beceriler ve bellek arasindaki iligki incelenmistir. Dinledigini anlamanin s6zel becerilerle
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ve bellek ile iliskisi oldugu saptanmustir. Bellege gore sozel beceriler ile dinledigini
anlama arasinda olan iligski daha ytiiksektir. Fakat dinledigini anlamanin bellek ile olan

iligkisi ihmal edilemeyecegi belirtilmistir.

Erken okuryazarlik becerilerinden birisi olarak ele aliman dinledigini anlama
cocuklarm okuma becerisinin yordayicilarindan birisidir. Ulkemizde gerceklestirilen bir
calismada okul 6ncesi donemde var olan dinledigini anlama becerisinin birinci siniftaki
okudugunu anlama {izerindeki tahmin edilebilirligi incelenmistir. 52 okul Oncesi
cocugunun dahil edildigi arastirmada ilk veriler 2012 yilinda toplanmis olup 2013 yilinda
okuma degerlendirmeleri tamamlanmistir. Yapilan regresyon analizi sonrasinda
dinledigini anlamanin okudugunu anlamanin 6énemli bir yordayicisi oldugu ve okumaya
iliskin varyansin % 25'ini agikladigi bildirilmistir (Kargin ve ark., 2017b). Dinledigini
anlama ¢ocuklarin sadece birinci sinifta degil digeri sinif diizeylerinde de okumalariyla
iliskilendirilmistir. Dort ve bes yas cocuklarinin dahil edildigi bes yillik boylamsal bir
calismada ¢ocuklarin kitaplara maruz kalmasi sozciik bilgisi ve dinledigini anlama ile
iligkili bulunmus olup bu beceriler cocuklarin 3. smiftaki okumasini etkiledigi

goriilmiistiir (Sénéchal ve LeFevre, 2002).

1.1.2. Erken Okuryazarh@in Degerlendirilmesi

Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ¢ocuklarin  gelisim
diizeylerinin bilinmesini saglamakla birlikte desteklenmesi gereken noktalar1 belirleyerek
cocukla c¢alisan uzmanlara destek planlarmin hazirlanmasinda gerekli bilgileri
saglamaktadir. Bununla beraber wuygulanan destek programlarinin etkilerini
saptayabilmek adina degerlendirmelerin yapilmasi 6énem arz eder. Bu baglamda
standartize testlerin objektif bir bigimde degerlendirmeye imkan saglayarak sayisal
karsilastirma yapmaya imkan sagladigi ifade edilmektedir (Bayhan, 2017). Bu bdliimde
iilkemizde erken okuryazarlik becerileri ve bilesenlerinden bazilarmma yonelik

degerlendirme araglar1 ele alinmistir.
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Karaman (2013) tarafindan kiltiiriimiizdeki 48—77 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek i¢in bir ara¢ gelistirilmistir. “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ve alt testlerinin gegerlik gilivenirlik
caligmalar1 tamamlanmistir. Yapilan analizler sonrasinda 48-77 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek iizere gegerli ve giivenilir bir gelisim araci
oldugu ifade edilmistir. “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Arac1”
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, 6ykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
yazma Oncesi becerileri degerlendirme olmak iizere bes test ve 96 maddeden
olusmaktadir. Olgegin degerlendirilmesinde dogru cevaplar igin “1” yanlis cevaplar i¢in

“0” puan verilmektedir.

Kargin ve ark. (2015), tarafindan 60 — 72 aylik yas c¢ocuklarina yonelik
standardizasyonu yapilmig gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olarak gelistirilen Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel
Farkindalik ve Dinledigini Anlama Becerisi olmak tizere yedi alt testten olusmaktadir.
Erken Okuryazarlik Testi Alict Dilde Sozciik Bilgisi 15 Madde, ifade Edici Dilde Sézciik
Bilgisi 15 madde, Genel Isimlendirme 10 madde, islev Bilgisi 10 madde, Harf Bilgisi 14
madde, Sesbilgisel Farkindalik 32 madde ve Dinledigini Anlama Becerisi altt madde
olmak iizere toplam 102 maddeden olusmaktadir. Olgegin degerlendirilmesinde dogru

cevaplar i¢in “1” yanlig cevaplar i¢in “0” puan verilmektedir.

Delican (2018) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismada “Okuma Yazmaya
Hazirbulunuslugu Belirleme Arac1 (OHBA)” isimli bir degerlendirme araci
gelistirilmistir. 60 - 84 aylik ¢ocuklar icin gelistirilen ara¢ Temel Gorsel Algi, Dinleme,
Izleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahig
ve Temel Yazma Becerileri olmak iizere alti alt testten olusmaktadir. Alt testlerin
degerlendirilmesin dogru cevaplar i¢in “a” yanlis cevaplar i¢in “b” cevaplari isaretlenerek
sonrasinda puanlanmaktadir. Yapilan analizlerin 6l¢gme aracinin gegerli ve giivenilir
oldugunu ifade ettigi belirtilmistir. Simsek Cetin ve Alisinanoglu (2013) tarafindan
gerceklestirilen calismada 60 - 72 aylik cocuklar icin “Okul Oncesi Donemdeki

Cocuklarin  Yaz1 Farkindaligim1i  Degerlendirme Kontrol Listesi” gelistirilmesi
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amaclanmistir. Yapilan analizler sonrasinda aracin yazi kavramini degerlendirmede

gecerli ve glivenli bir arag oldugu tespit edilmistir.

Ulkemizde gelistirilen erken okuryazarlik becerileri degerlendirme araglarinin
sinirlt oldugu goriilmekle birlikte farkli kiiltiirlerde gelistirilen araglarin uyarlama
caligsmalar1 yapilmaktadir. Giiven (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Hresko ve
ark. (1999), tarafindan gelistirilen Erken Dil Gelisimi Testi-Uciincii Edisyon’un (TELD-
3) kiiltiirimiize uyarlama, gegerlilik ve giivenirligi incelenmistir. Bu test iki - yedi yas
arasindaki ¢cocuklarin sdzel dil becerilerini degerlendirmektedir. Toplam 152 maddeden
olusmaktadir. iki formdan olusan bu test dilin alic1 ve ifade edici dil boyutlaria yonelik
gelistirildigi ifade edilmistir. Biiyiiktaskapu (2012) tarafindan uyarlama ¢alismasi yapilan
“Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgcegi (MS-PAS)” Watkins ve Edwards
(2004) tarafindan gelistirilmistir. 6 yas ¢ocuklarinin fonolojik farkindaliginin

degerlendirilmesinde gecerli ve giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine yonelik araglar
incelendiginde lilkemizde sinirh sayida ara¢ oldugu goriilmektedir.Bu sinirli sayida olan
araglarin ise son on senelik siire igerisinde gelistirildigi bilinmektedir. Kiiltiiriimiize
uyarlanan c¢alismalarla birlikte degerlendirme araglarimin arttigr goriilse de o6zellikle
kiigiik yas gruplarnn i¢in farkli degerlendirme araglarina ihtiyagc duyuldugu

diistiniilmektedir.

1.2. Alg

Alg, Tiirk Dil Kurumu tarafindan “Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine
varma, idrak” olarak tanimlanir. Algi duyu organlari sayesinde elde ettigimiz bilgileri
gecmiste edindigimiz bilgilerle veya girdilerle organize edip bir arada degerlendirme
stireci olarak ifade edilir (Gallahue ve ark., 2012). Baska bir tanimda ise gordiigiimiiz
seylerin taninmasi, sdylenenlerin anlagilmasi, kokunun taninmasi gibi duyusal girdilerin

yorumlanmasidir (Senemoglu, 2018; Shaffer ve Kipp, 2014). Algi, bireyin kisisel
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Ozelliklerinden, dikkat, ortam, giidiilenme ve beklentilerden etkilenmekte olup goreceli

bir kavramdir (Koksal ve Didin, 2019a).

Alg siirecinde gorme ve isitme duyular1 bireyin c¢evreyi anlamlandirmasinda
etkilidir. Bu duyularin gorevi bilgileri isleyip beyine iletmek olup duyularimiza ait
resopterlerin % 70'i gézlerimizde bulunur (Schneck, 2010). Duyular, algilama siirecinin
temelini olusturur ve diinya hakkinda bilgi toplamamiz1 saglayan alg1 gorsel, isitsel ve
diger duyulardan gelen bilgilerin yorumlanmasi olarak ifade edilir (Bukatko ve Daehler,
2004). Isik, ses, koku gibi duyusal uyaranlar, duyu organlari araciligiyla beyinde bulunan
0zel bolgelere noronlar araciligiyla sinir sinyalleri olarak iletilir (Bogdashina, 2003).
Duyumlarin iletilmesinde rol alan noéronlar yapi olarak c¢ekirdegi barindiran hiicre
gbvdesi, dentrit ve diger hiicrelerle baglanti kuran aksonlardan olusan cesitli sekil ve

biiyiikliiklere sahip hiicrelerdir (Gordon, 2004).

Alg1, duyulardan elde edilen bilgilerin birlestirilmesini saglayan beyin tarafindan
aktif olarak gerceklestirilen iki yonlii bir siirectir. Iki yonlii siire¢ duyulardan gelen
bilgilerin ile 6nceden var olan bilgi ve deneyimlerden birbirlerinden etkilenmesini ifade
etmektedir (Bogdashina, 2003). Algilama siirecinde 6n 6grenmeler ve beklentilerin
onemli oldugu vurgulanir (Senemoglu, 2018). Algi siirecinde 6ne ¢ikan bazi kavramlar
s0z konusudur. Bunlardan birisi olan nesne devamliligi, nesne ya da insanlarin farkl
durumlarda algisinin degismemesini ifade etmekte olup sekil degismezligi ve biiytlikligiin
degismezligi olarak iki acidan incelenir. Sekil degismezligi O6grenme sonucunda
nesnelerin farkli agilardan goriilmesi durumunda alginin degismemesidir. Biiytikliik ve
blyiikliigiin degismezligi nesneler ile olan mesafenin algiy1 etkilemesidir. Cocuklar
yetiskinlerden farkli olarak nesneleri uzaktan algilama noktasinda zorluklar yasamaktadir
(Mangir ve Cagatay, 1987). Algisal degismezlik fiziksel uyaranin degismemesine ragmen
duyusal uyaranin degismemesi durumunu ifade eder (Santrock, 2014). Algiyla ilgili olan
bir diger kavram olan ayirt etme, zamanla birlikte nesnelerin detaylarin1 algilama ve
nesnelerin benzer yonleriyle birlikte farkli 6zelliklerini algilama egilimi olarak ifade
edilebilir. Alt1 yasindan sonra ¢ocuklarin dikkat diizeyi artar ve ayirt etme becerisinin
gelisimiyle birlikte biitlinden ziyade parcalar1 ve parca-biitiin iliskisini kavramaktadir

(Mangir ve Cagatay, 1987). Algi siirecinde ¢ocuklarda benmerkezciligin etkileri goriiliir.
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Benmerkezcilik ise ¢ocugun sahip oldugu algimin herkeste ayni sekilde oldugu sanmasi
olarak ifade edilebilir. Benmerkezcilik ¢cocugun kendisini diinyanin merkezi olarak kabul

etmesi durumudur (Mangir ve Cagatay, 1987).

Algyla ilgili olarak gelistirilen Gestalt kuramin onciileri Wertheimer, Koffka ve
Kohlerdir. Gestalt'in =~ anlami  incelendiginde  yapi, bi¢gim.  Oriintli  olarak
degerlendirilmektedir. Algilama ve 6grenmede pargalarin biitiinle olan iliskisine dikkat
ceker (Bagcioglu Unver, 2015). Gestalt kuramcilara gére algi siirecimde gegerli olan alti

yasa bulunmaktadir. Bunlar:

e Sekil zemin algis1
e Yakinlik yasasi

e Benzerlik yasasi

e Tamamlama yasasi

e Devamlilik yasasi

e Basitlik yasasidir (Koksal ve Didin 2019b; Todorovic, 2008).

Sekil Zemin Yasasi: Sekil zemin yasasi gorsel alginin temel alanlarindan birisi
olarak degerlendirilir (Todorovic, 2008). Algi sayesinde dikkatimizin odaklandigi
nesneyi sekil, odaklanmadigimiz ya da algimizin disinda kalan nesneleri de zemin olarak
degerlendirilmekte olup algilama sistemimiz sekil ve zemin ayirimi yapamamaktadir.
Insanlarin farkli agilardan yaklastigi, dikkatini farkli noktalara odakladigi durumlarda
sekiller zemin, zeminler sekil olarak algilanabilmektedir. Fakat her ikisinin de sekil ya da

zemin olarak algilanmasi miimkiin degildir (Senemoglu, 2018).

Yakinhk yasasi: Algt siirecinde yakinlik yasasinda nesnelerin konumu
onemlidir. Uzamsal olarak birbirlerine yakin olan nesnelerin gruplandirilarak
algilanmasini ifade eder (Han ve ark., 1999; Moore ve Fitz, 1993). Yakinlik yasasi
nesneler arasindaki bosluklar nedeniyle yatay ya da dikey bosluklar nedeniyle benzerlik
yoniinden 6zel bir gruplama olarak degerlendirilir (Wong, 2010a). Birbirlerine yakin olan

nesneler gruplanarak algilanmaktadir. Yakinlik yasasi gorsel alginin yaninda isitsel algi
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icin de gecerlidir (Senemoglu, 2018). Ogrenme ve okumada yakinlik yasasmin etkili

olabilecegi belirtilmektedir (Bagcioglu Unver, 2015).

Benzerlik yasasi: Alg: siirecinde diger tiim ozellikler esit oldugu durumlarda
nesnelerin sekil, renk, doku gibi 6zellikleri bakimindan birbirine benzer olanlar1 bir arada
gruplandirarak algilanmasini ifade eder (Han ve ark., 1999; Senemoglu, 2018; Wong,
2010a). Yakinlik yasasinda oldugu gibi benzerlik yasasinda da sadece gorsel algi i¢in
degil isitsel alg1 icin de gegerlidir (Senemoglu, 2018). Gestalt yasalarindan benzerligin
gorsel algiya olan etkisi bilinmekle birlikte gerceklestirilen iki deneyde benzerlik
yasasiin gorsel ¢alisma bellegine de katki saglayabilecegi vurgulanir (Peterson ve
Beryhill, 2013). Benzerlik yasasiyla ilgili olan baz1 ¢alismalarda ti¢g-dort ay ve alti-yedi
aylik bebeklerle deneylerin yapildig1 goriilmektedir. Deney sonucunda alti-yedi aylik
bebeklerin gorsel tercihlerinde benzerlik yasasinin tig-dort aylik bebeklere gore daha
etkili oldugu belirlenmistir (Quinn ve ark, 2002).

Tamamlama yasasi: Tamamlanmamis nesne, sekil, ses gibi uyaranlarin
algilanmasinda organizma tamamlama egilimindedir (Senemoglu, 2018). Sekillerin eksik
kalan yonlerini tamamlama egiliminde olarak bir biitlin olarak algilamamiz tamamlama
yasastyla aciklanir. Algilama siirecinde tamamlama yasas1 sayfalarda bulunan 6gelerin

diger 6gelerin algilanmasini etkileyebildigini ortaya koymaktadir (Wong, 2010b).

Devamhilik yasasi: Algilama siirecinde ayni yonde ilerleyen nokta, ¢izgi gibi
birimler bir arada algilanmaktadir (Senemoglu, 2018). Baska bir deyisle ayn1 dogrultuda
devam eden uyaricilarin gruplandirilarak birlikte algilanma egilimidir (Eristi, 2013). Bu
yasa devamli olan uyaricilarin devamsiz (siirekli) olmayan uyaricilara gore daha kolay ve

daha hizli algilandigin1 belirtir (Lemon ve ark., 2007).

Basitlik yasasi: Organizmanin nesneleri basit, simetrik, diizgiin olarak algilama
egiliminde olmasini ifade etmektedir. Basitlik yasasinda nesnelere ait diger unsurlar esit
olsa bile organizma simetrik, tam ve diizglin olanlar1 algilama egilimi gosterir
(Senemoglu, 2018). Dik ag1l1 yapilarin sekil olarak yamuk yapida olanlara gére daha hizli
algilanmasi basitlik yasasiyla agiklanir (Chater, 1996).
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Algisal  becerilerin  ne zaman kazanildigi  noktasinda tartigmalar
bulunmaktadir. Dogumla beraber kazanilan algisal becerilerin dogumdan hemen sonra
gozlemlenmesi gerekirken algisal beceriler deneyimle kazaniyorsa yenidoganlarda
goriilmesi miimkiin degildir (Rookes ve Willson, 2000). Diinyaya yeni gelen bebeklerin
duyulari islevsel olup ¢evrelerinde olanlar1 algilayacak ve yanit verebilecek kadar goriir
ve duyarlar. Yenidoganlarin refleksleri ve dongiisel giinliik aktiviteleri 6grenebilecegini
ve hatirlayabileceklerini gosterir (Shaffer ve Kipp, 2014). Cocuklarda 36 - 72 aylik
donemde benmerkezciligin azalmasi, secicilik, ayirt etme, nesne degismezliginin
kazanilmasiyla birlikte alg1 gelisimi hizlanir (Koksal Akyol, 2019b; Mangir ve Cagatay,
1987). Algisal gelisimde genel olarak iki temel ilkeden bahsedilebilir. Birincisi algisal
yeteneklerin artma siirecinde yeni yeteneklerin eklenmesiyle birlikte istenmeyen
yeteneklerin kaybedilmesi s6z konusudur. Ikincisi algilarm yorumlanmasinda kiiltiirel
ozelliklerin etkisi belirleyici olmaktadir (Shaffer ve Kipp, 2014). Algi gelisiminin
bilinmesi ¢ocuklar i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasinda etkili olacagi i¢in 6nemlidir

(Koksal Akyol, 2019a).

1.2.1. Gorsel Algi

Algilama 15181 hesaplanmasinin sonucu olmaktan ziyade hafiza ve diigiinme,
deneyimlenmis duyular ile sosyal etkiler arasinda olan etkilesimin sonucudur (Balcetis
ve Dunning, 2010). Gorsel algilama ise “bireyin gordiigiinii kavrama yetenegidir. Gorsel
algilamanin ayirt etmeyle de ilgisi bulunmaktadir” (Mangir ve Cagatay, 1987). Algi
stirecinde dikkat, algilayicilara ait olan duyularin belirli yonlere odaklanip diger yonlerini
sinirlandiran  psikolojik bir siirectir. Dolayisiyla islenecek olan gorsel bilginin
belirlenmesinde dikkat temel bilissel bir siireci olusturur (Duffy ve Kitayama, 2010).
Biligsel gelisim kuramcilarindan olan Piaget ¢ocuklarda gorsel gelisimle ilgili olarak
algisal yeteneklerin bebeklik doneminin nispeten ge¢ donemlerinde kademeli olarak

gelisim gosterdigini vurgulamustir (Slater ve ark., 2010).

Insanlarin hatirladign ilk seylerin énemli bir boliimii gorsel sistem araciligiyla
bilince girer. Dikkat, gorsel bilgilerin hatirlanmasinda, kodlanmasinda ve geri

getirilmesinde etkili olabilir (Duffy ve Kitayama, 2010). Gorsel dikkat ise 6grenme
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durumlarinda gorsel uyaranlari kullanabilme durumunu ifade eder. Goz kaslarini
kullanarak odaklanmak bilingli bir durum olmakla birlikte gorsel dikkat problemleri
yasayan ¢ocuklar odaklanma ya da fazla konsantre olma problemleri yasayabilir (Kurtz,
2006). Gorsel algilama siirecinde optik dizide iletilen en detayli bilginin 6l¢iisii gorme
keskinligi olarak tanimlanabilir (Atkinson ve Braddick, 1981). Nesnelere ait detaylari
fark edebilme yetenegi olarak da tanimlanan gérme keskinligi statik ve dinamik gérme
keskinligi olarak ele alinir. Statik gérme keskinligi sabit nesnelere ait detaylarin fark
edilebilmesini ifade ederken dinamik gérme keskinligi ise hareketli nesnelerin detaylarini

ayirt etmeyi ifade eder (Gallahue ve ark., 2012).

Gorsel algida etkili olan gorme sistemi birbiriyle baglantili ii¢ par¢adan meydana
gelir. Ik parcayr duyu organlarimizdan gézler olustururken ikinci pargay1 goz ile beyin
arasinda bulunan sinirler olusturur. Gérme sisteminin son pargasini ise gozler araciligiyla
alian bilgilerin beyinde degerlendirilmesini saglayan gorsel korteks olustururken bu ii¢
boliimde gerceklesebilecek olan bir problem ¢ocugun gorsel algilamasini etkileyebilir
(Kurtz, 2006). Gozde bulunan lens sayesinde 151k kirilabilmektedir. Boyut olarak kiigiik
olan lens kaslar araciligiyla nesnelerin farkli yonlerine odaklanmaktadir. Farkli
mesafelerde bulunan nesnelere odaklanma siireciyle 151k retinaya aktarilarak gorsel uyum
stireci gergeklesmektedir (Bukatko ve Daehler, 2004). Daha fazla gorsel siire, gorsel
tanima ve gorsel eylem igin hedefe odakli temel arag ise goz hareketleridir. Bir saniyelik
stirecte gdz hareketleri sonucunda davranis1 destekleyici gorsel algi i¢in imkan saglanir
(Weierich ve Barrett, 2010). Gorsel algi sonucunda nesnelere ait renk, sekil, biiyiikliik,
derinlik, mesafe gibi ¢esitli ozellikler gorsel korteksin farkli alanlarinda islenmektedir

(Bogdashina, 2003).

Dogumla birlikte olgunlasmaya baslayan gorsel yapt dogum siirecinin sonunda
aydinhik ve karanhigin farkina varabilmektedir. Yaklasik 3 ay ile birlikte bebek
yetigkinlerin yiizlerine odaklanip gz temasi kurar ve giiler (Kurtz, 2006). Bebekler
detaylara odaklanmanin artmasinin yani sira uzaktaki nesnelere bakma ve gorme alani
igerisinde bulunan nesnelere bakmak i¢in iki gozii birlikte kullanir. Bu kullanim goz el
koordinasyonun baglangic1 olarak kabul edilmekle birlikte etrafta bulunan nesnelere

uzanma siirecini de baslatir. Nesnelere uzanma siireci el géz koordinasyonun yaninda
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farkli nesnelere dokunarak sert, yumusak gibi duyusal girdilerin de olusmasini saglar
(Kurtz, 2006). Dort aylik bebekler tiim renkleri gérebildigi bilinmektedir (Kurtz, 2006)
Albuquerge ve ark. (2019), tarafindan yapilan ¢alismada 37 haftalik ve sonrasinda dogan
cocuklarin yagamlarinin ilk saatlerinde renk tercihi yapabildigini gostermektedir. A¢ik
mavi, koyu mavi, sari, turuncu, kirmizi, mor renklerden olusan 25.5 x 51 cm boyuttaki
plakalar anne kucaginda bulunan bebeklere gosterilmis ve bebeklerin mavi rengi tercih
ettigi belirlenmistir. Yenidogan doneminde bebege yakin mesafe bulunup bebegin
dikkatinin farkli alanlara dagilmasini Onleyerek gorsel uyaranlar sunulup gelisimi

desteklenebilir (Slater ve ark., 2010).

Beyin, gbzlerin gérme alaninda olan farkliliklar nedeniyle her iki géz araciligiyla
ayni nesneye ait gelen goriintiileri tek bir goriintii olarak birlestirir. Bu durum binokiiler
ya da stereoskopik goérme olarak ifade edilir (Bogdashina, 2003). Retinalarin farkli
konumlarda bulunmasi nedeniyle elde eden goriintiiliilerin zihinde gergekei bir bigimde
olusmasi derinlik algisi ile sayesinde gergeklesir. Binokiiler gérme siirecinde gergeklesen
retina esitsizligi nesnelerin derinligi anlamamizda etkilidir (Gallahue ve ark., 2012).
Binokiiler gérmenin kazanimiyla birlikte bebeklerde derinlik algisi ve nesnelerin uzayda
iliskisinin farkina varilmaktadir. Bu algilar ¢ocuklarin motor becerilerinin de gelisimini

olusturmaktadir (Kurtz, 2006).

Bebeklik ve yetiskinlik donemleri arasinda ¢cogu organ yaklasik 21 kat biiyilirken
g6z ve beyin bu zaman diliminde yaklasik 3 - 4 kat biiylir. Bebeklik ve yetiskinlik
arasinda gerceklesen bu biiyiime goz ve beynin diger organlara gore nispeten daha
gelismis oldugunu gdstermekte olup gérme keskinligi, renk, doku farklilig: gibi siirlar
fark etmede olgunluk gerektirir. Dogustan gelen gérme becerisi yasla beraber belirgin
sekilde farklilagir (Slater ve ark., 2010). Gorsel algi iki asamali olarak ele alinabilir. Erken
asamada nesneler ve sekiller goriiniimden c¢ikarilirken sonraki asamada nesneler ve
sekillerin farkina varilarak goriinimden ¢ikarilmamaktadir (Anderson, 2015). Erken
asamada bebegin odaklanmasi ve gorsel ayrintilar1 fark etme becerisinin gelisiminde
gbziin olgunlasmasinin 6nemi vurgulanir (Slater ve ark., 2010). Cocuklar dogumdan
sonraki ilk iki y1lin sonunda g6z biiyiikliigii yetiskinlere yakin olmakla birlikte bu biiyiime

algisal gelisim icin yeterli olmayip cok sayida diizeltme yapilmasi gerekmektedir.
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Cocuklarin sekil zemin algisi, uzaklik algis1 zayif olmanin yani sira harf ve sayilarin ters
¢evrilmesi noktasinda giigliikler s6z konusudur (Gallahue ve ark., 2012). Cocugun bedeni
tizerinde olan kontrol diizeyi arttikca kesif istegi de fazlalagir. Kesif istegi cocugun diger
gelisim alanlarmi da etkiler. Farkli uzakliklardaki nesneleri tanimlamak i¢in yeni
sozciikler 6grenilerek dil gelisimi desteklenir. Gorsel alginin gelisimiyle beraber motor

becerilerde kesme, kirpma, ¢izme gibi degisimler gozlemlenir (Kurtz, 2006).

1.2.2. Gorsel Algilama Alanlari

Gorsel algilama alanlart Frostig’e gore “gdz motor koordinasyonu, sekil zemin
ayirmasit, sekil sabitligi, mekanda konumun algilanmasi ve mekansal iligkilerin
algilanmas1” olarak degerlendirilmektedir (Aral ve Biitiin Ayhan, 2016; Mangir ve

Cagatay, 1987).

Goz Motor Koordinasyonu

Frostig tarafindan gorsel alginin alanlarindan biri olarak ifade edilen g6z motor
koordinasyonu 6grenmenin baglangici olan gelisimin temel basamaklarindandir (Ercan
ve Aral, 2011). G6z motor koordinasyonu hareketli nesneleri izleme ve miidahale etme
becerisi olarak tamimlanabilir (Gallahue ve ark., 2012). Go6z motor koordinasyon
cocuklarin goérme alani igerisinde bulunan nesnelere yonelimle birlikte cocugun bedeni
ve elini kullanimiyla baslamaktadir (Ercan ve Aral, 2011). Fears ve Lockman (2018)
tarafindan yapilan c¢alismada cocuklarin harfleri kopyaladigi siiregcte gorsel-motor
koordinasyonu degerlendirilmistir. Gelistirilen gozliiklere bagl olarak cihaz sayesinde
4-8 yaslarinda 40 gocuk Ingilizceye ait harfler ve Kiril alfabesine ait harfleri kopyalama
stirecleri detayli olarak incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢ocuklar harfleri benzer
siirede yazarken daha kii¢iik ¢ocuklarin harfleri isleme ve yazmaya baglama siireci i¢in
daha ¢ok zamana ihtiyaci oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ gz motor koordinasyonun

zamanla gelistigini ifade etmektedir.

26



Sekil Zemin Algisi

Beyin, dikkatin odaklandig1 uyarani sekil, odaklanmadigi uyaranlari ise zemin
olarak degerlendirmektedir. Sekil zemin ayrimi uyaranlar arasindan secilen uyariciy1
algilamay1 ifade eder (Mangir ve Cagatay, 1987). Bagka bir tanimda ise sekil zemin
ayrimi1 bir nesneyi zeminden ayirarak gorme becerisi olarak ele alinmaktadir (Gallahue
ve ark., 2012). Gorsel sekil zemin ayirimi gocugun goérsel 6n plan ve arka plam
birbirinden ayirmasi olup pargalar ile goriintiiniin tamami arasinda iliski kurulmasinm
saglar (Kurtz, 2006). Sekil zemin ayrimi gorme keskinligiyle birlikte farkli spor
tirlerinde basar1 sagladig1 bilinmektedir (Gallahue ve ark., 2012). Sekil zemin algisinda
yetiskinlerin  deneyimlerden etkilendigi bilinmekteyken ¢ocuklarda bu etkinin
incelenmesi amaciyla bes aylik 32 ¢ocugun katildig1 deneysel ¢alismada deney grubunda
yer alan g¢ocuklarin daha Once gordiikleri nesnelere bakma siirelerinin farklilastig
belirlenmistir. Baska bir deyisle ¢ocuklarin nesneye asina olmasi sekil zemin ayirimi

algisini etkileyebilmektedir (White ve ark., 2018).

Sekil Sabitligi

Sekil nesneleri tanimamiza yarayan karakteristik 6zelliklere verilen genel isimdir.
Sekil sabitligi nesnenin farkli bigim ve durumlarda ayni nesne olarak algilanmasini igerir
(Aral ve Biitiin Ayhan, 2016; Pizlo, 1994). Baska bir deyisle nesnelere ait retina
goriintiisiiniin degismesine ragmen sekil algisinin degismemesi durumunu ifade eder
(Pizlo, 1994). 50 — 60 giinliik bebeklerin sekil sabitligi algisini inceleyen deneysel
calismanin sonuglari incelendiginde bebeklerin dogustan bu algiya dair bir kapasiteye
sahip oldugu belirlenmistir (Bower, 1966). Sekil sabitligi algis1 nesnelerin goriintiilerinin
degisikliginin soyut olarak algilanmasi olarak diisiiniilmesine ragmen yenidoganlarda
kapasitesinin olmasi nedeniyle alginin organize edilmesini ifade eder (Slater ve Morison,
1985).

27



Mekanda Konumun Algilanmasi

Mekanda konumun algilanmasi dikkat gerektiren bir alan olup belirli bir diizen
icerisinde sunulan nesnelerin dondiiriilmiis veya ¢evrilmis farkli bigimlerinde farkina
varmay1 ifade eder (Aral ve Biitlin Ayhan, 2016). Nesnelerin bi¢gim ve formlarinin
degistirilmesi varsayiminda yeni konumun zihinde canlanmasinda mekanda konumun
algilanmasi etkilidir. Kapmin yakininda oynayan ¢ocugun kapinin agilmasi durumunda

kendisine ¢arpacaginin farkinda olmasidir (Bernstein ve Nash, 2008).

Mekansal Iliskilerin Algilanmast

Iki veya daha fazla olan nesnelerin hem kendileriyle hem de birbirleriyle olan
iligkilerini ifade etmekte olup mekanda konumun algilamasindan sonra gelisir (Mangir
ve Cagatay, 1987). Mekansal iliskilerin yorumlanmasinda derinlik algis1 nedeniyle
cocuklarin sag sol gibi yon kavramlarini anlamlandirmakta zorlanabilecegi bilinmektedir
(Schneck, 2010). Bu gorsel alan nesnelerin konumlarinin algilanmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Mekansal iliskilerin algilanmasinda gii¢liik ¢eken gocuklar igin egitim
stirecinde saga ya da sola ilerlemek zor olmakla birlikte tekrara ihtiyag duyulabilir. Bu

zorlugun asilmasinda gorsel ipuglar1 ¢ocuk i¢in yardimer olur (Frostig, 1972).

1.2.3. Gorsel Alginin Degerlendirilmesi

Gorsel algimmin  degerlendirilmesi  ¢ocuklarin  gorsel algilart  hakkinda
derinlemesine bilgi toplamamiz1 saglar. Cocuklarin desteklenmesi gereken yonleri
belirlenirken uygulanan miidahale programlarinin etkisinin belirlenmesinde yardimci

olmaktadir. Bu boliimde gorsel algiya yonelik degerlendirme araglari ele alinmustir.

“Gorsel Algilama Olgegi” iilkemizde Kalkan ve Arslan (2015) tarafindan dort —
altt yas cocuklarina yonelik olarak gelistirilmistir. Ayirt etme, sekil zemin algis1 ve
eslestirme olmak iizere 3 boyuttan olusmaktadir. Bireysel ya da grup uygulanabilen aracla

degerlendirme stireci yaklasik 20 dakikadir. Gelistirilen Olgeklerin yaninda farkli

28



iilkelerde gelistirilen 6l¢eklerin uyarlama ¢alismalar1 yapilmistir. Kiiltiirtimiize uyarlanan
calismalarda birisi olan Frostig (1961) tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Alg1 Testi,
Goz Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayirimi, Sekil Sabitligi, Mekanda Konumun
Algilanmas1 ve Mekansal Iligkilerin Algilanmasi olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Aral ve Biitiin Ayhan (2016) tarafindan kiiltiirlimiize uyarlanmistir. G6z
Motor Koordinasyonu 16 Madde, Sekil Zemin Ayrimi 8 Madde, Sekil Sabitligi 17
Madde, Mekanda Konumun Algilanmasi 8 Madde, Mekansal Iliskilerin Algilanmasi 14
Madde olmak iizere toplam 63 maddeden olusmakta olup gegerli ve giivenilir bir arag

oldugu ifade edilmistir. Bireysel veya grup olarak uygulanabilmektedir.

Colarusso ve Hammill (1972) tarafindan gelistirilen “Motor Beceriden Bagimsiz
Gorsel Algt Testi-3” isimli aracin uyarlama ¢aligmalart Metin ve Aral (2013) tarafindan
yapilmustir. Test, gorsel ayrim, sekil olusturma, gorsel hafiza-I, gorsel yakinlik-1, gorsel
ayirt etme, mekanda konum, sekil zemin, gorsel yakinlik-II olmak iizere 9 boyuttan
olusmaktadir. 4 yas ile 65 yas arasi bireylere uygulanabilen testin ilk 40 maddesi 4-10 yas
cocuklara diger maddeler ise 14 yas ve iizerinde olan bireylere uygulanmaktadir. Yapilan

uyarlama ¢aligmalar1 sonucunda aracin gegerli ve giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Oztoklu Durmus (2014) tarafindan iilkemizde daha 6nce uyarlamasi yapilan
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel Motor Koordinasyon Testi-5'ten sonra 36 — 70 aylik
cocuklarin gorsel-motor koordinasyonunun incelenmesi amaciyla Beery-Buktenica
Gelisimsel Gorsel Motor Koordinasyon Testi-6'nin gegerlilik ve glivenirlik ¢aligmalari
yapilmistir. Arastirma sonucunda testin ¢ocuklarin bahsi gecen becerilerinin

degerlendirilmesinde gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hammill ve ark. (1993), yilinda 6 yas ¢ocuklarina yonelik gelistirilen “Gelisimsel
Gorsel Algt  Testi” Frostig Gorsel Algt Testinin  yenilenmis hali olarak ifade
edilmektedir. Duru (2008) tarafindan uyarlama ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Sekiz alt
testten ve Genel Gorsel Algi, Gorsel-Motor Algr ve Motor Bagimsiz Algr olarak ii¢
boyuttan olugmaktadir. Yapilan analizler sonrasinda gecerli ve giivenilir 6lgme araci

oldugu belirtilmistir.
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Ulkemizde 6-9 yas arasindaki ¢ocuklarin gorsel algilarinin degerlendirilmesinde
kullanilan araglardan birisi olan “Gelisimsel Gorsel Algt Testi-3” Dag (2019) tarafindan
kiiltiiriimiize uyarlanmigtir. El-g6z koordinasyonu, kopyalama, sekil zemin, gorsel
tamamlama, sekil degismezligi alt testleri bulunan gorsel algi testinin gegerli ve giivenilir
oldugu belirlenmistir. Kiiltiiriimiize daha 6nce uyarlanan “Gelisimsel Gorsel Alg Testi-
2” ile “Gelisimsel Gorsel Algr Testi-3” arasindaki fark incelendiginde Uzayda Konum,

Gorsel-motor Hiz, Mekansal Iliskiler alt testlerinin testten ¢ikarilmis oldugu goriilmiistiir.

Bu baglamda iilkemizde gelistirilen ve kiiltiirimiize uyarlanan ¢ok cesitli
degerlendirme araclarinin oldugu goriilmektedir. Gorsel algr ve alanlarina yonelik
degerlendirme araglarinin gesitli olmasi alanda ¢alisan uzmanlar ve arastirmacilar igin

o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.3. Tlgili Arastirmalar

60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel alg1 diizeylerinin
incelenmesi amaglanan bu c¢aligmada ilgili arastirmalar erken okuryazarlik ile ilgili

calismalar ve gorsel algi ile ilgili arastirmalar olmak iizere iki baslik halinde sunulmustur.

1.3.1. Erken Okuryazarhkla ilgili Arastirmalar

Erken okuryazarlikla ilgili ¢alismalar incelendiginde &zellikle son 20 senede
calismalarin arttig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin uluslararas: literatiirde daha fazla
oldugu iilkemizde de giderek yayginlastigi bilinmektedir. Erken Okuryazarlik
Becerileriyle iliski olan degiskenlere yonelik olarak Davidse ve ark. (2011), tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada okuryazarlik ortami ile erken okuryazarlik becerileri arasinda
iligki oldugu goriilmustiir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerinde ¢ocuklarin kitaplarin
kapaklarini tanimasinin bilissel 6zelliklerden daha iy1 bir yordayici oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde Griffin ve Morrison (1997) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ev
okuryazarligr ortaminin okul dncesi donemde alict dilde sozciik bilgisinin gii¢lii bir

yordayicist oldugu goriilmiistiir. Erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkili olan
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degiskenlere yoOnelik calismalar incelendiginde Akyiiz ve Dogan (2019) tarafindan
yapilan arastirmada yas degiskenine gore sesbilgisel farkindalik, yazi kavramlari bilgisi,
alfabe bilgisi ve isim yazma becerilerinde degisim oldugu raporlanmistir. Bayraktar
(2018) tarafindan yapilan calismada sonucunda cinsiyet, babanin meslegi ve baba
ogrenim diizeyinin yazi farkindaliginda etkili bir degisken olmadigi belirlenirken annenin
meslegi ve dgrenim diizeyinin etkili bir degisken oldugu sonucu elde edilmistir. Ozbay
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise kdyde ve kentte okul dncesi egitime devam eden
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri karsilastirilmis olup kentte yasayan ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme, yazi
oncesi beceriler alt test puan ortalamalarinin kdyde okul dncesi egitime devam eden
cocuklara gore daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Diizen (2017) tarafindan yapilan
calismada ise anadili Tiirk¢ce olan 40 ve anadili Tiirk¢ce olmayan 40 ¢ocugun erken
okuryazarlik becerileri karsilastirilmistir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci kullanilarak yapilan degerlendirme sonucunda sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerilerde
anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.
Easterbrooks ve ark. (2008), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada isitme kaybi olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri incelenmis olup isitme kayb1 olmayan
akranlarina gore fonolojik farkindaliklarimin diisiikk diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Corriveau ve ark. (2010), tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ise isitsel islemleme ile erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iliski belirlenmistir. Oztiirkge (2020) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ¢ocuklarin zihin kurami ve erken okuryazarlik becerileri
incelenen ¢alismada sosyoekonomik diizeyin erken okuryazarlik becerilerinde etkili bir
degisken oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda iist sosyoekonomik grupta yer alan
cocuklarin erken okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Haney ve ark.
(2003), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel
farkindalik, harf bilgisi ve ifade edici dil ile isim yazma becerisi arasinda iliski oldugu
goriilmiistiir. Purpura ve ark. (2011), ise erken okuryazarlik becerileri ile erken matematik
becerileri arasinda iliski oldugunu belirleyip fonolojik farkindaligin matematik

alanlarinin yordayisi olmadigini belirtmistir.
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Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde erken okuryazarlik becerilerin
gelisimi i¢in destek programlar1t hazirlanmis ve programlarin ¢ocuklar lizerinde etkisi
stnanmistir. Parpucu (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada hazirlanan programin
60-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine etkisi incelenmistir. Hazirlanan
program sozclik farkindaligi, hece farkindaligi, kafiye farkindaligi ve ses farkindaligina
yonelik etkinlikleri icermektedir. Arastirmadan elde edilen verilere gbére program
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Gokkus ve Akyol (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkokul birinci sinif 6grencilerine
sesbilgisel farkindalik 6gretimi amaglanmustir. Sekiz hafta boyunca uygulanan sesbilgisel
farkindalik 6gretiminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde etkili oldugu
ifade edilmektedir (Gokkus ve Akyol, 2020). Cetin (2019) tarafindan gergeklestirilen
calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan programin erken okuryazarlik ve erken

matematik becerileri becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli yontem ve
tekniklerin etkilerinin sinanmasini amaclayan g¢alismalar da bulunmaktadir. Degé ve
Schwarzer (2011) tarafindan gerceklestirilen deneysel g¢alismada miizigin 5-6 yas
cocuklarimin fonolojik becerilerine etkisi incelendigi ¢alisma sonuglarina gore hazirlanan
miizik programi fonolojik becerilerin desteklenmesinde etkili olmaktadir. Ulkemizde ise
Dogan (2019) tarafindan gerceklestirilen “Diyalojik okumanin bes-alt1 yas ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine etkisinin incelenmesi” isimli deneysel calismada
diyalojik okumanin sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama
ve erken okuryazarlik toplam puanlarinin artisim1 sagladigi belirlenmistir.  Erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde farkli yontemlere 6rnek olarak Ezell ve ark.
(2000), tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, c¢ocuk-ebeveyn etkilesimli kitap
okuma siirecinin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir. 5
haftalik okuma siirecinin ardindan siirecin ¢ocuklarin yazi ile ilgili kavramlarim
destekledigi saptanmistir. Xu ve ark. (2014), tarafindan gelistirilen yonetim destekli ev
ve okul ortamlarinda uygulanan etkinliklerle dil ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirdigi belirlenmistir. Teknoloji liriinlerinin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisini Neumann (2018) incelemis olup tablet araciligiyla uyguladiklari programin harf

bilgisi, yaz1 kavrami ve sesbilgisel farkindaligini gelistirdigini belirlemistir.
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Yapilan ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde erken okuryazarlik becerileri
yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okul Oncesi egitim siiresi, ebevenylere ait
demografik ozellikler, yasanilan yer, isitme kaybi, ev okuryazarlik ortami, anadil
farkliliklar1 gibi birgok farkli degiskene gore incelenmistir. Dahasi erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesine yonelik farkli yontem ve teknikler kullanilarak programlar

hazirlanmis olup hazirlanan programlarin etkilerinin sinandig1 goriilmektedir.

1.3.2. Gorsel Algiyla ilgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde gorsel algiyla iligkilendirilen degiskenlere yonelik
calismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Goyen ve ark. (2008), diisiik dogum agirligina sahip
olan cocuklarin gorsel algilarini incelemis olup % 11’inde gorsel algi problemlerinin
oldugunu ve %]17’sinin gorsel motor birlestirme giigliiklerinin oldugunu belirlemistir.
Bezrukikh ve Terebova (2009) ise Frostig alt boyutlarinda bes ve yedi yas arasinda ani
bir gelisim oldugunu saptamistir. Pienaar ve ark. (2014), arastirmalarinda akademik
basar1 ile gorsel algi, gérsel-motor entegrasyon, el kontrolii ve motor becerilerin iligkili
oldugunu tespit etmistir. Uyanik (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 48-60 ve 61-72
aylik cocuklarin gorsel algi diizeylerinin karsilastirilmasinda 61-72 ay grubunda yer alan
cocuklarin gorsel algi diizeyleri daha yiiksek olarak ifade edilmistir. Bu sonug¢ gorsel
algiin yagla birlikte gelistigine isaret etmektedir. Kurt (2019) yapilan ¢alismada okul
oncesi donemde bulunan cocuklarin gorsel algi ve geometri becerileri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda gorsel algi, gorsel motor beceriler ve gorsel-motor koordinasyon
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ahrazoglu (2020) farkli biligsel tempoya sahip
olan 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel algi diizeyleri incelemis olup bilissel temponun Frostig
Gorsel Algi Testi alt boyutlarindan sekil sabitligi ve mekanda konumun algilanmasinda
farklilasmaya neden oldugu belirlenmistir. Kiiglikkelepce (2020) tarafindan yapilan
calismada ise gorsel algi ile erken dil gelisimi ve erken matematiksel akil yiiriitme
becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Ammawat ve ark. (2019), gorsel algi ve dikkat
ile isimleri hizli adlandirma arasindaki korelasyonu oldugunu belirlemistir. Gorsel algi ve
okuma gii¢liigii arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada ise sekil zemin, sekil sabitligi,
mekansal iligkilerin algilanmasi ve gorsel algi toplam puani ile okuma gii¢liigii arasinda

negatif anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (Balouti ve ark., 2012). Gorsel algt ile birinci
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siniftaki okuma basaris1 arasindaki iliskinin incelendigi calismada gorsel algr ve goz
motor koordinasyonun hizli okuma, okudugunu anlama ile pozitif, okuma hatalariyla
negatif bir iligskisinin oldugu belirlenmistir (Cayir, 2017). Dere’nin (2019) 80 ¢ocukla
yuriittiigli arastirma sonucuna gore gorsel-motor koordinasyon ile ince motor beceriler
ve yazi farkindalig1 arasinda ytiksek diizeyde, alic1 ve ifade edici dille orta diizeyde iliski

oldugu goriilmistiir.

Gorsel alginin gelistirilmesine yonelik olarak deneysel ¢aligmalar uzun stiredir
gerceklestirilmektedir. Hazirlanan egitim programinin etkilerinin smandigi ve gorsel
algiy1 gelistirdigi belirlenen c¢aligmalar bulunmaktadir (Demirci, 2010; Ercan ve Aral,
2011; Gerebenné Varbird, 2004; Teleb ve ark., 2016). Dahasi farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig1 deneysel calismalar da bulunmaktadir. Ozbalc1 (2004) tarafindan yapilan
calismada mental aritmetik egitiminin bes yas cocuklarinin gorsel algisina etkisi
incelenmis olup deney grubuna ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Aral ve Biitiin Ayhan (2003) ise bilgisayar destekli
egitimin gorsel algiya etkisini inceleyip bu egitimin c¢ocuklarin gorsel algilarini
etkiledigini bildirmislerdir. Gorener (2006) tarafindan yapilan calismada arastirmact
tarafindan hazirlanan gorsel sanat egitimi programinin gorsel algiya etkisi incelenmis
olup programimin Géz Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Algilamasi, Sekil Sabitligi
Algilama, Mekanda Konunum Algilama ve Mekansal Iliskilerin Algilanmasi
boyutlarinda etkili oldugu ifade edilmistir. Bir diger arastirmada ii¢ boyutlu animasyon
filmlerinin ¢ocuklarin gorsel algi gelisimine etkisi sinanmis olup ¢alisma sonucunda
gorsel algi becerilerinden uzamsal iliski, sekil sabitligi ve sekil zemin alt boyutlarinda
anlaml farklilik oldugu bulunmustur (Yiicelyigit, 2014). Altinkaynak (2014) ¢ocuklarin
gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir okuma yazmaya hazirlik programinin
gelistirilmesi ve hazirlanan programin ailelerin goriis ve uygulamalar1 dogrultusunda
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore hazirlanan program c¢ocuklarin gorsel algi, sesbilgisel farkindalik,
ifade edici ve alic1 dil, sézciik ve yaz1 farkindaligini olumlu etkiledigi bulunmustur. inal
(2019) tarafindan gerceklestirilen calismada sanat galerisi ziyaretinde gerceklestirilen
etkinliklerin dort - alt1 yas araligindaki ¢ocuklarina etkisi incelenmis olup yapilan

etkinliklerinin ¢ocuklarin gorsel algilarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.
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Bununla birlikte ¢ocuklara alti hafta boyunca sadece doksan dakika siireyle verilen
hareket egitimin g¢ocuklarm gorsel algisim etkilemedigi belirlenmistir  (Ozcan
Karaduman, 2021). Gorsel algi ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda farkli gelisimsel
Ozelliklere sahip c¢ocuklarin gorsel algi diizeyleri, erken geometri, erken matematik
becerileri ve erken dil gelisimi, biligsel tempo, isimleri hizli adlandirma, okuma basarisi,
okuma hiz1 ve okuma giigliikleri gibi farkli degiskenlerle olan iligkisi incelenmistir.
Deneysel ¢alismalara bakildiginda farkli yontem ve tekniklerin kullanilarak gorsel algiya

yonelik egitim programlarinin hazirlanip uygulandigi goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmalara bakildiginda, iilkemize gorsel algiya yonelik yapilan
arastirmalarin daha eskilere dayandigi, erken okuryazarlik ile ilgili arastirmalarda ise son
yirmi yilda giderek artan bir ilginin oldugu dikkati ¢cekmektedir. Yapilan literatiir
calismasinda erken okuryazarlik ve gorsel algi ile ilgili arastirmalarin sinirlt oldugu
goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ve gorsel algilarinin
belirlenmesi, bu alanlarda gelisimlerinin desteklenmesi, ihtiya¢ olmasi durumunda erken
miidahale programlarmin uygulanmasi onemlidir. Tiim bu bilgiler dogrultusunda,
tasarlanan bu arastirmada 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel algi
diizeylerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amagclar dogrultusunda 60-72 aylik
cocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel alginin 6nemine dikkat cekmek ve arastirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda alanda calisan uzmanlara g¢esitli oneriler sunmak

hedeflenmektedir.
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2. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi basliklar1 ele alinmaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 60 - 72 aylik ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel
alg1 diizeylerinin incelenmesini, 60 - 72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel
alg1 diizeyleri {lizerinde ¢ocugun cinsiyeti, yasi, kardes durumu, okul oncesi egitim
alma siiresi, anne yas1 Ve baba yasi degiskenlerinin etkisinin belirlenmesini ve 60 - 72
aylik cocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel algi diizeyleri arasindaki iliskisinin
saptanmast amaglamaktadir. Bu amagclar dogrultusunda planlanan arastirma iliskisel
tarama modelinde betimsel bir arastirma olarak gergeklestirilmistir. Betimsel
arastirmalar ele aliman durumu tam ve detayli olarak incelemeye imkan saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk ve ark., 2020). Karasar (2012) “iliskisel tarama modeli, iki veya daha
cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modeli” olarak ifade etmektedir. iligkisel tarama
modeli incelenen olgunun belirli degiskenler agisindan karsilagtirilip farkliligin
durumunun belirlenmesini saglamaktadir (Giirbliz ve Sahin, 2018). Bu baglamda
arastirmanin  amaglart dogrultusunda arastirmanin iligkisel tarama modelinde

gerceklestirilmesine karar verilmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde yasayan 60-72 aylik olup yasiyla
uyumlu gelisim gosteren ve ebeveynleri tarafindan arastirmaya katilmasina izin
verilen 48 cocuk olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kartopu
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Kartopu 6rnekleme yontemi, veri toplama stireci
icerisinde karsilagilan yetersizlik, engel, zorluk gibi durumlarda bir ya da birkag veri
kaynagina ulasildiktan sonra onlarin araciliiyla diger veri kaynaklarina ulasilmasini

saglamaktadir (Y1ldirim, 2021). Kiiresel boyutta etkili olan Covid-19 salgini nedeniyle
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okullarin kapatilmis durumda olmasi ve anne babalarin kendilerini ve ¢ocuklarini

hastaliktan koruma istekleri olmasi nedeniyle veri toplanmasi miimkiin olmamustir.

Kartopu 6rnekleme yontemiyle sosyal medya ve telefon araciligiyla ¢aligma hakkinda

ailelere bilgi verilmis olup ¢alismaya katilmay1 kabul eden ailelerin ¢ocuklar1 dahil

edilmistir. Calisma grubuna dair detaylar ¢izelge 2.1°de sunulmaktadir.

Cizelge 2. 1 Arastirmanin Calisma Grubunda Olan Cocuklar ve Ailelerine Iliskin Demografik

Ozelliklerin Dagilim.
Calisma Grubuna Ait Ozellikler n %
Kiz 21 43,7
Cinsiyet Erkek 27 56,3
Toplam 48 100,0
60-66 ay 31 64,6
Yas 67-72 ay 17 354
Toplam 48 100,0
Kardesi yok 13 27,1
Kardes Durumu Kardesi var 35 72,9
Toplam 48 100,0
11k cocuk 35 72,9
Dogum Sirast Ortanca 5 10,4
Son ¢ocuk 8 16,7
Toplam 48 100,0
24 aya kadar 8 16,7
Okul Oncesi Egitim Siiresi gg :}? jz ;;r ;121& ;; j?:g
Toplam 48 100,0
39 yag alt1 38 79,2
Anne Yasi 39 yag ve iizeri 10 20,8
Toplam 48 100,0
Ilkokul 1 2,1
Ortaokul 2 4,2
Lise 5 10,4
Anne Ogrenim Diizeyi Onlisans 2 42
Lisans 30 62,5
Yiiksek Lisans 8 16,6
Toplam 48 100,0
Evet 39 81,3
Anne Caliyma Durumu Hayir 9 18,7
Toplam 48 100,0
39 yas alt1 27 56,3
Baba Yasi 39 yag ve iizeri 21 43,7
Toplam 48 100,0
Ortaokul 3 6,3
Lise 5 10,4
L. Onlisans 1 2,1
Baba Ogrenim Durumu Lisans 34 708
Yiksek Lisans 5 10,4
Toplam 48 100,0
Baba Calisma Durumu 'IIE'\(;E)tIam jg 188:8
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Cizelge incelendiginde ¢ocuklarin %43,7’sinin kiz, %56,3 linlin erkek oldugu;
%064,6’s1inin 60-66 ay arasinda, %35,4’{iniin 67-72 ay arasinda oldugu; %27,1’inin
kardesinin olmadigi, %72,9’unun kardesinin oldugu; %72,9’unun ilk ¢ocuk,
%10,4’{iniin ortanca ¢ocuk, %16,7’sinin son ¢ocuk oldugu; %16,7 sinin 24 aya kadar,
%35,4’liniin 25-36 ay arasi, %47,9’unun 37 ay ve fazlasi okul 6ncesi egitime devam
ettigi gorlilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢cocuklarin annelerinin %79,2’sinin 39
yas alt1, %20,8’inin 39 yas ve lizeri oldugu; %2,1’inin 6grenim diizeyinin ilkokul,
%4,2’sinin  ortaokul, %10,4’tinlin lise, %#4,2’sinin Onlisans, %62,5’inin lisans,
%16,6’smin ise yiiksek lisans mezunu oldugu; %81,3’tiniin ¢alistigl, %18,7’sinin
caligmadigl goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin babalarinin ise
%56,3’1linlin 39 yas alti, %43,7’sSinin 39 yas ve iizeri oldugu; %6,3’linlin 6grenim
diizeyinin ortaokul, %10,4linlin lise, %2,1’inin Onlisans, %70,8’inin lisans,

%10,4’1iniin ytliksek lisans mezunu oldugu; %100’{iniin ise ¢alistig1 goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Genel
Bilgi Formu”, Kargin ve ark. (2015), tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik Testi
(EROT)” ve Frostig (1961) tarafindan gelistirilen Aral ve Biitlin Ayhan (2016)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmis olan “Frostig Gorsel Alg1 Testi”

kullanilmigtir. Veri toplama araglarina dair bilgiler asagida agiklanmistir.

2.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu ¢ocuk ve ailesi hakkinda
bilgileri edinmeyi amag¢lamaktadir. Bu dogrultuda Genel Bilgi Formu c¢ocugun
cinsiyeti, yasi, kardes durumu, dogum sirasi, okul dncesi egitim alma siiresi, anne yasi,
anne O0grenim diizeyi, anne ¢alisma durumu, baba yasi, baba 6grenim diizeyi, baba

calisma durumuna dair bilgileri icermektedir.
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2.3.2. Erken Okuryazarhk Testi

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) iilkemizde Kargin ve ark. (2015), tarafindan
gelistirilen 5 yas ¢ocuklarina yonelik standardizasyonu yapilmis gegerli ve giivenilir
bir 6lgme araci olarak ifade edilmektedir. Gelistirme asamasinda 8 alt test olarak
planlanan Erken Okuryazarlik Testi’nin Yazi farkindalig: alt testine ait maddeler diger
alt testlere dagilmasi nedeniyle testten ¢ikarilmis olup Erken Okuryazarlik Testi Alici
Dilde Soézciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev
Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama olarak toplam 7
alt testen olusturulmustur. Erken Okuryazarlik Testi’ne ait alic1 dilde sozciik bilgisi 15
madde, ifade edici s6zciik bilgisi 15 madde, genel isimlendirme 10 madde, islev bilgisi
10 madde, harf bilgisi 14 madde, sesbilgisel farkindalik 32 madde ve dinledigini
anlama 6 madde olmak iizere toplam 102 maddeden olustugu bildirilmistir (Kargin ve
ark, 2015). Kargin ve ark. (2015), Erken Okuryazarlik Testi’nin (EROT) gelistirme
calismalarinda Ankara iline bagli Altindag, Mamak, Cankaya, Sincan, Kegioren,
Yenimahalle ve Etimesgut ilgelerinde Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde okul 6ncesi
egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklari ¢aligmaya dahil etmistir. Calismaya dahil
edilen ilgeler ve cocuklarin devam ettigi okullar belirlenirken alt, orta ve lst diizey
sosyoekonomik diizey dikkate alinmistir. Her sosyoekonomik diizeyi temsilen 15 okul
olmak {izere toplam 45 okuldan 403 cocuk calisma grubunu olusturdugu ifade
edilmektedir. Arastirmacilar, Erken Okuryazarlik Testi’ne ait gegerlik calismalari
kapsam gegerligi, yap1 gegerligi, olglit gecerligi ve yordama gegerligi bakimindan
incelemistir. Acgimlayici faktér analizine ait sonuglar incelendiginde Erken
Okuryazarlik Testine ait maddelerin faktor yiik araliginin .33 ile .93 arasinda degistigi
ve Olgmeyi hedefledigi yapiyr Olctiigli belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizleri
incelendiginde Erken Okuryazarlik Testi alt testleri ve EROT toplam puaninin kabul
edilebilir aralikta oldugu ifade edilmistir. Erken Okuryazarlik Testi’nin giivenirlik
calismalar1 KR-20 i¢ tutarlilik ve iki yar1 test giivenirligi ile belirlenmis olup yedi
faktorlii test yapisinin gegerli ve giivenilir oldugu belirtilmistir (Kargin ve ark., 2015).
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2.3.3. Frostig Gorsel Alg: Testi

Frostig tarafindan 1961 yilinda gelistirilen Frostig Gorsel Algi Testi, G6z
Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayirimi, Sekil Sabitligi, Mekanda Konumun
Algilanmas1 ve Mekansal iliskilerin Algilanmasi olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. G6z Motor Koordinasyonu 16 madde, Sekil Zemin Ayrimi1 8 madde,
Sekil Sabitligi 17 madde, Mekanda Konumun Algilanmasi 8 madde, Mekansal
Iligkilerin Algilanmas1 14 madde Olmak iizere toplam 63 maddeden olustugu
belirtilmistir. Aral ve Biitiin Ayhan (2016) tarafindan kiiltiirimiize uyarlanan Frostig
Gorsel Algi Testi’nin uyarlama siirecinde gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda
I¢ Anadolu, Dogu Anadolu ve Marmara bolgelerini temsilen Ankara, Kayseri, Malatya
ve Edirne illerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya dort - yedi yas grubundan toplam
1382 ¢ocuk dahil edildigi aktarilmistir. Arastirmacilar, Frostig Gorsel Algi Testi’nin
gecerliginin belirlenmesinde kapsam ve yapi gecerliligini incelemistir. Kapsam
gecerliliginin belirlenmesinde uzman goriistine basvurulmustur. Yap1 gecerliliginin
belirlenmesine yonelik olarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dort, bes, alt1 ve
yedi yas i¢in yapilan analiz sonucunda uyum indeksleri, hata degerleri ve y2/df
degerleri Frostig Gorsel Algi Testi'nin yeterli diizeyde uyumlu oldugu ifade edilmistir.
Aragtirmacilar ayrica testin gecerliligini belirlemek i¢in alt ve {list % 27'lik gruplarin
karsilastirilmast yapmustir. Tiim yas gruplarinda alt ve iist gruplar arasinda istatiksel
olarak anlamli farklilik belirlendigi raporlanmistir. Frostig Gorsel Algi Testi’nin
giivenirliginin belirlenmesinde KR 20 ve test tekrar test katsayilariyla incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda KR 20 giivenirlik degeri dort yas icin .68 ile .86 arasinda,
bes yas grubu icin .63 ile .84 arasinda, alt1 yas grubu i¢in .49 ile .88, yedi yas grubu
icin .51 ile .88 arasinda oldugu belirlenmistir. Test tekrar test katsayilar1 incelediginde
dort yas icin .64 ile .85 arasinda, bes yas i¢in .66 ile .95 arasinda, alt1 yas icin .49 ile
.81 arasinda, yedi yas i¢in .34 ile .65 arasinda oldugu ifade edilmektedir (Aral ve Biitiin
Ayhan, 2016).
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2.4.  Veri Toplama Siireci

Tez Onerisinin akademik kuruldan ge¢mesinin ardindan etik kurul izni (Ek-1)
almmustir. Oneride nicel ve nitel ydntemlerin bir arada kullanildigi karma yontem
olarak planlanan arastirmanin verilerinin Ankara Egitim ve Arastirma Hastanesi’nin
Cocuk Gelisimi Biriminde toplanmasi planlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda
hastanenin ¢ocuk gelisimi birimine bagvuran ve yasiyla uyumlu gelisim gosteren 60-
72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi diizeylerinin
incelenmesini planlanmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise nicel verilerin
tamamlanmasinda sonra alt ve iist gruplarda yer alan ailelerle ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve gorsel alg1 diizeyleriyle ilgili gériismeler yapilmast amaclanmstir.
Ayrica ¢ocuk gelisimi polikliniginde gorev yapan ¢ocuk gelisimciler ve ¢ocuk gelisim
uzmanlariyla erken okuryazarlik ve gorsel algi ile ilgili uygulamalarinin ve
diisiincelerinin  incelenmesi igin yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmasi
hedeflenmistir. 1 Haziran 2020 tarihiyle tilkemizde normallesme siirecine gecilmeyle
birlikte Ankara Egitim ve Arastirma Hastanesi’den arastirma igin gerekli izinlerin
alinma siirecinde ¢ocuk gelisimi birimi ve hastane yonetimine veri toplama siirecinde
cocuklarla ve ailelerle mesafenin korunacagi, her ¢ocuk i¢in ayri maske, eldiven, boya
kalemi, kursun kalem temin edilecegi belirtilmistir. Ayrica ortak kullanilmas1 mecburi
olan test kitapciklarinin ¢ocuklarla yapilan her uygulama sonrasinda dezenfekte
edilecegi ifade edilmistir. Gerekli izinlerin alinmasindan sonra salgin siirecinde
normallesme kapsaminda saglik kurumlarina acil durumlar disinda basvuru sayisi
azalmistir. 2020 yili Agustos Ayi icerisinde ¢ocuk gelisimi polikliniginde gerekli
hijyen ve mesafe onlemleri alinarak birimde ¢ocuklar ve ailelerle arastirma hakkinda
bilgi vermek i¢in hazir bulunulmustur. Acil saglik problemleri disinda bagvurunun
olmadig1, arastirmaya dahil edilme kriterlerini saglayan ¢ocuklarin ana dilinin Tiirkce
olmadig1 goriilmistiir. Arastirmaya katilim saglayabilecek yeterli basvurunun
olmamasi nedeniyle arastirmanin ¢alisma grubu degistirilerek ¢alismanin okul 6ncesi
egitim kurumlarinda yapmak {izere kurumlarla iletisime gecilmistir. Okul Oncesi
egitim kurumlar1 okul yonetiminin istememesi, ailelerin izin vermemesi gibi ¢esitli
nedenlerle ¢alisma i¢in gerekli izinleri saglayamamistir. Bunun tizerine sosyal medya

tizerinden Ankara ilinde yasayan, 60-72 aylik olup yas1 ile uyumlu gelisim gdsteren
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cocuklar igin ¢agriya cikilmistir (Ek-5). Arastirmaci, ¢ocugunun arastirmaya
katilmasini isteyen anne ya da babalar ile iletisime gecilmistir. Arastirmanin geneli
hakkinda bilgi verilmis olup anne ve babalarin goniillii katilimlar1 esas alimustir.
Kartopu ornekleme yontemi geregi arastirmaya katilmayi kabul eden ailelerden
cevrelerinde bu arastirmaya katilma ihtimali olan ailelere telefon araciligiyla iletisime
gecilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda planlanan c¢ocuk gelisimciler ve anne,

babalarla planlanan goriismeler ise salgin nedeniyle iptal edilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda anne ya da babasi tarafindan arastirmaya
katilmasi i¢in 1izin verilen c¢ocuklardan ayrica sézel olarak onam alinmustir.
Uygulamalar, ailelerle yapilan goriismeler sonrasinda oturduklari sitenin bahgesi, eve
en yakin agik alan gibi sosyal mesafenin korunabilecegi, sessiz, dikkati dagitan
unsurlarin bulunmadigi, ayrica cocuklarin ¢izim yapmasi i¢in uygun 6zellikte masa ve
sandalyenin bulundugu ortamlarda gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirmaci ¢ocuklara
uygun boyutlarda katlanabilir masa ve sandalyeleri hazir bulundurmustur.
Uygulamalarin gerceklestirilmesinde aileler ¢ocuklariyla birlikte olup uygulama
Oncesinde aileye uygulama Oncesinde agiklamalar yapilmistir. Cocuklara yoneltilen
sorular ve calismalara miidahale edilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Ailelere
yapilan bilgilendirme sonrasinda cocuklara birlikte oyun oynayacagimiz ifade
edilmistir. Caligmaya katilmak isteyen cocuklara Slgme araglart uygulanmis olup
calismaya katilmak istemeyen g¢ocuklar i¢in ailelerle daha sonrasi igin planlama
yapilmistir. Test materyallerinin renkli goriintiisti gocuklarin ilgisini ¢ekmekle birlikte
sikilan cocuklarla 1-2 dakikalik aralar verilerek tekrar odaklanmasi saglanmistir.
Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglar1 ayni1 giin i¢erisinde tamamlanmis olup
Olgme araglari arasinda gocuklarin kendilerini ifade etmesine olanak saglanmus ilgileri
dogrultusunda konusmalar, resim ¢izimleri gerceklestirilmistir. Veri toplama
araglarindan Erken Okuryazarlik Testi (EROT) her ¢ocuga bireysel olarak
uygulanmaktadir. Uygulama siireci ¢ocuklar arasinda farklilik gostermekle birlikte
ortalama 30 — 35 dakika siirmektedir. Cocuklarla arasgtirmacit “L” pozisyonunda
oturulmustur. Diger 6lgme araci olan Frostig Gorsel Algt Testi’nin uygulama siireci
Erken Okuryazarlik Testi’nin uygulanmasindan sonra gergeklesmistir. 4-5 kisilik

gruplar halinde uygulanabilen Frostig Gorsel Algi Testi ¢ocuklarla bireysel olarak
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uygulanmistir. Frostig Gorsel Algi Testi’nin uygulama siiresi ortalama 40 — 45 dakika
arasinda siirmektedir. Arastirma siirecinde Covid-19 salgimi etkili olmasi nedeniyle
yapilan her uygulama sonrasinda ¢ocuklarin kullandiklar1 materyaller dezenfekte
edilmistir. Uygulama sonrasinda ¢ocuklar agik alanda oynarken ailelere bildirim
verilmis olup ¢ocuklarinin erken okuryazarlik beceri diizeyleri, gorsel algi diizeyleri
ve desteklenmesi gereken alanlari hakkinda bilgi verilmistir. Ailelere ¢ocuklarin
desteklenme siirecinde uygulamak iizere etkinlik onerileri sunulmustur. Cocuklarin
desteklenmesinde arastirma siirecinden sonra da iletisime gegebilecekleri ifade

edilmistir.

2.5.  Verilerin Analizi

Verilerin dagilimlarinin incelenmesinde normallik testleri kullanilmistir.
Shapiro-wilk ve Kolmogorov Smirnov Normallik testlerinin yapilmasindan sonra

verilerin normal dagilmadig: belirlenmistir (p<0,05).

Cizelge 2. 2 Cocuklarin Olgeklerden Aldiklar1 Puanlarin ve Bagimsiz Degiskenler I¢in
Yapilan Normallik Testi Sonuclari.

n Shapiro-Wilk Kolmogorov Smirnov
Cinsiyet 48 0,000 0,000
Yas 48 0,000 0,000
Kardes Durumu 48 0,000 0,000
Okul Oncesi Egitim Siiresi 48 0,000 0,000
Anne Yasi 48 0,000 0,000
Baba Yasi 48 0,000 0,000
Erken Okuryazarhk Testi 48 0,001 0,000
Frostig Gorsel Alg Testi 48 0,021 0,080

Bu dogrultuda verilerin analizlerinde nonparametrik testler uygulamustir. Ikili
degiskenlerin puanlar1 arasindaki farklili1 istatiksel olarak belirlemek i¢in Mann-
whitney U testi, i ve daha fazla degiskenin arasindaki farkliligi istatiksel olarak
belirlemek i¢in Kruskall Wallis-H testi kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iligkinin
yOniinii, derecesini ve 6nemi belirlemek i¢in Spearman korelasyon katsayis1 onemlilik

testi yapilmustir. Normallik testi sonuclari ¢izelge 2.2°de sunulmustur.
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3. BULGULAR

Bu bdliimde 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi
diizeylerinin incelenmesini amaciyla yapilan arastirmada elde edilen sonuglar Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) ile Frostig Gorsel Algr Testi’nden alinan puanlara iliskin
Korelasyon Katsayis1 Onemlilik Testi’ne iliskin bulgular, Erken Okuryazarlik Testi
(EROT)’ne iliskin bulgular, Frostig Gorsel Algt Testi’ne iliskin bulgular olmak iizere

li¢ baslik altinda ele alinmustir.

3.1. Erken Okuryazarhk Testi (EROT) ile Frostig Gorsel Alg1 Testi’nden
Alman Puanlara iliskin Korelasyon Katsayis1 Onemlilik Testi’ne
iliskin Bulgular

Bu baslikta Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile Frostig Gorsel Algi
Testi’nden alinan puanlar arasindaki iliskiye dair bulgular sunulmaktadir.

Cizelge 3.1.1 Cocuklarin Erken Okuryazarhk Testi (EROT) ile Frostig Gorsel Algi Testi’nden
Aldiklar1 Puanlara Iliskin Spearman Korelasyon Katsayis1 Onemlilik Testi Sonuglari***

Goz Motor | Sekil Sekil Mekanda Mekansal Frostig
Koordinasyonu Zemin Sabitligi Konumun iliskilerin Toplam
Ayrim Algilanmasi Algilanmasi
Alict Dilde |r 0,260 0,329" 0,319" 0,390 0,340" 0,461
Sozciik Bilgisi p 0,074 0,022 0,027 0,006 0,018 0,001
n 48 48 48 48 48 48
ifade Edici Dilde |r 0,172 0,232 0,289" 0,461 0,383" 0,434™
Sozciik Bilgisi p 0,241 0,112 0,046 0,001 0,007 0,002
n 48 48 48 48 48 48
Genel r 0,124 0,247 0,275 0,211 0,191 0,437
isimlendirme p 0,402 0,091 0,058 0,150 0,192 0,002
n 48 48 48 48 48 48
islev Bilgisi r 0,114 0,141 0,100 0,099 0,191 0,260
p 0,440 0,337 0,499 0,503 0,194 0,074
n 48 48 48 48 48 48
Sesbilgisel r 0,345 0,295 0,041 0,583 0,349" 0,467
Farkindahk p 0,016 0,042 0,781 0,000 0,015 0,001
n 48 48 48 48 48 48
Harf Bilgisi r 0,275 0,358" 0,305" 0,389 0,440™ 0,560
p 0,059 0,012 0,035 0,006 0,002 0,000
n 48 48 48 48 48 48
Dinledigini r 0,125 0,137 0,162 0,240 0,266 0,173
Anlama p 0,398 0,353 0,272 0,100 0,067 0,241
n 48 48 48 48 48 48
EROT Toplam r 0,313" 0,358 0,329" 0,528™ 0,445™ 0,611
p 0,030 0,013 0,023 0,000 0,002 0,000
n 48 48 48 48 48 48

*. P< 0,05, **. P< 0,01,
*** Korelasyon Katsayisinin mutlak degeri 0,70-1,00 arasinda ise yiiksek, 0,30-0,70 arasinda ise orta, 0,00-0,30 arasinda ise diisiik diizeyde bir
iliski olarak tanimlanabilir.
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Cizelge 3.1.1°de cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile Frostig
Gorsel Alg1 Testi’nden aldiklar1 puanlara iligskin korelasyon katsayis1 6nemlilik testi
sonuglar1 goriilmektedir. EROT Alict Dilde Sozciik Bilgisi ile Frostig Sekil Zemin
Ayrimi [r=0,329; p<0,05], Frostig Sekil Sabitligi [r=0,319; p<0,05], Frostig Mekanda
Konumun Algilanmas: [r=0,390; p<0,01], Frostig Mekansal Iliskilerin Algilanmasi
[r=0,340; p<0,05], Frostig Toplam [r=0,461; p<0,01] arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski saptanmsgtir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Ifade Edici Dilde
Sozciik Bilgisi ile Frostig Mekanda Konumun Algilanmasi [r=0,461; p<0,01], Frostig
Mekansal Iliskilerinin Algilanmas1 [r=0,383; p<0,01], Frostig Toplam [r=0,434;
p<0,01] arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml1 bir iliski; EROT Ifade Edici Dil ile
Frostig Sekil Sabitligi [r=0,289; p<0,05] arasinda ise diisiik diizeyde pozitif ve anlaml
bir iliski bulunmaktadir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Genel Isimlendirme ile
Frostig Toplam arasinda [r=0,437; p<0,01] orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iligki
tespit edilmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Islev Bilgisi ile Frostig alt

boyutlar1 ve toplam puan arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Seshilgisel Farkindalik ile Frostig Goz
Motor Koordinasyonu [r=0,345; p<0,05], Frostig Mekanda Konumun Algilanmasi [r=
0,583; p<0,05], Frostig Mekansal Iliskilerinin Algilanmasi [r=0,349; p<0,05] ve
Frostig Toplam [r= 0,467; p<0,01] arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml1 bir iligki;
EROT Sesbilgisel Farkindalik ile Frostig Sekil Zemin Ayrimi [r=0,295; p<0,05]
arasinda ise diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) Harf Bilgisi ile Frostig Sekil Zemin Ayrimi [r=0,358;
p<0,05], Frostig Sekil Sabitligi [r=0,305; p<0,05], Frostig Mekanda Konumun
Algilanmasi [r=0,389; p<0,01], Frostig Mekansal iliskilerinin Algilanmasi [r=0,440;
p<0,01], Frostig Toplam [r=0,560; p<0,01] arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml
bir iliski saptanmustir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Dinledigini Anlama alt
boyutu ile Frostig Gorsel Algi Testi alt boyutlar1 ve toplam puan arasinda anlamli bir
iliski olmadigi belirlenmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Toplam ile Frostig
Goz Motor koordinasyonu [r=0,313; p<0,05], Frostig Sekil Zemin Ayrimi [r=0,358;
p<0,05], Frostig Sekil Sabitligi [r=0,329; p<0,05], Frostig Mekanda Konumun
Algilanmasi [r=0,528; p<0,01], Frostig Mekansal Iliskilerin Algilanmas1 [r=,445;
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p<0,01], Frostig Toplam [r=0,611; p<0,01] arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli
bir iligki oldugu goriilmiistiir.

3.2. Erken Okuryazarhk Testi (EROT)’ne Iliskin Bulgular

Bu baslikta cinsiyet, yas, kardes durumu, okul dncesi egitime devam edilen
slire, anne ve baba yaslarinin ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT)

puanlarinda farkliliga neden olup olmadigina dair bulgular verilmektedir.

Cizelge 3.2.1 Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alt Boyutlari Puan Ortalamalari

ve Standart Sapmalari.

EROT Minimum Maksimum Ortalama Std.
Sapma
Alc1 Dilde Sozciik Bilgisi 5 15 11,85 2,334
ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi 1 15 9,15 3,390
Genel isimlendirme 1 10 6,17 2,035
Islev Bilgisi 1 10 6,90 1,653
Sesbilgisel Farkindahik 0 24 14,19 4471
Harf Bilgisi 0 14 5,44 4,063
Dinledigini Anlama 0 5 2,79 1,529
EROT Toplam 20 85 56,48 13,722

Erken Okuryazarlik Testi (EROT)’den alinan puanlara iliskin ortalamalar,
standart sapmalar, minimum ve maksimum degerler Cizelge 3.2.1°de verilmistir.
Cizelge 3.2.1 incelendiginde; Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyutlarindan
Dinledigini Anlama alt boyutunda ortalama puaninin 2,79, Sesbilgisel Farkindalik alt
boyutunda 14,19 oldugu tespit edilmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Toplam
puaninda ise ortalamanin ise 56,48 oldugu saptanmistir. Alt boyutlardan alinan
minimum ve maksimum puanlara bakildiginda Dinledigini Anlama alt boyutunda
minimum 0, maksimum 5; Sesbilgisel Farkindalik alt boyutunda minimum O,
maksimum 24; Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Toplamda ise minimum 20,

maksimum 85 puan alindig: belirlenmistir.
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Cizelge 3.2.2 Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin Sira Ortalamalart ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Erken Cinsiyet n Sira Sira U z p

Okuryazarhk Ortalamas1 | Toplam

Testi (EROT)

Alici Dilde | Kiz 21 23,40 491,50 260,500 | -0,486 | 0,627

Sozciik Bilgisi Erkek 27 25,35 684,50

ifade Edici Dilde | Kiz 21 22,17 465,50 234,500 | -1,023 | 0,306

Sézciik Bilgisi Erkek 27 26,31 710,50

Genel Kiz 21 24,33 511,00 280,000 | -0,074 | 0,941

Isimlendirme Erkek 27 24,63 665,00

Islev Bilgisi Kiz 21 24,62 517,00 281,000 | -0,053 | 0,958
Erkek 27 24,41 659,00

Sesbilgisel Kiz 21 27,50 577,50 220,500 | -1,316 | 0,188

Farkindalhk Erkek 27 22,17 598,50

Harf Bilgisi Kiz 21 25,00 525,00 273,000 | -0,219 | 0,826
Erkek 27 24,11 651,00

Dinledigini Kiz 21 25,14 528,00 270,000 | -0,287 | 0,774

Anlama Erkek 27 24,00 648,00

EROT Toplam Kiz 21 24,88 522,50 275,500 | -0,166 | 0,868
Erkek 27 24,20 653,50

Cizelge 3.2.2°de goriildiigii iizere cocuklarin cinsiyetlerinin Alic1 Dilde S6zciik
Bilgisi alt boyutu (U=260,50; P>0,05); ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu
(U=234,500; P>0,05); Genel Isimlendirme alt boyutu (U=280,000; P>0,05); Islev
Bilgisi alt boyutu (U=281,000; P>0,05); Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
(U=220,500; P>0,05); Harf Bilgisi alt boyutu (U=273,000; P>0,05); Dinledigini
Anlama alt boyutu (U=270,000; P>0,05) ve EROT Toplama gore (U=275,000;

P>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi sonucu elde edilmistir.
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Cizelge 3.2.3 Cocuklarin Yaslarina Gore Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalar1 ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Erken Yas n Sira Sira U z p
Okuryazarhk (Ay) Ortalamas1 | Toplami
Testi (EROT)
Alici Dilde | 60-66 | 31 23,35 724,00 228,000 -0,778 0,436
Sozciik Bilgisi 67-72 | 17 26,59 452,00
ifade Edici Dilde | 60-66 | 31 23,08 715,50 219,500 -0,953 0,341
Sozciik Bilgisi 67-72 | 17 27,09 460,50
Genel 60-66 | 31 22,98 712,50 216,500 -1,025 0,305
Isimlendirme 67-72 | 17 27,26 463,50
Islev Bilgisi 60-66 | 31 22,39 694,00 198,000 -1,440 0,150
67-72 | 17 28,35 482,00
Sesbilgisel 60-66 | 31 23,32 723,00 227,000 -0,791 0,429
Farkindalhk 67-72 17 26,65 453,00
Harf Bilgisi 60-66 | 31 24,13 748,00 252,000 -0,249 0,803
67-72 | 17 25,18 428,00
Dinledigini 60-66 | 31 25,21 781,50 241,500 -0,485 0,628
Anlama 67-72 | 17 23,21 394,50
EROT Toplam 60-66 | 31 23,45 727,00 231,000 -0,701 0,483
67-72 | 17 26,41 449,00

Cizelgede 3.2.3 incelendiginde ¢ocuklarin yaslarinin Alici dilde Sozciik Bilgisi
alt boyutu (U=228,000; P>0,05); ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu
(U=219,500; P>0,05); Genel Isimlendirme alt boyutu (U= 216,500; P>0,05); islev
Bilgisi alt boyutu (U=198,000; P>0,05); Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
(U=227,000; P>0,05); Harf Bilgisi alt boyutu (U=252,000; P>0,05); Dinledigini
Anlama alt boyutu (U=241,500; P>0,05) ve EROT Toplama goére (U=231,000;

P>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna goriilmektedir.
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Cizelge 3.2.4 Cocuklarin Kardesi Olup Olmamast Durumuna Gore Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalari ve Mann Whitney U Testi

Sonuglart.

Erken Kardes n Sira Sira U z p

Okuryazarhk Durumu Ortalamasi1 | Toplam

Testi (EROT)

Alic1 Dilde Sozciik | Yok 13 30,12 391,50 154,500 |-1,723 | 0,085

Bilgisi Var 35 22,41 784,50

ifade Edici Dilde | Yok 13 30,38 395,00 151,000 |-1,783 | 0,075

Sozciik Bilgisi Var 35 22,31 781,00

Genel Yok 13 21,46 279,00 188,000 |-0,927 | 0,354

isimlendirme Var 35 25,63 897,00

islev Bilgisi Yok 13 23,96 311,50 220,500 |-0,166 | 0,868
Var 35 24,70 864,50

Sesbilgisel Yok 13 29,38 382,00 164,000 |-1,481| 0,139

Farkindahk Var 35 22,69 794,00

Harf Bilgisi Yok 13 26,96 350,50 195,500 |-0,747 | 0,455
Var 35 23,59 825,50

Dinledigini Yok 13 26,00 338,00 208,000 |-0,462 | 0,644

Anlama Var 35 23,94 838,00

EROT Toplam Yok 13 28,04 364,50 181,500 |-1,068 | 0,286
Var 35 23,19 811,50

Cizelge 3.2.4’de ¢ocuklarin kardesi olup olmamasi durumuna gore Erken

Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 ve

Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Cocuklarin kardesinin olup olmamasinin
Alict dilde sézciik bilgisi alt boyutu (U=154,500; P>0,05); ifade Edici Dilde Sozciik
Bilgisi alt boyutu (U=151,000; P>0,05); Genel Isimlendirme alt boyutu (U=188,000;
P>0,05); Islev Bilgisi alt boyutu (U=220,500; P>0,05); Sesbilgisel Farkindalik alt
boyutu (U=164,000; P>0,05); Harf Bilgisi alt boyutu (U=195,500; P>0,05);
Dinledigini Anlama alt boyutu (U=208,000; P>0,05) ve EROT Toplama gore

(U=181,500; P>0,05) aliman puanlarda herhangi bir farkliliga yol a¢madigi

belirlenmistir.
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Cizelge 3.2.5 Cocuklarm Okul Oncesi Egitim Siiresine Gore Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalart ve Kruskall-Wallis H Testi

Sonuglart.
Erken  Okuryazarhk | Okul Oncesi n Sira sd X? p
Testi (EROT) Egitim Siiresi Ortalamasi
Ahca  Dilde  Sozciik | 24 aya kadar 8 27,38 2 1,130 | 0,568
Bilgisi 25-36 ay arasi 17 26,06
37 ay ve fazlasi 23 22,35
ifade Edici Dilde Sozciik | 24 aya kadar 8 16,81 2 3,254 | 0,197
Bilgisi 25-36 ay arasi 17 24,56
37 ay ve fazlasi 23 27,13
Genel isimlendirme 24 aya kadar 8 22,75 2 0,413 0,813
25-36 ay arasi 17 26,15
37 ay ve fazlasi 23 23,89
Islev Bilgisi 24 aya kadar 8 20,50 2 4,638 | 0,098
25-36 ay arasi 17 30,24
37 ay ve fazlasi 23 21,65
Sesbilgisel Farkindahk 24 aya kadar 8 23,06 2 3,138 0,208
25-36 ay arasi 17 20,32
37 ay ve fazlasi 23 28,09
Harf Bilgisi 24 aya kadar 8 21,13 2 1,087 | 0,581
25-36 ay arasi 17 23,32
37 ay ve fazlasi 23 26,54
Dinledigini Anlama 24 aya kadar 8 19,81 2 1,809 0,405
25-36 ay arasi 17 23,35
37 ay ve fazlasi 23 26,98
EROT Toplam 24 aya kadar 8 20,44 2 1,372 | 0,504
25-36 ay arasi 17 23,38
37 ay ve fazlasi 23 26,74

Cizelge 3.2.5°de goriildiigii tizere cocuklarin okul 6ncesi egitim alma siirelerine
gore Alic1 Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutunda [X? (sd=2,n=48) =1,130; p>0,05]; ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutunda [X? (sd=2,n=48)=3,254; p>0,05]; Genel
Isimlendirme alt boyutunda [X? (sd=2,n=48)=0,413; p>0,05]; Islev Bilgisi alt
boyutunda [X? (sd=2,n=48)=4,638; p>0,05]; Seshilgisel Farkindalik alt boyutunda [X?
(sd=2,n=48)=3,138; p>0,05]; Harf Bilgisi alt boyutunda [X? (sd=2,n=48)= 1,087;
p>0,05]; Dinledigini Anlama alt boyutunda [X? (sd=2,n=48)=1,809; p>0,05]; EROT
Toplam [X? (sd=2,n=48)=1,372; p>0,05]; sira ortalamalarmin farklilik gostermedigi

saptanmistir.
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Cizelge 3.2.6 Cocuklarmn Anne Yasmna Gore Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin Sira Ortalamalart ve Mann Whitney U Testi Sonuglart.

Erken Anne n Sira Sira U z p
Okuryazarhk | Yasi Ortalamas1 | Toplam
Testi (EROT)
Alic Dilde | 39yasalt1 | 38 24,54 932,50 188,500 -0,039 0,969
Sozciik Bilgisi 39 yag ve | 10 24,35 243,50
lizeri
ifade Edici Dil | 39yasalt1 | 38 25,51 969,50 151,500 -0,982 0,326
39 yag ve | 10 20,65 206,50
lizeri
Genel 39yasalt1 | 38 23,53 894,00 153,000 -0,950 0,342
isimlendirme 39 yas ve | 10 28,20 282,00
iizeri
Islev Bilgisi 39yasalt1 | 38 24,18 919,00 178,000 -0,311 0,756
39 yas ve 10 25,70 257,00
lizeri
Seshilgisel 39yasaltt | 38 25,68 976,00 145,000 -1,148 0,251
Farkindahk 39 yas ve | 10 20,00 200,00
tlizeri
Harf Bilgisi 39yasalt1 | 38 24,68 938,00 183,000 -0,179 0,858
39 yag ve | 10 23,80 238,00
ilizeri
Dinledigini 39yasalt1 | 38 25,01 950,50 170,500 -0,506 0,613
Anlama 39 yas ve | 10 22,55 225,50
lizeri
EROT Toplam | 39yasalti | 38 24,78 941,50 179,500 -0,267 0,790
39 yas ve 10 23,45 234,50
lizeri

Cizelge 3.2.6 incelendiginde ¢ocuklarin anne yasmin Alici Dilde Sozciik
Bilgisi alt boyutu (U=188,500; P>0,05); Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu
(U=151,500; P>0,05); Genel Isimlendirme alt boyutu (U=153,000; P>0,05); islev
Bilgisi alt boyutu (U=178,000; P>0,05); Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
(U=145,000; P>0,05); Harf Bilgisi alt boyutu (U=183,000; P>0,05); Dinledigini
Anlama alt boyutu (U=170,500; P>0,05) ve EROT Toplama goére (U=179,500;

P>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir.
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Cizelge 3.2.7 Cocuklarin Babalarinin Yaslarina Goére Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin Sira Ortalamalart ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Erken Baba n Sira Sira U z p
Okuryazarhk Yas1 Ortalamas1 | Toplam
Testi (EROT)
Alic Dilde | 39yasaltt | 27 24,91 672,50 272,500 | -0,233 | 0,816
Sozciik Bilgisi 39 yag ve | 21 23,98 503,50
lizeri
ifade Edici | 39yasalt1 | 27 26,04 703,00 242,000 | -0,866 | 0,386
Dilde Sozciik | 39 yas ve 21 22,52 473,00
Bilgisi izeri
Genel 39 yasalti | 27 21,98 593,50 215,500 | -1,430 | 0,153
isimlendirme 39 yas ve | 21 27,74 582,50
tizeri
Islev Bilgisi 39 yasalti | 27 23,02 621,50 243,500 | -0,848 | 0,396
39 yas ve 21 26,40 554,50
uzeri
Seshilgisel 39yagaltn | 27 24,83 670,50 274,500 | -0,188 | 0,851
Farkindahk 39 yag ve | 21 24,07 505,50
lizeri
Harf Bilgisi 39 yasaltt | 27 21,43 578,50 200,500 | -1,735 | 0,083
39 yas ve | 21 28,45 597,50
tizeri
Dinledigini 39 yasalti | 27 24,87 671,50 273,500 | -0,212 | 0,832
Anlama 39 yag ve | 21 24,02 504,50
uzeri
EROT Toplam | 39yasalt | 27 23,48 634,00 256,000 | -0,572 | 0,567
39 yas ve 21 25,81 542,00
tlizeri

Cizelge 3.2.7°de goriildiigii tizere ¢ocuklarin baba yasinin Alict Dilde S6zciik
Bilgisi alt boyutu (U=272,500; P>0,05); Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu
(U=242,000; P>0,05); Genel Isimlendirme alt boyutu (U= 215,500; P>0,05); Islev
Bilgisi alt boyutu (U=243,500; P>0,05); Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
(U=274,500; P>0,05); Harf Bilgisi alt boyutu (U=200,500; P>0,05); Dinledigini
Anlama alt boyutu (U=273,500; P>0,05) ve EROT Toplama goére (U=256,000;

P>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi sonucuna ulagilmistir.
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3.3. Frostig Gorsel Alg: Testi’ne Iliskin Bulgular

Bu baglikta cinsiyet, yas, kardes durumu, okul 6ncesi egitime devam edilen

slire, anne ve baba yaslarinin ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi puanlarinda

farkliliga neden olup olmadigina dair bulgular sunulmaktadir.

Cizelge 3.3.1 Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlar1 Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalart.

Frostig Gorsel Algi Testi Minimum Maksimum Ortalama Std.
Sapma
Goz Motor Koordinasyonu 78 100 97,35 4,679
Sekil Zemin Ayrimi 3 94 39,10 25,139
Sekil Sabitligi 2 90 41,15 25,217
Mekanda Konumun Algilanmasi 5 100 64,46 29,125
Mekansal iliskilerin Algilanmasi 26 100 77,29 20,069
Frostig Toplam 10 100 66,96 25,008

Frostig Gorsel Algt Testi’nden alinan puanlara iligkin ortalamalar, standart

sapmalar, minimum ve maksimum degerler Cizelge 3.3.1’de verilmistir. Cizelge 3.3.1

incelendiginde; Frostig Gorsel Algr Testi alt boyutlarindan Sekil Zemin Ayrimi alt

boyutunda ortalama puanmin 39,10, Mekansal Iliskilerin Algilanmas1 alt boyutunda

77,29 oldugu tespit edilmistir. Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puaninda ise

ortalamanin ise 66,96 oldugu saptanmistir. Alt boyutlardan alinan minimum ve

maksimum puanlara bakildiginda Sekil Zemin Ayrimi alt boyutunda minimum 3,

maksimum 94; Mekansal Iliskilerin Algilanmas:1 alt boyutunda minimum 26,

maksimum 100; Frostig Gorsel Algi Testi Toplamda ise minimum 10, maksimum 100

puan alindig1 gorilmustiir.
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Cizelge 3.3.2 Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Frostig Gorsel Algt Testi Alt Boyutlarindan

Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalar1 ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Frostig Gorsel | Cinsiyet n Sira Sira U z p

Alg Testi Ortalamas1 | Toplam

Goz Motor | Kiz 21 24,36 511,50 280,500 | -0,067 0,947

Koordinasyonu | Erkek 27 24,61 664,50

Sekil Zemin | Kiz 21 24,52 515,00 283,000 -0,010 0,992

Ayrimi Erkek 27 24,48 661,00

Sekil Sabitligi | Kiz 21 23,00 483,00 252,000 | -0,656 0,512
Erkek 27 25,67 693,00

Mekanda Kiz 21 26,24 551,00 247,000 -0,762 0,446

Konumun Erkek 27 23,15 625,00

Algilanmasi

Mekansal Kiz 21 24,67 518,00 280,000 | -0,073 0,942

Iliskilerin Erkek 27 24,37 658,00

Algilanmasi

Frostig Toplam | Kiz 21 24,76 520,00 278,000 -0,114 0,909
Erkek 27 24,30 656,00

Cizelge 3.3.2 incelendiginde c¢ocuklarin cinsiyetlerinin Go6z Motor

Koordinasyonu alt boyutu (U=280,500; p>0,05); Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu

(U=283,000; p>0,05); Sekil Sabitligi alt boyutu (U=252,000; p>0,05); Mekanda
Konumun Algilanmas1 alt boyutu (U=247,000; p>0,05); Mekansal iliskilerin

Algilanmasi alt boyutu (U=280,000; p>0,05) ve Frostig Toplamdan (U=278,000;

p>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi sonucu saptanmaistir.

Cizelge 3.3.3 Cocuklarin Yaglaria Gore Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlarindan Aldiklari
Puanlarin Sira Ortalamalar1 ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Frostig Gorsel | Yas n Sira Sira U z p

Alg Testi (Ay) Ortalamasi Toplam

Goz Motor | 60-66 31 24,84 770,00 253,000 | -0,242 | 0,809

Koordinasyonu | 67-72 17 23,88 406,00

Sekil  Zemin | 60-66 31 25,39 787,00 236,000 | -0,594 | 0,552

Ayrimi 67-72 17 22,88 389,00

Sekil Sabitligi | 60-66 31 25,24 782,50 240,500 | -0,497 | 0,619
67-72 17 23,15 393,50

Mekanda 60-66 31 23,26 721,00 225,000 | -0,834 | 0,404

Konumun 67-72 17 26,76 455,00

Algilanmasi

Mekansal 60-66 31 23,66 733,50 237,500 | -0,565 | 0,572

Iliskilerin 67-72 17 26,03 442,50

Algilanmasi

Frostig Toplam | 60-66 31 23,90 741,00 245,000 | -0,399 | 0,690
67-72 17 25,59 435,00

54



Cizelge 3.3.3 incelendiginde gocuklarin yasinin G6z Motor Koordinasyonu alt
boyutu (U=253,000; p>0,05); Sekil Zemin Ayrim1 alt boyutu (U=236,000; p>0,05);
Sekil Sabitligi alt boyutu (U=240,500; p>0,05); Mekanda Konumun Algilanmasi alt
boyutu (U=225,000; p>0,05); Mekansal iliskilerin Algilanmas1 alt boyutu
(U=237,500; p>0,05) ve Frostig Toplamdan (U=245,000; p>0,05) alinan puanlarda
herhangi bir farkliliga yol agmadig1 belirlenmistir.

Cizelge 3.3.4 Cocuklarm Kardesi Olup Olmamas1 Durumuna Frostig Gorsel Algt Testi Alt
Boyutlarmdan Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalari ve Mann Whitney U Testi Sonuglart.

Frostig Gorsel | Kardes n Sira Sira U z p

Alg Testi Durumu Ortalamas1 | Toplam

Goz motor | Yok 13 24,27 315,50 224,500 | -0,074 | 0,941

koordinasyonu Var 35 24,59 860,50

Sekil Zemin | Yok 13 30,50 396,50 149,500 | -1,814 | 0,070

Ayrim Var 35 22,27 779,50

Sekil Sabitligi Yok 13 27,50 357,50 188,500 | -0,907 | 0,364
Var 35 23,39 818,50

Mekanda Yok 13 29,92 389,00 157,000 | -1,644 | 0,100

Konumun Var 35 22,49 787,00

Algilanmasi

Mekansal Yok 13 29,92 389,00 157,000 | -1,650 | 0,099

iliskilerin Var 35 22,49 787,00

Algilanmasi

Frostig Toplam Yok 13 26,62 346,00 200,000 | -0,639 | 0,523
Var 35 23,71 830,00

Cizelge 3.3.4’te goriildiigii lizere cocuklarin kardesinin olup olmamasinin G6z
Motor Koordinasyonu alt boyutu (U=224,500; p>0,05); Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu
(U=149,500; p>0,05); Sekil Sabitligi alt boyutu (U=188,500; p>0,05); Mekanda
Konumun Algilanmas: alt boyutu (U=157,000; p>0,05); Mekansal iliskilerin
Algilanmas1 alt boyutu (U=157,000; p>0,05) ve Frostig Toplamdan (U=200,000;

p>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Cizelge 3.3.5 Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Siiresine Gore Frostig Gorsel Algi Testi Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin Sira Ortalamalart ve Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari.

Frostig Gorsel Algi Testi | Okul Oncesi Egitim | n Sira sd X2 p
Siiresi Ortalamasi
Goz Motor | 24 aya kadar 8 22,31 2 | 0876 | 0,645
Koordinasyonu 25-36 ay arast 17 23,06
37 ay ve fazlasi 23 26,33
Sekil Zemin Ayrim 24 aya kadar 8 22,63 2 0,442 | 0,802
25-36 ay arasi 17 26,21
37 ay ve fazlasi 23 23,89
Sekil Sabitligi 24 aya kadar 8 27,06 2 | 0,415 | 0,813
25-36 ay arasi 17 24,76
37 ay ve fazlasi 23 23,41
Mekanda Konumun | 24 aya kadar 8 24,31 2 | 0,748 | 0,688
Algilanmasi 25-36 ay arasi 17 22,32
37 ay ve fazlasi 23 26,17
Mekansal Iliskilerin | 24 aya kadar 8 17,38 2 | 3,286 | 0,193
Algilanmasi 25-36 ay arast 17 23,71
37 ay ve fazlasi 23 27,57
Frostig Toplam 24 aya kadar 8 23,69 2 | 0,258 | 0,879
25-36 ay arasi 17 25,88
37 ay ve fazlasi 23 23,76

Cizelge 3.3.5 incelendiginde ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma stirelerine
gore G6z Motor Koordinasyonu alt boyutunda [X? (sd=2,n=48) =,876; p>0,05]; Sekil
Zemin Ayrimu alt boyutunda [X? (sd=2,n=48)=0,442; p>0,05]; Sekil Sabitligi alt
boyutunda [X? (sd=2,n=48)=0,415; p>0,05]; Mekanda Konumun Algilanmas1 alt
boyutunda [X? (sd=2,n=48)=0,748; p>0,05]; Mekansal liskilerin Algilanmasi alt

boyutunda [X2

(sd=2,n=48)=

3,286;

p>0,05]

ve Frostig Toplam [X2

(sd=2,n=48)=0,258; p>0,05] sira ortalamalarinin farklilik géstermedigi saptanmustir.

56



Cizelge 3.3.6 Cocuklarin Anne Yaslarina Gore Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puanlarin Sira Ortalamalar1 ve Mann Whitney U Testi Sonuglari.

Frostig Gorsel | Anne n Sira Sira U z p
Alg Testi Yas Ortalamasi Toplam
Goz Motor | 39 yas | 38 24,55 933,00 188,000 | -0,054 | 0,957
koordinasyonu alt1
39 yas | 10 24,30 243,00
ve tizeri
Sekil Zemin | 39 yas | 38 24,09 915,50 174,500 | -0,394 | 0,693
Ayrimi alt1
39 yas | 10 26,05 260,50
ve tizeri
Sekil Sabitligi 39 yas | 38 23,88 907,50 166,500 | -0,598 | 0,550
alt1
39 yas | 10 26,85 268,50
ve tizeri
Mekanda 39 yas | 38 25,87 983,00 138,000 | -1,327 | 0,185
Konumun alt1
Algilanmasi 39 yas | 10 19,30 193,00
ve tizeri
Mekansal 39 yas | 38 25,87 983,00 138,000 | -1,332 | 0,183
iliskilerin alti
Algilanmasi 39 yas | 10 19,30 193,00
ve tizeri
Frostig Toplam 39 yas | 38 24,62 935,50 185,500 | -0,114 | 0,909
alt1
39 yas |10 24,05 240,50
ve iizeri

Cizelge 3.3.6’da goriildiigii lizere cocuklarin anne yaslarinin G6z Motor
Koordinasyonu alt boyutu (U=188,000; p>0,05); Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu
(U=174,500; p>0,05); Sekil Sabitligi alt boyutu (U=166,500; p>0,05); Mekanda
Konumun Algilanmast alt boyutu (U=138,000; p>0,05); Mekansal iliskilerin
Algilanmasi alt boyutu (U=138,000; p>0,05) ve Frostig Toplamdan (U=185,500;
p>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi tespit edilmistir.
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Cizelge 3.3.7 Cocuklarin Babalarinin Yaslarmna Gore Frostig Gorsel Algr Testi Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlarin Sira Ortalamalart ve Mann Whitney U Testi Sonuglart.

ve tizeri

Frostig Gorsel | Baba n Sira Sira U z p
Algi Testi Yasi Ortalamasi Toplami
Goz Motor | 39 yas | 27 23,67 639,00 261,000 | -0,500 | 0,617
Koordinasyonu alt1
39 yas | 21 25,57 537,00
ve iizeri
Sekil Zemin | 39 vyas | 27 23,81 643,00 265,000 | -0,385 | 0,700
Ayrimi alt1
39 yas | 21 25,38 533,00
ve lizeri
Sekil Sabitligi 39 yas | 27 21,98 593,50 215,500 | -1,417 | 0,156
alt1
39 yas | 21 217,74 582,50
ve lizeri
Mekanda 39 vyas | 27 26,46 714,50 230,500 | -1,107 | 0,268
Konumun alt1
Algilanmasi 39 yas |21 21,98 461,50
ve lizeri
Mekansal 39 vyas | 27 25,83 697,50 247,500 | -0,755 | 0,450
Mliskilerin alt1
Algilanmasi 39 yas | 21 22,79 478,50
ve iizeri
Frostig Toplam 39 yas | 27 24,13 651,50 273,500 | -0,208 | 0,835
alt1
39 yas |21 24,98 524,50

Cizelge

3.3.7 incelendiginde c¢ocuklarin baba yaslarimin Go6z Motor

Koordinasyonu alt boyutu (U=261,000; p>0,05); Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu
(U=265,000; p>0,05); Sekil Sabitligi alt boyutu (U=215,500; p>0,05); Mekanda
Konumun Algilanmas: alt boyutu (U=230,500; p>0,05); Mekansal iliskilerin
Algilanmasi alt boyutu (U=247,500; p>0,05) ve Frostig Toplamdan (U=273,500;

p>0,05) alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi belirlenmistir.
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4. TARTISMA

Bu béliimde 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi
diizeylerinin incelenmesini amaciyla yapilan arastirmada elde edilen sonuglar
literatiirde yer alan caligmalar birlikte degerlendirilerek tartisilmigtir. Tartisma boliimii
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile Frostig Gorsel Algi Testi’nden alinan puanlara
iliskin Korelasyon Katsayis1 Onemlilik Testi’ne iliskin tartisma, Erken Okuryazarlik
Testi (EROT)’ne iliskin tartisma, Frostig Gorsel Algi Testi’ne iliskin tartisma olmak

tizere Ui¢ baslik altinda ele alinmustir.

4.1. Erken Okuryazarhk Testi (EROT) ve Frostig Gorsel Alg1 Testi’nden
Alnan Puanlarin Korelasyon Sonuclarina Iliskin Tartisma

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile Frostig Gorsel algi
Testi’nden aldig1 puanlar arasindaki iliski incelendiginde; Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) Alici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel Algi Testi Sekil
Zemin Ayrimi, Frostig Sekil Sabitligi, Frostig Mekanda Konumun Algilanmasi,
Frostig Mekansal Tliskilerin Algilanmasi alt boyutu ve Frostig Toplam puani arasinda
orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel Algr Testi
Mekanda Konumun Algilanmasi, Frostig Mekansal iliskilerin Algilanmas alt boyutu
ve Frostig toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski; EROT Ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi ile Frostig Sekil Sabitligi arasinda ise diisiik diizeyde pozitif
ve anlamhi bir iligki belirlenmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Genel
Isimlendirme alt boyutu ile Frostig Gérsel Algi Testi Toplam Puani arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
Seshilgisel Farkindalik alt boyutu ile Frostig Gorsel Algi Testi Goz Motor
koordinasyonu, Mekanda Konumun Algilanmasi, Frostig Mekansal iliskilerin
Algilanmasi alt boyutu ve Frostig toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski; Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
ile Frostig Gorsel Algi Testi Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu arasinda ise diisiik diizeyde
pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Harf
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Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel Algt Testi Sekil Zemin Ayrimi, Frostig Sekil
Sabitligi, Frostig Mekanda Konumun Algilanmasi, Frostig Mekansal liskilerinin
Algilanmasi alt boyutlar1 ve Frostig Toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski belirlenmistir. Erken Okuryazarlik Testi (EROT) toplam puani ile
Frostig Gorsel Algt Testi G6z Motor Koordinasyonu, Frostig Sekil Zemin Ayrimi,
Frostig Sekil Sabitligi, Frostig Mekanda Konumun Algilanmasi, Frostig Mekansal
[liskilerin Algilanmasi alt boyutu ve Frostig Toplam arasinda orta diizeyde pozitif ve

anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindaligi ve dinledigini anlama
becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda iliski oldugu bilinmektedir (Justice
and Sofka 2010; Whitehurst and Lonigan 1998; Kargin ve ark. 2017b). Karaman
(2013)’a gore de, erken okuryazarlik becerilerinden harf bilgisinin ediniminin gorsel
alg1 becerilerini de igermektedir. Dere (2019) tarafindan yapilan arastirmada, erken
okuryazarlik becerileri ve gorsel-motor entegrasyon (Goz motor koordinasyonu)
arasindaki iliski incelenmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar ile ¢alisilmis olan bu
arastirmada gorsel-motor koordinasyon ile erken okuryazarlik becerilerinden yazi
farkindalig1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir korelasyonu oldugu belirlenmistir.
Gorsel-motor koordinasyon ile alici ve ifade edici dil arasinda ise orta diizeyde anlaml
bir iliski oldugu saptanmistir. Memis ve Ayvaz Sivri (2016) tarafindan yapilan
calismada birinci sinif 6grencilerinin gorsel algilari, motordan bagimsiz gorsel algilar
ve gbz motor algi puanlarinin okuma hizi ve okudugunu anlama ile pozitif yonli bir
iliskisi oldugu bulunmustur. Ozetle erken okuryazarlik becerileri ve gorsel alg
arasinda olan korelasyon goz ardi edilmemelidir. Bu iliskinin bilinmesi gelisimin
desteklenmesinde hazirlanacak miidahale programlarinda dikkate alinmasinin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

4.2. Erken OKkuryazarhk Testi’ne (EROT) ait Bulgulara iliskin Tartisma

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alict Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu, Ifade
Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu, Genel Isimlendirme alt boyutu, islev Bilgisi alt
boyutu, Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu, Harf Bilgisi alt boyutu, Dinledigini Anlama
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alt boyutu ve Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Toplama gore alinan puanlarda
cinsiyet degiskeninin etkili olmadigr belirlenmistir. Literatiirde ¢ocuklarin
cinsiyetlerinin erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkisiyle ilgili goriis birligi
saglanmadig1 goriilmektedir. “Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile annelerin
sozciik bilgi diizeyleri ile annelerin erken okuryazarliga iliskin uygulamalarinin
incelenmesi” isimli ¢alismada cinsiyet degiskeninin erken okuryazarlik becerileri
tizerinde etkili bir degisken olmadigi belirlenmistir (Biltekin, 2019). Bir baska
aragtirmada cinsiyetin dinledigini anlama, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve
sozciik bilgisini  etkileyen bir degisken olmadigi saptanmistir (Enerem, 2018).
Karaman (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada da cinsiyetin dinledigini
anlama, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi etkileyen bir degisken olmadig:
raporlanmistir.  “Okul Oncesi donemde calisma bellegi ve erken okuryazarlik
becerilerinin incelenmesi” isimli g¢alismada cinsiyetin sesbilgisel farkindaligi, yazi
farkindalig1  etkileyen bir degisken olmadigi belirlenmistir (Saglam, 2020).
Arastirmamiz  sonucunda elde ettigimiz bulgu, bu c¢aligmalarla paralellik
gostermektedir. Bunun yaninda cinsiyetin erken okuryazarlik becerilerinde etkili
oldugu sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir. Oztiirkce (2020) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada cinsiyet degiskeninin erken okuryazarlik iizerinde etkili
oldugu ve bu durumun erkeklerin lehine oldugu belirlenmistir. Yurtdisinda yapilan
baz1 arastirmalara bakildiginda erken okuryazarlik becerilerinin kizlarin lehine
farklilastig1 goriilmektedir (Johnson, 2007; Raiziené ve ark., 2019). Cinsiyetin erken
okuryazarlik becerilerinde farkliliga neden oldugunu bulan arastirmalarin yanisira
herhangi bir etkisinin olmadigin1 belirleyen arastirma bulgularimin da oldugu
goriilmektedir. Bu durum iizerinde arastirmalarda calisilan 6rneklem gruplarindan
kaynaklanan farkliliklar olabilecegi diisiincesini akla getirmektedir. Bunun yanisira
erken okuryazarlik becerilerinde, cinsiyet disinda etkili olabilen bir ¢ok degisken
oldugu bilinmektedir. Bu nedenle cinsiyet degiskeni ile ilgili farkli sonuglara ulagilmig

olabilir.

Cocuklarin yaslarinin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyutlarindan ve
toplamdan alinan puanlarda herhangi bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde Oztiirkge (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 48—
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59 ve 60-72 aylik ¢ocuklarin karsilastirilmasinda yasin erken okuryazarlik diizeyinde
etkili bir degisken oldugu belirlenmistir. Karaman (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismada ise kronolojik yasin erken okuryazarlik becerilerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Yasg arttik¢a erken okuryazarlik becerileri de artmaktadir. Arastirmamiz
kapsaminda elde ettigimiz bulgu 6nceki ¢caligmalarla ¢elismektedir. Calismaya dahil
edilen gruplar (60-66/67-72 ay) arasinda ay olarak farkliligin az olmasi yasin erken
okuryazarlik becerileri lizerinde etkili bir degisken olmamasinin nedeni oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diisiincenin olusmasinda erken okuryazarlik becerilerinin

kazaniminda siireclere ihtiya¢ duyulmasi etkili olmaktadir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyutlarindan ve toplamdan alinan
puanlarda c¢ocuklarin kardeslerinin olmasimin etkili olmadig1 saptanmistir. Literatiir
incelendiginde kardes sayisinin erken okuryazarlik toplam puanimi etkileyen bir
degisken olmadigi belirlenmistir (Enerem, 2018). Bu sonug arastirmamiz sonucunda
elde ettigimiz bulguya paralellik gostermektedir. Ailenin var olan tiyelerinin yaninda
yeni cocuklarin kardeslerinin olmasi etkilesimler saglamasi nedeniyle gelisimlerinde
onemli bir yer tuttugu disiilmektedir. Ailede cocuk sayisi arttikca ebeveyn-¢ocuk
etkilesimi azalirken kardesler arasindan etkilesimini artmaktadir (Gander ve Gardiner,
2004). Cocuklarin kendilerinden biiyiik bir kardeslerinin olmasindan dolay1 gelisim
alanlan etkilenebilmektedir. Dil gelisimi ele alindiginda ¢ocuklarin sesbirimlerini
kazanmada anne ve babalar ile birlikte kardeslerin de pekistirme yoluyla dil gelisimine
katk1 sagladig: ifade edilmektedir (Gander ve Gardiner, 2004). Ancak yaptigimiz bu
arastirmada ¢ocugun kardesinin olmasinin erken okuryazarlik becerilerinde etkili

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyutlarindan ve toplamdan alinan
puanlarinda g¢ocuklarin okul Oncesi egitim alma siiresinin herhangi bir farklilik
olusturmadigi bulunmustur. Literatiir incelendiginde Oztiirkce (2020) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada okul Oncesi egitim kurumuna ii¢ yildir devam eden
cocuklarin erken okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek olarak belirlenmistir. Benzer
sekilde Enerem (2018) tarafindan gerceklestirilen “60-72 ay arasi ¢ocuklarda erken

okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” isimli ¢aligmada

62



okula baslama yas1 ile erken okuryazarlik becerileri arasinda negatif ve anlamli bir
iliski oldugunu belirlemistir. Baska bir deyisle okul dncesi egitime baslangi¢ yasi
arttikca Erken Okuryazarlik Testi’nden alinan puanlar azalmaktadir. Arastirmamiz
sonucunda elde ettigimiz bulgular arasinda olusan bu celiski alinan okul Oncesi
egitimin niteliginden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Veri toplama siirecinde yagsanan
aksakliklar sonrasinda ulasilabilen ¢ocuklarin degerlendirilme siireci iilkemizde
pandeminin etkisinin 6 — 9. aylarma denk gelmektedir. Bu siirecte g¢ocuklarin
egitiminde aksamalar olmustur. Okullarin kapatilmasi, ailelerin agik olan okullara
cocuklarima gonderme endiseleriyle birlikte ¢evrimici egitimler giindeme gelmistir.
Egitim sistemi iginde yer alan ¢ocuklar, egitimciler ve ailelerin daha 6nce ¢evrimigi
egitim konusunda deneyimlerinin olmamasi, okullarda giin i¢cinde daha uzun zaman
dilimlerinde verilen egitim yerine giin i¢inde kisa siireli ¢evrimi¢i bulugmalarin
olmasi, ¢evrimici egitimlerin hi¢cbir zaman yiiz ylize egitimlerin yerine alamayacagi
gibi nedenlerden dolay1 arastirma grubunda yer alan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
alma siirelerinin erken okuryazarlik becerilerinde etkiSinin olmadig1 sdylenebilir.
Bununla birlikte Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde
sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, yazi ve okuma farkindaligi ile dinledigini
anlama becerisiyle iligkili kazanim ve gostergelerin yer aldigi goriilmektedir (MEB,
2013). Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde okul dncesi egitim siiresinin
etkisinin olmamasinda egitimcilerin salgin donemi 6ncesinde ve salgin siirecinde ilgili

kazanimlara yer verme durumunun etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin anne ve baba yaslarinin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt
boyutlarindan ve toplamdan alinan puanlarda etkili olmadig: belirlenmistir. Enerem
(2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada anne yasi ve baba yasi ile erken
okuryazarlik becerileri testi toplam puani arasinda anlamli bir iligki tespit

edilememistir. Bu sonug elde ettigimiz bulgularla paralellik géstermektedir.

4.3. Frostig Gorsel Alg1 Testi’ne ait Bulgulara iliskin Tartisma

Frostig Gorsel Algr Testi Goz Motor Koordinasyonu alt boyutu, Sekil Zemin
Ayrimi alt boyutu, Sekil Sabitligi alt boyutu, Mekanda Konumun Algilanmasi alt
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boyutu, Mekansal Iliskilerinin Algilanmas1 alt boyutu ve Frostig Gorsel Alg1 Testi
Toplamdan almman puanlarda c¢ocuklarin cinsiyetinin etkili olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulgunun yapilan bazi ¢aligmalarla celistigi
goriilmektedir. Gorener (2006) tarafindan yapilan arastirmada Go6z Motor
Koordinasyonu alt boyutunda erkekler lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik s6z
konusuyken  Uyanik (2015) tarafindan c¢alismada ise kiz ¢ocuklarinin el-goéz
koordinasyon puanlarinin erkek c¢ocuklarindan daha yiliksek seviyede oldugu
belirlenmistir. Bu ¢aligmalara ek olarak Bagkurt (2018) tarafindan gergeklestirilen
calismada cinsiyet degiskeninin gorsel algi alanlarindan sekil zemin ayiriminda
kizlarin lehine farklilastigir bildirilmistir. Kiictikkelepce (2020) tarafindan
gerceklestirilen galismada ise Sekil sabitligi ve Mekanda Konumun Algilanmasi alt
boyutlarinin kizlarin lehine farklilastigi goriilmiistiir. Bunun yaninda arastirmamiz
sonucunda elde ettigimiz bulguya paralellik gosteren calismalar bulunmaktadir.
Tugrul ve ark. (2001) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada erkek veya kiz olmanin
Goz Motor Koordinasyon disinda diger gorsel algi alanlarini etkilemedigi ifade
edilmistir. Turan (2006) tarafindan gergeklestirilen galismada ise 60-71 aylik 300
cocugun gorsel algr diizeyleri Frostig Gorsel Algt Testi kullanilarak incelenmistir.
Aragtirma sonucunda gorsel algmin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi
belirlenmistir. Oztoklu Durmus (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 387 ¢cocugun
gorsel algilari cinsiyete gore incelendiginde gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilhik saptanmamistir. Benzer sekilde cinsiyetin gorsel algi {izerinde etkili
olmadigint Kurt (2019) 151 cocukla gergeklestirdigi arastirmasinda tespit etmistir.
Bagka bir ¢aligmada ise Frostig G6z Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayrimi,
Mekansal iliskilerin Algilanmasi alt boyutlar1 ve Frostig Gorsel Algi Testi Toplam
puani cinsiyetler arasinda farklilasmadig ifade edilmistir (Kiigiikkelepge, 2020).

Cocuklarmn yasinin Frostig Gorsel Algi Testi alt boyutlarindan ve toplamindan
alinan puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasilmistir. Literatiir
incelendiginde Kurt (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada 60-66 ile 67-72 aylik
cocuklarin gorsel algilarinda istatiksel olarak fark olmadigi ifade edilmistir. Bu sonuca
paralel olarak Kiiciikkelepce (2020) tarafindan gerceklestirilen caligmada 60-66 ile
60-72 aylik cocuklarin gorsel algi diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir.
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Arastirmamiz kapsaminda ele alinan gruplar (60-66/67-72 ay) arasinda ay olarak
farkliligin az olmasi yasin gorsel algi iizerinde etkili bir degisken olmamasindan
kaynaklanabilir. Bezruihk ve Teberova (2009) ¢alismasinda gorsel alginin 5-7 yas
arasinda gelistigini fakat gorsel alginin bilesenlerinin 5-6 yas arasinda en yiiksek
diizeyde gelistigini ifade eder. Bagka bir deyisle calisma grubunda daha genis yas
araliginda yer alan g¢ocuklarin yer almasi halinde yas degiskenin gorsel algi tizerinde

farkliliga yol agabilen bir degisken olmas1 beklenmektedir.

Yapilan analizler sonrasinda Frostig Gorsel Algt Testi alt boyutlarindan ve
toplamindan alinan puanlarda ¢ocuklarin kardeslerinin olma durumu etkili olmamustir.
Uyanik (2015) ¢alismasinda 48-60 aylik ¢ocuklarin gorsel algilarini arastirmis olup
Go6z Motor Koordinasyonu, Mekan Iliskilerinin Algilanmasi alt boyutlar1 ve Frostig
Toplam puanlarinda kardese sahip olmanin gorsel algida farkliliga neden olmadigini
belirtirken Sekil Zemin Ayirimi, Sekil Sabitligi ve Mekanda Konumun Algilanmasi
alt boyutlarinda farkliliga neden oldugunu ifade etmistir. Ayni ¢alismada 61-72 ay
grubunda yer alan cocuklarin gorsel algilar1 incelendiginde Frostig Goz Motor
Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayirimi, Sekil Sabitliginin Algilanmasi, Mekanda
Konumun Algilanmas1 ve Mekansal Iliskilerin Algilanmasi alt boyutlarinda farklilik

s0z konusu ilen Frostig toplam puaninda farkliligin olmadig1 belirlenmistir.

Frostig Gorsel Algi Testi alt boyutlar1 ve toplam puanlarinda okul 6ncesi egitim
alma siiresinin iligkili olmadigi bulunmustur. Literatiir incelendiginde bulgularin
aksine sonuglar bulundugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim almanin gorsel algiyi
etkiledigi (Kurt, 2019) belirlenirken Uyanik (2015) tarafindan gergeklestirilen
calismada okul Oncesi kuruma devam siiresinin gorsel algi diizeyinde etkili bir
degisken oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna iki y1l devam eden 61-
72 aylik cocuklarin gorsel algi1 diizeyleri okul 6ncesi egitime bir yil devam eden
cocuklara daha yiiksek olarak belirlenmistir. Literatiirde arastirmamizdan elde
ettigimiz bulguya paralel calismalar da bulunmaktadir. Onder ve ark. (2018),
tarafindan yiiriitiilen arastirmada 110 ¢ocugun gorsel algi diizeyleri okul 6ncesi egitim
alma siiresine gore incelenmis olup okul dncesi egitim siiresinin gorsel alg1 lizerinde

etkili olmadig1r saptanmistir. Bu celiski okul Oncesi egitimin Onemin niteligi
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vurgulamaktadir. Okul 6ncesi egitim siirecinde dil, bilis, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisim zengin ve farkli uyaricilarla desteklendigi ve nitelikli bir okul dncesi egitimin
¢ocugun gelisimini destekleyecegi belirtilmistir (Tugrul ve ark., 2001). Calismalar
birlikte degerlendirildiginde bizim ¢alismamiza dahil edilen ¢ocuklarin okul oncesi
egitimi siiresinin yaninda alinan egitim niteliginin farklilik olusmamasina neden
olacag diisiilmektedir. Bununla birlikte veri toplama siirecinde ¢ocuklarin yaklasik 6-
9 ay egitim kurumlarindan uzak kaldigi, okullarin ¢evrimigi uygulamalar yaptig
bilinmektedir. Bu nedenlerden dolayi, alinan okul 6ncesi egitim siirecinin ¢gocuklarin

gorsel alg1 diizeylerinde farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulagilmis olabilir.

Cocuklarin anne yaglarinin ve baba yaslarinin Frostig Gorsel Algr Testi alt
boyutlarindan ve toplamindan aliman puanlarda herhangi bir farkliliga yol agmadigi
sonucuna ulasilmistir. Elde ettigimiz bulguya paralel olarak Kiigiikkelepce (2020)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada anne ve baba yasina gore ¢ocuklarin gorsel algi

diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel
alg1 diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu boliimde arastirma sonucunda

elde edilen bulgular 6zetlenerek sunulmustur.

e Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alict Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu ile
Frostig Gorsel Algi Testi Sekil Zemin Ayrimi, Sekil Sabitligi, Mekanda
Konumun Algilanmasi, Mekansal liskilerinin Algilanmas1 alt boyutu ve
Frostig Toplam puani arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit

edilmisgtir.

e Arastirmanin bir diger bulgusu olarak Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel Algi Testi Mekanda
Konumun Algilanmasi, Mekansal Iliskilerinin Algilanmas1 alt boyutu ve

Frostig toplam puani arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski saptanmustir.

e Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Genel Isimlendirme alt boyutu ile Frostig
Gorsel Algr Testi toplam puani arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin

oldugu goriilmiistiir.

e Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu ile Frostig
Gorsel Algi Testi Goz Motor koordinasyonu, Mekanda Konumun Algilanmast,
Mekansal iliskilerinin Algilanmasi alt boyutu ve Frostig toplam puani arasinda

orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir.

e Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Harf Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel
Algr Testi Sekil Zemin Ayrmmi, Sekil Sabitligi, Mekanda Konumun
Algilanmas1, Mekansal Iliskilerinin Algilanmasi alt boyutlar1 ve Frostig
Toplam puani arasinda belirlenen orta diizeyde anlamli bir iligki arastirmanin

bir diger bulgusudur.
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Aragtirma sonucunda Erken Okuryazarlik Testi (EROT) toplam puani ile
Frostig Gorsel Algr Testi Goz Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayrimi,
Sekil Sabitligi, Mekanda Konumun Algilanmasi, Mekansal Iligkilerinin
Algilanmasi alt boyutu ve Frostig Toplam arasinda orta diizeyde anlamli bir

iliski oldugu belirlenmistir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi alt boyutu
ile Frostig Sekil Sabitligi alt boyutu arasinda ve Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu ile Frostig Gorsel Algt Testi Sekil
Zemin Ayrimi alt boyutu arasinda ise diislik diizeyde anlamli bir iliski oldugu

dikkat gekmektedir.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Islev Bilgisi alt boyutu ile Frostig Gorsel
Alg1 Testi alt boyutlar1 ve toplam puam arasinda anlamli bir iliski olmadig1
arastirmanin bir diger bulgusudur. Ayrica Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
Dinledigini anlama alt boyutu ile Frostig Gorsel Algr Testi alt boyutlar1 ve

toplam puan arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi belirlenmistir.

Cocuklarin cinsiyetlerinin, yaslarinin, kardese sahip olma durumunun ve okul
oncesi egitim alma siirelerinin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Alict Dilde
Sézciik Bilgisi alt boyutu, Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi alt boyutu, Genel
Isimlendirme alt boyutu, Islev Bilgisi alt boyutu, Sesbilgisel Farkindalik alt
boyutu, Harf Bilgisi alt boyutu, Dinledigini Anlama alt boyutu ve Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) Toplama goére alinan puanlarda anlamli bir
farkliliga neden olmadig: belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerle ilgili olarak anne
yas1 ve baba yasinin ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt boyut ve

toplam puanlarinda etkili bir degisken olmadig1 goriilmiistiir.
Frostig Gorsel Algr Testi G6z Motor Koordinasyonu alt boyutu, Sekil Zemin

Ayrinmu alt boyutu, Sekil Sabitligi alt boyutu, Mekanda Konumun Algilanmasi
alt boyutu, Mekansal iliskilerin Algilanmasi alt boyutu ve Frostig Gorsel Algi
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Testi toplamdan alinan puanlarda g¢ocuklarin cinsiyetlerinin, yaslarinin,
kardese sahip olma durumunun ve okul 6ncesi egitim alma siirelerinin anlamli
bir farklihiga yol a¢madigi sonucuna ulasilmistir. Dahasi, ¢ocuklarin
ebeveynleriyle ilgili olarak anne yasi ve baba yasmin ¢ocuklarin elde ettikleri

Frostig alt boyut ve toplam puanlarinda farklilik olusturmadigi saptanmustir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda 6neriler sunulmustur.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

Calisma sirasinda covid-19 pandemi nedeniyle ¢alisma grubuna ulasilmakta
siirlilik yasanmugtir. Sonraki aragtirmalarda erken okuryazarlik becerileri ve
gorsel algr arasindaki iliskinin belirlemesi igin biiyiik gruplarla ve daha genis
yas araliginda yer alan ¢ocuklarla ¢alisma tekrarlanabilir.

Calismamizda yasiyla uyumlu gelisim goOsteren cocuklarla caligmustir.
Gelisimsel geriligi ya da 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
ve gorsel alg1 diizeyleri incelenebilir.

Erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algiya yonelik miidahale programlari
gelistirilerek deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Ulkemizde sinirli sayida olan boylamsal galigmalar erken okuryazarlik ve

gorsel alg1 becerileri konusunda gergeklestirilebilir.

Cocuk gelisimcilere yonelik oneriler:

Cocuk gelisimciler erken okuryazarlik becerileri ve gorsel alginin
desteklenmesi ve degerlendirmesine yonelik kendilerini gelistirmeye yonelik
caligmalara katilabilirler.

Cocuk gelisimcilerin gorev yaptig1 Saglik Bakanligi, Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, Milli Egitim Bakanlig1 gibi farkli kurum ve kuruluslarinda erken
okuryazarlik becerileri ve gorsel algi konular1 hizmet i¢i programlar
kapsaminda ele alinabilir.

Cocuk gelisimciler, calistiklar1 kurumlarda ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve
gorsel alg1 becerilerini belirlemeye ve desteklemeye yonelik c¢alismalar

yapabilirler.
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Cocuk gelisimciler erken okuryazarlik becerileri ile gorsel algi becerilerinin
onemi konularinda ebeveynlerin farkindaliklarini gelistirmek ve gocuklarina
destek olmak i¢in yapabilecekleri caligmalar konusunda ebeveynleri
giiclendirmek ile ilgili ¢aligmalar yapabilirler.

Cocuk gelisimciler, transdisipliner bir anlayisla ilgili diger meslek elemanlari
ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve gorsel algi becerilerini desteklemeye

yonelik ¢aligmalarda yer alabilirler.
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OZET

60 - 72 Aylik Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel alg1 diizeyleri

Bu arasgtirmada, 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve gorsel algi
diizeylerinin incelenmesini amaclanmustir. iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen ¢alisma
Ankara ilinde yapilmis olup aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde kartopu
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemle ¢alismaya katilmayi kabul eden 48 ailenin 60-
72 aylik ¢ocuklar1 olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklar ve aileleri
hakkinda genel bilgi edinmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla Kargin ve ark
(2015) tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)”, gorsel algimnin
degerlendirilmesinde ise Frostig (1961) tarafindan gelistirilen, Aral ve Biitiin Ayhan (2016)
tarafindan kiiltiriimiize uyarlama ¢aligmasi yapilan “Frostig Gorsel Algt Testi” kullanilmustir.
Veriler, SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Shapiro-wilk ve Kolmogorov Smirnov
normallik testlerinin yapilmasmin sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmis olup ikili degiskenlerin karsilastirilmasinda Mann Whitney U Testi, ii¢ ve daha
fazla degiskenin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H Testi kullanmistir. Olgeklerden alinan
puanlar arasindaki korelasyonu belirlemek igin Spearman Korelasyon Katsayist Onemlilik
Testleri uygulanmustir. Korelasyonla ilgili bulgular incelendiginde Erken Okuryazarlik Testi
toplam puani ile Frostig Gorsel Alg1 Testi G6z Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Ayrimi,
Sekil Sabitligi, Mekanda Konumun Algilanmasi, Mekansal liskilerin Algilanmas: alt
boyutlar1 ve Frostig Gorsel Algi Testi toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir. Erken Okuryazarlik Testi Islev Bilgisi alt boyutu ile Frostig
Gorsel Algt Testi toplam puani ve alt boyutlar1 arasinda iliski olmadigi saptanmistir. Benzer
sekilde Erken Okuryazarlik Testine ait dinledigini anlama alt boyutu ile Frostig Gorsel Algi
Testi alt boyutu ve toplam puanlari arasinda iliski olmadigi bulunmustur. Erken Okuryazarlik
Testi alt boyut ve toplam puanlarinin bagimsiz degiskenlere gore karsilastirmasi yapildiginda
¢ocuklarin cinsiyet, yas (60-66/67-72 ay), kardes olma durumu, okul 6ncesi egitim alma siiresi,
anne yasi, baba yas1 degiskenlerinin anlaml bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Dahasi,
cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi alt boyut ve toplam puanlarinda cinsiyet, yas (60-66/67-
72 ay), kardes olma durumu, okul Oncesi egitim alma siiresi, anne yasi, baba yasi
degiskenlerinin anlamli bir farkliliga yol agmadigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Cocuk Gelisimi, Erken Okuryazarlik, Gorsel Algt
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SUMMARY

The early literacy skills and visual perception levels of 60-72 month-old children

In this research, it is aimed to examine the early literacy skills and visual perception levels of
60-72 month-old children. The study carried out in the relational screening model was
conducted in Ankara and the snowball sampling method was used to determine the study group
of the research. With this method, the sample of the study consists of 60-72 months old
children of 48 families who accepted to participate in the study. The "General Information
Form" prepared by the researcher was used as a data collection tool in the study to get general
information about children and their families. ‘“The Test of Early Literacy (TEL)’’ developed
by Kargin et al (2015) was used to evaluate early literacy skills and in the evaluation of visual
perception, ‘ ‘Frostig Visual Perception Test’” developed by Frostig (1961) and adapted to our
culture by Aral and Biitiin Ayhan (2016) was used. The data were analyzed through the SPSS
program. As a result of the Shapiro-Wilk and Kolmogorov Smirnov normality tests, it was
determined that the data did not show a normal distribution, and the Mann Whitney U Test
was used for the comparison of binary variables, and the Kruskal Wallis H Test was used to
compare three or more variables. Spearman Correlation Coefficient Significance Tests were
applied to determine the correlation between the scores obtained from the scales. When the
findings related to the correlation were examined, it was found that there was a moderately
positive and significant relationship between the The Test of Early Literacy (TEL) total score
and Frostig Visual Perception Test Total Score and sub dimensions which are Eye-Motor
Coordination, perception of figure-ground, perception of form constancy, perception of
position in space, perception of spatial relationships. It was found that there was no
relationship between Test of Early Literacy (TEL) Functional Knowledge sub-dimension and
the Frostig Visual Perception Test total score and its sub-dimensions. Similarly, it was found
that there was no relationship between the listening comprehension sub-dimension of The Test
of Early Literacy (TEL) and the Frostig Visual Perception Sub-dimensions and total scores.
When The Test of Early Literacy (TEL) sub-dimension and total scores were compared
according to independent variables, it was seen that the variables of gender, age (60-66 / 67-
72 months), sibling status, duration of preschool education, mother's age, father's age did not
cause a significant difference. Moreover, it was determined that the variables of gender, age
(60-66 / 67-72 months), sibling status, duration of preschool education, mother's age, father's
age did not cause a significant difference in the Frostig Visual Perception Test sub-dimension
and total scores of the children.

Key words: Child Development, Early Literacy, Visual Perception
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Kurulumuzca incelenmistir

Yapilan gérusmeler ve incelemeler sonucunda, Emin Demirin "60-72 Aylik Cocuklarin Erken
Okuryazariik Becenlen ve Garsel Algi Dizeyleri” baslkli tezi ile ilgil COVID-19 salgini nedeniyle;
¢alisma takviminiz de dahil arastirmanizda olugabilecek tum degigiklikierin Etik Kurulumuza yazil
olarak bildirilmesi, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi
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EK-2: Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Kullanim Izni Belgesi

Konu: Erken Okurvazarhk Testi (EROT) Uygulama izni
Tarih: 09.06.2020

"Emin DEMIR" 17 Mart 2019 tarihinde tarafimzca yapilan Erken Okuryazarhk Testi
Uygulayica  Sertifika Egitimine katlms ve egitimi basanyla tamamlayarak Erken
Okuryazarhik Testi Uygulayic: Sertifikasim almaya hak kazanmistir. Bu nedenle Prof. Dr.
Aysel Koksal Akyol damsmanhginda gerceklestirecegn "60-72 Ayhk Cocuklarmm Erken
Okuryazarlik Becerileri ve Gorsel Alg1 Diizeyleri” isimli tez calismasinda Erken Okuryazarlhik
Testi (EROT)'ni kullanmas: tarafimizca uygundur.

Saygilanmizla.
Prof. Dr. Tevhide KARGIN Doc. Dr. Isa Birkan GULDENOGLU
Hasan Kalyoncu Universitesi, EZgigm Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Fakiiltesi, Ozel EZitim Bolama Fakiltesi, Ozel EZitim Bolimi
Ozretim Uyesi Ogzretim Uyesi
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degerlendirmesine yonelik danigmanlik egitimine katilmustur.

Prof. Dr. Neriman Aral
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okuryazarlik ve gorsel algt diizeylerinin incelenmesini, gocuk gelisimcilerin gocuklarm erken
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babalarm belirtilen bu dzellikler ile ilgili farkindaliklarvun belirlenmesini amaglamakiadr. Bu
dogrultuda agagida yer alan sorular tarqfiniza yoneltilecektir. Aragtrmaya katilvminz
tamamen goniillitk esasina gore olacak olup goriigme yvaklasik 20 dakika siirecektir.
Goriigmenin her agamasinda arastrmadan ayrima hakkmz bulunmaktadsr.

[Fesekkiir ederiz.
Ars. Gbr. Emin Demir

Ankara Universitesi — Cocuk Geligimi Béliimil

Cocuga Ait Bilgiler:
Cocugun Cinsiyeti Ailedeki Cocuk Sayis1 Cocugun Dogum Tarihi (Giin/Ay/Yil):
OKiz 01
[ Erkek 02
03 Okul Oncesi Egitim Alma Durumu:
14 ve fazlast CEvet
Cocugun Dogum Sirast Hastaneye Basvuru Nedeni: OHav
O itk ¢ocuk g
[0 Ortanca ya da ortancalardan bir 0 ;s Faiti o
G ;:k = Varsa Cocugun Tamst: Okul Oncesi Egitim Ah_na Siiresi:
010 O1Yiddanaz 02336 Ay
Okula Giden Kardes Durumu: 0 Var [0 Yok 012-24 Ay 037 Ay ve Fazlast
Anne Bilgileri: Baba Bilgileri:
Anne Yag: Baba Yay:
Anne Ogrenim Dizeyi: Baba Oprenim Diizeyi:
Anne Evlenme Yast: Baba Evlenme Yagt:
Anne Caliyma Durumu: Baba Calisma Durumu:
Caligtyorsa g1 Caligtyorsa 15i:
Aile Tipt:




EK-5: Arastirma Katilim Cagrisi

-~ ARASTIRMA KATILIM CAGRISI

"60 - 72 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarlik ve
Gorsel Algi Duzeylerinin Incelenmesi" isimli
calismaya davetlisiniz!

Ankara Universitesi Saglik

Bilimleri Enstitlisi Cocuk

Gelisimi Anabilim Dali yiiksek

lisans 6grencisi Ars. Gor. Emin

Demir'in Prof. Dr. Aysel Koksal

Akyol danismanliginda

yurittigi “60-72 aylik

cocuklarin erken okuryazarlik

becerileri ve gorsel algi Arastirmaya cocugunuzun

dizeyleri” isimli arastirmaya katilmasini kabul ederseniz,

katilmak uzere davet edilmig arastirmaci tarafindan ¢ocugunuza

bulunmaktasiniz. “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)’
ve “Frostig Gorsel Algi Testi” isimli
testler uygulanacaktir.

Covid-19 Salginina yonelik olarak
arastirmanin her asamasinda
sosyal mesafe kurallarina dikkat
edilecektir.

Arastirma strecinde maske, siperlik
ve dezenfektan kullanilacaktr.
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