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OZET

OKUL ONCESINDE PROJE YAKLASIMIYLA GERCEKLESTIRILEN
COGRAFYA EGITIMININ COCUKLARIN GELiSIMLERINE VE COGRAFi
KAZANIMLARINA ETKIiSi

CALISKAN, Fatma Nur
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danmigmant: Dr. Ogr. Uyesi Burcu CABUK
Eyliil, 2023, xiv + 133 sayfa

Arastirmanin amaci okul dncesinde proje yaklagimiyla gerceklestirilen cografya
egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine ve cografi kazanimlarina etkilerini ve edindikleri
cografi kavramlarin kaliciligini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum caligmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 ve
2022-2023 egitim-6gretim yilinda Gaziantep’te bulunan bir kdy okulunda anasinifina
devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar ve aileleri olusturmaktadir. Arastirmaci, 6gretmen
olarak gorev yaptig1 okulda 6grenim goren ¢ocuklar ve aileleri ile calismayi yliriitmiistiir.
Calisma grubu ile 11 hafta sliren ve arastirmaci tarafindan olusturulan “Anadolu’m
Projesi” gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Donem
I¢in Cografi Kavramlar Gériisme Formu”, “Gézlem ve Anekdot Kayd: Formlar1”, “Yari-
Yapilandirilmis Veli Goriisme Formlar1” ve “Cocuklarin Goziinden Anadolu Cizimleri”
veri toplama araci olarak kullanmilmistir. Cocuklarin edindikleri cografi kazanimlarin
kalicihigim belirlemek igin “Okul Oncesi Dénem I¢in Cografi Kavramlar Goriisme
Formu” g¢ocuklara proje bittikten alt1 ay sonra tekrar uygulanmigtir. Veriler, betimsel
analiz ve nitel verilerin sayisal analizi yapilarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore cocuklarin proje 6ncesi ve sonrasi edindikleri cografi kavramlar arasinda farklilik
oldugu, ¢ocuklarin mekénsal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziksel sistemler,
beseri sistemler ile ¢evre ve toplum cografi temalarina ait kazanimlari edindikleri ve bu
kazanimlara iligkin bilgileri projeden sonra amimsadiklar1 belirlenmigstir. Velilere gore

cocuklar okul disinda mekansal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziksel sistemler,
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beseri sistemler ile gevre ve toplum cografi temalarina ait kazanimlar sergilemislerdir.
Veliler, cocuklarinin bilissel, sosyal ve duygusal, motor ve dil gelisim alanlar1 ile 6z
bakim becerileri ve cografi gozlem, cografi sorgulama ve zamani algilama becerilerinin
gelistigini fark etmislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin edindikleri cografi kavramlarin kalici

oldugu belirlenmistir. Sonuglar 1s18inda arastirmacilara ve oOgretmenlere Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Okul 6ncesi, cografya egitimi, cografi bolgeler, cografi temalar,

proje tabanli 6grenme yaklagimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF GEOGRAPHY EDUCATION PROVIDED WITH A
PROJECT APPROACH IN PRESCHOOL ON CHILDREN'S DEVELOPMENT
AND GEOGRAPHICAL ACQUISITIONS

CALISKAN, Fatma Nur
Master Dissertation, Department of Elementary Education
Asst. Prof. Dr. Burcu CABUK
September, 2023, xiv + 133 pages

The aim of the study is to examine the effects of geography education, which is
carried out with the project approach in preschool, on the development and geographical
achievements of children and the permanence of the geographical concepts they have
acquired. Case study, one of the qualitative research methods, was used in the research.
The study group of the research consists of 5-6 years old children who attend a
kindergarten in a village school in Gaziantep and their families in the 2021-2022 and
2022-2023 academic years. The researcher conducted the study with the children and
their families studying at the school where she worked as a teacher. "My Anatolia
Project”, which lasted 11 weeks, created by the researcher, was carried out with the study
group. "Geographical Concepts Interview Form for Preschool Period", "Observation and
Anecdotal Record Forms", "Semi-Structured Parent Interview Forms" and "Anatolian
Drawings Through Children's Eyes" created by the researcher were used as data
collection tools. In order to determine the permanence of the geographical achievements
of the children, the “Geographical Concepts Interview Form for the Preschool Period”
was applied to the children six months after the end of the project. The data were analyzed
by descriptive analysis and numerical analysis of qualitative data. According to the
findings, it was determined that there was a difference between the geographical
achievements of the children before and after the project. Additionally, data shows that
the children acquired the geographical elements such as the World in spatial terms, places

and regions, physical systems, human systems and environment & society. They also
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remembered the information about these achievements after the project. According to the
parents, the children exhibited acquisitions related to The World in spatial terms, places
and regions, physical systems, human systems, and environment & society geographical
themes outside the school. Parents have noticed that their children's cognitive, social &
emotional, motor and language development areas, self-care skills and geographical
observation, geographical inquiry and time perception skills have improved. In the
research, it has been determined that the geographical gains of the children are permanent.

In the light of the results, suggestions were presented to researchers and teachers.

Keywords: Preschool, geography education, geographical regions, geographical

elements, project-based learning approach
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ONSOZ

Yaptigim bu ¢alismanin olusum siirecini baslatan {icretli 6gretmen olarak gorev
yaptigim okuldaki ¢ocuklardir. Anne ve babalar1 ¢cogunlukla memur olan bu ¢ocuklarin
stk stk sehir dis1 yolculuklari yapmalari, yolculuk esnasinda gordiiklerini siiftaki
konusmalarina yansitmalari, medyada goriip duyduklar1 dogal afetlere iligkin sorulari
sinifa tagimalari aragtirmanin ¢ikis noktasi olmustur. Mevcut arastirmanin ilham kaynagi
olan bu ¢ocuklara ve ailelerine tesekkiir ederim. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan
gorev yaptigim okuldaki ¢ocuklara ve ailelerine tesekkiir ederim.

Atandigim koy okulunda birgok maddi yetersizlik ve zorluga ragmen
gerceklestirdigim bu arastirmanin, ¢ocuklarin i¢cinde bulunduklar1 cografyayr daha iyi
anlamlandirabilmesi, gérmedikleri yerleri proje sayesinde taniyabilmeleri, gelisimlerine
katki saglamasi gibi sonuglar ile alan yazina katki saglamasini umuyorum. Yaptigim
aragtirmanin ve olusturdugum proje planinin bu alanda c¢alisacak Ogretmen ve
arastirmacilar i¢in faydali olmasini temenni ediyorum.

Benim i¢in heyecanli, zorlu, stresli, mutlu gecen bu siireci tamamlamami saglayan
degerli hocam ve danismanim Dr. Ogr. Uyesi Burcu C ABUK hocama tesekkiir ediyorum.
Tez jiirimde yer alip degerli goriislerini benden esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Tugba
ABANOZ’a ve Dr. Ogr. Uyesi Semiha Yiiksek Usta’ya tesekkiirlerimi iletmek istiyorum.

Son olarak canim ailem... Siirecte yasadigim tiim mutlulugu, heyecani, stresi ve
zorlugu benimle paylastiklart; bana destek olduklari ve beni motive ettikleri i¢in aileme

tesekkiir ediyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, onemi, sayiltilari, simirliliklart ve

calismada yer alan kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

Problem

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren kesfetmek ve 6grenmek i¢in oldukga
isteklidirler. I¢inde bulunduklar1 ortami kesfederler, iletisim kurmayr grenirler ve
bulunduklar1 ortamda gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baglarlar (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013). Cevre kavrami; “ortam” ve “bulunulan yer” olarak ifade
edilmektedir (Cabuk, 2019). Biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamlari
icinde barindiran ¢evre ile ¢ocuklar yasamlari boyunca karsilikli olarak etkilesim
icindedirler (2872 sayil1 Cevre Kanunu). Cocuklarin gelisim siirecleri boyunca etkilesime
girdikleri ¢ok boyutlu olan ¢evre, fiziksel g¢evre ve sosyal g¢evre olarak
smiflandirilmaktadir (Haktanir ve Cabuk, 2000). Fiziksel ¢evre, canli varliklarin i¢inde
yasadigi, varligini ve 6zelligini fiziksel olarak algiladigi ortamdir (Tiras, 2012). Denizler,
kopriiler, barajlar, ormanlar, goller, okullar ve binalar fiziksel ¢evreye ornek olarak
verilebilir. Ornekte yer alan denizler, ormanlar ve gdller olusumlarinda insanligin elinin
degmedigi ¢cevre olan dogal ¢evreyi olustururken; okullar, barajlar ve kopriiler ise insanin
kendi amaglar1 dogrultusunda degistirmis oldugu c¢evre olan yapay c¢evreyi
olusturmaktadir (Hamamc1 ve Keles, 1998).

Cocuklar ¢evreyi tanimak ve anlamak i¢in soru sorar, sorulara cevap alarak bilgi
edinirler. Fiziksel ve sosyal c¢evre igerisindeki unsurlarin isimlerini zihinlerine
yerlestirdikleri zaman &grenme baglar (Vygotsky, ¢ev. 2020). Piaget (gev. 2021),
cocuklarin 6grenme siirecinde zihinlerinde semalar olusturduklarini, bu semalarin
cevrelerinde gordiikleri ile yasam boyunca gelistigini belirtmistir. Cocugun ¢evresinde
gordiigii yeni bir uyarici ile zihin dengesizlik yasar ve dengeye ulagsmak i¢in onu ya

zihninde var olan semaya alarak Oziimser ya da semalar1 yeniden big¢imlendirerek
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uyumsar. Ornegin; ilk defa kdpek goren bir cocuk daha dnce gordiigii kedi ile kopegin
farklt oldugunu anladiginda kopek i¢in farkli bir sema olusturur. Cocuklarin ilk semalari
yakin ¢evrelerinde siklikla karsilastiklar1 ev, evin fiziksel ¢evresi, aile, okul ve arkadas
ortamlaridir. Bu ortamlar insanoglunun yasamlarini siirdiirmesinde vazgecilmezleri
arasindadir ve cevrenin odagindadir (Sert Cibik, 2019). Cocuklarin ¢evre unsurlari
arasindaki karsilikli etkilesimi zamanla karmasik bir hal alir (Kogak Tiimer, 2021).
Cocuklar yakin cevrelerinde siklikla karsilastiklar1 6gelerden farkli olan ¢evre unsurlari
ile iletisim araglar1 (Gokdemir, 2021); aileleri ile ¢iktiklar1 yolculuklar (Wu, Kirillova ve
Lehto, 2021; Rantala ve Puhakka, 2020); gorerek, dokunarak, yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglayan etkinliklerin ger¢eklestigi okul (Uysal Bayrak, Gilingor ve Kiigiik,
2022) aracilign ile karsilagmaktadirlar. Karsilastiklar1 farkli ¢evre unsurlari ¢ocuklarin
zihinlerinde dengesizlik yaratarak ¢evreye yonelik sorular olusturmasina sebep olur. Tiim
boyutlar1 ile ¢evre, ¢ocuklarin yasamlarin1 ve gelisimlerini etkileyen bir role sahip
oldugundan ¢ocuklarin onu tanimasi ve anlamasi énemlidir (Yilmaz Uysal, 2020).

Cevre egitiminin amaci, ¢ocuklarin lizerinde yasadig1 ¢evreyi tanimalarini, onu
verimli ve dengeli bir sekilde kullanmalarini onlara 6gretmektir (Demir ve Yalgin, 2014).
Cevre egitimi ile ¢ocuklarin ¢evreye yonelik bilgileri artar, gocuklar ¢evreye karst olumlu
tutum gelistirir ve cevreyi korurlar (Ozdemir, 2022; Gékdemir, 2021). Cevre egitiminin
amagclarinin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in ¢cevre egitiminin erken yaglarda verilmesi
onerilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donem ¢evre egitimi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Arik, 2021). Cevre egitimi disiplinler aras1 bir alandir ve Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri,
Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Cografya, Fizik ve Biyoloji derslerinin 6gretim programlarinda yer
almaktadir (Arik, 2021). Bu derslerden Cografya, ¢ocuklarin ¢evreyi anlayabilmeleri,
cevredeki rollerini fark edebilmeleri ve bu rolleri olumlu yonde devam ettirebilmelerinde
onlara bilgi saglayabilecek ve yol gosterebilecek 6nemli bilim alanlarindan biridir (Bas
ve Teke, 2021). Cografya disiplinine ait kazanimlar, ilkokulda hayat bilgisi, ortaokulda
sosyal bilgiler dersleri altinda yer alirken lise kademesinde Cografya adi ile
ogretilmektedir. Okul Oncesi Egitim Programi’nda ise fen etkinlikleri adi altinda
cografya kazanimlari ile uyumlu kazanimlar, kavramlar ve “Cevre Koruma Haftasi” gibi
belirli giin ve haftalara yer verilmektedir (Oztiirk, Giren, Y1ildirim ve Simsek, 2015).

Cografya yeryliziinde meydana gelen olaylari, bu olaylarin neden ve sonuglarini,
cevre ve insan etkilesimini inceleyen bir bilim dalidir (Albayrak Kaya, 2008).

Ogretmenler cografya egitiminde yeryiiziinde meydana gelen olaylardan faydalanmal,
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bu olaylar ile ¢ocuklarin karsilasmasini saglamali ve g¢ocuklarin bu olaylari
anlayabilmeleri i¢in yaparak yasayarak dgrenmelerine firsat tanimalidir (Doganay, 2014).

1923-2018 yilllar1 arasinda Tiirkiye’de cografya ile ilgili yapilan arastirmalarin
incelendigi bir ¢alismada okul dncesi ve ilkokulun yalnizca %2,81 orani ile ¢alismalarda
en az arastirilan donem olmasi dikkat cekmektedir (Aksoy ve Tiirker, 2020). Tiirkiye’de
2006-2017 yillar1 arasinda cografya alaninda yapilan lisansiistii tezlerin incelendigi bir
calismada ise okul 6ncesi doneme yonelik bir ¢alismanin olmadigi goriilmiistiir (Ciftei,
2017). 2017-2023 yillar1 arasinda hem cografya alaninda hem de isimleri dogrudan
cografya olmasa da cografya ile ilgili tezlerin kisith sayida oldugu fark edilmistir (Elibol,
2022; Tarman, 2017; Yiiksek Usta 2019). Halbuki erken yasta verilen cografya egitiminin
cocuklara tasarruf bilincini kazandirdigi (Tas, 2012); ¢ocuklardaki empati, sorumluluk
duygusu, hayvanlar1 ve dogay1 koruma duygusunu arttirdigi (Yiiksek Usta, 2019); ¢evre
bilincini  destekledigi ve gelecekteki akademik becerilerini  olumlu yo6nde
etkiledigi (Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012) belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri de okul 6ncesi donem gocuklarini cografyaya karsi ilgili
bulmaktadir (Ozkan Kilig, Giileg ve Geng, 2014). Bu ilginin nedeni ise ¢ocuklarin merakl
olmalar1 ve sorular sorarak iginde bulunduklar1 ortami dgrenmek istemeleridir (Unlii ve
Cavak, 2019). Yasar ve digerleri (2012) “Merak duygusu ve kesfetme istegi ile dogal
cografyacilar olan ¢ocuklarin, bu 6zelliklerinin okul 6ncesi donemden itibaren gelisim
diizeylerine uygun olarak planlanmis cografya etkinlikleri ile desteklenmesi
gerekmektedir.” demistir (S.76). Okul o6ncesi donem c¢ocuklari ile cografya egitimi
yapilabilecegine, onlarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak nasil yapilmasi gerektigine
iliskin ¢aligmalar az da olsa mevcuttur (Fromboluti ve Seefeldt, 1999; Hinde, 2015; Giiler
Yildiz ve Tugrul, 2007; Schoenfeldt, 2002; Yiiksek Usta, 2019; Yiiksek Usta ve Tezel
Sahin, 2020; Yiksek Usta ve Tezel Sahin, 2022).

Okul 6ncesi dgretmenlerinin birgogu Okul Oncesi Egitim Programi’n1 (OOEP)
cografya egitimi agisindan yeterli bulmamaktadir (Ozbek Ayaz, Ozkan Kili¢ ve Giileg,
2018; Unlii ve Cavak, 2019). Oztiirk ve digerleri (2015) OOEP icerisinde yer alan bilissel,
sosyal duygusal, dil, motor gelisim alanlar1 ve 6z bakim becerileri kazanim ve
gostergelerinde cografya egitimine yonelik kazanim ve gdstergelerin bulundugunu ancak
diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. OOEP incelendiginde programin; ¢ocuklarin
gelisimlerini, ilgi ve gereksinimlerini dikkate alan; gerektiginde yeni kazanim ve

gostergelerin eklenebilecegi gelisimsel ve esnek bir program oldugu goriilmektedir

3



(MEB, 2013). Ogretmenler ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olacak sekilde ilgi, ihtiyac ve
istekleri dogrultusunda kazanimlara eklemeler yapabilmektedirler.

Okul 6ncesi donemde cografya egitimi; mekansal terimlerle diinya, yerler ve
bolgeler, fiziksel sistemler, beseri sistemler, ¢evre ve toplum ve cografyanin kullanimi
olarak adlandirilan temalar ile yapilmaktadir (Bednarz, 1994; Heffron, 2012). Yerler ve
bolgeler temasinda bulunan bolge, birbirine benzer bazi 6zelliklere (yer sekilleri, iklim,
bitki &rtiisii vb.) sahip olan yiizeylerdir (Oner, 2018). Okul éncesi dénemde cografya
lizerine yapilan az sayida arastirmada bolgenin ¢ok az sayida yer aldig: fark edilmistir.
Ornegin; Unlii ve Cavak (2019)’mn yapmis oldugu arastirmada 101 Ogretmen ile
gortislilerek onlara yerler ve bolgeler temasinda bulunan bolge, kita ve okyanus
kavramlarinin okul 6ncesi donemde cografya etkinliklerinde kullaniminin uygunlugu
sorulmustur. Ogretmenler bolge, kita ve okyanus kavramlari arasindan en ¢ok okyanus
kavramini ¢ocuklar i¢in uygun gordiiklerini belirtmislerdir. Okyanusta bulunan canl
cesitliliginin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegini diisiindiiklerini aktarmiglardir. Soydan (2014)
Tiirkiye’de 50, Amerika’da 20 ve Avusturya’da 20 olmak iizere toplam 90 okul dncesi
Ogretmeni ile goriismiis ve onlarin etkinliklerinde en ¢ok konum, yer ve bolge temalarini
islediklerini 6grenmistir. Ogretmenlerin yaptiklar1 etkinliklerin daha ¢ok farkl dil, kiiltiir
ve yiyecekleri iizerine oldugu goriilmiistiir. Ozbek Ayaz, Giileg ve Arcagdk (2018), farkl
bolgelerdeki iklim, ev tiirleri, yetisen {irlinler ve yapilan yemeklere yonelik ¢ocuklarin
algilarin1 degerlendirmislerdir. Dort hafta boyunca her giin iki saat séz edilen konular
iizerine Tiirkge, fen, okuma yazmaya hazirhk, drama, sanat etkinlikleri
gerceklestirmiglerdir. Egitim sonunda 20 soruluk bir Power Point sunumu ile
degerlendirme yapmislardir. Cocuklarin bolgelere gore iklim, yetisen tirlinler, yemekler
ve ev tilrlerine yonelik olarak uygulama Oncesindeki bilgi ve algi diizeylerinin
uygulamadan sonra artis gosterdigi belirlenmistir.

Cografya ile ilgili etkinliklerin anlatim, tartisma, soru ve cevap gibi temel
yontemlerden farkli olarak cocuklarin katilimini arttiran yontemlerin de kullanilmasi
gerekmektedir. Bu durum gerceklestirildiginde cografya egitiminin kaliciligt ve
verimliligi artmis olur (Albayrak Kaya, 2008).

Ogretim siirecinde ¢ocuklarin aktif olacagi, 6grenmenin merkezinde olacaklari,
yaparak ve yasayarak 6grenme gerceklestirebilecekleri yaklagimlardan biri Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimidir (PTOY). PTOY, bir konunun derin bir sekilde arastiriimast,
calisilmasidir (Katz, 1994). Arastirilacak olan konu ¢ocuklarin ilgisini ¢eken, hakkinda
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daha fazla bilgi sahibi olmak istedikleri bir konudur. Konu hakkinda bilgi edinilirken
cocuklar bireysel veya grup halinde c¢alisir, arastirma yapar, Ogrenmelerinin
sorumlulugunu alir, akranlari ile etkilesim halinde olur. 21. ylizyilda kisilerden beklenen
kritik diistinme, etkili iletisim, is birligi yapabilme, yaraticilik ve iiretkenlik, teknolojiyi
ogrenme igin arag olarak kullanma, kendi 6grenmelerini diizenleme gibi beceriler PTOY
uygulama siirecinde kazandirilabilir (Martin, 2020). Cografya 6gretimi siirecinde PTOY
kullanilmasi 6gretim siirecini verimli hale getirerek eglenceli gegmesini ve 0grenilen
bilgilerin gergek hayatla iliskilendirilmesini saglayacaktir (Y1ldirim, 2008). Okul Oncesi
Egitim Programi’nda konu ve tema bulunmamaktadir. Ancak proje yaklasiminda ele
alinan konu, kazanim ve gostergeleri edinebilmek igin bir ara¢ olarak ele
alinabilmektedir. Programa gore konular ve temalar kazanimlarin edinmesinde amag
degil aractir (MEB, 2013).

Cocuklar yasadiklar1 ¢evrede ilgi ¢ekici, merak uyandirict birgok uyaran ile
karsilasirlar. Farkli bir sehre, bolgeye, iilkeye yolculuk yaptiklarinda, iletisim araclarina
temas ettiklerinde gordiikleri farkliliklar bu ilgi ve merak: pekistirir. Bu durumun sinifa
taginmasi, 0gretmen tarafindan fark edilmesi ve ¢ocuklarin yonlendirmesi ile arastirilmast
cocuklara zengin 6grenme deneyimleri kazandirmaktadir.

Mevcut aragtirma fikri arastirmacinin 6gretmen olarak gorev yaptig1 anasinifinda
cocuklarin Tiirkiye’de 2020-2021 yillarinda art arda meydana gelen dogal afetlerden
etkilenmis oldugunun fark edilmesiyle ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin orman yangini, ¢1§
gibi dogal afetler hakkindaki sorular1 (ne oldugu, neden oldugu, nasil korunabilecegi)
cevaplandik¢a ¢ocuklar daha derin sorular sormaya baslamislardir. Cocuklarin sorduklari
derin sorulara 6rnek olarak;

“Bir yerde orman yangini meydana geliyorken bir yerde neden ¢i1g oluyor?”,
“Burada hi¢ orman yandi m1?”, “Cig olduysa neden hemen yardim etmemisler?” gibi
sorular verilebilir. Cocuklarin sorularina bakildiginda bu sorularin iklim, yer sekilleri,
bitki ortiisii ile ilgili oldugu fark edilmis ve c¢ocuklar ile cografya etkinliklerinin
yapilmasinin bu sorulara cevap olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bunun nedeni cografyanin
hem yer sekilleri, bitki ortiisii gibi dogal hem de tarim, hayvancilik, ormancilik ve ¢evre
sorunlar1 gibi beseri olaylar1 ele almasi (Unlii, 2001, 2014), bu olaylarin bir arada
sunuldugu bir bilim dali olmasidir (Tas, 2012). Giiler Yildiz ve Tugrul (2007) cografya
etkinlikleri ile ¢ocuklarin dogal afetlerin insanlar {izerindeki etkisini ve dogal afetlerin

yeryiiziinii nasil sekillendirdigini anlayabilmelerinin kolaylasacagini



belirtmislerdir. Nitekim mevcut arastirmanin yazildig: tarihlerde meydana gelen 6 Subat
2023 Kahramanmaras merkezli deprem Tiirkiye’nin deprem {ilkesi oldugunun, iilkenin
konumu ve 0Ozellikleri bakimindan bu konulara yonelik kazanimlarin erken yaslarda
kazaniminin 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.

Mevcut caligmanin ¢ikis noktasinin ¢cocuklarin ¢evrelerinde gerceklesen olaylara
yonelik sorulari olmasi, egitim faaliyetlerinin yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak
saglayan PTOY ile gerceklesmesi ve bu konuda az sayida ¢alismanin olmasinin
arastirmay1 degerli kildig1 diisiiniilmektedir.  Cocuklarin sorularina cevap olmasi,
yasadiklar1 cografyayr yakindan uzaga ilkesi ile taniyabilmeleri ve yasanan olaylari
anlamlandirabilmeleri i¢in planlanan proje arastirmact ve ¢ocuklar tarafindan
“Anadolu’m Projesi” olarak isimlendirilmistir. Bu arastirmada projenin g¢ocuklarin
cografi kazanimlarina, gelisimlerine etkisi ve edindikleri cografi kazanimlarin
kaliciligimmin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda “Okul oncesinde proje
yaklagimiyla gergeklestirilen cografya egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine ve cografi

kazanimlarina etkisi nedir?” sorusu bu arastirma kapsaminda incelenecektir.

Amac

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi donemde proje yaklagimiyla gerceklestirilen
cografya egitiminin ¢ocuklarin cografi kazanimlarina etkisini ve edindikleri cografi
kazanimlarin kaliciligin1 belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara
cevap aranmistir:

1- Cocuklarin proje Oncesi ve sonrasi edindikleri cografi kazanimlar1 arasinda
farklilik var midir?

2- Cocuklarin proje siirecinde serbest zamanda sergiledikleri cografi kazanimlar
nelerdir?

3- Velilere gore ¢ocuklarin okul disinda sergiledikleri cografi kazanimlar nelerdir?

4- Cocuklarin proje sonrasinda proje ile ilgili animsadiklar1 nelerdir?

5- Proje sonrasinda velilerin ¢ocuklarinin gelisim ve becerilerinde gozlemledikleri
farkliliklar var midir?

6- Cocuklarin edindikleri cografi kazanimlarin kalicilik durumu nedir?



Onem

Cocuklar i¢inde yasadiklar1 diinyada yer alan fiziksel ve sosyal cevreyi,
aralarindaki iliskiyi iletisim araglarinin etkisiyle sinirlari olmadan algilamaktadirlar
(Sachdev, 2017). Cevrede yer alan unsurlarin birbiri ile olan iligkileri sonucu ortaya ¢ikan
durumlar ¢ocuklarin zihninde karmasikliga sebep olabilmektedir. Cografya, insan ve
mekani i¢ ice ele alan; insan ve mekan etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan unsurlarin neler
oldugunu anlamaya, yorumlamaya ve agiklamaya calisan bir disiplindir (Bilgili ve
Kocalar, 2020). Cocuklarin insan ve mekan etkilesimi sonucu zihinlerinde olusan sorulari
cozebilmelerine etkili bir cografya egitimi katki saglayacaktir.

Okul 6ncesi donemde cografya egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
cografya egitiminin okul Oncesi dénem c¢ocuklar ile yapilabilecegi anlasiimaktadir
(Blades, Sowden ve Spencer, 1995; Kampeza ve Ravanis, 2009; Karadeniz
Hacisalihogullari, 2014; Schoenfeldt, 2002; Tarman, 2017; Yasar vd., 2012). Cografya
egitiminin 6nemi, amaglari ve nasil yapildigina yonelik calismalarin (Giiler Yildiz ve
Tugrul 2007; Yasar vd., 2012) oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografya
basarilarinin diisiik oldugu goriilmiis ve c¢ocuklarin cografya ile iligkli ihtiyaclarini
Ogretmenlerin dogru ve verimli bir sekilde karsilayabilmeleri igin okul Oncesi
dgretmenligi programinda cografya derslerinin gerekli oldugu anlagilmustir (Unlii ve
Alkis, 2013). Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili yapilan arastirmalarda ise cografya
etkinliklerinin igerdigi gbzlem, sorgulama, degisim ve stirekliligi algilama gibi becerileri
icermesinden otiirii ¢ocuklarin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki kazanimlar
edinmesini destekledigi (Comak, 2020) ancak Okul Oncesi Egitim Program1’nda yer alan
kazanmimlarin cografya ile iliskisinin diisiik diizeyde oldugu (Cavak, 2017; Oztiirk vd.,
2015; Unlii, 2001) sonucuna ulasilmgtir. Farkl: iilkelerde yasayan &gretmenlerin okul
oncesi donemde cografya egitiminde konum ve yer temalarindaki etkinliklerinin benzer
oldugu (Soydan, 2014), resimli 6ykii kitaplarinda cografi kavramlardan en ¢ok yer,
dolagim, konum ve bdlge en az ise haritaya yer verildigi (Ozkan Kilig¢ vd., 2014),
ogretmenlerin cografya ile ilgili etkinliklerinde en ¢ok kar, yagmur, mevsim, dolu
kavramlarina, en az ise ova, plato ve niifus kavramlarina yer verdikleri goriilmiistiir
(Cavak, 2017). Bu ¢calismalara ek olarak erken donemdeki cografya tecriibelerinin sonraki
donem cografya tecriibelerine basari, tutum ve farkindalik olarak olumlu yansidigini

gosteren (Alvarez, 1998); okul dncesi donemde cografya 6gretiminin ¢ocuklarin empati
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ve sorumluluk duygusunu arttirdigin1 belirten arastirmalar (Yiksek Usta, 2019)
mevcuttur. Ancak okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile onlarin yasadiklar: {ilkenin cografi
bolgelerini tammalarina ydnelik yalnizca bir ¢alismaya (Ozbek Ayaz vd., 2018)
rastlanmustir.

Bolge; cesitli benzerlikleri ve ortak yonleri olan alanlardan olusmaktadir
(Fromboluti ve Seefeldt, 1999). Bolgeleri olusturan alanlarin  sahip oldugu
benzerliklerden bazilari; iklim, bitki Ortiisii, yer sekilleri, ekonomik faaliyetler, yasanan
dogal afetlerdir. Belirtilen benzerliklerin 6grenilmesi okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara
kazanim ve gostergeleri edinme siirecinde zengin bir igerik saglayacaktir. Bahsedilen
benzerlikler uygulanmis olan bu arastirmada “Evrensel diisiin yerel hareket et”
(Bloomberg ve Aggarwale, 2008) ilkesinden yola ¢ikilarak ¢aligilmis ve ¢ocuklar 6nce
yasadiklar1 bolgeyi tanirken ardindan diger bolgeleri tanmmiglardir. Cografi bolgeler ile
yasadig1 bolgenin ve ardindan diger bolgelerin 6zelliklerini taniyan ¢ocuklarin her bir
bolgenin ne kadar farkli ve zengin 6zelliklere sahip oldugunu gormelerini saglayarak
ileride bu Ozellikleri korumak isteyecekleri diisiiniilmektedir. Nitekim cografya;
bireylerin yasadiklari ¢evreyi algilamalarini, anlamlandirmalarini ve tanimalarini amaglar
(Uzundz, Seyihoglu, Akbas ve Gengtiirk, 2012). Bireyin etkilendigi ve degistirdigi
cevreyi i¢ine alir (Uzundz ve Meydan, 2017). Dolayisiyla cografya egitiminin okul 6ncesi
donemde yapilmast ¢ocuklarin yasadiklart c¢evrenin Ozelliklerini tanimalarini ve
yasadiklar1 ¢evre tizerindeki etkilerini ¢ok erken bir yasta fark etmelerini saglar. “Cevre
farkindaligi, cevrenin hassasiyetinin ve korunmasinin dneminin insanlar tarafindan
anlasilmasi olarak ifade edilmektedir.” (Cabuk, 2019 s.30). Cocuklarda bu farkindaligin
olugmasi giiniimiizde yasanan ve biiyiik bir tehdit olusturan ¢evre sorunlarinin 6nlenmesi
icin 6nem arz etmektedir.

Cografya egitimi siirecinde cocuklarin yaparak yasayarak ogrenmelerine firsat
veren egitim yontemlerinin  kullanilmasinin ~ egitimi  daha verimli kilacagi
diisiiniilmektedir. Bu yontemlerden biri olan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi”
(PTOY) cocuklarin dil, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekler ve kalic1 6grenme
saglar (Ozkubat, 2013). PTOY de ¢ocuklar ilgileri dogrultusunda galisacaklari konuyu
belirler ardindan bu konu ile ilgili sorularina cevap aramak i¢in arastirma yapar,
kesfederler (Schuler, 2000). Mevcut arastirmada ¢ocuklarin ilgilerinden ve sorularindan
yola c¢ikilarak bolgelerin o6zelliklerinin taninmis olmast onlarin egitim silirecine yon

verdikleri anlamina gelmektedir. Egitim siirecini yonlendirdigini, isteklerinin dikkate
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alindigin1 goren c¢ocuk siiregte daha aktif ve daha fazla bilgiye ulagsmak igin motive
olabilir. Cocuklarin arastirma yapma becerisini kazanmasi kendi 6grenmelerini nasil
gergeklestirebileceklerini belirlemelerine yardimci olur. Merak ettigi bir konuda bilgi
edinmek i¢in hangi yollar1 izlemesi gerektigi, hangi kaynaklar1 kullanmasi1 gerektigini
ogrenir. Ogrenmeyi 6grenen ¢ocuk gelecekte de kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alir. Ogrenmeleri gerceklestirirken bireysel calisacagi gibi takim galismalari da yapabilir.
Takim c¢aligmasi siireci problem ¢dzme becerisini de beraberinde getirir. Mevcut
aragtirmada gergeklestirilen cografya egitimi siirecinde PTOY ’nin kullanilmas az sayida
calisilan bir konunun etkili bir 6grenme yaklagimiyla ¢alisilmasindan 6tiirli arastirmayi
onemli kilmaktadir.

Cografya dersi 6gretim programinda yer alan cografi beceriler; cografi gézlem
becerisi, arazide ¢alisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, zamani algilama becerisi,
degisim ve siirekliligi algilama becerisi, harita becerileri, tablo-grafik-diyagram
hazirlama ve yorumlama becerisi, kanit kullanma becerisidir (Oztiirk Demirbas, 2020).
Ornegin, ¢ocuklar yasadiklar1 bdlgenin bitki Ortiisiinii tamrken o bitkiyi bulmak igin
geziye cikilabilir. Boylece cografi becerilerden gbzlem becerisi ve arazide calisma
becerisini edinirken Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan bilissel, dil, motor, sosyal
duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri alanlarindaki kazanimlar1 da edinebilirler.
Aragtirmanin 6nemli yonlerinden bir digeri de cografi bolgelerin 6zellikleri taninirken
¢ocuklarmn hem Okul Oncesi Egitim programi kazanimlarini hem de cografi becerileri
kazanabilecek olmalaridir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda Tiirkge, sanat, drama, miizik, hareket, oyun,
fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezileri yer almaktadir (MEB, 2013).
Bolgeleri tanima siirecinde ¢ocuklar tarafindan belirlenen konu basliklar1 tiim bu
etkinlikler dikkate almarak olusturulmustur. Ornegin; calisilan bdlgede en ¢ok goriilen
dogal afet erozyon ise ve ¢ocuklar 6grenmek isterse erozyon ¢cocuklar ile drama etkinligi,
fen etkinligi yapilarak dgrenilmistir. Boylece cografi egitim ile Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan etkinlikler birbirini desteklemektedir. Bolgeler taninirken
faydalanilacak olan farkl: tiirdeki haritalar, Diinya kiiresi, pusula, kukla gibi materyaller
de Ogretim siirecini zenginlestirmistir. Proje c¢alismasi boyunca bolgeler taninirken
kullanilan etkinlik ve materyallerde bu ¢alismanin bir diger 6nemli yonudiir.

Mevcut calismada ¢ocuklarin sorularini sinifa tasimalart nedeni ile PTOY ile

gergeklestirilen cografya egitiminin onlarm gelisimlerine ve cografi kazanimlarina etkisi
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incelenmektedir. Arastirmanin, ¢ocuklarin ilgi ve sorularindan yola ¢ikilarak planlanmig
olmas;, PTOY ile gerceklestirilmesi, g¢ocuklarin cografi kazanimlarma etkisini
incelemesi, yasadiklar1 iilkeyi tanimalarini ve gevrelerinde meydana gelen olaylari
anlayabilmelerine olanak sunmasi, Okul Oncesi Egitim Programu icerisindeki kazanim ve
becerileri desteklemesi, az sayida ¢aligilan bir konu olmasi bakimindan alana katki

saglayacagi disiiniilmektedir.

Sayiltilar

Aragtirmay etkileyecegi diisiiniilen, dogrulugundan biiyiik 6l¢iide emin olunan
sayiltilara agagida yer verilmistir:
o Velilerin belirttikleri goriislerde diiriist ve yansiz bilgilere yer verdikleri

varsayillmistir.

Smirhihiklar

Arastirmaya dair maliyet, zaman ve degiskenlerin kontroliine bagli olarak ortaya

cikan sinirliliklar agagida yer almaktadir:
e Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziantep iline bagl bir koyde 2021-2022 ve 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklar ve

aileleri ile simirhidir.

Tammlar

Bu boliimde arastirma igerisinde siklikla kullanilan ifadelerin tanimlarina yer
verilmistir. Bu tanimlar:

Cografya Ogretimi: Cografya bilimine ait temel bilgilerin 6grenciye
kavratilmast, belirli bir alanda uygulanmasi ve o alanda cografyaya konu olan durumlarin
dagilisinin 6gretilmesidir (Kolukisa, 2002).

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim: Hakkinda daha fazla bilgi edinilebilecek bir
konunun tek 6grenci, kiigiik grup veya tiim siifile derin bir sekilde aragtiriimasidir (Katz,

1994).
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Mekansal Terimlerle Cografya: Insanlarm, cevrenin ve yerlerin diinya
tizerindeki orgaizasyonlarinin mekansal olarak analiz edilmesidir (Heffron, 2012).

Bolge: Cesitli benzerlikleri, ortak yonleri olan alanlardir (Fromboluti ve Seefeldt,
1999).

Fiziki Sistemler: Diinya yiizeyini sekillendiren, bitki ve hayvanlar ile etkilesime
girerek ekosistemleri olusturup siirdiiren fiziksel siiregler fiziksel sistemler temasi altinda
incelenmistir (Bednarz, 1994).

Beseri sistemler: Niifus, meslek gruplari, konutlar, tarim, ulasim, turizm ve
hayvancilik gibi insanlar ve meydana getirdikleri faaliyetleri kapsamaktadir (Oztiirk,
2019).

Cevre ve Toplum: Diinyanin fiziksel 6zellikleri ve siiregleri ile insanlar arasinda
bir etkilesimi incelener (Bednarz, 1994).

Cografyanmin Kullanimi: Geg¢misten giliniimiize insanlarin ¢evreleri ile olan
iliskilerinin nasil oldugu ve gelecekte nasil olabileceginin incelendigi temadir (Heffron

ve Downs, 2012).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Cografya

Cografya, geo (yer) ve graphien (tasvir) kelimelerinin birlesmesiyle meydana
gelmektedir (Citakoglu, 1943; Doganay, 2011; Meydan, 2018; Unlii, 2014). Adina
bakildiginda cografyanin yerin betimlenmesi ve tanimlanmasi oldugu yorumu
yapilabilmektedir. Literatiire bakildiginda cografya ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir:
“Cografya, yeryiiziinii bir¢ok tabii yorelere boler; her yoreyi insanlarin yasama sahasi
olarak ayr1 ayr1 arastirir, inceler” (Citakoglu, 1943 5.66). insani1, insanin iizerinde yasadig
yeri, insanin etkilendigi ve degistirdigi dogay1 i¢ine alan bir bilim dalidir (Meydan,
2018). “Cografya, dliinyanin fiziki ve beseri ortamlari ile bunlarin kendi aralarindaki ve
insan ile olan etkilesimlerini incelemektedir” (Artvinli, 2020). Cografya insanlara Kimlik
kazandiran, insanlarin i¢inde bulunduklar1 c¢evreyi algilayarak anlamlandirmasini
amaglayan bir bilim dahdir (Seyihoglu ve Uzundz, 2012). Benzer bicimde Unlii (2014)
cografyay1 “insan mekan iliskisini, dogal ve beseri olaylarin dagilisini, nedensellik ilkesi
cercevesinde inceleyen bilim dali” seklinde tanimlamistir (s.1). Bonnett (2008) ise
cografyay1 diinyanin kendisi olarak tanimlamustir. Bir baska goriise gore ise cografya;
canli ve cansiz tiim unsurlari, bu unsurlar arasindaki etkilesimi, insan1 merkeze alarak
inceleyen ve insanin bulundugu yerden en iyi sekilde faydalanmasini saglayan bilim
dalidir (Ertag, 2019). Bu tanimlar daha da ¢ogaltilabilir ¢iinkii cografya insan yasaminin
tim alanlarina dokunur (Parkinson, 2020). Bu nedenle sagladigi bilgilerin
insanlara aktarilmasi yasam alanlarimin daha iyi taninmasini ve bu yasam alanlarindan
daha etkili verim alinmasini saglayacaktir.

Cografya egitimi; cografya bilimine ait temel bilgilerin 6grenciye kavratilmasi,
belirli bir alanda uygulanmasi ve o alanda cografyaya konu olan durumlarin dagilisinin
ogretilmesidir (Kolukisa, 2002). Diinyadaki olaylar ve bu olaylarin insan yasamina etkisi
konusunda bir biling olusmasini saglar (Akinoglu, 2005). Insana yasadigi ¢evrenin sahip

oldugu olanaklar1 tanitmasi, bu olanaklar1 etkili ve verimli sekilde kullanimini
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kazandirmas1 gibi sebeplerden &tiirli cografya egitimi i¢in “yeryiiziiniin kullanma
kilavuzu” denilmektedir (Cavak, 2017). Cografya egitiminin amact Once bireyleri
tanimak, ardindan mekéanlar1 incelemek ve bunlar arasindaki baglantiy1 ortaya koymaktir
(Oner ve Memisoglu, 2018). Kaya (2013) cografya egitiminin ¢cocuklarda; vatan sevgisi
ve yurttaghik bilinci olusturdugunu, cevre bilinci ve dogal afetlere kars1 farkindalik
kazandirdigini, siirdiiriilebilir ¢evre ve kalkinma sagladigini, diinyayr anlamayr ve
lizerinde meydana gelen olaylarin birbirinden bagimsiz olmadigimnin fark edilmesini
sagladigini, genel egitime katki sundugunu belirtmistir. Buna paralel olarak Turan (2009)
cevre sorunlari, iklim degisikligi, dogal afetler, siirdiiriilebilirlik gibi 6nemli konularin
cografya ile ilgili oldugunu ve cografya egitiminin bu konular {izerinde 6nemli etkileri
oldugunu belirtmistir. Cografya egitimi, ihtiyaclarin ¢evreye en az zarar vererek gelecek
nesillerin ihtiyaglarini karsilama durumlarini tehlikeye atmayacak sekilde karsilanmasini
gerektiren siirdiiriilebilir kalkinma politikalarin1 - gergeklestirebilmede Onemli katki
saglamaktadir (Haubrich, 2007; Meadows, 2020; Morgan, 2000; Smith, 2013; Teke,
2021). Ek olarak; cografya egitiminin etkilerine yonelik Ogretmenler ile yapilan
goriismelerin sonucunda dgretmenler; cografya egitiminin aktif vatandaglik ile dogrudan
iliskili oldugunu, insanlara vatan ve millet sevgisini asilayarak iyi bir vatandas
yetistirilmesinde etkin bir roliiniin oldugunu belirtmislerdir (Ibret, Aydin ve Turgut,
2018).

Cografya bircok bilim dali ile iliskilidir ve bu durum cografyanin
siniflandirilmasii  giiclestirmektedir. Nitekim Oner (2018) “Cografyanin kapsadigi
alanin ¢ok genis olmasindan dolay1r cografya boliimlerinin ve alt dallarinin herkes
tarafindan kabul edilebilecegi bir tasnifini yapmak oldukca gii¢” oldugunu belirtmektedir
(s.113). Ucisik ve Demirci (2002) cografyayr; fiziki, beseri ve kiiltiirel cografya olarak
ikiye ayirmis ve iligkili bilim dallarin1 da gostermistir. Bu smiflandirma Tablo 1’de

belirtilmistir.
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Tablo 1

Cografyamn Stmiflandiriimas: (Ugisik ve Demirci 2002)

FIZIKI COGRAFYA BESERI VE KULTUREL COGRAFYA
Biyocografya Ekonomik Cografya
Klimatoloji Tarihi Cografya
Jeomorfoloji Siyasi Cografya
Hidrocografya Niifus Cografyasi
Toprak Cografyasi Ulasim Cografyasi
Turizm Cografyasi
ILISKILI BILIM DALLARI ILISKILI BILIM DALLARI
Astronomi: Gok cisimlerini Antropoloji: Insan davranislarin ve gelisimini
Biyoloji: Canlilar1 Demografi: niifus yapis1 ve degisimini
Botanik: Bitkileri Ekonomi: Mal ve hizmetlerin dagitimi, tiiketimini
Ekoloji: Fiziki ortam ile canli etkilesimlerini Tarih: Beseri olaylarin kronolojik analizi
Pedoloji: Topraklar: Tip: Hastaliklarin taninmasi, tedavisi ve
Jeodezi: Yerkiirenin boyutlar1 ve seklini Onlenmesini
Jeoloji: Yerkiirenin olusumu ve geligimini Siyasal Bilimler: Hiikiimet ve siyasi kuruluslari
Hidroloji: Sularin 6zellikleri, dagilisi ve etkileri Psikoloji: insan davranislarini
Meteoroloji: Atmosfer ve hava olaylarini Sosyoloji: Toplum bilimini
Fizik: Madde ve enerjiyi Kent Bilimleri: Sehirler ve sehir yagamini inceler.

Zooloji: Hayvan bilimini inceler.
Kaynak. Ugisik ve Demircei, 2002

Cografyanin farkli bir siniflandirmas1 da Kolukisa (2002) tarafindan genel ve
yerel cografya olarak yapilmistir. Genel cografya; madde/durum/olaylarin tanimu,
olusumu, cesitleri ve bunlarin dagilimini inceleyen cografya olarak tanimlanirken
(Kolukkisa, 2002) yerel cografya sinirlandirilmis bir alanda genel cografya bilgilerinin

uygulanmasi olarak tanimlamistir (Oner, 2018).

Yerel Cografya

Yerel cografya, yerin sinirlandirilmis bir alaninin cografi olarak herhangi bir
agidan veya her yonden incelenmesini saglayan bir cografyadir (Oner, 2018).
Ogrencilerin yer aldig1 okulun yakin ¢evresinde cografya egtiminde kullanilabilecek tiim
cografi unsurlarin 6gretimde etkin bir sekilde kullanilmasi yerel cografya 6gretimidir
(Oner, 2018; Oner ve Memisoglu, 2018).  Cografya egitiminin verimli olmasi igin
yalnizca cografi bilgi degil, o bilginin ¢ocuklara ne kattiginin ve nerede ise yarayacaginin
bilinmesi, giincel olma durumu, sinif disinda kullanilmasi, hayat icerisinde karsiliginin
olmast gerekir (Akinoglu, 2005).

Cografya egitiminde yakin/yerel ¢evrenin siirece dahil edilmesi, yakindan uzaga

ilkesi ile 6gretimin gerceklesmesi siirecin daha etkili ve kalici olmasini saglayabilir. Tuna
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ve digerleri (2012) cografya egitiminde yer verilen konularin giincel olmasi gerektigini,
Tiirkiye basta olmak tiizere diger iilkelerden Orneklerle desteklenmesi gerektigini ve
ogrencilerin yasadiklar ilge, il ve iilke basta olmak iizere diinyay: fazla tanimadiklarini
belirtmektedir. Bireyin yasadig1 cografyay1 iyi tanimasi ve aktif kullanmasi ileri yillarda
karsilast181 durumlarda tecriibelerinden faydalanmasini saglar (Ozdemir, 2019). Cografya
egitiminde iklimlerin olusumu, yeryiizii sekillerinin dagilisi, tarim, sanayi, ticaret ve
hayvancilik gibi ¢cok sayida konu olsa da 6nce dgrencinin kendi gevresi, ardindan kendi
cevresine benzer cografi 6zellikler daha sonra ise tiim diinya anlatilmalidir (Akinoglu,
2005).

Yakin/yerel ¢gevrenin cografya egitimi siirecine dahil edilmesi ile ilgili yapilan bir
caligmada 22 cografya 6gretmeni ile goriisiilerek onlarin cografya egitimi ve yakin ¢evre
ile ilgili goriisleri arastirilmigtir. Ogretmenlerin neredeyse tamami dgrencilerinin yakin
cevreyl cografya dersinde 6grenmek istediklerini belirtirken bu 6grenmelerin teoriye
dayali olmasinin 68rencilerin dersi degersiz ve dnemsiz gormesine sebep olabilecegini
belirtmislerdir. Ogretmenler cografya dersinde yakin ¢evre kapsaminda ogretilmesi
gerekenlere iligkin ¢cogunlukla dogal afet, yeryiizii sekilleri, gog¢, tarim, hayvancilik,
daglarin olusumu, niifus ve yerlesme, iklim, bitki Ortiisii, toprak yapilar1 cevaplarini
vermislerdir. Ogretmenler yakin ¢evrenin cografi dzelliklerinin 6gretilmesinin hem beseri
hem fiziki cografyaya ait oldugunu ve iki konunun birbirini etkiledigini belirtmislerdir
(Ozdemir, 2019). Bir baska arastirmada sosyal bilgiler §gretmenlerinin ise yerel cografya
ile ilgili gortsleri; “Kalic1 6grenmeler; yerinde goérerek, yaparak ve yasayarak 6grenme;
bulundugu yeri ve ¢evreyi tanimayi, soyut kavramlar: somutlastirmay1; yasadigi ¢evreye
kars ilgi ve merak duymasini saglar.” seklindedir (Oner ve Memisoglu, 2018 s.210).
Yerel cografya egitiminin hangi konular kapsaminda kullanilabilecegine iliskin
katilimcilar sirasiyla yeryiizi sekilleri, iklim ve iklim tiirleri, ekonomi ve sosyal hayat,
niifus ve yerlesme, bolgelerimiz, ulasim, turizm ve sanayi ile tarim ve hayvancilik
cevabini vermislerdir (Oner ve Memisoglu, 2018). Yerel cografya egitimi yer temelli
egitim, ¢evre egitimi, doga egitimi, okul digi/sinif dis1 6grenme, arazi caligmalarini

icermektedir (Oner, 2018).
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Yer Temelli Egitim

“Yer; insanlarin algiladigi, yasamini siirdiirdiigii ve faydalandigi dogal ve
kiiltiirel alanlardir (Ikiz, 2022). Yerin 6zelliklerinin egitim 6gretim siirecine adapte
edilmesi ise Yer Temelli Egitimdir (YTE) (Smith, 2002). Farkli bir tanima gore YTE;
yerel toplumun kaynaklari, sorunlar1 ve degerleri iizerine temellendirilen ve yerel
toplumu 6gretim faaliyeti i¢in biitiinleyici bir baglam olarak kullanan bir yaklagimdir
(Akkaya, 2014). Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Wilhelm
ve August Froebel gibi egitimciler ¢aligmalarinda 6grenme faaliyetlerinin bulununlan yer
ile i¢ ice olmasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Akt. Akyliz, 1979; Cakmak, 2018;
Evans ve Kiling, 2013; Yal¢in ve Sevimli Celik, 2020). Bunun nedeni ise YTE’nin;
cocuklarda gii¢lii bir topluluk duygusu, bir yer duygusu ve benlik duygusu yaratmasidir
(Card ve Burke, 2021).

YTE uygulamasinin amaci cografi bilince sahip, cevre, onun deger ve
ozelliklerinin farkinda olan yasamin i¢inde kisiler yetistirmektir (Dinge¢, Baysan, Akar
Vural ve Oztiirk, 2017). Késker ve Karabag (2019)’a gore ise YTE’nin amac1 ¢ocuklarin
dogal ve toplumsal yonii ile yeri tanimalarini saglama ve yer baglilig1 gelistirmektir. Bu
amaglar dogrultusunda YTE, insanin kendisini dogaya ve c¢evreye karst yabanci
hissetmesini Onlemektedir (Kalafat, 2018). YTE yaklasiminin genel ozelliklerine
bakildiginda yaklasimin disiplinler arasi oldugu, yer hissini gelistirdigi, okul-toplum
arasinda is birligi yapilmasinmi sagladigi, 6grenci merkezli olan ve §gretmenin rehber
oldugu yapilandirmaci bir anlayis iginde oldugu sdylenebilir (Cakmak, 2018).

Kosker ve Karabag (2019) YTE uygulamasimin iki temel unsurunun yer ve insan
oldugunu iletirken Cakmak (2018) konuyu detaylandirarak 6grenci, 6gretmen ve toplum
iiyeleri oldugunu belirtmistir. YTE uygulamalarina bakildiginda yapilan etkinlikler
sadece c¢ocugu degil belediye, yoneticiler, sivil toplum orgiitleri, halkin da katilimini
icermektedir. Kdseoglu, Gokbulut, Pehlivanoglu ve Mercan (2016)’1n “Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Anabilim Okulu” Projesi bu duruma &rnek olarak verilebilir.
Cocuklara bilimi sevdirme, bilimsel siireclerin hayatlarinin bir pargasi olmasi i¢in agag
ve ekolojik tiirlerin ¢ok zengin oldugu bir ilgede alt sosyo-ekonomik diizeye sahip 60-66
aylik 320 dgrenci ve 40 okul dncesi dgretmeni ile ¢alismislardir. 11k asamada iki giinliik
teorik ve pratik 6gretmen egitimi, ikinci asamada ise sekiz giin siiren dokuz etkinlikten

olusan dogada gergeklesen agag bilim egitim programi uygulanmistir. Calisma sonrasinda
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cocuklarin g¢evrelerinde yer alan agaclara, insan dis1 canli varliklara farkindaliklarinin

artt1g1; onlara zarar vermemeleri gerektigini 6grendikleri goriilmiistiir.

Yer Temelli Egitim Boyutlar:

YTE; kiiltiirel ¢alismalar, doga ¢alismalari, gercek diinya problemleri ¢ozme

slirecleri, girisimcilik firsatlart ve toplumsal galismalar isimli bes boyuttan olugsmaktadir
(Smith, 2002):

Kiiltiirel Calismalar. Yerel olana odaklanan kiiltiirel ¢calismalar, analiz etme ve
sentezleme becerisinin en azindan 6grenciler tarafindan dogrudan deneyimlenen veya
arastirilan materyallerden gelistirilebilecegini gostermektedir. (Smith, 2002). YTE
uygulamasinda tarihi yerleri ziyaret etmek, esnaf ile roportaj yapmak, yoreye ait ¢arsi-
pazar gibi yerlerde gézlem yapmak gibi etkinlikler cocuklarin toplum ile i¢ ige olmasini
saglamaktadir. Ogretim siirecinde sozIii tarih calismalari, kaynak kisiler ve miize gezileri

kullanilabilir (Kosker ve Karabag 2019).

Doga Calismalari. YTE uygulamalar ile ¢ocuklar dogada cesitli etkinlikler
yaparak doga ile bag kurar, dogrudan deneyimler gergeklestirir, daha once fark
etmediklerini fark ederler. Ogretim siirecinde arazi caligmalari ve doga gezileri
kullanilabilir (Smith, ¢ev. 2006).

Gerg¢ek Diinya Problemleri Cézme Siirecleri. YTE uygulamalari ¢ocuklarin
cevre ve toplum ile dogrudan etkilesim kurmasini saglar. Bu etkilesim siirecinde ¢ocuklar
toplum ve cevre sorunlarini fark eder ve bunun i¢in ¢ézlimler gelistirmeye c¢alisirlar.
Sorunlar ¢ocuklarin kendi yagami, i¢cinde bulundugu ¢evre ile ilgili oldugunda, ¢6ziim

gelistirme siirecinde daha istekli olacaklardir (Smith, ¢ev. 2018).

Girisimcilik Firsatlari. Smith (2002) calismalarinda insanlarin egitimlerini
tamamladiktan sonra i imkanlarindan dolayr dogup biiyiidiikleri yerde degil de daha

biiyiik sehirlere gittiklerini belirtmistir. YTE uygulamalarinin sonucunda ise bulunduklari
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yerin Ozelliklerini, sorunlarini, ihtiyaclarini 6grenen cocuklar gelecekte bu ihtiyaclari
gidermeye yonelik fikirlerini c¢esitli is girisimleri ile giderebilir; bulunduklart yeri
kalkindirabilirler. Kisilerin kendi ekonomik firsatlarini arayip olusturmalari, yasadiklari
yerdeki toplumlar1 zenginlestirecektir. YTE bu boyutu ile toplumun ekonomik ve sosyal

faaliyetlerine katki saglamaktadir (Kosker ve Karabag, 2019).

Toplumsal Cahsmalar. YTE uygulamalarinin amacglarindan bir tanesi de
cocuklarin bulunduklar1 toplumda karar veren, toplumun sekillenmesi siirecinde aktif rol
alan bireyler olmalar1 yoniinde desteklemektir (Smith, 2002). Ogrencilerde toplumsal
baglilik ve sorumluluk toplumsal ¢alismalar yoluyla gelistirilmekte; demokratik siirecleri
anlamalan ve vatandaslik haklarim1 6grenmeleri saglanmaktadir (Késker ve Karabag,
2019).

Nitechi ve Chung (2016) YTE uygulamasinin okul 6ncesi donem egitiminin
ilkeleri ile uyustugunu belirtirken, Fly (2010) ise YTE uygulamalarinin egitimin her
kademesine uygulanabilecegini ve uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Ornegin; lise
kademesinde Cografya derslerinde YTE kullanilmasina yonelik cografya 6gretmenleri
YTE’nin ¢ocuklarin yasadiklar1 yerdeki kaynaklarin dnemini ve yakin g¢evrelerindeki
sorunlan fark etmelerinde oldukga etkili oldugunu belirtmislerdir (Kosker ve Karabag,
2012). Nedeni olarak ¢ocuklarin bulunduklari yeri egitim siirecine adapte eden YTE ile
bulunulan yer ile insan etkilesimini inceleyen cografyanin birbirini desteklemesi olarak
goriilmektedir (Israel, 2012). Cografya 6gretim siirecinde yer verilecek olan etkinlikler
uygulanirken g¢ocuklarin yakin g¢evrelerinin kullanilmasi, alan gezileri, okul diginda
bulunan esnafin 6gretime dahil olmasi bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Cografya temel
bilim alanlarindan biri olan bdlgeler calisilirken bolgelerin benzer 6zelliklerinin
ogrenilmesi icin yapilan etkinlikler YTE uygulamalar1 kapsaminda degerlendirilebilir.
Ornek olarak; Giineydogu Anadolu Bolgesi tanmirken fistik tarlalarina yapilan alan
gezileri, sinifa o bolgede yasayan kisilerin davet edilmesi verilebilir. Ancak Oncelikle
ilkokul kademesinde hayat bilgisi, ortaokul kademesinde sosyal bilgiler, lise
kademesinde cografya adi ile Ogretimi yapilan cografyayr okul Oncesi donem

cocuklarinin 6grenebilme durumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklar: ve Cografya Egitimi

Dogduklar1 andan itibaren merak duygusu ile diinyaya gelen ¢ocuklar ¢evrelerini
kesfetmek isterler (Piaget, cev. 2021; Montessori, ¢ev. 2013). iginde bulunduklari ¢evre
onlarin ilk 6grenme ortamlarini olusturmaktadir. Bu ortamlar ¢ocuklar yas aldikca
giderek genislemektedir ve c¢ocuklar bu ortamlarda daha once gormedikleri ve
anlamlandiramadiklar1 yeni unsurlar ile karsilasmaktadirlar. Piaget (¢ev. 2023)
cocuklarin ¢evreyi 6grenmek ve cevrelerinde meydana gelen olaylar1 anlamlandirabilmek
icin zihinlerinde bazi islemlerin gerceklestigini belirtmistir. Cocuklarda biyolojik olarak
var olan ve ¢evre icerisinde yasadiklar1 deneyimlerle ortaya ¢ikan ve gelisen bu islemler
orgiitleme, uyum saglama ve dengelemedir.

Cocuklarin deneyimleri sonucu edindikleri bilgileri birbiri ile iliskilendirerek
semalar olusturmasi orgiitleme, karsilastigi yeni bir durum ve daha onceki bilgileri
arasinda denge kurmasi ise dengeleme olarak adlandirilmistir. Cocuklarin dengeleme
yapmasi uyum saglama islemi ile gerceklesir. Cocuklar yeni karsilagtiklari bir durumu ve
ya olay1 ya kendilerinde var olan semaya dahil ederek 6ziimser ya da semalar1 diizenleyip
yeni semalar olusturarak uyumsama yapar (Piaget, ¢ev. 2017). Ornegin; daha 6nce gol
goren bir ¢ocuk deniz ile karsilastiginda onu daha 6nce zihninde var olan gol semasina
dahil ederek 6ziimser ise gol olarak adlandirir. Ancak denizin gélden ¢ok daha biiyiik bir
su birikintisi oldugunu ve okyanusa baglandigini 6grenip yeni bir sema olusturarak
uyumsama gergeklestirir ise deniz olarak adlandirir. Cocuklarin yas almasi ile giderek
genisleyen cevrelerinde gordiikleri her yeni canli ve cansiz unsurlar ve bu unsurlarin
birbirini etkilemesi sonucu meydana gelen olaylar cocuklarin bahsedilen zihinsel
islemleri stirekli gerceklestirmesine ve biligsel olarak gelismelerine olanak tanir.

Piaget (1967) ¢ocuklarin gelisimlerini duyu-motor, islem Oncesi, somut islemler
ve soyut islemler olarak adlandirdigi donemlere ayirmistir. Mevcut arastirmanin yer
aldig1 ¢alisma grubunun bulundugu dénem, 2-7 yas araligindaki ¢ocuklar1 kapsayan islem
oncesi donemdir. Bu dénemde bulunan ¢ocuklar benmerkezci diisiiniir, cansiz varliklara
canli gibi davranir (animizm) ve sembolik oyunlar (-mis oyunlar1) oynar (AKt.
Wandsworth, ¢ev. 2015). Bir ¢ocuk giinesin dogup batmasimi “Ben uyandigim igin
doguyor ve ben uyudugum icin batiyor.” seklinde aciklar ise benmerkezci diistinmdiis olur.
“Guines uykusu gelince gidiyor, uyamnca geliyor.” seklinde agiklar ise animizm ve

glinesmis gibi davranarak sabah oldugunda dogma aksam olunca batma hareketlerini
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canlandirir ise sembolik oyun gergeklestirmis olur. Trundle (2010) ¢ocuklarin sahip
oldugu bu ozelliklerden dolayr onlarin g¢evrelerini ve meydana gelen olaylar1 dogru
anlayip yorumlayabilmeleri i¢in egitim faaliyetlerine ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Vygotsky (1962/2012) de ¢ocuklarin karmasik bilissel siireglerden biri
olan O0grenmeyi gerceklestirebilmesi igin yetiskin desteginin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir.

Vygotsky (¢ev. 2020) c¢ocuklarin gevrelerinde yer alan unsurlari ve olaylar
Ogrenebilmeleri i¢in onlar1 hem fiziksel olarak kullanmalar1 hem de toplum ile etkilesime
girmeleri gerektigini belirtmistir. Ornegin; yagmurun nasil olustugunu ve yagdigini bir
c¢ocugun anlayabilmesi i¢in yagmura dokunmasi, nasil yagdigimi gozlemlemesi ve
Ogretmeninin bir deney ile canlandirmasi etkili olacaktir. Vygotsky (¢ev. 2022)’e gore
cocuk kendisinden daha deneyim sahibi ve bilgili kisiler ile etkilesim kurdugunda
diisiincelerini  olusturmaktadir. Bu nedenden o6tiirii 68renmenin toplumdan ayri
diisiiniilmesinin dogru olmadigini ileri stirmektedir

Bir ¢ocugun tek basma bir 6grenmeyi gerceklestirme kapasitesi ile bir yetiskin
destegi sonucu gergeklestirme kapasitesi arasindaki alan yakinsak gelisim alamidir.
Yakinsak gelisim alani her ¢ocuk i¢in degistiginden 6tiirli 6gretmenlerin veya ¢ocuga
destek olan kisinin ¢cocugun kapasitesini goz oniinde bulundurarak ona destek olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin 6grenme siirecinde yetigkinlerin veya daha bilgili akranlarinin
onlara destek olmasi iskele kurma olarak agiklanmustir. iskele kurma, yetiskin veya daha
yetkin bir akranin ¢ocuk bir isi tek basina yapabilene kadar ipucu vererek, hatirlatma
yaparak onu desteklemesidir (Vygotsky, ¢ev. 2022). Cocugun 6grenme siirecinde yetiskin
desteginin 6nemli oldugunu diisiinen kisilerden biri de Montessori’dir.

Cocuklarin kendilerini egitebilecegini diisiinen Montessori (¢ev. 2016) ye gore
yetiskinler cocuklar1 gozlemlemeli ve onlara rehber olmalidir. Her cocukta farkl
donemlerde ortaya ¢ikan ve ¢ocuklarin belli bagli becerileri (karsilastirma, siniflama...)
kazandiklar1 hassas donemleri vardir. Hassas donemlerde yetiskinler tarafindan
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 belirlenerek onlar i¢in 6zel olarak tasarlanmis arag gereglerin
oldugu hazirlanmig bir g¢evrede Ozgir bir sekilde kendilerini egitmelerine izin
verilmelidir. Bu sekilde her cocugun 6grenebilecegini ve zihinlerin siingerin siviy1 emdigi
gibi bilgiyi emecegini belirtmistir (Montessori, ¢ev. 2015). Montessori okullarinda
Cografya, Tarih ve Biyoloji gibi bilim dallarina ait bilgiler ¢ocuklara “Kozmik Egitim”
ad1 altinda kazandirilmaktadir.
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Kozmik egitim evrenin diizeninin, i¢erisindeki canli ve cansiz unsurlar arasindaki
etkilesimin incelenmesi ve kesfedilmesi i¢in biitiin bilim dallarinin  egitimini
icermektedir. Bu bilim dallarindan biri olan Cografya ve yer bilim dali; diinyanin
bilesimi, hava, su, iklim, deniz ve kara ekosistemleri, siyasi cografya, giines ve diinya
konularini kapsamaktadir (Montessori, ¢ev. 2016). Montessori (¢ev. 2015), ¢ocuklarin
degisen sosyal cevre, seyehat ve medya etkisiyle diinyaya erken maruz kaldiklarini bu
nedenle cevrelerine yonelik sorular sordugunu ve farkli yerlerdeki canli ve cansiz
unsurlar ve olaylar ile ilgili olduklarini belirtmistir. Cocuklarin diinyaya erken maruz
kalmalari onlarin gelisimlerini etkilemektedir.

Bir ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim siirecinde cevre ile etkilesimini, ¢evreden
etkilenmesini ve gevreyi etkilemesini inceleyen Bronfenbrenner (1994) bu incelemeler
sonucunda ¢ocugun gelisim siireci igerisinde ¢evreyi birbiri igerisine gecen yapilara
benzeterek bu unsurlar1 mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem, kronosistem
olarak adlandirmistir. Bu sistemler:

e Mikrosistem ¢ocuklarin dogrudan etkilesim iginde oldugu okul, aile ve akranlar
gibi topluluklan kapsayan sistemdir.

e Mezosistem: Cocugun mikrosistemde dogrudan etkilesimde oldugu aile, okul,
arkadasin birbiri ile olan etkilesimini kapsamaktadir.

e Ekzosistem: Ailelerin igyerleri gibi cocugun dogrudan etkilesim kurmadig: ancak
dolayli olarak etkilendigi ve etkiledigi sistemdir.

e Makrosistem: Kiiltiir, kiiltiirlerin inanglari, bilgisi, kaynaklari, gelenekleri, hayat
tarzlarinin yer aldigi ¢ok daha genis bir sistemdir.

e Kronosistem: Cocugun i¢inde bulundugu toplumda yasanan olaylarin onu ve

cevresini degistirdigi en genis ve kapsamli sistemdir.

Kiiciik coguklar cevreyle etkilesime girerek onu 6grendikleri i¢in; c¢ocugun
mikrosisteminde yer alan egitimciler ve aileler ilk yillarda ¢ocuk-cevre etkilesimlerinin
sikligina, dogasina ve kalitesine dikkat etmeli ve 6zen gostermelidir (Wilson, 1996).

Cevrede yer alan unsurlarin tanimlanmasi ve bu unsurlar arasindaki iliskinin
anlamlandirilmasi anlamina gelen cografyanin (Artvinli, 2020; Citakoglu, 1943; Meydan,
2018; Unlii, 2014) egitiminin yapilmasi i¢in ¢ocuklarin ilgilerinin olup olmadiginin
arastirilmast gerekir. Ciinkii ¢ocuklar i¢in 6grenmenin ilk adimi 6grenen olarak onlarin

O0grenmeyi arzulamalaridir (Sobel, Li ve Corriveau, 2007). Okul 6ncesi egitim plan ve
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programlart hem olusturulurken hem de uygulanirken 6gretmenin ¢ocugu tanimasi;
ilgilerini, merak ettiklerini bilmesi ve bunlar siirece yon veren bir unsur olarak gérmesi
oldukca 6nemlidir (Ceylan, Kahraman ve Ulker, 2015).

Yapilan bir arastirmada 6gretmenler ¢ocuklarin cografyaya ilgi duyduklarini ve
bu ilgiyi arttirmak i¢in siniflarinda deney yaptiklarini, gezi diizenlediklerini, resimler
gosterdiklerini, dykiiler anlattiklarii belirtmislerdir (Ozkan Kilig vd., 2014). Benzer
bi¢cimde, Yasar ve digerleri (2012) okul dncesi donem ¢ocuklarina cografya egitiminin
onlarin gelisim Ozelliklerine uygun, eglenerek, yaparak yasayarak ogrenecek sekilde
planlanmasi gerektigini; cografya Ogretiminin c¢ocuklarin gevre ile etkilesimlerini
destekleyecegi ve bunun sonucunda ¢evreye uyumlarini arttiracagi, etrafinda gelisen
olaylar1 yorumlayabilmelerini saglayacagi ve cografi kavram bilgisi kazanimlarini
saglayacagini belirtmistir. Comak (2020) da cografyanin Okul Oncesi Egitim Programi
(OOEP) (MEB, 2013) igerisindeki farkli bilim dallari ile iliskilendirilebilecek etkinlikleri
karsilayan bir laboratuvar oldugunu ifade etmistir.

OOEP incelendiginde program igerisinde yer alan “mekanda konum ile ilgili
yonergeleri uygular, hava sartlarina uygun giysiler secer, kosarken komutla yon
degistirir” gibi kazamimlarin; uygulanan etkinliklerden fen etkinliklerinin, alan
gezilerinin cografya dgretimi ile iligkili oldugu gériilmektedir (MEB, 2013). Oztiirk ve
digerlerinin (2015) yaptig1 bir arastirmada OOEP igerisinde yer alan kazanimlardan her
gelisim alaninda en az bir tane cografya ile iligkili kazanim ve gostergeler oldugu
goriilmiis; kazanimlarin biligsel alanda yeterli oldugu ancak diger alanlarda diisiik
diizeyde oldugu belirtilmistir. Bahsedilen bu arastirma 25 okul Oncesi 0gretmeni ve
cografya alaninda en az yiliksek lisans derecesine sahip uzmanlar tarafindan
degerlendirilirken, 101 okul oncesi O0gretmeninin katildigi farkli bir arastirmada ise
katilimeilarin yarist OOEP icerisindeki cografi kazanimlar yetersiz bulmustur (Cavak,
2017). Ancak OOEP ile ilgili bahsedilen sonuglar degerlendirilirken su durumun goz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir: OOEP Tiirkiye’de yer alan tiim gocuklarin
gelisim Ozellikleri gbz onilinde bulundurularak olusturulan ¢ergeve bir programdir ve
esnektir. OOEP; c¢ocuk, cocugun ¢evresi ve ailesinin degisen durumlarina gore
uyarlanabilmektedir. Ihtiya¢ halinde programda bulunmayan bir kazanim/gdsterge
ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilir. Farkli konu, etkinlik, ortam
ve materyallerin kullanilmasi ile 6grenme siiregleri zenginlestirebilmektedir (MEB,

2013). Yer verilen aciklama dogrultusunda, bir okul Oncesi dgretmeninin cografya
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Ogretimi silirecini ¢ocuklarin 1lgi, istek ve ihtiyaglari dogrultusunda olusturdugu
etkinlikler ile gergeklestirebilecegi anlagilmaktadir.

(Comak (2020) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ¢ocuklarin siniflarinda
bir “Cografya Kosesi” olusturabileceginden bahsedilmistir. OOEP igerisinde yer alan
ogrenme merkezleri okul oncesi siniflarinda bulunan 6nemli alanlardir. Tiirkiye’de her
okul dncesi smifinin biiyiikligii ve kosullar1 bir degildir. Bu nedenle siniflarda bulunan
ogrenme merkezi sayilar1 ve materyaller de aym1 degildir. Nitekim bazi okul Oncesi
siniflarinda 6grenme merkezleri ve bu merkezlerdeki materyallerin yeterli olmadigi
gorilmistiir (Demirci ve Sivgin, 2017; Ramazan, Ciftgi ve Tezel, 2018). Ancak
ogretmenler sinifin biyiikliigline gore 6grenme merkezlerinin sayisini azaltabilir ve
materyal icin velilerden destek alabilirler. Celebi Oncii (2017) alt1 okul dncesi smifinda
bulunan 112 ¢ocuk ile ¢ocuklarin evden getirdikleri artik materyalleri (giysi, mutfak
malzemesi, ip, bant, boya vb.) kullanarak 6grenme merkezleri tasarlamis ve ¢ocuklarin
stiregte aktif rol almasini saglamistir. Bu uygulamanin benzerini 6gretmenler siniflarinda
gerceklestirerek hem 6grenci hem de velileri silirece dahil edebilirler. Burada 6nemli olan
noktalardan biri de 6grenme merkezlerinde bulunan materyallerin belirli araliklar ile
yenilenmesi, degistirilmesidir. Cocuklar materyallere alistiklarinda  6grenme
merkezlerinde gecirdikleri siire o merkezi kendileri olusturmus olsa bile azalmaktadir
(Celebi Oncii, 2017). Cografya egitimi siirecinde olusturulacak olan gecici dgrenme
merkezlerinde ¢alisilan cografi kavram, yer sekilleri, bolgelere ait materyallerin ¢ocuklar
tarafindan sinifa getirilmesi ve 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi, sik sik yenilenmesi
cocuklarin ilgilerini hep taze tutarak bu alanlarin verimli kullanilmasini saglayacaktir.
Ayrica alan gezileri siirecinde ¢ekilen fotograflar, 6grenilen cografi kavramlara ait
gorsellerde bu alanlarda yer alabilir. Cavak’in (2017) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptigi
bir ¢alismada 6gretmenlerin cografya egitim siirecinde platolar ve ova kavramlarini az
tercih ettikleri gortilmistiir. Sinifta olusturulan bir Cografya Merkezi ile 6gretmenler zor
oldugunu diistindiikleri cografi kavram ve kazanimlar1 somutlastirarak 6gretebilirler.

Schoenfeldt (2002) tarafindan yapilan aragtirmada ¢ocuklarin cografi materyalleri
kullanarak cografyaya ait olan yer, konum, insan-cevre etkilesimi, hareket, bolge gibi
konu bagliklarin1 6grenebileceklerini belirtmistir. Farkli bir ¢alismada da okul dncesi
donem c¢ocuklarinin harita iizerindeki sembolleri kullanarak bir yerdeki nesneleri
bulabilecegi belirtilmistir (Blades, Sowden, ve Spencer 1995). Harita ile ilgili olarak 4-

5 yas cocuklari ile yapilan bir baska calismada ise ¢ocuklarin haritanin ne oldugunu
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bildiklerini, harita ile 1ilgili yasantiya sahip olduklar1 belirtilmistir (Karadeniz
Hacisalihogullari, 2014). Benzer sekilde, Tarman (2017) bes yas okul Oncesi
Ogrencilerine harita egitimi vermis ve ¢ocuklarin haritayr kullanabildiklerini ve haritay1
yorumlayabildiklerini belirlemistir. Kampeza ve Ravanis (2009) yaptiklar1 bir
aragtirmada ¢ocuklarin cografi unsurlart tanimalari ve konuyla ilgili algilarini
arastirmistir.  Cocuklara yapilan testin ardindan egitim verilmis ve egitim sonunda
cocuklarin daha once yanlis cevap verdikleri sorulara dogru cevap verdikleri
gorilmiistiir.

Yukarida bahsedilen arastirmalar yorumlandiginda cografya egitiminin okul
oncesi donemde yapilabilecegi, cocuklara farkli kazanimlar1 saglayacagi, OOEP nin
ozellikleri sayesinde cografya egitiminin uygulanabilecegi anlasilmaktadir. Ancak
oncelikle, okul Oncesi donem ¢ocuklar ile gerceklestirilecek olan bir uygulamay:
planlayabilmek i¢in cografya dersi dgretim programi (CDOP) ile okul dncesi donemde
yapilan cografya ¢alismalarinin incelenmesi gereklidir.

Cografya dersinin uygulamasinda cografya oOgretmenlerine yol gosteren
“Cografya Dersi Ogretim Programi” (CDOP) 1924 yilindan beri bircok degisiklige
ugrayarak 2016-2018 yillarinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan yapilan giincelleme ile
son halini almistir (Sahin, 2019). CDOP igerisinde cografi beceriler, kazanimlar, ders
stireleri, sinif bazinda {niteler yer almaktadir (MEB, 2018). Bu program incelendiginde
her simf diizeyinde aym {initelerin farkli kazanimlar ile desteklenerek verildigi
goriilmektedir. Bu iiniteler; dogal sistemler, beseri sistemler, kiiresel ortam: bolgeler ve
iilkeler, ¢evre ve toplumdur. CDOP icerisinde yer alan iiniteler okul éncesi donemde
gerceklestirilen cografya egitim siirecinde kullanilmamaktadir. Okul Oncesi Egitim
Programi’na gore iinite ve konular amag¢ degil aragtir (MEB, 2013). Bu nedenle okul
oncesi donemde cografya egitimi bazi temalar altinda gergeklestirilmektedir.

Fromboluti ve Seefeldt (1999), Risinger (1992), Ugisik ve Demirci (2002) bu
temalari; konum, yer, hareket, insan-¢gevre etkilesimi, bolge basliklari altinda incelemistir.
Tiirkiye’de alanin 6nde gelen arastirmacilarindan Oztiirk (2019) ise bu temalar1 konum
ve zaman, dogal cevre ve insan etkilesimi, beseri ve ekonomik cografya ve bolgeler
basligr altinda incelemistir.

Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (National Council for Social Studies) (NCSS)
sosyal bilimlerin okul d6ncesinden lise kademesine kadar ¢ocuklara kazandirilmasi adina

cerceve bir program hazirlamistir. Bu program igerisinde kiiltiir, zaman, siireklilik ve
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degisim, insanlar, yerler ve g¢evre, bireysel gelisim ve kimlik, bireyler, gruplar ve
kurumlar, gii¢, otorite ve yonetim, liretim, dagitim ve tiiketim, bilim, teknoloji ve toplum,
kiiresel baglantilar ve sivil idealler ve uygulamalar1 olarak adlandirilan 10 tema
bulunmaktadir. Bu temalardan kiiltiir, insanlar yerler ve ¢evre ve kiiresel baglantilar
cografya ile iliskilidir (NCSS, 2010).

Cografya Egitimi Ulusal Uygulama Projesi (Geography Education National
Implementation Project) (GENIP) ilk basimi1 1994 ikinci basimi ise 2012 yilinda olan
“Yasam ic¢in Cografya (Geography for Life)” isimli yayin1 yaymlamistir. Cografya
egitimi i¢in mekansal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziki sistemler, beseri
sistemler, ¢evre ve toplum ve ¢evrenin kullanimi isimli temalara yer vermektedir (Heffron
ve Downs, 2012). Mevcut arastirmada egitim siireci planlanirken bu temalar esas

alinmistir.

Cografya Temalar

Okul oncesi donemde cografya egitimi mekansal terimlerle diinya, yerler ve
bolgeler, fiziksel sistemler, beseri sistemler, ¢evre ve toplum ve cografyanin kullanimi
olarak adlandirilan temalar altinda incelenmistir (Heffron ve Downs, 2012). Okul Oncesi
Egitim Programi ile iliskilendirilen cografya temalarma dair bilgiler asagida

sunulmaktadir:

Mekansal Terimlerle Diinya

Cografya insanlar, cevre ve yerler arasindaki iligkiyi mekansal olarak
haritalayarak incelemektedir. Insanlarin, g¢evrenin ve yerlerin diinya iizerindeki
organizasyonlarint mekansal olarak analiz eder (Bednarz, 1994; Heffron, 2012). Bu tema
altinda incelenen {i¢ standart yer almaktadir (Heffron ve Downs, 2012):

e Bilgiyi anlamak ve iletmek i¢in harita ve diger cografi araglar, cografi mekéansal
teknolojiler ve mekéansal diisiinme nasil kullanilir?
e Mekansal baglamda insanlar, yerler ve ortamlar hakkindaki bilgileri diizenlemek

i¢in zihinsel haritalar nasil kullanilir?
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e Diinya yiizeyindeki insanlarin, yerlerin ve g¢evrelerin mekansal organizasyonu

nasil analiz edilir?

Mekan ve konum bize nesnelerin diinya iizerindeki yerini anlatir ve “Neredesin?”
sorusunun cevabidir (Bilgili, 2016; Efe, 2002; Fromboluti ve Seefeldt, 1999). Okul 6ncesi
donem cocuklar1 bu soruya cevap verebilirler ancak bunu cografi kavramlar ile ifade
edemeyebilirler. Ifade edemeyecekleri cografi kavramlara 6rnek olarak; enlem, boylam,
iilke, bolge, kita verilebilir. Cocuklarin konum kavramini anlayabilmesi i¢in 6nce viicut
farkindalign ile ilgili ¢alismalar; ev, apartman, okul gibi sik gordiikleri yapilarin belirgin
ozellikleri kullanilarak betimlemeler yapilabilir (Fromboluti ve Seefeldt, 1999).
Bedenlerinin farkina varmalari, konum bildiren ifadeleri (sinif, ev, alt, iist, yukari, asagi,
yaninda vb.) sik sik yasam igerisinde duymalari konum kavramimin edinilmesini
kolaylastiracaktir. Viicut farkindaligini kazanmalarinin ardindan yonlerin; oyun
oynarken, basit krokiler kullanirken ve hareket ederken sik sik sdylenmesi ile konumu
ogrenmeleri pekistirilebilir (Oztiirk, 2019). Ogretmenler bu siiregte cocuklar harita, kiire,
pusula gibi materyaller ile tamistirabilir ve adreslerini sdylemeyi dgretebilir. Ogretmenler
cocuklara ev adreslerini Ogrettiklerinde konumu anlamalarina yardim etmis olurlar
(Schoenfeldt, 2002). Konum bilim alanma ydnelik kazamm ve gostergeler OOEP
icerisinde yer almaktadir. Bu kazanim ve gostergelere ornek olarak biligsel gelisim
alaninda yer alan mekanda konum yonergeleri uygulama ve nesnelerin birbirine gore
konumlarimi sdyleme ile sosyal duygusal gelisim alaninda yer alan evin adresini sdyleme

kazanimu verilebilir (MEB, 2013).

Yerler ve Bolgeler

Tirkiye Giineydogu Anadolu, Akdeniz, Ege, Dogu Anadolu, Karadeniz,
Marmara, I¢ Anadolu olmak iizere 7 cografi bolgeye 1. Cografya Kongresi’nde (6-21
Haziran 1941) su sozler ile ayrilmistir: “Cografi bolgeler tespit edilirken memleketimizin
umumi sekli, avarizinin hakim ¢izgileri, arazisinin biinyesi, iklimi, nebati Ortiisii gibi
fiziki amillerle beraber niifusun dagilisi, iktisad1 faaliyetlerin nev'i ve siddeti gibi beseri
amiller de gbz oniinde tutulmustur.” (1. Cografya Kongresi, 1941; Akt. Balci, 2016 5.33).

Bolge cesitli benzerlikleri, ortak yonleri olan alanlardan olusur (Fromboluti ve

Seefeldt, 1999). “Herhangi bir yerin dogal, ekonomik ve beseri 6zellikler agisindan
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benzerlik gdsteren kismina bolge denir.” (Ertas, 2019 s.22). Bu benzerliklerden bazilar
fiziksel sistemler olan iklim 6zellikleri, yer sekilleri, bitki ortiisii, dogal afetler ve beseri
sistemler olan yerlesim, ekonomik faaliyetler ve niifustur.
Bu tema altinda incelenen standartlar (Heffron ve Downs, 2012):

e Yerlerin fiziksel ve beseri 6zellikleri

¢ Diinya'nin karmasikligin1 yorumlamak i¢in insanlarin bolgeler yaratmasi

e Kiiltiir ve deneyim, insanlarin yer ve bolgelere iligskin algilarini nasil etkiler?

Yapilan bir arastirmada bdlge temasinin; Tiirkiye, Amerika, Avusturya’daki okul
oncesi 6gretmenlerinin etkinliklerinde en fazla tercih ettikleri tema oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin bu tema ile ilgili yaptiklar: etkinliklerin cogunlukla diger dillerden baz1
kelimeleri 6gretme oldugu goriilmiistiir (Soydan, 2014). Bolge ile ilgili yapilan farkl bir
aragtirmada 250 resimli Oykii kitaplar1 temel cografi kavramlara yer verme durumlari
acisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda; yer, ulasim, konum ve bolge kavramlarinin
insan-gevre etkilesimi ve harita kavramlarindan daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir (Ozkan
Kilig ve digerleri, 2014). Bu arastirmalara ek olarak 0Ogretmenler bdlgeler
temasinda ¢ocuklara diinya ve lizerinde yer alan kita, okyanuslar; Tiirkiye’de ise
belirlenecek sehirleri agiklayabilirler (Oztiirk, 2019; Oztiirk ve digerleri, 2015). Bolgeler
kavrami ¢alisilirken ¢ocuklara “Bu yerlerin ortak 6zelligi nedir: iklimi, daglari, insanlarin
ozellikleri, sebzeleri midir?’ gibi sorular sorulabilir. Bolge kavraminin farkina
siiflarinda bulunan oyun alani, oturma alani ve gruplama etkinlikleri ile varabilirler
(Schoenfeldt, 2002). Ornegin, sinifta bulunan 6grenme merkezleri cocuklara gosterilerek
bu alanlarin neden birbirlerinden ayrildiklarini, neye gore ayrildiklarini, benzer ve farkl
yonlerinin neler oldugu sorulabilir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar ile bolgeler calisilirken
Tiirkiye bolgeler haritasi tlizerine bdlgelerde goriilen benzerliklerin  gorselleri
yerlestirilebilir. Tiirkiye bolgeler haritasinin yapbozu yapilabilir, bolgelere ait Anitkabir,
Canakkale Sehitleri Abidesi, Uludag ve Peri Bacalari gorselleri gibi simgesel 6zellikler
yerlestirilebilir (Oztiirk, 2019). Bolgelerin kiiltiirel dzellikleri, bolgeler aras1 uzakliklar
ve bina yapilari incelenebilir (Soydan, 2014).
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Fiziksel Sistemler

Diinya yiizeyini sekillendiren, bitki ve hayvanlar ile etkilesime girerek
ekosistemleri olusturup siirdiiren fiziksel siirecler fiziksel sistemler temas: altinda
incelenmistir (Bednarz, 1994; Heffron, 2012). Fiziksel sistemler icerisinde yer sekilleri,
iklim, bitkiler, hayvanlar ve dogal afetler yer almaktadir (Oztiirk, 2019).

Bu tema altinda incelenen standartlar (Heffron ve Downs, 2012):
¢ Diinya ylizeyinin kaliplarini sekillendiren fiziksel siirecler
e Diinya yiizeyindeki ekosistemlerin ve canli topluluklarinin o&zellikleri ve

mekansal dagilimidir.

Tiirkiye riizgdr ve suyun asinma, tasinma ve biriktirme yapmasiyla fiziksel
stireglerini devam ettiren geng bir lilkedir. Cografi bilgiye sahip olan bir kisi yasadigi
yerde meydana gelen fiziksel siirecleri ve ekosistemlerin dagilimlarini mekansal ve

karakteristik olarak bilir (Bednarz, 1994).

Beseri Sistemler

Insanlar yaptiklar1 faaliyetler ve olusturduklari yerleskeler ile diinya yiizeyini
sekillendirir, onun bir parcast olur ve onu kontrol etmek icin rekabet eder. Bu nedenle
insanlar cografyanin merkezinde yer alir (Bednarz, 1994; Heffron, 2012). Beseri
sistemler niifus, meslek gruplari, konutlar, tarim, ulasim, turizm ve hayvancilik gibi
insanlar ve meydana getirdikleri faaliyetleri kapsamaktadir (Oztiirk, 2019). Bu tema
altinda incelenen standartlar (Heffron ve Downs, 2012):

¢ Diinya yilizeyindeki insan niifusu 6zellikleri, dagilimi ve go¢ii

e Diinya'nin kiiltlire] mozaiklerinin 6zellikleri, dagilimi ve karmagiklig
¢ Diinya yilizeyindeki ekonomik karsilikli bagimliligin kaliplar1 ve aglari
e Insan yerlesiminin siirecleri, kaliplar1 ve islevleri

¢ Diinya ylizeyi arasinda is birligi ve ¢atisma nasil zorlanir?

Beseri sistemler ile ilgili kavramlar ve standartlar birbiri ile baglanti kurularak,
cocuk dostu kelimeler ile tanimlanarak, gilinlik hayat ile iliskilendirilerek ¢ocuklara
kazandirilabilir. Ornek olarak gegmisten giiniimiize tarim aletlerinin eski-yeni
kavramlarin1 kazandirabilmek i¢in kullanilmasi; farkli renk, boyuttaki tarim tirtinlerinin
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renk-biiytik-kiiciik gibi kavramlar ve siralama-Oriintii-gruplama gibi matematik
etkinlikleri icin kullanilmasi verilebilir. Bu sekilde hem OOEP igersindeki kavram ve

kazanimlar kazandirilacak hem de cografi kavramlar ile iligski kurulmus olacaktir.

Cevre ve Toplum

Diinyanin fiziksel 6zellikleri ve siiregleri ile insanlar arasinda bir etkilesim vardir.
Cografi bilgiye sahip olan bir kisi insanlarin fiziksel ¢evreyi nasil etkiledigini, fiziksel
¢evrenin insanlart nasil ekiledigini, kaynaklarin anlamini ve 6nemini bilir (Bednarz,
1994). Bu tema altinda incelenen standartlar (Heffron ve Downs, 2012):

e insan faaliyetleri fiziksel ¢evreyi nasil degistirir?
e Fiziksel sistemler insan sistemlerini nasil etkiler?
e Kaynaklarin anlasilmasinda, kullaniminda, dagitiminda ve éneminde meydana

gelen degisiklikler.

Cevre ve insan etkilesiminde insanlar bulunduklari yeri farklilastirir, bulunduklar
ortama gore farklilagir ve dogal sartlara adapte olur (Ertas, 2019). Cevre ve toplum temasi
cocuklarin bu farklilagsmay1 erken yasta anlayabilmelerine yardimci olur (Giiler Yildiz ve
Tugrul, 2007). Bu bilim alaninda yer alan kavram ve durumlar ¢ocugun gelisim diizeyine
uygun olarak tanimlanabilir, fotograf olarak gosterilebilir, alan gezisi ile gozlem
yapmalar1 saglanabilir. OOEP igerisinde ¢evre ve toplum temasr ile iliskili kazanimlar;
biligsel gelisim alaninda neden sonug iliskisi kurma, 6z bakim becerilerinde yer alan hava
sartlarina uygun giyinme ve sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer alan yeni ve

alisiilmamis durumlara uyum saglama gibi kazanimlardir (MEB, 2013).

Cografyanin Kullanim

Gegmisten giinlimiize insanlarin ¢evreleri ile olan iligkilerinin nasil oldugu ve
gelecekte nasil olabileceginin incelendigi temadir. Cografyanin ge¢miste nasil
kullanildiginin anlagilmasi bugiiniin diinyasin1 anlamak adina oldukca 6nemlidir. Bu tema

altinda incelenen standartlar (Heffron ve Downs, 2012):
e Gecgmisi yorumlamak i¢in cografya nasil uygulanir?

¢ Bugiinili yorumlamak ve gelecegi planlamak i¢in cografya nasil uygulanir?
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Cografya temalarinin ne oldugu ve bu temalar ile ilgili standartlar agiklanmistir.
Cografi temalar ile gergeklestirilen cografya egitimi siirecinde ¢ocuklar hem bu temalar
ile ilgili bilgilere dair farkindaliklar kazanmakta hem de bazi becerileri kullanmakta ve
bu becerileri edinmektedirler. Ornegin; ¢evre ve toplum temasinda yer verilen
aciklamalara gore bu tema altinda fiziki ve beseri sistemlerin etkilesimleri yer almaktadir.
Bir ¢cocugun her iki sistemin birbirine olan etkisine yonelik bilgi edinmesi ve farkindalik
kazanmasi i¢in gozlem, karsilagtirma, siniflama ve Glgme gibi bazi bilimsel siireg

becerilerini kullanmas1 gerekmektedir.

Bilimsel Siire¢c Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri bilim insanlarinin diinyay: taniyabilmek (aragtirmak ve
incelemek) adina bilgiye ulagsma ve bilgiyi arastirma yolunda kullandiklar1 becerilerdir
(Funk, 1985). Gozlem, iletisim, tahmin, siniflama ve karsilagtirma, 6l¢gme ve kaydetme
ve sonug ¢ikarma temel beceriler olarak adlandirilirken degiskenleri tanimlama ve kontrol
etme, veri kaydetme ve yorumlama, hipotez kurma ve test etme ve deney yapma
biitiinleyici beceriler olarak adlandirilmaktadir (Gagne, 1965; Harlen, 1999; Kurnaz
Adibatmaz ve Kutlu, 2020; Tan ve Temiz, 2003). Temel bilimsel siireglerin tanima:

e Gozlem: Duyu organlarini kullarak nesneleri incelemek

e Karsilastirma: G6zlem sonucu nesnelerin benzer ve farkli 6zelliklerini fark etmek

e Smiflama: Nesneleri benzer ve ya farkli 6zelliklerine gére gruplara ayirmak

e Tahmin etme: Elde edilen verilere bakarak gelecek hakkinda yorum yapmak

e Olgme: Bir nesnenin veya olayin 6zelliklerinin uygun araglar kullanilarak sayisal
olarak ifade edilmesi

e Veri kaydetme ve iletisim becerisi: Elde edilen verilerin organize edilmesi (tablo,
grafik vb.) ile bu bilgilerin farkli kisilere anlatilmasi

e Sonug cikarma: Elde edilen veriler dogrultusunda sonuglara ulasma, aciklama

yapabilmektir (Soydan, 2019).

Gozlem, merak, soru sorma ve kesfetme gibi bilimsel 6grenme icin gerekli bazi
unsurlar ¢ocuklarda dogal olarak bulunuyor olsa da tiim temel bilimsel siire¢ becerilerinin
gerceklesmesi ve bu becerilerin biitlinleyici becerilere doniismesi i¢in ¢ocuklarin

desteklenmesi gerekir (Jirout ve Zimmerman, 2015). B gerekliligin nedeni ise okul 6ncesi

31



dénem c¢ocuklarinin g¢evrelerinde meydana gelen olay ve durumlara benmerkezci ve
animizm (cansiz varliklara canli gibi davranma) bakis agisiyla yaklasmalaridir (Piaget,
¢ev. 2017). Ornegin; bir gocuga gore giinesin batmasinm nedeni uyumak istemesidir. Bu
nedenle ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici egitim faaliyetlerine ihtiyaglari
vardir (Trundle, 2010). Benzer sekilde Ayvaci (2010), cocuklarin bilimde temel siirecler
olan gozlemleme, siniflandirma, karsilastirma, 6lgme ve iletisim kurma yetenekleri ile
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun deneyimler ve programlar
sayesinde gelistirebileceklerini belirtmistir.

Cografya egitimi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina destek
olmak adina gergeklestirilebilecek olan faaliyetlerden biridir. Bu dogrultada Rambuda ve
Fraser (2004), bilimsel siire¢ becerilerinin cografya egitimlerinde kolaylikla
uygulanabilecegini belirtmistir. Cografya ile ilgili etkinlikler bilimsel becerilerin
kullanilmasimma olanak tanir. Cografya egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanilmasina yonelik etkinliklere Ornek olarak alan gezilerinde c¢ocuklarin
cevrelerindeki cografi unsurlar1 gozlemleyerek kesfetmesi, fiziksel beseri sistemlerin
dagilisini karsilastirmalari, havanin durumunu gozleyerek tablo olusturmalar: verilebilir.
Ornek olarak verilen bu etkinlikler cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina
destek olmanin yaninda, cografi becerileri de kazanmalarina destek olmaktadir. Ornegin;
cografi becerilerden tablo-grafik-diyagram hazirlama c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinden karsilastirma, 6l¢gme ve kaydetme becerileri ile iliskilidir. Cografi beceriler
CDOP’de yer alan; cografi gbzlem becerisi, arazide ¢alisma becerisi, cografi sorgulama
becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, harita
becerileri, tablo-grafik-diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, kamit kullanma
becerisidir (MEB, 2018).

Cografi Beceriler

Tas (2008) giinliik hayatta yapilan bircok isin cografi beceriler sayesinde
yapildigini ve dgretmenlerin cografyanin giinliik hayatta nasil kullanilabilecegine dair
cografi becerileri 6grencilerine kazandirmalarinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Cografi
beceriler gerektiren bu islere ev, okul ve ise gidis; seyahat etmek, mevsime gore giyinmek
ornek olarak verilebilir. Cografi beceriler; kapsama alaninin genis olmasi, ¢evrenin yanlis

kullanima ile ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ézliimiinde kullanilabilmesi, yasami kolaylastiran
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ve yasam icin gerekli olan unsurlar olmast 1ile her kademe diizeyinde
kazandirilabilmesinden otiirii okul 6ncesi donemden itibaren verilmelidir (Demiralp,
2006). Comak (2020) cografi becerilerin okul dncesi egitim kazanimlarini gergeklestirme
konusunda zengin bir 6grenme ortami ve firsati sunacagini ifade etmektedir. CDOP
icerisinde yer alan cografi beceriler; cografi gozlem becerisi, arazide ¢alisma becerisi,
cografi sorgulama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama
becerisi, harita becerileri; tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, kanit
kullanma becerisidir (MEB, 2018).

Cografi Gozlem Becerisi

Gozlem, nesne ve olaylarin 6zelliklerinin dikkatli ve planl olarak ele alinip
incelenmesi; inceleme sonrasi verilerin elde edilmesi olarak tanimlanmistir (Cakicioglu
Oban, 2020). CDOP icerisinde gdzlem becerisi olay ve olgulara yonelik dikkat, algi,
tanimlama, tahmin etme, neden ve sonug agiklama, iligski kurabilme, kaydetme ve aktarma
davranislarini icermektedir (MEB, 2018). OOEP icerisinde ise gdzlem becerisi kazanim
ve gostergeler ile desteklenmektedir. Ornegin; “Bir olayr olus sirasma gore siralar,
nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore karsilastirir, neden sonug iligkisi kurar” kazanim ve
gostergeleri gdzlem becerisini desteklemektedir (MEB, 2018).

Gozlem becerisi okul oOncesi donem c¢ocuklarinin Ogrenme siirecinde yer
almaktadir. Bu konu ile ilgili olarak Worth (2010) bir makalesinde; ¢ocuklarin 6grenme
sirecini siralamis ve bu siralamada ¢ocuklarin gozlem yapmalarina ve gozlemlerini
resimler, tablolar ve grafikler araciligi ile kaydetmelerine yer vermistir. Bir okul 6ncesi
kurumda o6gretmenlerin fen etkinlikleri analiz edildiginde Ogretmenlerin ¢ok azinin
cocuklarin gozlem yapmalarini destekledigi, diger dgretmenlerin ise ¢ocuklarin gézlem
yapmalarini degil sadece yapilanlar1 gérmelerini istedigi anlasilmistir (Kefi, Celikéz ve
Erisen, 2013). Halbuki gozlem siireci ¢ocuklarin sadece gormesini degil dikkatle
incelemesini de icermelidir ve nitelikli bir sekilde yapilmalidir. Nitelikli bir gozlem i¢in
planlamanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Cografi gézlemin planlanmasinda olmasi
gereken asamalar; gozlem konusunun tespiti, alan-konum belirlenmesi, arag-gereglerin
belirlenip temin edilmesi, izin siiregleri, gozlem alanina iliskin bilgiler, gdzlemin

uygulanmasi, raporlanmasi, doniittiir (Cakicioglu Oban, 2020). Cocuklar ile biiyiiteg,
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diirbiin gibi ara¢ gerecler kullanilarak cografi kavramlar gozlenebilir. Gozlemler

sonucunda resimler ¢izilebili ve grafikler olusturulabilir.

Arazide Calisma Becerisi

Arazide c¢alisma becerisi, Ogrencilerin cografi kavramlari, 6zellikleri
inceleyebilmek igin siniftan ¢iktiklar1 cografyanin pratik yoniidiir (Coskun, 2020). CDOP

igerisinde arazide ¢alisma becerisi i¢in su ifadeler kullanilmistir:

Ogrencilerin smif disinda ¢evresinde olup biten olay ve olgulari gdzlemlemeleri
i¢in tesvik edecek galismanin amaglarini belirleme, aragtirma igin plan tasarlama
(arastirma Oncesi gerekli kaynak, malzeme toplama, takvimlendirme arazide
gerekli olan materyali hazirlama), gerekli arag-gere¢ ve teknolojiyi kullanma,
arazide veri toplama ve kaydetme, verileri analiz etme, sonuglar ¢ikarma, oneriler
gelistirme, rapor yazma gibi uygulamalar gergeklestirebilecekleri ¢aligmalara ve
projelere yer verilmesi bu becerinin gelisimine katki saglayacaktir.

(MEB, 20185.12)

CDOP’de arazide ¢alisma becerisi icin yer verilen ifade incelendiginde arazide
calisma becerisinin OOEP igerisinde yer alan alan gezileri etkinligi ile benzer 6zellikleri
icerdigi diisiiniilmektedir. OOEP igerisinde alan gezileri; ¢ocuklarin arastirarak, problem
cozerek ve olayr yerinde gozlemleyerek dogrudan ve anlamli 6grenme ihtiyaglarini
karsilama amacini tagimaktadir. Hem ¢ocuklarin ¢evrelerini tanimalarina hem de egitim
programinda yer alan kazanimlara erismelerine ve kavramlari edinmelerine ortam
hazirlayan etkinlikler olarak tanimlanmistir (MEB (2013)). Cografya 6gretimi siirecinde
cocuklar alan gezileri ile cografi becerilerden arazide c¢alisma becerisini
kazanabileceklerdir. Ornegin; c¢ocuklar alan gezilerinde gordiikleri cografi unsurlart
cektikleri fotograflar1 ve ya onlar ¢izdikleri resimleri kullanilarak okulda bir cografya

kosesi olusturulabilirler (Comak, 2020).

Cografi Sorgulama Becerisi

Temeli merak ve gozleme dayanan; ¢ocuklar diisiinmeye, gozlem yapmaya,
merak etmeye, merak ettiklerini arastirmaya sevk eden bir beceridir (Artvinli,
2020). CDOP igerisinde cografi sorgulama becerisi:
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Konu veya problemin farkina varma, konu veya problemi tanimlama ve agiklama,
konu veya problemi analiz etme ve yorumlama, gelecekle ilgili tahminlerde
bulunma ve karar verme, kisisel ¢ikarimlarda bulunarak degerlendirmeler yapma
ve yargilara varma siire¢lerini icermektedir.

(MEB, 2018 s.13)

Cocuklarin sorgulama becerisinin gelismesinin OOEP icerisindeki kavram ve
kazanimlan daha etkili kazanabilecekleri diisiintilmektedir. Yapilan bir arastirmada okul
oncesi donem cocuklarinin secilen bir konuda gergeklestirilen sorgulama etkinliklerinin
onlarin kavramsal anlamalarina etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir (Memis ve Akkas,
2016). Okul 6ncesi donem c¢ocuklari ile 8 hafta siiren farkli bir calismada ise sorgulamaya
dayali 24 dis alan etkinligi uygulanmis ve bu etkinliklerin ¢ocuklarin gézlem, siniflama,
tahmin etme, 6lgme, verileri kaydetme ve sonu¢ c¢ikarma becerileri iizerinde olumlu

etkileri oldugu belirlenmistir (Alabey ve Ozdogan, 2018).

Zamani Algillama Becerisi

Zamani algilama becerisi; zamana ait gegmis, simdi ya da gelecek ile ilgili
verilerin Orgiitlenmesi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi olarak agiklanmaktadir
(Gokge, 2020). CDOP igerisinde zaman algisi; dgrencilere jeolojik siiregler, yillik,
mevsimlik ve giinliik siirecler; tarihi siiregler ve ekolojik dongiiler ile ilgili zaman algis1
kazandirmak olarak yer almaktadir. OOEP icerisinde ise ¢ocuklarin zaman kavramlarini
gelistirmeye yonelik “gegmis zaman ifadelerini kullanir, giinlilk zaman dilimlerini
soyler” gibi kazanimlar mevcuttur (MEB, 2013). Soyut bir kavram olan zaman kavrami
okul 6ncesi donem ¢ocuklart i¢in kazanimi zor bir kavramdir. Bu dogrultuda yapilan bir
calismada 5-6 yas cocuklarinin konusmalari incelenmistir.  Calisma sonucunda
cocuklarin zaman kavrami ve zaman ekleri kullanimi konusunda hatalar yaptiklari
goriilmiistiir (Tokgoz, Duman ve Giinay, 2004). Kazanim1 zor olan zaman kavrami igin
Comak (2020); cocuklarin mekan ve zaman algisini giinliik ve yillik olaylar, mevsimler
ve hava olaylarin1 gézlemleyerek kazanabileceklerini sdylemistir. Benzer sekilde Aktin
ve Dilek (2016) yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin ilgileri gz oniinde bulundurularak
onlar ile yapilacak etkinliklerin ¢ocuklarin zaman algisinin sadece diin, bugiin ve yarin

olarak degil gecmis, simdi ve gelecek olarak da gelistirilebilecegini gostermislerdir.
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Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

“Degisim ve siirekliligi algilama; zaman ve siire¢ icindeki benzerlik ve
farkliliklar1 bulmayi, mekandaki degisim ve siirekliligi algilamayi, cografi siireclerdeki
degisim ve siirekliligin nedenlerini sorgulamay1 gerektirir.” (MEB, 2018 s.13). Bu
becerinin okul oncesi donem ¢ocuklar1 tarafindan erken kazanilmasi degisen iklim,
yasanan ¢evre sorunlari, siirdiiriilebilirlik kavramini kazanmalar1 agisindan onemlidir.
Degisen ve insan etkileri ile olumsuz bir sekilde degisime ugrayan cevrenin bu

dontistimiinii engelleyebilmek i¢in erken yaslardan bu becerinin kazanilmasi 6nemlidir.

Harita Becerileri

Haritalar; sehirlerin ve iilkelerin konumlarini, farkli 6zelliklerin (dag, fay hatti
vb.) yeryiiziindeki dagilislarin1 gosteren materyallerdir (Tuna, Demirci ve Giiltekin,
2012). Harita becerisi ise “Harita lizerinde konum belirleme, harita iizerine bilgi aktarma,
amacina uygun harita segme, haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma, mekénsal
dagilis1 algilama, haritayr dogru sekilde yorumlama ve taslak haritalar olusturmadir.”
ifadesiyle CDOP igerisinde yer almaktadir (MEB, 2018 s.13). Genelde ortaokul ve lise
kademelerinde siklikla kullanilan haritalar1 okul Oncesi donem ¢ocuklarinin da
kullanabilecegini sOyleyen aragtirmalar mevcuttur (Blades vd., 1995; Comak, 2020;
Karadeniz  Hacisalihogullari, 2014; Tarman, 2017). Cocuklara haritalar
kullanabilmelerini saglamak ve harita becerilerini kazandirmak adina yapilacak ilk
adimlardan biri kusbakisi goriiniimii kazandirmak olacaktir. Cocuklardan bir masanin
lizerinden bakarak zemindeki nesneleri ¢izmesi istenebilir, teknolojiden faydalanilabilir
ve fotograflar gosterilebilir. Ogrenciler, haritalar1 kullanarak sik sik gezilere gotiiriilebillir
(Tuna vd., 2012). Bu sekilde harita kullanma ve yorumlama becerileri daha da
gelisecektir. Bu becerinin kazanimlamsi ¢ocuklar i¢in oldukca faydalidir. Ornegin; harita
becerisi mekani algilayabilme becerisi i¢in dnemlidir (Dikmenli, 2020). Harita becerisi,
cocuklarin farkli olani algilama, uzak yerleri karsilagtirma ve cografi kavramlari

O0grenmesini saglarken ayni zamanda bilissel yonden kavrama becerilerini gelistirir

(Comak, 2020).
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Tablo, Grafik, Diyagram Hazirlama ve Yorumlama Becerisi

CDOP igerisinde tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi su

ifadeler ile agiklanmustir:

Tablo, grafik ve diyagram hazirlama; uygun veri se¢cimi ve siniflandirilmast;
verilere uygun tablo, grafik ve diyagram olusturma, konuyla ilgili fotograflar
kullanma ve iliskilendirme; kesitler olusturma (bitki ve jeoloji kesitleri gibi),
tablo, grafik ve diyagramlari uygun yerlerde kullanma; tablo, grafik ve
diyagramlar1 yorumlama; tablo, grafik ve diyagramlari karsilastirarak sentezleme
becerilerini igerir.

(MEB, 2018 s.13)

OOEP icerisinde ise programda yer alan matematik etkinliklerinde grafik ve tablo
uygulamalar1 yer almaktadir. Hava durumu grafigi, en sevilen mevsim grafigi, nesne-
rakam ile iligkili tablolar okul 6ncesi donem c¢ocuklari ile uygulanmaktadir. Cocuklarin
grafik, tablo sembollerini kullanmasinin erken okuryazarlik becerisini gelistirdigi

yoniinde arastirma sonuglar1 mevcuttur (Martlew ve Sorsby, 1995).

Kanit Kullanma Becerisi

CDOP igerisinde kanit kullanma becerisi i¢in “Cografyada kamit kullanma jeolojik
stireglere ait fosil, tas veya tektonik vb. bir doga unsurunu kanit olarak kullanma; iklim
stireclerine ait kanit kullanma, tarihi, sosyal, ekonomik ve politik olay ve olgulara ait kanit
kullanma becerilerini igerir.” ifadeleri kullanilmistir (MEB, 2018 s.13). Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin gelisimlerine uygun sekilde hazirlanacak etkinlikler ile kanit
kullanma becerilerinin gelistirilebilecegi disiiniilmektedir. Bu ifadeyi destekleyen bir
aragtirmada, cocuklarin kanit kullanma becerisi ve bu becerinin yasa gore degisimi
degerlendirilmis ve arastirma sonucunda cocuklarin dort yasinda kanit kullanma
becerilerinin oldugu ve zamanla bu becerilerinin ilerledigi gorilmiistiir (Piekny, Grube
ve Maehler, 2014). Cografya egitimi siirecinde ¢ocuklarin kanit kullanma becerisini
gelistirmeye yonelik 6rnegin; cocuklarin yasadiklart bolgenin iklim tipinin 6zellikleri
Ogrenildiginde kanitlamak i¢in o her giin sicaklik ve hava durumu grafig tutulabilir. Uzun

stireli olan bu etkinlik sonucunda ¢ocuklar grafikleri kanit olarak sunabilirler.
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Cografi beceriler ile ilgili verilen agiklamalar dogrultusunda, cografi becerileri
kazanan bir ¢cocugun cevresinde meydana gelen olaylarin nedenleri, sonuglari, iliskileri
ve dagilislarini anlayabilecegi anlasilmaktadir (Eser Unaldi ve Tiirker, 2020). Cografi
becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in ¢ocuklarin ilgileri ve hazirbulunusluklar1 géz
oniinde bulundurularak projeler, sunumlar ve smif dis1 etkinlikler gerceklestirilmelidir
(CDOP, 2018). Proje calismalarinda ¢ocuklar giinliik yasam ile iliskili problemleri veya
durumlart uzun bir siire aktif bir sekilde gdézlemleyerek, arastirarak ve akranlar ile
etkilesimde bulunarak inceledikleri i¢in proje calismalar1 ¢ocuklarin cografi becerileri

edinmesini desteklemektedir (Yildirim, 2008).

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi (PTOY), Dewey’in 6grencisi Kilpatrick
tarafindan (1918) “Proje Metodu” isimli makalesi ile ilk olarak ortaya atilmistir (Coskun,
2004). Ogrencilerin bagimsizlik ve sorumluluk kazandigi, davranislarinda sosyal ve
demokratik durumlar sergiledikleri bir yaklasimdir (Knoll, 1997). PTOY, giinliik hayatta
yer alan bir problemin arastirilip ¢oziilmesi i¢in zihinsel olarak olusturulan bir plandir.
Gergeklestirilmesi hedeflenen bir ¢calismanin detayli olarak tasarlanmasi, gerektiginde
uygulanarak denenmesi ve sonuglarin raporlastiriimasidir (Tuncel ve Dolanbay, 2016).
Katz (1994) PTOY igin hakkinda daha fazla bilgi edinilebilecek bir konunun tek 6grenci,
kiiciik grup veya tiim sinif ile derin bir sekilde arastirilmasi demistir. Ogretmenin sordugu
bir soruya dogru yanit aramak degil, konu hakkinda detayli bilgi edinmektir (Katz, 1994).
PTOY hakkindaki tanimlara bakildiginda 6grenme siirecinin de sonu¢ kadar 6nemli
oldugu anlasilmaktadir. Bu ifadeleri dogrular sekilde Katz (1994) ve Schuler (2000);
PTOY igerisinde konu, dgrenme siireci ve sonucun esit derecede &nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu durumun nedeni ise; Ogrenciler Ogrenme siirecinde konuyu
tanimlamak, sorularini arastirmak, bulgularin1 sunmak ve baskalar ile paylasmak igin
bircok beceri gelistirir ve o becerileri siirecte uygularlar (Schuler, 2000). Yapilan
aragtirmalarda PTOY uygulamasinin dgrencilerin yasam becerileri, problem ¢dzme
becerileri, ¢izim becerileri ve iletisim becerilerini gelistirdigini gdstermektedir (Meyer,
2015; Metin, 2014; Oguz, 2012; Sahli, 2017). Cocuklar 6grenme siireci boyunca deney,
arastirma, is birligi ve sunum yaparak 0z diizenleme, 6z yeterlilik ve Ozgiiven

kazanmaktadirlar (Meyer, 2015). PTOY ¢ocuklari tasar1 gelistirme, hayal etme, planlama
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ve kurgulamaya yonelterek onlarin kendi 6grenme siirecini olugturmasini saglamaktadir
(Erdem, 2002). PTOY asamalarmni bilmek Ogretmenlerin ¢ocuklara kendi 6grenme

siirelerini olusturma konusunda rehberlik edebilmesi i¢in dnemlidir.

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Asama ve Tiirleri

Katz ve Chard (1992) ise PTOY siirecini; projeye baslama, projeyi gelistirme ve
projeyi sonlandirma olarak {ige ayirmistir.

1- Projeye Baslama: Ogretmen ve 6grenciler ilgi duyulan ve arastirilacak olan konu
hakkinda konusurlar, bildiklerini paylasirlar, olusan sorular1 konusurlar ve tim
bunlar1 “konu ag1 veya kavram haritasina” cevaplamadan ve agikliga
kavusturmadan yazarlar (Schuler, 2000).

2- Projeyi Gelistirme: Schuler (2000) bu asamada konu hakkinda bilgilerin
toplandig1, arastirmalarin ve alan gezilerinin yapildigi, sinifa arastirilan konunun
uzmaninin davet edildigi, sorulara cevap arandig1 ve yeni sorularin olustugunu
soylemistir. Ogrenciler sorulara cevap bulabilmek igin deney, goriisme, anket
yapar; kitap, ansiklopedi, interneti kullanarak arastirir; bulgularini grafik, tablo,
yazi ve afis ile somutlastirir; arkadagslari ile bilgi alisverisi yapar.

3- Projeyi Sonlandirma: Cocuklar ¢calismalarin1 akranlari, ailesi, arkadaslari, okul

yoneticileri ve halk ile paylasir, onlara sunarlar (Schuler, 2000).

PTOY; Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis Wayland
Parker, William Heard Kilpatrick ve John Dewey’ in egitime dair diisiincelerinden
dogmustur (Ducharme, 1993). Tiim bu bilim insanlariin diisiinceleri cocugun merkezde
oldugu, yaparak yasayarak deneyimledigi, sosyallestigi, sorguladigi, gozlem yaptig1 bir
ogrenme ortami iizerinde durmaktadir. Bu yonii ile PTOY; merak eden, cevrelerindeki
nesneleri incelemek isteyen ve siirekli kesif halinde olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
dogalarma uygun bir yaklasimdir (Gobiit, 2019). PTOY’iin amaglari bu ifadeyi
desteklemektedir. Kilpatrick (1918) yazdigi “Proje Metodu” isimli makalede PTOY
amagclari i¢in sunlar1 ifade etmistir:

1- Cocugu dogal bir sekilde 6zellikle sosyal olarak aktif kilmak
2- Cocugun dogal yeteneginden yararlanmak ve bosa harcanmasinin dniine gegmek

3- Sonugctan ziyade 6grenme siirecini giivence altina almak
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4- Dogal olarak sosyal olan ¢ocuk i¢in 6grenmeyi gerceklestirmek.

PTOY uygulamasinin okul éncesi siniflarinda da uygulanabilecegini gdsteren bir
arastirmada Cabuk ve Haktanir (2010) bir anaokulunda ¢ocuklarin ilgilerini belirledikleri
bir konuda uygulama yapmis ve uygulamaya dair sonuglar hem aileleri hem de
ogretmenleri etkilemistir. Cocuklar uzun bir siire boyunca konuya ilgi gostermis, konuyu
derinlemesine c¢alismis ve bu durumu ev ortamma da yansitmislardir. PTOY
uygulamalarinda ¢ocuklarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini uygulama durumlarinin
belirlenmesinin amaglandigi bir ¢calismada “su, saat, ekmek, kagit, poset, top” konulu altt
projenin tiimiinden “3600 fotograf, video, resim, kavram agi, grafik, deney, oyun, yaratici
sanat ¢aligmasi, anket, albiim, aile katilim1 ¢alismasi, sunum belgeleri” ve benzeri veriler
icerik analizi ile ¢6zlimlenmistir. Coziimleme sonucunda ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢
becerilerinin her birini pek ¢ok kez tekrar ederek kullandiklar1 goriilmiistiir (Oguz, 2012).
Bahsedilen bilimsel siireg becerileri; tahmin, gézlem, O6l¢iim, veri kaydi, iletisim,
deneme/deney ve sonug ¢ikarmadir (Kefi, 2017).

Gobiit (2019) alt1 yas cocuklar1 ile noktali kartlarla desteklenen PTOY
uygulamasina dayali matematik programi uygulamis ve PTOY uygulamasinin ¢ocuklarin
sayma ve islem becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda PTOY
uygulamasina dayali matematik programinin, ¢ocuklarin sayma ve islem becerilerini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

PTOY’iin ¢ocuklarin ¢izim becerileri ve gorsel algilarina etkisinin incelenmesi
icin 10 giin siiren Seker Projesi, 15 giin siiren Ev Projesi, 16 giin siiren Oyuncak Projesi
bes yas cocuklari ile uygulanmstir. Siirecte ¢ocuklara “Silver Cizim Testi” kullanilarak
On test, son test ve kalicilik testi yapilmistir. Silver Cizim Testinin tahmin etmeye dayali,
gbozleme dayali, hayal giicline dayal1 alt testlerinin hepsinde deney grubu lehine anlamli
farklilik goriilmiistiir. Kalicilik testi sonucunda PTOY uygulamasinin etkisinin devam
ettigi goriilmistir (Metin, 2014).

PTOY uygulamasinin ¢ocuklarin yaraticiliklan iizerinde etkisi merak edilerek
yapilan bir ¢alismada g¢ocuklara “portakal, kagit ve dis” isimli {i¢ proje 11 hafta
uygulanmustir. Calisma Oncesinde ve sonrasinda Torrance Yaratici Diisiince Olgegi
uygulanmis ve dlgegin Akicilik, Orijinallik, Bagliklarin Soyutlugu, Erken Kapanmaya
Direng alt boyutlar1 ve Toplam Yaraticilik 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kalicilik testi de yapilmis uygulamanin kalict oldugu

goriilmiistiir (Gizir Ergen, 2013).
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Arikan (2020) dezavantajli durumda olan aile, ¢ocuk ve Ogretmenler ile bir
calisma yaparak PTOY uygulamasinin onlar iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmasinda  okul ©Oncesi ¢ocuklarma &gretmenlerinden destek alarak PTOY
uygulamig siirece aileyi de dahil etmistir. Siirecin basindan Ogretmenler ile yaptigi
goriigme sonrasinda Ogrencilerin davranig sorunlart oldugu, 6grenme potansiyellerinin
diisiik oldugu, aile katilminin yetersiz oldugunu 6grenmistir. Ogretmenler PTOY
uygulamasini zor bularak devam etmemis arastirmaci bir {icretli 6gretmenden destek
almistir. PTOY uygulamas: sonucunda gocuklarin kaydettigi gelismeler dgretmenleri
etkilemis, ailelerin de egitsel farkindalig1 ve cocuklar ile etkilesimi artmistir (Arikan,
2020).

Biligsel, sosyal, dil (alici/ifade edici) gelisiminde yasitlarindan geride olan veya
risk grubunda olan sekiz 6grenci ile yapilan bir calismada 6gretmenlere PTOY egitimi
verilmis ve PTOY uygulamasinin bu 6grencilere nasil bir etkisi oldugu, dgretmenlere
nasil yardimci oldugu belirlenmek istenmistir. 11 hafta siiren “Market” projesi sonucunda
gozlem ve Ogretmen goriismeleri analiz edilerek uygulamanin ¢ocuklarin sosyal
etkilesimlerinde, zorlayic1 davraniglarinda ve dil gelisimlerinde olumlu etkiler
gbézlenmistir. Arastirmaya katilan aile/6gretmen/gorevlilerin basta uygulama ile ilgili
diisiinceleri tarafsiz ya da olumlu iken arastirma sonucunda hepsi uygulama i¢in olumlu
diisiinmiistiir. Cocuklarin uzun stire konuya ilgi gostermesi de 6gretmenlerini sagirtmistir
(Beneke, 2010).

Yukarida yer alan arastirmalar degerlendirildiginde PTOY’nin okul 6ncesi
donemde uygulanabilecegi; cocuklarin yaraticilik, gorsel algi ve ¢izim, bilimsel diistinme
ve matematik becerileri {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi
dénem cocuklari ile gergeklestirilecek cografya egitim siirecinde PTOY kullanilmasinin
siireci daha etkili kilacag diisiiniilmektedir. Bu ifadeyi destekleyen bir arastirma Ozunal
(2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Cografya konularinin PTOY ile kazandirilma
durumlarmin incelendigi bu arastirmada deney grubu dort hafta PTOY ile cografya
konularini islerken kontrol grubu ise normal egitim ile islemistir. Arastirma sonunda ise
PTOQY ile cografya konularini isleyen grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir (Ozunal,
2016). Ogrenciler, cografya derslerinde yapacaklar projeler sayesinde CDOP igerisnde
yer alan Ogrenci odakli ve yapilandirmaci egitim yaklasimina uygun olarak, cografi
becerileri kazanabilir ve bunlar1 gergek hayattaki sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilirler
(Yildirim, 2008).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisgma grubu, verilerin toplanmasi ve

¢oziimlenmesi hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donem g¢ocuklari ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi (PTOY)
kullanilarak gerceklestirilen cografya egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine, cografi
kazanimlarina etkisini ve edindikleri cografi kazanmimlarin kaliciligini incelemeyi
amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni
benimsenmistir. Durum ¢alismalarinda bir duruma iligkin unsurlarin (ortam, siireg,
faaliyet ve kisiler) o durumu nasil etkiledigi ve o durumdan nasil etkilendikleri aragtirilir
(Yildirirm ve Simsek, 2021). Mevcut arastirmada gerceklestirilen cografya egitiminin
cocuklarin cografi kazanimlaria etkisinin incelenmesinden dolayr bu arastirma bir
durum calismasi olarak belirlenmistir. Nitel aragtirmalarda olaylarin yagandigi, ortaya
ciktig1 ve gozlemlendigi dogal ortamda veriler toplanmaktadir. Arastirmaci, aragtirmaya
dahil olan kisilerin tecriibelerini ilk agizdan goriismeler yaparak, olaylarin nasil oldugunu
ve nereden kaynaklandigini goézlemleyerek onlari anlamaya ve yorumlaya calisir
(Creswell, Hanson, Clark Plano ve Morales, 2007). Bu nedenle, mevcut arastirmada
gerceklestirilen cografya egitiminin c¢ocuklarin gelisimlerine, cografi kazanimlarina
etkisi ve edindiklerinin kaliciliginin belirlenmesi i¢in ¢ocuklar ve aileleri ile goriismeler

yapilarak ve egitimin gerceklestigi sinifta cocuklar gézlemlenerek veriler toplanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 ve 2022-2023 egitim-6gretim

yilinda Gaziantep’te bulunan bir kdy okulunda anasinifina devam eden 5-6 yas ¢ocuklar
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ve aileleri olusturmaktadir. Arastirmaci, 6gretmen olarak gorev yaptig1 okulda 6grenim
goren ¢ocuklar ve aileleri ile ¢alismay1 yiirlitmiistiir. Bu nedenle orneklem seckisiz
olmayan o6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme; orneklemin kolay ulasilabilen ve uygulama yapilabilen birimlerden
secilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet ve

yas (aylarina gore) degiskenleri bakimindan dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cinsiyet ve Yas (aylarina gore) Degiskenleri
Bakimindan Dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kz g 0y

Erkek 9 60
Toplam 15 100

56-64 Ay 5 33
Yas 65-74 Ay 10 67
Toplam 15 100

Tablo 2 incelendiginde, caligma grubunda 6 kiz ve 9 erkek oldugu; 5 cocugun 56-
64 ve 10 cocugun 65-74 gelisim ay1 aralifinda bulundugu goriilmektedir. Cocuklarin
%60’ erkek, %40’min kiz ve %33’tniin 56-64, %64’iiniin 65-74 gelisim ay1

araliginda oldugu belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Mevcut arastirmada takip edilecek adimlarin uygunlugu Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Etik Kurulu tarafindan onaylandiktan sonra (Ek 1), Gaziantep il Milli
Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni alinarak (Ek 2) veri toplama siirecine geg¢ilmistir.
Velilere “Veli Onam Formu” gonderilerek izinleri alinmis, ¢ocuklarin egitim gordigi
okul ile yiiz yiize goriisiilerek siireg ile ilgili bilgi verilmistir. Cocuklara verilen cografya
egitiminin ¢ocuklarin cografi kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Dénem I¢in Cografi Kavramlar Goriisme Formu”,
“Gozlem ve Anekdot Kaydir Formlar1”, “Yari-Yapilandirilmis Veli Gorligme Formlar1”
ve “Cocuklarin Goziinden Anadolu Cizimleri” aracilifiyla veriler toplanmistir.

Arastirmanin asamalarina dair bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Arastirmanmin Asamalari

Islem Oncesi Islem Islemden Hemen Sonra Isscl)zrrr;den 6 Ay
. Anadolu’m
Islem - L - -
Projesi
o Okul Oncesi Donem
. ) I¢in Cografi o Okul Oncesi
o Okul Oncesi ¢ g e i On -
n T . Kavramlar Goriisme Do6nem Igin
Uygulanan Doénem I¢in e Gozlem ve g -
. . Formu (2. Goriigme) Cografi
Veri Cografi Anekdot
e Yari-Yapilandirilmis Kavramlar
Toplama Kavramlar Kaydi D e
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Araglart Gortisme Formu Formlar1 o
Formlar1 (3. Goriisme)

1. Gérii
(1. Goritsme) e Cocuklarm Go6ziinden

Anadolu Cizimleri

Tablo 3’te sunulan bilgilere gore, islem olarak gerceklestirilen “Anadolu’m
Projesi”nden once “Okul Oncesi Dénem Igin Cografi Kavramlar Goriisme Formu”
cocuklar ile yliz yiize goriisiilerek “l. GoOriisme” adi altinda gergeklestirilmistir.
Anadolu’m Projesi uygulanirken ¢ocuklarin davraniglari gozlenerek “Gozlem ve Anekdot
Kaydi Formlar1” doldurulmustur. Anadolu’m Projesi uygulandiktan hemen sonra
cocuklar ile “Okul Oncesi Dénem igin Cografi Kavramlar Gériisme Formu” 2. Goriismesi
ve “Cocuklarin Goziinden Anadolu Cizimleri” gergeklestirilmis, veliler ile goriistilerek
“Yari-Yapilandirilmis Veli Goriisme Formlar1” doldurulmustur. Arastirmada kullanilan
“Okul Oncesi Dénem Igin Cografi Kavramlar Goriisme Formu” proje uygulandiktan alt:
ay sonra c¢ocuklarin edindikleri cografi kavramlarin kaliciligini1 belirlemek amaciyla

tekrar uygulanmistir. Arastirmaci tiim veri toplama araglarini kendisi uygulamistir.

Islem: Anadolu’m Proje Icerigi

Mevcut ¢calismada okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin gelisim
ozellikleri gbz Onlinde bulundurularak cograyfa egitimine yonelik proje igerigi
olusturulmustur. Proje igerigi olusturulmadan once ulusal ve uluslararasi literatiir
aragtirillmistir (Bednarz, 1994; Fromboluti ve Seefeldt, 1999; Heffron, 2012; Heffron ve
Downs, 2012; Kessler, 2017; MEB, 2018; NCSS, 2010; NCSS, 2013; Okur ve Ugiincii,
2020; Sezer, 2020; Yiiksek Usta ve Tezel Sahin, 2020). Cografya egitimi mekansal
terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziki sistemler, beseri sistemler, ¢evre ve toplum

ve cografyanin kullanilmasi temalarinda gergeklesmektedir (Bednarz, 1994; Heffron ve
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Downs, 2012; Heffron, 2012). Cocuklarin yasadiklar1 yakin ve uzak ¢evreye iligkin ilgi
ve ihtiyaglarindan yola ¢ikilarak gergeklestirilen cografya egitimi i¢in proje igeriginde
GENIP (1994) tarafindan yayinlanan raporda yer verilen tema bagliklarina (mekansal
terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziki sistemler, beseri sistemler, ¢evre ve toplum
temalarina) yer verilmistir. Coggrafyanin kullanimi temasi siiregte diger temalarin
kullanilmasiyla gergeklestigi i¢in ayrica yer verilmemistir. Her bir tema i¢in toplamda 16

standart bulunmaktadir (Heffron ve Downs, 2012). Temalara ait standartlar Tablo 4’de

sunulmustur.
Tablo 4
Cografi Temalar ve Standartlar
Cografi Standartlar
Temalar
Mekansal Bilgiyi anlamak ve iletmek icin harita ve diger cografi temsiller, cografi mekansal
Terimlerle teknolojiler ve mekansal diisiinme nasil kullanilir?
Cografya Mekansal baglamda insanlar, yerler ve ortamlar hakkindaki bilgileri diizenlemek i¢in

zihinsel haritalar nasil kullanilir?
Diinya ylizeyindeki insanlarin, yerlerin ve cevrelerin mekansal organizasyonu nasil

analiz edilir?

Yerler  ve Yerlerin fiziksel ve beseri 6zellikleri

Bolgeler Diinya'nin karmasikligmmi yorumlamak i¢in insanlarin bolgeler yaratmasi
Kiiltiir ve deneyim, insanlarin yer ve bdlgelere iligkin algilarini nasil etkiler?

Fiziksel Diinya yiizeyinin kaliplarini sekillendiren fiziksel siiregler

Sistemler Diinya yiizeyindeki ekosistemlerin ve canli topluluklarmin 6zellikleri ve mekansal
dagilim

Beseri Diinya ylizeyindeki insan niifus 6zellikleri, dagilim1 ve gogii

Sistemler Diinya'nin kiiltiire] mozaiklerinin &zellikleri, dagilimi ve karmasiklig

Diinya yilizeyindeki ekonomik karsilikli bagimliligin kaliplar1 ve aglar
Insan yerlesiminin siirecleri, kaliplar1 ve islevleri
Diinya ylizeyi arasinda igbirligi ve ¢atigma nasil zorlanir?
Cevre ve Insan faaliyetleri fiziksel ¢evreyi nasil degistirir?
Toplum Fiziksel sistemler insan sistemlerini nasil etkiler?
Kaynaklarin anlagilmasinda, kullaniminda, dagitiminda ve dneminde meydana gelen
degisiklikler

Tablo 4°te yer verilen standartlar, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program:1’nda
yer alan biligsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisimi, dil gelisim
alanlarinda ve 6z bakim becerilerinde yer alan kazanimlar ve cografi gézlem, arazide
calisma, cografi sorgulama, harita, kanit kullanma becerileri Anadolu’m Projesi
kazanimlari olusturuken g6z dniinde bulundurulmustur.

Proje siireci li¢ hafta projeye baslama, yedi hafta projeyi gelistirme (uygulama) ve

bir hafta projeyi sonlandirma olarak ii¢ asamada gergeklesecek sekilde planlanmuistir
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(Katz ve Chard, 1992). Projeye baslama asamasinda g¢ocuklarin g¢evrelerinde neler
oldugunu kesfetmeleri, cografi materyaller ile tanigmalar1 ve sorulacak provokasyon
sorulari ile zihinlerinde merak uyandirmalar1 hedeflenmistir. Cocuklarin ii¢ hafta boyunca
gbzlemler sonucu edindikleri bilgiler ve sorular ile bir konu agmin olusturulmasi
planlanmistir.

Projeyi gelistirme (uygulama) asamasinda ¢ocuklarin konu agina ¢izdiklerinden
yola ¢ikilarak Tiirkiye’nin yedi cografi bdlgesinin cografi temalar géz Oniinde
bulundurularak arastirilmasi {izerine etkinlikler olusturulmustur. Yasadiklar1 bolge olan
Giineydogu Anadolu Bolgesinden baslayarak yakindan uzaga ilkesi ile Akdeniz Bolgesi,
I¢c Anadolu Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi, Karadeniz Bdlgesi, Marmara Bolgesi ve Ege
Bolgesinin 6zellikleri hakkinda ¢ocuklarin evde ve okulda internet ve kitaplar1 kullanarak
bilgi edinmesi planlanmistir. Etkinliklerin bolge bazinda planlanmasinin nedeni benzer
fiziki ve beseri 6zellikleri goz oniinde bulundurularak belirlenen yedi cografi bélgenin
birbirinden farkli konum, fiziki ve beseri 6zelliklerinin bulunmasidir (Aring, 2013).
Cocuklarin bolgelerin 6zelliklerini tanidik¢a Tiirkiye’nin farkli konumlarini, fiziki ve
beseri sistemlerini ve bu sistemlerin birbirine olan etkisini fark etmeleri beklenmektedir.

Projeyi sonlandirma asamasinda c¢ocuklarin siire¢ boyunca edindikleri bilgileri
akranlari, aileleri, okul yoneticileri ve halk ile paylasmalarina yonelik sergi ve sunum gibi
etkinlikler belirlenmistir.

Bir egitim siireci gergeklestirilirken kaynak ve alict arasindaki bilgi veya mesaji
tasityan unsurlar olarak tamimlanan materyaller egitim siirecinde olduk¢a Onemlidir
(Donmez Usta, 2020). Egitim siirecinde kullanilan nitelikli materyaller hem ¢ocugun
biligsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarini ve 6zbakim becerilerini destekler
hem de gergeklestirilen egitimin keyifli, verimli ve kalic1 olmasini saglar (Tekmen, 2020).
Nitelikli materyallerin kullanilmasi ve tasarlanmasi i¢in ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun olmasi, gerceklestirilen egitimin kazanimlarini desteklemesi, erisilebilir ve
givenilir olmas1 gerekmektedir (Donmez Usta, 2020). Cografya egitiminde
kullanilabilecek materyallerden bazilari; haritalar, diinya kiiresi, pusula, GPS, cografya
ile ilgili kaynak kitaplari, bilgisayar, tepegdz ve fotograflardir (Eser Unaldi, 2020).
Arastirmaci, projeden Once egitim siirecine baslamadan diinya haritasi, Tirkiye bolge
haritasi, Tiirkiye kabartma haritasi, ormanlarin, daglarin, ekonomik faaliyetlerin
dagilimini gosteren haritalar, atlas, diinya kiiresi, pusula, navigasyon, cografya ile iliskili
oyki kitaplari, fotograf, tepegdz ve bilgisayar gibi materyalleri temin etmistir.
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Proje igerigi planlandiktan sonra projeyi gelistirme agsamasinda yer alan ilk hafta
etkinlikleri pilot uygulama olarak 2020-2021 egitim o6gretim yili bahar doneminde
projenin ¢ikis notast olan g¢ocuklar ile arastirmacinin {icretli 6gretmen olarak gorev
yaptigt bir MEB bagimsiz anaokulunda gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
gerceklestirilmeden dnce okul yoneticileri ile yiiz yiize, veliler ile telefon ile goriisiilerek
(Covid 19 nedeni ile) uygulama i¢in izinleri alinmistir. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin
etkinliklere katilim istegi, etkinlik esnasindaki duygu durumlari, etkinligi
gerceklestirebilme durumlari, cografi materyallere olan ilgileri ve bu materyaller ile olan
etkilesimleri, etkinlikler uygulanirken karsilasilan giigliikler gozlemlenmistir. Pilot
uygulama siirecinde ¢ocuklarin etkinliklere keyifle katildigi, cografi materyallere ilgi
gosterdigi ve etkinlikleri gergeklestirebildikleri goriilmiistiir. Ancak Covid 19 nedeni ile
cocuklarin okulda kalma siirelerinin kisa olmasindan dolayr giinliik planda yer alan
etkinliklerin tamami uygulanamamistir. Pilot uygulama siirecinde uygulanan etkinlik

ornegi Tablo 5’te, siirecte ¢ekilen fotograflar Gorsel 1, 2, 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 5

Anadolu’m Projesi Pilot Uygulama Etkinlik Ornegi
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI OGRENME SURECI
Biligsel Gelisim Giine Baglama Saati: Giiniin 6grencisi GAB
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. ~ Pusulamizi getirir. Yeni 6grenilen kavram veya
Gostergeleri: olusan sorular varsa eklenir. Hangi etkinliklerin
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya yapilacagi ¢ocuklarla tartigilarak 6grenildikten sonra
odaklanir. etkinliklere baglanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar. Giineydogu Anadolu Bolgesi (GAB)’ni Tantyorum
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1
ayrmtilariyla agiklar. Bolgenin konumu ve illerine bakmak i¢in siyasi
Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine  ve bolge haritasi incelenir. Keyifli hale getirmek i¢in
gore siralar. inceleme gozliikleri takilir. Haritalar incelenirken su
Gostergeleri: basliklar konusulur;
Nesne/varliklar1 uzunluklarina gore siralar. e  konumu (iilkenin giineydogusu)
Kazanim 10: Mekénda konumla ilgili e diger bolgelere gore yiiz 6lciimiiniin kiyaslanmasi
yonergeleri uygular. (en kiigiik)
Géstergeleri: . _ e  Dbolge sekli ile gesitli benzetmeler
Nesnem.n 'mekéndakl konumunu soyler. Harita o jjeri (Gaziantep, Diyarbakir, Mardin, Sanlrfa,
ve krokiyi kullanr. Adiyaman, Kilis, Batman, Siirt, Sirnak).
Kazanim 15: Parga-biitiin iligkisini kavrar. Haritalar incelendikten sonra égretmen
G@Stergeleri: “Cocuklar GAP ta yolculuga ¢ikmaya ne dersiniz?”
Bir biitiiniin pargalarin soyler. der ve renkli kagitlara yazilmis olan GAB illeri
Bir biitiinii parcalara boler. zemine haritadaki konumu goz 6niine alinarak
Dil Gelisimi yerlestirilir. Cocuklar belirli bir mesafede ¢izilmis

olan diiz ¢izgide yan yana durur. Sayismaca
tekerlemesi ile il sayis1 kadar 6grenci belirlenir.

(Devam ediyor)
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Tablo 5 (Devam)

Anadolu’m Projesi Pilot Uygulama Etkinlik Ornegi

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru
kullanir.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu
ayarlar.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin siddetini
ayarlar.

Kazanim 5: Dili iletisim amactyla kullanir.
Gostergeleri:

Konusma sirasinda géz temasi kurar.
Konusmayi baslatir.

Konusmay siirdiiriir.

Konusmayi sonlandirir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir.

OGRENME SURECI

Sirayla secilen 6grenciler bir blogu ¢izgiden zeminde
yer alan renkli kdgitlara atar. Blok hangi sehirde
durursa o 6grenci o ilin turistik yerlerini cuma giinii
tanitir. Etkinligi keyifli hale getirmek i¢in tatil temast
kullanilabilir. Cocuklar sunum yapacaklar1 giin bavul,
sapka, gozliik ile sinifa gelip sunumlarini yapabilirler.
Her hafta tatil temali bu etkinlik diger bolgeler i¢in de
gerceklestirilecektir. Bu hafta se¢ilmeyen 6grenciler
diger haftalarda secilecektir. Sunum yapmayan ¢ocuk
olmayacaktir.

Ogretmen “cocuklar kag tane il var GAP ta? Bazi
illerin yazili oldugu kagit uzunken baz: illerinki
kisaciktir. Bakalim mi1 kag heceden olustuklarma?” der
ve her ilin hece sayisina bakilir, hece sayisi kadar el
cirpilir. Bu etkinligi rakamlar ile desteklemek igin ilin
yazili oldugu kdgidin iizerine hece sayis1 kadar mandal
takilabilir, ¢igek ¢izilebilir veya rakam yazilabilir.

Harita incelemesi esnasinda bdlge sekli ile ilgili
cocuklarin yaptiklar1 benzetmeler hatirlanir. Her
¢ocuk kendi yaptig1 benzetmenin canlandirmasini
yapar. Ornegin; inege benzetti ise inek taklidi...
Ardindan sanat merkezinde bolge sekli iizerine
yaptiklar1 benzetmelerin gorselini ¢izer ve boyarlar.

MATERYALLER

GAB Pusulamiz, Tiirkiye siyasi ve bolge haritasi,
renkli kagitlar ve kalem

SOZCUKLER

11, bolge, konum, Giineydogu Anadolu Bolgesi
(GAB)

KAVRAMLAR

Parga-biitiin, bilyiik-orta-kiiciik, yaninda ve
yukarida-asagida

AILE KATILIMI

Cuma giinii illerin turistik yerlerini sunacak ¢ocuklarin
aileleri ile iletisime gegilir. Sunumun nasil olacagi
hakkinda bilgi verilir.

DEGERLENDIRME

Giiniin 6grencisi GAB Pusulamizi getirir. Yeni
Ogrenilen kavram ve bilgiler ¢ocuklar ile soru
cevap yapilarak konu agina gorselleri ile eklenir.
Hangi 6grencinin hangi sorularin cevaplandig:
belirlenir ve ¢ocuklara soru sorduklari,
ogrendikleri bilgiyi paylastiklar1 i¢in tesekkiir
edilir.

Betimleyici sorular;

Yasadigimiz bolgenin adi neydi?

Yasadigimiz bolgedeki illerden hangilerini
animstyorsunuz?

Yasadigimiz bolgenin konumunu incelemek i¢in
hangi materyali kullandik?

Yasadigimiz bolge iilkemizin neresinde yer aliyor?

Duyussal Sorular;
Yasadigimiz bolgeyi haritada incelerken nasil
hissettiniz?

Bu giin yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok hangisini

sevdiniz?
Bu giin sizi lizen veya kendinizi kotii hissettiren
bir sey oldu mu?

UYARLAMA
Ozel gereksinimi olan bir ¢ocuk bulunmamaktadir.
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Gorsel 3. Pilot Uygulama

Anadolu’m Proje igerigi sekiz okul dncesi egitim ve bir cografya alaninda olmak
iizere toplam dokuz uzmanin goriisiine sunulmustur. Cografya uzmani ile yiiz yiize iki
kez goriigiiliirken okul Oncesi egitim uzmanlart ile mail yoluyla iletisime gecilmistir.
Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda proje igeriginde gerekli diizenlemeler
yapilarak son hali verilmistir.

Tablo 6’da projeye baslama ve Tablo 7’de projeyi gelistirme asamasinda

uygulanan giinliik plan yer almaktadir.
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Tablo 6

Anadolu’m Projesi Projeye Baslama Asamas: Etkinlik Ornegi

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilartyla
agiklar.

Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore
siralar.

Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 uzunluklarma gore siralar.

Dil Geligimi

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusgurken/sarki soylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki soylerken sesinin tonunu ayarlar.
Konugurken/sarki s6ylerken sesinin hizini ayarlar.
Konusurken/sarki soylerken sesinin siddetini ayarlar.
Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Motor Gelisim

Kazanim 4: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar.

Gostergeleri: Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

Cizgileri istenilen nitelikte gizer.

OGRENME SURECI

OKULUMUN CEVRESINDEKI TAS
YAPILAR

‘Tas Dedikleri Varya...” isimli kitap okunur.
Kitapta bulunan ve tastan meydana gelen
olusumlar (yer sekilleri) cocuklar ile
incelenir. ‘OKULUMUN CEVRESINDE
GORDUKLERIM’ (¢ocuklarin okulun
gevresini gezerken gordiiklerini gizdikleri
materyal) etkinliginde benzerlerinin olup
olmadig1 kontrol edilir. Eger ¢izilmemisse
‘okulumuzun etrafinda taslardan,
topraklardan meydana gelen bir sey yok mu,
hi¢ gormediniz mi, hangileri vardi?’ sorusu
sorulur. Cocuklar yanlarina daha dnce
yaptiklari diirbiinii alarak okulun ¢evresini
dolagirlar. Gordiiklerini diirbiinleri ile
inceler, smifa geldiklerinde gordiikleri
taslar1 ‘OKULUMUN CEVRESINDE
GORDUKLERIM’ isimli ¢aligmaya ¢izerler.

Provokasyon Sorulari: (Tastan olugan
yapilar isaret edilerek) bu kocaman sey (dag)
tagtan m1 oluguyor, ad1 ne olabilir, sadece
bizim yagadigimiz yerde mi var, Kitapta
bagka neler vardy, kitapta gordiigiimiiz ama
okulumuzun ¢evresinde géremedigimiz tas
yapilar hangileri?

MATERYALLER

‘Tag Dedikleri Varya...” isimli kitap, diirbiin, renkli
kalemler.

SOZCUKLER

Yer sekilleri, dag ve tag yapilar

KAVRAMLAR

Biiyiik-orta-kii¢iik, uzun-kisa, sert-yumusak

AILE KATILIMI
Aile katilimi etkinligi bulunmamaktadir.

DEGERLENDIRME

Betimleyici sorular;

Kitapta hangi tas yapilar vardi?

Okulumuzun gevresinde tas yapilar var miydi?
Okulumuzun ¢evresinde gordiigiimiiz tag yapilarin adi
neydi?

Okulumuzun ¢evresinde gordiiglimiiz tas yapilar sert
mi yumusak mi1?

Okulumuzun ¢evresinde gordiigiimiiz tas yapilardan
hangisi uzun, hangisi kisa?

Duyusgsal Sorular;

Okulumuzun ¢evresindeki tas yapilari incelerken nasil
hissettiniz?

Bu giin yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok hangisini
sevdiniz?

Bu giin sizi izen veya kendinizi kotii hissettiren bir sey
oldu mu?

UYARLAMA
Ozel gereksinimi olan bir gocuk
bulunmamaktadir.
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Tablo 7

Anadolu’m Projesi Projeyi Gelistirme Asamasi Etkinlik Ornegi

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya
odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla
agiklar.

Dil Gelisimi

Kazanmm 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki soylerken sesinin siddetini
ayarlar.

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Konusma sirasinda géz temas1 kurar.

Konusmay siirdiirir.

Konusmay1 sonlandirir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir.

Motor Gelisim

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren
hareketleri yapar.

Gostergeleri: Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.

Kazanmm 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

OGRENME SURECI

KARADENIZ BOLGESINDE HANGI BITKi VE
HAYVANLAR VAR?

Giine Baslama Saati: Giiniin 6grencisi Karadeniz
bolgesi konu ag1 olan Pusulamizi getirir. Yeni
Ogrenilen kavram veya olugan sorular varsa eklenir.
Hangi etkinliklerin yapilacag1 6grenildikten sonra
etkinliklere baglanir.

Ogrenme Siireci: Ogretmen iizerinde iklim
elemanlariin (yagmur, giines, bulut, kar...) oldugu
sapkay1 ¢ocuklara dagitir. GAB’da ki havanin nasil
oldugunu 6grenirken oynadiklar1 oyunu bu kez KB i¢in
oynarlar. KB iklim 6zelligi hatirlanir ve oyun oynanr.
Her mevsim yagish oldugu i¢in siirekli oynamak
zorunda kalan yagmur sapkali gocuga yorulup
yorulmadigi sorulur. Oyun oynandiktan sonra
yagmurun ¢ok yagmasinin nelere sebep olacagi
konusulur. Cevabi bulabilmeleri veya verdikleri
cevabin dogrulugunu aragtirmak i¢in bir siire diistinme
merkezine yonlendirilirler. Ormanlarin Tiirkiye’de
dagilimini gdsteren haritay1 bularak cevaba ulagsmalari
beklenir. Bir kagida “Ormanlarin faydalari nelerdir?”
yazilir. Ogrencilerin cevaplari isimleri ile yazilir.
Ogretmen onlara Karadeniz bolgesi ormanlarinda en
fazla bulunan agag tiirleri olan “ladin, giirgen ve
kestane” agaglarinin resimlerini gosterir ve panoya
asar. Ardindan sanat merkezinde kendi ormanlarini
yaparlar. Karadeniz bélgesine ait endemik bitki ve
hayvan tiirlerine ait gorseller Power Point ile ¢gocuklara
tanitilir. Cocuklar gorselleri inceledikten sonra
endemik kelimesinin ne oldugu hatirlatilir. Sunum
kapatilir ve sunumdaki gorseller 6gretmen tarafindan
renkli bir kdgidin ortasina yapistirilir. Endemik bitki ve
hayvanlarm korunmasi hakkinda konusulur ve

Gostergeleri: cocuklarin sdyledikleri kagida 6gretmen tarafindan
Miizik ve ritim esliginde dans eder. yazilir.
MATERYALLER AILE KATILIMI

Tiirkiye Orman Dagilim Haritasi, iklim
elemanlarmin resimleri, aga¢ tiirlerinin resimlert,
boya kalemleri, kagit

SOZCUKLER

Iklim, bitki Srtiisii, orman, giirgen, ladin, kestane,
endemik

KAVRAMLAR

Az-¢ok, kolay-zor, ayni-farkli-benzer

Aile katilimi etkinligi bulunmamaktadir.

DEGERLENDIRME

Betimleyici sorular;

Karadeniz Bolgesinin iklim 6zelligi nasildi?
Karadeniz Bolgesinde en ¢ok hangi bitki var?
Endemik bitki ve hayvanlar1 nasil koruyabiliriz?
Duyussal Sorular;

Bu giin yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok hangisini
sevdiniz?

UYARLAMA
Ozel gereksinimi olan bir cocuk bulunmamaktadir.
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Proje, 2021-2022 egitim 6gretim yil1 ikinci donem Mart, Nisan, May1s ve Haziran
aylarinda (11 hafta) uygulanmistir. Proje igeriginde yer alan etkinlikler gline baslama,
etkinlik ve gilinlii degerlendirme zamanlarinda gergeklestirilmistir. Oyun zamanlarinda
cocuklar istedikleri 6grenme merkezlerinde serbest oynamislardir. Proje uygulanirken
proje igeriginde yer alan tiim etkinlikler ve arastirilacak bilgiler cocuklarin ilgi ve istegi
dogrultusunda degistirilmistir. Ornek olarak, planda altinci hafta i¢ Anadolu Bolgesi
calisilacakken ¢ocuklarin Karadeniz Bolgesine ait bir sarkiya ilgi duyarak o bdlgeyi
caligsmak istemesinden dolay1 altinci hafta Karadeniz Bolgesi calisilmistir. Cocuklar her
bolge i¢in arastirma yapip bilgi edinmislerdir. O bilgilerden yola ¢ikilarak uzman (0
bolgede yasayan 6gretmenler) davetleri, geziler yeniden planlanmig ve edindikleri bilgiler
arastirilmistir. Stirece ¢ocuklar yon vermistir. Cocuklar sonlandirma asamasi i¢in; siireg
boyunca yaptiklari sanat etkinliklerini ailelerine gostermek, bolgeler ile ilgili edindikleri
bilgilerin resimlerinin oldugu haritalar1 kullanarak oykiiler okumak istemislerdir.
Arastirmaci da ¢ocuklarin her hafta bir etkinligini ayirmis ve onlari1 kronolojik bir sira
halinde velilere sunmustur. Sergi i¢in ¢ocuklar abi ve ablalarini da davet etmek isteyince
tiim siniflar tek tek dolasilmis ve okul idaresi, 6gretmenler ve 6grenciler sergiye davet

edilmistir.

Gorsel 5. Projeye Baslama Asamasi Gorsel 6. Projeyi Gelistirme Asamasi
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Gorsel 7. Projeyi Sonlandirma Asamasi Gorsel 8. Projeyi Sonlandirma Asamasi

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacinin  rolii, nitel verilerin kullandig1 arastirmalarda Onemlidir
(Shavelson, 2016). Bu nedenden 6tiirii bu boliimde hem aragtirmacinin arastirma boyunca
stiregteki rolii hem de arastirma i¢in 6nemli olabilecegi diisiiniilen bazi durumlardan
bahsedilmistir. Arastirmaci, ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin bulundugu okula
uygulama yapilacagi yil atanmistir ve orada Ogretmen olarak gérev yapmaya devam
etmektedir. Projenin uygulama siiresinin uzayabilme ihtimaline karsi projenin egitim
ogretim yilinin ilk doneminde uygulanmasi planlanmistir. Ancak koy, aileler ve cocuklar
ile tanigildiktan sonra projenin egitim 6gretim yilinin ikinci ddneminde yapilmasina karar
verilmistir. Bu kararin verilmesinin nedenleri sunlardir:

e Koy sehir merkezine oldukca uzak ve daglarin yogun oldugu, yiiksek bir konumda
yer almaktadir. Bu nedenle kis mevsimi oldukg¢a sert ve uzun ge¢cmektedir.
Elektrik ve su kesintisi 6zellikle kis mevsiminde oldukga fazladir.

e Aileler ¢ogunlukla tarim ve hayvancilik faaliyeti yapmaktadir. Koy islerinin
yogunlugundan dolayi ailelerin ¢ocuklar ile ilgilenmeye zaman bulamadiklar fark
edilmistir. Cocuklar gelisim donemleri goz oniinde bulunduruldugunda olmasi
gerektiginden geride idiler ve gelisim alanlarinin bircogunda desteklenmelerinin

gerekli oldugu fark edilmistir. Ornek verilecek olursa; Okul Oncesi Ogretim
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Programi 36-48 ay bilissel gelisim alaninda yer alan ‘1’den 10’a kadar sayar ve
renkleri tanir ve eslestirir’ (MEB, 2013) kazanimlarini yerine getiremiyorlardi.
Benzer sekilde 36-48 ay motor gelisimde yer alan ‘basit sekilleri keser ve daire
seklini ¢izer’ kazanimlarin1 yapamiyorlardi. Bu nedenle ilk déonem c¢ocuklarin
gelisim alanlarinda eksiklikleri olan kazanimlar1 desteklemek adina etkinlikler

yapilmis ve projeyi uygulamaya ikinci donem baglanmistir.

Arastirmaci cografya egitimi stirecinde kullandig1 materyalleri (haritalar, pusula,
Diinya kiiresi...) gorev yaptig1 okul ve kendi imkanlarim1 kullanarak temin etmistir.
Temin edilen bu materyallerden okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik olanlarin sayist
oldukca azdir. Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin gelisim Ozellikleri géz Oniinde
bulundurularak gelistirilen cografi materyallerin cografya egitimini daha verimli kilacag:
disiiniilmektedir.

Yukarida yer verilen durumlar proje plani ve 6l¢me araglarinin uygulama tarihini
etkilemis olsa da hem plan hem de dl¢me araclar1 gerektigi sekilde uygulanmistir.

Mevcut arastirma geregi cocuklarla uygulanan Anadolu’m Projesi hakkinda
veliler ile gorisiilerek toplanan “Yari-Yapilandirilmis Veli Goriisme Formlari”na gore
veliler projeyi ilk duyduklarinda projenin sasirtici, degisik ve alisilmamis oldugunu
diisiinmiislerdir. Ornegin; VK5 “Garipsedik ciinkii éteki cocuklarda gérmedik.”, VE10
“Hatirladigim kadariyla ¢cocuklar icin degisik bir sey olacakti.” ve VK2 “Ben de daha
fazla bu giine kadar boyle bir sey yapmadik. Hi¢hir okulumuzda da yapmadik.” 1fadelerini
kullanmistir. Projeden sonra ise projenin ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigini, erken
farkindalik kazandirdigini ve mutluluk verici oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda
velilerin ifadelerinden 6rnekler; VE7 “Bu yaptiginiz resimler, bu yaptiginiz iklimler ¢cok
hosuma gitti, ¢cok begendim. Cocugumun ¢ok ilerledigini diisiiniiyorum.”, VE8 “Bir de
kiiciikken ¢ocuklarin algilar: daha agik olur ya. Bu yasta beyinleri gereksiz bilgilerle
degil de boyle giizel bilgilerle doldu ben ¢cok mutluyum ¢ok giizel bir proje oldu.” ve VE9
“E9 aslinda ¢ok i¢ine kapanik bir insandi yani hocam. Su an acildi. Arkadas edinmeyi
ogrendi.” seklindedir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmanin bu kisminda arastirmaci tarafindan olusturulan “Okul Oncesi
Dénem Igin Cografi Kavramlar Gériisme Formu”, “Gozlem ve Anekdot Kayd: Formlar1”,
“Yari-Yapilandirilmig Veli Goriisme Formlart” ve “Cocuklarin Goziinden Anadolu
Cizimleri”’ne dair bilgiler yer almaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar
arastirmaci tarafindan olusturulmus ve okul oncesi alaninda uzman akademisyen 66
kisiye gonderilmistir. Geri bildirim veren 15 okul Oncesi egitimi uzmani, bir cografya
Ogretmeni ve li¢ 6lgme degerlendirme uzmaninin goriisleri dikkate alinarak veri toplama

araglarinda gerekli degisiklikler yapilmistir.

Okul Oncesi Dénem Icin Cografi Kavramlar Gériisme Formu

Anadolu’m Proje igerigi uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra ¢ocuklarin
cografi kavramlarinda farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla olusturulan
yapilandirilmis bir goériisme formudur. Yapilandirilmig goriismelerde katilimcilara
sorulan sorular ve cevaplar standartlastirilmis, kategorilendirilmis ve belirli bir diizende
siralanmistir (Akman Dombekci ve Erisen, 2022). Mevcut calismada kullanilan bu
goriisme formunda sorular ve cevaplar cografya temalarindan mekansal terimlerle
cografya, fiziksel sistemler ve beseri sistemlere ait kavram (6rnegin fiziki sistemler; dag,
akarsu, ova gibi) ve kazanimlar (6rnek: daga ait gorseli gosterebilir) ile standartlastirilmis
ve kategorilendirilmistir. Sorular “Gezgin Karga ile Ali/Ayse” isimli bir 6ykii aracilig
ile bireysel bir sekilde yiiz yiize goriisiilerek sorulmustur. Oykii kiz ¢ocuklarina “Gezgin
Kargaile Ayse”, erkek cocuklarina ise “Gezgin Karga ile Ali” adiyla kuklalar kullanilarak
okunmustur. Cocuklar beseri sistemlere ve fiziksel sistemlere (iklim tipleri harig) ait
sorularin cevaplarim kendilerine gosterilen alt1 gorselden birine dokunarak vermistir.
Mekansal terimlerle cografyaya ve fiziksel sistemlerden iklim tiplerine ait sorular sozel

olarak yanitlayarak vermislerdir. Tablo 8’de sorulan iki soruya ait 6rnek sunulmustur.
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Tablo 8

Okul Oncesi Dénem I¢in Cografi Kavramlar Gériisme Formu Ornek Sorulari

Cografi Cografi ~ Cografi Kazanim Sorulan Soru

Tema Kavram

Mekansal Akdeniz  Tirkiye bolge ...“Insanlara yardim etmen ne kadar giizel. Peki;
Terimlere Bolgesi  haritasinda Akdeniz GAB’n yanindaki, deniz kenarinda olan bu
Cografya bolgesi isaret bdlgeye hi¢ gittin mi?” dedi. (Bu bolgenin ad1

edildiginde bolgenin  nedir, biliyor musun?)...
admi soyler.

Fiziksel Ada
Sistemler

Yer sekillerinden ...“Kivrimlari takip ederken bagim dondii ve bir
adaya ait gorseli adaya diistiim. (Ada, bu resimlerden hangisi biliyor
gosterir. musun?)...

TABLO2

Dogru Yanit: 6. resim

Anadolu’m Projesi igerigi gergeklestirilmeden dnce “Okul Oncesi Dénem Igin

Cografi Kavramlar Goriisme Formu” 1. goriisme; gerceklestirildikten sonra 2. gériisme

ve 2. Goriisme uygulandiktan alt1 ay sonra proje ile edinilen kazanimlarin kaliciligini

belirlemek amaciyla 3. Goriisme olarak tekrar uygulanmistir. Uygulama esnasinda

arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin cevaplart not alinmamistir. Veriler video kayit cihazi

ile kaydedilmistir.

Yar1 Yapilandirilmus Veli Goriisme Formlari

Goriisme; goriisen ve gorliismecinin oldugu yiiz yiize veri toplama teknigidir

(Erkus, 2021). Yar1 yapilandirilmig goriisme ise arastirmacinin 6nceden hazirladigi

sorular1 sorarken a¢ik olmayan noktalari netlestirmek ya da goriismeyi derinlestirmek i¢in
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ilave soru sorarak goriisme yapmasidir (Tutar ve Erdem, 2020). Anadolu’m Projesi
uygulandiktan hemen sonra velilerin ¢ocuklarinin  gelisim ve becerilerinde
gozlemledikleri farkliliklar1 ve ¢ocuklarin okul disinda sergiledikleri cografi kazanimlari
belirlemek amaci ile olusturulmus bir veri toplama aracidir. Bu amag¢ dogrultusunda
velilere arastirmaci tarafindan olusturulan {i¢ agik uclu soru yoneltilmistir. Bu sorulardan
biri, “Anadolu’m Projesi sonrasinda ¢ocugunuzun ¢ocugunuzda ve ¢ocugunuzun ¢evreye
karst olan davramislarinda bir farklilik gézlemlediniz mi? Yamitimiz ‘Evet’ ise nasil bir
farklilik gozlemlediniz? . Arastirma igerisinde velilerin sorulara verdikleri cevaplar
aktarilirken erkek cocuklarinin velileri “VE”, kiz ¢ocuklarmin velileri “VK” olarak
kodlanmistir. Gorlismeler okulda her veli ile bireysel olarak ve yiiz yilize goriisiilerek
yapilmis, video ve ses kayit cihazlan ile kaydedilmistir. Goriisme esnasinda velilerin

cevaplar1 yazilmamugtir.

Cocuklarin Goziinden Anadolu Cizimleri

Cocuklar ile harita kullanilarak ¢izim yapilan goriigmelerdir. Anadolu’m Projesi
sonrasinda ¢ocuklarin projeden sonra proje ile ilgili animsadiklarini belirlemek amaciyla
olusturulmustur. Cocuklar resimler araciligiyla duygularin1 ve diisiincelerini 6zgiin ve
yalin bir sekilde aktarirlar (Artut, 2004). Bu nedenle c¢ocuklarin proje ile ilgili
animsadiklarini belirlemek i¢in ¢ocuklardan A3 boyutunda ¢ikarilan ve cografi bolgelerin
renksiz oldugu bolge haritasina animsadiklarini ¢izmisleri istenmistir. Cocuklara her bir
bolge i¢in “... bélgesi ile ilgili animsadiklarini ¢izmeni istiyorum.” yonergesi verilmistir.
Cocuklarin ¢izmekte zorlandigi durumlarda onlarin animsamalarina yardimci olacak
sorular yoneltilmistir. Ornegin; “Giineydogu Anadolu bélgesi hakkinda seni en ¢ok
sasirtan bilgi ne oldu?” sorusu sorulmustur. Cocuklar ile bireysel olarak goriisiilmiis ve
onlar ¢izim yaparken ses kayitlart alinmistir. Gorsel 9’ da ¢ocuklarin ¢izim yaptiklar

Tiirkiye bolge haritasi yer almaktadir.
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Gorsel 9. Tiirkiye Bolge Haritasi

Gozlem ve Anekdot Kayd: Formlari

Gozlem ve Anekdot Kaydi Formlari, mevcut arastirmada cocuklarin proje
stirecinde sergiledikleri cografi kazanimlar1 belirlemek amactyla olusturulmustur. Proje
slireci boyunca (54 giin) simifta, bahgede ve okul gezisinde ¢ocuklarin sergiledikleri
davraniglar not edilmis ve video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Cocuklarin davranislari
not edilirken hangi O6grenme merkezinde olduklari, hangi cografi materyalleri
kullandiklar1 ve davranisi gergeklestiren ¢ocugun ismi not alinmustir. Proje
uygulanmadan Once gozlemlerin oyun saatinde yapilmasi planlanmistir. Ancak
cocuklarin gilinlin diger vakitlerinde (6rnegin; eve gidis vakti) de proje ile ilgili
davranislar sergilemesi lizerine sadece oyun saatinde degil diger vakitlerdeki davranislari
da not edilmistir. Goézlem ve Anekdot Kayd: formuna ait bir 6rnek Tablo 9’da

sunulmustur.
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Tablo 1

Gozlem ve Anekdot Kaydi Formu Ornegi
Gozlenen Cocugun Adi/Soyadt: Gozlem Yeri: Sanat Merkezi-Blok Merkezi

Gozlenen Cocugun Yasi (Ay Olarak): 63 Gozlem Tarihi/Saati: 04.03.2022 Oyun Zamani

Gozlem Siiresi: 30 dk.
Gozlenen Durum: E4’ iin Anadolu’m Projesi boyunca sergiledigi cografi kazanimlar

Gozlem: Sanat merkezine gecti. KAgidmi ve boya kutularini alip ¢izim yapmaya basladi. Ogretmenine
“Beni yazdigin biliyorum.” dedi ve ¢izim yapmaya devam etti. E6’ya bakarak dgretmeninin kendisini
yazdigini sdyledi. Ogretmenine yanma gelip yaptig1 ¢alismaya bakmasimi soyledi. Mersin’de gordiigii
renkli bir dag ¢izdigini sdyledi. Blok merkezindeki renkli ¢ubuklar1 alip birlestirmeye basladi. Once
daire, tiggen ardindan ev yapmaya basladi. Bitirince dgretmenine bakarak cubuklarla ev yaptigini
sOyledi.

Ek Gozlem: K1 fen merkezinde bulunan oyun hamurlar1 ve kaliplar1 kullanarak yasadigi yerde
gordiiklerini yaptigimni soyledi.

Yorum: E4 ve ailesi okulun ilk déneminin ortasinda Mersin’e mevsimsel is¢i olarak gitmislerdir. Bir
onceki giin taglar1 ve tas yapilar inceledikten sonra okulun etrafini gezdigimizde dag gérmiistiik. E4 bu
etkinliklerin tizerine Mersin’de gordiigii bir dagi hatirlayarak cizmek istemis olabilir. E4 blok
merkezinde renkli ¢ubuklar, K1 fen merkezinde oyun hamurlar: ile ev ve g¢evresinde gordiiklerini
yapmustir. Bu haftanin etkinlikleri ¢ocuklarin ¢evrelerini fark etmesi lizerine oldugu icin K1 ve E4’iin
farkindaliklarini oyunlarina yansittiklar: diisiiniilmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan verilerden arastirmacilarin ¢ikarimlar yapabilmesi i¢in verilerin;
anlamli bir hale gelmesi, betimlenmesi, 6zetlenmesi, karsilastirilmasi, iliskilendirilmesi
ve yorumlanmasi gerekmektedir (Cansoy ve Tiirkoglu, 2020). Veri toplama araglari
betimsel analiz ve nitel verilerin sayisal analizi yapilarak analiz edilmistir. Betimsel
analizde nitel veriler, arastirmanin dayandigi kuram ¢ergevesinde daha Onceden
belirlenen kategoriler ve temalar altinda 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir (Tutar ve
Erdem, 2020). Betimsel analiz yapilirken tiimdengelimci bir yaklasim tercih edilmistir.
Tiimdengelimci yaklasima gore elde edilen veriler uygun temalara gore diizenlenir ve
carpici ifadeler dogrudan alint1 yapilarak sunulur (Yildirim ve Simsek, 2021). Veli ve
cocuklarin goriigmeler ve gézlem boyunca arastirmanin problemine cevap olabilecek
ifadeleri belirlenerek kodlama islemi gergeklestirilmis ve ardindan kodlar konu ile iligkili
daha onceden belirlenmis kategori ve temalar altinda gruplandirilmistir. Ortaya ¢ikan
temalar da birbirleri ile iliskilendirilip karsilagtirilarak gruplandirilmis ve arastirmanin

dayandigr kuram cercevesinde yorumlanmistir. Yorumlama siirecinde gézlem sonucu
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elde edilen davraniglardan, veli ve gocuklarin ifadelerinden ornekler verilerek detayli
aciklamalar yapilmistir.

Cocuklarin projeden dnceki ve sonraki cografi kavramlar1 arasinda farklilik olup
olmadigin1 anlamak i¢in olusturulan “Okul Oncesi Doénem Igin Cografi Kavramlar
Goriisme Formu™ analiz edilirken her bir soruya ¢ocuklarin verdikleri dogru yanitlarin
frekans ve ylizdeleri hesaplanarak nitel verilerin sayisal analizi ger¢eklestirilmistir. Nitel
verilerin sayisal analizinde amag¢ verinin nitel analizini sayilarla gesitlendirmek,
zenginlestirmek ve kiiciik 6l¢ekli bir arastirma sonucunun belirli bir siire sonra anket,
Olcek gibi araglarla daha biiyiik bir 6rnekleme ulasmasi ile tekrar denenmesine imkan
saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Cocuklarin proje siirecinde serbest zamanlarinda sergiledikleri cografi
kazanimlan belirlemek i¢in olusturulan “Gézlem ve Anekdot Kaydi Formlar1” betimsel
analiz yapilarak incelenmistir. Cocuklarin kaydedilen davranislar birbiri ile iligkili olma
durumuna gore bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlar; kategori
olarak belirlenen mekansal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziki sistemler, beseri
sistemler ve ¢evre toplum cografya temalarinin (Heffron ve Downs, 2012) altinda
listelenerek “cocuklarin serbest zamanda sergiledikleri cografi kazanimlar” temasi altinda
sunulmustur.

Cocuklarin projeden sonra proje ile ilgili animsadiklarin1 belirleyebilmek igin
“Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 ile Harita Kullanilarak Cizim Yapilan Goriismeler”i
betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklart
ifadelerin ses kaydi alinarak Microsoft Word programina aktarilmistir. Ardindan
cocuklarin ifadeleri birbiri ile iligkili olma durumuna gore bir araya getirilerek kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar; kategori olarak belirlenen mekansal terimlerle
cografya, yerler ve bolgeler, fiziki sistemler, beseri sistemler ve ¢evre toplum cografya
temalar1 (Heffron ve Downs, 2012) altinda listelenmistir. Bu sekilde “cocuklarin projeden
sonra proje ile ilgili animsadiklar1” temasi altinda sunulmustur.

“Yari-yapilandirilmis Veli Goriisme Formlar1” araciligiyla elde edilen veriler
hem cocuklarin okul disinda sergiledikleri cografi kazanimlar1 hem de projeden sonra
cocuklarin gelisim ve becerilerinde gozlemledikleri farkliliklar1 belirlemek amaciyla
betimsel analiz yapilarak incelenmistir.

Cocuklarin okul disinda sergiledikleri cografi kazanimlara yonelik ifadeleri birbiri

ile iliskili olma durumuna gore bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur. Olusturulan

61



kodlar; kategori olarak belirlenen mekansal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziki
sistemler, beseri sistemler ve ¢evre toplum cografya temalarindan (Heffron ve Downs,
2012) altinda listelenerek “velilere gore c¢ocuklarin projeden sonra proje ile ilgili
sergiledikleri cografi kazanimlar” temasi altinda sunulmustur.

Projeden sonra c¢ocuklarin gelisim ve becerilerinde gozlemledikleri farkliliklar:
belirleyebilmek icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan gelisim alanlar1 ve 6z
bakim becerileri kategori; bu gelisim alanlar1 ve 6z bakim becerilerine ait kazanimlar ise
kod olarak belirlenmistir. Velilerin ifadeleri uygun kategori ve kodlar altinda incelenip

yorumlanarak okuyuculara sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Veri toplama araglarinin standart bir hale getirilmesi ve sonrasinda uygun
sonuglara ulasilabilmesi i¢in gegerlik ve gilivenirlik c¢alismalarinin  yapilmasi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Giivenirlik bir 6lgme aracindaki tiim
maddelerin birbiriyle tutarliligini belirleyen bir kavramken gegerlik ise bir 6l¢gme aracinin
6lemeyi hedefledigi 6zelligi dogru dlgmesidir (Cilingirtiirk, 2011).

Nitel veri araclarinda gegerlik ve giivenirlik kavramini nicel veri araglar1 gibi
kesin ¢izgiler ile ayirmak zordur (Turan ve Ozkan, 2020). Nitel veriler icin gecerlik ve
giivenirlikten ziyade inamilirlik, sonuglarin dogrulugu ve giivenilebilirlik ifadeleri
kullanilmaktadir (Balci, 2001; Krefting, 1991). Nitel verilerin inanilirhigi, sonuglarinin
dogrulugu ve gilivenilebilirligi i¢in aragtirma hakkinda genel bilgiye sahip olan ve veri
analizlerinde uzmanlasmis kisilerin goriisii (uzman goriisii), ayrintili agiklama (Yildirim
ve Simsek, 2021), tiggenleme ve katilimer teyidi gerekmektedir (Patton, 2018). Mevcut
calismada veri toplama araglar1 ve verilerin analizi siirecinde 6l¢me degerlendirme, okul
Oncesi egitim ve cografya uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus, farkli kaynaklardan
veriler elde edilerek veri iiggenlemesi yapilmis, katilimcilarin ifadelerinden alintilar
verilerek ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Bu sekilde arastirmadan elde edilen

verilerin inanirlig1 desteklenmeye ¢alisilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar1 olan “Okul Oncesi Dénem I¢in
Cografi Kavramlar Goriisme Formu”, “Gozlem ve Anckdot Kaydi Formlar1”, “Yari-
Yapilandirilmis  Veli Goriisme Formlar1” ve “Cocuklarin  Goziinden Anadolu
Cizimleri”’nden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Veri
toplama araglarindan elde edilen bulgular arastirmanin amaglar1 olan ¢ocuklarin proje
oncesi ve sonrast edindikleri cografi kavramlar arasindaki farkliliklar, proje siirecinde
serbest zamanlarinda sergiledikleri cografi kazanimlar, velilere gore ¢ocuklarin okul
disinda sergiledikleri cografi kazanimlar, proje sonrasinda proje ile ilgili animsadiklari,
proje sonrasinda velilerin ¢ocuklarimin gelisim ve becerilerinde gozlemledikleri
farkliliklar ve ¢ocuklarin edindikleri cografi kavramlarin kalicilik durumlar1 baglaminda

yorumlanmustir.

Cocuklarin Proje Oncesi ve Sonras1 Edindikleri Cografi Kavramlar Arasindaki

Farkhhiklar

Calismanin bu kisminda projenin ilk amaci olan “Cocuklarin proje oncesi ve
sonrasi edindikleri cografi kavramlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Cocuklarin proje uygulanmadan once cografi kavramlar ile ilgili 6n
bilgileri ve projeden sonra edindikleri cografi kavramlar1 belirleyebilmek igin projeden
once ve sonra uygulanan “Okul Oncesi Dénem I¢in Cografi Kavramlar1 Gériisme Formu”
nitel verilerin sayisal analizi yapilarak yorumlanmistir. Sonuglar Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 10

Cocuklarin Proje Oncesi ve Sonrasi Edindikleri Cografi Kavramlar Arasindaki
Farkhiliklar

COGRAFI  COGRAFI f f % %
TEMALAR KAVRAMLAR (1. Goriigme) (2. Gorlisme) (1. Goriisme) (2. Goriigme)
Tiirkiye 0 0 0 0
GAB 0 07 0 47
AB 0 09 0 60
Mekansal KB 0 11 0 73
Terimlerle  IAB 0 10 0 67
Diinya DAB 0 09 0 60
EB 0 07 0 47
MB 0 06 0 40
Toplam 0 59 0 394
Akarsu 07 13 47 87
Ova 01 10 07 67
Gol 02 10 13 67
Koy 06 11 40 73
Plato 01 05 07 33
Dag 11 14 73 93
Falez 01 08 07 53
Menderes 03 13 20 87
Ada 03 10 20 67
Bogaz 01 15 07 100
Bozkir 02 13 13 87
Maki 03 15 20 100
Cayir 04 13 27 87
Fiziksel Orman 11 13 73 87
Sistemler Erozyon 07 08 47 53
Orman Yangini 13 15 87 100
Deprem 03 13 20 87
Cig 11 14 73 93
Sel 02 14 13 93
Kuraklik 04 14 27 93
Karasal iklim (Yaz) 02 10 13 67
Karasal iklim (Kis) 04 06 27 40
Akdeniz Iklimi (Yaz) 01 06 07 40
Akdeniz Tklimi (Kis) 01 03 07 20
Karadeniz Iklimi
(Yaz) 01 02 07 13
Karadeniz Iklimi
(Kis) 01 01 07 07
Toplam 106 269 709 1794
Tarim 02 11 13 73
Beseri Sanayi 01 14 07 93
Sistemler Ormancilik 05 14 33 93
Hayvancilik 05 12 33 80
Toplam 13 51 86 339

Tablo 10 incelendiginde, c¢ocuklarin fiziksel sistemler ve beseri sistemler
temalarinda yer alan kavramlar ile ilgili diisiik diizeyde olsa da 6n bilgiye sahip olduklari

ancak mekansal terimlerle diinya temasina ait kavramlarda 6n bilgilerinin bulunmadiklari
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goriilmiistiir. Projenin sonunda mekansal terimlerle diinya, fiziki sistemler ve beseri
sistemler temalarina ait cografi kavramlari edinme konusunda gelisim gosterdikleri
diisiiniilmektedir. Elde edilen bu sonug; okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin cografyaya ait
kavram ve kazanimlari edinebileceklerini belirten arastirmacilar1 (Epstein, 2014;
Fromboluti ve Seefeldt, 1999; Giiler Yildiz ve Tugrul, 2007; Oztiirk vd., 2015; Unlii
2001; Unlii ve Cavak, 2019 ve Yiiksek Usta, 2019) desteklemektedir. Kampeza ve
Ravanis (2009) yaptig1 arastirmada cocuklarin; dag, deniz, gol, akarsu, ada gibi yer
sekillerine ait cografi kavramlari 6grendikleri sonucuna ulasmistir. Ozbek Ayaz ve
digerleri (2018) ise yaptig1 ¢calismada 5-6 yas donemindeki ¢ocuklarin Karadeniz iklimi,
Akdeniz iklimi, karasal iklim gibi iklim tiirlerini 6grenebildikleri sonucuna ulagmistir.
Yapilan mevcut arastirmada ise ¢ocuklar yalnizca yer sekilleri ve iklim tiirlerine ait
cografi kavramlar1 degil ayn1 zamanda ekonomik faaliyetler, dogal afetler ve bolgelere
ait cografi kavramlar1 da 6grenmislerdir.

Tablo 10 incelendiginde, ¢ocuklarin “Yasadigin iilkenin adi nedir, biliyor
musun?” sorusuna “Tiirkiye” cevabini hem 1. Goriismede hem de 2. Goriismede vermekte
zorlandiklar1 goriilmektedir. Soruya neden dogru yanit veremediklerinin daha iyi
degerlendirilmesi i¢in ¢ocuklarin verdikleri cevaplar incelenmistir. Sorulan soruya; alti
cocuk “Giineydogu Anadolu Bélgesi (GAB)”, dort gocuk “bilmiyorum”, bir ¢ocuk “iilke”,
bir ¢ocuk “Canakkele” ve bir ¢ocuk ise “Istanbul” cevabini vermistir. Cocuklarin
cogunun yasadiklar: iilkenin adina yonelik sorulan soruya proje stiresince dgrendikleri
sehirleri ve yasadiklar1 bolgenin adin1 (GAB) sOyledikleri goriilmektedir. Bu durum
cocuklarn iilke, bolge ve sehir kavramlarim1 kanstirabildiklerini ortaya koymaktadir.
Kampeza ve Ravanis (2009), hem okul 6ncesi hem de daha biiyiik yas grubunda bulunan
cocuklarin cografi kavramlan karigtirabildiklerini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen
sonug bu yorumu desteklemektedir.

Tablo 10 incelendiginde, projeden Once cocuklarin higbiri Tirkiye cografi
bolgelerinin  isimlerini  bilmiyor  iken projeden sonra  birgogunun  bildigi
goriilmektedir. Cocuklarin ~ ismini hatirladiklar1 ~ bolgeler  sirasiyla ~ Karadeniz
Bolgesi (KB) (cocuklarin %73’ii), Ic Anadolu Bolgesi (IAB) (¢ocuklarin %67’si), Dogu
Anadolu Bolgesi (DAB) (¢ocuklarin %60°1 ), Akdeniz Bolgesi (AB) (¢ocuklarin %60°1),
Gilineydogu Anadolu Bolgesi (GAB) (¢ocuklarin %47°s1), Ege Bolgesi (EB) (¢ocuklarin
%47°s1) ve Marmara Bolgesi (MB) (¢ocuklarin %40°1)’dir. Cocuklarin ismini en ¢ok
hatirladiklar1 bolge Karadeniz Bolgesi (%67) iken en az hatirladiklar1 bolge Marmara
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Bolgesi (%40) olmustur. Ulusal ve uluslararasi literatiir tarandiginda okul Oncesi
donemde cografi bolgeler ile ilgili yapilan arastirmalar; kitalarin isimlerini ve sekillerini
ogrenme (Haas ve Warash, 1989), bolgeleri 6grenebilmek i¢in kullanilabilecek sarki ve
kitaplar (Hannibal, Vasiliev ve Lin; 2002), resimli oykii kitaplarinda bolge temasinin yer
alma durumunun incelenmesi (Ozkan Kilig vd., 2014), Tiirkiye/Amerika/Avusturya’daki
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bolge temasi altinda yer verdikleri etkinliklerin incelenmesi
(Soydan, 2014), bolge temasina iliskin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
kazanmimlarin varligmin incelenmesi (Oztiirk vd., 2015) ve bdlgelere gore iklim/bitki
ortiisii/ev tiirlerinin degisiminin fark edilmesidir (Ozbek Ayaz vd., 2018). Cocuklarin
cografi bolgelerin isimlerini 6grenme durumlarinin incelenmesinin yer aldigi bir
caligmaya rastlanmamistir. Arastirmadan elde edilen sonu¢ ¢ocuklarin Tiirkiye cografi
bolgelerinin isimlerini zihinlerinde tutabildiklerini ve bu bélgeler isaret edildiginde
isimlerini dogru soyleyebildiklerini gostermektedir.

Tablo 10 incelendiginde, iilke ve bolge kavramindan farkli olarak ¢ocuklardan
bazilarmin yer sekillerini arastirma oncesinde tanidiklarr goriillmektedir. Cocuklarin en
cok tanidiklar1 (cocuklarin %73’1) yer sekli dag olmustur. En az tanidiklar (¢cocuklarin
%7’si) yer sekilleri ise ova, plato, falez ve bogazdir. Projeden sonra ¢ocuklarin yer
sekillerini tanima oranlar1 tiim yer sekillerinde artis gdstermistir. Projeden sonra
cocuklarin tamami1 bogazi tanirken %93’1 dagi, %87 si menderes ve akarsuyu, %73’
koyu, %67’si ovayi, golii ve adayi; %53’ falezi ve son olarak % 33’l platoyu
tanimistirr. Kampeza ve Ravanis (2009), cocuklarin dag, akarsu, deniz, gol ve ada gibi
yer sekillerini 6grenebildiklerini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonug, bu ifadeyi
hem dogrulamakta hem de c¢ocuklarin ova, plato, falez, menderes, bogaz gibi yer
sekillerini de Ogrenebildiklerini gostermektedir. Cavak’in (2017) okul Oncesi
Ogretmenleri ile yaptig1r bir ¢alismada okul dncesi 0gretmenlerinin cografya egitimi
siirecinde en az tercih ettikleri kavramlarin ¢ocuklara kavratilmasinin zor olmasi
gerekgesi ile yer sekillerinden plato ve ova oldugu 6grenilmistir. Yapilan bu calismada
ovayl 1. Goriismede ¢ocuklarin %10°u, 2. Goriismede %67°si; platoyu 1. Goriigmede
%7°si, 2. Goriismede %33’ii taniyabilmistir. Ogretmenler tarafindan cocuklara
kavratilmasimmin zor oldugu diisiiniilen (Cavak, 2017) bu iki yer sekli bu calismada
cocuklar tarafindan kavranmistir.

Tablo 10 incelendiginde, yer sekilleri ile benzer sekilde ¢ocuklarin bazilarinin

arastirma oncesinde bitki ortiilerini tanidiklar1 goriilmektedir. 1. Goriismede ¢ocuklarin

66



%73’ ormani, %27’si cayiri, %20’si makiyi ve %13°ti bozkir1 tanimaktadir. 2.
Gorlismede verilen cevaplar incelendiginde ¢ocuklarin tiim bitki Ortiilerini tanima
yiizdelerinin arttig1 gériilmektedir. Projeden sonra ¢ocuklarin tamami maki bitki ortiisiinii
tanirken, %87’si orman, cayir ve bozkir bitki ortiilerini tamimaktadir. Ulusal ve
uluslararasi literatiir tarandiginda okul Oncesi donem c¢ocuklari ile bitkiler hakkinda
yapilan calismalarda; cocuklarin bitkileri karsilagtirmasini saglayarak ayni tiir olup
olmadiklarini incelemeleri (Trundle, Mollahan ve Smith; 2013), ¢evredeki agaglarin
taninmasi lizerine ¢cocuklara egitim verilmesi (Kos, Superger ve Jerman; 2015), ¢ocuklara
bitkilerin yasam i¢in 6nemine dair ¢alismanin yapilmasi (Celik ve Efe, 2019), bitkilerin
ihtiya¢ duydugu besinlerin kodlama teknigi ile ¢ocuklara dgretilmesi (Tarik Onal ve
Ardig, 2020), bitkilerin fotosentez yapmasinda 1s181n roliine iligkin ¢ocuklarin algilarinin
incelenmesi (Vasiliki ve Konstantinos, 2020) ve bitkilerin suyu nasil i¢tigini ¢ocuklarin
fark etmesi (Anghel, 2020) gibi ¢alismalarin yapildig1 ancak yaygin bitki Ortiilerinin
taninmasina iligkin bir ¢calismanin yapilmadig goériilmiistiir. Yapilan bu arastirmadan
elde edilen sonuca gore ¢ocuklar yaygin bitki ortiilerinden maki, bozkir, orman ve gayiri
yiiksek bir oranda taniyabilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirma dncesinde ¢ocuklarin bazilarinin dogal afetleri
bildikleri goriilmektedir. 1. Goriismede g¢ocuklarin %87’si orman yangini, %73’°¢1g,
%47’si erozyon, %27°1 kuraklik, %20’1 deprem, % 13’1 sele ait resimleri dogru
gostermistir. Proje sonrasinda ise hem orman yangini ve ¢1§ hem de erozyon, kuraklik,
sel ve deprem afetlerine iliskin dogru yanitlarinda artis olmustur. 2. Goriismede
cocuklarin tamami orman yangini, %93’ ¢18, sel ve kuraklik, %87’si deprem ve son
olarak %53’ii erozyona ait resimleri dogru gostermistir. Sapsaglam (2019), ¢ocuklarin
her yasta en ¢ok bildikleri dogal afetin yangin, en az bilinen dogal afetin ise ¢1g oldugunu
belirtmistir. Mevcut arastirmada da “orman yangini” hem 1. Goriisme hem de 2.
Goriismede en ¢ok bilinen dogal afet olmustur. En az bilinen dogal afet ise erozyondur.

Tablo 10 incelendiginde, bazi ¢ocuklarin arastirma Oncesinde ekonomik
faaliyetleri bildikleri goriilmektedir. 1. Gorismede ¢ocuklarin %33’ ormancilik ve
hayvancilik; %13’ tarim ve son olarak %7’si sanayi faaliyetine ait resimleri dogru
gostermistir. 2. Goriismeler incelendiginde ise c¢ocuklarin ekonomik faaliyetlere ait
kavramlar1 kazanmalarinda ytliksek bir artis oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin %93’
sanayi ve ormancilik faaliyeti, %80°’i hayvancilik faaliyeti ve son olarak %73’ii tarim

faaliyetine ait resmi dogru gostermistir. Cocuklarin yasadiklart yerde tarim ve
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hayvancilik faaliyeti yogun olarak yapilmaktadir. Buna ragmen ¢ocuklar en ¢ok sanayi
ve ormancilik faaliyetini dogru gostermistir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirma oncesinde ¢ocuklarin %10’u karasal iklimde
yaz mevsimi, %6’ s1 karasal iklimde kis mevsimi, %7’si Akdeniz ve Karadeniz
iklimlerinin yaz ve kis mevsimi Ozelliklerini dogru bir sekilde tanimlayabilmistir.
Projeden sonra ¢ocuklarin her bir iklim tiirline ait mevsimsel 6zellikleri tanimlamalarinda
artis gozlemlenmistir. Projeden sonra ¢ocuklarin %67’si karasal iklimde yaz mevsimi,
%40’1 karasal iklimde kis mevsimi, %40°1 Akdeniz ikliminde yaz mevsimi, %20’si
Akdeniz ikliminde kis mevsimi, %13’ Karadeniz ikliminde yaz mevsimi ve %7’si
Karadeniz ikliminde kis mevsimi o6zelliklerini tammlayabilmistir. Ozbek Ayaz ve
digerleri (2018) yaptiklar1 g¢alismada g¢ocuklarin iklim tiirlerini 6grenebildiklerini
gormiislerdir. Mevcut arastirmada da ¢ocuklarin iklim tiirlerini 6grenebildikleri sonucuna
ulasilmistir. Ozbek Ayaz ve digerleri (2018) cocuklarin iklim tiirlerini dgrenebildiklerini,
onlara resimlerden olusan bir test uygulayarak belirlemislerdir. Mevcut calismada
cocuklar iklim tiirlerinde yaz ve kis mevsimi 6zelliklerini sozel olarak agiklamiglardir.
Projeden Once iklim tiirlerine gére mevsimlerin nasil yasandigin1 ¢ocuklarin agiklama
oranlar1 diisiikken projeden sonra yiiksek oranda ¢ocuk ac¢iklayabilmistir. Cocuklarin en
az Karadeniz iklimi (yaz 1. Goriisme; %13; kis 2. Gortisme %7), en ¢ok karasal iklim
(yaz 2. Goriisme %67; kis 2. Goriisme %40) oOzelliklerini dogru tanimladiklari
belirlenmistir.

Kavram gelisimi ¢cocuklarda bilissel diizeyde meydana gelir ve okul 6ncesi egitim
icin 6nemli bir siirectir (Celikoz ve Kol, 2016). Mevcut ¢alisma ile ¢ocuklarin bir¢ok
cografi kavramlari edinmeleri sayesinde ¢alismanin onlarin bilissel gelisimlerini
destekledigi diistiniilmektedir. Sehir, bolge ve iilke kavramlarini karistirmalarina ragmen
cocuklarin bolgeler, yer sekilleri, dogal afetler, ekonomik faaliyetlere ait kavramlari
ogrenme konusunda ciddi bir gelisme gosterdikleri fark edilmistir. Ornegin; Karadeniz
Bolgesini 1. Gorlismede hig bir cocuk bilmiyor iken 2. Goriismede ¢ocuklarin %73 {iniin
edindigi goriilmektedir. Benzer sekilde yer sekillerinden bogazi 1. Goriismede ¢cocuklarin
%7’si taniyabilirken 2. Goriismede c¢ocuklarin tamami taniyabilmistir. Frombouti ve
Seefeldt (1999), Giiler Yildiz ve Tugrul, (2007), Schoenfeldt, (2002) ve Yiiksek Usta ve
Tezel Sahin (2020) ¢ocuklarin yer sekilleri, dogal afetler ve ekonomik faaliyetleri
edinebileceklerini aktarmislardir. Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar bu

arastirmalart desteklemektedir. Cocuklarin cografi kavramlari kazanabilmelerinde
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PTOY’nin de etkisi oldugu diisiiniilmektedir. PTOY c¢ocuklarin konuyu yaparak ve
yasayarak aktif bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir (Katz, 1994). Proje ¢alismalari
cografya egitiminin verimli ve eglenceli ge¢mesini, 6grencilerin cografi becerilerini
gelistirmesini ve edinilen bilgilerin ger¢ek hayatla iliskilendirmesini saglamaktadir
(Yildirim, 2008).

Cocuklarin proje uygulanmadan 6nce cografi kavramlar ile ilgili 6n bilgileri ve
projeden sonra edindikleri cografi kavramlar: belirleyebilmek i¢in projeden 6nce ve sonra
uygulanan “Okul Oncesi Dénem Igin Cografi Kavramlar Goriisme Formu™nun nitel
verilerin sayisal analizi yapilarak analiz edilmesi ile su sonuglara ulasilmistir:

e Cocuklarin proje dncesi ve sonrasi edindikleri cografi kavramlar arasinda, proje
sonrasi bilgileri lehine anlamli bir farklilik vardir.

e Cocuklarin fiziki sistemler ve beseri sistemler temalarinda yer alan kavramlar ile
ilgili diisiik diizeyde olsa da 6n bilgiye sahip olduklari goriilmiistiir.

e Projenin sonunda mekansal terimlerle diinya, fiziki sistemler ve beseri sistemler
temalarina ait cografi kavramlari edinme konusunda gelisim gosterdikleri
belirlenmistir.

e (Cocuklarin edindikleri kazanimlar; Yyasadigir iilkenin cografi bolgelerinin
konumunu bilir, yasadigi {ilkenin cografi bolgelerinin adin1  konumlar
gosterildiginde soyler, yasadigi lilkede bulunan fiziki sistemlere ait unsurlari tanir,
yasadigr iilkede goriilen iklim tiirlerinin 6zelliklerini agiklar, yasadig: iilkede

gerceklestirilen ekonomik faaliyetleri tanirdir.

Cocuklarin bu kavram ve kazanimlar1 edinme siire¢lerine ait 6rnekler Gorsel 10,

11 ve 12’de sunulmustur.

Goérsel 10. Fiziksel Gorsel 11. Beseri Sistemler ~ Gorsel 12. Mekansal
Sistemler (Orman) (Tarim) Terimlerle Diinya (Tiirkiye)
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Cocuklarin Proje Siirecinde Serbest Zamanda Sergiledikleri Cografi Kazanimlar

Calismanin bu kisminda arastirmanin ikinci amaci olan “Cocuklarin proje

stirecinde serbest zamanda sergiledikleri cografi kazanimlar nelerdir?” sorusuna cevap

aranmistir. Bu sorunun cevabi i¢in “G6zlem ve Anekdot Kaydi Formlari” betimsel analiz

yapilarak incelenmistir. Gozlem formlarinda yer alan 617 davranis birbiri ile iliskili olma

durumuna gore bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur. “Cocuklarin proje siirecinde

serbest zamanda sergiledikleri cografi kazanimlar” tema, cografya temalar1 Kategori,

kodlar ise kazanimlar olarak belirlenmistir. Olusturulan bu kodlar uygun kategori altinda

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Cocuklarin Proje Stiirecinde Serbest Zamanda Sergiledikleri Cografi Kazammlar
Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4 Kategori 5
Mekansal Yerler ve Fiziksel Beseri Cevre ve Toplum
Terimlerle Bolgeler Sistemler Sistemler
Cografya
Kod1l Konum Yer ve Fiziksel Beseri Fiziksel sistemin
sorar bolgelerin sistemleri sistemleri insanlara etkisini
fiziksel ve beseri  gozlemler gozlemler cizer
ozelliklerini
cgizer
Kod2 Konum Yer ve Fiziksel Beseri Fiziksel sistemin
bulur bolgelerin sistemleri ¢izer  sistemleri ¢izer  insanlara etkisini
fiziksel ve beseri sorar
ozelliklerini
agiklar
Kod3 Konum Yer ve Fiziksel Beseri Fiziksel sisteme
gosterir bolgelerin Sistemleri yapar ~ Sistemleri yapar zarar veren insan
fiziksel ve beseri davraniglarini ¢izer
farkliliklarini
agiklar
Kod4  Konum Yer ve Fiziksel Beseri Giinliik
inceler bolgelerin beseri  sistemleri sistemlerin yasantisinda
ozelliklerini tanima ve varlhigmi fiziksel sisteme
canlandirir aciklar haritada inceler ~ zarar veren insan
davraniglarini fark
eder
Kod5  Farkh Harita Fiziksel Beseri sistemler -
konumlar1 lizerindeki yer sistemlerin ile ilgili
kargilagtirr  ve bdlgelerin varligini kitaplar1 inceler

isimlerini inceler

haritada inceler
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Tablo 11 (Devam)

Cocuklarin Proje Siirecinde Serbest Zamanda Sergiledikleri Cografi Kazanmimlar
Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4 Kategori 5
Kod 6  Yonbulur Yer ve Fiziksel Giinliik -
bolgelerin sistemler ile yasantisinda
konumunu bulur  ilgili kitaplar1 gordiigii beserl
inceler sistemleri fark
eder
Kod7 - Yer ve Giinliik Beseri -
bolgelerin yasantisinda sistemleri
konumunu ifade  gordigi fiziksel  canlandirir
eder sistemleri fark
eder
Kod8 - Yer ve Fiziksel - -
bolgelerin sistemleri
konumlarmi canlandirir
karsilastirir
Kod9 - Yer ve bolgeler  Fiziksel - -
ile ilgili sistemlerin
benzetmeler adin1 sorar
yapar

Tablo 11°de ¢ocuklarin serbest zamanda sergiledikleri cografi kazanimlara ait

kategori ve kodlar yer almaktadir. Kategori 1°de yer alan kodlar konum sorar, konum

bulur, konum gosterir, konum inceler, farkli konumlari karsilastirir ve yon bulurdur. Her

bir kod i¢in ¢ocuklarin sergiledikleri cografi kazanimlara ait 6rnek davranislar:

Konum sorar: kabartma-bolge haritasi lizerinde yasadigi bolgeyi sormustur ve

“Mustafa Hoca’nin nerede yasadigi”’n1 sormustur

Konum bulur: Diinya kiiresi tizerinde yasadigi yeri bulmaya ¢alismistir ve yer

sekillerinden burun resmine bakarak kabartma-bolge haritasindan bulmaya

calismustir

Konum gosterir: diinyamiz kitabindaki haritada iizerinde Cin ve Tiirkiye’yi

gostermistir ve yapboz harita lizerinde Kilis ve Gaziantep’in yerini gostermistir

Konum inceler: biiyiik boy kabartma haritasinda daglarin konumunu incelemistir

ve diinya kiiresi iizerindeki sesleri, rakamlari, tilkeleri, okyanuslar1 incelemistir

Farkli konumlar karsilastirir: kabartma-bolge haritasi tizerinde Kibris’a bakarak

“orada yasasaydik Marmara’ya zor giderdik” demistir ve kabartma-bdlge haritasi

71



izerinde GAB’1 isaret ederek “Suriyelilerin hemen altta oldugu icin bize
geldigi”ni sdylemistir
Yon bulur: kaybolan ¢ocuklarini pusula ile bulmustur ve agaglarin yosun tuttugu

yerin Kuzeyi, taslarin yosun tuttugu yerin giiney yoniinii gosterdigini sdylemistir.

Tablo 11 incelendiginde, Kategori 2°de yer alan kodlar; yer ve bolgelerin fiziksel

ve beseri Ozelliklerini ¢izer, 6zelliklerini agiklar, fiziksel ve beseri farkliliklarini agiklar,

beseri 6zelliklerini canlandirir, harita tizerindeki yer ve bolgelerin isimlerini inceler, yer

ve bolgelerin konumunu bulur, yer ve bolgelerin konumunu ifade eder, yer ve bolgelerin

konumlarimi karsilastirir ve yer ve bolgeler ile ilgili benzetmeler yapardir. Her bir kod

icin ¢ocuklarin sergiledikleri cografi kazanimlara ait 6rnek davranislar:

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini ¢izer: Mersin’deki renkli dagin
resmini ¢izmistir ve sulu boya ile DAB endemik bitkisini ¢izmistir

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini agiklar: kabartma-bolge haritasi
tizerinde Sinop Burnu’nu gostererek burun oldugunu, denize dogru ¢ikinti
oldugunu sdylemistir ve Karadeniz’de portakal ve mandalinanin ¢ok oldugunu,
“havanin bir iyi bir kotli oldugu”’nu séylemistir

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri farkliliklarini agiklar: karasal iklimden dolay1
ormanin az, bozkirin ¢ok oldugunu sdylemistir ve orman dagilim haritasini
incelerken yasadig1 bolgede ormanin az oldugunu fark etmistir

Yer ve bolgelerin beseri 6zelliklerini canlandirir: Karadeniz bolgesine gidip ¢ay
igiyormus gibi yapmistir ve Marmara bolgesinde yasarken Canakkale’ye gidip
catistyormus gibi yapmistir

Harita iizerindeki yer ve bolgelerin isimlerini inceler: kabartma-bolge haritasinda
Eskisehir’i gostererek “Eriksehir mi?” diye sormustur ve kabartma-bolge
haritasini incelerken Ege’de iki tane ‘e’ sesi oldugunu fark etmistir

Yer ve bolgelerin konumunu bulur: kabartma-bolge haritasi iizerinden yasadig
bolgeyi bulmustur ve kabartma-bolge haritasi {izerinde Mersin’in nerede
oldugunu sormustur

Yer ve bolgelerin konumunu ifade eder: harita iizerinden gitmek istedikleri yeri
gostermistir ve kabartma-bolge haritasi iizerinde “Ahmet’in gittigi bolge”yi

gostermistir
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Yer ve bolgelerin konumlarini karsilastirir: kabartma-bolge haritasi {izerinde
Kibris’1 igaret ederek “orada yasasaydik Suriye’nin yaninda olurduk™ demistir ve
kabartma-bolge haritast tizerinde Akdeniz bolgesini gostererek ‘“babasinin
Ahmet’i Akdeniz bolgesine gotiirdiigli”nii sOylemistir

Yer ve bolgeler ile ilgili benzetmeler yapar: Ege bolgesinin seklini Gokge

Adast’na benzetmistir ve Ege bolgesinin seklini buruna (yer sekli) benzetmistir.

Tablo 11 incelendiginde, Kategori 3’te yer alan kodlar fiziksel sistemleri

gozlemler, fiziksel sistemleri ¢izer, fiziksel sistemleri yapar, fiziksel sistemleri tanmir ve

aciklar, fiziksel sistemlerin varligin1 haritada inceler, fiziksel sistemler ile ilgili kitaplar

inceler, giinliik yasantisinda gordiigii fiziksel sistemleri fark eder, fiziksel sistemleri

canlandirir ve fiziksel sistemlerin adini sorardir. Her bir kod i¢in ¢ocuklarin sergiledikleri

kazanimlara ait 6rnek davranislar:

Fiziksel sistemleri gozlemler: agaclardaki sakizi aramistir ve gelincikleri
gostererek “bozkir bitkisi gordiigli” nii sdylemistir

Fiziksel sistemleri ¢izer: iginde Van G6lii, Van Golii canavari, ¢ayir olan bir resim
¢izmistir ve Marmara Denizi’ne yagmur yagarken ve simsek ¢cakarken bir adamin
baktig1 resim ¢izmistir

Fiziksel sistemleri yapar: lavanta evi insa etmistir ve oyun hamuru ile dag
yapmigstir

Fiziksel sistemleri tanir ve agiklar: bir arkadasi burunun ne oldugunu sordugunda
“denizden dogru ¢ikint1 olanlara burun denir” demisitr ve kabartma-bolge haritasi
iizerinde Ege bolgesindeki adalari isaret ederek “ada” oldugunu sdylemistir
Fiziksel sistemlerin varligin1 haritada inceler: kabartma-bolge haritasi iizerinde
daglart ve yiiksekliklerini incelemistir ve kabartma-bolge haritasi iizerinde
GAB’da daglarin az oldugunu fark etmistir

Fiziksel sistemler ile ilgili kitaplar1 inceler: “Yaprak Dedikleri Var Ya!” isimli
kitab1 okumustur ve “Tas dedikleri var ya!” isimli kitab1 okumustur

Giinliik yasantisinda gordiigii fiziksel sistemleri fark eder: “hafta sonu nisana
gittiginde g6l gordiigi”nii paylasmistir ve “Haberin olsun” isimli bir programda

bolgelerin o glin hangi hava durumunda oldugunu 6grenmistir
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Fiziksel sistemleri canlandirir: bahgede topragi kazip biiyiik bir gukur agarak
ogretmenine “su vardi, kuraklik oldu” demistir ve sekil bloklari ile yaptig1 ev
sallaninca “deprem” oldugunu sdylemistir

Fiziksel sistemlerin adin1 sorar: kabartma-bolge haritasi {izerinde Ege
Denizi’ndeki adalar isaret ederek dgretmeninden isimlerini okumasini istemistir
ve kabartma-bolge haritasi tizerinde dag ve akarsularin isimlerini arkadaslarina

sormustur.

Tablo 11 incelendiginde, Kategori 4’de yer alan kodlar beseri sistemleri

gozlemler, beseri sistemleri gizer, beseri Sistemleri yapar, beseri sistemlerin varligini

haritada inceler, beseri sistemler ile ilgili kitaplar1 inceler, giinliik yasantisinda gordiigi

beseri sistemleri fark eder, beseri sistemleri canlandirirdir. Her bir kod i¢in ¢ocuklarin

sergiledikleri cografi kazanimlara ait 6rnek davranislar:

Beseri sistemleri gozlemler: diirbiin ile etrafi izlemistir

Beseri sistemleri ¢izer: bugday tarlasi ¢izme ve Rize Kalesi resmine bakarak
aynisini ¢izmistir

Beseri sistemleri yapar: kozalak, tugla ve lego ile seker pancari tarlasi yapma ve
oyun hamuru ile koprii yapmustir

Beseri sistemlerin varligin1 haritada inceler: ekonomik faaliyetler haritasindan
tarim {riinlerini incelemistir ve ekonomik faaliyetlerin dagilimini gosteren
haritay1 incelerken bolgelerde en ¢ok keci oldugunu fark etmistir

Beseri sistemler ile ilgili kitaplart inceler: “Dev Pancar Kitab1” isimli kitab1
okumustur ve atlasta yer alan tarim faaliyeti resmine bakarak tarim yapildigim
sOylemistir

Giinliik yasantisinda gérdiigii beseri sistemleri fark eder: Side Antik Kenti resmini
isaret ederek televizyonda gordiigiinii sOylemistir ve yolda giderken Isikli
Koyii’ne gelince “Burasi Carpin (Isikli Koyii’niin diger ad1)!” demistir

Beseri sistemleri canlandirir: oyuncak atin tabani ile tarla siirme taklidi yapmistir
ve kabartma-bolge haritasim1 alip masalarin etrafinda dolasarak yolculuga

¢cikmustir.

Tablo 11 incelendiginde, Kategori 5’de yer alan kodlar fiziksel sistemin insanlara

etkisini ¢izer, fiziksel sistemin insanlara etkisini sorar, fiziksel sisteme zarar veren insan

davraniglarin1  ¢izer ve ginlik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insan
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davraniglarini fark ederdir. Her bir kod i¢in ¢ocuklarin sergiledikleri cografi kazanimlara
ait ornek davranislar:

e Fiziksel sistemin insanlara etkisini cizer: IAB’ da yasayan Vehbi dgretmenin
havasi giinesli olan IAB’dan karl1 olan DAB’ a geldigi i¢in aglamasini anlatan bir
resim ¢izmistir ve kar ikliminde riizgardan iistiyen ¢cocuk, kar ve yagmur resimleri
¢izmistir

e Fiziksel sistemin insanlara etkisini sorar: Karadeniz Bolgesinde hep yagmur
yagdigi i¢in “insanlarin disar ¢ikip ¢ikmadigi”ni sormustur

o Fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini ¢izer: fabrikanin temiz suyu alip
kirli suyu birakmasi ile baliklarin 61diigi bir resim ¢izmistir ve bir adamin yer alt1
sularm1 kullandigi, diger adamin ise “kuyudan al” diyerek uyardigi bir resim
¢izmistir

e Giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini fark eder:
tarlasini sularken yer alt1 suyunu kullanan amcasini uyardigini séylemistir ve bir

filmde gordiigli adamin Antep’teki bozkirlar1 kirdigini sdylemistir.

Kazanimlara 6rnek olarak verilen; Diinya kiiresi tizerindeki sesleri, rakamlari,
tilkeleri, okyanuslar1 inceleme, kabartma-bolge haritasini incelerken Ege’ de iki tane ‘e’
sesi oldugunu fark etme ve “Dev Pancar Kitab1” isimli kitabi okuma davranislarina
bakilarak projede kullanilan cografi materyallerin (kiire, harita, kitap...) ¢ocuklarin erken
akademik becerilerine destek oldugu gortilmektedir. Uyanik ve Kandir (2010) ¢ocuklarin
cevresinde uyarict materyaller olmasimnin ve ¢ocuklarin bu materyallerle kaliteli
etkilesimde bulunmasinin onlarin erken akademik becerileri (okuma yazma becerileri ve
matematik becerileri) iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Erken yaslarda
cocuklara saglanan deneyimler, ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili olumlu tutum ve
davraniglar kazanmasini saglamaktadir (Altinkaynak, 2019).

Cocuklarin kaybolan ¢ocuklarini pusula ile bulma, Karadeniz Bolgesine gidip cay
iciyormus gibi yapma ve kabartma-bdlge haritasini alip masalarin etrafinda dolasarak
yolculuga c¢ikma davranislarina bakildiginda ¢ocuklarin sembolik oyunlar (—mis
oyunlari) oynadiklar1 goriilmiistiir. islem &ncesi dénem (2-7 yas) ¢ocuklarinda goriilen
sembolik oyunlar araciligi ile ¢ocuklar yeni kazandig1 semalari uygular ve biligsel olarak
giiclenir (Piaget, cev. 2017). Bu diislinceden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin proje siirecinde

ogrendiklerini sembolik oyunlar oynayarak zihinlerine yerlestirdikleri diisiiniilmektedir.

75



Farkli bir diisiince ise ¢ocuklarin 6grendikleri bolgelere gitme isteklerini sembolik
oyunlar araciligiyla ifade etmeleridir. Cocuklarin turizm faaliyetine yoOnelik
davraniglarina 6rnekler; kabartma-bolge haritasi tizerinde elini ugak gibi yapip yolculuga
cikma, Istanbul/Ege/Olige/Cin’e yolculuga ¢ikma oyunu oynama ve biiyiik boy kabartma
haritasin1 alip DAB’1 isaret ederek Dogu adasina yolculuga ¢iktigini sdylemektir. Ornek
verilen davraniglarda ¢ocuklarin seyehat etmeye, ulagim araglarina ve bolgelerin turistik
yerlerine yer verdikleri goriilmektedir. Cocuklarin en ¢ok ilgi duydugu kategorilerden
birinin turizm olmasi sevindiricidir ¢iinkii turizm faaliyetleri eglencenin yani sira ailece
ortak deneyimlerin paylasilmasi i¢in ortam hazirlamaktadir (Taner, 2019). Tanrisever,
Ko¢ ve Anvarova (2019) cocuklarin turizm ile arasinda bir dostluk olusturulmasinin
gelecekte bilingli turistler olmalari i¢in 6nemli oldugunu ve onlarin turizm ile ilk egitim
asamasinda tanistirlmast  ve turizm  etkinliklerinin  arttirilmasi1  gerektigini
savunmaktadirlar.

Kategoriler altinda yer alan bircok kazanimda g¢ocuklarin gézlem yapma,
karsilagtirma, iletisim kurma, sentezleme, degerlendirme gibi biligssel becerileri
sergiledikleri goriilmektedir. Her bir beceriye o6rnek olarak; yasadig yeri gozlemleme,
bolgelere gore bitki Ortlistiniin varligini harita {lizerinde inceleme, cografi materyalleri
kullanarak 6grendiklerini baskalar ile paylasma (sozel), hava durumu/iklim/bitki ortiisii
arasindaki iligkiyi fark etme, yasadig1 yerde gordiikleri ile hakkinda bilgi edindigi cografi
bolgelerde gordiiklerini birlestirerek ¢izme, farkl bir iilkenin dilini konusuyormus gibi
yapmak verilebilir. Ayvact (2010) ¢ocuklarin bilimde temel siirecler olan gézlemleme,
siiflandirma, karsilastirma, 6lgme ve iletisim kurma yetenekleri ile bilimsel siireg
becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun deneyimler ve programlar sayesinde
gelistirebileceklerini  belirtmigtir. Uygulanan proje ve projede kullanilan cografi
materyallerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini destekledigi
goriilmektedir.

Cocuklarin davraniglart incelendiginde; Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde
biligsel siire¢ boyutunda yer alan hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma (Akt. Krathwohl ve Anderson, 2010) basamaklarini
gegirdikleri goriilmektedir. Taksonomi’de yer alan (Anderson ve digerleri; 2001);

e Hatirlama: 6grenilen bilginin taninmasi veya animsanmasi;
e Anlama, 6grenilenlerin ¢ocugun kendi climleleri ile yorumlanmast;
e Uygulama, 6grenilenlerin yasantiya dokiilmesi;
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e Analiz etme, 68renilenlerin ayristirilmasi ve parcalarinin biitiin ile iligkinin tespit
edilmesi;

e Degerlendirme, 6grenilenlerden yola ¢ikilarak olumlu/olumsuz yargiya varilmasi
veya elestiri yapilmasi;

e Yaratma ise 0grenilenleri bir araya getirerek yenilik olusturulmasidir.

Cocuklar ogrendikleri bilgileri hatirlamis (gilinliik yasamda gordiigii endemik
bitkileri tanima), anlamis (bdlgelerin iklim tiplerine ait 6zelliklerini anlatma), uygulamis
(cesitli materyaller ile yer sekillerini yapma), 6grendiklerini analiz etmis (iklim, bitki
oOrtiisti ve tarim arasindaki iliskiyi ifade etme/¢izme), degerlendirmis (gevresini uyarma)
ve yaratmistir (yasadig1 yerde gordiikleri ile hakkinda bilgi edindigi cografi bolgelerde
gordiiklerini birlestirerek ¢cizme/yapma).

Uygulanan projede cografya egtimi Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi (PTOY)
ile yapilmistir. Schuler (2000) ¢ocuklarin PTOY ile hakkinda bilgi edindikleri konuyu
tanimlamak, sorularim arastirmak, bulgularin1 sunmak ve baskalar ile paylasmak i¢in
bir¢ok beceri gelistirdiklerini ve o becerileri uyguladiklarini belirtmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar Schuler (2000)’1 desteklemektedir.

Cocuklarin fiziksel sitemler temasinda yer alan kazanimlara ait davraniglarindan
yer sekillerinden burun resmine bakarak kabartma-bolge haritasindan bulmaya ¢alisma,
Mersin’de ki renkli dagin resmini ¢izme ve kabartma-bolge haritasi {izerinde daglar1 ve
yiiksekliklerini inceleme davranislart c¢ocuklarin yer sekillerine ilgi gosterdiklerini
gostermektedir. Yapilan arastirmaya katilan ¢ocuklar kdyde yasamaktadir ve yasadiklar
yerde yer sekillerinden sadece dag1 gormektedirler. Burada yasayan ¢ocuklarin elektrik
ve internete ulasimi da 6zellikle kis aylarinda kisithdir. Bu nedenle proje ile ¢alisilan
bircok yer sekli onlar i¢in oldukca yenidir. Ogiin (2010) cocuklarin yer sekillerini
ogrenebilmesi i¢in yer sekillerinin okul gezileri ve materyaller aracilifiyla
somutlastirilmasi gerektigini belirtmistir. Projeye katilan ¢ocuklar ilk kez gordiikleri yer
sekillerini bah¢ede dogal materyaller, sinifta oyuncak ve boyalar ile yapmis/¢izmisler;
alan gezileri ile aktif bir sekilde 6grenmislerdir. Proje dncesinde ve sonrasinda uygulanan
“Okul Oncesi Dénem Igin Cografi Kavramlar Goriisme Formu”ndan elde edilen sonug
(Tablo 10) bu ifadeyi desteklemektedir. Gortisme formundan elde edilen bulgulara gore
projenin dncesinde ¢ocuklarin ¢cok azi yer sekillerini tanirken projeden sonra ¢ocuklarin

birgogu yer sekillerini yiiksek oranda tanimistir. Cocuklarin yer sekillerini aktif bir
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sekilde 6grendikleri onlari sadece gorsel olarak degil anlamsal olarak da kavramalarindan
anlasilmaktadir. Bu duruma oOrnek verilecek olursa; Marmara Denizi’ni haritadan
inceleyen bir ¢ocuk 6gretmenine adini sordugunda oranin deniz oldugunu 6grenmistir.
Bunun sonucunda “Buralara (Ege ve Akdeniz’i gostererek) gitmiyor.” demistir.
Ardindan kabartma-bolge haritasinda Marmara Denizi’nin Ege ve Karadeniz’e gidip
gitmedigini incelemistir. Cocuk Marmara Denizi’ni gol zannetmis ve emin olmak i¢in
incelemigstir. Farkli bir ¢ocuk ise kendisine yer sekillerden burunun ne oldugunu soran
arkadasina “Denizden dogru ¢ikinti olanlara burun denir.” cevabini vermistir.
Cocuklarin her bir cografi temaya ait kazanimlarina ornek olarak verilen
davranislar1 incelendiginde bu davranislarin bircogunda cografi materyallerin kullanildig:
goriilmiistiir. Gozlem ve Anekdot Kaydi Formlari’nda yer alan 617 davranisin 332
tanesinde cografi materyallerin kullanildig1r nitel verilerin sayisal analizi yapilarak

belirlenmistir. Sekil 1°de ¢ocuklarin davranislarinda en ¢ok yer verdigi materyaller yer

almaktadir.
HARITALAR BOYA KALEMLERI ® BAHCEDEKi NESNELER M PLASTiK NESNELER
B PROJE KITAPLARI m DUNYA KURESI PROJE RESIMLERI PUSULA
DURBUN H OYUN HAMURU PROJE ETKINLIKLERI mTV
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Sekil 1. Anadolu’m Projesi Ile ilgili Davranislarda Kullanilan Materyaller

Sekil 1 incelendiginde, c¢ocuklarin davranmislarinda en ¢ok kullandiklar
materyallerin; haritalar (196), boya kalemleri (105), bahgedeki nesneler (85), plastik
nesneler (63), proje kitaplar1 (53), Diinya kiiresi (31), proje resimleri (20), pusula (15),
diirbiin (8), oyun hamuru (6), proje etkinlikleri (6), TV programlar1 (4) ve yemek kutusu
(1) oldugu anlagilmaktadir.
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Sekil 1 incelendiginde, ¢ocuklarin cografi materyallere ve bu materyallerden biri
olan haritalara olduk¢a yogun ilgi gosterdikleri goriilmistiir. Yapilan arastirmalar
sonucunda ¢ocuklarin haritalar1 kullanabilecekleri ve yorumlayabilecekleri belirtilmistir
(Blades, Sowden ve Spencer, 1995; Freeman, Ergler ve Guiney, 2017; Tarman, 2017).
Yapilan bu arastirmada hem c¢ocuklarin haritalar1 kullanip yorumlayabildikleri
davraniglar (Kabartma-Bdlge haritasi iizerinde GAB’ da daglarin az oldugunu fark etme,
kabartma-bolge haritas: iizerinde GAB1 isaret ederek Suriyelilerin hemen altta oldugu
icin bize geldigini séyleme) hem de ¢ocuklarin bir¢ok cografi materyaller arasindan en
cok haritalara ilgi gosterdikleri saptanmistir. Proje siiresince kullanilan haritalar, ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandig1 kabartma, bolge, fiziki, akarsu dagilima,
orman dagilimi, ekonomik faaliyetleri gosteren haritalardir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin 6zel hazirlanmis haritalar olmamasma ragmen g¢ocuklarin bu haritalara oldukga
yogun ilgi gostermeleri, ¢ocuklarin dikkatini ¢cekecek sekilde, gelisimlerine uygun ve
donanimli (gorsel, ses vb.) haritalarin olmas1 gerektigini gdstermektedir. Benzer sekilde,
Bugdayc1 ve Selvi (2018)’nin arastirmalarinda okul oncesi donemdeki cocuklarin
seviyesine uygun, nitelikli ve eglenceli haritalarin gelistirilmesi ve okullara
saglanmasimin gerekli oldugu belirtilmistir. Soydan (2014), Tirkiye, Avusturya ve
Amerikali 6gretmenler ile yaptigr bir calismada Ogretmenlerin en az tercih ettigi
etkinliklerin harita kullanma etkinlikleri oldugunu 6grenmistir. Yapilan bu arastirmada
ise ¢ocuklarin haritalara oldukca ilgi gosterdikleri ve davraniglarinda oldukga fazla yer
verdikleri goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakilarak 6gretmenlerin etkinliklerinde
haritalara daha fazla yer vermeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Unlii ve Cavak (2019)
harita ¢aligmalar1 ile 6gretmenlerden beklenen en 6nemli etkinligin ¢ocuklarla beraber
Tiirkiye haritas1 lizerinde konum ¢alismasi yapmak oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan
bu calismada c¢ocuklar harita {izerinde konum ¢alismasina (yapboz haritada Kilis ve
Gaziantep’in yerini gosterme) ek olarak harita iizerinde bdlgelere gore bitki Ortiisii
(Orman dagilim haritasini incelerken yasadigi bolgede ormanin az oldugunu fark etme),
yer sekilleri (Harita lizerinde yasadigi bolgede akarsu oldugunu fark etme), sembolleri
(Kabartma-Bolge haritasi iizerindeki sembollere bakarak limanin Karadeniz Bolgesinde
cok oldugunu fark etme), ekonomik faaliyetleri (Ekonomik faaliyetlerin dagilimini
gosteren haritada bolgelerde yetisen tarim iirlinlerini inceleme) ¢alismislardir.

Cocuklarin proje siirecinde sergiledikleri kazanimlara 6rnek olarak Gorsel 13, 14,

15, 16, 17, 18, 19 ve 20’de sunulmustur.
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Gorsel 13. Fiziki ve Beseri Sistemleri ~ Gorsel 14. Fiziksel Sistemlerin
Gozlemler Varligin1 Haritada Inceler

Gorsel 15. Beseri Sistemlerin Varligini Gorsel 16. Giinliik Yasantisinda
Haritada Inceler Gordiigi Beseri Sistemleri Fark Eder
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Gorsel 17. Fiziksel Sistemleri Yapar Gorsel 18. Fiziki Sistemleri Canlandirir
(Dag) (Tarim)

Gorsel 19. Konum Inceler, Bulur, Gorsel 20. Yer ve Bolgeler Ile Tlgili
Gosterir Benzetmeler Yapar
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Velilere Gore Cocuklarin Okul Disinda Sergiledikleri Cografi Kazanimlar

Calismanin bu kisminda arastirmanin {igiincii amac1 olan “Velilere gore
cocuklarin okul disinda sergiledikleri cografi kazanimlar nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu sorunun cevabi i¢in “Yari-Yapilandirilmis Veli Goriisme Formlart”
betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Velilere “Cocugunuz proje siireci boyunca size
veya farkl kisilere proje ile ilgili sorular sordu mu veya edindigi bilgileri yansitti mi?”
sorusu yoneltilmistir. Velilerin cevaplar birbiri ile iligkili olma durumuna goére bir araya
getirilerek kodlar olusturulmustur. “Velilere gore ¢cocuklarin okul disinda sergiledikleri

cografi kazanimlar” tema, cografya temalar1 ise kategori olarak belirlenmistir.

Olusturulan bu kodlar uygun kategori altinda Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 2

Velilere Gore Cocuklarin Okul Disinda Sergiledikleri Cografi Kazanmimlar Temasina Ait
Kategori ve Kodlar

Kategoril  Kategori2 Kategori 3 Kategori 4 Kategori 5
Mekansal Yerler ve Fiziksel Beseri Sistemler  Cevre ve Toplum
Terimlerle  Bolgeler Sistemler
Cografya
Kod1l Konum Yer ve Fiziki sistemleri ~ Beserl Glinliik
sorar bolgelerin gozlemler sistemlerden yasantisinda
fiziksel ve 6grendiklerini fiziksel sisteme
beseri anlatir zarar veren insan
ozelliklerini davraniglarini fark
sorar eder
Kod2 Konum Yer ve Fiziki Giinliik Giinliik
bilir bdlgelerin sistemlerden yasantisinda yasantisinda
fiziksel ve Ogrendiklerini gordigii beseri fiziksel sisteme
beseri anlatir sistemleri fark zarar veren
ozelliklerini eder insanlar1 uyarir
agiklar
Kod3 - Yer ve Giinliik Beseri sistemleri  Fiziksel sisteme
bdlgelerin yasantisinda canlandirir zarar veren insan
fiziksel ve gordugii fiziki davraniglarmi
beseri sistemleri fark agiklar
farkliliklarini eder
agiklar
Kod4 - Yer ve Fiziki sistemleri - -
bolgelerin canlandirir

konumunu ifade
eder
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Tablo 12°de velilere gore ¢ocuklarin okul diginda sergiledikleri cografi

kazanimlara ait kategori ve kodlar yer almaktadir. Kategori 1’de yer alan kodlar konum

sorar ve konum bilir seklindedir. Her bir kod (kazanim) igin velilerin ifadelerinden

Ornekler:

Konum sorar: VE4 “Bir yere gidiyoruz anne sura surasi mi bura mi?” ve VK4
“Martilar orada yasarken nasil yasiyorlar, nerede yagsiyorlar demisti.”

Konum bilir: VE6 “Hayvanat bahgesine gitmistiniz hocam, orada flamingolart
gormiis. Ic Anadolu Bélgesinde dedi. Hangi bélgede oldugunu séylemisti
onlarin.” ve VK3 “Konya 'min I¢ Anadolu Bolgesinde oldugunu soyliiyor. Bu tiir
sehirlerden veyahut illerden konu agildiginda neyin nerde oldugunu biliyor

yani.”,

Tablo 12 incelendiginde, Kategori 2°de yer alan kodlar yer ve bolgelerin fiziksel

ve beseri ozelliklerini sorar, yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini agiklar, yer

ve bolgelerin fiziksel ve beseri farkliliklarini agiklar ve yer ve bolgelerin konumunu ifade

eder seklindedir. Her bir kod (kazanim) i¢in velilerin ifadelerinden &rnekler:

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini sorar: VE3 “Nasil bélge, yagmur
yvagiyor mu, kar yagiyor mu?” ve VE2 “Bazi seylere ne deniyor ona daha fazla
merak etmeye bagsladi, ilgisi artti. Mesela Ege bélgesinde anne su su yetisiyor mu,
Marmara Bolgesinde su su yetisiyor mu diye daha ilgisi artt1.”

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri ozelliklerini agiklar: VE2 “Nene diyor
Marmara bélgesinde su su yetisiyormus ya sen biliyon mu diyor?” ve VEG6
“Yasadigimiz yerin iklimini anlatiyor. Karadeniz Bolgesini daha ¢ok seviyor. Ora
yagmurlu oldugu icin. Ben biiyiidiigiimde ora tasinacagim diyor.”

Yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri farkliliklarimi agiklar: VK3 “Marmara
bolgesindeki karasal iklim c¢ok dikkatini c¢ekiyor. Oralardaki nemli hava
buralardaki kuru hava onu ¢ok ayirt ediyor. Orada ¢ok yagmur yagiyor ¢ok bazi
yerlerde kar var hala soguk var diyerekten anlatiyor yani. Ama bizim burada
diyor yaz geldikten sonra diyor kuru bir hava hdkim oluyor diyor riizgarli bir
hava. Bolgeleri aywrt etmesi, bélgelere gore yasantiyi ayirt etmesini ¢ok sevdim.”
ve VK4 “K4 mesela bana sunlar: anlatti. Marmara’da martilar olur dedi anne

dedi iste Karadeniz de yesillik, alanlik, yagmur ¢ok olur dedi.”
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Yer ve bolgelerin konumunu ifade eder: VE4 “Mesela illeri ilgeleri bilmiyorlardi
o bire gidenler bunlar biliyor.” ve VK3 “Konya’ mn I¢ Anadolu Bélgesinde
oldugunu séyliiyor. Bu tiir sehirlerden veyahut illerden konu acildiginda neyin

nerde oldugunu biliyor yani.” dir.

Tablo 12 incelendiginde, Kategori 3’de yer alan kodlar fiziksel sistemleri

gozlemler, fiziksel sistemlerden 6grendiklerini tanir ve agiklar, giinliik yasantisinda

gordugii fiziksel sistemleri fark eder ve fiziksel sistemleri canlandirir seklindedir. Her bir

kod (kazanim) igin velilerin ifadelerinden 6rnekler:

Fiziksel sistemleri gozlemler: VK5 “Sadece aga¢lari sordu. Bak bu kiigiik diyor
bu biiyiik diyor. Bak su agag daha yesil diyor. Bu yesil bu niye sart diyor.” ve VK1
“Mesela su ne dagi? Bu ne agaci diyor soruyor.”

Fiziksel sistemlerden 6grendiklerini anlatir: VK1 “Bu giin biz yanardag yaptik,
bu giin sunu yaptik, bu giin boyama yaptik, resim yaptik. Biz su agaci ogrendik
diyor.” ve VK4 “Agaclarin isimlerini biliyor.”

Giinlik yasantisinda gordigi fiziksel sistemleri fark eder: VE9 ‘“Hayvanat
bahgesinde gordiigii golii Karadeniz bolgesindeki gole de benziyor dedi.” ve VE2
“Mesela aksam haberlerde Ege bolgesi yagisli anne diyor Ege bolgesinde bu giin
cok asirt yagis varmis ha diyor”

Fiziksel sistemleri canlandirir: VES “Iki tane kuru ¢ép almis suladigimiz yere
dikmis. Yeserecek diyor biiyiik agag¢ olacak diyor.” ve VE2 “Mesela bir bitkiye
eskiden vurup kirip atryordu. Simdi ona toprak koyuyor su aktariyor gegcen bahge
icinde ot yoldugumuz yerde ..... fidani ¢ikti. Onun igine su aktardi golet yapti
kendine hi¢ karismadik biz.”dir.

Tablo 12 incelendiginde, Kategori 4’de yer alan kodlar beseri sistemlerden

ogrendiklerini anlatir, beseri sistemlerin adin1 sorar, giinliik yasantisinda gordiigii beseri

sistemleri fark eder ve beseri sistemleri canlandirir seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Her

bir kod (kazanim) i¢in velilerin ifadelerinden 6rnekler:

Beseri sistemlerden 6grendiklerini anlatir: VK2 “Lzmir’di herhalde orada renkli
kaydiraklar varmig insanlar oraya yiizmeye geliyormus.” ve VK3 “En ¢ok da su
sevdeki Izmir’deki tarihi asansérdeki gelisimi beni sok etti zaten. Anne onun

tizerine ¢ikacaksin Her taraf ayaginin altinda. Soyle kusbakisi bakacaksin...”
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Giinliik yasantisinda gordiigii beseri sistemleri fark eder: VK1 “Mesela burada ne
yetisir? Sondaj vurup yer altindan su aliyoruz ya. Nasil ¢ekiyorsunuz, nerden
cekiyorsunuz?” ve VE3 “Orada ne yetisiyor?”

Beseri sistemleri canlandirir: VE4 “Mesela okulda yetistirdigi fasulyeyi hala
suluyor, biiyiiyor fasulyesi. Cigek agik fasulyesi! Bak anne diyor fasulyem ¢icek
acik diyor ben yetistirmeye basladim ¢ok iyi bir sey diyor.”

Tablo 12 incelendiginde, Kategori 5°te yer alan kodlar giinliik yasantisinda

fiziksel sisteme zarar veren insan davraniglarini fark eder, giinliikk yasantisinda fiziksel

sisteme zarar veren insanlar1 uyarir ve fiziksel sisteme zarar veren insan davraniglarini

aciklar seklindedir. Her bir kod (kazanim) igin velilerin ifadelerinden 6rnekler:

Giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insan davraniglarini fark eder:

VES “Geri doniisiim seyine atilacak bunlar anne niye yere atmislar diyor gecen

maskeyi gérmiis buradan gittiginde gétiiriiyordum kendisini okulun bahgesinde
arkadaglar maskeyi yere atmis anne diyor geri doniisiime atilacak niye buraya
atmiglar dedi” ve VE8 “Hani bu agaglarda boyama oluyor ya agaglart yart yariya
kadar boyuyorlar ya! Anne demisti 6gretmenim bize bunu séyledi, sey yapryorlar
bocekler agacin kabugunu oyuyormus, agaca zarar veriyormug demisti ES bana.

Hem bocekler olmesin hem de agaca zarar vermesin diye agaci béyle boyuyorlar
demigsti onu séylemisti bana parkta gormiistii.”

Giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insanlari uyarir: VE9 “Gegen giin
ablasina dedi 15181 kapat 15181 kapatmasint séyledi. Fazla yandigt icin tasarruf
etmek igin dedi ablasina dedi 15181 kapat.” ve VE4 “Ben suyu siirekli agik
tutuyorum su akiyor mesela muslugun biri bozuktu niye yaptirmiyorsun boyle
yapma bu kotii bir davranistir. Babasi sigara i¢iyor mesela babasina diyor sen bu
sigarayr niye digariya atiyorsun. Bu ates yangin ¢ikarir, her yer yanar,

mahvolur.”

Fiziksel sisteme zarar veren insan davraniglarini agiklar: VES “Sular ¢ekilirse
anne diyor yar alti sulari kalmiyor diyor suyu ¢ok kullanmayalim israf etmeyelim
diyor. Suyu ¢ok akitmayalim diyor zaten kuraklik diyor israf etmeyelim diyor iste
o sular azalirsa suyumuz kalmaz diyor.” ve VE4 “Kardesine diyor sen dogamizi

kirletiyorsun diyor. Su havaya bak diyor bunu riizgar gotiirecek diyor, agaca
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dolayacak diyor, oradan hayvanlara gidecek diyor, yazik degil mi diyor. Niye

boyle yapryorsun sen diyor.”

Tablo 12’de sunulan cografi temalara ait kazanimlara 6rnek olarak verilen veli
ifadelerine genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin anne, baba, nene, abla ve kardeslerine
projeden bahsettigi goriilmektedir. Yal¢in (2016) yaptig1 bir arastirmada ebeveynlerin
cocuklart ile eve geldikten sonra sohbet etmeye calistiklarini ancak ¢ocuklarin okulda
yaptiklar1 hakkinda ¢ok fazla konusmak istemediklerini dile getirdiklerini aktarmistir.
Yapilan bu arastirmaya katilan ¢ocuklarin projeye ilgi duyduklari i¢in ailelerine okulda
yaptiklarindan bahsettikleri diisiiniilmektedir. ilgi duymalarma ek olarak velilerin
gorlisme esnasinda; VK4 “K4 mesela bana sunlart anlatti. Marmara’da martilar olur
anne; iste Karadeniz'de yesillik, alanlik, yagmur ¢ok olur dedi.” ve VK2 “Izmir’di
herhalde orada renkli kaydiraklar varmig insanlar oraya yiizmeye geliyormus.” gibi
ornek ifadelerinden yola ¢ikilarak c¢ocuklarin 6grendiklerinin yakin ¢evresinde
gordiiklerinden farkli olmasindan 6tiirii proje ile ilgili 6grendiklerini paylasma isteginde
olduklar diistiniilmektedir.

Bronfenbrenner (1994) cocugun gelisim siireci boyunca etkilesim i¢inde oldugu
cevreyi birbiri i¢ine gegen yapilara benzeterek bu unsurlart mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem, makrosistem, kronosistem olarak adlandirmistir. Bu sistemlerden
mikrosistem aile ve okul gibi yliz ylize etkilesim kurdugu sistemler iken mezosistem ise
mikrosistemlerin birbiri ile olan iligkisidir. Ekolojik Sistemler Kurami’nda ¢ocugun
cevreyi, ¢evrenin de ¢ocugu etkiledigi vurgulanarak her bir sistemdeki degisikligin diger
sistemlerde de degisiklik yaratmasinin  ka¢imilmaz oldugu  belirtilmektedir
(Bronfenbrenner ve Ceci, 1994). Mevcut ¢alismada ¢ocuklarin mikrosistemlerinde yer
alan okulda gergeklesen cografi egitim sonucu edindikleri kazamimlari Yyine
mikrosistemlerinde yer alan ailelerine yansittiklart goriilmektedir. Cocuklarin bu
kazanimlar1 sergilemesi ailelerinin bazi farkindaliklar kazanmalarini destekleyecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin; okulda gerceklesen cografya egitimi sonucu ¢ocuklar evde
giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insanlari uyarma ve fiziksel sisteme zarar
veren insan davraniglarini aciklama kazanimlarini sergilemislerdir. Bu kazanimlara
iliskin VE4 “Ben suyu siirekli acik tutuyorum su akiyor mesela muslugun biri bozuktu
niye yaptirmiyorsun boyle yapma bu kotii bir davranmigtir. Babasi sigara igiyor mesela
babasina diyor sen bu sigaray: niye disariya atiyorsun. Bu ates yangin ¢ikarir, her yer

yanar, mahvolur.” ifadesi ile ¢ocugunun annesini ve babasini fiziksel sisteme ait
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unsurlara zarar vermeleri konusunda uyardigini ve olacaklara iliskin aciklama yaptigini
aktarmustir.

Velilerin ifadelerine bakilarak ¢ocuklarin yasadigi yerde gordiikleri ile
ogrendiklerini karsilastirarak (VE9 “Hayvanat bahcesinde gordiigii golii Karadeniz
Bolgesindeki gile de benziyor dedi.”) baz1 farkliliklar fark ettikleri anlasilmaktadir. Bu
karsilagtirma g¢ocuklarin zihinlerinde dengesizlik yaratarak yasadiklari yer ile ilgili
sorularin (VE8 “Buraya yagmur yagmiyor niye siirekli oraya yagmur yagryor?”)
olusmasina yol acmis ve ailelerine soru sormalarina neden olmustur. Biligsel gelisim
stirecinde denge halinde olan zihin, ilk kez karsilastig1 bilgiler ile dengesizlik yasayica
bu bilgileri ya kendinde var olan semalara benzetir ya da yeni bir sema olusturarak
dengesini tekrar kurar (Piaget, ¢ev. 2021). Cocuklar projeye baslama asamasinda
gozlemler yaparak provakasyon sorularinin da etkisi ile biligsel dengesizlik yasamislardir.
Dengeye ulagsmak i¢in projeyi gelistirme (uygulama) asamasinda ¢evresindeki bireylere
yeni karsilagtigi unsurlar ile ilgili sorular sormus, ¢esitli kaynaklar1 incelemis, yeni
gozlemler yapmislardir. Siire¢ boyunca edindikleri bilgileri ve kazanimlar1 projeyi
sonlandirma asamasinda yakinlarina yansitmislardir. Tiim proje asamalart boyunca
gergeklestirdikleri bu faaliyetler ile zihinlerinin tekrar denge haline gelmesini
saglamiglardir.

Velilerin ifadelerine bakildiginda ¢ocuklarin karsilastirma becerisine ek olarak
gbzlem yapma, iletisim kurma, sentezleme, degerlendirme gibi diger bilimsel siireg
becerileri de sergiledikleri fark edilmistir. Ornegin; VK5’in “...Bak bu kiiciik diyor bu
biiyiik diyor. Bak su aga¢ daha yesil diyor. Bu yesil bu niye sart diyor.” ifadesi ile
cocugunun gozlem yapma becerisini sergiledigi anlasilirken, VK1’in  “Bu giin biz
yvanardag yaptik, bu giin sunu yaptik, bu giin boyama yaptik, resim yaptik. Biz su agaci
ogrendik diyor.” ifadesi ile ¢ocugunun 6grendiklerini anlatarak iletisim kurma becerisini
sergiledigi anlasilmaktadir. Cocuklarin proje siirecinde de bu becerileri kullandiklari
“Gozlem ve Anekdot Kayitlari Formlar1” analizleri sonucu fark edilmistir. Hem
gozlemler hem de velilerin ifadelerine bakilarak ¢ocuklarin hem okulda hem de evde
cografi kazanimlar sergiledikleri ve bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklar
anlasilmaktadir.

Bilimsel siire¢ basamaklar1 ile benzer sekilde c¢ocuklar Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde bilissel siire¢ boyutunda yer alan hatirlama, anlama, uygulama, analiz

etme, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 hem okulda hem de evde cografi
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kazanimlar1 sergilerken kullanmaktadirlar. Ornegin; VE9 “Hayvanat bahgesinde
gordiigii golii Karadeniz Bolgesindeki gile de benziyor dedi.”, VE2 “Mesela aksam
haberlerde Ege Bolgesi yagish anne diyor Ege Bélgesinde bugiin ¢ok asir yagis varmis
ha diyor” ve VES5 “Iki tane kuru ¢op almis suladigimiz yere dikmis. Yeserecek diyor biiyiik
agacg olacak diyor.” ifadeleri ile ¢ocuklarinin hatirlama, anlama, analiz etme ve uygulama
basamaklarini kullandiklart anlagilmaktadir.

Bilimsel siire¢ basamaklar1 ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde yer alan
basamaklara ek olarak ¢ocuklar cografi becerileri de sergilemislerdir. VE4 “Bir yere
gidiyoruz anne sura surasit mi bura mi?”, VE6 “Hayvanat bahgesine gitmistiniz hocam,
orada flamingolart gérmiis. I¢ Anadolu Bélgesinde dedi. Hangi bélgede oldugunu
soylemisti onlarin.” Ve VK3 “...Orada ¢ok yagmur yagryor ¢ok bazi yerlerde kar var
hala soguk var diyerekten anlatiyor yani. Ama bizim burada diyor yaz geldikten sonra
diyor kuru bir hava hakim oluyor diyor riizgdrli bir hava” ifadeleri ile ¢ocuklarinin
cografi gozlem, cografi sorgulama, harita becerileri ve degisim ve siirekliligi algilama
becerilerini gerceklestirdiklerini aktarmiglardir.

Cografya bireyin yasadigi c¢evreyi algilamasini, anlamlandirmasini, tanimasini
(Seyihoglu ve Uzundz, 2012), diinyadaki olaylar ve bu olaylarin insan yagamina etkisini
anlamasint (Akinoglu, 2005) ve bu olaylarin birbirinden bagimsiz olmadiginin fark
edilmesini saglar (Kaya, 2013). Farkli bir ifade ile cografya egitimi etkisi ile ¢ocuklar
yasadiklart yerin fiziksel sistemleri, beseri sistemleri, her iki sistemin birbirne olan
etkisini anlamlandirabilmektedirler. Cocuklarin evde sergiledikleri cografi kazanimlar bu
ifadeleri dogrular niteliktedir. Ornegin; VE6 “Yasadigimiz yerin iklimini anlatiyor.
Karadeniz Bélgesini daha ¢ok seviyor. Ora yagmurlu oldugu icin. Ben biiyiidiigiimde ora
tasimacagim diyor.” ve VES “Sular ¢ekilirse anne diyor yar alti sulart kalmiyor diyor
suyu ¢ok kullanmayalim israf etmeyelim diyor. Suyu ¢cok akitmayalim diyor zaten kuraklik
diyor israf etmeyelim diyor iste o sular azalirsa suyumuz kalmaz diyor.” ifadeleri ile
cocuklarinin yasadiklar1 bolgeyi tamidiklari, farkli bolgeler ile karsilastirdiklari,
yasadiklar1 bolgenin &zelliklerinin onlar1 nasil etkiledigini ve kendi davranislarinin
yasadiklar1 bolgeyi nasil etkileyecegini anladiklarini belirtmislerdir. G6zlem (Anekdot
Kaydi) Formlarinda ¢ocuklarin okulda sergiledikleri cografi kazanimlarda da benzer
sonuglar elde edilmistir. Ornegin; fiziksel sistemin insanlara etkisini ¢izme kazamminda
yer alan IAB’da yasayan Vehbi 6gretmenin havasi giinesli olan IAB’dan karli olan

DAB’a geldigi i¢in aglamasim anlatan bir resim ¢izme davranig1 verilebilir. Bu
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dogrulltuda ¢ocuklarin hem okulda hem evde sergiledikleri cografi kazanimlara bakilarak
cocuklarin yasadiklar1 bolgeyi tanidiklar, farkli bolgeler ile karsilastirdiklari, yasadiklart
bolgenin ozelliklerinin onlar1 nasil etkiledigini ve kendi davraniglarinin yasadiklari

bolgeyi nasil etkileyecegini anladiklar1 anlagilmaktadir.

Cocuklarin Anadolu’m Projesi Sonrasinda Proje ile Tlgili Animsadiklar

Calismanin bu kisminda aragtirmanin dordiincii amact olan “Cocuklarin proje
sonrasinda proje ile ilgili animsadiklar1 nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Cocuklarin
cizimleri ve ¢izim yaparken kullandiklar ifadeler betimsel analiz yapilarak belirli kod ve
kategorilere gore analiz edilmistir. Cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklar:1 ifadeler
birbiri ile iliskili olma durumuna gore bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur.
“Cocuklarin proje sonrasinda proje ile ilgili animsadiklar1” tema, cografya temalar1 ise
kategori olarak belirlenmistir. Olusturulan bu kodlar uygun kategori altinda Tablo 13’de

sunulmustur.

Tablo 3

Cocuklarin Proje Sonrasinda Proje ile Ilgili Ammsadiklar: Temasina Ait Kategori ve
Kodlar

Kategoril  Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4 Kategori 5
Mekansal Yerler ve Fiziksel Sistemler ~ Beseri Sistemler  Cevre ve Toplum
Terimlerle  Bolgeler
Diinya
Kod1 Insanlarin Yerler ve Fiziki sistemlere Beseri Fiziksel sistemin
konumu bdlgelerin ait kavramlarin sistemlere ait insan
isimleri isimleri kavramlarin faaliyetlerine
isimleri etkisi
Kod2 Bolgelerin  Bolgelerde Fiziksel sistemlere  Beseri Insan
konumu bulunan ait kavramlarin sistemlerin faaliyetlerinin
sehirler tanimi1 ve bolgelerdeki fiziksel sisteme
Ozellikleri varhigi etkisi
Kod 3  Nesnelerin  Yerler ve Fiziksel sistemlerin - -
konumu bolgelerin bolgelerdeki
fiziksel varlhigi
ozellikleri
Kod4 - - Fiziksel sistemlerin - -
birbirine olan
etkisi
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Tablo 13’te velilere gore ¢ocuklarin proje sonrasinda proje ile ilgili
animsadiklarina ait kategori ve kodlar yer almaktadir. Kategori 1’de yer alan kodlar
insanlarin konumu, bélgelerin konumu ve nesnelerin konumudur. Her bir kod i¢in
cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklar1 ifadelerden 6rnekler:

e Insanlarin konumu: E6 “Bahar Hoca orada yasiyor, ¢iinkii Karadeniz de yasiyor.

Miidiir Bey nerede yasiyor, Yilmaz Hoca nerede yasiyor, Ic Anadolu Bélgesi 'nde

Vehbi 6gretmeni unuttuk.” Ve E9 “Nasreddin Hoca vardi!”

e Bolgelerin konumu: E2 “O birazcik distaydi. 3 bolge onun komsusu, 2 bolge onun
komsusu degil.”
e Nesnelerin konumu: K2 “O bdlgede u¢ak vardi.” Ve K4 “Oranmin adi Marmara!

Daglar vardi, Van Kedisi.” dir.

Tablo 13 incelendiginde, Kategori 2’de yer alan kodlar yerler ve bdlgelerin
isimleri, bolgelerde bulunan sehirler ve yerler ve bolgelerin fiziksel 6zellikleridir. Her bir
kod i¢in ¢ocuklarin ¢izim yaparken kullandiklar1 ifadelerden ornekler:

e Yerler ve bolgelerin isimleri: K4 “Oramin adi Marmara (DAB).” Ve E6 “Ilk GAB
calistik, sonra Akdeniz komsumuz, sonra Karadeniz, sonra IAB, sonra, DAB,
sonra Marmara Bolgesi, Son Ege Bolgesi”

e Bolgelerde bulunan sehirler: K5 “Canakkale’yi  hatirliyorum.” ve E3
“Gaziantep!”,

e Yerler ve bolgelerin fiziksel 6zellikleri: E7 “Haritadaki rengi turuncuydu.” Ve

E2 “Bolgeleri var, yukar: ve asagr.” dir.

Tablo 13 incelendiginde, Kategori 3’te yer alan kodlar fiziksel sistemlere ait
kavramlarin tammi ve Ozellikleri, fiziksel sistemlerin bolgelerdeki varligi ve fiziksel
sistemlerin birbirine olan etkisidir. Her bir kod i¢in g¢ocuklarin ¢izim yaparken
kullandiklari ifadelerden 6rnekler:

o Fiziksel sistemlere ait kavramlarin isimleri: ve E2 “Marti, akarsu ve bogaz vardi.
Burun vardi, bu burun!” ve E1 “Cok yesillik vardi. Dag, burun vardi. En ¢ok
sasirtan burundu. Burun kozalaga benziyor.”

e Fiziksel sistemlere ait kavramlarin tanimi ve Ozellikleri: K3 “Platoyu en ¢ok
merak ettim. Plato yiiksek ve diiz.” Ve K2 “Kivrimli bir sey vardi. Menderes!

Evleri uguruyordu, evleri uguran bir sey vardi, unuttum adini. Deprem!”

90



e Fiziksel sistemlerin bolgelerdeki varligi: K1 “Bir siirii aga¢ vardi. Camur
hatirltyyorum. Orada ¢ok yagmur yagiyordu, ¢camur etti topraklar:.”, E8 “Orman
yangint hatirliyorum, burada ¢ok oluyordu.”

o Fiziksel sistemlerin birbirine olan etkisi: E5 “Aga¢ azdi ¢iinkii kuraklik oldu.

Catlams, toprak!” ve E1 “Kuraklik! Ciinkii giines var.” dir.

Tablo 13 incelendiginde, Kategori 4’de yer alan kodlar beseri sistemlere ait
kavramlarin isimleri ve beserl sistemlerin bolgelerdeki varligidir. Her bir kod ig¢in
cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklar1 ifadelerden 6rnekler:

e Beseri sistemlere ait kavramlarin isimleri: E8 “Ormancilik hatirliyorum.” ve E3

“Yol ogrenmistik. Arabayt da ¢izelim. Ev hatirliyorum. Okul yaptik.”

e Beseri sistemlerin bolgelerdeki varligi: K1 “Bir siirii insan hatirlyyorum,

kalabalikt1.” Ve K3 “Insanlar cok mu? Coktu.”dur.

Tablo 13 incelendiginde, Kategori 5’te yer alan kodlar fiziksel sistemin insan
faaliyetlerine etkisi ve insan faaliyetlerinin fiziksel sisteme etkisidir. Her bir kod igin
cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklari ifadelerden 6rnekler:

e Fiziksel sistemin insan faaliyetlerine etkisi: E6 “Karasal olanlarda fistik var.” ve

K3 “Ormanlar ¢ok o zaman ormancilik faaliyeti vardir.”

e Insan faaliyetlerinin fiziksel sisteme etkisi: E3 “Uziicii bir sey olmustu,
baliklarin olmesi. Herkes baliklarin yerlerine ¢op atiyordu, kotii bir sey bu!

(Cop, ¢op, ¢op! Her yer ¢op! Obruk vardi, her yerde su yok o yiizden tarlalar i¢in

asagidaki sulart alyyorlardi. Her yerde obruk oluyor. ” ve E8 “Giines siseyi

isindirmis, patlamis, orman yangini olmus.” tur.

Cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklari ifadelere bakilarak boélgelerin fiziki
sistemleri ile ilgili Ogrendikleri bazi kavramlar1 detayli agiklayabildikleri,
tanimlayabildikleri fark edilmistir. Ornek verilecek olursa; K3 “Platoyu en ¢ok merak
ettim. Plato yiiksek ve diiz.” ve K2 “Kwvrimli bir sey vardi. Menderes!” cumleleri ile
menderes ve platoyu tamimlamistir. E2 “O (DAB) birazcik distaydi. 3 bolge onun
komsusu, 2 bolge onun komsusu degil.” ciimlesi ile DAB’ 1n harita iizerindeki konumunu
agiklamustir.

Cocuklarin ¢izimlerinde bazi kavramlar arasindaki iliskiyi agiklayabildikleri ve
bu kavramlarin birbirini nasil etkiledikleri hakkinda yorumlar yapabildikleri goriilmiistiir.

Ornek verilecek olursa; E1 “Bir de kuraklik! Ciinkii giines var.”, E3 “Obruk vardi, her
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yerde su yok o yiizden tarlalar i¢in asagidaki sular1 aliyorlardi. Her yerde obruk oluyor.”
ve E6 “En ¢ok orada kuraklik! Ciinkii orada karasal iklim var.” ctimleleri ile fiziksel
sistemlerin birbirini nasil etkiledikleri hakkinda yorum yapmislardir. K3 “Ormanlar ¢ok
o zaman ormancilik faaliyeti vardir.” Ve E6 “Karasal olanlarda fistik var.” ifadeleri ile
fiziksel sistem ve insan faaliyetleri arasinda iligki kurmustur.

Cocuklarin yaptiklar1 arastirmalar sonucu hakkinda bilgi edindikleri bdlgelere
gitmek istediklerine yonelik bir¢ok ifadeye rastlanmistir. Bu ifadelerden bazilari; E9 “En
cok merak ettigim seyler biiyiik balonlar oldu. Balonlar1 gérmek isterdim”, E6 “Biz araba
olsaydik ne giizel giderdik”, E8 “Marmara Bolgesinde martilara simit atmak istiyorum”
ve K2 “Otobiis yapmuslardi, Tevfik. Otobiis I¢ Anadolu Bolgesine gidiyor.” dur.

Cocuklarin ¢izim yaparken kullandiklar1 ifadelerde endemik bitki ve hayvanlar
betimleyebilmelerine ragmen isimlerini animsamakta zorluk cektikleri goriilmiistiir. K3
“Mavi bitki vardi, adin1 unuttum.”, E6 “Pey-peyg-pey neydi onun adi? Pey nen basliyor.
Peygamber ¢icegini 6grenmistik. Yesil sap1 vardi. Sonra, kirmizi yapraklart vardi.”, E8
“Kosarak hayvani (¢6l kosar1) hatirhiyorum.”, E3 “Cicek, endemik c¢icek Ogrendik.
Zambak ¢icek (kum zambag1)” 6rnek verilebilir.

Cocuklarin bolgeler hakkinda oOgrendikleri bilgileri karistirabildikleri fark
edilmistir. Ornek verilecek olursa; Karadeniz Bolgesi ile ilgili olarak ¢ocuklardan biri
cizim yaparken “Kosarak hayvani hatirliyorum. Benim en ¢ok hosuma giden bolge! O
bolgede en ¢ok hosuma giden kedi.” climlesini kurmustur. Bahsettigi “kosarak hayvani”
GAB’da bulunan “¢6l kosar1” isimli endemik hayvan iken kedi ise DAB’da bulunan ve
yine endemik bir hayvan olan “Van Kedisi” dir. Farkli bir 6rnek olarak ¢ocuklardan biri
DAB bolgesi i¢in ¢izim yaparken “Deniz ¢oktu, marti, baliklar bile vardi. Hayvanat
bahgesi! Buz beni c¢ok sasirtmusti.” ifadesini kullanmistir. Burada ¢ocuk Marmara
Bolgesinde 6grendiklerini DAB’ da 6grenmis gibi animsamaktadir.

Cocuklarin animsadiklar1 bilgiler genel olarak yorumlandiginda okulda ve evde
sergiledikleri cografi kazanimlar ile benzer sekilde animsadiklar1 bilgileri ¢izip anlatirken
de cografi becerileri, bilimsel siire¢ becerilerini ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde
yer alan basamaklar1 kullandiklar1 goriilmektedir. E3 “Obruk vardi, her yerde su yok o
yilizden tarlalar i¢in asagidaki sular1 aliyorlardi. Her yerde obruk oluyor.”, E6 “En ¢ok
orada kuraklik! Cilinkii orada karasal iklim var.” ve K3 “Ormanlar ¢ok o zaman
ormancilik faaliyeti vardir.” ifadeleri ¢ocuklarin cografi becerilerden sorgulama becerisi,

harita becerileri ve kanit kullanma becerileri; bilimsel siire¢ becerilerinden karsilastirma,
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iletisim kurma ve degerlendirme ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde yer alan
hatirlama, anlama, analiz etme ve degerlendirme basamaklarin1 kullandiklarini
gostermektedir. Cocuklarin proje ile ilgili animsadiklarina dair ¢izimlerinden ve

ifadelerinden ornekler Gorsel 21 ve 22°de gosterilmistir.

Gorsel 21. K3 Olarak Kodlanan Cocugun Proje Ile lgili Animsadiklaria Dair Cizimi

K3 Akdeniz bolgesi i¢in “Makileri hatirliyorum. Kii¢iik boyunlular, zeytin. Kisin 1lik
oldugu beni sasirtmisti. Yazin sicak. Bir tane renkli ¢igek vardi, adin1 hatirlayamadim.
Hosuma giden sey ormandir. Orman yangini yapacagim.” ifadelerine yer vermistir.

Gérsel 22. E6 Olarak Kodlanan Cocugun Proje Ile ilgili Animsadiklarina Dair Cizimi

E6 I¢ Anadolu bélgesi icin “LAB '1n suyunu ¢izmedik, Tuz Golii! Uziicii bir sey flamingolar
¢linkii su az orada. Flamingolar burada su i¢iyorlar azaliyor. Keske kuyudan i¢selerdi.
Orada bir stirii flamingo vardr. Karasal olanlarda fistik var. Orman ¢ok az! Kuraklik!”
ifadelerine yer vermistir.
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Her bir cografya temasi altinda Tablo 13’ te sunulan ¢ocuklarin animsadiklarina
iliskin detayli ifadeler ve ¢izimlerden 6rnekler Gorsel 21 ve Gorsel 22°de yer almaktadir.
Cocuklarin ¢izim yaparken cografi bolgeler ile ilgili anmimsadiklarin1 detaylandirarak,
aciklayarak, tanimlayarak ve yorumlayarak aktardiklari bilgiler bu Orneklerde yer

verilenlerden fazladir.

Proje Sonrasinda Velilerin Cocuklarimin Gelisim ve Becerilerinde Gozlemledikleri

Farkhiliklar

Calismanin bu kisminda aragtirmanin besinci amaci olan “Proje sonrasinda
velilerin ¢ocuklarmin gelisim ve becerilerinde gézlemledikleri farkliliklar var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun cevabi i¢in “Yari-Yapilandirilmis Veli Goriisme
Formlar1” betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Velilere “Anadolu’m Projesi
sonrasinda ¢ocugunuzda veya ¢cocugunuzun ¢evreye karsi olan davranislarinda farklilik
gozlemlediniz mi?” sorusu yoneltilmistir. “Proje sonrasinda velilerin gocuklarinin gelisim
ve becerilerinde gozlemledikleri farkliliklar” tema, Okul Oncesi Dénem Egitim
Programinda yer alan sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisimi, dil gelisimi ve 6z bakim
becerileri (MEB, 2013) kategori olarak belirlenmistir. Gelisim alanlar1 ve 6z bakim
becerilerinde yer alan kazanimlar ise kod olarak belirlenmistir. Velilerin cevaplar1 kod
olarak belirlenen kazanimlar ile iligkili olma durumuna gore bir araya getirilmistir.

Olusturulan bu kodlar uygun kategori altinda Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

Proje Sonrasinda Velilerin Cocuklarimin Geligim ve Becerilerinde Gézlemledikleri
Farkliliklar Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori3  Kategori 4 Kategori 5

Biligsel Geligim Sosyal ve Motor Dil Geligimi Oz Bakim
Duygusal Gelisim  Gelisimi Becerileri

Kod 1 Algiladiklarini Bir olay veya Kiigiik kas  Dinlediklerini/  Kendini

hatirlar. durumla ilgili kullanimi1 izlediklerini tehlikelerden
olumlu/olumsuz gerektiren cesitli yollarla ve kazalardan
duygularmi uygun  hareketleri  ifade eder. korur.
yollarla gdsterir yapar.

(Devam ediyor)
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Tablo 14 ( Devam)

Proje Sonrasinda Velilerin Cocuklarimin Geligim ve Becerilerinde Gozlemledikleri
Farkliliklar Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori3  Kategori 4 Kategori 5
Kod 2  Neden-sonug iliskisi  Toplumsal - Yazi Giinliik yagam
kurar. yasamda bireylerin farkindalig becerileri igin
farkli rol ve gosterir gerekli arag
gorevleri oldugunu ve geregleri
aciklar. kullanir.
Kod 3  Nesne/durum/olayla  Estetik degerleri - S6zciik -
ilgili tahminde korur dagarcigini
bulunur. gelistirir.
Kod4  Nesne veya Bir igi veya gorevi - Dili iletisim -
varliklarin basarmak icin amaciyla
ozelliklerini kendini giidiiler. kullanir.
karsilastirr
Kod5  Nesne/durum/ Kendisinin ve - Dinlediklerinin -
olaya dikkatini verir  baskalarinin [ izlediklerinin
haklarmni korur anlamin1 kavrar.

Kod 6 Mekanda konumla Degisik - - -

ilgili yonergeleri ortamlardaki
uygular kurallara uyar.

Kod 7  Giinliik yasamda Sorumluluklarmi - - -
kullanilan yerine getirir.

sembolleri tanir.

Kod 8 Problem Kendine giivenir. - - -
durumlarma ¢6zim
iiretir.

Tablo 14°de velilere gore c¢ocuklarin proje sonrasinda velilerin ¢ocuklarinin
gelisim ve becerilerinde gozlemledikleri farkliliklara ait kategori ve kodlar yer
almaktadir. Kategori 1’de yer alan kodlar algiladiklarini hatirlar, neden-sonug iliskisi
kurar, nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur, nesne veya varliklarin 6zelliklerini
karsilagtirir, nesne/durum/olaya dikkatini verir, mekanda konumla ilgili yonergeleri
uygular, giinlik yasamda kullanilan sembolleri tanir ve problem durumlarina ¢6ziim
tiretirdir. Her bir kod igin velilerin ifadelerden 6rnekler:

e Algiladiklarini hatirlar: VE10 “Mesela geldiginde abla biz okulda sunlari sunlar
yaptik. Ogretmenim bize bunlari tamtti.” ve VK2 “Ondan sonramiya piring

nerede yetisiyor, ondan sonramiya sizin gibi balik¢ilik nerede yapiliyor, mesela
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en ¢ok deniz nerede var Antalya’da varmis bana o6yle dedi. Ondan sonramiya
fasulye bile yetigen yerleri sebzecilik nerde ¢ok oldugunu K2 baya bir ilerlemis.”
Neden-sonug iliskisi kurar ve nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur: VK4 *
Mesela o giin ¢amur oldugunda anne bu hava niye boyle. Diyorum iste K4 sey
yagacakmis ¢camur. Boyle seyler séyler yani. Kirliligi biliyor yani. Niye bu kadar
kirli ¢amur, niye kar ¢camur mu yagmis havaya diyor.” ve VK3 “Bulasik
yikryorum ya mesela bir yeri yikiyorum anne yapma yikiyorsan kapat kaba al oyle
vika suyu geliyor kapatiyor mesela sebebi agiklaniyor. Kuraklik olacak diyor bize
acimiyor musunuz diyor yarin bir giin biz susuz kalacagiz diyor. Kuraklik ¢ok
olacak diyor, agacglarimiz kuruyacak diyor, hayvanlarimiz dlecek diyor
susuzluktan diyor, topraklarimiz ¢atlayacak diyor bu gozle goriiliir sekilde olacak
diyor.”
Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastinir: VE7 “Burada gérmedigimiz
agaclar: gériiyoruz baba diyor. Selaleler varmig. Selalelerin kiminin icinde yesil
yesil bir seyler goriiniiyor baba diyor. Bazi daglarin iistiinde de diyor sular akiyor
diyor. Mesela dagimiz var bahgemiz var gidiyor geziyor. Ogretmenimin
gosterdikleri daha farkli diyor.” ve VK3 “Ben iste mesela makineyi
dolduruyorum diyorum kizim sunu hallet. Onun hepsini biiyiiklii kiiciiklii ¢ay
kasigi cay kasigina ¢atal ¢atala onun hepsini farkinda olaraktan diziyor.”
Nesne/durum/olaya dikkatini verir: VK1 “Mesela soru soruyor, onceden de
soruyordu ama o kadar sormuyordu. Mesela bana seyleri soruyor: baharda ¢icek
agaclar acilip sararp dokiiliiyor diyor, baharda yesillikler olur diyor.” ve VE2
“Mesela Ege Bolgesinde anne su su yetisiyor mu, Marmara Bélgesinde su su
yetigiyor mu diye daha ilgisi artti.”
Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular ve giinliik yasamda kullanilan
sembolleri tanir: VK5 “Anne dedi sen yolun ortasinda gidiyorsun. Niye dedim. Yol
sana tehlike ¢ocuklara tehlike dedi. Ben dedim nerden gidek yant dedim. Bak
burada ¢izgi var dedi, ¢izginin kenarindan git dedi.”
Problem durumlarina ¢oziim {retir: VK3 “Agacglart yere dikersek toprak
kaymasini énleriz diye diisiiniiyor. Ondan sonra suyumuzu az akitirsak susuzlugu
onleriz diye diistiniiyor, 1s1gimizi agik birakmazsak enerjiyi toplariz diye
diistintiyor.” ve VE8 “Mesela ES8 ciftlige ¢ok sik gidip geldigi icin hemen bakiyor
mesela tasda mekanizma kapali kalmis su geliyor hemen o mekanizmayt eliyle
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kaldirip suyu kapatiyor. Bosa gitmesin iste hayvanlarin alti islanmasin anne su

bosa gitmesin diye.” dir.

Tablo 14 incelendiginde, Kategori 2’de yer alan kodlar bir olay veya durumla ilgili

olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir, toplumsal yasamda bireylerin farkli

rol ve gorevleri oldugunu agiklar, estetik degerleri korur, bir isi veya gorevi bagarmak

icin kendini giidiiler, kendisinin ve baskalarinin haklarin1 korur, degisik ortamlardaki

kurallara uyar, sorumluluklarini yerine getirir ve kendine giivenirdir. Her bir kod i¢in

velilerin ifadelerden ornekler:

Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularint uygun yollarla gosterir:
VE9 “Mesela kendine karisinca ¢ok siddetle siirekli siddetle karsilik verirdi. Su
an oyle degil ama. Hani konusuyor, anlasiyor, arkadaslik ediniyor.” ve VK5
“Mesela hocam siz de biliyorsunuz ¢imdik vuruyordu. Simdi o yok fazla kalmadi
siz de okulda gordiigiiniiz siirece fazla kalmadi.”

Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar: VE10
“Okula once sey etmiyordu uzak duruyordu simdi seviyor gelmek istiyor. Okulunu
istiyor.” ve VK2 “K2 ¢ok biiyiimiis gibi abla gibi davraniyor artik kardeslerine.”
Estetik degerleri korur: VE9 “Peceteleri normal atryordu ama su an atmuyor.
Aliyor mesela koyde semaver ¢aytr yapryoruz mesela semaverin ¢ayini yaparken
altina atyyor, mesela yere atmiyor ona atiyor.” ve VET7 “Ama yere ¢op attiginda
gidiyor ¢opii alip ¢op tenekesine atmay:i da biliyor.”

Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler: VK4 “Valla eve geliyor bazen
hevesli iste sunu yapicim ben bunu yapicim diyor.” ve VE1 “Odevi yapayim anne
diyor, 6devi yapmazsam olmaz diyor. Odevi geciktirmekten art sey yapiyor sikinti
alwyor.”

Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur: VK3 “Anne iste ufak kedi yavrulari
bizim alirlarimiz var samanlarimiz filan var oraya geliyorlar dogum birakiyorlar
vani kendileri. Anne bunlar a¢ kalmasin, bir kaba siit koyar misin, anne su koyar
misin bunlara anne yukardan artan ekmeklerden asagiya indir de onlar yesin.
Hayvanlara karst ¢cok duyarl bir de ¢evrede agaglara karsi ¢ok duyarli.” ve VE1
“Bir kusu tuttu mu onu ozgiirliigtine kavusturmak istiyor, zarar vermek istemiyor

ondan sonra iste ona bir zarar vermiyor giinah diyor, ucurak gitsin onu
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ozgiirliigiine diyor. Giilii kopartmak istemez ¢iinkii giinah diyor, canli seylere
zarar vermek istemiyor.”

Degisik ortamlardaki kurallara uyar: VE3 “Bir de bazen ¢ok ¢elenkti hocam. Bura
gelip giderekten de fazla seyligi kalmadi yalan séylemiyim kendisini toparlamaya
yani sey yapiyor yani dur deyince duruyor, yapma deyince yapmiyor ama once
bunu hi¢ toparlayamiyordum gergekten” ve VE2 “Kolay kolay insan igine ben
girdiremiyordum onu. Gel annem gel. Anneannesine gittiginde bir koseye oturup
kalkiyordu simdi artik topluma karigmaya basladi. Gegen diigiine gittik, bir
kosede otururdu, baktim dolanmaya bagladi.”

Sorumluluklarin1 yerine getirir: VE7 “Once cok ¢capkindi, fazla bir seye onem
vermiyordu ama bu projeye basladiginiz baslayali kitab, bir defter eline alsa bir
kalem eline alsa bir seyler ¢izmeye ¢alistyor.” ve VE6 “Verdiginiz édevierini
yapiyor yani, sura su dag, fotograflara bakip verdiginiz fotograflardan, sunum
odevlerinden onlart yapiyor. Daha dnce pek umursamiyordu. Bunu yapmak
zorundayim diyor.”

Kendine gilivenir: VK3 “Onu yaptim bunu da yaparim diye kendine 6zgiiveni
geldi.” ve VE10 “Once daha sessizdi daha kapaliydi simdi daha ¢ok sey oldu daha
acildi. Once bir yere gitmekten korkuyordu simdi korkmuyor.” seklindedir.

Tablo 14’de wvelilere gore c¢ocuklarin proje sonrasinda proje ile ilgili

animsadiklarina ait kategori ve kodlar yer almaktadir. Kategori 3’te kiiciik kas kullanim1

gerektiren hareketleri yapar kodu yer almaktadir. Velilerin ifadelerden bu koda dair

Ornekler,

VE8 “Cocuklar iizerinde davramislarimin, el becerilerinin, konusmalarinin,
diistincelerinin ¢ok ¢ok gelistigini gordiim.” ve VE1 “Resim yapmayt beceriyor,

dort dortliik.” seklindedir.

Tablo 14 incelendiginde, Kategori 4’de yer alan kodlar dinlediklerini/izlediklerini

cesitli yollarla ifade eder, sozclik dagarcigint gelistirir, yaz1 farkindaligr gosterir, dili

iletisim amaciyla kullanir ve dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrardir. Her bir kod

i¢in velilerin ifadelerden 6rnekler:

Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder: VE6 “Van Golii’nii

anlatiyor. Ege Bolgesinde ne yetisir, Karadeniz iklimini, giineydogu iklimini,

yasadigt yeri bilmiyordu yani. Soyliiyor hocam.” ve VE2 “Dayisina tek tek Ege
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Bolgesinde sunlar sunlar yetisir, Marmara Bolgesinde sunlar yetisir diyip hepsini
tek tek saymaya baslad: dayisina.”

Yazi farkindaligi gosterir: VKS “Mesela aksam dedi anne dedi ben dedi kagit ver
de isim yazacam anne dedi.”

Sozcliik  dagarcigini  gelistirir, dili  iletisim  amaciyla kullanir  ve
dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar: “VKS “Benim kizim her gseyi
soyliiyor kelimeleri de kullaniyor dediklerimi de anliyor.” ve VK3 “Gozle goriiliir
bicimde kurdugu ciimleler hani ben bu kadar bu yastayim yani o ciimlelerin

cogunu kuramam.” seklindedir.

Tablo 14 incelendiginde, Kategori 5’te yer alan kodlar kendini tehlikelerden ve

kazalardan korur ve giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve geregleri kullanirdir. Her

bir kod i¢in velilerin ifadelerden 6rnekler:

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur: VK5 “Anne dedi sen yolun ortasinda
gidiyorsun. Niye dedim. Yol sana tehlike ¢ocuklara tehlike dedi. Ben dedim nerden
gidek yani dedim. Bak burada ¢izgi var dedi, ¢izginin kenarindan git dedi.” ve
VET7 * Atesle oynamay fazla sevmiyor.”

Giinliik yagam becerileri i¢in gerekli arag ve geregleri kullanir: VK1 “Mesela ben
¢tkarken dedi anne sana yardim ediym, buralar: siliym. Ablasina diyor anneme

yardim et suralart temizle. Sunu sura kaldiralim bu lazim olur, etkinlige gerek

olur diyor.” ciimleleri ile aktarilmustir.

Velilerin belirttigi ifadeler dogrultusunda mevcut ¢alismada proje yaklasimiyla

gerceklestirilen cografya egitiminin ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal, motor ve dil

gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini destekledigi belirlenmistir. Lache (2011)

cografyanin cocuklarin; sosyal, duygusal, biligsel, iletisimsel ve davranigsal 6grenme

stirecini destekledigini belirtmistir. Mevcut arastirmadan elde edilen sonug¢ bu ifadeyi

desteklemektedir.

Gergeklestirilen cografya egitiminin (Anadolu’m Projesi) Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimi (PTOY) ile gerceklestirilmis olmasinin da ¢ocuklarin gelisim alanlarinda

ilerlemesine etkisi bulunmaktadir. Sonuca degil de siirece odaklanan PTOY ile ¢ocuklarin

O0grenme siireci boyunca gelisimlerinin desteklenmesi hedeflenir (Helm ve Katz, 2016).

Vygotsky (cev. 2020), diizglin organize edilmis 6grenmenin zihinsel gelisim ile
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sonuglandigin1 ve 6grenmenin yani sira gesitli gelisimsel siiregleri harekete gecirdigini
belirtmistir.

Comak (2020) cografyanin biinyesinde cografi becerileri barindirmasi sayesinde
cografyanin ¢ocuklarin biligsel, duygusal, dil becerisi ve motor becerilerin gelismesinde
katalizor etkisi oldugunu ifade etmistir. Cocuklarinin gelisim alanlarinda ve becerilerinde
olumlu yonde gelisme fark eden veilerin ifadelerine bakildiginda ¢ocuklarinin cografi
becerilerinin de gelistigi fark edilmektedir. Ornegin; VK4 “Mesela o giin ¢amur
oldugunda anne bu hava niye béyle. Diyorum iste K4 sey yagacakmis camur. Béyle seyler
soyler yani. Kirliligi biliyor yani. Niye bu kadar kirli camur, niye kar ¢amur mu yagmis
havaya diyor.” ve VK1 “Mesela soru soruyor, énceden de soruyordu ama o kadar
sormuyordu. Mesela bana seyleri soruyor: baharda c¢icek agacglar agilip sararip

b

dokiiliiyor diyor, baharda yesillikler olur diyor.” climlelerine bakilarak c¢ocuklarinin
cografi gozlem, cografi sorgulama ve zamani algilama becerilerinin gelistigi
anlasilmaktadir. Benzer sekilde VK3 “Bulagsik yikiyorum ya mesela bir yeri ytkiyorum
anne yapma yikiyorsan kapat kaba al éyle yika suyu geliyor kapatiyor mesela sebebi
agtklantyor. Kuraklik olacak diyor bize acimiyor musunuz diyor yarin bir giin biz susuz
kalacagiz diyor...” ve VK5 “Anne dedi sen yolun ortasinda gidiyorsun. Niye dedim. Yol
sana tehlike cocuklara tehlike dedi. Ben dedim nerden gidek yam dedim. Bak burada ¢izgi

2

var dedi, ¢izginin kenarindan git dedi.” ifadelerine bakilarak ¢ocuklarin degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ve arazide ¢alisma becerinde veliler tarafindan gelisim
gozlenmektedir.

Cocuklarin gelisim gosterdigi becerilerden biri olan degisim ve siirekliligi
algilama becerisi bir mekandaki degisimi ve siirekliligi, mekanda zamanla meydana gelen
benzerlikleri ve farkliliklar1 fark etmeyi, anlamayi ve sorgulamayi gerektirmektedir
(MEB, 2018). Cocuklarin degisen iklim, yasanan g¢evre sorunlari ve siirdiiriilebilirlik
kavraminit kazanmalar1 agisindan bu becerinin yer aldigr cografya etkinliklerinin
uygulanmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Kaya (2013) cografya egitimi ile
cocuklarin ¢evre bilinci ve dogal afetlere karsi farkindalik kazandiklarini, cografya
egitiminin siirdiiriilebilir ¢gevre ve kalkinmay1 destekledigini belirtmistir. Benzer sekilde
Teke (2021), cografya egitiminin kisilerin gelecek nesillerin ihtiyaclarini karsilama
durumlarim1 tehlikeye atmayacak sekilde ihtiyaglarim1 karsilanmasini gerektiren

stirdiiriilebilir kalkinma politikalarini gergeklestirebilmede dnemli katki sagladigini ifade

etmistir. Mevcut arastirmaya katilan velilerin proje sonrasinda ¢ocuklarinda
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gozlemledikleri farkliliklar ve ¢ocuklarmin sergiledikleri cografi kazanimlara yonelik
ifadeleri bir biitiin olarak incelendiginde ¢ocuklarinin siirdiirtilebilir bir ¢evre i¢in 6nemli
olan baz1 farkindaliklar1 kazandiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin; VE9 “Pegeteleri normal
attyordu ama su an atmiyor. Aliyor mesela kdyde semaver ¢ayr yapiyoruz mesela
semaverin ¢ayini yaparken altina atiyor, mesela yere atmiyor ona atiyor.” ve VE5 “Geri
doniisiim seyine atilacak bunlar anne niye yere atmiglar diyor. Gegen maskeyi gormiis
buradan gittiginde gotiirliyordum.” ifadeleri cocuklarin farkindaliklarin1 yansitan
davraniglara velilerin aktardigi 6rnek olarak verilebilmektedir.

Yiiksek Usta (2019) cografya etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin
duygular1 tanima ve ifade etmesine, hayvanlar ve dogaya kars1 da saygi gelistirmeleri
gerektigini anlamalarma ve kendisinin ve baskalarinin duygularin1 kavramasina etki
ettigini belirterek ¢ocuklarin empati yapabilmelerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Mevcut arastirmaya katilan ¢cocuklarin Anadolu’m Projesi olarak 11 hafta
boyunca gergeklestirilen cografya etkinlikleri sonucunda daha fazla empati kurabildikleri
diistiniilmektedir. Cocuklarin empati becerisini kazandigina yonelik veli ifadelerinden
ornekler; VK3 ... Anne bunlar a¢ kalmasin, bir kaba siit koyar misin, anne su koyar misin
bunlara anne yukardan artan ekmeklerden asagiya indir de onlar yesin. Hayvanlara kars1
cok duyarl bir de ¢evrede agaglara kars1 ¢ok duyarli.” ve VE1 “Bir kusu tuttu mu onu
ozgiirliigiine kavusturmak istiyor, zarar vermek istemiyor ondan sonra iste ona bir zarar
vermiyor giinah diyor, ugurak gitsin onu 6zgiirliigline diyor...” seklindedir.

Cocuklarin arastirdiklar1 konu hakkinda sorular sormasi o konuyu merak
ettiklerini gostermektedirler. Arastirma yapmanin 6ziinde bir konuya merak duymak ve
sorulara cevap aramak yer almaktadir (Arikan ve Kimzan, 2016). Yapilan aragtirma
kapsaminda uygulanan proje ile ¢ocuklarin ¢evreye yonelik ilgi ve meraklarinin arttigi
gozlenmistir. Dogduklar1 andan itibaren merak duygusu ile etrafin1 kesfetmeye calisan
cocuklarin (Piaget, ¢ev. 2013) meraklar1 onlarin 6grenmelerini kolaylastirdigi gibi
o0grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmektedir (Kahraman ve Ceylan, 2015).
Bunun sonucunda ¢ocuklar okula daha istekli gelmeye baslarlar. Nitekim bu arastirmaya
katilan ¢ocuklarin aileleri ¢ocuklarinin okula daha istekli gitmeye basladiklarini fark
etmiglerdir. Proje calismalari cografya Ogretiminin verimli ve eglenceli ge¢mesini
sagladigr (Yildirim, 2008) i¢in ¢ocuklar okuldan eve hevesle donmeye baslamislardir.

Ailelerine okulda yaptiklarindan bahsetmeye baslamislardir.
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Cocuklarin Edindikleri Cografi Kavramlarin Kalicihlk Durumu

Calismanin bu kisminda projenin son amaci olan “Cocuklarin edindikleri cografi
kavramlarin kalicilik durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Cocuklarin edindikleri
cografi kavramlarin kalicilik durmunun belirlenmesi i¢in “Okul Oncesi Dénem Igin
Cografi Kavramlar Goériisme Formu” 2. Goriismenin yapilmasindan yaklasik alti ay sonra
cocuklara tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler nitel verilerin sayisal analizi yapilarak

amag cer¢evesinde yorumlanmistir. Sonuglar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

Cocuklarin Edindikleri Cografi Kavramlarin Kalicilik Durumu

% T ® 3 B 3 3

» 3 = £ & E§E § &

= 3 =2 ~E -E vE SE SE %

é < é o @) ©) o ©) ©) @)

23 82 2 4 4 £ d g
O O X

Tiirkiye 0 0 05 0 0 36

GAB 0 07 05 0 47 36

AB 0 09 03 0 60 21

Mekansal Terimlerle KB 0 11 08 0 73 57

Diinya iAB 0 10 08 0 67 57

DAB 0 09 04 0 60 28

EB 0 07 03 0 47 21

MB 0 06 03 0 40 21

Toplam 0 59 39 0 394 277

Akarsu 07 13 13 47 87 93

Ova 01 10 07 07 67 50

Gol 02 10 11 13 67 78

Koy 06 11 09 40 73 64

Plato 01 05 05 07 33 36

Dag 11 14 13 73 93 93

Falez 01 08 09 07 53 64

Menderes 03 13 13 20 87 93

Ada 03 10 12 20 67 86

Bogaz 01 15 13 07 100 93

Bozkir 02 13 11 13 87 78

Maki 03 15 10 20 100 71

Cayr 04 13 12 27 87 86

- : Orman 11 13 13 73 87 93

Fiziksel Sistemler Erozyon 07 08 09 47 53 64

Orman Yangini 13 15 13 87 100 93

Deprem 03 13 11 20 87 78

Cig 11 14 13 73 93 93

Sel 02 14 12 13 93 86

Kuraklik 04 14 10 27 93 71

(Devam ediyor)
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Tablo 4 (Devam)

Cocuklarin Edindikleri Cografi Kavramlarin Kaliciltk Durumu

z o O RO o

. 3 2 ¢ & % & ¢t

=5 =2 ~E vE vE SE SE SE

é < é o &) &} &} &} o O

Q= Q> — o o — o o

SE S < g d ¢ <2 d d
(N O X

Karasal iklim (Yaz) 02 10 06 13 67 43

Karasal Iklim (Kis) 04 06 10 27 40 71

Akdeniz iklimi (Yazy 01 06 07 07 40 50

Akdeniz Tklimi (Kis) 01 03 01 07 20 07

Karadeniz iklimi (Yaz) 01 02 01 07 13 07

Karadeniz iklimi (Kis) 01 01 02 07 07 14

Toplam 106 269 146 709 1794 1755

Tarmm 02 11 09 13 73 64

Beseri Sistemler Sanayi 01 14 11 07 93 78

Ormancilik 05 14 10 33 93 71

Hayvancilik 05 12 13 33 80 93

Toplam 13 51 43 86 339 306

Tablo 15 incelendiginde, mekansal terimlerle cografya temast ile iligli cocuklarin
yasadiklari iilkenin adi soruldugunda projeden dnce (1. Goriisme) ve projeden sonra (2.
Goriigme) “Tiirkiye” cevabini veremez iken projeden alt1 ay sonra (3. Goriisme) dogru
cevab1 verdikleri goriilmektedir. Tiirkiye’nin cografi bolgelerinin haritadaki konumu
gosterilerek isimleri soruldugunda ¢ocuklarin hi¢biri projeden 6nce bolgelerin isimlerini
dogru yanitlayamamistir. Buna karsin projeden hemen sonra ve alt1 ay sonra tekrar
soruldugunda dogru cevabi verme oranlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
bolgelerin isimlerini 2. Gorlismede dogru sdyleyebilme oranlar1 3. Goriismedekinden
fazladir. Ornegin; GAB’1 ¢ocuklarin %47’si dogru adlandirirken 3. Gériismede %36’°s1
dogru adlandirmistir.

Tablo 15 incelendiginde, cocuklarin fiziksel sistemler temasinda yer alan akarsu,
g0l, plato, falez, menderes, ada, orman ve erozyonu dogru tanima ve karasal iklim (kis),
Akdeniz iklimi (yaz) ve Karadeniz iklimini (kis) dogru agiklama oranlar1 3. Goriismede
2. Goiismedekinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ornegin; 3. Goriismede
cocuklarin %931, 2. Goriismede %87’°si menderesi taniyabilmistir. Bu durumdan farkl
olarak fiziksel sistemler temasinda yer alan ova, koy, bogaz, bozkir, maki, ¢ayir, orman
yangini, deprem ve kurakligi dogru tanima ve karasal iklim (yaz), Akdeniz iklimi (kis) ve

Karadeniz iklimini (yaz) dogru agiklama oranlar1 2. Goriismede 3. Goriismedekinden
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fazladir. Ornegin; 2. Goriismede cocuklarm %87’si, 3. Gériismede %78’ taniyabilmistir.
Cocuklarin fiziki sistemler temasinda yer alan cografi kavramlari 3. Gorlisme ve 1.
Gorlismede tanima ve agiklama oranlar1 karsilagtirildiginda ¢ocuklarin tamaminin cografi
kavramlar1 3. Goriismede 1. Goriismedekinden daha yiiksek oranlarda tanidiklart ve
acikladiklar1 belirlenmistir.

Tablo 15 incelendiginde; beseri sistemler temasinda yer alan cografi
kavramlardan tarim, sanayi ve ormanciligi ¢ocuklarin 2. Goriismede 3. Goriismedekinden
daha yiiksek oranlarda tanidiklar1 goriilmektedir. Hayvanciligi ise 3. Gorlismede 2.
Goriismedekinden daha yiiksek oranda dogru taniyabilmislerdir. Beseri sistemlerde yer
alan bu cografi kavramlarin tamamin 3. Goriismede 1. Goriismedekinden daha yiiksek
oranda taniyabilmislerdir.

Tablo 15 ve yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda okul 6ncesi donemde
proje yaklasimiyla gergeklestirilen cografya egitimi ile ¢ocuklarin edindikleri cografi
kavramlarin kalict oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin mekansal terimlerle
cografya, fiziksel sistemler ve beseri sistemler cografya temalart ile ilgili kavramlarin
kalic1 olmasinda cografya egitiminin proje tabanli 6grenme yaklasimi (PTOY) ile
gerceklesmesinin dnemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir. PTOY, ¢cocuklarin arastirilan
konuyu ilgi ve istekleri dogrultusunda arastirarak, gozlemleyerek, yaparak ve yasayarak
edinmelerine olanak sagladigi icin edinilen bilgi ve kazanimlarin kalicili olmasinit saglar
(Arikan ve Kimzan, 2016; Coskun, 2004; Ozkubat, 2013; Vatansever Bayraktar, 2015).

Cocuklarin proje konusuna ilgili olmasi uzun bir siire proje ile ilgili davranislar
sergileyebilmesinin 6nemli noktalarindan biridir (Haktanir ve Cabuk, 2010). 11 hafta
stiren mevcut aragtirmanin her agamasinda ¢ocuklarin ilgileri goz 6niinde bulundurularak
stire¢ ilerlemistir. Akbaba (2006) cocuklarin ilgi duyduklari konulari daha c¢abuk
ogrendikleri, bu konularda daha basarili olduklarini ve ilginin kalicilif1 arttirmasini
sagladigin1 belirtmistir. Mevcut arastirmada c¢ocuklarin gerceklestirilen cografya
egitimine 1lgi duymalarinin onlarin edindikleri cografi kavramlarin kalici olmasini
sagladigi distinilmektedir.

Mevcut aragtirmada uygulanan Anadolu’m Projesi siirecinde haritalar, Diinya
kiiresi, pusula, projeksiyon cihazi, bilgisayar, cografya ile iligkili kitap ve fotograflar
kullanilmistir. Cografya egitimi siirecinde ¢ocuklarin gelisim ozellikleri g6z Oniinde
bulundurularak segilen, tasarlanan ve kullanilan metaryaller egitimin kalici olmasinda

etkilidir (Nalgac1 ve Ercoskun, 2005; Demiralp, 2007; Gokge, 2009; Coban ve Ileri,
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2013). Mevcut arastirmada kullanilan materyallerin ¢ocuklarin edindikleri cografi
kazanimlarin kalic1 olmasini destekledigi anlagilmaktadir.

Egitim siirecinde kullanilan harita, pusula ve Diinya kiiresi gibi materyaller
cocuklarin cografi becerilerini  destekleyerek edinilen kazanimlarin kalicilig
arttirmaktadir. Arastirmalara gore cografya egitim siirecinde harita kullanimi ¢ocuklarin
cografi becerilerinden harita becerilerini edinmesini saglayarak edindikleri bilgilerin
kalic1 olmasini olumlu ydnde etkilemektedir (Demiralp, 2009; Aksoy, Aksoy ve Unlii,
2012; Unlii ve Giincegorii, 2013).
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araclarinin analizinden elde edilen

sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Okul &ncesi donem cocuklar ile Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi (PTOY)

kullanilarak gergeklestirilen cografya egitiminin onlarin gelisimlerine olan etkisinin

incelendigi bu aragtirmada su sonuglara ulasilmistir:

Cocuklarm proje dncesi ve sonrasi edindikleri cografi kavramlar arasinda, proje
sonrast lehine farkliliklar belirlenmistir. Cocuklarin projeden once fiziksel
sistemler ve beseri sistemler temalarinda yer alan kavramlar ile ilgili diisiik
diizeyde olsa da on bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Mekansal terimlerle
diinya temasima ait kavramlarda On bilgilerinin bulunmadiklar1 gorilmiistiir.
Projenin sonunda mekansal terimlerle diinya, fiziksel sistemler ve beseri sistemler
temalaria ait cografi kavramlar1 edinme konusunda gelisim gosterdikleri
belirlenmistir.

Cocuklarin mekansal terimlerle cografya, yerler ve bolgeler, fiziksel sistemler,
beserisistemler ve ¢evre ve toplum cografi temalarina ait kazanimlar1 edindikleri
gorilmiistiir. Mekansal terimlerle cografya temasina ait sergilenen kazanimlar;
konum sorar, konum bulur, konum gdsterir, konum inceler, farkli konumlari
karsilagtirir ve yon bulurdur. Yerler ve bolgeler temasina ait Sergilenen
kazanimlar; yer ve bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini gizer, agiklar, fiziksel
ve beseri farkliliklarini agiklar, yer ve bolgelerin beseri 6zelliklerini canlandirir,
harita tizerinde yer ve bolgelerin isimlerini inceler, konumunu bulur, konumunu

ifade eder, konumlarin1 karsilastirir ve yer ve bolgeler ile ilgili benzetmeler
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yapardir. Fiziksel sistemler temasina ait sergilenen kazanimlar; fiziksel sistemleri
gozlemler, cizer, yapar, tanir ve agiklar, fiziksel sistemlerin varligini haritada
inceler, fiziksel sistemler ile ilgili kitaplari inceler, giinliik yasantisinda gérdigii
fiziksel sistemleri fark eder, fiziksel sistemleri canlandura ve fiziksel sistemlerin
adim1 sorardir. Beserl sistemler temasi altinda sergilenen kazanimlar; beseri
sistemleri gozlemler, ¢izer, yapar, beseri sistemlerin varligin1 haritada inceler,
beseri sistemler ile ilgili kitaplart inceler, giinlik yasantisinda gordiigii beseri
sistemleri fark eder, beseri sistemleri canlandirirdir. Cevre ve toplum temasina ait
sergilenen kazanimlar; fiziksel sistemin insanlara etkisini ¢izer, fiziksel sistemin
insanlara etkisini sorar, fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini ¢izer ve
giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini fark ederdir.
Velilere gore ¢ocuklar okul disinda mekansal terimlerle cografya, yerler ve
bolgeler, fiziksel sistemler, beseri sistemler ve ¢evre ve toplum cografi temalarina
ait kazanimlar sergilemislerdir. Mekansal terimlerle cografya temasina ait
sergilenen kazanimlar; konum sorar ve konum bilirdir. Yerler ve bolgeler
temasina ait sergilenen kazanimlar; fiziksel ve beseri 6zelliklerini sorar, yer ve
bolgelerin fiziksel ve beseri 6zelliklerini agiklar, yer ve bolgelerin fiziksel ve
beseri farkliliklarini agiklar ve yer ve bolgelerin konumunu ifade ederdir. Fiziksel
sistemler temasina ait sergilenen kazanimlar; fiziksel sistemleri gozlemler,
fiziksel sistemlerden 6grendiklerini tanir ve agiklar, giinliik yasantisinda gordiigii
fiziksel sistemleri fark eder ve fiziksel sistemleri canlandirirdir. Beseri sistemler
temasina ait sergilenen kazanimlar; beseri Sistemlerden 6grendiklerini anlatir,
beseri sistemlerin adim sorar, giinliikk yasantisinda gordiigii beseri sistemleri fark
eder ve beseri sistemleri canlandirirdir. Cevre ve toplum temasina ait sergilenen
kazanimlar; giinliik yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini
fark eder, giinliikk yasantisinda fiziksel sisteme zarar veren insanlari uyarir ve
fiziksel sisteme zarar veren insan davranislarini agiklardir.

Cocuklarin projeden sonra mekansal terimlerle cografya, yerler ve bdlgeler,
fiziksel sistemler, beseri sistemler ve ¢evre ve toplum cografi temalarina ait
edindiklerini animsadiklar1 goriilmiistiir. Mekansal terimlerle cografya temasi ile
ilgili ¢ocuklarin animsadiklari; insanlarin, bdlgelerin ve nesnelerin konumlaridir.
Yerler ve bolgeler temasi ile ilgili ¢ocuklarin animsadiklari; fiziksel sistemlere ait
kavramlarin tamimi ve Ozellikleri, fiziksel sistemlerin bolgelerdeki varligi ve
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fiziksel sistemlerin birbirine olan etkisidir. Beseri sistemler temasi ile ilgili
cocuklarin animsadiklari; beseri sistemlere ait kavramlarin isimleri ve beseri
sistemlerin bolgelerdeki varligidir. Cevre ve toplum temasi ile ilgili cocuklarin
animsadiklari; fiziksel sistemin insan faaliyetlerine etkisi ve insan faaliyetlerinin
fiziksel sisteme etkisidir.

Proje sonrasinda veliler g¢ocuklarinin gelisim ve becerilerinde farkliliklar
gozlemlediklerini aktarmislardir. Velilerin aktardigi ifadeler dogrultusunda
mevcut caligmada proje yaklasimiyla gerceklestirilen cografya egitiminin
cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal, motor ve dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim
becerileri ile cografi gozlem, cografi sorgulama ve zamani algilama gibi cografi
becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Okul o6ncesi donemde proje yaklasimiyla gerceklestirilen cografya egitimi ile

cocuklarin edindikleri cografi kavramlarin kalic1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Bu kisimda aragtirmanin sonuglart géz 6niinde bulundurularak bu alanda ¢alisan

arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik Onerilere yer verilmistir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Mevcut ¢aligsma nitel bir aragtirma olarak gergeklestirilmistir. Nicel verilerin de
toplanmasiyla okul dncesi diizeyde cografya egitimi ile ilgili karma desende bir
arastirma planlanarak alan yazina katki saglanabilir.

Mevcut c¢alismada yapilandirilmis goériisme formu olarak kullanilan “Okul
Oncesi Dénem Igin Cografi Kavramlar Goriisme Formu’nda mekénsal
terimlerle cografya, fiziksel sistemler ve beseri sistemler temasi ile ilgili kavram
ve kazanimlar belirlenmistir. Farkli bir ¢alismada tiim cografi temalar ile ilgili
kavram ve kazanimlar belirlenebilir.

Mevcut arastirmada kullanilan projenin benzeri yapildiktan sonra projede yer
alan ¢ocuklarin ilkokulda Hayat Bilgisi, Ortaokulda sosyal bilgiler ve lisede
Cografya dersindeki akademik basarilarinda projenin etkisinin incelenebilecegi

boylamsal caligmalar diizenlenebilir.
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Okul 6ncesi donem cocuklari ile gergeklestirilen cografya egitiminin ¢ocuklarin
akran iliskilerine etkisi incelenebilir.

Cocuklar ile gerceklestirilen cografya egitiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine ve Fen Bilimleri ile iligkili becerilere etkisi arastirilabilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik cografi materyallerin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmasina yonelik ¢aligsmalar planlanabilir.

Okul oOncesi kurumlarinda cografi materyallerin varlifinin belirlenmesine

yonelik bir arastirma planlanabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Cocuklarin cografi kazanimlart edinmesini saglayan, gelisim alanlarin1 ve
becerilerini destekleyen Anadolu’m Projesi benzeri projeleri ¢ocuklar ile
uygulayabilirler.

Mekansal terimlerle Diinya, yerler ve bolgeler, fiziksel sistemler, beseri sistemler,
cevre ve toplum ve cografyanin kullanimi temalari, ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari
ve Okul Oncesi Egitim Programi’n1 gdz 6niinde bulundurarak uygun yontemler
ile cografya egitimi gerceklestirebilirler.

Siiflarinda cografya materyalleri ile bir “Cografya Ogrenme Merkezi”
olusturarak c¢ocuklarin hazirlanmisg bir ¢evrede Ozgiir bir sekilde cografi
kazanimlar edinmelerini destekleyebilirler.

Fen etkinliklerini gerceklestirirken yer verdikleri bilimsel siire¢ becerilerini
cografi beceriler (cografi gozlem becerisi, arazide calisma becerisi, cografi
sorgulama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama
becerisi, kanit kullanma becerisi, harita becerileri, tablo, grafik ve diyagram
hazirlama ve yorumlama becerisi) ile destekleyerek ¢ocuklarin bu becerileri de

kazanmalarina yardimci olabilirler.
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durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygllarlml sunarim.

Adi Soyadi: Fatma Nur CALISKAN
Tarih: 06.09.2023

Imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 ve Soyadi : Fatma Nur CALISKAN
E-Posta Adresi

Is Deneyimi:
Unvan Gorev Yeri Yil
Cift Dilli Egitmen Kolej 2017-2019
Ucretli Ogretmen MEB Bagimsiz Anaokulu 2020-2021
Sézlesmeli Ogretmen MEB ilkokul 2021-
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Temel Egitim / Okul Oncesi Marmara Universitesi 2017
Ogretmenligi
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