L.BOLUM

GIRIS

1.0 Sunum
Bu boliimde ¢alismanm konusu ve amaci, yontemsel dzellikleri, smirhiliklary, dnemi ve

bolumleri sunulmaktadir.

1.1 Konu ve Amag

Kimi kaynaklarda yabanci dilde 6gretim, kimi kaynaklarda da yabanc1 dille 6gretim olarak
kavramlastirilan olgu, Tirkiye’de son 10 yildrr giderek daha ¢ok tartisilan bir konu olarak 6ne
¢ikmaktadr. Bu tartismanin beraberinde getirdigi ve dolaysiyla kapsadigi diger kavramsa
anadilinde 6 gretimdir. Yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6 gretim, dzellikle bu iki olgunun
birbirleri lizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri 6ne ¢ikarilarak Tiirk¢e yazilan alanyazinda
cesitli savlara konu edilmektedir. Bu tez ¢alismasinda, Tirk¢e yazilan alanyazinda s6z konusu
bu tartigmalarin hangi kavramlari sundugu, tartismalarda nasil bir kavramsal Oriintiiniin
kullanildig1 ve bu oOriintiiye dayanilarak hangi savlarin kuruldugu iizerinde durulacaktir.
Calismanin temel amaci, Tiirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde 68retim ve anadilinde
Ogretim iligkisi lizerine kurulan tartigmalarda kullanilan kavramsal 6riintliyli betimlemek ve
bu tartismalarin savlarmni, gerekceleri agisindan kiimeleyerek ilgili tartigmalarin miimkiin

oldugunca biitiinciil bir gériiniimiinii nitel sunumla ortaya koymaktir.

1.2 Arastirma Sorulan

Calismanin amacini belirginlestiren temel arastirma sorular1 sunlardir:



1. Tiirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde dgretim ve anadilinde 6 gretim iligkisinin ele
alind1g1 tartiymalarda yabanci dil ve yabanci dilde 6gretim kavramlary, diger kavramlarla
oriintiilenmekte midir?

2. Tiirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6 gretim iligkisinin ele
alindig1 tartigmalarda anadili ve anadilinde Ogretim kavramlary, diger kavramlarla
orlintiilenmekte midir?

3.Tiirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde dgretim iliskisinin ele
alind1g1 tartismalarda hangi savlar olusturulmustur? Bu savlar tartismalarin kullandigi kavram

oOrlintiilerine gére gruplanmakta midur?

1.3 Yontem

Bu calisma, sosyal bilimlerde bir nitel arastirma yOntemi olan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak igeriklendirilmis ve bigimlendirilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili araglarin
coziimlenmesini kapsamaktadir (bkz Yildirim ve Simsek, 2000:140). Caligmanin amaci
geregi, yabanci dilde Ogretim ve anadilinde ogretim iligkisi ilizerine Tiirk¢e yazilan
alanyazindaki ¢agdas tartigmalar1 iceren yazili araglar (kitaplar, kitap boliimleri, makaleler,
derleme kitaplardaki ilgili yazilar, proje raporlari, alan ¢aligmasi raporlari, internet yazilari)
yiksek temsil saglayacak bir kapsamda derlenmis ve olusturulan dokiiman oOrnekleminin
sundugu veri ¢aligmanin amaglarina hizmet edecek bigcimde betimlenmistir. Bu yOniiyle
calisma, yontemsel olarak dokiiman incelemesi i¢cin s6z konusu olan veri ¢dziimlemesi
seceneklerinden (betimleme/analiz/yorumlama) betimlemenin kullanildig: bir inceleme olma

0zelligi tasimaktadr.



1.4 Smirhihiklar

Bu caliymada Tirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde dgretim ve anadilinde 6gretim
iliskisi konusundaki tartigmalar, artstiremli bir yaklagsimla ele alinmamaktadir. Calisma ¢agdas
tartismalarla smirh tutulmus, artsiiremde ortaya cikabilecek olan degisim ve doniisiimler
calismanin sinirlar1 diginda birakilmstir.

Secilen yontem geregi, c¢aligmada yalnizca yazili araglardan olusan bir dokiiman
orneklemi kullanilmigtir.

Calismada betimlemeli bir veri ¢dziimlemesi hedeflendigi i¢in gerek bulgulanan kavram

orlintiileri, gerekse de dzetlenen savlar hakkinda nedenleyiciagiklamalar yapilmamustir.

1.5 Onem

Bu c¢alismada sunulacak olan Tiirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve
anadilinde 6gretim iligkisi konusundaki biitiinciil goriiniim, hem sunacagi kavram Oriintiileri
hem de tartismalarin sundugu savlara iligkin kiimelenmis sunum ile Tiirkiye’de yabanci dilde
Ogretim olgusunun hangi tartisma zeminlerinde, hangi savlar ve gerekgelerle ve hangi
kavramsal i¢eriklendirmelerle yapilmakta olduguna yonelik tartigmalara ve yorumlara ek bilgi
kaynagi olarak kullanilabilme 6zelligi tasimaktadir. Bu agidan ¢calismanin 6nemi, bu konudaki

sonraki nitel ¢aligmalara yapabilecegiolas1 destek ile belirginlesmektedir.

1.6 Tezin Boliimleri

Tezin Girig sonrasindaki iki ana boliimii betimlemeli dokiiman incelemesine ayrilmistir.
Tiirk¢e Yazilan Alanyazinda Yabanci Dilde Ogretim ve Anadilinde Ogretim Iliskisi Konusu
Kapsaminda Uzerinde Durulan Bashca Kavramlar baghgmi tasiyan II. Bolimde anilan

kavramlarm ilgili tartismalarda hangi kavramlarla birlikte kullanildig1 ve ortaya hangi kavram



orlintiistiniin ¢iktig1 iizerinde durulmaktadw. Tiirkge Yazilan Alanyazinda Yabanci Dilde
Ogretim Anadilinde Ogretim lliskisi Uzerine Olusturulan Savlar bashgmi tasiyan III.
Bolimde ise ilgili savlar dokiiman incelemesi ile derlenmekte ve kiimelenerek
birlestirilmektedir. Bu iki boliimden elde edilen betimleme sonuglar1 tezin Sonu¢ boliimiinde

degerlendirilmektedir.



II. BOLUM
TURKCE YAZILAN ALANYAZINDA YABANCI DiLDE OGRETIM VE
ANADILINDE OGRETIM iLiSKiSIi KONUSU KAPSAMINDA UZERINDE

DURULAN BASLICA KAVRAMLAR

2.0. Sunum

Cahismanin bu bolimiinde, Tiirkge yazilan alanyazinda “anadili ile yabanci dil” ve
“anadilinde ogretim ile yabanci dilde 6gretim” iliskisi konusu kapsaminda ele alinarak
tartisilan kavramlara deginilecektir. Bir diger deyisle, s6z konusu konunun hangi diger
kavramlarla bagmtili kilindig1 ve kurulan bagintilarin yabanci dilde 6gretim ve anadilinde
ogretim iligkisi konusunda hangi savlara temel olusturdugu ortaya konmaya ¢alisilacaktir.
Alanyazinda, yabanci dilde 6gretim kavramu ile iliskilendirilerek tartisilan bu kavramlar,
yabanc1 dilde 6 gretimin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan olgulara iliskin kavramlar olarak
gorlilmekte ve yapilan tartismalarda bu kavramlar genel olarak ilgili alt boliimlerde

orneklenecegi gibi olumlu ve olumsuz yiiklemeler yapilarak sunulmaktadir.

2.1 Tiirk¢e Yazilan Alanyazinda Anadili ve Yabanci1 Dil Kavramlarimn Tammlamsi
2.1.1 Anadili

Anadiline iliskin yapilan tanimlamalar su temel benzerlikler iizerine toplanmaktadir:
Anadili, toplumun bireyleri arasindaki anlagsmay1 saglayan, toplumsal bagi kuran (bu yoniiyle
toplumsal “birlik”i saglayan), ulusal kimlik kazandiran Ki, bu yoniiyle de ulusal kiiltiirii ve
ulusalliga dair 6 geleri barindiran, bir topluma ait diinya goriisiinii yansitan sistemdir.

Ancak goriilecegi lizere tanimlamalar, tek dilli toplumlar icin gegerli olabilecek

tamimlamalardir. Tek dilli toplumlarda anadili, ulusal bilinci ya da “birlik” disiincesini



saglayan ana 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte ¢ok dilli toplumlarda da bu
ihtiyaci ulusal dil kargilamakta ve pek ¢ok toplumda anadili ile ulusal dil aynilastiriimaktadir.
Anadiline iliskin tanimlamalar asagidaki gibidir:

Aksan (1995)’a gore dil, duygu disiince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarma aktarimasini ve boylece
bir ulusun bireyleri arasindaki anlagmay1 saglayan dizgedir.

“Dil, insana 0zgl bir yetidir ve her birey, dogdugu andan itibaren cevresinde hazir
buldugu, bir baska deyisle maruz kaldig1 dili edinir. Ciinkii her insanin zihninde kendi dilinin
yapis1 yerlesiktir” (Imer, 1990:874). Dolaysiyla “Bireyin bilingaltma inen, onu cepecevre
saran ve i¢inde bulundugu toplumla bagini olusturan, varhigini gerekgelendirdigi” (Keskin,
2005:14) dil, anadilidir.

Aksan (1977)’a gore biiyiimekte olan cocuk, kendisini kusaktan kusaga aktarilarak
cevresindekilere kadar gelen toplumsal kurumun, anadilinin, i¢cinde bulur. Bu dil, hem ses
yonii, hem de zihinde evreni belli bir bigime sokan bir diisiince dizgesi, degisik bir anlama ve
anlatma yolu olarak baska toplumlarin dilinden genellikle ayridir. Anadili, belli bir ses dizgesi
olarak karsimiza ¢iktigi gibi; baska toplumlarin dillerinden ayr1 bir “evrene bakis”, “evreni
anlatis bigimi” olarak da karsimza c¢ikmaktadir. Evren, zihnimizde anadilimize gore
bi¢imlenir; biz ¢evremize anadilimizin penceresinden bakar, varliklari, durumlari hep onun
anlama ve anlatma yolundan giderek adlandiririz.

Diinyada konusulan dillerin dis yapilari (ses ve bicim 6zellikleri) gibi, igyapilary, anlatim
yollar1 da bu ylizden birbirinden ayriik gosterir; ayr1 nitelikleri tasir duruma gelmistir.
Yabanc1 bir dilin 6grenilisi swrasinda, bir dilden 6tekine g¢eviriler yapilirken ortaya ¢ikan

zorluklarmn biiytk bir boliimii bundan ileri gelmektedir. Bu agidan baktigimizda, anadili, dil



kullanicisina ayr1 bir diinya goriisii, diinyay1 algilama ve anlatim bigimi vermektedir (Keskin,
2005:14).

Anadili, tarih boyunca bireyleri, topluluklary, uluslar1 kimliklendiren baslica etmenlerin
baginda gelmektedir. Alman disiiniiri Humboldt, anadili konusunda séyle diyordu: Bir i¢
varlik olan dil, etkin bir ruh giicii tagir. Bu yok edilemez ulusal 6zelgeyi bireyler paylasir ve
bundan biiyiik kisiler dogar. Dil varligi; eylem, egilim ve diisiince gibi ulusun karakterine
bagli olup, onu nitelemektedir. i¢ benligi belirten dilin, en ince drgii iplikleri ve kok sacaklari,
ulusal ruh giiciine baghdwr. Dil, bir i¢ yasanti, diisiince ve diinya goriisii kahibidr (Kilimei,
1998:223).

Anadili, ayn1 ulustan olan kisilere, ortak bir evreni anlama ve anlatma yolu kazandiran,
insanin  usunda evreni bi¢cimlendiren bir diisiince dizgesi olarak karsimiza
¢ikmaktadrr. Insanoglu, anadiliyle birlikte o dili konusan toplumun yiiz ve el hareketlerini,
cesitli olaylar karsisindaki tepki bigimlerini de alir (Aksan, 1975:424).

Anadili yalnizca dil edinmekten &te, ¢cocugun toplumsal bir kisilik ve bu toplumsal kisilik
icerisinde de bireysel bir kigilik edinmesini saglayan, ¢ocugun kendisini 6zdeslestirdigi temel
bir iletigim aracidr. Bir dille 6zdeslesmek, o dilin kiiltiiriiyle, tarihiyle, deger yargilariyla da
0zdeslesmek demektir (Karasu, 1998:51).

Demir (2005:134) ise anadilini sdyle agiklar: “Anadili, insanin anasindan, babasindan,
yakin ¢evresinden, i¢inde yasadigi toplumdan, bilingalt1 iglemlerle 6grendigi dildir. Anadili
ille de ananin dili demek degildir. Bu, daha ¢ok nerede yasadigimiz, hangi ekin ortaminda
kaldigimizla ve ekinsel gelisimimizi tamamladigimizla ilgilidir. Kiirt, Laz, Cerkez, Giircii bir
anadan dogup; Tiirk, Alman, Fransiz ekin ortamlarinda ekinsel gelisimimizi tamamlamigsak,

bizim anadilimiz bu dillerdir, anamizin dili degil.”



Aciklamalardan da goriildigi gibi “Anadili, bireyin yasadigi ¢evreyle birlikte, bagh
oldugu toplumun {irtinidiir. Cocuk, cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve
gelistirdigi kiltiirel birikimi, anadiliyle algilayip kavrar” (Sever, 2000:1).

Anadili, onu konusanin dil bilincinin belirttigi gibi, cocukluk ¢agmdan baslayarak, bir dil
duygusu da yaratir. Her anadilinde gizil bir giic saklidir. Dil duygusu ayni zamanda konusma
bigimi geleneklerine de bagli bulundugu i¢in birey, kendi anadiline uygun olanla olmayanu,
¢cozlimlemeyi gerektirmeden soyleyebilir. Her dil, kendi kurulus diizeni, yap1, dizim ve isleme
sistemi ile bir dusiiniis, anlatis kalibidir ve bunun incitilmemesi zorunludur. Anadili
felsefesine gore her dil, onu konusan halk toplulugunun gergegi soziil olarak, yani ses
simgelerinin araciligiyla 6zel yolla kavramasma baghdwr. Her dil, onu anadili olarak
konusanin i¢ yasantisini, diinya ve yasam gorisiinl, kavrama g¢evresini yansitir. Anadili,
topluluk bilincini yansitan ulusal bir varliktr. Dili yapan insan degil, ‘insana kendi ulusal
ozeligini veren dildir (Kilimei, 1998:223).

Anadili kavrammin tanimlar1 yukarida da goriildiigii gibi ulusal dil kavramiyla i¢ ice
gecmis durumdadwr. Bu cercevede bakildiginda, ulusal dile iliskin yapilan tanimlamalarda
ortaya ¢ikan ortaklik, ulusal dilin bir {ilkedeki “ortak iletisim dili” oldugu ve “ulusal birligi”
sagladigr yoniindedir. Bununla birlikte yapilan tanimlamalarda, iilkemizde cok dilliligin
olmamasi, likemizin tek dilli bir yapiya sahip olmasma da dayanilarak, ulusal dil ile ulusal
dilimizin de temelini olusturan anadilimizin aynilastirildigr gorilmektedir. Terime iliskin
tanimlamalar asagidaki gibidir:

Olciinlii dil, bir dilsel toplulukta bolgeler {istii anlasma arac1 olarak tanmip benimse nen ve
kurumlasan dil tiiriidiir. Dilbilim alanindaki caliymalarda 6lgiinlii dil terimi yaninda ayni tiiriin

karsilig1 olarak baska terimler de kullanilmaktadir: ortak dil, tilke dili, ulusal dil, yaz dili,



resmi dil, birlik dili gibi. Cocuk bolgesel kullanima sahip olsa bile, okulla birlikte 6lgiinlii dili
ogrenmeye baslamaktadir (Imer, 1990a:44).

Imer (1990)’in tanimlamasi gergevesinde, iilkemizde yaygin olarak 6l¢iinlii dil teriminin
karsihig1 olarak, ulusal dil teriminin kullanildig1 goriilmektedir.

Ulusal dil Demircan (2000:128) tarafindan, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda farkli anadillerinin
varhiginda, yurttaglarin kendi aralarindaki ortak iletisim dili olarak tanimlanmakta ve “Her
ulus, kendi birligini bir ‘ulusal dil’ araciligiyla kurmustur” (Demircan, 2002: 88) diisiincesi
vurgulanmaktadr.

Koksal (2002)’a gore de uluslagma siireci i¢inde, kimi toplumlarm anadilleri, kurduklar
devletlerin anayasalarinda “ulusal dil” olarak tanimlanmustir. Anadili gibi ulusal dilin de
ticari, siyasal, yaznsal, kiiltiirel bir 6nemi ve ayricaligi vardir. Bu 6nem ve ayricalik, anadili
gibi ulusal dilin de, yabancidilden ayrrt edilmesini gerektirir.

Cmar (2008)’a gore ise uluslagsma siirecini tamamlayan bir¢cok iilkede oldugu gibi
Tirkiye’de de anadili ile ulusal dilin biiyiik 6l¢iide aynilasmasinda, egitim hizmetlerinin
yayginlagsmasi, toplumun genel egitim diizeyinin yiikselmesi, mevsimlik ve diizenli i¢ gbgler
ile kitle iletisim araglarinin her eve girmesinin biiyiik etkisi olmustur.

Imer (1990a:164)’e gore ise “Bugiin siyasal smirlar iginde pek cok iilkede birden ¢ok dil
konusulmaktadir. Omegin Romanya’da niifusun  %85°’i Rumenceyi anadili olarak
konusmakta olup, en azindan -icinde Tiirk¢enin de bulundugu- 14 baska dil de bu iilkede
anadili olarak konusulmaktadir. Ancak resmi dil bakimindan pek ¢ok iilke tek dillidir.” Yani
her iilke, kendi 6zgiin kosullarma gore ulusal dilini belirlemekte ve kullanmaktadir. Bu

anlamda Tiirkiye’de ulusal dil, cogunlugun da anadili olan Tirkcedir.



2.1.2 Yabanci Dil

Anadili ve ulusal dil kavramlarma yonelik olarak Tiirk¢e yazilan alanyazinda olusturulmus
olan ve 2.1.1°de degerlendirilerek 6zetlenmeye calisilan kavramsal igerigin yaninda, yabanci
dil kavrammin da ilgili alanyazinda ¢cogu kez karsit kavram olarak ele almip tanimlandigi
goriilmektedir. Anadili ve yabanci dil kavram ¢ifti cogu zaman simnirlar1 birbirini sunan iki
iliskili kavram durumundadr.

Yabanci dile iligkin yapilan tanimlamalarda genel olarak yabanci dilin bilingli islemler
sonucu O grenilen ve anadiliyle bir karsitlik igersinde bulunan ayribir sistem olarak goriildiigii
ortaya ¢ikmaktadwr. Yapilan tanimlamalar ise asagidaki gibidir:

Yabancidil, bilingli islemler sonucu 6 grendigimiz kincidildir (Demir, 2005:134).

Yabanci dil, ait oldugu toplumda degil, 6grenenin kendi toplumunda 6grenilen dildir ve
iletisimdeki islevi smirhidir (Karasu, 1998:52).

Yabanci1 dil, anadiline kars1 ¢ikan ikinci bir davranis diizenidir. Anadiline gore yabanci dil
her zaman ikinci swadadr ve anadiline karsi savasmak zorunda kalir (Kalkandelen,

2002:165).

2.2 Tiirkce Yazlan Alanyazinda Anadilinde Ogretim ve Yabanci Dilde Ogretim
Kavramlarimn Tanmmlamsi
2.2.1 Anadilinde Ogretim

Anadilinde 6gretim, egitim kurumlarinda egitimin, anadilinde yapilmasi, egitimin dilinin
anadili olmasi ile ger¢eklestirilen egitimdir. Anadilinde 6 gretim, “ulusal dilde” 6 gretim olarak
da adlandirilmaktadir; ¢iinkii daha 6nce belirtildigi gibi pek ¢ok iilkenin anayasasinda anadili;
ulusal dil, resmi dil, ya da olgiinlii dil vb. olarak tanimlanmakta; dolayisiyla anadilinde

ogretim, ulusal dilde 6 gretim ile 6zdes goriilmektedir.
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Calisgmanin bu bdliimiinde, anadilinde Ogretim ile iliskili olarak degerlendirilen
kavramlarin agiklamalarina yer verilecektir. Anadili, ulusal dil, ulusal egitim, ulusallik, ulusal
Kimlik ve ulusal kiiltirden olusan bu kavramlar, olumlu deger yiiklemelere konu olan
kavramlardir. Ancak bu kavramlar 3. boliimde goriilecegi lizere, yabanci dilde Ogretim
uygulamasmin neticesinde tahribe ugrayan ve olumsuz yiklemeler kazanacak olan kavramlar
olarak karsmmiza ¢ikmaktadir.

Ornegin I1I. Béliimde ayrmtilariyla sunulacak olan kimi gdriisler dogrultusunda, yabanci
dilde Ogretim uygulamasiyla ulusal egitim anlayigsinin zarar gorecegi, bunun neticesinde
ulusal egitimden beklenen bireyin yetisemeyecegi, ulusal kimlik anlayis1 zayiflayan bireyin
ulusal kiiltiiriinden kopacagl, bu durumda kimlik krizi yagsayan bireyin yabancilagmis birey
olacagi, bu bireyin kendini ve kendi ¢ikarlarmi toplumunun Oniine koyacagi ve ulusallik
anlayisindan tamamen uzaklasacagi, biitiin bunlardan ulusal dilin olumsuz yonde etkilenecegi,
¢linkii bilim alaninmn disinda birakildigi icin gelisemeyecegi savunulacaktir.

Dolayisiyla yabanci dilde 6gretim bdliimiinde degerlendirilen kavramlar, bu tarz bir
egitimin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan olgulara iliskin kavramlar olarak algilanmakta
ve negatif deger yiklemelere s6z konusu edilmektedir. Anadilinde 6gretim boliimiinde ele
aliman kavramlar ise bu haliyle olumlu deger tagiyan kavramlar iken, yabanci dilde 6gretim
uygulamasinin sonucunda olumsuz degerler tasir duruma gelen kavramlar olarak
algilanmaktadwr. Yani yabanci dilde dgretim uygulamasi, alanyazinda yapilan tartigmalarin
biiylk cogunlugunca, bireyi ve toplumu olumsuz etkileyen olgularin ortaya ¢ikmasma neden
olan ve olumlu algilanan kavramlari bile olumsuz algilara donistiiren ya da olumsuz yonde
etkileyen bir siire¢ olarak algilanmaktadir.

Anadilinde 6gretim konusu tiim tartigmalarda yukarida siralanan ulusallik, ulusal egitim,

ulusal kimlik ve ulusal kiiltiir kavramlariyla biitiinlestirilerek iceriklendirilmektedir.
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Alanyazinda ulusalligin tanimi yapilirken Oncelikle ulusalligin temelinde yer alan, ulus
kavraminin tanimidan yola ¢ikilmistir. Clinkii ulusallik, ulusa 6zgii olan “her sey” (ulusal
kimlik, ulusal kiiltiir, ulusal dil vb.) olarak tanimlanmakta ve ulusa 6zgii olan “her sey”in
merkezine “birlik” temas1 oturtulmaktadwr. Zira birlik anlayis1 ulusal bilinci olusturmakta ve
bu biling, ulusun korunmasmin ve gelistirilmesinin olmazsa olmazi sayilmaktadr. Bununla
birlikte ulusal bilincin ve dolayisiyla ulusalligin en 6nemli unsurunun dil oldugu, ancak dil
araciligryla ulusalligin saglanabilecegi vurgulanmaktadr. Bu c¢ercevede alanyazinda yapilan
tanimlamalar asagidaki gibidir.

Koksal (2006:50)’a gore ulus kavrami, endiistri devrimi sonrasinda ortaya ¢ikan
kosullarda, 1789 Fransiz devrimi ile birlikte belirginlesen yeni bir kavramdir. Bu kavramda,
bir ulusu olusturan topluluklarin etnik koken, dil, din, gelenekler vb. degisik 6zelliklerini
vurgulamak ve bu farkliliklar1 pekistirmek yerine, ortak ulusal birligi saglayan tiizel devlet
diizeninde yasalar Oniinde haklar1 ve gorevleri tanimlanmis “yurttashk™ kavram
vurgulanmaktadir.

Aksin (1978)’e gore ulusallik, ulusu olusturan halke¢1 bir ideolojidir. Halk¢1 ideoloji olusu,
sinifi ne olursa olsun, biitiin halkin birligini, halkin var olan ya da var olmas1 arzu edilen,
baska uluslardan farkli bir ulusa mensubiyetini ileri siirmesinden ileri gelmektedir. Ulusallik
ozellikle tehlike zamanlarinda, degisik smiflar1 ortak bir davada seferber etmeyi amaglayan
bir ideolojidir ve ortak dil, din, iilke vb.nin iizerine insa edilebilir.

Paksoy (2003:9)’a gore ulusallik, yabanci egemenliginden kurtulma, tam bagimsizlik ve
kiltirel bitiinlik ile ger¢eklesir. Bunun en Onemli yolu da, ulusal dilin etkilice
kullanilmasidir. Bu baglamda ulusalliktan anlagilmasi gereken, hangi etnik ya da dinsel

kokenden gelirse gelsin, anadili Tiirkge olsun olmasmn, Tiirkgeyi resmi dil olarak benimseyen,
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Tirkiye Cumhuriyeti’ne yurttaglk baglariyla bagh olan insanlarin, Tirk ulusuna 6zgi
yasamasidr.

Turan (2000)’a gore ise dil, ulusu olusturan ve ulusalligi saglayan ana etkenlerden biri
olarak toplumda 6nemli bir yer tutmaktadir; ¢iinkii cagimizda ulus denen toplumu olusturan
ana etkenin 1tk ya da din birligi degil, dili de i¢eren kiiltiir birligi oldugu kabul edilmektedir.

Goglis (1990) de Doguda ve Batida siyasal, dinsel yonetim topluluklarinin dagilmasindan
sonra insanlarm, konustuklar1 dillere gore ulus olarak bir araya geldiklerini ve dilin en 6nemli
ulusallik bagi oldugunu vurgulamaktadir.

Akalin (2006)’a gore Atatiirk de ulusal dil anlayisimi, yeni Tiirk toplumunun yeni kimligini
belirlemede ana erek olarak segilen Tiitk ulus¢ulugunu yonlendirmek amacina
dayandirmistr. Devrimlerini immetci bir toplumdan ulusal bir topluma ge¢mek i¢cin yapmis
ve ekonomisiyle, hukukuyla, egitimiyle yepyeni bir ulusal toplum kurmayr amaglamstir.
Ulusal kimligini saglamis, ekonomisini, bilimini, sanatin1 ulusal kaynaklara yoneltme amacimni
tastyan bir toplumun dili de hi¢ kuskusuz ki ulusal olmalhidir; ¢linkii ulusallik ancak ulusal dil
ile gerceklesir.

Bilgen (2006:183)’e gore ise ulusallik, evrensel sanat yapit1 yaratabilmenin de, evrensel
deger tastyan bilimsel calismalarin da dayanagidir. Saglam toplumsal kdkenlere dayanmayan
bilim, evrensel olamayacagi gibi, basit ve sig taklit¢ilikten ibaret kalma tehlikesiyle karsi
karsiyadir. Zengin bir toplumsal kiiltiire dayanmayan sanat, yine basit bir tiiketim malzemesi
olmanin 6tesine kolay kolay gecemez.

Tanimlamalardan goriildiigii gibi ulusallik, her alanda gelismenin, ilerlemenin ve var
olmanm olmazsa olmasi sayillmakta ve dilin neden 6nemli oldugu agiklanirken, 6zellikle

ulusallig1 saglayan temel etmenlerden biri olusuna vurgu yapilmaktadir.
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Tirk¢e yazilan alanyazinda anadilinde 6 gretim konusunun biitiinlestirildigi kavramlardan
bir digeri olan ulusal egitim kavraminin tanimlamalarinda ise odak noktayi, ulusal egitimin,
en Ust diizeyde bilgi birikimi edinmis bireylerin yaninda, ulusal bilinci, ulusal kiiltiirii, ulusal
degerleri edinmis ve wulusallik anlayisiyla donanmis bireyler yetistirdigi diislincesi
olusturmaktadwr. Tanimlamalara gére ulusal egitim, tiim giiciinii ve birikimini, ulusun ve
ulusal devletin gelismesi i¢in kullanacak bilince ve birikime sahip bireyler yetistirmek i¢in
kullanacaktir. Bu durum, bir ulusun ve ulusun devletinin yagamasmm ve devamhiliginin
giivencesi olarak kabul edilmektedir.

Ormegin, Koksal (2002)’a gore ulusal egitim bagimsizlik¢y, nitelikli ve ulusuna, ulusunun
bilimine, sanatina vb. katk1 sunan, ulusunu Atatiirk ’iin dedigi gibi ¢agdas uygarhk seviyesine
tastyan, bunun i¢cin tiim enerjisini ve giliclinii harcayacak bilin¢li, yetenekli, kalifiye bireyler
yetistiren; mandac1 zihniyete sahip, kendine ve ulusuna giivenmeyen, saygi duymayan,
asagilik kompleksi i¢inde yasayan, bir seyler yapabilecegine inanmayan, birilerinin destegi
olmadan ayakta kalabilecegine inanmayan, kurtulusu kendinde degil de baskalarinda arayan
bireyler yerine, kendi giiciine ve yeteneklerine inanan saglam karakterli bireyler yetistiren
egitimdir.

Ote yandan, ulusal egitim, ulusal bilincin ve bir toplulugu ulus yapan temel deger ve
inanglarm yani ulusal kiiltliriin kazandirilmasint 6ngérir (Duman, 2006:21) ve gengleri
Oykiiniicii olmaktan kurtarir (Kara, 2002 :28). Ulusal egitim ulusal kimligimizin, birligimizin,
kiiltiiriimiiziin ve devletimizin varligmin ve devammin glivencesi; kiiltiirel emperyalizmin
oniindeki settir (Arslanoglu, 2004:13).

Bu boliim iginde daha oOnce de anilan ulusal kiiltir ve ulusal kimlik kavramlari da
anadilinde 6gretim konusunun ele alindigi tartigmalarda sk sik iizerinde durulan iligkili

kavramlar durumundadwr. Tirk¢e yazilan alanyazindaki bu tartismalarda asagida da
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orneklendigi gibi, dilin ulusal kiiltir ve ulusal kimlik agisindan 6nemi iizerinde g¢okca
durulmaktadir.

“Dilin ulusal kiiltiir agisindan ne kadar 6nemli oldugunu Atatiirk’{in su s6zleri de ortaya
koymaktadir: Tirk milleti ge¢irdigi nihayetsiz felaketler i¢cinde ahlakinin, geleneklerinin,
hatralarinin, menfaatlerinin kisacasi bugiin kendi milliyetini yapan her seyin dili sayesinde
muhafaza olundugunu goriiyor. Tirk dili Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir” (Akaln, 2006
b:115).

“Ulusal kimlik, ulusal dil araciligiyla kazanilir (Ertem, 2005:163). Ulusal kimligin en
belirgin gostergesi dil oldugu i¢in Tiirk¢ce olmazsa ne Tiirk, ne Tiirk ulusu, ne Tirk kiiltiirti, ne
Tirkiye, ne de Tirk uygarhigi olur” (Akalm, 2006: 93).

Tirkce yazilan alanyazinda pek ¢ok kaynak, yukaridaki temel goriisler dogrultusunda
kiiltiiri genel olarak bir toplumu digerlerinden ayrran; bir toplumun degerlerini biitiin haline
getiren; ulusal birligi saglayan ve sosyal dokunun 6ziinii olusturan bir biitiin olarak gérmekte;
ancak bu biitlinlin devamhihigm saglayan temel etmenin ve ulusal kimligin belirgin
gostergesinin dil oldugunu vurgulanmaktadir. Genel olarak ulusal kimlik tanimlamalarinda bir
“kiiltirlenme” stireci dikkati cekmekte, bu noktada “dil” ve dil ile birlikte bu kiiltiirlenme
slirecini tamamlayacak olan ‘“kurumlar”m 6nemi 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, bu
stirecin islememesi, baska bir ifadeyle ulusal kimligin kazanilamamasi veya kaybedilmesi
durumunda, mevcut toplumun varhigmi kaybedecegi, alanyazinda 6ne ¢ikan bir diisiince

olarak dikkati ¢ekmektedir.
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2.2.2 Yabanci Dilde Ogretim

Tirk¢e yazilan alanyazina bakildiginda agsagida yer alan tanimlarda oldugu gibi, derslerin
hem 6grenci, hem Ogretmen igcin anadili (ya da ulusal dil) disinda bir dille yapilmasinin
yabanc1 dilde 6 gretim nedir sorusu yanitlanirken birlesilen nokta oldugu goriilmektedir.

Yabanc1 dilde 6 gretim, derslerin anadilinde degil, yabanci bir dilde islenmesidir (Kavcar,
2001: 8).

Yabac1 dilde 6gretim, derslerin anadili disinda, edinilmis bir yabanci dille verilmesi,
izlenmesidir (Kalkandelen, 2002: 165)

Tagkm (2007)’a gore ise okullarda temel bilim derslerinin yabanci bir dille igslenmesi
demek olan yabanci dilde 6gretim, bir Tirk 6gretmenin, Tirk 6grencisine dersini Tiirk¢e
disinda bir yabanci dille anlatmas1 demektir.

Bunun yanin srra, ilgili tanimlamalarda ¢ogu kez vurgulanan bir diger nokta da Aksu,
1998; Ad, 2008’de goriilecegi gibi, baska bir toplumun diislince belirtme aracmin
kullanilmas1yla birlikte, yabanci dilin kiiltiiriiyle diistinme aliskanhgmin kazanilacagi, bunun
da hem anadilini, hem de anadilinin i¢inde barindig: kiiltiirii zayiflatacagidir.

Ad (2008)’a gore yabanci dille 6 gretimde 6gretim dili hem G gretici hem de 6grenci i¢in
yabanci dildir ve Tirkiye’de yabanci dille 6gretim yapan programlar buna birer 6rnektir. Ad
(2008)’a gore yabancidille 6gretim, 6 grencilerin toplumdaki yerlerini alabilmeleri i¢in gerekli
terbiyeyi, baska bir milletten olan bir diisiince belirtme araciyla saglamaktur.

Yabanc1 dilde 6gretim, anadilini ikinci plana atarak veya kullandrmayarak, yabanci bir
dille 6grencilere bilgiyi, milli kiiltiirii ve toplumsal terbiyeyi 6 gretmektir. Bu tarz egitimle
ogrenciden istenen: ‘Aldigin yabanci dilin kiiltiirliyle diisiineceksin ve bu diisiinceyi toplumda

Tiirkge olarak konusacaksm’dir (Aksu, 1998:23).
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Oyle ki, kimi kaynaklarda asagida 6rneklendigi gibi bu durumun iikkeyi somiirge iilke
konumuna getirmek anlamina geldigi de belirtilmektedir.

Aksu (1998: VII)’ya gore “Anadili disinda baska bir {ilkenin dilini egitimde ve 6 gretimde
kullanmak olan yabanci dilde ogretim, diinyada Ozellikle somiirgelesmis iilkelerde
uygulanan bir yontemdir.”

Yabanci dilde 6gretim, bir {ikenin okullarinda 6gretim dilinin bir yabanci dil olmasi
demektir ve daha c¢cok Afrika’da goriildigli gibi siyasi smirlarim1 kazandigi halde
bagimsizhgina tam kavusamamus iilkelerde kullanilan bir yontemdir. Bu iilkelerde 6 gretim
dili, o {ilkeyi somiirge olarak kullanmus iilkelerin resmi dilidir (Sarthan, 2002: 11)

Tiirkiye disindaki iilkelerde benzer uygulamalara baz1 Afrika iilkelerinde
rastlanmaktadir. Bu iilkeler uzun siire somiirge olarak yasamisglar ve bu siire i¢inde kiiltiir
dili olarak bir yabanc1 dil zaten yerlesmistir (Tevruz, 1990:519).

Tanimlamalardan da goriildiigii iizere Tiirkce yazilan alanyazinda, yabanel dilde 6gretim
ile somiirgelesme yan yana duran kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu c¢ercevede, somiirgeciligin giiniimiizdeki yeni bicimi olarak degerlendirilen
emperyalizm/ Kiiltiirel emperyalizm kavrami da Tiirk¢e yazilan alanyazinda Duman, 1997;
Giiltekin, 1998; Unalan, 2002; Ertem, 2005’te oldugu gibi yabanc1 dilde &gretim kavrami
cergevesinde tartisilan bir diger iligkili kavram olarak belirginlesmektedir.

Duman (1997)’a gore bagimlilik durumunun devamini saglamak amaciyla gelismis
ilkelerin az gelismis iilkelere yonelik olarak bilingli politikalar {iretmesi, kurumlar ve
kavramlar yaratmasi demek olan yeni sOomirgecilikte, cevre iilkelerin merkez {ilkelere
bagimliligin1 pekistiren ya da belirleyen ekonomik, siyasi, askeri, teknolojik, egitimsel ve
kiiltiirel bagimlilik gibi bircok etmen vardir ve egitime bu baglamda ¢ok 6nemli bir islev

yiklenmektedir. Cevre durumundaki iilkelerde egitim dizgeleri, merkez iilkeler tarafindan
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gerekli sekle sokulmakta, egitim programlar1 yenilenmekte, egitimin amac1 degistirilmekte,
ogrenim dili sdmiiren iilkenin diline doniistiiriilmektedir.

Bununla birlikte Duman(1997)’a gbre, egemen sermaye, azgelismis tilkelerdeki
politikalarmi sorunsuzca uygulayabilmek ve o ililkelerdeki aydnlary, kiiresellesmenin geri
kalms iilkeler i¢in iyi olduguna ikna edebilmek icin, o iilkkelerin aydinlarini yanina ¢ekmeye
caliymaktadir. Bunun i¢in de, onlarin ulusal degerlerini, kiiltiiriinii zayiflatarak bilim ve
teknoloji ile olan baglarmi kesmekte; kendilerine ait olan tiim kiiltiirel degerleri onlarin
gozlinde yliceltmeye ¢aligmaktadir. Bu noktada yabanci dilde 6gretim ¢ok dnemli bir igleve
sahiptir; ¢linkii yabanc1 dille 6 gretim, kiiltiirel emperyalizme yasam bulduran bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

fcen (2001: 69)’e gore de “Yabanci dille 6gretimin kapsammin genislemesi, yabanci
tikelere kiiltiirel/bilimsel bagimlihig1 artirdig1 gibi, ekonomik bagimliligi da kiskirtiyor.”

Giiltekin  (1998:295)’¢ gore de yabanci dilde Ogretim veren kurumlar, kiltir
emperyalizmini iireten olusumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Merkez (emperyal devletler), yeni teknoloji ile iiretim giiciinii elinde tuttugu gibi, birgok
hizmeti de elinde tutmakta, bdylece diinyanin geri kalan kismmda fikirlerin olusumunu
etkilemektedir. Diinya c¢apinda yaymlarm %70’inin Ingilizce olmasi, insanlarm diisiinsel
bigimlenmesinde, Ingilizce konusan iilkelerin (6ncelikle ABD) ne denli etken olabilecegini
gostermektedir. Bilgi kaynaklari bu dilde olunca, toplumsal deger yargilari kagmnilmaz olarak

Merkez’in degerler sisteminden ve yarattigi paradigmadan (degerler dizisi) etkilenmektedir.

(Kazgan, 1995: 22)*

! Bu konuda 3. boliimde goriilecegi gibi, liniversitelerimizde yabanci dilde yaym yapilmasi tesvik edilmekte;
dolayisiyla bu da kiiltiirel emperyalizmi her giin yeniden dogurmaktadir, diigsiincesi savlanmaktadir.
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Unalan (2002)’a gore dil ile diisiince yapis1 arasinda dogrudan bir iliski vardir. Benzer dil
kullananlar, giderek benzer diisiinmeye baslarlar. Bu nedenle, kiiltiir emperyalizminin birinci
hedefi dildir ve yine bu nedenle dil 6 gretimi gliniimiizde ideolojik bir boyut kazanmigtir.

Dil, kiiltir 6gesi i¢cinde yer alir ve toplumun olusturucusudur. Dil ile toplum arasinda
yasamsal bir bag vardir. Boyle olunca, yabanci bir dilin bir topluma su ya da bu bigimde
kabul ettirilmesiyle, o toplumun kiiltiiriiniin etki altma alimmasi kagmilmazdir. Dil ve kiiltiiriin
degismesi insanm kafa yapisinin, algilayis ve davranis bicimlerinin degismesine yol acar.
Oyleyse somiirgeciligin altyapismin hazirlanmasinda somiiriilecek olan toplumun dilinin ve
kiiltiirlinlin  somiirgecinin ¢ikarlar1 dogrultusunda bigcimlendirilmesi ve yonlendirilmesi
esastir. SOmiiriilecek toplumdaki dilsel ve kiiltiirel yozlasma giderek Oyle bir noktaya varir ki
toplum kendi kimligini yitirir, kendi degerlerine yabancilasir, kendisini sOmiirenin
Ogretilerini, diisiince yapisini ve davranig bicimlerini 6z degerleriymis gibi benimser (Ertem,
2005: 158-159)

Yukarida yer verilen tanim ve tartigmalarda izlenebilecegi gibi, kiiltlirel emperyalizm
tanimlamalar1 yapilirken, “egitim kurumlari”’nin 6ne c¢ikarildigi goriilmektedir. Nitekim
yabanci dilde 6gretim anadilinde 6gretim baglaminda yapilan tartismalarda yabanci dilde
Ogretim veren kurumlarm, misyonerlik faaliyetlerinin amacina hizmet eder nitelikte oldugu,
bu nedenle de kiiltiire] emperyalizme yasam buldurdugu savlanmaktadir.

Alanyazinda yapilan tartismalarda, yabanci dilde 6gretim yapan kurumlar aracihigiyla
yabanct kiiltliriin yerli kiiltiir arasinda yaygmlasmakta oldugu ve bu kurumlarda yetisen
bireylerin kendi kiiltiirlerinden uzaklasip, yabanci kiiltiire yakin hale geldigi ve bu yoniiyle de
bu kurumlarin, misyonerlik faaliyetlerinin amacma —istemese de- hizmet ettigi
vurgulanmaktadir. Yapilan tartigmalarda, 6zellikle tezin III. Boliimiinde yer verilecek olan

kimi goriisler dogrultusunda, yabanci kiiltiiriin etkisi altina giren bireylerin yabancilas ma,
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kimlik krizi, bireycilik gibi olgular1 yasadigi ve beyin gogiine maruz kaldigi
vurgulanmak tadr.

Tirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6 gretim olgusu tartisihirken, iKidillilik kavramina
yonelik gonderimlerde de bulunulmakta; ayrica yabanci dilde 6gretim, iki dilli egitim olarak
da degerlendirilmektedir. Alanyazinda yapilan tartigmalarda genel olarak ikidillilik olgusuna
iliskin olumsuz yiikleme olmamakla birlikte, I1I. Bolimde goriilecegi lizere, ikidililikle ilgili
olarak ele alinan iki dilli egitimin (yabanci dilde 6gretimin) Tiirkiye’de uygulanmasinin,
iilkenin 6zgiin kosullarina uymadigi iizerinde durulmaktadir.

Calismanmm bundan sonraki bolimiinde, yabanci dilde O6gretim anadilinde 06gretim
iliskisine iliskin alanyazinda yapilan olumlu ve olumsuz degerlendirmelere yer verilecek, bu
degerlendirmelerde simdiye kadar agiklanan kavramlarm nasil ele alindig1 ve degerlendirildigi

ortaya konulacaktur.
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I11. BOLUM
TURKCE YAZILAN ALANYAZINDA YABANCI DiLDE OGRETIM VE

ANADILINDE OGRETIM iLiSKiSi UZERINE OLUSTURULAN SAVLAR

3.0. Sunum

Tirkge yazilan alanyazinda, yabanci dilde 6gretim ve anadilinde Ogretim arasmndaki
etkilesime olumlu ve olumsuz yiiklemelerde bulunan tartismalar yapilmaktadir. Bu boliimde
oncelikle, yabanci dilde 6gretim ve anadilinde Ggretim arasinda olumlu yonde etkilesim
oldugunu diislinenlerin, konuyu hangi kavramlar baglaminda tartistiklari, savlarmm neler
oldugu ve bu savlari nasil gerek¢elendirdikleri; daha sonra yabanci dilde 6gretim ve
anadilinde 6gretim arasinda olumsuz yonde etkilesim oldugunu disiinenlerin konuyu hangi
kavramlar c¢ercevesinde tartistiklari, savlarmin neler oldugu ve bu savlar1 nasil

gerekecelendirdikleri ele alimacaktir.

3.1. Yabana Dilde Ogretim ve Anadilinde Ogretim Arasindaki fliskiyi Olumlayan
Goriisler

Tirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim konusu ¢ercevesinde yapilan
tartismalarda ortaya ¢ikan kavramlardan biri, bir 6ncekibdliimde de deginildigi gibi ikidillilik
kavramidir. Bu kavramin yabanci dilde 6gretim ve anadilinde ogretim arasindaki iliskiyi
olumlayan goriisler dogrultusunda olumlu deger yiiklenerek kullanildig1 gdzlenmektedir. Bu
bolimde, ikidilliligin ve dolayisiyla iki dilli egitimin (yabanci dilde &gretimin) bilis ve
kavrayis gelistirecegi yoniinde belirlemeler yapilmigtir.

Yabanci dilde 6gretimi olumlayan gorisler tezlerini genel olarak yabanci dilde 6 gretimin,

bir yabanc1 dili 6grettigi ve bunun da cagi, bilimsel vb. gelismeleri yakalamay1 sagladigi,
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Tirkgenin bilim dili olmamas1 nedeniyle Tiirk¢eyle bilimin yapilamayacagi, bunun i¢in
evrensel dil olan Ingilizcenin dgrenilmesi gerektigi, Tiirk toplumunun diinyayla ancak bu
sekilde biitiinlesebilecegi tizerine sekillendirmekte; ayrica bu tarz egitimin (iki dilli egitimin)
bilis lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedirler.

Ancak iizerinde durulmasi gereken nokta, olumlu degerlendirmelerin yabanci dilde
ogretimden ¢ok, yabanci dile yiiklenmesidir. Bu noktada, yabanci dilde dgretim ile yabanci
dil kavramlarmin bir tutuldugu ya da aynilastirildigi sdylenebilir. Asagida, II. Boliimde yer

3

alan kavramlardan “yabanci dil” ve “ikidillilik” (dolayisiyla iki dilli 6gretim) kavramlari
lizerinden yiiriitillen tartismalar yer almaktadwr. Bu kavramlar baglaminda yabanci dilde

Ogretim olgusu olumlu yiiklemelere asagidaki gibi konu olmaktadir.

3.1.1 Yabanci Dilde Ogretim Yabaneci Dilin Ogretilmesini Saglamaktadir

Yabanc1 dilde 6 gretimi olumlayan goriislere gore Tirkiye gelismekte olan bir iilkedir ve
Tirkiye’nin, gelismis iilkelerin diizeyine ulasabilmesinin yolu, bu asamaya ulasmig
toplumlarin dillerini &grenip, bu dil araciigiyla bilgi ve edimleri aninda {ilkemize
aktarmaktan ge¢mektedir. Siradan okullarimizda yabanci dil dgretilemedigi icin, yabanci
dilde 6 gretim temel kosuldur.

Eroglu (2001) ve Egit (2001)’e gore tiim diinyada bilgiye ulasmak, bilimsel bilgiden
yararlanmak, yabancikaynaklardan faydalanmak i¢in ortak, islevsel bir dil bilmek, bunun i¢in
de yabanci dil 6grenmek gereklidir. Bunun yolu ise yabanci dilde 6 gretimdir.

Orundas (2001)’a gore ise yabanci dil, is piyasasinda birinci planda onemlidir. Bilgi
transferi yabanci dille gergeklesir. Boylece adaptasyon siireci hizlanir. Bilgiye ulasmakta en
onemli ara¢ dildir ve yabanci dili iyi 6grenmek i¢in uygulanan yabanci dille egitim

gereklidir.
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Bear (1998: 76)’a gore “Yabanci dil bilen kisilere olan gereksinimin boyutlarinin bilincine
varilmistir ve bu da kamuoyunda yabanci dilde 6gretim ihtiyacini dogurmustur. Yabanci dille
egitim, yabanci dil egitimini, kapsamli bir bicimde ele aldig1 i¢in, kolaylastirmaktr.
Egitimcilere diisen gorev ise; bu modelin, amacma uygun bir bicimde gelistirilmesi ve
yabanc1 dilin en iyi sekilde 6 gretilmesidir.”

Kirca (1998:166) ve Doltas (1998: 47)’a gore ise yabanci dilin iyi 6grenilebilmesi i¢in
yogun, kapsamli ve uzun bir 6grenim ve kullanim siirecine gereksinim vardir. Yogunluk ve
kapsam, dil derslerinin yani sira bazi kiiltir ve bilim konularinin da yabanci dilde
aktarilmasiyla saglanr. Bu yontemle dil 6grenen kisinin yabanci dil bilgisi anadiline yakin,
ikincidil diizeyine gelir.

Bear (1998: 54)’a gore bu model yapay bir ortam yaratmakta, yabanci dil 6gretimine bu
sekilde katk1 sunmaktadir. Meslek derslerinin islenisinde 6gretim dili yabanci dil oldugu i¢in,
ogrenci o dili siirekli igitmekte, okumakta ve konugsmaktadir. Yabanci dil, bu derslerin
icerigini 0 grenmek i¢in zorunlu bir ara¢ oldugundan, bu dili 6 grenmek i¢in 6 grenci tarafindan
duyulan bir gereksinme yaratmaktadir. Boyle bir ortamda, yabanci dil 6grenmek soyut bir
erek degil, meslekiderslerin ayrilmaz bir 6gesi olarak algilanmaktadr.

Ayrica Bear (1998:75)’a gore degisik lilkelerde yabancidille egitimin benimsenmesindeki
amaclar ¢ok ¢esitli olabilmektedir. Bunlarin arasinda; yerel dilin fen egitimi agisindan
elverisli olmayisi, ortak bir kabile Ustii dilin bulunmayisi, yerli dilin zayiflatilarak hatta
ortadan kaldirilmak istenmesi, yabanci bir kiiltiiriin egemen duruma getirilmek istenmesi gibi
nedenler vardr. Ancak Tirkiye’de yabanci dille egitimin varolus gerekcesi bunlardan higbiri
degil, yabanc1 dili iyi, kapsamli sekilde 6 gretmektir.

Bozac1 (2008)’ya gore ise uzmanlar bir yabanci dili en iyi 68renme yolunun, bir siire i¢in

de olsa, giinliik hayatta o dilin kullanilmasi, o dille yasanmas1 oldugunu sdylemektedirler.

23



Bunun en ekonomik sekli ise ortadgretim veya yiiksekogretimin yabanci dille (6zellikle
Ingilizce) verilmesidir.
Acgiklamalardan goriildiigii gibi yabanci dil bilmenin énemi vurgulanmakta, yabanci dil

ogrenmenin en etkili ve en 1y1 yolu olarak ise yabanci dilde 6 gretim goriilmektedir.

3.1.2 iki Dilli Ogretim (Yabanc1 Dilde Ogretim) Anadilini, Anadili Bilincini ve Bilissel
Yetenegi Gelistirmektedir

Yabanc1 dilde 6gretimi olumlayan goriislere gore yabanci dil, anadilini geriletmek yerine
gelistirmekte, anadili bilinci kazandrmakta, 6grencileri kendi diline ve kiiltiiriine bagh
insanlar olarak yetistirmekte, ayrica bilissel yetenekleri en iist noktaya vardrmaktadir. Ancak
yabanci dilde ogretimi olumlayan goriisler, yabanci dilde o&gretim ile yabanci dili
aynilagtirmakta, yabanci dilde dgretimin faydalarini siralamak adma aslinda yabanci dilin
faydalarm1 swralamaktadirlar. Dolayistyla bu noktada bir kavram kargasasi yasandigi
gorlilmektedir:

Alakus (1998:31)’a gore yabancidil bilmek, kisinin 6zdilini gelistirmektedir.

Bear (1998: 54)’a gore ise yabanc1bir dili bilmeyen, kendi dilini de bilemez. Yabanci dille
ogretim Tiirk¢e bilinci ve duyarhiligim gelistirir.

Doltas (1998: 46)’a gore ise yabanci bir dili ve kiiltliri 6 grenen bir kisi, dogal olarak kendi
dili ve kiiltiiriinii de karsilastirma yoluyla daha iyi tantyabilecek ve gelistirebilecektir.

Alptekin (1998: 36)’e gore bilimsel veriler, kisinin ikinci bir dil 6grenirken anadilini
kismen de olsa unutmasini, s6z konusu kisinin yabanci dilin anadili olarak konusuldugu bir
baglamda uzun siire kalmasina ve kendi anadilini uzun siire kullanma olanagi bulamamasimna

baglamaktadir. Boyle bir durum Tiirkiye’de yabanci dil 6grenen kisi icin gegerli degildir.
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Tirkiye’de yabanc1 dil 6grenen kisi, okul icinde ve disinda stirekli olarak Tiirk¢eyi kullanma
olanagibulacagindan, anadilini gelistirebilmektedir.

Bununla birlikte Karasu (1998: 52) ve Alptekin (1998: 57-8)’e gore ¢ift dilli egitimden
geemis Tirk ¢ocuklari, anadillerini aym yastaki tek dilli Tirk ¢ocuklar1 kadar iyi
bilmektedirler. Ustelik ¢ift dilli cocuklar tek dilli cocuklara kiyasla daha iyi bir performans
gostermekte, kavramsal gelisim, bilimsel esneklik ve zekd gelisimi agisindan da iistiin
durumda olmaktadirlar.

Doltag (1998: 46)’a gore ise “Yabanci dilde yapilan egitim, baslangicta Tiirk¢enin
kullannmmi smwrlandirsa da, bu smirlandrma kiiltiir konusunda degil yalnizca bilim
konusunda kalir ve gecicidir. Yabancidille egitim yapan okullarda edebiyat, tarih ve cografya
dersleri Tirkcedir; yani anadili, kiltir ve sosyal bilim dili olarak gelisme olanagi
bulur. Ayrica 6grenci okul disindaki gevresiyle iletisimini Tirk¢e yaptigindan, Tiirk¢e onun
icin anadili 6zelligini korur. Yabanci dilde yapilan baska konularin egitimi ise, onun yabanci
dili de kiiltiir ve bilim dili olarak 6 grenmesini saglar.”

Yine Doltag (1998)’a gore yabanci dili, kiiltlir ve bilim dili olarak 6 grenen bilingli bir kisi,
anadilini de gelistirmeyi isteyerek gerektiginde anadilinde Ogrenemedigi, bilmedigi
kavramlar1 kendi ¢abasiyla bulmaya, kullanmaya ¢alisacaktir.

Eyiiboglu (1998:170)’na gore ise yabanci dil, anadilinin inceliklerine hakim olmay1
saglamaktadir. Biitiin Avrupa toplumlari, anadillerinin bilincine, Latinceyi égrendikten sonra
varmuglardir.

Alptekin (1998: 40-1)’e gore yabancidille 6 grenim sonucu ortaya ¢ikan ¢ift dillilik, kisinin
zihinsel gelisimini, biligsel esnekligini ve anadili yetenegini artrmaktadir. Cift dilliler, tek
dillilere gore, zekd gelisimi, gergegi niianslariyla gorebilme ve analitik diisiince yapisi

bakimindan daha dstiindirler. Bilginin kisiye mal edilebilmesi igin kesinlikle anadilinde
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Oziimsenmesi gerekir disiincesi, sadece tek dilliler veya ikinci dili yeterli diizeyde
bilmeyenler i¢in gecerlidir. Cift dilliler icin boyle bir sey soz konusu olamaz. Cift dilli kisi, iki
dili veya gerekirse bunlarin karigmmi iletisim amaciyla etkin bigimde kullanabilme
yetenegine sahip oldugu i¢in, ¢ift dilli kisi bilgiyi kendine istedigi dilde mal etme 6zgiirliigiine
sahiptir. Karasu (1998: 53) ise bu konuda sunlar1 aktarmaktadir:

“Avrupa Toplulugu’nun “ECCE-Intercultural” projesi ¢er¢evesinde Berlin’de 1988’de cift
dilli gd¢men Tiirk ¢ocuklar1 tizerinde yapmis oldugum empirik arastirmada, anadilini iyi bilen
cocuklarm ikinci dili en iyi Ogrenebildikleri; ikinci dil Almancanm O6grenilmeye
baslanilmasiyla yalnizca anadili degil ayrica genel dil bilgilerinin de zenginlestigi ortaya
¢ikmustir.”

Dolayisiyla, yabanci dilde Ogretim iddia edildigi gibi anadilini, anadili bilincini
zayiflatmak yerine gelistirmekte, listelik yabanci dili ikinci dil diizeyinde 6grenen bireyler
bilissel yonden daha zengin olmaktadirlar, diisiincesi bu boliimdeki savunularm temelini

olusturmaktadr.

3.1.3 Yabanci Dilde Ogretim Cag1 Yakalamay1 Saglamaktadir

Yabanci dilde 6gretimi olumlayan goriislere gore Tirkiye artik dis diinyaya agilmalidir.
Ingilizce, uluslararas: iletisim, bildirisim, bilim ve teknoloji dili olmustur. Diinya ile
biittinlesmek, kalkmmak ve kiresellesmek  isteniyorsa, bu dilin  &grenilmesi
kagmilmazdir. Ingilizce, ders dili olursa bilimsel, teknolojik, ekonomik ve siyasal bulgu ve
gelismeler iilkemize daha ¢ok aktarilir, gelisme siirecimiz hizlanrr. O grencilerin yabanci dilde
Ogrenim gérmelerini saglamak, onlar1 cagin gereklerine uygun insanlar olarak yetistirmektir.

Bununla birlikte yabanci dilde 6gretimi olumlayan goriislere gore Tiirkgenin bilim dili

olmamasmin sonucu, bu dilde diisiinsel, bilimsel ve uygulayimsal yayinlar yok denecek
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Olgtide azdiwr. Tirk¢e c¢agdas bilim ve uygulayim alanlarinda kullanilan terimlerin pek
cogundan yoksun oldugu gibi, bu alanlarin gerektirdigi anlami yansitabilecek yapida da
degildir. Ustelik bilim, teknoloji ve diisiince iiretmeyen bir iilke, bilim dili yaratamayacaktir;
bu nedenle gelismis iilkelerle aramizdaki ugurumu kapatmak igin uluslararasi bilim dili olan
Ingilizceyi, & gretim dili olarak benimsemek tek ¢ikar yoldur.

Sonug olarak, ¢agdas bilimi ve ¢agdas diisiinceyi Tiirk¢e araciligiyla 6gretmeye kalkmak
yerine, cagdas bilim ve uygulayim alanlarmin aktarimmda gelismis bir Bati diline, 6zellikle
de Ingilizceye basvurmak gerekmektedir; 6gretimde bu dil kullanildifi zaman, iizerinde
calisllan konuda kaynaklara kolaylikla ulasilabilecektir, diisiincesi, bu boliimdeki savlarmn
temelini olusturmaktadir.

Alakus (1998) ve Doltas (1998: 48)’a gore Tiirkge uluslar aras1 bilim, ticaret ve teknoloji
dili olmadigindan, ilerlemek isteyen Tiirkiye i¢cin bu gereksinimin karsilanmasi
gerekmektedir. Cagin onciiliigiinii yapan Batiyla iletisim kurmak, yenilikleri izlemek, onun
olumlu yanlarindan yararlanmak ve sorunlarindan korunmak i¢in en az bir Bat1 dilini bilmek
ve kullanmak sarttir.

Bozac1(2008)’ya gore ise bu okullardan mezun olan bir 6grenci, yenibilgi ve teknolojilere
en kisa yoldan ulasabilecek, devsirme ve uygulamada etkili olabilecek, rekabet ortamina
(kiiresellesme, giimriik birligi) kolay uyum saglayabilecektir. Ustelik baska toplumlar1 daha
kolay izleme ve tanima olanagi bulacak, onlarin zevk ve egilimlerini, tiikketim aligkanliklarini
ogrenebilecek; bu bilgileri iirlin planlama, gelistirme ve g¢esitlendirme c¢aligmalarinda
kullanabilecektir. Ayrica girisimcilik yetenegi gelisecek, diinyanin herhangi bir kdsesindeki
meslektaslari ile ortak liklar kurup bir baska kdsesinde is yapabilecektir.

Ancak aciklamalardan gorildiigii iizere yine “yabanci dilin” ya da yabanci dil bilmenin

Oonemi vurgulanmakta, yabanc1 dilde 6 gretim, yabancidille esdegerde tutulmaktadir.
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3.1.4 Yabanci Dilde Ogretim Bireyin Ufkunu Genisletmektedir

Yabanci dilde 6gretimi olumlayan goriislere gore diinya ¢apinda ¢ok dillilik ve g¢ok
kiiltirlilik 6nem kazanmustir. Bu anlayisla birden fazla yabanci dil bilmek ¢ok &nemlidir.
Kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda smirlar giderek kalkmaya baglamistir. Bunlarin karsisinda
direnmek, ulusal dili ve kiltirii savunmak wkeilik, bagnazlik, tutuculuk ve c¢ag disilik
anlamma gelmektedir. Dolayisiyla bosuna ¢abalamak ve zaman kaybetmektense, bir an 6nce
yeni diinya diizeninde yerimizi almak ve bu gidise ayak uydurmak daha akilci bir
yaklasimdir. Bunun i¢in yabancidille 6 gretim 6nemli bir islevi yerine getirecektir.

Dilin kiiltiirle birlikte 6grenildigi ve o kiiltiirin 6zelliklerini ve degerlerini kendi i¢inde
tasidig1 tartismaz bir gergektir. Ancak bir degerler sistemini bir kiiltiirii 6grenmek, kendi
kiiltiirtini unutmaya, 6 grenilen kiiltiiriin Gstiinliigline inanmaya yol agmaz. Tam tersine, baska
kiiltiirlerle birlikte, 6z kiiltliriimiizii 6 grenmemize, korumamiza ve giiglendirmemize yardimci
olur. Ciinkii yabanc1 bir dili ve kiiltiirii 6 grenen bir kisi dogal olarak kendi dilini ve kiiltiiriinii
de karsilastrma yoluyla daha iyi taniyacak ve degerlendirebilecektir. Kisinin ulusal
kiiltiiriiniin ne oldugunu bilebilmesi i¢in bile 6nce onun ne olmadigimi Sgrenmesi, baska
kiiltiirleri tanimasi, 6grenmesi gerekir. Bu da en iyi baska dilleri 6grenerek gergeklesebilir
(Doltas, 1998: 46-7).

Alakus (1998: 31)’a gore de “Cocuklarimiza bir yabanci dili 6gretmek, o iilkenin
boyundurugu altma girmek anlamma gelmez Baska iilkeleri kendi dillerinde tanimak
insanlarin utkunu genisletir.” Bear (1998: 54)’a gore ise “Yarm yiizyili agkin bir tarihi olan
T.C. yabanc1dilde 6 gretimden korkmamak olgunluguna ¢oktan gelmistir.”

Alptekin (1998: 41)’e gore ise “Yabanci dilde 6gretim veren okullar, Tirkiye’yi, tek
dillilerin egemenliginden, dolayisiyla tek bir bakis agismmdan bir nebze olsun

kurtarmaktadir. Bu, iilkemiz a¢isindan kiiciimsenmeyecek bir kazanimdir.”
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Karasu (1998: 53)’ya gore de yabanci dil egitimi yabanci diinyayla karsilasip, deneyimler
kazanilan bir alan olmasiyla toplumsal kaynastrici bir gorev Tstlenir. Kisi yabanci
diisiinceleri tanima olanag bulur, elestiri ve dzelestiri yetenegi kazanir. Ornegin en dnemli
insanhk erdemi hosgorii, ancak bireyin kendi 6ziine yonelik tutuklugundan siyrilmasiyla
gerceklestirilebilir. Yabanci dilin burada yapacagi katki kiigiimsenemez.

Alakus (1998: 31)’a gore “Bu okullar acilirken elbette bir kiiltiir seferi amaci
gidilmiistiir. Ancak bu tiir okullardan mezun olan binlerce kisi, yillardir kendi iilkkelerine
hizmet vermektedir.” Senemoglu (1990:897) ise bu konuda sunlar1 aktarir:

“Yabanci dille dgretim yapan ve kokli egitim gelenegi olan orta ya da yikseko gretim
kurumlarinda yetismis ve uzmanlk alanlarindaki yetkinliklerinin yan1 swa Tiirkce
kullanimlarindaki titizlikle de g0ze batan insanlarin sayis1 azimsanmayacak kadar
coktur. Ornegin konuya sadece dil iistiine calismalar acisindan bakacak olursak, Tiirk¢enin
gelistirilmesi, arilagtirilmasi ve bilim dili olarak varsillastirilmasi icin yogun ¢aba harcamis ve
harcayan Aksit Goktiirk, Berke Vardar ve Tahsin Yiicel gibi bilim adamlarimizin ismi gelir
aklimiza. Bu {i¢ bilim adami da en az bir yabanci dili anadilleri diizeyinde ve rahatliginda
kullanarak ve Tiirkge yazdiklari bilimsel arastirmalarinda da %100°e yaklasan bir arihk
diizeyine ulasarak dilbilim sozligiimiize ¢ok sayida terim kazandiran kisilerdir. Cevremize
baktigimizda bu okullarda yetismis, bir yabanci dili ¢ok iyi bilen ve Tiirk¢enin her diizlemde
gelismesi i¢in ¢aba harcayan insanlar bulmak olanaklidir.”

Alptekin (1998: 58)’e gore ise ikinci dilde egitim politikasi, anadilinde egitim ile birlikte
ylriitiildigi siirece ulusun bagimsizligmi giiclendirecek bir etmen olmaktadir. Ciinkii kinci
dilin insan beyninde actigi, yeni kiiltiirel ufuklar ve diinya gorisleri, kisiye sagladigi

iletisimsel ve bilissel esneklik, anadilinin gelisimindeki olumlu payr ve genelde akademik
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basartya katkisi, bagnazliga, bilgisizlige ve bilingsizlige karsi savasimda c¢ok Onemli bir
gerectir.

Yapilan agiklamalara iliskin daha Once ifade edilenler burada da gegerlidir; zira
aciklamalardan goriildiigii gibi genel olarak yabanci dilde 6gretim yerine “yabanci dilin”

katkilar1 tartigilmaktadir.

3.1.5 Yabanci Dilde Ogretim Egitimin Kalitesini Artirmaktadir

Yabanci dilde 6gretimi olumlayan goriislere gore bu okullar, 6grencilerine daha iyi egitim
imkani saglamakta, bir yabanci dili en iyi sekilde 6 gretmekte, dolayisiyla egitimin kalitesini
artirmaktadir. Bu okullardan mezun olan 6grenciler, is piyasasinda da aranmakta ve islerinde
basarili olmaktadirlar.

Erdem ve Morgil (1992)’e gore yiizyillimizin basindan bugiine kadar bilim ve teknolojideki
gelismelere paralel olarak uluslararasinda kiiltiir ve bilgi alisverisi ile teknolojik i birligi
imkanlar1 artmigtir. Bilimsel gelismelerin izlenebilmesi i¢in anadilinin yaninda baska dillerin
de o0grenilmesi zorunlu hale gelmistir. Bu zorunluluk “Yabanci Dil Egitimi” programlarinin
baslamasina ve egitim kurumlarinda yabanci dilde egitim programlarinin yer almasima sebep
olmustur. Daha nitelikli egitim vermesi, mezun olan Ogrencilerin {liniversite smavlarindaki
basar1 grafiginin yiiksek olmasi, bir yabanc1 dil 6gretmesi, velilerin bu okullara olan ilgisini
artiran Onemli etkenlerdir.

Bear (1998)’a gore de bugiin Tiirkiye’de yabanc1 dil 6grenme furyasi vardir ve bu, iikkenin
kendi istek ve gereksinimlerinden kaynaklanmaktadir. Bu gereksinimi ise, yabanci dilde
ogretim modeli karsilamaktadir.

Giglii (2007)’ye gore ise bugiin i¢in, Tiirkiye’nin “en iyi” leri olarak kabul edilen tiim

ogretim kurumlarinin ortak bileskesi, yabanci dille egitim yapiyor olmalaridir. Bogazici,
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ODTU, Robert Kolej, Galatasaray Lisesi, Bilkent, Kog, Istanbul Erkek Lisesi, Kadkoy
Anadolu Lisesi... Hepsi Ingilizce, Fransizca, Almanca egitim yapan okullardir. Yabanc dille
egitim, veli ve 0grencilerin de arzusudur. Hepsinin hayalini, yabanci dille egitim yapan bir
okul siislemektedir. Smavlar icin harcanan onca emek ve paranmn altinda yatan amaclardan
biride budur.

Alakus (1998: 32)’a gore ise bu okullardan mezun olan 6grenciler mesleklerinde daha
bagarili olmakta ve ilerlemektedirler. Kendi konularinda uluslar arasi yaymlar1 okuyarak
kendilerini gelistirmektedirler.

Aciklamalardan ¢ikarilan sonuglara gore yabanci dilde 6gretim bir yabanci dili 6 gretme
yolu olarak goriilmekte ve savunularm merkezini de, yabanci dilin 6nemi ve yabanci dil
bilmenin gerekliligi olusturmaktadir. Dolayisiyla yabanci dili en iyi 6grenme yolu olarak
yabancit dilde Ogretim uygulamasit gorildigi igin, gerekli bir sistem olarak

degerlendirilmektedir.

3.2 Yabanci Dilde Ogretim ve Anadilinde Ogretim Arasindaki Iliskiyi Olumsuzlayan
Goriisler

Bu boliimde, yabanci dilde Ogretim ile anadilinde Ogretim arasinda olumsuz ydnde
etkilesim oldugunu diisiinenlerin, savlarmi hangi kavramlar ¢ergevesinde tartistiklar1 ve bu
savlar1 nas1l gerek¢elendirdikleri sunulacaktur.

Yabanci1 dilde 6gretimi olumsuzlayan goriisler tezlerini daha ¢ok, bu uygulamanin bireyin
egitim siirecini olumsuz etkiledigi, ulusal egitim anlayigma uymadigi, ulusal egitimin
yetistirmeyi hedefledigi bireylerin yetismesini engelledigi ve dolayisiyla, yabancilasmis,

kimlik krizi yasayan, bireyci anlayisa sahip vb. bireylerin yetismesine neden oldugu ve bir
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iilkenin egitimden bekledigi sonuglarin alinmasimi engelledigi, ulusal ¢ikarlara aykir1 oldugu,

gelisimi Onleyen bir olgu oldugu lizerinde temellendirmektedirler.

3.2.1 Yabana Dilde Ogretimin Ogrencilerin Anadili Becerileri ve Akademik Basarnlar
Uzerindeki Olums uz Etkilerini Vurgulayan Savlar
3.2.1.1 Yabaneci Dilde Ogretim Anlama Zorluklanna Neden Olmaktadir

Inan (1998: 87)a gore “O grenciler, yeni gordiikleri, yeni 6grenmek durumunda olduklar
bilgileri, bu bilgilerin yabanci bir dilde anlatilmasiyla verimli 6grenemezler. Ustelik
ogrencilerin, hele Ingilizce gibi neredeyse her sdzciigii icin ayr1 bir yazim kurali olan bir
dilde, anlayabildiklerini kagida gecirme, not tutma durumu disiinildiiginde; basari
saglayabilmeleri diisiiniilemez. Hem dgretmenler hem 6grenciler Tirkgeyi anadilleri olarak
bilirken isi boyle bir “karmasa™ya sokmaya gerek yoktur. Insan ancak anadilinde agik ve
se¢ik diigiinebilir, diistince a¢ik ve secik olmazsa, anlam da agiklik kazanamaz.”

Demircan (2002:287)’a gdre de “Ileri diizeyde alan bilgisi ve genel kiiltiir, anadilinde daha
kolay ve daha hizl1 edinilir. Insan zihninin egitilmesinin ancak, kisinin 6 grendigi konuda soru
sormasi, yorum yapmasi, Ogrendigi temel bilgi parcaciklarini birlestirip biitiin haline
getirmeye ¢alismasi ile miimkiin oldugu diistiniildigiinde, anadiliyle egitim yapmanm 6nemi
ortaya ¢ikmaktadwr.”

Aksan (1998:238)’a gore ise “Yabanci dilde dgrenim goren bir geng, birgok kavramu
okudugu dilde 6grenecek, onlar1 kalip olarak benimseyecek, kimi zaman da gerektigi gibi
benimsemeyecektir. Yeni yabanct kavramlar ancak, onlar1 karsilayan yerli sdzciklerle iyi
Ogrenilebilir. S6zciik kokenlerinin 1iyi bilinmesi, ayn1 s6z ailelerinden 6gelerin birbiriyle
iliskilerinin kavranabilmesi en iyi anadilimizde saglanabilir. Bilim, sanat, teknik kavramlarini

s0z aileleri bigiminde tiimden karsilayan, basarili bir bigimde tiiretilmis terimler, ileri
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Tirkiye’yi olusturacak kusaklarin daha iyi yetismelerini, yapici yaratict olmalarmni
saglayacaktir.”

(Koksal, 2002; Sav, 2005; Koksoy, 2000; Bilgen, 2001; Demirkaya, 2006; Duman,
1997)’a gore ise yabanci dilde Ogretim, Ogreticilerin igini zorlastirirken 6grenenlerin de
anlama siireglerini gii¢lestirmektedir. Bilgi ve edimlerle, bireyin yasam deneyimleri arasinda
saglikl bir bag kurulamadig1 i¢cin 6ziimseme yerine ezbere dayali, aktarimci, soyut, yapay ve
zorlama bir egitim agirlik kazanmaktadir. lgili yazarlara gore asil olan 6grenmekse, birey
anadilinde, yabanci dile oranla kat kat daha ¢abuk, kolay ve bilgilerini bagdastirarak
ogrenmektedir.

Korkmaz (1998: 99)’a gore ikinci bir dili 6grenmeye calisan bir kisi, anlama agisindan
asagidaki zorluklar1 yasamaktadir:

ikinci bir dili égrenmeye calisan bir kisinin, anlama agismdan zorluklarmndan biri, sesleri birbirinden
aynistrmaktir. Bu zorluk tek bir ses diizeyinde kendini belli edebilecegi gibi, bir kelimenin anlagilmamasi
seklinde de olabilir. Sesler birbirine ge¢mis, birbiriyle kaynasmis gibi oldugu i¢in, kulaga bir biitiin olarak
¢oziimlemesi giic ulamalar tarzmda gelir. Ikinci zorluk siirattir. Bir s6z hizli sdylendiginde
anlagilamayacaktir. Bir bagka faktor vurgudur. Vurgulama azaltildiginda ya da o dilde genellikle vurgulanmayan,
ama yabanci birinin anlamas1 i¢in duyulmas1 sart olan bir ciimle 6gesi vurgulanirsa anlamak olanakli olacaktir.
Diger bir faktér kelime hazinesidir. Kelimenin sézliik, degismeceli anlamlarmmn ve deyimlerin bilinmesi
gerekir. Zorlugu etkileyen bagka bir neden ciimle uzunlugudur. Cimleyi timiiyle akilda tutabilmek
zordur. Ciimlenin sonuna gelindiginde bagmin hatirlaniyor olmasi gerekir. Bu da 6zel bir dikkat ve g¢abayla
olur. Bu c¢aba ve dikkat, sonunda yorgunluga yol agar ve bunun sonucunda karsilikli konusmanmn ilerleyen
saatlerinde paradoksal olarak anlama zorlugu baslar.

Bu ger¢evede, yabanci dilde 6 gretimi olumsuzlayanlarca, yabanci dilde dgretimle, anlama
zorluklar1 yagsanmasinin kagmilmaz oldugu, bireyin en iyi anadilinde anlayabilecegi ve ikinci
bir dilin asla anadilinin yerini tutamayacagi diisiniilmektedir. Bu diisiincenin ise, 1997 yilinda

Nature dergisinde yayimlanan bir arastirmada, bilim insanlarmin bulduklary, “yabanci dil
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dgretimine iliskin bazi sinirbilimsel kanitlar” ile desteklendigi diisiiniilmektedir. O grencinin
en iyi anadilinde anlayabilecegi ve ikinci dilin, anadilinin yerini tutamayacagimi Canan
(2002), Nature dergisinde yaymmlanan bu arastirmanin sonucuna dayanarak sOyle

degerlendirmektedir:

Arastiricilar, anadilini kullanan kigilerin beyinlerinde, anadilinin kullanimu ile ilgili bolgeleri FMRI (islevsel
manyetik tmlasim goriintiileme) teknigini kullanarak belirlemigler; bununla birlikte, ikincil bir dil konusan
kisilerin beyin bolgelerini de dil kullanimi sirasinda haritalandirmiglardir. Degisik yas gruplarmda yaptiklar:
calismalardan elde ettikleri sonuglar oldukea ilgingtir: Kii¢iikken edinilen anadili, beynin belli bir bélgesinde
kodlanirken, daha ileri donemlerde (genellikle 3-7 yas sonrasinda) edinilen yeni bir dil, baska bir beyin
bolgesinde islenmektedir. Yani ne yapilrsa yapilsin, sinirsel olarak ikinci bir dil anadili gibi
edinilememektedir. Eger bu devreye sonradan dahil olan yeni bir eleman s6z konusuysa, genellikle sonradan
yabanci bir dil 6grenenlerde gozlenen sonug¢ ortaya g¢ikmaktadir: Yabanci dilde yapilan konusma, 6nce
beyindeki bu yeni merkeze gider, oradan ‘tercime edilerek’, anadili alanina gonderilir ve ardindan anadiline
dontstiiriilen ifadeler bilingli anlama diizeyine ulagir. Konusurken de tiimeeler 6nce anadilinde tasarlanir, sonra
kisinin kelime bilgisine gore, yabanci kelimelere ¢evrilir ve karsidakine sdylenir. Bu durumda, alman ve ifade
edilen dildeki ¢agrisim boyutlan kisiye bagh olarak biiyiik sekil kaymalarina ugrayabilir. Ayrica bu yeni devre
yiliziinden karsmmiza ¢ikacak zaman kaybi da, milisaniyeler bile olsa, 6nemli bir sorun olugturabilir. Ciinkii yeni
bir dil, farkli bir beyin bolgesinde temsil edildigi (kodlandig1) i¢in, beynin dogal siire¢ i¢erisinde dil ve zihinsel
islevlere iligkin baglantidarni ayni bigimde bu ‘diger’ bolge icin de olusturmasini beklemek akla yakin
olmayacaktir (kaba bir benzetme ile yillardir arkadas olan bir grup insanin arasindaki sohbete heniiz katilmis
olan ‘yeni’ birisinin durumunu diisiiniin). Akla daha yakm olani, bu bdlge ve dolayisiyla burasi ile ilgili yeni
dilin, sadece basit islemlerde (6rnegin ekmek alirken, basit dertleri anlatirken veya soru sorarken) etkili
olabilirken, daha karmasik diizeylerde ‘yetersiz’ kalabilme olasihigidir. Genellikle gézlenen durum da bununla
uyumludur. Bunun anlaminin ne oldugunu basit¢e sOylemek gerekirse, yabanci bir dilde anlatilan bir seyi
anlamaya caligmak ¢ogu kez anadiline gore ¢ok daha yavas, pahah ve kalitesiz olacaktir.

Aksan (1998:235)’a gore ise “ikinci dil ile ya da ikidillilik ile ilgili asil énem tasiyan

sorun; hangi dilin bilingaltina inip inmedigi, onu biitiin olarak sarip sarmadigidir. Ikidilli

kimselerde dillerden biri mutlaka anadili niteligini tasimaktadir. Bu gibi kimseler iki ayr1 dili
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ayni Olgtide iyi konustuklar1 izlenimini verseler bile tehlikeye diistiikleri, sikisik durumda
bulunduklari, dalgm olduklar1 sirada birden anadilleriyle konusmakta, igglidiisel bir
davranigla anadillerine basvurmaktadirlar. Savas, yangm, deprem gibi insan1 korkuya diisiiren
durumlarda ortaya ¢ikan gergek, anadilinin insanimn i¢ine nasil isledigine taniktir. Bu nedenle
insanm iki anadilinin olmas1 olanaksizdir. Bu, hem dilbilimin verilerine, hem de “ulus”un
tanimin1 yapan, bu kavranmu inceleyen toplumbilimcilerin vardigi sonuglara ters diiser. Ikinci
dil anadilinin yerini tutamaz.”

Yabancidilde 6gretimi olumsuzlayan goriisler, yabanc1 dilde 6 gretimin, 6 grencinin anlama
slirecini zorlastirdigim1 ve egitimin en iyi bilinen dilde (anadilinde) yapilmasi gerektigini
disiinmekte ve iddialarmi da asagida verilecek olan arastrma sonuglart ile
gerekgelendirmektedirler.

Ingilizce tip egitimine bakis acilarmin degerlendirilmesi amaciyla, Marmara Universitesi
Ogretim elemanlarina bir anket gdnderilmis, klinik 6ncesi donemdeki 6grencilerle bir atdlye
caliymas1 diizenlenmis, 4. ve 5. smif Ogrencileriyle de bir odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. “Ankete yanit veren (% 81,2) 6gretim elemanlarinin %71,6’s1 teorik
dersleri Ingilizce anlattiklarini belirtirlerken, klinik uygulamalarda Ingilizce kullananlarin
sadece %11,4 oldugu anlagilmistir. O gretim elemanlarmin ¢ogunlugu dersin sonunda Tiirkge
0zet yapma gereksinimi duyduklarint ve bunun ¢ogu kez 6grencilerin istegi dogrultusunda
oldugunu belirtmislerdir (hemen her zaman %31,0; zaman zaman %32,2). O gretim {iyelerinin
yalnizca %39,7’si Ingilizce ders anlatmaktan memnundur. Ankete yanit veren Ogretim
elemanlarmin  %26,3’{i Ingilizce ders anlatmanmn ogrencilerin egitimine olumlu katkis
oldugunu diisiinmekteyken, %22,1°i kararsiz kalmustir. Ingilizce ders anlatmanin 6grenci
katihmmi olumsuz etkiledigini diisiinenler %67,5 tir. Ogretim elemanlarinin yazdiklar1 kigisel

goriislerinde ise su ifadeler dikkat ¢ekmektedir: Tip egitimi siiresince yabanci dil egitimi
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konusunda Ogrencilere olanak saglanmasmm 6grenci kalitesini yilikseltecegi, ancak meslek
dgretiminin Ingilizce olmamas1 gerektigi; Ingilizce ders anlatimi sirasinda deneyim aktarma
ve tartisma noktalarinda dil engeliyle karsilasildigi, 6zellikle interaktif egitimin gercekten
etkin olabilmesi i¢in anadilinde yapilmasi gerektigi; Ogrencilerin fakiilte tercihlerinde
egitimin Ingilizce olmasinin dnemli yer tutmasma ragmen fakiilteye basladiktan sonra bu
diisiincelerinin degistigi ve Tiirkge ders anlatilmasini istedikleri; dgrencilerin Ingilizce
dersleri izlemekte yetersiz olduklar1 belirtilmistir (Sav, 2005).

Genel olarak incelendiginde, fakiiltemizdeki 6grencilerin % 30’unun devlet lisesinden
geldigi, % 51,8’ inin ise yabanci dil agirlikl egitim veren liselerden (Anadolu lisesi, Fen lisesi,
yabanci dil agirlikli lise, 6zel lise) geldikleri saptanmistr. Ayrica, 6grencilerin % 8,2’sini
yabanc1 uyruklu ogrenciler olusturmaktadr. Ogrenci bakis acisiyla Ingilizce egitimin
avantajlari, kanita dayal bilgiye erismede, yurt dis1 egitimde ve uluslararast bilimsel
etkinliklere katiimda kolaylik, itibar ve daha fazla sayginlik olarak belirtilmistir. Buna
karsilik, Ingilizce kaynaklarm yetersiz ve pahali olmasy, dersi izlemenin zor olmas1 ve ders
calisirken ek ¢aba gerektirmesi dezavantajlardir. Ayrica, Tirk¢e terminolojinin gelisememesi,
yabanc1 sdzciklerin kullanimindaki artis da uzun vadede olumsuz sonuglar1 olmaktadir. Oysa
Tirkge egitimde dgrenci ve dgretim iiyesi basaris1 daha fazladir. Ogrenci dersi daha kolay
izleyebilmektedir. Tirk¢e egitimde Ogrenci derse daha etkin katilmakta, yorum giiciinii
kullanabilmekte, ¢oziimleme yetenegini gelistirebilmekte, konunun ayrmtilarmi daha iyi
ogrenebilmekte, ‘dili anlama’da sorunu olmadig: i¢in, okurken/calisirken daha az zaman
harcamaktadir (Sav, 2005).

Yabanci dille egitim yapan tip fakiiltemizin &gretim elemanlarina Ingilizce egitimle ilgili
diisiince ve gdzlemleri soruldugunda, 6gretim iiyelerinin yaklasik beste dordiiniin yabanci dil

tartismasint  yararhh bulduklary, agirlikli olarak klinik uygulamalarmda anadilimizi
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kullandiklar1; yaridan fazlasmin ise Ingilizcenin, &grenci-hasta iletisimini ve ders anlatma
tekniklerini olumsuz etkiledigini diglindiikleri gozlenmistir. Meslek egitimlerini alan
Ogrencilerin bakis a¢isina gore, anadilinde egitim, derslerin daha kolay izlenebilir hale
gelmesine, daha etkin katilima ve yorum giiciinii kullanmaya, gelistirmeye olanak tanimasi
nedeniyle yabancidilde egitime gore Ustiinlik gostermektedir (Sav, 2005).

Erdem ve Morgil (1992:252-4)’in yaptig1 ¢alismada ise, 1989-1990 &gretim yili iginde
yabanc1 dilde fen egitimi yapan liselerde yabanci dil 6gretimini ve yabanci dilde matematik
ve fen derslerinin Ogretimini etkileyen faktorler arastrilmistir. Bu faktdrlerin ortaya
cikarilmas1 i¢in bir anket ve bir test gelistirilmistir. Bu anketler, aragtirma kapsamma alinan
liselerde 6 gretmen Ve 6 grencilere uygulanmistr. Elde edilen verilerden, yabanci dilde 6 gretim
yapan orta 6 gretim kurumlarinin bu liselerde istenen ve beklenen diizeyde yabanci dilde fen
ve matematik egitimi veremedikleri sonucuna varilmistir:

Aragtrma kapsamina giren liselerde hem 6 grenciler hem de 6 gretmenler ders kitaplarini ve
kaynak kitaplar1 temin etmekte gilicliik cekmektedirler. Bu sorunun ¢éziimiinde biiyiik 6l¢iide
baska kitaplarin ilgili boliimlerinden yararlanmaktadirlar. Yabanci dil 6grenmenin 6nemli
kabul edildigi cagimizda, yabanci dil 6gretimine agirhik verip, bir kisim derslerini de yabanci
dil ile yapan ve bir yabanci dil 6gretme sorumlulugunu iistlenen liselerde, yabanci dil
sorununun hazirlik smifinda ¢oziilmiis olmasi beklenir. Clinkii hazirlik smifi yabanci dil
dersinin temel amaci, 6grencilere bir yabanct dili 6gretmek ve bu dille fen ve matematik
derslerini 1.smif seviyesinde izleyecek durumda yetistirmektir. Yabanct dil 6gretimi anadili
ogrenmede oldugu gibi dort temel dil becerilerini ger¢eklestirmeyi hedef almaktadir. Ancak
yabanc1 dilin iyi dgrenilememesine bagh olarak fen ve matematik derslerinin 6grenilmesi

zorlasmaktadir ve dgrenciler fen ve matematik derslerini Tiirk¢eye kiyasla bir yabanci dille
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daha iyi anlayamamaktadirlar. O gretmenlerin biiyilkk ¢ogunlugunun goriislerine gore dersler
yabanc1 dille ¢ok iyi 6 gretilememektedir.

Bu konuda Sav, Marmara Universitesinde yaptig1 arastirmanm sonucundan yola ¢ikarak
sunlar1 sOylemistir:

Fakiiltemizde egitim dilinin Ingilizce olmasinm, grencilerin kiigiik grup calismalarma
aktif katihmini ve Ogrenci/6gretim {iyesi performansint olumsuz yOnde etkiledigi
goriilmiistiir. Benzer sekilde, Ingilizcenin konferans tarzi derslerin izlenmesini de zorlastirdig:
ve 0 grenmede harcanan zamani artirdigi belirtilmistir. Dolayisiyla, ortasinda insan bulunan tip
mesleginde, bilgi ve beceri kazanmaya yonelik tip egitim-6gretiminde yabanci dilde egitim,
stireci olumsuz etkileyen bir faktor olarak géze ¢arpmaktadir (Sav, 2003).

Tewruz (1990519) ise, Ingilizce hazrhk egitimiyle ilgili sorunlar1 inceleyen
aragtirmasinda, 0grencilerin mesleki bilgiler acisindan eksik kaldiklarmi, ¢iinkii “anlama”
problemleri yasadiklarmi su sekilde ortaya koymaktadir:

Dersi Ingilizce anlatirken, bilhassa hazirhktan gelenlerin  ‘anlammuyor’  olarak
yorumlanabilen donuk bakislari, ayni dersi Tiirkge goren dgrencilere nazaran bu dgrencilerin
derse katkilarinin daha az olusu, soru sormakta, tartismaya girmekte, dgretilen kavramlarla
ilgili 6rnekler vermekte daha pasif oluslari, egitimin belli bash hedeflerini yerine getirme
hususunda tereddiit yaratict durumlar olmustur. Hem Ingilizce hem de Tirkce olarak ayri
boliimlerde vermis oldugum ayni dersle ilgili konular ve kavramlar -gdzlemlerime gore-
Tiirkcenin 6gretim dili oldugu bolim Ogrencilerine giinliikk olay ve durumlarla, kisacasi
yasantilartyla ilgili konularda daha fazla cagrisimlar yaparken, Ingilizce ile egitim yapilan
boliim 6grencilerinde bunlar daha az olmaktadir. Tamamen sahsi olan bu g6zlemlerimin
dogru olup olmadigmi incelemek amaciyla Marmara Universitesi Ingilizce Isletme b liimii 1.

ve 2. smif 6 grencileri lizerinde yaptigim aragtirma gozlemlerimi dogrulamistir: Bir teorinin iki
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kavramuni tanitan biri ingilizce digeri Tiirkge iki metin, iki grup 6 grenciye dagitilarak, giinliik
hayattan metindeki bu kavramlara uygun diisen rnekler vermeleri istenmistir. Orneklerin
kavramlara uygunlugu, anlama puam olarak kaydedilmistir. Ancak Ingilizce cevap verme
durumunda kalanlarm ifade zorlugu c¢ekebilecekleri ve bu ylizden anlama puanmin
diisebilecegi diisiiniilerek Ogrencilerin yarisindan cevaplarmi Tiirkge, diger yarisindan ise
Ingilizce vermeleri istenmistir. Cevaplarini ister Ingilizce ister Tiirkge versin, Ingilizce metni
alanlarm anlama puani, Tiirkge metni alanlara nazaran daha manidar bir bicimde diisiik
olmustur. Ayrica drneklerin ¢esitliligi bakimmdan da Ingilizce metni alanlar Tirkce metni
alanlarin gerisinde kalmistir. Bu sonuca gore Tiirk¢enin egitim amacina daha uygun oldugu
hikkmiine varabiliriz.

Marmara Universitesi biinyesinde bir arastrma grubu tarafindan Ingilizce hazirhk
okulunun egitimiyle ilgili sorunlar1 ve goriisleri incelemek amaciyla yapilan bir ¢aligma da
aynt hikmii dogrular mahiyettedir. Akademik programa hazirlktan gectikten sonra
katilanlarm %353°1{i, Ingilizceyi zaten bildikleri i¢in hazirlktan gegmelerine gerek olmayan
Ogrencilerin  ise  %35’1 derslerin  ve kitaplarin Tiirkge olmasinin  grenimlerini
kolaylastiracagini sdylemislerdir. Ders izlemede ve not tutmada giigliik ¢ektiklerini, derslerin
Ingilizce olmasinm derse aktif olarak katilmalarini giiclestirdigini ifade etmislerdir. Bu
sonuglar, yabanct dil ugruna egitimden akademik bazi kaymplar verildigini isaret etmektedir
(Tevruz, 1990:520).

Yabancit dilde Ogretim yapan okullarda okuyan Ogrenciler de bu goriisleri
destek lemektedirler:

Bogazigi Universitesinde okuyorum ve bildiginiz gibi derslerimizin hepsi Ingilizce. Yani
okulda konusma, dinleme, yazma, anlama, diisiinme dilimiz Ingilizce! Sadece okulda da

degil, aslinda okulda bize 6 gretilen herhangi bir konuyla baglantili herhangi bir seyde! Cinkii
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biz, derslerde 6 grendiklerimizin nerdeyse yarisindan fazlasinin Tiirkce karsiligmi bilmiyoruz.
Sadece biz Ogrenciler degil, hocalar da bilmiyor, profesorler bile. Bazen merak edip de
sordugumuz oluyor da yanit alamiyoruz ne yazik ki Anadilimizde disiinemiyoruz, kimi
zaman, kendimizi anadilimizde ifade edemiyoruz. Cogu zaman da ezber yapip sinavlara
giriyoruz, neyin ne oldugunu anlamadan, sadece ezberliyoruz ve smavdan sonra da tabi Ki
unutup gidiyoruz. Yani yabanci dilde egitim bir yerde ezbercilik. Yabanc1 dilde egitim bence
bizim diislinmemizi kdreltiyor, bizim piril piril ¢alisan beyinlerimizi tembellige ahstirtyor,
anlamamizi, sorgulamamizi engelliyor. Diisiinsenize, Tirkiye’de yasiyorsunuz, anadiliniz
Tirkce, ama sanki igsgalci bir devletin boyundurugu altimdaymissiniz gibi, baska bir dilde
egitim aliyorsunuz Lisedeyken daha iyi bir {iniversite olsun, illa ki Ingilizce Isletme, Iktisat
vb. olsun diye veya egitim dili Ingilizce olan bir iiniversiteye girelim diye ¢ok daha fazla ders
calismalarimiza gelince; niye illa ki Ingilizce egitim gdrmek istiyorduk, ya da niye egitim dili
Ingilizce olan bir okulda okuyoruz? Nedeni ¢ok basit tabi ki: Etiket! Mezun olduktan sonra
daha iyi bir is, daha iyi bir maas. Ciinkii sen Ingilizce egitim gdrdiin, Tiirkce degil! Sen
ayricaliklisin. Sen o Ingilizce egitim veren iiniversiteyi kazanmak i¢in yiiksek puan aldm, yani
basarilism! (Mustu, 2004).

Goneng (2004) ise, ODTU’de yapilan bir arastirmanin sonucunu sdyle aktarmaktadir:

Yabanci dille 6gretimi savunanlarin 6ne siirdiikleri: “Yabanci bir dil, egitim dili olarak
kullanildiginda daha iyi Ogrenilir ve yabanci dille egitimin derslerin “kavranmasmda”
herhangi bir olumsuz yani yoktur’, savlarmm gegerligini sinamak amaciyla Okan’m, 186
ODTU 6 grencisi iizerinde yaptigi calismada uygulanan anketin sonuglarma gore, &grencilerin
yaklasik %50’si, tartigmalara katilma ya da disilincelerini sozli olarak ifade etme
becerilerinden yoksun olduklar1 kanmisindadirlar. ‘Derslerin yogun bir ingilizce programu ile

desteklenip, tamamen Tiirk¢e yapilmasi sizce uygun olur mu?’ sorusuna ‘evet’ yaniti
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verenlerin orani %48’dir. Arastirmanin sonucuna gore ne yabanci dil 6 gretimi saghkl olarak
gergeklesebilmekte, ne de bilimsel bilginin “6ziimsenmesi” saglanabilmektedir. Okan’a gore:
‘Tiirkiye’de Ingilizcenin egitim dili olarak kullaniminm ne kuramsal ne de deneysel bir
dayanagi vardir.

Arslan vd., (2000: 524-537)’nin “Kalite Yonetimi Yaklagimi ile Anadolu Liselerinde
Yabanc1 Dille Ogretim Programi Igin Oneriler (Fen Bilimleri Dersleri Ornegi)” bashkli
calismalarida yukaridaki iddialar1 gerekgelendirmekte kullanilmaktadir:

Fen bilimleri derslerini Ingilizce yapan Anadolu Liselerinde gorevli olan ydnetici ve
ogretmenlerle, 6grenci ve velileri lizerine yapilan bu ¢alisma, su gercekleri ortaya koymustur:
Arastrmaya katilan yoneticilerin %62,2°si fen bilimleri derslerinin, Ingilizce olarak
gosterilmesinin uygun olmadigini; %87,4°1 bu durumun tiniversite giris smavlarinda basariy1
artirmadigin1 diisiinmektedir. O gretmenlerin %51,9’u, bu derslerin Ingilizce olamadigmn;
%75,6’s1 bu derslerin Tiirkge okutulmasinin iiniversite giris smavinda 0grenci basarisini
artrracagini diisiinmektedir. %73.5’1, cocuklar anlamadiklar1 i¢in dersi Ingilizce yerine Tiirkge
olarak anlattiklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin %74,5’i, fen bilimleri derslerinin Ingilizce
ogretilmesinin uygun olmadigini; %72’si, tiniversiteye girig smavinda Tirkge 6 8retim yapan
ogrencilerin daha avantajli oldugunu diisiinmektedir. %61.5’1 derslerin Ingilizce okutulmas:
gerekirken Tiirkce okutuldugunu; %83,9’u, Ingilizce &gretiminde fen bilgisi konularmin iyi
ogrenilmedigini sdylemistir. %82.5’i, bu dersleri Ingilizce yerine Tiirkce okumayi tercih
etmislerdir. O grenci velilerinin %66,7’si, fen derslerinin Ingilizce &grenilmesinin uygun
olmadigmi; %80,4’{i bu derslerin Ingilizce 6grenilmesinin {iniversite sinavinda basariy
artirmadigmma inandigini soylemistir. Bu aragtirmaya gore yoneticiler, 6 gretmenler, 6 grenciler
ve velilerin 6nemli bir ¢ogunlugu fen derslerinin yabanci dille 6gretilmesine taraftar

degillerdir. Fen bilimleri derslerinin yabanc1 dille 6 gretiminde amag, dil 6 gretimini daha etkili
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kilmak ise, bu dersleri Ingilizce dgretmek yerine, gretim programma takviye yabanci dil
dersleri konularak yabanci dil 6grenimi desteklenebilir. Bu ¢caligmada ayrica, 6gretmenlerin
derslerini yabanci dilde okutmalar1 gerekirken, Ogrencilerin konular1 anlamakta giicliik

cekmeleri nedeniyle dersleri Tiirk¢e olarak anlattiklar1 anlagiimastir.

3.2.1.2 Yabanei Dilde Ogretim Ezbercilige Neden Olmaktadir

(Tural, 2002; Sav, 2002; Kavcar, 2001; Yamag, 2002; Dogan, 1998; Ertugrul, 2003;
Tagkin, 2007)’a gore yabanci dille 6gretim yoniindeki uygulama, pedagojik bakimdan
sakincalidir. Hem anlatilan konu hem de dil yeni ve farkli olunca iki bilinmeyeni bir anda
ogretme ve dgrenme giicliigii ile kars1 karsiya kalmmaktadir. O grencinin bilmedigi bir dilden
bir seyler 6 grenmesi ise ancak konuyu ezberlemesi ile gerceklesebilir. O grenme, karsilastrma
ve diger Ogrenilenlerle baglanti kurmakla miimkiin oldugundan, yabanci dil bilgisi yetersiz
ogretmenler ve dersi anlayabilecek seviyede yabanci dile hakim olamayan 6 grenciler ezbere
yoneleceklerdir. Bu durumda ne kendi dilini, ne yabanci dili, ne de dersini tam olarak
ogrenebileceklerdir. Bu ise diisiinme, karsilastirma ve akil yiirtitme yeteneklerinin gelismesini
onledigi i¢in liretmeyen bir nesil ortaya ¢ikarmaktadir.

(Akaln, 2003; Koksal, 2002; Sinanoglu, 2002; Koksoy, 2000; Yidirmm, 1997; Dogan,
1996)’a gore de hem bir yabanci dili, hem de zaten 6 grenciye zor gelen dersleri ayni anda
ogretmek, Ogrencinin diisiinme yetenegini azaltmaktadir. Clinkli bilmedigin bir dilden bir
seyler 6 grenmek ancak ezberlemekle olmaktadir.

Ulger (2006)’e gore ise kisi egitim gordiigii dile tam anlamiyla hikim olmadan,
anlatilanin ne oldugunu anlamayacaktir. Anlatilani kafasinda terciime etmeye ¢alisirken diger
konu gelecek ve bu sekilde konular iist iiste binecek, kisi iyice bocalamaya baslayacaktir ve

sonunda miicadeleden vazgecip, an geldiginde gerekli bilgiyi ezberleyerek istedigini
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(6grencinin okulu bitirmesi i¢in gereken puan) alacaktir. Ancak bilgi temelsiz oldugu igin
kalic1 olmayacaktir.

Celebi (2006:296)’ye gore de, insan en iyi anadilinde disiiniir, anlar ve ¢ikarimlar
yapabilir. Egitimli bir insanin kiltiirti, aklindaki ansiklopedik bilgi yigmmm biyikligi ile
degil; bilgilerini, diglince ve fikir iretmede kullanabilme yetkinligi ile belli olur. AKksini
diistinerek yapilan yabanci dil egitimi, 6grencinin derslere kendinden bir seyler katmasini
minimum diizeye indirmekle ve egitimi verilen bilgilerin zihinde depolanmasi konumuna
indirgemekle, 6grenciyi egitim siirecinin edilgen bir nesnesi haline getirmektedir. Yabanci
dille 6gretim yapilan siniflarda 6grenci ister istemez edilgen duruma diismektedir, yani
Ogretim tek tarafli yapilan ezberci bir yola girmektedir.

Yiicel (1990:886)’c gore ise “Yerlestirilmeye calisilan egitim gelenegi, yeniden
canlandirilan kor hafiz gelenegidir. O grencinin dilsel yetersizligi, konusunu anlamasmni,
anlasa bile dile getirmesini 6nlediginden; sdzciigii sdzciigline, tiimecesi tiimcesine ezberleme
en giivenli yol olarak goriilmektedir. Bilgi iretimi ise, soz konusu bile olmamaktadir. Bir
yabancit dil, disiince ve anlatim agisindan kisiye anadilinin sagladigi  kolaylig
saglayamaz. Bilimsel diisiince en iyi bireyin anadilinde serpilir. Dilimizi yok sayarak
stirdiriilen bir 6gretimin, bilime, bilgiye dolayisiyla da kisiye ve topluma katkisi en alt
diizeyde kalmaya mahktimdur.” Sav (2001:3-4) ise bu konuda sunlar1 aktarmaktadir:

Yaklasik yirmi yildir tibbin mezuniyet dncesi ve sonrasi egitiminde etkin egitim yaparken
edindigim izlenimlerimin baginda, anadilimiz diginda bir meslek egitiminin yapilmasinin,
pekmez dolu bir havuzda yiizme yaris1 yapmaya benzemesi gelmektedir. Universitelerimizde
egitim-ogretim Tiirkge yapilmalidw. Bunun disinda bir se¢cim, dilimizin ¢aga ve teknolojik
gelismelere ayak uyduramamasina neden olur. Bilimsel terimler ve teknolojik yenilikler

halkimiz ve genglerimiz tarafindan  kavranamaz. Ezbercilik ve taklit¢ilik
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geligir. Anlagilmadan, ezbercilik temelinde bellenen bilgiler, bilgi {retim siirecinde
iliskilendirilemeyen anlamsiz yapilar olarak beyinlerde bir siire yer tutar, sonra da unutulur
gider. Bir hekim-6gretim {iyesi olarak, tip egitiminin yontemleri arasina ana madde olarak
‘Tirkiye’de meslek egitimi Tirk¢e olmahdir’ ibaresinin  koyulmasi  gerektigini
diistinmekteyim. Gorgiim ve deneyimlerim gosteriyor ki, zaten son derece karigik olan tip
egitimini bir de yabanci kasigi ile yutturmaya ¢aliginca, kasigi tutanin da mamay1 yutanin da
bogazinda takilip kalmaktadir.

Agiklamalardan gorildigii tizere, II. Boliimdeki anadili, anadilinde 6gretim ve hatta
ikidillilik kavramlar1 baglammda yapilan yukaridaki iki tartismada anadilinde gergeklestirilen
bir 6gretim programimin, érgencilerin derslerini daha iyi anlamalarini sagladigi; yabanci dilde
gerceklestirilen bir yabanci dilde Ogretim programinin ise, Ogrencilerin  konulari
anlamamasina ve ezbere bagvurmasina neden oldugu ve sonugta 6 grencilerin egitim siirecini
olumsuz etkiledigi savlanmaktadr. Bu ¢ercevede, yabanci dilde Ogretim olumsuzlanirken,

anadilinde 6 gretim olumlu durus almarak degerlendirmektedir.

3.2.1.3 Yabanci Dilde Ogretim Anadilinin Kullamminin Olumsuz Etkilenmesine ve
Ogrencilerin Anadilini Kullanma Becerilerinin Azalmasina Neden Olmaktadir

Yabanci dilde 6gretim yapan kurumlarda okuyan ogrenciler Tiirk¢eyi ihmal etmekte,
giderek unutmakta, dzellikle yazili anlatim yetersizlikleri i¢cine diismekte ve kendi dillerini
kiiclimseyip hor gormektedirler. Yabanci dilde 6gretim dilimize karsi 6zensizligi, yanhs
kullanimlar1 ahiskanhk haline getirmekte, yabanc1 dil hayranligi ve yabanci sézciik k ullanma
tutkusu dogurmaktadr. Bu da dilimizin yozlasmasina neden olmaktadir. En biiyik tehlike de
buradadwr. Kendi dilinin yetersiz oldugu inanci ile yetistirilen bir geng, kendi diline ve

kiiltiirtine saygi duymayacaktir. Yabanci dilde 6gretim gorenler, kendi dillerinin yetersiz
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oldugunu diigtinerek kendi dillerini kiiciimsemekte ve bu duyguyla da yabanci sdzciikler
kullanmakta higbir sakinca gormemektedirler (Kavcar, 1998, 2001; Senemoglu, 1998;
Koksal, 2004; Sinanoglu, 2002; Goktiirk, 1998; Giilsevin, 2004; Tural, 2002).

Kocaman (1990:864)’a gore “Yabanci dilde 6gretimin baskin hale gelmesinin en biiyik
sakincas1, Tiirk¢ede yabanci dil kurallarmm yaygmlasmasidir. Dillerin sézciik aligverisi
yapmalar1 kagmilmazdir; ancak bir dildeki kurallarm bozulmasi, dilin dizge olma niteligine
aykir1 diger. Glinlimiizde bunun en kaygi verici Ornegi Tiirkge sesletim diizeninde
goriilmektedir. Bir yandan ekipman, developman, omomatik gibi sézcikler yoluyla dilimizin
iinlii uyumu dizgesi sarsimakta, 6te yandan yabanci sézciklerin vurgu diizenleri Tiirkge
sozciiklere yansitilarak, genellikle son hecenin vurgulanmasi gibi yerlesik bir kural bile alt {ist
edilmektedir.”

Tural (2002: 17)’a gore de yabanci dilde 6gretim Tirkge yazim ve sesletimi olumsuz
yonde etkilemekte hatta alfabeyi Ingilizce isimlendirme ve sesletim tercih edilir olmaktadir:
NTV(en-ti-vi), Giilsen (Gtilshen) gibi.

Yabanci dilde Ogretimi olumsuzlayan goriislere gore dil, toplumu birlestiren, onun
yagamasini saglayan en 6nemli kurumdur ve dilin tahribibile toplumun 6 mriinii ¢alar; yabanci
dilde 6gretim ile ise dilimiz en biyik tahribati yasamaktadir. Bu goriisleri, Kalkandelen
(2002:541)’in arastirma sonuglariagagidaki gibi yansitmaktadir:

Liselerde Tirk¢e kullanmmimi 6lgmek i¢in kullanilan, ‘Ayrilista en ¢ok hangi deyisi
kullandiklar’na bakildiginda, dgrencilerin %60’ mm, Tirk¢e ‘iyi giinler’in yerine, bunun
yabanct es anlamlilarmmi kullandiklar1 goriilmistiir. ‘Bosluk’ hissi duyanlarin %831, kendi
dillerinden uzaklasmis olan lise 6grencileridir. Dolaysiyla bireyin egitimindeki dile ve

anadiline kars1 tutumu, dilsel kullanim etkilemektedir.
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Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan gorislere gore toplumun herhangi bir kurumunda
olan bir degisiklik, tiim yapisina yansir. Hele de bu, dil gibi toplumun biitiin kiiltiirel
degerlerini  iginde barmdmran bir kurumsa, bu degismenin olmasi kag¢milmaz
goriinmektedir. Bu goriisler g¢ergevesinde, bugiin Tirkiye’de her alanda (en temel bilim
kurumlar1 olan iiniversiteler basta olmak iizere), Ingilizcenin hikimiyetinin var oldugu
vurgulanmaktadir. Oyle ki Ingilizce bilmeden, konusmadan, yazmadan gegilebilecek tek bir
sinav, girilebilecek tek bir i3, bulunabilecek tek bir sayginlik kalmadigi belirtilmektedir. Artik
Ingilizce bilmemenin, konusmamanmn ayip olur duruma geldigine dikkat cekilmektedir.
Asagida yer alan alanyazmn kaynakli aktarmalardan da goriilecegi gibi, 6z degerlerin en
basinda gelen dilin degerden ve kullanimdan diismesinin, kiiltiirel dokunun degismesinden de
Ote bir olumsuzluk oldugunun alt1 ¢izilmektedir:

“Egitimde, egitilene is birligi ve iletisim yetenegi kazandirmada kiiltiirel degerler birer
ara¢ olarak kullanilir” (Basaran,1987). Yabanci dilde 6gretim ile egitilen bireyler, kendi
kiiltirel degerlerini kullanmak yerine; yabanci bir kiiltiiriin degerlerini kullandig1 i¢cin bu
degerlerin gerektirdigi davranislar sergileyeceklerdir; bu durumda Tiirkge iletisim becerileri
zayiflayacaktir. Sorunsuz iletisim Tiirk¢e ile saglanabilecekken, dgrenciler yabanci dille bir
iletisimsizligin i¢cine itilmekte, 6gretim liyeleri de kendi iiretmedikleri bilgiyi 0grenme
cabasma bile girmeden aktarmaktadrlar. Matematik ve fen dgretiminde kullanilan yabanci
dil, 6grencilerin iletisim becerilerini bu dilde gelistirmekten ¢ok uzak oldugu gibi, Tiirkge
iletisim becerilerini de zayiflatmaktadir (Demircan,1998; Demirkaya, 2006; Taskmn, 2007).

Yabanc1 dille yapilan {iniversite egitiminin, 6grencilerin anadili becerileri lizerindeki
etkisini irdeleyen bir arastrma ise agagidaki sonuglar1 vermektedir:

Arastrma, Ingilizce egitim gdren Orta Dogu Teknik Universitesi’nin iktisadi ve Idari

[limler Fakiiltesi dgrencileri ile Tiirkge egitim gdren Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler
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Fakiiltesi Ogrencilerini kapsamaktadir. Bu érnekleme grubu, dgrencilerin giris puanlarmin
yakin, egitim alanlarinin da benzer olmasini saglamak {izere se¢ilmistir. Her iki fakiiltenin de
Iktisat, Isletme ve Uluslararas: Iliskiler Boliimleri &grencileri arastirmaya katimistir.
Degerlendirmede yalnizca anadili Tiirk¢e olan dgrencilerin yazdiklar1 metinler géz Gniine
almmustr. Degerlendirmeye katilan 85 kiz ve 79 erkek 6grenci, fakiilte ve siniflarda dengeli
bigimde dagimstr. Universite egitiminin yabanci dille yapilmasmm 6grencilerin dil
becerileri lizerindeki etkisini Olgcebilmek igin, birinci ve iglincli smif dgrencilerinin dil
becerileri arasindaki fark incelenmistir. Arastirma, her iki tiniversitenin birinci ve tiglincii sinif
ogrencilerince yazilan metinlerin degerlendirilmesini icermektedir. Deneklerden iki metin
yazmalar1 istenmistir: Birinci metinde 6grenciler o yil iginde okulda gordiikleri derslerden
herhangi birinde ilgilerini ¢eken bir konuyu Ozetlemisler, ikinci metinde ise, iiniversite
smavinin kendi yasamlarmi nasil degistirdigini anlatmiglardir. Birinci metin, 6g8rencinin
egitim alanindaki gorece teknik igerikli dil kullanimini, ikincisi ise Ogrencinin bireysel
yasamina iligkin, “giinliik” olarak nitelendirilebilecek dil becerisini ortaya koymasi amaciyla
se¢ilmistir (Ergeng vd., 2004:46).

Yapilan degerlendirmede, sayilarla olusturulan nesnel dlgiitlerin yani sira, her 6 grencinin
yazdig1 ikiser metnin tarafSiz dil uzmanlarinca degerlendirilmesini saglayan 6znel “anlatim”
ve “yazim” Olglitleri de kullanidmustir.  Arastirmanin = sonuglar1  asagidaki  gibi
degerlendirilmektedir.

Basta tarafsiz uzmanlarin degerlendirmeleri olmak iizere, Nesnel Yazim Olgiitii disindaki
tiim gostergeler, birinci smiftan iiciincii smifa gidildiginde ODTU 6 grencileri i¢in diismekte,
AU 6grencileri iginse yikselmektedir. Kullamlan 6lgiitlerin biri dismda tiimii, {iniversite
egitimlerini yabanci dille yapan ODTU &grencilerinin anadili becerilerinde azalma, Tiirkge

egitim gdren AU dgrencilerininkinde ise yiikselme gdstermistir(Ergenc vd., 2004:47).

47



3.2.2 Yabanci Dilde Ogretimin Yabancilasma Etkisini ve Bu Etkinin Yaratacag
Olumsuz Sonuclan Vurgulayan Savlar
3.2.2.1 Yabanci Dilde Ogretim Bireyin Diline Yabancilas masina Neden Olmaktadir

Yabanci dilde 6 gretimi olumsuzlayan gortislere gore yabancidilde 6 gretim, bireyin, diline
yabancilagsmasina neden olmaktadr.

Yasanan uygulamalar1 dil felsefesi agisindan degerlendirerek, Marshall MacLuhan’mn iinlii
savinin 1g1¢mda gézden gegirdigimizde ortaya baska bir gercek ¢ikmaktadir: Bu dilci yazar,
‘arag iletidir’ demistir. Yani, ‘O gretim dili olarak kullanilacak yabanc1 dilin, bir ara¢ olarak,
onu kullananlarin g zettigi amacin disinda bir iletisi olacaktr Sav (2005).

Tural (2002)’a gore de yabanci dilde Ogretim dil bakimindan ciddi bir zihniyet
degisikligine yol agmaktadir. Bu durum toplumda Tiirk¢enin bilim, sanat, fikir dili olarak
yetersiz oldugu diisiincesini dogurmakta ve dil bilincini zayiflatmaktadur.

Ulkemizde yabanci dilde 6gretim, goniillii somiirgeciligi de beraberinde getirmektedir.
Kendidilimizi birakip onun yerine bir yabanc1dili koymak, bireylerin duygu ve diisiincelerini
tam anlamiyla ifade edememesini beraberinde getirmekte ve toplumu bir arada tutan baglarin
erimesine yol a¢maktadir. Boyle bir ortam, kiltirii yozlastiracagi igin, dilde de
yabancilasmay1 doguracaktrr (Tural, 2002; Koksoy, 2000; Unalan, 2002; Akaln, 2007).

Koksoy (2000)’ya gore ise yabanci dilde ogretim yapan okullardan mezun olan
ogrencilerin cogu, 6grendikleri yabanci dilde diisiince iretemedikleri gibi, bu becerileri goz
ard1 edildiginden kendi dillerinde de bunu gergeklestirememektedirler. Bu 6grenciler meslek
terimlerinin Tiirk¢elerini bilmediklerinden Tiirkceye yabancilagsmakta ve Tiirkge yapilan
tartigsmalarda zorlanmaktadirlar.

Kalkandelen (2002:149) ise, arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki ¢ikarimlarda

bulunmaktadir:
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“Dilden yabancilagtiklar1 dne siiriilen bireylerin, kendi dil degerleri ile dilsel dizgenin temsil ettigi degerler
arasindaki ¢atig may1 gidermek amaciyla dizgeyi degistirecek kadar kendilerini yeterli hissediyorlarsa (ki Mustafa
Kemal bunu yapt1), yabancilagsmalar1 uzak bir olasiliktir. Bireyin dilsel dizge ile koklii bir deger ¢atigmasma
girdig ini, baska bir deyisle kendisi i¢in ¢ok koklii olduklarindan, ya da toplumun var olan dilsel degerleriyle
bagdagmadigi i¢in bu konudaki kisisel degerlerini ve inanglarini degistirmedigini varsayalim. Diger yandan da
bu durumu diizeltmek i¢in kendi giiclinii kigisel olarak yetersizbulsun. Eger bagvuru gruplarindan biri ya da daha
fazlas1 onun degerlerini gerceklestirebiliyorsa; dilsel dizgesi onun duydugu deger ¢atigmasini azaltacak ya da
giderecek bicimde diizeltebiliyor (ya da diizeltebilecek ise), bu bireyin yabancilagsmasi gerekmeyebilir. Bu
durumda 6zdeslik duygusunu dizgeden ¢ekmez. Fakat eger dizge onun goziinde: 1. Kabul edilebilir bir zaman
stiresi i¢inde diizeltilmezse (yabanci dilde dgretimde 1srar edilirse), 2. Eger dizgenin i¢inde dizgeyi diizeltecek
bir bagvuru grubu yoksa (TDK gibi kurumlar), 3. Ve eger yalnizca kendisi degil, dizge de onun dilsel degerlerini
gergeklestirmek agisindan yetersizse (Tiirkiye ulus devletinin Tiirk¢eyle ilgili kurumlari), bireyin dile
yabancilagmasi ka¢milmazdr.”

Kalkandelen (202:606)’e gore “Oteki dilden kendi dilimize bakisin, yabancilasmanin
belirleyicilerinden  ‘soguma-isinma’  karsithgmi  olusturmaktan Gte  bir  yarari
olamaz. Gidiileme ise onunla ayni dalga boyunda gidebilmekle olasidwr, baska bir deyisle
onunla ki yonli iletisim kurabilmekle olur. Bunun yolu ise i¢goriidiir. Onunla géz gdze
gelerek, gozbebeginden, gbz dibi yoluyla beynine sicaklik aktararak, once kendine
inanmasini, kendini sevmesini, kendi ile gurur duymasmi saglayarak bu iletisim kurulabilir.

Bu olmadigi takdirde yabancilagmanin olmasi kagmilmazdir.”

3.2.2.2 Yabana Dilde Ogretim Yabana Kiiltiiriin Etkisi Altina Girmeye Neden
Olmaktadir

Yabancidilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore yabanci dilde 6 gretim, bu egitimi alan
bireylerin kendi kiiltiirel degerlerinden uzaklagmalarina, kullandiklar1 dilin  kiiltiiriinii
benimsemelerine ve bunun neticesinde de {ilkelerine ve iilkelerine ait olan her seye

yabancilagmalarina yol agmaktadir.
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Ustelik bu durum yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore toplumun iili bir
karaktere sahip olmasma neden olmaktadir. Ciinkii bu tarz bir egitim ile yetigsmis bireyler
kendilerine ait tiim degerlerden kopuk bir tablo ¢izerken, anadilinde egitim gbren bireyler
ulusal degerlerine bagh olarak yetismektedirler. Dolayisiyla toplumda iki tiirlii insan
yetismekte ve bu da ulusalligin konumlandig “birlik-biitiinliik” ya da ayni hissetme-diisiinme
vb. duygularini ya da anlayisini tahrip etmektedir.

Bununla birlikte yukaridaki kisa degerlendirmeden de goriilecegi gibi olumlu yiiklemelere
konu edilen ulusal kiiltiir ve ulusallik (ve ulusallikla ilgili olan her sey) kavramlari, yabanci
dilde 6gretimden olumsuz yonde etkilenen ve tahrip edilen kavramlar olarak karsimiza
¢ikmaktayken, yabancilasma kavram ya da olgusu zaten bu tahribatlara yol agan ve kendisi
de yabanci dilde 6gretimin dogal bir sonucu olara ortaya ¢ikan olumsuz bir durum olarak
algilanmaktadr.

Basaran (1987: 71-72)’a gore toplumun konustugu dilde, inanglarinda, yasalarinda,
geleneklerinde, yasayis biciminde, giizel sanatlarinda vb. olan yenilikler kiiltirel degerleri
degistirir. En kokli toplumsal degisme, kiiltiirel degerlerin degismesiyle olusur. Bu yiizden
kiiltiirel degerlerin korunmasma titizlik gosterilmelidir.

Koksal (2004) ve Ulger (2006)’e gore ise yabanci dilde &gretim &grencinin 6grenme
istegini, bilime ilgisini ve kendine gilivenini yitirmesine yol acarken, toplumsal diizeyde de
ulusuna, devletine, diline ve kiiltiiriine olan bagliligini yitirmesine yol agmaktadir. Dilinin
yetersiz oldugunu diisiinen bir kisinin, yabanc1 bir ekinin 6zelliklerinin ve deger yargilarinin
kendi ulusununkilerden istiin oldugu disiincesine kapilmasi ve ona baglanmas1 olasilig,
kag¢milmaz bir sonug olarak karsimizdadr.

Akdeniz (1988)’e gbre ise beyin gociiyle Onemli yeteneklerin yurt disma ¢iktig,

yabancilagsma ve kimlik krizi gibi olgularin yasandigi bir toplumda fertler; tdresine,
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gelenegine, inancma ve milletinin ¢ikarlarina aldrmaz ve bunlarla ilgilenmez b ir durum igine
diismektedirler. Yabanci dil ile egitim goren bireyin kisiligi o dilin kaliplarma, igerigine gore
bicimlenir; diigiiniis ve davranislar1 ona gore 6rneklenir, deger yargilar1 da o dil ve kiiltiire
gore olusur. Boylece bireyin Tiirk toplumunun bekledigi insan olarak yetismesi engellenir,
birey kendi toplumuna yabancilasir.

Bu konuda Koksal (2002), ilging bir gozlemini aktarmaktadir. Koksal, yakin
arkadaslarindan birinin, Fransizlarla Fransizca konusurken yeni bir kisilige biirlindiigiinii;
aynt gozlemi baskalar1 lizerinde de yaptigint yani, Fransizlarla Fransizca konusan birinin
davransslar1 bakimindan Fransizlastigini, ayni tutumun italyanlarla Italyanca konusurken ya
da Ingilizlerle Ingilizce konusurken de yasandigmi belirtmistir. Hatta bu konuda bilimsel
arastirmalarm da yapildigmi ve bu gozlemin dogrulandigmi anlatmustir: “Ornegin Ingiltere’ye
yerlesen Hintliler arasindan segilen bir gruptan, aym sorulara énce Ingilizce, sonra kendi
dilleri ile yanit vermeleri istendiginde, deneklerin Ingilizce yanitlarinda Ingilizlerin etnik ve
ekinsel degerlerini benimsedikleri, anadillerinde verdikleri yanitlarda ise kendi 6z deger
yargilarmi  yansittiklar1 gdzlenmistir. Israil’deki Arap ve Yahudilere uygulanan bir
arastirmada da, deneklerin, sorulara anadillerinde verdikleri yamitlarinda, Ingilizce verdikleri
yanitlara gore ulusal degerlerine daha ¢ok sahip ¢iktiklar: gdzlemlenmistir” (Koksal, 2002:
74).

Egitim felsefesi egitimi kiiltiiriin vazgegilmez bir 6gesi olarak goriir. Birey, egitimi
stiresince i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini igsellestir yani kiiltiirlenir (Basaran,
1987). Yabanc1 dilde 6 gretimi olumsuzlayan goriislere gore yabanci dilde 6 gretim ile bireyin
kiiltirlenme siirecine girdigi bir gergektir; ama bu kiiltiir kendi ulusal kiiltiirti degil yabanci

kiiltiird ir.
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Ciinkii Kalkandelen (2002:563)’e gore “Insanlar bulunduklar1 ortama katkida bulunmayt,
basarmin bir pargasi olmayi isterler. Zira her insan iki temel gereksinimle dogar: Bagimsiz,
giiclii, birey olma yani ‘ben olma’; kendinden daha biiyik ve anlamli bir seye ait olma, yani
‘biz olma’. Her insan kendini asan bir seyin parcasi olmak ister goriisli, yabanci
alkanliklarint en ¢ok edinen, yabanci dilde &gretimin bir pargasi; ama aslinda Tiirk
kimligindeki gencin, dogustan getirdigi ait olma gereksinimiyle yabanci aligkanliklar edindigi
gercegini agiklamaktadir.”

Kalkandelen (2002:540-64)’in istanbul’daki yabanci dilde Ogretim yapan tiim lise ve
liniversitelerde yaptig1 arastirmanim sonuglari ‘yabancilasan degerler’le ilgili su verileri ortaya
koymaktadir:

“Yabanci aligkanliklari/yabancilagan gereksinimler/tiiketim aligkanliklarinin
yabancilagmasini O6lgme amach, iiniversitelilerin durumlary, sevdikleriyle paylasmak
istedikleri yiyecek igecek sorularma ilisgkin olarak ‘egitim dili’ degiskeni ile birlikte
incelendiginde, yabanci dilde 68retim gorenlerin iginde coca cola/pepsi/sprite gibi yabanci
icecek aligkanliklari olanlarin en fazla bosluk hissi iginde olduklar1 goriilmiistiir. Bosluk hissi
duyanlar, sevdikleriyle paylasmak icin ince belli bardakta tavsankani Tiirk ¢caymni igmenin
sicakhigr ile doldurulamayacak kadar yabanci igecek aliskanhigi edinmislerdir. Burada asil
diistindiiriicli olan, geleneksel igecegimiz olan ¢ayr igme aligkanliginin, cam olmayan biiyik
kupa tiirii fincanlarla yabanci dilin ekininde verilen kahve igme aliskanligmin yerlesmesiyle
birlikte yok olmaya yiiz tuttugudur” (s.540-1). “Gencin yabanci aliskanliklarmi 6lgme amagh
‘Sevdikleriyle paylasmak istedigi icecek tiirii’ olarak yanitlar1 en fazla ‘kolali icecekler’de
yogunlasanlar, ulus devletine en fazla giivensizlik duyan lise dgrencileridir. Geng, yaygn
yerli icecekler yerine, yabanci alisgkanligi olan kolal iceceklere egilimli oldugunu ve en mutlu

oldugu anlar1 bu igeceklerle gecirmeyi, dahas1 bu igcecekleri sevdikleriyle de paylasmayi
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stirdirmek istedigini dile getirmektedir” (s.564). “Gencin yabanci aliskanliklarmi 6lgme
amach, ‘Sevdikleriyle paylasmak istedigi yiyecek tiirli ve yer’ sorusuna yanitlar1 en fazla
McDonald, Pizza Hut, Burger Hut segeneginde yogunlaganlar, en fazla ‘giivensizlik’ duyarak,
yabanct aligkanlklari edinmeyle, yabanci korumasma girme arzusunun kosutlugunu
gostermektedir” (s.564). “Universiteli gencin, ‘marka’ ile ilgili tutumunu 6l¢meyi amaglayan,
‘Nasil iirlin satin almak istedikleri’ sorusuna yogunlasan yanitlar, en fazla ‘yabanci malr’
diyenler %100 yabanci1 dilde 6gretim goren 6zel ve devlet tiniversiteleri 6grencileridir. Bu da
tiketim ablgskanliklarmin yabancilastigini gosterir” (s.564). “Gencin yasam bigimini
sorgulayan, ‘Yabanci dille aldig1 egitimle eglence aliskanliklarinda degisiklik oldugw’
diisiincesine katilanlar, %100 yabancidilde egitim veren devlet tiniversiteleri 6 grencileri olup,
en fazla giivensizlik duyanlardir. Ikinci swray1, %100 yabancidille egitim veren 6zel iiniversite
ogrencileri almaktadir” (s.563). “Yasam bi¢cimi ve aliskanliklar konusu irdelendiginde lise
ogrencilerinden ‘Eglence aliskanliklarim degisti’ diyenlerde, toplumdan bireye olan doniis
yolunda iletisim kopuklugu goriilmekte; geng, ‘Toplum kendisini ayricalikli buldugu ic¢in
iletisim kurmaya ¢ekindigini’ belirtmektedir” (s.564). “Gencin ‘yasam bi¢imini’ sorgulayan,
“Yabanc1 dille aldig1 egitimle eglence aliskanlhklarinda degisiklik oldugu’ diisiincesine
katilanlar, ‘Yabanci varhgindan en fazla hosnut’ olan %100 yabanci dilde egitim veren 6 zel
iiniversite 6 grencileridir. Bu diislinceye ‘Tamamen katiltyorum’ diyenler, ‘yabanci sirketlerin

varhigindan’ en az rahatsiz olan 6zel lise 6 grencileridir” (Kalkandelen (2002:578).

3.2.2.3 Yabancai Dilde Ogretim Bireyin Kendi Kiiltiirine ve Toplumuna
Yabancilas masina Neden Olmaktadir
Akalin (2007)’a gore kiiresel etkilenmenin daha hizli1 yasandig1 giiniimiizde diller, ¢ekim

merkezi durumuna gelen dillerden daha fazla etkilenmektedir. Bu durumda dillerin yok olma
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siireci daha hizl islemektedir. Kiiltiir etkilenmesinin sonucunda ortaya ¢ikan dillerin yok olus
slireci, aynt zamanda bir kiiltliriin yok olmas1 anlamina gelmektedir. Genler biyolojik olarak
varligmi birka¢ kusak koruyabilmekte ama dilini, dolaysiyla kiiltliriinii yitiren bir toplum
kimligini de yitirmis olmaktadir. Bu bakimdan kiiltiirel etkilenmenin yalnizca dil ile smirh
oldugunu sanmamak gerekmektedir. Yemek Kkiiltiriinden ahgveris aliskanliklarina,
geleneklerden televizyon dizilerine kadar pek ¢ok alanda kiiltiirel etkilenme goriilmektedir.
Biitiin bu uygulamalarin savunusu, diinyanm artk kii¢lildiigii ve bugiin artik bir ya da
birka¢ yabanci dil bilmenin 6nemi istiinden yapilmaktadir. Yabanci dil dgrenmenin dnemi
yadsiamaz. Ancak bir iilkedeki egitim dilinin, giderek, o ulusun dili disinda, o ulusa
biitiinliyle yabanc1 bir dil durumuna gelmesi, bilim etkinliklerinin yabanc1 dil agirlikli olmasi,

(174

o iilkenin ¢ikarina olamayacaktwr. Bu “egitim” anlayisi ile o ulusun insanlari en azindan, kendi
tikesinin dil ve kiiltiiriine kars1 sevgisiz; ama o yabanci dilin kdken aldig1 tilke ve kiiltiire
yakinlik ve benimseme duygulariyla donanmus bir sekilde yetisecektir (Akalin, 2005; Yamag,
2002; Sézer, 2007; Demirkaya, 2006; Ilhan, 1998 ; Zeybekoglu, 1998; Koksoy, 2000; Senses,
2004; Adigiizel, 2008 ; Taskin, 2007).

Nitelikli insan yetistirmek istiyorsak, baskalarinin diliyle degil kendi dilimizle, kendi
kiiltlirtimiizle yetistirmeliyiz. Ciinkii kendi dilini ve kiiltiirlinii dislayan bir toplum; benligini,
kimligini, yani varlk nedenini yadsiyor demektir. Yabanci dilde dgretim Tiirk egitiminin
ulusal karakterini yok ederek egitimi ve egitilenleri, egitim hangi dilde veriliyorsa o dilin
kiiltiirtine benzetme ve baglamaya neden olur. Yabanci dilde 6gretim ile Bat1 hayrani, kendi
kiiltlirline yabancilasan ve onu asagilayan nesiller yetisir; diinyaya bir baska dil ve kiiltiiriin
penceresinden bakma yayginlagir. Bu, ulusal kiiltiir ve bagimsizlik agisindan ¢ok onemli bir

tehlike olusturmaktadir. Bir topluma aydin kitle yon verir. Bu kitlenin bagka bir dili tercih

ederek kendini toplumdan soyutlamasi, toplumda yabancilasmaya ve boliinmelere yol agar
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(Kavcar, 1998, 2001; Koksoy, 2000; Demirkaya, 2006; Senses, 2004; Adigiizel, 2008; Taskin,
2007).

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik
gelismenin temelinde egitimin oldugu goriisii herkes tarafindan kabul edilmektedir. Ancak
yabanci dilde 6gretim ile kendi kiiltiirline, toplumuna yabancilasmis ve kendi degerlerine
burun kiviran bireylerin, bunlar1 gelistirmeleri diisiiniilemez Kalkandelen (2002:567)’in,
“Genglerin toplumsal degerlerine, geleneklerine ve kiiltiiriine bagliligi”’n1 6l¢meyi amaglayan
aragtirmasiin sonuglari, yukaridaki goriglere kaynakhik etmektedir:

“Toplumsal geleneklerden en fazla ‘uzaklagsma’ gdsterenlerin, 6zel lise Ogrencilerinin
oldugu goriilmiistiir. Iletisim kurmay1 sorgulayan sorularm belirledigi toplumla iletisim
kurmada sorunu olanlar, en fazla geleneklerden uzaklasma gostermekte olan yabanci dilde
Ogretim veren Ozel iiniversite dgrencileridir. Gencin ‘geleneklerle’ ilgili tutumunu 6lgen
‘Bayramlarda ev gezmelerinin kendisi icin zaman ve para kayb1’ olusuna en ¢ok katilanlarin,
aileden de ‘uzaklasma’ gosteren %100 yabanci dilde Ogretim veren devlet {iniversitesi
ogrencileri oldugu goriilmiistiir. Liseli gencin geleneklerle ilgili tutumunu 6lgmek amaciyla
olusturulan ‘Bayramlarda ev gezmelerinin kendisi i¢in zaman ve para kayb1’ olusuna en ¢ok
katilanlarin, en fazla giivensizlik duyanlar oldugu, dolayisiyla geleneklerden uzaklagmanin
beraberinde ulus devletine ve bagh kavramlarin giinliilk yasamdaki somut karsilig1 olan para

birimine, iilke sinirlarna, ulusal diline giivensizlik duymayida getirdigi goriilmektedir.”

3.2.2.4 Yabanci Dilde Ogretim Aydinlarin Ulkelerine Yabancilasmalarina ve Toplumda
Ikilik Dogmasina Neden Olmaktadir
Demircan (2000)’a gore orta ve yiksekdgretimde yabanci dille egitimin

yaygmlastirilmasmin nedeni ‘nitelik’ arttrmak degil, en karl birikim pazarmi sermayeye
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acmaktir. Boylece hem ulusal ¢ikarlara hem de firsat esitligine aykir1 bir ‘yabanci dille
ogretim i kolu’ yaratilmis olmaktadir: Parasi olana yabanci bir dille s6zde daha iyi orta ve
yiiksekO gretim, parasi olmayana ise Tirk¢e, siradan bir egitim. Bu durum, Demircan
tarafindan Osmanli doneminde yaratilan ikilige benzetilmektedir.

Koksal (2002)’a gore ise bu yontem Ortagagdan Cumhuriyet donemine kadar gelmis olan
halk-okumuslar karsithgini, yabanci dille egitim gormiisler ile Tirk¢e egitim gérmiisler
biciminde yeniden dogurmakta, gencleri doganm sirlarmi bilmeyen, kendi ulusal degerlerini
kiictimseyen, 6zgiivenden yoksun ikinci sinif ara elemanlar diizeyine disiirmektedir.

Giiltekin (1998)’e gore de yabanci dilde 6 gretim ile kii¢iik bir azinligm dilinin hakim hale
gelmesi, genis kitlelerin siyasal, bilimsel, edebi, kiiltiirel vb. etkinliklerin disinda kalmasi
anlamma gelmektedir. Bu durumu ise gegmiste Osmanli feodalizminin yaptigi, halkin
konustugu dilden farkhi bir “seckin” dilinin yaratildig1 ve toplumun ikili bir karakter kazandig:
bilinmektedir. Erogul (2001: 10) ise bu konuda sunlar1 aktarmaktadr:

Dil diistincenin hem aract1 hem de gerecidir. Yabanci sozciiklerle gercege sas1 bakan bir dille diisiince
serpilemez. Biitiin temel bilimleri tepeden tinaga yabanci terimlerle bezenmis bir iilkede, tek “suclan”
anadillerinden baska dil bilmemek olan insanlarin “bilimi serbest¢e 6grenme” hakkmmdan s6z etmek aci bir
alaydan bagka bir gsey degildir. Tirkiye’de, bilimde, sanatta ya da yordambilgisinde (teknolojide), gitgide
listelenerek yabanci dil bilgisi aranmaktadir. Bunun bir tek anlami vardir. “Sen anadilinle yetindigin siirece, ne
bilimde, ne sanatta ne de yordambilgisinde evrensel 6lgiilere ulasamazsin denmektedir. Tiirkge evrensel bir
diizeye ulastirilacagma, anadilleri Tiirk¢ce olanlar yabanci bir dille diisiince iiretmeye zorlanmaktadirlar. Bu,

bilimde, sanatta ve yordambilgisinde, biiylik yigmlar bile bile geri birakilacak demektir.

Yabanci dilde dgretimi olumsuzlayan goriislere gére bu okullardan mezun olanlar, ulusal
degerlerden uzaklasarak yabanci bir kiiltiire hazir hale gelmekte; Bat1 medeniyetini modern,
cagdas, bilimsel ve medeni degerlerle donatilmis ve aydin bir insanin segmek zorunda oldugu
yasam bicimi olarak gdrmekte; kalkinmanin ancak Bati medeniyetinin degerlerine sahip

olmakla olabilecegine inanmaktadirlar. Bu inan¢ ayni zamanda onlarm, kendi kiiltiirlerini
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kiiciik gormelerine ve yabanci kiiltiirli kendi toplumlar1 i¢inde yiiceltmelerine, onlara daha
fazla yakinlagmalarma neden olmaktadir.

Egitimin amaci, bireyin toplumsallagsmasi, toplumun diger bireyleriyle olumlu iliskiler
icinde olmas1 ve en 6nemlisi de ortak amaglar i¢in ¢alisilmasidir (Basaran, 1987). Yabanci
dilde 6 gretimi olumsuzlayan goriislere gore bu yontem,  toplumun  bireyleri  arasindaki
manevi bag1 koparmakta, ulusal duygu ve diislinceyi zayiflatmaktadir. Kalbi ulusal degerler
icin degil, dilini 6grendigi kiiltliriin degerleri i¢in ¢arpan, birbirine zit seyler diisiinen ve
hisseden bireyler yetistirmekte, bireyleri birbirinden wuzaklastirmakta ve toplumuna
yabancilastirmaktadir. Ciinki Duman (1997) ve Akdeniz (1988)’in ifade ettigi lizere iki tiirlii
egitim, iki tiirli insan yetistirmektedir.

Yine yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore ortak bir kiiltiirlin baglariyla
birbirine baglanmis olan bir ulusun iiyelerinin, ortak ya da birbirine benzer davranis kaliplar
gostermeleri beklenir. Oysaki (kendisi de -egitimde birlik ilkesine aykir1 olarak- bir ikilik
olan) yabanc1 dilde 6 gretim, toplumda ikilik yaratmaktadir. Ayni ulusun bireylerinin bir kismi
ulusal degerlere sik1 sikiya bagliyken, bir kismi kendinden olan degerlere uzak, kendinden
olmayan degerlere baghh hale gelmektedir. Kalkandelen (2002:554)’in yaptig1 arastwrma
sonuglarma gore:

“Universite 6 grencilerinin ulus devletleriyle olan iletisim tutumlar1 dzetlenirse: ‘Yabanci
denetimini kabullenmeyenler’, ‘ Yabanc1 tiretiminden daha fazla yerli tiretimi istemektedirler.’
Ancak %67 oraninda ve en ¢ok da %100 yabanci dille 6gretim veren hem devlet, hem 6zel
iniversite Ogrencileri AB’ye girme, ‘disaridan yonetilme’ egilimindedirler ve kendi
toplumlartyla ki yonlii iletisim sorunlar1 vardir. Yabanci dille birlikte verilen kiiltiiriin, bu

genclerin okullarina kesinlikle yansidig1 goriilmektedir.”
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“Gencin yagam bi¢imini sorgulayan ‘Yabanci dilde aldigi egitimle miizik zevkinde
degisiklik oldugu’ diisiincesine katilanlar, yabanci varligindan en fazla ‘hosnut’ olan %100
yabanc1 dilde egitim goren 6zel iiniversite 0grencileridir. Yine bunlar, ‘yabanci sirketlerin
varligindan’ en az rahatsiz olanlardr.” “Gencin diger yasam bi¢imini sorgulayan sorulara
verdigi yanttlarda yabanci varligindan en fazla hosnut olanlarm, %100 yabanci dille egitim
goren ozel iiniversite dgrencileri oldugu gdriilmiistiir.” “Universite 6grencilerinin %100
yabanci dilde egitim gdorenleri de yabanci aligkanhgi egiliminde olup, yabanci varligindan
hosnut goriinmiiglerdir.” “Egitim konusundaki tutumu 6l¢meyi amaglayan ‘Diplomasinin
dengi bir iste calisabilecegi’ diisiincesine tamamen katilanlar, %100 yabanci dille egitim
goren O0zel ve devlet liniversitesi 6 grencileri olup, en fazla yabanci varhiginda hosnutturlar.”
“Ozel lisede yogunlasanlar da yabanci varligmdan hosnutturlar. Ailesinde yabanci dille egitim
gormiis liseliler ayn1 zamanda yabanci varhigindan hosnutturlar.” ““Ulus devletin kendi
pazarmi korumak ic¢in kiiresellesme olusumu ile c¢atistigr’ diisiincesine katilmayanlar, %100
yabanc1 dilde 6gretim gbren devlet iiniversitesi 6 grencileri de, yabanci varligindan en fazla
hosnutturlar.” “Kiresellesmenin ger¢ek uygarhkla ilgisi olmadigi, asil olanin {ilke
cikarlarmm korunmasmi basarmak oldugu’ dislincesine gore liselerde yabancilagsma
gosterenler, dzel okullar olarak gdriilmiistiir. Universitelerde bu konuda yabancilasma %100
yabanci dilde egitim gOoren devlet {iniversiteleri Ogrencilerinde goriilmiistiir.” “Yas
kiictildikce ve 6zel okulda bulunma olanag: ve yil arttikca, lisedeki alan sosyal ve dile dogru
kaydik¢a, yabancit varhgmdan hosnut olma oram1 da yiikselmektedir” (Kalkandelen,
2002:578-581).

Duman (1997)’a gore dil - diisiince baglaminda somiirgeci iilkenin dilinde yazmak,

okumak, diisiinmek ve konusmak, somiiriilen iilke aydininin kendi iilkesinin gergeklerine
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yabancilasmas1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Kalkandelen (2002:542-65)’in Istanbul’daki
yabanc1 dilde 6 gretim yapan tiim lise ve iiniversitelerde yaptigi arastirmanin sonuglarma gore:

“Liselerin ‘Ingilizceyi en ¢ok ni¢in 6 grendikleri’ konusu incelendiginde genglerin 2 grupta
toplandiklar1 gdzlenmistir. 1. grupta, ‘Ingilizce konusulan bir iikeye gidebilmek icin’,
yanitin1 veren gengler; 2. grupta, ‘Bilimsel gelismeleri izlemek, ya da gerek okul, gerek is,
gerekse toplum hayatinda {ist diizey statii elde edebilmek i¢in’, yanitlarmni veren gengler
bulunmaktadir. Ozetle birinci gruptaki genclerin bosluk hissi duyan, iilkesinden uzaklasmak
isteyen ve yabancilasmanin belirleyicilerini gosteren gengler olduklar1 gorilmistiir
(s.542). Ozellikle yurt disina gitme planlarinin gergeklesmemesi sayiltisina verdikleri yanitlar,
neredeyse yabancilagsmanin tiim belirleyicilerini gosterdiklerini ortaya koymustur (s.543).
Universite dgrencilerinin ‘Yurt dismna gidememe durumunda tepkileri’ sorgulandiginda,
toplumun kendilerini ayricalikli bulduklar1 i¢in en fazla iletigim sorunu oldugunu belirtenler,
tepkilerini ‘pes etmeyip tekrar denemek’ biciminde gostereceklerini belirtenlerdir
(s.551). Gencin yabanci dilde 6gretim ile ilgili tutumunu 6lgmeyi amaglayan ‘Yurt disma
gitme arzusu gerceklesmezse en ¢ok ne hissedecegi’ sorusuna verilen yanitlardan, en fazla
‘uzaklagsma’ hissedecegini sOyleyenlerin en fazla ‘gilivensizlik’ duyanlar oldugu da
gorlilmiistiir (565).

Kalkandelen (2002:539-543)’in Istanbul’daki yabanci dilde &gretim yapan tiim lise ve
tiniversitelerde yaptig1 arastirmanin sonuglari, icine diisiilen ‘bosluk’la ilgili su verileri
sergilemektedir:

“Yasammmda bosluk hissettigim anlar oluyor’ sorusu, yabanci dille alinan egitimin,
ogrencinin okuldaki diinyasi ile okul disindaki gercekler diinyasi arasinda kalmasi sonucu
icine diistligli kuralsizhgm, Tiirkce 6grenim gorenlere gére daha fazla bosluk ve anlamsizlik

duymasma neden olur sayiltis1 dogrulanmis, 21 yas iiniversite 68rencisi olanlarin, lisede
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Tirkge 6 grenim gorenlere gore daha fazla bosluk hissi duydugu savidogrulanmustir. Liselerde
en fazla bosluk hissi duyanlar, ‘Ulkelerinden uzaklasma istegi icinde olduklarinr’
belirtenlerdir. Buna kars1 sevindirici olan sonug, ‘Ulkemin c¢agdaslasacagi beklentisi icinde
var giicimle calisirim’ diyenlerin en az bosluk hissi duyanlar olduklaridr. Bosluk hissini
duyma agisindan %100 yabanci dilde 6gretim veren devlet {iniversitelerinin ayni sorulara
verdikleri yanitlardan elde edilen verilere gbre yurt dis1 planlar1 gergeklesmezse en fazla
bosluk hissi duyanlar, ayn1 zamanda ‘umarsizlik’, ‘hosnutsuzluk’, ‘kendini ¢ikmazda

hissetme’ ve ‘kendinden uzaklagsma’ gostereceklerini belirtmislerdir.”

3.2.2.5 Aydin ile Halk Arasinda Kopukluk Yaratarak Bilim Dili Halk Dili Ayriligina
Neden Olmaktadir

Calismanin bu bolimiinde, Tirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim goéren
bireylerin toplumlariyla iletisim sorunlarit oldugu, kullandiklar1 dilin bu iletisimi kurmay1
engellendigi konusunda gelistirilen savlara yer verilecektir.

Yabanci dilde 0gretim halka ve bilime bir katki saglamaz. Genglerine tarihi, hukuku,
hekimligi bile yabanc1 bir dil araciligiyla 6 gretmenin varacagi nokta, halk ve aydin arasindaki
kopuklugu bir kat daha artirarak halkla aydin arasindaki ugurumu derinlestirmek ve halki da
aydin1 da kendi kendine yabancilastrmaktir (Yicel, 1990; Tural, 2002). Giinliik yasamda
sikkca gozlemlendigi diisliniilen bu durumu Canan (2002) ve Sav (2002; 2003; 2005) su
sekilde ifade etmektedirler:

“Kendi dallarini Ingilizce kaynaklardan 6grenen bilimci adaylari, ileride o kadar
calismanin iistiine bir de dgrendikleri Ingilizce terimlerin Tiirk¢e karsihiklarmi bulmak igin
ayrica enerji harcamamakta, bu da kendiliginden bu giinkii garip bilimsel (!) dili ortaya

¢ikarmaktadir. Yabanci dilin bilim tizerindeki bu hakimiyeti, halk1 bilimden koparan 6nemli
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unsurlardan da birisidir. Dertlerini hastalarma anlatmaktan aciz ¢ok hekim vardr. Hatta
birgogu, bunu gereksiz bir ugras olarak goriip, hastalariyla, bir oto tamircisinin arabanin
motoruyla olan iletisiminden daha zayif bir iletisim diizeyinde ilgilenmeyi ‘normal’
bulabilmektedirler. Zaten ¢ogu ilgilenmek istese bile, kullandigi dil kendiliginden arada
biiylik bir engel olusturmaktadir” (Canan, 2002).

“Dil, egitim-6gretim agisindan iiniversitemizin tip fakiiltesinde, tip uygulamasi alanina
yakindan bakildiginda, dgretim iiyeleri, Ingilizce egitimin &grenci-hasta iletisimini olumsuz
yonde etkiledigini ifade ederlerken, Ogrenciler de bazi terimlerin Tirk¢e karsiliklarina
ulagsmada zorluk yasadiklarini ve bunun ileride hekimlik uygulamalar1 ve hasta-hekim iliskisi
acisindan problem yaratabilecegini diisiinmektedirler. Klinik donemdeki 6 grencilerle yapilan
odak-grup goriismesinde Ogrenciler, semptomlarmn Tiirk¢e karsiliklar1 konusunda ciddi
problemler yasandigini ifade etmektedirler (Sav, 2002). Fakiiltemizin &grencileri de 6 gretim
tiyeleri de, Tiirk¢e terminolojinin kazanilamamasinin, hekimlik uygulamalari ve hasta-hekim
iletisimi a¢isdan problem yaratabilecegini diistinmektedirler (Sav, 2003).

“Ingilizce tip egitiminin dgrenci-hasta iletisimini olumsuz ydnde etkiledigini diisiinen
ogretim elemanlar1 %59,5°tir. Ogretim elemanlarindan %54.,2°si egitim dilinin Ingilizce
olmasmin 6grencilerin giincel tibb1 izlemelerinde olumlu katkist oldugunu diisiinmekteyken,
%16,3’1i bu konudan emin olamadiklarmi belirtmislerdir. Tip uygulamalarinda, &zellikle
tedavi slirecinde, hastaya tibbi bilginin iletilmesinin ve anlasgilir bir dilin kullanilmasmin
onemi c¢ok iyi bilinmektedir. Tip egitiminin yabanci dilde yapildig: iikelerde, 6grencilerin
bildirim ve kayitlarmin ulusal standartlara uyumsuzlugu sonucunda, hasta ve hasta
yakmlarmin adli ve hukuksal siire¢lerde magduriyetine neden oldugu bildirilmektedir” (Sav,

2005).
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Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gére yabanci dilde 6gretim goren bireyler
Tirkce konusamamakta, konusmalarmin arasma Ingilizce terimler skistrmaktadirlar. Bu
egitimden ge¢mis bireyler bir tartismada derdini Tiirkge anlatamamakta, ya da anlatilanlari
tam olarak anlayamamaktadilar. Ayni bilim dalin1 6grenenler arasinda bile anlasmazliga yol
acan yabanci dilde O6gretim, ulusun bireyleri arasinda daha biiylk kopukluklara neden
olmaktadr. Kalkandelen (2002:540-6), arastirma sonuglariyla bu kopuklugun varligini soyle
ortaya koymaktadir:

“Toplumun kendilerini ayricalikli buldugu i¢in ‘iletisim kurmadigin1’ diisiinenlerin, %100
yabanc1 dilde 6 gretim goren devlet iiniversitelerinin 6grencileri oldugu goriilmistiir” (s.540).
“Lise ogrencileri ise ‘Kendilerini ayricalikli buldugu i¢cin toplumun iletisim kurmaya
cekindigi’ disiincesindedirler. Ruhbilimsel agidan bu ogrencilerin aslinda gizil olarak
kendilerini iistiin gordiikleri goriilmiistiir” (s.546). “En fazla iletisim sorunu olanlarin %100

yabanc1 dilde 6 gretim veren liniversitelerin 6 grencileri oldugu goriilmiistiir” (s.546).

3.2.2.6 Yabanci Dilde Ogretim Kimlik Krizine Neden Olmaktadir
Yabanc1 dilde 6 gretimi olumsuzlayan goriislere gére yabanci dilde 6gretim bireyin kimlik
krizi yasamasina neden olacagi gibi, bu durumda bireyin ulusal kimlik algis1 da bozuldugu
icin ulusal bilinci de zayiflayacak; bu durumdan “ulusallik” anlayis1 da zarar gorecektir.
Dolayisiyla kimlik krizi olgusu siirecin (yabanci dilde 6gretimin) olumsuz degerlerle yiiklii
bir sonucu olarak ortaya ¢ikarken, kendisi de yeni olumsuzluklara (ulusalligin ve 6gelerinin
tahribi gibi) yol agan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Olumsuz deger yiklenen bu
kavram ya da olguya iligkin savlamalar asagidaki gibidir.
En yetenekli dgrencilerin yabanci dil dgretimi i¢in ¢dziim olarak uygulamaya konulan

yabanc1 bir dille egitilmesi, dilsel kimligi ¢6zmekte, zenginlestirecegi yerde yoksullastirmakta
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ve yeni ¢oziimsiizlikler tiretmektedir. Dil, birey i¢in 6zdeslestigi toplumun deneyimlerini,
diinya goriisiinii, kiiltiirel dokusunu, var olus bi¢cimini yansitan bir aragtir. Yabanci dilde
Ogretim, uzun donemde kimlik ve kiiltiir 6zdesleyim belirsizliklerine yol agacaktir (Demircan,
1990; Sozer, 2007; Akdeniz, 1988; Kuleli, 1990; Sinanoglu, 2002).

“Aragtirma sonuglarma gore gencin kimligine, diline, ulusal ekinine yabancilagma orani
degisir. Baska bir deyisle, yas kiigiildikk¢e bu oran yiikselir. Gencin ulusal/uluslararasi kimligi
ile ilgili tutumunu 6lcen ‘Deneyimlerinin diger yabancilarin kendilerini, zihinlerindeki Tiirk’e
benzetip benzetmediklerini’ sorgulayan sorulara katilmayan %100 Ingilizce egitimi veren dzel
tiniversite 0grencilerinin ‘Bir Amerikali veya diger yabancilarm zihnindeki Tirk imgesiyle
bagdasmadigi ve bu Ogrenci grubunun ‘Bu yabancilar1 sasirtacak kadar yabanciya
benzediklerini’ gostermektedir. Hem ailesinden ‘en fazla uzaklasma hissi iginde olan’ hem de
‘yabancmnin bu genci kendisine benzetecek kadar Tirk imgesinden uzaklastigi’ bigiminde
tutum sergileyenler, dersleri %100 yabanci dilde veren 6zel tiniversite 6grencileridir. Diger
yandan hem ailesinden en az uzaklasma hissi i¢cinde olup aym1 zamanda Tirk imgesine
benzedigini en fazla kabul edenler, %30 Ingilizce egitimi veren devlet iiniversitelerinin
ogrencileridir. %0 Ingilizce egitimi veren devlet iiniversitelerinde az olmakla beraber, aileden
uzaklagma hissi olusmasma ragmen bu ogrenciler de, Tirk imgesine benzedigini en fazla
kabullenenlerdir (Kalkandelen, 2002:431).

Yabanci1 dilde 6 gretimi olumsuzlayan goriislere gore yabanci dilde 6 gretim ile kisi, degigik
kavramlary, algillama bigimlerini, iletisim tiirlerini, etkinlikleri, kisacas1 yabanct bir kiiltiirii
Oziimseme yoluna gitmektedir. Bireyin, kisiligin olusumu yillarinda, yabanci bir kiiltiiriin
Ogelerini dagarcigina katarak sentezlere gidecek kadar giiclii olmadigi, tam tersine en ¢ok
etkilenebilir oldugu bir ¢agda yabanci bir kiiltiir yiiklemesiyle karsilagsmasi, o kiiltiirii biiyik

oranda kabullenmesiyle sonuglanmaktadir.
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Yabanci dilde Ogretimi olumsuzlayan goriislere gore bireyin kendi 6z dilinden
uzaklagmasi, kisiliginin, i¢inde bulundugu toplumla 6zdesligini yitirmesine ve kiiltlirliniin
iiriinii olan kisiliginden uzaklasmasma veya birbiriyle ¢elisen iki kisiligin ¢arpismasina yol
acmaktadir. Bu kiiltir ikiliginin asilmasi, birey i¢in artkk hi¢ de kolay olmayabilmekte;
neticede ulusal egitimden sapma, kimlik krizi yasayan bireylerin yetismesine neden
olmaktadr.

“Tirk ortamda, Tiirk 6gretmen ve Tiirk 6grencilerle yabanci dilde 6gretim, ileri doniik
yatrim kaynagi olarak segilerek alinmis, zeka diizeyi yiiksek, yaris at1 olmaya aligmis
Ogrencilerin uzak diyarlara ugarcasina kosturacak duruma getirmektedir. Bu 6 grenciler gittigi
yerde kalmakta, ama ne oralara, ne de buralara ait olmaktadirlar. Buna ait olamamanin verdigi
hiiziin, ezikligin verdigi buruk aci eklenmektedir. Bu dgrencilerin oralarda iki pasaportlu
olsun diye iki arada bir derede diinyaya getirdikleri ¢ocuklar1 da artik bu ulus devletli degil,
diinyali olmaktadir. Sonugta kazanilan bir ‘hig’, ‘anlamsizlik’, ‘bedbinlik’, hep
‘yabancilik’tir. Oralarda kalmayip vatanlarna donenler ‘ayricalikli konumlarr’, ‘ayricalikh
kimlikleri’ ile oldukga iyi gorevler almalarma karsin, duygusal degisim esigi olan 17 yastan
once baska bir deyisle baskalarma dykiinme yasi olan 12-16 arasi bu tiir egitim almakla,
Oykilinme arasindaki ters orant1 sonucu (yas kiiciildikk¢ce Oykiinme orani yiikselir), dtekinden

uzaklasmis gengler yetismektedir” (Kalkandelen, 2002:599)2.

3.2.2.7 Yabanci Dilde Ogretim Bireycilige Neden Olmaktadir
Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore bu okullarda yetisen bireyler, ulusal

egitim anlayisinin yetistirmeyi amagladigi, ulusuna bagl, tiim birkimlerini ulusunun

2“Yabancilas manmn ‘anlams1zlik/bosluk hissi’ duyma belirleyicisi en ¢ok yabanci dilde 6grenim goren 17 yas
liseli ve 21 yas iiniversiteli genglerde gorilmiistiir. Yas kiigiildik¢e ve yabanci dilde hazrrlik arttikca
yabancilasma oraninin arttig1 goriillmiistiir” (Kalkandelen, 2002:544).
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cikarlarma kullanma istegi duyan bireyler yerine; sadece kendisini disiinen, ulusal
kalkmmay1 ve ¢ikarlar1 umursamayan “bireyci” bireyler yetistirmektedir.

Yagcioglu (2007)’a gore yabanci dilde 6gretim ile yapilan sey, yiiksekdgretim 6 grencileri
daha isin bagimdayken, bu iikkede hi¢bir sey yapilamayacagi ve ancak yurt diginda bir seyler
yapilabilecegi diisiincesinin damarlarma zerk edilmesinden baska bir sey degildir.’
Demirkaya (2006)’ya gore ise kendi dili ile egitim almadigi i¢in yeterince diisiinemeyen,
diisiinemedigi i¢in liretemeyen, likkesinin iiretimine katk1 saglayamayan, ancak yabanci dili iyi
konusabilen meslek erbabinin cogu yabanci kokenli bir sirkete kapagi atmak, ya da yurt disina
gitmek sevdasmndadir.*

Yagcioglu (2007)’na gore iilkemizi ileri diizeye tagiyabilecek ve diinyaya Tirk adini altin
harflerle yazdirabilecek insanlar ancak Tiirkgenin dnemini kavramig ve bu ulusal bilingle
egitim veren kurumlarda yetisebilir. Yabanci dilde 6gretim veren kurumlar, iireten, yaratan ya
da yoneten insanlar degil; ancak ¢ogunlukla yabanci sermayeli bir sirkete hizmet edecek
kendi kigisel ¢ikarlarindan fazlasini diisiinmeyen insanlar yetistirmeye egilimlidir.

Bu konuda iiniversite 6grencilerinin gorilislerini yansitan gengbakis (2006), asagidaki
degerlendirmeyi yapmaktadir:

Bu okullarda goriilen derslerin, 6rnegin Tiirk ticaret hukuku dersinin, bagmdaki Tiirk
ibaresine ragmen Ingilizce olmasi, milli marsmn yabanci dil olmas1 kadar abestir. Isletme
dersinde Tirkiye ekonomisi tizerine kafa yormak, iilkemize faydal olmak yerine, ¢ok uluslu
sirketlerde ¢alismak i¢in egitim almak amacglanmaktadir. Zaten biitlin 6grenciler ¢ok uluslu

sirketlerde calismanin pesindedirler. Ciinkii biz isletmeci ve iktisatgilarin gorevi, likemizin

% Kalkandelen (2002)’in ¢alig mas1, bu okullardaki dgrencilerin, lilkeye en ¢ok giivensizlik duyanlar oldugunu
gostermistir.

* Sav (2005), Kalkandelen (2002) ve Tevruz (1990)’un arastirma sonuglari da bu yondedir. Bu okullarmn en ¢ok
tercih edilme nedenleri arasinda “Daha genis imkénlara sahip olma”, “Yurt disinda is imkénlar1 bulma”, “Yurt
diginda egitim imkanlarina sahip olma” ilk siralarda yer almaktadir.
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dis ticaret agigmi azaltmak, tilkemizin milli gelirini arttirmak degildir. Onu yapacak daha
onemli kurumlar vardir IMF gibi. Biz globalizm nedir, kime hizmet eder, bu sistemden zarar
gorenler kimlerdir hi¢ diisiinmeyiz. lyi bir sey olmasaydi Amerika ister miydi?(!) Maalesef
giinimiizde kiiresellesmeye, emperyalizme, serbest piyasa ekonomisine karsi olmak,
antiamerikanct olmak, ilkellik; milliyet¢i, olmak ulusal degerleri savunmak, Tiirk’iim demek
ise fagistlik olarak goriilmekte; vatanini satmak ii¢ paraya sahsi menfaat saglamak i¢in tikenin
altin1 oymak modernizm sayilmaktadir.

Kalkandelen (2002:181)’e gore Tiirkiye’nin siyasal, ekonomik ve toplumsal yasamima yon
veren tiim yasalarin degistirilmis olmasi, degerler sistemini alt {ist etmistir. Bugiin para en
ylice deger konumuna getirilmis, topluma kars1 sorumluluk duygusu yitirilmis, bireycilik 6ne
gegmistir. Bu gériiniime ise en ¢ok yabancidilde 6gretim veren kurumlarda rastlanmaktadir:

“Gencin ‘kisilik’ini irdeleme amagh ‘kiyastya yaris, bireycilik, kazanma hirs1 deneyimini
paylasip paylasmadigi’ diislincesine en fazla katilanlar, ‘hem geleneklerden, hem aileden
uzaklagsma gosteren %100 yabanci dilde egitim veren devlet {iniversitelerinin 6grencileridir
(Kalkandelen, 2002:556). “Gencin ‘kisilik’ini irdeleme amacgh ‘kiyasiya yaris, bireycilik,
kazanma hirs1 deneyimini paylasip paylasmadigr’ diisiincesine en fazla katilanlar, yaristan,
bireycilikten, kazanma hirsindan yana olanlar %100 yabanci dille egitim veren 6zel iiniversite
ogrencileri olup, en fazla giivensizlik duyanlardir. Ikinci sray1 %100 yabanci dille egitim
veren devlet iiniversitelerinin ¢ grencileri almaktadir. Kendilerini giivende hisseden ve bireyci
olmayanlar %30 yabancidilde ve Tiirk¢e egitim veren tiniversite 6 grencileridir (Kalkandelen,
2002:562-3). “*Kag¢ ¢ocugunuzun olmasini isterdiniz?’ sorusuna en yogun olarak ‘bir’ yanitini
verenler, en fazla bireycilik gosteren 6zel lise 6grencileri olup, ‘bir’ cocuk istemekte; 6zel
okul 6 grencilerine gére ‘daha az’ bireyci olan devlet lisesi 6 grencileri ise ‘dort ve daha fazla’

cocuk istemektedirler. Ozel okullarin ‘tek’ cocuk istemeleri, onlarm ‘kiiresellesmeye
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inanmalar1 ve iilkke ¢ikarlarmin korunmasinin onlar1 hi¢ de ilgilendirmemesi’ ile bagdasmakta;
devlet liselerinin ‘dort ve daha fazla’ cocuk istemeleri, ‘lilke ¢ikarlarinin korunmasr’ nin yalniz
kendileri birey olarak giiclii oldugunda bir anlami1 olmadigin1 gostermektedir” (Kalkandelen,
2002:572).“Gencin ‘ulus devlet’ ile ilgili gorisiinii 6lgmeyi amaglayan ‘Atatiirk ilke ve
devrimlerinden sapmanin devletin en dnemli sorunu oldugu’ disiincesine ‘katilmiyorum’
diyen lise Ogrencileri en fazla ‘bireyci’ tutum gosterenlerdir” (Kalkandelen,
2002:572). “Gencin ‘yabanci anamaleilik’ ile ilgili tutumunu dl¢meyi amaglayan ‘Ulkemdeki
sirketlerin varliginin genci rahatsiz etmesi’ diislincesine ‘hi¢ katilmayarak’ en fazla bireyci
tutum gosterenler %100 yabanci dille egitim veren devlet iiniversitelerinin 6 grencileridir. Bir
yabanci dille egitim almis olan gencin yabanci sirkette ¢alismasi ya da bu sirketlere sicak
bakmas1 dogaldir. Gencin beklentilerini karsilayacak olan bu sirketlerdir(Kalkandelen,
2002:575). “Gencin kisiligini sorgulayan ‘Yabanci dilde egitim veren okulundaki kiyasiya
yaristan dolay1 birbirini ¢igneme’ diisiincesine en fazla katilanlar, %100 yabanci dilde egitim
veren tniversitelerin Ogrencileri olup, en fazla yabanci varligindan hosnut olanlardir
(Kalkandelen, 2002:577).

Savlamalardan goriildiigii lizere yabanci dilde dgretim veren kurumlarda yetisen bireyler,
en cok bireycilik anlayisina sahip olan ve ayni zamanda (konumuz dahilinde diistiniilecek
olundugunda) bireyciligin karsisinda yer alan ulusallik ve ulusallik kavramiyla da baglantil
olan ulusal devletinden, ulusundan, ulusunun kalkinmasi disiincesinden vb. kopuk bireyler
olarak goriilmektedirler. Dolayisiyla negatif deger tagiyan bu kavram (yabanci dilde 6gretim
ile birlikte), ulusallik anlayisin1 ya da ulusal bilinci de tahrip eden bir olgu olarak

tartigmalarda yer almaktadr.
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3.2.2.8 Yabanci Dilde Ogretim Beyin Gog¢iine Neden Olmaktadir

Caliymanin bu bdliimiinde, Tiirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dil 6 gretimi kavramu ile
Oriintlilenen beyin gocii kavraminin, yabanci dilde 6gretim olgusu ile iliskilendirilerek
olumsuz degerlendirilmelere nasil konu edildigi aktarilacaktir.

Yabanci dilde 6gretim, genglerde yabanciya Ozentiyi, asagilik duygusuna kapilmaysi,
yabancilasmayr ve asmr1 tiketimi kamg¢ilamakta, {ilkeden kagis1 ve beyin gbciini
hizlandirmaktadir ki bu da ulusal egitim anlayisina aykir1 bir durumdur (Kavear, 1998, 2001;
Koksal, 2002), goriisii asagidaki verilerle desteklenmektedir:

“Ingilizce hazirlik okulun egitimiyle ilgili sorular1 ve goriisleri inceleyen arastrmada,
ogrencilere sorulan ‘Egitimi Ingilizce olan bu okulu segme nedenin nedir?’ sorusuna verilen
cevaplar onem swrasina gore soyledir: 1. Daha genis imkanlara sahip olma, 2. Yurt diginda
egitim imkanma sahip olma, 3. Egitimin daha verimli olacag: diislincesi, 4. Yurt disinda is
imkanlar1 bulma, 5. Ingilizceyi gelistirme. Ogrenciler arasinda yabanci dil bilmenin imkanlar
alanmni genislettigi seklinde bir anlayss vardir.’> Bununla birlikte grencilerin bu fakiilteleri
secme sebepleri arasinda bulunan ‘yurt diginda egitim yapma ve is imkani bulma’, ‘beyin
gocli’ tehlikesini isaret eden bir taleptir” (Tevruz, 1990:520-1).

Kalkandelen (2002:584)’in arastirma sonuglari da bu diisiinceyi desteklemektedir:

“Gencin ‘yabanct dille 6gretime’ iligkin tutumunu sorgulayan ‘Yurt digma gidebilmesi
gerceklesmezse tepkisinin ne olacagi?” sorusuna ‘pes etmeyip tekrar denemek’ yanitini veren
%100 yabanci dilde egitim veren 6zel {iniversite 6 grencilerinin olusu, yabanci dille aldiklar1
egitimin yansimalarmi gostermektedir. Bu 6grenciler aynt zamanda ‘Toplum kendilerini

ayricalikli buldugu i¢in en fazla iletisim sorunu oldugunu’ belirtenlerdir.”

5 Buan layis, ‘toplumda ayricalikli olma’ istegini de isaret etmektedir. “Oyle anlasiliyor ki yabancidil bilme,
toplum i¢inde sosyal statii isareti olmugtur” (Tevruz, 1990:522). Sav (2005)’m aragtirma sonuglarmna gore de
Ingilizce egitim ‘daha fazla avantaj, prestij, saygmlik’ olarak belirlen mistir.
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Ertugrul (2003:259)’a gore “Yabancidilde 6 gretim yapan okullardan mezun olanlarin daha
kolay ve iyi bir ig bulabilecekleri diisiincesi, Osmanlinin son donemlerinde de hakimdir.
Osmanlinin son donemlerinde Tiirk c¢ocuklar1 bu diisiinceyle, azinlik ve yabanci okullari
tercih etmislerdir.” Baykurt (1999: 13)’un bu konudaki yaklagimi ise oldukca ilgingtir:

“Ucuz beyin giicii kaynaklarmm kesfi, somiirgen lilkelerin tutumunda baz1 degisiklikler
yaratmistir. Eskiden sOmiirge iilkenin g¢ocuklarma ilkogretimi bile c¢ok gorilip, cok c¢ok
ortabgretime kadar izin taniyanlar, bugin teknik Ogretime, yiksekogretime yardim
etmektedirler! Oralarda Bati tipi “high school”lar, kolej ve tiniversiteler gelistirip, 6 gretim dili
olarak  Ingilizceyi, kadro olarak da kendi iniversitelerinin  bir  pargasmi
gorevlendirmektedirler. Insanm yetismesi ¢ok pahali yatrmmlar gerektirdiginden, somiirge
iilkelerin entelektiiel giigleri alinip gotiiriilerek, ana tilkede ¢alistirilmaktadir.”

Demircan (2006)’a gore ise segilerek egitilen genclerden en basarili olanlary, gideri Tiirk
halkindan, kazanci AB ile ABD’ye olmak iizere, beyin gocii yoluyla Batiya
devsirilmektedir. Kayp bununla da kalmayip, yabanci dille 6gretim yoluyla yaratilan
yabancilagsmig bireyler, yabanci mallarmin tiikketicisi durumuna gelmektedirler. Beyin go¢ti,
Tirkcenin Ogretim dili olarak gelismesini, Tiirkiye’de bilimin ilerlemesini, iilkenin
gelismesini engellemektedir.

Ertugrul (2003:311)’a gore 19. yy’in sonlarindan baslayarak, Cumhuriyet donemiyle de
hizlanan Tiirkiye’nin beyin gd¢iiniin akis1 bugiin de siirmektedir. Her yil yurt digma, yetismis
insan gilicli akmaktadir. 1968 yih itibariyla yalnizca doktorlarin sayis1 2600°diir. Her yil bu
saytya 500 kisi eklenmektedir. Ayni durum diger dallarda da s6z konusudur.

Koray (2004)’a gore ise yabanci dilde dgretim, “Ulkeye ve halka hizmet kavramlarin
genclerin giindeminden diisiirmeye” hizmet etmektedir. Eskisehir Osmangazi Universitesi

Teknoloji Arastrma Merkezinin 2003°te yaptigr “Rakamlarla Tirkiye Profili” bashklh
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aragtirmaya gore, lilkemiz en fazla beyin gocii veren 34 iilke iginde 24. siray1 almakta ve her
yil iyi yetigsmis 100 kisisinden 59’unu kaybetmektedir. “Bunun i¢cin geng¢leri halkin ruhuyla
donatmak gerekir. Ciinkii ancak bu sekilde beyin gogiine ugramus gengler kurtarilabilir”
(Koray, 2006:249).

Akalin (2003), Giiltekin (1998), Sinanoglu (2002), Taskin (2007) gibi pek ¢ok aydmn ve
bilim insani, yabanci dille 6gretimin temelinde ekonomik bir boyut ile kiiltiir emperyalizmi
oldugunu ve yabancidille 6 gretimin “bedensiz beyin go¢li” oldugunu diistinmektedir.

Koksoy (2000)’a gore ise Tirkiye’de iiniversitelerde bilimlik yaymlarm Tiirkge yapilmasi
adeta yasaktir. Yabanct dilde yaym yapmak ise tesvik edilmektedir. Tiirk bilim adamlarmnin
ireterek, buradaki kaynaklari, bilgi birikimlerini kullanarak ortaya koydugu bilimlik
degerlerin Batiya katkismin 1,5 milyar dolar oldugunu belirten Koksoy, Tiirkiye’de tesvik
edilen bu durumun, kendi irettigimiz bilginin yurt digma kagirilmasi anlammna geldigini
vurgulamaktadir.

Yabanci dilde 6gretimi  olumsuzlayan  goriiglere  gore  {iniversitelerimizdeki
akademisyenler, makalelerini ve kitaplarmi yabanci bir dille yaptiklarinda daha yiliksek puan
almaktadirlar. Yabanct dilde yaymin en yiiksek puani kazandrmasi, akademisyenlerin
irettikleri bilgilerin yurt digmdaki bilgi bankalarina yatirmmi anlamina gelmektedir. Tiirk
bilim adamlarinca, Tiirk tiniversitelerinde, her tirlii gideri Tirk milletince karsilanan, Tirk
toplumunun problemlerine ¢6ziim getirmek ve bdylece toplumunun refah ve mutluluguna
katkida bulunmak timidiyle gerceklestirilen bu cok degerli bilimsel {irlinleri, Tirkiye’de
Tirkge olarak yaymlamak yerine, yurt disinda yaymlamak bedensiz beyin gociiniin
ornegidir. Koksoy (2000)’un bu konudaki degerlendirmeleri asagidaki gibidir:

Tiirkge yazdiginiz bir ders kitabma 15 puan verilirken, yabanci dille yazilan ayn1 kitaba 35

puan verilmektedir. Yurt disinda yabanci dille yaymlayacagmiz bir makalenize 25 puan
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verilirken, Tirk¢e dergilerdeki ayni makaleye 5 puan verilmektedir. Tiim masraflar1 kendi
milletince kargilanan Tiirk bilim adamlarmin bilimlik arastirma {irlinlerini, higbir bedel talep
etmeksizin yurt digmma tasimak, bedensiz beyin gogilidir. 1961- 1983 yillar1 arasinda
gelismekte olan iilkkelerden gelismis iikkelere beyin go¢ii bir milyon kisiden fazladir. Beyin
go¢li bir somiirii tiridiir. Tirk milletine 15 bin Amerikan dolarina mal olan arastirma bir
ABD finiversitesinde yapilsayd1 maliyeti 150 bin ABD dolar1 olacakti Uluslararasi dergilerde
1998’de 5 bin makale yayimlanmis olan Tirkiye, ABD biit¢esine 750 milyon dolar katkida
bulunmus demektir.

Alanyazinda yapilan tartismalardan goriildiigii lizere beyin go¢li olgusu yabanci dilde
Ogretimin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bir olgu olarak algilanmakta ve yabanci dilde
ogretim olgusuyla birlikte olumsuz degerlendirmelere kaynaklik etmektedir.

Bununa birlikte goriildiigii gibi tiim savlarda yabancilagma, kimlik krizi, bireycilik ve
beyin gocii olgulari, birbirini tetikleyen ya da daha dogru bir ifadeyle birbirlerinin sonucunda
ortaya c¢ikan ve bir biitliniin pargalar1 olan; kaynagm ise yabanci dilde ogretim
uygulamasmdan alan “olumsuz sonuglar” olarak algilanmaktadir. Ancak bu “olumsuz
sonuclar”m yeni olumsuz sonuglar1 (ulusal kimligin, kiiltlirlin, dilin, egitimin ve bir biitiin
olarak ulusalligin tahribi) da dogurdugu diisiiniilmektedir.

Bu tartigmalarda, yabanci dilde 6gretim goren bireylerin yurt digina gitmek istedikleri,
dolayisiyla da bunun beyin go¢iline neden oldugu; ayrica Tiirkiye’den (ve pek cok gelismekte
olan {ilkeden) Batili {ikkelere dogru yogun bir beyin gocii yasandigr diislincesi
savlanmaktadir. Ancak, bu olgunun sadece yabanci dilde 6gretim yapan okullardan mezun
olanlar1 kapsayp kapsamadigl ya da beyin gocii olgusunun sadece yabanci dilde 6gretim

olgusu ile iliskili olup olmadigmin agik olmadig: belirtilmelidir.
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3.2.2.9 Yabanci Dilde Ogretim Ulusaligin Bozulmasma Neden Olmaktadir

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore dil, bir ulusun ulusal duygularinin
olusmasinda, bu duygularm genis kitlelere yayilmasinda birinci derecede onemlidir ve her
ulus ancak, kendine 6zgii bir dil ile ulusal hislerini kuvvetlendirip yayabilir. Bunlarin
korunmas1 ve gelistirilmesi i¢in ise ulusal dilimize 6nem vermemiz gerekmektedir. Toplumun
egitim, teknoloji, sanat, siyaset, ticaret dilinin bir yabanc1 dil olmas1, o toplumun zamanla ulus
olma 6zelligini yitirmesi anlamma gelmektedir. Clinkii ulus olmanm en 6nemli 6 gesi, ulusal
dilin varlhigidir. Ulusal dil, tek bir ulus olmanm temel diregi olmanin yani sra, ulusalligin
gerektirdigi diger niteliklerin olugsmasmnin da temel diregidir.

Koksal (2006)’a gore yabanci dilde 6gretim ulusal birligi ve biitlinliigii yaralayacaktir.
Ulusal birligi zayiflatmanin, giderek yok etmenin yolu, egitimin “ulusal” &zelliklerinin
torplilenmesinden, “6gretimin birligi” ilkesinin delinmesinden ge¢mektedir. Yine Koksal
(2004)’a gore yabanci dilde 6gretim uzun donemde Tiirk ulusunun gelismesinde ve bagimsiz
varligmni siirdiirme istencinde, ulus olma bilincinde onarilmaz yaralar agacaktur.

Demircan (2000)’a gbre ise yabanci dilde 6gretim, ‘yonetimde ve Ogretimde dil
degistirme’ye dogru ileri bir adim atmaktr. Dinde Arapca tekeli kirllamamigsken, dgretim
dilinin yabancilagsmasi Osmanliya donis anlamuini  tasimaktadir; nitekim yaratilan
yabancilagma, ulusal smirlary, devletin biitiinliigiinii tartismaya a¢mistur.

Savas (2003)’a gore dil ile diisiince arasindaki siki bag, ulusal hissin olusmasinda
etkilidir. Ulusal his ancak, o ulusun dili ile olusturulabilir. Ingilizce konusup, fikirler ortaya
koyarak bir Tiirk ulusalciligindan s6z edilemez.

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore bize yabanci dilde dgretimi dayatan
Avrupali iilkeler, kendi dillerine sikica sarilmaktadir. Avrupa Birligine tiye iilkelerin siyasal,

ekonomik, kiiltiirel vb. alanlarda ortak amaglara sahip olmalarina ragmen, higbir zaman ortak
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bir dil amaglari olmamustir. Tam tersine onlar, kendi dillerini daha ¢ok kullanir hale getirmek
cabasindadirlar ve kendi dillerini korumak ve gelistirmek adma gerekli tedbirleri
almaktadrlar. Bukonuda Yagmur (2008) asagidaki aktarimlarda bulunmaktadir:

Hollanda Bati1 Avrupa iilkeleri arasinda anadili egitimini en ¢ok destekleyen tilkelerden
birisidir. Ancak son zamanlarda hem sosyal demokrat, hem de tutucu partiler anadili
egitiminin sosyal biitiinlik kaygilariyla okullardan kaldirilmasini istemektedirler. Toplumsal
biitiinlik kaygis1 Hollanda’da anadili egitiminin Oniindeki en biliyik engel olarak
durmaktadir. Ulusal biitiinliikk kaygilarin1 anlamak miimkiin olabilir ancak baska iilkelerde
anadili egitimi ve insan haklar1 propagandasi yapan Bati Avrupali ilkelerin, gé¢men
cocuklarma anadili egitimi hakkini ¢ok gormesi anlasilabilir degildir. Eger Hollanda
ilkokullarinda Tiirk¢e egitimi verilmezse, Tiirk ¢ocuklarmdaki dil gilicli yerini yakmn gelecekte
daha diisiik gilice birakacaktwr. Tiirk 6grenciler haftada sadece bir buguk saat Tiirkce egitimi
almaktadrlar. Eger Ogrenciler okulda Tiirk¢e egitimi aliyor olmasaydi okuma yazma
becerilerinin yiiksek olmasi kesinlikle miimkiin olmayabilirdi. Ayn sekilde gelecek yillarda
okullarda Tirk¢e Ogretimi devam etmezse, Tiirk ¢ocuklarmin okuma-yazma becerilerinde
biiylik bir diislis olmas1 kagmilmazdir. Cilinkii okuma-yazma becerisi gelistirmeyen 6grenciler
zamanla Hollandacanin mutlak hakimiyeti altma girecekler ve uzun vadede anadillerinin
korelmesi kagmilmaz olacaktrr.

Kiiltiirel ¢esitlilik kendini en somut bicimde dillerde gosterir. Kiiltiiriin tagtyicisi olan dil
gelismemisse, kisinin diger kiiltiirlerle iliskisindeki basar1 diizeyi de kendiliginden diisiik
olacaktir. Yani go¢men c¢ocuklarmmn anadili gelisim diizeyi disiikse, kendi dillerini
tastyamayacaklar1 gibi, diger kiiltiirlerle olan iliskilerinde de basarili olamayacaklardir. Cok
kiiltirlii bir toplumda anadilinin, yasanilan toplumun dilini kavramadaki 6nemi ¢ok agiktir.

Cocuk i¢cin konugma 6ncesi diisiinme temeli, anadili ve kincidil i¢in ayn1 olmasina karsin, dil
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alanindaki yaraticihk ve dreticilik, her dilde ayr1 ayri1 kazanilmak zorundadir. Anadilinin
kazanilmis diisiince olusturma araglar1 ne kadar ¢ok olursa, bunlarmn ikinci dile aktarmi da o
denli kolay olur (Uzun, 1986 °dan aktaran: Ergeng,1994: 14).

Yabanc1 dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore “cagdas” Bati, gogmen ailelerin
cocuklarina sadece bir buguk saatlik bir derste kendi dilerini 6grenme (ya da
kullanma/gelistirme/unutmama) hakkini1 vermeyi dahi ulusal biitiinliik lerinin 6niinde bir engel
olarak gormektedirler. Bir buguk saatlik yabanci dil bilgisi dersi, hem de o dilin kullanicis1
tarafindan kullanildiginda, ulusal biitiinliige engel oluyorsa, bir iilkenin egitim kurumlarinda
derslerin bir yabanc1 dilde veriliyor olmasi, ulusal biitiinliigii tabi olarak bozacaktir.

Napolyon, “Fransa’nin sinirlary, Fransizcanin konusuldugu yerlerdir” diyerek, bir milletin
vatanini, dilinin konusuldugu topraklar olarak nitelendirir. Bunun bilincinde olan AB iiyesi
Fransa, 1994 yilinda ¢ikardigi kanunla, Fransizca disinda bagka bir dilde yazigmayi, sokak ve
diikkdn ismi koymay: yasaklamustir. Napolyon’un sdziinden yola ¢ikarak, Ingilizcenin
konusuldugu, yazildig1 hatta egitim dili olarak kullanildig1 her yer i¢in, Amerikan ve Ingiliz
kiiltiiriiniin boyundurugu altina girmeye baslamistir, demek yanhs olmasa gerektir (Bulgurcu,
2008).

2. bolimde yer alan ulusallik kavrami baglaminda tartisilan bu konuda, gorildiigi gibi
ulusallik pozitif degerlendirmelere s6z konusu edilen bir kavram iken, yabanci dilde
ogretimden olumsuz yonde etkilenecek bir kavram olarak karsimza ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte ¢alismanin bu boliimiinde (3. boliim) yer alan ve yabanci dilde Ogretime yonelik
yapilan tiim olumsuz elestirilerde, ulusallik anlayismnin tahrip edildigi diislincesi
bulunmaktadr. Ciinkii bir biitiin olarak yabanc1 dilde 6 gretimin, ulusallik anlayiginda yer alan

“pbirlik” diislincesini deforme ettigi ve toplumun her alaninda ikilik yarattigi diisiiniilmektedir.
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3.2.3 Yabanci Dilde Ogretimin Ulusal Dilin, Bilim Dili Olarak Tiirkcenin ve Tiirkiye’de
Bilimin Gelismesi Uzerindeki Olumsuz Etkisini Vurgulayan Savlar

3.2.3.1 Yabanci Dilde Ogretim Yabanci Dilin Ulusal Dilin Oniine Ge¢mesine ve Ulusal
Dilin One msiz Gériilmesine Neden Olmaktadir

Calismanin bundan sonraki boliimiinde, 2. boliimde yer alan “ulusal dil” (ya da onunla
esdegerde goriilen anadili) kavram; yabanci dil, yabanci dilde 6gretim ve ulusal egitim
kavramlariyla iliskili olarak tartigilmakta ve olumlu anlamlar tasiyan ulusal dilin, yabanci
dilde 6gretimden olumsuz yonde etkilenecegi ve olumsuz deger kazanacagi, bu nedenle
egitimin Tirkce ile gerceklestirilmesi, Tiirk¢enin zenginlestirilmesi, bilim dili haline
getirilmesi ve boylece ulusal dil kavrammm yeniden olumlu degerler tasiyan bir kavram
olarak hak ettigi yeri bulmasi gerektigi iizerinde durulmaktadr.

Celebi (2006:287)ye gore “Yiiksekdgretim kurumlarinda, anadilinde egitim ikinci plana
itilmis, anadilinde bilim {iretmek, YOK tarafindan cezalandirilir hale getirilmistir. Ogretim
iiyelerinin unvanlarinin yiikselmesinde puanlama yontemine gidilmis, yabanci dille yapilan
bilimsel ¢aligmalara anadilinde yapilandan ¢ok daha yiiksek puanlar verilmesi uygulamasina
gecilmistir. Canli bir organizma olan dil, ancak kullanildig1 siirece gelisebilmektedir. Bu
bilimsel ger¢ek yok sayilmaktadir.”

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore yabanci dilin egitim, kiiltiir, sanat,
bilim, diisiince vb. hayatinda kullanilmas1 ve buna ¢ok dnem verilmesi, ister istemez onun
istlin dil durumuna ge¢gmesine ve ulusal dilin gerilemesine neden olmaktadir. Yabanc1 dilde
Ogretim yapan okullar ile ulusal dilimizin bilim, teknik, sanat vb. dili olarak gelismesi
engellenmekte ve yabanci dil her gecen giin daha 6nemli bir konuma getirilerek, Tiirk¢enin

Online gegmektedir. 26 Haziran 2001 tarihinde kabul edilen ‘Yiksekdgretim Kanunu ile
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Yiiksekogretim Personel Kanunu’nda Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun’un, bunun bir
kanit1 oldugu diistintilmek tedir:

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde 26 Haziran 2001 tarihinde kabul edilen ve 3 Temmuz
2001 tarihli Resmi Gazete’de yaymmlanarak yiiriirliige giren ‘Yiksekogretim Kanunu ile
Yiksekogretim Personel Kanunu’'nda Degisiklik Yapilmas:i Hakkinda Kanun’, vakif
yiiksekd gretim kurumlarinin devlet yardimmdan yararlanabilme sartlarna yeni diizenlemeler
getirmigtir.

Kanunla, ‘Yiksekogretim Kanunu’'nun Ek 18. maddesi’ degistirilerek, vakif
tiniversitelerinin Hazine yardimindan yararlanabilmeleri i¢in gerekli olan sartlar ve bu sartlar
cercevesinde hangi oranda yardim alabilecekleri belirlenmistir. Yeni diizenlemeyle
Yiksekogretim Kanunu’nun Ek 18. maddesinin (e) fikrasi Ttniversitelerarasi kurulca
gorevlendirilen komisyonca yapilacak degerlendirme sonucunda: ‘Bir Onceki yilsonu
itibariyla tespit edilen taninmig bilimsel dergilerde, liniversiteden en az bir egitim-0 gretim y1l
sozlesmeli tam giin statiisiinde calisan (kismi statlide gorevli, ek ders veya diger
tiniversitelerden gorevlendirme suretiyle calisanlar harig) dgretim iiyesi basma diisen yayin
sayis1t bakimindan, bu esasa gbre siralanan tiim devlet iiniversitelerinin ilk yarisina girecek
durumda olmastr’ olarak degistirilmistir. Kanunda ayrica (e) fikrasinda belirtilen bu sartin
yerine getirilmesi halinde, Hazine yardim yiizde 20 oraninda smirlandrilmistir. Yabanci
dilde yaym yapilmasi ise bir kez daha tesvik edilmistir. Universiteleraras1 Kurulun
yaymmladigy, “Universitelerde Ders arac1 Olarak Yardimci Ders Kitaplar1 Disindaki Yayimlarla
Iigili Yonetmelik” ise Tirkgeyi iiniversite biiltenlerinde gecerli dil olmaktan
cikarmugtr. Yonetmeligin, liniversite biilteninde basilacak yazilar hakkindaki 7. maddesinde
Tiirkce yaymn yapilmayacag ‘Biiltenin dili ingilizcedir, fakat Almanca ve Fransizca yazilar da

yayimlanabilir’ ifadesiyle belirtilmistir (K1iling, 2001).
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Yabanci dilde oOgretimi olumsuzlayan goriislere gore iiniversitelerarast kurulca
gorevlendirilen bu komisyon, yalnizca ABD’deki ‘Institute for Scientific Information’
tarafindan taranan ve endekslenen dergilerde yaymmlanan makaleleri dikkate almaktadir. Bu
nedenle bir vakif iiniversitesinin, Tiirkce bilimlik yaym yapma inadindan vazgecip,
yaymlarmi yabanci dille yapmamasi durumunda, devletin arsa ve gayrimenkul tahsislerinden
yararlanamayacagi gibi, her yil yapilan Hazine yardimindan yararlandirilmas: da
sinrlandirilacaktir.

Bu kanuna gbre, yabanci dille yaym yapanlar, hem arsa ve gayrimenkul tahsisinden
yararlandirilacak, hem de her yil yapilan hazine yardimi ile tesvik edileceklerdir, dolayisiyla
bu kanun, gerek Tiirk¢enin bilim dili olarak gelismesi yoniinden, gerek akademik yonden,
gerek bilimlik yonden, gerekse de Tiirk toplumunun ¢ikarlar1 yoniinden yanhs goriilmektedir.
Kiling (2001), bu kanuna yonelik asagidakidegerlendirmeleri yapmaktadir:

Bu kanun, Tiirk¢e dergi ¢ikartmak, Tirkce dergilerde makale yayimlamak, Tiirkge kitap
yazmak yasaktir; ¢iinkii Tiirk¢e bilim dili degildir, anlamini tagimaktad ir. Yabanci dilde yaym
yapmaya tesvik, bedensiz beyin gociiniin bir aracidir. Eskiden kas somiiriisii, emek somiiriisi,
hammadde sOmiiriisii  yapan gelismis {ilkeler, bugiin bedensiz beyin sOmiiriisii
yapmaktadirlar. Insanlarn  masraf ¢ikaran bedenleri iilkelerinde birakilarak, art1 deger
kazandiracak  olan beyinlerinin  iriinlerini  higbir bedel 6demeden  getirtilerek
somiiriilmektedir. Bugiin yiikseko gretimdeki uygulamalar ve bilim zihniyeti, Tiirk dilini bilim
dili olarak gelistirecek yonde olmayip, tam tersine kostekleyecek yondedir. Yiikseko gretim
kurumlarinda ve bilim zihniyetinde Tiirk dilini yabanci diller karsisinda hor gdren, onun
gelismesini engelleyen pek cok mevzuat ve uygulama mevcuttur.

Kalkandelen (2002:175), bir ulusun kendi dilini, ekinini, §l¢iitlinli yaratmak yerine, 1srarla

anadili disinda yabanci dil 6grenmeye o dille diisiinmeye zorlanarak, zorlamayla 6grendigi
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yabanc1 dille ¢agi agsmasinin miimkiin olmadigmni; ¢linkii bu gidisin ‘6teki’ ile yariga bir adim
geriden basglamak oldugunu belirtmektedir. Kalkandelen’e gore eger birey anadiliyle
diisiinmeye, arastirmaya yogunlasiyor ise, iste 0 zaman 6rnek almakla ¢ viiniilen Bat1 insaniyla
esit kosullarda yarisa baglaniyor demektir.

Yine Kalkandelen (2002:175)’e gore akla gelen her konuda yaraticiligin, yarsmanin ¢ok
yogun olarak yer aldig1 bir diinyanin yarismali ortamida ugraslar1 go giislemek; izleyen degil,
izlenen konuma gelebilmek igin tek yol beyin giiciinii, diistinme giiciinii en ist diizeyde
kullanmakla olasidir. O diizeye varmanin yolu da, anadilimizle diisiiniilerek bulunabilir.

Diker (2005)’e gore insan, dili kadar vardir ve ancak dilini gelistirerek diisiincesini ve
tretimini arttirabilir. Uluslar da egemenliklerini dilleriyle saglar ve stirdiirebilirler. Bilgen
(2006:187)’e gore ise ulusal dilde egitim, bilimin, sanatin, felsefenin, bagkalarmin ugrastigi,
bizim ise yalniz taklit edebilecegimiz etkinlikler olmadigmi benimsemememiz igin

zorunludur. Bu nedenle Tiirk¢enin bilim dili oldugunu gérmek ve géstermek zorundayiz.

3.2.3.2 Yabanci Dilde Ogretim Ulusal Dilin Bilim Dili Olarak Yetersiz Oldugunun
Diisiiniilmesine Neden Olmaktadir

Tiirkgenin bilim dili olmadig, ingilizce ile daha iyi bilim yapilacagi yolundaki goriisler,
emperyalizmin somiirge iilkelere dayattigi anlayisin sonucudur. Her iilkede bilim ancak o
tilkenin ulusal diliyle yapilabilir; ¢linkii bir insan bilimi en iyi kendi dilinde yapar (Sinanoglu,
2002; Kavcar, 1998; Sav, 2005; Koksoy, 2000; Yildirim, 1997; Giilsevin, 2004 ).

Hicbir dil dizgesi, dogasindan bilim dili degildir. Bir dilin bilim dili olmasinmn 6nkosulu, o
dilin konusuldugu toplumda “bilim iiretimi’nin var olmasidir. Bilim dili, sosyo-kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik altyapiya bagli olarak, toplumdaki egitim siirecinin yonlendirmesiyle ortaya

¢ikan bilimsel tiriinler ¢gergevesinde olusur ve gelisir (Ergeng, 2001: 13).
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Bilgen (2001)’e gbore bu aciklama, Tiirk¢enin bilim dili olmadigmni iddia edenlerin
dayanaksizliklarmi gostermektedir.

Yiicel (1990:884)’e gore de, “Tiirk¢enin bilim dili olmaya elverisli bir dil olmadigim
sOylemek, sadece bu dili kullanan ulusa saygisizlikta bulunmak degil, dilbilimsel gergekleri
de yok saymaktr. Dilbilim agisindan bakilinca yoksul ya da zengin dil yoktur. Bir dilin
icerdigi kavramlar o dilin yapisal niteliklerinden 6nce, kendisini kullananlarin yasama bi¢imi
ve gereksinimleriyle bagmtilidr. Birtakim bilim ve uygulayim alanlarinin terimleri Tiirkcede
bulunamiyorsa; bu, Tiirkge yoksul bir dil oldugu i¢in degil, Tiirk toplumu ve Tirk bilim
insanlar1s6z konusu bilim ve uygulayimlar1 yeterince 6ziimseyememis oldugu i¢indir.”

Akarsu (2001: 25)’ya gore de bugiin Tiirkgenin yetersizligini 6ne siirerek yabanci dilde
egitim yapilmasinit onerenlerin yazili ve s6zIi konusmalari, onlarin kafa yapisini ve kendi
yetersizliklerini agiga vurmaktadw. Ergeng (2001: 13) ise bu konuda asagidaki aktarimda
bulunmaktadir:

Bilim egitimini bir bagka dille, 6zellikle egemen dil konumundaki dille yapmanm toplumun yetismekte olan
bireylerini daha ¢ok bilimsel diisiinmeye yaklagtirdig1 savinin ne denli yanilgilarla dolu oldugu kanitlan migtir.
Ozellikle anadili edinim siirecindeki gocuklarin kavram gelisimi asamasinda kendi anadilleriyle iiretici-yaratic1
diisiinceye ulagmalar1 gerekliligi, bilimsel bir gergektir. Cocuklarm edindikleri kavramlan i¢sellestirmeleri,
cagrisimlar yoluyla onu daha once edindikleri kavramlarla iliskilendirerek beyinlerindeki kavram oriintiisiinii
saglamlastirmalary, ilerde diisiince tiretebilmeleri ve bilimsel diislinceye ulagmalarinda tek ve en gergekei yoldur.
Insan anadilinde i¢sellestirdigi kavramlar1 her zaman, yetkin oldugu bir baska dizgede, yani bir baska dilde “dile
getirebilir”. Bu baglamda kendi bireysel dillerindeki yetersizligi, toplumsal dile yiikleyerek “o dille bilim
yapilamayacagni, o dilin bilim dili olmadigni, teknolojik gelismeleri karsilayacak sézciiklerin bulunmadig nr”
sOyleyenlere bir kez daha animsatmakta fayda var: Bilimsel anlayigmn, bilim egitiminin, ona bagh olarak bilim
iretiminin ve bilim etiginin var oldugu her toplumun dili, bilim dilidir. Bilim ve teknoloji o toplumda
iretilmemis olsa bile, evrensel bilim kavramlarinm dildeki karsiliklar1 o toplumun dil dizgesinin isleyisine

dayanarak tiiretilebilir. Bu tiiretimler, ¢cagrigimlar yoluyla yeni kavramlarin da olusmasma ve yine dilde kargihk
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bulmasma yardime1 olacaktir. Her dil dizgesi, kullanicilarnin gereksinimlerini karsilayabilecek 6I¢ilide yetkindir.

Bireysel yetersizliklerin suglusu olarak dili géstermek ise hi¢c de “bilimsel” olmayan tutumdur.

Celebi (2006:299)’ye gore de bilim ve teknoloji o toplumda tiretilmemis olsa bile, evrensel
bilim kavramlarmin dildeki karsiliklar1 o toplumun dil dizgesinin isleyisine dayanarak
tiretilebilir.

Ergeng (2001: 13)’e gore de bilimin evrenselligi yalnizca kavram boyutundadir. Bilim
tireten her toplum, bu evrensel kavramlari karsilayacak terimleri kendi dilinde tiiretebilir.

Yiicel (1990:885)’e gore ise bugiin kimi bilim dallarinda neredeyse yiizde yiiz oraninda
Tiirkge terimlerle 68retim ve yaymn yapilmaktadir. Bu 6gretim ve yayinlarin yabanci dilde
yapilan benzerlerinden daha geride olmamasi, Tirk¢enin bir bilim ve ekin dili olarak
iniversitelerimizde basariyla kullaniliyor olmasiy, Tiirk¢enin yetersiz bir dil olmadigmi, onun
bir bilim dili oldugunu gostermektedir.

Koksal (2004)’a gore de, bilisim ve bilgisayar mithendisligi gibi yiiksek teknik bilimin en
hizli gelisen yeni bilim ve uygulama alanlarinda bile; bilgi islem, yazilim, bilisim, bilgisayar,
iletisim, igletim dizgesi, veri tabani, ¢evrimic¢i/gevrimdisi, ug, imle¢ gibi {lic binin {izerinde
bilim s6zlintiin Tiirk¢e kok ve eklerden tiretilmesi ve 30 yillik bir donemde ilkin doktorali
Ogretim iiyelerinin, onlarmn eliyle de bilgisayar miihendisligi, bilisim, yazilim alanlarinda en
ileri diizeydeki miihendislerin Tiirk¢eyle yetistirilmesinin basarilmis olmasma karsimn,
Tirk¢enin bilim dili olarak yetersizliginden s6z etmek, ancak Tiirkiye’'nin bagimsizligna,
Tirkcenin varligma son vermek isteyebilecek yabanci bir giiciin Tirkiye’yi zorla ele
gecirdiginde uygulayabilecegibir siyasal davranis 6rnegidir.

Akalm (2007)’a gore ise Tirk¢e, daha Uygur Tirklerinden itibaren bilim dili olarak
gelismeye baslamig; hemen her bilim dalinda eser verilmis, 15. 16. yy’larda Tirkce tip ve gok
bilimi kitaplar1 yazilmistir. Tiirk¢enin yapis1 bilim dili olarak gelismeye, yeni terimler

tiretmeye de ¢ok uygundur. Tiirk¢ede terim yapmminda kullanilabilecek ek sayis1 170’tir. Bu
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eklerin getirilebilecegi kok sayist ise binlerle ifade edilebilir. Bunlarla, binlerce yeni s6z ve
terim tiiretmek miimkiindiir. Boyle bir olanak, pek az dilde vardir. Akalin’a gore Tirk¢enin
bilim dili olmadigmi sdylemek Tiirk¢eyi tanimamaktan ve giicliinden haberdar olmamaktan
kaynaklanmaktadir.

Yabanct dilde Ogretimi olumsuzlayan gorislere gore Tiirkgenin, iiniversitelerden,
ortad gretim kurumlarindan, bilim ve kiiltiiriin {iretildigi alanlardan siiriilmesi, arka sokaklara
dogru fitilip sikistirilmas: bu okullarda okuyan o6grencilerin de, Tiirkgenin yeterliligine
inanmamalarma neden olmaktadir:

“Gencin ‘bilim dili” ile ilgili tutumunu 6l¢meyi amaglayan, ‘Bilginin edinilmesi i¢in
yabanci dilde 6gretim gerekmediginden, egitimin tamami Tiirkge yapilmali’ diisiincesine
katilmayanlarm, ulus devletine de en fazla giivenmeyen lise 6 grencileri oldugu goriilmiistiir.
Bu diisiinceye en fazla katilmayan 6zel lise 6 grencileri ise en fazla yabanci varligindan hosnut

olanlardir” (Kalkandelen, 2002 :580).

3.2.3.3 Yabanci Dilde Ogretim Ulusal Dilin Bilim Dili Olarak Gelisimini
Engellemektedir

Demircan (2002:263)’a gore “Gelismekte olan iikke dilleri bilimsel, akademik ve mesleki
alanlarda 6zel amagh uluslararasi iletisimi kuracak diizeyde goriilmediginden, kiiltiir diginda
0zel amaglh dil 6gretimine konu olmazlar. Bu agidan bakildiginda yabanci dille 6gretim,
ulusal egitim dilini bilim ve teknik alanlarindan dislayici ve kullanimini daraltici bir
uygulamadir. Bu durumun Tirkiye’de yerlestirilmesinin tilkeyi nereye gotiirebilecegi 19. ve
20. yy Osmanl tarihi yeniden okunarak kolayca anlasilabilir. Belirli amagh dil 6gretimi igin
daha ¢ok bilimsel ve teknik alanlar secildiginden, Tiirk¢enin bu alanlarda gelismesi ve gerekli

Tiirkge soylemin olugmas1 engellenmektedir.”
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Yabanci dilde 6zellikle ingilizce 6gretim yapilan yiiksek 6 gretim kurumlarmimn iilkemizde
hizla ¢ogalmasmin ve yetersiz bir Tirk¢ce temeline oturtulmaya c¢aligilan bir yabanci dil
Ogretimine artan istemin, bilim dilindeki ve 6zellikle kentbilim dilindeki kirlenmeye katkida
bulunan bir etmen oldugunu santyorum. Bu kurumlardaki 6 gretim iiyesi ve 6grencilerin bir
boliimiiniin, Tiirk¢e ile uzaktan yakindan ilgisi bulunmayan, tiirii kendilerine 6zgi bir dil
gelistirmekte olmalari, Tirk¢eyi bilim dili yapma cabalarina zarar vermektedir (Keles, 2001:
28).

Dil, toplum gereksinmeleri 6l¢iisiinde genisler, geligir. Dildeki ayrimlar, anlam incelikleri,
dili kullananlarin gereksinmelerine karsilik verir. Ulkemizde bilimin gelismesine kosut olarak
bilim dilimizin de gelistirilmesi gerekir. Ciinkii bilginin kisiye mal edilebilmesi i¢in mutlaka
kendi dilinde 6ziimsenmesi gerekir (Kocaman, 1990:863-4).

Yabanci dilde 6gretim nedeniyle, kavramlarm ve bilimsel terminolojinin ulusal dilde
gelisgimi yavaslamakta ya da gelismemektedir. Bu yiizden ulusal dil 6nce bilim yapmaya
uygun goriilmemekte sonra ilgili yabanci dil tarafindan istila edilmektedir (Duman, 1997;
Goglis, 1990).

Igen (2001:6)’e gore de “Ogretim dili olarak bir yabanci dilin kullanilmasi, bilimsel yazi
ve tezlerin yabanci dillerde yazilmasi, Tirk¢enin bilimsel terimleri karsilayacak bi¢imde
gelismesini engellemektedir.”

Ilerlemek, ¢agdas bilimde, teknikte, sanatta elde edilen gelismelere ayak uydurmak
istiyorsak; yeni yabanci kavramlar1 dilimizle karsilamak, gii¢lli, zengin, dogurgan dilimizin
olanaklarindan yararlanmak zorundayiz. Yabanci dilde 6 gretim boyle bir gabayr engelleyecek,
Tiirk¢enin bir bilim, sanat, teknik ve kiiltiir diline donlismesini geciktirecektir (Aksan, 1998;

Sav, 2005; Senses, 2004 ; Unalan, 2002; Senemoglu, 1998; Akalmn, 2004).
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Yabanci dilde 6gretime asir1 saygmlik saglayan bir tilkkede, terim yapmmaiyla, ulusal dilin
anlatim incelikleriyle ugrasma kaygisi olmamaktadir. Bu durum ise ulusal dilin {iretici
olanaklarmin korlesmesine, islekliginin yitmesine yol ag¢maktadir. Ustelik yabanci dilde
Ogretim yoluyla yaratilan karma dil ulusal dili yozlastracagi gibi, diisiince diinyasinda
ezberciligin ve aktarmaciligin yayginlagsmasina da yol agmaktadir (Kocaman, 1990; Kuleli,
1990; Akdeniz, 1998; Giilsevin 2004; Demirkaya, 20006).

Yabanc1 terim ve kavramlarm Tirk¢esinin Ogrenilememesi ve giinlik yasamda
kullanilmamas1 6grencileri ezbercilige yoneltir, yeni fikir iiretmeyi ve bilimsel gelismeyi
kisitlar. Bu goriisii destekleyecek sekilde, klinik dncesi donemdeki &grenciler, Ingilizce
egitimin, Tiirkge terminolojinin gelismesini engelleyip uluslararasi bilimsel gelismelere
katilim1  kisitlayabilecegini  ifade etmislerdir. Dilbilimsel degerlendirme siizgecinden
gegirildiginde; meslek jargonunu olusturan deyim ve terimlerin kullanimi, anadili ve yabanci
dille kullanimi1 smrasinda, bellekten geri ¢ekme, anlamlandirma ve benzerleri ile
iliskilendirmede yasanan zorluklar ile hatalarin ortaya ¢ikabildigi bilinen bir ger¢ektir (Sav,
2002).

“... S6z konusu kavrami, teknolojiyi gdstereniyle (sdzciigiiyle) birlikte kullanan ya da
ondan vyararlanan insanlar, onu asla igsellestiremezler, ¢iinkii anadilinde var olan sezgisel
bilgiler, yabanci bir dil i¢cin gegerli degildir ve beyinde ¢agrigimlar yoluyla iligkilendirilen
kavram aginda yerini bulamayacagindan, yeni disiincelerin olusumunda rol oynayamazlar.
Bilimsel diisiinme dilinde yaraticiligin saglanmasi, bilim iiretiminin ve egitiminin anadilinde
yapilmasiyla gerceklestirilir (Ergeng, 2001: 13).

Yabanci dilde 6grenmek, bilimde ve teknikte yabancilarm mantigi ile diisiinmek ve

konusmak demektir. Medreseler doneminde egitim-6gretim dilinin Arapca olmasi, Tiirk dili
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acisindan hangi sonuglar1 getirmisse, bugiin yabanci dille yapilan O6gretimden de ayni
sonuclar1 alacagimiz kesindir (Unver, 1991:78).

Dilini bilim dili olarak kullanamayan bir toplumun zamanla kendi dilini konusma dili
olarak bile siirdiremeyecegi bilinmektedir. Bu konuda en carpic1 6rnekler, Orta Asya’da
Rusganmn etkisiyle zayiflayan Tiirk lehcelerinde goriilmiistiir (Aksu, 1998).

Bugiin de Ingilizce, Tiirkgenin dniine gecerek onu zayiflatmaktadir. Dil, hem diisiincenin
hem kiiltiriin, hem de egitimin aracidir. Diisiince, dile aktarilmadigi stirece bilgiye
dontisemez. Bilgi, dilin araciligi olmadan ogretilemez Diger yandan kiiltiirel iletigimde
kullanilmayan bir dil, kiiltir dili; bilimsel iletisimde kullanilmayan bir dil, bilim dili haline
gelemez. Kiiltiir dili gelismeden kiiltiir, bilim dili gelismeden bilim gelisemez. Demek Ki
kiiltiir, dil, diisiince liggeni siirekli olarak birbirini beslemekte, birinin geriledigi durumda
digerleri de dogal olarak gerilemektedir (Kutlay, 2006). Celebi (2006:299-300) ise bu olguyu
su0rnekle dile getirmektedir:

“Tiirkgeyi bu haliyle bilim dili olmaktan uzaklastiran diisiince, yabanci dille 6gretim
yapma diisiincesidir. Sanat iiretilmeyen, bilim yapilmayan ve hatta ¢ogu yerde kullanilmasna
izin verilmeyen bir dilin bilim dili olmasi elbette beklenilemez. 11. yy’da yazilmis olan Divan
i Lugati’t-Tirk’te yer alan kelimelerin sayis1 8624°tiir. Oysa ayni donemde hazirlanmis bir
Latince-ingilizce Sozliik’te yer alan kelime sayis1 3000°dir. Tiirkcedeki kelime sayisi, bu
donemde, Ingilizcedeki saymimn yaklasik {i¢c kat1 kadardir. Tiirkge bu asrm basinda 100 bin
kelimelik dev bir dil iken simdi 20 binlere kadar diigmiistiir. Oysa bu asrin basinda 80 bin
civarinda olan Ingilizce simdilerde 400 binin iizerinde bir kelime hazinesine sahiptir.
Goriildiigii gibi, dilin gelismesi ancak ve ancak konusuldugu toplumda sahiplenilmesi ile

olanaklidr.”
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Sarttosun (1990)’a gore hicbir dil, zengin bir olarak dogmamustir; ancak zamanla islenip
gelistirilerek bilim ve sanat dili haline getirilebilir. Bilim ve sanat dili olmayan, yalnizca
konusma dilinde yasayan bir dil ise yok olmaya mahkGmdur.

“Yabanci1 kaynaktan bilgi aktarmaktan, calismalari kutsal metin gibi yabancidilde, yabanci
terimlerle anlatmaktan vazgegmek ve Tirkgenin bilim alaninda artik daha fazla hor
goriilmemesi i¢in Tiirk bilim adamlarmnm salt uluslararasi bilim ortaminda gegerli oldugu icin
puan almak amaciyla yabanci dilde bildiri sunmak ya da makale yaymmlamak yerine,
bildikleri yabanci dilleri, Tirk¢enin bilim dili olarak varligini kabul ettirmede kullanmalar1

gerekmektedir” (Kalkandelen, 2002:603).

3.2.3.4 Yabana Dilde Ogretim Tiirkiye’de Bilimin Gelismesine ve Kalifiye Bilim
Adamlarimn Etkisizlestirilmesine Neden Olmaktadir

“Hepimiz bir dil i¢inde doguyoruz. Insanin insan olmasi, insanm kendi olmasi, kendi
kimligini bulmasi, kendinin bilincine varmasi1 da dile baghdwr. Kullandigimiz dilimiz
kimligimizidir. Diinyayla baglantiyr kuran dilinin gelismesi engellenmigse, bir ulusun
diistinmeye dayanan felsefe alaninda, dolayisiyla bilim alaninda basar1 ortaya koyamayacagi
da agiktir” (Akarsu, 2001:23).

Yabanci dilde o6gretimi olumsuzlayan gorilislere gore kalkinmak icin yabanci dilde
ogretime degil, her diizeyde nitelikli egitime, cagdas yonetim ve Orgiitlenme dizgesine,
kaynaklarin yerinde kullanimina, {ilke degerlerini koruyarak var olan gizil giicleri harekete
gecirmeye ve toplumsal bir silkinise thtiyacimiz vardr. Ergun (1990:914)’a gore:

“Bilginin ve kiiltlirlin zayiflamasinda Batili kurumlar, bu ister kolej olsun ister yabanci
dille egitim yapan kurumlar olsun, 6nemli rol oynarlar. Bagimlihk politikalari, egitim

kurumlari ile iletisim-yaymcilik ekseni iizerine oturtulmustur. Bilgiyi hazir olarak bekleme,
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tgiincti diinya tilkelerinin temel sorunlarmdandir. Tiirkiye’de Tirk tniversitelerine yilda 30
bin kitap ve dergi girmektedir. Suudi Arabistan icin bu rakam 95 bin, Iran i¢in 199 bin,
Bulgaristan i¢in 290 bindir. Bu, egitimin ve bilimin gerilediginin a¢ik bir 6rnegidir. Diinyada
bilimsel yaymlar nesretmede 150 iilke icinde 43. sirada yer alan Misir, Sili, Romanya, Israil,
Macaristan, Portekiz gibi iilkelerin gerisinde kalmmasi1 da Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu
durumu gostermektedir.”

Akal (2004: 45) ve Demircan (1998)’a gore ise iilkemizde yabanci dille 6gretim degil
adeta Ingilizce ile 6gretim yapilmaktadir. Ulkenin bilim diizeyinin yiikselmesi ancak kendi
diliyle olur. Ingilizce ile yapilan bilim ise, o ulusun bilim hazinesine yazilmaktadr.

Icen (2001:6)’e gore de akademik unvan yikseltmelerinde yabanci dilde makale aranmass,
yurtdiginda yabanci dillerde basilmis yazilarin iilkemiz bilimine ne 6l¢iide katkida bulundugu
sorusunu akla getirmektedir. Igen’e gore Tiirkce yazilmayan bir bilimsel tez, makale ya da
kitap Tiirk kiiltiiriine katk1 saglayamaz. Bu, Amerika’da ¢alisan Tiirkiye dogumlu bir bilim
insaninin yaptigi bulusun, iilkemiz bilimine katkis1 oldugunu séylemek ya da bunu tilkemizde
bilimin ne kadar ileri gittiginin bir géstergesi olarak sunmak kadar garip tir.

Einstein’in Rélativite Teorisi’nin orijinali Ingilizce degildir. Almanya’nm Ulm kentinde
dogan ve Alman vatandashgmm ardindan Isvicre ve ABD vatandashigma gecen Einstein’in
orijinal teorilerinin  hepsi anadili Almancadir. Anadilinde diisiinebilen ve sorulari
yargilayabilen Einstein, buna bir de kendi diisliince ve ufkunu ekleyince, admi tarihe
yazdirmustr. Ingilizce diisiinmeye calisan bir Einstein, bugiin tarih sahnesinden silinip

gidecek bir bilim adamindan 6teye gidemezdi (ulkucubasinbirligi, 2007).
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Tural (2002)’a gore ise yabanci dilde egitimin yayginlagsmasi, bilimsel yayinlarin o dilde
yazilmasmi beraberinde getirmekte, bu yiizden toplumda bilgi akis1t tam olarak
gerceklesememektedir. Bu da bilimsel gelismeyi engelleyen bir tehlike olmaktadr. ®

Yabanc1 dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore yabanci dille yaymlarin bu kadar
onemsenmesine, akademik yikseltimlerde yabanci dilde yayimlanmis bir yaymnin ayni
degerdeki Tiirkce yayindan daha degerli sayilmasimna, yabanci dil test smavini asamayan
Ogretim liye ve yardimcilaria yikkselme olanagi verilmemesine ragmen ne yeni bir bulusa
imza atilabilmekte, ne de egitim ve bilim toplumsal kalkinmaya arag kilmabilmektedir.

Yine yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore niifusu sadece 10 milyon olan
Macaristan’da biitiin okullar Macarcadr. Tek bir {iniversite 1991 sonras1 Ingilizce agilmistir;
ama Ogrencileri yabancidwr. Macarca lilkke diginda hicbir iilkede kullanilmadigi halde her
konuda bizden ¢ok daha fazla Macarca kitap basmaktalar ve her Macar da bir yabanci dil
bilmektedir. SCI’ de taranan dergilerde yayimlanan makalelerin iilkelere gore siralamasinda
ilk 20 sirada yer alan iilkelerden yalniz Hindistan yabanci dilde 6gretim yapmaktadir. Yani
her iilke kendi dilinde & gretim yaparak bilim tiretmektedir (Benimdilim.com, 2008).

Bununla birlikte Tural (2002) ve Koksal (2002)’a gore yabanci dilde 6gretim yapan
tiniversitelerde 6 gretim tliyelerinin se¢iminde yabanci dil bilgisi, bilimin 6niine gegebilmekte,
bazen iyi yabanci dil bilen bilim adamu, alaninda daha basarili bir bilim adammna tercih
edilebilmektedir. Bu da smirlh saydaki 6gretim iiyesi kaynaginin gereksiz yere iyice

daralmasma yol agmakta ve bilimsel gelismeyi engelleyici olmaktadir.

6 Omegin Hindistan’da bugiin basilan kitaplarm yaridan fazlasi1 Ingilizcedir. Gazetelerin ve mecmualarm da
biiyiik orani yine bu dille yapilmaktadir. Milli, sosyal, kiiltiirel ve politik yaymlar izerine olan tartigma ve
incelemelerin biiyiik boliimii de bu dille yapilir ve hemen hemen tiim bilimsel aras tirma baglar1 Ingilizce olarak
kurulur. S6miirge dili, ilmi galig malar ve yiiksek seviye materyallerinin dagitimi i¢in bir vasita haline gelmistir.
Bati dillerinde gergeklestirilen, egitim sistemini en iist seviyeleri tizerindeki devamli egemenlik, yerli dillerde
yazilmis teknik ve ilmi kitaplarm kitligna sebep olmustur (Aksu, 1998:152-3).
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Koksal (2004)’a gore bugiin Tiirkgeyi kiigiimseyerek yalnizca Ingilizce yaym yapan bilim
adamlarimz, tipki Arapga yazan Ibni Sina’nin ve Harezmli’nin Arap, Fars¢a yazan
Mevlana’nm iranl sayilmalar1 gibi, gelecekte Amerikah sayilacaklardir.

Inan (1998: 87)’a gdre 6gretim iiyesinin gdrevi, ne meslekle ilgili bir konuyu yabanci dilde
anlatabilme gayretinde olmak ne de iyi yabanci dil konugsmak zorunda olmaktir. Onun gorevi,
kendi meslegindeki bilgi birikimini en verimli bi¢cimde karsisindaki Ogrencilere
aktarmaktir. Bunu da en iyi kendi dilinde yapabilir.

Ayik (2007)’a gore ise akademik hayata Ingilizce barajmm konulmasi, bilim yapmak
isteyen egitimcilerin en verimli yillarim Ingilizce smavlarmi atlayabilmek igin yogun bir
sekilde Ingilizce c¢alisarak gecirmesine ve kendi konularina yeteri kadar zaman
ayrramamalarima neden olmaktadir. Boyle bir yontem diinyanin hicbir yerinde olmayip,
bilimsel olarak ilerlememizde bize vakit kaybettirmektedir. Bilimsel yayinlari izlemek
amaclanityorsa bu, tiim yabanci dilde olan kaynaklar1 Tirk¢eye ¢evrilerek yapilabilir Ki

boylece de bu yayimnlar her kesimden insanin kullanimma sunulmus olur.

3.2.4 Yabana Dilde Ogretimi Siyasi, Hukuksal ve Ekonomik Etkileri Agisindan
Olumsuzlayan Savlar
3.2.4.1 Yabanci Dilde Ogretim (iki Dilli Ogretim) Ulke Siyasasma Uymamaktadir

Kula (1998: 43)’ya gore “iki dilli egitim iilkenin dzgiin kosularma gdre belirlenmelidir.
Amerika ve Kanada, belirgin ¢ok uluslu, klasik goc iilkeleridir. ingilizce, iilke diizeyinde
gecerli iletisim dilidir. Etnik gdo¢men kiimelerin toplumsal yasamin isterlerini yerine
getirebilmeleri ve karar alma siireclerine katilabilmeleri icin Ingilizce &grenmeleri

zorunludur. O nedenle bu iilkelerin 6zgiin kosullari, gereksinimleri ve yOnelimleri
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dogrultusunda gelistirdikleri bulgular ve verilerin Tirkiye’nin kosullarina, gereksinimlerine
ve yonelimlerine her agidan tam denk diiseceklerini savlamak bilimsellikle bagdasmaz.”

Demircan (1998:110)’a gore de “Gelismis iilkelerde, 6rnegin ABD’de, iki {i¢ yil siiren
“gecici” iki dilli egitim programlari ile 6 grencilerin tek dilli (Ingilizce) gretim programlarina
uyumlar1 saglanmaktadir. Rusya’da da ayni amaca doniik cesitli uygulamalar gelistirilmistir.
Dolaysiyla iki dilli egitim siyasasi iilke gergekleriyle uyum gostermektedir. Tirkiye igin
boyle bir durum s6z konusu degildir.”

Kocaman (1998: 61)’a gore ise “Avrupa iilkelerinin ¢ogunda ve Japonya gibi gelismis
iikelerde anadiliyle 6gretim, egitim siyasasmm temelini olusturmaktadur. Iki dilli egitimi
savunanlarin, gelismis iilkelerdekibu tutumu disiinmeleri gerekmektedir.”

Bununla birlikte Develi (1990) ve Demircan (1998)’a gore bir sekilde iki dilli olan kisi
anadilini sokakta ve evde, ikinci dilini ise diigiince ve sanatta, ilimde ve yonetimde kisacasi
kiiltiir, teknoloji ve siyaset iiretmede kullanirsa, ikinci dil ister istemez istiin dil konumuna
gecerek, anadilini yavas yavas geriletmektedir. Bu da bir iilkenin egitim siyasasmi olumsuz
etkileyecek bir durumdur.

Develi (1990:895)’ye gore “Bu durumda bir siire sonra iniversiteleri, devletin st
kadrolarmi, Tirk dilini iyi bilmeyen, onunla ilmi ¢alisma yapamayan kimseler
dolduracaktr. Kulland1g1 terimlerin dildeki karsiligini bilmeyen bu ilim adamlari, kitap ve
makalelerini Ingilizce yazacaklar, halkin kiiltiire] kimliginin Amerikanvari kiiltiirler lehine
degismesini hizlandracaklardir. Oysa yapilmasi gereken sey, Tirk¢eyi cocuklarimiza yiiksek
kabiliyeti kazandiracak zenginlik ve saglamlkta 6 gretmektir. Iyi bir yabanc1 dil dgretimi ise,
asla Tirkceyi feda etmeyi gerektirmeyen, yalnizca iyi yetismis 6gretmen ve akilet bir sistem

gerektiren teknik bir konudur.”
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Kocaman (1998:316)’a gore iilkke siyasasina uymamasina ragmen yabanci dille 6gretimi
savunanlarin temel savi olan, iKi dilli 6gretimin bilis ve kavrayis gelistirecegi, yabanci dilin,
anadilinin ulasamadig1 alanlar1 aydinlatacagi sayiltis1 bilimsel destekten yoksundur. Ustelik
gerceklesmesi cogu zaman olanaksiz goriilen tam ikidillilik asamasma gelinceye kadar bireyin
anadilinde ugrayacagi engeller ve tokezlemeler g6z ard1 edilmektedir. Ayrica konu bu dlgiide
kesinlemeli, yaln ve tek boyutlu bir yaklagimla agiklanamaz Oncelikle, elimizde ikidilli
konugsmacilarin anadilinde de basarili olduklarin1 gbsterecek yeterli arastirma yoktur.

Kocaman (1998)’a gore bu konudaki yanhislk konuyu salt dilsel ya da ruhbilimsel
cercevede ele almaktan kaynaklanmaktadir. Oysa dil, egitim, ekonomi, toplumbilim,
ruhbilim, din, kiltiir, siyasa, cografya gibi, dil 6gretimini kusatan biiyiikk dlcekli bircok 6ge
mevcuttur. Bu 6gelerin karsilikl iliskileri ve dil 6gretimini nasil etkiledikleri incelenmeden,
ikidilliligin bilis iizerinde salt olumlu etkilerinin oldugunu sdylemek, bilimin kapsayicilik
ozelligi ile bagdasmamaktadir.

Kula (1998: 63)’ya gore ise “Bilis, kisiligin niteliklerini belirleyen birgok etmenden sadece
biridir ve ¢aligmalarda bagimsiz degisken olarak gosterilmez. Bilis de toplumsal ve kiiltiirel
kosullarin etkisi altinda bi¢imlenir. ikidilliligin bilisi sadece olumlu etkiledigi savi, tartisma
konusudur. ikidilliligin olumsuz etkilerinden séz eden arastirmalar da vardir. Ornegin ikidilli
cocuklarda kekemelik veya ikidilliligin biligsel gelismede gecikme, dilsel beceride eksiklik
yarattig1 gibi.”

Aksan (1995)’a gore, ikidilliligin en 6nemli sonuglarindan birisi, “dil karigmasi”dir. Bu
karigmalar, “ses c¢izgeleri’ndeki karigma, yani yabancit vurgularin belirtilmesi, s6z
dizimindeki karigmalar vb. seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumda iki dilli egitimin

neticesi, Amerikan aksaniyla konusan aydinlarm yetistirilmesi olmaktadir.
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Ikidillinin bilgi ve dilsel ifade a¢isindan iistiin olacagi, sadece bir varsayimdir. Almanya’da
dogup yetisen ve Tiirkgeyi yalnizca aile ¢evresinden 68renen genglerin dilsel ve biligsel
ustiinliklerinden kesinlikle bahsedilemez. Bunlarin bilgiyi baska bir dilde aldiklar1 ve onun
anadilindeki karsiliklarina ulasamadiklar: icin anadiliyle ifade edemedikleri malumdur. Iki
dilliligin ¢arpic1 orneklerinden olan bu ikinci kusak gencgler, birakmiz yiiksek fikir ve estetik
ifadeyi, gilinliik konusmada bile zorlanmaktadirlar (Develi, 1990:894-5).

Il. Bolimde yer alan ikidillilik kavrami baglaminda yapilan bu tartismada ise gorildigi
gibi ikidillilige iliskin dogrudan bir olumsuz degerlendirme olmamakla birlikte, iki dilli
egitim olarak degerlendirilen yabanci dilde ogretimin, Tirkiye’nin 6zgiin kosullarma

uymadig1 vurgulanmakta ve bu yoniiyle olumsuz yiiklemeye tabi tutulmaktadir.

3.2.42 Yabana Dilde Ogretim Somiirge Ulke Konumuna Indirgenmeye Neden
Olmaktadir

(Yicel, 1990; Duman, 1997; Giiltekin, 1998; Sinanoglu, 2002; Yildirim, 1997; Yagcioglu,
2007)’na gore bagimsiz her iilkenin egitim sisteminde, egitim ancak o iilkenin diliyle
yapilir. Yabanci dilde 6gretim ile “somiirge” iilke konumuna ge¢mis olup, zamanimizi,
olanaklarimzi, kusaklarimizi tiketmekteyiz. Egitim, ulusal niteligini korumahdr.

Serin (1998: 95)’¢ gore Batili iilkeler, eski somiirgelerinde yasayan yeni insanlarin
beyinlerini avuglarinda tutabilmenin c¢aresini yabanci dilde egitimde bulmuslardir.
Glinimiizde bir iilke askeri kuvvetlerce isgal edilince yer yerinden oynamakta ise de, dili
dolayisiyla milli hiiviyeti yikilirken higbir tepki gostermektedir. Dolaysiyla bu yontem,
tilkeleri somiirge haline getirmenin yeni yoludur.

“Diinyanin hicbir iilkesinde, sOomiirgelesmis {iilkeler harig, egitim yabanci bir dilde

yapilmamaktadr ve bu konuda hicbir taviz verilmemektedir” (Egitim Hakkini Savunma
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Komitesi, 2001). Bu diisiinceye katilan Celebi (2006:292)’i de, konu hakkinda sunlari
aktarmaktadir:

“Birgok bilim adamu tarafindan yillardir dile getirilen ‘yabanci dille §gretim’ konusu
ilkemizde maalesef yeterince anlasilan ve ciddiye alinan bir konu degildir. Tiirkiye’de
yabanc1 dille 6 gretim arzusunun sebebini, yabanci dilin 6 gretilememesine dayandirmak, eksik
bir tanimlama olur. Ciinkii 6zellikle Batili iilkeler yabanci dille 6 gretim yapan bazi misyoner
okullarmmn varligini Tiirkiye’ye uluslararasi antlagsmalarla tescil ettirme gayretini giitmiis ler
ve de bunu basarmislardr. Diinyanin higbir gelismis iilkesinde ¢agi yakalamak, teknoloji
tiretmek, bilimsel alanda ilerlemeler saglamak amaciyla yabanci dille 6gretim bir yol olarak
secilmezken, Tirkiye’de bu dayatma (iilkemizdeki isbirlik¢ilerinin de katkisiyla) sanki
ozellikle uygulatilmak istenmektedir.”

Sinanoglu (2002)’na gbre bu yontem misyonerlerce ve onlarin listii kapal yeni sekilleriyle,
iilkeleri somiirge haline getirip, uzun siire dyle tutmanm en etkili yoludur; ¢ilinkii birka¢ ayda
yabanc1 bir dil 6gretme olanagi varken, kendi dilinin bir kenara atilmasi, ancak dis giiclerin
destekleyecegi bir kiiltiir yikma ve uzun vadeli disa baglama siyaseti sonucudur.

“Azmlik ve yabanci okullarm Tiirk egitim sistemine olan etkilerinden birisi olan ‘yabanci
dille 6gretim’, Osmanlinin Batililagma doneminden baslayarak giliniimiize kadar siiren bir
tartisma olmustur. Ancak azilik ve yabanci okullarin israrla yabanci dil 6gretmeye devam
etmeleri ve 6zellikle de Fransizca ve Ingilizcenin resmi dil olmasm teklif etmelerinin...”
(Banguoglu, 1988:2); “Tiirk milleti dil 6grenerek diinya bilimini yakmdan takip etsin ve bu
sekilde yikkselmeyi siirdiirsiin, gibi ¢cok wulvi bir gayeye yonelik oldugu elbette ki
diistiniilemez. Bu okullar, dil kanaliyla kendi kiiltiir ve inanglarini tagmmak, kendileri gibi

diisiinen ve yasayan bir toplum olusturmak cabasi i¢cinde olmuslardir. Burada asil problem ‘dil
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ogrenilmesi’ degildir. Asil problem dil yoluyla sokulmak istenen yabanci kiiltiirdiir (Karahan:
1978:8) (aktaran: Ertugrul, 2003:252).

Ertem (2005:170) ‘e gore ise “Bunu bize dayatan Batili devletler ise kendi ulusal dillerine
sevgiyle sahip ¢ikmaktadirlar’:

“F. Almanya’da Tirk 6grencilerin %50’den fazlasi zorunlu egitimi terk etmek zorunda
kalmaktadir. Cocugun anlamadigi bir dille verilen derslerin 6grenilemediginin bundan daha
iyl kanit1 olamaz. Ancak Tirk 6grencilerin sayismm artmasi lizerine, okullarin hazirhk
siiflar1 olusturularak, yogun bir Almanca 0gretimi yapimistr. Ancak hazirlik smiflarinda
Almancay1 ilerleten dgrencinin normal olarak Alman smiflarina gegmesi gerekirken, ona da
bir kisitlama getirilmis ve ‘Bir normal smifta (ister devlet ister 6zel olsun) yabanci ¢ocuk
orant %20’yi gecemez’ denilerek o Ogrencilerin iyi bir egitim almalar1 engellenmeye
calistlmistir. Kendi milli dillerini zorunlu bir sekilde 6grettirmeyi amaglamis olmalarma en
somut 6rnek bu olsa gerektir. Almanya’da dil 6 gretimine 6nem verilirken, egitimin bu dillerde
verilmesini  engelleyici  olarak  eyaletler arasmda ortak bir egitim politikasi
bulunmaktadr. Yabanci dille egitim Almanlara gére kendi milli kimliklerine ve milli dillerine
yapilan bir hakaret olarak algilanmaktadr ve bu duruma miisaade etmezler. Zaten
Almanya’daki yabanci ve uluslararasi statiili okullarn diplomalarini, zorunlu ve temel
derslerin Almanca verilmesi sartiyla kabul etmektedirler” (Aksu, 1998:136-8).”

“1989 yilinda Belgcika ve Hollanda’da yabanci dille egitim yapan kurumlarin agilmasi
giindeme gelince, biitiin kamuoyu kars1 ¢ikmistir. Belgika’da milletleraras1 misafir 6 gretim
iiyesi degisim programlarinda, yabanci 6gretmen kendi dilinde ders verdiginde, 6grenciler
isterlerse, Flamanca smav olma hakkina sahiptirler. Yabanci dil egitimi ancak milletlerarasi

egitim programlarinda veya yabanci dgrencilerin katildig, uzmanlagsma gibi programlarda

! Diger iilkelerdeki duruma iliskin ayrintili bilgiyi icin Aksu (1998)’ya bakiniz.
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kullanilabilmektedir. Milli egitimde, askeriyede, hiikiimette yabanci dil kullanilmasini, o
kurumlara ‘yabanci bayragi ¢ekmek’ olarak yorumlamakta ve egitimin ulusal niteliginden
taviz vermemektedirler” (Serin, 1998: 94).

Kul (2008)’a gore gelismis iilkelerde egitim, o lilkenin ulusal dilinde yapilmakta; sadece
bazi okullarin bazi yiksek lisans programlarinda, uluslararasi 6grenci -beyin gogii-
cekebilmek i¢in, Ingilizce olabilmekte; doktorayla beraber ise tekrar anadiline
doniilmektedir. Kul’ gore bugiin bilimdeki ve diinyadaki yeri ortada olan Japonya ise ¢ok
daha ilging bir &rnektir: Japonya’da egitim dili Japonca oldugu gibi, ¢ogu okulda ingilizce de
ogretilmemekte; ancak ¢eviri isine devlet tarafindan ¢ok biiyiik finansman ayrilmaktadir.

Duman (1997)’a gore de diinyanin en iyi tniversitelerinden Tokyo, Osaka ve Kyoto
iiniversitelerinde, degisim Ogrencilerine dahi Ingilizce dersleri verilmemekte, bir¢ogunda
Ingilizce yiiksek lisans veya doktora dersleri bulunmamaktadir. Ancak en iyi dergileri, en
kaliteli iniversitelerle ortak ¢ikartabilmektedirler.

Gelismis tiim tlkelerin kendi dillerinde egitim yaparak ilerlemesi ve pek cok bilimsel
teknolojik vb. gelismeye imza atmasi s6z konusu iken, yabanci dilde 6gretimin sadece
azgelismis iilkelerde ya da bir zamanlar somiirge olup da bagimsizligma (!) yeni kavusmus
iilkelerde uygulanmasi, {izerinde 6nemle durulmasi gereken bir noktadir. Yabanci dilde
Ogretim yapan iilkeler Nijerya, Kenya, Etiyopya, Uganda, Tanzanya, Filipinler, Macaristan,
Bulgaristan ve Tiirkiye gibi azgelismis ya da bir zamanlar (!) somiirge olmus tlkelerdir
(Arslanoglu, 2004: 12). Bu konuda pek ¢ok iilkenin egitim sistemini inceleyen Aksu
(1998:119-163)’nun arastirmasmin sonuglar1 da yukaridaki ag¢iklamalara kaynaklik
etmektedir:

“Genel anlamda biitlin somiirge altindaki ve ge¢cmisinde bir somiirge baskis1 yasamis

iilkelerin kiiltiir ve egitiminde Batinin izlerine rastlanilmakta ve ¢ok miktarda okul ve
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{iniversite yabanc1 dilde tedrisati, anadiline karsi olarak sirdiirmektedir.® Biitiin eski ingiliz
somiirgelerinde (resmi dili Svahili olan Tanzanya disinda), Ingilizce birinci resmi dildir ya da
iki resmi dilden birisidir. Bliyik Sahra’nin giineyindeki eski Fransiz somiirgelerinde de,
Fransizca hem resmi dildir hem de egitim dilidir. Biiyiik Sahra’daki devletlerde resmi dil
Arapga olmakla birlikte, egitim dili Fransizcadr. Ingilizce 70 iilkede ve toplumda birinci dil
veya yerel dil ile birlikte iki dilden birisidir. Banglades’ten, Nijerya’ya, Hindistan’dan Giiney
ve Orta Afrika iilkelerine kadar birgok iilkede Ogretim, yazisma ve resmi dildir. Galler,
Iskogya ve Irlanda’da da tek dil olan Ingilizce ile egitim yapilmaktadir. Bu tarz egitim 16. ve
17. yy’lardan itibaren Batil1 kiiltiir hegemonyasmim bir yiizii olan misyoner ve evangelist
politikalarmin devamudir.”

Aksu (1998)’ya gore yabanci dilde ogretim iilkemizde son iki aswdir goriilmeye
baglamistir. Sinanoglu (2002)’na gore ise yabanci dilde Ogretim ile {likemiz tarihte esi
goriilmemis bir oyuna getirilmektedir. Hicbir zaman somiirge olmamus, biiylk devletler
kurmus bir millete, somiirge egitimi agilanmaktadir. Bubdyle giderse ne Tiirk bilimi, ne Tiirk
dili, ne Tiirk edebiyati, ne Tirk suuru ne de Tirk milleti kalacaktir. Sadece hamburger ve
coca cola tiiketen, ithal mallar1 almak i¢in hamallik ve acentalik eden, diinyada higbir hakki,
hukuku ve haysiyeti olmayan, itilip kalkilan bir insan giiruhu meydana gelecektir.

Unalan (2002:181)’a gore bir dil, o dili konusan toplumun kiiltiiriinden bagmsiz
diistiniilemeyeceginden, 6grenilen dile ait {ikenin kiiltiirii, bu dili 6grenenleri ister istemez

kusatmaktadir.

8 Ormek vermek gerekirse “Bagimsizligmi 1947°de kazanan Hindistan’da yaklagik 850 dil vardir. 1949 Federal
Anayasas1 bashca 14 dilin varligmi kabul etmis, Ingilizcenin en fazla 15 yil siire ile yardimec1 dil olarak
kullanilmasmi ve federal dil olarak, iilkenin en ¢ok konusulan dili Hinducay1 se¢mistir. Ancak Ingilizce bir
iletisim ve ortak dil olarak benimsenmistir. Hint toplumunun {ist smifi, cocuklarmi bugiin de Ingiliz tipi okullara
gondermektedir. Bu, Hindistan’m disa bagmlilik politikasmin devam ettigini gostermektedir. Hindistan’da
egitim sisteminin yapis1 biitiiniiyle Ingiliz tarzd r (Aksu, 1998:151-154).
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Aksu (1992)’ya gore diinyada yabanci dilde 0gretim ydntemini uygulayan iilkelerin
tamami sOmiirgelesmis ya da bunun baskisini hissetmis iilkelerdir. Buradan ¢ikarmamiz
gereken sonug ise, biiylk hizlanmalar yasayan, kendi benliklerine ve dillerine sahip ¢ikarak
onemli asamalar kaydeden uluslar gﬂ)i,9 kendi dilimize sahip ¢ikarak; bilimsel, kiiltiirel,
sosyal, siyasal vb. alanlardaki gelisimde, dilimizi kullanmanin ne kadar 6nemli oldugunu
anlamamizdir. Tilfarlioglu (2008)’na gore ise yabanci dil dgretimi i¢in egitim-6gretim dilinin
mutlaka yabancidilde olmasmin gerekmedigine ¢arpici 6rnekler vardir:

Skale dergisinin 1993 yil1 1. sayisinda yaymmlanan ‘Sayilarla Avrupa Toplulugu’ adli
yazisinda verilen bilgiye gore, Avrupa toplulugunda 20-24 yas aras1 genglerin % 83’li en az
bir yabanci dile hakimdir, bu daha yasllarda % 50 civarindadir. Belgika, Hollanda, Isvicre
gibi iikkelerde bu oran ¢ok daha yiiksektir. Buna karsin Avrupa’da biitiin ortadgretim ve
tiniversite 6gretimi kendi dillerinde yapimaktadir. Diger bir 6rnek ise, niifusu sadece 10
milyon olan Macaristan’dir. Macaristan’da biitiin okullar Macarcadir. Tek bir {iniversite 1991
sonras1 Ingilizce a¢ilmistir; ama &grencileri yabancidir. Macarca iilke disinda hicbir iilkede
kullanilmadig1 halde her konuda bizden ¢ok daha fazla Macarca kitap basmaktalar ve her
Macar da bir yabanci dil bilmektedir. SCI’ de taranan dergilerde yayimlanan makalelerin
iilkelere gore sralamasinda ilk 20 srada yer alan iilkelerden yalniz Hindistan yabanci dilde
Ogretim yapmaktadir. Yani her tilke kendi ulusal dilinde 6 gretim yaparak bilim tiretmektedir.

Yabanc1 dilde Ogretimi olumsuzlayan goriislerce, yabanci dilde Ogretimin sadece

azgelismis, daha dnce somiirgelesmis ve bugiin de somiirge olmaktan kurtulamamus tilkelerde

 “Mesela, teknolojik gelisme bakimindan ileride olan Japonya’nin, Avrupa toplulugu iilkelerinden olan

Danimarka’nm, ABD ile politik ve ekonomik yénden yakm iliskisi olan Israil’in egitim dili, kendi dilleridir. Bu
ilkelerde egitim gérmek isteyen yabanci uyruklu 6grenciler bile, o tlkenin dilinde smava girerler. O dili
bilmeyenler, dil 6greniminden gegtikten ve basarili olduklarina kanaat getirildikten sonra akademik programa
gecebilmektedirler. Ug iilkenin de ortak yani, iiniversite dgrencilerinin, Ingilizceyi bilmeleridir. Ancak bunu

temin etmek i¢in bu lilkeler egitimlerini o dille yapma yerine, o dili ayn bir ders konusu olarak 6gretmektedirler”
(Tevruz,1990:524).
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goriilmesinin ve iilkemizde bu yontemin kullanim alani bulmasmin sebepleri ise asagidaki
gibi ortaya konulmaktadir.

Duman (1997)’a gore bagmlilik durumunun devammi saglamak amaciyla gelismis
ilkelerin az gelismis iilkelere yonelik olarak bilingli politikalar iiretmesi, kurumlar ve
kavramlar yaratmasi yeni somiirgecilik olarak adlandirilmaktadir. Cevre iilkelerin merkez
tikelere bagimhihigini pekistiren ya da belirleyen birgok etmen vardwr. Bunlar ekonomik,
siyasi, askeri, teknolojik, egitimsel ve kiiltiirel bagimlilik olarak ele alinmaktadir. Egitime bu
baglamda ¢ok Onemli bir islev yiiklenmektedir. Cevre durumundaki iilkelerde egitim
dizgeleri, merkez iilkeler tarafindan gerekli sekle sokulmakta, egitim programlari
yenilenmekte, egitimin amaci degistirilmekte, Ogrenim dili somiiren {lkenin diline
dontstiirilmektedir.

Bununla Dbirlikte Duman (1997)’a gbre egemen sermaye, azgelismis ilkelerdeki
politikalarini sorunsuzca uygulayabilmek ve o iilkelerdeki aydmlari, kiiresellesmenin geri
kalmis iilkeler i¢in iyi olduguna ikna edebilmek i¢in, o iilkelerin aydinlarmi yanina ¢ekmeye
caliymaktadir. Bunun i¢in de, onlarin ulusal degerlerini, kiiltliriinii zayiflatarak bilim ve
teknoloji ile olan baglarin1 kesmekte; kendilerine ait olan tiim kiiltiirel degerleri onlarin
goziinde yliceltmeye calismaktadir. Bu noktada yabanci dilde 6gretim veren kurumlar ¢ok
onemli bir isleve sahip olmaktadir.

Seving (2004:130)’e gore de bu anlamda Ornegin “Robert Kolej, Amerika Birlesik
Devletleri’nin Tiirkiye’de kurdugu en miihim kiiltiir, siyaset ve egitim kurumudur. Amerika,
bu kolej vasitasiyla yiiz yili agkin bir siireden beri bizim kiiltlirtimiizle sa vasirken, (.....) 6zenle
egittigi idareci sinifl, yazar, gazeteci sanat ve bilim adamlarmi kullanarak, Tiirkiye’yi

denetim altinda bulundurmustur.”
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Demircan (2006)’a gore de 6gretimin yabanci dilde olmasmin sebebi bilim agk1 i¢in degil,
ticaret ve somiirli aski; cehaletin denetimi ve en yeteneklilerin yurt digma beyin gogiinii
saglamak icindir. “ABD, Ingiltere, Almanya gibi iilkeler sececekleri yurttaslar1 kaynak
iilkelerde egittiriyor, sonra da go¢men olarak aliyor” (Kalkandelen, 2002:173).

Kul (2008), emperyalist giiglerin, somiirmeye c¢alistiklar1 {ilkeleri somiirmeye
kalkistiklarinda, bunu aydinlarin engelleyip, halki aydmnlarin uyardigmi; iste bu yiizden de
emperyalist gliclerin, basindan beri aydmlari parcalamayi, kendine 6zendirmeyi, kendi gibi
yetistirmeyi amag¢ edinmis olduklarin1 ifade etmektedir. ‘Misyoner’ kelimesinin de buradan
geldigini belirterek, ‘misyoner’likle ilgili olarak, ‘ American Missions in the Near East’ adli
eserinde E. Mead Earle’nin soylediklerini aktarmaktadir: “Misyonlarm temel islevi, ticarete
uygun bir ortam hazirlamaktir. Yerli halkin diinya ve Bat1 uygarligmi yakindan tanimalari, o
bolgelerdeki halklar gibi yasama istegini arttirmakta, bunun da dogal sonucu olarak ticari
faaliyet artmaktadir.”

Kul (2008)’un verdigi bir baska Ornek sudur: Washington Yakindogu Politikalar
Enstitlisi’niin hazirladig1 raporda ABD’nin bdlge ¢ikarlari i¢in izlemesi gerektigi yolun ana
hatlarmdan bazilar1 sunlardir: ‘1.Egitim kurumlarmda din ve etnik agirhkli miifredat
saglamak, 2.0zel egitim kurumlarinda yabancidilde egitimi tesvik, 3. Atatiirk¢iilik egitiminde
Bat1 ve ABD karsithginin oniine gegmek’. Kul’a gore 1.madde olan “din ve etnik agirhiklh
miifredat” bize 100 yil 6ncesinin padisah¢1 kafalarini hatirlatmaktadir, yani bugilinkii gerici
kesim ya da “1liml1 Islam”1. 2.madde olan “yabanc1dilde egitimi tesvik” ise, diiniin ‘mandacr’
zihniyetini, bugiiniin ise ‘Batic1’ olanlarmi anlatmaktadir. Kul’a gore 3.madde bu durumda
cok anlamli olmaktadir; ¢ilinkii 1. ve 2. maddeyi Mustafa Kemal Atatiirk ortad an kaldirmustir.
3.maddede “Atatiirk¢iiliikk egitiminde Bat1 ve ABD karsithgina engel olmak™ ifade ediliyordu

diyen Kul’a gore bu maddeyle Kemalizm’in ayrilmaz pargasi olan antiemperyalistlik
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cokertilmek istenmektedir; 1. ve 2. madde ile miicadele edecek yeni antiemperyalist
Kemalistler yetisemesin diye.

Seving (2004)’e gore llkelerinde lider olacak kimseleri zihnen ele gegiren yabanci
okullarm tiimii kapatilmadan ve Tirk¢e iilkenin biitiin okullarinda yegéine egitim dili olmadan
Tirkiye kendini emniyette hissedemeyecektir. Ciinkii bu uygulamalar, emperyalist iilkelerin
bagmlilig: siirekli kilmak i¢in yaptig1 bilingli, planl, programli ¢abalarm iirtiniid{ir.

Il. Bolimde yer alan “emperyalizm/kiiltiirel emperyalizm” kavrami baglaminda
alanyazinda yapilan ve yukarida sunulan tartigmalarda goriildiigli gibi yabanci dilde 6gretim
somiirge ilkelerde wuygulanan, {ilkeleri sOmiirge haline getiren bir uygulama ve
emperyalizmin, tlkeleri somiirge iilkke haline getirmesinin yeni bir yolu olarak

degerlendirilmekte ve olumsuz yikklemeler tagimaktadr.

3.2.43 Yabana Dilde Ogretim Misyoner Okullanmin Yasam Bulmasina Neden
Olmaktadir

Sarithan (2005b:85-86)’a gore “Yabanci dille dgretim, Tirkiye’ye 19. yy’in misyoner
okullarmin kétii bir mirasidir. Amerikalilar, Ingilizler, Fransizlar tarafindan agilan bu okullar,
Levantenlerin ¢ocuklariyla birlikte, azmnliklarin ve onlarla iliskili olan Tirk-Miisliiman
ailelerinin ¢ocuklarini da egitmislerdir. Osmanhnin yikmtilar1 i¢cinden ¢ikan Tirkiye
Cumhuriyeti, Patrikhane’yi oldugu gibi, bu okullar1 da biitiiniiyle kaldiramamis, ancak
Lozan’la sinrrlandirmustir. Ne var ki Tirkiye’yi yOnetenler, c¢ocuklarini bu okullara
gondererek ayricalikli konumlarini siirdiirmiislerdir. 1950°den sonra bu okullar yeniden moda
olmus, bu kez devlet eliyle yabanc1 dille 6 gretim yapan lise ve iiniversiteler a¢ilmigtir.”

Akalin (2003)’a gore de yabanci dilde dgretim, misyonerlerin isidir. Yabanci dille 6 gretim

ilk olarak 1700’lerden itibaren Osmanl topraklarinda agilmaya baslanan misyonerlik
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okullariyla giindeme gelmistir. Bu okullarin sayilari, Osmanli Devleti’nin zayiflamasina
paralel olarak artmustur.

Giiltekin (1998:295)’e gore ise 19. yy’da Osmanlida yasanan somiirgelesmeye dogru gidis,
Osmanhcanm yerine Bat1 dillerini gegirme egilimini dogurmustur. Ulkeyi somiirge yapmak
icin harekete gecen kuvvetler, bu eylemlerinde basariya ulasmanin bir araci olarak Bati
dillerini dayatmislardir, bu dayatmayi kabul etmeye hazir bir komprador kesim ise hizla
olusmustur:

“Anadolu’nun her tarafina yayilan misyoner okullary, somiirgecilerin dillerini ve
kiiltiirlerini tilkemizde hakim kilmaya yOnelikti. Galatasaray ve Robert Kolejle baslayan
yabanc1 dille egitim yapan okullar, 6nce sadece azmnlik ¢ocuklarmi alirken, aradan ¢ok zaman
gegmeden Tirk cocuklarmm gittikleri okullar haline geldiler. Egitimi yabanci dillerde
gergeklestirmek isteyenlerin gerekgeleri hep ayniydi Tiirkge ile bilim yapilamazdi Bilim,
Bat1 dilleriyle yapiliyordu. En son teknolojik gelismeleri izlemek, bilime ulagsmak ancak bu
dillerde egitim yapmakla miimkiindii. Gerek¢enin altinda yatan neden ise emperyalist gliclerin
sOmiirme istemleriydi.”

Tozlu (1991) da, Osmanl egitiminin Batililagsma siirecine girmesi konusunda yabancilarin
bazi devlet adamlarmi etkiledigini ve bu sekilde Osmanh egitimini Batililasma yolunda
hizlandirdigini; bunu temin etmek i¢in de, bazi Bati egitim sistemlerini ve okullarmni ¢ok cazip
gostererek, Once onlarin alakalarmi uyandirdiklarini, sonra da model olarak sunmaya
calistiklarin1  belirterek, bu yolla Tirk halkin1 Fransizlastrmak, Almanlastrmak,
Ingilizlestirmek ve hatta Ruslastrmak icin ¢alistiklarmi vurgulamaktadir.

Ertugrul (2003)’a gore de Osmanlinin son donemlerinde Batil1 devletlerle egitim alaninda

goriilen igbirliginin temelinde, Osmanlnm egitim mekanizmasinin ele gecirilmesi ve bilfiil
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bu kurumlarin yénetilmesi s6z konusu olmustur.*® Bu noktada azinlik ve yabanci okullar,
Batil1 egitim anlayisinin ve diiglinlisiiniin daha iyi, daha kaliteli ve daha istiin oldugu
disiincesini Osmanliya yaymaya c¢alismistir. Osmanliya yiizyillar boyu diisman olan
Batililarin, tam da Osmanlinin en zayif donemlerinde ona bu kadar yardimci1olmaya ¢aligmasi
ve Osmanlyla cesitli alanlarda ittifak arayislarma girmesinin hi¢ de hayra alamet olmadigini
tarih gostermistir.

Tozlu (1991)’ya gore Islahat Fermani’nda egitime biiyiik yer verilmis*' ve bundan sonra
Osmanl; kiiltiir, egitim, 6gretim, siyasi kanaat ve diisiince alaninda hizli bir par¢alanmaya
dogru gitmistir. Bu fermana dayanan gayri Mislim cemaatler Batililarin yardimiyla
memleketin her tarafinda dini ve milli okullar agmislar ve devletin biitiinliigiinii bozacak
faaliyetlerde bulunmuslardr. Oyle ki, Fransiz Milli Egitim Bakam Victor Dury, daha
Galatasaray Lisesi ag¢ilmadan Once Sarkta menfaatlerinin oldugunu, bu nedenle Garp
medeniyetini Osmanhinin igine sokmak gerektigini, bunun yolunun egitim oldugunu, bunun
icin de Osmanhda Fransiz okullarmin agilmas1 gerektigini soylemistir.

“Galatasaray Lisesinin ilk miidiiri Sovle’nin tespitleri de bu yondedir: ‘Osmanlinin baslica
schirlerinde Galatasaray Lisesine benzer okullar kurulmahdir. Bu okullar siiratle
genisletilmelidir. Bu okulda yetisecek olan Miisliiman Ogretmenler, Fransiz egitimi ve
kiiltiriiyle yogrulmus olarak, yabancilarin yerlerini tutacak ve Fransa’nin Sark menfaatini
bdylece korumus olacaktir’” (Unalan, 2002:247).

Seving (2004: 29)’e gore de “Misyonerler Tiirkiye’ye uyguladiklari medenilestirme

programi ¢ercevesinde kendi kiiltiirlerini 6nce Tiirk ¢ocuklarma, sonra da Tiirk aydinlarina

10 Oyle ki Tiirk egitim tarihinde, Tiirk sosyal ve siyasi hayatinda biiyiik depremlere yol acan Galatasaray Lisesi;
Robert Koleji mezunlarinin, Osmanh Devleti’ni Amerika’nin niifuzu altma sokacagindan endise eden
Fransa’nmn, Babiali iizerindeki etkisini muhafaza etmek i¢in bir an evvel Fransiz diliyle egitim yapan bir okulun
acilmasmi milli siyaseti igin vazge¢ilmez gérdiigiinden agilmistir (Seving, 2004: 69).

11 Zaten bu fermandan sonra, imparatorlukta yabanci dille egitim veren kurumlar artmig ve yabanci okullar biitiin
bolgelere driimeek agr gibi yayilmistir (Aksu, 1998:59).
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benimseteceklerdi. Ele gegirilen bu bedbaht aydmlarin kendi degerlerini ‘alaturka’ oldugu
gerekeesiyle reddetmelerini saglayip, onlar1 Tirkiye’ye karsi adeta bir ajan gibi kullanacak,
aydila halkm, halkla devletin kiiltiirel ilgisini keserek, iilkeyi bir kimlik bunalimina
stiriikleyeceklerdi. Dogu ile Bati arasindaki tarihi miicadelenin temelinde yatan saik
hegemonya olduguna gore, kendi kiiltiirlerini yerlestirerek, Dogu’ya hakim olacaklard1.”

Seving (2004: 29-52)’e gore ““Dogu’da Fransizca konusan bir kisi, Fransizca diigiiniip,
Fransizca davranmaktan ¢ok uzak degildir, bu kisi hem maddi ihtiyag¢lar1 i¢in hem de manevi
istekleri i¢in yiizlinli dogal olarak Fransa’ya ¢evirecektir’ diyen Delcasse’nin; ‘Fransiz dil ve
kiiltiriiyle yetisenlerin, Fransiz niifuzunun miikemmel birer vasitast haline geldigini goriince,
26 Eyliil 1906 tarihli Fransiz Resmi Gazetesi’nde yaymmlanan raporunda: Fransizca egitim
veren her okul Fransiz okuludur. Ogrenciler, ¢esitli memleketlerde Fransa’nm araglaridir’
diyen Fransiz hikiimetinin Osmanhdaki Fransiz okullarmi denetlemekle gorevlendirdigi
Charlot’un sozleride bu gergegi gdstermektedir.”

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gére yabanci devletler gerek misyonerler,
gerek azinlik ve yabanci okullari, gerekse de bugiin oldugu gibi yabanci dilde dgretim yapan
kurumlarda yetisen elit grup araciligiyla, Tanzimat doneminden itibaren, Tiirk toplumunun
degerlerini etkilemek yoniinde caba i¢indedirler.

Yagcwoglu (2007) na gore gegmiste de dzellikle zengin ve elit ailelerin, cocuklarini iyi bir
dil 6 grenmeleri, medeni olmalari, Avrupa seviyesinde egitim gérmeleri ve toplumda aydin bir
insan olarak yer almalari, modern tarzda bir yapiya ve egitim olanaklarina sahip olmalari
amactyla azinhk ve yabanci okullarma gonderdikleri bilinmektedir. Durum bugiin de
ayndr. “Daha iyi’ler ada Tiirk gencleri, azinlik ve misyoner okullarinin devam niteliginde

olan yabancidilde 6 gretim yapan okullara gonderilmektedirler.
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Sinanoglu (2002)’a gére Osmanlinin son yillar1 bizim i¢in ders verici olmalidir. Yabanci
dilde &gretim yapan kurumlar, biiyik devletler tarafindan siyaset ve kiiltiir Ussii olarak
goriilmektedirler. Ulusal Kurtulus Savasi yillarmnda Istanbul okullarnda isgalci giiclere karsi
genis bir genglik hareketi goriildiigii halde, Galatasaray’m ve yabanci dilde 6gretim yapan
diger okullarin bunun disinda kalmas1 ac1 bir 6rnek teskil etmektedir. Yine, bu tiir okullardan
mezun olan dgrencilerin o yillarda biiyik devletlerin mandasi altma girmeyi istemeleri de
carpict bir gergek durumundadir. Diin lizerinde giines batmayan {ilkenin himayesine girmenin
bizim kurtulusumuz oldugunu savunanlar ile bugiin egitim dilinin Ingilizce olmas1 gerektigini
ve ancak bu sekilde modern olabilecegimizi savunanlar arasinda hicbir fark bulunmamaktadir.

Agiklamalardan gorildiigii lizere 2. boliimde yer alan misyonerlik kavrami baglaminda
tartisilan bu konuda, yabanci dilde 6gretim yapan kurumlar dogrudan misyoner okullari
olarak nitelendirilmemektedir. Ancak, ge¢miste misyoner okullarmm Osmanlida yarattig
tahribatlarin giiniimiizde de yasanabilecegi ‘kaygis1” tasinmakta ve bu gercevede elestiri
konusu olmaktadir. Ciinkii bu kurumlarda yetisen bireylerin {ikkesinden, toplumundan,
kiiltiriinden, ulusal degerlerinden vb. uzaklasacagi, tiim bunlara yabancilasacagi ve yabanci
dilin kiiltiiriine yakinlasacagi disiinlilmektedir. Dolayisiyla misyoner okullar1 ile yabanci
dilde 6gretim yapan kurumlarin farl olusumlar olmalarina ragmen ayni1 “olumsuz sonuglara”

yol acabilecegi diisiiniilmektedir.

3.2.4.4 Yabanc Dilde Ogretim Milli Servet Kaybina Neden Olmaktadir
Koksal (2002)’a gore yabanci dilde 6gretim milli servet kaybma neden olmakta, her yil
milyonlarca dolar, yabanci dilde 6gretim yapan kurumlar yiiziinden yurt disina akmaktadir.

“Ornegin yabanci dilde dgretim yapilan bir iiniversitede ortalama kitap iicreti 400 ile 500
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dolar arasinda degismektedir. Her sinifta 50 kisi oldugunu diisiintirsek, 4 yillik bir 6gretim
i¢in Tiirkiye 6nemli dl¢lide kayiplara ugramaktadir” (Akalin, 2004: 45).

Akalin (2003 )’a gore yabanci dille 6gretimle kullanilan kitaplar, diinyada biiyiik bir pazar
olusturmaktadr. Bu kitaplarm biiyik bir boliimii Oxford ve Harvard yaymnidir ve ¢ogunlukla
Singapur gibi Uzakdogu iilkelerinde ¢ok ucuza mal edilerek basildigi halde, Tiirkiye’ye
Oxford ve Harvard fiyatlariyla satilmaktadir; bu ise isin ekonomik boyutunu gézler dniine
sermektedir.

Sinanoglu (2002)’na gdre de yabanci dilde dgretim ile Amerikan ve Ingiliz kitap
sirketlerine biiyiik miktarda para aktarimi olmaktadir. Egitimin, ulusal kalkmmayr da
gelistirmek zorunda oldugunu sdyleyen Sinanoglu’'na gore yabanci dilde Ogretim veren
okullarda islenen ders kitaplar1 ulusal ekonomimize biiyikk darbedir. Ustelik beyin gogii ile
ulusal ekonomimiz ve de bilimimiz i¢in ¢aligmasi ve tretmesi beklenen bireyler de yurt
disinda ¢alismaktadirlar.

Ayrica Koksal (2002)’a gore yabancidilde ders verecek ve dgrenciyle iletisim kurabilecek
diizeyde iyi yabanci dil bilen yeterli sayida 6gretmen yetistirmek, ¢ok yiksek maliyet
gerektirecektir. Yabanci 6gretmen getirtmek ise pahali oldugundan bu uygulamanin ekonomik
yoniinii Tiirkiye kaldiramayacaktir.

Bununla birlikte Duman (1997)’a gore yabancidilde 6 gretim, bu okullarda ihtiya¢ duyulan
ders kitaplarmm yazimi, basimi, dagitimi gibi c¢aligma alanlarmmn somiiriilen {lkede
gelismesini Onlemektedir. Bu yiizdendir ki 20.yy’mn ikinci yarisinda bagimsizligini kazanan
bir¢ok tilkenin, kendi dillerinde kitap basacak imkani yoktur. Okullar i¢in ders ara¢ gereg¢ ve
donanimlari, kendi iilkelerinde {retebilecek altyapiya sahip degillerdir. Bugilin Afrika
tilkelerinin pek cogunda akademisyenler icin Amerika, Britanya ya da Fransa’da basimis

kitaplara ulagmak, kendi iilkelerinde basilmis bir kitaba ulasmaktan ¢ok daha kolaydr.
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Gergekten de yabanci dille egitim veren okullarda, Amerika’dan, Ingiltere’den ithal edilen
cok pahali kitaplarin okutulmasi, iilkemizin ithalatinda ciddi anlamda bir yek{in teskil
etmektedir. Bu kitaplarm, tilkemizde hazirlanip okutulmasinin 6nii ise tikkanmis durumdadir,
¢inki bu kitaplar, bu iilkelerin gelir kalemlerinden biridir (geng¢ bakis, 2006). Aksu
(1998:167-8) ise konuyla ilgili olarak su verileri aktarmaktadir:

“Tiirkiye’den Amerika, Kanada, Ingiltere, Almanya gibi iilkelere her yil 375 doktor,
mithendis ve ilim adami go¢ etmektedir. Bu elemanlarin yurt digsina gitmeleri sonucunda,
Tirkiye’nin gé¢ eden kisi basina ortalama 175 bin US dolarlik maddi zarar1 oldugu
anlagilmaktadir. Sonug olarak bu elemanlarmn yurt disma go¢ etmeleri sebebiyle Tiirkiye nin
her yil 65 milyon US dolarlik bir maddi zarar1 oldugu anlasilmaktadr. Bu miktar, 1978 6ncesi
rakamlara dayanan bir kayb1 ifade ediyor, 1984/5 istatistikleriyle degerlendirilecek olursa bu
kaybin 100 milyon US dolar1 astig1 anlasilir. ABD’nin diger iilkelerden kazandig1 beyin giicii
konusunda yapilan incelemelere gore, 1949-67 yillar1 arasinda, ABD’ye 100 bin yabanci
doktor gelmistir. Arastrmaya gore bu yabanci doktorlarin sagladigi ekonomik fayda 12 yeni
tam tesekkiillii tip fakiiltesinin kurulu maliyetine karsilik gelmektedir. 1970°te yapilan bir
baska carpic1 arastrmaya gore ABD’de bulunan Latin Amerikali doktora 6grencilerinin
%64,3’1, Afrikalilarm %42,1’inin, Asyalilarm %90’ 1inin Avustralyalilarin %39’ unun doktora
ogreniminden sonra ABD’de kaldigi saptanmustir. Kongrede sunulan bir raporda, beyin
gociinden 835 milyon dolar kazanildig1 belirtilmigtir. Bugiin Amerika tiniversitelerinde 450
binin ilizerinde bagka iilkelerden gelmis 6grenci ve akademisyen bulunmaktadir. 1995°te
ABD’ye gelen yabanci 6grenci sayis1 59 binin lizerindedir. Halen Nobel 6diillerini Amerikalt
bilim adamlar1 ve bilim aragtirma gruplarmnm kazanmasinda yabanc1 6grencilerin ve nitelikli

akademisyenlerin ¢ok biiyik katkis1 vardir.”
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Ancak belirtilmelidir ki, ‘likemizde bilimin gelismesinin 6nlenmesi’, ‘bilim insanlarimizin
etkisiz hale gelmesi’, ‘Tiirk¢cenin bilim dili olarak gelisememesi’, ‘dilimizin kullaniminin
bozulmas1’, ‘ulusal birligimizin bozulmas1’, ‘milli servet kayb1 yagsanmas1® gibi kimi olgularin
yasanmasinda, yabanci dilde 6gretim olgusunun etkisi olabilir; ancak bunu sadece yabanci
dilde Ogretime baglamak, eksik ve hatta yanhis bir tanimlama olacaktir. Bu olgularmn
yasanmasimin, pek c¢ok etkenle birlikte var oldugu bir gercektir. Bu olgularda yasanan
olumsuzluklarda ‘yabanci dilde 6gretim’ degiskeninin varsa roliiniin ne oldugunun, savlarm

da dtesinde, birtakim verilerle ortaya konulmasmin daha yararli olacagi diigtiniilmektedir.

3.2.4.5 Yabanci Dilde Ogretim Hukukun Islevsiz Hale Gelmesine Neden Olmaktadir

Yabanci dilde 6 gretimi olumsuzlayan gorisler, bu yontemin hukuka aykir1 oldugunu ve bu
durumun ulusal egitim ve ulusallik anlayisini da tahrip ettigini diisiinmektedirler. Yabanci
dilde ogretimin hukuka aykiri oldugunu diisiinenler, bu goriislerini asagidaki kanun
maddelerine dayandirmaktadirlar®?:

3 Mart 1924’te kabul edilen ve Cumhuriyetimizin devrim yasalar1 i¢inde yer alan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu.

Yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan goriislere gore, bu kanun yabanci dilde 6 gretim ile
islemez duruma getirilmektedir. Bu ayn1 zamanda ulusal egitim ve ulusallik anlayisiyla da
uymamaktadr.

1982 anayasasinin 3. ve 42. maddesinde Tiirk egitim sistemi diizenlenmistir. 3. maddeye
gore: Tirkiye devleti, iilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Dili Tiirkgedir; 42.
maddeye gore ise: Tiirkgeden baska hicbir dil, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk

vatandaslarma anadilleri olarak okutulamaz ve 6 gretilemez.

12 “T.C.Milli Egitim M evzuat1 T.C Anayasasi1”, Tebligler Dergisi, 1999, C.1 s.7-70’ten alinmustur.
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Yabanci dilde O6gretimi olumsuzlayan goriislere gore bu agik Anayasa hikkiimlerine
ragmen, yabanci dille egitimi tesvik eden yasalar olusturulmusgtur. 2923 sayili ve 19.10.1983
tarihli Yabanci1 Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu, Tiirkiye’de yabanc1 dille egitimi diizenleyen
ve bu tarzda egitim veren 6zel Tirk, yabanci ve azinlk okullarmm uyacagi kurallari
belirleyen kanundur.

Aksu (1992)’ya gore bu kanunla yabanci dille 6gretime a¢ik kap1 birakilmis ve yabanci
dille egitim veren okullarin kurulmasina olanak taninmistir. 1983’ten itibaren ise bu okullarin
artisgina ivme kazandiran diizenlemeler yapilmasi, Tiirk egitim sistemi igerisinde egitimde
firsat esitligini ve genel ve milli dengeleri bozan uygulamalara giderek destek verilmistir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 arasinda su ilkeler yer almaktadir: 1. Tiirk milletinin
biittin fertlerini, Atatirk ilke ve inkilaplarma ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagl; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye
calisan; insan haklarma ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranis haline getiren yurttaglar olarak yetistirmek; 2. Beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya giiciine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve
tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek Ve yine 6zel amaglar arasinda yer alan 3. lyi yurttas, 6zgiir diisiinceli insan,
milli kiiltiir degerlerini benimsemis, kiiltiirel kimlik sahibi insan yetigtirmek. 13

Yabanci dilde O6gretimi olumsuzlayan goriislere gore bu okullarda yetisen bireyler

yabancilagsma, kimlik krizi, bireycilik, beyin go¢ili, gibi olgular1 yasamakta; toplumundan

13 «T.C Milli Egitim Mevzuati Milli Egitim Temel Kanunu”, Tebligler Dergisi, 1999, C.5, 5.2347-2365’ten
alimmistir
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uzaklagsmakta, geleneklerinden kopmakta, yabanci aligkanhklar1i ve deger yargilarimi
edinmektedirler. Bu durumda “milli” egitimin genel ve 6zel amaglar1 arasinda da siralanan ve
ulusal egitimin  yetistirmesini  bekledigi insan modelini  yetistirmekten  uzak
goriinmekte; dolayisiyla ulusal egitim ve ulusallik anlayisma da ters dismektedirler.

Tirk milli egitiminin temel ilkeleri arasinda ise su maddeler yer almaktadir: 1. Genellik,
esitlik; 2. Firsat ve imkan esitligi; 3. Atatiirk milliyet¢iligi; 4. Milli birlik ve biitiinliigiin temel
unsurlarindan biri olarak Tirk dilinin egitimin her kademesinde, dzellikleri bozulmadan ve
asriliga kagilmadan oOgretilmesine Onem verilir. Cagdas egitim ve bilim dili halinde
zenginlestirilmesine ¢alisilir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile
is birligi yapilarak Milli Egitim Bakanlhiginca gereken tedbirler alinir.

Ancak yabanci dilde 6gretimi olumsuzlayan gorislere gore bu ikeler de, yukaridaki
boliimlerde ele alindig1 {izere (yabanci dilde Ogretimi olumsuzlayan gorislerin savlari
cer¢evesinde), ihlal edilmektedir.

Aksu (1998: 69)’ya gore yabanci dille 6gretimin yapilagelmis olmasmimn, buna mesruluk
kazandiran hukuksal diizenlemeler ve mevzuatlarin yasama orgami tarafindan kabul
edilmesinin, yabanci dille 6gretime yasal tesvik ve mali destek saglanmasmin sebebi,
Tanzimat doneminden kalma, manda olma zihniyetinin yeniden ortaya ¢ikmasidir. Aksu’ya
gbre bu tarz egitim uygulamalarmin sonuglarim1 Osmanh Imparatorlugu ¢ok pahaliya
O0demisken, bu tip okullar1 agtirmaya izin verecek kanunlar yapmak ¢ok disiindiiriiciidiir. Bu
tiir yapilasmalariengelleyici politikalar ve yasalar iiretilmelidir.

(Sinanoglu, 2002; Akalin, 2003, Tural, 2002; Giilsevin, 2004)’e gore ise Tirkiye’de
1953’ten itibaren tamamen Anglosakson kiiltiiriin yogun dayatmasi sonucu, yabanci dille
ogretim devlet eliyle yapilmaya baslamistir. Yabanci dille §gretim, Atatiirk’iin {lizerinde

hassasiyetle durdugu, ruhunda dil birligi olan, Tevhid-i Tedrisat Kanunu basta olmak {izere,
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anayasamiza aykiridir. Anayasamiza gore resmi dili Tirk¢e olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim dili de Tiirkgedir. Dil, kiiltiiriin, Atatiirk’lin anlad1g1 tam bagmmsizlik duygusunun ve
ulusal benligin temelidir. Uluslararas1 haysiyetimiz, onurumuz da kendi dilimize verecegimiz

oneme baghdrr. Diinyanin her yerinde oldugu gibi egitim dilimiz, ulusal dilimiz olmahdir.
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IV. BOLUM

SONUC

Tezin Giris bolimiinde de belirtildigi gibi, yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6gretim,
ozellikle bu iki olgunun birbirleri {izerindeki olumlu ve olumsuz etkileri 6ne ¢ikarilarak
Tirkce yazilan alanyazinda cesitli savlara konu edilmektedir. Bu tez ¢aligmasinda, Tiirkce
yazilan alanyazinda s6z konusu bu tartigsmalarin hangi kavramlari: sundugu, tartigmalarda nasil
bir kavramsal oriintiiniin kullanildigi ve bu Oriintiiye dayanilarak hangi savlarin kuruldugu
tizerinde durulmustur.

Tiirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6gretim iligkisi iizerine
kurulan tartigmalarda kullanilan kavramsal oriintii, dokiiman incelemesi yoluyla betimlenmis
ve bu tartismalarin savlari, gerek¢eleri agisindan kiimelenerek ilgili tartismalarin miimkiin
oldugunca biitiinciil bir gdriiniimii nitel sunumla betimlenmistir.

Asagida hatirlatma amaciyla yeniden yer verilen 1. ve 2. arastrma sorusu dogrultusunda
yapilan betimlemeler, Tiirtkce yazilan alanyazinda Sekil (1)’deki kavramsal Oriintiiniin
varhigni ortaya koymaktadir.

1. Tiirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6 gretim iligkisinin ele
alindig1 tartismalarda yabanci dil ve yabanci dilde 6gretim kavramlar1 diger kavramlarla
orlintiilenmekte midir?

2. Tirkce yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6 gretim iliskisinin ele
alindig1 tartismalarda anadili ve anadilinde Ogretim kavramlart diger kavramlarla

Oruntulenmekte midir?
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Sekil (1) Anadilinde ogretim ve yabanci dilde 6gretim konusunda Tiirk¢e yazilan

alanyazinda ortaya konan iliskili kavramlann oriintiisii

Ulusallik

Anadilinde Ulusal dil Kimlik bunalimi
Ogretim

—

Ulusal kiiltiir Yabancilasma
@ Beyin gocii
Ulusal kimlik
Ikidillilik )
Emperyalizm

‘ Y_abanm Yaibagc1 Dilde '
dil Ogretim

Somiirgecilik/
misyonerlik

Tezin 3. aragtirmasi sorusu ise hatirlanacagi gibi soyleydi:

Tiirkge yazilan alanyazinda yabanci dilde 6gretim ve anadilinde 6g8retim iliskisinin ele
alind1g1 tartismalarda hangi savlar olusturulmustur? Bu savlar tartismalarin kullandigi kavram
oOrilintiilerine gore gruplanmakta mudr?

Bu 3. aragtirma sorusu dogrultusunda yapilan betimlemeler, Tiirk¢e yazilan alanyazinda
Sekil (2) ve Sekil (3)’teki sav kiimelerinin varligina isaret etmektedir. Sekil (1) ve Sekil (2)
ile Sekil (3) karsilastirildiginda gelistirilen savlar ile tartigmalarin kullandigir kavramsal

Oriintiiniin a¢1k iliskisini de betimlemek miimkiin olmaktadr.
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Sekil (2) Yabanci Dilde Ogretimi Olumsuzlayan Savlar

Yabanci Dilde Ogretim Yabanci Kiiltiirin Etkisi Altina Girmeye Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Bireyin Kendi Kiiltiiriine ve Toplumwuna Yabancilagmasina Neden Olmaktadir

Aydin ile Halk Arasinda Kopukluk Yaratarak Bilim Dili Halk Dili Ayriligma Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Bireycilige Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Beyin Gocine Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Kimlik Krizine Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Ulusalligm Bozulmasma Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Aydinlarm Ulkelerine Yabancilasmalarma ve Toplumda ikilik Dogmasina Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Bireyin Diline Yabancilagmasina Neden Olmaktadir

7

Yabanci Dilde Ogretim Anlama Zorluklarma Neden Olmaktadir
Yabanci Dilde Ogretim Ezbercilige Neden Olmaktadir
Yabanci Dilde Ogretim Anadilinin Kullanimin Olumsuz Etkilenmesine

ve Ogrencilerin Anadilini Kullanma Becerilerinin Azalmasma Neden

. .. B Olmaktadir
Yabanc1 Dilde Ogretim

_——- Olumsuzdur — .

Yabanci Dilde Ogretim Yabanci Dilin Ulusal Dilin Oniine Gegnjesine ve Ulusal Dilin Onemsiz Griilmesine Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Ulusal Dilin Bilim Dili Olarak Yetersiz [Oldugunun Diisiiniilmesine Neden Olmaktadir
Yabanci Dilde Ogretim Ulusal Dilin Bilim Dili Olarak Gelisimihi Engellemektedir

Yabanci Dilde Ogretim Tirkiye’de Bilimin Gelismesine ve Kalifiye Bilim Adamlarinmn Etkisizlegt irilmesine Neden Olmaktadir

N

Yabanci Dilde Ogretim (iki Dilli Ogretim) Ulke Siyasasina Uymamaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Somiirge Ulke Konumuna Indirgenmeye Neden Olmaktadir
Yabanci Dilde Ogretim Misyoner Okullarmin Yasam Bulmasmna Neden Olmaktadir
Yabanci Dilde Ogretim Milli Servet Kaybma Neden Olmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Hukukun Islevsiz Hale Gelmesine Neden Olmaktadir
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Sekil (3) Yabanci Dilde Ogretimi Olumlayan Savlar

Yabanci Dilde Ogretim  Yabanci Dilin = Ogretilmesini

Saglamaktadir.
Yabanci Dilde Ogretim Egitimin Kalitesini Artirmaktadir

Yabanci Dilde Ogretim Bireyin Ufkunu Genislet mektedir

Yabanci Dilde Ogretim Cagi Yakalamayr Saglamaktadir

Yabanci Dilde
Ogretim
Olumludur

Iki Dilli Ogretim (Yabanci Dilde Ogretim) Anadilini, Anadili

Bilincini ve Biligsel Yetenegi Gelistirmektedir

Goriilecegi gibi, bu tezde dokiiman incelemesi ile ulasilan ve yukarida Sekil (1) (2) ve (3)

kullanilarak biitiinciil goriiniimii sunulan yabanci dilde 6 gretim ve anadilinde 6 gretim iliskisi

konusunda Tirk¢e alanyazinda var olan tartisma zemini bundan sonraki nitel ¢aligmalarda

analitik ve yorumsal veri incelemeleri i¢in zengin bir igerik sunmaktadr. Bu ¢aligmada,

sadece, s0z konusu icerigin ayrintilar1 gozler Oniine seren yakmlastrilmis bir “fotografi”

cekilmeye caligilmistir.
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OZET

Bucalisma, Tiirk¢e yazilan alanyazinda yabanci dilde 6 gretim ve anadilinde 6 gretim
iliskisi iizerine kurulan tartismalarda kullanilan kavramsal oriintiiyli betimlemek ve bu
tartigsmalarin savlarmi, gerekgeleri acisindan kiimeleyerek ilgili tartigmalarin miimkiin
oldugunca biitiinciil bir gdriinlimiinii nitel sunumla ortaya koymak amac1yla hazirlanmistir.

Bu ¢alisma, sosyal bilimlerde bir nitel arastirma yontemi olan dokiiman incelemesi
yontemi esas almarak hazirlanmistir. Cahisma kapsaminda yabanci dilde Ogretim ve
anadilinde 6gretim iligkisi iizerine Tiirk¢e yazilan alanyazindaki ¢agdas tartigmalar1 iceren
yazili araglar derlenmis ve olusturulan dokiiman 6rnekleminin sundugu veri, ¢alismanin
amaglarma hizmet edecek bicimde betimlenmistir.

Yapilan betimlemeler sonucunda, Tirk¢e yazilan alanyazinda konuyla ilgili
tartigmalardaki sav kiimelerinin varhigi ve gelistirilen savlar ile tartismalarin kullandigi

kavramsal oriintiiniin a¢ik iliskisi ortaya konmustur.
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SUMMARY

This study has been carried out with the aim of depicting the conceptual pattern used
in arguments which are set on the relationship between education in a foreign language and
education in mother tongue in literature published in Turkish, and to exhibit a totalitarian
aspect of the theses of these arguments by grouping them together according to their reasons
so as to exhibit the related discussions with a presentation which is as qualitative as possible.

This study is prepared on the basis of document research method, which is a
qualitative method in social sciences. Within the coverage of the study, written tools in the
litreature published in Turkish which include modern arguments about education in a foreign
language and education in native language are compiled, and the information offered by the
created document sample is depicted ina way that helps the aims of this study.

With the help of the descriptions made, the evident relationship among the presence
of thesis clusters about the subject in literature published in Turkish, the theses set forth, and

the conceptual pattern which the arguments use is evidently shown.
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