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OZET

LiSE OGRENCILERI ICIN ALAN SECIMINE YONELIK BIR ILGI
ENVANTERI GELISTIRME CALISMASI
BAYRAKTAR, Melike
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Kaan Ziilfikar DENIZ
Temmuz 2024, xi+71 Sayfa

Tiirkiye’de alan se¢iminin yapildig: liselerde 6grenciler; sayisal, sdzel, yabanci
dil veya esit agirlik alanlarindan birine yonelip o alan1 temsil eden dersleri se¢gmektedirler.
Bu c¢alismanin amaci, Ogrencilerin hangi alana daha fazla ilgi duyduklarim
belirlemelerine yardimci olacak gegerli ve giivenilir bir Lise Alan Ilgi Envanteri
(LALIEN) gelistirmektir. Bu ¢aligma, tarama modeli altinda betimsel bir arastirma
niteligindedir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara'nin farkli
ilgelerindeki liselerde 6grenim goéren 10. simf 6grencilerinden olugsmaktadir (n=917).
Gelistirilen envanterin gecerligini kontrol etmek i¢in agcimlayic1 ve dogrulayict faktor
analizleri yapilmig, katilimcilarin belirttikleri ilgi puanlar ile aldiklari ilgi puanlari
arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Giivenirlik degerlendirmeleri i¢in
Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve test-tekrar test analizi
yapilmustir.

Agimlayic1 faktor analizi sonucunda, ongoriilen ii¢ faktorlii yapr yerine bes
faktorlii bir yap1 (yabanci dil, sayisal, edebiyat ve medya, tarih, mithendislik) ortaya
cikmistir. Bu durum, sayisal ve sozel alanlarin kendi i¢inde ayrildigini gostermektedir.
Dogrulayici faktor analizi ile bu yapt dogrulanmis, model uyum indeksleri kabul edilebilir
diizeyde bulunmustur. Ayrica faktorler arasi korelasyonlarin diisiik olmasi, faktorlerin
farkli yapilar olctiigiinii desteklemektedir. Test-tekrar test analizinde, dort hafta arayla
uygulanan envanterin sonuglar1 arasinda yiiksek ve anlamli korelasyonlar (0,84 ile 0,77
arasinda) bulunmus, Cronbach Alfa katsayilarinin 0,98 ile 0,82 arasinda ve Omega
giivenirlik katsayilarinin 0,98 ile 0,82 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu durum

olgegin tutarli Slgiimler yaptigimi desteklemektedir. LALIEN’in zaman ve maliyet
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acisindan ekonomik olmasi onun kullanisli oldugunu gostermektedir. Bulgular, bu
calisma kapsaminda gelistirilmis olan LALIEN’in gegerli, giivenilir ve kullamsh bir

Olgme araci oldugunu desteklemektedir.

Anahtar sozciikler: lisede alan secimi, ilgi envanteri, gecerlik, giivenirlik.
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ABSTRACT

A Study on Developing Interest Inventory for Field Selection For High
School Students

BAYRAKTAR, Melike
Master's Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Consultant: Prof. Dr. Kaan Ziilfikar DENIZ
July 2024, xi+71 Page(s)

In the high schools of Turkiye where field selection can be made, the students are
directed and choose one of the fields such as math-courses, non-math courses, foreign
language or equal weight. The aim of this study was to develop a valid and reliable High
School Field Interest Inventory (LALIEN) to help students identify which field they are
more interested in. This study is a descriptive research under the survey model.

The study group of the research consists of 10th grade students (n=917) studying
in high schools in different districts of Ankara in the 2023-2024 academic year.
Exploratory and confirmatory factor analyses were conducted to check the validity of the
developed inventory and the correlation coefficients between the interest scores indicated
by the participants and the interest scores they received were calculated. For reliability
assessments, Omega and Cronbach's Alpha reliability coefficients were calculated and
test-retest analysis was performed.

As a result of the exploratory factor analysis, a five-factor structure (foreign
language, math-course, literature and media, history, engineering) emerged instead of the
predicted three-factor structure. This shows that math course and non-math course fields
are separated within themselves. This structure was confirmed by confirmatory factor
analysis and model fit indices were found to be acceptable. In addition, the low
correlations between factors support the fact that the factors measure different constructs.
In the test-retest analysis, high and significant correlations (between 0,84 and 0,77) were
found between the results of the scales applied four weeks apart, Cronbach's Alpha
coefficients ranged between 0,98 and 0,82, and Omega reliability coefficients ranged
between 0,98 and 0,82. This supports that the scale provides consistent measurements.

The fact that ALIEN is economical in terms of time and cost shows that it is useful. The

v



findings support that the ALIEN developed within the scope of this study is a valid,

reliable and useful measurement tool.

Key words: field selection in high school, interest inventory, validity, reliability.



ONSOZ

Meslek se¢imi, bireylerin gelecegini belirleyen énemli bir karardir. Bu siiregte
ilgilerin degiskenligi, c¢evrenin etkisi, bireyin kendisini yeterince tanimamasi ya da
meslekler hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmasi, yanlis kararlar verilmesine neden
olabilmektedir. Ogrencilere, meslek segimi konusunda yardimer olmak ve dogru yénde
kendilerini gelistirmelerine imkan tanimak amaciyla liselerde alan se¢imi yapilmaktadir.

Bu ¢aligmada, lise ¢agindaki 6grencilere segilen alanlara duyulan ilgi diizeyleri
hakkinda bilgi sunarak alan se¢iminde kendilerine rehberlik edecek gecerli ve giivenilir
bir LALIEN gelistirilmistir. LALIEN in, grencilerin yetenek, bagar1 ve ilgilerini dikkate
alarak alan se¢iminde daha bilingli tercihler yapmalarina yardimci olacagi
diistiniilmektedir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca zorlandigim anlarda bana yardimci olan, her
zaman destek veren, motivasyonum diisiik oldugu zamanlarda beni yiireklendiren,
yonlendirmeleri ve bilgileriyle bana daima yol gosteren ve her durumda kendisine
giivenebilecegimi bildigim, degerli tez danismanim Prof. Dr. Kaan Ziilfikar DENiZ'e;
kiymetli zamanlarini ayirip tez jiirimde yer alarak tezime katki saglayan saygideger Prof.
Dr. Nuri DOGAN ve Dog. Dr. Hamide Deniz GULLEROGLU’ ya; ders dénemimde bana
Egitimde Olgme ve Degerlendirme alanini sevdiren, her soruma yanit bulan, engin bilgi
ve tecriibeleriyle baska higbir yerden 6grenemeyecegim essiz bilgileri bana kazandiran
degerli hocalarima, lisans egitimim sirasinda bu alanda yiiksek lisans yapmam i¢in beni
tesvik eden, bana yol gosteren ve hi¢cbir zaman desteklerini esirgemeyen sevgili hocam
Prof. Dr. Mehmet Ikbal YETISIR e; her zaman yanimda yer alarak bana olan inanglarryla
her tiirlii basariya ulasabilecegime dair giivenimi pekistiren, hayatimin her aninda vermis
olduklar1 destekleri ve yardimlar: ifade etmekte kelimelerin yetersiz kaldig, varliklartyla

kendimi sansl hissettigim sevgili aileme ve dostlarima en igten siikranlarimi sunarim.

Melike BAYRAKTAR
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BOLUM 1

GIRIiS
Tezin giris boliimiinde, ¢calismanin problemine, amacina, énemine ve tanimlara

yer verilmistir. Lise Alan ilgi Envanterinin (LALIEN) gelistirilmesine duyulan ihtiyac,

problem boliimiinde aciklanmustir.

Problem

Universite kazanmanin zor oldugu bir zamanda bilingsiz yapilan tercihler
ogrencilerin yillarina mal olabilmektedir. Tiirkiye’deki liselerde egitim goren 6grenciler,
kendilerine uygun meslegi se¢ip liniversiteyi kazanabilmek i¢in 10. sinifin sonunda sozel,
sayisal, esit agirlik ya da yabanci dil alanlarindan birini segmektedirler ve kendi
alanindaki temel dersler iizerine yogunlagsmaktadirlar. Bu se¢imle gelecekteki meslekleri
icin temel atmis olmaktadirlar (Y1lmaz, Candan ve Demir, 2020).

Lisede sectikleri alana ilgi duymadiklarin1 fark eden bireyler ya alan degisimi
yapmak zorundadirlar ya da ayni alanda kalip, istedikleri alanin puam igin ekstra
caligmaktadirlar ya da higbir degisiklik yapmayip kendi yetenek ve ilgilerinin diginda
kalarak mutluluklarini etkileyecek mesleklere yonelmektedirler. Yesilyaprak (1986),
yanlis meslek tercihin sonucunda basarisiz, doyumsuz, gergin ve mutsuz g¢alisanlarin
ortaya ¢iktigini; verimin diistiigiinii ve bireyin kendisinin de toplumun da bu durumdan
olumsuz etkilendigini savunmaktadir. Yaraticiliklarini islerinde kullanamayan bireyleri
kolelere benzeten Rybnikov (1922) ise yanlis yapilan meslek se¢imleri sonucunda basta
bireyin kendisinin sonra da ondan verim alamayan toplumun zarara ugradigini ifade
etmektedir. Ona gore bu olumsuz sonuglarin temel nedeni ise bireyin, meslek se¢imi
sirasinda yeterli ve saglikli destegi alamamis olmasidir. Goriildiigii izere yapilan yanlis
tercih, dgrencilerin enerjilerini tiiketen ve motivasyonlarini diisiiren bir durumla karsi
karsiya kalmalarina neden olmaktadir.

Bireyin kendisine uygun olmayan meslegi se¢gmesine neden olan ve meslek se¢imi
sirasinda yapilan baglica hatalar: prestijli meslege sahip olma istegi, arkadaslarin sectigi
meslegi se¢me egilimi, sevilen dgretmenin alanindan veya iiciincii kisilerin fikrinden

etkilenme olarak ifade edilebilir (Rezapkina, 2005). Cevre etkileriyle yapilmis bu
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tercihler neticesinde Ogrenciler, kendi benliklerine uymayan mesleklere yonelim
gosterebilmektedirler. Bu durumun bireysel mutsuzluk yaratabilecegi, dolayisiyla da
toplumsal olarak mesleklerden alinan verimi diisiirebilecegi ¢ikarimlarina varilabilir.

Tiirkiye’de 6grencilerin kendilerine uygun meslekleri secebilmelerine yardime1
olmak i¢in meslek se¢cimi konusuna dikkat ¢ekilmekte ve bu alanda gesitli arastirmalar
yapilmaktadir. Kiyak (2006), arastirmasinda dgrencilerin meslek se¢imi sirasinda en ¢cok
is giivencesine, sosyal giivence sartlarina, maasin iyi olmasina ve is imkanlarina dikkat
ettiklerini ortaya cikarmistir. Ayrica 0grencilerin meslek se¢imi konusunda rehberlik
hizmeti almadiklar1 ve c¢evrenin meslek secimi konusunda kendisini yeterince
yonlendirmedigi sonuglarma ulagmigtir. Bunun yaninda Yesilyaprak’a (1986) gore
meslek secimini etkileyen faktorlerin arasinda toplumda sayginlik, ailenin
sosyoekonomik diizeyi, aile tercihi, gevresel kosullar ve rastlantilar bulunmaktadir.

Var olan durumu betimlemeye ¢alisan arastirmacilardan Ensari ve Alay (2017)
ogrencilerin meslek se¢imi sirasinda bes faktorden (iyi bir maag ve sorumluluk beklentisi,
mesleki bilgi ve beceri, aile ve egitim gevresi ile sosyal statii ve meslegin temel nitelikleri)
etkilendigini ortaya c¢ikarmislardir. Yelken (2008) bu faktorlere hayal diinyasindaki
meslekler faktoriinii de eklemektedir. Ding (2008), Ensari ve Alay’dan (2017) farkh
olarak aile ve egitim g¢evresi faktoriiniin meslek se¢iminde etkili olmadigi sonucuna
ulagmustir.

Ogrencilerin lisede alan secimi sirasinda etkilendikleri faktdrler incelendiginde
yine digsal yonlendirmeler, mesleki beklentiler, mesleki uygunluk, maddi getiri, mesleki
itibar ve kariyer beklentisi gibi etkenlerin one ¢iktig1 goriilmektedir (Kumas, 2022;
Sengiin, 2013). Bunun sonucunda 6grencilerin bir kisminin se¢mis oldugu alandan
memnun kalmadigi gdzlenmektedir. Ornegin Kiyak’m (2006) yiiriitmiis oldugu
caligmada lise son sinifa giden 0grencilerin tigte birinin okuduklar1 alanla kazanmak
istedikleri meslegin birbirine uymadigin belirttigi ya da bu konuda hi¢ yorum yapmadigi
goriilmistiir. Curgatay’in (2010) yiiriitmiis oldugu calismada ise s6zel boliimii tercih eden
ogrencilerin sayisal boliimii tercih eden Ogrencilere gore gelecege dair daha umutsuz
olduklar1 tespit edilmistir.

Arastirmalar arasinda farkli bilgi ve gozlemler edinilse de genel olarak
arastirmalarin sonuglari incelendiginde bireylerin meslek se¢imi sirasinda kendi ilgi ve
yeteneklerini 6n plana koyarak segim yapmadiklari goriilmektedir. Ornegin Aydin’a
(2007) gore Tiirkiye’de lisede alan se¢imi sirasinda 6grenciler, kendi yeteneklerine gore

ve gercekei sekilde tercih yapmamaktadirlar. Yesilyaprak (1986) da genglerin kendi
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ilgilerini, yeteneklerini ve ihtiyaglarini gercekei ve dogru sekilde degerlendirmediklerini
savunmaktadir. Oysaki insanin mutlu ve her agidan tatmin olabilecegi meslegi segmesinin
onemli kosullardan, se¢ilen meslegin kisinin ilgi ve yeteneklerine hitap ediyor olmasidir.

Alan secimi sirasinda 6grencileri yonlendirmek i¢in mesleki ilgi envanterlerinin
kullanildig1 bilinse de bu donemde onlarin hangi meslege ilgi duyduklarindan ziyade
hangi alana ilgi duyduklarini bilmesi 6nemlidir. Ciinkii 10. sinifi bitirmekte olan
bireylerin yaslar1 geregi ve ilginin zaman i¢inde degisebilme 6zelliginden dolayr onca
meslegin i¢inden bir tane meslek se¢gmeleri zordur (Razon, 1983). Dolayisiyla egitim
sisteminin de Ongormiis oldugu gibi meslek seciminden once alan secilmelidir. Bu
durumda kritik olan da bireyin alan secerken ne istedigini ve neye ilgi duydugunu iyi
bilmesi, istek ve ilgilerine gore alan se¢mesidir. Ozellikle 11. ve 12. siniflarda, yani
yiiksekogretime gecis sinavina hazirligin en yogun oldugu dénemde, 6grenciler se¢mis
olduklari alanlarda agirlikli olarak calismaktadirlar. Dolayisiyla sinava yakin bir zamanda
alan degisimi yapmak ya da okudugu alan disinda bir meslege yonelmeye calismak
ogrencilerin kiymetli zamanlarin1 ¢almaktadir.

Tiirkiye’ nin egitim sisteminin karakteristik 6zelligi olan lisede belirli bir alana
yonlendirme siireci, 6grencilerin ilgilerinin lise sonunda yapilan meslek se¢imine kadar
yapilandirilmis olmasina neden olmaktadir. Alan se¢imi sirasinda kullanilan mesleki ilgi
envanterlerinin kisith sayida meslegi barindirdigi ve ogrencilerin yaslarma uygun
olmadig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, spesifik olarak belirli bir disipline duyulan ilgiyi
Olcen envanterler alan se¢ciminde kullanilabilse de bu durumda lisede secilen tiim alanlara
veya disiplinlere hitap edilmedigi i¢in saglikli bir yonlendirmenin yapilamayacagi
belirtilmelidir. Ayrica alanyazinda bulunan mesleki ve derslere ilgi envanterlerin giincel
olmadig1 da goriilmektedir. Oysa ilgi alanlarinin hizla degistigi bu dénemde, yeni ve
giincel bir envantere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencilerin ilgilerini daha erken yaslarda belirlemeye yonelik sayisal, sozel, esit
agirhik ve yabanci dil alanlarmi kapsayan gegerli, giivenilir ve giincel bir alan ilgi
envanterine alanyazinda rastlanmamaktadir. Liselerde alan se¢imi sirasinda ilgileri
belirleyen gecerli ve giivenilir envanterin daha 6nce kullanima sunulmamis olmasi,
gelistirilen bu envanterin alandaki eksikligi gidermeye 6nemli bir katki saglayabilecegini

gostermektedir.



Amag

Bu calismanin amaci 10. sinif 6grencileri i¢in alan secimine yonelik gecerli ve

giivenilir bir ilgi envanterinin gelistirilmesidir.

Alt Amaclar

1. Gelistirilen ilgi envanterinin gecerligi ne diizeydedir?
a. Gelistirilen ilgi envanterinin yap1 gegerligi ne diizeydedir?
b. Gelistirilen ilgi envanteri kapsam gegerligine sahip midir?
c. Gelistirilen ilgi envanterine ait alt Ol¢eklerinin 10. smif O6grencileri
tarafindan belirtilen ilgilerle iligkisi ne diizeydedir?
2. Gelistirilen ilgi envanterinin giivenirligi ne diizeydedir?
a. Gelistirilen ilgi envanterinin Omega ve Cronbach Alfa giivenirligi ne
diizeydedir?

b. Gelistirilen ilgi envanterinin test-tekrar test giivenirligi ne diizeydedir?

Onem

Tiirkiye'de 6grenciler, 10. sinifin sonunda s6zel, sayisal, esit agirlik veya yabanci
dil alanlarindan birini segmektedirler ve bu segimler, onlarin kariyerlerine yonelik 6nemli
bir adim teskil etmektedir (Yilmaz vd., 2020). Lise Ogrencilerinin alan secimleri,
gelecekteki akademik ve mesleki yasamlarini derinden etkilemektedir. Clinkii bilingsiz
yapilan tercihler, 6grencilerin motivasyonlarint diisiirmekte ve uzun vadede mesleki
tatminsizlik ve basarisizlikla sonuglanmaktadir (Yesilyaprak, 1986).

Alanyazinda, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini belirlemeye yonelik gegerli,
giivenilir ve giincel bir alan ilgi envanteri bulunmamaktadir. Alan se¢imi sirasinda
mesleki ilgi envanterlerinden faydalanildigi bilinmektedir. Ancak bu envanterlerin
giincelligini yitirmis olmasi, 0grencilerin yaslarima uygun olmamasi ve tiim alanlar
kapsamamasi, alanlara duyulan ilgilerin tespiti i¢in uygun olmadigini géstermektedir. Bu
durum, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun alanlar1 belirlemelerini, dolayisiyla mutlu

ve tatmin edici bir kariyer yoluna yonelmelerini zorlastirmaktadir.



Arastirmalar, 6grencilerin meslek se¢iminde genellikle is giivencesi, maas ve
sosyal giivence gibi faktorlere dikkat ettiklerini, bunun yaninda rehberlik hizmeti
almadiklarin1 ve ¢evresel faktorlerden fazlasiyla etkilendiklerini gostermektedir (Kiyak,
2006). Ayrica Ensari ve Alay (2017) 6grencilerin meslek se¢iminde iyi maas, sorumluluk
beklentisi, mesleki bilgi ve beceri, aile ve egitim ¢evresi, sosyal statii ve meslegin temel
nitelikleri gibi faktorlerden etkilendiklerini ortaya koymaktadir. Bu sonuglardan da
anlasildig1 tizere Ogrenciler, ilgilerine dayanarak alan secimini yapmak yerine dis
faktorlerden etkilenerek geleceklerini sekillendirmektedirler. Oysa kisilerin kendilerini
tanimalari, boylece isteyerek yapilacak meslege gotiiren alana yonelmeleri onemlidir.

Ogrencilerin lise doéneminde ilgilerine hitap eden dogru alan segimleri
yapmalarini saglamak, onlarin gelecekteki akademik ve mesleki basarilarini artiracak ve
toplumsal verimlilige katkida bulunacaktir. Bu nedenle, 6grencilerin dogru ve bilingli
alan se¢imleri yapmalarin1 destekleyecek gegerli ve giivenilir bir alan ilgi envanterine
ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle Tiirkiye gibi lisede alan se¢imin yapildig1 ve secilen
alana gore derslerin verildigi tlilkede 6grencilerin ilgileri meslek secimine gelene kadar
sekillenmis olmaktadir. Dolayisiyla alan se¢iminden once alanyazindaki mesleki ilgi
envanterlerin ya da disiplinlere 6zel gelistirilmis ilgi envanterlerin bu amagla kullanilmasi
ozellikle kapsam gegerliligi agisindan uygun goriilmemektedir. Bunun yani sira
mesleklere ya da spesifik olarak ele alinmis disiplinlere duyulan ilgileri ortaya ¢ikarmak
amaciyla gelistirilmis ilgi envanterlerinin giincel olmadig1 da belirtilmelidir.

Degisimin hizli ve teknolojinin 6n planda oldugu bu donemde 10. smif
ogrencilerine hitap eden ve alana duyulan ilgilerinin ortaya ¢ikarabilen uyaricilardan
olusan bir alan ilgi envanterin gelistirilmesi 6nemlidir. Boyle bir envanter, 6grencilerin
ilgi alanlarinmi belirleyerek uygun alanlara yonelmelerini saglayacak ve bu sayede hem

bireysel hem de toplumsal diizeyde olumlu sonuglar doguracaktir.

Tamimlar

Alan secimi: Tiirkiye’de 6zel alana yonlendirilmemis olan tiim liselerde, 6grencilerin
10. sinifin ikinci doneminde yapmus olduklari segmeli ders secimidir. Ogrenciler se¢mis
olduklari derslere gore sdzel (sosyal bilimler), sayisal (fen bilimleri), esit agirlik (Tiirkge-

matematik) ya da yabanci dil alanlarina yonlendirilmektedirler.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Dogas1 geregi sosyal bir varlik olan insan, vahsi dogada hayatta kalabilmek i¢in
tarih boyu kendisi gibi varliklara ihtiya¢c duymustur. Sorumluluklarini digerleriyle
paylasarak kendi bagina altindan kalkamadigi isleri toplulukla birlikte halletmeyi
ogrenmistir. Geng’e (1991) gbre is boliimi, insanlarin ihtiyaclarini smirli kaynakla
giderme cabasi sirasinda kendiliginden dogmustur. Toplumun mutlulugu ve devamlilig:
icin herkese yapabilecegi bir is verilmistir. Yapilan bu ig boliimii sonucunda da farkli
meslekler olusmustur.

Teknolojinin gelismesi ve farkli alanlarda kullanilmasi, isletmelerde nitelikli
personel calistirmay1 zorunlu kilmistir. Nitelikli personel gelistirmek i¢in genel egitim
yerine meslekleri eksiksiz sekilde 6greten mesleki egitime ihtiya¢ duyulmustur (Geng,
1991). Bugiin farkli mesleklerde egitim veren kurum ve kuruluslar sayesinde dgrenciler,
kendilerine hitap eden bir meslegi se¢ip o dogrultuda ilerleme sansina sahiptirler.

Meslekteki etkinlikler bireyin hayatinin yaklagik iicte birini kapsayacagi igin
meslek se¢imi bireyin yasaminda énemli rol oynamaktadir (Eryetis, 2016; Yesilyaprak,
1986). Yapilan yanlis se¢cim bireyin gelecekteki motivasyonunu, isteki basarisini, is
doyumunu, yeteneklerini ve becerilerini kullanma durumunu olumsuz etkilemektedir
(Tsygankova, Potudanskaya, & Ziwei, 2019). Buradan yola ¢ikarak isini yeteneklerine
uygun, hevesli ve severek yapan bireylerin isteki basarisinin ve motivasyonunun kisinin
daha mutlu ve verimli ¢calismasini sagladig1 sonucuna varilabilmektedir. Verimli ¢aliganin
ise topluma katkis1 daha fazla olmaktadir. Dolayisiyla bilingli olarak yapilan meslek
secimleri hem bireyin hem de toplumun gelisimi i¢in atilabilecek saglam bir temeldir.

Meslegi belirleyen faktorlerin zaman iginde de§ismesiyle meslek se¢imi
zorlasmigtir. Daha eski donemlerde toplumun biiylik kesiminde meslek secimleri
ebeveynler tarafindan baski veya babadan ogula meslek aktarimi gibi geleneklerden
etkilenmistir (Razon, 1983). Goriildiigii lizere o donemlerde meslek se¢imi bireyin
kararina birakilmamistir. Oysa bugiin bu karar1 vermek zorunda olan bireyin kendisidir.
Islerinden memnun olmayanlarin ve mesleklerini degistirmek isteyenlerin sayica fazla

olusu, meslek secimine ¢ogunlukla bilingsizce yaklasildiginin gostergesidir (Razon,



1983). Ogrencilere bilingli karar vermede destek olmak icin kendilerini tanimalarina
yardimci olacak psikolojik 6l¢me araglart gelistirilmektedir.

Psikolojik olgekler; genelde bir davranis Ornegini analiz etmek ig¢in
kullanilmaktadir (Cohen, Schneider, & Tobin, 2021). Ozgiiven’e (1994) gére psikolojik
Olgme araglari, insanin Ozelliklerini tespit etmek icin evrendeki dagilimini temsil
edebildigi diisiiniilen, bir araya getirilmis standart uyaricilardir. Psikolojik 6l¢ekler,
maddeleri cevaplandirma i¢in ayrilan zaman, uygulama sekli, icerik, puanlama gibi
konularda tiim katilimcilar i¢in ayni olmasi nedeniyle standartlastirilmis 6lgme araci
olarak kabul edilmektedir. Dolayistyla psikolojik dl¢eklerden alinan puanlarin kisiden
kisiye degismesinin, Olcegin Ol¢tiigli Ozelligin kisilerde farkli miktarda olmasindan
kaynaklandig1 sonucuna varilabilmektedir (Oner, 2006).

Olgme araglari bireyleri tanima, birbirleri arasindaki farklar1 belirleme gibi temel
amaclar disinda se¢gme, siiflama, uygulanan yontemin etkisini belirleme, ortaya atilan
hipotezleri kontrol etme, teshis ve yordama amaglariyla da kullanilmaktadir (Cronbach,
1984). Psikolojik 6lgme araglar1 6l¢iilen 6zellik ve dlgme amacina gore basari testi,
yetenek testi, kisilik envanteri, ilgi envanteri ve tutum 0Olgegi olmak iizere bes ¢esittir
(Ozgiiven, 1994). Basar1 ve yetenek testleri gibi giic testleri bireydeki maksimum
performansi ortaya ¢ikarmayi amaglarken tipik davranis 6lgekleri olan kisilik envanteri,
ilgi envanteri ve tutum dlgegi var olan durumu betimlemeyi amaglamaktadir (Oner,
2006). Bu arastirma 6grencilerin meslek se¢iminde etkili olan lisede alan se¢imi sirasinda
hangi alana ne kadar ilgi duyduklarini tespit edecek bir psikolojik dlgegin gelistirilmesi
iizerinde durdugundan burada envanter, 6lgme aracini gelistirme ve asamalari, ilgi
kavramu, ilgilerin gelisimi ve kariyer yonelimi, lisede alan se¢imi, ilgi envanteri gibi

konular ele alinmakta ve ilgili aragtirmalara deginilmektedir.

Envanter

Bireyi daha yakindan tanimak icin gelistirilen, self-report olarak da bilinen 6z
bildirim 6lgme araglarinin temel amaci katilimeinin 6lgme aracini olusturan uyaricilara
vermis oldugu tepkilerden yola ¢ikarak katilimci hakkinda daha fazla bilgi edinmektir.
Genellikle “envanter” olarak adlandirilan bu tiir 6lgme araglari, 6z tanimlamalar elde
etmek icin kullanilmaktadir (Cronbach, 1984).

Envanter: kisisel goriisler, ilgi alanlari, tutumlar, tercihler, kisilik o6zellikleri,

giidiiler veya durumlara ve sorunlara verilen tipik tepkiler hakkinda bilgi toplayan bir
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Olgme araci veya kontrol listesi olarak tanimlanmaktadir (APA, 2014). Puanlarin
birlestirilmesinin anlamli olmayan 6zelliklerin belirlenmesi istendiginde, her 6zellik ayri
ayr1 incelenerek birey hakkinda bilgi saglanmalidir. Bu sekilde, alt dl¢eklerin birbirinden
bagimsiz olan 6l¢me araglarina envanter denilmektedir (Erkus, 2010). Envanterlerin
amaci, bireylerin profillerini ortaya ¢ikarmaktir. Envanter sayesinde, kisinin belirli bir
ozelligi agisindan sahip oldugu diizeyi, uyaricilara verdigi tepkiler aracilifiyla tespit
edilmektedir. Bir envanter birden fazla boyuta sahipse, her bir alt boyut ayr1 bir dlgek
olarak adlandirilabilmektedir. Bu kapsamda, kullanilan her bir 6lgek, envanteri olusturan
diger 6l¢eklerden bagimsiz olarak puanlanmakta ve degerlendirilmektedir.

Envanter araciligiryla kisi hakkinda bilgi edinme sirasinda, katilimcilarinin
diirlistce yanit vermesi 6nemlidir (Cronbach, 1984). Ciinkii diiriist ve i¢ten verilmeyen
tepkiler hatali sonuglar dogurabilmektedir. Crocker ve Algina’ya (1986) gore bir 6lgme
isleminden elde edilen sonuglar ne kadar az hata igeriyorsa o kadar giivenilirdir.
Gorildugi tizere katilimeilarin gergegi yansitmayan yanitlari envanterin giivenirligini ve
gecerligini olumsuz etkilemektedir. Iyi bir lgme aracinin gelistirilmesi i¢in izlenmesi
gereken asamalar ve dikkat edilmesi gereken diger noktalar ise takip eden bdliimde

ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Ol¢cme Araci Gelistirme ve Asamalar

Olgme araci gelistirme; bireylerin bilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerini ortaya
cikaracak olan maddelerin ya da gorevlerin bir arada oldugu 6l¢me araci gelistirme ve uygulama
stirecidir (APA, 2014). Bireyi olusturan zeka, kisilik, tutum, basar1 ve bir¢cok psikolojik yapinin
da olgu oldugu ve olgiilebilecegi diislincesi zamanla yayginlasip bu alanda ¢aligmalar arttikga
psikolojik dzellikleri lcebilen 6lgme araclari gelistirilmistir (Erkus, 2003). Olgme araglarinin
dogru sekilde gelistirilmesi, sonuglarin gecerligi ve giivenirligi agisindan 6nemlidir.

Egitsel ve psikolojik 6lgme araglar gelistirme siirecine dlgme aracinin amaglari, hedef
kullanier kitlesi, kullanim alan1 gibi 6zelliklerin agiklamasiyla baslanmaktadir. Ciinkii benzer
yapidaki 6lgme araglari bile amag, ongoriilen kullanim alani, kullanicilarin 6zellikleri gibi nemli
noktalarda farklilik gosterebilmektedir. Bu farkliliklar hata orami yiiksek sonuclar
dogurabilmektedir (APA, 2014). Ancak her seyden dnce dlgegi gelistirmek isteyen arastirmacinin,
Olgmeyi amagcladigi nitelige iliskin kuramda var olan bilgilere hakim olmas1 gerekmektedir.
Ayrica 0lgme aracini gelistirme agamalarini ve siirecin kendisini de iyi bilmesi gerekmektedir
(Secer, 2015; Erkus,2019). Bireylerin ¢esitli 6zelliklerini 6lgmek i¢in kullanilan araglarin

gelistirilme asamalar1 asagidaki gibidir.



Ol¢me Aracinin Amacinin Belirlenmesi. ilk asamada 6lcegin hangi neden ve
amaclarla gelistirilecegine karar verilmelidir (Erkus, 2019). Oncelikle bir gereksinim
olmalidir (Baykul, 2021). Arastirilmak istenen konuyla ilgili alanyazinda gegerli ve
giivenilir bir dlgegin bulunmamasi veya var olan dlgme araglarinin yeterince gegerli,
giivenilir ve giincel olmamas gibi sebepler bu gereksinimleri dogurabilmektedir. Onemli
olan gercekten gerekli ve kullanish bir dlgegin gelistirilmesidir. Cilinkii 6l¢me aracinin
kullanigh olmamas, yiiksek gegerlik ve giivenirlik oranlarina ragmen bilimsel literatiire
katki saglamadig1 anlamina gelmektedir. Dolayisiyla dlgegin gelistirilecegi ihtiyacin ve

gelecekte kullanilacagi alanin net bir sekilde belirlenmesi 6nemlidir.

Olgiilecek Ozelliklerin Saptanmasi. Belirlenen amaca ulasmak igin hangi
ozelliklerin yoklanacagina karar verme asamasidir. Olgegin amacinin saptanmasi
basamaginda belirlenen ama¢ bu oOzelliklerin genel cergevesidir. Burada ise amaci
olusturan genel 6zellikler kategorize edilmeli, kesinlestirilmeli ve alt boyutlara ayrilarak
bu 6zellikler sinirlandirilmali ve somutlastiriimalidir (Baykul, 2021). Diger bir ifadeyle

Olcegin kapsadigi 6zellikler amaca uygun, mantikli bir sekilde diizenlenmelidir.

Maddelerin Yazilmasi. Madde yazilmasinda dikkat edilmesi gereken bir¢ok
husus bulunmaktadir. Genel hatlariyla aciklamak gerekirse oncelikle kullanilacak soru
tirleri yoklanacak davranisa uygun olmalidir (Baykul, 2021). Dolayisiyla olgiilmek
istenen degiskeni ortaya cikaracak tiirden maddeler kullanilmalidir (Goger, 2018).
Ornegin matematik dersinden problem ¢dzme becerisini 6lgmeyi amagclayan bir testte
maddeler, okudugunu anlamay1 ya da tarihi konularda bilgi sahibi olmay1 gerektiren
tiirden olmamalidir. Problem ¢dzme becerisine sahip olan her 6grenci bu maddelerde
isteneni bulabilmelidir. Bir diger ornek olarak matematik dersine karsi olan tutumu
olgmeyi amaglayan envanteri gelistirirken envanterde yer alan maddelerinde sadece
amaca uygun olan yapinin dl¢iiliilyor olduguna dikkat edilmeli, araya herhangi baska bir
derse yonelik ya da 6gretmene karsi olan tutumu 6l¢en maddeler karigmamalidir.

Maddeler, 6l¢mek istenilen diizeye, konuya ve kapsama uygun olarak yazilmalidir
(Baykul, 2021). Farkli madde tiirleri bulunmaktadir. Her aragtirmaci dlgecegi yapiya
uygun madde tiiriinii segmelidir (Erkus, 2019). Gelistirilen 6lgme araci bir basart testiyse

anlama diizeyindeki kazanima dair yazilan maddeyi ¢6zen dgrenicinin ¢éziimleme veya



diger iist basamak diizeylerindeki bilgi ve beceriye sahip olmasint gerektirmemelidir.
Ayrica alt konulara gore yazilan maddelerin sayisi, onceden belirlenmis agirliklara uygun
olmalidir (Baykul, 2021). Buradaki temel mantik, daha kapsamli konular i¢in daha fazla
madde yazilmasidir. Olgme aracini gelistirme siirecinde maddelerin kapsayiciligi ve

uygunlugu, dikkatle degerlendirilmelidir.

Madde Redaksiyonu. Maddeler yazildiktan sonra her bir maddenin 6nceden
belirlenmis agirhik ve kapsamlara uyup uymadigi kontrol edilmelidir. Ardindan
maddelerin Tiirk¢enin kurallarina uygun, agik ve net yazilmasi, teknik agidan kusurlu
olmamasi, uygulanacak grubun gelisimine uygun olmasi gibi unsurlar kontrol edilmelidir.
Ayrica her bir maddenin bilimsel agidan yanlis bilgi tasimamasi konusunda da kontroller
yapilmalidir (Baykul, 2021). Iste tiim bu diizenlemelerin yapildigi asama madde
redaksiyonu agamasidir.

Bu agamada uzman goriisiine bagvurmak da son derece etkili olacaktir. Burada her
alanin uzmanina maddeler gosterilmeli, miimkiinse birden fazla uzman tarafindan kontrol
edilmesi saglanmali, elestiri ve onerileri sunmalar1 istenmelidir. Maddelere dair getirilen
elestiri ve dnermeleri goz dniinde bulundurarak gerek duyulan diizenlemeler yapilmalidir
(Baykul, 2021). Ornek olarak dordiincii siif diizeyindeki ogrencilere yonelik bir
matematik basari testi gelistirildiginde 6lgme aracinda yer alan maddelerin 6grencinin
yasina ve diizeyine uygun olup olmadigini kontrol etmek i¢in sinif §gretmenleri ve egitim
psikologlarina bagvurulmalidir. Ayrica maddelerin Tiirk¢ceye uygunlugunu saglamak
amaciyla Tirk dili ve edebiyati uzmanlarindan, kapsam gecerligine dair yorumlar i¢in ise

Oleme ve degerlendirme uzmanlarindan goriis alinmalidir.

Deneme Formu. Diizenlenmis maddelerin giivenirlik ve gecerlik caligmalarina
dair istatistiksel hesaplamalarin yapilabilmesi i¢in bu maddelerden olusan deneme
formunun potansiyel gruba uygulanmasi gerekmektedir. Bu asamada redaksiyondan
gecen maddelerden bir deneme formun olusturulmasi, deneme grubunun secilmesi ve
uygulamanin yapilmasi islemleri gergeklestirilir (Baykul, 2021). Deneme grubunun, esas
Olcegin uygulanacagr grup ile benzer oOzellikleri tagimasi gerekir. Ciinkii madde
istatistiklerinin hesaplanmasinda gruba baglilik gibi 6nemli bir sart vardir. Bir diger
niians, bu deneme grubunun denenen 6zellik agisindan miimkiin oldugunca normal

dagilim gostermesidir. Ciinkii ¢cogu istatistik hesaplamasinin ilk kosulu normale yakin
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dagilim gostermesidir (Baykul, 2021). Deneme formunda yonerge ve dikkatle

yerlestirilmis maddeler bulunur.

Deneme Formunun Uygulanmasi. Deneme uygulamasi sirasinda katilimcilarin
gercek uygulamadaymis gibi davranmalari Onemlidir. Aksi takdirde istatistik
hesaplamalarinin  sonuglarinda hata oram1 ylikselebilmekte ve arastirmaciyi
yaniltabilmektedir. Deneme uygulamasinin bir test olmast durumunda, katilimcilarin
maddeleri cevaplarken bilgilerini kullanmalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in katilimcilarin
motivasyonlarin1 yiiksek tutmak gerekmektedir. Denemenin amacini acgiklamak,
katilimcilarin motive olmalarmi saglayarak yanilma payini azaltabilmektedir. Deneme
siirecinde 6grencilerin dlgegi ¢dzmek i¢in harcadiklar siire kaydedilmeli, ortalamalar
alinmal1 ve gercek 6lgme aracindaki soru sayisina oranlanarak esas uygulamanin siiresi
belirlenmelidir (Baykul, 2021). Deneme grubunu olusturacak katilimci sayisina da dikkat
edilmelidir. Belirli bir say1 olmamakla birlikte 100 ile 300 arasinda katilimcinin olmasi
genellikle yeterli kabul edilmektedir (Baykul, 2021). Ayrica madde analizinde
kullanilacak yontemin gereksinimleri goz 6niinde bulundurularak bu analizler i¢in yeterli

katilimct sayisi belirlenmelidir.

Deneme Uygulamasi Sonuc¢larinin Puanlanmasi, Madde Analizi ve Madde
Secimi. Madde analizi, olusturulacak nihai testte yer alacak maddeleri segebilmek icin
yapilmalidir. Bu durumda yalnizca amaca uygun isleyen maddeler tespit edilmelidir
(Baykul, 2021). Gelistirilen 6lgme aracinin test olmast durumunda maddelerin
maksimum gili¢liik diizeyini belirlemek veya bunlar ¢coktan segcmeli maddeler ise onlarin
celdiricilerinin galigma giiclinii tespit etmek i¢in yapilmalidir (Erkus, 2003). Klasik test
kuraminda 6nemli yere sahip olan maddelerin ayirt edici giiclinii tespit etmek icin de
analizler yapilmaktadir. Diger yandan tiim bu madde analizleri sonucunda nihai testte
bulunacak olan maddelere ile yanitlanma siiresine karar verilmesi ve yonergedeki

eksiklerin giderilmesi i¢in yapilmaktadir (Erkus, 2003).

Tekrar Deneme Uygulamasinin Yapilmasi. Analiz sonuglaria gore alt faktorli
bir yap1 mevcutsa ve faktorleri olusturan maddeler yeterli varyansi agiklamiyorsa veya i¢

tutarlilik diisiikse gerekli miidahalelerin yapilmasi ve tekrar deneme uygulamasinin
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gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu islem, 6lgme aract doyumlu hale gelene kadar

devam etmelidir (Erkus, 2019).

Nihai Olcegin Istatistiklerinin Kestirilmesi. Madde istatistiklerinden yola
cikarak nihai Olgegin istatistikleri hakkinda ¢ikarimlar yapilmaktadir (Baykul, 2021).
Giivenirlik ve gecerlik katsayilar1 hesaplanabilmektedir. Bu 6lgegin maksimum
performansi 6l¢en bir test olmasi durumunda, testin ortalama giicliigii, madde giigliik ve
ayiricilik giicii indeksleri istatistik yollarla belirlenebilmektedir. Madde istatistikleri,
Oleme araclarindaki maddelerin niteliklerini belirlemek i¢in gerekmektedir (Erkus, 2019).
Olusturulan 6lgme aracinda amaca uygun olmadigmma karar verilen maddeler ya
diizeltilmeli ya da 6l¢gme aracindan kaldirilmalidir.

Genel olarak Olgme aracimi gelistirme siirecinin tiim asamalarini basariyla
gerceklestirebilmek icin alanda yeterli bilgiye sahip olunmasi, motivasyonun yiiksek
tutulmas: ve Olgegin her asamasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Olgme aracini
gelistirme standartlarina uygun olarak calisilmadigr takdirde, emekler sonugsuz
kalabilmekte ve 6l¢me araci gegerli ve giivenilir olmamaktadir. Bu durumda, dlgme araci
kullanilsa bile hatal1 6l¢iimler ve sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu tiir hatali sonuglara
dayali degerlendirme ve ¢ikarimlar yaniltict olabilmektedir.

Ilgi envanteri gelistirilmesi konulu bu arastirmada, oncelikle ilgi kavramima
aciklik getirilmesi gereklidir. ilerleyen béliimlerde, ilgi kavramu, ilgilerin gelisimi ve

kariyer yonelimi konular1 detayli olarak agiklanmaktadir.

flgi Kavram

Glinlimiizde farkli alanlarda kullanilan “ilgi” kavraminin tek ve ortak tanimi
bulunmamaktadir. Bu aragtirmada “ilgi” kavraminin psikolojide kullanilan anlami
iizerinde durulmaktadir. Psikolojide ilgi, herhangi bir eylemin kisi tarafindan 6zellikle
onemli olarak hissedilen gercek nedeni, 6znenin eylemine karst olumlu degerlendirici
tutumu, biligsel ihtiyacin 6zel bir tezahiirii bigcimi gibi ifadelerle agiklanmaktadir
(Krieger, 2017). Thorndike ve Hagen (1969), ilginin belirli etkinlikleri arama ve onlara
katilma egilimi oldugunu savunmaktadir. Bunlardan yola ¢ikarak bireyin ilgi duydugu

alanda caligmalar siirdiirdiigii siirece mutlu, pozitif duygular besledigi, daha ¢ok motive
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oldugu ve yeni bilgiler edindikge biligsel agidan tatmin oldugu sonucuna
varilabilmektedir.

Ozgiiven’e (2011) gore ilgi, bireyde hicbir zorlama olmaksizin kendiliginden
ortaya ¢ikan, enerjisini yogunlastirabildigi, yaparken zevk aldig: faaliyetlerdir. Bunlarin
yam sira Ozoglu (1977) baz1 psikologlarin ilgiyi agiklarken ihtiyaci karsilama, ilgi
duyulan nesne ya da canliya baglanma gibi Ozelliklerin yaninda, hoslanma ya da
hoslanmama duygusunun da ilgi alanlarinin sekillenmesinde énemli bir kriter oldugunu
belirttigine deginmektedir. Dolayisiyla bir alan ya da olay karsisinda hoslanma tepkisi
sergilendiginde o olay ya da alana ilgi duyuldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Ayupova’ya (2020) gore ilgi, bireyin bir seyi ¢ekici bulmasi, 6grenme ihtiyacinin
sebeplerinden biri ve insan faaliyetlerinin ana uyaricisidir. Diger ifadeyle bir seye
ozellikle dikkatini verme, onun hakkinda daha fazla bilgi edinme istegi duyma, eylem
sirasinda zevk alma gibi durumlar ilgiyi agiklayabilen 6zelliklerdendir (Bugoslavskaya,
& Rybas, 2019; Podberyozkina, 2017).

Cogu zaman ilgi denince akla istek kavrami gelmektedir. Ilgi, istekle yakindan
iligkili olsa da ikisi esasinda farkli kavramlardir. Istek daha ¢ok ihtiyactan dogar ve bir
seye bir anlamda sahip olma arzusudur. Ilgi ise bir seyi daha yakindan tanima, inceleme
ve dikkatini verme arzusunu icermektedir. Ilgi, belirli bir konudaki diisiincelerinin
yonlendirilmesinden veya yogunlasmasindan olusan bir kisinin egilimi veya yonelimidir
(Rubinstein, 2002).

Kisiligin yoneliminin bir tezahiirii olan ilgi, bilin¢li dnemi ve duygusal ¢ekiciligi
nedeniyle igleyen bir giidiidiir. Duygusal acidan etkileyici olmayan hicbir yonelim ilgi
uyandirmamaktadir. Boyle bir durumda kisiyi, eylemi yapmak i¢in tetikleyen sey onun
sorumluluklari, gorevleri, ihtiyaclari olabilmekte ancak ilgisi olamamaktadir (Rubinstein,
2002).

Anastasi’ye (1982) gore ilgi, basar1 ve yetenekle dogrudan iliskili degildir. Birey,
ilgi duydugu ama yetenekli olmadig: alanla veya yetenekli oldugu ama ilgi duymadigi
alanla ugrasabilmektedir (Murphy, & Davidshofer, 2005; Ozgiiven, 2011). Bireyin bir
alana ilgi duymasi onun o alanda yetenekli oldugu, basarili olacagi ya da bu alanin onun
ihtiyaclarimi giderebilecegi anlamina gelmemektedir. Dolayisiyla ilgi, bireyi hayatinda
maddi ve manevi agidan doyurmak icin yeterli degildir. Sayisal alana ilgisi olan
ogrencinin bu alanda yetenekli oldugu ya da basarili olacagi anlamina gelmemektedir.
Matematige ilgi duyan 6grencinin, bu alanda ilerlemesi durumunda ilerde iyi bir

matematikg¢i olacagiin garantisi de verilmemektedir.

13



Bireyin ilgi duydugu alanda yogunlagsmasi halinde, bu alan1 daha yakindan
tantmasindan, daha iyi Ogrenmesinden kaynaklanan doyum ve zevk, basarisiz
olundugunda hissedilen iizilintli, basarisizliklarin iistesinden gelmek ic¢in giiglii irade
ortaya koyma gibi duygu degisimleri yasanabilmektedir (Malay, 2015).

Podberyozkina’ya (2017) gore ilgi, dogustan gelen bir yeti degildir. Bireyin hayati
boyunca sosyal ¢evresinden etkilenmesiyle ve yeni alanlar1 tanimastyla sekillenmektedir.
Bunlarin yaninda birey, birkag¢ farkli alana birden ilgi duyabilmekte ya da tek bir alanda
ilgisini yogunlastirabilmektedir (Rubinstein, 2002). Bireyin biiyiidiik¢e, sosyallestikce,
cevreyi tanidikca yeni alanlar kesfedecegi de goz onilinde bulundurulmalidir. Dolayistyla
onun ilgisi zamanla azalabilmekte, farkli bir alana kayabilmekte ya da ayni alanda
kristallesebilmektedir. Bu nedenle, Ogrencilerin ilgi alanlarmi diizenli araliklarla
degerlendirmek ve giincel tercihlerine uygun yonlendirmeler yapmak dnem tagimaktadir.
Bireylerin kendilerini ve ilgi alanlarin1 daha iyi tanimalarini saglamak amaciyla ilgi

envanterleri gelistirilmektedir.

flgi Envanteri

Ilgi duyulan alanlarda ¢aligmanin, bireylerin iiretkenlik ve motivasyon diizeylerini
artirdigr yaygin olarak kabul edilmektedir. Potansiyel calisanlarin ilgi alanlarini
kesfetmek, yalnizca bireyler i¢in degil ayn1 zamanda isverenler i¢in de dnemli faydalar
saglamaktadir. Calisanlarin ilgi duyduklar1 gérevlerde yer almalart hem is tatminini hem
de genel verimliligi artirma potansiyeline sahiptir. Bu durum, igverenler igin is
performansin1 ve kurumsal basarty1 artirabilmektedir (Cohen, & Swerdlik, 2010).
Dolayisiyla ise alim siireclerinde adaylarin ilgi alanlarin1 belirlemek ve bu dogrultuda
gorevlendirmeler yapmak, kurumsal basariya katkida bulunabilmektedir.

Ilgileri tespit etme konusuna bilimsel yaklasarak 1927°de bireylerin kendilerini
tanimasina yarayan ‘“Strong Vocational Interest Blank” adinda ilk ilgi envanterini
gelistiren ve sonrasinda bu envanteri 16 defa revize eden E. K. Strong’un ardindan farkli
ilgi envanterleri gelistirilmistir ve envanterlerin kullanimi1 yayginlagmistir (Prince, &
Heiser, 2000; St Clements University, 2014).

Bireyin farkli diislinebildigi yeni meslekleri tanimasi, kariyer seceneklerini
genisletebilmesi i¢in faydalidir. O donemde gelistirilen ilgi envanterleri Gnemli bir yenilik
olarak goriilse de envanteri olusturan maddelerin cinsiyet ayrimeciligini barindirdigina

dair elestirilmistir. Bu konudaki tartismalar siirdiiriiliince de Strong basta kadin-erkek
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olarak iki ayr1 6l¢ek halinde gelistirdigi ilgi envanterini tek bir dlgekte birlestirmigtir
(Anastasi, 1982).

Kisi hakkinda en ¢ok bilgi sahibi olan yine kisinin kendisidir. Bu nedenle ¢ogu
durumda insan hakkinda bilgi edinmek istendiginde kendisine sorulmasinin yeterli
oldugu diisliniilebilmektedir. Ancak yapilan erken arastirmalar sonucunda insanlarin
biiyiik cogunun kendi ilgi alanlarindan haberdar olmadig1 ya da ilgi alanlarin1 dogru bir
sekilde ifade edemedigi goriilmiistiir (Murphy, & Davidshofer, 2005). Genellikle bireyler
kendileri hakkinda kisith bir farkindaliga sahiptirler. Bazi durumlarda insanlar kendi
ozelliklerinden ziyade bagkalarinin o6zelliklerini daha iyi fark edebilmektedirler
(Rybnikov, 1922).

Insanlarin bir alana ilgi duyup duymadigini anlayabilmeleri igin o alami ¢ok iyi
tanimalar1 gerekmektedir. Ornegin 6gretmenlik meslegine ilgisinin olup olmadigin
anlamak isteyen bir kiginin oncelikle bu meslegin neleri kapsadigini ¢ok iyi bilmesi
gerekmektedir. Kisiler, sinirli sayida meslek hakkinda derinlemesine bilgiye
ulasabilmekte ve bu arastirma siireci olduk¢a uzun zaman alabilmektedir. Ayrica herkesin
hoslanma ve ilgi duyma anlayisinin birbirinden farkli oldugu da unutulmamalidir
(Thorndike, & Hagen, 1969). Bu sebeplerden dolay1 insanlara sorulan “Hangi alana daha
cok ilgi duyuyorsun?” sorusuna verecekleri cevaplarin genellenebilir, giivenilir ve gecerli
oldugunu savunmak dogru degildir.

Giivenilir ve gecerli sonuglar1 alabilmek ve yukarida ifade edilen problemleri
ortadan kaldirmak icin insanlarin ilgilerini ortaya c¢ikarmaya yardimci olan ilgi
envanterleri gelistirilmektedir. Holland’a (1966) gore 6l¢me araglari, genellikle meslek
tercihlerinin kisilik 6zelliklerini yansittig1 varsayimiyla gelistirilmektedir. Meslekler, bir
dizi izole is fonksiyonu veya beceriden ziyade bir yasam tarzini ve g¢evreyi temsil
etmektedir. Ornegin, marangoz olarak ¢alismak sadece alet kullanmak degil, aym
zamanda belirli bir statiiye sahip olmak, toplumsal bir rol iistlenmek ve 6zel bir yasam
bicimini benimsemek anlamina gelmektedir (Holland, 1966).

Meslek secimi, kisinin motivasyonunu, meslek hakkindaki bilgisini, kendini
anlama diizeyini ve yeteneklerini yansitmaktadir. Kisacasi, madde yanitlart smirli ama
faydali ifadeler veya kisilik yansimalar1 olarak degerlendirilebilmektedir (Holland, 1966).
Bu 0Olgme araglarmin diger faydalarmin yaninda bunlardan alinan puanlarin bir
profesyonel tarafindan yorumlanip kisiye agiklanmasi da énemli bir hizmettir (Murphy,

& Davidshofer, 2005).
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Ilgi envanterlerinden yararlanmak, bireylerin kariyer planlamalarmin yani sira
hayatlarini sekillendiren diger 6nemli se¢imleri de daha bilingli bir sekilde yapmalaria
ve kigisel gelisimlerini daha etkin bir sekilde yonlendirmelerine yardimci olmaktadir.
Tiirkiye’deki egitim sisteminde, 6grenciler kariyer planlamalarina lisedeki alan se¢imiyle
baslamaktadir. Bu kritik se¢im, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun bir egitim ve

kariyer yolu izlemelerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Lisede Alan Secimi

Meslek, sosyal iliskilerde gereksinimi duyulan tarihsel olarak gelismis faaliyet
bi¢imidir. Toplumu olusturan her birey, toplumsal is boliimii ilkesine uymak zorunda
oldugundan mutlaka meslek secimi sorunuyla karsi karsiya kalmaktadir (Rybnikov,
1922). Toplumsal is boliimii, gereksinimlerin karsilanmasinin yani sira kisisel tatmin ve
toplumsal uyumu da saglamaktadir. Dolayisiyla meslek se¢imi, bireyin kendini
gerceklestirme siirecinin temel pargasidir, ayrica bireysel ve toplumsal refah agisindan da
onemlidir.

Bugiin bireylere mesleki egitim firsat1 sunan ¢esitli 6gretim kurumlar1 mevcuttur.
Universiteler, fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar ve meslek yiiksekokullar1 gibi tiim
kurumlar yiiksekdgretim kapsaminda degerlendirilmektedir. Yiiksekdgretim, milli egitim
sistemi igerisinde, ortadgretim iizerine kurulu ve en az dort yariyili kapsayan tiim egitim
ve 0gretim kademelerini ifade etmektedir (Yiiksekogretim Kanunu, 1981).

Tiirkiye'de yiiksekogretim kurumlarina yerlestirme siireci, Yiiksekogretim
Kurulunun belirledigi kriterlere ve merkezi sinav sistemine dayanmaktadir. Bu siirecte,
adaylarin lise son sinif bagar1 notlar1 250 ile 500 arasinda bir 6lgege doniistiiriilerek
degerlendirilmektedir  (Yiiksekogretim Kanunu, 1981). Ozellikle o6nde gelen
yiiksekogretim kurumlarina girmek isteyen 6grenciler arasindaki rekabet her gecen giin
artmaktadir. Sayica fazla olan adaylar arasinda en nitelikli ve bagarili olanlar1 se¢ebilmek
icin her y1l dlizenlenen yiiksekdgretime giris sinavlarinin tiirleri ve isimleri donem dénem
degisse de hepsi Oziinde Ogrencilerin ortadgretim diizeyindeki bilgilerini 6lgmeyi
amaclamaktadir. Ogrenciler, bu sinavlar sonucunda yabanc dil, esit agirlik, sayisal ve
sOzel alan olmak iizere dort alandan puanlar almakta ve puan alinan alanla ilgili meslegi
secebilmektedirler.

Tiirkiye’de sosyal bilimler lisesi, fen lisesi, meslek lisesi, giizel sanatlar lisesi gibi

belli bir alana yonlendirilmis olan liseler disindaki tiim liselerde egitim goren dgrenciler,
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10. smifin sonunda, alan se¢imini yapmaktadirlar. Bu alanlar, tiniversiteye giris sinavin
puan tiirleri gibi sozel, esit agirlik, sayisal ve yabanci dil olmak iizere dort tanedir.
Mevzuatta bu uygulama se¢meli ders se¢imi olarak goriilmektedir (Yilmaz vd., 2020).
Ogrenciler, bu segimleriyle gelecekteki meslekler icin temel atmis olmaktadirlar.

Se¢meli dersler, ogrencilerin 1ilgi alanlarina ve hedeflerine gore cesitli
programlarda ilerlemelerini, kisisel yeteneklerini gelistirmelerini ve belirli alanlarda
derinlesmelerini saglayan derslerdir. Bu dersler, 6grencilerin kendi istek ve becerileri
dogrultusunda egitim almalarina olanak tanimaktadir (MEB, 2015). Meslekler de kendi
iclerinde icralar1 sirasinda ihtiya¢ duyulan agirlikli 6zellikleri barindiran sayisal, sozel,
esit agirlik ya da yabanci dil alt alanlarindan en uygun olana gore ayrilmaktadir. Mevcut
smav sistemi, adaylar1 belirli bir puan tiiriine yonlendirdigi i¢in dgrencilerin 10. sinifta
secmeli dersler araciligiyla yaptiklari alan tercihi 6nemlidir. Bu siireg, 6grencilerin
gelecekteki akademik ve kariyer hedeflerini sekillendirmede kritik bir rol oynamaktadir
(Y1lmaz vd., 2020).

Yiiksekogretime gegis sinavinda sayisal puanla girilebilecek meslekler arasinda
acil yardim ve afet yOnetimi, miihendislikler, molekiiler biyoloji ve genetik, tip,
veterinerlik, ucak elektrik-elektronik, dil ve konusma terapisi gibi saglik, miithendislik ve
sayisal derslerle iliskilendirilmis meslekler bulunmaktadir. S6zel puanla girilebilecek
mesleklerde alanin temel dersleriyle ilgili olan cografya, edebiyat 6gretmenligi gibi
mesleklerin yaninda gastronomi ve mutfak sanatlari, gorsel sanatlar, halkla iliskiler,
gazetecilik, radyo-televizyon ve sinema gibi 6n planda dil ve konusma becerilerinin
oldugu meslekler yer almaktadir. Esit agirlik puaniyla aile ve tiiketici bilimleri,
bankacilik, havacilik yonetimi, hukuk, simif 6gretmenligi, felsefe, moda ve tekstil
tasarimi, isletmecilik, pazarlama gibi hem sayisal hem sozel yeteneklerin agirlikl olarak
kullanildig1 birgok meslek bulunmaktadir. Ceviribilimi, g¢esitli diller ve edebiyatlari,
miitercim terclimanlik, sinoloji gibi meslekleri tercih eden Ggrenciler ise liniversiteyi
yabanci dil puaniyla kazanabilmektedirler. Mesleklerin kazanilabilecegi puan tiiriine dair
bilgilere  Yiiksekdgretim  Kurulunun resmi  sayfasindan  erisilebilmektedir
(https://yokatlas.yok.gov.tr/tercih-sihirbazi-t4.php).

Universite giris sinavlarinda dgrenciler bu dért alandan hangisinde yonelmisse o
alandan aldig1 puana uygun meslegi ve egitim gorecegi iiniversiteyi kazanma sansi
artmaktadir. Goriildiigii tizere 10. sinifi tamamlamis 6grencilerin hayatlarini sekillendiren

karar1 dogru vermeleri 6nemlidir.
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Ortaokul ve lise, 6grencinin gelecekteki mesleki tercihini belirlemeye yardime1
olan siirekli egitimin temel basamagidir ve Ogrenciyi Universitedeki ileri egitime
hazirlamaktadir. Bu donemlerde bireylerin kariyer hedeflerini belirleme siirecine
odaklanarak yapilacak arastirmalar, ileriki bagarilar1 agisindan kritik bir rol oynamaktadir
(Larionova, Jafarova, & Semenov, 2022).

Lisede yapilan alan se¢imi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun bir egitim
yolu izlemelerini saglayarak, onlarin gelecekteki kariyerlerinde daha tatmin edici ve
basarili olmalarma zemin hazirlamaktadir. Bu nedenle, ilgi envanterleri kullanilarak
yapilan alan se¢imleri, 6grencilerin potansiyellerini en iyi sekilde degerlendirmelerine ve
bu siirecte daha bilingli kararlar almalarina olanak tanimaktadir. Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini dogru bir sekilde tespit eden ve buna uygun yonlendirmeler sunan egitim
politikalar1, bireylerin hem akademik hem de mesleki yasamlarinda daha basaril
olmalarmi desteklemektedir. Bu baglamda, ilgi envanterlerinin etkin bir sekilde
kullanilmasi, 6grencilerin kariyer planlamalarinda ve hayatlarin1 sekillendiren 6nemli

kararlarda onlara rehberlik eden gii¢lii bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Ilgili Arastirmalar

Mesleki ilgileri basta olmak {izere insanlarin farkli alanlara olan ilgilerini 6l¢gmek
icin diinyada ve Tiirkiye’de yillardan beri bircok envanter gelistirilmekte ve
kullanilmaktadir. Bu boliimde, arastirmacinin amacina benzer hedeflere sahip ¢alismalar
ele alinmaktadir. Ayrica bu aragtirmalarin veri toplama araglarina, drneklem gruplarina ve

sonuglarina da yer verilmektedir.

Diinyada Yapilan Arastirmalar

Baggaley (1963), o donemde kullanilan Strong ve Kuder ilgi envanterlerinin
iniversiteye yeni girecek olan Ogrenciler i¢in iyi uyarlanmadigi diislincesiyle
caligmasinda {iniversite birinci ve ikinci sinif 6grencilerine ve lise son sinif 6grencilerine
danigmanlik hizmetini veren yordayict akademik ilgi envanterini gelistirmeyi
amaglamistir. Glivenirlik katsayilari, fiziksel bilimler i¢in 0,88, saglik meslekleri i¢in
0,85, davranis bilimleri i¢in 0,90, ekonomi i¢in 0,94, beseri bilimler ve sosyal ¢aligmalar
icin 0,86, ilkokul egitimi i¢in 0,94 olarak bulunmustur. Yiiksek giivenirlik katsayilar1 ve

diger bulgular, 150 maddeden olusan ilgi envanterinin tekrar uygulandiginda benzer

18



sonuglar verdigini gostermektedir. Milwaukee Akademik ilgi Envanteri, gegerlik ve
giivenirlik ¢caligmalar1 sonucunda giivenilir ve gecerli dlgiimler yapan bir envanter olarak
kabul edilmistir.

Nurcahyo, Azwar, Martani, & Kartowagiran (2019), Baggaley (1963) gibi lisede
egitim goren Ogrenciler i¢cin mesleki ilgi envanterini gelistirmeyi hedeflemistir. Ancak
onlarin ¢alismasi, 6zellikle Endonezyali genglere uygun ve Holland’1in teorik yapilarini
temsil eden resimli bir ilgi envanteri gelistirme hedefiyle farklilik gdstermektedir. Resimli
Mesleki ilgi Envanterinin i¢ tutarlilik katsayilari, her ilgi tiirii i¢in Cronbach Alfa
kullanilarak belirlenmis ve 0,60 ile 0,79 arasinda degistigi tespit edilmistir. Envanterin
genel olarak kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmistir. Caligmanin bulgulari, Resimli
Mesleki ilgi Envanterinin Endonezyali genclerin mesleki ilgilerini degerlendirmede
uygun ve yeterli bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Maddelerin yiiksek diizeyde ayirt
edici olmasi, i¢ tutarhilik katsayilarinin kabul edilebilir seviyelerde olmasi ve yapi
gecerliginin dogrulayict faktor analizi ile desteklenmesi, envanterin Holland'in teorik
yapilarini gecerli bir sekilde temsil ettigini gostermektedir.

Stevens ve Olivarez (2005), Matematik Ilgi Envanterini gelistirerek 6grencilerin
matematikle ilgili bireysel ilgilerini 6l¢cmeyi hedeflemislerdir. Caligmada 9-18 yag arasi
toplam 724 gocuktan olusan ii¢ drneklemle calisilmistir. Orneklemler Bati, Dogu ve
Giiney Teksas'taki devlet okullarinda okuyan 4. ve 5. smif 6grencileri (170 6grenci), 4.
ve 8. sinif dgrencileri (282 6grenci) ve 8, 9. ve 10. sinif dgrencilerinden (272 6grenci)
olusmaktadir. Yapilan kesfedici faktor analizi sonucunda, {i¢ ana faktor ortaya ¢ikarmistir.
Bu faktorler: duygu (emotion), bilgi (knowledge) ve deger (value) olarak
nitelendirilmistir. Matematik Ilgi Envanterinin i¢ tutarlilik giivenirligi yiiksek bulunmus;
62 maddelik envanter i¢in Cronbach Alfa katsayis1 0,87, 27 maddelik envanter igin ise
ikinci ve {iglincii 6rneklemlerde sirasiyla 0,94 ve 0,93 oldugu tespit edilmistir. Matematik
notlar1 ile Matematik Ilgi Envanterinin puanlar1 arasinda tiim drneklemler i¢in anlamli
pozitif korelasyonlar bulunmus, bu da matematige olan ilginin daha yiiksek notlarla
iliskili oldugunu gdstermistir. Matematik Ilgi Envanterin puanlari ile yas arasinda negatif
bir korelasyon bulunmus, bu da ¢ocuklar biiylidiikce matematige olan ilginin azaldigini
gostermektedir. Matematik Ilgi Envanterinin dgrencilerin matematige olan ilgilerini
0lemek i¢in giivenilir ve gegerli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmaistir.

Lise ve liniversite 6grencilerine danigmanlik yapmasi amaciyla gelistirilmis bir
diger ilgi envanteri Inventario de Interesses Vocacionais (IIV)’dir. Bu envanter Ferreira

ve Hood’un (1995) Hollanda Tipi Portekiz Mesleki Ilgi Envanterinin Gelistirilmesi ve
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Dogrulanmasi isimli ¢aligmasinda ele alinmaktadir. 151°1 lise, 371°, liniversite olmak
iizere toplamda 522 6grenciden olusan calisma grubuna 174 maddelik ilgi envanteri
uygulanmigtir. Alt1 faktérden olusan bu envanterin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist:
Gergekei (Realistic) 0,88, Arastirmaci (Investigative) 0,89, Sanatsal (Artistic) 0,92,
Sosyal (Social) 0,88, Girisken (Enterprising) 0,92 ve Geleneksel (Conventional) 0,92
olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayilarmin yiiksek ¢ikmasi ve diger bulgular
gelistirilmis 6lgegin gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Dan, Wei, & Zhao (2013) calismalarinda Cinli K-12 6grencilerinin tarihe olan
ilgilerini lgmek icin “History Interest Inventory (Tarih Ilgi Envanteri)” (HII) gelistirmeyi
amaclamigtir. Caligmaya ilk olarak 7. sinifta egitim goren toplam 110 6grenci katilmistir.
Yaklasik bir yil sonra 208 6grenciye ayni envanter uygulanmistir. Analizler sonucunda
bilgi (knowledge), deger (value) ve olumlu duygu (positive feeling) isimli {i¢ faktorlii bir
yapt olusmustur. On bes maddelik ilgi envanterinin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilarinin 0,94 ile 0,78 arasinda degistigi tespit edilmistir. Genel olarak Slgegin
giivenirlik diizeyinin kabul edilebilir seviyelerde oldugu ve farkli 6rneklemler tizerinde
tutarlilik gosterdigi sonucuna varilmstir.

1920'lerin basinda Edward K. Strong Jr., ilgi Ol¢limiine yonelik sistematik
arastirmalar baglatarak 1928'de 420 maddelik Strong Vocational Interest Blank (SVIB)
Oleme aracini yayimlamistir. Baglangicta sadece erkekler i¢in tasarlanan bu envanter,
1935'te kadinlar i¢in de uyarlanmigtir. 1960'larin ortalarinda, cinsiyete 6zgii formlar
iizerindeki endiseler nedeniyle birlesik bir form olan Strong-Campbell Interest Inventory
(SCII) 1974'te yayimlanmistir. SCII, 1985, 1994 ve 2004 yillarinda ¢agdas kariyer
ilgilerini yansitacak sekilde revize edilmistir (Cohen, & Swerdlik, 2010). Mesleginde en
az 30 yil severek calisanlardan olusan grubun vermis oldugu yanitlar1 6l¢iit olarak
belirleyen Strong, katilimcilarin envanterden almis olduklari puanlarla karsilastirip
yorumlamaktadir. Universite 6grencileri icin gelistirilen Strong Mesleki ilgi Envanterinin
test-tekrar test yontemiyle bir ay arayla yapilan 6lgmelerin giivenirlik katsayilar1 0,90,
dort y1l arayla yapilanin 0,60 civarinda bulunmustur (Ozgiiven, 2011). Strong, dlgeginde
arastirmaci (investigative), gercekei (realistic), geleneksel (conventional), sosyal (social),
sanatsal (artistic) ve girisimci (enterprising) isimli alti alana ait puanlar belirlemeyi
amaglayan envanter gelistirmistir (Prince, & Heiser, 2000).

Ogrencilere, ilgi duyulan alanlar1 kesfetmeye yardimci olmak igin siklikla
kullanilan Kuder Tercih Envanteri- Kisisel Formu, ABD’de G. Frederic Kuder tarafindan

gelistirilmis olup ilk olarak 1948 yilinda yayimlanmistir (Kog,1994). Kuder ilgi Envanteri
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Mesleki Formu, hesap, bilimsel, sanat, mekanik, edebiyat, sosyal hizmet, miizik, biiro
isleri, ikna edici ve acik hava alanlarma duyulan ilgileri 6lgen 500 maddeden
olusmaktadir. Her madde ii¢ ifade igermektedir ve katilimcilar, kendilerine verilen ayri
cevap kagidina bu ii¢ ifadeden en ¢ok ve en az hoslandiklarin1 belirtmektedirler. Bu
envanterin sonucunda toplanan puanlarla bir profil ¢ikarilmaktadir. Kisa siirede test-
tekrar test yontemiyle kontrol edilen gilivenirlik katsayisi yaklagik 0,90 olarak
bulunmustur (Ozgiiven, 2011). Ilgi Alanlar1 Formu, bireylerin mesleki ilgilerini; Kisisel
Form ise ¢aligma tercihlerini ve sosyal iligki tercihlerini belirlemektedir (Kog,1994).
Goriildiigii iizere, Kuder Ilgi Alanlar1 Tercih Envanteri, bireylerin meslek secimlerine
rehberlik etme potansiyeline sahiptir. Bu envanter, danigmanlarin, meslek se¢imi
konusunda kararsiz kalan danigsanlarini daha etkili bir sekilde yonlendirmelerine yardimci
olabilmektedir.

Holland'in 1970 yilinda gelistirmis oldugu Self-Directed Search (SDS) dl¢egi, li¢
defa (1977, 1985, 1994) gozden gecirilmis ve genisletilmistir (Spokane, & Holland,
1995). Holland’in gelistirmis oldugu SDS, kariyer danismanligini modelleyen iki
kitap¢iktan olusmaktadir. Degerlendirme Kitapg¢igi, bir kisinin alt1 ilgi alanina veya kisilik
tipine benzerligini tahmin etmekte, Meslek Siniflandirma Kitap¢igi (The Occupations
Finder) ise meslekleri bu alt1 kategoriye gore diizenlemektedir (Spokane, & Holland,
1995). John Holland, ¢ogu insanin alt1 kisilik tipinden biri olarak kategorize
edilebilecegini savunmustur. Bu kisilik tipleri: sanatsal, girisimci, arastirmaci, sosyal,
gercekei ve geleneksel olarak siralanmaktadir. (Cohen, & Swerdlik, 2010). Sonug olarak,
katilimc1 Degerlendirme Kitap¢igini tamamladiktan sonra uyumlu meslekler i¢in Meslek
Siniflandirma Kitapgiginda arama yapabilmektedir. SDS'nin tiim formlar1 bu iki kitapgik
sistemini kullanmaktadir (Spokane, & Holland, 1995). Bu yaklasim, katilimcilarin kendi
ilgi ve yeteneklerine uygun meslekleri belirlemelerine yardimci olmakta, bireysel kariyer
planlamasini daha sistematik ve erisilebilir hale getirmektedir. Ozellikle bireylerin kendi
baslarina uygulayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri, SDS'yi esnek ve kullanigh bir arag
haline getirmektedir.

Diinyada gelistirilmis ilgi envanterlerinin ¢ogu, yillar 6ncesinden gelistirilmistir.
Giivenilirlik ile gecerlilik agisindan yiiksek degerlere sahip olmalarina ragmen, 6zellikle
alan sec¢imi sirasinda ilgilerin belirlenmesi ihtiyacini tam olarak karsilamamaktadir. Bu
caligmalar, baslangigta hedeflenen popiilasyonlar i¢in olduk¢a etkili olmus ve Snemli
veriler saglamis olsa da zaman i¢inde degisen ilgi alanlari, meslekler ve egitim sistemleri

g6z oniine alindiginda giincellenmeleri gerekmektedir. Ozellikle teknolojik ilerlemeler ve
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toplumsal degisiklikler, bireylerin ilgi ve yeteneklerinde farkliliklar yaratmis, bu da ilgi
envanterlerinin yeniden gozden gecirilmesini ve modernize edilmesini zorunlu kilmistir.
Bu baglamda, glincel arastirmalar ve yeni envanter gelistirme g¢aligmalari, mevcut
yontemlerin giiniimiiz kosullarina daha uygun hale getirilmesi acisindan O6nem

tagimaktadir.

Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Deniz (2008), lise dgrencilerine meslek segiminde yardimei olacak Mesleki Ilgi
e-Envanteri gelistirmeyi amaclamistir. Bu amacla 14 mesleki alana yonelik toplam 156
maddelik ilgi envanteri gelistirilmistir. Calismaya 1373 lise 6grencisi katilmistir. On dort
alt 6lgeklerin Cronbach a katsayilarinin (birinci grupta 0,79-0,95 arasinda, ikinci grupta
0,83- 0,95 arasinda degerler alinmistir) yiiksek oldugu belirlenmistir. Envanterin test-
tekrar test giivenirligi i¢in hesaplanan korelasyon degerlerinin 0,75 ile 0,95 arasinda
oldugu tespit edilmistir (Ortanca= 0,89). Bu bulgular, envanterin birden fazla defa
uygulanmast durumunda benzer sonuglarin ¢iktigini ve test-tekrar test giivenirliginin
yeterli oldugunu gostermektedir.

Otrar ve Canel (2015), Deniz’in (2008) gelistirdigi mesleki ilgi envanterinden
yedi yil sonra, 2013-2014 6gretim yilinda egitim goren, cinsiyete gore esit dagilmis 479
lise 6grencisinden olusan ¢alisma grubuyla icerik ve dil agisindan daha giincel olan lisede
egitim goren dgrenciler i¢in mesleki ilgi envanterini gelistirmeyi amaglamislardir. Bunun
yaninda Deniz’den farkli olarak 11 ilgi alanina yonelerek bu alanlar iizerinden 71
maddelik mesleki ilgi envanterini gelistirmislerdir. Yapilan analizler sonucunda,
envanteri olusturan maddelerin, 6lctiikleri 6zellikler acisindan bireyleri yeterli diizeyde
ayirt edebildigini ve tiim maddelerin ayn1 yap1 i¢inde oldugunu gostermektedir. Bilfen
Mesleki Ilgi Envanterinin, belirlenen 11 ilgi alanmi dlgmek icin yeterli 6zelliklere sahip
oldugu sonucuna varilmstir.

Atli ve Keldal (2017); Deniz (2008), Otrar ve Canel (2015) gibi lise 6grencileri
icin meslek seciminde faydali olacak envanter gelistirmeyi amaglamiglardir. Holland’in
mesleki kisilik teorisinde ortaya attig1 kisilik tiplerini temel alarak 6grencilerin mesleki
kisilik tiplerini belirlemeye yarayacak giivenilir ve gegerli envanter gelistirmeye
caligsmislardir. Aragtirmaya 650°si kadin, 479°u erkek olan 1129 lise 6grencisi katilmigtir.
Analiz bulgulari, mesleki kisilik tipleri ile benzer nitelikler tagiyan ilgi tiirleri arasinda

yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymuslardir. Sonug olarak
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alt1 alt boyuttan (girisimci, arastirici, sosyal, sanat¢t ve geleneksel) olusan, 30 maddelik
ve dokuzlu Likert derecelendirme bi¢iminde giivenilir ve gegerli bir Mesleki Kisilik
Tipleri Envanteri gelistirilmistir.

Holland’1n kisilik kuramini esas alarak mesleki ilgi envanterini gelistiren bir diger
arastirmact Olcay Yilmaz’dir (2011). Yilmaz (2011); Atli ve Kendal’dan (2017) farklhi
olarak lise cagindaki 6grencilerden ziyade yetiskinlere hitap eden mesleki ilgi envanterini
gelistirmistir. Hedef aldig1 evreni en iyi hitap ettigi diislincesiyle bir kamu kurulusunda
en az li¢ y1l deneyimi olan, 19 farkli meslek okulunda ¢alisan yonetici, yardimei yonetici
ve liderden olusan 2241 kisilik ¢aligma grubuyla arastirmasini yiirtitmistiir. Gerekli
analizlerin sonuglar1 dogrultusunda, gelistirilen envanterin maddeleri ile 6l¢eklerinin
iliskilendirildigi modelin kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigi ve dogrulandig:
sonucuna varilmistir. Envanterin genel Cronbach a katsayis1 0,903 olarak bulunmustur.
Her boyut i¢in i¢ tutarlilik katsayilarin 0,709 (Sosyal) ile 0,868 (Arastirmaci) arasinda
oldugu goriilmiistiir. Mesleki Ilgi Envanteri'nin test-tekrar test giivenirliginin yeterli
seviyede oldugunu da tespit edilmistir. Bu bulgular, Mesleki ilgi Envanteri'nin yeterli
tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Mesleki Ilgi Envanteri ve Kendini
Degerlendirme Envanteri boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler
bulunmustur. Holland'in Altigen Modelini kullanarak Mesleki Ilgi Envanteri boyutlart
arasindaki iligkiler incelendiginde, Tiirk kiiltiiriinde biiytik olciide gecerli oldugu ortaya
cikmistir. Sonuglar dogrultusunda Hollan’in kisilik tiplerine uyan, alti boyutlu, 60
maddelik giivenilir ve gecerli mesleki ilgi envanterin gelistirilmis oldugu goriilmiistiir.

Bakan (2019), yiiksek lisans tezinde derslere duyulan ilgileri belirlemeye
yardimc1 olacak Ders ilgi Bataryasini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmada, iistiin
yetenekli dgrencilerin ders ilgilerini belirlemek amaciyla “Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Ders Ilgi Bataryas1”, demografik bilgileri toplamak igin “Kisisel Bilgi Formu”,
iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda g¢alisan brang Ogretmenlerinden bilgi edinmek
amactyla “Ogretmen Bilgi Formu” ve ogrencilerin akademik benlik kavramimi
degerlendirmek igin “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
caligma grubu, Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren, 6- 8. simif diizeylerindeki
381 ogrenciden olugmaktadir. Toplanan verilerle yapilan Ag¢imlayict Faktoér Analizi
sonucunda toplam varyansin %67,59’unu agiklayan on faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmustir.
Bu faktorler, ders isimlerine gore kimya, Tiirk dili ve edebiyati, matematik, tarih, fizik,

cografya, biyoloji, felsefe, Ingilizce ve bilisim teknolojileri olarak adlandiriimistir. Son
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hali her alt boyutta onar madde olmak iizere toplam 100 maddelik, giivenilir ve gegerli
Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Ders Ilgi Bataryasi gelistirilmistir.

Bilen (2020), miizik alanina ve miizik egitimine yonelik miizik 6gretmen
adaylarindaki 1ilgiyi Olgen gecerli ve giivenilir bir ilgi envanterini gelistirmeyi
amaglamistir. Bu amacina yonelik gelistirmis oldugu 11 maddelik besli Likert tipi dlgegi
660 kisilik calisma grubuna uygulamis ve gerekli analizler yapmistir. Bulgulara gore {i¢
faktorli gegerlik ve giivenirlik bakimindan kabul edilebilir bir yap1 ortaya ¢ikmustir.

Goriildiigii tizere kisilerin ¢esitli konulara olan ilgilerini 6lgmek icin farkl yaslara
hitap eden bir¢ok ilgi envanteri gelistirilmis ya da halihazirda var olan envanterlerin
giincelleri yapilmistir. Konular incelendiginde yogunlukla mesleki ilgi veya belli bash
derslere olan ilgileri tespit eden ilgi envanterlerinin gelistirildigi goriilmiistiir. Bu
aragtirmanin konu aldig lisede alan se¢iminde kullanilabilecek giivenilir ve gecerli ilgi
envanterine alanyazinda rastlanilmamisti. Ancak lisede yapilan alan sec¢iminin
ogrencilerin gelecekteki mesleklerini se¢mesi agisindan 6nemi, bu se¢imi etkileyen
faktorler vb. konulara dikkat c¢eken ve bu konulari ele alan birgok arastirma
bulunmaktadir. Bu aragtirmalara temel bilgileriyle birlikte asagida yer verilmistir.

Azar (2006), lise dgrencilerinin se¢mis olduklar alanlar ve OSS’den alinan
puanlarla ¢oklu zeka profilleri arasindaki iligkiyi arastirmayr amacgladigi ¢alismasinda
ogrencilerin lisede sectikleri alanin baskin olan ¢oklu zeka tiirleriyle uyumlu olmasinin
onemine deginmistir. Calismasinda Zonguldaktaki 6zel dershanelerde 2004 yili OSS’ye
hazirlanan 12. smif ve 6nceki senelerde liseden mezun olan toplam 200 6grenciye Coklu
Zeka Envanterini uygulayip veri toplamistir. Arastirmanin bulgularina gére Coklu Zeka
Envanteri puanlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi, ancak segilen alanlara gore anlamli
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica OSS puan tiirleri ile zeka tiirleri arasinda
anlaml iligkiler belirlenmistir.

Sengiin (2013), yiiksek lisans tezinde &grencilerin lisede yapilan alan se¢imi
kararina etki eden faktorleri aragtirmay1 amaclamistir. Bu amag dogrultusunda Ankara’da
ti¢ farkl lisede 6grenim goren toplam 391 10. sinif 6grencisine “Kisisel Bilgi Formu” ve
gelistirmis oldugu “Alan Segimini Etkileyen Faktorler Olgegi’ni uygulamistir.
Arastirmanin bulgularina gore alan segimine etki eden faktorler cinsiyete gore farklilik
gostermektedir: erkeklerde digsal yonlendirmeler ve mesleki beklentiler, kizlarda ise
mesleki uygunluk daha etkilidir. Ayrica fen bilimlerini tercih eden 6grencilerin digerlerine
gore mesleki beklentilerini daha fazla dikkate aldiklari belirlenmistir. Aile geliri agisindan

arastirtldiginda, geliri 5000 TL ve {izeri olanlarin geliri 1501-3000 TL olanlara kiyasla
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alan se¢imi sirasinda digsal yonlendirmelerin etkisinde daha az kaldiklar1 tespit edilmistir.
Bunun yaninda digsal yonlendirmelerin etkisinde en ¢ok kalan grubun orta SED’e ait
ogrenciler oldugu sonucuna da ulasilmistir. Son olarak mesleki uygunluk ve mesleki
beklentilerini 6n planda tutup se¢im yapan Ogrencilerin digerlerine kiyasla yapmis
olduklar se¢imlerden ¢ok daha memnun kaldiklar1 gériilmiistiir. Sengiin de Azar (2006)
gibi bu donemde alan se¢iminin bilingli yapilmasinin 6nemine deginmistir.

Ahmet Kumas (2022), Sengiin (2013) gibi alan se¢imine etki eden faktorler
iizerinde dursa da arastirmasini fen alanini segen 6grenciler lizerinde yogunlastirmistir.
Fen alanin1 segen Ogrencilerin alan tercihlerine etki eden faktorleri, siirecteki zorluklari
ve gelecek i¢in beklentilerini tespit etmek i¢in bir lisede 6grenim gdren 266 6grencinin
olusturdugu ¢alisma grubuna alan se¢imi anketi ve yar1 yapilandirilmis goériisme formunu
uygulamistir. Yapilan analizlerin bulgularina gore akademik not ortalamasi diisiik
ogrencilerin dis yonlendirmelerden etkilenerek fen bilimleri alani sectikleri ortaya
cikmistir. Aile gelir diizeyi diisiik ve orta olan dgrencilerin mesleki beklentilerinin iist
diizeyde oldugunu ve Sengiin’iin (2013) arastirmasinda rastladigi bulguya benzer olarak
bu gruplarin digsal yonlendirmelerden daha fazla etkilendiklerini tespit etmistir. Bunlarin
yani sira 0grencilerin yapmig olduklart bu tercih sonucunda maddi getiri, mesleki itibar
ve kariyer beklentisine benzer gelecege yonelik beklentilerinin olustugu da saptanmustir.
Gelecekte sorun yasanmamasi i¢in de kisisel yetkinliklerin beklentileri destekleyecek
diizeyde olmasi Onemlidir. Sonu¢ olarak yine alan se¢iminin bireyin gelecegini
sekillendirdigi ve tlim yagamini etkiledigi i¢in lisede alan se¢imi sirasinda 6grencilerin
dogru tercihi yapmalarinin kritik oldugunu vurgulamis ve ilkokuldan baslayarak
ogrencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri gerektigine deginmistir.

Aydin (2007), Tiirkiye’de lise 6grencilerinin alan se¢iminde dgrencilerin kendi
yeteneklerine gore ve gergekei sekilde tercih yapmadiklarini vurgulamaktadir. Yaptigi
calismada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanarak grup rehberliginin lise 1. simif
Ogrencilerinin alan secimini yaparken gercek¢i davranmalarina etkisini aragtirmayi
amaclamigti. Bu amagla lise 1. smifta 6grenim goren 40 Ogrenciyle c¢aligmasini
siirdiirmiis ve oOgrencilere Ogrenci Degerlendirme Olgegini uygulamustir. Calisma
ciktilarina gore grup rehberligine katilan Ogrencilerin kendilerini daha gergekgi
algiladiklar1 sonucuna varilmigtir.

Lisede segilen alanin 6grencilerin egitim hayatlarini, ilerde sececekleri meslekleri,
amaclar1 dogrultusunda uygun {niversite kazanabilme ihtimallerini, kisacasi

geleceklerini ¢ok fazla etkiledigi yukarida ele alinan aragtirmalarin bulgulart da
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incelendiginde net olarak anlasilmaktadir. Ogrencilerin lise doneminde alan segimi
sirasinda kendilerine en uygun olan tercihi yapmalari i¢in okullarda birtakim ¢alismalarin
yuriitildigi bilinse de bu konuda yapilmis olan bazi arastirmalarin bulgulari
incelendiginde yiiriitilen bu caligmalarin Ogrenciler i¢cin ¢ok da etkili olmadig
goriilmektedir. Ornegin, Cam ve Asik (2010) arastirmalarinda, ilkogretimde kullanilan
Yoneltme Oneri Formunun 6grencilerin okul ve alan tercihleri iizerindeki etkilerini
degerlendirmeyi hedeflemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda g¢alismanin o6rneklemini
olusturan giizel sanatlar, akademik ve mesleki-teknik liselerinde egitim goren 10. siniftaki
466 ogrenciye Yoneltme Oneri Formu ve kendi hazirlamis olduklart anketi
uygulamiglardir. Toplanan verilerin betimsel istatistiklerini hesaplayarak Yoneltme Oneri
Formu ile 6nerilen egitim tiiriiniin, 6grencilerin se¢mis olduklar1 egitim tiirline uysa da
aslinda verilen onerileri dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularia gore
orneklemin yalnizca %8,6’s1 Yoneltme Oneri Formundaki bilgileri inceleyip onlardan
yararlanarak tercihlerini yapmuslardir. Ogrencilerin alan segimini etkileyen asil
faktorlerin ise basar1 notlar ve ailelerin istekleri oldugu tespit edilmistir.

Ilgili arastirmalar boliimiinde de goriildiigii iizere alanyazidaki ilgi envanterlerin
higbiri, lise 6grencilerinin belirli alanlara olan ilgilerini dogrudan 6lgmemektedir. Cogu
caligma, genel mesleki ilgi envanterleri veya belirli derslere yonelik ilgi dl¢timleri
iizerinde yogunlasmistir. Ornegin, Deniz (2008) ve Otrar ve Canel (2015) mesleki ilgi
envanterleri gelistirirken, Bakan (2019) derslere yonelik ilgi bataryasi olusturmustur.
Ancak lise 6grencilerinin belirli alanlara olan ilgilerini dogrudan ve kapsamli bir sekilde
degerlendiren bir envantere rastlanilmamuistir.

Bu calisma kapsaminda mevcut envanterlerin giincel ihtiyaglari tam olarak
karsilamadig1 gergeginden hareketle, giiniimiiz kosullarina ve egitim sistemine daha
uygun bir arac gelistirmistir. LALIEN’in farki, lise dgrencilerinin belirli alanlara olan
ilgilerini 6lgen glivenilir ve gegerli bir ilgi envanteri olmasidir. Bu envanter, 6grencilerin
ilgi duyduklar1 alanlart belirlemelerine yardimci olarak lise doneminde daha bilingli ve
uygun alan se¢imleri yapmalarini saglayabilecektir. Bu sayede, dgrenciler gelecekteki
egitim ve kariyer planlamalarmi daha saglikli bir sekilde yapabileceklerdir. Bu
dogrultuda, LALIEN’in lise 6grencilerinin ilgi alanlarmi daha spesifik ve detayli bir

sekilde 6lgerek onlarin egitim ve kariyer planlamalarina yardimci olmasi beklenmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma gruplari, verilerin toplanma siireci ve
verilerin ¢dziimlenmesi yer almaktadir. Verilerin Toplanmasi baghg: altinda LALIEN’in
gelistirme siireci ile ilgili agiklamalar da yer almaktadir. Calismada kullanilan analizler
ve bu analizlerin gereklerinin kontrol edilmesi ise verilerin ¢oziimlenmesi boliimiinde

detayl1 olarak agiklanmustur.

Arastirmanin Modeli

Arastirma modellerinden tarama modelleri, hi¢bir dig miidahalede bulunmaksizin
var olan durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglamaktadir (Tuncer, 2020). Tarama modeli
ile yriitiilen aragtirmalarda neden-sonug iliskisi agiklanamamaktadir (Deniz ve Celebi,
2022). Bu ¢alisma, var olan durumu oldugu sekliyle ortaya ¢ikarmay1 amacladigi, higbir
miidahalede bulunmadig1 ve gelistirilmis envanterin psikometrik 6zelliklerini belirledigi

icin tarama modeli altinda betimsel bir arastirmadir.

Calisma Grubu

Arastirmada, Tiirkiye'deki alan se¢imi uygulamasina tabi olan liselerde 6grenim
goren 10. sinif 6grencilerine yonelik bir ilgi envanteri gelistirilmektedir. Bu baglamda
calisma grubunun toplumun farkli kesimlerini yansitabilmesi amaciyla liselerin farkli
ilgelerden secilmesine ve okullarin 6grenci giris puanlarinin gesitlilik gdstermesine dikkat
edilmistir. Bu ¢esitliligin her ¢alisma grubunda olmasina 6zen gosterilmistir.

Caligma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin Kegidren,
Yenimahalle ve Cankaya il¢elerdeki resmi liselerde 6grenim goren 10. sinif diizeyindeki
ogrencilerden olusmaktadir. Veriler, toplamda {i¢ nitelikli, iki orta diizey ve bir orta
diizeyin altinda olan liselerden toplanmistir. Bu dengesiz dagilimin nedeni, liselerden
katilan 6grenci sayisinin yakin olmasinin saglanmasidir. Siniflarin 12’sine test-tekrar test
analizi i¢in ilk uygulamanin ardindan dort hafta sonra ikinci uygulama yapilmis ve 304

veri daha toplanmistir. Gerekli analizler i¢in toplam 917 kisiden veri toplanmis ve 6n
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deneme grubu, ¢aligma grubu 1, ¢alisma grubu 2 ve ¢alisma grubu 3 olmak lizere bir
deneme ve ii¢ calisma grubu olusturulmustur.

On deneme grubu: Gelistirilen LALIEN deneme formu asil gruba uygulanmadan
once uygulamaya gereken zamanin kestirilmesi, maddelerin katilimcilar tarafindan
anlagilabilir olup olmadiginin incelenmesi, giivenirligi ve gecerligi olumsuz
etkileyebilecek durumlarin 6nceden fark edilip 6nlemin alinmasi gibi amaglarla bu gruba
uygulanmistir. On deneme grubu, yedisi erkek ve 13’ii kadin olmak iizere toplam 20
goniillii 10. sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Calisma grubu 1: 205’1 kadin ve 150’si erkek olmak iizere toplam 355
ogrenciden olugsan bu gruba 6n deneme sonucunda gerekli diizenlemelerin yapildig:
deneme formu uygulanmistir. Bunun amaci, uygulama sonucunda elde edilen verilerle
acimlayici faktdr analizi yapip deneme formunu olusturan maddeleri benzerliklerine gore
alt gruplara ayirmak ve deneme formunun faktorlii yapisini ortaya c¢ikarmaktir.
Katilimeilarin cevaplar1 analiz edildiginde, rastgele yanitlandigi veya ikiden fazla
maddenin eksik cevaplandigi tespit edilen 18 form analizlere dahil edilmemistir. Son
durumda %359’u kadin, % 41°1 erkek olan 337 veri ile analizlere devam edilmistir.

Cahsma grubu 2: Acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen yapinin
dogrulanmast i¢in 305’1 kadin ve 236°s1 erkek olmak iizere toplam 541 goniilli
katilimcinin olusturdugu calisma grubu 2’ye uygulama yapilmistir. Uygulama sirasinda
katilimeilarin yanitladiklari LALIEN’de bos birakilan maddeler kontrol edilmis ve
katilimcilarin  biiylik 6l¢iide eksiksiz cevaplanmis Olgme araglarini geri vermeleri
saglanmigtir. Ayrica 6zellikle dort hafta sonra yapilan test-tekrar test uygulamasi igin
katilimcilardan isim alinmasina 6zen gosterilmistir.

Calhisma grubu 3: Calisma grubu 2’ye katilmis 166’s1 kadin ve 138’1 erkek olan
toplam 304 kisilik goniillii bir gruba test-tekrar test analizi i¢in ilk uygulamadan dort hafta
sonra yeniden uygulama yapilmistir. Buradaki amag, iki uygulama arasindaki iliskinin
tespit edilmesiyle envanterin tutarli Ol¢imler yapip yapmadigimin incelenmesidir.
Boylece gelistirilen LALIEN’in giivenilir 6lciimler yaptigina dair kanitlarm
toplanmasidir. Korelasyon katsayisinin hesaplanmasinda dogrulayici faktor analizi kadar
veriye ihtiya¢c duyulmadigindan daha az sayida veri toplanmistir. Ancak bu durumda bile
dagilimin okul diizeylerine goére esit olmasma dikkat edilmistir. Toplanan veriler
arasindan, rastgele cevaplandigi belirlenen, 6nceki uygulama verisiyle eslesmeyen veya

ikiden fazla eksik veriye sahip olan 68 veri analizden c¢ikarilmistir. Bu diizenleme
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sonucunda, test-tekrar test analizi 236 veri ile gerceklestirilmistir. Caligma gruplarina ait

betimsel istatistigin verildigi Tablo 1 asagida sunulmustur.

Tablo 1

Calisma Gruplarinin licelere ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Cahsma Gruplan Okulun Bulundugu ilce Kadin Erkek Toplam
n % n %

On deneme grubu Yenimahalle 13 65 7 35 20
Cankaya 27 52 25 48 52

Caligma grubu 1 Kegiéren 54 60 36 40 90
Yenimahalle 119 61 76 39 195

Toplam 200 59 137 41 337

Cankaya 23 51 22 49 45

Calisma grubu 2 Kegiéren 118 51 112 49 230
Yenimahalle 164 62 102 38 266

Toplam 305 56 236 44 541

Caligma grubu 3 Kecidren 68 52 64 48 132
Yenimahalle 61 59 43 104

Toplam 129 55 107 45 236

Tablo 1°’de goriildigii lizere genel olarak, tiim g¢aligma gruplarinda kadin
katilimcilarin  oranmin erkek katilimcilardan daha yliksektir. Calisma gruplarinin
demografik yapisinin kadin agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu durumun, okullardaki
ogrencilerin cinsiyete gore dagilimindaki dengesizlikten kaynaklanabilecegi goriisii ile
aciklanabilmektedir. Ciinkii uygulama siniflarinda cinsiyet ayrimi gézetmeksizin goniillii
katilim saglayan tiim 6grencilere LALIEN uygulanmistir.

llgelere gére dagilim incelendiginde ise Yenimahalle ilgesi her calisma grubunda
en yiiksek katilimer sayisina sahip olup %69'a varan kadin katilimci oraniyla dikkat
cekmektedir. Bu durumun nedeni, Yenimahalle ilgesinden farkli giris puanlarina sahip {i¢
lisenin, Kegidren ilgesinden iki lisenin ve Cankaya ilgesinden bir lisenin katilmig
olmasidir. Uygulamalarin yapildigi liseler segilirken, farkli ilgelerde bulunmalari, liseye

giris puanlarinda cesitlilik saglanmasi ve ulagim kolaylig1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Lisede secilen alanlardan hangilerine ne kadar ilgili olduklarini tespit eden
envanteri gelistirebilmek i¢in literatiir taramasi, gelistirilmis olan mesleki ilgi envanterleri

olusturan maddelerin incelenmesi ve 6grencilerin goriisii dogrultusunda iic faktorlii
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(sayisal, sozel ve yabanci dil), 93 maddelik deneme formu olusturulmustur. Esit agirlik
alanina duyulan ilgiyi 6l¢en ayr1 bir faktor olusturulmamistir. Esit agirlik alani ilgi puani,
sozel ve sayisal alt dlgeklerden edinilecek puanlardan yola ¢ikarak yorumlanmaktadir.
Maddelerin 10. sinif 6grencilerinin diizeyine uygun olmalarina dikkat edilmistir.

LALIEN’in gelistirilmesi i¢in &ncelikle konu ile ilgili kapsamli literatiir taramas1
yapilmis, ilgileri tespit eden uyaricilarin nitelikleri hakkinda bilgi edinilmis ve
alanyazinda bu aragtirmanin amacina yakin olan mesleki ilgi envanterlerinin maddeleri
incelenmistir. Ardindan Olgegi olusturacak maddelerin yazimima gegilmistir. Madde
yazimi sirasinda Ogrencilerin yaslari ve yasam bicimleri de dikkate alinarak tiim
katilimcilarin anlayabilecekleri basit, agik ve anlagilir climlelerin kullanilmasia dikkat
edilmistir. Deneme formunun basina o6grencilerden ne istendigini, envanterin nasil
cevaplanmasi gerektigini ve sonuglarin kendileri i¢in ne sekilde faydali olabilecegini
acikca ifade eden 6lgme aracinin yonergesi ve kisisel bilgi formu eklenmistir (Bilgi formu
Ek 1°de verilmistir.).

Ilgi envanterinin deneme formunu gelistirme ve uygulama siirecinde okuyanlari
sitkmayacak sayida madde gelistirilmesine dikkat edilmistir. Deneme formunu olusturan
maddelerin amaca uygunlugunu kontrol etmek i¢in deneyimli ve alaninda uzman lise
ogretmenleri ile 6l¢gme ve degerlendirme uzmanlarindan, maddelerin yapis1 konusundaki
goriisleri alinmistir. Akademisyen, 6gretmen ve psikologlardan olusan bulundugu toplam
60 alan uzmani ile bes 6l¢me ve degerlendirme uzmaninin goriisleri dogrultusunda
gerekli goriilen diizenlemeler yapilmis olup her alt alanda 31 madde olmak {izere toplam
93 maddelik deneme formu olusturulmustur.

Uygulama yapilacak alti lisenin miidiirleriyle goriisiilmiis, bilgileri dahilinde
uygun zamanda uygulama yapmak iizere anlasilmistir. Olgegin giivenirligini olumsuz
etkileyecek hatalarin 6l¢meye karigsmasina engel olmak i¢in 6grencilerle ve 6gretmenlerle
onceden konusulmus, maddelerin dogru ya da yanlig cevaplarinin olmadig agiklanmus,
ogrencilerin 6zgiir ve icten cevaplamalarina engel olabilecek yanli davranma, yorumda
bulunma, arkadaslardan etkilenerek cevaplama gibi durumlarin Oniine gegilmeye
caligtlmistir.  Goniilli katilim saglamak istemeyen Ogrenciler uygulamaya dahil
edilmemistir. Boylelikle 6grencilerin envanterin maddelerine ictenlikle cevap vermeleri
icin ortam hazirlanmistir. Her uygulama sonucunda LALIEN’in sonuglar1 ve sonuglar
yorumlama yonergesi, 0gretmenlerin bilgileri dahilinde 6grencilerle paylasilmistir.

LALIEN deneme formu c¢alisma gruplarina uygulanmadan énce 20 kisilik On

deneme grubuna uygulanmis ve onlarin sesli yorumlar1 yardimiyla anlagilmayan noktalar
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tespit edilmistir. Bu tespitler sonucunda son diizenlemeler yapilmigtir. Deneme
uygulamasi sonucunda envanterin yanitlanmasiin ortalama 10 dakika siirdiigi
anlasilmistir.

On denemenin ardindan 355 kisilik calisma grubu 1’e LALIEN deneme formu
uygulanmistir. Katilimcilarin cevaplari incelenmis, gelisigiizel cevaplamalarin yapildigi
anlasilan veya ikiden fazla maddeyi eksik cevaplanan 18 form tespit edilip analizlere
dahil edilmemistir. Bu uygulamadan elde edilen verilere, gerekgeleri kontrol edildikten
sonra agimlayici faktor analizi yapilmis; analiz ¢iktilarina gére envanterin faktdrel yapisi
ortaya cikarilmig ve uygun olmayan maddelere gerekli miidahaleler yapilmistir.
Acimlayici faktor analiziyle ortaya ¢ikan faktdrel yapinin dogrulanmasi i¢in 541 veri
toplanmustir.

Test-tekrar test giivenirliginin hesaplanmast i¢in c¢alisma grubu 2’deki
katilimcilardan ilk uygulamadan sonra en az dort haftanin gegmesine dikkat edilerek 304
kisilik calisma grubu 3 olusturulmustur. Bu kisilere dogrulayici faktor analizi igin
toplanan verilerden dort hafta sonra ayni1 6l¢me araciyla tekrar bir uygulama yapilmigtir.
Toplanan verilerden gelisigiizel cevaplandigi tespit edilen, 6nceki uygulamadaki veriyle
eslesemeyen veya ikiden fazla kayip verisi olan 68 veri analizden ¢ikarilmistir. Bdylece

236 veri ile test-tekrar test analizi yapilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Gelistirilen LALIEN deneme formundan toplanan verilerin gecerlik ve giivenirlik
analizleri SPSS 26, Jamovi 2.5.3.0 ve LISREL 8.71 programlarinda gerceklestirilmistir.
Acimlayici faktor analizi i¢in Jamovi, dogrulayici faktor analizi icin LISREL programlari
kullanilmistir. Analizlerin gereklerinin kontroliiniin saglanmasi, Cronbach Alfa ve Omega
giivenirlik katsayilarinin ve korelasyon katsayilarmin hesaplanmast i¢in SPSS
programindan yararlanilmigtir.

Bir 6lgme ara¢ veya yonteminin gecerli olmasi i¢in bu ara¢ veya yoOntemle
Olciilmek istenen oOzellik baska bir degiskenle karistirilmadan o6lciilebilmelidir. Bu
nedenle, bir 6l¢me aracinin gegerligi, bu aracin belirlenen amag¢ dogrultusunda ne kadar
etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Turgut ve Baykul, 2015; Erkus, 2003). Ilgi
envanterinin yapt gecerliginin ne diizeyde oldugunu tespit etmek icin agimlayict ve

dogrulayici faktor analizleri yapilmigtir.
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Acimlayici faktor analizi, 6lgme aracini olusturan ve sayica fazla olan maddeleri
benzerliklere gore alt gruplara toplamaya yardimci olan bir analizdir (Seger, 2015).
Olgme aracindaki maddeleri alt basliklar altinda toplayan ve aralarindaki iliskiyi
aciklayan bir yontemdir. Degiskenleri irdeleyip alt faktorleri olusturdugu ve onlari analiz
ettigi icin ad1 agimlayici faktor analizidir. Genel amaci ise ayni yapiy1 dlgen maddeleri
tespit ederek yeni bir yapiy1 ortaya ¢ikarmaktir. Fazla sayidaki maddelerden en ¢ok
isleyenleri segebilmek, belli bir 6zelligi Olcen Olgme aracini gelistirmek ve gizil
degiskenleri ortaya c¢ikarabilmek icin yapilan analizdir (Can, 2020). Dolayisiyla
acimlayict faktor analizi arastirmaciya, birbirleriyle iliskili maddelerin bir arada oldugu
alt faktorlerden olusan biiytik bir yapiy1 sunmaktadir.

Tabachnick ve Fidell’e (2019) gore agimlayict faktdr analizinin; Orneklem
biiytikliigii, kayip veri, u¢ deger, normallik ve dogrusallik gerekleri mevcuttur. Analize
gegmeden Once onun gerekleri kontrol edilmistir. Bu amacgla oncelikle kayip veriler
incelenmis, bu verilerin sistematik dagilmadig: tespit edilmis ve kayip veriler dizi
ortalamastyla atanmistir. Ug¢ degerlerin olup olmadiginin incelenmesi i¢in her bir
maddenin z puan1 hesaplanmistir. Hata pay1 0,001 olarak alindig1 durumlarda z degeri -
3,29 ile +3,29 disinda olan veriler u¢ deger olarak kabul edilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2019). Maddelerin z puanlar1 incelendiginde 3,29°dan fazla ya da -3,29’dan diisiik
olan bir ug¢ deger tespit edilmediginden ayni verilerle analize devam edilmistir.

Coklu ug¢ deger tespiti amaciyla Mahalanobis degerleri incelenmistir. Tabachnick
ve Fidell’e (2019) gore a diizeyi 0,001°den kii¢iik olan degerler ¢coklu uc¢ deger olarak
sayilmaktadir. Bu kapsamda, a diizeyi 0,001’1 dikkate alarak ¢oklu u¢ deger olarak tespit
edilen 16 veri, incelendikten sonra veri setinden ¢ikarilmistir. Bu durumda veri setinde
321 veri bulunmaktadir. Maddelerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplandiginda £1,5
arasinda ciktigr goriilmiistiir. Maddelerin tek tek incelenmesinin ardindan normal
dagilima uygun oldugu tespit edilmis ve belli alanlarda y1§1lma olmadig1 gozlenmistir.

Maddelerin faktorlere ayrilmasina iligkin olarak gerceklestirilen Kaiser-Meyer-
Olkinin (KMO) ve Bartlett Testi bulgularina gére KMO degeri 0,91, Bartlett testinde p
degeri, 0,05’ten kiiglik olarak hesaplanmistir. KMO degeri 0,90 civarinda ise miikkemmel,
0,80’lerde ise iyi diizeyde, 0,70’lerde ise orta diizeyde ve daha asagilarda ise kotii
diizeyde oldugu kabul edilmektedir (Kaiser, 1974). KMO degerinin 0,60’tan fazla olmasi
iyi bir faktor analizi icin yeterli deger olarak kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2019). Bartlett Kiiresellik Testinin bulgularinda ¢ikan p degerinin 0,05'ten kiigiik olmasi,

degiskenler arasinda istatistiksel acidan anlamli korelasyonlarin bulundugunun
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gostergesidir (Bartlett, 1951). Bu durumda, maddelerin faktdrlesmeye uygun oldugu
karari verilerek analizlere devam edilmistir.

Dogrulayici faktor analizi, faktor modellerinin uyumunu agik¢a ve dogrudan test
etmektedir (Thompson, 2004). Onceden tammlanmis olan yapmin model olarak
dogrulanabilirligini test eden dogrulayici faktor analizi, agimlayici faktor analizin
sonuglari ile ortaya ¢ikan faktorlerin dogrulanmasi gibi yapi gegerligini degerlendirmek
icin kullanilan gii¢lii bir analizdir (Brown, 2015). Bu ¢calismada dogrulayici faktor analizi
icin 541 veri toplanmistir. Analiz gereklerinin kontrolii i¢in kayip veriler incelenmis,
kay1p verilerde cevaplanmamis maddelerin cevaplanmis maddelere oranla %20’den daha
diisiik oldugu tespit edilmis ve kayip veriler dizi ortalamasiyla atanmistir.

Verilerin z puanlar1 hesaplanarak ug¢ degerlerinin olmadig1 goriilmiistiir. Coklu ug
degerlerinin tespiti icin hesaplanan Mahalanobis degerlerinin incelenmesi sonucunda 53
verinin o diizeyinin 0,001°den diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu veriler analizden
cikarilmistir. Boylece 488 veriyle analizlere devam edilmistir. Maddelerin basiklik ve
carpiklik degerleri hesaplandiginda 41,50 arasinda oldugu goriilmiistiir. Gdzlenen
maddelerin tek tek incelenmesi sonucunda normal dagilim gosterdigi ve belirgin bir
y1gilma olmadig1 gézlenmistir. Bu tespitler sonucunda calisma grubu 2’ye dogrulayici
faktor analizi yapilmistir.

Gelistirilen ilgi envanterinin kapsam gecerligi konusunda, 6lgegin uygunlugu ve
etkinligi hakkinda bilgi edinmek amaciyla alaninda deneyimli lisede c¢alisan sayisal
(matematik, geometri, fizik, kimya ve biyoloji), sozel (felsefe, Tiirk dili ve edebiyati, tarih
ve sanat tarihi) ve yabanci dil (Almanca, Arapca, ingilizce ve Rusca) alanlarin brang
ogretmeninden, Ogretim {yelerinden, psikologlardan, rehberlik ve psikolojik
danigsmanlarindan, Tiirk dili uzmanindan ve 6lgme degerlendirme uzmanlarindan goriis
alimmigtir. Bu siiregte, ilgi envanterini olusturan maddelerin her birinin amagla uyumlu
olup olmadigir degerlendirilmistir. Her uzman, kendi alaniyla ilgili olan maddeleri
incelemis ve gorlislinii bildirmistir. Bdylece toplam 65 uzman goriisii alinmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Bu calismada gelistirilen bes faktorlii ilgi envanterinin gegerligine dair bilgi
toplamak amaciyla 6grencilerden her bir faktdre olan ilgilerini 1-11 arasi puanlayarak
belirtmeleri istenmistir. Ardindan 6grenciler, envanterdeki maddeleri ilgi diizeylerine
gore 1-5 arasinda puanlamiglardir (LALIEN’i olusturan 6rnek ifadeler ve bilgi formu EK
1’de sunulmustur.). Ogrencilerin faktorlere verdikleri ilgi puanlari ile bu faktorleri

olusturan maddelerden almig olduklar1 toplam puanlar arasindaki korelasyonu
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hesaplamak i¢in 541 goniilli katilimecinin olusturdugu calisma grubu 2’nin verileri
incelenmistir. Kayip verisi olan 101 veri analizden ¢ikarilmistir. Geriye kalan 440 verinin
her faktor icin toplam puani alinmistir. Faktorlere verilen puanlar ve faktorlerin toplam
puanlarmin dagilimi incelenmistir. Ogrencilerin faktdrlere vermis olduklari puanlarla
envanterin alt boyutlarindan almis olduklar1 toplam puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri hesaplatildiginda +£1,50 arasinda ¢iktig1 goriilmiistiir. Degiskenlerin z puanlari
incelenmis ve +3,29’dan biiyiikk veya -3,29’dan kiiglik herhangi bir u¢ deger tespit
edilmemistir. Ardindan tiim degiskenler tek tek incelenerek normal dagilim sergiledigi ve
belirgin bir y1gilma olmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle ayni veri seti kullanilarak ilgili
degiskenler arasindaki iligkileri Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanarak ortaya
koyulmustur.

Gelistirilen 06lgegin gecerligi ile ilgili kanitlar degerlendirildikten sonra,
giivenirlikle ilgili bilgiler elde edilmistir. Olgme isleminden elde edilen sonuglar ne kadar
az hata iceriyorsa o kadar giivenilir olmaktadir. Olgme islemine karisan hata, 1905
yillarinda Spearman tarafindan klasik test teorisi ile "X=T+E" seklinde agiklanmistir.
Burada "X" gozlenen puani, "T" dl¢iilen 6zelligin gergek degerini ve "E" 6lgcme hatasini
ifade etmektedir (Crocker ve Algina, 1986). Tesadiifi hatalarin tamamen ortadan
kaldirilmas1 miimkiin degildir ancak gdsterimden de anlasilacag:i iizere bir Ol¢iim
sonucuna ne kadar az hata karisirsa gercek degere o kadar yaklagilabilmektedir. Gergek
degere yaklastikca 6lgme sonucu da daha giivenilir olmaktadir. Dolayisiyla giivenirlik,
6lgme sonuclarin tesadiifi hatalardan ne derecede arinik oldugu ile ilgilidir.

LALIEN’in i¢ tutarlilik katsayisi belirlemek ve giivenirligin diizeyini tespit
etmek icin 6lgegi olusturan maddelerin Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar
hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi, testin boliindligii parca sayisina (Ornegin
maddeler, alt testler veya puanlayicilar), pargalarin birbiriyle olan iligkilerine ve toplam
test puani varyansina dayanan bir i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisidir (APA, 2014).
Maddelerin esit faktor yiikleri oldugu durumlarda kullanilan Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisindan farkli olarak Omega giivenirlik katsayilarmin, paralellik ya da tau-
esdegerleri saglanmadigi (konjenerik) Olglimlerde kullanilmasi uygundur. Ayrica
maddenin Olgme hatalarin1 ve maddelerle gizil faktorler arasindaki iliskiyi de
hesaplamalara dahil etmektedir. Bu 0zellikleri sayesinde daha karmasik yapilarin
giivenirlik hesaplamalarinda Omega katsayis1 yaygin olarak kullanilmaktadir (Yilmaz
Kogar ve Kogar, 2022). Bu analizde, ¢alisma grubu 2’den dogrulayici faktor analizinin

de gereklerinin saglanmis oldugu 488 veriyle ¢alisilmistir.
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Giivenirligi belirlemede kullanilacak 3. yol test-tekrar test gilivenirliginin
hesaplanmasidir. Test-tekrar test glivenirligi, bir 6l¢me aracinin farkli zaman araliklarryla
ayni gruba birden fazla defa uygulanmasindan elde edilen puanlar arsindaki korelasyon
katsayisina gore hesaplanmakta ve testin kararliligi hakkinda bilgi vermektedir (Seger,
2015). iki puan arasindaki korelasyon katsayisinin fazla olmasi, testin kararli dlgiimler
yaptiginin gostergesidir (Cohen vd., 2021). Calisma gurubu 2’ye yapilan uygulama ile
calisma grubu 3’e yapilan uygulama arasinda dort haftalik bir zaman aralig1r olmasina
dikkat edilmistir. Bunun amaci katilimcilarin ilk uygulamada yanitladiklarimi 2.
uygulamada hatirlamayacak kadar fazla ve ayn1 zamanda ilgi alanlarinin degisemeyecek
kadar az zamanin ge¢cmis olmasidir. Boylece giivenirligi etkileyecek hatalarin oniine
gecilmeye galigilmistir.

Iki uygulama sonucunda 304 kisilik calisma grubu 3’ten toplanan veriler ile
caligma grubu 2’deki ayni kisilerin verileri incelendiginde gelisigiizel cevaplanmayan,
ikiden fazla kayip verisi olmayan ve dnceki uygulamada eslesen 236 kisinin verisi tespit
edilmigtir. Test-tekrar test analizi yapilmadan O6nce karsilastirilacak olan iki grubun
verileri ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin + 1,50 arasinda
oldugu, normal dagilim sergilendigi, u¢ degerlerin olmadigi ve iliskisi hesaplanacak olan
ikili faktdrlerin dogrusal oldugu tespit edilmistir. Test-tekrar test analizi i¢in tiim gerekleri

saglanmig olan Pearson korelasyon katsayis1 yontemi tercih edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Gegerli ve giivenilir bir LALIEN gelistirme amacini tasiyan bu arastirmada
oncelikle LALIEN’in gecerligi, ardindan da giivenirligi hakkinda bilgi toplanmistir. Bu
boliimde arastirmanin genel amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda yapilmis olan veri

analizlerinin bulgular1 ve yorumlar1 yer almaktadir.

1.a. “Gelistirilen ilgi envanterinin yapi gecerligi ne diizeydedir?” Arastirma

Sorusunun Bulgular

LALIEN’in yap1 gegerliginin tespiti icin &nce agimlayici faktor analizi daha sonra
ise dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Lise 10. siniflarda egitim goren dgrencilerden
toplanan 321 verinin gerekleri SPSS programinda kontrol edildikten sonra Horn’un
paralel analizi (Horn, 1965), acimlayici faktdr analizinin 6zdeger grafigi ve agiklanan
faktor ylik degerleri tablosundaki verilerden yola ¢ikarak 93 maddelik taslak dlcegin

faktor sayis1 incelenmistir.

Tablo 2

LALIEN Deneme Formu Paralel Analizinden Elde Edilen Ozdegerler

Faktor Gergek veri Rastgele veri dzdegerleri

Ozdegerleri Ortalama %695 yiizdelik
1 20.46 227 2.35
2 11.74 2.19 2.25
3 9.46 2.12 2.17
4 4.56 2.06 2.12
5 3.12 2.01 2.06
6 2.39 1.96 2.01
7 1.70 1.92 1.94
8 1.59 1.89 1.92

Tablo 2 incelendiginde asil verinin ilk alt1 faktoriiniin 6zdegerlerinin rastgele
olusturulmus verininkinden daha biiyiik oldugu, ancak 7. faktérden sonra bu durumun
degistigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak Horn’un paralel analiz yOnteminin

bulgularina gore alt1 faktorlii yapinin ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
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Sekil 1. LALIEN Deneme Formu Agimlayici Faktor Analizi Ozdeger Grafigi

Sekil 1'deki 6zdeger grafigi incelendiginde ilk alti1 faktorde belirgin bir diisiis
oldugu goriilmektedir. Bu diisiis, 6. faktdr sonrasinda devam etmekle birlikte onceki
faktorlere kiyasla daha az belirgindir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6zdeger grafigine gore
LALIEN deneme formunun temelde alt: faktorlii yapida olabilecegi goriilmiistiir. Bunun
yaninda Jamovi yaziliminda yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda agiklanan faktor
yiik degerlerini gosteren (Total variance explained) tabloya gore 6zdegerleri birin tistiinde
olan alt1 faktdriin oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6zdeger grafigindeki gibi alt1
faktorlii yap1 olabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Bulgular dogrultusunda; alt1 faktorlii yapidaki maddelerin faktorler altindaki yiik
degerleri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2019) gore 6lgme aracini olusturan her
maddenin faktor yiikii 0,30°dan fazla olmalidir. Aksi takdirde faktor tarafindan agiklanan
varyans %10’dan diisiik olur. Horn’un paralel analizi sonucunda, onerilen alt1 faktorlii
yapimin sadece bes faktoriinde yeterli sayida ve nitelikte maddenin oldugu goriilmistiir.
Bu dogrultuda faktor sayisi bese sabitlenerek analize devam edilmistir.

Dondiirme yapmadan 6nce faktorler birbirlerinden bagimsizdir. Varimax gibi dik
dondiirme (orthogonal rotation) yontemlerinde faktorler birbirinden bagimsiz olarak
kalmaktadir (Field, 2018). LALIEN deneme formunda, bes faktorlii yapisinda faktorler
arasinda korelasyonun olmadigi tespit edildiginden varimax dik dondiirme yontemi ile

acimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sirasinda binisik veya faktor yiik degeri
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0,30’dan diisiik oldugu tespit edilen 14 madde (1, 11, 37, 38, 50, 51, 61, 63, 72, 78, 79,

85, 86, 93 numarali maddeler) analizden teker teker ¢ikarilmis ve her seferinde analiz

tekrarlanmigtir. Binisiklik kriteri 0,10 olarak belirlenmistir. A¢gimlayici faktor analizinin

bulgular1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
LALIEN Deneme Formu A¢imlayici Faktor Analizinin Sonuglari (Dik Ddndiirme-
Varimax)
n Dondiirme Sonrasi
Madde Orta\llc Fakior 1.Faktorde 2.Faktorde  3.Faktorde 4 Faktorde 5.Faktorde
aryanst Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii
52 0.71 0.84
14 0.71 0.83
59 0.70 0.83
27 0.69 0.82
12 0.68 0.82
45 0.68 0.81
30 0.66 0.81
23 0.65 0.81
87 0.64 0.79
3 0.64 0.79
6 0.66 0.79
81 0.62 0.78
76 0.63 0.77
39 0.61 0.77
36 0.64 0.76
57 0.63 0.76
83 0.67 0.76
90 0.61 0.74
32 0.56 0.74
17 0.61 0.74
42 0.63 0.74
66 0.62 0.74
49 0.62 0.73
19 0.53 0.72
68 0.53 0.71
9 0.55 0.71
48 0.52 0.66
74 0.50 0.65
92 0.49 0.62
70 0.30 0.54
53 0.67 0.81
26 0.65 0.80
10 0.67 0.79
13 0.68 0.79
80 0.61 0.78
28 0.64 0.77
43 0.60 0.77
31 0.55 0.74
56 0.58 0.72
2 0.58 0.71
22 0.50 0.65
84 0.48 0.64
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Tablo 3 (Devam)

LALIEN Deneme Formu Acimlayici Faktor Analizinin Sonuglart (Dik Déndiirme-

Varimax)
. Dondiirme Sonrasi
Madde 82;1;181 Fakior 1.Faktorde 2.Faktorde 3.Faktorde 4 Faktorde 5.Faktorde
Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii
40 0.40 0.59
34 0.35 0.54
4 0.29 0.52
47 0.28 0.45
62 0.28 0.38
77 0.56 0.69
33 0.53 0.68
71 0.46 0.65
46 0.47 0.65
73 0.49 0.64
8 0.45 0.62
64 0.44 0.61
82 0.52 0.61
35 0.37 0.59
18 0.50 0.58
69 0.41 0.58
21 0.31 0.55
44 0.49 0.53
88 0.29 0.49
24 0.31 0.46
29 0.72 0.82
91 0.71 0.81
15 0.69 0.80
41 0.65 0.78
5 0.52 0.68
55 0.51 0.67
25 0.41 0.50
54 0.36 0.48
58 0.31 0.45
16 0.47 0.63
89 0.48 0.62
65 0.53 0.61
75 0.51 0.59
20 0.49 0.55
7 0.34 0.50
60 0.24 0.47
67 0.33 0.43

Tabachnick ve Fidell'in (2019) belirttigi tizere, gelistirilen 6lgme aracina, faktor
yiikleri 0,30'un iizerinde olan maddeler dahil edilmistir. Tablo 3’te goriildiigii lizere
LALIEN deneme formunu olusturan 79 madde basta planlandig1 gibi ii¢ faktdr yerine bes
faktorde toplanmistir. Faktorleri olusturan maddeler incelendiginde sozel ve sayisal alani

temsil ettigi diisiiniilen maddelerin kendi aralarinda iliski gostermeksizin ikiser faktore
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daha ayrildig: tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin tarihi, s6zel alanin kapsadig: ve
miihendisligi, sayisal alanin kapsadigi diger disiplinlerden ayri1 olarak kabul etmis
olabileceginden kaynaklanabilmektedir. Dolayisiyla tarihe ilgi duyan 6grencilerin sozel
alanin diger boliimlerine de ilgi duymalar1 veya miihendislige ilgi duyan 6grencilerin
saglik alanina ve sayisal derslere ilgi duymalar1 beklenmemelidir.

Tablo 3’te verilmis faktor yiik degerleri 0,84 ile 0,54 arasinda olan 1. faktor
“yabanci1 dil” alani, 0,81 ile 0,38 arasinda olan 2. faktor “sayisal” alani, 0,69 ile 0,46 olan
3. faktor “edebiyat ve medya” alani, 0,82 ile 0,45 olan 4. faktor “tarih” alani ve 0,63 ile
0,43 olan 5. faktor “miihendislik™ alan1 temsil etmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 1.
faktordeki maddelerin yabanci dil alanina, 2. ve 5. faktérdeki maddelerin sayisal alana,
3. ve 4. faktordeki maddelerin ise sozel alana duyulan ilgiyi 6l¢tiigii sonucuna varilmistir.

Acimlayici faktor analizi bulgularina gore en 6nemli olarak belirlenen 1. faktor,
Olcege iliskin toplam varyansin %22,28’1ni; 2. faktor %11,10’unu; 3. faktor %8,70’ini; 4.
faktor %06,44’tinii ve 5. faktdor %4,56’sin1 agiklamaktadir. Tim faktorlerin birlikte
acikladig1 toplam varyans ise %53,08 dir.

Hair, Black, Babin ve Anderson (2019), aciklanan ortak varyansi kabul edilebilir
kilan minimum degerin olmadigin1 belirterek 6zellikle sosyal bilimlerde bu degerin 0,60
civarinda iyi kabul edilirken bazi durumlarda 0,60’tan daha kiiciik degerlerin de kabul
edilebilecegini 6ne siirmektedir. Ancak Biiylikoztiirk (2020), uygulamalarda 0,60 degere
ulasmanin genellikle zor oldugunu ifade etmektedir. Aciklanan varyans oraninin
yorumlanmasi i¢in resmi bir degerin bulunmadigin1 ve duruma gore degerlendirilmesi
gerektigini savunan bir diger arastirmaci da Finch’tir (2019). Alanyazinda lise 6grencileri
icin gelistirilmis mesleki ilgi envanterlerinden Atli ve Keldal’in (2017) gelistirmis oldugu
alt1 faktorlii ilgi envanterinde faktorlerin agiklamis oldugu toplam varyansin % 47 olarak
tespit edildigi ve modeli kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢ercevede
acimlayict faktor analizi sonucunda agiklanan toplam varyans (%53,08) yeterli goriilmiis
ve diger analizlere gegilmistir.

Gelistirilen Olgme aracinin yapr gegerligini sinamak, bu modelin bagka bir
orneklemde ¢alisip calismayacagini tespit etmek ve modeli dogrulamak i¢in dogrulayici
faktor analizine bagvurulmustur. Analizinin gerekleri yerine getirildikten sonra u¢ deger
oldugu tespit edilen 53 maddenin ¢ikarilmasiyla 488 verinin kaldig1 calisma grubu 2’ye
dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Dogrulayict faktor analizi sonucunda Onerilen modifikasyonlar incelenmistir.

“Gelecekte 0grencilere yabanci dil 6gretmek”™ olan 45. madde ile “Gelecekte yabanci dil
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ogretmeni olmak™ olan 65. maddenin neredeyse ayn1 anlami tasidigi tespit edilmis ve 65.
madde analizden tamamen c¢ikarilmistir. Sonrasinda arasinda benzerlik oldugu goriilen
ayni faktor altindaki en uygun maddeler tespit edilmis ve toplamda dort modifikasyon
yapilarak tekrar dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Sekil 2’de goriildiigii {lizere
“sayisal” isimli faktdrde 32. ve 73. maddeler arasinda, “miihendislik” isimli faktdrde 57.
ve 76. maddeler arasinda, “edebiyat ve medya” faktoriinde ise 42. ve 64. ile 68. ve 71.
maddeler arasinda modifikasyonlar yapilmistir. Modifikasyonu yapilmis maddeler
sunlardir:
e Madde 73 “Gelecekte hastaliklara iliskin yeni tedavi yontemleri gelistirmek” ile
madde 32 “Gelecekte insanlara saglik hizmeti sunmak”,
e Madde 64 “Gelecekte film yonetmeni olmak™ ile madde 42 “Gelecekte film ve
diziler i¢in senaryolar yazmak”,
e Madde 71 “Gelecekte edebi eserler yazmak™ ile madde 68 “Gelecekte {inlii bir
roman yazari olmak”,
e Madde 76 “Gelecekte bir ugagin bakim ve onarimini yapmak” ile madde 57
“Gelecekte bir hava tasitini (ugak, helikopter vb.) ugurmak”.

Dogrulayici faktor analizinin bulgulari incelendiginde t degerlerinin 23,28 ile 7,39
arasinda degistigi tespit edilmistir. Her iki grupta da gozlenen degiskenlerin gizil
degiskenlerle 0,001 diizeyinde anlamli faktor yiiklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgular, 6l¢egin gecerligini desteklemektedir. Gegerligine dair bilgi sunan diger bulgular

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Dogrulayict Faktor Analizinin Bulgularina Iligkin Model Uyum Degerleri
X2 X2/ sd CFI NFI RMSEA
Calisma Grubu 2 11890.03 4.08 0.95 0.93 0.08

CFI ve NFI degerleri sifir ile bir arasinda olup 0,90 veya iizeri olmasi, iyi bir uyum
oldugunu gostermektedir (Brown, 2015). Tablo 4'te verilen CFI ve NFI degerlerinin
0,90'n lizerinde olmasi, modelin iyi bir uyum sagladigini ortaya koymaktadir. RMSEA
model uyum degeri, sifir ya da sifira ¢ok yakinsa iyi model uyumuna isaret etmektedir
(Brown, 2015). RMSEA degerlerinin 0,08 veya altinda olmasi, kabul edilebilir bir

uyumun oldugunu gostermektedir (Browne, & Cudeck, 1993). Tablo 4’te verilen,
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RMSEA degeri bu sinirda oldugundan modelin kabul edilebilir bir uyum gosterdigi
sonucuna varilabilmektedir.

Alanyazinda lise ¢agindaki Ogrenciler i¢in benzer amagla gelistirilmis olan
Mesleki Ilgi Envanterinin model uyum indeksleri incelendiginde Deniz’in (2008)
calismasinda GFI, CFI, AGFI ve NNFI degerlerinin tiim alt boyutlarda 0,90’1n iizerinde,
yalnizca fen bilimleri alt boyutunda AGFI degerinin 0,87 oldugu, Atli ve Keldal’in (2017)
Mesleki Kisilik Tipleri Envanterini gelistirmis olduklart c¢alismada model uyum
degerlerinden CFI degeri 0,91, RMSEA degeri 0,05 olarak belirlenmis oldugu tespit
edilmistir. Bu degerler de kabul edilebilir uyum gostermektedir.

Bu baglamda mevcut ¢alismadaki CFI ve NFI degerlerinin 0,90’1n iizerinde
olmasi, modelin iyi bir uyuma sahip oldugunu gosterirken, alanyazindaki diger
caligmalarla uyumlu oldugunu da ortaya koymaktadir. Hem Deniz’in (2008) hem de Atli
ve Keldal’in (2017) c¢alismalarindaki model uyum degerleri, mevcut c¢alismanin
bulgulariyla karsilastirildiginda, model uyumunun genel olarak tutarli ve kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gdstermektedir. Genel olarak CFI ve NFI degerleri modelin iyi,
RMSEA degeri ise modelinin kabul edilebilir bir uyum gésterdigini isaret etmektedir. Bu
bulgular, modelin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugunun gdstergesidir. Caligma

grubu 2 i¢in dogrulayici faktor analizi yol diyagrami Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2'de yer alan maddelerin faktorlere gore yiik degerleri incelendiginde:
yabanci dil faktordeki yiik degerlerin 0,85 ile 0,55 arasinda, sayisal faktordeki yiik
degerlerin 0,83 ile 0,43 arasinda, edebiyat ve medya faktdrdeki yiik degerlerin 0,66 ile
0,35 arasinda, tarih faktordeki yiik degerlerin 0,85 ile 0,43 arasinda ve miihendislik
faktordeki yiik degerlerin 0,88 ile 0,32 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu bulgular,
acimlayici faktor analizi sonuglarini desteklemektedir.

Sekil 2’de  goriildiigii  lizere grubun  y? degeri yiiksek  ¢ikmustir
(x? (2911)=11890,03). Yiiksek x* degeri, modelin iyi bir uyum gostermedigi anlamina
gelmektedir. Ancak y* degeri, Orneklem biiytlikligli ve dagilimm normalligi gibi
faktorlerden etkilenmektedir. Dolayisiyla olusan modelin uyumunun
degerlendirilmesinde ¢ogunlukla diger uyum indekslerine daha fazla giivenilmektedir
(Brown, 2015). Simsek (2020), Ki kare degerinin orneklem biiyiikliigiine duyarli
oldugunu ve biiyiik 6rneklemlerde neredeyse her zaman anlamli ¢iktigin1 savunmaktadir.
Bu nedenle y*/df oraninin hesaplanip yorum yapilmasinin uygun oldugunu belirtmektedir.
Bu oranin bes ve altinda ¢ikmasi kabul edilebilir, iki ve altinda ¢ikmasi ise modelin iyi
uyum gosterdigine isaret etmektedir (Simsek, 2020). Tablo 4’te goriildiigii tizere y*/df
orant 5'ten kiigiik ¢ikmistir. Bu durumda, modelin kabul edilebilir bir uyum gosterdigi
sonucuna ulagilabilmektedir.

Sonuglar degerlendirildiginde, gelistirilen envanterin aragtirmanin yapildigi
grupta yap1 gecerligi bakimindan uygun oldugu belirlenmistir. Modelin dogrulandig:
sonucuna varilmistir. Bu dogrulama, envanterin 6lgme amacina uygun ve giivenilir
Ol¢timler yapan bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir. Ayrica agimlayici faktor analizi
sonucunda olusan ve dogrulayici faktor analiziyle dogrulanan bes faktorlii yapinin

faktorler arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Bu katsayilar Tablo 5’te

verilmistir

Tablo 5

LALIEN in Faktérleri Arasindaki Ikili Korelasyonlar

Calisma Grubu 2

Faktor Sayisal ~ Edebiyat ve Medya Tarih Miihendislik
Yabanci Dil .07 42% .05 .01
Sayisal -.05 13* 52%
Edebiyat ve Medya 34% -.06
Tarih 31*

*:.05 diizeyinde manidar.
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Tablo 5 incelendiginde, ikili faktorler arasinda istatistiksel agidan anlamli ve giiglii
bir iliski gézlemlenmemistir. Bunun yaninda "edebiyat ve medya" faktoriiniin, "yabanci
dil" ve "tarih" ile orta diizeyde pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iliski
icerisinde oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde, "sayisal alan" ve "miihendislik"
faktorleri arasinda da orta diizeyde, pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligki
oldugu goriilmistir. Bu bulgu, ilgili disiplinler arasindaki igerik ve yeteneklerin
ortiismesi nedeniyle beklenen bir sonugtur.

Faktor gruplart arasinda en ¢ok ayrisan korelasyon katsayisinin "edebiyat ve
medya" ile "miihendislik" arasinda (= -0,06), en diisiik diizeyde ayrismanin yani en
yiiksek diizeyde benzerligin ise "sayisal" ile "miihendislik" arasinda (= 0,52) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Faktorler arasindaki iligskinin yiiksek ¢ikmamis olmasi faktorlerin

birbirinden bagimsiz olduklarinin gostergesidir.

1.b.* Gelistirilen ilgi envanteri kapsam gecerligine sahip midir?” Arastirma

Sorusunun Bulgular

Gelistirilmekte olan ilgi envanterinin kapsam gegerligini incelemek amaciyla
Olgegin amaglara uygunlugu ve etkinligi hakkinda bilgiler toplamak icin ilgili alanlarda
deneyimli 6gretmenler ile 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarindan goriisler alinmistir. Bu
stirecte envanteri olusturan maddelerin her biri, belirlenen amaglarla uyumlu olup
olmadig1 acisindan dikkatle incelenmistir. Uzmanlardan ayrica envanterin hedeflenen yas
grubuna uygunlugu agisindan da yorumda bulunmalar1 istenmistir.

Gorligii alinan 65 uzman, lisede gorev yapan sayisal brans Ogretmenleri
(matematik, geometri, fizik, kimya ve biyoloji), sozel brans 6gretmenleri (felsefe, Tiirk
dili ve edebiyati, tarih ve sanat tarihi) ve yabanci dil 6gretmenleri (Almanca, Arapga,
Ingilizce ve Rusca) ile dgretim iiyeleri, psikologlar, rehberlik ve psikolojik danismanlar,
Tiirk dili uzmanlari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlaridir. Ogretmenlerin lise
ogrencilerine ders verme alaninda deneyimi olmasma dikkat edildigi gibi onlarin,
LALIEN’i olusturan alanlarla iligkili branslarda uzmanlasmis olmalarina da dikkat
edilmigtir. Uzmanlarin alanlarinda en az ii¢, en fazla 16 yil deneyime sahip oldugu
gOrilmistir.

Uzmanlardan alinan geri bildirimlerin ayrintili incelenmesi sonucunda, maddenin
envanterden tamamen c¢ikarilmasi gerektigini diisiinen uzman sayisinin ¢ogunlukta

olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle envanterden hi¢bir madde ¢ikarilmamistir. Ayrica
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maddelerin iyilestirilmesi gerektigine yonelik goriisler alindiginda bu 6nerilere dayanarak

uygun diizeltmeler yapilmis ve maddeler revize edilmistir. Uzman doniitlerine dayanarak

gerceklestirilen bu diizeltmeler asagida agiklanmistir.

“Ingilizce dersinden proje ddevi yapmak™ yerine “yabanci dil dersinden proje
odevi yapmak” olarak yabanci dillerin tamamin1 kapsayacak sekilde belirtmenin
kapsam gecerligi agisindan daha uygun olacagi goriisii dogrultusunda madde
degistirilmistir.

Bir¢ok uzmandan “Toplantilarda konusmacilarin séylediklerini terciime etmek”
gibi maddelerin 6grenci tarafindan yanlis anlasilabilecegi ve basina “gelecekte”
ya da “ileride” gibi bir ifadenin eklenmesi gerektigi yoniinde doniit alinmistir. Bu
dogrultuda gelecekteki beceri ve eylemden bahseden maddelerin Oniine
“gelecekte” ifadesi eklenmistir.

“Ozellikle” gibi kesinlik bildiren ifadelerin, onlar1 yamtlayanlar:
kararsizlagtirabilecegi lizerine goriis alindiktan sonra “Yabanci dilde sarki
dinlerken ozellikle kelimeleri anlamaya c¢alismak” maddesi “Kelimeleri
ogrenmeye calisarak yabanci dilde sarki dinlemek” olarak diizenlenmistir.
“Yabanci dildeki gazete ve dergileri okumak” ve “Gazete i¢in haber yazmak”
maddeleri i¢in hitap edilen yas grubundaki 6grencilerinin glinlimiizde gazete
okumadig1 doniitii alindigindan bu maddeler sirasiyla “Yabanci dilde haber ve
dergi okumak” ve “Gelecekte dergi veya gazete i¢in kdse yazist yazmak™ olarak
degistirilmistir.

Uzman goriisli Onerisi dogrultusunda “Yabanci dil egitiminde yeni bir yontem
gelistirmek” maddesinin uygun olacagi diisiiniildiigiinden envantere eklenmistir.
“Fen bilimleri (kimya, fizik veya biyoloji) alaninda yapilmis icatlar1 aragtirmak”
maddesi ile “Arkadaslarla fen bilimleri (fizik, biyoloji veya kimya) alaninda
yapilmis icatlar hakkinda konusmak™ maddesinin ¢ok benzer oldugunu belirten
uzman goriisiiniin ardindan ikinci madde, “Arkadaslarla fen bilimleri alanindaki
(fizik, biyoloji veya kimya) gelismeler hakkinda konusmak” olarak
degistirilmistir.
Uzmanlar LALIEN hakkindaki genel goriislerini belirtirken; envanterin,

ogrencilerin alan se¢imi sirasinda daha dogru karar vermeleri agisindan 6nemli ve

kullanish oldugunu belirtmislerdir. Onerilen diizeltmelerin yapilmasiyla, gelistirilen

envanterin kapsam gecerligi acisindan uygun oldugu sonucuna ulasilmstir.
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1.c. “Gelistirilen ilgi envanterine ait alt 6lceklerinin katihmecilar tarafindan

belirtilen ilgilerle iliskisi ne diizeydedir?” Arastirma Sorusunun Bulgulari

Gelistirilen ilgi envanterinin gecerligine dair bilgi toplamak amaciyla
ogrencilerden LALIEN’in alt faktorlerine yonelik ilgi diizeylerini 1-11 arasi puanlarla
belirtmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeyi takiben 6grenciler ayni faktdrlere yonelik
olcegi, ilgi diizeylerine gore 1-5 arasinda puanlayarak yamitlamiglardir. (LALIEN’i
olusturan 6rnek ifadeler ve bilgi formu EK 1°de verilmistir.). Ogrencilerin bu faktorlere
verdikleri ilgi puanlari ile ilgili faktdrlerden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iligkiyi
belirlemek i¢in korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir.

Caligma grubu 2’deki kayip verisi olan 101 veri analiz dis1 tutularak geriye kalan
440 veri ile devam edilmistir. Her madde ayr1 ayr1 incelenmis ve verilerin normal dagilim
gosterdiklerinin yani sira belirgin bir yigilma olmadig1 belirlenmistir. Pearson korelasyon
katsayisinin hesaplanmasi icin gerekli olan diger gerekler de kontrol edildikten sonra
ilgili degiskenler arasindaki iligkiler bu korelasyon katsayisi ile tespit edilmistir.

Pearson korelasyon katsayisi, analize katilan iki degisken arasindaki lineer
iliskinin siddetini ve dogrultusunu tespit eden bir istatistiksel gdstergedir. Bu katsay1, -1
ile +1 arasinda degisen degerler almaktadir. +1 katsayisi, pozitif yonde mitkemmel bir
iliskiyi, -1 katsayisi, negatif yonde miikemmel bir iligkiyi ve 0 katsayist dogrusal bir
iliskinin olmadigini gostermektedir (Field, 2018). Korelasyon katsayisi bire yaklastikca
degiskenler arasindaki pozitif iliskinin daha gii¢clii oldugu kabul edilmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda giiclii ve pozitif yondeki iliski, gelistirilmis olan LALIEN’in, dgrencilerin
belirtmis olduklar1 ilgi alanlariyla tutarli sonug verdigi seklinde yorumlanabilmektedir.

Analizin bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

LALIEN in Faktorleri ile Belirtilen 1lgi Puanlart Arasindaki Korelasyon
Faktorler Korelasyon katsayist
Yabanci Dil 8%
Sayisal 70*
Edebiyat ve Medya .65*
Tarih 8%
Miihendislik .67*

*.01 diizeyinde manidar.
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LALIEN’in faktérleri ile belirtilen ilgi puanlar1 arasindaki korelasyon katsayilar:
incelendiginde Tablo 6’dan de anlasildig1 {izere tiim faktorler icin istatistiksel olarak
anlamli ve giiclii pozitif iliskiler gézlemlenmistir. En yliksek korelasyon katsayilarina
yabanci dil ve tarih faktorleri (7=0,78, p<0.01) sahiptir. Bu da 6grencilerin bu alanlara
olan ilgilerinin LALIEN’in bu faktérlerinden aldiklar toplam puanlarla yiiksek derecede
uyumlu oldugunu gostermektedir.

Sayisal alana duyulan ilgiyi 6lgen sayisal (r=0,70, p<0.01) ve miihendislik
(=0,67, p<0.01) faktorlerinde almman puanla belirtilen puanlar arasindaki korelasyon
katsayilar1 incelendiginde yine istatistiksel agidan manidar, pozitif yonde ve yabanci dil
ve tarih kadar giiclii olmasa da giiglii bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. En diisiik
korelasyon katsayisina sahip olan edebiyat ve medya faktorii (r=0,65, p<0.01) bile diger
faktorlere kiyasla biraz daha diisiik ancak yine de anlamli, pozitif yonde ve gii¢lii bir iliski
gostermektedir.

Deniz’in (2008) gelistirmis oldugu Mesleki ilgi Envanterinde mesleklere ilgiyi
dogrudan belirtme ile o mesleki alana ait alinan puanlar arasindaki korelasyon
degerlerinin 0,49 ile 0,80 arasinda degistigi (Ortanca= 0,73) bulgusuna ulasilmistir. Bu
degerler genel olarak yiiksek uyumu gostermektedir. LALIEN’in korelasyon degerlerinin
0,65 ile 0,78 arasinda degismesi, benzer sekilde yiliksek uyumu gostermektedir. Bu
durum, her iki envanterin de 6grencilerin ilgilerini tutarli bir sekilde belirleme konusunda
bagarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bulgular, 6grencilerin belirttikleri ilgilerin, aldiklar1 toplam puanlarla biiyiik
olgiide uyumlu oldugunu ve LALIEN’in, dgrencilerin ilgi alanlarin1 dogru bir sekilde
yansittigim diisiindiirmektedir. Ozellikle yabanci dil ve tarih faktorlerinin diger faktdrlere
kiyasla daha yiiksek korelasyon katsayilarina sahip olmasi, bu alanlara olan ilginin daha
belirgin ve tutarli oldugunu isaret etmektedir. Bu sonuglar, LALIEN’in egitimde ve

kariyer planlamasinda giivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

2.a. “Gelistirilen ilgi envanterinin Omega ve Cronbach Alfa giivenirligi ne

diizeydedir?” Arastirma Sorusunun Bulgular

Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari, o6lgegin i¢ tutarliligini
degerlendirmek icin kullanilan giivenirlik Olgiileridir. Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisindan farkli olarak Omega giivenirlik katsayilarinin, paralellik veya tau-

esdegerleri saglanmadig1 (konjenerik) 6l¢iimlerde kullanilmasi uygundur. Daha yiiksek
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Omega degerleri 6lcegin daha yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu gdstermektedir
(McDonald, 1999). Cronbach Alpha katsayisinin hesaplanmasinda 6lgek puanlarinin
giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilen deger a’nin 0,70 ve iizeri olmasidir. Cok
faktorlii olgme araglarinda a degeri her faktdr igin ayr1 ayri hesaplanmalidir
(Biiyiikoztiirk, 2020). LALIEN’i olusturan bes faktorlii yapida her faktor icin ayr1 ayri

hesaplanan Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

LALIENin Alt Faktorlerine Ait Omega ve Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Faktor Q Katsayisi a Katsayisi
1. Yabanc Dil 0.98 0.98
2. Sayisal 0.95 0.95
3. Edebiyat ve Medya 0.93 0.93
4. Tarih 0.91 0.91
5. Miihendislik 0.82 0.82

Tablo 7’ye gore tiim faktorlerin Q ve a degerleri 0,80°den yiiksek ¢ikmistir. Bu
durum, tiim faktorlerin yeterli diizeyde Omega ve Cronbach Alfa katsayisina sahip
oldugunun gostergesidir. Diger bir ifadeyle, faktorleri olusturan maddelerin kendi i¢inde
yeterince tutarli olduklar1 ve ayn1 6zelligi 6l¢tiikleri belirlenmistir.

Yabanc1 dil faktort, 0,98 ile en yiiksek Omega katsayisina sahiptir. Yiikksek Omega
giivenirlik katsayisi, yabanci dil maddelerinin 6l¢iilen 6zelligi ¢ok iyi temsil ettiginin
gostergesidir. Bu faktdriin neredeyse miikemmel bir giivenirlige sahip oldugu
belirlenmistir mithendislik faktorii, 0,82 ile en diisiik Omega katsayisina sahiptir. Benzer
durum Cronbach Alfa katsayisi i¢in de gegerlidir (¢=0,83). Bu bulgulardan yola ¢ikarak
miihendislik ile ilgili maddelerin diger faktorlere gore daha az tutarli oldugu bununla
beraber yiiksek giivenirlik seviyesinde oldugu sonucuna varilmaktadir.

En yiiksek degere sahip olan “yabanci dil” faktorii icin a degeri 0,97, Q degeri ise
0,98 olarak hesaplanmistir. Cortina (1993) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, madde sayis1
14’1 astiginda genellikle yiiksek o degerlerinin elde edildigi gdzlemlenmistir. Dolayistyla
Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisinin, faktorleri olusturan madde sayilariyla dogrudan
iligkili oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda "yabanci dil" faktoriinde 29 madde
bulunurken "miihendislik" faktoriinde sadece sekiz maddenin yer almasi, bu iki faktor

arasindaki o degerlerindeki farkliliklarin bir nedeni olarak diisiiniilebilmektedir. Diger
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yandan dokuz maddeden olusan “tarih” faktoriinde benzer bir durum
gbzlemlenememistir.

Tablo 7°deki bulgulara gére Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarmin ilk dort faktor
icin milkkemmel (¢>0,90), son faktor i¢in ise iyi diizeyde (¢>0,80) oldugu goriilmiistiir.
Son olarak Omega ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarinin benzer olmasi, LALIENin
faktorlerindeki maddelerinin tutarliliginin ve i¢ gilivenirliginin yiiksek oldugunun
gostergesidir. Bu bulgulara gore faktorleri olusturan maddelerin kendi i¢inde tutarl
oldugu belirlenmis ve LALIEN’in giivenirlik diizeylerinin yeterli oldugu sonucuna
varilmistir.

Alanyazindaki diger arastirmalarin bulgular1 incelendiginde; Bilfen Ilgi
Envanterinde a degerleri 0,750 ile 0,922 arasinda degigsmekte olup en yiiksek deger miizik
ilgisi (@=0,922) ve en diisiik deger sosyal hizmetler (#=0,750) olarak belirlenmistir (Otrar
ve Canel, 2015). Mesleki Kisilik Tipleri Envanterinde a degerleri 0,72 ile 0,85 arasinda
degismekte olup genel olarak kabul edilebilir diizeyde gilivenilirlik gostermektedir (Atli
ve Keldal, 2017). Mesleki Alan Ilgi Envanterinde ise a degerleri 0,79 ile 0,95 arasinda
degismektedir (Deniz, 2008). Bu karsilastirma, LALIEN’in giivenirlik katsayilarmin
diger gecerli ve giivenilir envanterlerle tutarli oldugunu ve benzer sekilde yliksek
giivenilirlik sagladigini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, LALIEN’in giivenilirlik katsayilar1 diger mesleki ilgi
envanterleriyle karsilastirildiginda, yiiksek ve tutarli degerler sunmaktadir. Bu durum,
LALIEN’in dgrencilerin ilgi alanlarim giivenilir bir sekilde 6l¢ebildigini ve bu dl¢iimlerin
gecerli oldugunu gostermektedir. LALIEN’in giivenirlik degerlerinin yiiksek olmas,
Olgegin egitim ve kariyer planlamasinda kullanilabilirligini  ve gecerliligini

desteklemektedir.

2.b. “Gelistirilen ilgi envanterinin test-tekrar test giivenirligi ne

diizeydedir?” Arastirma Sorusunun Bulgular

Olgiimler arasindaki tutarliligi degerlendirmek amaciyla test-tekrar test
giivenirligi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ayni bireylere belirli bir zaman araligi
sonrasinda yeniden uygulanan ayni testten elde edilen puanlarin korelasyonunu temel
almaktadir. Bu yontem, zaman i¢inde gorece sabit kalmasi beklenen kisilik 6zellikleri gibi
yapilarin Olciilmesinde kullanilan 6lgme araglarimin giivenirligini degerlendirmek igin

uygundur (Cohen vd., 2021).
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Genellikle ayn1 testin iki kez uygulanmasi arasindaki zaman aralig1 arttik¢a elde
edilen puanlar arasindaki korelasyon azalmaktadir. Zaman, bir hata varyansi kaynagi
olabilmektedir. Siire uzadikga giivenirlik katsayisinin diisme olasiligr artmaktadir (Cohen
vd., 2021). Bireylerin lisede secilen alanlara duyulan ilgilerin degismeyecegi kadar az,
LALIEN’i olusturan maddeleri hatirlamayacak kadar da fazla zamanin gegcmesi igin
ikinci uygulama, ilk uygulamadan dért hafta sonra yapilmistir. Iki uygulamadan toplanan
verilerin eslestirilmesi ve incelenmesinin ardindan ¢alisma grubu 2 ile ¢alisma grubu 3’te
eslesen 236 veri analize dahil edilmistir. Pearson korelasyon katsayisinin gereklerinin
yerine getirildiginden emin olunduktan sonra iki uygulama arasindaki iligki tespit

edilmistir. Analizin bulgular1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

LALIEN in Test-Tekrar Test Giivenirligi Sonuglart
Faktorler Korelasyon katsayisi
Yabanci Dil .80*
Sayisal 84%*
Edebiyat ve Medya TT*
Tarih TT*
Miihendislik 82%*

*.01 diizeyinde manidar.

Tablo 8’de goriiliigii iizere LALIEN e iliskin test-tekrar test giivenirlik katsayilar:
0,77 ile 0,84 arasinda degismektedir ve tiim katsayilar p<0,01 diizeyinde istatistiksel
acidan anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, gelistirilen envanterin ayn1 kisiler
tarafindan zaman i¢inde ikinci defa yanitlandiginda yanitlarin yiiksek derecede tutarlilik
gosterdigini ve LALIEN’in giivenilir bir 6l¢iim araci oldugunu desteklemektedir.

Sayisal, 0,84'liik korelasyon katsayisi ile LALIEN’i olusturan faktérler arasinda
en yiiksek glivenirlik gosteren faktor olarak one ¢ikmaktadir. Bunun yaninda miithendislik
ve yabanci dil faktorleri de sirasiyla 0,82, 0,80, p<0,01 gibi oldukg¢a yiiksek, pozitif yonde
ve istatistiksel acidan anlamli korelasyon katsayilartyla benzer sekilde yiiksek bir
tutarlilik sergilemektedir. Bu faktorler, diger faktorlere kiyasla zaman igindeki sabitlik
acisindan daha gilivenilir 6l¢limler sunmaktadir.

Tablo 8'de sunulan analiz sonuglarina gore edebiyat ve medya ile tarih faktorleri,
diger faktorlere kiyasla en diisiik korelasyon katsayisina (0,77, p<0,01) sahiptir. Ancak
bu degerlerin 0,70 {izerinde olmasu, iki farkli zaman diliminde uygulanan ayn1 maddelere

verilen yanitlar arasinda pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligkinin var
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oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla yanitlarin yiiksek derecede tutarli oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Tiim bulgular birlikte degerlendirildiginde, LALIEN’e ait her bir alt dlgege
ilisikin test-tekrar test giivenirliginin yliksek oldugu ve zaman iginde tutarli sonuglar
verdigi goriilmektedir. Bu sonuglar LALIEN’in, 6grencilerin ilgi alanlarimi tutarli bir
sekilde Olgme kapasitesine sahip oldugunu ve egitimde giivenilir bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini desteklemektedir.

Alanyazindaki bu arastirmanin amacina benzer amagcla gelistirilmis diger ilgi
envanterleri incelendiginde Atli ve Keldal’in (2017) Mesleki Kisilik Tipleri Envanterinin
test-tekrar test glivenirlik katsayilariin 0,62 ile 0,80 arasinda degistigi ve genel olarak
kabul edilebilir diizeyde giivenilirlik gosterdigi goriilmektedir. Diger yandan Baggaley'in
(1963) calismasinda, Milwaukee Akademik Ilgi Envanterinin test-tekrar test giivenirlik
katsayilar1 0,85 ile 0,94 arasinda degismektedir ve oldukga yiiksektir. Deniz’in (2008)
caligmasinda ise test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 0,75 ile 0,95 arasinda degismekte
olup en diistik degeri 0,75, en yiiksek degeri 0,95 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla
LALIEN'in test-tekrar test giivenirlik katsayilarmin, diger ¢alismalardaki envanterlerle
uyumlu ve genel olarak yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

LALIEN'in bulgular1 6zellikle yabanci dil, sayisal ve miihendislik faktérlerinde
oldukca yiiksek korelasyon katsayilar1 sunmakta olup edebiyat ve medya ile tarih
faktorlerinde de yeterli diizeyde giivenilirlik gostermektedir. Bu durum LALIEN'in
ogrencilerin ilgi alanlarimi dogru ve tutarli bir sekilde 6lgebildigini ve giivenilir bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Olgegin gegerligi ve
giivenirligi agisindan bu bulgular olumlu bir gosterge teskil etmekte olup gelistirilen

envanterin egitim ve kariyer planlamasinda kullanilabilirligini artirmaktadir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma boyunca yapilan analizlerin bulgularindan yola ¢ikarak ulasilan
sonuclar bu boliimde ele alinmistir. Bu sonuglara dayanarak diger arastirmacilara ve bu

araci kullanacak kisilere 6neriler sunulmustur.

Sonugclar

Tiirkiye’de alan se¢iminin yapildig: tiim liselerde, 6grenciler 10. sinifin ilk
yarisinda sayisal, sdzel, yabanci dil veya esit agirlik alanlarindan birine yonelip o alani
temsil eden dersleri segcmektedirler. Bu ¢alismada, 6grencilerin hangi alana daha fazla ilgi
duyduklarini belirlemelerine yardimei olacak gecerli ve giivenilir bir Lise Alan ilgi
Envanteri gelistirilmistir. Bu boliimde analizlerden elde edilen bulgular dogrultusunda
cikarilabilecek sonuglar ele alinmaktadir.

LALIEN'in kapsam gecerli§ine sahip oldugu sonucuna, 65 uzmann goriisii
dogrultusunda ulasilmigtir. Bu uzmanlardan besi 6lgme ve degerlendirme uzmani olup
60" farkli branglarin 6gretmeni, psikologlar, yabanci dil uzmanlar1 ve liniversitelerdeki
ogretim elemanlarmdan olusmaktadir. Uzman gériisleri sonucunda, LALIEN'in hedef
kitleye uygunluk ve kapsam agisindan yeterli oldugu goriilmistiir.

Acimlayic1 faktor analizi bulgular incelendiginde baslangicta Ongoriilen ii¢
faktorlii (sayisal, sozel, yabanci dil) yap1 yerine, bes faktorlii (yabanci dil, sayisal,
edebiyat ve medya, tarih, miithendislik) bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum, sayisal alanla
iligkili teknoloji ve miihendislik agirlikli maddelerin diger maddelerden ayrisarak
ogrenciler tarafindan ayr1i bir faktér olarak degerlendirildigi  seklinde
yorumlanabilmektedir. Benzer sekilde, s6zel alandaki kiiltiir ve tarih agirlikli maddelerin
de ayrn bir faktor olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Dogrulayict faktdr analizi sonucunda olusan model uyum indeksleri
incelendiginde acimlayici faktor analiziyle olugsan bes faktorlii yapinin kabul edilebilir
oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda yabanci dil faktoriindeki iki maddenin anlam
acisindan birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmis ve bu nedenle “Gelecekte yabanci dil

ogretmeni olmak” ifadesi igeren 65. madde envanterden ¢ikarilmistir. Olgegin
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kullanighligin1 artirmak ve katilimeiyr yormamak adina, anlam bakimindan ¢ok yakin
olan maddelerden sadece birinin birakilmasi yeterli goriilmiistiir. Boylece ilk hali 93
maddeden olusan LALIEN’in nihai formunda 78 madde kalmustir.

Tarihe duyulan ilgi ile edebiyat ve medyaya duyulan ilginin disiik diizeyde iligkili
oldugu, ayrica sayisal alana duyulan ilgi ile miithendislige duyulan ilginin orta diizeyde
iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin bu alanlar1 birbirinden bagimsiz
gordiiklerine dair olan goriisiin bu analizle de desteklendigi seklinde yorum
yapilabilmektedir.

Ogrencilerin belirtmis olduklari ilgi alanlari ile dlgeklerden almis olduklar ilgi
puanlar1 arasinda gii¢lii ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu bulgu, LALIEN’in
gecerli olgiimler yaptigi seklinde yorumlanabilmektedir. Ozellikle hangi alana ilgi
duydugu konusunda kararsiz kalan &grenciler icin LALIEN’den elde edilen ilgi
puanlarimin rehberlik edici nitelikte olabilecegi diisiintilmektedir.

Her faktor icin Cronbach Alfa ve Omega giivenirlik katsayilar1 hesaplandiginda,
faktorii olusturan maddelerin kendi aralarinda iliskili oldugu ve ayni 6zelligi olgtiigii
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, LALIEN’in giivenilir bir ilgi envanteri oldugunu
gostermektedir.

Aym gruba dort hafta arayla iki kere uygulanan LALIEN’in test-tekrar test
giivenirlik analizi sonucunda envanterin tutarl 6l¢iimler yaptigi tespit edilmistir. Tim
faktorler i¢in belirli bir zaman araliginda yapilan 6l¢iimlerde 6grencilerin benzer puanlar
aldig1 sonucunda ulasilmistir. Bu durum, olglimlerin tutarli oldugunu ve dolayisiyla
olgegin giivenirligini dogrulamaktadir.

Gelistirilen LALIEN’in, ortalama 10 dakikada kagit-kalem yontemiyle
yanitlanabilmesi gibi c¢evrim i¢i formunun olusturulmasi hélinde cografi kisitlama
olmaksizin kullanilabilme olanagi da vardir. Envanterin hesaplanmasinin  ve
uygulanmasimin kolay olmasi ve biiylik kitlelere aym1 anda uygulanabilmesi, onun
pratikligini artirmaktadir. Bu, LALIEN’in zaman ve maliyet acisindan ekonomik

oldugunu gostermektedir.
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Oneriler

Bu béliimde, aragtirmanin bulgular1 ve sonuglari dogrultusunda benzer ¢aligma

yapmak isteyen diger arastirmacilara ve gelistirilen LALIEN’i kullanacak olan kisilere

oneriler yer almaktadir.

LALIEN’in nihai formunda, faktérlerindeki madde sayisinin dengeli dagilmadigi
ve Ozellikle yabanct dil alaninda agirlikli madde sayisinin yer aldigi
gbézlemlenmigtir. Bunun nedeni agimlayici faktdr analizin sonucunda
beklendiginin aksine ii¢ boyutlu yap1 yerine bes boyutlu yapinin ¢ikmig olmasidir.
Bu durum, uygulama sirasinda Ogrenciler tarafindan da fark edilmistir.
Gelecekteki arastirmalarda, yabanci dil maddelerinin sayist azaltilabilir, az
maddesi olan faktorlere ise madde eklenebilir. Boylece faktorler arasinda daha
dengeli bir dagilim saglanabilir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda alanyazinda ayni alan altinda kabul edilen
disiplinlerin, 6grenciler tarafindan farkli faktorlere ayristirildigi veya bir alan igin
yazilan maddelerin, birden fazla alan altinda anlamli faktor yiikiine sahip oldugu
tespit edilmistir. Maddelerin hedeflenen faktorler arasindaki degiskenligi
sonucunda sayisal, sozel ve esit agirlik alanlar1 altindaki disiplinlerin dogru ayrilip
ayrilmadigi, degisen egitim, teknoloji ve hayat gereklilikleri ile bireylerin bu
alanlart farkli yorumlamaya baslamis olabileceginin degerlendirmesi ve bu
konulara yonelik farkli 6l¢gme arastirmalar1 yapilabilir.

Uygulama sirasinda o6grencilerin, yabanci dile ilgi duyduklarmi belli eden
maddeleri degerlendirmeleri esnasinda kaygi yasadiklart ve bunu uygulama
sonrasinda sozel olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Alanlar arasinda hiyerarsik bir
on yargi mevcuttur. Ozellikle bu uygulamada yabanci dil alanima ilgisini fark eden
ogrencilerde durumdan memnuniyetsizlik gézlemlenmis olup bu durumun egitim
bilimleri agisindan ve sosyolojik olarak incelenebilecegi arastirmalar yapilabilir.
LALIEN, o6grencilerin bireysel ilgi alanlarna yonelik ders se¢im alanlarmna
yonlendirilmesini amaglayan bir envanter olmasina ragmen Ogrencilerin
degerlendirme esnasinda da g¢evrelerinden edindikleri mesleki gelir ve statli gibi
deger yargilar ile gelecek kaygisiyla hareket etmek istedikleri gozlemlenmistir.

Sayisal alandaki tiim mesleklerin daha iyi gelir getirebilecegi veya s6zel alanlarda
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daha 1yi statiilere sahip olunabilecegi gibi 6n yargilar ve gerceklik oranlari bir
aragtirma konusu haline getirilebilir.

Uygulama esnasinda edebiyat ve medya faktoriiniin anlamin1 soran 6grenciler
olmustur. Bu durumda uygulamaya baslanmadan o6nce ogrencilere ozellikle
edebiyat ve medya faktoriiniin ne olduguna dair tarafsiz ve anlasilabilir
aciklamalar yapilmas1 Onerilir.

LALIEN’in lise diizeyindeki tiim siniflar icin uygun maddeler igermesi nedeniyle,
ozellikle ilgi alanlarini heniiz belirlememis olan o6grencilerin alan se¢imi
oncesinde bu envanteri cevaplamalar1 ve elde ettikleri puanlar1 yorumlayarak
ilgilerini belirlemeleri, bu ilgileri dogrultusunda sec¢imlerini yapmalar1 faydali
olacag diistiniilmektedir.

LALIEN’i yanitlayan dgrencilerin sayisal ve miihendislik alanlarindan yiiksek
puanlar almasi durumunda sayisal alana; tarih, edebiyat ve medya alanlarindan
yiiksek puanlar almas1 durumunda sozel alana yonlendirilmeleri gerekmektedir.
Bu alanlardan esit ya da ¢ok yakin diizeyde puanlarin alinmasi durumunda ise
ogrencilerin esit agirlik alanina yonlendirilmesi uygun olacaktir.

Envanteri olusturan maddelerin alt boyutlara esit dagilmamasi sebebiyle, her
boyuttaki puanlarin bagimsiz olarak degerlendirilmesi ve ylizdelerinin

hesaplanarak karsilastirilmasi, daha dogru yorumlar yapilmasini saglayacaktir
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EK 1. LALIEN’i Olusturan Ornek ifadeler ve Bilgi Formu

LISE ALAN iLGi ENVANTERI (LALIEN)

Degerli 6grenciler,

Bu envanter, lisede segilen alanlardan hangisine ne kadar ilgi duydugunuzu belirleme ve alan
segmenizde size yol gosterme amaciyla hazirlanmigtir. Envanter, alanlari temsil eden toplamda 78
maddeden olugsmaktadir. Lutfen her ifadeyi ilgi ve sevme derecenize gore 1-5 arasi puanlayiniz.

NOT: Bu envanterde yapilacak olan tim puanlamalar yalnizca ilgi ve isteginizi yansitmalidir.
Lutfen beceri ve yeteneklerinizi hesaba katmadan isaretleyiniz.

Puanlarinizin hesaplanabilmesi igin litfen higcbir maddeyi bos birakmayiniz. Uygulama siiresi
yaklasik 10 dakikadir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Ars. Gor. Melike BAYRAKTAR

KATILIMCIYA AiT KiSiSEL BiLGILERi

1- Adiniz Soyadiniz:
2- Yasiniz:
3- Cinsiyetiniz:

[:] Kiz

[] Erkek

4- Annenizin Egitim Durumu:

|:| Okur yazar degil [:] Lise (] Yiiksek Lisans
] ilkdgretim [_IMeslek Yiiksek Okulu (] poktora
[lorta Ogretim [ JUniversite

5- Babanizin Egitim Durumu:

[_]Okur yazar degil [ JLise [] Yiiksek Lisans
[ Jilkogretim [ ]Meslek Yiiksek Okulu [ ] Doktora
[]orta Ogretim [ ]Universite

6-  ANNENIZIN MESIEEI: ..ottt e es e seees
7- Babanizin MESIEEi: ......cccuovieuireereereicesiee ettt se e

8- Asagida verilen alanlari ilgi derecenize gore ve ilerde segme isteginize gore 1 (Hig ilgimi
cekmez)- 11 (Cok ilgimi geker) arasinda puanlayiniz.

= S5 =
E B T % E .
= E 3.2 >
Alanlar e TE % 8
e £ & [s)
=

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1 | Yabanci Dil

2 | Sayisal

3 | Edebiyat ve Medya

4 | Tarih

5 | Mihendislik
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Madde No
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Maddeler

Fen bilimleri alaninda (kimya, fizik veya biyoloji) yapilmis icatlari arastirmak
Yabanci dilde yazilmig eserleri incelemek

Biyoloji dersinden proje 6devi yapmak

Tarih dersinden proje 6devi yapmak

Yabanci dil dersinden proje 6devi yapmak

Bozulan bir aleti pargalara ayirip tamir etmeye calismak

Gelecekte dergi veya gazete igin kose yazisi yazmak

Gelecekte toplantilarda konusmacilarin sdylediklerini tercime etmek
Gelecekte sayisal bir alanda (matematik, fizik, kimya vb.) uluslararasi basari saglamak
Gelecekte yabanci dil alaninda uluslararasi basari saglamak

Fen bilimleri (fizik, kimya veya biyoloji) alaninda deneyler yapmak
Metinleri farkl dillere gevirmek

Tarihf olaylari aragtirmak

Gelecekte yeni bir bilgisayar oyunu gelistirmek

Gelecekte yabanci dilde edebi eserler yazmak

Gelecekte edebiyat elestirmeni olmak

Sosyal medyada yabanci dildeki videolar izlemek

Robotik kodlama egitimi almak

Gelecekte haber spikeri olmak

Gelecekte muhendislik, saglik, mimarlik gibi alanlarda uzmanlasmak
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EK 2. Etik Kurul Onay1







EK 3. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izni

T.C.
ANKARA VALILIiGI - mare - 3OC
Sal Milli Egitim Miidiirliigii (R et
""\c i :!» /
Say1 :E-14588481-605.99-95549738 31.01.2024

Konu : Aragtirma izni

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii)

Iigi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 say1l1 Genelgesi.
b) 19.01.2024 tarihli ve E-98761816-302.08.01-1230570 say1l1 yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitimde Olgme ve Degerlendirme Tezli Yiiksek
Lisans Programi ogrencisi Melike BAYRAKTAR'n "Lisede Alan Segimine Yonelik ilgi Envanteri
Gelistirme Calsmas1"" baglikli calismasi kapsaminda ilimiz Yenimahalle, Cankaya, Mamak ve
Kegioren ilgelerine bagl liselerde yapilacak uygulama talebi ilgi (a) Genelge cergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, sdz konusu aragtirmanin Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen 6lgme
araglarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliililk esasma gore uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmiis olup ¢aligma
tamamlandiktan sonra ¢alismanin bir niishasinin 30 is giinii icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Bayram GULEC
Vali a.
Milli Egitim Miidiir V.
Ek: Uygulama Araglar1 (5 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi :
Ankara Universitesi Yenimahalle, Cankaya, Mamak, Kegiéren Ilge MEM
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Ebru OZBEK
Telefon No : Unvan : Memur
E-Posta: Internet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal 1ir. https: k meb.gov.tr adresinden C46d-715b-3ff1-2c93-€7aC kodu ile teyit edilebilir.
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BENZERLIK BiLDiRIiMi

“Lise Ogrencileri I¢in Alan Segimine Yonelik Bir ilgi Envanteri Gelistirme
Calismas1” baglikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin
Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da
kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii tezim ile ilgili yapmis oldugum
kendi yaymlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi kaynaklar” disarida

tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuclar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi : 11.07.2024
Gonderim Numarasi : 2407722128
Sayfa Sayisi : 56
Sozciik Sayisi : 15470
Karakter Sayisi : 111168
Benzerlik Orani : %5
Savunma Tarihi : 01.07.2024

Yukarida belirtilen sonugclari gdsteren Turnitin intihal Tespit Programi’na iligkin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani i¢erdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Melike BAYRAKTAR

Tarih: 11.07.2024

Imza:
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi : Melike BAYRAKTAR
E-Posta Adresi

Is Deneyimi

Unvan Gorev Yeri Yil
Ars. Gor. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 2024-
Smif Ogretmeni Ozel ideal Koleji 2020-2021
Terciiman KHM Dil Hizmetleri 2018-2024
(Rusca-Tiirkge)

Akademik Bilgiler

Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Y1l

Lisans Sinif Ogretmenligi Ankara Universitesi 2016
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