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Bu arastirmada anasiniflarinda yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya, Ankara il merkezinde, Milli
Egitim Bakanligina bagli, kaynastirma uygulamalarinin yapildigi anasiniflarinda gorev
yapan 100 anasinifi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu” ile 6gretmenlerin kaynagtirma
uygulamalarina  iliskin  yaptiklarinin ~ belirlenmesi  amaciyla  “Kaynastirma
Uygulamalarin1 Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 20.0 paket programi ile degerlendirilmistir.
Arastirma bulgular1 frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmustur. Arastirma
sonucunda; Ogretmenlerin kaynastirmaya hazirlhik etkinliklerini tam olarak yerine
getirmedikleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde destek egitim hizmeti aldigi, 6gretmenlerin sinif igi ve
sinif diginda destek egitim hizmetlerinden yeteri kadar faydalanmadigi, 6gretmenlerin
cocuklarin engel tiiriine gore daha c¢ok sinif icinde fiziksel diizenlemeler yaptiklari,
bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadiklari, ailelerin siirece etkin olarak
katilimlarint saglamadiklar1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica kaynastirma egitimi alan
ve almayan 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarma iliskin yaptiklarinin farklilasip
farklilasmadigi, Ki-kare ve Fisher’s Exact testleri ile degerlendirilmistir. Kaynastirma
egitimi alan Ogretmenler ile kaynastirma egitimi almayan Ogretmenler arasinda
istatistiksel olarak farklilik oldugu, kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri, fiziksel
diizenlemeler, 6gretimi planlama ve aile katilimi boyutlarinda anlamli bagimlilik
oldugu, kaynastirma egitimi alan 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamalarina yonelik
etkinlikleri daha fazla gerceklestirdiklerini belirttikleri belirlenmistir.
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The purpose of this study was to examine teacher opinions about inclusive practices in
preschool classrooms. A total of 100 preschool teachers participated in this study who
were working in inclusive classrooms in one of the preschools of Ministry of National
Education in Ankara, Turkey. In order to collect data two forms were used which were
“General Information Form” which was developed by the researcher and “Inclusive
Practices Assessment Form” the purpose of which was to identify teachers’ practices
related to inclusion.

Data of this study were evaluated via SPSS 20.0 packaged software. Findings are
presented by frequencies and percentages. The results showed that teachers were not
able to fully implement practices of preparation to inclusion, majority of the children
with special needs received support services from private special education and
rehabilitation centers, teachers did not adequately utilize support services in and out of
the classroom, teachers mostly arranged the physical environment in terms of the type
of the child’s disability, they did not prepare individualized education programs, and
they did not actively include families into the process. Moreover, teachers who had
prior education related to mainstreaming were compared to teachers who did not have
any education related to inclusion and the results were compared by Chi-square and
Fisher’s Exact test. There was a significant statistical difference between teachers who
had education and teachers who did not have any education related to inclusion and this
difference was on practices of preparation to inclusion, physical arrangements,
instructional planning, and family participation; results showed that teachers who had
education related to inclusion indicated that they were implementing inclusive practices
more than teachers who did not have such an education.
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1. GIRIS

Erken ¢ocukluk doneminden baslayarak 6zel gereksinimli ¢cocuklara verilecek egitimin
amaglarindan biri, ¢ocuklarin akranlari ile ayni ortamlarda sosyal, Ogretimsel ve
fiziksel acilardan biitiinlestirilerek bir arada egitim gdérmeleridir (Odom ve McEvoy
1990, Rotheram vd. 2010). Giiniimiizde 6zel gereksinimli ¢ocuklar, farkli egitimsel,
sosyal ve duygusal gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in genel egitim siniflarina
yerlestirilmektedir (Ruijs ve Pectsma 2009, Seymes ve Humphrey 2010, Polat 2011).
Ozel gereksinimli gocuklarm akranlari ile ayni egitim ortamlarinda birlikte egitim
gormeleri ve gereksinimleri olan destek hizmetleri almalar1 seklinde tanimlanan
kaynastirmanin amaci, ¢cocuklara sosyal agidan destekleyici ve gelisimsel agidan uygun

siif ortamlarinin saglanmasi olarak kabul edilmistir (Odom 2000).

Ciechalski ve Schmidt (1995), kaynastirmanin 1975 yilinda Amerika’da ¢ikarilan Tim
Engelliler i¢in Egitim Yasasi’nda yer alan en az kisitlayici ortam ilkesine dayandigini ve
1990 yilinda Tiim Engelliler i¢in Egitim Yasasi’nin, Engelli Bireyler i¢in Egitim Yasasi
ad1 altinda yeniden diizenlenmesi ile birlikte bir ¢ok okulun, 6zel gereksinimli bireylerin
ve 0Ozel gereksinimli olmayan bireylerin, genel egitim siniflarinda birlikte egitim

aldiklar1 kurumlar haline geldigini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari okul oncesi egitim kurumlarinda, ilk ve
ortadgretim kurumlarinda ylritilmektedir. Kaynastirma uygulamalarimin  6zel
gereksinimli ¢ocuk ve normal gelisim goOsteren ¢ocuk acisindan yararlar sagladigi
belirtilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin topluma uyum saglamasinda ve toplumun
0zel gereksinimli bireylere tutumlarimin olumlu yonde gelismesini saglamasinda
kaynastirma uygulamalarinin erken baglamasinin etkili oldugu belirtilmektedir. Bu
nedenle okul oncesi donemde yapilacak kaynastirma uygulamalar1 olduk¢a 6nemlidir

(Anonim 2010).

Okul oncesi egitimi, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gecen yillart kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan

bedensel, psikomotor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik 6lciide



tamamlandig1, kisiliginin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci
olarak tanimlamislardir (Anonim 2013). Ozel gereksinimli bireylere, erken cocukluk
doneminden baslayarak verilecek egitimin amacinin, bireylerin akranlariyla ayni
ortamlarda sosyal, 6gretimsel ve fiziksel agilardan biitiinlestirilerek bir arada egitim

gormeleri oldugu vurgulanmigtir (Odom ve McEvoy 1990).

Okul oncesi egitim kurumlarinda kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde
gergeklestirilmesinde 6gretmenin rolii biiyliktiir. Etkili kaynastirma uygulamalarn ile
kaynastirma ortamlar1 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocugu ve normal gelisim
gosteren cocuklart en iyi sekilde destekleyecekleri vurgulanmaktadir (Aral 2010).
Giildii (2010) tarafindan yapilan arastirmada, kendilerini bilimsel agidan yeterli
hissetmeyen Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarini gerekli gérmedigi sonucuna
ulagilmistir. Ayni aragtirmada 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinden ¢ok kendilerini
yeterli goren 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasini gerekli gordiigii ortaya ¢ikmustir.
Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinda, kaynastirmaya iligskin ilk ve ortadgretim
kurumlarinda oldugu gibi okul oncesi egitimde de sorunlar yasandigi belirtilmektedir
(Aral 2010). Kaynastirma, egitimde firsat esitligi ile 0Ozel gereksinimli bireylerin
miimkiin oldugunca normal akranlar1 ile ayni ortamlarda ve en az kisitlayict egitim

ortamlarinda egitim almalar1 gerektigi fikrine dayandirilmaktadir (D6nmez vd. 1997).

Okul oncesi egitim Ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamasinda yaptigr uygulamalar
kaynastirma uygulamasinin basarist i¢in en onemli etken olarak goriilmektedir. Okul
oncesi Ogretmeni, smif dgretmeni ve brang 0gretmenligi bazinda yasanan en biiyiik
sikintinin 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina dahil edilen 6zel gereksinimli cocuk
hakkinda bilgi eksikligi oldugu belirtilmektedir. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin de
kaynastirma uygulamasinin basariya ulagmasi i¢in kaynastirma uygulamasimi kabul
etmesi ve belirli teknik uygulamalar1 gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada anasiniflarinda yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmesi ve elde edilecek bulgular ile kaynastirma uygulamalarinin
istenilen diizeyde gerceklesebilmesine katki saglayacak Oneriler sunulmasi

amaclanmustir.



1.1 Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim donemi insan hayatinin tiim dénemlerinin ilk basamagini olusturan,
cocugun tiim gelisim alanlarmin en hizli oldugu donem olarak ifade edilmektedir
(Giiven ve Azkeskin 2010). Okul 6ncesi egitim, kisiligin temellerinin atildigi dénem
olmast dolayisiyla 6nem  tasimaktadir. Cocuklarin okul oOncesi egitim alma
durumlarinin temel egitim siirecini daha olumlu yonde etkiledigi ve okul dncesi egitim
alan cocuklarin ¢evreleriyle daha uyumlu ve daha katilimer olduklart belirtilmektedir

(Aral vd. 2011).

Tiirkiye’de 2006 yilinda yayinlanan okul Oncesi egitim programinda, okul Oncesi
egitim; 0-72 aylik c¢ocuklarn  tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygularmin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil
yiirlitme siirecinde ona yardimeci1 olan ve yaraticiligr gelistiren, kendini ifade etmesini ve
0z denetimlerini kazanmasim1 saglayan, sistemli bir egitim siireci olarak

tanimlanmaktadir (Anonim 2006a).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin; uygun fiziksel kosullar1 bulunan, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarina katki saglayacak donanimda, uzman-egitici kadroya sahip sosyal birer egitim
kurumlart oldugu vurgulanmaktadir. Bu kurumlarda verilecek egitimin, evrensel ve
ulusal amaglarindan bahsedilmektedir. Okul Oncesi egitimin evrensel amaclarinin;
calisan annelere destek vererek cocuklarin tiim gelisim asamalarindaki geleneksel
egitimin bosluklarini telafi etmek, cocugun duygularmi egitmek ve c¢evresiyle
etkilesimli duyarli davranislar gelistirmesini saglamak, dogal gelisiminin temel alinarak
viicudunu kontrol etme, kendi denetimini bagimsiz yapma, konugma, 6grenme, dil
becerilerinin gelisimini saglamak oldugu belirtilmektedir (Anonim 2013). Okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin ilkdgretim ortamlarinda basarilarinin akranlarindan daha onde
oldugu sonucunun ortaya c¢iktig1 vurgulanmakta, anne babalarin da artik okul Oncesi
egitim kurumlarina yalniz bir bakim evi olarak degil bir egitim yuvasi olarak baktiklar
da belirtilmektedir (Poyraz ve Dere 2006). Bundan dolay1 okul 6ncesi egitimin, genel

anlamda ilkogretime daha nitelikli ¢ocuklar yetistirmek hedefinde oldugu



sOylenmektedir. Ulusal anlamda bu evrensel amaclardan bagimsiz olmayan farkli

amagclar da okul 6ncesi egitim programin temelini olusturabilmektedir.

Yasamin temeli olarak ifade edilen okul 6ncesi donemde Ogrenme hizinin oldukga
yiiksek oldugu belirtilmektedir. Her ne kadar genel anlamda okul Oncesi egitim
olgunluga ya da bir iist kademeye nitelikli hazirlik olarak ifade edilse de kendi
uygulama donemi i¢inde saglanan siirecin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Giiven ve
Azkeskin 2010). Okul 6ncesi egitim de belirli ilkelere dayandirilmaktadir. Bu ilkeler
ise; bireysel farkliliga ve gocuklarin ihtiyaglarma uygunlugu, tim gelisim alanlariin
desteklenmesi, sosyal davraniglarinin geligmesi, bir iist egitim-0gretim ortamina hazir
hale gelmesi, bagimsiz davraniglar sergilemesi ic¢in desteklenmesi, cocuklarin
kendilerine giiven duymalar1 ve 6z denetimlerini saglamalari gibi temel durumlarla

acgiklanmaktadir (Celik ve Dascan 2010).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim programi ile 36-72 aylik cocuklarin psikomotor, sosyal-
duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, 6zbakim becerilerinin
kazandirilmasi ve ilkogretime hazir bulunusluluklarinin saglanmasi amaglanmaktadir.
Okul oOncesi egitim programi tiim gelisim alanlarin1 destekleyen, gelisimsel bir
programdir. Program; c¢ocuk merkezli olmasi, her yasin gelisim Ozelliklerine ait
kazanimlarla agiklanmasi, esnek olmasi, yaraticiligin 6n planda olmasi, problem
cozmeye dayali oyun etkinliklerinden olusmast gibi temel oOzelliklerle

nitelendirilmektedir (Anonim 2006a).

1.2 Kaynastirmanin Tanimi ve Onemi

Kaynastirma; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim
aldigi normal simiflara yerlestirilerek, egitim almasi olarak tanimlanmaktadir.
Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli cocugu normal sinifa yerlestirmenin yani sira
cesitli diizenlemeleri, 6zel gereksinimli ¢ocuga gerekli 6zel egitim destegi, sinif
ogretmenine Ozel egitimle ilgili destegi gerektiren oldukga teknik bir uygulamadir
(Kircaali-Iftar 1998, Sucuoglu ve Kargin 2006, Anonim 2010). Kaynastirma yoluyla

egitimin amaci; 6zel gereksinimli ¢ocugun yetersizligini ortadan kaldirarak normal



gelisim gosteren bir birey haline getirmek degil, 6zel gereksinimli g¢ocugun
yetersizligiyle alinacak tedbirleri igceren mevcut yeteneklerini en 1iyi sekilde
kullanmasini saglayarak topluma katilimlarim1 kolaylastirarak,  birey olmalarini

saglamaktir (Anonim 2010).

Sucuoglu ve Kargin (2006) kaynastirmayi; “6zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim
okullarinda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte, gerektiginde kendisine ve
sinif Ogretmenine destek hizmetler saglamak suretiyle O0gretim goérmesi” olarak
tammlarken, Kircaali-iftar (1998); “Ozel gereksinimli gocugun gerekli destek hizmetler
saglanarak, tam ya da yar1 zamanli olarak kendisi i¢in en az kisitlayici egitim ortami

olan normal egitim siiflarinda egitim gérmesi.” ifadesiyle tanimlamistir.

Tiirkiye’de, kaynastirmanin tanimim1 ve uygulamaya iligkin esaslar1 iceren cesitli
yasalar, yonetmelikler, genelgeler yiriirliktedir. “573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname”, “5378 sayili Oziirliler ve Bazi Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun”, 26184 sayili Resmi Gazete’de yayimnlanan
“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi”, 2008/60 sayili “Kaynastirma Yoluyla Egitim

Uygulamalar1 Genelgesi “ siirecin isleyisinin yasal dayanaklaridir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 12. maddesinde,
“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari
dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun
yontem ve teknikler kullanilarak stirdiiriiliir.” hiikmiiyle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akranlariyla normal egitim-6gretim ortamlarindan istifade etmesi yasal olarak giivence

altina alinmistir.

31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazetede yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi’'nin 23. maddesinde kaynastirmanin tanimi su sekilde yapilmistir.

Madde 23’te kaynastirma yoluyla egitim ; Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin

egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile



birlikte resmi ve 0Ozel; okul Oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan Ozel egitim uygulamalar1 olarak

tanimlanmistir (Anonim 2006c).

Kaynastirma uygulamalari, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizlik derecesine, tipine
gore degisen ihtiyaglarimin kendileri i¢in en az kisitlayict ortam olan genel egitim
siifinda akranlariyla beraber, ailelerin goriigleri, beklentileri alinip siirece etkin katilimi
saglanarak, gerektiginde ek wuygulamalarla desteklenmesi  siireci olarak ifade

edilmektedir (Nizamoglu 2006, Gok 2009).

Kaynastirma uygulamalarinda, 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklar birbirlerini
farkli sekillerde etkilemektedir. Akademik ve sosyal alanda gelismenin yan1 sira hayat
boyunca uyumu kolaylastirict pek ¢cok olumlu davranisin kazanildigi vurgulanmaktadir.
Kaynastirma yoluyla tiim ¢ocuklara farkli ve zengin bir sosyal ¢evre saglanmaktadir.
Ozellikle 6zel gereksinimli cocuk igin, bu sosyal ¢evrenin ailesi ve yakin gevresi
tarafindan saglanamadigi belirtilmektedir. Ailelerin, 6zel gereksinimli birey i¢in ancak
smnirlt bir sosyal cevre saglayabildikleri kabul edilmektedir. Ayni1 zamanda ozel
gereksinimli olmayan bireylerin de niifusun 6nemli bir boliimiinii temsil eden o6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumu, kaynastirma ortamlari sayesinde bireysel
farkliliklarin farkina varma yoluyla olumlu olacagi belirtilmistir (Ceylan ve Aral 2009).
Farkliliklart ile birlikte bireyleri bir araya getirmeyi hedefleyen bir felsefi goriis olarak
da adlandirilan kaynastirma, ayristirict degil, kabul edici egitim-6gretim uygulamalari
olmas1 ve bireyleri giiclii-zayif yonleriyle, akranlar1 ile bir arada desteklemesi

nedeniyle biiyiik 6nem tagimaktadir (Diken ve Batu 2010).

1.2.1 Kaynastirma uygulamalarinin tarihi gelisimi

Diinyada kaynastirma uygulamalarina bakildiginda; on sekizinci ve on dokuzuncu
yiizyilda, farkli irktan ve engelli olan bireylere ayrimcilik yapildigi, bu bireylerin
hastane gibi ortamlarda tutuldugu ifade edilmektedir (Sucuoglu ve Kargin 2006,
Howard vd. 2011). 1900’1l yillarda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha ¢ok 6zel egitim

okullarinda egitim almalar1 goriisii benimsenmesine ragmen kaynastirmaya iliskin



uygulamalar da goze ¢arpmaktadir (Sucuoglu ve Kargin 2006). 1913 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri’nde normal zekaya sahip 13 yasinda bedensel yetersizligi olan bir
¢ocugun, Ozel egitim okulundan genel egitim okuluna yonlendirildigi goriilmektedir.
Ayrica, 1913 yilinda gorme engelli ¢ocuklarin, giiniiniin bir kismini1 yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte gecirmeleri, bir kismini1 da kendi yetersizliklerine iliskin
0zel smifta gecirmeleri kaynastirma programinin ilk uygulamasi olarak
gosterilmektedir. 1954 yilinda avukat Thurgood  Marshall ve Farkli Irklardan
Gelenlerin Gelismesi Ulusal Dernegi (NAACP) tarafindan Brown Egitim Kurulu’na
kars1 acilan dava sonunda, siyah ve beyaz cocuklarin ayr1 okullarda egitim gdrmesinin
ayrimciliga yol actigr belirtilmis ve bu uygulamanin esit egitime uygun olmadigi
vurgulanmistir. Bu davanin 6zel gereksinimli ¢cocuklara saglanacak haklar agisindan bir

basamak oldugu belirtilmistir (Howard vd. 2011).

Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa’da 1960 yilinda baslayan temel insan haklari
hareketleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da esit haklara sahip oldugu gorislerinin
benimsenmesine katki saglamistir (Pmar Sazak 2006 ). Ozel egitim okullarmin yarattig:
sorunlar, Ozel egitim okullarinda egitime kars1 artan yasal basvurular, yasal
diizenlemeler, 6zel gereksinimlilere yonelik tutumlarin olumlu ydnde gelismesi,
Danimarka yasalarinda ¢ikan ve 06zel gereksinimli bireylerin normal firsatlardan
faydalanmasi anlamina gelen, normallestirme kavrami, teknolojik gelismeler, erken
egitimin oneminin artmasi, kaynastirmaya yonelik calismalarin artmasina yol agmistir
(Fiscus ve Mandell 2002, Sucuoglu ve Kargin 2006). 1960’I1 yillarin sonunda,
toplumun geneli tarafindan kullanilan park, sinema, market ve toplu tagima araglar1 gibi
alanlarin 6zel gereksinimli bireyler i¢in diizenlenmesi gerektigi diisiincesi yerlesmeye

baslamistir (Howard vd. 2011).

Anne baba gruplart ve derneklerinin bir araya gelmesiyle yiiriitiilen faaliyetler (1972-
1974 yillan1 arasinda) dogrultusunda aileler ve uzmanlar, Amerika Birlesik Devletleri
Anayasasi’nda yer alan “Herkesin esit oldugu” hiikmiinden yola ¢ikarak, 6zel gereksi-
nimli bireylerin egitim ve sosyal yasam hakkina yonelik yasal diizenlemelerin yapilmasi
icin mahkemelere bagvurmuslardir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1975 yilinda kabul

edilen “Tim Engelli Cocuklarin Egitim Yasas1” ile; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin devlet



okullarindan ve hizmetlerinden diglanmasinin sonlanmasi ve herhangi bir 1rk, dil, din ve
kiiltir ayrim1 gozetmeksizin degerlendirilmesi, 6zel gereksinimli cocuklar i¢in bireysel-

lestirilmis egitim programinin hazirlanmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kendileri i¢in

en az kisitlayic1 ortamlara yerlestirilmesi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, ailelerinin ve

uzmanlarin programlara iliskin itirazlarin1 dile getirme hakki yasal olarak giivence altina
alinmistir. 1990 yilinda ¢ikan “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi”’nda ve 1997
yilinda kabul edilen yasada 1975 yilinda verilen haklar genisletilmistir. (Fiscus ve

Mandel 2002, Sucuoglu ve Kargin 2006, Howard vd. 2011).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinin gelisimine bakildiginda; diinyada kaynagtirma
uygulamasindaki bu gelismeleri aileler baslatirken, Tiirkiye’deki ozel egitim ve
kaynastirma alanindaki gelismelere ise yasal diizenlemeler Onciiliikk etmistir. 1950’1
yillara kadar Tiirkiye’de Cumhuriyetin kabuliiyle birlikte egitime verilen Onem
artmigtir. Bu donemde agilan okullar, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminden ve
onlarin topluma hazirlanmasindan ¢ok, bakim kurumlari olarak islevde bulunmustur

(Ozyiirek 2004).

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda 6nemli gelismelerden bir kismi da, 1950-1980’1i yillar
arasinda yapilmis olup Mithat En¢ ve arkadaslarinin liderliginde “Alt1 Nokta Korler
Dernegi” kurulmustur. Mithat En¢ ve arkadaslarinin cabalariyla, “Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanlig1” biinyesinde a¢ilmis kurumlar da, 6zel gereksinimli bireylerin
stiregen ihtiyaglarimin sagliktan ¢ok egitim oldugu vurgulanarak Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir. Bu dénemde 6zel egitim alaninda ciddi gelismeler olmasina
ragmen kaynastirma uygulamalarina yonelik uygulamalara rastlanmamaktadir (Eng

1979, Ozyiirek 2004).

Tiirkiye’de 1980-1990 yillar1 arasinda 6zel egitim alaninda 6nemli gelismelerin oldugu

goriilmektedir. 1983 yilinda vyiiriirliige giren “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasast,

0zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik ilk yasadir. Bu yasada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
belirlenmesi, yerlestirilmesi ve izlenmesi ile ilgili boliimler bulunur. Bu yasa 6zel ge-
reksinimli ¢ocuklarin belirlenmesine, yerlestirilmesi ve izlenmesine vurgu yapmasi,

0zel egitimle ilgili tanimlara yer vermesi ve kaynastirma yoluyla egitimi ilk olarak ele



almasi agisindan onemlidir. Yasada, durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime
muhtag¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimi i¢in agilmis okul ve egitim kurumlarinda
egitim almas1 ifadesi yer almistir (Kargin 2004, Sahin 2005). Ozel egitim ve
kaynastirma alanindaki ilerlemelerde, 1990’11 yillar ve sonrasinda personel, bilimsel
arastirma ve yayin sayisindaki artis etkili olmustur (Ozyiirek 2004). 1990 yilinda
diizenlenen 13. Milli Egitim Sura’sinda, 6zel gereksinimli bireylerin yaygin egitim
ortamlarindan, akranlarina sunulan egitim imkanlarindan daha fazla yararlanmalarimni
saglayacak kararlar almmistir. 1991 yilinda 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmis ve bu
konseyde 6zel gereksinim gruplarina gore komisyonlar kurulmustur. Komisyonlar,
kaynastirma uygulamalarinin yayginlastirilmasina yonelik 6nemli kararlar almistir

(Ozyiirek 2004, Sahin 2005, Sucuoglu ve Kargm 2006).

Ozel gereksinimli bireylere yonelik en kapsamli diizenleme, 1997 yilinda yaymlanan
573 sayilt kanun hiikmiinde kararname ile yapilmistir. 573 sayili kanun hiikmiinde
kararnamede, Ozel egitimle ilgili kavramlar1 tanimlama, 6zel gereksinimli ¢ocuklari
degerlendirme, yerlestirme, erken c¢ocukluk donemi egitimi, okul Oncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekogretim, yaygin egitim, kaynastirma, bireysellestirilmis
egitim programi, 0zel egitim destegi, aile egitimi ile ilgili hiikiimler yer alir. Bu
kararname, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1975 yilinda kabul edilen, “Tiim Engelli

Cocuklarin Egitim Yasas1” na benzerlik gostermektedir (Anonim 1997).

Ozel gereksinimli bireylere sunulacak hizmetlerin ayrintilart ile ilgili bilgiler, 2000
yilinda vyiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi“nde yer almis ve bu
yonetmelikte kaynastirma, ayr1 bir bolim olarak ele alinmistir. Bu yonetmeligin
hiikiimlerinde yapilan degisiklikler, 31.05.2006 yilinda ¢ikan Resmi Gazete’de (26184
sayil1) yayimlanmistir. Ozel egitimle ilgili genel hiikiimlerin yani sira dzel egitimin
amaglar1 ve temel ilkeleri, egitsel degerlendirme ve yerlestirme, yonlendirme,
yerlestirme, izleme, 6zel egitim hizmetleri kurulunun caligma esaslari, kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalari, 6zel egitim siniflari, destek egitim odasi, her tiir ve
kademedeki 6zel egitim hizmetleri, evde egitim hizmetleri, erken ¢ocukluk donemi 6zel
egitimi, aile egitimi, O6zel egitim okul ve kurumlari, personel gorev yetki ve

sorumluluklari, programlar, okul ve kurumlarda kurulacak kurullar, birimler,



komisyonlar, ekipler, Ogrenci isleri, egitim-0gretimin denetimi hususlarina yer

verilmistir (Anonim 2006c).

Ozel egitim alaninda 6nemli bir gelisme de, 2005 yilinda yayinlanan, 5378 sayil1 “Oziir-
liler ve Bazi Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkindaki
Kanunun 15. Maddesinde “Hicbir gerekceyle 6ziirliilerin egitim almasi engellenemez,
Oziirlii ¢ocuklara, genclere ve yetiskinlere, 6zel durumlar ve farkliliklart dikkate
alinarak, biitiinlestirilmis ortamlarda ve 6ziirlii olmayanlarla esit egitim imkan1 saglanir”
hiikmii ile 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma ortamlarina katilimi ve toplumsal
entegrasyonunun saglanarak biitiinlesmesi amaglanmistir (Anonim 2005). 2008 yilinda
2008/60 nolu “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi” nin yiirtirliige
girmesi kaynastirma ile ilgili 6nemli bir gelismedir. Genelge ile, 36-72 ay arasindaki
0zel gereksinimli ¢ocuklarin zorunlu okul Oncesi egitimi fiilen uygulamaya gecmistir
(Anonim 2008). 27288 sayili Resmi Gazete’de (14.07.2009 yili Karar Sayisi :
2009/15137 ) yaymlanan “Engellilerin Haklarma iliskin Milletleraras1 Sézlesme” nin
24. Maddesinde 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin hususlar yer almaktadir.
Sozlesmede; taraf olan devletlerin, 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarinin, firsat
esitligi temelinde, ayrimcilik yapilmaksizin saglanmasi i¢in egitim sisteminin
biitiinlestirici bir sekilde her seviyede 6zel gereksinimli bireyi i¢ine almast hiikmii yer
almaktadir (Girli 2004, Kargm 2004, Ozyiirek 2004, Sucuoglu ve Kargin 2006, Anonim
2008).

1.2.2 Kaynastirma tiirleri

Kaynastirma uygulamalari, Tiirkiye’de tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanh

kaynastirma, tersine kaynastirma olarak ii¢ farkl sekilde yapilmaktadir.

Bu uygulamalar kapsaminda 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler, kaynastirma yoluyla
egitimlerini, 6zel gereksinimli olmayan akranlar1 ile birlikte ayni sinifta tam zamanl
stirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak da siirdiirebilirler.
Yar1 zamanh kaynastirma uygulamalari, ¢cocuklarin bazi1 derslere yetersizligi olmayan

akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders dist etkinliklere birlikte katilimlar1 yoluyla
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yapilmaktadir. Tersine kaynastirmada ise 6zel gereksinimli olmayan bireyler, istekleri
dogrultusunda 6zel gereksinimli c¢ocuklarin egitim aldigi okullarda egitim

surdirmektedirler.

Tam zamanh kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaydinin normal

smifta oldugu; cocugun tiim giin boyunca normal sinifta , normal sinif 6gretmeninden
egitim aldigi durum olarak tanimlanmaktadir. Ozel egitim gerektiren c¢ocuklarm,
akranlari ile birlikte okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda ayni
smifta egitim gormesi ve sosyal agidan biitlinlestirilmesi igin; 6zel egitim destek
hizmetleri (destek egitim odas1), 6zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanarak ve
egitim programi bireysellestirilerek, gerekli fiziksel diizenlemelerin yapilmasi

gerekmektedir (Anonim 2010).

Tam zamanli kaynastirmaya devam eden ¢ocuklar, 6zel gereksinimli olmayan
akranlariyla ayni sinifta egitim goriirlerken kayitli bulunduklart okulda uygulanan
egitim programini takip ederler. Kaynastirma uygulamalari yapilan okullarda siif
mevcutlari; okul Oncesi egitim kurumlarinda, on cocuga kadar mevcudun oldugu
simiflarda iki, yirmi ¢ocugun bulundugu siniflarda ise bir 06zel gereksinimli g¢ocuk
olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda
ise siif mevcutlart; yirmi bes kisiye kadar mevcudun oldugu siniflarda iki, otuz bes
¢ocugun oldugu siniflarda bir 6zel gereksinimli ¢cocugu gegmeyecek sekilde diizenlenir.
Okullarda kaynastirma yoluyla egitim alacak ¢ocuklarin bir smifta en fazla iki ¢ocuk

olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanmasi gerekmektedir.

Tirkiye’de kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin biiyiik bir ¢ogunlugu tam

zamanl kaynastirma uygulamasi seklinde yapilmaktadir (Anonim 2010).

Yar1 zamanh kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocugun kaydinin 6zel sinifta
oldugu; cocugun basarili olabilecegi derslerde kaynastirma sinifindan egitim aldigt
durum olarak belirtilmistir (Kircaali-iftar ve Batu 2010). Yari zamanl kaynastirma
uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bazi derslerde 6zel gereksinimli olmayan

akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders dist etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla
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gerceklestirilmekte, 06zel gereksinimli ¢ocugun kaydi oOzel egitim sinifinda

bulunmaktadir (Anonim 2010).

Zorunlu egitim ¢aginda ve 6zel egitim sinifinda olan 6zel gereksinimli ¢ocuklardan,
ilkokul programini takip edebilecek durumunda olanlar, bu programim takip ederler.
Ozel egitim smifina devam eden &zel gereksinimli ¢ocuklar ilkokul programi temel
alinarak hazirlanmis, kendilerine uygun “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)”
dogrultusunda egitim alirlar. Ozel egitim siniflarmin mevcudu en fazla; okul dncesi
egitimde ve ilkokulda on, orta 6gretim ve yaygin egitimde on bes cocuktan olustugu
mevzuatta yer almaktadir. Ancak otizmli ¢ocuklar i¢in her tiir ve kademede agilan 6zel
egitim simiflarinda ise smif mevcudu en fazla dort ¢cocuk oldugu belirtilmistir. Yari
zamanli kaynastirma uygulamasi kapsaminda bazi derslere normal sinifta egitim almasi
gereken cocuklarin dagilimi yapilirken, bir sinifta en fazla iki 6zel gereksinimli ¢ocuk

olacak sekilde esit olarak dagitilmasi gerekmektedir (Anonim 2010).

Tersine kaynastirma uygulamalar;, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin  23.

maddesinin 2. fikrasmin k bendinde “Ozel gereksinimli olmayan ¢ocuklar, istekleri
dogrultusunda, c¢evrelerindeki 06zel egitim okullarinda acilacak smiflara kayit
yaptirabilirler. Bu smiflarin mevcutlar1 besi 6zel gereksinimli ¢ocuk olmak iizere okul
oncesinde en fazla on dort, ilk ve ortadgretimde yirmi, yaygin egitimde on yetersizligi
olmayan c¢ocuktan olusur” ifadesi egitim sistemimizde yer almaktadir. Tersine
Kaynastirma, yetersizlikleri olmayan bireylerin istekleri dogrultusunda 6zellikle erken
cocukluk egitiminde, c¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 06zel egitim
okullarinda acilacak simiflara kayit yaptirmasi, olarak tanimlanmaktadir (Dogru ve

Saltal1 2009).

1.2.3 Kaynastirmada destek egitim hizmetler

Kaynastirma uygulamalarinin tam olarak saglanabilmesi i¢in destek egitim hizmetleri
saglanmalidir. Ozel gereksinimli cocugun gereksinim alanlarinda destek egitim
personeli tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Okul ve kurumlarda 6zel

gereksinimli ¢cocuk i¢in 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak 6zel egitim
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desteginin saglanmasi ve kaynastirmada esas olan  destek egitim hizmetlerinin
saglanmasi gerekmektedir. Kaynastirma uygulamalarindaki destek egitim hizmetleri
smif i¢i ve siif dis1 olmak tizere iki farkli sekliyle yapilmaktadir (Batu 2000b, Girli
2004, Anonim 2006b, Sucuoglu ve Kargin 2006, Vural 2008).

Sinif icinde saglanan destek egitim hizmetleri; danisman yardimli genel egitim simnifi,

0zel egitim 0gretmeni ile genel egitim sinifi, yardime1 6gretmenle genel egitim sinifidir.

Danisman yardimli genel egitim sinifi; sinifinda 6zel gereksinimli birey bulunan genel

egitim smifi Ogretmeninin dolayli yoldan, 6zel egitim konusunda uzmanlagmis
egitimciye, Ozel gereksinimli ¢ocugun Ogrenme ve davranig sorunlar ile ilgili
basvurdugu danisan, danisilan ve hakkinda danisilan arasindaki siirecten olusan bir

hizmet tiiriidiir (Kircaali-Iftar 1998b, Batu ve Topsakal 2003).

Ozel egitim gretmeni ile genel egitim simfi; dzel egitim dgretmeninin, genel egitim

Ogretmeni ile ayni simifta 6zel gereksinimli ¢ocuga destek egitim hizmeti sundugu
hizmet tiiriidiir. Ozel egitim Ogretmeni Ozel gereksinimli g¢ocu@a bireysel egitim
verirken, sinif 6gretmeni diger ¢ocuklarla caligmalara devam eder. Bu destek egitim,
kaynak oda (destek egitim odas1) hizmetlerine gelen elestirilere yonelik farkli bir destek
egitim hizmeti olarak ortaya konmustur. Ozel egitim dgretmeni, genel egitim sinifinda
0zel gereksinimi olan ve olmayan c¢ocuklarla olumlu etkilesimi artirmak icin ¢esitli
etkinlikler gelistirme, 6gretimi planlama, 6gretim yapma, degerlendirme stireclerine

katilir (Giirgtir 2005).

Yardimer 6gretmenle genel egitim sinifi; 6zel egitim dgretmeni ve smif dgretmeninin

sinif i¢inde birlikte calistiklar1 ve simiftaki ¢ocuklarin egitiminden birlikte sorumlu
olduklar1 destek egitim tiirtidiir. Bu destek egitim tiiriinde, iki 6gretmen birlikte ¢aligir
ve Ozel egitim dgretmeni, 6zel gereksinimli ¢ocugun gereksinimlerine yonelik egitimi
birlikte siirdiiriir. Bu destek hizmet tiirlinde sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretment,
ders planini beraber hazirlayarak beraber uygularlar (Batu ve Topsakal 2003, Kargin
2004).
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Siif disginda saglanan destek hizmetler ise; kaynak oda ve gezici Gzel egitim

Ogretmenidir.

Kaynak oda; 6zel gereksinimli ¢ocugun bir okul giiniiniin en az yiizde 21’ini en fazla
yiizde 60’1 genel egitim smifi disinda 6zel egitim hizmeti almak i¢in gegirdigi yer
olarak tanimlanmaktadir (Ysseldyke vd. 2000). Ozel gereksinimli ¢ocugun, 6zel egitim
Ogretmeninden, bireysel ya da kiigiik grup seklinde, ¢ogu zaman ¢ocugun genel egitim
sinifinda gordiigii egitime paralel bir destek egitim almasidir. Kaynak odada egitim,
0zel gereksinimli cocugu genel egitim sinifindan ayirdigi, genel egitim sinifindaki bazi
derslere ¢ocugun katilamadigi ve kaynak odada egitim goren ¢ocuklarin etiketlendigi
goriislerinden dolayi elestirilmektedir (Peterson ve Hittie 2003). Ayrica kaynak odadaki
egitimin amacin ulasabilmesi i¢in, normal sinif 6gretmeni ile kaynak oda 6gretmeninin
yakin iletisim ve isbirligi i¢inde olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu isbirliginin
saglanamadig1 durumlarda, normal siniftaki egitim ile kaynak odadaki egitim arasinda
tutarsizliklar olabilecegi, kaynak odada 6gretmen ile daha yakin ¢aligma firsati bulan
0zel gereksinimli cocuk, genel egitim siifinda da benzer yakinligi bekleyebilmektedir.
Bu da, 6zel gereksinimli gocugun normal sinifta zorlanmasina yol agmaktadir (Kircaali-

Iftar 1998b).

Gezici 0Ozel egitim Ogretmeni; oOzel egitim hizmetleri kurulunun planlamasi

dogrultusunda, kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylere saglanacak
destek egitim hizmetlerini yiiriiten 6gretmen olarak tanimlanmistir. Gezici 6zel egitim
ogretmeni bir okuldan diger okula giderek 6zel gereksinimli ¢ocuklara destek egitim
hizmeti vermektedir. Cocugun bu durumda genel egitim sinifindan ayrilarak gezici 6zel
egitim dgretmeninden destek egitim hizmeti alacagi ifade edilmektedir (Anonim 2006b,

Sucuoglu ve Kargin 2006).

1.2.4 Kaynastirmanin yararlari
Kaynastirma uygulamalarinin yararlarina iligkin 6zellikle gelismis tilkelerde pek c¢ok

bilimsel arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin biiylik bir kisminda 6zel gereksinimli

cocuklarin  gereksinimlerinin karsilandigi, bir kisminda ise gereksinimlerinin
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kargilanmadigr belirtilmektedir. Poyraz-Tiiy (1999) tarafindan yapilan arastirmada,
kaynastirma ortamlarinda egitim alan isitme engelli cocuklarin, 6zel egitim okuluna
devam eden isitme engelli ¢cocuklardan daha iyi sosyal etkilesime sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ayni arastirmada ozel egitim okuluna giden isitme engelli ¢ocuklarin,
kaynastirma ortamlarindaki isitme engelli ¢ocuklara gore daha fazla problem davranig
sergiledikleri bulunmustur. Bu bulgular sonucunda, kaynastirmanin temel ilkeleri
dogrultusunda uygulanmas1 gerektigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Kaynastirma
uygulamalarina iliskin boylamsal bir g¢alismanin yapilmamis olmasi, kaynastirma
uygulamalarinin uzun vadede etkilerini degerlendirmede smirlilik olmasindan dolayzi,
kaynastirmanin yararlarinin bu ger¢evede degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
hafif diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarindan

daha iyi yararlandig1 sonucuna ulasildig: ifade edilmektedir (Diken ve Batu 2010).

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuga, &zel
gereksinimli  olmayan c¢ocuklara, ailelere ve Ogretmenlere yararlari oldugu

belirtilmektedir.

Ozel Gereksinimli Cocuklar igin Yararlari: Arastirmacilar kaynastirma egitiminin 6zel

gereksinimli gocuga yararlar1 konusunda farkli goriisler ifade ederken, bu egitim ile 6zel
gereksinimli ¢ocugun farkli agilardan gelisim gosterdigini belirtmektedirler. Ruijs ve
Pectsma (2009), kaynastirma ortamlarinda bulunan gocuklarin, bireysel farkliliklara
saygl gostermeyi Ogreneceklerini, oyun becerilerinde artis olacagini, benlik
kavramlarinda gelisme olacagini ve arkadashik iligkilerinin artacagini vurgulamislardir.
Ayrica kaynagtirma ortamlari; 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olumlu tutumlari
artirmakla birlikte, gozlemsel Ogrenme igin firsatlar yaratmakta ve gelisimlerini
destekleyici bir ¢evre saglamaktadir (Fently vd. 2008). Buna karsin gerekli destek
hizmetleri saglamadan 06zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim siniflarina
yerlestirilmeleri durumunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarmi goézlemleme ve taklit etmede simirlilik yasayacaklari, normal gelisim
gosteren akranlarin 6zel gereksinimli ¢cocuklari kabul etmede ve sinif 6gretmeninin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin sosyal kabulii i¢in miidahalede bulunmasini giiglestirecegi

belirtilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Benzer olarak Cosbey ve Johnston (2006),
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destek hizmetlerin saglanmadig1 durumlarda kaynastirma uygulamalarinin akademik ve
sosyal kabul agilarindan yararli olmadigi ve kullanilan geleneksel Ogretim
programlarinin bu c¢ocuklarin sosyal becerilerine iliskin bireysel gereksinimlerini

karsilamadigin belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarindaki —gereksinimlerinin
karsilanip karsilanamadigina iliskin yapilan arastirmalarda, 6zellikle hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik becerileri ile sosyal
davraniglarint olumlu etkiledigine iligkin bulgulara ulasildigindan bahsedilmektedir
(Diken ve Batu 2010). Ozel gereksinimli bireylerin, akranlarinin kabul edebilecegi
davraniglar1 sergiler olmalarinin, sosyal kabulii arttirici bir etki tasidigi ve bunun

toplumsal biitiinlesmeyi saglandigi belirtilmistir (Ceylan ve Aral 2009).

Normal gelisim gosteren c¢ocuklar, 6zel gereksinimli cocuga model olmaktadir. Ayni
zamanda 6zel gereksinimli ¢ocugun bulundugu toplumla biitiinlesmesinin kaynastirma
ile saglanmasi yarar olarak vurgulanmistir (Kircaali-Iftar 1998). Gelistirilen 6zel
programla egitsel performanslarina ve 6grenme hizlarina uygun egitim almalari, destek
egitimi sayesinde zayif yonlerinin desteklenmesi, 6grenme ozelliklerine uygun arag-
gereglerin saglanmasi ile 6grenmelerin pekismesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Anonim
2010). Yapilan her tiirlii 6gretimsel uyarlama ve sosyal kabule iliskin calismalarla 6zel
gereksinimli ¢ocuklar sosyal ve akademik yonden fayda saglamaktadirlar (Sucuoglu ve
Kargin 2006). Kaynastirma ortamlarinda yapilan egitimin ayristirllmis ortamlarda

yapilan egitimden daha etkili oldugu belirtilmistir (Ozmen 2005).

Ozel gereksinimli cocugun toplum tarafindan dislanmasina neden olan davranislarin
azaltilmasi, kabul goren davranislarin arttirilmasi kaynastirilma uygulamalarinda yer
almaktadir. Boylelikle kaynastirma uygulamasina dahil olan 6zel gereksinimli
cocuklarin kendilerini yetiskinlige daha iyi hazirladiklar1 vurgulanmaktadir (Ceylan ve

Aral 2009).

Normal Gelisim Gosteren Cocuklar igin Yararlari: Sucuoglu ve Kargin (2006) normal

gelisim gosteren ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda gercekgi bir tutum
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icinde olacagini, kendilerinden farkli olan bireyleri kabul edebileceklerini, kendilerini
baskalarinin yerine koymayzi, tiim zorluklara ragmen basarili olan bireyleri tanima firsati
elde etmektedirler. Kaynastirma ortamlarinda bireysel farkliliklar1 daha kolay fark
edebilecekleri ve buna uygun sosyal davranislar1 gelistirmektedirler (Gok 2009).

Kaynagtirma programina katilan ve katilmayan normal gelisim gosteren cocuklarin
basari testlerinde daha yiiksek puan aldiklari, 6zel gereksinimli ¢ocuklardan olumsuz
davranis edinmedikleri, baskalarinin ihtiyaglarina daha duyarli olduklari, temel ahlak
prensiplerinde daha duyarl davrandiklar belirtilmistir (Ceylan ve Aral 2009). Ozellikle
okul oncesi donemde yapilan kaynastirma uygulamalarinin, 6zel gereksinimi olmayan
cocuklarin bireysel farkliliklar1 algilamasina yonelik olumlu etkisi vurgulanmigtir.
Kaynagtirma programlarina dahil olan normal gelisim gosteren cocuklarin sosyal
kabullerinin artmasinin yani sira akademik becerilerinin de iist seviyede desteklendigi

belirtilmistir (Gok 2009).

Ozel Gereksinimli Cocu@a Sahip Ailelere Yararlari: Normal egitim ortamlarinda egitim

alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin daha ¢ok caba gosterdikleri, ayristirilmig
ortamlardaki 6zel gereksinimli ¢ocuk ailelerine gore morallerinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Kircaali-Iftar 1998a). Ailelerin ¢ocuk iizerindeki beklentileri, 6grenme
hizina uygunluk gostermekte ve ¢ocuklarinin ihtiyaglari noktasinda daha fazla bilgi
edinmektedirler. Ayn1 zamanda aile i¢i ¢atismalarin azalmasina, ¢ocuklarina nasil
yardim edecekleri noktasinda bilinglenmeleri ve kaygi diizeylerinin azalmasina olumlu

etkisi oldugu belirtilmistir (Anonim 2010).

Ozel gereksinimli ¢cocuklara sahip ailelerin kaynastirma uygulamalarma iliskin endiseli
olduklari, fakat istekli olduklari ve egitime dahil edilmesinin ayristirilmis ortamlara

nazaran kolaylastig1 sonuglarina ulasildigi ifade edilmektedir (Ceylan ve Aral 2009).

Ozel gereksinimli bireylere sahip aileler, kaynastirma uygulamalarinda yapilan
Ogretimin basarili olmasinda; ¢ocugun okul dis1 performansi hakkinda bilgi verme,
amagclarin belirlenmesine katkida bulunma, programin evde uygulanmasinda 6gretmen

rolii listlenme bakimindan  en etkili unsurlar olarak goriilmektedir. Kaynastirma

17



programlarina anne babanin aktif olarak katilmasinin saglanmasinin, gelismis tilkelerde
yasal bir zorunluluk oldugu ifade edilmistir. Ogretmenle iliski kurma ve 6gretim
siirecine katilma konularinda, ¢gocugu kaynastirma programinda olan 6zel gereksinimli

bireye sahip ailelerin daha katilimci oldugu belirtilmistir (Sucuoglu 1996).

Normal Gelisim Gosteren Cocuklara Sahip Ailelere Yararlari: Kaynagstirma

uygulamalar1 normal gelisim gosteren cocuga sahip aileler ilizerinde de olumlu etkiler

yaratmaktadir (Ceylan ve Aral 2009).

Normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklarinin farkliliklari anlama ve
sosyal sorumluluklarini desteklemesinde katkilarinin olabilecegi belirtilmektedir.
Boylelikle kaynastirma uygulamalarina normal gelisim gosteren gocuga sahip

ailelerinde katiliminin énemi vurgulanmaktadir (Vuran 2007).

Etkili kaynastirma uygulamalarinin sadece 6zel gereksinimli ¢ocuga degil normal
gelisim gosteren cocuga da en list seviyede destek saglamasi, normal gelisim gdsteren
cocuklara sahip ailelerin endiselerini gidermede etkili olmaktadir. Ayni zamanda
ailelere yapilan kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri ile normal gelisim gdsteren
cocuklarin aileleri de, 6zel gereksinimli cocuklara karsi olumlu tutum sergilemektedirler

(Onciil ve Batu 2005).

Ogretmenlere Yararlari: Kaynastirma uygulamalar 6gretmenlere, dgretim programini,

siniftaki ortami 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin gereksinimlerine gore
diizenleme becerisi kazandirmaktadir. Ayrica 6gretmenler, 6zel gereksinimli gocuklarin
tanilar1 ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Kaynastirma uygulamasi yapan

ogretmenin diger uzmanlarla da isbirligi icinde olmasi gerekmektedir (Yasaran 2009).

Ogretmenler, genellikle kaynastirma uygulamalarma kars1 olumsuz tutumlar icindedir.
Kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin belirli 6zelliklere
sahip olmasi gerekir. Degerlendirme ve program gelistirmede; ekip icinde yer almak,

0zel gereksinimli c¢ocuk icin Oneriler gelistirebilmek, uygulamak, ogretimi
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bireysellestirmek, tiim ¢ocuklar icin esit firsatlar saglamak, bu 6zellikler arasinda yer
almaktadir (Kircaali-iftar ve Batu 2010). Gerekli destek hizmetleri alarak, kaynastirma
uygulamasii etkili uygulamasi durumunda, kaynastirma smifi Ogretmenleri,
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve uygulama becerisi kazanmakta,
yaptiklar1 Ogretimsel uyarlamalar ile 6gretim becerileri gelismekte ve deneyimleri

artmaktadir (Anonim 2010).

Kaynastirma uygulamasinda o6zel gereksinimli ¢ocuk ile wvakit gecirdik¢e cocukta
olumlu gelismelerin kaydedilmesi, 6gretmenin ¢cocuga karst olumlu tutum sergilemesine
ve kaynastirma uygulamalarmin etkililigine inanarak, daha etkin &6gretim siireci

planlamasina neden olmaktadir (Kircaali-Iftar ve Batu 2010).

1.2.5 Kaynastirmaya hazirhk

Basarili kaynastirma uygulamalari i¢in, kaynastirma uygulamalar1 basladiktan sonra
saglanacak destek hizmetler tek basina yeterli goriilmemektedir (Batu, 2000).
Kaynastirma uygulamasi baslatilmadan 6nce yapilmasi gereken hazirlik ¢alismalarinin
onemli bir islevi vardir (Batu 2000a, Odluyurt 2007, Yasaran 2009, Odluyurt ve Batu
2010). Kircaali-iftar ve Batu (2010), kaynastirmaya hazirhik etkinliklerinin basar1 ile
uygulanabilmesi i¢in, okul ve sinif diizeninde bazi fiziksel diizenlemeler yapmak, okul
ve cocukla iletisim halinde olan personeli kaynastirma uygulamalart hakkinda
bilgilendirmek, normal gelisim goOsteren cocuklarla, yetersizlik tiirleri ve ozellikleri
konusunda bilgilendirme ¢alismalar1 yapmak, toplantilar diizenlemek, gorevlendirmeler
yapmak, konuk konugmaci ¢agirarak deneyim paylasimini saglamak ve kendilerini
yetersizlikten etkilenmis bireyin yerine koyma c¢aligmalart yapmak seklinde
belirtmislerdir. Uysal (2004) ise, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalaria iliskin
gorlslerini inceledigi arastirma sonucunda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuklart kabul etmelerinin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal
kabullerini saglamanin kaynastirma uygulamalari i¢in temel olusturdugunu ve sosyal
kabulii saglamanin 6gretmenler tarafindan son derece dnemli oldugunu vurgulamistir.
Bu dogrultuda, kaynastirma uygulamalarinda sosyal kabulii saglayici ve destekleyici

etkinliklerinin uygulanmasinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik tutumlarin
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degistirilmesinde olduk¢a Onemli oldugu yoniinde alan yazinda fikir birligi oldugu
goriilmektedir (Anderson 1992, McGovan 1999, Manetti vd. 2001, Lewis vd. 2005,
Krahe ve Altwasser 2006, Townsend ve Hassal 2006).

Tirkiye’de ilgili alan yazin ¢ergevesinde gerceklestirilen arastirmalara bakildiginda,
normal gelisim gdsteren cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik sosyal
kabullerini saglamak ve desteklemek amaci ile yapilan aragtirmalarda farkli yontem ve
tekniklerle uygulanan farkli sosyal kabul etkinlik programlarinin etkilerinin
karsilastirmali olarak incelendigi arastirmalar bulunmaktadir. 1lgili arastirmalar
incelendiginde, yapilan arastirmalarin agirlikli olarak 6zel gereksinimli g¢ocuklara
yonelik normal gelisim gdsteren akranlarinin tutum ve gorlslerinin incelendigi (Aral ve
Dikici 1998, Ercan 2001, Sahbaz 2004, Vuran 2005), bilgilendirme c¢aligmalari,
canlandirma ve tartisma araciligr ile ozel gereksinimli ¢ocuklara doniik tutum
degisimlerinin saglandigi (Civelek 1990, Tekin 1994, Aktas 2001, Akbuga ve Giirsel
2007, Sahbaz 2007, Tavil ve Ozyiirek 2009, Yasaran 2009) arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Ilgili arastirmalarin sonuglar1 ise hedef dogrultusunda gerceklestirilen
etkinliklerin yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal kabullerini artirdigini ve normal

gelisim gosteren ¢ocuklarin tutumlarini degistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Ozel gereksinimli ¢cocugun; kaynastirma uygulamasina baslamadan 6nce, simif isleyisi

ve kurallarin 6gretilmesi, akademik becerilerin desteklenmesi, sosyal beceri 6gretimi ile
desteklenerek hazirlanmasi Onemlidir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarm ise
bireysel farkliliklar hakkinda bilgilendirilmesi, 6zel gereksinimli olan konuklarin sinifa
davet edilmesi, akran G6gretimi, kendini yetersizligi olan bireyin yerine koyma gibi
etkinliklerin yapilarak hazirlanmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Sucuoglu 2006,
Yasaran 2009). Ailelerle; diizenli toplantilar, bilgilendirici konugmalar yaparak ve
aileyi ise katarak hazirlik etkinlikleri planlanmalidir. Ozel gereksinimi olmayan bireye
sahip ailelerin ise yetersizlik tiirii hakkinda bilgilendirilerek, ¢ocuklarina farkliliklar
kabul eder tutumu nasil Ogreteceklerine yonelik etkinliklerin diizenlenmesinin
kaynastirmanin temel ilkeleri a¢isindan 6nemi vurgulanmaktadir (Ceylan ve Aral 2009,

Kircaali-Iftar ve Batu 2010).
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Kaynastirmaya hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi, kaynastirma uygulamalarinin basarisi
acisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir. Ozellikle kaynastirmada gerekli Ogretimsel
uyarlamalarin yapilmasinda kaynastirma 6grencisinin 6zelliklerinin ve yeterliliklerinin,
0zel gereksinimli cocugun etkilesimde bulunacagi herkes tarafindan bilinmesi

gerekmektedir.

1.2.6 Kaynastirmada ogretimsel uyarlamalar

Kaynastirma uygulamalarinda, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin akranlari ile sosyal
etkilesimde bulunabilmeleri i¢in sosyal kabuliin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu nedenle
kaynastirma uygulamalarina baslamadan oOnce c¢ocuklarla ve ailelerle  hazirlik
etkinlikleri yapilmasi gerekmektedir (Yasaran 2009). Cocuklarin akademik anlamda
gelismesi ve Ogretimsel hedeflere ulasmak icin ise Ogretim uygulamalarmin her
asamasinda uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir. Ogretimsel uyarlamalar, gocugun
akranlariyla birlikte, aym1 6gretim ortaminda, kendi hizinda 6grenmesini saglamak
amaciyla O6gretimin farkli boyutlarinda (igerik, materyal, etkinlikler vb.) yapilan
degisiklikler olarak ifade edilmektedir (Sucuoglu 2006). Ozel gereksinimli gocugun
normal gelisim gosteren cocuklarla kaynastirilmasi i¢in, Ogretmenin dersten Once
planlama yapmasi gerekmektedir. Ogretimsel uyarlamalar, 6gretim Oncesi yapilan
diizenlemeler, 6gretim sirasinda diizenlemeler ve 6gretim sonu diizenlemeler olarak ele

alinmaktadir (Ozmen 2005, Vural 2008).

Ogretim _6ncesi _yapilacak diizenlemeler, &gretmenin neyi nasil Ogretecegini

belirlemesidir. Ozel gereksinimli ¢ocuk ve normal gelisim gosteren cocugun akademik
olarak gelismesi icin hazirlk yapilmasi gerekmektedir (Ozmen 2005, Vural 2008).
Ogretim oncesi yapilan diizenlemeler arasinda ortam diizenlemesi, materyallerin
diizenlenmesi, igerigin secimi ve analiz edilmesi, amaglarin belirlenmesi, yontem

secimi, kontrol sisteminin kurulmasi ve kurallarin belirlenmesi yer almaktadir.

Ogretim sirasinda yapilacak uyarlamalar arasinda; énkosul becerilerinin dgretilmesini,

ogretim sirasinda yonergelerde degisiklik yapilmasini, 6gretimde yardim ve ipuglarinin

kullanilmasini, yaygin hatalara iliskin tekrar 6gretim yapilmasi, 6grenmeye firsatlar
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verilmesi, 0gretim hizinin degistirilmesi, 6gretim materyallerinde uyarlamalar yapilmasi
gibi hususlar1 dgretim siirecinde yapilacak uyarlamalar olarak ele alinmistir (Sucuoglu
2006). Ozen (2007) ise, temel becerilerin 6gretiminde uyarlamalar yapilmasi, konu
alanlar igeriginde uyarlamalar yapilmasi, yazili ve sozlii iletisimde agikligin arttirilmasi
konu basliklarinda siirecteki uyarlamalar1 belirtmistir. Ayrica Ozmen (2005), kisa
donemli amaci agiklama, cocugu 6gretime hazirlama, gdzden gegirme, dnceki bilgileri
hatirlatma ve sunulacak igerikle iliski kurma, orgiitleyiciler kullanarak sunuma baglama,
basamak basamak sunum yapma, acgik ve akici anlatim, konularin sunumu sirasinda
orneklerin ¢ogaltilmasi, materyal zenginliine yer verilmesi, 0zetlemeleri yapma ve
sunulan icerigi hatirlatma, kontroller yapma, uygulamalar yapma, yanlislarin
diizeltilmesi, doniit verme ve pekistirme siireclerinde yapilacak uyarlamalar

belirtmistir.

Ogretim sonu diizenlemeler ve degerlendirmeye iliskin uyarlamalar 6gretmenin, gocugu

ve kendini degerlendirerek 6gretim siirecinde degisiklikler yapmasi olarak belirtilmistir.
Ogretmenin, Ogretim &ncesi ve siast  uyarlamalarm  yami  sira, gocuklarin
degerlendirilmesinde, ddevlendirilmesinde ¢esitli uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir

(Ozmen 2005, Sucuoglu 2006).

Kaynastirma uygulamalarinda c¢ocuklarin  basarillarinin  degerlendirilmesi  ve
ogretmenlerin yapacagl oOgretimsel uyarlamalara iliskin Oneriler mevzuatta yerini
almistir. 02 Subat 2008 tarihinde ¢ikan “Kaynastirma Yoluyla Uygulamalar” konulu
2008/60 nu’lu genelgede, asagida belirtilen hususlar dikkat ¢ekmektedir.

e Ozel gereksinimli ¢ocuklarm degerlendirilmesinde bireysellestirilmis egitim
programlarinin dikkate alinmasi,

e Cocuklar yetersizlik tiirline gore, sinavlarda uygun cihaz, arag-gereg, cihaz ve
kisilerden yararlandirilmasi,

e Zihinsel yetersizligi olan cocuklar; dikkat, bellekte tutma ve hatirlama

giicliikleri dikkate alinarak sik araliklarla degerlendirilmesi (Anonim 2008).
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1.3 Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Uygulamalari

Ozel gereksinimli cocuklarin kaynastirma ortamlarinda yer almasi i¢in en uygun
donemin okul dncesi donem oldugu ifade edilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin
dezavantajlarina yonelik Onleyici miidahale programlar1 farkli iilkelerde okul Oncesi
donemde uygulanmaktadir. Amerika Birlesik Devletlerinde “Head Start” adli dnleyici
programlarin dezavantajli ¢ocuklarin  okullara girise hazirlanmalar1 i¢in &zel
gereksinimlerine yonelik amaglarla miidahale ettigi belirtilmektedir. Bu programlara
katilan c¢ocuklarin ilkdgretime basladiginda basarili olma sanslarinin  arttigi
vurgulanmaktadir (Gander ve Gardiner 2010). Bir tip doktoru olan Maria
Montessori’nin italya’da zihin engelli gocuklara tibbi miidahaleden cok egitsel
miidahalenin 6nemini vurgulayarak gelistirdigi etkinlik temelli 6gretim yonteminin okul
oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina yonelik basarili bir o6rnek olarak
gosterilmektedir. Aym zamanda Isveg’te 2001 yilinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirma uygulanan okul dncesi egitim kurumlarindan egitim almalarinin saglandigi
belirtilmektedir (Pmnar Sazak 2006). Ozel gereksinimli g¢ocugun tiim gelisim
alanlarindaki gelisimini hizlandirmak, yetersizliginin engele doniligmesini Onlemek,
ailenin yasadig1 sosyal ve duygusal sorunlar1 azaltmak okul Oncesinde kaynastirma

uygulamalarinin yararlar1 olarak siralanmaktadir (Akgcamete 1998).

1.3.1 Okul oncesi egitimde kaynastirmaya iliskin yasal diizenlemeler

Tiirkiye’de, 1987 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Gereksinimli Cocuklarm Okul Oncesi
Egitimleriyle Ilgili Genelge” ile engelli tanis1 almis ¢ocuklarin, uyarlanmis programlarla
0zel egitim anasmiflar1 ve anaokullarinda egitim almalar1 gerektigi belirtilmektedir.
1997 yilinda kabul edilen “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ile
okul Oncesi egitim zorunlu hale gelmistir. Bu kanun hiikmiinde kararnamenin ardindan
2000 yilinda ¢ikan Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginde, otuz alti aydan biiyiik
cocuklarin kaynastirma uygulamalarindan yararlanmasindan bahsedilmektedir. 2005
yilinda ¢ikan “Oziirliiller ve Bazi Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklikler
Yapilmas1 Hakkinda Kanun” ile erken teshisin ve engelliligin onlenmesinin Saglik

Bakanligi’nca yapilmasi gerektigi belirtilmis, bu kanunun ardindan 2000 yilinda
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yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmis, 2006
tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yiiriirliige girmistir. 2008 yilinda yiiriirliige
giren 2008/60 nulu “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi”nde 36-72
ay arasindaki o6zel gereksinimli Ogrencilerin zorunlu okul Oncesi egitimi fiilen
uygulamaya gecmis ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarindan
yararlanmalar1 zorunlu hale gelmistir. Bu uygulama Ozel Egitim Hizmetlerinde 2012
yilinda yapilan degisiklik ile, “37-66 aylik 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim almasi zorunludur.” seklinde yeniden diizenlenmistir. Tohum Otizm Vakfi ve
Egitimde Reform Girisimi’nin 2011 yilinda yayinladigi, “Tiirkiye’de Kaynastirma
/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim: Politika ve Uygulama Onerileri”’nde Tiirkiye’de 288
sube de 588 oOzel gereksinimli ¢ocugun okul dncesinde kaynastirma uygulamalarindan
faydalandigi belirtilmektedir. (Anonim 2006c, Pmar Sazak 2007, Anonim 2008,
Anonim 2011).

2006 yili 36-72 aylik cocuklar i¢in hazirlanan okul Oncesi egitim programinda

kaynastirma uygulamalarinin amaglari su sekilde siralanmaktadir:

e Her iki gruptaki cocuklarin ortak etkinlikler i¢inde birbirlerinden en iyi sekilde

yararlanmalarinin saglanmasi ve gelisimlerinin desteklenmesi,

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, engelli yasitlarin1 daha 1yi taniyarak kabul
etmelerinin kolaylastirilmas1 ve onlarin egitimine katkida bulunacak firsatlarin

yaratilmast,

e Engelli ¢cocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olunmasi, kisilik ve en
onemlisi de sosyal gelisimlerinin desteklenerek toplum icinde bagimsiz ve
tiretken bireyler olarak yasamalarinin kolaylastirilarak, saglanacak birlikteligin
sadece fiziksel olarak degil; akademik, sosyal ve duygusal diizeyde de bir
biitiinliik olusturuldugunda kaynastirma egitiminin amacina ulasilabilecegi
belirtilmektedir (Anonim 2006a).
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36-72 aylik ¢ocuklar i¢in 2013 yilinda hazirlanan okul 6ncesi egitim programinda, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer verilmesi, programin temel 6zellikleri
arasinda yer almistir. Bu temel 0zellik kapsaminda, biitiin ¢ocuklar igin, ilkokula
hazirlikta esit firsatlar sunulmasmin hedefledigi ve tanilanmis 6zel gereksinimli
cocuklar icin O6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuk icin bir takim diizenlemeler
yapmasimin beklendigi ifade edilmistir. Ozel gereksinimli gocuklar igin etkinliklerde
kullanilan yontemlerin yani sira, materyallerde ve 6grenme siireclerinde dikkat edilmesi
gereken konular ¢ocuklarin engel tiirlerine gore, gelisimsel alanlar gz oniine alinarak

belirtilmistir (Anonim 2013).

1.3.2 Okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina hazirhk

Ozel gereksinimli bireyler yasamlarmin her déneminde normal egitim ortamlarina dahil
edilebilmektedir. Fakat erken c¢ocukluk yillarinda ¢ocugun gelisiminin hizlanmasi ve
sosyal kabuliin artmasi acisindan okul Oncesi egitim doneminde kaynastirma Onem
tasimaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocugun kaynastirma yoluyla egitimden azami diizeyde
yararlanabilmesi i¢in kaynastirma tirii ve kaynastirma ortammin Onemi kadar,

kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri de biiyiik 6nemi de biiyiiktiir (Bal ve Avcr 1999).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm normal gelisim gosteren gocuklarla sosyal etkinliklere
yakin diizeyde katildiklari, fakat normal gelisim gosteren ¢ocuklar akranlari ile bir arada
bulunmay tercih ederken, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ortamdaki yetigkinlerle bir arada
bulunmay1 tercih ettiklerinin goriildiigii belirtilmektedir. Normal gelisim gosteren
cocuklar akranlar ile etkilesim halindeyken, 6zel gereksinimli ¢ocuklar yetiskinlerle
etkilesim halindedir (DeVore ve Russell 2007). Bu bulgular sonucunda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin fiziksel olarak kaynastirma ortamlarindan istifade ettigi fakat
siniflarin  sosyal bir {yesi olamadiklart sonucunu gosterdigi vurgulanmistir.
Kaynastirma uygulamalarmin temel amaci olan sosyal biitiinlesmeyi saglayabilecek
onlemlerin alinmas1 gerektigi ve bu yonde 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklarin
birbirleriyle sosyal etkilesimlerini arttiric1 bir takim program ve hazirlik etkinliklerinin

yapilmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Sucuoglu ve Akalin 2010).
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Erken ¢ocukluk yillarinda yapilan basarili bir kaynastirma uygulamasinin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ilerleyen egitimlerinde de normal gelisim gosteren cocuklar
tarafindan sosyal kabuliiniin artiracagi ifade edilmektedir. Okul Oncesi egitim
doneminde de basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in 6gretmen, 6zel gereksinimli
cocuk, normal gelisim gosteren cocuk, okul yoneticileri, okul personeli, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri, normal gelisim gosteren g¢ocuklarin aileleri ve fiziksel
kosullarin bu unsurlardan birkag1i oldugu belirtilmektedir. Bu unsurlarinda basarili

kaynastirma uygulamasi Oncesi hazirlanmasi gerektiginin 6nemi vurgulanmaktadir

(Batu 2010).

Fiziki Ortamlarin Hazirlanmasi: Sinifin 1s1s1, 151k miktar, giiriiltii diizeyi, biyiikliigii,

ulagilabilirligi, oturma diizeni ve uyaran miktar1 6grenmeyi etkileyen fiziksel 6zellikler
olarak ele alinmaktadir. Sinifin 1s1s1 tim c¢ocuklart olumlu etkileyecek sekilde
ayarlanmalidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin oldugu sinifin aydinlatilmasi, smif igi
giiriiltii diizeyinin ayarlanmasi, 6grenmeyi olumsuz etkilemeyecek biiytikliikte sinifin
secilmesi, Ogretim materyallerinin sinif igerisindeki konumu 6zel gereksinimli
cocuklarin ve 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarin 6grenmesine etki eden ana unsurlar
olarak ele alinmistir (Sucuoglu ve Kargm 2006). Ortamin fiziksel yapilandirilmasinda
yapilan diizenlemelerin sinif yonetimini de kolaylastirdigi vurgulanmaktadir. Sinifin
fiziksel diizenlemesinde yapilan uyarlamalarin amacindan c¢ocuklarin haberdar
edilmesinin Ogretimi  olumlu ydnde etkileyecegi belirtilmistir. Sinifin  fiziksel
diizenlenmesinde, sira ve diger malzemelerin islevsel kullanilmasi gerekir. Simf
ortaminda bireysel calisma masasi, kiiclik grupla o6gretim, biiyikk grupla 6gretim,
bagimsiz ¢alisma, mola ve bireysel ddiillendirme ic¢in alanlarin yer almasi gerektigi

ifade edilmektedir (Ozyiirek 2007).

Fiziksel kosullarin uyarlanmasi ¢ocugun engel tiiriine gore de degismektedir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerine bagli olarak fiziksel kosullarda uyarlama
yapilmas: gerekmektedir. Sinifta bulunan her tiirlii ara¢ gerecten tiim cocuklarin
haberdar olmasi saglanmalidir. Ozel gereksinimli ¢ocugun yetersizlik tiiriine gore
smiftaki en i1yi konumunun belirlenmesi, 6zel gereksinimli ¢ocugun akranlariyla olan

iligkilerinin gbézden gecirilmesi, 06zel gereksinimli ¢ocugun konumunun siniftan
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ayristirilmamis bigimde olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocugun bulundugu yerden 6gretimi
iyi gozlemlemesi, iyi isitmesi, Ogretmenine gerektiginde kolay ulasilabilir olmasi
gereklidir (Tekin-Iftar 2007).  Cocuklarin engel tiirlerine gore oturma ve etkinlik
icerisindeki pozisyonlarinin ayarlanmasi 6nemlidir. Gorme yetersizligi olan ¢ocugun
bulundugu bir sinifta bu materyallerin yerinin sabit kalmasi, isitme yetersizligi olan bir
cocugun bulundugu smifta, smif ses yalitmimin saglanarak yanki diizeyinin
azaltilmasinin saglanmasi ornek olarak verilebilir. Ayn1 zamanda bedensel engeli olan
bir ¢ocuk i¢in etkinliklerde kullanilan oyuncak ve esyalara ulasimin saglanmasinin
fiziksel diizenlemelerle yapilabilecegi belirtilmektedir (Aral 2010, Batu 2010). Okulun
bolimleri ile sinifin tanitilmasi, bagimsiz hareketini saglayacak ipuglarmin belirlenerek,
gerekiyorsa belirlenen boliimlere Braille kabartma yazi/kabartma sembol ile etiketler
hazirlanarak yerlestirilmesi, isitme yetersizligi ve az goren ¢ocuklarin 6gretmeni ve
etkinlikleri daha yakindan gorebilecegi fiziksel oturumun saglanmasi, ortamin giiriiltiili
olmamast i¢in Onlemlerin alinmasi, bedensel yetersizligi olan bir ¢ocuk i¢in, okula
girisinde ve sinifinda bagimsiz hareket edebilecegi, uygun merdiven ve esiklere rampa
yapilmasi, alafranga tuvaletler, sensorlii musluklar gibi dnlemlerin alinmasi, zihinsel
yetersizligi ve otistik spektrum bozuklugu olan c¢ocuklar i¢in simif ortaminda dikkat
dagitacak ekstra unsurlarin olmamasi, ses, 151k gibi uyaranlarin kontrol edilmesi gibi
fiziksel uyarlamalarin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Kircaali-iftar 2007, Anonim

2008).

Kaynastirma uygulamasi yapilan sinifta yapilan fiziki diizenlemeler; giiriiltiyi
onleyebilme, Ogretmenin davranis kontroliinii saglayabilme, sinif yOnetimini
saglayabilme, ¢cocuk-6gretmen, ¢ocuk-¢ocuk etkilesimini arttirma, ¢ocuklarin akademik
yasantilara daha fazla zaman ayirmasina yardimci olma hususlarinda etkili ise, dogru bir

diizenleme yapildig1 vurgulanmaktadir (Tekin-iftar 2007).

Okul oOncesi egitimde uygulanan farkli yaklagimlarda farkli egitim ortamlar
olusturulmaktadir. Cocugun bulunacagi tim Ogrenme ve yasam alanlarinda ozel
gereksinimli ¢ocugun yetersizliginin gozetilmesi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda da uygulanan farkli yaklagimlara yonelik, 6zel gereksinimli ¢ocuklar da

diisiiniilerek gerekli tedbirlerin alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (Acer 2010).
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Siifta bulunan ¢ocuklarin egitsel performanslar ve 6grenme sekilleri farklilagmaktadir.
Bu durumda etkinliklerde farkli ¢cocuk gruplarinin olusturulmasi gerekmektedir. Biiyiik
grup oOgretimi, smiftaki c¢ocuklarin tamamiyla ayni hedefi kazandirmak igin
kullanilmaktadir. Kiiciik grup 6gretimi, lic veya daha fazla ¢ocuktan olusan gruplar
olarak ele alinmistir. Kiiclik gruplar; uygulamada, ayni1 veya benzer performanstaki
cocuklardan olusan performans gruplari, ¢ocuklarin cesitli performanslarda oldugu
heterojen gruplar olarak yer almaktadir. Bireysel 68retim ise, 6zel gereksinimli gocukla
bireysel olarak gerceklestirilen ogretim olarak tanimlanmistir. Ozel gereksinimli
cocugun akademik olarak yetersiz oldugu alanlarda bagvurulan bir yontem olarak

kullanilmaktadir (Ozmen 2005, Sucuoglu ve Kargin 2006).

Biiyiikk grup 6gretiminde, tiim cocuklara bilgiyi sunma, ayn1 materyallerle 6gretim

yapma gibi unsurlar dikkat ¢ekmektedir. Okul oncesi egitimde, miizik ve drama
etkinlikleri tiim siifa uygulanan 6gretim etkinlikleri olarak ele alinmaktadir (Hasirci
2008). Ozel gereksinimli ¢ocugun Ogretmenle etkilesiminin artmasinin, g¢ocugun
basarisina olumlu etkisi oldugu ifade edilmektedir. Biiyiik grup 6gretiminin en verimli
ogretim diizenlemesi oldugu belirtilmektedir. Biiylik grup 6gretiminde, 6gretmenin 6zel
gereksinimli ¢ocugun katiliminin artmasi ve 6gretimden etkili bir sekilde istifade etmesi
i¢in birtakim uyarlamalar ve diizenlemeler yapmas1 gerekmektedir (Tekin-Iftar 2007)
Bu uyarlamalardan bazilari, isitme ve konusma sorunu yasayan c¢ocuklar ig¢in
ogretmeninin konugmasii ve sinif igerisindeki pozisyonunu ¢ocuklarin ihtiyaglarina
gore uyarlamasi, zihinsel sorun yasayan ¢ocuklar i¢in daha sik geri bildirim verilmesi ve
etkinlikle ilgili siireci takip edebilmesi icin bazi etkili pekistiricileri kullanmast gibi

oneriler yapilmaktadir. (Anonim 2013).

Kiiciik grup 6gretiminde, tiim ¢ocuklara ayni becerinin 6gretimi ya da farkli becerilerin

ogretimi planlanabilmektedir. Ogrenmede yetersizlik sergileyen cocuklardan ii¢ bes
kisilik gruplar olusturularak 6gretim sunulmasi seklinde olabilmektedir. Gruptaki her
cocuga ayni beceri ya da farkli beceriler ogretilmektedir. Bu uygulama sadece 6zel
gereksinimli ¢ocuk i¢in yapilacak bir diizenleme olarak ele alinmamakta, kiigiik grup
ogretiminde bir konuda herhangi bir nedenle yetersizlik gosteren c¢ocuklar

desteklenebilmektedir. Tiim siifin heterojen kiigiik gruplara ayrilmasi ile de isbirlik¢i
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bir yaklasimla da Ogretim yapilarak bireyler performanslart dogrultusunda
desteklenebilmektedir. Kiiciik grup oOgretiminde 06zel gereksinimli g¢ocugun
ayristirilmamast 6nem tasimaktadir (Tekin-Iftar 2007). Kiigiik grup dgretiminde ayni
beceri diizeyinde olan c¢ocuklardan bir grup olusturulacagi gibi farkli diizeylerden
olusan grup Ogretiminin yapilabilecegi de ifade edilmektedir. Ayn1 beceri diizeyinde
olan ¢ocuklardan olusturulan grup, genellikle bir konuda tekrara ya da 6zel bir 6gretime
ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in uygulanirken, stirekli olmamasina ve bir etiketlemeye neden
olmamasina dikkat edilmesi oldukca Onemlidir. Aksi takdirde basarili ve basarisiz
cocuklarin etiketlenme riskinden bahsedilmektedir. Farkli diizeylerdeki c¢ocuklardan
olusan kiiglik grup 6gretiminde ise, bir beceride daha iist seviyede olan ¢ocuklarin bu
grupta 0zel gereksinimli ¢cocuga model olmasi beklenmektedir. Cocuklarin birbirlerine
yardim etmesi 6gretmen i¢in de bir avantaj olarak ele alinmaktadir (Sucuoglu ve Kargin
2006). Okul oncesi egitim etkinliklerinde kii¢iik grup calismalarinin etkili bir sekilde
yapilabilecegi ifade edilmektedir. Siniftaki c¢ocuk sayisina gore, tiim smif kiigiik
gruplara ayrilarak belirli bir konuda ¢alismalar yapmalari1 seklinde de olabilmektedir.
Ogretmenin bu kiigiik gruplara dolasarak rehberlik etmesinin énemi vurgulanmaktadir
(Hasirct 2008). Kiiclik grup etkinliklerinde, etkinligin tiirtine gore ( Tiirkce, sanat,
drama, miizik, hareket, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezileri)

her grubun etkinliginin ayr1 ayr1 planlanmas1 gerektigi belirtilmektedir (Anonim 2013).

Bireysel o6gretim; 06zel gereksinimli ¢ocugun dogrudan giigliik c¢ektigi alanlarda

ogretmenle bireysel olarak calisacagi diizenlemelerdir. Bireysel 6gretimin siniftaki
cocuklarin bir konuda bagimsiz calisti§i bir zamanda, 08retmenin 6zel gereksinimli
cocuga bireysel 6gretim yapmasi seklinde olabilecegi belirtilmistir (Sucuoglu ve Kargin
2006, Tekin-iftar 2007). Bireysel dgretimin; personel ve maliyet acisindan verimli
olmamasi, en az kisitlayicilik ilkesini tam olarak karsilayamamasi, ¢ocugun segilerek
gruptan ayrilmasi, olumlu akran modelinden yalitilmasi, gozleyerek 6grenme gibi ek
ogrenmelere zemin hazirlamamasi gibi sinirliliklarindan bahsedilmektedir (Tekin-iftar

2007).

Okul Oncesi Ogretmeninin Hazirlanmasi: Ogretmenin 6zel gereksinimli cocuga karsi

olumlu ve kabul eder bir tutum i¢inde olmast hem kendisi, hem normal 6grenciler hem
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de ozellikle 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan, ¢ok biiyiilk dnem tasimaktadir. Bu
nedenle Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik nitelikli hizmetici egitim
programlarina katilmalar1 gerektigi goriisii ifade edilmektedir (Yavuz 2005, Varlier ve
Vuran 2006). Okul 6ncesi egitimde okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
cocuklar ve kaynastirma uygulamalari konularinda bilgi sahibi olmamalar
kaynastirmaya karst olumsuz tutum sergilemeyi saglayan en biiyiikk etken oldugu
vurgulanmaktadir. Bu nedenlerle okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamasina baslamadan Once 06zel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizlik tiirleri ve
kaynastirma uygulamalarinin nasil olacagina yonelik bilgilendirilecegi proje ve
egitimlere yer verilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diizenli olarak
hizmetici egitim programlarinda; engel tiirleri, sinmif yonetimi, problem davranislara
miidahale, 6gretim siireclerinde yapilabilecek uyarlamalar konusunda bilgilendirilmeleri
oldukca Onemli ve destek egitim hizmet tiirlerinden olan 6zel egitim danismanligi

hizmetini diizenli olarak almalart dnemlidir.

Normal Gelisim Gdsteren Cocuklarin Hazirlanmasi: Normal gelisim gosteren ¢ocuklar

sosyal etkilesim maksadiyla, 6zel gereksinimli c¢ocuklarla beklenilenin altinda
etkilesime girmektedir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklar ¢ogunlukla yine normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla iletisim kurmay tercih etmektedirler. Arkadas se¢mede ise,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimsel geriligi hafifledikce normal gelisim gosteren
akranlar1 tarafindan, tercih edilme yiizdelerinin arttigi belirtilmektedir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimsel yetersizlikleri arttitkga normal gelisim gosteren
akranlar1 tarafindan yalmiz birakildiklar1 ifade edilmektedir. Normal gelisim gosteren
cocuklarin 0zel gereksinimli c¢ocuklarla daha fazla oranla emredici sozclikler
kullandiklar1 ve daha az bilgi paylastiklart sonucuna ulasildigi vurgulanmaktadir.
Bunlarin aksine ise, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
etkilesimlerinde, 6zel gereksinimli ¢ocugun farkli gelisimsel Ozelliklerine ve engel
tiiriine gore, Ozellikle biligsel ve dilsel seviyelerine cevap verici uyarlamalar yaptiklari
belirtilmistir (Guralnick 1999). Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
cocuklar1 reddettiklerine dair Orneklerin bulundugu fakat bunun baskin bir 6zellik
olmadig1 vurgulanmaktadir.  Bununla birlikte kaynastirma ortamlarinda olumsuz

etkilesimler olmasina karsin, 6zel gereksinimli cocuklarin etkilesim diizeylerinin,
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kaynastirma ortamlarinda, ayristirilmis ortamlara oranla tutarlt bir sekilde yiikseldigi
bulgusuna ulasildig1 belirtilmektedir. Bu nedenlerle empati ve farkliliklara saygiy
kazanmalarin1 saglayacak bazi c¢alismalara yer verilmelidir. Bu kapsamda, normal
gelisim gosteren cocuklari, engel tiirleri ve 6zellikleri hakkinda bilgilendirme, duygu ve
diistincelerin paylasildigr diizenli toplantilar yapma, kendini 6zel gereksinimli ¢ocugun
yerine koymaya yoOnelik dramatizasyon ¢alismalar1 yapma, deneyimlerini paylagmasi
icin bir konuk c¢agirma, sosyal becerilerin 6gretilmesinde normal gelisim gosteren
cocuklar1 gorevlendirme gibi hazirlik etkinliklerine yer verilebilir (Christopher vd 1991,
Hundert ve Haughton (1992). Ozel gereksinimli ¢ocuk smifa gelmeden dnce bireysel
farkliliklarla ilgili normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bilgilendirilmesi ve bu bireysel
farkliliklar1  igsellestirmeleri amaciyla, engel tiirlerinin yasadigi zorluklarin
canlandirildigi ve kendisini 6zel gereksinimli bir bireyin yerine koydugu dramatik
etkinliklere yer verilmelidir. Ana karakterin 6zel gereksinimli bir ¢ocuk oldugu bir
Oykiiniin anlatilip, farkliliklarin oldugu kadar benzerliklerinde olduk¢a c¢ok oldugu
diisiincesinin aktarilarak, tlim bireylerin yapabilecegi ve yapamayacagi davranis ve
becerilerin tartisilmasini iceren kurgulara yer verilmelidir. Engeli olmasina karsin
hayatta basarili olmus bireyler siifa davet edilmesi, yetersizliklerden daha ¢ok, yeterli
ve becerikli olunan alanlara dikkat ¢ekilmesi agisindan oldukc¢a onemlidir (Acarlar
2013).

Ozel Gereksinimli Cocugun Hazirlanmasi: Ozel gereksinimli gocugun kaynastirma

egitimine alinmadan once dogrudan kendisine yonelik yapilmasi gereken hazirliklar
bulunmaktadir. Ozel gereksinimli gocuga normal sinifta farkli yontemler ve materyaller
kullanilmaktadir. Bu da 0©zel gereksinimli o6grencilerin kaynastirma egitimi i¢in

hazirlanmasini gerektirmektedir (Wallace vd. 1988).

Ozel gereksinimli gocuklara verilen &zel egitimin temel amaci, yetiskin olduklar1 zaman
normal gelisim gosteren akranlar1 gibi yasamlarini bagimsiz ya da bagkalarina en az
diizeyde bagimli olarak siirdiirebilmelerini saglamaktir (Fenty vd. 2008). Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik olumsuz tutum
sergiledikleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal olarak ret edildikleri (Nowicki ve

Sandieson 2002, Guralnick 2006) ve normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha
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yogun bi¢cimde dislanma yasadiklar ifade edilmektedir (Murray ve Greenberg, 2006).
Bu nedenle sosyal uyum agisindan bir¢ok sorun yasayan 6zel gereksinimli ¢cocuklarin
bagimsiz yasayabilmeleri i¢in sosyal becerileri ve sosyal uyumlar1 agisindan kiiclik
yaslardan itibaren desteklenmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir (Sargent 1991,

Rosenbulum 1998, Hodges ve Keller 1999, Warnes vd. 2005, Demir 2009).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm, okul dncesi egitim doneminde, normal gelisim gosteren
akranlarindan daha fazla sikinti yasamakta ve yasatmakta oldugu belirtilmektedir
(Guralnick 1999). Ozel gereksinimli ¢ocuklarm, gegis yapacaklar1 kaynastirma
ortaminin davranigsal durumlarina ve ihtiya¢ duyacaklar1 becerilere hazirlanmasinin

Oonemi vurgulanmaktadir (Odluyurt ve Batu 2010).

Okul oncesi donem kaynastirmada, cevresel diizenlemeler, yetiskin yonergeleri,
materyallerin tanitilmas1 ve ipuglart onemlidir. Ozel gereksinimli g¢ocuklara 6gretim
siirecinde sik kullanilan ipuglarinin 6gretilmesi  ve davranmiglari sonucunda dogal
pekistireclere ulagmalarin1 saglayacak diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu
ipuglar1 ve pekistireclerin kullanilarak becerilerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara
Ogretilebilecegi ve ¢gocugun anaokuluna uyumunun daha kolaylagmasi ile §gretmenlerin
de cocuklarla calisirken rahatlayacag ifade edilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuga okul
oncesinde kaynastirma ortamina gecmeden oOnce; daha fazla firsatlarla akademik
becerileri 6grenmeleri, akranlarint model alarak usta oyun becerileri sergilemelerinin
saglanmas1 gerekmektedir. ~ Yapilan aragtirmalarda okul Oncesi donemde, oOzel
gereksinimli 6grencilere kaynastirmaya hazirlik becerileri kapsaminda, tercih belirtme,
etkinliklerle mesgul olma, geciktirilmis pekistireclere cevap verme, elbiselerini
bagimsiz giyip ¢ikarma, zorlandig1r gorevlerde yardim isteme, akranlarini taklit etme,
yonergeleri takip etme, sorulara cevap verme, parmak kaldirarak etkinliklere katilma
gibi becerilerin 6nemli hazirlik becerileri oldugu belirtilmektedir (Odluyurt ve Batu
2010).

Ailelerin Hazirlanmasi: Ailelerin  hazirlanmasina yonelik c¢alismalar da etkili

kaynastirma uygulamalar1 agisindan onemlidir. Kaynastirmanin bir¢ok avantajinin

bilinmesine karsin, 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri, ¢cocuklarinin reddedilmeleri ile
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iliskili kaygi yasayabilirler (Guralnick 1999). Bu durumda, ailelerle kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda bilgi verici toplantilar yapilabilir. Bu siirecte, basarili
uygulamalarin 6rneklendirilmesi, hem 06zel gereksinimi olan g¢ocuga sahip ailelerin
siirece inanmasi ve istekli olmasi hem de normal gelisim gosteren ¢cocuga sahip ailelerin
kabuliiniin artmas1 acisindan &nem tasir (Aral 2010). Ozel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren c¢ocuklarin ailelerinin de kaynastirma igin hazirlanmasi gerektigini
belirtmektedirler. Onlara gore, ailenin kaynastirmaya istekli olmasi kaynastirmanin
basarili bir sekilde uygulanabilmesinde son derece 6nemli rol oynamaktadir. Ailelerle
diizenli toplantilar yapilmasi, bilgilendirici konusmalar yapilmasi ve seminerler
diizenlenmesi, her asamada ailenin de siirece katilmasi, ¢ocuklardaki gelismelerin
ailelerle paylasilmas1 kaynastirmanin basariyla uygulanabilmesi i¢in 6nemlidir. Okul
Oncesi egitimde biitiinlestirilmis bir aile egitimi benimsenmektedir. Aileye kurumda ya
da cocugun yasadig1 evde egitim verilmesi amaglanan okul oncesi egitim aile egitim
programlarinda ebeveynlerin  siif etkinliklerine katilimi, ev ziyareti, ebeveynin
yonetime katilmasi ve ebeveynlerle bilgi verici toplantilar diizenlemek gibi etkinlikler

uygulanmaktadir (Temel ve Kurtulmus 2013).

Diger yandan, 06zel gereksinimli olmayan c¢ocuklarin ailelerinin kaynastirma
uygulamalarina iliskin bir ¢ok endisesi, engelli cocuklari tanimamalar1 ve kaynastirma
programlarin1  bilmemeleri ile ilgilidir. Bu nedenle okul, aileler1 kaynastirma
uygulamalarinin nasil yapilacagi konusunda sik sik bilgilendirmeli ve okul-aile birligi
toplantilarinda aciklayici net bilgi vererek ailelerin endiselerini azaltmali, bazi
toplantilarda bu endiselerin birlikte tartisilmasini saglamalidir. Cocuklar genellikle 6zel
gereksinimli arkadaglarinin olumsuz yonlerini (6rnegin sinifta aglamasini, yerinden
kalkip gezmesini, basarisizligini, vb.) evde anlatabilirler. Bu durum anne babalarin
endiselerini artirabilir ve Ogretmenle ya da idarecilerle goriismek isteyebilirler.
Ogretmen, anne babalara istedikleri zaman kendisiyle goriisebilecekleri ve onlara her
zaman bilgi verebilecegi konusunda garanti vermelidir. Ayrica engelli olan ya da
olmayan tiim c¢ocuklarin anne babalarina cocuklarimin basarist i¢in ¢ok Onemli
olduklarin1 agiklayarak istedikleri zaman smifi ziyaret etmeleri konusunda

cesaretlendirmelidir (Lewis ve Doorlag 1999).
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Personelin Hazirlanmasi: 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan Okul Oncesi Egitim

Programi’nda, okul personelinin kaynastirmanin geregine ve Onemine inanmasina
iliskin tedbirlerin alimmasi1 ve bunun ig¢in gerekli olanaklarin saglanmasinin Gnemi
vurgulanmaktadir Giincel gelismeleri izlemede teknolojinin kullanimi, isbirligine dayali
ekip toplantilarinin kurulmasi ve kaynastirma uygulamalart ile ilgili yapilacak hizmetigi
egitimlere tiim personelin katiliminin saglanmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Anonim

20064a, Ceylan ve Aral 2009, Aral 2010).

Kaynastirma egitiminde gorev alacak tiim personelin, 6zel gereksinimli ¢ocugun
gereksinim tiirii ve c¢ocukla nasil iletisim Kkurabilecegi konusunda bilgilendirilmesi
gerekir. Ozel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren cocuklarin egitimiyle ilgilenen
personelin bilgilerini yenilemeleri gerekmektedir. Yoneticiler, miidiirler, 6gretmenler,
sliregte yer alan diger bireyler (muavinler, sekreterler, servis soforleri, hizmetliler), anne
baba ve biitiin toplum bireyleri de yenilikleri yakindan takip etmek zorunda olduklari
vurgulanmaktadir (Dyal ve Flynt 1996, McGregor vd. 1998).

1.3.3 Okul oncesi egitimde kaynastirmaya yonelik uyarlamalar

Okul oncesi donemde kaynastirma programina katilan 6zel gereksinimli ¢ocuk igin,
etkinliklerin yonteminde, materyallerde ve 6grenme siirecinde, cocugun engel tiiriine
gdre bir takim uyarlamalar yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ozel gereksinimli
cocuklar i¢in egitim Ogretim siirecini  diizenleme prensipleri genel olarak normal
gelisim gosteren cocuklar igin yapilan diizenlemeler aymidir. Fakat ¢ocugun engel
tiirline gore yapilacak uyarlamalarin, farklilastig1 belirtilmektedir (Christopher vd 1991,
Hundert ve Haughton 1992). Okul o6ncesi egitim programinda 2013 yilinda yapilan
diizenlemede, 6zel gereksinimli ¢cocuk i¢cin yapilacak uyarlamalara ayrintili olarak yer
verilmektedir. Okul 6ncesi egitim programinda yontem, materyal ve 6grenme siirecinde

uyarlamalar yapilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Anonim 2013).

Yontemlerde uyarlama yapmak; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin grenme ortamlarindan

yararlanmas1 agisindan Onem tagimaktadir. Okul Oncesi egitim programinin temel

ozellikleri incelendiginde; cocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik, dengeli, oyun
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temelli, kesfederek Ogrenmenin Oncelikli olmasi ve yaraticitligin gelistirilmesi gibi
ozellikler dikkati ¢ekmektedir. Ayn1 zamanda programin; kiiltiirel ve evrensel degerleri
dikkate almasi, aile egitimi ve katilimina 6nem vermesi ve ¢ocugun degerlendirmesinin
cok yonlii yapilmasina olanak vermesi de 6nemlidir (Anonim 2013). Bu temel 6zellikler
dikkate alindiginda, dogal Ogretim siirecinin, g¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesi i¢in kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Diken 2013). Dogal 6gretim
siirecleri; cocugun liderliginin ve ilgisinin izlenmesini, rutin, etkinlik ve geg¢islerin
Ogretim ortami olarak kullanilmasini, etkinliklerin, nesnelerin ya da oyuncaklarin
pekistirec olmasini, farkli ortamlarda farkli bireylerle 6gretimin gerceklestirilmesini
saglamaktadir. Bu ozelliklerle, ¢ocuk icin belirlenen O0gretimsel amaclarin, rutinlere,
etkinliklere dahil edilerek dogal G6gretim siireclerinin kullanilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ozellikle neyin &gretileceginin, g¢ocuk igin gelisim diizeyine uygun
islevsel davranislarin bireysellestirilmis egitim programinda yer almasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu davranislarin hangi etkinliklerde, hangi rutinlerde ve gegcislerde
nerede Ogretileceginin belirlenmesi ile  hangi silireclerde amacin ogretebilecegi
belirtilmektedir. Nasil 6gretilecegi ise daha ¢ok dogal 6gretim yontemleri kapsaminda
bazi tekniklerden bahsedilmektedir. Bu tekniklerden bazilari; ulasilamaz hale getirme,
sinirlt oranda verme, eksik birakma, sasirtict beklenmedik durumlar yaratma, beklenti
icinde olma, talep etme gibi siireclerdir. Bu siiregler yaratilarak; fiziksel yardim, model
olma ve sozel veya sozel olmayan ipuglari ile 6gretim yapilmaktadir (Diken 2013).
Ayni zamanda devam eden etkinlikler icerisinde kisa dgretim firsatlar1 yaratmak igin,
gomiilii egitim firsatlarindan yararlanilabilir. Eger 6zel gereksinimli ¢ocuk bir oyun
etkinliginde yonergeleri anlamakta zorlaniyor ise, ayni etkinlik icerisinde, ozel
gereksinimli ¢ocuk icin Ozel gecis yonergeleri gorsel olarak sunulabilir (Sandall ve
Schwartz 2014). Cocuk 6z bakim becerilerinde giiglilk yasiyor ise, beceri analizi
yapilarak, geriye zincirleme teknigi ile becerinin Ogretilebilecegi ifade edilmektedir

(Anonim 2013).

Materyallerin uyarlanmasi siirecinde Oncelikle; materyallerin giivenilir, dayanikli ve

amaca yonelik uyarict olmasi, ¢ocuklarin etkilesimini ve O0grenmesini desteklemesi
gerekmektedir. Bu amaglara hizmet etmesi i¢in oyuncak ve materyaller, ¢ocuklar

tarafindan paylasilarak kullanilacagi bir sekilde diizenlenmelidir (Wolery ve Wilbers
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1995). Cocuklarin engel durumlarina gore de materyallerde bazi uyarlamalarin
yapilmasi gerekmektedir. Gorme engeli olan c¢ocuklar i¢in materyal yerlerinin
sabitlenmesi ve degisiklik durumlarinda bilgilendirilmesi, az goéren c¢ocuklar icin
materyallerin ~ biiyiilk  hazirlanmasi, 6grenmesini  destekleyecek  materyallerin
hazirlanmasi1 (kabartmali resimler v.s.), isitme yetersizligi olan c¢ocuklar i¢in gorsel
ipuglarinin arttirilmasi gibi onlemler alinabilecegi ifade edilmektedir (Anonim 2008).
Ozel gereksinimli ¢ocuk, dykii kitabina ilgi gdstermiyorsa, kitap bilyiitiilebilir ve ¢ocuk
icin ilgi c¢ekici olabilecek ses ve gorsel gibi ek diizenlemeler kitaba eklenebilir (Sandall
ve Schwartz 2014). Kavram becerilerinin 0gretiminde tiim simuf i¢in uygulanan
resimlerle kavramin 6greniminde 6zel gereksinimli gocuk giicliik yasiyor ise, kavrama

iliskin nesneler hazirlanilarak 6gretimin yapilabilecegi belirtilmektedir (Anonim 2013).

Biitlin bu materyallerde uyarlamalarin yani sira, 6zel gereksinimli g¢ocuklar igin
destekleyici teknolojilerin kullanimi da ©nemlidir. Destekleyici teknolojinin, 6zel
gereksinimi olan ¢ocugun kapasitesini daha iyi ve islevsel olarak kullanabilmesine
yarayan hizmetler olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin yetersizlik tiirline gore
materyallerin ebatinin ve adetinin {izerinde yapilabilecek uyarlamalar 6nemlidir (Tekin-
Iftar 2007). Bilissel becerilerin 6gretiminde, oyun temelli yazilimlar, videolar

kullanilabilir (Anonim 2013).

Ogrenme siirecinde ise, 6zel gereksinimli gocuklarm katilimlarmi artirmaya yardimci

olunmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Materyallerin kolayca kullanilabilecegi konuma
getirilmesi, giliriltiilii koselerin sessiz koselerden ayr1 tutulmasinin 6nemi ifade
edilmektedir. Okul oOncesi egitim programinda, Ogrenme ortaminda Ggrenme
merkezlerinin olusturulmasi vurgulanmaktadir. Bu merkezler; blok merkezi, kitap
merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi, dramatik oyun merkezi olarak
belirlenmigtir. Bu merkezlerde, okul 6ncesi egitim programin kazanimlarinin; Tiirkge,
sanat, drama, mizik, hareket, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ile gerceklesmesi beklenmektedir. Alan gezileri etkinlikleri diizenlenmesi de
program kazanimlar1 agisindan onem tasimaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin
cocugun bagli bulundugu okul programina gore Bireysellestirilmis Egitim

Programimin yapilmasi esastir. Bireysellestirilmis egitim programi ¢ocuga verilecek
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tim hizmetleri igerir ve yillik olarak hazirlanir (Anonim 2010). Bu durumda, okul
Oncesi egitimde kaynastirma uygulamasina yerlestirilen bir 6zel gereksinimli gocuk
icin, okul Oncesi egitim programi esas alinarak bireysellestirilmis egitim programi
hazirlanmalidir. Okul 6ncesi egitim programina gore, egitimin aylik donemler halinde
planlanmas1 gerektigi belirtilmektedir. Aylik egitim planlarina gore; 6zel gereksinimli
cocugun bireysellestirilmis egitim programinda ki uzun ve kisa donemli amaglara;
etkinlik c¢alismalar1 iginde uyarlanarak, giinliik egitim akisi i¢inde yer verilmelidir
(Anonim 2010, Anonim 2013). Bu siirecte 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in yapilacak
etkinlikler; biiyiik grup, kiiciik grup ve bireysel oturum olacak sekilde ayristirma
olmaksizin, etkinlikler igerisinde uyarlamalar yapilarak diizenlenir. Ornegin, 6zel
gereksinimli ¢ocuk sulu boya ile resim yapmakta sinirliliklar sergiliyorsa, siirecin
basamaklara boliinmesi, her basamagin tek sozciiklii yonergelerle ve pargalara iliskin
resimler gosterilerek calisilabilecegi tavsiye edilmektedir. Cocuk heniliz boyama ve
yazma ile ilgili ara¢ geregleri kullanabilecek giice ya da koordinasyona sahip degilse,
farkli biiyiiklik ve kalinlikta boya, firga ve kalemlerin kullanilabilecegi, zorlandig:
etkinliklerde akran desteginin saglanabilecegi, cocuk sandalyeden kayiyor ise, kaymaz
minderlerin kullanilabilecegi, kitabin sayfalarini ¢evirmekte zorluk ¢ekiyor ise, sayfalar
arasinda silikon kurutarak c¢ikinti olusmasi saglanarak, g¢evirmesi kolaylastirilabilir

(Sandall ve Schwartz 2014).

Kiigiik yastaki ¢ocuklarin  degerlendirmelerinde onlarin  yonergeleri  anlama,
davraniglarin1 kontrol etme ve dikkatlerini yogunlagtirma gibi alanlarda zorluklar
yasadiklar1 ve ¢ocuklarin performansinin bunlarin yam sira aglik, uykusuzluk, sikilma,
kaygt ve benzeri faktorlere bagl olarak degisebilecedi belirtilmektedir Kaynastirma
ortamlarinda da 6zel gereksinimli g¢ocuklar i¢in uygulanacak olan programlarda belirli
bir 6gretim programi temelinde cocuklarin belirli becerileri kazanmalarinin ve bu

becerilerin gézlemlenmesinin hedeflendigi belirtilmektedir (Ergiil 2009).

Ozel gereksinimli cocuklarin hedeflenen beceri ve davranislarda gosterdikleri gelisimin
stirekli ve sistematik bir sekilde degerlendirilerek Ogretim igeriginde uyarlamalara
gidilmesi gerekmektedir. Sistematik olarak siirekli yapilan degerlendirmelere gore

ogretimsel kararlar almak, 6zel gereksinimli cocuklarin performanslarinin ve 6gretimsel
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stireclerde gosterdigi performansin farklilasabilmesi nedeniyle 6nem tasimaktadir.
Bilginin sistematik olarak toplanmasi ve degerlendirilmesi sonucunda, kazandirilmasi
planlanan hedef i¢in, ortam, yontem, materyal gibi dgelerde degisiklikler yapilmasi

gerektiginin 6nemi vurgulanmaktadir (Ergtil 2009).
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2. KAYNAK OZETLERI

Christopher vd. (1991), kaynastirma ortaminda normal gelisim gosteren akranlari
tarafindan sosyal red yasayan {i¢ zihinsel engelli ilkokul ¢ocugunun sosyal
etkilesimlerine akran Ogreticiliginin etkisini incelemislerdir. Arastirmada 06zel
gereksinimli her ¢ocuk i¢in iki akran 6gretici; bireysel farkliliklar, etkilesim baslatma,
etkilesimi siirdiirme, oyun Onerilerinde bulunma, uygun davraniglara model olma,
odiillendirme, geri bildirim verme ve olumsuz davraniglarla basa ¢ikma konularinda
egitim almislardir. Arastirma sonucunda, hedef ¢ocuklarin hem akran 6greticiler hem de
stif akranlar1 ile olan sosyal etkilesimlerinin arttigi ve bu etkilesimlerin akran

Ogreticilerin yer almadigi farkli ortamlara genellenebildigini bulmuslardir.

Hundert ve Haughton (1992), kaynastirma ortaminda egitim alan zihinsel engelli
cocuklarin; oyuna davet etme, paylasma, iltifat etme ve yardim etme becerilerini
artirmak amaci ile tlim sinifa sosyal beceri 6gretim programi yapmislardir. Arastirmada
egitimci tarafindan sosyal becerilerin O0gretimi, sosyal becerilere model olunmasini,
geribildirim  vermeyi, Odiillendirmeyi, egitimci ve Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerini igermektedir. Ogretim programi, 20 dakika dgretim ve 20 dakika
genelleme oturumlar1 olmak iizere giinliik 40 dakika olarak, planlanmistir. Ug hafta
devam eden Ogretim programi sonucunda 6zel gereksinimli ¢cocuklarin normal gelisim

gosteren akranlar1 ile olan sosyal etkilesimleri artmistir.

Deborah ve Smith (1992), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, okul 6ncesi egitim siiresince
kaynastirma uygulamasinda karsilastiklar1 giicliiklerin neler oldugunu belirlemek
amaciyla bir aragtirma yapmuslardir. Aragtirmanmn katilimecilari, okul Oncesi
Ogretmenleri, okul yoneticileri ve ailelerden olugsmaktadir. 147 katilimci tarafindan elde
edilen verilerin analizi sonucunda, personel egitimi ve standartlari, degerler, davraniglar
ve maddi boyutlarin kaynastirma uygulamalarinin 6niinde yer alan giicliikler olarak
betimlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ders oncesinde 06zel olarak hazirlik
yapmadiklari, belirli konularda dikkatsiz davrandiklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
diisiik kalitede egitim aldiklarimin diisiiniildiigi ve uygulamalarda iletisim, isbirligi,

sayg1 konularinda sorunlar yasandigi belirtilmistir.
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Dyal ve Flynt (1996), kaynastirma uygulamalarina yonelik okul ydneticilerinin
goriiglerini inceledikleri arastirmalarinda, tesadiifi yontem ile sectikleri 118 okul
yoneticisine, verilerin toplanmasi amaci ile gelistirilen yedi sorudan olusan bir anket
uygulamigslardir. Okul yoneticilerinin; kaynastirma uygulamalarinin en biiyiik destek¢isi
olarak, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri olarak belirttiklerini ve uygulamalarin daha
iyl bir seviyeye getirilmesi i¢in ayrica finansman gerektigini gostermektedir. Ayrica
katilimcilarin, kaynastirma uygulamalarini, tam zamanli kaynastirma olarak ve 6zel
egitim yerlestirme tercihlerinin bir devami olarak algiladiklari, bulgular arasindadir.
Ozel egitim destek hizmetlerinin saglanmas1 dogrultusunda, yoneticilik yaptiklari
okullarin 6zel gereksinimli bireylere daha fazla firsat tanimalar1 gerektigi de aragtirma

sonuclar1 arasindadir.

Barrafato (1998), okul oncesi donemde uygulanan kaynastirma programlarinin gesitli
degiskenlere gore etkisini arastirmistir. Bu baglamda, Ogretmen yaklasimi, 6zel
gereksinimli bireylerin ailelerinin katilimi, okul dncesi 6gretmenlerine verilen hizmet igi
egitim  programlari, planlama ve yerlestirme degiskenlerinin kaynastirma
uygulamalarina etkisine bakilmistir. Arastirma kapsamina aldig1 iki okulun destekleyici
unsurlar olarak tanimladigi birimler ile goériismeler yapilmistir. Arastirma sonuglari,
kaynastirma uygulamalarinda yer alan Ogretmenlere saglanan desteklerin ve aile
katiliminin 6gretmenlerin tutumlarint olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ayni
zamanda, kaynastirma uygulamalar1 sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlari
ile olan sosyal etkilesimlerinin arttif1 ve g¢evrelerine uyum sagladiklar1 arastirmaci

tarafindan belirtilmistir.

Diken ve Sucuoglu (1999), sinifinda zihin engelli cocuk bulunan ve bulunmayan simif
ogretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarini
karsilastirmiglardir. Aragtirmaya, Ankara il merkezinde, Mamak Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne bagl kaynastirma uygulamasi yapilan 27 ilkdgretim okulu ve 10 ilkokulda
siifinda zihin engelli 6grenci bulunan 53 sinif 6gretmeni ile sinifinda zihin engelli
ogrenci bulunmayan 56 sinif 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci

olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgi Formu ve Antonak ve Larivee (1995)
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tarafindan gelistirilen, Kircaali-iftar tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama calismalari yapilan

Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi kullanilmistir.

Poyraz-Tiiy (1999), 6zel egitim okulunda ve kaynastirma ortaminda egitim alan isitme
engelli cocuklarin sosyal becerileri ve problem davranislarini karsilagtirmali olarak
incelemistir. Aragtirmaya 60 isitme engelli ¢ocuk ile, 474 normal gelisim gosteren
cocuk dahil edilmistir. Merrel (1994) tarafindan gelistirilen, okul Oncesi ve anasiifi
davranig Olgekleri, sosyal beceri ve problem davraniglar i¢in veri toplamak amaciyla
uygulanmistir. Ozel egitim okulunda ve kaynastirma ortaminda egitimine devam eden
isitme engelli ¢ocuklarin sosyal etkilesim alt boyutunda 6zel egitim okulunda egitim
alan isitme engelli cocuklar aleyhine anlamli fark bulunurken, sosyal isbirligi ve sosyal
bagimsizlik alt boyutlarinda anlamli fark bulunamamistir. Ayn1 zamanda 6zel egitim
okulundaki isitme engelli ¢ocuklarin igsellestirilmis problem davraniglarinin,

kaynagtirma ortamindaki ¢ocuklara gore daha yogun oldugu belirlenmistir.

Holahan (2000), okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamasina tabi 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal becerilerinin etkilenme durumlarini aragtirmigtir. Arastirmaya ayni
yasta 30 6zel gereksinimli cocuk dahil edilmistir. Sosyal becerisi diisiik olan ¢ocuklarin,
sosyal becerisi yliksek olan cocuklara gore kaynastirma ortaminda daha diisiik
performans sergiledikleri bulunmustur. Aynmi arastirmada okula tam giin devam eden
0zel gereksinimli c¢ocuklarin ¢ocuklarin yarim giin devam eden 6zel gereksinimli

cocuklara gore daha yiiksek gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Ozbaba (2000) tarafindan, okul 6ncesi dgretmenlerinin ve ailelerinin kaynastirmaya
karst tutumlar1 incelenmistir. Arastirmaya, bes okul Oncesi kurumunda, 0&zel
gereksinimli ¢ocugu olan 40 anne-baba, normal gelisim gosteren ¢ocugu olan 260 anne-
baba ve 32 egitimcinin dahil edildigi belirtilmistir. Veri toplamak amaciyla anne-
babalara Kisisel Bilgi Formu, egitimcilere yonelik Kisisel Bilgi Formu ve Okul Oncesi
Dénemde Kaynastirmaya Yonelik Tutum Olgegi'nin  kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin tutumlarinin engel tiirline gore
degistigi, normal gelisim gosteren ¢ocuklara sahip ailelerin baslangicta kaynastirmaya

olumsuz tutum sergilemelerine ragmen kaynastirma uygulamasi sonrasinda olumlu
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yonde tutum sergiledikleri gdzlemlenmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip aileler ile
normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip ailelerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda
anlaml1 farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki
deneyim, ¢ocuk sahibi olma, brans, kaynastirma 6grenci sayisi, kaynastirma tecriibesi
gibi degiskenlerin Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarimi etkilemedigi

bulunmustur.

Kargin vd. (2001), okul 6ncesi donemde isitme engelli ¢ocugu bulunan ailelerin
anasinifina gecis siirecindeki gereksinimlerini belirleyen bir arastirma yapmuslardir.
Arastirmaya Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan isitme engelli ¢ocuklara egitim veren
0zel egitim kurumlarina devam eden ve 3 ile 5 yas arasinda isitme engelli cocugu olan
94 anne-baba dahil edilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan  gelistirilen, Kisisel Bilgi Formu ve Anasmifina Gegiste Aile
Gereksinimlerinin Belirleme Araci kullanilmigtir. Anne-babalarin %88,3 ile en ¢ok
¢ocugunun anasinifina kabul edilmesinde yasal haklarinin neler oldugunu 6grenmeye
gereksinim duyduklari, %84 ile c¢ocugun egitimine iliskin sorun yasadiklarinda
kimlerden nerelerde yardim alacaklarina iliskin gereksinim bildirmislerdir. En diisiik
gereksinim %060,6 ile, cocuklar1 hakkinda diger aileleri nasil bilgilendirecekleri

konusunda gereksinim belirtmislerdir.

Yavuz (2005), okul oOncesi egitimde kaynastirma uygulamalarint genel olarak
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Ankara il merkezinde bulunan kaynastirma
uygulamasi yapilan okul 6ncesi egitim kurumlarindan 45 okul 6ncesi 6gretmeni dahil
olmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgi Formu, Antonak ve Larivee (1995)
tarafindan gelistirilen, Kircaali-Iftar tarafindan Tiirkge’ye uyarlama calismalari yapilan
Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olcegi ve yine arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogretmenlerin Kaynastirma Becerilerini Gergeklestirme ve Gosterme Durumlarini
Belirleme Formu kullanilmistir. Okul 6ncesi egitimde kaynastirma programina dahil
olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizlik tiiriine gore; en ¢ok zihin engelli ¢cocugun,
en az ise Ogrenme giicliigii olan ¢ocugun oldugu, ¢ocuklarin kaynastirma kararim
cogunlukla ¢ocugun devam ettigi kurumdaki o6zel egitim Ogretmeninin ve  okul

idaresinin verdigi, 6gretmenlerden sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan ¢ocugun
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%60’ smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencinin kaynastirmaya uygun
oldugunu, %40’mnin uygun olmadigini belirttigi, Ogretmenlerden % 75,6 sinin
programda degisiklikler yapmadigini, %24,4’linlin degisiklikler yaptigini, 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin belirttikleri baglica sorunlarin  %21,2 oraninda ¢ocuklarin
birbirleriyle uyum saglayamamasi, %19,2 oraninda ise ailelerin ve ¢evrenin durumu

kabullenememesi olarak belirttikleri ifade edilmektedir.

Varlier ve Vuran (2006) vyaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik goriislerinin incelenmesini amaglamiglardir. Aragtirmanin
katilimeilarini, 2002-2003 Egitim-Ogretim yilinda, Milli Egitim Bakanligma bagh
olarak calismakta olan, 30 bayan okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin
timiiniin siiflarinda  yetersizlikten etkilenmis Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda, okul 6ncesi O6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul Oncesi
egitim doneminde kaynastirma ortamlarinda bulunmalar1 gerektigini, ancak kaynastirma
ortamlarinda uygun egitim verebilmek i¢in fiziksel ortamlarinin yeterli olmadigini ve
bilgi gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal kabullerinde ve toplumla biitiinlesmelerinde okul dncesi egitimin gerekliligini ve
0zel gereksinimli Ogrencilere verilecek okul Oncesi egitiminin yasal kanunlarla

korundugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir.

DeVore ve Russell (2007), kaynastirma ortamlarimi kolaylagtirmak amaciyla,
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimlerini arastirmislardir.
Arastirmada, lniversite igbirligi ile erken ¢ocukluk kaynastirma ortamlari ve bakim
uygulamalar1 kapsaminda, goriisme ve alan ziyaretleri gerceklestirilmistir. Arastirmada
ilk y1l kuramsal bilgiler olusturulmus, ikinci y1l ise uygulama plan1 hayata gecirilmistir.
Bu baglamda, 3—4 yaslar1 arasinda olan, okul Oncesi egitim programlarinda bulunan
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarda, basarili kaynastirma uygulamalar1 yapabilmek
icin nelerin desteklenmesi gereklidir ve okul oncesi egitimi doneminde kaynastirma
uygulamalarinin daha etkili hale getirilebilmesi i¢in paydaslarin rolleri neler olmalidir,
sorularia verilen cevaplar dogrultusunda arastirma planlanmistir. Paydaslar, erken
cocukluk 6zel egitim ve genel egitim dgretmeni, dil konusma patologlari, aile iiyeleri ve

okul yoneticileri olarak belirlenmis ve tiim paydaslar ile goriismeler ve alan ziyaretleri
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yapilmistir. Arastirma sonuglari, toplum ile birlikte hareket edilerek okul 6ncesi
egitiminin ve kaynastirma uygulamalarinin desteklenebilecegini, bdylece kaynagtirma
ortamlarinda bulunan profesyonellerin, ailelerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve normal
gelisim  gosteren  akranlarmin  gereksinimlerinin  daha 1iyi karsilanabilecegini

gostermektedir.

Gok (2009), smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan okul Oncesi egitim
O0gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriis ve onerilerini incelemistir. Bu arastirma ile,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma egitiminin basarili yonlerine iliskin goriisleri,
kaynastirma egitimine iliskin basarisin1  etkileyen etmenlere iliskin goriisleri,
kaynastirma egitiminin basarisini arttirmaya yonelik Onerileri ve beklentilerinin
belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmaya Nevsehir il merkezinde bulunan 10 okul
oncesi Ogretmeninin katilmis veriler yari-yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dokuzunun 6zel egitimle ilgili ders aldig1 birinin
almadigi, 6gretmenlerin tamaminin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
kaynastirmaya uygun oldugu, en az ise gorme yetersizligi olan c¢ocuklarin
kaynastirmaya uygun oldugu goriisiinii bildirdikleri, 6zel gereksinimli 6grencinin en
cok sosyal becerilerinin gelistigi, en az 6zbakim becerilerinin gelistigi, kaynastirmanin
basarisinda en 6nemli etkenin 6gretmen oldugu, 6gretmenlerin en ¢ok biligsel becerileri
ogretmede ve cocugu kuralli grup etkinliklerine katmada sorunlar yasadiklarini,
egitimsizligi ve ¢ocugun yetersizlik tiiriinii bu sorunlara neden olarak belirttikleri ifade

edilmistir.

Imrak (2009), okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve ebeveyn
tutumlar ile kaynastirma egitimi uygulanan siiflarda akran iliskilerini inceleyen bir
aragtirma yapmistir. Arastirmaya Adana ili merkez ilgelerde bulunan 20 ilkogretim
okulu ile 14 bagimsiz anaokulunda goérev yapan 89 okul Oncesi 6gretmeni, 4 Ozel
gereksinimli ¢ocuk ile 72 normal gelisim gosteren ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada
ogretmen ve ebeveynlerin tutumlarmi belirlemek iizere Okul Oncesi Dénemde
Kaynastirmaya Kars1 Tutumlar Olgegi kullanilmistir. Kaynastirma egitimi uygulanan
siiflardaki akran iligkilerini incelemek iizere yapilandirilmis gozlem yonteminden

yararlanilmistir.  Ogretmenlerin  tutumlarma  bakildiginda, meslekteki  kidem,
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kaynastirma ile ilgili egitim alma, yardimeci personelden yararlanma ve kaynagtirma
tecriibesi ile tutumlar arasinda anlaml iligki oldugu belirtilmektedir. Siiflarda olumlu
sosyal iletisim davraniglarinin olumsuzlardan daha c¢ok oldugu ve Ogretmen
yaklasimimin akran iliskilerinde etkili oldugu belirtilmistir. Kaynastirmaya karsi olan
ogretmenlerin smifinda daha fazla olumsuz davramig gosterdiginin gozlendigi ifade
edilmistir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocugu kapasitesi

oraninda her etkinlige kabul ettigi ve yardimlastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Odluyurt ve Batu (2009), okul 6ncesi donemde gelisimsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin hazirlik becerilerini belirlemeye yonelik, 6gretmenlerin ve ilgili alan yazinin
goriigleri dogrultusunda bir arastirma planlamislardir. Arastirmanin katilimcilarini 48
bayan okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilardan verilerin toplanmasi
amaci ile 9 kapali ve 3 agik uglu sorulardan olusan, gelistirilmis bir anket formu
kullanilmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, grup
aktivitelerine katilma, yonergeleri izleme, 6z bakim becerilerine sahip olma, motor
becerilerinin iyi diizeyde olmasi, kendini ifade edebilmesi, aktivitelerde uyarilar
dikkate alma, sinifta uygun davranislarda bulunma, simif kurallarmma uyma, etkinligi
uygun sekilde bitirme ve gelisimine uygun bilissel becerilere sahip olma becerilerinin
kaynastirma ortamlarinda 6nemli oldugunu gostermistir. Bu baglamda 6gretmenler
tarafindan belirlenen beceriler, ilgili alan yazinda gelisimsel yetersizlikten etkilenmis
okul Oncesi donemde bulunan ¢ocuklar igin sahip olunmasi gereken kritik beceriler
olarak belirtilmistir. Belirlenen becerilerin, gelisimsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin kaynastirma ortamlarma yonlendirilmelerinden daha once &gretilmeleri

gerekliligi arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir.

Sahbaz ve Kalay (2010), okul Oncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin
goriislerini belirlemeyi amaglamiglar ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyet,
devam edilen sinif, mezun olunan ortadgretim kurumu, 6zel egitim dersi alip almama
durumlarina  gore kaynastirmaya iligkin goriislerinin farklilasip farklilasmadigini
incelemislerdir. ~ Arastirmaya, Mehmet Akif Ersoy Universitesi birinci ve ikinci
ogretime devam eden, 265 okul Oncesi 6gretmeni adayr dahil olmustur. Arastirmada

veri toplamak amaciyla, Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen, Kircaali-Iftar
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tarafindan Tiirkce’ye uyarlama calismalar1 yapilan Kaynastirmaya Iliskin Gériisler
Olgegi kullanilmistir.  Arastirma sonucunda; cinsiyete, devam edilen sinifa, mezun
olunan ortadgretim okuluna ve 6zel egitim dersi alip almama durumlarina goére, okul
oncesi 0gretmen adaylariin kaynastirmaya iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik
olmadigi ve okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin

olumsuz oldugu saptanmuistir.

Secer (2010), okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim almalari durumuna gore,
kaynastirmaya yonelik tutumlarini incelenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik goriisleri, hizmet egitimine katilmadan 6nce ve katildiktan sonra
degerlendirilip, aralarindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya, tesadiifi Orneklem
yontemi ile 139 okul dncesi 6gretmeninden 66 tanesi se¢ilmis ve degerlendirilmelerinde
On test-son test, analizde t-test kullanilmistir. Arastirmada, Kaynastirmaya Yonelik
Gortiglerin Belirlenmesi formu kullanilmistir Arastirma sonucunda Ogretmenlerin,.
hizmet i¢i egitim programina katilimdan sonra, okul Oncesi Ogretmenlerinin

kaynastirma hakkinda gériis ve tutumlar1 daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Odluyurt ve Batu (2010), tarafindan yapilan ve 06zel gereksinimli cocuklara
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin - 6gretimini  amagladiklar1  arastirmalarinda,
etkinliklerin i¢ine gomiilen es zamanl ipucuyla Ggretimin etkilerinin ve simiflarina
yerlestirilen 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve onlara Ogretilen kaynastirmaya hazirlik
becerilerine iliskin 6gretmenlerin goriislerini degerlendirmislerdir. Arastirmada yaslari
36 ay ile 44 ay arasinda degisen Down Sendromlu {ii¢ cocuk ile g¢alisiimistir.
Katilimcilar ile parmak kaldirarak cevap verme, yonergeleri takip etme ve basim
sallayarak isteklerini belli etme becerileri ¢alisilmistir. Aragtirmanin etkililik bulgulari,
gelisimsel yetersizlik gosteren li¢ denegin de kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6l¢iitii

karsilar diizeyde 6grendiklerini gostermistir.

Ozdemir (2010), okul oncesi &gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarma iliskin
gorlslerini incelemistir. Arastirmaya, Edirne il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli, 31 ilkdgretim okulu ile 9 bagimsiz anaokulunda gorev yapan 62 okul

oncesi dgretmeni dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla, Ozbaba (2000) tarafindan
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gelistirilen, “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan genel demografik bilgileri iceren  “Genel Bilgi Formu”
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen okul Oncesi
O0gretmenlerinden 6zel egitim ve kaynastirma ile ilgili ders alanlarin kaynastirma
uygulamalarina yonelik daha olumlu tutum sergiledigi ayrica okul Oncesi
Ogretmenlerinin yast ve mesleki kidemi arttikga kaynastirma uygulamasma karsi

olumsuz tutum sergiledikleri bulunmustur.

Zagl (2010), okul dncesi 6gretmenlerinin zihinsel engelli cocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmaya, Sakarya ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 106 okul dncesi 6gretmeni
dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla, Sucuoglu, Atay ve Cift¢i (1997) tarafindan
yapilan arastirmaci tarafindan gegerlilik giivenirlilik calismasi yapilan “Zihinsel Engelli
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Tutumlar1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogretmenlerin demografik bilgilerini igeren “Ogretmen Anket Formu” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, dgretmenlerin zihinsel engelli ¢ocuklara yonelik tutumlarina,
Ogretmenlerin yas diizeyi, ¢ocuk sahibi olma, fakiilte mezunu olma, 6zel egitim ve
kaynastirma ile ilgili ders veya egitim alma, kaynastirma uygulamasi kapsaminda destek
egitim alma durumlarinin olumlu yonde etki ettigi bulunmustur. Ayrica kaynastirma
uygulamalarina yonelik tutumlara bakildiginda, 18-25 yas aralifinda olma, bekar, ¢ocuk
sahibi olmama, oOzel egitim ve kaynastirma ile ilgili egitim alma, kaynastirma

uygulamalarinda destek almanin olumlu tutuma etki ettigi bulunmustur.

Tus (2011), okul Oncesi egitime gecis yapan Ozel gereksinimli ¢ocuklarin annelerin
yasadig1 giicliiklerin belirlenmesini ve onerilerde bulunmay1 amaglamistir. Aragtirmaya
Istanbul ili Bayrampasa ilgesinde, okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamasina tabi
0zel gereksinimli ¢ocuga sahip dokuz anne dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla
annelerle  yari-yapilandirilmig  goériismeler  yapilmistir.  Arastirma  sonucunda,
cocuklariin okul 6ncesi egitime baslamada, kendi kararlar1 ile ¢ocuklarinin 6zel egitim
aldig1 6gretmenlerinin yonlendirmelerinin etkili oldugunu, en fazla olumsuz tutumu
okul idarecilerinden gordiiklerini belirtmiglerdir. Ailelerin ayn1 zamanda, kaynastirma

uygulamalarina baglarken bilgilendirilmeye ve sosyal destege ihtiya¢ duyduklarini, okul
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yoneticilerinin  olumsuz tutumlarin1  degistirecek c¢abalarin  olmast  gerektigini

belirtmislerdir.

Gok (2013), smiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan smif 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde karsilagtiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla bas etmede kullandiklar
yontemlerin ne oldugunu incelemistir. Aragtirmaya Antalya ili Kepez il¢esinde gorev
yapan sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan on simnif 6gretmeni dahil edilmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler goriisme yoluyla
toplanmistir.  Arastirmadan  sonucunda Ggretmenlerin  yasadiklar1  gii¢liikleri;
kaynastirma Ogrencisi ile yasanan iletisim sorunlari, diger Ogrencilerin kaynastirma
ogrencisini kabullenememesi, siniflarin kalabalik olusu, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklara zaman ayiramamasi, kaynastirma oOgrencileri i¢in fiziki imkanlarin
yetersizligi ve sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni arasindaki koordinasyon sorunu
olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu sorunlara yonelik ¢oziimleri ise, ozel
gereksinimli 6grencinin engel durumuna uygun bir oturma diizeni ayarlamasi, sevgi
ortami olusturulmasi, birebir 1ilgi gosterilmesi, rehber Ogretmene danisilmasi,
odiillendirme, aile ile iletisim, Ozellestirilmis ¢alismalar ve aktiviteler hazirlanmasi,
Ogrenciyi tanima tekniklerinin kullanilmasi ve akran egitiminden yararlanilmas: olarak

ifade ettikleri belirlenmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Arastirmada anasmiflarinda yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmesi ve kaynastirma uygulamalarinin istenilen diizeyde
gerceklesebilmesine katki saglayacak oneriler sunulmasi amaglanmistir. Bu boliimiinde,
calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama ydntemi ve toplanan verilerin

degerlendirilmesinde kullanilan istatistikler yontemlere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara il merkezindeki ilkdgretim okullarina bagh
kaynastirma uygulamasinin yapildig1 anasiniflarindaki 6gretmenler olusturmaktadir. Bu
kapsamda , Cankaya, Mamak, Sincan, Yenimahalle, Ke¢ioren, Altindag ve Etimesgut
flgelerindeki ilkdgretim okullar1 listelenmis, bu okullar telefonla aranarak, &zel
gereksinimli ¢ocuk bulunan anasiniflar1 belirlenmis, 75 okulda 100 anasinifi 6gretment,
goniilliiliik esasmma gore calisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubundaki

ogretmenlerin 6zelliklerine iliskin dagilim ¢izelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1 Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlere iligskin 6zelliklerin say1 ve yiizdelik

dagilimlar
OZELLIKLER n %

25 yas ve alti 16 16.0

26-30 yas 32 32.0

Yas 31-35yas 29 29.0

36-40 yas 11 11.0

40 yag ve Ustu 12 12.0
Toplam 100 100.0

Kadin 91 91.0

Cinsiyet Erkek 9 9.0
Toplam 100 100.0

5 yil ve alt 42 42.0

6-10 yil 28 28.0

. . 11-15 yil 16 16.0

Mesleki Deneyim 1620 yil 3 30

21 yil ve st 6 6.0
Toplam 100 100.0

Okul Oncesi/Anaokulu Ogretmenligi 65 65.0

Cocuk Gelisimi ve Egitimi 26 26.0

Mezun Olunan Program Diger 5 90
Toplam 100 100.0

Lise 3 3.0

On Lisans 15 15.0

Ogrenim Diizeyi Lisans 81 81.0

Yiiksek Lisans 1 1.0
Toplam 100 100.0

10 ve alti 10 10.0

11-15 32 32.0

Siniftaki Toplam Cocuk Sayisi 16-20 23 23.0
21 ve Ustl 35 35.0
Toplam 100 100.0

1 60 60.0

Siniftaki Engelli Cocuk Sayisi 2 ve daha fazla 40 40.0
Toplam 100 100.0

Cizelge 3.1 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin ¢ogunlukla 26-30

yas araliginda oldugu, % 91’inin kadin % 9’unun erkek oldugu, &gretmenlerin %

42’sinin 5 yil ve alti mesleki deneyimde oldugu, 6gretmenlerin % 65’inin anaokulu ve

okul oOncesi 6gretmenligi mezunu oldugu, egitim diizeyinin % 81 oraninda lisans

diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlere iliskin bilgiler incelendiginde, yaslart

genis bir dagilim gostermekle birlikte, cogunlugunun kadin oldugu ve lisans mezunu

olduklar1 meslek deneyimi agisindan ise mesleki yasamlarinin ilk yillarinda olduklari

gorilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin sinifindaki toplam cocuk sayisi, %35 ile
21¢ocuk ve tstli, % 32 ile 11-15 ¢ocuk araliginda, %23 ile 16-20 ¢ocuk araliginda, %10
ile 10 ¢ocuk ve alt1 oldugu goriilmektedir. Ayrica siniflarda % 60 ile bir engelli ¢cocuk
bulundugu, % 40 ile 2 ve daha fazla engelli ¢ocuk bulundugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan toplam ¢ocuk ve engelli

sayilarinin genis bir dagilim gosterdigi gorilmektedir

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligine bakildiginda okul 6ncesi egitim kurumlarinda bir
0zel gereksinimli ¢cocugun bulundugu sinif mevcutlarinin en fazla 20 ¢ocuk olmasi
gerektigi zaruri olmasina ragmen arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %35’ inin smif
mevcudunun 21 ¢ocuk ve lizeri olmasi, mevzuatin uygulanmasinda énemli bir sorun
yasandigin1  gostermektedir. Bu  durumun  kaynastirma  uygulamalarinin

gerceklesmesinde sorunlar yaratabilecegini diisiindiirmektedir.

3.2 Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, 6gretmenler hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve dgretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
yaptiklarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kaynastirma

Uygulamalarii Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu: Genel Bilgi Formu’nda, 6gretmenin yas araligini, cinsiyetini,

mesleki deneyimini, mezun olunan programi, 6grenim diizeyini, sinifindaki toplam
cocuk sayisini, smifindaki engelli ¢ocuk sayisini, engelli ¢ocugun engel tiirlini,
ogretmenin sinifinda daha once 6zel gereksinimli ¢cocuk olma durumu, sinifinda 6zel
gereksinimli ¢gocuk olmasindan memnun olma durumu, 6zel egitim ve kaynastirma ile
ilgili ders alma durumu, kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren cocuklar i¢in yararina iliskin goriisleri, 6gretmenin 6zel egitim ve
kaynastirma ile ilgili egitim ve yaymlarin takip edip etme durumu ve kaynastirma
uygulamalarinda yasadiklar1 giicliiklere iliskin durumlarmi belirleyen 16 soru yer

almaktadir (EK 1). Genel bilgi formlari, 6gretmenler tarafindan doldurulmustur. ,
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Kaynastirma Uygulamalarint Degerlendirme Formu: Form; amag¢ ve sorularin

belirlenmesi, taslak formun olusturulmasi, uzman goriisiiniin alinmasi, 6n uygulama ve
ankete son seklimi verme asamalari ile hazirlanmistir. Amag ve sorularin belirlenmesi
asamasinda; ilgili alan yazin taranmis ve maddeler olusturulmus, daha sonra 6zel egitim
bolimii kaynastirma alaninda lisansiistii egitimini tamamlamis bir 6zel egitim uzmani
ile ¢ocuk gelisimi ve egitimi uzmanindan sorulara iliskin goriisler alinmistir. Uzman
goriisii kapsaminda diizenlenen sorular ¢alisma grubuna dahil edilmeyen iki okul 6ncesi
ogretmenine uygulanmis ve ankete son sekli verilmistir. Anket formu, kaynastirmaya
hazirlik, destek egitim hizmetleri, fiziksel diizenlemeler, 6gretimi planlama, aile katilim1

ve etkinliklerde yapilanlarin belirlenmesi olmak iizere alt1 boliimden olusmaktadir (EK

2).

Kaynastirmaya Hazirlik: Kaynagtirmaya hazirlik c¢ocukla ilgili kaynastirma
uygulamalarina baslamadan Once yapilanlarin belirlenmesine iliskin  sorulari
igermektedir. Ozel gereksinimli ¢ocukla ilgili bilgi alma, okul personelini kaynastirma
uygulamas: hakkinda bilgilendirme, normal gelisim gosteren c¢ocuk ailelerini
kaynastirma uygulamasi1 hakkinda bilgilendirme, 6zel gereksinimli cocugu kaynastirma
uygulamasina hazirlama, normal gelisim gosteren ¢ocuklar1 kaynastirma uygulamasina
hazirlama durumlarina evet, kismen ve hayir seklinde cevap verebilecegi alt1 sorudan

olusmaktadir.

Destek Egitim Hizmetleri: Cocugun ve Ogretmenin aldigi destek hizmetlerle ilgili
sorular1 icermektedir. Ozel gereksinimli cocugun smif iginde destek egitim hizmeti
alma, Ogretmenin Ozel egitim danigmanhigr alma, o6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek egitim hizmeti alma durumlarina evet ve hayir seklinde cevap

verebilecegi li¢c sorudan olusmaktadir.

Fiziksel Diizenlemeler: Ogretmenin, 6zel gereksinimli ¢ocugun engel tiiriine ve egitsel
ithtiyaglarina gore yaptig1 fiziksel diizenlemelere iliskin sorulari icermektedir. Okul

disinda ve smif iginde fiziksel diizenlemeler yapma, bireysel 6gretim yapacak sekilde
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fiziksel diizenleme yapma, kiigiik grup 6gretimi yapacak sekilde fiziksel diizenleme,
ses-151k ve diger uyaranlarda diizenlemeler yapma durumlarina evet, kismen, hayir ve

ihtiya¢ duyulmadi seklinde cevap verebilecegi bes sorudan olusmaktadir.

Ogretimi Planlama: Ogretmenin bireysellestirilmis egitim program hazirlama siirecine
iliskin sorular1 icermektedir. Cocugun egitsel performasini belirleme, ¢cocugun oncelikli
gereksinimlerini  belirleme, gereksinimlerini siraya koyma, belirlenen bilgi ve
becerilerin analizini yapma, uzun ve kisa dénemli amaglar1 belirleme durumlarina evet

ve hayir seklinde cevap verebilecegi bes sorudan olusmaktadir.

Aile Katilmi: Ailelerin  egitim siirecine katilim durumlarina iliskin = sorular
icermektedir. Ailenin gereksinimlerini belirleme, aile egitim programi uygulama, aileye
diizenli rapor verme, 0zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuk ailelerinin
paylasimda bulunacagi etkinlikler diizenleme, 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesini ek
destekler i¢in yonlendirme durumlarina evet, hayir ve katilmadi seklinde cevap

verebilecegi bes sorudan olusmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Programi Etkinliklerinde Yapilan Uyarlamalar: Ogretmenin
Tiirkce, oyun ve hareket, miizik, fen ve matematik, okuma-yazmaya hazirlik, sanat
etkinliklerine iliskin yaptiklarina yonelik sorulari icermektedir. Bu etkinliklerin her
birinin, uygun kurallar belirleme, belirlenen kurallar1 6gretme, problem davranislari
belirleme, uygun materyal se¢gme ya da uyarlama, uygun yontem se¢gme ya da uyarlama,
yonergelerde uyarlama, uygun yardim tiirinii belirleme, kazanimlarda uyarlamalar
yapma, bireysel egitim yapma, kii¢lik grup egitimi yapma, akranlarmin destek vermesini
saglama, degerlendirme sisteminde 0zel uyarlamalar yapma, giinliik planda ek
uyarlamalar yapma durumlarina evet, hayir ya da ihtiyag duyulmuyor seklinde cevap

verebilecegi on li¢ sorudan olugsmaktadir.
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3.3 Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin yliriitiilmesi amaciyla, okullarda uygulama yapilabilmesi amaciyla Ankara
Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler almmmustir. Izinlerin alindig1 okullar
telefonla aranarak kaynastirma uygulamasinin anasiniflarina yapilip yapilmadigina
iliskin bilgi alinmig ve bu okullardan ulasilabilen tim okullara gidilmis ve okul
miidiirlerinden, il milli egitim miidiirligiinden alinan izin belgesi ile anket uygulama
izni almmustir. Izin alinan okullardaki 6gretmenlerden géniilliiliik esasina dayali olarak
“Genel Bilgi Formu” ve “Kaynastirma Uygulamalarin1 Degerlendirme Formu” nu
doldurmalar1 istenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere anketi nasil dolduracaklar
anlatilmis ve isteyen bazi Ogretmenlere sorular okunmus ve cevaplari arastirmaci

tarafindan isaretlenmistir.

3.4 Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Bu calismada elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi ile degerlendirilmistir.
Toplanan verilerin degiskenlere gore frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak

cizelgelerde gosterilmistir.

Degiskenler arasi bagimlilik incelenirken Fisher’s Exact ve Pearson Ki-kare testi
kullanilmigtir.  Ki-kare testi kategorik iki degiskenin birbirinden bagimsiz olup
olmadigini test etmektedir. Her iki degiskenin de en az iki kategorisinin oldugu ifade
edilmektedir. Parametrik olmayan bir istatistiksel test olan Ki-kare testinde, iki deger
arasindaki fark arttiginda, gruplar arasindaki iliskinin anlamli ¢ikma olasili§inin arttigi
belirtilmektedir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmasi
durumunda gruplar arasinda anlamli bir bagimliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda
ise gruplar arasinda anlamli bagimliligin olmadigi belirtilmistir. Ki-kare testi iki
siniflamalt  de8iskenlerin birbirinden bagimsiz olup olmadigin1 test etmektedir.
Beklenen frekanslar 5’ten biiyiik degil ise Fisher testi sonuglarinin kullanilmasi
gerektigi belirtilmistir. (Bilyiikoztiirk vd. 2014). Ogretmenlerin kaynastirmaya hazirlik
etkinliklerine, etkinliklerde yapilan fiziksel diizenlemelere, 6gretimi planlamaya iliskin

yapilanlara ve aile katilimina iliskin verilen cevaplar kategorik degisken olarak ele
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alinmis ve ardindan bu degiskenler 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin
egitim alma ile Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin egitim almama
degiskenleri ile caprazlanmistir. Ogretimi planlama uygulamalarina iliskin verilen
yanitlarin beklenen frekanstan diisiin ¢ikmasi nedeniyle  Fisher’s Exact testi

uygulanmigtir.

Toplanan verilerin degiskenlere gore frekans ve yilizde degerleri ile Ki-kare testleri

sonuglart hesaplanmis olup, cizelgelerde gosterilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu aragtirma, anasiniflarinda yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde
edilen veriler degerlendirilerek sonuglar ¢izelgeler halinde sunulmus ve kaynaklarla

desteklenerek tartisilmustir.

Kaynastirma uygulamalarina dahil olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin engel tiirlerine

gore dagilimi ¢gizelge 4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1 Kaynastirma uygulamalarina dahil olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin engel
tiirlerine gore say1 ve yiizde dagilimi

Engel Tiirii n %
Zihinsel Engelli 39 39.0
Isitme Engelli 5 5.0
Tek engeli Otizmli (OSB-Y_GB) 12 12.0
olanlarm Bedensel Engglll 4 4.0
durumu Gorme Engelli 2 2.0
Dil ve Konugma Bozuklugu 8 8.0
Diger (DEHB) 4 4.0
Toplam 74 74.0
Zihinsel / Isitme Engelli 4 4.0
Zihinsel / Otizmli 6 6.0
Birden fazla Z?h?nsel / Bgdensel Engelli 3 3.0
engeli olanlarin le.nnse.l / Dll ve Konugma Bozuklugu 6 6.0
durumu Otizmli / Dil ve Konugma Bozuklugu 4 4.0
Bedensel Engelli / Dil ve Konugma Bozuklugu 2 2.0
Isitme Engeli / Dil ve Konusma Bozuklugu 1 1.0
Toplam 26 26.0

Cizelge 4.1 incelendiginde, arastirmaya katilan O6gretmenlerin smiflarinda bulunan
cocuklarin %74°1 tek engelli, %26°s1 ise birden fazla engele sahiptir. Cocuklarin %
39’unun zihin engelli, %12’sinin otizmli, % 8’inin dil ve konugma bozuklugu, % 6’sinin
otizmli ve zihin engelli, % 6’siin zihinsel engelli ve dil konugsma bozuklugu, , %
5’inin isitme engelli, % 4’lniin bedensel engelli, % 4’ilinlin dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, % 4’linlin zihin ve isitme engelli, % 4’liniin otizmli ve dil
konusma bozuklugu, % 3’iiniin zihin ve beden engelli, % 2’sinin gérme engelli, %
2’sinin bedensel engelli ve dil konusma bozuklugu, % 1’inin isitme engelli ve dil

konusma bozuklugu oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda arastirmaya
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katilan 0gretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ¢ogunlukla tek
engelli oldugu goriilmektedir. Engel tiirlerine bakildiginda, arastirma kapsamindaki
O0gretmenlerin smiflarinda en fazla zihin engelli cocugun egitim gordiigl gorilmektedir.
Gorme ve isitme engeli olan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢cin engel tiirline gore
ayristirilmis  okullarin yayginligi da  zihin engelli 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
kaynastirma uygulamalarinda daha ¢ok yer almalarina neden olarak gosterilebilir. Ayn

zamanda engel tiirlerinin genel dagilim1 agisindan da paralellik gostermektedir.

Yavuz (2005) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin siniflarindaki gocuklarin
engel durumlarma bakildiginda, % 42,3 oraninda zihin engelli, % 19,2 oraninda
konusma engelli, % 13,5 oraninda otizmli, % 9,6 oraninda isitme engelli, % 9,6
oraninda bedensel engelli, % 5,8 oraninda 6grenme giicliigii oldugu goriilmektedir. Bu

sonug arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Ozdemir (2010) tarafindan yapilan arastirma da okul 6ncesi egitim siniflarinda egitim
alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin % 39,7 oraninda zihin engelli, % 35,7 oraninda
konusma giicliigli olan ¢ocuklar, % 17,5 oraninda ortopedik engelli cocuklar, % 8,1
oraninda isitme engelli ¢cocuklar oldugu goriilmektedir. Bu sonug arastirma sonuglari

ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin simiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasindan memnun olma ve daha
once siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasina gore dagilim cizelge 4.2°de

verilmistir.
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Cizelge 4.2 Ogretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasindan memnun
olma ve daha 6nce siniflarinda 6zel gereksinimli cocuk olmasina gore say1
ve yiizde dagilimlari

Memnuniyet Durumu n %
Sinifinizda 6zel gereksinimli Evet 58 58
¢ocuk olmasindan memnun olma | Hayir 42 42
durumu Toplam 100 100
Ogretmenin daha 6nce sinifinda | Evet 66 66
ozel gereksinimli cocuk olma Hayir 34 34
durumu Toplam 100 100

Cizelge 4.2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %58’inin sinifinda 6zel
gereksinimli ¢ocuk olmasindan memnun oldugu, %42’sinin memnun olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin cogunlugunun sinifin da 6zel gereksinimli bir
cocuk bulunmasindan memnun oldugunu gostermektedir. Fakat memnun olmayan
Ogretmenlerin oraninin % 42 olmasinin uygulamanin basarisini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Yasal bir zorunluluk olan ve son yillarda okul 6ncesinde
0zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim almasi oranlarinin arttigr diisliniildiigiinde,
O0gretmenlerin memnun olmamasi oranin azimsanmayacak Ol¢lide olmasi uygulamaya
yonelik inancin olmamasi, kaynastirma uygulamalarinin basarisizliginin en 6nemli

etkenlerinden biri oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya dahil edilen anasinifi 6gretmenlerinin, % 66’sinin daha 6nce sinifinda 6zel
gereksinimli ¢ocuk bulundugu, %34’ilinlin daha 6nce siifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk
bulunmadigini belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
daha once sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulundugunu ve dgretmenlerin bu konuda

deneyimli oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, daha 6nce siifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olup
olmama durumuna bakildiginda, bu konuda O&gretmenlerin % 66’s1 daha o©nce
smiflarinda  6zel gereksinimli cocuk oldugunu belirtmislerdir. Ozdemir (2010)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin % 51,6 s1 kaynastirma uygulamalar ile
ilgili gecmiste deneyim yasadigini belirtmislerdir. Yasal zorunluluk ile okul 6ncesi

egitim kurumlarinda son yillarda kaynastirma uygulamalarinin arttig1 sdylenebilir.
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Zagli (2010) tarafindan, Sakarya il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh
anaokullarinda gorev yapan 106 okul oOncesi 6gretmeni ile yaptigi, okul oncesi
O0gretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitimine iliskin
tutumlarinin incelendigi arastirmada, Ogretmenlerin % 53,8’1 smniflarinda  6zel

gereksinimli bir 6grenci istedikleri, % 46, 2’sinin de istemediklerini belirtmiglerdir.

Ozdemir (2010), Edirne il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz
anaokullar1 ile ilkokul bilinyesindeki anasmiflarinda goérev yapan 62 okul Oncesi
ogretmeni ile, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirmaya iligkin goriislerini”
belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin % 41,9’u 6zel gereksinimli
cocuklarin smiflarinda kaynastirilmasint  istedigi, % 58,1’inin ise istemedigi
belirlenmigtir. Ayn1 aragtirmada O0gretmenin daha Once kaynastirma uygulamalarina
iligkin tecriibelerinin olup olmadigi incelendiginde, %51,6’sinin  kaynastirma
uygulamasina iligkin tecriibesi oldugu, %48,4’liniin tecriibesi olmadig1 da bulgular

arasindadir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarmin yararma iliskin goriislerinin dagilimi

cizelge 4.3°de verilmistir.
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Cizelge 4.3 Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarin yararina iliskin goriislerinin
say1 ve ylizde dagilimlar

Kaynastirmanin Yararina inanma Durumu n %
Kaynastirma uygulamalarimin | Evet 55 55
6zel gereksinimli ¢ocuklara Kismen 35 35
yarar1 olacagina inanma Hayir 10 10
durumu Toplam 100 100
Kaynastirma uygulamalarimin | Evet 51 51.0
normal gelisim gosteren Kismen 29 29.0
cocuklara yarar1 olacagina Hayir 20 20.0
inanma durumu Toplam 100 100.0

Cizelge 4.3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %55’inin kaynastirma
uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciye yarar1 olacagma inandigi, %35’inin
kismen inandig1, %10’unun inanmadigi, %51’inin  kaynastirma uygulamalarinin
normal gelisim gOsteren ¢ocuklara yarart olacagma inandigi, %?29’unun kismen

inandig1, %20’sinin inanmadig goriilmektedir.

Bu durumda arastirma kapsamindaki oOgretmenlerden ozel gereksinimli ¢ocuklara
kaynastirma uygulamalarinin yarari olacagina inanma durumuna kismen ve hayir cevabi
verenlerin oranmnin toplaminin % 45 olmasi, kaynastirma uygulamalarinin normal
gelisim gosteren ¢ocuklara yarari olacagina inanma durumuna kismen ve hayir cevabi
verenlerin oranimnin % 49 olmasi, kaynastirma uygulamalarmin basarisint olumsuz
yonde etkileyecek bir etken oldugu disiiniilmektedir. Baslangicta olumlu tutum
sergileyen Ogretmenlerin dahi uygulamada sorunlar yasadigi disiintildiiglinde, o6zel
gereksinimli olan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma ortamlarindan
yararini, 6gretmenlerin uygulamaya olan inang¢sizliginin diislirecegi diistintilmektedir.
Baslangicta yarar1 olacagini diisiinen Ogretmenlerin, egitim siirecinde kaynastirma
uygulamalarina yonelik destek alamamasi da, yarara iligkin inancin azalmasina neden
olacaktir. Bu durumda, kaynastirma uygulamalarimin yarar1 olacagini diisiinen
ogretmenlerin da yasayacadi sikintilar diisliniiliirse, kaynastirma uygulamalarmin bir
ekip disiplini igerisinde destek egitim hizmetleri saglanarak yapilmasinin Gnemi

artmaktadir.
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Gok (2009) tarafindan yapilan arastirmada, arastirma kapsamindaki 10 Ogretmenin
tamaminin engel tiirlerine gore, hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma uygulamalarindan daha iyi yararlanacagini ifade ettikleri, yine
O0gretmenlerin tamaminin agir diizeyde zihin engeli olan 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kaynastirma uygulamalarinin  yarar1  olmadigin1  belirtmislerdir. Kaynastirma
uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara hangi alanda yarar1 oldugu sorusuna ise,
O0gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal gelisimine

katki sagladig1 goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagildig: belirtilmistir.

Giildii (2010) tarafindan Sivas il 6rneginde, sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan
68 0gretmenle yapilan aragtirmada da, 6gretmenlerin biiyiilk cogunlugunun kaynastirma
uygulamasimni gerekli buldugu fakat Ogretmenlerin ancak yarisinin kaynastirma
uygulamalarinin yararh olduguna iliskin goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu durumda
ogretmenlerden halen Kkaynastirma uygulamalarini azinlik dahi olsa gereksiz bulan
Ogretmenlerin mevcut olmasi gibi, yararina inanmayan Ogretmenlerin yarari olan
ogretmenler kadar olmasi, yasanacak sikintilarin temeli niteligindedir. Bu arastirmadaki

yararlilik algisi, aragtirmamiz sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmamiz kapsamindaki 6gretmenlerden; 6zel gereksinimli c¢ocuk i¢in yarari
olacagini ifade edenlerin, Gok (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuclarina benzer
diisiinceler ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerden neden yarar1 olacagina iliskin
goriis beyan etmeleri istendiginde, bir 6gretmen “Evet kendi yasitlariyla birlikte
oluyorlar, sosyallesmesi agisindan yarari olacagina inantyorum.” ifadesini kullanmistir.
Diger Ogretmenlerinde benzer goriiste olduklarini séylemek miimkiindiir. Bir kisim
ogretmek ise, destek alindigi takdirde yararli olduguna inandigim1 soyleyerek,
kaynastirma uygulamalarinin temek unsurlarindan olan destek egitim hizmetlerinin
Onemini vurgulamistir. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar i¢in ise, ¢ogunlukla farkl
birini kabul etmede yarar1 olacagma iliskin goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerden biri
normal gelisim gosteren cocuklarin kaynastirma uygulamasindan yararina iliskin,

“Yardimlagsmay1 ve empati kurmay1 6greniyorlar.” ifadesini kullanmastir.
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Bu durumda; hem normal gelisim gosteren ¢ocuk agisindan, hem de 6zel gereksinimli
cocuk acisindan kaynastirma uygulamasinin yararina iliskin goriislerin ayni diizeyde
olmasi, kaynastirma uygulamasiin sadece 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in saglanan bir

hizmet olmadiginin bilinmesi agisindan anlamlidir.

Sahbaz ve Kalay (2010)’1n, okul Oncesi 0gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
goriislerini inceledigi aragtirmada, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriislerinin  olumsuz oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
arastirmada ise farkli bulgular elde edilmis, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu
(%55) kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yararma olacagini
bildirmislerdir. Ayrica aragtirmaya katilan Ogretmenlerden % 51’ise kaynastirma
uygulamalarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yararina olacagini bildirmislerdir.
Dolayisiyla ileriki arastirmalarda okul oncesi 0gretmenliginden mezun olan ve okul
Oncesi Ogretmenligi adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlart karsilagtirilarak

incelenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 zorluklara iliskin say1 ve yiizde

dagilimlan ¢izelge 4.4’de verilmistir.

Cizelge 4.4 Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 zorluklara iliskin
say1 ve ylizde dagilimlari

Yasanan Zorlugu Belirtme Durumu n %
Kaynastirma uygulamalarini nasil
e e 1% 19 19
yiirlitecegimi bilme durumu
Yeterli destek alma durumu 39 39
Ogrencimin kaynastirmaya uygun
. . < o 8 8
Ogretmenlerin kaynastirma olmadigini diigiinme durumu
uygulamalarinda yasadiklar Ogrencimin ailesinden yeterince destek
o 9 14 14
zorluklara iliskin dagilimlar alma durumu
Normal gelisim gosteren ailelerin
o0 10 10
tepkilerini 6nleyememe durumu
Diger durumlar 10 10
Toplam 100 100

Cizelge 4.4 incelendiginde, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yasadiklari en
biiyiik zorlugun, yeterli destek alamama oldugu, dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin; %

19°u kaynastirma uygulamalarini nasil yiirlitecegini bilmemesini, % 39’u yeterli destek
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alamamasini, % 8’1 sinifindaki 6zel gereksinimli cocugun kaynastirma uygulamalarina
uygun olmadigini diisiinmesini, % 14’1 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesinden yeterince
destek alamamasini, % 10’u oraninda normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip ailelerin
tepkilerini Onleyememelerini, yasanan en bilyiik giliclik olarak belirtmislerdir.
Kaynastirma tanimi itibariyle, 6gretmenlerin ve g¢ocuklarin destek egitim hizmetleri
alarak yiritiilmesi gereken teknik bir uygulama iken, dgretmenlerin ¢ogunlugunun
yeterli destek alamamay1 yasanan giiclilk olarak belirtmesi basariyr olumsuz yonde
etkileyecek en oOnemli nedenlerde biri oldugu distintilmektedir. Ayni zamanda
Ogretmenlerin  yagsanan en biiyiik giliclilkte, kaynastirma uygulamalarini nasil
yiriitiilecegini bilmemeyi ikinci siraya koymasi, bu anlamda yapilan egitimlerin
yetersizliginden kaynaklanabilir. Bu durumda 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari
ile ilgili daha fazla egitim almalari, destek egitim tiirlerinden olan 06zel egitim

danigsmanligi hizmet tiiriiniin etkin hale getirilmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Yavuz (2005) tarafindan Ankara ilinde 45 okul oOncesi Ogretmeni ile yapilan
aragtirmada, 6gretmenlerin, % 21, 2’sinin ¢ocuklarin birbirine uyum saglayamamasini,
% 19, 2 oraninda ailelerin ve ¢evrenin c¢ocugun durumunu kabul etmemesini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin rehberlik alamamasi sorunu % 1,9 ile en diisiik oranda
yasanan sorun olarak belirttigi goriilmektedir. Bu sonug arastirma bulgulari ile paralellik

gostermemektedir.

Gok (2009), Nevsehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan 10 6gretmenle yaptigi
nitel aragtirmada, kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin nedenleri ile
ilgili sorulara 6gretmenlerin %70’ kaynastirma uygulamalarinda egitimsizlikten sorun
yasandigmi, “lIyi egitim almamis olma, aldig1 egitimin yetersiz olmasi1” gibi goriisler
bildirmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi igin beklentileri ve &nerileri
basliginda ise, oOgretmenlerin %80’i, Milli Egitim Bakanligmmin kaynastirma

uygulamalar1 hakkinda egitim vermesini istemislerdir.

Gok (2013) tarafindan Antalya ili Kepez ilcesinde, nitel arastirma yontemlerinden

goriisme yoluyla sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 10 sinif 6gretmeninden veri
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toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin zaman yonetimine iligkin yasadiklari
sorunu ¢ogunlukla, 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in ilave bir zamana harcamalar1 olarak
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamami ders planlama ve hazirlik siirecinde bir
giicliik yasamadiklarmi belirtmistir. Ogretmenler uygulamada siifa biitiinciil bir
yaklagim sergilemenin giigliigiinde c¢ogunlukla hemfikirdirler ve 6zel gereksinimli
cocuklarin bazen istenmeyen séz ve davranislarinin islerini giiglestirdiklerini ifade

etmislerdir.

Dolayisiyla, okul oncesi donemde 6zel gereksinimli cocuklarin egitimlerine devam
ettigi ana siniflarinda gore yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin dgrencilerin problem
davramslar1 ile basa c¢ikma konusunda giiclik yasadiklar1 sdylenebilir. Ilgili
arastirmalarda bu aragtirmanin bulgularini destekleyici nitelikte (Yavuz 2005, Varlier ve
Vuran 2006, Gok 2009, Gok 2013) goriildiigii gibi kaynastirma ortamlarinda goérev
yapan Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalart ile ilgili yeterliligi olmadiklarim
bildirdikleri goriilmektedir. Diger yandan, problem davraniglar ile basa ¢ikmanin
kaynastirma uygulamalarinin bir pargast oldugu (Sucuoglu ve Akalin, 2010)
bilinmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmada katilimc1 Ogretmenlerin  problem
davranislarla basa ¢ikmasi konusunda giigliilk yasamalar1 kaynastirma uygulamalari
konusunda kendilerini yeterli gérmemeleri ile iligkili olarak sinif ortaminda davranig

yonetimi konusunda yeterli olmamalart ile iligkili olabilir.

Ogretmenlerin kaynastirma ve 6zel egitim ile ilgili bir ders alma durumlarma gére

dagilimi ¢izelge 4.5°de verilmistir.
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Cizelge 4.5 Ogretmenlerin kaynastirma ve 6zel egitim ile ilgili bir egitim alma
durumlarina gore say1 ve yiizde dagilimlari

Egitim Alma Durumu n %
Ogretmenin 6zel egitimle Evet 75 75
ilgili ofitim alma durumu |2V 25 25

Toplam 100 100
Ogretmenin kaynastirma ile Evet 50 50
ilgili ofitim alma durumu |20 50 50

Toplam 100 100

Cizelge 4.5’de arastirmaya dahil edilen anasinifi 6gretmenlerinin daha once 6zel
egitimle ilgili bir egitim alip almama durumuna incelendiginde; %75 inin 6zel egitime
yonelik bir egitim aldigt %25’inin 6zel egitime yonelik bir egitim almadigim
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma yonelik bir
egitim alma durumu incelendiginde, % 50’ sinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
bir egitim aldigin1 %50’sinin ise almadigini belirttikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun o6zel egitim ile ilgili ders almasinin, yine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas araligma bakildiginda ¢ogunlugun 26-30 yas
araliginda olmasi ve lisans Ogrenimi esnasinda bu dersin zorunlu olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yarisinin kaynastirma uygulamalari ile
ilgili bir ders almamasinin, olduk¢a teknik bir uygulama olan kaynastirmada yasanan

sorunlarin temel nedenlerinden biri oldugu diisiiniilmektedir.

Ozbaba (2000)’nin, Istanbul Anadolu yakasinda 32 egitimcinin de yer aldigi “okul
oncesi donemde oOziirlii ¢ocuklarin normal yagitlar1 ile birlikte egitim aldiklar
entegrasyon (kaynastirma) programlarina karsi, 6ziirlii cocuga sahip olan ve olmayan
anne babalarla, kurumda gorev yapan Ogretmenlerin tutumlarini inceleme” amaciyla
yaptig1 arastirmada, egitimcilerin sadece 2’sinin kaynastirma uygulamalar ile ilgili
egitim aldig1 geriye kalan 30 egitimcinin ise kaynastirma uygulamalar ile ilgili egitim

almadig belirlenmistir.

Imrak’in (2009), Adana il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim
okullar1 biinyesindeki anasiniflari ve bagimsiz anaokullarinda, okul dncesi donemde

kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve ebeveyn tutumlari ile kaynastirma egitimi
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uygulanan smiflarda akran iligkilerinin belirlenmesi, amaciyla yaptig1 calismada,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %43 iiniin 6gretmenlik egitimi sirasinda kaynastirma
uygulamalari ile 1ilgili bir egitim aldig1, %33’{linlin kaynastirma uygulamalan ile ilgili

hi¢ egitim almadig1 goriilmektedir.

Ozdemir (2010), Edirne il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz
anaokullar1 ile ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan 62 okul Oncesi
Ogretmeni ile, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin goriislerini”
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin %59,7’sinin 6zel egitim ile ilgili
bir ders aldigi, %40,3’linlin 6zel egitimle ilgili bir ders almadigi, % 40, 3’liniin

kaynastirma uygulamalarina iliskin bir ders aldig1, %59,7’sinin almadig1 goriilmektedir.

Zagli (2010) tarafindan, Sakarya il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
anaokullarinda gorev yapan 106 okul Oncesi O6gretmeni ile yapilan, okul Oncesi
Ogretmenlerinin  zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitimine iliskin
tutumlarinin incelendigi arastirmada, 6gretmenlerin %79,2’sinin 6zel egitimle ilgili ders
aldigi, % 20,8’sinin almadigi % 48, 1’inin kaynastirma ile ilgili ders aldigi,

%351,9’unun almadig: belirlenmistir.

Sahbaz ve Kalay (2010) tarafindan, Burdur Egitim Fakiiltesi’nde, toplam 265 okul
oncesi Ogretmen adayr ile, kaynastirmaya iligkin goriislerin belirlenmesine yonelik
yaptig1 arastirmada, Ozel egitim dersi almayan Ogretmen adaylarinin olumlu

goriislerinin daha diisiik oldugu saptanmustir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde 36-72 aylik 6zel gereksinimli gocuklar igin
okul oncesi egitimin zorunlulugu son yapilan degisikliklerle (21.07.2012), “37-66 ay
arasindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimi zorunludur seklinde

yeniden diizenlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda “Ozel Egitim” dersi {iglincii yil bahar

doneminde iki kredilik zorunlu bir derstir. Fakat “Kaynastirma” uygulamalar ile ilgili
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dersler sadece belirli iniversitelerde “Okul Oncesi Ogretmenligi” programina secmeli
ders olarak verilmektedir. Ozel egitimle ilgili egitim alma oraninin diger arastirmalarda
oldugu gibi, kaynastirma uygulamalar ile ilgili egitim alma oranindan yiiksek olmasi,
lisans egitimde zorunlu bir ders olarak verilmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina ydnelik bir egitim almalarinin tutumlari
olumlu yonde etkiledigi diistintildiigiinde, 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden
gbozden gecirilerek, bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlarin ortadan kaldirilabilecegi

distintiilmektedir.

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin kaynastirma uygulamalar ile ilgili bir ders alip
almama durumuna bakildiginda, Ozdemir (2010) ve Zaglhi (2010) tarafindan yapilan
arastirmalarda oldugu gibi biiyiik bir oranda kaynastirma uygulamalan ile ilgili bir
egitimin alimmadigi goriilmektedir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitim hizmetlerinde,
sistematik stirekli degerlendirmelerle elde edilen verilerle 6gretimsel uygulamalara yer
verilmesi gerekirken, Ogretmenlerin daha ¢ok sezgilerine ve sistematik olmayan
gbzlemelerine dayali kararlar aldiklar1 belirtilmektedir (Ergiil 2009). Bu durum da 37-
66 ayda kaynastirma ortamlarinda egitim alacak 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim Ogretim ortamlarindan azami diizeyde istifade etmesi ve sorunlar yasanmamasi
acisindan c¢ok Onemli bir eksiklik olarak goze carpmaktadir. Dolayisiyla, ana
siniflarinda kaynastirma ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin yarisinin kaynastirma

uygulamalari konusunda yeterli diizeyde egitim almadiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalari ile ilgili yaymlar takip etme

durumlarina gore dagilimi Cizelge 4.6 da verilmistir.
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Cizelge 4.6 Ogretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalari ile ilgili yayinlart
takip etme durumlarina gore say1 ve yiizde dagilimlari

Yaymn ve Egitimleri Takip Etme Durumu n %
Ozel gereksinimli gocugun yetersizlik tiirii,
kaynastirma uygulamalar1 ve 6zel egitimle ilgili 30 30
. . . yaylari takip etme durumu
Ogretmenin 6zel egitim ve [z T —
K ‘ lamal Ozel egitim ve kaynastirma uygulamasi ile ilgili 16 16
raynagiirma uygulamatart yasal mevzuat1 takip etme durumu
ile ilgili yayinlar1 ve - — —
sitimleri takin etm Kaynastirma egitimi ve 6zel egitimle ilgili kurs,
8 © p etme seminer ve hizmet i¢i egitim ¢aligmalarina katilma 28 28
durumu
durumu
Takip edilmemesi durumu 26 26
Toplam 100 100

Cizelge 4.6 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen O0gretmenlerin, 6zel egitim ve
kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili yayin ve egitimleri takip etme durumlarina
bakildiginda; %30 unun yayinlar takip ettigini, %16’sinin yasal mevzuati takip ettigini,
%?28’inin seminer ve hizmeti¢i egitim kurslarna katildigini, %26’smin takip etmedigi

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalan ile ilgili
yayinlari takip etme durumlarina bakildiginda, d6gretmenlerin %24 iiniin sinifinda 6zel
gereksinimli bir ¢gocuk olmasina ragmen 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalart ile
ilgili yayin, egitim ve mevzuati takip etmemesi kaynastirma uygulamalari, okul oncesi
egitim kurumlarina 6gretmen yetistiren programlarda zorunlu bir ders olmamasi
durumunda, yasanan sorunlarin devam edecegine dair bir neden olarak gosterilebilir.
Ayni zamanda Ogretmenlerin %76’simnin yaym, egitim ve ya mevzuat takip etme
noktasinda bir goriis bildirmeleri, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda
kendi egitimlerini saglamaya c¢alistiklar1 goriilmektedir. Fakat siirekli gelisen ve
dinamik bir uygulama olan kaynastirma uygulamalar ile ilgili olarak mesleki gelisimine
yonelik, hicbir egitimi ve bilgilendirmeyi takip etmeyen Ogretmenlerin orani ise

azimsanmayacak Olctidedir.

Ogretmenlerin arastirmamizin yasadiklar giigliiklerin belirlenmesine yonelik verdikleri
yanitlarin ¢ogunlugunun, yeterince destek alamama ve kaynastirma uygulamalarini nasil

yiriitecegini bilememelerini ifade etmeleri bu anlamda ki kisisel gelisim zaruretini de
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ortaya koymaktadir. Ozellikle aileler tarafindan, &gretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarina yonelik bilgi eksiginin oldugu ifade edilen arastirma sonuglarinda,
Ogretmenlerin bu eksikliginin etkili hizmeti¢i egitim programlariyla tamamlanmasi

gerektigi goriisii bildirilmistir (Tus 2011).

Guldii (2010) tarafindan Sivas il Orneginde siif Ogretmenleri ve anne-babalarin
kaynastirmaya iligkin goriislerinin inceledigi aragtirmaya, 68 smif 6gretmeni katilmis
ve 0gretmenlerin ¢ogunlukla hizmetici egitimlere katildiklarin1 ve mevzuatla ilgili bilgi
sahibi olduklarini bildirdikleri belirlenmistir. Arastirmamiz kapsamindaki 6gretmenler,
mevzuatt takip etme ile ilgili soruya diisiik oranda cevap vermislerdir. Bu da Giildi

(2010) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gostermemektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmaya hazirlik etkinliklerine iliskin yaptiklar1 ¢alismalara

yonelik dagilim gizelge 4.7°de verilmistir.

69



Cizelge 4.7 Ogretmenlerin kaynastirmaya hazirlik calismalarina iliskin yaptiklari
uygulamalara yonelik say1 ve yiizdelik dagilimlart

Kaynastirmaya Hazirhk n %
Evet 67 67.0
Kaynastirmaya dahil olacak 6zel gereksinimli | Kismen 23 23.0
cocukla ilgili bilgi alma durumu Hayir 10 10.0
Toplam 100 100.0
Evet 35 35.0
Okul personelini, kaynastirma uygulamasi Kismen 34 34.0
hakkinda bilgilendirme durumu Hayir 31 31.0
Toplam 100 100.0
S N L . | Evet 45 45.0
Normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip aileleri,
Kismen 28 28.0
kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilendirme durumu Hayr 27 27.0
Toplam 100 100.0
-~ o 9 o Evet 43 43.0
Ozel gereksinimli ¢cocugun ailesini
Kismen 30 30.0
kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilendirme durumu Hayr 27 27.0
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Ozel gereksinimli gocugu, kaynastirma Kismen 29 29.0
uygulamasina hazirlama durumu Hayir 32 32.0
Toplam 100 100.0
Evet 42 42.0
Normal gelisim gosteren ¢ocuklari, Kismen 27 27.0
kaynastirma uygulamasina hazirlama durumu | Hayir 31 31.0
Toplam 100 100.0

Cizelge 4.7 incelendiginde, 6gretmenlerin kaynastirmaya hazirlik uygulamalarina iligkin
yaptiklarina iligkin dagilimlar goriilmektedir. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin,
%67 sinin sinifindaki 6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda bilgi aldig1, %23 iiniin kismen
bilgi aldigi, %10’unun bilgi almadigi goriilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda
O0gretmenlerin ¢cogunlugunun o6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda bilgi aldig1
goriilmektedir.  Fakat bilgi almayan ve kismen bilgi alanlarin toplam oranma
bakildiginda %33 oldugu goriilmektedir. Kaynastirma ortamlarinda 6zel gereksinimli
cocuklardan kaynakli oldugu diisiiniilen problem davranislarin temelinde 6gretmenlerin
cocuk hakkinda bilgi sahibi olmadig: bilinmektedir. Bu durumda bilgi sahibi olmayan
Ogretmenlerin ¢ocuklarin olumsuz denilebilecek davraniglarini arttirabilecekleri
diistiniilmekte, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerden kismen bilgi alanlarin ve hig
bilgi almayanlarin oraninin azimsanamayacak oOl¢iide oldugu ve kaynastirma

uygulamasi i¢in bir risk olusturdugu diistintilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, okul personelini, kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilendirme durumuna bakildiginda, %35’inin bilgilendirdigi, %34 iniin kismen
bilgilendirdigi, %31’inin ise bilgilendirmedigi goriilmektedir. Okul personelinin
kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgilendirilmesi, kaynastirma uygulamalarinin
basaris1 acisindan Onemlidir. Bu bulgulara bakildiginda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yaklagik 1/3’inin okul personelini bilgilendirmemesi yine basariy1
olumsuz yonde etkilemektedir. Ozel gereksinimli ¢cocuga sahip annelerin okul dncesi
egitime gecis siirecinde Ozellikle okul yoOnetimlerinin olumsuz tutumlariyla
karsilagtiklarint  belirtmislerdir (Tus 2011). Okul ydnetimlerinin, diger personelin
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda bilgilendirilmesi hususundaki tesvik edici
tavirlarinin biitiinciil bir mesele olan kaynastirma uygulamasina olumlu etkisinin géz
ardi edilemeyecegi diistinlilmektedir. Bu durumda arastirmamiz kapsamindaki
Ogretmenlerin  diger personeli kaynastirma uygulamalart hakkinda kismen
bilgilendirmesi ve bilgilendirmemesinin oraninin %65 olmasi sorunun okul
yonetimlerinin tavirlarindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. iliskili olarak, Tus
ve Cifci-Tekinarslan (2013), okul oncesi kaynastirma ortamlarinda 6zel gereksinimli
cocuklarin anneleri ile yaptiklari ¢galisma sonucunda, anneler 6zel gereksinimli ¢gocuklari
icin, okul Oncesi kaynastirma egitimine devam ederlerken en fazla olumlu yaklagimi
ogretmenlerden, olumsuz yaklasimlari ise okul yOnetiminden gordiiklerini
belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili  olabilmesi i¢in Onemli
noktalardan birinin, okul miidiiriiniin kaynastirma ortamindaki personelin denetimine
iliskin bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Diger yandan okul
oncesi egitim ortamlarinda goérev yapan okul miidiirlerinin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin incelendigi bir aragtirma bulunmamasina ragmen, ilgili bir arastirmada
Yikmis (2006) ilkdgretim okullarindaki okul miidiirlerinin kaynastirmaya iligkin bilgi
ve becerilerinin olmadigin1 ve tutumlarimin ise olumsuz oldugunu belirlemistir.
Dolayistyla bu arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma konusunda bilgilendirme
konusunda giigliik yasamalarinin nedenlerinden biri de okul miidiirlerinin kaynastirma
konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamalar1 ve kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin olumsuz olmasindan kaynakli olabilir. Bu arastirmanin sonucu ile iliskili
olarak, katilimc1 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar ile ilgili hizmet i¢i egitime

ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, normal gelisim gdsteren cocuga sahip aileleri
kaynastirma uygulamasi hakkinda bilgilendirme durumuna bakildiginda arastirmaya
katilan Ogretmenlerin %45’inin bilgilendirdigi, %28’inin kismen bilgilendirdigi,
%27’sinin bilgilendirmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli cocugun
ailesini kaynastirma uygulamasi1 hakkinda bilgilendirme durumuna bakildiginda,
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, %43 liniin bilgilendirdigi, %30’unun kismen
bilgilendirdigi, %?27’sinin bilgilendirmedigi goriilmektedir. Duman-Sever (2007)
tarafindan yapilan okul Oncesi 0gretmenlerine, kaynastirma uygulamalarina yonelik
hazirlanan destek programinin c¢ocuklarin gelisim diizeylerine etkisini inceledigi
calismada, 0gretmenlerin ¢ocugunun karsilasacagi giicliiklerden en 6nemlisini, normal
gelisim gosteren cocuk ebeveynlerinin, smifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasini
istememesi olarak belirtmislerdir. Bu nedenle arastirmamiz kapsaminda normal gelisim
gosteren ¢ocuk ailelerini bilgilendirme hazirligini kismen yapan ve yapmayan
ogretmenlerin oraninin %55 olmasi kaynastirma uygulamalarimin basartya ulagmasi
acisindan kaygi verici oldugu diisiiniilmektedir. Yine Duman-Sever (2007) tarafindan
yapilan bu aragtirmada 6gretmenler, yasanabilecek giicliikleri ortadan kaldirmak icin
yapilmast gereken en 6nemli hazirligin, velileri ve denetgileri bilgilendirmek olarak
belirtmiglerdir. Bu durumda, normal gelisim gosteren ¢ocuk ailelerinin tutumlarinda
olumluluk olmasinin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ailelerinin morallenmesine neden olacagi
ve normal gelisim gosteren akranlarmin 6zel gereksinimli ¢ocukla olan iletisim

firsatlarini 1yi degerlendirecegi diistintilmektedir.

Aragtirmaya katilan  Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocugu kaynastirma
uygulamalarina hazirlama durumuna bakildiginda, %39’unun hazirladigl, %29’unun
kismen hazirladigi, %32’sinin hazirlamadigi goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin
onemli bir kismimin bu hazirligi yapmadigr goriilmektedir. Kaynastirmaya dahil olacak
0zel gereksinimli gocugun gruba uyumunda bu durumun sorun yaratan bir faktoér oldugu
diisiiniilmektedir. Ortaya cikabilecek sorunlarin temelinde 6zel gereksinimli ¢ocugun
hazirlanmamas1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin &zel gereksinimli g¢ocukla
yasanacak giigliikleri daha ¢ok uyum problemi yasamalari ve istenmeyen s6z ve
davranigta bulunmalar1 olarak belirttigi disiiniildiiginde, bu giigliiklerin ortadan

kalkmasi icin 6zel gereksinimli cocugun kaynastirma uygulamalarina hazirlanmasi
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gerekmektedir. Arastirmamizdaki Ogretmenler tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocugu
kaynastirma uygulamasina hazirlamasinin kismen yapilmas: ve yapilmamasinin
oraninin %61 olmasi, kaynastirma uygulamasinin basarist agisindan olumsuz olarak

degerlendirilebilir.

Normal gelisim gosteren g¢ocuklari kaynastirma uygulamasma hazirlama durumuna
bakildiginda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin %42’sinin hazirladigl, %27’sinin
kismen hazirladigi, %31’inin hazirlamadigi goriilmektedir. Normal gelisim gosteren
cocuklarin 6nemli bir boliimiiniin normal gelisim gosteren c¢ocuklart uygulamaya
hazirlamamasi, davranis yoOnetiminde yasanan sikintilarin  temeli  oldugu
diistiniilmektedir (Duman-Sever 2007, Gok 2013). Bu kaygilarin ortadan kalkmasi ve
kaynastirma uygulamalarindan saglanmasi gereken faydanin sadece 6zel gereksinimli
cocuklar icin olacaginin diisliniilmesinin 6niine gecilmesi i¢in normal gelisim gdsteren
cocuklarla 6zel gereksinimli ¢ocuk heniiz sinifa gelmeden 6nce yapilacak hazirliklarin

etkisinin biiyiik olacagi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda destek alma durumuna iliskin sayr ve

yiizde dagilimlar ¢izelge 4.8’de yer almaktadir.

Cizelge 4.8 Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarida destek alma durumuna iligkin
say1 ve ylizde dagilimlari

Destek Hizmetler n %
Ozel gereksinimli ¢ocuk, 6zel egitim 6gretmeninden Evet 21 27.0
smif icinde destek egitim hizmeti alma durumu Hayir 73 73.0
¢ g Toplam 100 100.0
.y - e s . . Evet 26 26.0
Ogretmenin, 6zel egitim 6gretmeninden diizenli
olarak 6zel egitim danigmanligi hizmeti alma durumu Hayir 74 74.0
g smantig Toplam 100 100.0
Ozel gereksinimli ¢ocuk, 6zel egitim ve Evet 84 84.0
rehabilitasyon merkezinden destek egitim hizmeti Hayir 16 16.0
alma durumu Toplam 100 100.0

Cizelge 4.8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, % 27’sinin 6zel egitim Ogretmeninden smif i¢inde destek

egitim aldig, % 73’lnin almadigr gorilmektedir. % 26’sinin  6zel egitim
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Ogretmeninden 06zel egitim danmigmanligi hizmeti aldig, % 74’lnlin  almadig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugunun destek egitim
hizmetleri almamasi, kaynastirmanin tanimi ile ¢eliski yaratmaktadir. Bu da

uygulamalarin etkili olmasi agisindan 6nemli bir sorun olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, %
84’{inilin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek egitim aldigi, % 16’sinin ise
almadig: goriilmektedir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden alinan egitimin
alan yazindaki destek egitim tiirleri arasindan yer almamasina ragmen, Tirkiye’de
agirlikli olarak 6zel gereksinimli ¢cocuklar bu destek egitim tiiriinden faydalanmaktadir.
Ozel gereksinimli cocuklarin dzel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden aldig, aylik
8 saat bireysel 4 saat grup egitimi bedellerinin bakanlik tarafindan karsilanmasi bu
durumun sebebi olarak gosterilebilir. Arastirma sonuglarinda Ogretmenlerin  ve
cocuklarin, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde aldiklari destek egitimin diginda
aldiklar1 destek egitimin olduk¢a diisiik olmast ve 0Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde uygulanan destek egitim programlarinin ¢ocugun bagli bulundugu
okulun programindan farkli olmasi uygulamada sikintilara neden olabilmektedir
(Anonim 2008). Ayni zamanda smif igerisinde ¢ocugun aldigi destek egitimin,
cogunlukla daha ¢ok staja gelen lisans G6grencileri veya okulda calisan yardimcilar
tarafindan saglandig1 bilinmektedir. Ogretmenlerin 6zel egitim damsmanligi hizmetini
de ¢ocugun gittigi 6zel bir kurum olan 6zel egitim ve rehabillitasyon merkezlerindeki
ogretmenlerden aldigr diistintilmektedir. Cocuk ve Ogretmene saglanan destek egitim
tirlerinin kurumsal ve mesleki liyakat anlaminda bir diizenlilik arzetmemesi,
kaynastirmanin temel unsurlarindan olan destek hizmetlerinin sunulmadigi anlamina
gelmektedir. Bu da, kaynastirma sadece 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren akranlari ile ayni ortamda olmalari, birlikte egitim almalari, tanimlamasina
yapilan elestiriye ragmen, kaynastirma uygulamasinin bu tanimla algilandigim
gostermektedir (Acarlar 2013). Kaynastirma uygulamalarinin nitelikli olmasi i¢in sinif
Ogretmeni veya Ozel gereksinimli 6grenciye destek hizmetlerinin saglanmasinin alan
yazinda tartisilmaz bir olgu olarak kabul edildigi ve yasal diizenlemelerin destek 6zel
egitim hizmetini 6n gordiigii diisiintildiiglinde, bu arastirmada katilime1 6gretmenlerin

veya siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalari
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konusunda destek 6zel egitim hizmeti almadiklar1 ve destek hizmeti alamama sorunun
Tiirkiye’de ana siniflarinda kaynastirma ortaminda gorev yapan 6gretmenler ve 6zel

gereksinimli ¢ocuklar1 agisindan halen devam etmekte oldugu séylenebilir.

Kaynastirma uygulamalarinda yapilan fiziksel diizenlemelere iliskin dagilim ¢izelge

4.9’ da verilmistir.

Cizelge 4.9 Kaynastirma uygulamalarinda yapilan fiziksel diizenlemelere iliskin say1
ve yiizde dagilimlar

Fiziksel Diizenlemeler n %
Evet 7 7.0
g)li(rllljl n(]iasmda fiziksel diizenlemeler yapma E;S},I?ren é? é?g
Ihtiya¢ duyulmadi 41 41.0
Toplam 100 100.0
Evet 29 29.0
Kismen 33 33.0
Sinif i¢inde fiziksel diizenlemeler yapma durumu | Hayir 13 13.0
Ihtiya¢ duyulmadi 25 25.0
Toplam 100 100.0
Evet 19 19.0
Bireysel 6gretim de yapacak sekilde fiziksel Kismen 31 31.0
diizenleme yapma durumu Haylr 27 27.0
Ihtiya¢ duyulmadi 22 22.0
Toplam 100 100.0
Evet 22 22.0
Kiigiik grup 6gretimi de yapacak sekilde fiziksel Kismen 33 33.0
diizenleme yapma durumu Haylr 24 24.0
Ihtiya¢ duyulmadi 21 21.0
Toplam 100 100.0
Evet 19 19.0
23?:] ;rs;luk ve uyaranlarda diizenlemeler yapma E;Syl?ren ;g ;gg
Ihtiya¢ duyulmadi 34 34.0
Toplam 100 100.0

Cizelge 4.9’da, kaynastirma uygulamalarina iliskin okul disinda yapilan fiziksel
diizenlemelere iliskin cevaplar incelendiginde, Ogretmenlerin % 7’sinin okul disinda
fiziksel diizenleme yapildiginin, % 15’inin kismen fiziksel diizenleme yapildigini,
%37 sinin okul disinda fiziksel diizenleme yapilmadigini, % 41’inin ise okul disinda
fiziksel diizenlemeye  ihtiyag duyulmadigini belirtmislerdir. Ulasilabilirlik igin
yapilabilecek degisiklikler daha ¢ok cocugun engel tiiriine gore diizenlenebilmektedir.
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Bedensel engeli olan cocuklar igin yapilabilecek rampalar bunlardan biridir. Okul
Oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin engel tiiriine bakildiginda, daha ¢ok zihin engelli
cocuklarin aragtirmamiz kapsamindaki okullarda kaynastirma uygulamalarina dahil

olmasi, okul disinda bir fiziksel diizenlemeye ihtiya¢ duyulmadigini diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif iginde fiziksel diizenleme yapma durumlari
incelendiginde, %29’unun sinif i¢inde fiziksel diizenleme yaptigini, %33 iinlin kismen
smif i¢i fiziksel diizenleme yaptigini, %13’linlin  smif icinde fiziksel diizenleme
yapmadigimi, %25’inin ise ihtiyag¢ duyulmadigini belirttikleri goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden fiziksel diizenleme yapmadigini belirtenlerin diisiik
oranda olmasi, dgretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sinif icerisinde materyallere

ve etkinliklere ulagimlarinin saglanmasina 6zen gosterdiklerini diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, siniflarinda bireysel 6gretim de yapacak sekilde
fiziksel diizenlemeler yapma durumuna bakildiginda, %19’unun bireysel Ogretim
yapacak sekilde diizenleme yaptigini, %31’inin kismen bireysel Ogretim yapacak
sekilde diizenleme yaptigini, %27’sinin bireysel Ogretim yapacak sekilde fiziksel
diizenleme yapmadigini, %?21’inin ihtiya¢ duymadigimi belirttikleri goriilmektedir.
Ozellikle 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarn da &gretimsel siirelerden
faydalanabilmesi ve giigliik ¢cektigi konu ya da beceri i¢in etkinlikleri bireysellestirmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Bozarslan-Malkog¢ 2010, Kargin 2013). Bu durumda
aragtirma kapsamindaki Ogretmenlerin, smifa cocuklarin katilimlarini saglayacak
fiziksel diizenlemeleri yapmasina ragmen bireysel 6gretim yapacak sekilde diizenleme
yapmamalar1 uygulamanin giic olmasindan ve diger ¢ocuklara zaman ayirmada sikinti

yasanmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, sinifinda kiigiik grup ogretimi yapacak fiziksel
diizenleme yapma durumuna bakildiginda, &gretmenlerin % 22’sinin kii¢iik grup
ogretimi i¢in fiziksel diizenlemeler yaptigini, % 33’{linlin kiiclik grup 6gretimi yapmak
icin kismen fiziksel diizenlemeler yaptigini, % 24’{iniin kiiciik grup 6gretimi yapacak
sekilde fiziksel diizenlemeler yapmadigini, % 21’inin ise ihtiya¢ duyulmadigini

belirttikleri goriilmektedir. Belirli alanlarda giigliikk ¢eken gocuklarin desteklenmesi igin
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olusturulabilecek kiiciik grup diizenlemesinin, bireysel dgretim diizenlemesine gore
daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bunun kiiciik grup 6gretimi diizenlemesinin,
bireysel ogretim diizenlemesine gore daha kolay wuygulanabilirligi oldugundan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ses 151tk ve uyaranlarda diizenlemeler yapma
durumuna bakildiginda, Ogretmenlerin, % 19’unun ses, 151k ve uyaranlarda
diizenlemeler yaptigmi, % 18’inin ses, 1s1tk ve uyaranlarda kismen diizenlemeler
yaptigini, % 29’unun ses, 151k ve uyaranlarda diizenlemeler yapmadigini, % 34’iiniin
ise ihtiya¢ duyulmadigini belirttikleri goriilmektedir. Alan yazinda daha g¢ok isitme
engelli ve otizmli ¢ocuklar icin 151k ve ses uyarlamasina iliskin 6rnekler verilmektedir
(Kargin 2013).  Arastirmamiz kapsamindaki ogretmenlerin siniflarinda bulunan
cocuklarin daha ¢ok zihin engelli olmasi , 6gretmenlerin bu uyarlamaya yonelik ihtiyag

duymamasinin nedeni olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin  6gretimi  planlama konusunda yaptiklarmin belirlenmesine iliskin

dagilim ¢izelge 4.10 da verilmistir.

Cizelge 4. 10 Ogretmenlerin 6gretimi planlama konusunda yaptiklarmin belirlenmesine
iliskin say1 ve yiizde dagilimlari

Ogretimi Planlama n %
Ozel gereksinimli gocugun bireysellestirilmis egitim Evet 56 56.0
rogramini (BEP) hazirlama durumu Hayir 44 44.0
e Toplam 100 100.0
= L - .. Evet 49 87.5

Ozel gereksinimli gocugun egitsel performansini

belirleme durumu Hayir 7 125
Toplam 56 100.0
Ozel gereksinimli gocugun dncelikli gereksinimlerini Evet A2 75.0
belirleme durumu Hayir 14 25.0
Toplam 56 100.0
Ozel gereksinimli gocugun gereksinimlerini dncelik Evet 42 75.0
sirasina koyma durumu Hayr 14 25.0
Y Toplam 56 100.0
Ozel gereksinimli ¢ocuk i¢in belirlenen bilgi ve Evet 44 78.6
becerilerin analizini yaptim, basitten zora dogru siralama | Hayir 12 21.4
durumu Toplam 56 100.0
Ozel gereksinimli gocuk igin uzun ve kisa donemli Evet Ar 83.9
amaclari belirleme durumu Hayir 9 16.1
¢ Toplam 56 100.0
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Cizelge 4.10 incelendiginde, arastirmaya katilan o&gretmenlerin, %56’sinin
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) yaptigi, %44’ liniin yapmadigini belirttikleri
gorilmektedir. Bireysellestirilmis egitim programinin yapilmasi 6zel gereksinimli
bireyler i¢cin 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili kanun hiikmiinde kararname ile yasal bir
zorunluluk haline getirilmistir. Fakat bu anlamda BEP yapmayan Ogretmenlerin
oraninin az olmasma ragmen onemli bir oranda olmasi, mevzuatin uygulanmasinda

ciddi sorunlar oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bireysellestirilmis egitim programi hazirlayanlarin
ogretimi planlama durumlaria bakildiginda, %87,5’inin ¢ocugun egitsel performansi
belirledigini,  %12,5’inin  belirlemedigini,  %75’inin  ¢ocuklarin  Oncelikli
gereksinimlerini  belirlediklerini, %25’inin ¢ocugun oncelikli  gereksinimlerini
belirlemediklerini, %75’inin ¢ocuklarin gereksinimlerini oncelik sirasina koyduklarini,
%25’inin ¢ocugun gereksinimlerini Oncelik sirasina koymadiklarini, %78,6’sinin
belirlenen bilgi ve becerilerin analizini yaptiklarini, %21,4’iniin belirlenen bilgi ve
becerilerin analizini yapmadiklarini, %83,9’unun uzun ve kisa donemli amaglari
belirledikleri, %16, 1’inin uzun ve kisa donemli amaclar1 belirlemediklerini ifade
etmislerdir. Bu durumda Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlayan 6gretmenlerin
de yaklasik %15-25’1ik diliminin, bu programin uygulanmasi esaslarina uygun adimlari
atmadigin1  gostermektedir. 37-66 aylik 0zel gereksinimli ¢ocuklarin, okul Oncesi
egitimlerinin zorunlu oldugu gibi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in, bireysellestirilmis
egitim programinin hazirlanmasi da mevzuatla zorunlu hale getirilmistir. Bu arastirma

sonuglart bu zaruretlerin ihlal edildigini gostermektedir (Anonim 2012).

Giildii (2010) tarafindan Sivas il o6rneginde, Ogretmenlerin ve anne-babalarin
kaynastirma uygulamalarma iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan
aragtirmada, arastirma kapsamindaki 68 Ogretmenin, %52,9’unun BEP yaptigi

belirlenmistir. Bu oranda arastirmamiz bulgular ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin aile katilimma iliskin yaptiklarmin belirlenmesine yonelik dagilim

cizelge 4.11°de verilmistir.
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Cizelge 4.11 Ogretmenlerin kaynastirmada aile katilimina iliskin uygulamalara ydnelik
say1 ve ylizde dagilimlari

Aile Katilimi n %
Evet 40 40.0
Ozel gereksinimli gocugun ailesinin gereksinimlerini | Hayir 48 48.0
belirleme durumu Katilmadi 12 12.0
Toplam 100 100.0
Evet 23 23.0
Ailenin gereksinimleri noktasinda aile egitim progranmi | Hayir 59 59.0
uygulama durumu Katilmadi 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 52 52.0
Aileye ¢ocugun gelisimi ile ilgili diizenli yazili rapor | Hayir 42 42.0
verme durumu Katilmadi 6 6.0
Toplam 100 100.0
-~ o L Evet 43 43.0
Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren o 9 290
¢ocuklarin ailelerinin paylasimda bulunacagi ayr ;
etkinlikler diizenleme durumu Katilmads 8 8.0
Toplam 100 100.0
Ozel gereksinimli gocugun ailesini, ek destekler Evet 44 44.0
(psikolojik danigmanlik, yetersizlik tiiriine yonelik Hayir 45 45.0
yazin 6nerme, yasal haklar vb.) i¢in yonlendirme Katilmadi 11 11.0
durumu Toplam 100 100.0

Cizelge 4.11 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli
cocugun ailesinin gereksinimlerini belirleme durumuna bakildiginda, 6gretmenlerin
%40’ 6zel gereksinimli ¢ocuk ailesinin gereksinimlerini belirledikleri, %48’inin
0zel gereksinimli ¢ocuk ailesinin gereksinimlerini belirlemedikleri, %12’sinin ise 6zel
gereksinimli  ¢ocuk ailesinin  katiliminin saglanamadigini  belirttikleri ifade
edilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun ailelerin
gereksinimlerini  belirlememesi, kaynastirma uygulamalarinin basarist agisindan

oldukca biiyiik bir 6nem tasiyan aile gereksinimlerinin belirlenmedigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, aile egitim programi hazirlama durumuna
bakildiginda, 6gretmenlerin, %23 {inilin ailenin gereksinimleri dogrultusunda aile egitim
programi uyguladiklari, %59’unun ailenin gereksinimleri dogrultusunda aile egitim
programi  uygulamadiklari, %]18’inin ailenin egitim programma katilimin
saglanamadigini belirttikleri goriilmektedir. Ozel egitimin temel ilkelerine bakildiginda;
ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve egitimleri
saglanir, ifadesi yer almaktadir. Ayni zamanda, 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde,

aile egitimi ayr1 bir bolim olarak ele alinmig ve aile egitimi hizmetlerini nasil
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yiirtitiilecegine iliskin hususlar belirtilmistir. Arastirmamiz kapsamindaki 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun bir aile egitim programi uygulamamasi ve ailelerin bir boliimiiniin
bu programlara katilmamasi olduk¢a dikkat c¢ekicidir. Aile egitim hizmetlerinin
planlanmasi ve koordinasyonundan sorumlu olan, il ya da il¢ge milli egitim miidiirliikleri
blinyesinde bulunan, 6zel egitim hizmetleri kurulunun, bu alanda islevsiz oldugu

diistiniilmektedir (Anonim 2012).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli c¢ocugun ailesine ¢ocugun
durumuyla ilgili diizenli yazili rapor verme durumuna bakildiginda, dgretmenlerin
%52’sinin 6zel gereksinimli ¢ocugun durumu ile ilgili aileye diizenli yazili rapor
verdikleri, %42’sinin 6zel gereksinimli ¢cocugun durumu ile ilgili aileye diizenli yazili
rapor vermedikleri, %6’simin ailenin siirece katiliminin saglanmadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin daha fazlasinin ailelere rapor vermesi ailenin ¢ocugunu egitiminden

haberdar olmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ve normal gelisim gosteren
cocuk ailelerinin paylasimda bulunacag: etkinlikler diizenleme durumuna bakildiginda,
Ogretmenlerin, %43 ilinilin etkinlik diizenledikleri, %49 unun etkinlik diizenlemedikleri,
%8’inin katilimin saglanamadigini belirttikleri goriilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuk
ailelerinin ve normal gelisim gosteren ¢ocuk ailelerinin kaynastirma uygulamalarindan
saglayacagl yararlar s6z konusudur. Ayni zamanda onlarin saglayacagi yararlarin,
dogrudan etkili olduklar1 ¢ocuklar {izerinde saglayacag: yararlar da olduk¢a dnemlidir.
Bu baglamda yapilabilecek etkinliklerin, karsilasilacak sorunlarin {istesinden gelmede
etkili olabilir. Arastirmamiz kapsamindaki &gretmenlerin  %43’linlin  etkinlik
diizenlemesi, azzimsanmayacak Olciidedir. Ne tiir etkinlikler yapildigina ve yapilmasi
gerektigine dair yapilacak arastirmalarin, kaynastirma uygulamalarina bliylik katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ailesinin ek destekler
(psikolojik danigsman, engel tiirline gore yazin, yasal haklar v.s.) icin yonlendirme
durumuna bakildiginda, 6gretmenlerin %44 iiniin yonlendirmede bulundugu, %45’inin

yonlendirmede bulunmadigi, %11 inin ailenin katiliminin saglanamadigini belirttikleri
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goriilmektedir. Annelerin daha ¢ok kaynastirma uygulamalart ve ¢ocugunun haklar
konusunda bilgi edinmek istedikleri bilinmektedir (Kargimn vd 2001). Arastrma
sonuglara bakildiginda, yonlendirme yapmada, ailelerin ihtiya¢ duydugu konuda
nereye bagvuracaklarmin bilinmesi acgisindan, okul rehberlik servislerinin ihtiyaca cevap

vermedigi ya da ailelerin bu anlamda bir talep bildirmedigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkce etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilim ¢izelge

4.12 de verilmistir.
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Cizelge 4.12 Ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin say1

ve yiizde dagilimlari

Tiirkce n %
Evet 65 65.0

. Hayir 27 27.0

Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor 8 8.0
Toplam 100 100.0

Evet 54 54.0

. e Hayir 36 36.0
Belirlenen kurallara uymayi 6gretme durumu Thtiyag duymuyor 10 10.0
Toplam 100 100.0

Evet 40 40.0

Problem davranislar1 belirleyerek uygun Hayir 42 42.0
miidahaleyi yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0

Evet 36 36.0

Uygun materyal segme ya da materyallerde Hayir 45 45.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0

Evet 42 42.0

Uygun yontem se¢gme ya da yontemlerde Hayir 41 41.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 17 17.0
Toplam 100 100.0

Evet 42 42.0

. Hayir 45 45.0
Yonergelerde uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 3 13.0
Toplam 100 100.0

Evet 33 33.0

Uygun yardim tiiriinii belirleme ya da yardim Hayir 55 55.0
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumu Ihtiyac duymuyor 12 12.0
Toplam 100 100.0

Evet 38 38.0

Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu ;Il?i};;@ duymuyor i? i?g
Toplam 100 100.0

Evet 38 38.0

Bireysel egitim yapma durumu Hay1r 48 480
Ihtiyag duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0

Evet 32 32.0

Kiigiik grup egitimi yapma durumu Haylr 56 26.0
Ihtiyag duymuyor 12 12.0
Toplam 100 100.0

Evet 40 40.0

Akranlarinin destek vermesini saglama durumu iPlIiiy;;g duymuyor ig igg
Toplam 100 100.0

Evet 38 38.0

Degerlendirme sisteminde 6zel uygulamalar Hayir 48 48.0
yapma durumu Ihtiya¢c duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0

Evet 38 38.0

Gerektiginde bir sonraki giinlik planimda ek Hayir 48 48.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢c duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.12 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerine
iliskin %65’inin uygun kurallar belirledigi, %27’sinin belirlemedigi, %8’inin ise bu

etkinliklere 6zel bir kurala ihtiyag duyulmadigini ifade ettikleri goriillmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk diisiiniilerek, Tiirkge etkinliklerine iliskin belirlenen kurallari,
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  %54’linlin ~ &grettigi, %36’smin  ogretmedigi,

%10’unun ise 6zel bir 6gretime ihtiya¢ duymadigini belirtikleri goriilmektedir.

Tiirkce etkinliklerinde ortaya c¢ikan problem davraniglara, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %40’ 1nin problem davraniglar belirleyerek miidahale ettigi, %42’sinin
belirleyip miidahale etmedigi, %18’inin ise 6zel bir miidahaleye ihtiya¢ duymadigi
belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in Tiirkge etkinliklerinde
% 36’sinin uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi, %45’ inin uygun materyal
se¢medigi ve ya uyarlamadigi, %19’unun ise materyal segme ya da uyarlamaya iliskin

0zel bir ihtiya¢ duyulmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %42’si uygun yontem segtikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklari,  %41’inin uygun yontem se¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, %17’sinin ise yontemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢ olmadigini

bellirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 42’sinin yonergelerde 6zel uyarlamalar yaptiklari,
% 45’inin 6zel uyarlamalar yapmadiklari, %13’iiniin bu konuda 6zel bir uyarlamaya

ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %33’iinlin uygun yardim tiirii
belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, %55’inin yapmadig1, %12’sinin ise

buna ihtiyagc duymadigir goriilmektedir. Aynm1 zamanda &gretmenlerinin %38’ inin
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kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, %45’inin yapmadigi, %17’sinin ise buna ihtiyag

duymadig goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmelerin, %38’inin bireysel egitim yaptig, %48’inin
yapmadigi, %]14’liniin ise bireysel egitime ihtiyagc duymadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin, %32’sinin kii¢iik grup egitimi yaptig1, %56 sinmn yapmadigi, %12 sinin

ise buna ihtiya¢ duymadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarina bakildiginda, %40’1min bunu sagladigi, %48’ inin
saglamadigi, %]12’sinin ise buna ihtiyag duymadifi goriilmektedir. Ogretmenlerin %
38’inin degerlendirme sisteminde Ozel uyarlamalar yaptigi, % 48’inin yapmadigi,
%14’iiniin ise buna ihtiya¢ duymadigi gériilmektedir. Ogretmenlerin bir sonraki ders
icin giinliik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %38’inin ek
uyarlamalar yaptigi, %48’inin yapmadigi, %]14’linlin ise ihtiyag duymadigi

goriilmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara genel olarak bakildiginda,
en ¢ok uygun kurallar belirleme konusunda uyarlama yaptiklari goriilmektedir.
Uyarlama konusundaki tim maddeler incelendiginde, ogretmenlerin Tirkce
etkinliklerine yonelik uyarlama yapmamalarinin ve ihtiya¢ duymamalarinin oraninin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin oyun ve hareket etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilim

cizelge 4.13’de verilmistir.
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Cizelge 4.13 Ogretmenlerin oyun ve hareket etkinliklerinde yaptiklari uyarlamalara
iliskin say1 ve yiizde dagilimlari

Oyun ve Hareket n %
Evet 59 59.0
. Hayir 28 28.0
Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor 13 13.0
Toplam 100 100.0
Evet 60 60.0
. o Hayir 28 28.0
Belirlenen kurallara uymayi 6gretme durumu Thtiyag duymuyor B 120
Toplam 100 100.0
Evet 42 42.0
Problem davranislar belirleyerek uygun Hayir 41 41.0
miidahaleyi yapma durumu Ihtiyag duymuyor 17 17.0
Toplam 100 100.0
Evet 35 35.0
Uygun materyal se¢gme ya da materyallerde Hayir 41 41.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiyag duymuyor 24 24.0
Toplam 100 100.0
Evet 37 37.0
Uygun yontem se¢me ya da yontemlerde Hayir 41 41.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 22 22.0
Toplam 100 100.0
Evet 49 49.0
Yonergelerde uyarlamalar yapma durumu g?iy;;q duymuyor ié iég
Toplam 100 100.0
Evet 37 37.0
Uygun yardim tiiriinii belirleme ya da yardim Hayir 50 50.0
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 13 13.0
Toplam 100 100.0
Evet 31 31.0
Hayir 48 48.0
Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 21 1.0
Toplam 100 100.0
Evet 23 23.0
Bireysel egitim yapma durumu Haylr 57 57.0
Ihtiya¢ duymuyor 20 20.0
Toplam 100 100.0
Evet 35 35.0
- e Hayir 49 49.0
Kiigiik grup egitimi yapma durumu Thtiyag duymuyor 16 16.0
Toplam 100 100.0
Evet 49 49.0
L Hayir 39 39.0
Akranlariin destek vermesini saglama durumu Thtiyag duymuyor 1 120
Toplam 100 100.0
Evet 30 30.0
Degerlendirme sisteminde 6zel uygulamalar Hayir 50 50.0
yapma durumu ihtiya¢ duymuyor 20 20.0
Toplam 100 100.0
Evet 22 22.0
Gerektiginde bir sonraki giinliik planimda ek Hayir 61 61.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 17 17.0
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.13 incelendiginde, arastirmaya katilan Ggretmenlerin oyun ve hareket
etkinliklerine iliskin %59’unun uygun kurallar belirledigi, %28 inin belirlemedigi,
%13’inin ise bu etkinliklere 6zel bir kurala ihtiya¢ duyulmadigini ifade ettikleri

gorilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢cocuk diisiiniilerek, oyun ve hareket etkinliklerine iliskin belirlenen
kurallar1, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %60’ min 6grettigi, %28’ inin 6gretmedigi,

%12’sinin ise 0zel bir 6gretime ithtiyag duymadigini belirtikleri goriilmektedir.

Oyun ve hareket etkinliklerinde ortaya ¢ikan problem davranislara, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %42’sinin problem davraniglari belirleyerek miidahale ettigi, %41’ inin
belirleyip miidahale etmedigi, %17’sinin ise 6zel bir miidahaleye ihtiya¢ duymadigi

belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci igin oyun ve hareket
etkinliklerinde %35’inin uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi, %41 inin
uygun materyal se¢medigi ve ya uyarlamadigi, %24’iiniin ise materyal segme ya da

uyarlamaya iliskin 6zel bir ihtiya¢ duyulmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin %37’si uygun yontem segtikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklarini,  %41’inin uygun yontem se¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, %22’sinin ise yontemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢ olmadigini

bellirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %49’unun yonergelerde 6zel uyarlamalar yaptiklari,
% 41’inin 6zel uyarlamalar yapmadiklari, %10’unun bu konuda 6zel bir uyarlamaya

ithtiya¢ duymadiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %37’linlin uygun yardim tiirii

belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, %50’sinin yapmadigi, %13’ linlin
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ise buna ihtiyag duymadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda &gretmenlerinin %31’ inin
kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, %48’inin yapmadigi, %21’inin ise buna ihtiyag

duymadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmelerin, oyun ve hareket etkinliklerinde %23’iiniin bireysel
egitim yaptigi, %57 sinin yapmadig1, %20’sinin ise bireysel egitime ihtiya¢ duymadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin, %35’inin kiiciik grup egitimi yaptigi, %49 unun

yapmadigi, %16’smin ise buna ihtiya¢ duymadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarina bakildiginda, %49’unun bunu sagladigi, %39’unun
saglamadig1, %12’sinin ise buna ihtiyag¢ duymadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %
30’unun degerlendirme sisteminde 6zel uyarlamalar yaptigi, %50’sinin yapmadigi, %
20’sinin ise buna ihtiyag duymadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir sonraki ders igin
ginlik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %22’sinin ek
uyarlamalar yaptig, %61’inin yapmadigl, %]17’sinin ise ihtiyag duymadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin miizik etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilm g¢izelge

4.14° de verilmistir.
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Cizelge 4.14 Ogretmenlerin miizik etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin say1

ve dagilimlart

Miizik n %
Evet 48 48.0
. Hayir 37 37.0
Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor 15 15.0
Toplam 100 100.0
Evet 49 49.0
. . Hayir 39 39.0
Belirlenen kurallara uymay1 6gretme durumu Thtiyag duymuyor 2 12.0
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Problem davranislari belirleyerek uygun miidahaleyi Hayir 42 42.0
yapma durumu Ihtiyag duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0
Evet 36 36.0
Uygun materyal segme ya da materyallerde Hayir 40 40.0
uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 24 24.0
Toplam 100 100.0
Evet 35 35.0
Uygun yontem se¢me ya da yontemlerde uyarlamalar | Hayir 44 44.0
yapma durumu Ihtiyag duymuyor 21 21.0
Toplam 100 100.0
Evet 37 37.0
.. Hayir 49 49.0
Yonergelerde uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 12 14.0
Toplam 100 100.0
Evet 30 30.0
Uygun yardim tiirinii belirleme ya da yardim Hayir 53 53.0
tirlerinde uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 17 17.0
Toplam 100 100.0
Evet 29 29.0
Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu Elji};;g duymuyor 22 228
Toplam 100 100.0
Evet 19 19.0
. “ Hayir 62 62.0
Bireysel egitim yapma durumu Thtiyag duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0
Evet 24 24.0
Kiigiik grup egitimi yapma durumu ﬂaylr 60 60.0
IThtiyag duymuyor 16 16.0
Toplam 100 100.0
Evet 42 42.0
Akranlarinin destek vermesini saglama durumu ﬁz};gc duymuyor ﬁ ijg
Toplam 100 100.0
Evet 27 27.0
Degerlendirme sisteminde 6zel uygulamalar yapma Hayir 55 55.0
durumu Ihtiyag duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 22 22.0
Gerektiginde bir sonraki giinliik planimda ek Hayir 61 61.0
uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 17 17.0
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.14 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin miizik etkinliklerine
iliskin %48’inin uygun kurallar belirledigi, %37’ sinin belirlemedigi, %15’inin ise bu
etkinliklere 6zel bir kurala ihtiyag duyulmadigini ifade ettikleri goriillmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk diisiiniilerek, miizik etkinliklerine iliskin belirlenen kurallari,
aragtirmaya katilan oOgretmenlerin  %49’unun Ogrettigi, %39’unun Ogretmedigi,

%12’sinin ise 6zel bir 6gretime ihtiya¢ duymadigini belirtikleri goriilmektedir.

Miizik  etkinliklerinde ortaya ¢ikan problem davranislara, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %39’unun problem davraniglari belirleyerek miidahale ettigi, %42’sinin
belirleyip miidahale etmedigi, %19’unun ise 6zel bir miidahaleye ihtiya¢ duymadigin

belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in miizik etkinliklerinde
%36’smin uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi, %40’ min uygun materyal
segmedigi ve ya uyarlamadigi, %24 liniin ise materyal se¢me ya da uyarlamaya iligkin

0zel bir ihtiya¢ duyulmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %35’ uygun yontem segtikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklarmni,  %44’iniin uygun yontem seg¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, %21’inin ise yontemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢c olmadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %37 sinin yonergelerde 6zel uyarlamalar yaptiklari,
%49’unun 6zel uyarlamalar yapmadiklari, %14’ linlin bu konuda 6zel bir uyarlamaya

ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %30’unun uygun yardim tiiri
belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, %53 liniin yapmadigi, %17’sinin

ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerinin %29 unun
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kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, %50’sinin yapmadigi, %21’inin ise buna ihtiyag

duymadig goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmelerin, miizik etkinliklerinde %19’unun bireysel egitim
yaptigl, %62’sinin yapmadigi, %19’unun ise bireysel egitime ihtiya¢ duymadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin, %24’iiniin kiiciik grup egitimi yaptig1, %60 1nm

yapmadigi, %16’smin ise buna ihtiya¢ duymadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli g¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarina bakildiginda, %42’sinin bunu sagladigi, %44’ linlin
saglamadig, %14’{iniin ise buna ihtiyagc duymadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
%27’sinin degerlendirme sisteminde 6zel uyarlamalar yaptigi, %55’inin yapmadigi,
%18 sinin ise buna ihtiyag duymadign goriilmektedir. Ogretmenlerin bir sonraki ders
icin giinliik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, %22’sinin ek
uyarlamalar yaptigi, %61’inin yapmadigi, %17’sinin ise ihtiya¢ duymadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin fen ve matematik etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilim

cizelge 4. 15°de verilmistir.
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Cizelge 4.15 Ogretmenlerin fen ve matematik etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara

iliskin dagilimlar

Fen ve Matematik n %
Evet 48 48.0
. Hayir 40 40.0
Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor 12 120
Toplam 100 100.0
Evet 49 49.0
. s Hayir 39 39.0
Belirlenen kurallara uymay1 6gretme durumu Thtiyag duymuyor 1 120
Toplam 100 100.0
Evet 36 36.0
Problem davranislar1 belirleyerek uygun Hayir 45 45.0
miidahaleyi yapma durumu Ihtiyag duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0
Evet 36 36.0
Uygun materyal se¢gme ya da materyallerde Hayir 43 43.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiyag duymuyor 21 21.0
Toplam 100 100.0
Evet 36 36.0
Uygun yontem se¢me ya da yontemlerde Hayir 43 43.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiyag duymuyor 21 21.0
Toplam 100 100.0
Evet 40 40.0
Yonergelerde uyarlamalar yapma durumu g?iy;;q duymuyor ﬁ ﬁg
Toplam 100 100.0
Evet 40 40.0
Uygun yardim tiiriinii belirleme ya da yardim Hayir 47 47.0
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 13 13.0
Toplam 100 100.0
Evet 37 37.0
Hayir 45 45.0
Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 31 31.0
Bireysel egitim yapma durumu Haylr >4 54.0
Ihtiya¢ duymuyor 15 15.0
Toplam 100 100.0
Evet 32 32.0
Kiigiik grup egitimi yapma durumu Haylr o4 54.0
Ihtiya¢ duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0
Evet 34 34.0
S Hayir 53 53.0
Akranlarinin destek vermesini saglama durumu Thtiyag duymuyor 13 13.0
Toplam 100 100.0
Evet 37 37.0
Degerlendirme sisteminde 6zel uygulamalar Hayir 47 47.0
yapma durumu ihtiyag duymuyor 16 16.0
Toplam 100 100.0
Evet 33 33.0
Gerektiginde bir sonraki giinlik planimda ek Hayir 53 53.0
uyarlamalar yapma durumu ihtiyag duymuyor 14 140
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.15 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin fen ve matematik
etkinliklerine iliskin % 48’inin uygun kurallar belirledigi, % 40’ mnin belirlemedigi,
% 12’sinin ise bu etkinliklere 6zel bir kurala ihtiya¢ duyulmadigini ifade ettikleri

gorilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk diisiiniilerek, fen ve matematik etkinliklerine iliskin
belirlenen kurallari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 49 unun 6grettigi, % 39’unun
ogretmedigi, %]12’sinin  ise Ozel bir Ogretime ihtiyag duymadigini belirtikleri

goriilmektedir.

Fen ve matematik etkinliklerinde ortaya ¢ikan problem davranislara, aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin % 36’smin problem davraniglari belirleyerek miidahale ettigi,
% 45’inin belirleyip miidahale etmedigi, % 19’unun ise 6zel bir miidahaleye ihtiyag

duymadigini belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in fen ve matematik
etkinliklerinde % 36’smnin uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi,
% 43’lnilin uygun materyal se¢medigi ve ya uyarlamadigi, % 21’inin ise materyal
secme ya da uyarlamaya iliskin 06zel bir ihtiyag¢ duyulmadigini belirttikleri

gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 36’s1 uygun yontem sectikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklarini, % 43’iinlin uygun yontem se¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, % 21’inin ise yOntemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢ olmadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 40’min yonergelerde 6zel uyarlamalar yaptiklari,
% 46’sinin 6zel uyarlamalar yapmadiklari, % 14’ilinlin bu konuda 6zel bir uyarlamaya

ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, % 40’min uygun yardim tiirii
belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, % 47’sinin yapmadigi,
% 13’liniin ise buna ihtiya¢c duymadig1 goriilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerinin
% 37’sinin kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, % 45’inin yapmadigi, % 18’inin ise buna

ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmelerin, fen ve matematik etkinliklerinde % 31’inin bireysel
egitim yaptigl, % 54 linlin yapmadigi, % 15’inin ise bireysel egitime ihtiya¢ duymadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin, % 32’sinin kiiciik grup egitimi yaptig1, % 54 iiniin

yapmadigi, % 14’iiniin ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarina bakildiginda, % 34’{inlin bunu sagladigi, % 53’{inlin
saglamadigi, % 13’iiniin ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
% 37’sinin degerlendirme sisteminde 6zel uyarlamalar yaptigi, % 47’sinin yapmadigi,
% 16’smin ise buna ihtiyag duymadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir sonraki ders
icin giinliik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, % 33’{inlinn ek
uyarlamalar yaptig, % 53’linlin yapmadigl, % 14’linlin ise ihtiya¢ duymadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde yaptiklari uyarlamalara iliskin

dagilim ¢izelge 4.16’da verilmistir.
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Cizelge 4.16 Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde yaptiklari
uyarlamalara iliskin say1 ve yiizde dagilimlari

Okuma Yazmaya Hazirhk n %
Evet 53 53.0
. Hayir 35 35.0
Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor B 120
Toplam 100 100.0
Evet 54 54.0
. . Hayir 38 38.0
Belirlenen kurallara uymayi 6gretme durumu Thtiyag duymuyor 8 8.0
Toplam 100 100.0
Evet 40 40.0
Problem davranislar: belirleyerek uygun Hayir 41 41.0
miidahaleyi yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0
Evet 34 34.0
Uygun materyal segme ya da materyallerde Hayir 46 46.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 20 20.0
Toplam 100 100.0
Evet 40 40.0
Uygun yontem segme ya da yontemlerde Hayir 40 40.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 20 20.0
Toplam 100 100.0
Evet 43 43.0
n Hayir 40 40.0
Yonergelerde uyarlamalar yaparim Thtiyag duymuyor 17 170
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Uygun yardim tiiriinii belirleme ya da yardim Hayir 47 47.0
tiirlerine uyarlamalar yapma dururmu Ihtiyac duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu ;Il?i};;@ duymuyor ig 1128
Toplam 100 100.0
Evet 41 41.0
Bireysel egitim yapma durumu Hay1r adl 47.0
Ihtiyag duymuyor 12 12.0
Toplam 100 100.0
Evet 24 24.0
- e Hayir 63 63.0
Kiigiik grup egitimi yapma durumu Thtiyac duymuyor 13 13.0
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Akranlarinin destek vermesini saglama durumu iPlIiiy;;g duymuyor ig igg
Toplam 100 100.0
Evet 34 34.0
Degerlendirme sisteminde &zel uygulamalar Hayir 48 48.0
yapma durumu Ihtiya¢c duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 38 38.0
Gerektiginde bir sonraki giinliik planimda ek Hayir 48 48.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢c duymuyor 14 14.0
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.16 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine iligkin % 53’tniin  uygun kurallar belirledigi, % 35’inin
belirlemedigi, % 12’sinin ise bu etkinliklere 6zel bir kurala ihtiya¢ duyulmadiginm

ifade ettikleri goriilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk diisiiniilerek, okuma yazmaya hazirlik becerilerine iliskin
belirlenen kurallari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 54’tinlin 6grettigi, % 38’inin
ogretmedigi, % &’inin  ise Ozel bir Ogretime ihtiya¢ duymadigini belirtikleri

goriilmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde ortaya ¢ikan problem davranislara,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 40’min  problem davraniglart belirleyerek
miidahale ettigi, % 41’inin belirleyip miidahale etmedigi, % 19’unun ise 6zel bir

miidahaleye ihtiya¢c duymadigini belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinde % 34’liniin uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi,
% 46’simin uygun materyal se¢medigi ve ya uyarlamadigi, % 20’sinin ise materyal
secme ya da uyarlamaya iliskin 6zel bir ihtiyag¢ duyulmadigini belirttikleri

gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin % ‘40’1 uygun yontem sectikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklarini, % 40’min uygun yontem se¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, % 20’sinin ise yontemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢ olmadigim

belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, % 43’iniin  yOnergelerde 6zel uyarlamalar
yaptiklari, % 40’min 6zel uyarlamalar yapmadiklari, % 17’sinin bu konuda 6zel bir

uyarlamaya ihtiya¢ duymadiklar1 goriillmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, % 39’unun uygun yardim tiirii
belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, % 47’sinin yapmadigi,
% 14’liniin ise buna ihtiya¢c duymadig1 goriilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerinin
% 39’unun kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, % 43’iiniin yapmadigi, % 18’inin ise

buna ihtiya¢ duymadig goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmelerin, okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde % 41’inin
bireysel egitim yaptigi, % 47’sinin yapmadigi, % 12’sinin ise bireysel egitime ihtiyag
duymadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, % 24’iiniin kiigiik grup egitimi yaptigs,

% 63’1linlin yapmadigi, % 13’{iniin ise buna ihtiya¢ duymadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarma bakildiginda, % 39’unun bunu sagladigi, % 46’sinin
saglamadigi, % 15’inin ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
% 34’tinlin degerlendirme sisteminde 6zel uyarlamalar yaptigi, % 48’inin yapmadigi,
% 18’inin ise buna ihtiyag duymadig: goriilmektedir. Ogretmenlerin bir sonraki ders
icin giinlik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, % 38’inin ek
uyarlamalar yaptigi, % 48’inin yapmadigi, % 14’lniin ise ihtiya¢c duymadigim

belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilim ¢izelge

4.17°de verilmistir.
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Cizelge 4.17 Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin say1 ve

yiizde dagilimlari

Sanat n %
Evet 49 49.0
. Hayir 35 35.0
Uygun kurallar belirleme durumu Thtiyag duymuyor 16 16.0
Toplam 100 100.0
Evet 46 46.0
Belirlenen kurallara uymay1 6gretme durumu E:tliy;;q duymuyor ig igg
Toplam 100 100.0
Evet 39 39.0
Problem davranislar1 belirleyerek uygun Hayir 40 40.0
miidahaleyi yapma durumu Ihtiyag duymuyor 21 21.0
Toplam 100 100.0
Evet 36 36.0
Uygun materyal se¢gme ya da materyallerde Hayir 39 39.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiyag duymuyor 25 25.0
Toplam 100 100.0
Evet 30 30.0
Uygun yontem se¢me ya da yontemlerde Hayir 47 47.0
uyarlamalar yapma durumu Ihtiyag duymuyor 23 23.0
Toplam 100 100.0
Evet 33 33.0
Yonergelerde uyarlamalar yapma durumu g?iy;;q duymuyor gi gig
Toplam 100 100.0
Evet 35 35.0
Uygun yardim tiiriinii belirleme ya da yardim Hayir 47 47.0
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumu Ihtiya¢ duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 28 28.0
Hayir 49 49.0
Kazanimlarda uyarlamalar yapma durumu Thtiyag duymuyor 3 23.0
Toplam 100 100.0
Evet 26 26.0
Bireysel egitim yapma durumu Haylr 5 55.0
Ihtiya¢ duymuyor 19 19.0
Toplam 100 100.0
Evet 32 32.0
Kiigiik grup egitimi yapma durumu Haylr 7 57.0
Ihtiya¢ duymuyor 11 11.0
Toplam 100 100.0
Evet 43 43.0
S Hayir 45 45.0
Akranlarinin destek vermesini saglama durumu Thtiyag duymuyor 0 120
Toplam 100 100.0
Evet 26 26.0
Degerlendirme sisteminde 6zel uygulamalar Hayir 56 56.0
yapma durumu ihtiyag duymuyor 18 18.0
Toplam 100 100.0
Evet 21 21.0
Gerektiginde bir sonraki giinlik planimda ek Hayir 59 59.0
uyarlamalar yapma durumu ihtiyag duymuyor 20 20.0
Toplam 100 100.0
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Cizelge 4.17 incelendiginde, arastirmaya katilan 0gretmenlerin sanat etkinliklerine
iliskin % 49’unun uygun kurallar belirledigi, % 35’inin belirlemedigi, % 16’smin ise

bu etkinliklere 6zel bir kurala ihtiya¢ duyulmadigini ifade ettikleri gériilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuk diisiiniilerek, sanat etkinliklerine iliskin belirlenen kurallari,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 46’simnin ogrettigi, % 39’unun Ogretmedigi, %

15’inin ise 6zel bir 6gretime ihtiyag duymadigini belirtikleri goriilmektedir.

Sanat  etkinliklerinde ortaya c¢ikan problem davranislara, arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 39’unun problem davraniglar1 belirleyerek miidahale ettigi, %
40’min belirleyip miidahale etmedigi, % 21’inin ise 6zel bir miidahaleye ihtiyag

duymadigini belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenci icin sanat etkinliklerinde
% 36’s1in1n uygun materyal sectigi ya da materyal uyarladigi, % 39’unun
uygun materyal segmedigi ve ya uyarlamadigi, % 25’inin ise materyal se¢gme ya da

uyarlamaya iligskin 6zel bir ithtiya¢ duyulmadigim belirttikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 30’u uygun yontem segtikleri ya da yontemde
uyarlama yaptiklarini, % 47’sinin uygun yontem se¢medikleri ya da uyarlama
yapmadiklari, % 23’iinlin ise yontemle ilgili 6zel bir uyarlamaya ihtiya¢ olmadigini

belirttikleri goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, % 33’liniin  yOnergelerde 6zel uyarlamalar
yaptiklari, % 46’smin 6zel uyarlamalar yapmadiklari, % 21’inin bu konuda 6zel bir

uyarlamaya ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuga uygun yardim tiirlerini belirleme ve yardim
tiirlerinde uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda, % 35’inin uygun yardim tiiri
belirledigi veya yardim tiirlerinde uyarlama yaptigi, % 47’sinin yapmadigi,

% 18’inin ise buna ihtiya¢c duymadigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda dgretmenlerinin
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% 28’inin kazanimlarda uyarlamalar yaptigi, % 49’unun yapmadigi, % 23’liniin ise
yap g

buna ihtiya¢ duymadig goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmelerin, sanat etkinliklerinde % 26’sinin bireysel egitim
yaptig, % 55’inin yapmadigi, % 19’unun ise bireysel egitime ihtiyac duymadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin, % 32’sinin kiiciik grup egitimi yaptigi, % 57’sinin

yapmadigi, % 11’inin ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli g¢ocuga akranlarinin destek
vermelerini saglama durumlarina bakildiginda, % 43’iiniin bunu sagladigi, % 45’inin
saglamadigl, % 12’sinin ise buna ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
% 26’sinin degerlendirme sisteminde 6zel uyarlamalar yaptig1, % 56’sinin yapmadigi,
% 18’inin ise buna ihtiyag duymadigm belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bir
sonraki ders i¢in gilinliik planinda ek uyarlamalar yapma durumuna bakildiginda,
% 21’inin ek uyarlamalar yaptigr, % 59’unun yapmadigi, % 20’sinin ise ihtiyag

duymadigini belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin etkinliklerde yaptiklar1 uyarlamalara iliskin dagilim ¢izelge 4.18°de

verilmistir.

99



Cizelge 4.18 Okul 6ncesi egitim programi etkinliklerde yapilan uyarlamalarin ylizdelik

dagilim1
Tiirkce Oyun Miizik | FenMat | OkYaz Sanat
Etkinlikler % % % % % %
Evet 65.0 59.0 48.0 48.0 53.0 49.0
Uygun kurallar Hayir 27.0 28.0 37.0 40.0 35.0 35.0
belirleme durumu Ihtiyag duymuyor 8.0 13.0 15.0 12.0 12.0 16.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Evet 54.0 60.0 49.0 49.0 54.0 46.0
Belirlenen kurallara Hayir 36.0 28.0 39.0 39.0 38.0 39.0
uymay1 dgretme durumu | Thtiyag duymuyor 10.0 12.0 12.0 12.0 8.0 15.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Problem davraniglari Evet 40.0 42.0 39.0 36.0 40.0 39.0
belirleyerek uygun Hayir 42.0 41.0 42.0 45.0 41.0 40.0
miidahaleyi yapma Ihtiya¢ duymuyor 18.0 17.0 19.0 19.0 19.0 21.0
durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Uygun materyal segme | Evet 36.0 35.0 36.0 36.0 34.0 36.0
ya da materyallerde Hayir 45.0 41.0 40.0 43.0 46.0 39.0
uyarlamalar yapma Ihtiya¢ duymuyor 19.0 24.0 24.0 21.0 20.0 25.0
durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Uygun y(jntem se¢me ya Evet 420 37.0 35.0 36.0 40.0 30.0
da yontemlerde Hayir 41.0 41.0 44.0 43.0 40.0 47.0
uyarlamalar yapma Ihtiya¢ duymuyor 17.0 22.0 21.0 21.0 20.0 23.0
durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Yénergelerde Evet 42.0 49.0 37.0 40.0 43.0 33.0
uyarlamalar yapma Hayn 45.0 41.0 49.0 46.0 40.0 46.0
durumu Ihtiyag duymuyor 13.0 10.0 14.0 14.0 17.0 21.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Uygun yardim tiirini Evet 33.0 37.0 30.0 40.0 39.0 35.0
belirleme ya da yardim | Hayir 55.0 50.0 53.0 47.0 47.0 47.0
tiirlerine uyarlamalar Ihtiya¢ duymuyor 12.0 13.0 17.0 13.0 14.0 18.0
yapma durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Kazanmlarda Evet 38.0 31.0 29.0 37.0 39.0 28.0
uyarlamalar yapma Hay1r 45.0 48.0 50.0 45.0 43.0 49.0
durumu Thtiya¢ duymuyor 17.0 21.0 21.0 18.0 18.0 23.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Evet 38.0 23.0 19.0 31.0 41.0 26.0
Bireysel egitim yapma | Hayir 48.0 57.0 62.0 54.0 47.0 55.0
durumu Ihtiya¢ duymuyor 14.0 20.0 19.0 15.0 12.0 19.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Evet 32.0 35.0 24.0 32.0 24.0 32.0
Kiiciik grup egitimi Hayir 56.0 49.0 60.0 54.0 63.0 57.0
yapma durumu Thtiyag duymuyor 12.0 16.0 16.0 14.0 13.0 11.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Akranlarinin destek Evet 40.0 49.0 42.0 34.0 39.0 43.0
vermesini saglama Haylr 48.0 39.0 44.0 53.0 46.0 45.0
durumu Thtiya¢ duymuyor 12.0 12.0 14.0 13.0 15.0 12.0
Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Degerlendirme Evet 38.0 30.0 27.0 37.0 34.0 26.0
sisteminde 6zel Hayir 48.0 50.0 55.0 47.0 48.0 56.0
uygulamalar yapma Thtiyag duymuyor 14.0 20.0 18.0 16.0 18.0 18.0
durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Gerektiginde bir sonraki | Evet 38.0 22.0 22.0 33.0 38.0 21.0
giinliik planimda ek Hayir 48.0 61.0 61.0 53.0 48.0 59.0
uyarlamalar yapma ihtiyag duymuyor 14.0 17.0 17.0 14.0 14.0 20.0
durumu Toplam 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

FenMat: Fen ve Matematik, OkYaz:Okuma yazmaya hazirlik
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Cizelge 4.18 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin etkinliklere iliskin
yaptiklar1 uyarlamalar karsilastirildiginda, en ¢ok Tiirkce etkinliklerinde uygun kurallar
belirlediklerini, en ¢ok oyun ve hareket etkinlikleri i¢in uygun kurallar1 6grettiklerini ve
problem davranislara miidahale ettiklerini, uygun yontem se¢imi ve yOntemde
uyarlamalar yapmay1 en ¢ok Tiirkce etkinlikleri i¢in tercih ettiklerini, en ¢ok oyun ve
hareket etkinliklerinde yonergelerde uyarlamalar yaptiklari, yardim tiirii belirleme ve
uyarlama yapmay1 fen ve matematik etkinliklerinde diger etkinliklere gore daha c¢ok
tercih ettikleri, okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine iliskin kazanimlarda daha ¢ok
uyarlama yaptiklarini yine okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde daha c¢ok bireysel
Ogretim yaptiklarini, oyun ve hareket etkinliklerinde daha ¢ok akranlarmin 6zel
gereksinimli ¢ocuga destek vermelerini sagladiklari, Tiirk¢e etkinlikleri i¢in daha ¢ok
degerlendirme siteminde uyarlamalar yaptiklar1 yine daha ¢ok Tiitkce ve okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri i¢in giinliilk planda uyarlamalar yaptiklarini belirttikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin en ¢ok Tiirk¢ce, okuma yazmaya
hazirlik ve oyun ve hareket etkinliklerinde uyarlama yapmaya gittikleri sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Anasinifinin ¢ocuklarin bir sonraki 6gretim ortamina hazirlanmasi siirecine
daha ¢ok katki sagladig: diisiintildiigiinde, 6zellikle Tiirkce ve okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinde uyarlamalarin daha ¢ok yapilmasmin tutarli bir durum oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin en az miizik ve sanat etkinlikleri degerlendirmelerinde
uyarlamaya gitmesi de anasmiflarinda yogun olarak ozel gereksinimli c¢ocugun
ilkokulda basa c¢ikmakta daha ¢ok zorlanacagi etkinlikler i¢in miidahale ettikleri
sOylenebilir. Ayni sekilde 6gretmenlerin sanat, miizik, oyun ve hareket etkinliklerinde
daha az bireysel 0gretim yaptiklarint belirtmeleri, ilkokul birinci sinifin temel hedefi
olan okuma yazma ve Tiirk¢ce becerilerinde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin basarisiz olma
thtimalinin daha yiiksek oldugu diisiincesinden de kaynaklanabilir. Hem bu diislince
hem de anasmiflarimin bir iist kademeye hazirlik niteliginde olmasi arastirma

sonuclarini tutarli kilmaktadir.

Kaynastirma ile egitim alma durumuna gore kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin

yapilmasina iligkin dagilimlar ve Ki kare testi sonuglari ¢izelge 4.19°da verilmistir.
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Cizelge 4.19 Kaynastirma ile ilgili egitim alma durumuna gore kaynastirmaya hazirlik
etkinliklerinin yapilmasina iliskin dagilimlar ve Ki kare testi sonuglari

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma durumu

Kaynastirmaya Hazirhk Evet Hayir Toplam Istatistiksel Analiz
n % n % n % Ki-kare p

Kaynastirmaya dahil | Evet 40 80.0 27 54.0 67 67.0

olacak 6zel Kismen| 10 20.0 13 26.0 23 23.0

gereksinimli ¢ocukla | Hayir 0 00 | 10 | 20.0 | 10 10.0

ilgili bilgi alma

durumu Toplam | 55 |100.0| 50 |100.0 | 100 | 1000 | 12914 | 0.002

Okul personelini, Evet 20 | 400 | 15 | 300 | 35 35.0

kaynastirma Kismen| 18 36.0 | 16 320 | 34 34.0

uygulamasi hakkinda | Hayir 12 24.0 19 38.0 31 31.0
bilgilendirme durumu | Toplam | 50 |100.0| 50 | 100.0 | 100 100.0 2.413 0.299

Normal gelisim Evet 29 58.0 | 16 32.0 | 45 45.0
gosteren ¢ocuga sahip | Kismen | 13 26.0 15 30.0 28 28.0
aileleri, kaynastirma | Hayir 8 16.0 | 19 | 380 | 27 27.0

uygulamasi hakkinda Tool
bilgilendirme durumu | '°P?M| 50 |100.0| 50 |100.0 | 100 | 100.0 8.380 | 0.015

Ozel gereksinimli Evet 28 56.0 15 30.0 43 43.0

¢ocugun ailesini Kismen | 12 24.0 18 36.0 30 30.0

kaynastirma Hay1r 10 20.0 17 34.0 27 27.0

uygulamasi hakkinda Toplam

bilgilendirme durumu P 50 ]100.0] 50 | 100.0 | 100 100.0 6.945 0.031
Ozel gereksinimli Evet 24 48.0 | 15 30.0 | 39 39.0

¢ocugu, kaynastirma | Kismen| 14 28.0 15 30.0 29 29.0

uygulamasina Hay1r 12 24.0 20 40.0 32 32.0

hazirlama durumu Toplam| 50 |100.0| 50 | 100.0 | 100 100.0 4111 0.128
Normal gelisim Evet 25 50.0 | 17 340 | 42 42.0

gosteren ¢ocuklart, Kismen | 16 32.0 11 22.0 27 27.0

kaynagtirma Hayir 9 18.0 | 22 440 | 31 31.0

uygulamasina

hazirlama durumu Toplam | 55 | 1000| 50 |100.0| 100 | 100.0 7.901 | 0.019

Cizelge 4.19 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
alma ve kaynastirma egitimi almama durumlar ile kaynastirmaya dahil olacak 6zel
gereksinimli ¢ocukla ilgili bilgi aldim sorusuna verilen yanit dagilimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik goriilmektedir (p<0.05). Kaynastirma ile
ilgili egitim alan 6gretmenlerin, kaynastirmaya dahil olarak 6zel gereksinimli ¢ocukla
ilgili bilgi alma oran1 (%80), kaynastirma ile ilgili egitim almayan 6gretmenlere (%54)
gore anlamli derecede yliksektir. Bu durumda kaynastirma ile ilgili egitim alan
ogretmelerin % 80’inin 6zel gereksinimli ¢ocukla ilgili bilgi aldigi, kaynastirma
uygulamalarn ile ilgili egitim almayan Ogretmenlerin % 54’liniin 6zel gereksinimli
cocukla ilgili bilgi aldigi, geriye kalan % 46’sinin ise kismen bilgi aldig1 ya da bilgi

almadiklarini belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi alma ve almama durumlari ile
okul personelini, kaynastirma uygulamasi hakkinda bilgilendirdim sorusuna verilen
yanit dagilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik goriillmemektedir
(p>0.05). Bu duruma ragmen kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili egitim alan
Ogretmenlerin, okul personelini bilgilendirme oranm1 anlamli olmasa da kaynastirma

egitimi alamayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi alma ve kaynastirma egitimi
almama gruplar1 ile normal gelisim gosteren g¢ocuga sahip aileleri, kaynastirma
uygulamasi hakkinda bilgilendirdim sorusuna verilen yanit dagilimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik goriilmektedir (p<0.05). Kaynastirma ile
ilgili egitim alanlardan normal gelisim gosteren cocuga sahip aileleri, kaynastirma
uygulamas:1 hakkinda bilgilendirenlerin oran1 (%58) kaynastirma ile ilgili egitim
almayanlara (%32) gore anlamli derecede yiiksektir. Bu durumda kaynagtirma egitimi
alan Ogretmen grubunun biiyilk c¢ogunlugunun, aileleri bilgilendirerek siirece
hazirlandiklar1 goriilmekte, kaynastirma egitimi almayan 6gretmen grubunun ise biiyiik
cogunlugunun normal gelisim gosteren g¢ocuga sahip aileleri bilgilendirmedikleri

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan, kaynastirma egitimi alan 6gretmen gruplar1 ve kaynastirma egitimi
almayan 6gretmen gruplarinin arasinda 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesini kaynastirma
uygulamas1 hakkinda bilgilendirdim sorusuna verilen yanit dagilimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik goriilmektedir (p<0.05). Kaynastirma ile
ilgili egitim alanlardan 6zel gereksinimli cocugun ailesini kaynastirma uygulamasi
hakkinda bilgilendirenlerin orani (%56) kaynastirma ile ilgili egitim almayanlara (%30)
gore anlamli derecede yliksektir. Bu durumda kaynastirma egitimi almayan
Ogretmenlerin  yine biiyllkk cogunlugunun o6zel gereksinimli ¢ocuk ailesini
bilgilendirmeyerek siirece hazirlamadiklart goériilmektedir. Kaynastirma egitimi alan
O0gretmenlerin ise cogunlugunun, 6zel gereksinimli ¢cocuk ailesini bilgilendirerek siirece

hazirladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, kaynastirma egitimi alan ve kaynastirma egitimi
almayanlarin, 6zel gereksinimli ¢ocugu, kaynastirma uygulamasina hazirladim sorusuna
verilen yanmit dagilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik
goriilmemektedir (p>0.05). Fakat, kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin, Ozel
gereksinimli ¢ocugu kaynastirma uygulamasina hazirladiklarini ifade edenlerin orani,

kaynastirma egitimi almayan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Kaynastirma egitimi alan ve almayan 6gretmenlerin normal gelisim gosteren ¢ocuklari,
kaynastirma uygulamasina hazirladim sorusuna verilen yanit dagilimi arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik goriilmektedir(p<0.05). Kaynastirma ile
ilgili egitim alanlardan normal gelisim gosteren ¢ocuklari, kaynastirma uygulamasina
hazirlayanlarin oranm1 (%56) kaynastirma ile ilgili egitim almayanlara (%30) gore
anlamli derecede yiiksektir. Bu durumda kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlerin
biliyiik bir ¢ogunlugunun normal gelisim gosteren ¢ocuklarla bir hazirlik etkinligi

yapmadiklarini belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Kaynastirmaya hazirlik etkinliklerine genel olarak bakildiginda, kaynastirma egitimi
alan oOgretmenlerin daha cok bu siireci uyguladiklarina dair goriis bildirdikleri
gorilmektedir. Fakat kaynastirma egitimi alan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli cocukla
ilgili bilgi alma disinda, okul personelinin, normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip
ailelerin, o6zel gereksinimli cocuk ailesinin, 6zel gereksinimli ¢ocugun ve normal
gelisim gosteren ¢ocugun hazirlanmasinda onemli bir ¢ogunlugunun bir etkinlikte
bulunmamasi, alinan kaynastirma egitiminin de sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu
durum, dinamik bir silire¢ olan kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili 6gretmen
gereksinimlerinin 6gretmenlik silirecinde de egitimlerle desteklenmedigi diisiincesini
ortaya ¢ikarmaktadir. Hizmetici egitim programlarma kaynastirma ile ilgili konularin
dahil edilmesi ve en 6nemlisi 6gretmenlerin etkin bir sekilde 6zel egitim danismanligi

almasi gibi dnlemlerin niteligi artiracagi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi alma durumuna gore yapilan fiziksel diizenlemelere

iliskin dagilimlar ve ki kare testi sonuglari ¢izelge 4.20°de verilmistir.
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Cizelge 4.20 Kaynastirma egitimi alma durumuna gore yapilan fiziksel diizenlemelere
iliskin dagilimlar ve Ki kare testi sonuglari

Kaynastirmayla ilgili bir egitim ama durumu | fstatistiksel
Fiziksel Diizenlemeler Evet Hayr Toplam K;Anal 1z
0 0 0 -
n % n % n % Kare p
Evet 4 | 800 | 3 | 600 | 7 7.00
?k_‘lf d|1$mda Kismen 8 | 1600 | 7 | 14.00 | 15 | 15.00
1zIKS€ Hayir 16 | 32.00 | 21 | 42.00 | 37 | 37.00
diizenlemeler —
yapma durumu Ihtiya¢ duyulmad1 | 22 | 44.00 | 19 | 38.00 | 41 41.00
Toplam 50 |100.00| 50 |100.00 | 100 | 100.00 | 1.105 |0.776
- Evet 15 | 30.00 | 14 | 28.00 | 29 | 29.00
fs_“}:(f“imde Kismen 22 | 4400 | 11 | 22.00 | 33 | 33.00
|zIse Hayir 1 | 200 | 12 | 2400 | 13 | 13.00
diizenlemeler —
yapma durumu Ihtiyag duyulmadi | 12 | 24.00 | 13 | 26.00 | 25 25.00
Toplam 50 |100.00 | 50 | 100.00 | 100 | 100.00 |13.049 |0.005
Bireysel ogretim | EVet 13 | 2600 | 6 | 12.00 | 19 | 19.00
de yapacak Kismen 14 | 28.00 | 18 | 36.00 | 32 | 32.00
sekilde fiziksel Hayir 10 | 20.00 | 17 | 34.00 | 27 27.00
diizenleme yapma | jhtiya¢ duyulmadi| 13 | 26.00 | 9 | 18.00 | 22 | 22.00
durumu Toplam 50 [100.00| 50 | 100.00 | 100 | 100.00 | 5.621 |0.132
Kiigiik grup Evet 14 | 2800 | 8 | 16.00 | 22 | 22.00
ogretimi de Kismen 16 | 32.00 | 17 | 34.00 | 33 | 33.00
Ff(aPlica:‘ sekilde oy 8 | 16.00 | 16 | 32.00 | 24 | 24.00
IzIKse Thtiyag duyulmadi | 12 | 24.00 | 9 | 18.00 | 21 | 21.00
diizenleme yapma
durumu Toplam 50 |100.00| 50 | 100.00 | 100 | 100.00 | 4.762 |0.190
Evet 13 | 26.00 | 6 | 1200 | 19 | 19.00
Ses, 1$‘|k Vde Kismen 9 |1800 | 9 | 1800 | 18 | 18.00
uyaraniarda Hayir 8 | 16.00 | 21 | 42.00 | 29 | 29.00
diizenlemeler —
yapma durumu Ihtiyag duyulmadi| 20 | 40.00 | 14 | 28.00 | 34 34.00
Toplam 50 |100.00 | 50 |100.00 | 100 | 100.00 | 9.465 |0.024

Cizelge 4.20 incelendiginde, kaynastirmayla ilgili egitim alma durumu ile okul disinda
fiziksel diizenlemeler yapma, bireysel 6gretim de yapacak sekilde fiziksel diizenleme
yapilma ve Kkiicik grup Ogretimi  yapacak sekilde fiziksel diizenleme yapma
durumlarma verilen cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede bagimlilik
goriilmemektedir (p>0.05). Okul disinda yapilacak fiziksel diizenlemeler daha ¢ok
¢ocugun engel tiiriine gore belirlenmektedir. Arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin
siniflarinda  bulunan 6zel gereksinimli

cocuklarin engel tiirleri, bu baglamda

Ogretmenlerin  bir fiziksel diizenlemeye ihtiyag duymadiklarini gostermektedir.
Ogretmenlerin 6grenci gruplarmi olusturmasinda, kaynastirma dersi alip almama

durumlarinin etkili olmamasinin nedeninin ¢ocuk sayisinin yonetmelikte belirtilenden
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fazla olmasindan kaynaklandig1 digiiniilmektedir. Kaynastirmayla ilgili egitim alma
durumu ile simif iginde fiziksel diizenlemeler yapma ses, 151k ve uyaranlarda
diizenlemeler yapilma sorularina verilen cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
derecede bagimlilik goriilmektedir (p<0.05). Kaynastirma ile ilgili egitim alan bireylerin
(%30), almayan bireylere gore (%28) anlamli derecede daha yiiksek oranla smif i¢inde
fiziksel diizenlemeler yaptiklar1 goriiliirken, kaynastirma ile ilgili egitim alan bireylerin
(%26), almayan bireylere gore (%12) anlamli derecede daha yiiksek oranla ses, 151k ve
uyaranlarda diizenlemeler yaptiklar1 goriilmektedir.  Dolayisiyla, ana smiflarinda
kaynastirma ortamlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalari ile
ilgili egitim almalarimin, sinif ortaminda 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitsel
gereksinimlerine uygun olarak miifredat programinda ve Ogretim siireclerinde

uyarlamalar yapma becerilerine anlamli katkilar sagladigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin planlama yapmasimin kaynastirma ile ilgili egitim alma durumuna gére

dagilimlar1 ve Ki kare testi ile Fisher’s Exact test sonuglari ¢izelge 4.21°de verilmistir.
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Cizelge 4.21 Kaynastirma ile ilgili egitim alma durumuna gore 6gretimi planlamasina
iliskin dagilimlar ve Ki kare testi ile Fisher’s Exact Test sonuglari

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma durumu

Ogretimi Planlama Evet Hayir Toplam Istatistiksel Analiz
n % n % n % Ki-kare p
Ozel gereksinimli | Evet 36 72.00 20 40.00 56 56.00
gocugun Hayrr | 14 28.00 30 60.00 44 44.00
bireysellestirilmis
egitim programini
(BEP) hazirlama 50| 100.00 |50 | 100.00 100 100.00

durumu Toplam 9.131 0.001

Ozel gereksinimli | Evet 32 88.89 17 85.00 49 87.50
gocugun egitsel Hayir 4 11.11 3 15.00 7 12.50
performansini Fisher's
belirleme durumu | Toplam 36| 10000 |20 100.00 56 100.00 Exact 0.691

Ozel gereksinimli | Evet 26 72.22 16 80.00 42 75.00
cocugun oncelikli |Hayr |10| 27.78 4 20.00 14 25.00

gereksinimlerini 36| 10000 |20| 10000 | 56 | 100.00 | JSers

belirleme durumu | Toplam Exact 0.749
Ozel gereksinimli | Evet 27 75.00 16 80.00 43 76.79

gocugun Hayir 9 25.00 4 20.00 13 23.21

gereksinimlerini

oncelik sirasina 36 | 100.00 |20 100.00 56 100.00 Fisher's

koyma durumu Toplam Exact 0.752
Ozel gereksinimli | Evet 26 72.22 18 90.00 44 78.57

gocuk igin Hayir | 10 27.78 2 10.00 12 21.43

belirlenen bilgi ve

becerilerin

analizini yaptim, 36| 100.00 |20 | 100.00 56 100.00

basitten zora dogru Fisher's

siralama durumu Toplam Exact 0.178
Ozel gereksinimli | Evet 30 83.33 17 85.00 47 83.93

¢ocuk i¢in uzun ve | Hayir 6 16.67 3 15.00 9 16.07

kisa donemli

amaglar1 belirleme 36| 100.00 |20 | 100.00 56 100.00 Fisher's

durumu Toplam Exact 1.000

Cizelge 4.21 incelendiginde, kaynastirmayla ilgili bir egitim alma durumu ile 6zel
gereksinimli gocugun bireysellestirilmis egitim programini hazirlama durumu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir bagimlilik gorilmektedir (p<0.05). Kaynastirmayla ilgili
egitim almayan 6gretmenler (%60) egitim alan (%28) 6gretmenlere gore daha yiiksek
oranla  6zel gereksinimli  ¢ocugun  bireysellestirilmis  egitim  programini
hazirlamadiklarint belirtmistir. Bu durumda diger alanlarda oldugu gibi kaynastirma
uygulamasi hakkinda egitim alan 6gretmenlerin planlama yapmada daha yetkin oldugu

diistiniilmektedir.
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Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma/almama gruplar ile 6zel gereksinimli ¢cocugun
oncelikli gereksinimlerini belirleme/belirlememe gruplar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir bagimlilik gériilmemektedir(p>0.05).

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma/almama gruplan ile 6zel gereksinimli ¢ocugun
gereksinimlerini Oncelik sirasina koyma/koymama gruplari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir bagimlilik gériilmemektedir(p>0.05).

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma/almama gruplarn ile 6zel gereksinimli ¢ocuk icin
belirlenen bilgi ve becerilerin analizini yapma/yapmama basitten zora dogru
siralama/siralamama gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bagimlilik

goriilmemektedir(p>0.05).

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma/almama gruplarn ile 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in
belirlenen bilgi ve becerilerin analizini yapmal/yapmama basitten zora dogru
siralama/siralamama gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bagimlilik

gorilmemektedir(p>0.05).

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma/almama gruplar ile 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in
uzun ve kisa donemli amaclar1 belirleme/belirlememe gruplar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir bagimlilik gériilmemektedir(p>0.05).

Gok ve Erbas (2009) kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmamalarinin
smiflarindaki kaynastirma uygulamasinda yetersiz kalmalarina ve sorunlar yasamalarina

neden oldugunu belirtmislerdir.

Kaynastirma ile ilgili e8itim alma durumuna gore aile katilimima yonelik yapilan

uyarlamalara iliskin dagilimlar ve Ki kare testi sonuclari ¢izelge 4.22°de verilmistir.
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Cizelge 4.22 Kaynastirma ile ilgili egitim alma durumuna goére aile katilimina yonelik
yapilan uyarlamalara iliskin dagilimlar ve Ki kare testi sonuglari

Kaynastirmayla ilgili bir egitim alma durumu Istatistiksel

Aile Katilim Evet Hayir Toplam Analiz
n % n % n % kK" p
are

Ozel gereksinimli Evet 26 52.00 | 13 26.00 39 39.00
¢ocugun ailesinin Hayir 17 34.00 | 32 64.00 49 49.00
gereksinimlerini Katilmadi| 7 14.00 5 10.00 12 12.00
belirleme durumu Toplam 50 | 100.00 | 50 | 100.00 | 100 100.00 |9.259 | 0.010
Ailenin gereksinimleri | Evet 17 34.00 6 12.00 23 23.00
noktasinda aile egitim | Hayir 23 46.00 | 36 72.00 59 59.00
programi uygulama Katilmadi | 10 20.00 8 16.00 18 18.00
durumu Toplam 50 | 100.00 | 50 | 100.00 | 100 100.00 |8.347|0.015
Aileye ¢ocugun Evet 32 64.00 | 20 40.00 52 52.00
gelisimi ile ilgili Hayir 14 28.00 | 28 56.00 42 42.00
diizenli yazil rapor Katilmadi| 4 8.00 2 4.00 6 6.00
verme durumu Toplam 50 | 100.00 | 50 | 100.00 | 100 100.00 - -
Ozel gereksinimli ve | Evet 25 50.00 | 18 36.00 43 43.00
normal gelisim Hayir 20 40.00 | 29 58.00 49 49.00
gosteren gocuklarin Katilmadi| 5 10.00 | 3 6.00 8 8.00
ailelerinin paylasimda
bulunacag etkinlikler | Toplam 50 | 100.00 | 50 | 100.00 | 100 100.00
diizenleme durumu - -
Ozel gereksinimli Evet 24 48.00 | 20 40.00 44 44.00
¢ocugun ailesini, ek Hayir 18 36.00 | 27 54.00 45 45.00
destekler (psikolojik | Katilmadi| 8 16.00 | 3 6.00 11 11.00
danigmanlik,
yetersizlik tiiriine
yonelik yazin 6nerme, | Toplam 50 | 100.00 | 50 | 100.00 | 100 100.00
yasal haklar vb.) i¢in
yonlendirme durumu 4.436 | 0.109

Cizelge 4.22 incelendiginde, kaynastirmayla ilgili egitim alma durumu ile o6zel
gereksinimli ¢cocugun ailesini, ek destekler (psikolojik danigmanlik, yetersizlik tiiriine
yonelik yazin 6nerme, yasal haklar vb.) i¢in yonlendirme arasinda istatistiksel olarak

anlamli derecede bagimlilik goriilmemektedir (p>0.05).

Kaynastirmayla ilgili egitim alma durumu ile 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesinin
gereksinimlerini belirleme ve ailenin gereksinimleri noktasinda aile egitim programi
uyguladim sorularina verilen yanit dagilimlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
derecede bagimlilik goriilmektedir (p<<0.05). Kaynasma ile ilgili egitim alan bireylerin
(%52), almayan bireylere gore (%26) anlamli derecede daha yiiksek oranla 6zel

gereksinimli ¢ocugun ailesinin gereksinimlerini belirledigi goriilmektedir. Kaynastirma
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ile ilgili egitim alan bireylerin (%34), almayan bireylere gore (%12) anlamli derecede
daha yiiksek oranla ailenin gereksinimleri noktasinda aile egitim programi uyguladiklar

goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, anasiniflarinda yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde
edilen veriler degerlendirilerek sonuglar ¢izelgeler halinde sunulmus ve kaynaklarla
desteklenerek tartisilmistir. Bu bolimde, arastirmadan elde edilen bulgular

dogrultusunda ortaya ¢ikan sonug ve gelistirilen Oneriler sunulmaktadir.

Okul Oncesi egitimde kaynastirma konusunda yapilan arastirmalar, kaynastirma siif
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarinin  basarisin1  etkileyen en Onemli
etmenlerden biri oldugunu ve 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin hem olumlu hem de
olumsuz tutumlara sahip olabilecegini gdstermektedir. Okul 6ncesi donemde okul
oncesi dgretmenlerinin kaynastirma ortaminda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 ile
iligkili olarak kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi ile ilgili
calismalar yurt disinda artarak devam etmektedir. Okul Oncesinde kaynastirma
ortamlarinda kaynastirma uygulamalarinin nitelikli ytriitilmesi i¢in okul Oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ile iligkili goriiglerinin incelenmesi 6nem

kazanmaktadir.

Arastirma sonucunda, katilimcei 6gretmenlerin ¢cogunlugunun daha 6nce siniflarinda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin bulundugu, siniflarinda dagilim olarak farkli yetersizlik
tirlerinde 6zel gereksinimli ¢ocuk bulundugu, ¢ogunlugunun kaynastirma
uygulamalarinin  hem normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
yararli olacaklarina inandiklari, en fazla giiclik yasadiklar1 konunun kaynastirma
uygulamalar siirecinde yeterli destek alamamalar1 oldugu, cogunlugunun 6zel egitim
dersi aldig1 ancak kismen kaynastirma ile iliskili ders almadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
kaynastirma uygulamalari ile yayimnlar1 takip etme, mevzuati takip etme ve hizmet i¢i
egitime katilma durumlarmin ise diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri ile iligkili calismalar1 gerceklestirme diizeylerinin,
Ogretmenler arasinda farkli oranlarda oldugu goriilmiistiir. Diger yandan, katilimci
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun kendileri veya ¢ocuklar ile iligkili olarak destek

hizmeti almadiklari, kaynastirma uygulamalarinda yapilan fiziksel diizenlemelerin
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saglanma diizeylerinin 6gretmen sayisi agisindan farklilik gosterdigi, 6gretmenlerin
Onelmis bir bolimiiniin bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadiklari, aileyi
siirece katma noktasinda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun gereksinim belirlemedikleri ve
aile egitim programi hazirlamadiklar1 ve aileleri kaynastirma siirecine katma noktasinda
uygulama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin okul dncesi egitim etkinliklerinde
yaptiklart uyarlamalara bakildiginda, etkinlikler bazinda uyarlamalar farklilik
gostermektedir. Kaynastirma uygulamalari ile ilgili egitim alan ve almayan 6gretmenler
karsilastirildiginda, aileleri bilgilendirme ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 kaynastirma
uygulamalarina hazirlama konusunda, 6gretmenlerin sinif i¢i fiziksel diizenleme yapma,
ses, 151k ve uyaranlarda diizenlemeler yapma, bireysellestirilmis egitim programi
hazirlama ve aile egitim programi hazirlamada gruplar arasinda, kaynastirma dersi

alanlar lehine anlaml1 derecede bir bagimlilik goriilmiistiir.

Arastirma bulgular1 sonucunda, kaynagtirma uygulamalarinin bagarili olabilmesi i¢in bir

takim Oneriler sunulmustur.

e Bagarili bir kaynastirma uygulamalar1 gergeklestirebilmeleri i¢in ana siniflarinda
kaynastirma uygulamasina baslamadan Once ve uygulama sirasinda destek
almalar1 konularinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ana simif 6gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitim programlariin hazirlanmasi ve uygulanmasi gerektigi
distiniilmektedir.

e Ana smiflarinda kaynastirma ortaminda gorev yapan Ogretmenlere, yetersizlik
tirleri ile iligkili bilgilendirme, kaynastirmaya hazirlik c¢alismalari, egitsel
degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi ile 6gretimsel uyarlamalar konusunda kapsamli hizmet i¢i egitim
programlarinin  olusturulmas1 ve wuygulanmasina gereksinim duyuldugu
distiniilmektedir.

e Kaynastirma uygulamalarinin bagarili olmasi i¢in ana sinifi 6gretmenlerinin,
0zel gereksinimli cocuklara yonelik, farkli ve 06zel ne tir uygulamalar
yapabilecekleri konusunda gilinlilk okul rutinleri, etkinlikleri ve gecisleri
sirasinda nasil 6gretim sunabileceklerini pratik bir sekilde anlatan ve gosteren

uygulamal1 hizmet i¢i egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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e Ana smiflarinda kaynastirma ile ilgili etkinlikler, sinif ortaminda gerekli
uyarlamalar yapma ve 0zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik farkli uygulamalar,
Ogretim yontemlerinde uyarlamalar ve etkinlikler yapma konularinda ana sinifi
Ogretmenlerine 0zel egitim danismanligt hizmeti, 6zel egitim danigmanlik
hizmetinin yeterli olmamasi durumlarinda 6zel gereksinimli cocuklara ve
Ogretmenlere yonelik siif i¢i yardim hizmeti veya kaynak oda hizmetinin
saglanmas1 onerilmektedir.

e Ana smiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin, basarili bir
kaynastirma egitimi i¢in yetersizligi olan 6grencilerin akademik basarilart kadar
sosyal ve bireysel gelisimlerinin de dnemli oldugunu bilmeleri ve ¢ocugun okul
ortaminda kazandig bilgileri tim yasamina genelleyebilmesi icin siniflarindaki
farkli materyaller, uygulamacilar, yardimci elemanlar ve ortamlar acisindan tiim
imkanlar1 kullanmalart 6nerilmektedir.

e Ana smiflarinda bulunan 6gretmenlerin etkinlikleri ve giinliik rutinleri yeni
becerilerin dgretimi i¢in 6nemli birer 6gretim firsati olarak gérmelerini saglayici
dogal oOgretim yaklasimlarini uygulama konusunda bilgi ve becerilerini

gelistirmeleri onerilmektedir.

Aragtirma bulgular1 sonucunda ileriki arastirmalara yonelik bir takim Oneriler

sunulmustur.

e lleriki arastirmalarda, ana simiflarinda gorev yapan dgretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriisleri bu aragtirmada kullanilan benzer veri toplama
araci kullanilarak daha fazla 6rneklem grubuyla incelenebilir.

e lleriki arastirmalarda, ana smiflarinda gorev yapan dgretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriisleri hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesi
amaciyla benzer bir 6rneklem grubu tizerinde nitel arastirmalar desenlenebilir.

e Ana smiflarinda gorev yapan 0gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
goriigleri smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sahip oldugu
yetersizlik tiirline gore farklilagip farklilagmasi acisindan incelenebilir.

e ileriki arastirmalarda okul miidiirlerinin, ilkdgretim miifettislerinin ve diger

ilgili brans o6gretmenlerinin (6rnegin, rehber 6gretmenler) okul Oncesinde
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kaynastirma uygulamalar1 ile iligkili gorlisleri nicel veya nitel olarak
incelenebilir.

Ana simiflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim gordiikleri 6zel
smif, kaynak oda ve genel egitim siiflarinin gevresel kosullari ile 6gretmen ve
Ogrenci davraniglari , ¢evresel-davranigsal degerlendirme yontemi (Sucuoglu ve
Akalin, 2010) ile degerlendirilebilir. Boylelikle ana simiflarindaki 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin 6gretim siirecindeki akademik ve akademik olmayan
davraniglart incelenerek, 6gretmen davraniglart ve gevresel kosullarla birlikte
degerlendirilebilir.

Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalar1 ile iliskili goriislerin daha
sistematik incelenmesi amaciyla okul Oncesi donem kaynastirmaya yonelik

Olcek gelistirme calismalari yapilabilir.

114



KAYNAKLAR

Anonim. 1997. 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname.
http://mebk12.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/26/14/967447/dosyalar/2012 12/07
030759 573saylkhk.pdf Erisim Tarihi: 26.08.2014

Anonim. 2005. Oziirliiler Kanunu. Web Sitesi:
http://www.eyh.gov.tr/upload/ozurluveyasli.gov.tr/mce/2012/web/mevzuat/mevz
uat_Kitabi 2010.pdf, Erisim Tarihi: 26.08.2014

Anonim. 2006a. Okul oncesi egitim programi (36-72 aylik ¢ocuklar i¢in), Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii (Ed. Giirkan ve Haktanir),
MEB Yayinlari, 135, Ankara.

Anonim. 2006b. Ozel egitim hizmetleri el kitabi. MEB Ozel Egitim Rehberlik ve

Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii Yayinlari, 218, Ankara.

Anonim. 2006¢c. Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi. Milli Egitim Bakanlhigi Ozel
Egitim Rehberlik ve Danigsma Genel Miudirligl, Ankara.

Anonim. 2008. Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 genelgesi (2008 / 60 nu).
Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Midiirliigii, Ankara.

Anonim. 2010. Okullarimizda neden ni¢in nasil kaynastirma: Y 6netici, 6gretmen ve aile
kilavuzu. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Midiirliigi, 136, Ankara

Anonim. 2011. Tiirkiye’de Kaynastirma/ Biitiinlestirme Yoluyla Egitim: Politika ve
Uygulama Onerileri. TOHUM ve ERG 2011. Sabanc1 Vakfi Hibe Programlari.
http://tohumotizm.org.tr/sites/default/files/kcfinder/files/1.pdf  Erisim Tarihi:
26.08.201

Anonim.  2012. Ozel Egitim  Hizmetleri  Yonetmeligi. Web  Sitesi:
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/26184 0.html. Erisim Tarihi: 26.08.2014

115


http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/26/14/967447/dosyalar/2012_12/07030759_573saylkhk.pdf
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/26/14/967447/dosyalar/2012_12/07030759_573saylkhk.pdf
http://www.eyh.gov.tr/upload/ozurluveyasli.gov.tr/mce/2012/web/mevzuat/mevzuat_kitabi_2010.pdf
http://www.eyh.gov.tr/upload/ozurluveyasli.gov.tr/mce/2012/web/mevzuat/mevzuat_kitabi_2010.pdf
http://tohumotizm.org.tr/sites/default/files/kcfinder/files/1.pdf
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/26184_0.html

Anonim. 2013. Okul Oncesi Egitim Programi. Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim
Genel Midiirliigi, 111, Ankara.

Acarlar, 2013. Kaynastirma modeli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zellikleri. Okul
Oncesinde Kaynastirma. Sucuoglu, B. ve Bakkaloglu, H. (Ed), Kok
Yayincilik, 21-74, Ankara.

Acer, D. 2010. Erken ¢ocukluk egitiminde fiziksel ortam ve 6zellikleri. Erken Cocukluk
Egitimi. Diken, I.H. (Ed), Pegem Akademi Yayncilik, 1. Baski, 374-399,
Ankara.

Akbuga, B. ve Giirsel, F. 2007. Bilgilendirme yoluyla beden egitimi spor yiiksekokulu
ogrencilerinin engelli bireylere yonelik degisen tutumlari. Beden Egitim ve

Spor Bilimleri Dergisi, 1; 5-8.

Akcamete, G. 1998. Ozel egitim. Tiirkiye’de Ozel Egitim. Eripek, S. (ed), A¢ikdgretim
Fakiiltesi Yayinlari, 313-359, Eskisehir.

Aktas, C. 2001. Ilkogretim 6grencilerinin fiziksel oziirlii yasitlarma ydnelik sosyal
kabul diizeylerinin gelistirilmesi. Oziirliler uzmanligi tezi (basilmamus).

Basbakanli Oziirliiler Idaresi Bagskanligi, 156, Ankara.

Anderson, R. 1992. The effectiveness of puberty and film in modifying studens’
perception towards person with disabilities. Disertation Abstract International,
53(11), 3793-3812.

Aral, N. ve Dikici, A. 1998. Normal gelisim gosteren ¢cocuklarin 6zel gereksinimli olan
akranlar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi. 8. Ulusal Ozel Egitim Kongresi

(UOEK-8), Trakya Universitesi, Edirne.
Aral, 2010. Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma. Morpa Kiiltiir Yayinlar1, 160, Ankara.

Aral N., Kandir A. ve Can Yasar M., 2011. Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitim
Programi. Ya-Pa Yayinlari, 184, Ankara.

116



Bal, S. ve Avci, N. 1999. Okul 6ncesi donemdeki engelli ¢ocuklarin normal okul 6ncesi
egitim kurumlara entegrasyonu. Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve

Mezunlar1 Dernegi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 1 (1) 22-27.

Barrafato, A. 1998. Inclusion at the early childhood level: Supports contributing to its
Success. Master Thesis. Concordia Universty, Education of Department, 112,
Montreal, Quebec, Canada.

Batu, S. 2000a. Islevsel akademik becerilerin dgretimi. Davranis ve Ogrenme Sorunu
Olan Cocuklarin Egitimi. Kircaali-iftar, G. (ed), Anadolu Universitesi
Yayinlari. 93-108, Eskisehir.

Batu, S. 2000b. Kaynastirma, destek hizmetler ve kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 2 (4); 35-
45.

Batu, S. ve Topsakal, M. 2003. Ozel egitim damismanlig1 siireci ve bir danismanlik
ornegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 4

(1), 19-29.

Batu, S. 2010. Erken ¢ocukluk egitiminde kaynastirma. Erken Cocukluk Egitimi. Diken,
LH. (ed), Pegem Akademi Yayincilik, 1. Bask1, 520-536, Ankara

Bozarslan-Malkog, B. 2010. Eskisehir ilindeki 6zel anaokullarinda ¢alisan egiticilerin
okul oOncesi donemde kaynastirma ile ilgili goriisleri. Yiiksek lisans tezi
(bastlmamis). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim

Anabilim Dali, 93, Eskisehir.

Biiyiikoztiirk, S., Cokluk, O. ve Koklii, N. 2014. Sosyal Bilimler i¢in Istatistik. Pegem
Akademi Yayinlari, 259, Ankara.

Ceylan, R. ve Aral, N. 2009. Kaynastirma egitimi. Erken Cocukluk Gelisimi ve
Egitimi. Fazlioglu, Y. (ed), Kriter Yayinlari, 1. Bask1, 437-460, Istanbul.

117



Christopher, J. S., Hansen, D. J. and MacMillan, V.M. 1991. Effectiveness of a
peerhelper intervention to increase children’s social interactions. Behavior

Modification, 15 (1), 22-50.

Ciechalski, J. C. and Schmidt, M. W. 1995. The effects of social skills training on
students with exceptionalities. Elementary School Guidance and Counseling,
29(3), 217-223.

Civelek, A. H. 1990. Egitilebilir zihinsel 6ziirlii ¢ocuklarin sosyal kabul gérmelerinde
normal ¢ocuklarin bilgilendirilmelerinin ve iki grubun resim-is ile beden
egitimi derslerinde biitiinlestirilmelerinin etkileri. Doktora tezi (basiimamis).
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Psikoloji Anabilim Dali, 148,
Ankara.

Cosbey, J. E. and Johnston, S. 2006. Using a single-switch voice output communication
aid to increase social Access for children with severe disabilities in inclusive
classrooms. Research and Practice for Persons with Severe Disabilities, 31(2),
144-156.

Celik, N. ve Dascan, O. 2010. Son Degisikliklerle Okul Oncesi Egitim Programi ve
Ogretmen Kilavuzu. An1 yayincilik, 2. Bask1, 387, Ankara.

Deborah, F. R. and Smith, B. J. 1992. Attitude barries and strategies for preschool
mainstreaming. Policy and Practice in Early Childhood Special Education
Series. http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED350758.pdf Erisim Tarihi:
26.08.2014

Demir, $. 2009. Otizmli ¢ocuklarin sosyal becerilerinin farkli degiskenler acisindan
degerlendirilmesi. Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Ankara Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dal1, 114, Ankara.

DeVore, S. and Russell, K. 2007. Early childhood education and care for children with

disabilities: Facilitating inclusive practice. Early Childhood Education Journal,

35 (2), 189-200.

118


http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED350758.pdf

Diken, H.I. ve Sucuoglu, B. 1999. Sinifinda zihin engelli bulunan ve bulunmayan sinif
ogretmenlerinin  zihin engelli Ogrencilerin  kaynastirilmasima  yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Ozel Egitim Dergisi, 2 (30), 25-40.

Diken, H.I. ve Batu, S. 2010. Kaynastirmaya giris. Ilkogretimde Kaynastirma. Diken,
I.H. (ed), Pegem Akademi Yayincilik, 1. Baski, 2-23, Ankara.

Diken, H.I. 2013. Okul éncesi kaynastirma ortamlarinda dogal dgretim. Okul Oncesinde
Kaynastirma. Sucuoglu, B. ve Bakkaloglu, H. (Ed), Kok Yayincilik, 263-314,

Ankara.

Dogru, S.S.Y. ve Saltali N.D. 2009. Erken cocukluk doneminde 6zel egitim. Maya
Akademi Yayinlari, 175, Ankara.

Dénmez, B.N. , Avel, N. ve Aslan, N. 1997. ilk ve ortadgretim kurumu 8gretmenlerinin
engellilere ve kaynastirmaya iliskin bilgi ve goriisleri. 1. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongre Bildiri Kitab1, 10-12 Eyliil, 23-45, Eskisehir.

Duman-Sever , F. 2007. Kaynastirmaya yonelik 6gretmen destek programinin okul
oncesi donemdeki g¢ocuklarin gelisim diizeylerine etkilerinin incelenmesi.
Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ikdgretim Anabilim Dali, 141, Izmir.

Dyal, A.B. and Flynt, S\W. 1996. Schools and inclusion: Principals perceptions.
Clearing House, 70 (1), 32-40.

Eng, M. 1979. Ruh Sagh@ Bilgisi. Inkilap ve Aka Kitabevleri, 330, Istanbul.

Ercan, Z.G. 2001. Kaynastirilmis ortamdaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 8- 11
yaslar1 arasindaki Ogrenme gii¢liigli olan akranlarima kars1t tutumlarinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi (basilmamis). Ankara Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Ev Ekonomisi Anabilim Dal1, 159, Ankara.

119



Ergiil, C. 2009. Ogretimsel diizenlemeler modelinin erken ¢ocukluk 6zel egitiminde
kullanilmasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim

Dergisi 10 (1); 43-55.

Fently, N., Miller, M.A., and Lampi, A. 2008. Embed social skills instruction in

inclusive settings. Intervention in School and Clinic, 43(3), 186-192.

Fiscus, E. D. ve Mandell, C. J. 2002. Bireysellestirilmis egitim programlarinin

gelistirilmesi. Ak¢amete, G. (¢cev). An1 yayincilik, 2. Baski, 246, Ankara.

Gander, M.J. ve Gardiner, H.W. 2010. Cocuk ve Ergen Gelisimi. Onur, B. (Yay. Haz.)
Imge kitabevi yayinlari, 7. Baski, 618, Ankara.

Girli, A. 2004. Otizm ve kaynastirma egitimi: Ogretmenler ve aileler igin rehber. Isik

Ozel Egitim Yayinlar1, 104, Izmir.

Gok, G. 2009. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriisleri ve
onerileri. Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Erciyes Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, 139, Kayseri.

Gok , G. ve Erbasg, D. 2011. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iliskin goriisleri ve Onerileri. International Journal of Early Childhood Special

Education, 3 (1), 66-87.

GOk, R. 2013. Kaynastirma egitimi 6grencisi bulunan ilkokul sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikma yontemleri.
Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, 118, Antalya.

Guralnick M. J. 1999. The nature and meaning of social integration for young children
with mild developmental delays in inclusive settings. Journal of Early
Invervention 22 (1), 70-86.

Guralnick, M. J. 2006. Peer relationships and the mental health of young children with
intellectual delays. Journal of Policy and Practice in Intellectual Disabilities, 3,
49-56.

120



Giildii, B. 2010. Sivas ili 6rneginde kaynastirma egitimi. Yayimlanmamis Yiiksek lisans
tezi (basilmamis). Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Sosyoloji Anabilim Dali, 127, Sivas.

Giirgiir, H. 2005. Kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkogretim sinifinda isbirligi ile
ogretim yaklasimimin incelenmesi. Doktora Tezi. Ankara Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dal1, 288, Ankara.

Giiven, G. ve Azkeskin, K. E. 2010. Erken Cocukluk Egitimi ve Okul Oncesi Egitim:
Erken Cocukuluk Egitimi. Diken, 1.H. (ed), Pegem akademi yayinlari, 1. Baski,
2-50, Ankara.

Harris, K.R. and Graham, S. 1996. Making the writing process work: Strategies for

composition and self-regulation. MA: Brookline Books, 176, Cambridge

Hasirci, O. K. 2008. Egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi. Okul Oncesi
Egitimde Smif Yonetimi. Aktag-Arnas, Y. ve Sadik, F. (ed), Kok yayincilik, 1.
Baski, 136-160, Ankara.

Heward, W. L. 2003. Ten faulty notions about teaching and learning that hinder the
effectiveness of special education. The Journal Of Special Education. 34 (4);
186-205

Hodges, J. S. and Keller, M. J. 1999. Visually impaired students’ perceptions of their
social integration in collag. Journal of Visual Impairment and Blindness, 93,
153-165.

Holahan, A. 2000. A comparison of developmental gains for preschool children with
disabilities in inclusive and self contained classrooms. Topics in early
childhood special education, 20 (4), 224.

Howard, F.V., Williams, B. ve Lepper C., E. 2011. Ozel Gereksinimli Kii¢iik Cocuklar.
Akgamete, G. (¢ev.ed.). Nobel yayincilik, 532, Ankara.

121



Hundert, J. and Haughton, A. 1992. Promoting social interactions of children with
disabilities in integrated preschools: A failure to generalize. Exceptional
Children, 58 (4); 311-320.

Imrak, H.C. 2009. Okul &éncesi dénemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve
ebeveyn tutumlar1 ile kaynastirma egitimi uygulanan smiflarda akran
iligkilerinin  incelenmesi. Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Cukurova
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dals,

110, Adana.

Kargin, T., Akcamete, G. ve Baydik, B. 2001. Okuloncesi yasta isitme engelli cocugu
bulunan ailelerin anasmifina gecis stirecindeki gereksinimlerinin belirlenmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 3 (1); 13-
24.

Kargin, T. 2004. Kaynastirma: Tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 5 (2); 1-13.

Kargin, T. 2013. Okul Oncesinde performans degerlendirme ve bireysellestirilmis
egitim planlarinin hazirlanmasi. Okul Oncesinde Kaynastirma. Sucuoglu, B. ve

Bakkaloglu, H. (ed), Kok Yayincilik, 77-137, Ankara.

Kircaali-Iftar, G. 1998a. Ozel gereksinimli bireyler ve dzel egitim, Ozel Egitim. Eripek,
S. (ed), Anadolu Universitesi Yayinlari, 1-14, Eskisehir.

Kircaali-iftar, G. 1998b. Kaynastirma ve destek &zel egitim hizmetleri. Ozel Egitim.
Eripek, S. (ed), Anadolu Universitesi Yayinlar1, 17-22, Eskisehir.

Kircaali-Iftar, G. 2007. Seyrek rastlanan yetersizlikleri olan &grenciler. 1lkdgretimde
Kaynastirma. Eripek, S. (ed), Anadolu Universitesi yaynlari, 1. Baski, 88-104,
Eskisehir.

Kircaali-Iftar, G. ve Batu, S. 2010. Kaynastirma. Kok yayincilik, 5. Bask1, 143, Ankara.
Kircaali-Iftar, G. ve Tekin-iftar, E. 2006. Ozel egitimde yanlissiz 6gretim ydntemleri.

Nobel yayin dagitim. 3. Baski, 248, Ankara.

122



Krahe, B. and Altwasser, C. 2006. Changing negative attitudes towards person with
physical disabilities. Journal of Community and Applied Social Psychology.
16. 59-69.

Lewis, L., Trushell, J. and Woods, P. 2005. Effects of ICT group work on interactions
and social acceptance of a primary pupil with Asperger’s Syndrome. British

Journal of Educational Technology, 36(5), 739-755.

Lewis, R.B. and Doorlag, D.H. 1999. The best and the latest news on inclusion
Teaching special students in general education classrooms. The Educational
Forum, 63 (1), 280-282.

Manetti, M., Schneider, B. H. and Siperstein, G. 2001. Social acceptance of children
with mental retardation: Testing the contact hypothesis with an Italian sample.

International Journal of Behavioral Development, 25(3), 279-286.

Mc Gowan, P. J. 1999. The effecft of simulation on attitudes towards person with
disabilities. Unpublished Doctoral Dissertation, Seton Hall University,
Dissertation Abstracts International, 60, 1351, USA.

Mcgregor, G., Halvorsen, A., Fisher, D., Pumpian, 1., Bhaerman, B. and Salisbury, C.
1998. Professional development for all personel in inclusive schools.

Consortiim on Inclusive Schooling Practices Issue Brief, 3 (3).

Murray, C. and Greenberg, M. T. 2006. Examining the importance of social
relationships and social contexts in the lives of children with high incidence
disabilities. Journal of Special Education, 39, 220-233.

Nizamoglu, N. 2006. Smif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki
yeterlilikleri. Yiiksek lisans tezi (basiimamis). Abant Izzet Baysal Universitesi,

Soyal Bilimler Enstitiisii, ilkdgretim Anabilim Dali, 116, Bolu.

Nowicki, E.A. and Sandieson, R. 2002. A meta-analysis of school-age children’s
attitudes towards persons with physical or intellectual disability. International
Journal of Disability, Development and Education, 49(3), 243-265.

123



Odluyurt, S. and Batu, S. 2009. Determining the preparatory skills of preschools based
on the opinions of teachers and literature review. Educational Sciences:
Theory and Practice, 9 (4), 1841-1851.

Odluyurt, S. ve Batu, S. 2010. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuklara kaynastirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 10 (3);

1533-1572.

Odluyurt, S. 2007. Okul 6ncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar i¢in
gerekli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin ve bu becerilerden bazilarinin
etkinlikler igine gomiilen eszamanli ipucuyla o&gretiminin etkilerinin
belirlenmesi. Doktora Tezi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ozel Egitim Anabilim Dali, 199, Eskisehir.

Odom, S. L. 2000. Preschool inclusion: What we know and where we go from here.
Topics in Early Childhood Special Education, 20, 20-27.

Odom, S. L. and McEvoy, M. A. 1990. Mainstreaming at the preschool level: potential
barriers and tasks for the field. Topics in Early Childhood Special Education,
10(2), 48-61.

Onciil, N. ve Batu, S. 2005. Normal gelisim gdsteren cocuk annelerinin kaynastirma
uygulamasina iliskin goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Ozel Egitim Dergisi 6 (2); 37-54.

Ozbaba, N. 2000. Okuléncesi egitimcilerin ve ailelerin dzel egitime muhtag gocuklar
ile normal c¢ocuklarin entegrasyonuna (kaynastirilmasina) karsi tutumlar.
Yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul

Oncesi Egitim Anabilim Dali, 152, istanbul.

Ozdemir, H. 2010. Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasima iligkin
goriislerinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Trakya Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 107, Edirne.

Ozen, A. 2007. Ogretimsel uyarlamalar. ilkdgretimde Kaynastirma. Eripek, S. (ed),
Anadolu Universitesi yaymlari, 1. Bask1, 139-158, Eskisehir.

124



Ozkan, S. Y. 2007. Kaynastirma uygulamalarinda bagimsiz 6grenme stratejileri.
[Ikdgretimde Kaynastirma, Eripek, S. (ed), Anadolu Universitesi Yayimnlari, 1.
Baski1, 159-179, Eskisehir.

Ozmen, R. G. 2005. Kaynastima ortamlarinda Ogretimsel diizenlemeler. Ozel
Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris. Ataman, A. (ed), Giindiiz egitim
ve yayincilik, 71-103, Ankara.

Ozyiirek, M. 2007. Olumlu Sinif Y&netimi. Kok yaymncilik, 2. Baski, 176 s., Ankara.

Ozyiirek, M. 2004. Bireysellestirilmis Egitim Programi Temelleri ve Gelistirilmesi. Kok
yayincilik, 1.Baski, 136, Ankara.

Peterson, M. J. and Hittie, M. M. 2003. Inclusive teaching: Creating effective schools

for all learners, Allyn and Bacon, Boston.

Pimar-Sazak, E. 2006. Diinyada ve Tiirkiye’de erken ¢ocukluk 6zel egitiminin gelisimi
ve erken c¢ocukluk 6zel egitim uygulamalari. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 7 (2), 71-83.

Polat, F. 2011. Inclusion in education: A step towards social justice. International

Journal of Educational Development, 31, 50-58.

Poyraz-Tiiy, S. 1999. 3-6 yas arasindaki isitme engelli ve isiten ¢ocuklarin sosyal
beceri ve problem davranislari yoniinden karsilagtirilmasi. Yiksek lisans tezi
(basilmamis). Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ozel Egitim

Anabilim Dali, 105, Ankara.

Poyraz, H. ve Dere, H. 2006. Okul 6ncesi egitimin Ilke ve yontemleri. An1 yayincilik.
198, Ankara.

Rosenbulum, L. P. 1998. Best friendship of adolescents with visual impairments: A

descriptive study. Journal of Visual Impairment and Blindness, 92, 593-608.

Rosenshine, B. V. 1986. Synthesis of research on explicit teaching. Education
Leadership. 60-609.

125



Rotheram, E., Kasari, C., Chamberlain B. and Locke, J. 2010. Social involvement of
children with autism spectrum disorders in elementary school classrooms. The
Journal of Child Psychology and Psychiatry, 51(11), 1227-1234.

Ruijs, N.M. and Pectsma, T. 2009. Effects of iclusion on students with and with out

special educational needs reviewed. Educational Research Review, 4, 67-79.

Sandall, S.R. ve Schwartz, I.S. 2014. Ozel Gereksinimli Okul Oncesi Cocuklarn
Ogretiminde Temel Yap1 Taslari. Bakkaloglu, H. (¢ev. ed.), Pegem Akademi
Yayinlari, 240, Ankara.

Sargent, L. R. 1991. Social skills for school and community: systematic instruction for
children and youth with cognitive delay. The Division on Mental Retardation
of the Council for Exceptional Children, 300, Washington.

Seger, Z. 2010. An analysis of the effects of in-service teacher training on turkish
preschool teachers’ attitudes towards inclusion. International Journal of Early
Years Education, 18 (1), 43-53.

Seymes, W. and Humphrey, N. 2010. Peer group indicators of social inclusion among
pupils with autism spectrum disorders in mainstream secondary schools: A

comparative study. School Psychology International, 31(5), 478-494.

Sucuoglu, B. ve Akalin S. 2010. Kaynastirma siniflarina alternatif bakis: Cevresel
davranigsal degerlendirme ile 6gretimsel Ozelliklerin incelenmesi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 11 (1), 19-37.

Sucuoglu, B. 1996. Kaynastirma programlarina anne baba katilimi. Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 2 (2), 25-43.

Sucuoglu, B. 2006. Etkili Kaynastirma Uygulamalar1 Yeni {lkdgretim Programlar1 ve
Ogretmen Yeterlilikleri Isiginda. Ekinoks yaymnlari, 104, Ankara.

Sucuoglu, B. ve Kargm T. 2006. {lkdgretimde Kaynastirma Uygulamalar1 Yaklasimlar
Yoéntemler Teknikler. Morpa yayimncilik. 368, Istanbul.

126



Sahbaz, U. 2004. Kaynastirma siniflarina devam eden zihin engelli dgrencilerin sosyal

kabul diizeylerinin belirlenmesi. 13. Ulusal Ozel Egitim Kongresi. Eskisehir.

Sahbaz, U. 2007. Rehber dgretmenler ile siif &gretmenlerinin engelli dgrencilerin
kaynastirilmalarina iliskin goriislerinin karsilastirtlmasi. 2. Ulusal PDR

Kongresi Bildirileri, 17-19, Cesme, Izmir.

Sahbaz, U. ve Kalay, G. 2010. Okul 6ncesi egitimi gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin goriislerinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 10 (19), 116-135.

Sahin, S. 2005. Ozel egitimin tarihgesi. Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve dzel egitime giris

Ataman, A. (ed), Giindiiz egitim ve yayincilik, 49-70, Ankara.

Tavil, Y.Z. ve Ozyiirek, M. 2009. Gergekgi bilgilendirme ve etkilesimde bulunmanin
0zel egitim Ogretmen adaylarimin engelli kisilere yonelik tutumlarinin

degismesine etkisi. EKEV Akademik Dergisi, 39, 265- 276.

Tekin, E. 1994. The effects of exposure to information techniques on forth grade
children’s social acceptance level of exceptionality. Yiiksek lisans tezi
(basilmamus), Orta Dogu Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 111,
Ankara.

Tekin-Iftar, E. 2007. Kaynastirma uygulamalarinda ogretimin planlanmasi.
[Ikdgretimde Kaynastirma. Eripek, S. (ed), Anadolu Universitesi Yayinlari, 1.
Bask1, 65-86, Eskisehir.

Temel, F. ve Kurtulmus, Z. 2013. Anne baba egitimi. Okul Oncesi Ogretmenligi: Alan
Bilgisi. Aral, N., Deniz, U. Ve Kan, A. (ed), Alan Bilgisi Yaymlari, 691-731,
Ankara.

Townsend, M. and Hassall, J. 2006. Mainstream students’ attitudes to possible inclusion
in unified sports with students who have an mtellectual disability. Journal of
Applied Research in Intellectual Disabilities, 20, 265-273.

127



Tus, O. 2011. Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin okul &ncesi egitime gegiste
karsilastiklar1  giicliiklerin anne  gorlslerine gore  Dbelirlenmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dal1, 143, Bolu.

Tus, O. ve Cifci-Tekinarslan, 1. 2013. Okul 6ncesi kaynastirma egitimine devam eden
0zel gereksinimli ¢ocuklarin karsilastiklar1 giligliiklerin annelerin goriiglerine

gore belirlenmesi. Dumlupiar Unibersistesi Soyal Bilimler Dergisi, 35, 151-
165

Uysal, A. 2004. Kaynastirma uygulamasi yapan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriisleri. 13. Ulusal Ozel Egitim Kongresi. Eskisehir.

Varlier, G. and Vuran, S. 2006. The views of pre-school teachers about integration.
Educational Sciences: Theory and Practice, 6 (2), 578-585.

Vural, M. 2008. Kaynastirma sinif 0gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina iliskin
yaptiklart ¢aligmalarin belirlenmesi. Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Abant
Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim

Dali, 134, Bolu.

Vuran, S. 2005. The sociometric status of student with disabilities in elementary level
integration classes in turkey. Eurasian Journal of Educational Research, 18,
217-235.

Vuran, S. 2007. Sosyal yeterliliklerin gelistirilmesi. Ilkogretimde Kaynastirma. Eripek,
S. (ed), Anadolu Universitesi yaynlar, 1. Baski, 222-242, Eskisehir.

Wallace, G., Mcloughl, N. and James, A. 1988. Learning Disabilities: Concepts And
Characteristics. Louisville University, Virginia.

Warnes, E. D., Sheridan, S. M., Geske, J.G., and Warnes, W. A. 2005. A contextual

approach to the assessment of social skills: Identifying meaningful behaviors

for social competence. Psychology in the Schools, 42(2), 173-187.

128



Wolery, M. and Wilbers, J.S. 1995. including children with special needs in early
childhood programs. NAEYC, Washington, DC. 107-111.

Yasaran, O. O. 2009. Normal gelisim gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal kabullerini saglamada kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkisi.
Yiiksek lisans tezi (basilmamis). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dali, 102, Eskisehir.

Yavuz, C. 2005. Okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi.
Yiiksek lisans tezi (basilmamus). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali, 159, Ankara.

Yikmis, N. 2006. 11 Milli Egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
goriis ve oOnerileri. Yiiksek lisans tezi (basimamis). Abant Izzet Baysal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dal1, 93, Bolu.

Ysseldyke, J.E., Algozzine, B. and Thurlow, M. L. 2000. Critical issues in special
education. Education, 17(4), 434-456.

Zaglh, U. 2010. Sakarya ilinde gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerin zihinsel engelli
cocuklarin kaynastirma yoluyla egitimlerine iligkin tutumlarinin incelenmesi.
Yiiksek lisans tezi (basiimamus). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali, 143, Ankara.

129



EK 1 Genel Bilgi Formu

1) Yas arah@mz belirtiniz.

1) 25yasvealtn1 2)26-30yas 3)31-35yas 4)36-40yas 5)40 yas ve
ustu

2) Cinsiyetinizi belirtiniz.

1) Kadmn 2) Erkek

3) Mesleki deneyiminizi belirtiniz.

1) Syilvealtt 2)6-10y1l  3)11-15yil  4)16-20 yil ~ 5)21 yil ve Usti

4) Mezun oldugunuz program belirtiniz.

1) Okul Oncesi / Anaokulu Ogretmenligi
On Lisans () Lisans ( ) Acikdgretim ()

2) Cocuk Gelisimi ve Egitimi
On Lisans ( ) Lisans ()

3) Diger (BElirtiNiz) ... ..v vttt e e e

5) Egitim diizeyinizi belirtiniz.

1) Lise

2) On Lisans

3) Lisans

4) Yiiksek Lisans
5) Doktora

6) Simfimizdaki toplam cocuk sayisi

1) 10 vealt 2) 11-15 3) 16-20 4) 21 ve Uistii

7) Simfimizdaki engelli ¢ocuk sayisi

1) 1 2) 2 vedahafazla

8) Smmifinizdaki 6zel gereksinimli cocugun engel tiirii nedir?
(Birden fazla yetersizligi varsa birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)

1) Zihinsel Engelli 2) Isitme Engelli 3) Otizmli (OSB- YGB)
4) Bedensel Engelli 5) Gorme Engelli
6) Dil ve Konugma Bozuklugu  7)Diger ..............coooiiiin.n. (Belirtiniz)

130




9) Daha 6nce simifinizda 6zel gereksinimli ¢ocuk oldu mu?

1)Evet 2) Hayir

10) Sinifimzda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasindan memnun musunuz?

1) Evet 2) Hayir

11) Ozel egitimle ilgili bir egitim aldiniz m?

1) Evet 2) Hayr

12) Kaynastirmayla ilgili bir egitim aldimz nm?

1) Evet 2) Hayir

13) Kaynastirma uygulamalariin 6zel gereksinimli ¢cocuklara yarari
olacagina inaniyor musunuz?

1) Evet 2) Kismen 3) Hayir

14) Kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklara yarari
olacagina inaniyor musunuz?

1) Evet 2) Kismen 3) Hayir

15) Ozel egitim ve kaynastirma uygulamalari ile ilgili yayinlar1 ve egitimleri
takip edebiliyor musunuz?

1) Ozel gereksinimli cocugun yetersizlik tiirii, kaynastirma uygulamalari ve 6zel
egitimle ilgili yayinlar1 takip ederim.

2) Ozel egitim ve kaynastirma uygulamasi ile ilgili yasal mevzuati takip ederim.
3) Kaynastirma egitimi ve 6zel egitimle ilgili kurs, seminer ve hizmeti¢i egitim
calismalarina katilirim.

4) Takip etmem.

16) Kaynastirma uygulamalarinda yasadigimz en biiyiik gii¢liik nedir?
(Sizin icin en 6nemli olan giicliigii tek sik isaretleyerek belirtiniz.)

1) Kaynastirma uygulamalarini nasil yiiriitecegimi bilmiyorum.
2) Yeterli destek alamiyorum.

3) Ogrencimin kaynastirmaya uygun olmadigini diisiiniiyorum?
4) Ogrencimin ailesinden yeterince destek alamiyorum?

5) Normal gelisim gosteren ailelerin tepkilerini 6nleyemiyorum?
6) Diger (Belirtiniz) .........ccoovviiiiiiiii e
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EK 2 Kaynastirma Uygulamalarini Degerlendirme Formu

l. Béliim- Kaynastirmaya Hazirhk

Evet

Kismen

Hayir

Kaynastirmaya dahil olacak 6zel gereksinimli cocukla ilgili
bilgi aldim.

Okul personelini, kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilendirdim.

Normal gelisim gdsteren ¢ocuga sahip aileleri, kaynastirma
uygulamasi hakkinda bilgilendirdim.

Ozel gereksinimli gocugun ailesini kaynastirma uygulamasi
hakkinda bilgilendirdim.

Ozel gereksinimli ¢ocugu, kaynastirma uygulamasina
hazirladim.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, kaynastirma uygulamasina
hazirladim.

1. Boliim- Destek Egitim Hizmetleri

Evet

Hayir

Ozel gereksinimli cocuk, 6zel egitim dgretmeninden sinif
icinde destek egitim hizmeti aliyor.

Ozel egitim dgretmeninden diizenli olarak 6zel egitim
danigmanlig1 hizmeti alryorum.

Ozel gereksinimli ¢ocuk, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden destek egitim hizmeti altyor.

1. Boliim- Fiziksel Diizenlemeler —

Kismen

Hayir

Ihtiyag
Duyulmad:

Ozel gereksinimli
cocugun ye

tersizlik tiiri

ve egitsel ihtiyaglarina

1. | Okul disinda fiziksel diizenlemeler yaptim.

2. | Smifiginde fiziksel diizenlemeler yaptim.

3. | Bireysel 6gretim de yapacak sekilde
fiziksel diizenleme yaptim.

gore

4. | Kiigiik grup 6gretimi de yapacak sekilde
fiziksel diizenleme yaptim.

5. | Ses, 151k ve uyaranlarda diizenlemeler
yaptim.
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I Boliim - Ogretimi Planlama Evet Hayir
Ozel gereksinimli gocugun bireysellestirilmis egitim programini (BEP)
hazirladim.

NOT: Bu soruya cevabiniz evet ise agagidaki sorular1 yanitlaymiz.

1 Ozel gereksinimli gocugun egitsel performansini

g o 8 | belirledim.

R 2 Ozel gereksinimli ¢cocugun dncelikli gereksinimlerini
g% 8 "~ | belirledim.

é g ~ é 3 Ozel gereksinimli gocugun gereksinimlerini dncelik
g E E S " | sirasina koydum.

L e = =

fé = E @ Ozel gereksinimli ¢ocuk igin belirlenen bilgi ve

b § = 4. | becerilerin analizini yaptim, basitten zora dogru
ER=R siraladim.
Q % 5 Ozel gereksinimli cocuk igin uzun ve kisa dénemli

" | amaglar1 belirledim.
1. Boliim- Aile Katilim Evet Hayir Katilmadt
1 Ozel gereksinimli cocugun ailesinin gereksinimlerini
" | belirledim.
2 Ailenin gereksinimleri noktasinda aile egitim programi
" | uyguladim.
3 Aileye ¢ocugun gelisimiyle ilgili diizenli yazili rapor
" | verdim.
4 Ozel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin

ailelerinin paylagimda bulunacag etkinlikler diizenledim.

Ozel gereksinimli gocugun ailesini, ek destekler
5. | (psikolojik danigmanlik, yetersizlik tiiriine yonelik yazin
Onerme, yasal haklar vd.) i¢in yonlendirdim.
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V1. Etkinliklerde Yapilan Uyarlamalarin
Belirlenmesi

Tirkce

Oyun ve Hareket

Miizik

Fen ve Matematik

Okuma-Yazmaya
Hazirlik

Sanat

tsel ihityaclarim diisiinerek

gumun egi

-

Ozel gereksinimli cocu

1.Uygun kurallar belirlerim

2.Belirlenen kurallara uymayi
Ogretirim

3. Problem davranislari belirleyerek
uygun miidahaleyi yaparim.

4.Uygun materyal segerim ya da
materyallerde uyarlamalar yaparim

5. Uygun yontem segerim ya da
yontemlerde uyarlamalar yaparim

6.Y 6nergelerde uyarlamalar yaparim

7.Uygun yardim tiiriinii belirlerim ya
da yardim tiirlerinde uyarlamalar
yaparim

8.Kazanimlarda uyarlamalar yaparim

9.Bireysel egitim yaparim

10.Kiiciik grup egitimi yaparim

11.Akranlarinin destek vermesini
saglarim

12.Degerlendirme sistemimde 6zel
uyarlamalar yaparim

13.Gerektiginde bir sonraki giinliik
planimda ek uyarlamalar yaparim.

Cevap Anahtari

Sayin Egitimci,

Her maddeyi dikkatle okuduktan sonra cevap anahtarina gore sorulari

cevaplayiniz.

Size uygun gelen secenegi ifade eden rakamu ilgili siitunda belirtiniz.

Evet 1 Hayir 2

Ihtiya¢ duymuyor 3
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