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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ USTUN POTANSIYELLI
COCUKLARA ILiSKIN DENEYIMLERI

DELI, Hatice
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Miige SEN
Temmuz, 2022, xv + 116 sayfa.

Bu calisma, okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarla egitim-6gretim
faaliyeti ylirlitme deneyimi olan 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini ortaya koymak
ve istiin potansiyelli bir ¢ocugun 6gretmeni olmak konusunu agiga ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseniyle tasarlanan
calismaya, okul 6ncesi donem {istlin potansiyelli ¢ocuklarla ¢alisma deneyimine sahip
17 ogretmen katilmigtir. Caligmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Gortigmeler COVID-19 tedbirleri nedeniyle ¢evrimici web
konferansla gergeklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda kayit aliman verilerin yaziya
dokiilmesinin ardindan, MAXQDA 2020 programiyla analizi ger¢eklestirilmistir.

Ogretmenlerin  okul Oncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklara iliskin
deneyimlerinde; belirlenme, gozlem, iletisim, egitim ve destekleme temalarina
ulasilmistir. Ustiin potansiyelli gocuklarin belirlenme deneyiminde, 6zel kurumda
calisam Ogretmenlerin belirlenme siirecine dahil olmadiklari, ¢ogunlukla kamu
kurumunda gorev yapan Ogretmenlerin aileyle igbirligi kurarak belirlenme siirecinde
aktif olduklar1 bulgusuna ulagilmistir. Gézlem deneyiminde, sayica daha fazla {istiin
potansiyelli ¢ocukla egitim-O6gretim faaliyeti yliriitme deneyimine sahip 6gretmenlerin,
daha az deneyimi olan Ogretmenlere gore daha biitiinciil gozlem yaptiklar1 sonucuna
ulasilmustir. iletisim deneyimi, 6gretmenin {istiin potansiyelli ¢ocukla iletisimi, {istiin
potansiyelli cocugun akranlariyla iletisimi ve 6gretmenlerin iistiin potansiyelli cocugun
ailesiyle iletisimi kategorileriyle tartisilmistir. Egitim deneyimi; smif i¢i ve sinif dist
deneyimler olmak iizere iki kategoriye ayrilmistir. Sinif i¢i deneyimlerde, 6gretmenlerin

zenginlestirme ¢alismalar1 yaptiklart bulunmustur. Smif dis1 deneyimlerde, destek
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egitim odast uygulamalar1 yapildigr bulgusuna ulasilmistir. Destekleme temasinda,
ogretmenler MEB, aile, bireysel arastirmalar ve {iniversiteler araciligiyla iistiin
potansiyelli cocuklarin desteklenebilecegi goriislinii paylagsmiglardir.

Ogretmenlerin goriislerinden, “okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli bir ¢ocugun
Ogretmeni olmak sanatgi olmak gibidir’ ciimlesine ulagilmigtir. Ciinki, elleriyle sekil
vermeyi, nitelikli gézlem yapabilmeyi, sorgulayict olmayi ve zorluklariyla birlikle

keyifli olmay1 icermektedir.

Anahtar Sozciikler: Erken ¢ocukluk donemi, iistiin yetenek, listiin zeka, akran iliskisi,

ebeveynle iletigim.



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' EXPERIENCES WITH POTENTIALLY GIFTED
CHILDREN

DELI, Hatice
Thesis of Master, Department of Primary Education
Supervisor: Assistant Professor Miige SEN
July, 2022, xv + 116 Pages

This study was carried out in order to reveal the opinions of teachers who have
experience of conducting educational activities with gifted children in the preschool
period and to reveal the subject of being a teacher of a gifted child. 17 teachers who
have experience of working with gifted preschool children participated in the study,
which was designed with a phenomenology pattern, one of the qualitative research
methods. The data of the study were collected through a semi-structured interview form.
Interviews were held via online web conferencing due to COVID-19 measures. After
the data recorded during the interviews were written down, the analysis was carried out
with the MAXQDA 2020 program.

In the teachers' experiences with preschool gifted children; The themes of
identification, observation, communication, education and support have been reached.
In the identification experience of gifted children, it was found that teachers working in
private institutions were not included in the determination process, and mostly teachers
working in public institutions were active in the determination process by collaborating
with the family. In the observation experience, it was concluded that the teachers who
have the experience of conducting educational activities with more gifted children make
more holistic observations than the teachers with less experience. Communication
experience was discussed in the categories of teacher's communication with gifted child,
gifted child's communication with peers, and teachers' communication with gifted
child's family. Educational experience; divided into two categories, in-class and out-of-
class experiences. In classroom experiences, it has been found that teachers do

enrichment activities. In the out-of-class experiences, it was found that support training
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room applications were made. In the theme of support, teachers shared the view that
gifted children can be supported through MoNE, family, individual research and
universities.

From the opinions of the teachers, the sentence "Being the teacher of a gifted
child in pre-school period is like being an artist” was reached. Because it includes
shaping with their hands, being able to make qualified observations, being inquisitive

and having fun with their difficulties.

Key Words: Early childhood, talented, giftedness, peer relations, communication with

parents.
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ONSOZ

Hayat, her ne kadar biz tek diize olmasini dilesek de, inisli-¢ikisli bir yol. Benim
icin ylksek lisans tezimi yazdigim dénem, yasantimin biiyiilk ¢ogunlugunun inisli
oldugu doneme denk geliyor. Bu zor gilinlerimde biitiin nezaketiyle, anlayisla yaklasan,
sahip oldugu deneyimi, bilgisi, etik degerleri ile bana yol gosteren ve yalnizca akademik
yasam degil, hayata dair pek ¢ok alanda bana cesaret ve umut veren c¢ok sevgili tez
danismanim Dog. Dr. Miige SEN’e ¢ok tesekkiir ederim. Tezimi inceleyen ve
goriisleriyle katki sunan degerli jiiri {iyeleri Prof. Dr. Esra DERELI ve Dr.Ogretim
Uyesi Gokge KARAMAN BENLI’ye igtenlikle tesekkiir ederim.

ESOGU Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’ndaki kiymetli
hocalarirm Dog.Dr. Neslihan BAY ve Dr.Ogretim Uyesi Banu DIKMEN ADA’ya
destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Ofis arkadaslarim Dr. Funda ERGULEC, Dr. Ozge MISIRLI, ve Dr. Ozge
OZTEKIN BAYIR’a bu siiregte odada bulundugum her anda giiliimseyerek sohbet
ettikleri ve sorularima bikmadan, usanmadan yanit verdikleri igin;

Degerli arkadaslarim Aylin AYGUN, Bala CAPAR, Burcu YALCINKAYA,
Biisra MEMIS, Biisra VURAL SENEL, Emre TAMUR, Goézde TEKBAS ve kuzenim
Semanur AYDINALP’e ¢iktigim bu zorlu yolda yanimda olduklar1 ve tez yazim
stirecimde katkilarini esirgemedikleri i¢in;

Diinyaya geldigim giinden itibaren cesitli zorluklara gogiis gererek beni
sorumluluk sahibi, giiler yiizlii, iyi bir insan olarak yetistirmek igin ¢aba sarf eden; her
daim kosulsuz sevgi, hos gorii ve sabir gdsteren annem Fadime DELI ve babam Ahmet
DELI’ye yan1 basimda olduklari ve beni hep destekledikleri icin;

Son olarak, siire¢ boyunca beni yiireklendirdigi, karsilagtigim problemlere
¢Oziim bulmak i¢in bliylik bir ¢aba gosterdigi, benim ic¢in zorlasan her durumu
kolaylastirmaya ¢alistigi ve hep yanimda oldugu i¢in, sevgisini her zaman hissettigim
yol arkadasim H. Semih CAKIR’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Hatice DELI
Ankara, 2022
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde problem, amag, 6nem, sayiltilar ve siirliliklar alt basliklarina yer

verilecektir.

Problem

Insanlar yasamlar1 boyunca bir gelisim siirecinden geger. Bu gelisim siireci
sosyal ve duygusal gelisim, dil gelisimi, motor gelisim, bilissel gelisim gibi alanlara
ayrilmaktadir. Ancak bazi ¢ocuklar bu gelisim alanlarinda takvim yasinin gerektirdigi
gelisim Ozelliklerinde akranlarindan farkli olarak daha diisiik ya da daha yiiksek bir
performans sergileyebilmektedir. Bir ya da birden fazla gelisim alaninda farklilik
gosteren ¢ocuklar 6zel gereksinimli ¢ocuklar olarak tanimlanmakta ve bu ¢ocuklarin
0zel bir egitime ihtiya¢ duyduklar1 bilinmektedir (Metin, 2018). Diinya Saglik
Orgiiti'ne (2011) gore, ozel gereksinimli ¢ocuklar toplumun yaklasik %15’ini
olusturmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin tek bir smiflandirma yapmak zordur.
Farkli gereksinimi olan g¢ocuklar, gelisimlerine ve ihtiyaglarina gore farkli gruplara
ayrilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne (2018)
gore 6zel gereksinimli ¢ocuklar; zihinsel yetersizligi olan birey, gérme yetersizligi olan
birey, isitme yetersizligi olan birey, 6zel yetenekli birey, otizm spekturm bozuklugu
olan birey, bedensel engeli olan birey olarak smiflandirilmaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklarin %?2’lik dilimini ise iistiin yetenekli ¢ocuklar olusturmaktadir (Sak, 2017).
Amerika Birlesik Devletleri Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Dernegi (NAGC - National
Association For Gifted Children) dstiin yetenekli ¢cocugu “yetenekleri yaslarina gore
normlarin tizerinde olan g¢ocuklar” seklinde tanimlamistir (National Association for
Gifted Children, 2022). Milli Egitim Bakanlig1 ise iistiin yetenekli ¢ocuklari “6zel
yetenekli” olarak adlandirmis ve bir ya da birden ¢ok alanda yasitlarindan daha hizl
gelisim gosterebilen, toplumun %2’lik bir kesimini olusturan, liderlik 6zellikleri,
motivasyonlari, kararliliklari, hizli diisiinme ve yaratici problem ¢6zme becerileri ile

toplumlara yon veren, gelisme ve degismeyi hizlandiran bireyler oldugunu
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soylemektedir (MEB, 2013). Ustiin zekalilik tanimi ise 130 ve iizerinde olan bir zeka
puanina sahip olmayr igermektedir. Bu durum, standardize edilmis zeka testlerinin
sonuglarina gore {ist %1°lik dilimin i¢inde olmay1 ifade etmektedir (Sak, 2017). Ancak
giinimiizde pek c¢ok egitimci ve psikolog bu tanimin olduk¢a dar oldugunu
diisiinmektedir (Gliick ve Tischler, 2021). Ustiin zekalilk standart zeka testleri ile
Olcgiilerek adlandirilirken, istiin yeteneklilik ise en az bir alanda yasitlarindan farkli
diizeyde performans gosterme olarak tanimlanabilir. Fakat zeka testlerinden 130 puan
almasa da lstiin yetenekli cocuk programina kayithh olan ¢ocuklar da bulunmaktadir
(Gliick ve Tischler, 2021). Bu nedenledir ki, Ustiin zekalilik ve istiin yeteneklilik
tanimlar1 hala belirli bir kalibmn igerisinde degildir. Milli Egitim Bakanlhig1 Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2018) okul Oncesi donemdeki {istiin potansiyelli
cocuklarin belirlenebilmesi i¢cin zeka testlerinden ziyade gelisimsel degerlendirmenin
uygun olacagi belirtilmistir. Cilinkii, okul 6ncesi donem, gocuklarin biitiin gelisimlerinin
dinamik bir ilerleme kaydettigi ve iistiin yetenekli olmanin isaretlerinin goriilebildigi bir
donemdir (Wright ve Ford, 2017). Bundan hareketle, sifir-alt1 yas araliginda ve
gelisimsel olarak yasitlarindan ileride oldugu belirlenen gocuklar, bu ¢aligmada “istiin
potansiyelli cocuklar” olarak adlandirilmistir.

Okul 6ncesi donem, sifir ile alt1 yas aralifin1 kapsayan ve biitiin gelisim alanlar1
icin olduk¢a 6nem tasiyan bir donemdir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin 6grenme siiregleri
merak duygulart ve kesif istekleri ile paraleldir (Kol, 2011). Bu kadar 6nemli bir
donemde g¢ocuklara rehberlik eden okul oncesi dgretmenlerinin 6zel ihtiyaci olan bir
cocugun siif ortaminda en yiiksek verimi alabilmesi icin, 6zel 6grenme ihtiyaglarini
icerecek sekilde Ogrenme deneyimlerinin nasil hazirlanabilecegini  diislinmesi
gerekmektedir (Wortham, 2006). Okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢cocuklar da
diger 6zel gereksinimli ¢ocuklar gibi 6zel bir egitim gérmeye ihtiyag duymaktadir
(Borland ve Wright, 1994). Bu donemdeki iistiin potansiyelli cocuklarin sahip olduklari
potansiyelin korelmemesi adina Ogrenme isteklerini, meraklarin1 karsilayabilecek,
aragtirma yapmalarina olanak taniyabilecek, yaraticiliklarini destekleyecek egitim
ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir (Darga, 2018).

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin belirlenmesi icin ebeveyn ve &gretmenlere
gorevler diismektedir. Okul yillarinda ilk karsilagilan kisinin okul 6ncesi 6gretmenleri
oldugu diisiiniildiigiinde, listiin potansiyelli cocuklarin fark edilebilmesi i¢in okul dncesi

Ogretmenlerinin biitlin ¢ocuklarin gelisim alanlarina hakim ve istiin potansiyelli



cocuklarin ozelliklerini bilen, etkili gozlem yapabilen kisiler olmasi gerektigi
sOylenebilir (MEB, 2017b).

Ustiin  potansiyelli c¢ocuklarin  belirlenmelerinin  ardindan  bulunduklar
ortamlarda gerekli desteklerin saglanabilmesi, hizli Ogrenen c¢ocuklara yoOnelik
uyarlamalarin yapilabilmesi i¢in zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama gibi egitim
stratejileri kullamlabilmektedir. Ogretmenlerin {istiin potansiyelli bir ¢ocukla egitim
deneyimi ger¢eklestirdiklerinde, bu deneyimin nasil isledigi merak uyandirmaktadir.
Ancak ozellikle lilkemizde okul 6ncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimleri
ile ilgili, okul Oncesi Ogretmenlerinin ne gibi stratejiler izledikleri konusunda bilgi
eksikliginin oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6zel egitime gereksinim duyan cocuklar ile
ilgili iilkemizde vyiiriitilen calismalara bakildiginda, okul oncesi donemde 6zel
gereksinimli ¢ocuklara iligskin 6gretmen deneyimlerini konu alan ¢alismalarin daha ¢ok
gorme, isitme, zihinsel, bedensel yetersizligi olan veya otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarla calisan 0gretmenlerle yiiriitiildiigii goriilmektedir (Altun ve Giilben, 2009;
Giileg-Aslan, 2020). Bununla birlikte, okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklara
ilisgkin Ogretmenlerden veri toplanan calismalarin da daha c¢ok iistiin potansiyelli
cocuklara yonelik tutum, bilgi ve belirleyebilme konular etrafinda sekillendigi
goriilebilmektedir (Kog ve Saranli, 2017). Biitlin bunlar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
iistiin potansiyelli ¢ocuklara iliskin deneyimlerinin acik¢a ve ayrintilariyla ortaya
konulmadigini gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki deneyimleri
ve “okul dncesi donemde iistiin potansiyelli bir ¢cocugun égretmeni olmak” konusu, bu
cocuklarin erken vyaslarda fark edilebilmeleri ve egitimleri agisindan oldukca
belirleyicidir. Bu nedenle, bu ¢aligmada sinifinda {istiin potansiyelli ¢ocuklarla egitim-
Ogretim yliriitme deneyimine sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin, bu konudaki
goriiglerinin belirlenmesi ve yasantilari hakkinda bilgi edinilmesi amag¢lanmistir. Bu
dogrultuda yar1 yapilandirilmig goériismeler yoluyla Ogretmenlerin - deneyimleri

ayrintilariyla agiklanmaya ¢alisilmstir.

Amag

Bu c¢alismanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin iistlin  potansiyelli
cocuk/cocuklara iligkin deneyimlerinin nasil oldugunu belirlemektir. Bu amagcla

asagidaki sorulara cevap aranmistir;



e Smnifinda iistiin potansiyelli cocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin bu
cocuk/¢ocuklarin belirlenme siirecine iliskin deneyimleri nelerdir?

e Sinifinda dstiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin
iistiin potansiyelli cocuga/cocuklara iliskin gézlemleri nasildir?

e Smifinda okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul dncesi
Ogretmelerinin {istiin potansiyelli ¢ocukla/¢ocuklarla etkilesimi nasildir?

e Smifinda istiin potansiyelli ¢ocuk/cocuklar bulunan okul &ncesi
Ogretmenlerinin egitim-6gretim plant ve materyali hazirlama deneyimleri
nelerdir?

e Smifinda istlin potansiyelli cocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
cocuk/cocuklarin ailesi ile kurduklar etkilesim nasildir?

e Smifinda {stlin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul Oncesi 6gretmenleri bu
cocuk/cocuklarin gelisimleri ve egitim ihtiyaclar1 icin nasil destek

vermektedir?

Onem

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, gelisim diizeyinin nasil oldugu fark etmeksizin,
smiflarinda bulunan her ¢ocuga uygun bir egitim ortami1 sunmakla yiikiimli oldugu
bilinmektedir. Toplum i¢inde 6zel gereksinimli ¢ocuklardan yetersizligi olan gocuklar
ile istiin potansiyelli ¢ocuklarin benzer oranda var olabildikleri diisiiniildiigiinde,
Ogretmen deneyimlerine dayali arastirmalarin, yetersizligi bulunan 6zel gereksinimli
cocuklara odaklandigi goriilmektedir (Altun ve Giilben, 2009; Barned, Knapp ve
Neuharth-Pritchett, 2011; Grossi-Kliss, 2006; Giileg-Aslan, 2020). Ustiin potansiyelli
cocuklar {iilkelerin tetikleyici, lokomotif zihinleridir. Bu cocuklarin farkli alanlarda
sahip olduklar1 yetenek potansiyelinin gelistirilmesi adina 6gretmenlerin bu siireci etkili
bir bicimde ge¢irmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Kiiciik yasta {istlin
potansiyelli ¢ocuk olan bir okul ortaminda akademik olarak titiz, entelektiiel olarak
uyarict ve cocugun taleplerini karsilayacak kadar esnek bir program saglamasi
gerekmektedir (Gross, 2002). Bu gerekliligi saglayabilmek i¢in diinyada ve iilkemizde
iistiin potansiyelli ¢ocuklara ve egitimlerine iliskin calismalarin giinden giine artig
gostererek Onem kazandigi soylenebilir. Bu c¢alismalardan anlasilacagi iizere, iistiin

potansiyelli ¢cocuklarin egitimleri sirasinda 6gretmenler ve ebeveynler birtakim sorunlar



yasamaktadirlar (Bapoglu Diimenci, Giirsoy ve Aral, 2016; Karakus, 2010). Okul
Oncesi donem {istlin potansiyelli ¢ocuklarin egitimlerine iliskin karsilasilan en biiyiik
sorunlardan biri, ¢cocuklarin fark edilme siirecidir (Bapoglu Diimenci, Giirsoy ve Aral,
2016; Sarar, 2018; Seyhan, 2015). Fark edilebilme siirecinin ardindan ise sinifinda okul
oncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin nasil bir
stirec izledikleri konusu merak uyandirmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu siireg
igerisinde nasil bir deneyime sahip olduklarinin bilinmesiyle {stiin potansiyelli
cocuklarin egitim-68retim faaliyetlerinin planlanmasi ve uygulamasi noktasinda var
olan bilgi eksikliginin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tez merkezi araciligiyla Tiirkiye’de okul dncesi
donemde {istiin yetenekli cocuklarla ilgili 2000-2022 yillar1 arasinda yliriitiilen tezlere
bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin iistiin yeteneklilik
kavramina iliskin algi, tutum, 0z yeterliklerini igeren ¢alismalarin bulundugu
goriilmektedir. Ancak bu tez ¢aligmalarinin evren/drneklem ve calisma gruplar
incelenecek olursa genellikle okul dncesi 0gretmen adaylar1 ve tipik gelisim gdsteren
cocuklarla ¢alisan okul 6ncesi dgretmenleri ile yiiriitiildiigii goriilebilmektedir. (Dastan,
2016; Sarar, 2018; Tezcan, 2012). Ustiin potansiyelli cocuklarin, hangi kademede olursa
olsun, yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerine biiyiik gorevler
diismektedir (Baysal Metin, Daglioglu ve Saranli, 2018). Ciinkii, okul Oncesi
donemdeki TUstlin potansiyelli c¢ocuklarin gelisimsel farkliliklart nedeniyle egitim
faaliyetlerinde farklilasmaya gidilmesi gerekmektedir (Pfeiffer, 2008). Egitim
faaliyetlerinin farklilagabilmesi, 6gretmenlere diisen gorevlerin yerine getirebilmesi i¢in
smifinda okul Oncesi donem {istiin potansiyelli c¢ocuk bulunan ogretmenlerin
deneyimlerinin ortaya konulmasi, 6gretmenlerin ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu
ihtiyaglarm giderilmesi adina biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmenlerin okul &ncesi
donem f{istiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimleri icin planlama, degerlendirme, aile ve
smif etkilesiminin nasil oldugunun belirlenmesinin bu konuda bir baslangi¢ niteligi
tasidigr diistiniilmektedir. Bu sebeple, okul oncesi 6gretmenlerinin {istiin potansiyelli
cocuklara iligkin yasantilarinin agiga cikarilmasi amacglanmaktadir. Bununla birlikte
“okul Oncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocugun 6gretmeni olmak” konusu netlik
kazanabilecektir. Ayn1 zamanda, 6gretmen deneyimlerinin ortaya konulmasiyla birlikte,
okul oncesi 0gretmenlerine yonelik iistiin potansiyelli ¢ocuklara iligkin diizenlenecek
olan egitim ve seminer igeriklerinin diizenlenebilmesi noktasinda gelecek arastirmalara

151k tutabilecegi diisiiniilmektedir.



Sayiltilar

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan goriisme
sorularina tarafsiz bir sekilde yanitlar verdigi,

Okul Oncesi Ogretmenlerinin, egitim-0gretim deneyimine sahip oldugunu
belirttigi cocuklarin iistiin potansiyelli olma durumlarina iliskin verdikleri bilgilerin

dogru oldugu varsayilmaktadir.

Simirhliklar

Diinyada ve iilkemizde yasanan COVID-19 pandemisi nedeniyle, 6gretmenlerle
yapilmis olan yar1 yapilandirilmig goriismelerin ¢evrimici web konferans araciligiyla

gerceklestirilmesi bu aragtirmanin sinirhiligini olusturmaktadir.

Tanimlar

Ustiin zekali birey: Standardize edilmis zeka testlerinden 130 ve iizeri zeka
puant alan bireyler olarak tanimlanmaktadir. (Sak, 2017).

Ozel yetenekli birey: Tipik gelisim gosteren akranlarma gore daha hizhi
ogrenebilen, liderlik, motivasyon, kararlilik ve problem ¢6zebilme becerileri yliksek
olan bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013).

Ustiin potansiyelli cocuk: Bu calismada iistiin potansiyelli gocuk; gelisim
ozellikleri tipik akranlarinin ve takvim yasinin {izerinde olan, istiin yetenekli olma
thtimali tasiyan ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir.

Destek egitim odasi: Ozel gereksinimli, kaynastirma egitimi alan cocuklara,
ihtiyaclar1 dogrultusunda destek egitim verilebilmesi i¢in diizenlenen ortam (MEB,
2018).

Zenginlestirme: Uygulanan egitim faaliyetlerinin genisletilerek ya da

derinlestirilerek farklilastirilmasi olarak tanimlanmaktadir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

Bu béliimde iistiin zeka ve stiin yetenek ile ilgili modeller ve kuramlar, okul
Oncesi donem istiin potansiyelli ¢ocuklarin Ozellikleri, tstiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimlerine iliskin modeller, okul oOncesi donem {istiin potansiyelli c¢ocuklar ve

Ogretmenleri konularia yer verilmistir.

Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek ile ilgili Modeller ve Kuramlar

Ustiin zeka ve yetenek konusu, merakla ¢alisma konusu olmustur. Bu nedenledir
ki gegmisten giintimiize ilk dnce zeka, ardindan {iistlin zeka ve daha sonrasinda da iistiin
yetenek konulart ile ilgili bir¢cok ¢alisma yapilmis ve ¢ok fazla kuram one siiriilmiistiir
(Gagné, 1985; Gardner, 2000; Renzulli, 1979; Sternberg ve Zhang, 1995; Tannenbaum,
1983). Bu boliimde iistiin zekd ve lstiin yetenek ile ilgili kuramlardan Gagné’nin
Ayrimsal Usiin Zeka ve Ustiin Yetenek Modeli, Gardner’in Coklu Zeka Kurami ve

Renzulli’nin Uglii Halka Teorisi aciklanacaktir.

Gagné-Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Modeli

Ayrimsal Usiin Zekd ve Ustiin Yetenek Modeli, Gagné tarafindan 6ne
stiriilmiistiir. Ayrimsal {stiin zekd ve yeteneck kurami (Differentiated Model of
Giftedness and Talent - DMTG) iistiin yeteneklilik ve fistiin zekalilik kavramlar
arasinda keskin bir ayrim belirterek ayr1 ayr ele almaktadir. “Ustiin zekalilik” terimi
dogustan gelen, herhangi bir egitim almadan kendiliginden ortaya c¢ikan zihinsel
kapasite olarak tanimlanmistir. Buna karsin “iistiin yetenek” terimi, insan faaliyetlerinin
en az bir alaninda sistematik olarak gelistirilerek ortaya ¢ikmay: ifade eder (Gagné,
1995; Gagné, 2000). Gagné’nin kuramina gore lstiin zekalilik dogustan getilirken iistiin
yeteneklilik dogustan getirilen bu kapasitenin sistematik olarak gelistirilmesiyle olusur
denilebilir. Yetenek gelisimi siirecini aciklifa kavusturmak isteyen Ayrimsal Ustiin

Zeka ve Ustiin Yetenek Modeli, iistiin zeka ve iistiin yetenek tanimlari disinda dért ayri
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bilesene daha sahiptir. Bu bilesenler; bireysel katalizorler, g¢evresel katalizorler,
deneyim ve Ogrenme ile ortaya ¢ikan yetene8in gelistirilmesi ve sans olarak
belirtilmistir.

DMGT, entelektiiel yetenek, yaraticilik, sosyal-duygusal ve duyu-motor
yetenekler olmak iizere dort ayr1 yetenek alani 6ne siirmektedir. Bu dort alan, kuramin
bilesenlerini olusturan iistiin zekd ile iliskilendirilmis ve kismen bireyin dogustan
getirdigi, cocuklarin egitimleri sirasinda karsilastiklart her gorevde gozlemlenebilen
dogal yeteneklerdir (Gagné, 2000).

Katalizorler incelendiginde, bireysel katalizorlerin  fiziksel —6zellikler,
motivasyon, irade, kisilik ve 6zyonetim seklinde bes alt bileseni oldugu goriilmektedir.
Cevresel katalizorler ise etkisini hem makroskopik diizeyde (cografi, demografik vb)
hem de mikroskobik diizeyde (aile, ebeveyn tutumu, ekonomik durum vb)
gostermektedir (Gagné, 2020). Baltaci’ya (2013) gore sehir merkezinden uzakta
yasayan {istiin zekdli bir birey gerekli O6grenme ortamlarmma kolayca erisim
saglayamayabilir. Ayn1 zamanda ¢ocugun aile ortaminda ebeveynlerin egitime karsin
tutumlari, evdeki kardes sayisi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi gibi faktorler yine iistiin
yetenekli bireyin yeteneklerini gelistirebilmesi ya da gelistirememesi iizerinde oldukca
etkili olabilmektedir (Baltaci, 2013).

Deneyim ve 6grenme bileseninde ise, yetenek gelisiminin bireyin sahip oldugu
potansiyel ile Ogrenme ve deneyimlerinin sistematik olarak etkilesime girmesi
vurgulanmaktadir. Bu etkilesim siireci formal olabildigi gibi informal siiregleri de
kapsar. Yasam boyunca deneyim ve 6grenme ne kadar yogun olursa yetenek gelisiminin
varligindan bahsedilebilir. Sak (2017) deneyim ve Ogrenme {istiin zekdnin iistiin
yetenege evrilebilmesi i¢in 6n kosul olarak gérmektedir.

Sans katalizoérii ise dogrudan g¢evre ile iliskili bir bilesen olarak
goriilebilmektedir. Ornegin, {istiin zekal ve {istiin yetenekli cocugun egitimi konusunda
bilingli bir ailede dogma sansi, yine istiin zekali ve iistlin yetenekli ¢ocuklara iligkin
egitim programlart gelistiren bir okulda egitim hayatini devam ettirebilme sansi,
Ogretmenin Ustilin zekal1 ve iistlin yetenekli cocugu farkedebilme ve buna uygun egitim
ortam1 diizenleyebilme sansi gibi bir¢ok faktor sayilabilmektedir (Gagné, 2000). Sans
yalnizca cevre ile iligkili bir bilesen degil, aynm1 zamanda c¢evresel katalizorleri de
etkileyen bir unsurdur (Gagné, 2004).

Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Modeli’ni ortaya siiren Gagné’ye gore,

iistiin zeka da tstiin yeteneklilik de kisinin i¢inde bulundugu referans grubunun {ist
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%10’1luk diliminde olmasint gerektirmektedir. Bununla iliskili olarak %10’da bulunan
istiin zekali ve ustiin yetenekli bireyler “orta dereceli”, iist %01°de bulunanlar yiiksek
dereceli, %001°de bulunanlar olaganiistii yiiksek dereceli, %0001°de bulunanlar ise son
derece yiiksek derecede TUstiin zekali veya dstiin yetenekli bireyler olarak
adlandirilmaktadir (Gagné, 2000; Gagné, 2004; Sak, 2017).

Coklu Zeka Kuramm

Gardner Coklu Zekd Kurami’nda sekiz ayri1 zekd tlirinden bahsetmistir.
Esasinda, kurami olustururken, yedi zeka tiirinden bahsetse de Zihin Cergeveleri
kitabinda bu tiirlere yenilerinin de eklenebilecegini sdylemistir (Gardner, 2000). Bu
zeka tirleri; dilbilimsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, miizikal zeka, Kkinestetik
zeka, gorsel-uzamsal zeka, sosyal zeka (kisilerarasi zeka), i¢sel zeka (Gardner ve Hatch,
1989) ile kurama sonradan eklenen dogaci zeka (Brualdi Timmins, 1996) ve varolusgu
zekadir (Gardner, 2005).

Dilbilimsel zeka; konusma ve yazili dile duyarli olmayi, dil 6grenmeye karsi
yetenegi ve hedeflerini gergeklestirebilmek igin dili siirsel ve retorik bir sekilde etkin
kullanabilmeyi igermektedir (Brualdi Timmins, 1996).

Mantiksal-matematiksel zeka; karsilasilan problemleri mantiksal olarak analiz
edebilme, matematiksel islemleri gerceklestirebilme ve var olan sorunlar1 bilimsel
pencerden bakarak inceleme ve ¢dzmeyi igermektedir. Matematik ile ilgili meslekler,
mantik¢ilar ve bilim insanlar1 bu zeka tiirtinii kullanmaktadir.

Miizikal zeka ise nota, ses ve ritim gibi miizikle iliskili terimleri tanima,
kompozisyonunu olusturma ve tasvir etme kapasitedir (Gardner, 1983; Sak, 2017).
Miizisyenler bu alanda iistiin zekaya sahip olabilmektedirler. Ayrica, bu zeka alaninda
yiiksek kapasiteye sahip kisilerin dilbilimsel zeka tiirlinde de paralellik gosterdiginin
sOylenebilecegi Gardner tarafindan belirtilmistir.

Bedensel-kinestetik zeka, problemleri ¢cozmek igin kisinin biitiin bedenini veya
viicudun belirli kisimlarini (el, ayak, parmaklar, agiz gibi) kullanma yetenegini igerir.
Dansgilar, ve sporcular bedensel-kinestetik zekayi 6n plana ¢ikarirlar. Bununla birlikte,
bu zeka tiirii zanaatkarlar, cerrahlar, bilim insanlari, mekanikgiler ve diger bir¢ok teknik

odakli profesyoneller i¢in de 6nem ifade eden bir alandir. (Gardner, 1983).



Gorsel-uzamsal zeka, genis alan kaliplarini (6rnegin, gezginler ve pilotlar
tarafindan kullanilanlar) ve daha sinirli alanlarin kaliplarint (heykeltiraglar, cerrahlar,
satran¢ oyuncular1 i¢in 6nemli olanlar gibi) 3 boyutlu olarak diisiinebilme, hayal etme
ya da somutlastirabilme potansiyeline sahiptir (Brualdi Timmins, 1996; Gardner, 1983).

Sosyal zeka ya da kisileraras1 zeka ise bir kiginin diger insanlarin niyetlerini,
motivasyonlarini, zayif yonlerini ve arzularini anlamayi ifade eder (Gardner ve Hatch,
1989).

Icsel zeka ise kendini anlama, kendinin farkinda olma, kendi duygularm,
arzularmi, korkularimi anlayabilmeyi igermektedir. Kisilerarasi zeka ile igsel zeka
birbirinden ayrilsa da c¢ogu kiiltirde birlikte degerlendirilebilmektedir (Brualdi
Timmins, 1996).

Dogac1 zeka ise var olan canli ve cansiz nesneleri ayirt edebilme, siniflayabilme
becerisini icermektedir. Doga bilimcilerin, biyologlarin, ekoloji bilimi ile i¢ i¢e olan
kisilerin bu zeka tiirine sahip oldugu sdylenebilmektedir (Brualdi Timmins, 1996;
Gardner, 2000; Sak, 2017).

Varolus¢u zeka, Gardner tarafindan “biiylik sorunlarin zekasi” olarak da
adlandirilmaktadir. Bu zeka tiirii, evrenin biiytikliigl, yasam, 6liim, ask, gezegenlerin
gelecegi gibi evrenin ve insanligin varolmasina odaklanmaktadir (Gardner, 2005).

Coklu zeka kuraminda, bir ¢ocugun potansiyeli belirlenirken birden fazla zeka
alan1 dikkate alinarak degerlendirme gerceklestirilir. Okul Oncesi donem (istiin
potansiyelli ¢ocuklarin da degerlendirmesi yapilirken birden fazla yetenek alani dikkate
alimaktadir (Bildiren, 2018; Sak, 2017). Ornegin bazi iistiin potansiyelli ¢ocuklar s6zel
becerilere sahipken, bazilar1 gézel-uzamsal becerilere sahip olabilmektedir (Rosernberg,
2012).

Renzulli’nin Uglii Halka Kuram

Kuramin kavramsal ¢ergevesinden iiretilerek ismi ortaya ¢ikmis olan Uglii Halka
Kurami’na gore, istiin yetenekliligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in zeka tek basina yeterli
degildir. Ustiin yetenek; genel yetenek ve ozel yetenegi barindiran ortalama iistii
yetenek, motivasyon ve yaraticiligin etkilesimi ve bunlarin genel yetenek alani ve 6zel

yetenek alani ile olan iligkisine dayanmaktadir (Sekil 1). Bu alanlardan herhangi birinin
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eksikliginde {tstiin yetenekli olma durumu ortaya ¢ikmamaktadir (Renzulli, 1979,

Renzulli, 2000; Renzulli, 2005).

Genel Yetenek Alam
Ustiin Yetenek Matematik Gorsel Sanatlar
Fiziksel Bilimler Felsefe
Sosyal Bilimler Hukuk
Din Bilimleri Miuizik

Yasam Bilimleri
Ozel Yetenek Alam

Karikatiir Astronomi
o Demografi Elektronik Miizik

s;:l::(a - Kamuoyu Yoklamas:  Schir Planlamasi
Tiiketici Korumast Taki Tasarimi
Kostiim Tasarimi Mimari Kimya
Demografi Mikrofotografi
Moda Tasarimi1 Elektronik Miizik
Siir
Tarim vb.

Sekil 1. Renzulli’nin Uglii Halka Teorisi
Kaynak. Renzulli, 2005, 67.

Ortalama tstii yetenek, genel yetenek ve 0zel yetenek alanlarini igermektedir.
Genel yetenek bilgiyl isleme kapasitesi, var olan deneyimleri yeni durumlara
uyarlayarak entegre edebilme ve soyut diisiinebilme kapastiesi gibi genel zeka alanlarini
icermektedir. Bu yetenek alanina sézel ve sayisal akil yiiriitme, uzamsal iligkiler, hafiza
gibi ornekler verilebilmektedir. Genel yetenekler genellikle zeka testleri ya da genel
yetenek testleri ile olgiilebilmektedir (Renzulli, 2005). Ozel yetenekler ise, bilgiyi
anlama becerisi ya da Ozel bir alanda bir veya birden fazla faaliyet gosterebilme
kapasitesi olarak tanimlanabilmektedir (Renzulli, 2000). Bu yeteneklere, kimya, bale,
matematik, miizikal kompozisyon, heykel ve fotografciliktir. Her 6zel yetenek, daha da
0zel alanlara (6rnegin portre fotografciligl) ayrilabilir.

Renzulli, motivasyonun pek cok bileseni olmasmna karsin, Uclii Halka
Teorisi’nde sebat, dayaniklilik, siki calisma, ise adanma, kendine giiven, kisinin 6nemli
151 yapma yetenegine olan inang¢ ve kisinin ilgi alanlar1 i¢in enerji harcamasi iizerinde
durmustur (Renzulli, 1979; Renzulli, 2000; Renzulli, 2005).

Yaraticilik ise orijinal malzeme ve iiriinlerin, fikirlerin gelistirilmesi i¢in olan
faaliyetleri icermektedir. Renzulli’ye gore yaratict kisiler, zeka testlerinde yiiksek

puanlar alan ve bilgiyi tiiketen degil, bilgiyi iireten kisilerdir (Renzulli 2000).
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Renzulli’nin de vurguladigi iizere iistiin yeteneklilik yalnizca zeka testleri ile
dlciilebilen bir durum degildir. igerisinde ise adanmish@ (motivasyon), ortalama {istii
yetenegi (genel ve Ozel yetenekler) ve digerlerinden farkli bakabilme, farkli

diisiinebilme, orijinal fikirler ve {irtinler ortaya koyabilmeyi (yaraticilik) igermelidir.

Ustiin Yeteneklilik Alanlar

Ustiin yeteneklilik alanlar1 genel zihinsel yetenek, dzel akademik yetenek,
yaraticilik, liderlik alaninda istiin yetenek, psikomotor alaninda istiin yetenek, giizel
sanatlarda tiistlin yetenek olmak {izere alt1 alana ayrilabilmektedir (Bildiren, 2018). Bu
alanlara iliskin 6zellikler sunlardir;

Genel zihinsel yetenek: Standardize edilmis zeka testlerinden yiiksek puan
almayr icermektedir. Genelleme yapabilme, agik diigiinebilme, genis bellek, soyut
diisiinebilme, ¢abuk 6grenebilme gibi 6zellikler barindirir.

Ozel akademik yetenek: Ozel bir alanda ortalamanin iizerinde yetenek
gostererek Ustiin yetenekli olmay1 kapsar. Bu alanlar dil, biyoloji, matematik, kimya
gibi 6zel alanlar olabilmektedir.

Yaraticilik: Swra dis1, farkli yollar deneyebilmeyi, farkli ¢éziim yollar
iiretebilmeyi, ayrintilara diiskiin olmay1 barindirmaktadir.

Liderlik alaninda {istiin yetenek: Bir grubu yonlendirme becerisine sahip
olmaktir. Erken c¢ocukluk yillarindan itibaren oyunu kuran, oyunun kurallarin
belirleyen, dnderlik eden, grup arkadaslarinin becerilerinin farkinda olan ve buna uygun
sorumluluk veren ¢ocuklardir.

Psikomotor alanda iistiin yetenek: Sporun herhangi bir alaninda {istiin
performans gostermeyi icermektedir. Atletik olan, bedensel etkinliklerde dengeli olan,
enerjik, spor ile ilgili yayin araclarini takip etmekten son derece keyif alan ¢ocuklardir.

Giizel sanatlarda {tstiin yetenek: Bale, resim, tiyatro, miizik vb. sanat
alanlarindan birinde ya da birkacinda istlin yetenek gdsteren cocuklardir. Orijinal
besteler yapabilme, tiyatro etkinliklerine ilgi gosterebilme (takip etme, izleme), rol
oynama ve taklit becerisi, ¢izme-boyamada yasitlarindan ileride olabilme, nesneleri
ayrintil olarak hatirlayabilme gibi becerileri igerir (Bildiren, 2018). Ustiin potansiyelli

cocuklar {istiin yetenek alanlarindan bir ya da birden fazla alanda yetenek
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gosterebilmektedir. Ancak, okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisim

ozelliklerinin bilinmesi, kapsamli degerlendirmeler yapmak i¢in 6nemli goriilmektedir.

Okul Oncesi Dénem Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Ozellikleri

Ustiin potansiyelli c¢ocuklarm gelisimsel ozellikleri incelendiginde, fiziksel
gelisimlerine iliskin ozelliklerinin tipik gelisim gosteren cocuklara gore belirgin
farklilik gostermedigi goriilebilmektedir. Ancak bazi arastirmalar (Gross, 1999; Louis,
2005; Silverman, Chitwood ve Waters, 1986) iistiin yetenekli ¢ocuklarin bebeklik
donemlerinde fiziksel gelisimlerinin akranlarindan farkli oldugunu savunabilmektedir.
Bu farkliliklar; daha erken desteksiz ve dik oturabilme, meme basini gériince beslenmek
icin bekleme, Yyasitlarindan daha agir ve uzun olma, 2-3 ay daha erken emekleme ve
yirime seklinde siralanabilir (Clark, 2002; Gross, 1999; Hertzog, 2008; Silverman,
Chitwood ve Waters, 1986).

Ustiin potansiyelli ¢ocuklart takvim yasinin gerektirdigi gelisim 6zelliklerini
gdsteren, akranlarindan ayiran en belirgin alan biligsel gelisim alanidir. Ustiin yetenekli
cocuklarin biligsel gelisim alanlarina iliskin 6ne ¢ikan o6zellikler; bebeklikte daha az
uyuma, Yyogun merak, sorgulayici tutum, mantiksiz gelen bilgileri reddetme ve
mantigini anlamaya ¢alisma, genelleme yapmada, iliskileri gormede, bilgilerin
transferinde takvim vyasitlarindan ileri bir gelisim gosterme, bir isi baslatma ve
stirdirmede tst diizey yetenek, soyut diisiinebilme, 6zgiir fikirler iiretebilme, kiigiik
yaslardan itibaren mantiksal muhakeme yapabilme seklinde siralanabilir (Bloom, 1982;
Clark, 2015; Giir, 2017; Hertzog, 2008; Levent, 2014).

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarm dil gelisimleri incelendiginde ise, dil ediniminin
takvim yasiyla dogru orantili gelisime sahip akranlarinin bir¢oguna oranla daha erken
gelismeye bagladigr goriilebilmektedir. Daha erken konusma, daha karmasik ciimle
yapilar1 kullanma, daha biiyiik bir sozciik dagarcigi olusturma, kitaplara ve yazili
caligmalara erken ilgi gosterme, kendilerini diger ¢ocuklardan daha iyi ifade etme,
konusma icinde soyut sozciikleri ve mecazlart kullanma gibi 6zellikler, {istiin
potansiyelli ¢ocuklarin dil gelisimlerine iliskin 6zellikler olarak siralanabilir (Clark,
2015; Davis, Rimm ve Siegle, 2013; Hertzog, 2008). Bununla birlikte, iistiin

potansiyelli ¢ocuklarin bazilarinin tam ve dogru ciimle kurana kadar hi¢ konusmayip,
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bir anda uzun ciimleler kurarak konusmaya baslayabildikleri de goériilmektedir (Gross,
1999).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri ile ilgili farkli goriisler
bulunmaktadir. Bazi1 arastirmacilar, tistiin potansiyelli gocuklarin liderlik 6zelliklerinden
otiirii popiiler olduklari bulgusuna ulasmisken (Bildiren, 2018), kimi arastirmacilar da
tam aksine istin yetenekli ve zekali olma diizeyi yiikseldik¢ce sosyal olarak
zorlandiklarmi ortaya koymustur (Hollingworth, 1942; Selig, 1958). Ustiin potansiyelli
cocuklarin sosyal gelisim Ozellikleri arasinda erken gelisen empati becerisi,
mitkemmeliyetcilik, idealizm istegi, ahlaki yargida {ist diizey beceri, liderlik, olgun
mizah anlayisi, dogru ve gercegi arama gibi 6zellikler 6rnek verilebilir (Bildiren, 2018;
Clark, 2015; Hertzog, 2008; Hollingworth, 1942). Ustiin potansiyelli cocuklarin
gelisimleri biitin UPC’lerde aym diizeyde olmayabilmektedir. Bu nedenle, iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin es zamanli olmayan gelisimleri ve iki kere farkli olma durumlari

ile ilgili bilgi sahibi olmanin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Es Zamanh Olmayan Gelisim ve Iki Kere Farkh Olma. Asenkron gelisim
olarak da adlandirilabilen es zamanli olmayan gelisim, {istliin potansiyelli ¢cocuklarin
belirgin 6zelliklerindendir. Es zamanli olmayan gelisim, biitiin gelisim alanlarinda ayni
gelisimsel performansi gosterememek olarak tanimlanmaktadir (Rosernberg, 2012).
Silverman (1997) bu gelisimi, bilissel gelisimin fiziksel gelisimin ¢ok iistiinde olmasi
olarak 6rneklendirmistir. Ustiin yetenekli cocuklar 14 yasindaki bir kisinin zihinsel
olgunluguna sahip olup sekiz yasindaki bir ¢ocugun fiziksel gelisimini gosterebilirler
(Silverman, 1997). Bir bagka ifadeyle, takvim yas1 alti olan {istiin potansiyelli bir
cocugun biligsel gelisim yasi 15, dil gelisim yast 12, motor gelisim yas1 ise 4
olabilmektedir. Bu durum, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin yasitlar1 kiigiildiikce daha da
zor bir durum haline gelebilir. Hollingworth’a (1942) gore, bir yetiskin zekasiyla
cocuksu duygularin bir arada olmas1 zorluklar1 beraberinde getirebilir, uyum sorunlari
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu nedenle, erken cocukluk doneminde {istiin potansiyelli
cocuklarin desteklenmesi icin es zamansiz gelisimlerinden haberdar olunmasi ve buna
uygun bir egitim plan1 hazirlanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Iki kere farkli olma durumu ise, iistiin yetenekli bireylerin bir ya da daha fazla
alanda yetersizlik gostermesi olarak tanmimlanmaktadir (Neihart, 2008). Diger bir

ifadeyle, Ustlin yetenekli bireylerin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, otizm
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spektrum bozuklugu, duygusal ya da davranis bozuklugu, fiziksel engel gibi diger 6zel
gereksinim alanlarindan birini daha gostermesidir (Gullet, 2008). Silverman (1997), en
eszamansiz gelisen ¢ocugun iki kere farkli olan ¢ocuklar oldugunu belirtmistir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklar, yukarida bahsedilen 6zelliklere sahip olabilecekleri
gibi bu ozellikleri hi¢ gdstermeyebilirler. Ayni zamanda bu gelisim &zelliklerine sahip
cocuklar da istiin potansiyelli olmayabilir. Bu nedenle bir ¢ocuga “iistiin potansiyelli”

diyebilmek i¢in kapsamli bir degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.

Okul Oncesi Dénem Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Tanilanmasi

Ustiin  potansiyelli ¢ocuklarin erken yaslarda belirlenmesi, kendilerine
uygulanacak egitimin planlanmasi ve yiiriitiilmesi agisindan 6nemli bir adimdir.
Feldhusen ve Jarwan, (2000) bu adimin gegerlik ve giivenirligi belirlenmis testlerle,
devam eden bir siire¢ olarak goriilmesi gerektigini belirtmistir. Birden fazla
degerlendirme aract kullanilsa dahi, bu degerlendirmeler tek bir zaman diliminde
gerceklestiginde kesin olarak istiin potansiyel belirlenemeyebilmektedir. Bununla
birlikte, yalnizca zeka testlerinin kullanimi da {istiin potansiyelin belirlenmesi i¢in
yeterli degildir (Pfeiffer, 2002). Ciinkii, zeka testlerinden yliksek puan almasa dahi
tistiin yeteneklilik alanlarindan en az birine sahip ¢ocuklar da vardir (Gliick ve Tischler,
2021). Bu nedenle iistiin potansiyeli belirleyebilmek i¢in ¢oklu degerlendirmelerin
yapilmasi onerilmektedir. Bu ¢oklu degerlendirme portfolyo dosyalari, 6gretmen-veli ve
akran gozlemleri, so6zel olmayan testler, rubrikler, 6gretmen derecelendirme Olgekleri,
gelisim gozlem ve degerlendirme formlar1 ve zeka testlerini igerebilir (Kanevsky, 2000;
Pfeiffer, 2015; Renzulli ve Reis, 1997; Schroth ve Helfer; 2008). Bu degerlendirmeler,
genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaraticilik, liderlik, psikomotor, giizel
sanatlar gibi yetenek alanlarin1 kapsayacak sekilde gerceklestirilmelidir (Pfeiffer, 2015).
Ancak, yalnizca tek bir zamanda, tek bir degerlendirme yapmak {iistiin yeteneklilik icin
dogru sonuca varmayr miimkiin kilmayabilir. Ciinkd, iistiin yeteneklilik tek diize degil,
dinamik bir siirectir, yasam boyunca gelistirilebilir (Shavinina, 2009). Bu nedenle, iistiin
potansiyelli olma durumunu belirlemek igin, farkli zamanlarda, ¢oklu degerlendirilmeler
yapilmasi onerilmektedir.

Okul oOncesi donemde {istiin potansiyelli cocuklarin belirlenebilmesi igin

uygulanabilecek degerlendirme araglarindan bazilar1 sunlardir;
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e Okul Oncesi Dénem Potansiyel Ustiin Yetenekli Cocuklar Igin Aday
Bildirim Olgegi (Bildiren ve Bilgen, 2019), Kaliforniya Zihin Olgunluk
Testi, 5-7 yas (Bildiren, 2018), Kaliforniya Zihin Olgunluk Testi, 5-7 yas
(Bildiren, 2018),

e ASiS-Anadolu-Sak Zeka Olgegi, 4-12 yas (Sak, 2015),

e Raven Renkli Progresif Matrisler Testi, 3-11 yas (Bildiren, Kargin ve
Korkmaz, 2017),

e Peabody Resim-Kelime Esleme Testi (Form B), 2-12 yas (Katz, Onen,
Demir, Uzlukaya ve Uludag, 1974),

e Stanford Binet Zeka Olgegi, 2-16 yas.(Bildiren, 2018).

e  Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi, 6-16 yas (Giigyeter, 2016)

e DENVER II Gelisim Testi (Anlar, Bayoglu ve Yalaz, 2007)

e Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) (Temel, Ersoy,
Avci ve Turla, 2005)

e Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) (Savasir, Sezgin ve Erol,
1995)

e Portage Programi Gelisim Testi (Biber ve Vural, 2012)

Ulkemizde tipik bir tanilama ve bir egitim programma dahil etme siireci ard
ardina gelen evrelerden olusmaktadir. Bu evreler sirasiyla bagvuru agamasi, tarama/aday
gosterme/yonlendirme asamasi, test etme/6l¢cme asamasidir (MEB, 2013).

Bagvuru asamasi; programa Ogrenci alimi ile ilgili duyurunun yapilmasi ile
baglar. Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’nde (MEB, 2016)
okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin da bu programa aday gosterilebilecegi belirtilmektedir
ancak heniiz ilkokul diizeyindeki g¢ocuklar1 programa kabul etmektedirler. Ustiin
yetenekli 0grenci programinin igeriginin duyurulmasmin ardindan adaylar programa
bagvurabilirler. Duyurunun ana amaci, hedef kitleyi (iistiin potansiyelli ¢ocuk ve
ailesini) program hakkinda detaylica bilgilendirmektir.

Tarama/Aday gosterme/yonlendirme agsamasi; Tarama ile daha cok genel
yetenek testleri kullanilarak belirli diizeyin {lizerindeki cocuklar saptanmaya c¢alisilir.
Aday gosterme ise sozli bildirim, derecelendirme 6lgekleri ya da 6zellik tarama listeleri
kullanilarak yapilabilir. Bu olgekler tiim 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip olduklar

ozellikleri kapsamaktadir.
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Test etme/dlgme asamasi; Aday gosterilen ¢ocuklarin zekd diizeyleri dlgme
araglar1 kullanilarak belirlenir. Bu 6l¢me araglari su sekildedir;
e Bireysel zeka testi
e Grup zeka testi
e Ozel yetenek testi
e Diger tiirden testler (Sak, 2017).

Karar verme asamasi ise tanilama siirecinin son asamasidir. Onceki asamalarda
ogrenciler hakkinda toplanan bilgilerin komisyon ya da kurul tarafindan
degerlendirilerek programa alinacak 6grencilerin belirlendigi asamadir (MEB, 2016).

Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama
Kilavuzu’na gore okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli cocugun tanilanmasi, ¢ocuklarin
cevresindeki kisilerin yonlendirmeleri ile RAM’larda yetenek alanini belirlemek iizere
degerlendirmeye alinmasiyla gerceklestirilmektedir. Bu degerlendirme igin zeka
testlerinden ziyade gelisim testlerinin uygulanmasimin kararlastirildigi  kilavuzda
belirtilmistir (MEB, 2013). Okul 0©ncesi donemde {istiin potansiyelli cocuklarin
belirlenebilmesi icin dgretmen ve aile gbzleminin 6nemi buradan anlagilabilmektedir.
Ciinkii, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel olarak ileri seviyede performans
gosterip gostermedigi, ¢ocugun birincil ¢evresi olan ailesi ve dgretmeni tarafindan fark
edilebilmektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve ailelerin iyi birer gézlemci
olmalar1 gerektigi diisiintilmektedir.

Okul 6ncesi O6gretmenleri ve {istiin potansiyelli cocuklarin belirlenmesi ile ilgili
yapilan c¢alismalar kronolojik olarak asagida siralanmistir.

Jacobs’in (1971) okul dncesi donem ve ilkokul donemindeki iistiin potansiyelli
cocuklarmin aileleri ve ogretmenleri ile yaptig1 calismaya gore, aileler ¢ocuklarinin
yeteneklerini belirleyebilmede daha niteliklidir.

Ciha, Harris, Hoffman ve Potter (1974) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli olmak potansiyeli tasiyan ¢ocuklar1 aday gosterebilme oranlarinin %22 oldugu
sonucuna ulasarak Jacobs’in (1974) ¢alismasina yakin bir sonug elde etmiglerdir.

Gagné’nin (1995) calismasinda ise, okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli
cocuklart belirleme konusunda ¢ok basarili olmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Fakat
bununla birlikte, tistiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili egitim almis 6gretmenlerin fark etme

ve aday gostermeye iligkin becerilerinin arttig1 bulunmustur.
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Daglioglu (2002) okul dncesi 6gretmenleri ve ailelerinin aday gosterdigi okul
oncesi ¢ocuklarinin matematik alaninda {istlin yetenekli olanlar1 belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin matematik alaninda yetenegi daha 1yi
degerlendirebildigi fakat yaraticilik ve zihinsel becerileri degerlendirme konusunda
ailelerin daha uygun degerlendirmelere sahip oldugu bulunmustur.

Hodge ve Kemp (2006), okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli 14 ¢cocugu ii¢ yil
siireyle takip etmistir. Bu siire boyunca 6gretmen ve aile gdzlem formlari ile s6zel olan
ve olmayan testler uygulanarak {iistiin yetenekli ¢ocuklar belirlenmeye caligilmistir.
Calismanin bulgularina gore, okul Oncesi 6gretmenleri istiin yetenekli g¢ocuklar
belirleme konusunda sinirli kalmaktadirlar.

Alemdar (2009) ii¢ ile alt1 yas grubu okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan {istiin
potansiyelli olanlar1 belirlemeye g¢alismistir. Bu belirleme igin aile ve 6gretmen gézlem
formlar1 araciligiyla aday gosterilen ¢ocuklara Coklu Zekd Gozlem Formu
uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucunda 44 c¢ocuk iistiin yetenekli bulunurken,
ogretmen gozlem formu ile Coklu Zekd Goézlem Formu arasinda dil, miizik ve
kisileraras1 boyutlarda anlamlilik bulunurken, gorsel, matematik, kinestetik ve doga
boyutunda anlamli bir iliski bulunmamistir. Aile gézlemleriyle 6gretmen gozlemlerinde
orta diizeyde bir iligki bulunmustur.

Daglioglu ve Suveren (2013) tarafindan okul Oncesi 6gretmenlerinin ve okul
oncesi ¢ocuklarinin ailelerinin {istlin  yetenekli cocuklar1 belirleyebilme/aday
gostermede ne kadar basarili ve tutarli olduklarini ortaya koyma amaciyla bir ¢alisma
yiiriitilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, ilk asamada bir ilkokulun anaokuluna giden
cocuklarin dgretmenleri ve ailelerine Aile Gézlem Formu, Ogretmen Gdzlem Formu ve
Temel Zihinsel Yetenekler Testi uygulanmustir. Ikinci asamada ise okul oncesi
cocuklarina Goodenough-Harrison Bir Adam Ciz testi uygulanmistir. Bu uygulamalar
sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ailelerin {istiin yetenekli ¢cocuklari belirlemede
%44,3 oraninda basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica, bu konuda ailelerin
ogretmenlerden daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dereli (2019) okul oncesi iistiin yetenekli ¢ocuklarin dgretmenleri tarafindan
aday gosterilmesine yonelik bir program uygulamis ve programin etkililigini test
etmistir. Deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilan okul dncesi 6gretmenlerine
UYCAP (Ustiin Yetenekli Cocuk Aday Gosterme Programi) uygulanmustir.
Arastirmanin sonuglarina gore, deney grubundaki Ogretmenlerin aday gosterdigi

cocuklara uygulanan zekda ve yetenek testlerinden elde edilen puanlar ile, kontrol

18



grubundaki Ogretmenlerin aday gosterdigi cocuklara uygulanan testlerin puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gore egitim alan Ogretmenler,
almayan Ogretmenlere gore Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 aday gosterme konusunda daha
isabetli kararlar vermislerdir.

Al-Oweidi (2019) de iistin potansiyelli ¢ocuklari belirleme konusunda okul
oncesi Ogretmenlerine bir egitim programi diizenlemistir. Caligmaya dahil edilen 30
okul Oncesi 6gretmeni deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmis ve deney
grubuna bir egitim verilmistir. Calismanin sonuglarina gore, egitim alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemeye dair 6gretmen yeterlilikleri artis
gostermistir.

Yapilan c¢aligmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin {istlin potansiyel gosteren
cocuklar1 fark etme ve aday gosterme konusunda ailelere nazaran daha az basarili
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, okul oncesi 6gretmenlerine konu ile ilgili
egitimler verildiginde fark edebilme basarilarinin artis gosterdigi sOylenebilir. Bu
durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin potansiyelli cocuklar1 aday gosterebilmek
icin nitelikli gdzlemler yapma konusunda eksikliklerinin oldugu ve konuyla ilgili egitim
programlar1 diizenlendiginde bu eksikliklerin tamamlanabilecegine igaret etmektedir.
Ailelerin istiin potansiyelli ¢ocuklar1 6gretmenlerden daha basarili bir sekilde fark

edebilmelerinden dgretmen-aile iletisiminin 6nemli oldugu da sdylenebilir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimlerine Iliskin Modeller

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerine iligkin birgok model bulunmaktadir. Bu
baslik altinda, bu modellerden zenginlestirme modeli, hizlandirma, gruplama ve destek

egitim odas1 uygulamalarina yer verilmistir.

Zenginlestirme Modeli. Zenginlestirme, ¢ocuklara uygulanan egitim
faaliyetlerinin derinlestirilmesi ya da genisletilmesidir (Schiever ve Maker, 1997). Bu
derinlestirme ve genisletilme egitim igeriginin, egitim ortammin ve materyallerinin
zengin igeriklerle farklilastiriimasidir (Renzulli, 2005; Renzulli, Reis ve
Shaughnessy, 2014). Bu farklilastirma, farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Bu
yontemlerden biri dikey zenginlestirme ve yatay zenginlestirmedir. Yatay

zenginlestirme; egitim planindaki konu ile benzer giicliikte fakat program igerisinde yer
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almayan iceriklerle farklilastirilmasi olarak tanimlanabilir. Dikey zenginlestirme ise,
program igerisinde yer almasa da yine miifredat ile ilgili olan bir konunun
derinlestirilmesi olarak ifade edilir (Lass, Metcalf ve Olson, 1961).

Yatay zenginlestirme ve dikey zenginlestirmenin yaninda, Howley, Howley ve
Pendarvis (1986) siire¢c odakli, igerik odakli ve {iriin odakli zenginlestirme olmak {izere
tic farkli zenginlestirme yaklasimi tanimlamaktadir (Akt. Schiever ve Maker, 1997).
Stireg odakl1 yaklagim, 6grenme merkezlerini kullanarak ya da tartismalara katilarak,
ilgilendikleri konularda bagimsiz ¢alismalar yiiriiterek odaklanma becerilerini
icermektedir. Ogrencilerin vyiiriittiikleri bu ¢alismalarda, ileri diizey zihinsel
becerilerinin ve yaraticiliklarmin desteklenmesi amaglanmaktadir. Igerik odakl
zenginlestirme ise matematik, fen, sanat gibi belirli bir igerik alaninin sunulup normal
miifredattan daha derin ve genis islenmesini kapsamaktadir. Uriin odakli zenginlestirme
ise igerik ya da siire¢ yerine sonuca odaklanmaktadir. Bu sonu¢ roman, resim, heykel,
rapor gibi bir iiriinii barindirmaktadir (Schiever ve Maker, 1997).

Bu zenginlestirme yaklasimlarinin haricinde; mentorliik, var olan programi ve
gercek yasam problemleri ile derinlestirme ve genisletme etkinlikleri, alan gezileri gibi
etkinlikler de zenginlestirme stratejileri olarak belirtilmektedir (Clark, 2002; Davis ve
Rimm, 2004, Kulik ve Kulik, 1982). Schiever ve Maker’a (1997) gore, siireg, icerik ve
iriin odakli zenginlestirme yaklagimlarin1 bir arada bulunduran zenginlestirme
programlar1 mevcuttur. Bu programlara Otonom Ogrenci Modeli (Betts, 1986),
Probleme Dayali Ogrenme (Stepien, Gallagher ve Workman, 1993) ve Okul Capinda

Zenginlestirme Programi (Renzulli, 2005) o6rnek verilebilir.

Hizlandirma ve Gruplama. Ustiin potansiyelli gocuklarin egitiminde kullanilan
bir diger model de hizlandirma ve gruplama stratejileridir. Hizlandirma; iistiin yetenekli
cocuklarin sahip oldugu hazir bulunusluk diizeyi ve egitim ihtiyact dogrultusunda
hazirlanan uygun egitim programiyla gerceklestirilen (VanTassel-Baska, 1992), tipik
gelisim gosteren 6grencilerden daha hizli ve daha kiigiik yaslarda egitime baslamalarina
olanak tanityan (Pressey, 1949) ve smf iginde sikilmalarini engelleyerek kalici
O0grenmeler saglayan bir stratejidir (Sak, 2017). Hizlandirma; anaokuluna erken yaslarda
baslatma, ilkokula erken baslatma, sinif atlama, kendi hizinda egitim, birlesik siniflar,

miifredatin sikistirilmasi, ortaokul, lise ya da tiniversiteye erken baglama, onur siniflari,
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Uluslararast Bakalorya Programi gibi tiirleri de igerebilmektedir (Southern ve Jones,
2004).

Gruplama ise hizlandirmadan farkli olarak, benzer yetenek, ilgi alani ve
motivasyona sahip c¢ocuklarin gruplandirilarak, bir arada egitim g6rmesi olarak
tanimlanmaktadir (Porter, 2005; Sak, 2017). Ustiin yetenekli cocuklarin egitim
ihtiyaclart tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan daha farkli olabilmektedir. Bu nedenle
biligsel akranlar1 ile bir arada olarak etkilesim kurmalarina olanak taniyan,
yapilandirilmamis ortamlarda, Ogrenme ihtiyaclarina uygun egitimin verilmesi
onemlidir (Feldhusen ve Moon, 1992). Gruplama, homojen ve heterojen bir sekilde, tam
zamanli veya yar1 zamanli olarak gergeklestirilebilmektedir.

Hem okul oncesi hem de farkli kademelerde egitimine devam eden {istiin
potansiyelli ve yetenekli ¢ocuklarda hizlandirma ve gruplama stratejilerinin akademik
basar1 ve sosyal gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koyan bir¢ok calisma
mevcuttur. (Gamoran, 1989; Gross ve Smith, 2021; Kulik ve Kulik, 1982; McCoach,
O'Connell, Levitt, ve Reis, 2006; Rogers, 1991; Steenbergen-Hu, Makel, ve Olszewski-
Kubilius, 2016). Ustiin potansiyelli ¢ocuklarla ¢alisan dgretmenler, bu cocuklarin en
¢ok zihinsel akranlari ile bir aradayken 6grenebildiklerini belirtmislerdir (Huss, 2006).
Hizlandirma ve gruplama uygulamalarinin olumlu sonuglart da Ogretmenlerin bu

goriisiinti desteklemektedir.

Destek Egitim Odasi. Destek egitim odasi, iistiin zekali ve {istiin yetenekli
cocuklarin egitimleri siirecinde iilkemizde uygulanan ydntemlerden biridir. Ozel Egitim
Hizmetleri Genel Midiirliigiiniin yonetmeligine gore destek e§itim odasi; kaynastirma
ogrencileri ile 0Ozel yetenekli Ogrencilere, ihtiyaglari olan alanlarda destek egitim
verilmesi i¢in diizenlenen ortam olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Bu ortam, okul
oncesi kademesinden ortaokul kademesine kadar, her yas grubu igin
tasarlanabilmektedir (Yazicioglu, 2020). Tam zamanh kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim diizenlenen destek egitim odalarinda 6grenciler kayith olduklart okulun
programi temel alinarak bir BEP (Bireysellestirilmis egitim programi) hazirlanir. Bu
programin hazirlanmasinda ¢ocugun yas1 ya da kademesi degil, gelisim diizeyi dikkate
almir (Yazicioglu, 2020). Bunun i¢in Oncelikle iistiin yetenekli ¢ocugun var olan
performansi degerlendirilir, ardindan kisa ve uzun vadeli hedefler belirlenerek bireysel

bir program hazirlanir (Bildiren, 2018). Destek egitim odasinin dort duvarla kapli,
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fiziksel bir sinif ortami olmasi gerekmemektedir. Ogretmen okul igerisinde, {istiin
yetenekli ¢ocuk igin uygun olan ortami hazirlamakla yiikiimliidiir (Afat, 2017). Ustiin
yetenekli ¢ocuklar, egitim gordiikleri ortama bagli olmaksizin, bireysel ilgi, ihtiyag,
yetenek ve isteklerine gore diizenlenmis bir programla egitim almalidirlar (Berger,
1991). Bildiren’e (2018) gore, TUstiin yetenekli ¢ocuklar igin diizenlenen
bireysellestirilmis egitim programlarinin etkili olabilmesi i¢in Ogretmenlerin destek
egitim odasinda gergeklestirecegi egitimi, daha Oncesinde yapilan performans
degerlendirmesine gore arastirma, deney, gozlem gibi ileri seviye ¢alismalar planlamasi
gerekmektedir. Bununla birlikte, destek egitim odasinda bireysellestirilmis egitim
programini uygulayan o6gretmen diger 6gretmenler ve alan uzmanlariyla da isbirligi

yapmalidir (Bildiren, 2018).

Okul Oncesi Donemde Ustiin Potansiyelli Cocuklar ve Ogretmenleri

Okul 6ncesi egitim ile gocuklarin diinyaya geldikleri giinden ilkokula kadar olan
zaman diliminde, bireysel farkliliklar1 ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak onlarin
motor, sosyal, biligsel ve dil gelisimleri desteklenmesi amaglanmaktadir (MEB, 2013).
Biiyiimenin hizli bir sekilde gergeklestigi 0-6 yas araligini kapsayan bu donemde
ogrenmenin de 6nemli bir kismi gergeklesmektedir (Koshy, 2002). Cocugun geligimini
inceleyen kuramlardan biri olan Ekolojik Kuram’a gore (Bronfenbrenner, 1979), ¢ocuk
gelisiminde etkili olan bes Onemli sistem bulunmaktadir. Bu sistemler; mikrosistem,
mezosistem, egzosistem, makrosistem ve kronosistemdir. Bu sistemler incelendiginde,
i¢ ice gecmis halkalar ve bu halkalarin merkezinde ¢ocugun bulundugu goriilmektedir.
Cocugun gelisimini etkileyen birincil ¢evre olan mikro sistemde akrabalik iliskileri,
fiziksel ¢evre ve okul yer almaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Ekolojik sistemler
kuramindan yola ¢ikilarak, ¢ocuklar, dogumla birlikte aile ortamlari neticesinde ilk
sosyal cevrelerini edinirken, okul Oncesi egitimle bu sosyal c¢evre igerisine
ogretmenlerinin ve akranlarinin dahil olduklar1 sdylenebilir. Gelisimin bu kadar hizli ve
bu kadar kritik oldugu erken ¢ocukluk doneminde, ailenin ardindan karsilastiklari kisiler
olan ogretmenin sahip olmasi gereken bazi mesleki yeterlikler Milli Egitim Bakanlig:
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nde (2017a) ve Milli Egitim Bakanligi
Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri’nde (2017b) belirtilmistir. Bu yeterlikler

asagida siralanmistir;
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e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina zengin uyarici ortam sunabilmek,

e Egitim silirecini tiim gelisim alanlarmi destekleyebilecek nitelikte
planlayabilmek,

e Egitim planin1 uygulamaya yonelik uygun materyal secebilmek veya
gelistirebilmek,

e Ailelerle iletisim kurabilmek ve katilimlarini saglayabilmek,

o Etkili iletisim kurabilmek

e (Cocuklarin gelisimlerini ve egitim programlarini degerlendirebilmek
(MEB, 2013; MEB, 2017).

Okul dncesi dgretmeninin sahip olmasi gereken 6zel alan yeterlikleri yukarida
siralanmigtir. Bu yeterliklerle birlikte, okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
egtimlerinde bir takim farklilar goriilebilecegi diistiniilmektedir. Bu farkliliklar
nedeniyle, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin dogustan getirdikleri yeteneklerin, tipik
akranlar1 ile aralarinda olusan gelisimsel farkliligin fark edilip yeteneklerinin
geligtirilmesi i¢in 6gretmenin bir takim 6zelliklere sahip olmasi gerektigi soylenebilir.
Alanyazinda istiin potansiyelli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin; Gstiin yetenekli ¢ocuklarin
belirlenmesi noktasinda bilgi sahibi olan, {istiin yetenekli cocuklar1 tipik gelisim
gosteren akranlarindan ayiran Ozelliklerin farkinda olan, yalnizca {istliin yetenekli
cocuklarin degil tipik gelisim gdsteren g¢ocuklarin da gelisim Ozelliklerine hakim
(Baysal Metin, Daglioglu ve Saranli, 2018; Daglioglu, 2010) kisiler olmasi
beklenmektedir. Bununla birlikte, iistiin yetenekli 6grencilerin dogas1 ve ihtiyaglar
hakkinda bilgi sahibi olan, iistiin yetenekli 6grencilerle kullanilmak ilizere yontem ve
materyal gelistirme becerisine sahip olan, 6grencilerin 6grenme stilleri, bilissel stilleri
ve davranig tarzlarindaki kiiltiirel farkliliklart ele alma becerilerine sahip, ¢ok kiiltiirlii
kaynaklart ve materyalleri kullanarak iist diizey diislinme becerilerini ve sorgulama
tekniklerini uygulayabilen,  &grenme-6gretme  faaliyetlerinde  Ggrencilerin
performanslarin1 degerlendirmede farklt yontemler bilen ve bunlar1 kullanabilen,
yaratict diisiinebilen, etkili iletisim kurabilen, bilmedigi bir soru karsisinda
“bilmiyorum” diyebilen ve c¢ocuklar1 dogru arastirma kaynaklarina yonlendirebilen,
problem ¢dzme becerisi ve empati yetenegine sahip (Daglioglu, 2010, Levent, 2014;
Sak, 2017) olmasi beklenmektedir. Ayni1 zamanda demokratiklik, isbirlik¢i, entelektiiel,
sanat konularma ilgili olmalar1 da gerektigi vurgulanmistir (Ford ve Trotman, 2010;
Koshy, 2002; Levent, 2014; MEB, 2017a; Sak, 2017).
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Okul oncesi Ogretmenleri, gelisimin en kritik doneminde bulunan g¢ocuklara
rehberlik eden Ogretmenlerdir. Okul Oncesi Ogretmenleri, ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine hakim olmadan ve {istiin potansiyelli ¢ocuklarin 6zelliklerini bilmeden, bu
cocuklarin davraniglarini mantiksiz ve olgunlasmamis olarak degerlendirebilir, bunun
sonucunda tistiin potansiyelli ¢ocugun gelisimine ve ihtiyaglarina uygun miidahalelerde
bulunamayabilir (Walsh, Hodge, Bowes ve Kemp, 2010). Bu nedenle hem okul 6ncesi
O0gretmeninin sahip olmasi gereken yeterlikler hem de iistiin yetenekli ¢ocuklarin
O0gretmenlerinde bulunmasi gereken 6zellikler dikkate alindiginda, sinifinda okul 6ncesi
donemde iistiin potansiyelli bir ¢ocuk bulunan O6gretmenlerin her iki kategorideki
becerilere ve yeterliklere sahip olmasi stiin potansiyelli cocugun gelisimine sunulacak
katkilar agisindan 6nemlidir.

Okul Oncesi 0gretmenleri ve lstlin potansiyelli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili
calismalar kronolojik olarak asagida siralanmistir.

Awanbor (1991) caligmasinda {iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bir
egitim almanin Ogretmenlerin etkililigi, yeterligi ve olusturduklari simif iklimi
tizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Calismanin sonuglarina gore, listiin yetenekli
cocuklarin egitimleri ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin daha iyi 6gretim becerileri
gostermis ve daha iyi bir siif atmosferi olusturmuslardir.

Hodge ve Kemp (2000) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklari aile ve Ogretmen
gozlem formlar1 ve Renkli Progresif Matrisler Testi ve Peabody Resim Kelime Testi
uygulayarak {stiin yetenekli olanlar1 belirlemistir. Bu belirlemenin ardindan
zenginlestirme programi uygulamistir. Calismanin sonuglarina gore, zenginlestirme
uygulamalar1 neticesinde cocuklarin akademik yetenekleri ile s6zel olan ve sozel
olmayan becerilerinde artis gézlemlenmistir.

Tezcan (2012), okul Oncesi Ogretmenlerinin {istlin zekali ¢ocuklara ve bu
cocuklarin egitimlerine yonelik algilarint  belirlemeyi amaclayan bir c¢alisma
ylritmistiir. Calismada 15 okul Oncesi Ogretmeni ile goriismeler yapilmistir.
Gorlismelerden elde edilen verilere gore; okul Oncesi Ogretmenleri iistiin zekalilig
miikemmellik olarak algiladiklar1 ve daha c¢ok biligsel gelisimi vurguladiklar1 ortaya
konulmustur. Bununla birlikte okul oncesi 6gretmenleri tstiin zekali ¢ocuklar konulu
mesleki gelisim ve uygulamalar igeren egitimlere ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin istlin yetenekli c¢ocuklarin egitimi ile ilgili
goriiglerini belirlemeye yonelik yiiriitiilen bir calismada 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile

yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir (Cosar, Cetinkaya ve Cetinkaya,
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2015). Goriismelerden elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore, okul Oncesi
Ogretmenleri istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerine erken yillarda baslamasi
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte, okul oncesi Ogretmenleri gerekli fiziksel
ortam, maddi destek ve bu g¢ocuklarin egitimlerinin nasil gergeklestirilmesi gerektigi
konusunda bilgi destegi almalar1 gerektigini soylemislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli cocuklara yonelik algilarin1 ve okul
oncesi Ogretmenlerinin egitim ihtiyaclarin1 belirlemeye yonelik yapilmis bir ¢caligsmada
(Ozcan ve Giilkaya, 2018) 100 okul &ncesi 6gretmeninden veri toplanmustir. Ustiin
Yetenekli Cocuklara Yonelik Algi dlgegi ve Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitim Ihtiyac1 Olgegi araciligryla toplanan verilerin analizleri sonucunda, okul &ncesi
Ogretmenlerinin {istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik algilarinin olumlu yénde oldugu ve
iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerine iligskin egitim ihtiyaglarinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cotar-Konrad ve Gabrijeléi¢ (2015) tarafindan Slovenya’daki okul Oncesi
Ogretmenlerinin 2 yasindan 6 yasinda kadar olan iistiin yetenekli cocuklar1 tanilama ve
iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri konusundaki mesleki yeterliklerini belirlemeye
yonelik bir calisma yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 180 okul &ncesi
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore; okul Oncesi 6gretmenlerinin
istiin  yetenekli cocuklarin egitimi ile 1ilgili bilgilendirilme diizeyleri olarak
bulunmustur. Bununla birlikte, {istiin yetenekli ¢ocuklarin kisisel 06zelliklerini
belirlemede ve onlarla calisirken 6gretim stratejilerinin uygun kullaniminda diisiik 6z
yeterlilige sahip olma egilimindedirler.

Daglioglu, Turupgu-Dogan ve Basit (2017) tarafindan okul Oncesi
ogretmenlerinin smif icerisinde TUstlin zekali/yetenekli ve tipik gelisim gosteren
cocuklarin yeteneklerini, ilgi ve becerilerini belirlemek ve gelistirmek i¢in yaptiklar
calismalar1 belirlemek amaciyla yiiriittiikkleri ¢calismada dort farkli iilkeden 200 okul
oncesi Ogretmeninden veri toplamislardir. Toplanan verilerin analizi sonucunda, dort
iilkede de 6gretmenlerin, okul dncesi ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerini ve akademik
gelisimlerini dikkate alan ¢alismalar yaptiklari sonucuna ulasilmistir.

Saranli (2017) calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerine zenginlestirme
uygulamalar ile ilgili bir egitim programi diizenlemis ve okul oncesi 6gretmenleri bu
egitimin ardindan siniflarinda zenginlestirme c¢alismalar1t yapmislardir. Calismanin

sonuglarina gore, smifinda istiin yetenekli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri
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erken miidahalenin 6nemli oldugunu vurgulamis ve zenginlestirme c¢alismalarinin okul
oncesi siniflarinda uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.

Dereli ve Deli (2022) calismalarinda, simifinda okul oOncesi donem iistiin
potansiyelli ¢ocuk bulunmamis, tipik gelisim c¢ocuklarla c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerinin  zenginlestirme calismalarina iligkin  bilgilerini ve ihtiyaglarini
belirlemeye ¢alismistir. Yapilan calismada, 6gretmenlerin zenginlestirme ¢alismalarina
iliskin bilgilerinin sinirli oldugu belirlenmistir. Calismanin bulgularina gore 6gretmenler
konuyla ilgili donanim, maddi destek ve daha az kalabalik simiflara ihtiyaclarinin
oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan caligmalar, okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin potansiyelli ¢cocuklarin
egitimleri i¢in hizmetdncesi ya da hizmeti¢i egitimler aldiklarinda, daha etkili

miidehalelerde bulunabildiklerini géstermektedir.

Okul Oncesi Donem Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak-Metafor

Metafor, mecaz sozciigli ile ayn1 anlami tagimaktadir. Mecaz ise, bir sdzciigii
kabul gordigii anlami disinda kullanmaktir (TDK, 2019). Metaforlar, kisisel
deneyimleri anlamlandirmada siklikla kullanilmakta ve Miller (1987) tarafindan
“deneyimin dili” olarak tanimlanmaktadir. Metaforlar, sosyal bilimlerde deneyimleri ve
diisiinceleri ortaya koymak icin tercih edilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu
calismanin fenemonoloji ile deneyime dayali olusu dogrultusunda katilimcilarin metafor
ile diisiince ve deneyimlerinin aktarilmasinin degerli oldugu disiiniilmektedir.
Metaforlarin bu yonii sayesinde, okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin potansiyelli
cocuklarla gerceklestirdikleri deneyimlerinden hareketle “okul Oncesi donem iistiin
potansiyelli bir ¢ocugun Ogretmeni olmak” konusundaki disiincelerini belirlemede
onemli oldugu sdylenebilir.

Metaforlar, tstiin yetenekli ¢ocuklara ve egitimlerine yonelik alg1 ve tutumlar
belirlemede kullanilan araglardan biridir. Ogretmenlerin, &gretmen adaylarmin ve
ailelerin dstiin yetenekli ¢cocuk ve istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi metaforlarini
inceleyen ¢alismalar mevcuttur (Akgil, 2021; Ates, 2018; Godor, 2019; Orhan-Karsak
ve Gider, 2019). Ancak okul 6ncesi donem {istiin potansiyelli bir ¢ocugun 6gretmeni

olmak konusundaki metaforlarini belirlemeye calisan bir ¢alismaya rastlanmamastir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve veri

analizi alt bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir desende gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalarda anlam
fazlastyla onemlidir ve arastirmacilar kendi hayatlar1 disindaki kisilerin anlamlarn ile
ilgilenirler (Bogdan ve Biklen, 1997). Bu calismada da okul Oncesi 6gretmenlerinin
iistiin potansiyelli ¢ocuklara iliskin deneyimlerini ortaya koymak amaclanmaktadir.
Calisma, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji ile yiiriitiilmiistiir. Fenomenoloji,
bir veya birden fazla kiginin bir fenomeni nasil anlamlandirdiklarini anlamaya calisir ve
giinliik deneyimlerin anlami1 ya da dogasina iliskin derin bir anlayis ¢ikarmayi1 amaclar
(Christensen, Johnson ve Turner, 2013; Patton, 2018). Bir baska deyisle, insanlarin bir
fenomen hakkindaki yasantilarindan yola ¢ikarak o fenomeni nasil algiladiklari, nasil
hissettikleri, nasil yargiladiklari, nasil anlamlandirdiklarina, deneyimin altinda yatan
temel yap1 ve gergege odaklanmaktadir (Merriam, 2013; Patton, 2018). Bu ¢alismada
fenomenoloji deseninin se¢ilme nedeni, okul dncesi 6gretmenlerinin {istlin potansiyelli
cocuklarla deneyimlerinin ve deneyimlerine iliskin diislincelerinin anlasilmaya
calisiimasidir. Bir diger deyisle, ¢alismanin amaclarina ulagmak i¢in deneyimlerden

faydalanilmasidir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu okul Oncesi egitim siniflarinda {istiin
potansiyelli c¢ocukla c¢alisma deneyimi bulunan 17 okul Oncesi 06gretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerin egitim-Ogretim faaliyeti yiiriitme deneyimine sahip

olduklar1 bu g¢ocuklar, devam ettikleri kurum ya da RAM, UYEP, hastaneler gibi
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merkezler araciligiyla uygulanan zeka testleri ve gelisimsel degerlendirmeler
neticesinde akranlarinin ilerisinde oldugu belirlenen okul 6ncesi donem ¢ocuklaridir.

Calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Amagh oOrnekleme, bilgi bakimindan bolluk igeren durumlarin amacgli olarak
secilmesidir (Patton, 2018). Arastirmada ¢alisma grubunu, 6lgiit 6rnekleme ve kartopu
ornekleme yontemleri bir arada kullanilmasiyla olusturulmustur. Olgiit &rnekleme
yonteminde 6nceden belirlenmis bir 6l¢iitii tasiyan kisi veya durumlar ¢alisma grubuna
dahil edilir (Patton, 2018). Kartopu 6rnekleme yonteminde iste, ¢alisma grubunun
Ozelligini tasiyan bir katilimer araciligiyla diger katilimciyla temasa gegilir, temasa
gecilen katilimci bir diger bilgi kaynagina yonlendirir ve siire¢ devam eder (Noy, 2008).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerde aranan dlgiitler; kamu
ya da 6zel bir okul Oncesi egitim kurumunda Ogretmen olarak calisiyor olmak,
degerlendirmeye tabi olup {iistiin potansiyelli olarak belirlenmis okul 6ncesi donemki
cocukla/cocuklarla calisma deneyimine sahip olmak olarak belirlenmistir. Katilimci
ogretmenlere bu iki oOlglit dogrultusunda dort farkli yolla ulasilmistir. Bunlar; 1)
Arastirmacinin ve meslektaslarinin sosyal ¢evresi, 2) Okul Oncesi 6gretmenlerinin
bulundugu sosyal medya platformlari, 3) Okul 6ncesi egitim kurumlar yoneticileri, 4)
Olgiitlere sahip, calisma grubuna katilan okul &ncesi dgretmenlerinin sosyal gevresi
araciligiyla ulasilan 6gretmenlerdir.

Calisma grubunu olusturabilmek icin ilk olarak arastirmacinin = ve
meslektaslarinin sosyal ¢evresinde okul 6ncesi donem {istiin potansiyelli bir ¢cocugun
Ogretmeni olma Olgiitiine sahip 6gretmenler olup olmadigi arastirilmistir. Bu yolla g
ogretmene ulasilmistir. Ardindan okul dncesi 6gretmenlerinin bulundugu sosyal medya
platformlarina basvurulmus, goniillillik esasina gore olgiitii saglayan dort dgretmen
caligma grubuna dahil edilmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin yoneticileriyle de
goriisiilerek, sinifinda daha oncesinde iistiin potansiyelli gocuk bulunmus ya da su anda
bulunuyor olan bes 6gretmen katilimer olarak belirlenmistir. Calismaya katilmak igin
goniillii olan 12 Ogretmenle, 0gretmenlere uygun giin ve saat i¢in randevulasarak
cevrimigi web konferans uygulamalariyla gorligmeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismelerin her birinin bitiminde katilimcilara, sosyal g¢evrelerinde “sinifinda okul
oncesi donem iistiin potansiyelli bir ¢ocuk bulunma deneyimine sahip” Ogretmen
bulunup bulunmadig1 sorulmus ve bu yolla ¢alismaya katilime1 olmaya goniillii olan bes

Ogretmene daha ulasilmistir.
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Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenlere ait demografik bilgiler Sekil 2’de

sunulmustur.

UPC Olarak Ozel Ogretim | Giindiizbaki|  [anackulu (f=3)] [UPC Olarak Okul Oncesi Egitim
Belirlenmis Kurumu (f=3) m evifkres | |(Elmas, Oznur,| Belinlenmis Kurumu (Ayse, Tiilay,
Cocuklarin Devam | (Kumru, Sebnem, (f=1) Sengiil) Cocuklarin Devam Hilal, ilkay, Mine, Selguk,
Ettigi llgi ve Yetenek| [Nur) (Seyda) > [Ettigi Ozel Ogretim ilke)

Kurslari (f=2) / Kurumu (Yesim)

(Beguim, Kerem) \ /

/

25-30 (f=11) (Ayse, Begiim, el [Kamu (f=7)| Erkek (f=2)
Elmas, Hilal, Kumru, Oznur, Ozel (f=10) /

Selcuk, Seyda, Sebnem,

ok seyda 3 ™~ Kadin (f=15)

Sengdll, Yesim) Caligilan Kurum

Tard
31-35 (f=3)
(Ilkay, Kerem, l\ 1-5 Y1l (f=5) (Ayse,
Mine) i Elmas, Selguk,
N Calisma Grubu gebnem, Sengdl)
36-40 (f=2) — D 3 ———— [Cinsiyet
g R | Demografik
(Tdlay, Nur) ——lYas| — . _g . 6-10 Yil (f=7)
/_/_//’ Bllgllerl \ (Begiim, Hilal, Kumru,
20+ (f=1) — - | = |Oznur, Seyda, Yesim,
(Ilke) | ~— Nur)
Sinif Egitimi (Selquk) 11-15 Vil (f=3)
/,_/*' (Tilay, Kerem, Mine)
Erken Cocukluk Egitimi
(Sebnem) LJsans (f 12) —
On Lisans (f— 16 yil ve Usti (f=2)
Egitim Programlari ve (Ilke, Yesim)
Ogretimi (ilke)
Okul Oncesi
(;ocuk Geligimi (Elmas, Ogretmenligi (Ayse,
aratici Drama (Tilay) Kumru, Oznur, Sengil, Begim, Hilal,
‘Cocuk Gelisimi (Seyda) | ‘BOTE (Kerem)| Nur) ilkay,Mine, Yesim)

Sekil 2. Calisma Grubu Demografik Bilgileri

Sekil 2’ye gore, ¢aligmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ikisi erkek, 15’1
kadindir. Ogretmenlerden yedisi kamuya bagli okul dncesi egitim kurumunda gorev
yapmaktadir. Ozel kurumda calisan 10 dgretmenden iigii 6zel 6gretim kurumunda, biri
kreste, {icii anaokulunda, ikisi yalnizca UPC olarak belirlenmis ¢ocuklarin devam ettigi
ilgi kurslarinda, biri ise yalnizca UPC olarak belirlenmis ¢ocuklarin devam ettigi bir
kolejde caligmaktadir. Katilimcilarin 6grenim durumlart incelendiginde; 6n lisans
derecesine sahip bir 6gretmenin bulundugu; lisans derecesine sahip on iki 6gretmenden
besinin ¢ocuk gelisimi bdliimiinden, birinin Bilgisayar Ogretimi ve Teknoloji Egitimi
boliimiinden, altistnin ise okul Oncesi Ogretmenligi bolimiinden mezun oldugu
goriilmektedir. Dort dgretmen ise sirastyla Egitim Programlari ve Ogretim, Yaratici
Drama, Smif Egitimi ve Erken Cocukluk Egitimi boliimlerinden yiiksek lisans

derecesine sahiptir. Yiiksek Lisans derecesine sahip 6gretmenler ayni zamanda Okul
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Oncesi Ogretmenligi Lisans mezunudur. Katilmcilarin ve goriismeler sirasinda
aktardiklar1 {istiin potansiyelli ¢ocuklarin gergek isimleri kullanilmamis, takma adlar
verilmistir.

Katilimc1 6gretmenlere iliskin detayli bilgiler asagida siralanmustir.

Ayse Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur. 27
yagindadir. Bes yildir okul oncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Su anda Hakkari’de Milli
Egitim Bakanligi’na bagli bir okul 6ncesi egitim kurumunda calismaktadir. Mesleginin
ticlincii y1linda iistiin potansiyelli olarak belirlenmis bir 6grenci ile calisma deneyimi
olmustur ve su ana kadar yalnizca bir iistiin potansiyelli cocukla ¢aligmstir.

Begiim Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programimdan mezun olan
Begiim Ogretmen 27 yasindadir. iki y1l okul éncesi 6gretmeni olarak &zel okul dncesi
egitim kurumunda ¢alismis ve dort yildir da yaratic1 drama egitmeni olarak Kayseri’de
yalnizca {istiin potansiyelli olarak belirlenmis ¢ocuklarin devam ettigi bir kurumda
calismaktadir. Begiim Ogretmen’in galismakta oldugu kurum, iistiin potansiyelli olarak
belirlenen ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine gore ders aldiklar1 okul sonrasi bir kurumdur.
Toplamda 80 iistiin potansiyelli ¢ocukla ¢alismistir.

Elmas Ogretmen; Cocuk Gelisimi Lisans Programi mezunudur. 29 yasindadir.
Bir yil 6zel egitim kurumunda ¢alismis ve dort yildir da Ankara’da 6zel okul oncesi
kurumunda ¢alismaktadir. Ustiin potansiyelli olarak belirlenmis bir ¢ocukla caligma
deneyimine sahiptir. Su anda da sinifinda iistiin potansiyelli olabilecegini diisiindiigi bir
cocuk bulunmaktadir fakat resmi olarak belirlenmemistir.

Tiilay Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi ve Yaratic
Drama Yiiksek Lisans Programi mezunudur. 36 yasindadir. 14 yildir okul oncesi
ogretmenligi yapmaktadir. Su anda Ankara’da MEB’e bagli bir okul 6ncesi egitim
kurumunda gorev yapan Tiilay Ogretmen, pek ¢ok ilde calismistir. Mesleginin ilk
yilindan itibaren her yil en az bir {stiin potansiyelli ¢ocukla calisma deneyimi
bulunmaktadir. Sinifinda bugiine kadar yaklasik 15 {istiin potansiyelli ¢ocuk
bulunmustur.

Hilal Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur ve 27
yasindadir. Alt1 yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Su an Hatay’da Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi bir okul dncesi egitim kurumunda gorev yapmaktadir.
Mesleginin altinci yilinda {istlin potansiyelli bir ¢ocukla ¢alisma deneyimi olmustur. Bu

cocuk ayn1 zamanda asperger sendromu tanilidir.
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Ilkay Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi1 mezunudur ve 37
yasindadir. 16 yildir okul &ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Ustiin potansiyelli olarak
belirlenmis bir ¢ocugu vardir ve {istiin potansiyelli ¢ocuklara iliskin bilgisinin kendi
cocugunun UPC olarak belirlenmis olmasindan étiirii oldugunu belirtmistir. Mesleginin
11. yilinda da sinifinda ilk kez iistiin potansiyelli ¢ocuk bulunmustur. Bugiine kadar
yaklagik bes iistiin potansiyelli bir ¢cocukla ¢alisma deneyimine sahiptir.

Kerem Ogretmen; Bilgisayar Teknolojileri ve Ogretmenligi Lisans programi
mezunudur ve 37 yasindadir. 15 yildir 6gretmenlik yapmaktadir ve alti yildir okul
oncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarla calisma deneyimine sahiptir. Oncesinde
Milli Egitim Bakanligina bagl resmi okullarda gérev yapan Kerem Ogretmen, alt1 yildir
Konya’da yalnizca iistiin potansiyelli olarak belirlenen ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine
gore ders aldiklar1 okul sonrast bir kurumda ¢aligmaktadir. Sinifinda iistiin potansiyelli
olarak belirlenmis yaklagik 20 okul dncesi donem ¢ocugu bulunmustur.

Kumru Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur ve
30 yasindadir. 8 yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Ankara’da 6zel bir egitim
kurumunun anaokulunda calismaktadir. Mesleginin yedinci yilinda {istiin potansiyelli
bir ¢gocukla ¢alisma deneyimi olmustur.

Mine Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur. 32
yasindadir. 11 wyildir Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okul oncesi egitim
kurumlarinda okul dncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Su anda Ankara’da gorev yapsa da
daha 6ncesinde birgok ilde gorev yapmistir. Ik kez mesleginin besinci yilinda smifinda
istiin potansiyelli bir ¢ocuk bulunmustur. Bugiine kadar iki {istiin potansiyelli ¢cocukla
calisma deneyimine sahiptir.

Oznur Ogretmen; Cocuk Gelisimi Boliimii Lisans Programi mezunudur. Alt:
yildir okul Oncesi Ogretmenligi yapmaktadir. Ankara’da o6zel bir anaokulunda
calismaktadir. ik kez mesleginin ilk yilinda smifinda iistiin potansiyelli bir ¢ocuk
bulunmustur. Bugline kadar iistiin potansiyelli olarak belirlenmis {i¢ ¢ocukla calisma
deneyimi bulunmaktadir.

Selcuk Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans ve Sinif Egitimi Yiiksek
Lisans Programi mezunudur. Bes yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Su anda
Trabzon’da gorev yapan Selcuk Ogretmen iistiin potansiyelli bir ¢ocukla ilk kez
ogretmenlik uygulamasi sirasinda karsilastigini belirtmistir. Bugiine kadar 3 istiin

potansiyelli cocukla ¢aligma deneyimine sahiptir.
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Seyda Ogretmen; Cocuk Gelisimi On Lisans Programi mezunudur. 28
yasindadir. 8 yildir okul Oncesi 6gretmeni olarak kres ve giindiiz bakimevlerinde
calismaktadir. Su anda Eskisehir’de ¢alisan Seyda Ogretmen, mesleginin ilk yillarinda
Manisa’da calismistir. Mesleginin dordiincii yilinda sinifinda ilk defa smifinda {istiin
potansiyelli bir ¢ocuk bulunmustur.

Sebnem Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans ve Erken Cocukluk
Egitimi Yiksek Lisans Programi mezunudur. Bes yildir okul Oncesi 6gremenligi
yapmaktadir. Su anda Istanbul’da ©6zel bir egitim kurumunun anaokulunda
calismaktadir. Mesleginin ikinci yilinda ilk defa siifinda tstiin potansiyelli bir ¢ocuk
bulunmustur. Bugiine kadar {istiin potansiyelli olarak belirlenmis dort ¢ocukla ¢alisma
deneyimine sahiptir.

Sengiil Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Progrann mezunudur ve
26 yasindadir. Dort yildir Ankara’da bir 6zel kurumda okul 6ncesi 0gretmeni olarak
calismaktadir. Mesleginin ilk yilinda sinifinda iistiin potansiyelli bir cocukla ¢alismistir.
Sinifinda bugiine kadar {istlin potansiyelli olarak belirlenmis sekiz ¢ocuk bulunmustur.

Ilke Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi ve Egitim
Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans programi mezunudur. 41 yasindadir. 16 yildir
okul 6ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Su anda Kayseri’de Milli Egitim Bakanligina
bagli resmi bir okul dncesi egitim kurumunda gérev yapmaktadir. iki ¢ocuk annesidir ve
ikisi de {istiin potansiyelli olarak belirlenmistir. ilk ¢ocugu 2014 yilinda iistiin
potansiyelli olarak belirlenmesinin ardindan, mesleginin 10. Yilinda, 2015’te siifinda
ilk defa {istiin potansiyelli bir ¢ocuk bulunmustur. Bugiine kadar istiin potansiyelli
olarak belirlenmis bes cocukla ¢aligma deneyimine sahiptir.

Yesim Ogretmen; Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur, su
anda da ¢ocuk gelisimi boliimii lisans programi 6grencisidir. 30 yasindadir. Sekiz yildir
okul 6ncesi dgretmenligi yapmaktadir. iki yildir, Ankara’da, yalmizca iistiin potansiyelli
olarak belirlenmis cocuklarin devam ettigi bir 6zel 6gretim kurumunda ¢alismaktadir.
Bu okulda calismaya basladiktan sonra sinifinda ilk defa istiin potansiyelli olarak
belirlenmis ¢ocuklar bulunmustur. Su ana kadar iistiin potansiyelli olarak belirlenmis 18
cocukla calisma deneyimi bulunmaktadir.

Nur Ogretmen; Cocuk gelisimi lisans programi mezunudur. 37 yasindadir. 10
yildir Ankara’da 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda okul Oncesi Ogretmenligi

yapmaktadir. Mesleginin ilk yilindan itibaren, smnifinda her yil en az bir {iistiin
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potansiyelli gocugun bulundugunu belirtmistir. Ustiin potansiyelli olarak belirlenmis 11

cocukla caligma deneyimine sahiptir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmustir.
Goriismeler, yar1 yapilandirilmis agik uglu sorularla gerceklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis goériismelerde, gorlismenin biiyiik bir bolimiinde ortaya g¢ikarilmasi
gereken konularin a¢iga vurulmasi adma sorular veya konu tarafindan yonlendirilen ek
sorular yoneltilir. Bu tiir goriismelerde, sorular esnek bir yapiya sahiptir. Calismaya
katilan her bireyden detayl veriler toplanmaktadir (Merriam, 2013). Veri toplama siireci
igerisinde, goriismeler sirasinda ihtiyag duyuldugunda daha derinlemesine bilgiler
edinebilmek i¢in sondaj sorular da sorulmustur.

Calisma grubuna dahil edilen Ogretmenlerle goriismeler gergeklestirilmeden
once iki okul dncesi 6gretmeniyle 6n goriismeler yapilmigtir. Pilot uygulama siirecinde
goriisme sorulart ve ilgili prosediirler tekrar kontrol edilmektedir (Cresswell, 2020).
Pilot uygulama yapilan Ogretmenler c¢alisma grubuna dahil edilmemis ve bu
ogretmenlerden alinan verilerin analizi gerceklestirilmemistir. Pilot uygulamada iki
Ogretmenden alinan veriler, goriisme sorularina son seklini vermede kullanilmistir.

Arastirmanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli Etik Kurul onay1 ve Milli Egitim
Bakanlig1 Veri Toplama Izni alindiktan sonra goniilliiliik esasina gore, ilgili 6lgiitii
saglayan Ogretmenler c¢alismaya dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alan
Ogretmenlerle, 6gretmenlere uygun giin ve saat i¢in randevulasilmis ve ¢evrimicgi web
konferans araglar1 yoluyla, yari yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismeler yaklasik 30 ile 45 dakika arasinda siirmiistiir ve katilimcilarin izni alinarak
kayit altina alinmistir. Goriismeler 2021 yili Eyliil ayinda baslayip, 2021 Kasim ayinda
son bulmustur. Veri toplama siireci, goniilli olarak ¢aligmaya katilan 6gretmenlerden
alman verilerin tekrarlanmasiyla birlikte, veri doygunluguna ulagildiginda
sonlandirilmigtir.  COVID-19 pandemisi nedeniyle okul o6ncesi 6gretmenlerinin
koronaviriis hastaligina yakalanmasi, bazilarinin karantina siirelerinin uzamasi ve
goriismelere ¢evrimigi katilabilecek bir ortamda bulunamamasi gibi nedenlerle ii¢ ayda

tamamlanabilmistir.
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Veri Toplama Aracglar

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
goriisme sorulart kullanilmigtir. Goriisme sorularinin ilk hali, arastirma sorularini temel
alan 6gretmen goriislerine dayali ¢alismalarin incelendigi siireglerden sonra, sekiz agik
uclu soru igcerecek sekilde olusturulmustur. Sonrasinda okul Oncesi egitimi ve ozel
yetenekliler egitimi alanlarindan doktora derecesine dort dgretim iiyesinden goriisme
sorularmin anlagilabilirligi ve calismanin amacina uygunlugu icin uzman goriisi
alinmistir. Uzman goriislerine dayanarak, hazirlanan sorulara bir ac¢ik uglu soru daha
eklenmis ve goriisme sorularina son hali verilmistir.

Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Ik béliimde demografik bilgiler yer
almakta, ikinci boliimde ise okul Oncesi 6gretmenlerinin iistiin potansiyelli ¢ocuklara
iliskin deneyimlerini ortaya koymay1 amaglayan 9 (dokuz) adet soru bulunmaktadir.
Ayrica goriismeler sirasinda gerekli goriildiigiinde ek sorular sorularak derinlemesine

veri toplanmas1 saglanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Nitel aragtirmalarda veri analizi, veri toplama siirecinde ortaya c¢ikan fikirleri
anlama ve kaydetme ile baslar (Patton, 2018). Bu calismada da 6gretmen goriismeleri
sirasinda ortaya ¢ikan fikirler, veri toplama ve analiz siirecini derinlestirmek i¢in not
alinmistir. Veri toplama siireci sona erdiginde ise goriisme kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve
verilerin analiz gergeklestirilmistir. Merriam (2013) ve Cresswell’e (2020) gore veri
analizi ise verilerin analiz i¢in hazirlanmasi, kodlanmasi, kodlanan verilerden temalara
ulagilmasi yoluyla gerceklestirilmektedir. Verilerin analizi betimsel analiz yontemiyle
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz, aragtirmanin amag¢ ve alt amaclar1 dogrultusunda
ulasilmak istenen temalarin belirlenmesiyle baslar (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu
calismada da ulasilmak istenen temalar, c¢alismanin alt amaclar1 dogrultusunda
belirlenmistir. Ardindan, yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler yaziya
dokiilerek analiz i¢in hazirlanmis, MAXQDA 2020 programina aktarilmig, ardindan

kodlar, kodlardan kategoriler olusturulmus ve temalarla eslestirilmistir.
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Nitel Arastirmalarda Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Nitel aragtirmalarda gegerligin ve giivenirligin artirilmasi etik ilke ve degerlere
uyulmasi ile ilgilidir (Merriam, 2013). Bu c¢alismada da veri toplama araci
olusturulduktan sonra Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulundan (EK 2)
onay alimmuistir. Ayn1 zamanda, katilimcilar tamamen gontlliiliik esasina gore ¢alismaya
dahil edilmis, ¢alismaya dahil olmalar1 i¢in onamlar1 ve goriismeler sirasinda kayit igin
sozIii izinleri alimmistir. Arastirma raporlastirilirken ¢alisma grubunda yer alan
o0gretmenlerin kimligini agik edebilecek bir bilgiye yer verilmemis, 6gretmenlerin ve
goriisme sirasinda bahsettikleri ¢ocuk ve ebeveyn isimleri degistirilmis, ¢alistiklar
kurumlarin isimleri gizli tutulmustur.

Nitel arastirma varsayimlart nicel arastirmalardan farklidir ve bu nedenle
gercerlik ve giivenirlik farkli kriterlerle adlandirilmistir (Merriam, 2013). Bu olgiitler
Whittemore, Chase ve Mandle’ye (2001) gore birincil ve ikincil olglit olarak
isimlendirilmistir. Birincil Olgiitler; gilivenirlik, 6zgiinliik, elestirellik ve diiriistliik;
ikincil kriterler ise canlilik, yaraticilik, eksiksizlik, uyum ve duyarliliktir. Nitel
arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi “giivenduyulabilirlik” olarak tanimlayan Lincoln
ve Guba (1986) ise giivenduyulabilirlik i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik,
giivenduyulabilirlik, dogrulanabilirlik kosullarin saglanmas1 gerektigini savunmaktadir:
(Guba, 1981) Bu ¢alismada da gilivenduyulabilirlik i¢in inandiricilik ve aktarilabilirlik
Olctitleri saglanarak; diiriistliik i¢in veri toplama siireci ve verilerin aktarilmasinda
seffaflik saglanarak gozetilmistir. Inandiricilik 6lgiitii, kullanilan arastirma ydnteminin
acikca tanimlanmasi ve ilgili alanyazin ile bu c¢aligmanin bulgularinin
karsilastirilmasiyla saglanmistir. Calisma grubu ile ilgili bilgiler detaylica agiklanmas,
veri toplama siireci seffaf bir sekilde anlatilmis, bulgular sunulurken ¢alismaya katilan
ogretmenlerin tiimiinlin dogrudan alintilarina yer verilmis ve bu sayede aktarilabilirlik
Olciitii karsilanmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar, kategoriler ve temalar
okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklara iligkin bilimsel ¢aligmalar1 bulunan bir
okul Oncesi egitim uzmani tarafindan incelenmis ve uygunlugu kontrol edilmistir
(member checking). Uzman kisinin kontroliiyle birlikte, olusturulan kodlar, kategoriler

ve temalar iizerinde goriis birligi saglanarak i¢ gegerlik kontrol edilmistir.
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Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci arastirma siirecinin her adimma Kisisel olarak
dahil olmaktadir ve bu nedenle aragtirmacinin siire¢ igerisindeki rolii dnem tasimaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Bu baslik altinda, arastirmaci olarak g¢alisma konusuna
karar vermeden ¢alismanin verilerini analiz etme siirecine kadar olan zaman dilimindeki
rolimden bahsedecegim. Okul oncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarla caligma
ilgimin ana kaynagi, lise egitimim sirasinda 11. siniftayken egitim gordiigiim kiz meslek
lisesinin uygulamali anaokulunda bir ders icin yaptigim goézlemler sirasinda sinifta
gelisimsel olarak yasitlarinin ilerisinde olan bir ¢ocukla tanismama dayanmaktadir.
Serbest oyun zamaninda gézlemledigim ve yasitlarinin ilerisinde oldugunu diisiindiigiim
o c¢ocuk; smif igerisinde tek basina oyun oynayan, yasitlari ile iletisim kurmak
istemeyen ve yalmizca smifin 6gretmeni ve kendisinden yasca biiyiiklerle iletisim
kurmak isteyen bir cocuktu. Su an oynadig1 oyunu tam olarak animsayamasam da bir
deney kurma {lizerine insa edilen oyunlar oldugunu hatirhyorum. Heniliz daha 15
yasindayken, 5 yasinda bir cocugun yasitlarindan farkli ve bazi alanlarda ileride olusunu
gozlemlemek beni fazlasiyla heyecanlandirmisti. Bu heyecan, lisans egitimim sirasinda
arastirma projesi dersi kapsaminda iistiin yetenekli ve iistiin zekali ¢ocuklarin egitimi
konulu bir 6dev sunmam ile devam etti. Ayn1 zamanda, yiiksek lisans egitimim
sirasinda yaklasik iki y1l 6zel egitim merkezinde okul 6ncesi 6gretmeni olarak calistim
ve 0zel gereksinime ihtiya¢ duyan hem otizm spektrum bozuklugu, zihin engeli olan
cocuklarla ile hem de istiin potansiyelli ¢ocuklarla karsilasim. Bununla birlikte,
Tiirkiye Zeka Vakfi goniillisii olarak Zeka ve Yetenek Kongreleri, Zeka Oyunlari
Yarismalar: gibi etkinliklerde goniillii olarak gorev aldim. Yiiksek lisans egitimime
bagsladiktan sonra da okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢cocuklar ile ilgili alanyazin
taramas1 gerceklestirerek bu konuyla ilgili caligmalar yapmak istedigimi tez
danismanimla paylagtim. Tez danigsmanimin katkilar1 ve yol gostericiligi ile uzun bir
alan yazin taramasi gergeklestirdikten sonra alan yazindaki bosluklari belirlemeye
calistim. Inceledigim calismalarda daha ¢ok otizm spektrum bozuklugu, zihin engelli,
bedensel engelli cocuklarla yaganan deneyimleri konu alan arastirmalar oldugunu, iistiin
potansiyel ve okul dncesi 6gretmenleri konulu ¢aligmalarinsa daha ¢ok dgretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin algi, tutum, bilgi ve ihtiyaglarini belirlemeye yonelik arastirmalar
oldugunu fark ettim. Fakat okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli bir ¢ocukla ¢alisma

deneyimi olan ogretmenlerin smiflarinda neler yasadiklarina iliskin bir bulguya
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ulasamadim. Bu durum da, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocuklara
Iliskin Deneyimleri” konusuna merak duymama neden oldu. Bu merak ve tez
danismanimin yonlendirmesi ile birlikte yeni aragtirma konusu belirlenmis oldu.
Smifinda iistiin potansiyelli olarak belirlenmis olan okul dncesi 6gretmenlerine
ulasmak bir hayli zordu. Daha biiyiik yaslardaki iistiin potansiyelli cocuklar BILSEM
gibi merkezlerde de egitim aldig1r i¢in, ilkokul ve daha sonraki kademelerde
ulasilabilecek Ogretmen sayisinin okul Oncesi Ogretmenlerine nazaran daha fazla
olabildigini fark ettim. Bu nedenle, arastirma Onerisini hazirlamadan 6nce okul 6ncesi
donem {istiin potansiyelli cocukla ¢aligma deneyimi olan 6gretmenlere nasil ulagabilirim
diye arastirmaya basladim. Ogretmen arkadaslarim aracilifiyla ve tez danismanimin
yonlendirmesiyle birka¢ Ogretmene ulastim ve kendilerinden c¢alismama katilmaya
iliskin olumlu doniitler aldim. Bu neticede, az sayida da olsa bu deneyime sahip okul
Oncesi Ogretmenlerine ulasabilecegime karar verdim. Daha sonrasinda ise tez
danigmanimin da yol gostermesiyle birlikte yeni aragtirma Onerimi ve goriisme
sorularimi hazirladim ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine sundum.
Yeni arastirma Onerisinin MEB veri toplama izni ve Etik Kurul Onay: alindiktan sonra
Eyliil 2021 tarihinde okul dncesi 6gretmenleriyle online goriismeler yapmaya basladim.
Kendi kisisel ¢evrem ve meslektaglarimin ¢evresi, ¢evrimi¢i platformlar ve okul
idarecileri araciligiyla ilk basta ulastigim 16 okul Oncesi 6gretmeni vardi fakat bu
ogretmenlerden dort tanesi hastalik, yogunluk gibi kisisel nedenlerle ¢aligmama
katilamayacagin1 belirtti. Bunun iizerine 12 6gretmenle gerceklestirdigim goriigmelerimi
Ekim 2021’e kadar tamamladim ve onlar araciligiyla sinifinda iistiin potansiyelli ¢ocuk
bulunmus olan diger okul Oncesi Ogretmenlerine ulastim. Sonug¢ olarak, tez
danismanimin da goriisii ile ilgili veri doygunluguna ulasinca, toplam 17 6gretmenle

Kasim 2021 tarihinde goriigmelerimi tamamlamis oldum.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirmanin bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir. Calismanin

alt amaglar1 dogrultusunda belirlenen temalar Sekil 3’te sunulmustur.

&)

Calismanun Bulgulan

TN

BELIRLENME
DENEVIMI

GOZLEM
DENEYIMI

*Okula Baslamadan
Once

*Okula Basladiktan
Sonra

*Gelisim Alanlarina
iliskin Gozlemler
*iIgi Alanlarina iligkin
Gozlemler

ILETISIM EGITIM
DENEYIMI DENEYiMi
*Okul Oncesi *Sinif Ici
Ogretmenlerinin *Sinif Digi
UPC ile lletisim
Deneyimi
*Okul Oncesi

Ogretmenlerinin
UPC ve Akran
iletisimi Deneyimi
*Okul Oncesi
Ogretmenlerinin
Ustiin Potansiyelli
Gocuklarin Aileleriyle
iletisim Deneyimi

Sekil 3. Calismanin Bulgularini Olusturan Temalar

UsTUN
POTANSIVELLI
GOCUKLARI
DESTEKLEMEK

|

*MEB Destegi
*Aile Desregi
*Bireysel Aragtirma
*Daha Fazla Bilgi ve
Deneyim

UPC OGRETMENI
OLMAK

“(istiin potansiyelli bir

Okul 6ncesi
dgretmenlerinin

cocugun dgretmeni
olmak" konusundaki
diistinceleri

Okul oncesi dgretmenleriyle gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriismelerin

ses kayitlarinin yaziya dokiilmesi ve analizi sonrasinda, alt amaglar dikkate alinarak ve

goriismeler sirasinda sorulan sondaj sorulardan yanitlarindan ulagilan temalar Sekil 3°te

sunulmustur. Buna gére ¢alismanin bulgularini olusturan temalar; belirlenme deneyimi,

gozlem deneyimi, iletisim deneyimi, egitim deneyimi, lstiin potansiyelli ¢ocuklari

desteklemek ve iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6gretmeni olmak olmustur. Belirtilen

temalar1 olusturan kategori ve kodlar1 iceren bulgular ve bu bulgularin yorumlari,
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calismanin alt amaglarina uygun sirayla asagida sunulmustur. Kod ve kategorileri
olusturan ifadelerin dagilimlari (n) ile belirtilmistir. Ogretmenler birden fazla deneyime
sahip oldugu ve birden fazla goriis bildirdigi i¢in toplam dagilim sayisi, toplam

katilime1 sayisindan fazla olmustur.

Sinifinda UPC Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli

Cocuklarin Belirlenme Siirecine Iliskin Deneyimleri

Bu temada, “Smifinda {istiin potansiyelli g¢ocuk bulunan okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu ¢ocuklarin belirlenme siirecine iliskin deneyimleri nelerdir?” alt
amacmna ulasiimaya calisilmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarin iistiin potansiyelli olarak
belirlenme siirecinin aktif bir pargasi olabilirken, okula baslamadan 6nce okulun yaptigi
degerlendirmeler veya ebeveynin yonlendirmesi ile farkli kurumlar tarafindan yapilan
degerlendirmeler sonucunda siniflarinda {iistiin potansiyelli bir c¢ocugun oldugunu
ogrenebilmektedir. Konuya iliskin olusturulan Hiyerarsik Kod-Alt Kod modeli Sekil

4’te sunulmustur.

&
UPC Olarak Belirlenme Siireci
Deneyimi
Okula Okula
Baslamadan Basladiktan
Once Sonra
Okula Baslarken Okul Veli Yonlendirmesiyle . B —
Ogretmen-Veli Is Birligi
Tarafindan Yapilan Farkli Kurumlar d 3 9
Degerlendirmeler Tarafindan Yapilan
Degerlendirmeler
Kamu Kuruluslarinda Ozel Kisi ve Kurumlar
Yapilan Degerlendirmeler Tarafindan Yapilan
Degerlendirmeler
— Ozel Kurum (Danismanlik
Hastaneler RAM Psikolog/Psikiyatrist merkezi vb)

Sekil 4. UPC Olarak Belirlenme Siireci Deneyimi. Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli.

*Sekildeki oklarin kalinliklart kodlarin sikligini belirtmektedir.
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UPC olarak belirlenme siireci deneyimi temasinda okula baslamadan &nce (n=9)
ve okula basladiktan sonra (n=9) kategorilerine ulasilmistir. Okula baglamadan 6nce
yapilan degerlendirmeler kategorisinde okula baslarken okul tarafindan yapilan
degerlendirmeler (n=6) ve veli yonlendirmesiyle diger kurumlar tarafindan yapilan
degerlendirmeler (n=3) kodlarina ulagilmigtir. Okula basladiktan sonra kategorisindeki
kodlar; kamu kuruluslarinda yapilan degerlendirmeler (n=7) ve &zel kisi ve kurumlar
tarafindan  yapilan degerlendirmelerdir (n=2). Kamu kuruluslarinda yapilan
degerlendirmeler hastaneler ve RAM, 06zel kisi ve kurumlar tarafindan yapilan
degerlendirmeler ise psikolog/psikiyatris ve 6zel kurum (danismanlik merkezi vb)

olarak ikiye ayrilmaktadir.

Okula Baslamadan Once

Ogretmenlerden alman cevaplar dogrultusunda, 6zel kurumlara devam eden
istiin potansiyelli ¢ocuklarin okula baslamadan once degerlendirildikleri ve dstiin
potansiyelli olarak belirlendikleri sdylenebilir. Bu degerlendirme; UPC olarak
belirlenmis ¢ocuklarin devam ettigi kurumlarda okul tarafindan ya da baska kurum
tarafindan, 6zel 6gretim kurumlarinda ise okula baslamadan 6nce her ¢gocuga uygulanan
testler neticesinde gerceklesebilmektedir.

Bu kategoride 6gretmenler en ¢ok okul tarafindan yapilan degerlendirmeleri
belirtmislerdir. Yalnizca {istiin potansiyelli olarak belirlenmis ¢ocuklarin devam ettigi
ozel bir egitim kurumunda ¢alisan Yesim Ogretmen bu konuyu “Bunun icin iki yontem
var, ya okulumuza gelip okulumuzdaki bir uzman tarafindan bir teste tabi tutuluyorlar
va da tiniversitelerin ilgili birimlerine gidip bir test yaptirtp bunun sonucuyla
okulumuza kayit oluyorlar” diyerek aciklamustir. Kerem Ogretmen de “Bir testor
tarafindan veya bagska bir kurum tarafindan veya rehberlik arastirma tarafindan
tanitlanmis ¢ocuklarla ¢alisiyoruz biz. Biz o tanilama siirecinde yokuz. Tanilanmig
geldikten sonra biz onlarin tanilanmis oldugunu biliyoruz. Oncesinde herhangi bir
tanilama siirecinde dahil degiliz " climleleriyle benzer bir goriis belirtmistir.

Ozel kurumlarda calisan gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun belirlenme
siirecine dahil olmadiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte, 6zel kurumlarda caligsan
Ogretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin belirlenme siirecine dahil olmamasi, bu

cocuklarin aileleri tarafindan fark edildigini de diisiindiirmektedir. Yapilan galismalar,
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erken yaglardaki istiin potansiyelli ¢ocuklarin aileleri tarafindan da aday gosterilip
iistlin potansiyelli olarak belirlenebildigini gostermektedir. Konuyla ilgili olarak Gross
(1999) yaptig1 calismada iistiin potansiyelli ¢cocuklar1 aday gostermede Ogretmenlere
gore ailelerin daha isabetli olabildigi sonucuna ulagsmistir. Gross’un g¢alismasina benzer
sonuglar Ciha, Harris, Hoffman ve Potter (1974) ve Jacobs’in (1971) ¢alismalarinda da
bulunmustur. Ulkemizde iistiin potansiyelli ¢ocuklarin belirlenebilmesi igin standardize
edilmis zeka testleri ve gelisim testleri uygulanabilmektedir (Memis, 2021).
Cocuklarmin istiin potansiyelli oldugunu fark eden ailelerin kurumlara ya da uzman
kisilere basvurdugu ve bu basvuru sonrasinda ¢ocuklarin testlere tabi tutularak UPC
olarak belirlendigi diisiinilmektedir. Fakat goriisiilen 6gretmenlerin ifadeleri, okula
baslamadan Once yapilan degerlendirmelerin kimler tarafindan, hangi yontemlerle
gerceklestigini tam olarak bilmediklerini diisiindiirmektedir.

Nur o6gretmen “Ben hep kaliteli butik okullarda ve kolejlerde c¢alistim.
Dolayisiyla veli kitlem de kendini ¢ok iyi ifade edebilen, belirli bir kiiltiir seviyesi olan,
bilingli velilerden olusuyordu...ben ¢ok kendini yetigtirmis, bu alanda ¢ok iyi velilerimin
cocuklaryla ¢alistigim icin zaten bana geldiklerinde onlarin da ¢ocuklar: hakkinda
belirli bir fikirleri oluyordu...” ciimlelerini kurmustur.

Ailelerin sosyoekonomik diizeyleri, ¢ocuklarin aday gosterilmelerini ve {istlin
potansiyelli olarak belirlenmelerini etkileyebilmektedir (Gliick ve Tischler, 2021).
McBee (2006)’nin g¢aligmasinda, alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, orta ya da
iist SED cocuklardan daha az aday gosterildikleri ve bu nedenle daha az tanilandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu calismada Ogretmenlerin, egitim-ogretim faaliyeti yiiriitme
deneyimine sahip olduklari {istiin potansiyelli ¢ocuklarn ailelerinin sosyoekonomik
diizeyleri hakkinda bir bulgu olmamasima karsin, Nur Ogretmen’in yukarida belirtilen

deneyimi ile McBee (2006) nin bulgular1 6rtiismektedir.

Okula Basladiktan Sonra

Okula basladiktan sonra yapilan belirlenmeler kategorisinde ise dgretmen-veli
isbirligi koduna ulasilmistir. Bu koda iliskin olusturulan alt kodlar; kamu kuruluslarinda
yapilan degerlendirmeler (n=7), o6zel kisi ve kurumlar tarafindan yapilan
degerlendirmelerdir (n=3). Ogretmenler, iistiin potansiyelli cocuklarin belirlenmesi

siirecinde aktif bir rol iistlendiklerinde veli ile isbirligi igerisinde olduklarini belirtmisler
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ve kamu kurum ve kuruluslarinda yapilan degerlendirmelerin; “Bu tarz durumlarda ilk
esnada RAM’a yénlendiriyorlar bizi ordan da duruma gore ozel egitim kurumuna.
Zaten ikisi de alt altaydi. Oraya gidildi tani koyulmaya” (Ayse Ogretmen) ve “Aile
zaten farkinda oldugunu séyledi. Ben de fark ettim, aile de fark etti...Okul oncesi
donemde genelde RAM agwrlikli oluyor ama ilkokula bagsladiktan sonra genellikle
BILSEM sinavlarina girip oradan da bir takviye alabiliyorlar...” (Tiilay Ogretmen)
ifadeleriyle Rehberlik Arastirma Merkezleri; “O cocukta oyle bir siirece gitmistik yani
bizim stiphelerimiz ve ailenin siiphesi vs, aileyi yonlendirmistik ve sanirim o zaman
Ankara Hastanesine gotiirmiislerdi. Orada bir ekip gelisimsel degerlendirme
yapmuslardi” (Elmas Ogretmen) ciimleleriyle de “Hastaneler” olarak ikiye ayrildig
bulgusuna ulagilmstir.

Ozel kisi ve kurumlar tarafindan yapilan degerlendirmelerde, 6zel kurum ve
cocuk psikologu ya da psikiyatristine de yonlendiklerini “Ozel bir kuruma yonlendirdim
(Begiim Ogretmen)”, “Hali hazirda su an simifimda bir 6grencim var. Onun da ailesi
anne ¢ocuk psikiyatristi. Boyle olunca da ¢ok daha kolay onlarin bu testleri
yaptirtmalar, bu sonuclara varmalari... (Nur Ogretmen)” ciimleleriyle belirtmistir.
Bununla birlikte Mine Ogretmen’in “Normalde biz egitsel gozlem formu dolduruyoruz
biz okulda ama hocam ben Istanbul'dayim bir ¢ocugun raporu 4-5 ay sonra ¢ikiyor. Bir
de anne babalar béyle RAM'a yénlendirildiginde iistiin zekdli ihtimali bile olsa o
stiregle, psikiyatristle falan o raporu alma siireci var ya hocam onunla ugrasmak
istemiyorlar. Benim arkadasim dedigim zaten kendisi ‘hocam bunu nasil hizli
¢ozebiliriz’ dedi. Dedim ki ‘bu isin uzmami, test yapan bir kisiden de yardim
alabilirsiniz™ ifadesinden biiyiik sehirlerdeki Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM)
tarafindan yiiriitiilen siirecin uzun olabilecegi ithtimalini g6z oniinde bulundurduklarini
ve bu nedenle 6zel kisi ve kurumlara yonlendirmeler yaptiklarini bulgusuna ulasilabilir.
Ogretmenlerin genel olarak yaptiklar1 yonlendirmelerin ardindan hangi degerlendirme
yontemlerinin uygulandigina dair bir bilgi sahibi olmadiklar1 ve uygulamalarin
sonuglarini bildikleri sylenebilir.

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii'niin 2013 yilinda yaymlamis oldugu Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi
Strateji ve Uygulama Kilavuzu’nda, okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢cocuklarin
belirlenmelerinin RAM’larda, uzman kisiler tarafindan uygulanacak gelisim testleriyle
gerceklestirilecegi belirtilmistir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenler arasinda RAM’lara

yonlendirme yapanlar oldugu gibi, yukarida da belirtildigi iizere, baz1 6gretmenlerin
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yasanilan sehirdeki kurumlarin 6zelligini dikkate alarak o6zel kisi ve kurumlara da

yonlendirmelerde bulunduklar1 sdylenebilir.

Smifinda UPC Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli

Cocuklarin Gelisimlerine iliskin Gézlem Deneyimi

Bu temada, “Smifinda {istiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul Oncesi
Ogretmenlerinin {istlin potansiyelli ¢cocuga iliskin gozlemleri nasildir?” alt amacina
ulasiimaya calisilmistir. Ogretmenlerden alinan veriler 1518inda olusturulan kod ve alt

kodlar Sekil 5°te sunulmustur.

&
— Ogretmenlerin Ustiin Potansiyelli
. Cocuklarin Gelisimlerine iliskin Evrene ilgi
<« |Sosyal Gelisime Gozlem Deneyimi
— iliskin Gézlemler / \
Bliyiik Yas - \ i Sanata ilgi
Grubuyla lletisim Gelisim ilgi /
Alanlanna Alanlarina
-~ itigkin iligkin | —_ e Dogaya llg
ifade Edici Dil| «——_ |Dil Gelisimine Gozlemler |Gozlemler|
-— iligkin Gdzlemler Tarlhe |Ig|
Yabanai Dil Bilgisi %
Mesleklere |Ig|
Motor Becerilerde __ |Motor Gelisime ‘
Gerilik iliskin Gozlemler ES ZAMANLI OLMAYAN

- GeLisiM |

Dil bilgisel yapilari
kullanmada beceri| <*——__

— |Biligsel Gelisime | |Oz Bakima iligkin
— |iliskin Gozlemler| |Gozlemler

\
Arastirma Yapabilme P
Yetenegi lleri Diizey

Sekil 5. Ogretmenlerin Gézlem Deneyimi. Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli.*

*Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligini belirtmektedir.

Ogretmenlerin gézlem deneyimi temas1 Gelisim Alanlarina Iliskin Gozlemler ve

Ilgi Alanlarina Iliskin Gézlemler olmak iizere iki kategoriye ayrilmistir.

Cocuklarin Gelisim Alanlarna Iliskin Gozlem Deneyimi

Bu kategori altinda Ogretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisim
alanlarina iliskin gézlem deneyimleri incelenmistir. Bu kategoriye iliskin olusturulan alt

kodlar sirastyla biligsel gelisim (n=13), dil gelisimi (n=5), sosyal gelisim (n=5), motor
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gelisim (n=4), 6zbakim becerileri (n=2) olarak belirlenmistir. Bu degerlendirmede
ogretmenler bilissel gelisime iliskin “Genelde kiiciik ¢ocuklar diinii, bugiinii, yarin
aywramaz ya, bunlar oyle degil yani evet diin onu yapmistik, bugiin bunu yapiyoruz, iste
varin da bunu yapacagiz, iste ertesi giin halamlar gelecek durumunu
anlayabiliyorlar.”(Seyda Ogretmen) ciimleleriyle iistiin potansiyelli ¢ocuklarin olaylari
siralarken dilbilgisel yapilar1 kullanmada becerili oldugunu; “...hen de hani "birlikte
arastiralim, ben de yarina bir bakayim olur mu? sen de bir arastir" derdim. Bu onun
hosuna giderdi. Birlikte arastirirdik.” (Mine Ogretmen) arastirma yapabilme
yeteneklerinin oldugunu belirtmislerdir.

Ustiin potansiyelli cocuklarda en ¢ok dikkat ceken alan bilissel gelisim alamdir
(De Vreeze-Westgeest ve Vogelaar, 2022; Sternberg ve Davidson, 1985). Bilissel
gelisimlerine bakildiginda; merak, uzun siireli odaklanma, hizli ve kolay 6grenebilme
gibi 6zellikler goriilmektedir (Clark, 2015; Hertzog, 2008). Fakat bununla birlikte, son
yillarda gerceklestirilen calismalar, UPC’nin bilissel kapasitelerini  gelistirip
o0grenmelerini desteklemek i¢in akranlari gibi yetiskin destegine ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir (Vogelaar, Bakker, Hoogeveen, ve Resing, 2017). Ciinkii, her ne kadar
{istiin bir potansiyel gosterseler dahi, UPC de ¢ocuktur (Geng ve Daglioglu, 2015). Bu
bakimdan, Ogretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine iliskin
gozlemlerinin biiyiikk ¢ogunlukla gegmis c¢alismalarla Ortistiigii soylenebilirken,
Ogretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin 6grenme siirecinde yetiskin rehberligine
ihtiya¢ duyabilecegini belirtmedigi gorilmiistiir.

Ogretmenler, {istiin potansiyelli ¢ocuklarin motor gelisimlerine iliskin ince
motor ve kaba motor becerilerinde akranlarina gore daha geride oldugunu “Psikomotor
alanda biraz sikinti yastyorlar hani yagsitlarina gore biraz daha nasil diyeyim size, zor
geliyor (Ilkay Ogretmen)” ifadeleriyle agiklamislardir.

Lee (2002)’nin Ogretmenlerle goriismeler gercgeklestirdigi  ¢alismasinda,
Ogretmenlerin {istlin potansiyelli ¢ocuklarin topu yakalama, atma gibi kaba motor
becerilerde yetersiz olduklarini gdzlemledikleri belirtilmistir. Ustiin zekalilik ve {istiin
yeteneklilikte motor gelisim diger gelisim alanlariyla es zamanli olmayabilmektedir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin {stiin potansiyelli cocuklarin motor becerilerde
zorlandiklarin1 gézlemlemelerinin nedeninin bu oldugu diisiiniilmektedir.

Bu kategoride olusturulan bir diger kod ise 6zbakima iliskin gézlemlerdir. Elmas

Ogretmen ¢alisma deneyimine sahip oldugunu UPC’nin 6zbakim becerilerinin ileri
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diizeyde oldugunu “ozbakim becerilerinde de ¢ok iyiydi yani kendi becerilerini yerine
getirebiliyordu gayet ileri diizeydeydi” climlesiyle ifade etmistir.

Gelisim alanlarina iligkin goézlemler kategorisinde oOgretmenlerden alinan
yanitlar dogrultusunda ulasilan bir diger kod ise sosyal gelisime iliskin gozlemlerdir.
Sosyal gelisime iligskin 6gretmenler en ¢ok iistiin potansiyelli ¢ocuklarin akranlarindan
cok biiylik yas grubuyla daha iyi iletisim kurduklarini, akran iletisimi konusunda
zorlandiklarmi belirtmislerdir Konuyla ilgili Mine Ogretmen su ifadeleri kullanmustir;

“Yani kendi yasitlariyla béyle oturayim, araba siireyim, oyun oynayayim
hakikaten oyle bir ¢ocuk degildi. Konusurdu, sohbet ederdi, giilerdi, benim oynattigim
oyunlarda falan kuralli oyunlar, atlayalim, ziplayalim tamam ama ben onu hig
arkadaslarryla boyle oyun kurarken, bir evcilik, bir oyun, bir sey yaparken gérmemistim
ortak. Gergekten yasitlarimin iistiiyle ¢ok daha iyi iligkiler kuran bir ¢cocuktu.”

Mine Ogretmen ile benzer ifadeleri Ayse Ogretmen “daha cok béyle olgun,
biiyiik insanlarin alanlarina yoneliyordu ve konugsma olarak da mesela bir yetiskin
insamin kurabilecegi ciimleleri kuruyordu” ve Oznur Ogretmen “Daha ¢ok mesela
ogretmenleriyle sohbet etmek istiyorlar, ¢iinkii onlara gére ogretmenle sohbet edip bir
seyler ogrenmek ya da ogretmenle zaman gecirmek akranlariyla zaman gegirmekten
daha kolay geliyor onlara” cimleleriyle belirtmiglerdir.

Ozellikle erken cocukluk donemindeki iistiin potansiyelli cocuklar, bilissel
gelisim acisindan ayni diizeyde olduklart bireylerle bir arada olma isteginden otiiri,
kendilerinden yasca biiyiikk kisilerle arkadashik kurma egilimindedirler (Sankar-
DeLeeuw, 2007). Ciinkii yasitlari tarafindan anlagilamadiklarini diistinmektedirler. Ayni
zamanda, akranlarindan farkli olan yeteneklerinin kiiclik diisiiriicii olabilecegini de
diisnebilmektedirler (Cross, 2016). Bu nedenle, UPC’lerin tipik akranlarindan ziyade
dgretmenle iletisim kurduklari sdylenebilir. Ustiin potansiyelli gocuklar ve akran iligkisi
konusu, okul Oncesi Ggretmenlerinin {stiin potansiyelli ¢ocuklarin akran iletigimi
deneyimi basliginin altinda ayrica tartigilmastir.

Sosyal gelisim alaniyla ilgili olarak Yesim Ogretmen “Cevrelerine, ¢evrelerinde
olan olaylara karsi daha dikkatli, keskin ve daha hassaslar” diye belirterek iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin duyarli oldugunu ve “Bir seyi unuttugumuzda ya da herhangi
bir sekilde duygusunu tam aktaramadiginda ¢ocuk orada o duyguyu aktarmayi
bilemediginde, bazen bilemeyebiliyorlar ¢ok fazla geliyor o duygular, o bilgiler ¢ok
fazla gelebiliyor ve bunu aktarmay:r heniiz ogrenemedikleri bir donemse eger o zaman

¢ok hir¢inlasabiliyorlar” diye belirterek bu cocuklarin anlasilmama durumlarinda
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sinirli/gergin olabildigini; Ilke Ogretmen “sinifta firtina kopariyor” diyerek kurallara
uymakta giicliik yasadiklarini; Selcuk Ogretmen de “okul éncesi egitimde siz de
biliyorsunuz ki ¢ocuklar ¢ok da fazla ozgiivenli olmayabiliyorlar veya iletisime ag¢ik
olmayabiliyorlar. Ama o ¢ocuk ¢ok daha rahat iletisim kurabiliyor” seklinde belirterek
gozlemledigi stiin potansiyelli ¢ocuk/cocuklarin  6zgiiven sahibi olduklarin
belirtmistir. Ustiin potansiyelli cocuklarin sosyal kaygi yasadiklar1 ve cevrelerinde
gerceklesen/gerceklesebilecek olan olaylara karst fazlasiyla hassas olduklari
bilinmektedir (Herbert, 2012). Bu hassaslik bir olumsuzluk olmaktan ziyade, UPC nin
cok erken yillarda yasinin ¢ok ilerisinde bir anlayisa sahip olabilmelerinden
kaynaklanmaktadir (Stuart ve Beste, 2011). Bu ¢alismada, okul &ncesi donem {istiin
potansiyelli ¢ocuklarin 6gretmenleri de gozlemlerinde bu anlayigi fark edebildikleri
gbzlemlenmistir.

Gelisim alanlarina iliskin gozlemler kategorisinde Ogretmenlerden alinan
yanitlar dogrultusunda ulasilan bir diger kod ise dil gelisimine iliskin gozlemlerdir.
Ogretmenler dil gelisiminden bahsederken gogunlukla iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
ifade edici dil becerilerinin gelismis oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili Seyda
Ogretmen dgretmen soyle bir ifadede bulunmustur; “Dil gelisimleri de kesinlikle éyle,
¢linkii ¢ok akici konusup, benim konusmalarimi anlayip, ciimlenin é6gelerini olaylarini,
hepsini kullanabiliyorlar. Yani mantiklr ciimleler kuruyorlar.”

Ustiin potansiyelli cocuklarin erken yaslardaki alic1 ve ifade edici dil yetenekleri,
dil becerisi ve biligsel becerileri bakimindan 6nemli isaretlerden biridir (Freeman,
1993). Fakat Hertzog (2008) erken ifade edici ve alic1 dil becerilerinin her zaman istiin
zeka ya da Ustiin yetenek ile iliskilendirilmemesi gerektigini, bu becerilerin 6zellikle
erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklara sunulan 6grenme ortamu ile iligkili olabilecegini
belirtmistir. Ancak Nasri ve Agustina (2021) dstiin potansiyelli ¢ocuklarin dil
becerilerinin yasitlarindan ileride oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin iistiin potansiyelli
cocuklarin ifade edici dil becerilerine iliskin gozlemleri de ge¢mis calismalarla
ortiismektedir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisimleri, baz1 alanlarda son derece farkli, hassas
ve ileride olabilirken, bazi alanlardaki gelisimleri takvim yaslariyla benzerlik
gosterebilir, baz1 alanlarda ise bu gelisim yasitlarindan geride bile olabilmektedir. Bu
nedenle, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini tek bir boyutta gdzlemlemek
ve incelemek yeterli ve objektif degildir. Ciinkii her iistiin potansiyelli gocuk benzersiz

bir gelisim gosterir ve benzer 6zelliklere sahip olmalarina ragmen homojen bir grup
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degildir (Golomb, 2016; Yuliana, 2018). Bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin yukarida
siralanan, alanyazinla benzer ya da gelisen ifadeleri kullanmalarinin nedeninin de okul
Oncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuklarin sahip oldugu, farklilasan es zamanl
olmayan gelisim 6zelligi oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin gelisim alanlarina iliskin degerlendirmelerine genel olarak
bakildiginda, smifinda sayica ¢ok daha fazla UPC bulunmus &gretmenlerin, iistiin
potansiyelli g¢ocuklara iliskin gozlemlerini ifade ederken daha genel ve alisildik
degerlendirmeler yaptiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin Begiim Ogretmen, yalmzca
iistiin potansiyelli cocuklarin devam ettigi bir kurumda ¢alismaktadir ve bugiine kadar
okul oncesi kademesinde yaklasik 80 cocukla egitim deneyimi olmustur. Bununla
birlikte, Kerem Ogretmen ve Ilkay Ogretmen’in kendi ¢ocuklar1 da erken yaslarda iistiin
potansiyelli olarak belirlenmistir. Bu dgretmenler iistiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisim
alanlarina iliskin gézlemlerini belirtirken “bu gelisim her ¢ocukta boyle degil” ifadesini
bir¢ok kez kullanmistir. Ancak, sayica daha az iistiin potansiyelli ¢cocukla/¢ocuklarla
egitim faaliyeti ylirlitme deneyimine sahip 6gretmenler genellikle tanidiklar1 cocuklarin
istlin ~ potansiyel = gosterdikleri  gelisim  alanlarina  iliskin  farkliliklardan
bahsedebilmiglerdir. Bu noktada, istiin potansiyelli ¢ocuklarla deneyimin
fazlalagsmasinin beraberinde biitiinciil ve ¢cok yonlii degerlendirme yapabilmeyi getirdigi
sylenebilir. Is yasantisinda, calisan bireylerin sahip oldugu is deneyimi ile calisma
performanslart arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Bal, 2012). Bu durum,
ogretmenlik mesleginde de, kisilerin deneyimleri arttikca calisma performansinin arttigi
yoniinde yorumlanabilmektedir. Ogretmenlik deneyimi ve 6gretmen etkililigini konu
alan bir caligmada, 6gretmenlik deneyimiyle okul ve Ogrencilerin yararinin paralel
oldugu sonucuna ulasilmistir (Podolsky, Kini ve Darling-Hammond, 2019). Buradan
hareketle, tstiin potansiyelli ¢ocuklar1 degerlendirmede deneyimin Onemli oldugu

sOylenebilir.

Cocuklarin Ilgi Alanlarina iliskin Gézlem Deneyimi

Okul Oncesi o6gretmenlerinin {istiin potansiyelli ¢ocuk goézlemlerinden yola
cikilarak ulagilan diger kategori ise ilgi alanlarina iligskin gézlem deneyimi kategorisidir.
Bu kategoriye iliskin olusturulan kodlar sirayla; evrene ilgi (n=4), sanata ilgi (n=3),

dogaya ilgi (n=2), tarihe ilgi (n=1), mesleklere ilgi (n=1) olmustur. Ustiin potansiyelli
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cocuklar1 akranlarindan ayiran belirgin 6zelliklerinden biri de ilgi alanlarinin olmasidir.
Renzulli (2005) Uglii Halka Teorisinde bu ilgi alanlar1 ile genel performans alanlar1 ve
ozel performans alanlarinin paralellik gosterdigini belirtmektedir. Kerem Ogretmen’in
ifadesi bu bilgiyi desteklemektedir;

“Genelleme yapmak dogru olur mu olmaz mi bilmiyorum ama ilgi duydugu
seylerle ilgili videolari ¢ok daha mesela izliyorlar. Diger ¢ocuk oniine ne gelirse
izlerken okul oncesi ¢ocuk daha ¢ok ilgi duydugu videolar: izledigini gordiim. Crinkii
tenefiis aralarinda bir bakiyorsun hemen videoya yoneliyor. Ne izliyorsun diyorum, iste
su ben sunu merak ediyorum da ona bakiyorum diyor mesela”

Ogretmenler, ilgi alanlarina iliskin en ¢ok evrene ilgi konusunu belirtmislerdir.
“Diinya evrende diismeden nasil duruyor? (Nur Ogretmen)”, “Diinya diger
gezegenlerden ka¢ km uzaklikta? (Ayse Ogretmen)”, gibi ifadelerle g¢ocuklarin
diinyamiz ve uzay hakkinda sorular sordugu belirtilmistir. Ustiin potansiyelli cocuklar,
erken yaslardan itibaren sorgulayicit bir tavir sergiler ve sorularinda israrci olurlar
(Clark, 2002; Davis ve Rimm, 2004; Renzulli ve digerleri., 2002). Evren, diinyanin
olusumu, gezegenler ile ilgili merak da bunlara dahildir edilebilir. Aragtirma yapma
yetenekleri nedeniyle de konuyla ilgili bir yetiskinden daha fazla bilgi sahibi olabilirler
(Bildiren, 2018). Selguk Ogretmen de bununla ilgili “bir tarafia biz oyun hamurundan
ornek verip bir esya tasarliyorsak o orada ¢oktan solar sistem, gezegenler, onlarin
dizilisleri, boyutlari, birbirine olan iliskileri, hangisinin soguk hangisinin sicak gezegen
oldugunu siralyyor ” ifadelerini kullanmistir.

Selguk Ogretmen ilgi alanlariyla ilgili gzlemlerini sdyle belirtmistir;

“Ozellikle gorsel algis1 ¢ok yiiksek diizeydeydi....hemen bir resim ¢izmesini
istedim sadece. Resimde ¢ok fazla detay, yani o yas grubunda olmamasi gereken
diizeyde detayli ¢cizimler yapti. Yani bir balonun firfirinin rengine kadar ve bordo rengi
mesela, bordo rengi hi¢bir ¢ocuk kolay kolay ifade edemez. Bordo rengi oldugunu
bunun soylemisti. Detayli ¢izimleri, detayli gorsel algisi...”

Selguk Ogretmen’in belirttigi deneyiminden sanata ilgi koduna ulagilmustir.
Ustiin potansiyelli ¢ocuklar grafiksel sdzciik dagarcigi yoniinden zengin olabilirler ve
bu nedenle uzamsal iliskileri yetiskininkine benzer sekilde tasvir edebilirler (Golomb,
2003). Selguk Ogretmen’in detaya iliskin gdzlemi de sanata ilgi ve yetenegi olan iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin erken yillardan itibaren bu yetenegi gosterebildiklerini
diisiindiirmektedir. Ustiin potansiyelli cocuklarin gérsel hafizalarinin gii¢lii oldugu, bu

giiclii durumun da gorsel ortamda diisiinmelerine ve kendilerini ifade etmelerine olanak
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tanidig1 bilinmektedir (Munro, Lark-Horowitz ve Barnhart, 1942). Bu ifadeler sanat ile
de gerceklesebilmekte, iistiin potansiyelli cocuklar kendilerini sanat aracilifiyla ifade
edebilmektedir. Aym1 zamanda, sanat alaninda {istiin yetenek, yetenek alanlarindan
biridir (Bildiren, 2018).

UCP’nin ilgi alanlarmdan bahseden dgretmenlerden Nur Ogretmen ve Yesim
Ogretmen, bu ¢ocuklarin dogada, dogal ortamlarda bulunmay1 daha ¢ok tercih ettigini,
hayvanlara olan ilgilerinin yogun oldugunu belirtmislerdir. Gardner bu durumu dogaci
zeka tiirii ile agiklamistir. Mine Ogretmen, bu ilgiyi su ciimlelerle detaylandirmistir
“bana ‘pire kendi Viicudunun 18 kati ziplayabiliyor’, ‘citalar ashinda, aslanlarin
tizerindeki o gozenekler dogduklarinda daha ¢ok, sonra azalyyor’ ciimlelerini
kuruyordu”. Garrdner’in ¢oklu zekd kuramina sonradan eklenen dogaci zeka tiirlinde
canli ve cansiz varliklar1 ayirt edebilme, siniflayabilme becerisinden s6z edilmektedir
(Gardner, 2000). Ogretmenlerin dogaya ilgi konusundaki gdzlemledikleri iistiin
potansiyelli ¢cocuklarin canli varliklart siniflayarak ¢cok daha 6zel 6zelliklerini biliyor
olmalari, bu zeka tiiriiyle iliskilendirilebilir.

Mesleklere ilgi koduna iliskin olarak ise Elmas Ogretmen, gdzlemledigi iistiin
potansiyelli ¢ocugun doktorluk meslegine ilgisi oldugunu belirtmis ve sunlari
eklemistir; “Harf hatast bile olmadan biitiin annesinin kullandigi aletleri isimleriyle
soyliiyor. Annesinin meslegini sordugunuzda "annem hematoloji bilim dalinda
calistyor" iste ¢cok ayrintili bir sekilde anlatiyor”.

Tarihe ilgi koduna ise Mine Ogretmen’in 6grencisi Kaan ile yasadig: bir anidan
yola ¢ikilarak ulasilmistir;

“Bizim goster-anlat giinlerimiz olurdu. Hani ilk giin, ilk dénem ¢ok yaparim ki
cocuk kendini ifade etsin. Kaan'in babasi "hocam biz géster-anlatta ¢ok tarihi bir
yerden hanger aldik, Kaan bunu anlatabilir mi? Cok istiyor" dedi. "Sinifa hanger falan"
hocam...ben dyle sinifa silah falan yani hi¢ sevmem oyle seyler, yani ¢ok bilemedim
yvani dedim, onu nasil anlatacagina da bagh dedim. "Hocam tamam biz ¢ok giizel ona
hazirlamiriz" dedi. Ama eminim babasi ogretse de bu Kaan'in gergekten bildigi sey bu.
Bunu hi¢ unutmuyorum hocam, gercekten. Geldi, masayr one koydum, onu ald
Gergekten giizel bir hancger. Boyle seyi de var ona bir sey deniyordu da unuttum, béyle
kapali, goziikmiiyor (bir kilifi oldugunu ve kesici kismimin goziikmedigini anlatmaya
calistyor). Masaya koydu, "Arkadaglar!"... Dort yasinda ve kiiciik, R'leri soyleyemiyor,
kendisinin burasi kadar (¢cocugun yarisi kadar demeye ¢alisiyor)... "ben size hanger

anlatacagim. Osmanli doneminde..." diye bir basladr hocam, yani bunu baba 6gretmis
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olabilir ama yani hi¢bir dort yasinda bir ¢ocuk... yani ben oyle anlatamam. Onun
islenis seklini anlatti hocam, "bu béoyle doviiliiyor, boyle isleniyor, iistii boyle
inceltiliyor, bu taslar boyle ekleniyor, bunu surada kullanvyorlar..." onu savas aract
gibi, delici-kesici ozelligini degil de nasil yapildigini, islendigini... Ve orada ¢ok giizel
anlatti. Bir hoca ¢ikip bir ders anlatsa bir hangeri boyle giizel anlatirdi”

Mine Ogretmen’in aktardigi &zel bir ilgi alam oldugu belirtilen iistiin
potansiyelli ¢cocuklarin, {istiin yetenekli olma durumlar1 Gagné’nin ayrimsal iistiin zeka
ve listiin yetenek teorisi ile agiklanabilir. Gagné’ye (2007) gore tistiin zekd dogustan
getirilen bir Ozellikken, istiin yetenek var olan zekd diizeyinin egitim araciligiyla
yetenege donilismesidir. Bu donilisiimde bireysel katalizorler, ¢evresel katalizorler,
deneyim ve 0grenme ile ortaya ¢ikan yetenegin gelistirilmesi ve sans olarak bes farkli
bilesen etkilidir (Gagné, 2007). Bu c¢alismada aktarilan okul oncesi donem distiin
potansiyelli ¢ocuklarin iistiin olma durumlarinda ilgili, ebeveyn ve olanaklarla gevresel
katalizorlerin ve sans katalizoriiniin de etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii Gagné’ye gore
istiin yetenekli olma durumunda ebeveynin uygun egitim ortami ve olanaklari sunmasi
cevresel katalizorle, bunlarin bir arada bulunmasi da sans katalizoriiyle agiklanmaktadir

(Gagné, 2007).

Smifinda UPC Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim Deneyimleri

Smifinda okul dncesi dénem UPC bulunan 6gretmenlerin iletisim deneyimleri,
“Sinifinda okul Oncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul o6ncesi
Ogretmeninin Ustliin potansiyelli ¢ocukla etkilesimi nasildir?” ve “Smifinda {istiin
potansiyelli cocuk bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin bu g¢ocuklarin aileleri ile
kurduklar1 etkilesim nasildir?” alt amagclarma ulasiimak igin, “Okul Oncesi
Ogretmeninin UPC Ile Iletisim Deneyimi”, “UPC’nin Akranlariyla Kurdugu Iletisim
Deneyimi” ve “Ogretmenin UPC’nin Ailesiyle Kurdugu iletisim Deneyimi” olmak

tizere ti¢ farkl alt baglikta incelenmistir.

50



Okul Oncesi Ogretmeninin UPC Ile iletisim Deneyimi

Bu temada, Ogretmenlerinin {stiin potansiyelli ¢ocukla/cocuklarla iletisim
deneyimleri incelenmistir. Ogretmenlerin gériisleri ve anilarindan hareketle olusturulan

kategori ve kodlar Sekil 6’da sunulmustur.

Ogretmenin UPC ile iletisim
Deneyimi
Zorlanilan Durumlar Keyif Alinan Durumlar
Hata Kabul Birlikte Oyun UPC'nin Yetenegini Farkl Sorular
Uyum Sorunu  Anlagiima Istegi  Yiiksek Farkindalik Etmeme Oynama Gostermesi Sorma

Sekil 6. Ogretmenin UPC Ile iletisim Deneyimi Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli.*

* Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligin1 belirtmektedir.

Sekil 6’ya gore dgretmenlerin UPC ile iletisim deneyimleri zorlanilan durumlar
ve keyif alinan durumlar olarak iki ayri kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler alt

basliklar halinde sunulmustur.

UPC 1ile iletisimde Zorlamlan Durumlar. Bu kategoride ogretmenlerin
gortsleri ve anilar 1s1¢8inda sirastyla; uyum sorunu (n=5), anlasilma istegi (n=3), yiiksek
farkindalik (n=2), hata kabul etmeme (n=2) kodlarina ulasilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenleri iistiin potansiyelli ¢cocukla/cocuklarla en ¢ok uyum sorunu yasadiklarini
belirtmigtir. Ogretmenler, bu durumla karsilastiklarinda iistiin potansiyelli gocukla
iletisim kurmakta zorlandiklarmni ifade etmislerdir. Konuyla ilgili Selguk Ogretmen su
cimleleri kurmustur; “Siirekli tasarim, siirekli bir yaraticilik faaliyeti istiyor ve ona
yetemiyoruz. Yetemedigimiz i¢in de uyum sorunu yasiyoruz.” Alman ve Avustralyali
Ogretmenlere gore de iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar, akranlarina nazaran daha az
uyum saglayabilmektedirler (Matheis, Kronborg, Schmitt ve Preckel, 2017). Gokaydin
ve Ozcan (2018), psikologlarin iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin sosyal ve duygusal
problemlerine yonelik goriislerini inceledikleri c¢alismalarinda katilimcilarin %601

iistlin potansiyelli ¢ocuklarin uyum sorunu yasadiklarini belirtmistir. Yine benzer
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bulgular Chung, Yun, Kim, Jang ve Jeong’un (2011) ¢alismasinda da bulunmus, iistiin
yetenekli ¢cocuklarin sosyal uyum problemleri yasadigi sonucuna ulasilmistir. Fakat bu
caligmalarin yaninda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin {istiin yetenekli olmayan akranlarina
gore uyum konusunda anlamli bir fark olmadigin1 ortaya koyan ¢alismalar ve iistlin
yetenekli ¢ocuklarin iistiin yetenekli olmayan akranlarina gére uyum puanlarimin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalar (Bracken ve Brown, 2006; Childs, 1981) da
mevcuttur. Dolayisiyla, her istiin potansiyelli ¢ocugun kesin olarak uyum sorunu
yasadig1 ya da yasamadigi gibi kesin bir sonuca ulasmak miimkiin gériilmemektedir.

Ogretmenlerin  zorlandig1 durumlardan bir digeri ise iistiin potansiyelli
cocuklarin anlagilma istegidir (n=3). Ayse Ogretmen, iistiin potansiyelli 6grencisinin,
iistiin potansiyelli olarak belirlenmeden evvel kendisiyle ¢ok zor iletisim kuran bir
cocuk oldugunu ve Ayse Ogretmen’e “dgretmenim” diye seslenmedigini belirtmistir.
Fakat {istiin potansiyelli olarak belirlenip, destek egitim odasinda kendi ilgi ve
yeteneklerine uygun bir destek egitim almaya basladiginda Ayse Ogretmen’in belirttigi
davramglarinin séndiigiinii ifade etmistir. Ayse Ogretmen’in bu deneyimi, okul dncesi
donem {istlin potansiyelli ¢ocuklarin belirlenmesinin ve destek egitim almalarinin
Onemini ortaya koymaktadir. Ciinkii iistiin potansiyelli ¢ocuklar anlasilma ve uygun
egitim alma ihtiyac1 duyarlar (Daniels ve Piechowski, 2009). Ayse Ogretmen bu
durumla ilgili paylasimi sdyle olmustur;

“Tant konulduktan sonra daha sakin bir ¢ocuk olmaya basladi. En azindan artik
ne istedigini biz de biliyorduk ve hani ona gore yonlendirmeye ¢alisiyorduk, onun ilgili
alanlarina yonelmeye ¢alistyorduk ve ben onun hani gerek duygusal anlamda, gerek
egitim anlaminda daha tatmin oldugunu hissettim o siirecte. En azindan artik hani
benimle konusurken de ¢ok daha rahat konugabiliyordu ciinkii benim onu tanidigimi
artik hissediyordu, biliyordu bence. O yiizden daha rahat bir iletisim kuruyorduk. Keza
sonrasinda hani dedim ya ogretmenim demiyordu sonrasinda mesela aile ile de
konustugumda akrabalara iste hala, teyze demeye vs demeye de baslamis. Hani bu onun
biraz daha hani ben buradayim, beni gériin ifadesiydi bence bir¢ok seyi ve bunu,
kendini gostermek ve karsi taraftan da goriilmek bence ¢ocugu ferahlatti ve daha bir
aguldigim diistiniiyorum sonrasinda”.

Ogretmenlerin {istiin potansiyelli cocukla kurduklar1 iletisim sirasinda
zorlandiklar1 bir diger durum ise, istiin potansiyelli ¢ocuklarin yiliksek farkindaliga

sahip ¢ocuklar olmasidir (n=2). Konuyla ilgili Nur Ogretmen su anisim paylasmustir;
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“Yine ge¢tigimiz aylarda bir tane ogrencim, annesi diizenli olarak her giin
vemek getiriyor ve onlart bir sekilde ben onlara ikram ediyorum giin icerisinde. Fakat
cocuk yemek istemiyor, yemekle ilgili sikintilart var. Ben de ona ‘biliyor musun? Annen
bu yemegi yediginde o kadar sevinecek, o kadar mutlu olacak ki sana anlatamam!’
dedim. O da ‘ogretmenim, ben ¢ok da onemli bir sey yapmiyorum, diinyay
kurtarmiyorum, altu iistii bu yemegi yememek istiyorum yani bunu ¢ok abartmaya gerek
var mi?’ demisti”.

Bir diger zorlanilan durum ise, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin hata kabul
etmemeleridir (n=2). Konuyla ilgili, yalmizca UPC olarak belirlenmis ¢cocuklarin devam
ettigi bir kurumda galisan Yesim Ogretmen su anisini paylasmistir;

“Bir grup oyunu igerisinde ashinda yariglh bir oyun olmasa da ¢ocuklar bunu
kendi iclerinde yaris olarak algiladilar. Ve ben daha ¢ok bilecegim, ben daha ¢ok
vapacagim seklinde ve gercekten sinifta bir kaos olustu diyebilirim. Yapamayan agladi,
daha az yapan agladi, kendisinden sonraki yapan arkadasi ondan daha az yapan
agladi. Boyle bir sikinti yasamigstim”.

Bu durum, {istiin potansiyelli cocuklarin sahip oldugu miikemmeliyetgilik
ozelliginden kaynakli olabilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, iistiin potansiyelli ¢ocuk,
ergen ve yetigkinlerin yaklagik %87-%89 ‘unun miikemmeliyet¢i egiliminde oldugu
bulunmustur (Orange, 1997; Schelur, 2000). Miikemmeliyet¢iligin hem olumlu hem de
olumsuz yonleri bulunmakla beraber, yapilan ¢aligmalar {istiin potansiyelli ¢ocuklarin
%15-%20’sinin  olumsuz etkilerini deneyimlediklerini ortaya koymaktadir (Webb,
1993). Olumsuz etkilerini deneyimleyen tstiin potansiyelli ¢ocuklar igin siniftaki
Ogretmenin olaya miidahalesi ve tutumu olduk¢a Onemlidir. Ciinkii Ogretmenler,
miikkemmeliyet¢i 6zelliklere sahip c¢ocuklarin diislinme bigimlerini yeniden organize
edebilmelerinde yardimci olabilmektedir (Nugent, 2000). Bu nedenle, 6gretmenlerin bu

becerilerini gelistirmeleri onemli goriilmektedir.

UPC 1le iletisimde Keyif Alinan Durumlar. Bu kategoride 6gretmenlerin
goriisleri ve anilar1 1s181nda sirasiyla; UPC’nin yetene@ini gdstermesi (n=9) , birlikte
oyun oynama (n=5), ve farkl1 sorular sorma (n=3) kodlarina ulasilmistir. Ogretmenlerin
gorisleri ve deneyimlerinden yola ¢ikilarak, keyif alinan durumlar kategorisinde iistiin
potansiyelli c¢ocuklarin yetenegini gostermesi koduna ulasilmistir. Konuyla ilgili

Ogretmenler su anilarini paylasmistir;
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“Ali seydi mesela, durup dururken bir anda sarki mirildaniyordu ve o sarki
benim o giin aklimda olan bir sark: olabiliyordu. Yani sey, su ¢ok garibime gitmisti. Yaz
okulundaydik, yani yaz siirecindeydik. Yuvada ¢ok az ¢ocuk vardi, bir anda oyuncaklari
toplarken seyi séyledi "tenhalarda menhalarda gezmekkk" onu soyledi ama boyle tam
net soylemedi ciimlelerini. "Diin gece gordiim seni, ne yaptin saskin" diye sonra hepsini
bir anda soyledi, "aaa" dedim "evet ¢ok giizel". ve sonra biz onunla ¢ikip o sarkin
soylemistik, o ¢ok benim igin su an aklima gelen en keyifli anlardan biri. (Seyda
Ogretmen)”

“Birkag¢ ay onceydi, bir masal anlatryordum. Masalin konusu da u¢an balon...
Ben ucan balonu olan bir cocuktan bahsederken iistiin zekali bir cocuk “evet
ogretmenim ugan balonlar soyle yapiliyor; hidrojen gazindan sonra en hafif gazin
helyum gazi oldugunu, bu sebeple havada icinde hidrojen olunca ugabildigini ve buna
benzer pek ¢ok kendi yasindan ¢ok ¢ok iist diizey bilgileri hikdyenin ortasinda anlatmuis
ve sonrasinda bu bilgiler isiginda hikayeye donmiistiik. Bu tarz olaylarla ¢ok
karsilagiyorum ve gercekten ¢ok seviniyorum, ¢ok mutlu oluyorum ve ¢ok keyif verici.
Bir deneye baslarken o deneyin mantigini, nasil ¢alistigini hemen ¢abucak olayr bana
anlatabildiklerini ¢ok kez yasadim sahit oldum. Bununla ilgili pek ¢cok ornek var tabi ki
(Nur Ogretmen)”

Seyda Ogretmen ve Nur Ogretmen’in deneyimleri, {istiin potansiyelli gocuklarmn
yetenekli  olduklar1  alanlar1  ortaya c¢ikaran davraniglarda  bulunduklarimi
gosterebilmektedir. Miizik yetenegi bulunan ¢ocuklarin 6zelliklerinden biri de ritimleri
ve melodileri akilda tutma, hatirlama ve tekrar edebilmektir (Bildiren, 2018). Ozel
akademik yetenek ise, ilgili alanda kendini yazili ve sozlii olarak kusursuz bir bi¢gimde
ifade etmeyi icermektedir (Bildiren, 2018). Bu baglamda Seyda Ogretmen’in
gdzlemledigi iistiin potansiyelli ¢ocugun miizik, Nur Ogretmen’in gozlemledigi
cocugun ise 6zel akademik yetenegi oldugu sOylenebilir. Elbette, konuyla ilgili daha
fazla gozleme ve degerlendirme ihtiyag vardir. Ancak 6gretmenlerin ifadelerinden, bir
yetenek  belirtisi  gordiiklerinde bu  durumdan keyif aldiklart  bulgusuna
ulasilabilmektedir.

Ogretmenler, iistiin potansiyelli ¢ocuklarla birlikte oyun oynamaktan oldukca
keyif aldigini belirtmistir. Konuyla ilgili 6gretmenler anilarini su ifadelerle paylasmistir;

“... ogrencimle ¢ok rahat bir sekilde uzun siire bir yapboz tizerinde bir bulmaca
tizerinde ¢alisabildigimizi hatirliyorum ve bundan ben de keyif almistim. Birlikte sonuna

kadar gidip hi¢ birakmadan ne olursa olsun hani yapacagiz bulacagiz... o heyecani
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karst tarafta cocukta gordiigiim icin ben de o heyecana kapilyyordum...” (Sebnem
Osretmen)”. Sengiil Ogretmen ise; “Onlarla oyun oynadigim zaman ¢ok mutlu
oluyorum. Ciinkii seymis gibi bak bu boyle hani ben hicbir sey bilmiyorum o bana
ogretiyormus gibi. Bir seyleri anlatiyor, anlatiyor... "ya oyle mi?" diyorum, "peki bunu
buraya ne koyarsam?" diyorum o zaman giildiiriiciiliigii oluyor. o an diyorum ki kendi
adima da "ben bir seyler yapryorum ve ben bu ¢ocuga dokunuyorum”. Bunu demek de
cok onemli (Sengiil Ogretmen)” seklinde bir bildirimde bulunmustur.

Cocuklarin kendilerini en iyi ifade ettikleri zaman dilimi oyun zamanlardir.
Ustiin potansiyelli ¢ocuklar yasitlariyla karsilastirildiginda daha karmasik oyunlari
oynama egilimindedirler (Wilson, 2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, tipik siniflarinda
bu kadar karmasik ve sorgulayici oyunlari oynayan c¢ocuklarla fazla karsilasmiyor
olmalari, istiin potansiyelli ¢ocuklarin oyunlarimi farkli bir kategoriye alarak keyif
almalarini sagliyor olabilmektedir.

Ogretmenlerin keyif aldigi durumlardan bir digeri de iistiin potansiyelli
cocuklarin farkli sorular sormasidir. Konuyla ilgili 6gretmenler su anilarim
paylagmistir;

“Mesela bir 6grencim sey sormustu igte biz annemizin karmindayken digariy
nasil goriiyoruz demisti. Ondan sonra sey demisti iste gobek deliginden mi disariyi
goriiyorduk demisti. (Ilkay Ogretmen )”

“Ogrenci karsisinda ¢ok giizel sorulariniza cevaplar veriyor ve size de soruyor.
Yani su an nedir ne degildir tizerinden bir kag¢ yil gecti net hatirlayamiyorum ama yani
bir 6grencim bir soru soruyorsun o da sizin sorunuza boyle giizel tatl bir cevap veriyor.
Onun iizerine size bir soru veriyor, soru soruyor (Illke Ogretmen)”’

“Gegen giin bir tane ogrencim serbest zaman etkinliginde bir tane araba
yvapmayt planliyyormus, araba iste kendine gore farkli bir teknikle hareket edecek. Bana
sey dedi “ogretmenim siz simdi ogretmensiniz ve her seyi biliyorsunuzdur, ben simdi bu
arabayr nasil hareket ettirmeliyim?” Yani mesela birka¢ ogrendigi teknik bilgiden
bahsediyor ve ondan ¢ok daha, béyle bir bilim adami kadar benim bilgiye sahip
olacagimi bekleyerek bana pek ¢ok bilmedigim sey sorarak “peki biz bu arabayr nasil
hareket ettirmeliyiz?” gibi beni de zora sokan ama béyle biz beyin firtinasi yasattiran
cocuklarimiz oluyor. (Nur Ogretmen)”

Ogretmenlerin paylastiklart amlar dikkate alindiginda, {istiin potansiyelli
cocuklarin meraklar1 dogrultusunda sorular sordugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli olma

durumu ile ilgili ¢ok fazla 6zellik olmasina ragmen, soru sorma ve merak, belirlenme
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asamasinda dikkate alman unsurlardan biridir (Bildiren, 2018). Ogretmenlerin
anilarinda belirttikleri sorularin dgretmenleri sasirttig1 ve istiin potansiyelli ¢ocuklarin
takvim yaglarinin ¢ok ilerisinde bir soru sorma performansi1 gosterdikleri i¢in, okul
oncesi 6gretmenlerinin bu durumdan keyif aldigi sdylenebilir. Bununla birlikte, Nur
Ogretmen’in aktardig1 anisinda, iistiin potansiyelli cocugun sordugu sorularin kendisini
zora soktugunu belirtmistir. Buradan 6gretmenlerin her seyi bilme kaygisi olduklar
cikarilmaktadir. Halbuki 6gretmenlerin her konuyu bilebilmeleri miimkiin degildir. Her
seyl bilmenin aksine, {istlin potansiyelli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin sorgulayici,
aragtiran Ogretmenler olmasi gerektigi bilinmektedir (Bildiren, 2018). Esasen
Ogretmenlerin ¢ocuklara bir sey 6gretmen kaygisindan ¢ok o bilgiye nasil ulasacaklarini

ogretmenleri, kisacasi rehberlik etmeleri 6nem tasimaktadir.

Okul Oncesi Ogretmeninin UPC ve Akran Iletisimi Deneyimi

Bu temada okul Oncesi Ogretmenlerinin {istlin potansiyelli cocuklarin
akranlariyla kurduklari iletisim ve etkilesime iliskin deneyimleri incelenmistir.
Ogretmenlerden goriisme yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda ulasilan kategori,

kod ve alt kodlar Sekil 7°de sunulmustur.

Kurali Kendi Belirleyen R
. lletisimde Guglik

Yapi-insa Oyunlari Akran Iletisimi Deneyimi
Yetenekli Olduklar -
Alanlarla ilgili Cozum Odaklilik
Oyunlar

i iletisimde Mi Farklihig
Masabasi Bireysel Oyun Eylemi etisimce MVizag Faridrigt
Etkinlikler

Yol Gosterici Olabilme
Oyunlardan Sikilma .
Kendini Dogru Ifade
Dogal Ortamda Edebilme
Dogal Oyunlar Sembolik Oyun

Sekil 7. Ogretmenlerin UPC ve Akranlariyla Iletisim Deneyimi, Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli.*

* Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligini belirtmektedir.

Sekil 7°ye gore, akran iletisimi deneyimi temasi oyun eylemi ve iletisimde mizag

farklilig1 olarak iki kategoriye ayrilmistir. Kategoriler alt bagliklar halinde sunulmustur.
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Oyun Eylemi. Oyun eylemi kategorisinde olusturulan kodlar sirasiyla; kural
kendi belirleyen (n=7), yapi-insa oyunlar1 (n=6), yetenekli olduklar1 alanlar ile ilgili
oyunlar (n=4), masa basi bireysel etkinlikler (n=2), oyunlardan sikilma (n=1), dogal
ortamda dogal oyunlar (n=1) ve sembolik oyun (n=1) olmustur. Ogretmenler iistiin
potansiyelli ¢ocuklarin oyunlar sirasinda kurallar1 kendilerinin belirledigini belirtmistir.
Konuyla ilgili deneyimlerini su sekilde aktarmiglardir;

“Kendi basina ¢ok fazla oynamayr sevmezdi. Genelde hep yaninda birileriyle
oynamak isterdi. Ama hani kendisi ¢ok lider bir ruhlu ¢ocuktu zaten. Oynadigr oyunun
kurallarint da genelde kendisi belirlemek isterdi. Kendisi arkadaslarin: yonlendirmeyi
severdi. Tabii bu esnada karsisindaki de yine baskin bir arkadasiysa tabii ki ¢ok sorun
yasiyordu (Ayse Ogretmen)”

“...mesela arkadaslar: bir oyun kuruyorlardi, diyorlardi ki "bu kural gecerli
olacak, bunu bunu yapmamiz lazim" o onu kabullenmek istemiyordu ¢iinkii lider olmak
istiyordu oyunda. Hani boyle problemler de yasadi, kural kabul etmek istemedi, kurall
degistirmek istedi. Oyunda lider kendisi olup kurali kendisi koymak istedi. (Oznur
Ogretmen)”

Ogretmenlerin deneyimlerinden {istiin potansiyelli cocuklarin bir baska ¢ocugun
kurdugu ve kurallarini belirledigi oyunlara katilmaktansa, oyunun kurallarini kendisinin
belirledigi oyunlarda olmay: tercih ettigi goriilmektedir. Sengiil Ogretmen bu durumu
“Daha ¢ok oyunu baslatan ¢ocuklar. Oyuna sonradan dahil olamiyorlar, ¢iinkii olusan
diizeni yitkmak onlara gore degil. Yeni bir diizen kurup milleti ashinda ¢agiryyor”
climleleriyle belirtmistir.

Geng ve Daglioglu (2018), iistiin yetenekli ¢ocuklar cogunlukla daha karmasik
oyunlar kurarak arkadaslarini  yonlendirmeyi istediklerini  belirtmektedir. Bu
yonlendirmelerin, istiin yetenekli ¢ocuklarin sahip olduklar1 liderlik 6zelliginden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ciinkii {istiin yetenekli ¢ocuklar dahil olduklar1 etkinlikleri
siklikla yonlendirme egilimi gostermektedir (Karnes, 1983). Bu nedenle kendi
kurduklar1 oyunlarda oynamay1 ve arkadaslarim1 bu oyunlara davet etmeyi daha ¢ok
tercih ettikleri sdylenebilir.

Ayse, Oznur ve Sengiil Ogretmen’in aksine, Mine Ogretmen, gozlemledigi
istiin potansiyelli ¢ocugun oyunlara dahil olmadigin1 ve ¢ocuksu buldugunu “Oyun
akarken dahil oldugunu ¢ok hatirlamiyorum. Yani bu ona zaten sikici geliyordu. Bu onu
cocuksu buluyordu...kendi arkadaslariyla da kurdugu akici oyunlarint hatirlamiyorum”

ctimleleriyle ifade etmistir. Wellisch (2019)’a gore, erken ¢cocukluk donemindeki {istiin
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yetenekli ¢ocuklar, ayn1 yaslardaki ¢ocuklarin oynamay1 reddeder, gelismis kurallara
sahip oyunlar1 oynarlar ya da hi¢ oyun oynamazlar. Mine Ogretmen’in deneyiminden,
iistiin potansiyelli cocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin oyunlarindan sikildigi ve
oynamakta zorlandig1 bulgusuna ulasilabilir. Sebnem Ogretmen de konuyla ilgili
“Agwrlikli olarak bireysel oyunlar tercih ediyorlar diyebilivim. Ozellikle masa bast
oyunlart tercih ediyorlar ve sonunda bir iiriin gérmek istiyorlar diyebilirim” seklinde
bir goriis belirtmistir. Masabasinda bireysel oyun tercih etmelerinin sebebi olarak, iistiin
potansiyelli cocuklarin Wellisch’in (2019) de c¢alismasinda belirtildigi gibi, aym
yaslardaki cocuklarin oyunlarii oynamayi reddedebildikleri sdylenebilir. Benzer
sekilde, Tippey ve Burnham (2009), istiin potansiyelli g¢ocuklarin kurallar1 zor
oyunlarda uzun vakit gegirebilirken, yasiti olan ¢ocuklarin oyunun karmasik olmasi
sebebiyle oyunu birakabildigini belirtmistir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin tercih ettigi
karmagik oyunlarin yasitlar1 tarafindan zor bulunmasi nedeniyle de bireysel, tek
baslarina oyun oynayabildikleri diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin aktardigi deneyimlerinden, iistiin potansiyelli ¢cocuklarin daha
¢ok yapi-insa oyunlari ile sembolik oyunlari tercih ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Hilal
Ogretmen yapi-inga oyunlan ile ilgili “Bence cok fazla parcalart olan oyuncaklari
oynamayr seviyor, kule yapmayi falan seviyor, bambu ¢ubuklarini kullanmayr tercih
ediyor” ciimlelerini kurmustur. Benzer ifadeleri “Legolarla kendi oyuncaklarini, kendi
hayal giiclerine gore kurup sonrasinda oyunlarina o kendi yaptiklar: oyuncaklarini
dahil edebiliyorlar” ciimleleriyle Yesim Ogretmen de kullanmustir. Yapi-insa oyunlari,
nesneleri kullanarak iiriinler olusturmay: igermektedir (Smith, 2005). Ogretmenlerin
istlin potansiyelli ¢ocuklarin oyunlarina iliskin deneyimlerinden, istlin potansiyelli
cocuklarin Legolari, ¢ubuklar1 kullanarak yeni oyuncaklar yapmay1 sevdikleri
sOylenebilir. Wilson’in (2015) istiin yetenekli ¢ocuklarin oyun davranislarini
gozlemledigi calismasinda da, istiin yetenekli cocuklarin daha ¢ok kendi sectikleri
merkezlerde yapi-insa oyunlar1 oynadiklart bulgusuna ulasilmistir. Renzulli’ye (2005)
gore Ustlin yetenekli olma durumu; yaraticilik, motivasyon ve yetenegin bir arada
olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Yaraticilifin 6zelliklerinden biri; yeni, 6zgilin bir iiriin
ortaya c¢cikarma veya insa etmek ya da var olan iirlinlerden 6zgilin bir iirlin ortaya
cikarmaktir (Ustiindag, 2011). Ustiindag, bu duruma tekerlek ve araba ornegini
vermistir. Tekerlek yepyeni, 6zgiin bir iirlinken araba, tekerlekten yola ¢ikilarak ortaya
¢ikarilmus bir {iriindiir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarin legolardan ya da ¢ubuklardan yeni

materyaller yapmalari da, var olan 6zgilin oyun materyallerinden yeni, 6zgiin materyaller
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olusturdugu sdylenebilir. Mottweiler ve Taylor (2014)’in ¢alismasinda da {istiin
yetenekli ¢ocuklarin oyunlarinda yaraticilik ile sembolik, -mis gibi oyun arasinda
anlaml1 bir iliski bulunmustur. Yesim Ogretmen’in “Cok fazla materyal kullanarak
oynamiyorlar, hayal giiclerini kullaniyorlar. Kapali ortamda da daha ¢ok gene iste
sandalyeleri kurarak ‘hadi uzaya gidelim’, ‘hadi otobiisiiz’ gibi daha ¢ok sembolik
oyunlari, -mis gibi oyunlart oynadiklarini gézlemledim” seklindeki ifadesi, sembolik
oyunlarin da iistlin potansiyelli cocuklar tarafindan tercih edildigini géstermektedir.

Tiilay Ogretmen ise UPC’nin oyun eylemi ile ilgili goriisiinii sdyle belirtmistir;
“Oyunlart genellikle yetenek agirlikli, hangi alanda yetenekleri varsa o alanda daha
¢ok kendilerini on plana ¢ikariyorlar. Bir oyunculuk yetenegi iyi olan ogrencimiz iste
dramada one ¢ikarken, resim yetenegi olan ¢ocugumuz da siirekli resimlerini on plana
¢tkaran etkinliklere ve oyunlara katiliyorlar”. Tiillay Ogretmen’in belirttigi
deneyiminden, yetenekli olduklar alanlarla ilgili oyunlar koduna ulasilmistir.

Tiilay Ogretmen’in bu deneyimi, iistiin potansiyelli gocuklarin oyun oynarken de
secici bir odaga sahip oldugu ve yetenekleriyle paralel oyun etkinliklerini tercih
ettiklerini desteklemektedir. Ustiin yetenek kavramu, igerisinde genel ve 6zel yetenekleri
de barindirmaktadir. Yaygin olarak kabul edilen goriise gore iistiin yetenekli ¢ocuklar;
genel zihinsel yetenek, 0zel akademik yetenek, yaraticilik alaninda istiin yetenek,
liderlik alaninda iistiin yetenek, gorsel ve uygulamali sanatlarda {istiin yetenek ve
psikomotor alanda iistiin yetenek olmak {izere cesitli yetenek alanlarina ayrilmistir
(Bildiren, 2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin aktardigr deneyimlerinden yola ¢ikilarak,
okul Oncesi donem iistlin potansiyelli ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenek alanlarini
oyunlarma da yansittig1 soylenebilir.

Okul 6ncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuklarin oyunlariyla ilgili deneyimlerini
paylasan Yesim Ogretmen, bu ¢ocuklarm daha ¢ok dogal ortamlarda, dogal oyunlar
oynadiklarini su ctimlelerle ifade etmistir;

“En bariz gordiigiim sey aslinda doga. Bu konuda daha once ¢alistigim
okullarda park ortamina ¢iktigimizda c¢ocuklarin kaydirak, salincak gibi oyunlara
yvonelirken bu okulda bunun neredeyse hi¢ yok diizeyinde oldugunu gordiim. Yani
oyunlarimi daha ¢ok doga tizerine kuruyor bu ¢ocuklar. Arastirmayr ¢ok seviyorlar,
onlar i¢cin oyun arastirmadan ibaret gibi diyebilirim. O yiizden digart etkinliklerimizde
karincalari, bécekleri arastiralim, onlart elimize alalim ve doga oyunlart kuralim gibi

oyunlar oluyor. Iste kampa gitme, ¢am agacindan regine toplama... Daha doga
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farkindaliklart yiiksek oldugu icin ¢evresindeki giizelliklerin daha fazla farkinda
olduklarini diisiiniiyorum. Ilgilerini cok cekiyor”

Yesim Ogretmen, daha dncesinde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettigi
0zel kurumlarda ¢alismis ve su anda yalnizca iistiin potansiyelli olarak belirlenmis
cocuklarin egitim gordiigii 6zel bir kurumda ¢aligmaktadir. Bu nedenle, diger okullar ile
su anda calistigi okul arasinda yaptigi karsilagtirma etkili goriilmektedir. Yesim
Ogretmen’in okul oncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarm oyunlarma iliskin
deneyiminde en ¢ok dikkat ¢eken, bu cocuklarin doga farkindaliklarinin ve dogay1
aragtirma isteklerinin yiiksek oldugudur. Ogretmenler, iistiin potansiyelli cocuklara
arastirma yapabilecekleri ve merak duygularini besleyebilecekleri ortamlar sunmakla
yiikiimliidiir (Darga, 2018). Doga cocuklara arastirma yapabilmek icin genis bir ortam
sunmaktadir. Ustiin potansiyelli cocuklarin da sahip olduklar1 merak duygusu (Bildiren,
2018), arastirma yapma isteklerini artirmakta ve arastirma yapabilme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. Bu nedenle, Yesim Ogretmen’in deneyim sahibi oldugu

iistiin potansiyelli ¢ocuklarin dogayi aragtirma isteklerinin oldugu soylenebilir.

Iletisimde Miza¢ Farklihgi. Bu kategoride, dgretmenlerin deneyimleri ve
goriislerinden yola ¢ikilarak ulasilan kodlar sirasiyla; iletisimde giiglik (n=7),
basarisizliga tahammiil edememe (n=2), ¢6ziim odaklilik (n=2), smfta ikinci bir
ogretmen (n=2) ve kendini iyi ifade edebilme (n=2) olmustur.

Ogretmenler en ok iistiin potansiyelli cocuklarm iletisim konusunda giicliik
yasadigini vurgulamustir. Iletisimle giicliik ile ilgili Ayse Ogretmen su ifadeleri
kullanmugtir;

“Yani onlar normal oyuncaklardan bahsederken o, diyorum ya, dinozolardan
konusmak istiyordu mesela, tiirlerinden, ozelliklerinden... Bunlari anlatiyor ama
karsisindaki arkadasi da dinlemeyince ¢ok sinirleniyordu. Gelip hemen kimse beni
dinlemiyor, ben ¢ok mutsuz oluyorum beni dinlemediklerinde”

Ayse Ogretmen’in aktardigi deneyiminden, iletisimde giigliik koduna
ulasilmistir.  Ustiin  potansiyelli ¢ocuklarin tipik akranlariyla birlikteyken, tipik
akranlarindan daha farkli ilgi alanlar1 oldugu i¢in iletisim kurmakta giigliik cektigi
soylenebilir. Ayse Ogretmen ile benzer deneyime sahip Elmas Ogretmen bu durumu
“..biraz sey gibi bakiyorlar béyle ‘bunlar ne diyor? bunlar ne oynuyor? Nas:/

yvapamaz?’ gibi. Ya da ‘bu kurali nasil unutur? Ama bu kural!” diyor" diye belirterek
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desteklemistir. Ustiin potansiyelli gocuklar ve akran iletisimleri ile ilgili yapilan
calismalarda, bu c¢ocuklarin iletisim problemleri yasadigi bulgusuna ulasilmasina
ragmen, kendilerini ¢ok 1yi ifade ederek iletisim konusunda higbir problem yasamadigi
sonucuna ulasilan c¢alismalar da mevcuttur (Ogurlu ve Yaman, 2010). Okul 6ncesi
donem {istlin potansiyelli ¢ocuklarla en ¢ok deneyime sahip olan, yaklasik olarak 80
farkli okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocukla ¢alismis Begiim Ogretmen bu
durumu sdyle ifade etmistir;

“Burada i¢e doniik ¢cocuklar ve disa doniik ¢ocuklar olarak ikiye ayiryyorum ben
yine bunu. Sosyal anlamda bir sikinti yasamayan, aksine kendini ¢ok iyi ifade eden bir
grup var. Yani normalde konustugunda gergekten ciimle kurumundan tutun da
kullandigi kelimelere, ifade etmesi inanilmaz miikemmel olan, kendini her ortamda éne
¢tkartan, ifade eden 6grencilerim var. Bir de tam tersi de var.”

Her tistiin potansiyelli ¢ocuk i¢in i¢e doniik, disa doniik, problem ¢6zme becerisi
yiikksek ya da problem ¢dzme becerisi ylksek degil demek ¢ok dogru bir yaklagim
olmayabilir. Ciinkii i¢ce ya da disa doniik olmak bir kisilik 6zelligidir ve bazi iistiin
potansiyelli ¢ocuklar mizaglar1 geregi ice doniik olup cevresindeki kisilerle etkilesim
kurmak istemeyebilir ya da disa doniik olup sosyal olabilmektedir (Leana-Tasgilar,
2018). Nitekim Sebnem Ogretmen’in “Bir sorun oldugunda bunu tartisma bagirma ya
da fiziksel olarak karsi tarafa bir tepki gostermek yerine bunu sakin bir sekilde
karsilayip daha sakin bir sekilde konusmak istediklerini gozlemledim” climleleriyle
ifade ettigi deneyiminden, istiin potansiyelli ¢cocuklarin disa doniik ve ¢oziim odakli da
olabildigi de savunulabilir. Nur Ogretmen’in bu deneyiminden ¢&ziim odaklilik koduna
ulasilmistir.

Gilinlimiizde c¢ocuklar karmasik problemlerle basa c¢ikmalar1 gereken bir
ortamdadir. Problem ¢6zme becerisi, biitiin ¢ocuklar icin 6nemli oldugu gibi iistiin
potansiyelli ¢ocuklar i¢in de olduk¢a onemlidir (Kashani-Vahid, Afrooz, Shokoohi-
Yekta, Kharrazi ve Ghobari, 2017). Bir¢ok calismada iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinde tipik gelisim gosteren akranlarina gére daha basarili
olduklart sonucuna ulasilmistir (Montague, Bos ve Doucette, 1991; Yildiz, Baltaci,
Burak ve Giiven, 2012). Fakat bu aragtirmalar okul oncesi donem c¢ocuklariyla
gergeklestirilmemistir. Bu noktada, problem ¢dzme siirecinin UPC’lerde ilerleyen
yaslarda gelisebilen bir beceri oldugu sdylenebilir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda, bu

caligmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin aktardigi iletisim deneyimlerinin hem

61



istlin potansiyelli ¢ocuklarin akranlartyla ¢ok iyi iletisim kurdugu hem de iletisim
kurmakta giicliik ¢cektigi yoniindedir.

Seyda Ogretmen konuyla ilgili olarak “arkadaslar: onun kadar hizli yapamadig
icin sinirleniyordu ve hep bize bunu diyordu; "bir kere séyledim, iki kere soyledim hala
anlamryor”... seklinde bir bildirimde bulunmustur ve bu bildiriminden basarisizliga
tahammiil edememe koduna ulasilmistir. Tilay Ogretmen “Onciiliik ediyorlard.
Arkadagslart da ona o konuda giivendigi icin biitiin sorulart ona soruyorlardi hatta
ikinci bir 6gretmen gibi oluyorlar genellikle” ve Sengiil Ogretmen de “Yol yapiyor
mesela kendi yolunu yapiyor, baskasi miidahale ettigi zaman Hayir o 6yle olmaz, béyle
olmast lazim, ¢iinkii...” mantigini a¢iklyyor ‘bak bu araba buradan geg¢mez, buradan
diiser’ agiklama geregi duyuyor... Arkadaslarina ¢ok yol gésterici...” ciimleleriyle
siiflarinda bulunan/bulunmus olan iistiin potansiyelli ¢ocuklarin akranlarina karsi yol
gdsterici bir tavir sergiledigini belirtmislerdir. Tiilay Ogretmen’in aktardig: ciimleden
sinifta ikinci bir 6gretmen koduna ulasilmistir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarm sosyal
ozelliklerinden biri de bulunduklari ortamda lider olup yol gosterici olmalaridir
(Bildiren, 2018; Hertzog, 2008). Yol gostericilik 6zelligi tasiyan {istiin yetenekli
cocuklarin, bulunduklari1 sosyal ¢evrede yol gdsterici, yonetici olduklar1 bilinmektedir
(Daglioglu, 2015). Ogretmenlerin, iistiin potansiyelli cocuklarin arkadaslarma kars1 yol
gosterici oldugunu belirtmelerinin nedeninin, iistiin potansiyelli cocuklarin sahip oldugu

bu 6zellik oldugu diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Aileleriyle iletisim

Deneyimi

Ogretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin aileleriyle iletisim deneyimleri

temasinda ulasilan kategori ve kodlar Sekil 8’de sunulmustur.
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UPC nin Aileleriyle iletisim Deneyimi

Veli-Ogretmen isbirligi Dis Kaynaklara Yénlendirme
Karsihkh Bilgi Cocugun Gelisimini Psikolog/
Edinme Destekleyici Etkinlik Psikiyatriste
Onerileri Yénlendirme

Sekil 8. Ogretmenlerin UPC’nin Ailesiyle Iletisim Deneyimi. Hiyerarsik Kod-Alt Kod
Modeli.*

* Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligini belirtmektedir.

Bu veli-ogretmen isbirligi ve dis kaynaklara yonlendirme kategorilerine
ulagilmigtir. Veli-6gretmen isbirligi kategorisinde sirasiyla karsilikli bilgi edinme
(n=14) ve cocugun gelisimini destekleyici etkinlik Onerileri (n=4), dis kaynaklara
yonlendirme kategorisinde de psikolog/psikiyatriste yonlendirme (n=3) kodu elde

edilmistir.

Veli-Ogretmen isbirligi. Ogretmenlerin deneyimlerinden sirasiyla karsilikli
bilgi edinme (n=14) ve c¢ocugun gelisimini destekleyici etkinlik Onerileri (n=4)
kodlarma ulasilmistir. Elmas Ogretmen bu konudaki deneyimini “Ben sdyle yapiyorum,
‘siz bir ¢ocugunuzu anlatin, evde nasil? Neler yapiyor? Bir giiniinii anlatabilir misiniz?
Bir giin boyunca neler yaparsmiz? Neler izler? Izler mi?” diye soruyorum. Daha sonra
okulda ‘Biliyorsunuz hala bir uyum siireci igerisindeyiz, normalde biz alt1 yagindaki bir
¢ocugumuzun uyum siirecini su sekilde tamamlamasini bekleriz ama onda bu konuda
birazcik daha zorlaniyoruz, o da zorlaniyor? Sizce bu neden olabilir?’ ya da "bunu
asmak icin neler yapabiliriz’ vs... ” climleleriyle ifade etmistir. Benzer deneyimi Tiilay
Ogretmen “Ben aileyle siirekli etkilesim halindeyim ¢iinkii ailenin de her zaman bizim
yanimizda olmasi gerekiyor ve destek olmasi gerekiyor. Biz kiigiik yasiz, aslinda biiyiik
yaslarin da her zaman ihtiyaci var. Ailenin her seyden haberdar olmasi gerekiyor. O giin
cocuk kendini kotii hissedebilir, bir durum var mi, ¢linkii her sey etkilyior ailede

yasadig1 her sey etkiliyor” ciimleleriyle, Oznur Ogretmen de “Ne durumda, neye ilgisi
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var, neye yok gibi bilgilendirmelerimiz olurdu. Onun disinda bir ilk donem bir de ikinci
donem olarak diisiinebiliriz” ifadeleriyle belirtmistir.

Cocuklarin egitimlerinin etkili olabilmesi igin aile iletisimi olduk¢a Oonemlidir
(Caliskan ve Ayik, 2015). Ustiin potansiyelli cocuklarin dzel ihtiyaglarin1 anlamada ise
hem Ogretmenlerin hem de ailelerin destege ihtiyact vardir (Kurtulmus, 2010). Bu
ihtiyacin karsilanmasi ise Ogretmenlerin istiin potansiyelli c¢ocuklarin okul dist
yasantilarini, ebeveynlerin ise {istiin potansiyelli c¢ocuklarmin okul yasantilarini
o0grenmekle baglayabilir. Boylece, hem 6gretmenler hem de aileler {istiin potansiyelli ve
yetenekli cocuklarinin duygularini kabul etmede, onlar1 anlamada bir farkindalik
gelistirerek, Ustiin potansiyelli gocuklarin anlasildigini hissetmelerini (Nevdim Bal ve
Bilge, 2016) ve bu sayede de cevrelerine uyumlu olabilmelerini saglayabilirler
(Karakus, 2010). Ogretmenlerin belirtmis olduklari aileyle iletisim deneyimlerinden de
Ogretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin okul dis1 yasantilarina dair ve ailelerin de
iistiin potansiyelli ¢cocuklarinin okuldaki yasantilarina dair bilgi edinme amagli karsilikl
bir iletisim kurduklari sdylenebilir.

Sebnem Ogretmen aile ile iletisim konusuyla ilgili, iistiin potansiyelli ¢ocuklarm
aileleriyle nasil iletisim kurdugunu “Donemin sonunda yani seneyi bitirdigimizde
ogrencinin velisi beni ozel olarak arayip ogretmenim bu yazi nasil gegirelim deyip
benden tavsiye istemisti ve ben onun igin bir liste o an soylemigtim” ifadeleriyle
aciklamigtir.  Sebnem  Ogretmen’in  deneyimi, {istiin potansiyelli ¢ocuklarin
ebeveynlerinin, c¢ocuklarinin gelisimlerini destekleyici etkinlikler yapmak i¢in
ogretmenlere danistiklarin1 gosterebilmektedir. Bu deneyimden ¢ocugun gelisimini
destekleyici etkinlik dnerileri koduna ulasilmistir.

Ustiin potansiyelli gocuklarin aileleri, cocuklarmin gelisimlerini ve yeteneklerini
nasil gelistirebilecekleri konusunda sikinti yasayabilmektedirler (Ozkan, 2009). Bazi
ebeveynler, istiin yetenekli cocuklarinin 1yi desteklenemedigini diisiinerek kaygi
yasamaktadirlar (Moon, 2004). Ailelerin bu kaygi durumlarinda ilk olarak ¢ocuklarinin
ogretmenlerine basvurduklar diisiiniilmektedir. Benzer bir bulguya Yoo ve Moon’un
(2006) calismasinda da ulagilmistir. Arastirmacilar, yaslar1 4 ile 18 arasinda degisen
cocuklarin ihtiyaglarin1 ebeveyn bakis acisiyla ortaya koymaya c¢alismislardir.
Ebeveynler tiim yas gruplar i¢in en biiyilk danigsmanlik ihtiyacinin egitim planlamasi
oldugunu belirtmislerdir. Sebnem Ogretmen’in deneyimi ile bahsedilen bu ¢alismanin
bulgulart ortiismektedir. ilke Ogretmen de konuyla ilgili “Iste egitsel oyuncaklara

yonlendirdim...gelisimini ~ destekleyici oyuncaklar almalart yoniinde etkilesimde
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bulundum” demistir. Begiim Ogretmen de aile ile iletisim deneyimini “Evde bir
problem yasadiklarinda aileler direkt geliyorlar...yani gelip iste ‘hocam okulda soyle
bir stkinti yasadik, ogretmen-ogrenciler biraz sikistirmis’ ya da ‘o séyle bir sey yapmais,
soyle bir davranista bulunmus, bu konuyu baz alarak etkinligimizi yapabilir miyiz?’...”
climleleriyle ifade etmistir.

Ustiin zekal: ve yetenekli cocuklar icin en onemli olan durumlardan biri,
duygusal anlamda desteklendigi bir ortamda olmaktir (Afat ve Koksal Konik, 2018).
Begiim Ogretmen’in aktardig1 deneyiminden, ailelerin okul &ncesi ddénem iistiin
potansiyelli cocuklarinin duygusal anlamda desteklenmelerini istedikleri ve bunun i¢in
de 6gretmenlerine danistiklar1 séylenebilir. Benzer bir bulgu, Dettmann ve Colengelo
(1980) tarafindan yapilan bir ¢calismada bulunmustur. Calismaya gore {istiin potansiyelli
cocuklarin aileleri ¢ocuklarini motive etme ve ¢ocuklarmin sosyal-duygusal
gelisimlerini destekleme konularinda bilgi almaya ihtiya¢ duymaktadir. Ustiin yetenekli
olarak belirlenmis ¢ocuklarin ailelerinin deneyimlerini ortaya koyan bir baska ¢aligmada
ise, ailelerin en c¢ok sosyal duygusal destek konusuyla ilgilendikleri bulunmustur (Huff,
Houskamp, Watkins, Stanton ve Tavegia, 2005). Begiim Ogretmen’in aile ile iletisim
deneyiminde ebeveynlerin beklentileri ve danistiklar1 konular ile gegmis ¢alismalarin

bulgular birbirleriyle paralellik géstermektedir.

Dis Kaynaklara Yonlendirme.Ogretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
aileleri ile iletisim deneyimlerinden dis kaynaklara yonlendirme kategorisine
ulasilmistir. Bu kategoride dgretmenler, UPC’lerin ailelerini, UPC konusunda destek
alabilmeleri i¢in psikolog/psikiyatriste yonlendirdiklerini belirtmislerdir (n=3). Kerem
Ogretmen bu deneyimi “Aile bizden béyle sey umuyor...Yani hani béoyle bir elimizde
sanki sihirli degnek var da ona dokundugumuzda bir sey olacakmus gibi. Iste biz dogru
kanalize, dogru yonlendirmeye ¢alistyoruz ama bir yerde biz de artik bitiyoruz yani.
Cok okumak gerekiyor, ¢ok takip etmek gerekiyor. Yani uluslararast yayinlar olsun,
¢tkan kitaplar olsun, tistiin yeteneklerle ilgili egitim veren hocalar olsun onlari ¢ok iyi
takip etmek gerekiyor bir veli olarak bence. Her tiirlii. Belli bir seyden sonra psikolog
destegine ihtiya¢ duyuyorlar” ciimleleriyle ifade etmis ve bir psikolog
yonlendirmesinde bulunduklarin1 sdylemistir. Seyda Ogretmen de “Ali icin yine bir
psikologla goriisiildii burada”™ diyerek {istiin potansiyelli olarak belirlenen 6grencisinin

ailesini psikologa yonlendirdiklerini belirtmistir. Kerem Ogretmen’in deneyiminden, bu
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yonlendirmelerin daha ¢ok ailenin yasadigi zorlanmalar sonucunda gergeklestigi
sOylenebilir. Dirks’e (1979) gore, istiin zekali ve yetenekli bir ¢cocugun anne-babasi
olmak, istiin zekali ve yetenekli bir ¢ocuk olmaktan daha gii¢ bir durumdur. Bu
giicliikle bas edebilmek icin aileler danismanlara ihtiya¢ duyabilirler (Silverman, 1997).
Bu noktada, 6gretmenlerin deneyimlerinin ailelerin danigsmanlik ihtiyaglarini karsilamak

icin dis kaynaklara yonlendirdikleri soylenebilir.

Sinifinda UPC Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Deneyimleri

Bu temada “Simifinda iistiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim deneyimleri nelerdir?” alt amacina ulagilmaya caligilmistir.
Ogretmenlerin iistiin potansiyelli gocuklar igin egitim deneyimlerine bakildiginda
sirastyla; sinif i¢i (n=15) ve sinif disi deneyimler (n=2) olmak {iizere iki kategoriye

ulasilmistir. Konuyla ilgili kategori ve kodlar Sekil 9’da sunulmustur.

€

Egitim Deneyimleri

Sinif Dazeyinin
Kendi Ortalamasi

Hizinda Etkinlikler

Egitim
UPC=0gretmenin Eksik Noktalar Gunler Oncesinden Destek Egitim
Asistani Tamamlama Hazirhk Yapma Odasi

Sekil 9. UPC Igin Egitim Ogretim Plan1 ve Materyali Hazirlama Deneyimi. Hiyerarsik
Kod-Alt Kod Modeli.*

* Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligin1 belirtmektedir.

Sinif i¢i kategorisinde sirasiyla; kendi hizinda egitim (n=8), UPC=0gretmenin
Asistan1 (n=3), eksik noktalari tamamlama (n=3) ve smif diizeyinin ortalamasi
etkinlikler (n=1) kodlarina ulagilmistir. Sinif dis1 kategorisine iliskin kodlar ise; gilinler

oncesinden hazirlik yapma (n=1) ve destek egitim odas1 (n=1) olmustur.
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Simif ici

Smif Igi kategorisinde ogretmenler, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimi
deneyimlerine iliskin en ¢ok UPC’nin kendi hizlarinda egitim verdiklerini
belirtmiglerdir. Smifinda bu zamana kadar iistiin potansiyelli olarak belirlenmis iki
cocuk bulunan Mine Ogretmen konuyla ilgili paylastig1 deneyiminde, iistiin potansiyelli
cocugun kendi hizina ve ilgi alanina gore bir egitim-6gretim stireci hazirladigini sdyle
ifade etmistir;

“Ozel bir plan degil, anne babasiyla konusuyorduk, ben diyordum bu hafia ne
verebilirim? Hizina gore iste dedigim gibi, etkinlige gore. Bazen oluyordu ki Kaan da
onlarla aymi etkinligi yapiyor. Hani siirekli de masa degil, ekstra kagitlarla dikkat
calismalart ve gorsel algi ¢alismalar: ¢ok yaptirtyordum. Ali’de de ayni sekilde hocam.
Mesela ben onun ilgi alanmimin hayvanlar oldugunu biliyordum, ben onda yariyilda
dedim ki "bana kiiciik bir hayvanlar ansiklopedisi olusturur musun? Bunu bana sonra
sunar misim?" arastirdl ve bana ¢ok giizel sundu bunu simfta. Iste simfta hayvanlarla
ilgili bir sey varsa "bakin bu béyleymis, Ali sen biliyor musun bunu?" yani ben o
cocugu iste sinif icinde yakalamaya c¢alistim. Ozellikle yazili bir plan yapmadim
hocam™

Yalnizca istiin potansiyelli ¢ocuklarin devam ettigi bir okulda gorev yapan
Yesim Ogretmen de konuyla ilgili deneyimini “Ben daha cok etkinliklerimi ilkokul 1,
ilkokul 2 seviyelerine uygun haline getirmeye ¢alistyordum. Tek bir etkinlik asla yeterli
olmadig1 igin biitiinlestirilmis asamali etkinlikler olusturuyordum. Birinci asamada
gerceklestirildikten sonra ikinci asamaya geg¢me, iiglincii asamaya ge¢me gibi...”
ciimleleriyle ifade etmistir. Mine Ogretmen’in ve Yesim Ogretmen’in aktardigi bu
deneyimlerinden kendi hizinda egitim koduna ulasilmistir.

Hertzog’a (2008) gore, kiicik ¢ocuklarin egitimleri sirasinda egitimciler;
cocuklarin var olan potansiyelini, okul dis1 deneyimlerini ve egitim programinin
gelisimsel uygunlugunu gozetmelidir. Bu durumun {istlin potansiyelli g¢ocuklarin
egitiminde de gecerli oldugu diisliniilmektedir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
ifade ettikleri deneyimlerinden siniflarinda bulunan iistiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in aile
ile isbirligi icerisinde, kendi hizlarina ve gelisimsel 6zelliklerine gére bir planlama ve
uygulama igerisinde olduklar1 gorilmektedir. Kendi hizinda &grenmenin de
zenginlestirme yontemini isaret ettigi diisiiniilmektedir. Kendi hizinda 6grenmenin de,

cocuklarin gelisim Ozellikleri ve 6grenme hizlar1 dikkate alinarak gergeklestirildigi
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sOylenebilir ve zenginlestirme, O0grencilerin Ozelliklerine dayanarak olusturulan bir
yontemdir (Schiever ve Maker, 1997). Bu yontemde farkli stratejiler ve programlar
mevcuttur (Renzulli ve Reis, 1997; Schiever ve Maker, 1997; Sahin, 2018).
Ogretmenlerin  paylasmis oldugu deneyimler alanyazinla bagdastirildiginda,
Ogretmenlerin var olan zenginlestirme stratejilerinden daha ¢ok yatay zenginlestirme ve
siire¢ odakli zenginlestirme uyguladiklar1 sOylenebilir. Yatay zenginlestirme, var olan
konularin ileri diizey olacak sekilde derinlestirilmesi olarak 6zetlenebilir (Sahin, 2018).
Bu zamana kadar sinifinda iki istiin potansiyelli ¢ocuk bulunmus olan Mine
Ogretmen’in hayvanlar konusunu derinlestirmek icin &grencisi Ali’ye hayvanlar
ansiklopedisi olusturmasinda rehberlik etmesi ya da Yesim Ogretmen’in birinci ve
ikinci sinif seviyesinde etkinlikler hazirlamasi, yatay zenginlestirmeye drnek verilebilir.

‘

llkay Ogretmen de, “...daha farkli karmasik...farkl seyler sunarak etkinlikler yapmaya
calistim...” seklinde bir paylasimda bulunmustur. Selcuk Ogretmen de bu konudaki
deneyimini  “...ona biraz daha yapilandirilmamis faaliyetler, yani merakini
giderebilecegi, sorgulama yapabilecegi, kendi yaraticiligin kendi ifade bi¢imini ortaya
koyabilecegi etkinlikler vermeye c¢alisiyorum...” climleleriyle paylagsmistir. Selguk
Ogretmen ve ilkay Ogretmen’in egitim-6gretim plam hazirlama ve uygulama
deneyimleri siire¢ odakli zenginlestirme stratejisini uyguladiklarini gostermektedir.
Siire¢ odakli zenginlestirme, yaraticiligi gelismeye yonelik bir yaklagimdir (Schiever ve
Maker, 1997). Bu yaklasimda 6grenciler Bloom Taksonomisi’nde yer alan problem
¢ozme yontemlerini kullanarak ya da kendilerini yaratici yollarla ifade ederek bu
konudaki becerilerini gelistirirler. Ogretmenlerin de bu stratejileri kullandiklarini agikga
belirtmemelerine ragmen, aktardiklar1 deneyimlerinden yontemleri kullandiklar
cikarimimna ulasilmaktadir. Zenginlestirme stratejilerinde ilk adim {stlin potansiyelli
cocugun belirlenmesidir (Kuo, Maker, Su ve Hu, 2010; Renzulli, vd., 2002). Bu
calismadaki oOgretmenlerin siniflarinda bulunan istiin potansiyelli ¢ocuklar, bir
gelisimsel degerlendirme ya da zeka testi sonrasinda {istiin potansiyelli olarak
belirlenmis  ¢ocuklardir.  Zenginlestirme uygulanirken var olan programin
derinlestirilmesi ve genisletilmesi esastir ve dgretmenlerin ifadelerinden, okul oncesi
egitim programinin bu derinlestiriimeye uygun oldugu ¢ikarilmaktadir. MEB 2013
egitim programi Ogretmenlere ayn1 kazanim gostergeleri farkli etkinliklerle
uygulanabilmesi 0Ozelligi ile sarmalligi sunmaktadir. Bu 06zelligi sayesinde
ogretmenlerin ele aldiklar1 kazanim ve gostergeleri tekrar tekrar ve farkli

kombinasyonlarla ele almalarinin zenginlestirme ¢alismalarina zemin hazirladigi
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sOylenebilir. Zenginlestirme ¢alismalarina bir zemin hazirlansa da, bu ¢alismaya katilan
ogretmenlerin icerik odakli zenginlestirme, {rlin odakli zenginlestirme veya bu
zenginlestirme yoOntemlerinin  bir arada oldugu zenginlestirme programlarini
uygulamadiklar1 goriilmektedir. Icerik odakli zenginlestirme, matematik, fen, sanat gibi
belirli bir alanin igerginin daha derinlemesine islenmesi, {irtin odakli zenginlestirme de
bir {iriiniin ortaya ¢iktigi, sonu¢ odakli zenginlestirmedir (Schiever ve Maker, 1997).
Oysa zenginlestirmede yalnizca yetenek pekistirilmez, ayn1 zamanda farkli igeriklerle
gelisimin ilerlemesi saglanmasi gereklidir.

Calismaya katilan &gretmenlerden Elmas Ogretmen’in belirttigi  “amacim
vasitlariyla ayni seviyede olmayan, geride olan becerilerini gelistirebilmek. Evet biligsel
anlamda yiiksek ama sosyal duygusal olarak daha geride...” deneyimi ile Sengiil
Ogretmen’in paylastigi “Mesela renkler, kavramlar hakkinda sikintis1 yok fakat olay
orgiisii ile ilgili eksikleri oluyor, planlarimi ona goére diizenledim” deneyimi
birbirleriyle ortlismektedir. Bu deneyimlerden, eksik noktalar1 tamamlama koduna
ulagilmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarinda ayn1 hizla ilerleme kaydetmeleri bazen miimkiin olmayabilir. Bu durum es
zamanli olmayan gelisim olarak adlandirilan bu durum, bu Ozellige sahip {istiin
potansiyelli ¢ocuklarin, daha geride olan gelisim alanlarinin desteklenmesini
gerektirmektedir. Ogretmenlerin  belirtmis  olduklar1  etkinliklerinde ~ yaptiklari
diizenlemeler de es zamanli olarak gelismeyen iistiin potansiyelli ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemeye c¢alistiklarini ortaya koymaktadir.

Nur Ogretmen ise “Ben sinifimin ortalamasini alarak etkinliklerimi planliyorum.
Yani sinifta kalem tutmayr bilmeyen bir ¢ocuk da geliyor, diger anlamda ¢ok kendini
gelistirmis ¢ocuklar da geliyor, zeki ¢ocuklar da geliyor, ¢cok vasat ¢cocuklar da geliyor.
Tam bu ortalamay: tutturabilmek bu anlamda sikintili oluyor” ciimlelerini paylasmistir.
Ozel bir kurumda ¢alismakta olan Kumru Ogretmen de konuyla ilgili deneyimini su
ciimlelerle belirtmistir; “Aslina bakarsaniz ¢ok fazla bir diizenlemede de bulunamadik.
Ciinkii bize programlar Istanbul merkezden geldigi icin ¢ok fazla programin disina
ctkamiyoruz... Ama mesela hani diyelim ki o etkinligi erken bitirdi vs oldu, sen bugiin
ogretmen yardimcisisin hadi bakalim bir kontrol edelim birlikte kontrol edelim
arkadaslarmi....” Kumru Ogretmen’le benzer ciimleleri “Bu sefer ona, asistamim
oluyordu benim, benimle birlikte. Hatta diyordum ki hani bazi arkadagslarint kontrol
ediyordu, atiyorum, yapmis, yapmamis... Birlikte oturuyorduk.” ifadeleriyle Tamamen

istiin potansiyelli ¢ocuklarin devam ettigi bir kurumda caligmadan 6nce tipik gelisim

69



gdsteren cocuklarn egitim gordiigii bir okulda ¢alisan Begiim Ogretmen de kurmustur.
Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in planlanan etkinlikler, iistiin potansiyelli ¢ocuklara
basit ve siradan gelebilmektedir. Karmasik ve bilissel gelisimlerine uygun olmayan
etkinlikler, iistlin potansiyelli cocuklarin sinif i¢inde sikilmalarina neden olabilmektedir
(Schieve ve Maker, 1997). Ogretmenlerin, ¢ocuklarin seviyelerine uygun etkinlik
planlar1 hazirlayamadiklarinda, {stiin potansiyelli ¢ocuklar1 yardimecilar1 olarak

se¢melerinin nedeninin bu oldugu diisiiniilmektedir.

Sinif Dis1

Ogretmenlerin ifadelerinden sinis dis1 kategorisine de ulasilmistir. Bu kategoride
olusturulan kodlar ise giinler dncesinden hazirlik yapma (n=1) ve destek egitim odasi
(n=1) olmustur. Bununla ilgili olarak, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
dgretmeni olan Kerem Ogretmen 15 yildir tipik gelisim gosteren ¢ocuklar igin herhangi
bir hazirlik yapmadigin1 fakat {istiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in gilinler oncesinden
hazirlik yaparak, galisarak okula gittigini su ciimlelerle aktarmustir; “Ustiinlere gittigim
zaman bir ders bile onun hazirligi beni ¢ok yorardi yani. Ciinkii yanliy 6grendigi zaman
ve ilk ogrenmesi yanlig olursa ya da eksik olursa sonrasinda problem yaratabiliyor bu
cocuklarda. Ciinkii ilk anda o duvardaki biraktigimiz iz ¢ok 6nemli, onu dogru vermek,
dogru anlatabilmek, anlayacag diizeyde anlatabilmek icin farkl: bir plan yapryorduk
yani. Onu soyleyeyim”. Bu durumla ilgili hazirlik 6rnegi soruldugunda ise su anisini
paylasmistir; “Mesela iste biz kodlamayr anlatiyoruz. Déngiiyii anlatiyoruz mesela.
Déngii nedir? Iste bir seyi birka¢ kez tekrarlayp anlatilmasi, iste programin devaml
dongiiye diismesi. Simdi ordan gelenler sorular ne olabilir diye oncelikle bunlar
stiziiyorum, onlardan sonra o stizdiigiim seye gore tekrar bir a b c ders plan yapuyor,
ona gore gidiyorum.” Kerem Ogretmen’in bu deneyiminden giinler ncesinden hazirlik
yapma koduna ulasilmistir.

Giinler 6ncesinden hazirlik yapmak disinda, sinif diginda gergeklestirilen diger
egitim deneyimi de destek egitim odasi olmustur. Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli
cocuklarin egitiminde siklikla kullanilsa da, katilimcilardan yalmizca Ayse Ogretmen
destek egitim odasinda egitim-6gretim faaliyeti ylriittiiglinii belirtmistir. Konuyla ilgili

deneyimi soruldugunda, Ayse Ogretmen ile arastirmaci arasinda su diyalog yasanmustir;
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“dyse Ogretmen: Destek egitim odasi...ilk esnada nasil yapacagim okul da
bilemedi ¢iinkii okulun da daha onceki destek egitim ogrencileri hep ya isitme engelli ya
hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerdi. Biz iste birkag akil oyunlarina yoneldik, belli
basl okul oncesi késeleri gibi kitap késeleri yaptik, resme ve dinozorlara ilgisi oldugu
icin de birkag boyle iste farkli boyalar aldik hani onlar iizerinden baskilar yapmaya
calistik. Sayilart bir sekilde karmagsiklastirarak bir sayt abakiisii, biiyiik bir say
abakiisti almigtik. Onun iizerinden biraz daha karmasik bir toplama ¢ikarma islemine
gectik...Bir sinif degildi orasi. Soyle soyleyeyim yani 50-40 metre, 30 metrekare bir
suif gibi diistiniin yani ve hani orayt ne kadar zenginlestirebilirsek, ne kadar
doldurabilirsek onun ilgisi ¢ekecek seylerle o kadar diye diisiindiik ve onun neye ilgisi
varsa dinozorlar, gezegenler de dahil olmak iizere onlarin da hepsini bir sekilde i¢inde

Arastirmaci.: Peki bu destek egitimi ne kadar siirdii?

Ayse Ogretmen: haftamin 3 giinii, biz dersten sonra 50 dakika kalmaya devam
ettik. Haftamin 3 giinii evet, dersimiz ¢iinkii 12 bugukta bitiyordu, biri yirmi geceye
kadar devam ediyorduk. Onun disinda haftamin 3 giiniiydii ilk zamanlar ama yanl
hatirlamiyorsam 2. doneme basladik sonra Martta okullarimiz kapandi ya, o
kapanmadan 20 giinliik siirede biz o 3 giinii 4 giine ¢ikarmistik.”

Ayse Ogretmen’in paylastigi amsindan hareketle, iistiin potansiyelli 6grencisinin
destek egitim odasinda egitim almasimin onu olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir.
Ayse Ogretmen, 6gretmenlerin UPC ile kurdugu iletisime iliskin iletisim deneyimleri
bashiginin altinda daha 6nce de belirtildigi gibi, destek egitim odasinda egitim almaya
bagladiktan sonra sosyal anlamda da daha iyi iletisim kurabildigini ifade etmistir.
Destek egitim odasi, zamanlarmin ¢ogunu heterojen bir sinifta gegiren listiin yetenekli
cocuklarin egitimleri i¢in, siif disinda gerceklestirilen destekleyici bir egitimdir
(Dimitriadis, 2011; Feldhusen, 1978; Murphy, 2009). Destek egitim odasi uygulamalari
ile ilgili alanyazinda farkli goriisler mevcuttur. Dimitriadis (2011) matematik alaninda
istlin  yetenekli c¢ocuklar i¢in hazirlanan destek egitim odast uygulamasinin
degerlendirmesini ortaya koyma amaciyla dgretmen ve dgrencilerle goriismeler yapmus,
ayn1 zamanda dersleri gozlemlemistir. Arastirmanin bulgularina gore, listiin yetenekli
Ogrencilerin matematik dersine tutumlar1 olumlu yonde gelismis ve akademik basarilari
artmistir. Van der Meulen, Van der Bruggen, Spilt, Verouden, Berkhout, ve Bogels,
(2014) yaptiklart g¢alismada, destek egitim odasi uygulamalarindan yararlanan {istiin

yetenekli ¢ocuklarin davranis problemlerinin azaldigi, akademik becerilerinin ise arttig1
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sonucuna ulagilmistir. Gegmis c¢aligmalarda destek egitim odalarinin iistiin yetenekli
cocuklar i¢in yetersiz oldugunu ve olumsuz sonuclar dogurabilecegini savunan
arastirmacilar (Feldhusen, 1978; Murphy, 2009) olmasima karsmn, Ayse Ogretmen’in
deneyimi, olumlu sonuglar1 ortaya koyan ¢alismalarla (Aldrich ve Mills, 1989; Yang,

Gentry ve Choi, 2012) ortiismektedir.

Siifinda UPC Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli

Cocuklarin Gelisimleri ve Egitim Thtiyaclarim Desteklemeye Yonelik Diisiinceleri

Bu temada “Sinifinda iistiin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gretmenleri
bu cocuklarin gelisimleri ve egitim ihtiyaglart i¢in nasil destek vermektedir?” alt
amacia ulagilmaya ¢alisilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda olusturulan kategori, kod ve

alt kodlar Sekil 10’da sunulmustur.

€

Ustiin Potansiyelli Cocuklar: Destekleme

N\

MEB Destegl Aile Destegu [Bureysel Arastirma Daha Fazla Bilgi ve

Deneyim

Farkli Program, Kurum/Kurulus Ebeveynle Kisisel Gelisim UPC ile ilgili Farkli
Yontem ve Bilgilendirmeleri Isbirligi Dersler Yeteneklerde
Teknik Cocuklarla

Bilgilendirmesi Galismak

Sekil 10. Ustiin Potansiyelli Cocuklar1 Desteklemeye Iliskin Diisiinceler. Hiyerarsik

Kod-Alt Kod Modeli.*

* Sekildeki oklarin kalinliklar1 kodlarin sikligin1 belirtmektedir.

Ogretmenlerden alinan goriisler neticesinde olusturulan kategoriler sirasiyla;
MEB destegi (n=6), bireysel arastirma (n=5), aile destegi (n=5) daha fazla bilgi ve
deneyim (n=5) olmustur. Ilgili kategoriler ve kodlara iliskin bulgular ve yorumlar

asagida sunulmustur.

72



MEB Destegi

Ogretmenlerin ifadelerinen MEB destegi kategorisine ulasilmistir. Sinifinda
iistlin potansiyelli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri bu ¢ocuklarin gelisimleri ve
egitim ihtiyaglar1 i¢in sirastyla; Milli Egitim Bakanlig tarafindan UPC egitiminde farkli
program, yontem ve teknik bilgilendirmesi (n=3) ve kurum/kurulus bilgilendirmeleri
(n=2) yapilarak destek verilebilecegini belirtmistir. Kumru Ogretmen “Mesela program
hazirlamayla ilgili bir bilgi almak isterdim, bilmek isterdim ve bu hazirlayabilecegim
programi uygulama ortamim da olsun isterdim. Ama zaten ilk 6grenmek istedigim sey
program hazirlamak olurdu herhalde. Ciinkii ona gore, kendinize ona gore sekil
verebilirsiniz, etkinlik cesitlendirebilirsiniz. Nasil hazirlanir, nelere dikkat edilir...
bunla ilgili bir bilgim yok acik¢asi” ciimlelerini kurmustur. Ustiin potansiyelli
cocuklarin egitimleri i¢in nasil bir program gelistirilebilecegine iliskin destegin ise
MEB tarafindan verilebilecegini belirtmistir. Kumru Ogretmen’in gériislerinden farkl
yontem, teknik ve program bilgilendirilmesi koduna ulasilmistir.

Elmas Ogretmen, farkli program, ydéntem ve teknik bilgilendirmesi ile ilgili
“Direkt olay odakli olabilir. Ciinkii ben ¢ocugu iyi gozlemleyebildigimi diigiiniiyorum,
gelisimini de iyi degerlendirebildigimi diisiiniiyorum fakat ‘istiin zekdli ¢ocuk sunu
vaptiginda tepkimiz su olmali” ya da "bunu yaptiginda su sekilde davranmalyiz’ gibi
bir destek alabilirim ama aldigim destegi birebir uygular miyim? Ona emin degilim
¢linkii ¢ocuk gelisiminde ya da okul oncesinde, siz de bilirsiniz, bir tane dogru yoktur.
Biraz daha ¢ocugu tammayla da alakalidir. Ben birkag yontem dinlemek isterim, mesela
o ¢ocuk saldirganlagsmaya basladiginda ne yapmalyim?” ctimlelerini kurmustur. Mine
Ogretmen de konuyla ilgili “Simdi mesela ogretmenlerin MEBBIS'te boyle hizmetii
egitimleri oluyor. Pandemide ben bol bol dinledim hocam. Iste uzaktan egitim,
ogretmen nasil daha aktif hale gelebilir, ¢ocuklara ne katabilir... Ama orada mesela
tstiin zekalilarla ilgili hi¢bir sey yok. Evden dinliyoruz yaptigimiz sey bu hocam, keske
orada iistiin zekdlilarla ilgili bir seyler olsa” seklinde bir goriis paylasmistir. Benzer
bulgular Girgin’in (2020) calismasinda da mevcuttur. Girgin’in (2020) caligmasinda,
siif Ogretmenleri, istiin yetenekli Ogrenciler igin farkli egitimler planlamak igin
hizmetici egitimlere ihtiyag duydugunu belirtmistir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklarmn
egitimi ile ilgili hizlandirma, gruplama, zenginlestirme gibi stratejiler mevcuttur (Potter,

2005; Schiever ve Maker, 1997). Bunlara ek olarak, lilkemizde destek egitim odalar1 da
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kullanilmaktadir (Sak, 2017). Bu stratejilerin kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin, {istiin
potansiyelli cocuklari i¢in planlama yapmalar1 gerekmektedir.

Kurum kurulus bilgilendirmeleri ile ilgili Tiilay Ogretmen “hangi kursa gitmeli,
kiminle karsitlasmali? Mesela bunlar her ilde ¢ok farklilagiyor. Ben Bursa'da ¢alistim,
Kayseri'de, su an Ankara'da goérev yapiyorum... Her gittigim ilin farkli aktiviteleri,
sosyal ¢alismalart oluyor. Bunlart bir o&gretmen olarak tek basimiza d6grenmek
durumunda kaliyoruz. Ashinda bunlarin  Milli Egitim'de bir alanda bir yerde
toplanmasini ¢ok isterim. Iste mesela bir resim yetenegi olan bir cocugu diyebilmeliyiz
ki ‘senin bu yetenegin ¢ok giiclii, sen su kurslara gidebilirsin’ hani iicretsiz de olmali
bunlar” seklinde bir goriis belirtmis ve bu bilgilendirmelerin MEB tarafindan, her ildeki
Milli Egitim Midiirliiklerince hazirlanabilecek bir kitapgikla gerceklestirilebilecegini
sdylemistir. Ustiin potansiyelli ¢ocuklar, farkli yetenekleri gosterebilmektedirler. Bu
yeteneklerinin gelistirilmesi igin, ilgili alanlara iliskin, tipik akranlarindan ayri siniflarda
destek almalar1 gerekebilmektedir. Tiilay Ogretmen de, iilkemizde her ilin farkl1 sartlara
sahip oldugunu ve bu sartlarin 6gretmenler tarafindan pek bilinmedigini belirterek,
iistiin potansiyelli cocuklarin gelisimlerini ve egitim ihtiyaclarini destekleyebilmek i¢in
boyle bir bilgilendirilmenin gerektigi goriisiinii paylasmustir. Tiilay Ogretmen’in
belirttigi model, gruplama modeline isaret etmektedir. Gruplama stratejisinde, ayni zeka
ve yetenek tiirtindeki ¢ocuklar gruplara ayrilarak egitim almaktadirlar (Potter, 2005).
Gruplama stratejisi ile ilgili pek cok olumlu ve olumsuz goriis bulunmaktadir.
Finlandiya’daki oOgretmenlerle gerceklestirilen bir ¢alismada, Ogretmenlerin iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yasitlarindan ayri bir sekilde egitim almalarini dogru bulmadiklar
bulunmustur (Laine, Hotulainen ve Tirri, 2019). Bununla birlikte, yetenek
gruplamalarinin yapilmasina iliskin olumlu goriis bildiren 6gretmenler de mevcuttur

(Lassig, 2009).

Daha Fazla Bilgi ve Deneyim Sahibi Olma

Bu kategoride olusturulan alt kodlar sirasiyla UPC ile ilgili dersler (n=3) ve
farkl1 yeteneklerde c¢ocuklarla c¢alisma deneyimine sahip olma (n=2) olmustur.
Ogretmenler daha fazla bilgi ve UPC ile ¢alisma deneyimine sahip olmanin UPC nin
gelisimlerini ve egitim ihtiyaclarini desteklemek i¢in yardimei olabilecegini belirtmistir.

Ayse Ogretmen “Her cocugun bireysel farklihigi var, diger cocukta belki farkli tepkiler
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var, diger ¢ocukta ¢ok farkl olaylar var. Ben aslinda boyle bu ¢ocuklar: daha farkl
ortamlarda, daha fazla ¢cocuk gormeyi ve onlar hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmayt
isterdim” demistir. Ilkay Ogretmen de “gercekten dedigim gibi yani ilk teshis alan
ogrencime kadar hi¢ bir fikrim yok olmayan bir konuydu” ciimlesiyle Ayse
Ogretmen’in goriisiinii pekistirmistir. Deneyim, egitim uygulamalarinda dgretmenlerin
etkililigini artiran unsurlardan biridir. Bu g¢aligmaya katilan 6gretmenlerin ¢alisma
deneyimleri ve goriislerinden hareketle, {istiin potansiyelli ¢ocuklarla ilgili ¢alisma
deneyimi arttikga, Ogretmenlerin bu konudaki bilgi edinme isteklerinin arttigi ve
bununla birlikte daha kapsamli degerlendirmeler ve daha etkili planlamalar yaptiklari
savunulabilir.

Ilke Ogretmen, “ben 2004 mezunuyum, ozel yetenekli bir bireyle ilgili okulumda
bu konuyla ilgili bir ders almadim ” seklinde bir gériis belirtmistir. Selguk Ogretmen de
“lisans derslerine iistiin yetenekli ve ozel egitimle ilgili daha detayli dersler de
eklenebilir” demistir. Elmas Ogretmen de bu konuyla ilgili, “0zel egitim alaninda
yiiksek lisans yapmak isterdim” diye belirterek, aslinda yine daha fazla deneyim ve bilgi
sahibi olmaya atifta bulunmustur. YOK Akademik sayfasinda bulunan, okul &ncesi
egitimi alaninda, okul Oncesi donem iistiin potansiyelli cocuklar ile ilgili bilimsel
calismalar yapan akademisyen sayisi gecmis yillara gore artis gosterse de, halen bu
sayinin az oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, YOK Okul Oncesi Ogretmenligi
Lisans Programilarinda (2007, 2018.) istin yetenekli cocuklar ile ilgili konularin
bulundugu Ozel Egitim, Ozel Egitim ve Kaynastirma, Kapsayict Egitim gibi dersler
mevcuttur ancak bu derslerin igeriginde yalmizca bir ya da iki T{nite olarak
islenmektedir. Hem bu alanda calisan akademisyen sayisinin azliginin, hem de lisans
programlar1 igerisinde okul Oncesi donem istiin potansiyelli ¢ocuklar konusunun
yalnizca bir ya da iki tnite seklinde islenmesinin, 6gretmen adaylarinin bu konuda
yeterli bilgiler edinememesine neden oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri de,
iistiin potansiyelli cocuklarin desteklenebilmesi i¢in bu derslerin ve igeriklerinin

artirilarak, daha fazla deneyim sunmasi gerektigi goriisiinii paylasmistir.

Aile Destegi

Bu kategoriye iliskin Mine Ogretmen, {istiin potansiyelli gocuklarin egitimlerinin

desteklenmesi icin aile desteginin 6nemli oldugunu vurgulamstir.
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“En onemli destek anne-baba. Anne babayla ¢ok sik gériisiip, konustum hocam.
O haftaki ruh halini bile, derse katilimini bile ben konusurdum. Biitiin ¢ocuklarin,
hepimiz oyle biitiin 6gretmenler oyledir konusuruz. Bugiin ¢ok farkliyd:, bir sebebi var
mi gibi konusurduk. Yani sadece akademik anlamda degil duygusal anlamda da, hani
hep anne-babayla geri doniisiim, boyle karsiliklt konustugumuzda zaten o noktayi
vakaliyoruz, ¢ocugu oradan tamamlyoruz”

Yalnizca {istiin potansiyelli ¢ocuklarin degil, 6zellikle okul oncesi donemde,
tipik gelisen ya da 6zel gereksinimli olan her cocugun gelisimlerini desteklemek igin
veli-6gretmen igbirliginin 6nemli oldugu geg¢mis c¢alismalarda sikg¢a vurgulanmigtir
(Berger, 1991; Comert ve Giileg, 2004; Caliskan ve Ayik, 2015; Epstein ve Becker,
1982). Bu nedenle, okul oncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisimlerini ve

egitim ihtiyaglarini desteklemek icin aile destegi dnemli goriilmektedir.

Bireysel Arastirma

Bu kategoriye iliskin, sadece iistiin potansiyelli ¢ocuklarin egitim aldigi1 6zel bir
kurumda gérev yapan Yesim Ogretmen, {istiin potansiyelli cocuklarin gelisimlerini ve
egitimlerini desteklemek i¢in bireysel arastirmalar yapmanin onemini vurgulayarak,
slire¢ boyunca arastirmalar yaptigini belirtmistir;

“Kendim arastirma ihtiyact duydum, kendim taradim. Iki tane iistiin zekdli ve
vetenekli ¢cocuklarla ¢alisan uzmanlar var onlart takip ettim, onlarin sayfalarin sosyal
medya hesaplarim, kitaplarini inceledim. Programlar: degerlendirirken ve sinifa uygun
hale getirirken ozellikle bunlari kullandim”

Yesim Ogretmen’in deneyimi ve gériislerinden hareketle, 6gretmenlerin {istiin
potansiyelli ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimleri i¢in bir destege ihtiyag duymadan,
bireysel olarak da kendilerini gelistirebilecekleri goriilmektedir. Kerem Ogretmen de
benzer bir ifadede bulunmustur ve “Olgii birimini anlatalim divelim; bit, yani en kiiiik
olii birimi. Ben aaa bit buldum derim, ¢ocuk biti bilmez. Ordan yiiriiriim mesela. Iste
sagtaki canlidwr, sudur, kiiciiktiir, boyle iste olgii birimi de bittir, bytetir, kilobytetir,
megabytetir diye. O yiizden ¢ok boyle bir ekstra bir egitim ihtiyacim olmadi yani”
climlelerini kurmustur. Cross, Cross ve O’Reilly (2018) caligmalarinda, iistiin
potansiyelli cocuklarm dgretmenlerinin, UPC’lerin egitimlerini desteklemek igin egitim

alabilecek zaman ve kaynaklariin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Yesim Ogretmen ve
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Kerem Ogretmen’in, bireysel arastirma yapiyor olmalar1 Cross, Cross ve O’Reilly

(2018)’un c¢aligmalarinin bulgulariyla farklilik géstermektedir.

Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak - Siifinda UPC Bulunan Okul

Oncesi Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlere “Benim icin iistiin potansiyelli bir cocugun égretmeni olmak.....ya
benzer. Ciinkii....” diye sorulmus ve bosluklari tamamlamalar1 istenmistir. Buna gore
olusturulan kategoriler ve Ogretmenlerin goriisleriyle olusturulan kodlar Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Ustiin Potansiyelli Cocugun Ogretmeni Olmak Gériisleri

Tema Kategori UPC Ogretmeni Olmak. ..

Sekil veren *El
*Heykeltirag
*Kil Vazo Sanatgisi
Ortama hakim *Kartal
*Cambaz
*Orkestra Sefi
Sansli hissettiren *Farkl1 bir deneyim
*Elma Agaci
*Ayricalik
*QOzel bir tas1 gormek
Zor ama keyif veren *Bisiklete binmek
*Denizde yiizmek
*Kaptan
Siirekli Ilerleyen *Teknolojik bir arag
*Daha ¢ok sorumluluk
*Sorgulayict
*Ahtapot

Sanatci

Tablo 1’de de belirtildigi gibi, 6gretmenlerin yanitlarindan sekil veren, ortama
hakim, sansli hissettiren, zor ama keyif veren siirekli ilerleyen seklinde bes alt kategori

olusturulmustur. Ilgili alt kategoriler alt basliklar halinde yorumlanmustir.
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“Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak Sekil Veren Olmaktir”

Bu kategoriye Ogretmenlerin El, Heykeltiras, ve Kil Vazo Sanatgist
tanimlarindan ulasiimistir. Ogretmenlerin diisiinceleri sirayla sunulmustur.

“Ustiin potansiyelli cocuk bir oyun hamuru, 6gretmeni olmak ise ona sekil veren
el. Ona sekli veren ashinda o parmaklardir sonucta...Evet genel olarak bunu
soyleyebilirim ¢iinkii oyun hamuruna tamamen elinle bir sekil veriyorsun. Cok giizel bir
seyler de c¢ikartabiliyorsun, ¢ok farkli gorseller de ¢ikartabilirsin. Ne kadar istedigine
ve ozen gosterdigine bagh” (Ayse Ogretmen)

“Kendimi bir heykeltirasa benzetiyorum. Tipki bir heykeltrasin cisimlere sekil
verdigi gibi bende dgrencilerime sekil veriyorum” (Ilke Ogretmen)

“...Kilden vazo yapmaya benzetebilirim hani....Eger fazla davranirsam sekli
bozulur ya da hani 6zen gostermezsem. Ama o 6zeni gosterirsem ve nasil diyeyim hani
istedigim geyi verirsem istedigim sekli verebilirim hatta hani bekledigimden de giizel
olabilir” (Ilkay Ogretmen)

Ustiin  potansiyelli ¢ocugun ogretmeni olmak “sekil veren” olmaktir

kategorisinde, 6gretmenlerin ¢ok benzer ifadeler kullandigi goriilmektedir.

“Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak Ortama Hakim
Olmaktir”

Bu kategoriye Ogretmenlerin kartal, cambaz ve orkestra sefi tanimlarindan
ulasiimistir. Ogretmenlerin diisiinceleri sirayla sunulmustur.

“...Hakikaten kartal gibi. yani ¢ok iyi gozlemci..dyle ogretmenler zaten goremez,
onlar zaten goremez...gozlemci bir ogretmen her seyi goriir, iyi gozlemci bir 6gretmen
onu ¢ocugu gibi tanir. Yani bir sikintist olur, aglar, bakarsiniz iistiine bir sey dokiilmiis.
anlarsiniz, ‘hadi gel iistiinii degiselim’ bunu sdylemesine bile gerek kalmaz. Hele de
tistiin zekadli o cocugun orada kaybolmamast igin ¢ok iyi gozlemleme, gozleri fildir fildir
olacak deriz ya...” (Mine Ogretmen)

“Cok ciddi bir denge ciddi bir konsantrasyon gerekli. Yaptigimiz herhangi bir
hata hem size hem 6grenciye zarar verebilir. Bu yiizden de herhalde o 6grenciye sahip
olmak o ince bir ip iizerinde yiiriimek bir cambazin, cambaza benzetebilirim. Bir
cambaz olmaniz gerekiyor aslinda ip iizerinde ki her tiirlii her an farklilagtirmaya ve
zenginlestirmeye ag¢ik olmaniz gerekiyor ve farkl diisiinebilmeniz gerekiyor ve stirekli

algilarimzin agik olmasi gerekiyor” (Sebnem Ogretmen)
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“Kendimi bir orkestra sefine benzettim. Ciinkii Birbirinden farkli bir ¢cok miizik
aletinin uyumlu bir sekilde miizik icra etmesi gibi birbirinden ¢ok farkl ozelliklere
sahip bu ozel ¢ocuklarin uyum iginde yasamalary, 6grenim gormeleri, mutlu olmalart
icin, hepsini ayni anda gérmem ozelliklerini ayri ayrt ¢ok iyi bilmem dogru zamanda
dogru miidahalelerde bulunmam gerekiyordu.” (Yesim Ogretmen)

Ustiin potansiyelli bir ¢ocugun Ogretmeni olmak smifa hakim olmaktir
kategorisinde, Yesim Ogretmen, Mine Ogretmen ve Sebnem Ogretmen’in benzer
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin belirttigi tanimlardan, {istiin
potansiyelli bir ¢ocugun 6gretmeni olmanin siifa hakimiyet kurabilen, gézlem becerisi
yiiksek kisiler olmalari gerektigi anlasiimaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarmn
ogretmenlerinde olmasi gereken en Onemli 6zellik gozlem yapabilmektir (Ford ve
Trotman Scott, 2010; Koshy, 2002). Ogretmenlerin belirttikleri benzetimlerle, gdzlem

yapabilme 0zelliginin uyustugu sdylenebilir.

“Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak Sansh Hisseden Olmaktir”

Bu kategoriye 6gretmenlerin farkli bir deneyim, elma agaci, ayricalik ve ézel bir
tagi gdrmek kodlarindan ulasiimustir. Ogretmenlerin diisiinceleri sirayla sunulmustur.

“Farkli bir deneyim c¢iinkii bir ogretmen i¢in bu konuda benden daha yetenekli,
benden ¢cok daha basarili dedigim an ben de ¢ok mutlu oluyorum. onlarla birlikte
ogreniyorum ¢iinkii onlar siirekli o alanda arastirma icerisinde olduklari igin,
arastirmay: sevdikleri icin...” (Tiilay Ogretmen)

“Bir elma agaci var, giinesi en ¢cok goren, en ¢ok kizarmis boyle o elma oradaki
tistiin ¢ocuk. Sen ona dokunan, o elmay: hisseden, onu biitiin tadi onda alabilecegini o
elmayr gordiigiin anda iste bu agacin en kiymetli elmasi diyebilecegin bir ne diyelim,
fark eden, onu hisseden oyle bir insansin yani.” (Kerem Ogretmen)

“Ustiin yetenekli cocuklarla tamismak benim icin bir ayricalik. Ciinkii gercekten
boyle ¢ocuklar var ve fark edilmeyi bekliyorlar. Ben belki hafif derecede olanlara denk
geldim ama ¢ok iyi ¢cocuklarimiz da var. Ciinkii onlarla ¢alismak keyifli, ¢iinkii onlar da
bir birey, ciinkii onlar da gériilmeyi hak ediyorlar.”(Sengiil Ogretmen)

“Ayni seyi tiim geligsimsel farklilik gosteren ¢ocuklar i¢in séylemek istiyorum,
sadece iistiin yetenekli icin soylemeyecegim...Ozel bir tas oldugunu diisiiniin onu ¢ok

fazla insan géremiyor, yani oyle bir sansimiz yok, firsatiniz yok, ¢ok ozel bir tas,

79



diinyada yiiz kigi gordii. Ben 0 anda oyle hissediyorum kendimi. Benim icin tamamen
yeni bir 6greti olmus oluyor, o gozle bakryorum. Cocuk geldigi zaman ben bu ¢ocuktan
ne égrenecegim diye heyecanlaniyorum.” (Elmas Ogretmen)

Ogretmenlerin yukarida siralanan tanimlarindan {istiin potansiyelli bir ¢ocugun
ogretmeni olmak sansli hisseden olmaktir kategorisine ulasilmistir. Ogretmenler, {istiin
potansiyelli bir cocugun 6gretmeni olmayi, ¢ok az kisinin basina gelebilecek nadide bir
olay olarak gormektedirler. Kerem Ogretmen’e neden elma agacina benzettigi
soruldugunda “Ciinkii en ¢ok elmayir severim ve benim i¢in ¢ok degerli” cevabimi
vermistir. Benzer sekilde Sengiil Ogretmen ve Elmas Ogretmen’in yanitlari da, {istiin
potansiyelli bir cocugun 6gretmeni olmanin ¢ok degerli bir durum oldugu sonucuna
ulastirmaktadir. Ustiin potansiyelli bir gocugun dgretmeni olmak metaforunu igermese
de, Akgiil (2021) 6gretmenlerin iistlin yetenekli ¢ocuk ve iistiin yetenekli ¢cocuklarin
egitimi metaforlarim1 ortaya koymayir amaclayan bir calisma gergeklestirmistir.
Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin {iistiin yetenekli ¢ocuklarin benzersiz oldugunu
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmmn iistiin yetenekli gocuk
metaforunu belirlemeye calisan baska bir calismada ise, iistliin yetenegin basarinin
gosterigli bir sunumu olarak goriildiigi sonucuna ulasilmistir (Olthouse, 2014). Bu iki
calismanin sonuglari, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin iistiin yetenekli ¢ocuklari ¢ok
degerli bulduklarin1 gostermektedir. Bu c¢aligmadaki 6gretmenlerin, {istliin yetenekli
cocuklarin 6gretmeni olmay1 sansh olmak olarak tanimlamalarinin nedeninin bu oldugu

distiniilmektedir.

“Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak Zor Ama Keyif Verendir"

Bu kategoriye bisiklete binmek, denizde yiizmek ve kaptan kodlarindan
ulasilmistir. Ogretmenlerin diisiinceleri sirayla sunulmustur.

“Bisiklete binmek de mesela ilk basta zordu evet, sonra ama dgrenince kolay
olmaya, hatta keyif vermeye basliyor...O yiizden o benzerligi var, ilk basta zordu ama
ogrendikten sonra keyifliydi” (Oznur Ogretmen)

“Denizde yiizmek gibi.... Yiizme bilmiyorum. Ciinkii ¢cok zor, gercekten ¢ok zor”
(Seyda Ogretmen)

“Iik kez ciktigim, denizini bilmedigim bir gemide yolculuk yapmaya benzetirim.

Evet geminin kaptanm benim ama denizle ilgili hi¢hir malumatim yok” (Nur Ogretmen)
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Ogretmenlerin yukarida siralanan tanimlarindan iistiin potansiyelli bir cocugun
ogretmeni olmak zor ama keyiflidir kategorisine ulasilmistir. Ogretmenler, iistiin
potansiyelli bir ¢ocugun Ogretmeni olmanin, ilk baslarda c¢ok zor oldugunu fakat
deneyim kazandikg¢a keyifli bir hale geldigini belirttikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin alandan mezun olduklarinda {istlin potansiyelli ¢cocuklarla ilgili ¢ok az
deneyime sahip olduklari i¢in, istiin potansiyelli ¢ocuklara iligkin bilgilerinin sinirlt
olduklar1 sdylenebilir. Konuyla ilgili olarak, daha &nce de belirtildigi gibi, Ilke
Ogretmen ve Selcuk Ogretmen, lisans programlarinda daha fazla ders igeriginin
bulunmasi gerektigi yoniinde goriis paylasmislardir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
siiflarinda ilk defa iistiin potansiyelli bir ¢ocuk oldugunda zorlandiklar fakat, deneyim
kazandik¢a bu ¢ocuklara iligkin bilgilerinin arttig1 ve bunun da keyif verdigi bulgusuna

ulasilabilir.

“Ustiin Potansiyelli Cocugun Ogretmeni Olmak Siirekli Ilerleyen Olmaktir”

Bu kategoriye teknolojik bir arag, daha ¢ok sorumluluk, sorgulayict ve ahtapot
kodlartyla ulasilmistir. Ogretmenlerin diisiinceleri sirayla sunulmustur.

“Bir teknolojik ara¢ diyebilirim ¢iinkii giiniimiizde diinyamizda  siirekli
ilerledigimiz icin stirekli bir gelisim siireci igerisindeyiz... Bir ogretmen de eger iistiin
vetenekli 6grencisi varsa siirekli gelistirme ve kendini boyle bir siirecte bulmasi
gerekiyor” (Sel¢uk Ogretmen)

“Bizim tistiimiize diisen gorevler bence daha da var olant nasil parlatabiliriz,
bunu diisiinmek, boyle bir sorumluluk ihtiyact hissediyorum ben de” (Begiim Ogretmen)

“Kendinizi de sorgulayip "benim de eksik kaldigim, onu tamamlayamadigim,
yetemedigim zaman da oluyor mu diye...” (Kumru Ogretmen)

“dhtapot ciinkii elim kolum her yerde siirekli. Ilgi alanim genis. Yani su sekilde,
gercekten hani 6grencimiz igin farkli alanlarda mesela ilgisi oldugu icin benim de
bunlart hani bazen arastirmam bile gerekebiliyor yani sordugu sorulara cevap
verebilmek icin” (Hilal Ogretmen)

Ustiin potansiyelli bir ¢ocugun &gretmenli olmak siirekli ilerleyen olmaktir
kategorisine yukarida smralanmis  yanitlardan ulasilmistir.  Ogretmenler, iistiin
potansiyelli bir cocugun 6gretmeni olmanin arastirmaci, sorgulayici, giinceli takip eden

ve siirekli ilerleyen kisiler oldugunu belirtmislerdir. Ustiin yetenekli c¢ocuklarin
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Ogretmenleri; arastirmaci, bilmediginde bilmiyorum diyebilen, sorgulayict kisiler
olmalidir (Sak, 2017). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gretmenlerinin sahip olmasi gereken
ozellikler ve yeterlikler, 6gretmenlerin benzetimleri ile uyumludur.

Yukarida sunulan sekil veren, ortama hdakim, sansl hissettiren, zor ama keyif
veren, siirekli ilerleyen kateogrilerinden ise Sanat¢i temasma ulagilmistir. TDK’nin
tanimina gore sanatgi; sanat dallarindan herhangi birinde yaraticiligr olan kimsedir
(TDK, 2019). Bu yaraticilik; esnek diisiinebilmeyi, bulundugu ortama hakim olmayi,
gbzlem yapabilmeyi, siirekli ilerleme kaydedebilmeyi beraberinde getirmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin metaforlarindan hareketle su ciimle kurulabilir;

Ustiin potansiyelli bir cocugun 6gretmeni olmak, sanat¢i olmak gibidir. Ciinkii
sanat¢t olmak; goézlem yapabilmeyi, esnek olabilmeyi, yaratici olabilmeyi, hakimiyet

kurabilmeyi gerektirmektedir.

Calisma Bulgularina Iliskin Genel Yorum

Bu boéliimde, 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara genel
bir yorum yapilacaktir. Ogretmenlerin okul Oncesi ddnem {istiin potansiyelli
cocuktan/¢gocuklardan bahsederken “listiin yetenek”, “listiin zeka” ve “istiin potansiyel”
kavramlari ayni anlamda kullandiklar1 ve bu konuda bir kavram karmasasi oldugu
goriilmiistiir. Delaune’nin (2018) calismasinda da okul oncesi Ogretmenlerinin bu
kavramlar1 birbirinin yerine kullandigi bulunmustur. Ustiin zeka, standardize edilmis
zeka testlerinden 130 ve tizerinde bir puan almay1 (Sak, 2017), {istiin yetenek ise en az
bir alanda tipik gelisim gosteren akranlarindan ileride performans gostermeyi ifade
etmektedir (NAGC, 2022). Bu kavram karmasasinin nedeninin lisans programlarinda
istiin potansiyelli cocuklara iliskin konular1 iceren derslerin yeterli diizeyde olmadigini
distindiirmektedir.

Ogretmenler, iistiin zeka, iistiin yetenek ve {istiin potansiyel kavramlarini
kullanmada bir karmasa yasamalarina ragmen, deneyim sahibi olduklari okul dncesi
donem UPC’leri etiketleyici bir tutumdan kagimmislardir. Ustiin potansiyelli cocuklar,
sahip olduklar1 farkli gelisim Ozellikleri ve yetenekleri nedeniyle hem tipik gelisim
gosteren akranlart hem o6gretmenleri hem de aileleri tarafindan sikca etiketlenmeye
maruz kalabilmektedirler (Eker, 2019). Bu etiketlenmenin iistiin potansiyelli ¢ocuklar

iizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Ustiin potansiyelli
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cocuklar1 etiketlemenin 6zgiiven, 6zbeklenti artis1 gibi olumlu yonleri olsa da, sosyal
dislanma, akran diglanmasi 6z dislanma gibi olumsuz etkileri de bulunmaktadir (Sak,
2017). Bu nedenle UPC’leri etiketlemekten kacinilmasi gerektigi dnerilmektedir. Bu
caligmaya katilan O0gretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklardan bahsederken, onlari

etiketleyici bir bildirimde bulunmadiklari sdylenebilir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocukla/¢ocuklarla egitim-

Ogretim faaliyeti yiiritme deneyimine sahip oOgretmenlerle gerceklestirilen yari

yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Belirleme Siireci

Deneyimleri

Bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerden edinilen verilerin analizi dogrultusunda;

Ozel bir kurumda c¢alisan 6gretmenlerin, {istiin potansiyelli ¢ocuklarin
belirlenmesi siirecinde genellikle aktif olmadiklar1 sonucuna ulagilmaistir.
Ozel kurumlarda egitim gérmekte olan {istiin potansiyelli ¢ocuklarmn
siklikla okula baslamadan Once bir degerlendirme siirecinden gegtikleri
ve lstlin potansiyelli olarak belirlenip okul Oncesi egitim siirecine
basladiklar1 belirlenmistir. Bu belirlenmeler 6zel kurum tarafindan
gerceklestirilmekle birlikte, ebeveynlerin ¢ocuklarinin {istiin potansiyelli
oldugunu fark edip uzman bir kisi ya da kurumlara bagvurmasiyla da
gergeklesmektedir.

Ustiin potansiyelli gocuklarm belirlenmesi siirecinde (okul dncesi egitime
baslamadan 6nce UPC olarak belirlenmediyse), dgretmenlerin velilerle
isbirligi i¢erisinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin genellikle,
hem o6gretmen hem de veli tarafindan iistiin potansiyelli olabilecegi
diisiiniilmiis ve kamu kurumlart ya da 06zel kurumlarda belirli
degerlendirmeler  gerceklestirilerek  {istlin  potansiyelli  olduklari

belirlenmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenleri, listiin potansiyelli ¢ocuklarin belirlenmesi
stirecinde ebeveynlerle isbirligi igerisinde olsalar dahi, iistiin potansiyelli
cocuklarin  belirlenmesinde ~ hangi  degerlendirme  araclarinin

kullanildigini bilmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocugu Gézlem Deneyimi

Ogretmenlerin okul dncesi donem iistiin potansiyelli cocuklari gozlem
deneyimlerine bakildiginda, iistiin potansiyelli cocukla ¢alisma deneyimi
arttitkca  biitlinciill bir degerlendirme yapabilmenin de arttig
belirlenmistir. Sinifinda bir ya da iki iistiin potansiyelli cocuk bulunmus
olan dgretmenlerin daha ¢ok bilissel gelisim ve dil gelisimine iliskin
gozlemlerinden bahsettikleri goriiliirken, sinifinda sayica daha fazla
istiin potansiyelli cocukla caligmis olan Ogretmenlerin es zamanlh
olmayan gelisimi isaret eden ifadelere yer verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklarm ilgi alanlari oldugunu da

gozlemledikleri sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocuk ve iletisim Deneyimi

Ogretmenlerin iistiin potansiyelli cocuk ve iletisim deneyimleri; iistiin
potansiyelli ¢ocuk ve akran iliskisi deneyimi, iistiin potansiyelli cocugun
ogretmenle kurdugu iletisim deneyimi ve Ogretmenlerin {stiin
potansiyelli cocugun ailesiyle iletisim deneyimi olarak ayrilmistir.

Ustiin potansiyelli ¢ocuklarm uyum sorunu, anlasilma isteklerinin olusu,
yiksek farkindaliga sahip oluslart1 ve hatalarin1 kabul etmemeleri
nedeniyle Ogretmenleriyle iletisimde giligliik yasadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu calismaya katilan o6gretmenlerin, {istiin potansiyelli
cocuklarla yasadiklar1 iletisim deneyimlerinde yasadiklar1 uyum
sorununun kaynagimin sinif igerisinde gerceklestirilen etkinliklerin UPC
icin yetersiz kalmasidir.

Ogretmenlerin, iistiin  potansiyelli ¢ocuklarmm  sahip  olduklart

yeteneklerini gosterdikleri faaliyetlerde bulunmalarindan, kendileriyle
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birlikte oyun oynamalarindan ve {istiin potansiyelli ¢ocuklarin tipik
gelisim gosteren akranlarina gore daha farkli sorular sormalarindan keyif
aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Diger yandan ({istiin potansiyelli
cocuklarin farkli sorular soruyor olmalar1 6gretmenleri zorlayan bir
durum olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin her seyi bilme
kaygist i¢inde olduklari ve bu nedenle bilmedikleri sorular karsisinda
zorlandiklar1 yoniinde sonuglar mevcuttur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, istlin potansiyelli ¢ocuklarin akranlariyla
iletisim deneyimlerinde, {istiin potansiyelli ¢ocuklarin oyun eylemi
sirasinda oyunun kuralim1  kendi belirleyen cocuklar olduklarim
gozlemledikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, tercih ettikleri
oyunlarin yapi-inga oyunlari, masa basinda bireysel etkinlikler, dogal
ortamlarda dogal oyunlar ve sembolik oyunlar oldugu belirlenmistir.
Ustiin potansiyelli ¢ocuklarmn, tipik gelisim gdsteren akranlarmin
oyunlarimi sikict bulup, bu oyunlara dahil olmadiklar1 da oyun eylemi
konusunda ulasilan sonuglardandir.
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin, iistiin potansiyelli cocuklarin akranlariyla
kurduklart iletisim deneyimlerinde, iistiin potansiyelli cocuklarin iletisim
sirasinda mizag farklilig1 bulunmustur. Ogretmenlerin egitim deneyimine
sahip olduklari iistiin potansiyelli gocuklarin bazilarinin iletisimde gii¢liik
yasadiklar1 sonucuna ulasilirken, bazilarinin ise ¢6ziim odakl: bir iletisim
kurduklar1 ve kendilerini 1yi ifade edebildikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte, istlin potansiyelli ¢ocuklarin  basarisizliga tahammiil
edemedikleri bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerine gore, iistiin
potansiyelli ¢gocuklarin sinifta ikinci bir 6gretmen konumunda olduklari
belirlenmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin istiin potansiyelli ¢ocuklarin aileleriyle
iletisim deneyimlerinde, karsilikli bilgi edinme ve istiin potansiyelli
cocugun gelisimlerini desteklemek amaciyla isbirligi kurduklar
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler ve aileler, iistiin potansiyelli
cocuklarin okul ve okul disindaki siiregleriyle ilgili igbirligi i¢indedir.
Bununla birlikte, 6gretmenler, {istiin potansiyelli cocuklar1 dis kaynaklara
yonlendirmek i¢in de ailelerle iletisim kurduklar belirlenmistir. Bu dis
kaynaklar; psikolog ya da ¢ocuk psikiyatristidir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Deneyimleri

Ogretmenlerin, iistiin potansiyelli cocuklarin egitimleri sirasinda egitim-
Ogretim plan1 ve materyali hazirlarken smif i¢inde ve simif disinda
deneyimleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, sinif iginde
iistiin potansiyelli ¢ocuklara kendi gelisimlerine uygun bir egitim plani
hazirladiklar1 belirlenmistir. Kendi hizinda egitim plam1 hazirlamak,
zenginlestirme  ¢alismalarina  isaret  etmektedir.  Ogretmenler,
zenginlestirme  yaptiklarim1  agik¢a  belirtmeseler de, yaptiklar
caligmalardan istiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in yatay zenginlestirme ve
stire¢ odaklt zenginlestirme yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak
icerikli odakli zenginlestirme, iiriin odakli zenginlestirme ya da bu
zenginlestirme yontemlerinin bir arada oldugu uygulamalar1 temsil eden
sonuclara rastlanmamustir.

Ogretmenler, egitim-dgretim plan1 ve materyali hazirlamada simif disi
deneyimlere de sahiptir. Smif disinda, {istiin potansiyelli ¢ocuklar i¢in
giinler oncesinden hazirlik yaptiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte,
RAM tarafindan {istiin potansiyelli olarak belirlenen bir ¢ocuk ig¢in,

destek egitim odasi uygulamalar1 yapildigi sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Potansiyelli Cocuklarin Gelisimleri ve Egitim

Thtiyaclarim Desteklemeye Yonelik Diisiinceleri

Ogretmenlerin, {istiin potansiyelli ¢cocuklarm gelisimlerini desteklemek
icin Milli Egitim Bakanligi’min, ailelerin, destek egitim sunan
profesyonellerin ve {iniversitelerin destek olabilecegini diisiindiikleri
belirlenmistir. Ayn1 zamanda istiin potansiyelli ¢ocuklarla daha fazla
egitim-6gretim faaliyeti gerceklestirme deneyiminin olmasini ve bireysel
arastirmalar yapmanin {istiin potansiyelli ¢ocuklarin gelisim ve egitim
ihtiyaclarin1 desteleyebilecegini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin, Milli Egitim Bakanligi tarafindan iistiin potansiyelli

cocuklar i¢in farkli egitim program, yontem ve teknik bilgilendirmesi ve
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kurum/kurulus bilgilendirmeleri yapilarak, iistiin potansiyelli ¢gocuklarin
egitim ihtiyaglarinin karsilanabilecegini diistindiikleri belirlenmistir.
Ogretmenler, {iniversiteler tarafindan bir destek saglanarak iistiin
potansiyelli cocuklarin  gelisim  ve egitim  ihtiyaclarinin
karsilanabilecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu destekler, okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programinda iistiin potansiyelli cocuklar ile ilgili alan
derslerinin eklenmesi, 6zel egitim alaninda lisansiistii egitim ve g¢ocuk
gelisimi alaninda lisansiistii egitim imkanlari ve bu egitimlere katilim
konusunda farkindaliklar1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler, iistiin potansiyelli ¢ocuklarin ailelerinin, bu g¢ocuklarin
egitimleri siirecinde destek olmalarmin onlarin gelisim ve egitim
ihtiyaclarini karsilayabilecegini diisiinmektedirler.

Ustiin  potansiyelli cocuklarn  gelisim ve egitim ihtiyaglarim
destekleyebilmek igin gerekli bilgi ve destegi, bireysel olarak
aragtirmalar yaparak da gergeklestirebileceklerini diistinmektedirler. Bu
nedenle, bagka bir destege ihtiya¢ duyulmadan, kendi cabalariyla bilgi
edinerek {istlin potansiyelli ¢ocuklar1 destekleyebilecegini diistinen

ogretmenlerin de oldugu goriilmiistiir.

Ustiin Potansiyelli Bir Cocugun Ogretmeni Olmak - Simifinda UPC Bulunan Okul

Oncesi Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenler, iistiin potansiyelli bir ¢ocugun dgretmeni olmayr “Sekil
veren, Ortama hakim, Sansl hisseden, Zor ama keyif veren ve Siirekli
[lerleyen” olarak tanimlamuislardir.

Ogretmenlerin, iistiin potansiyelli bir ¢ocugun oOgretmeni olmak

yanitlarindan “sanat¢1” temasina ulasilmistir.
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Oneriler

Uygulayicilara Oneriler

e Bu calismaya katilan ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin yalnizca okul oncesi Ogretmenligi lisans programindan
mezun olmadiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle Ogretmen adaylarinin
hizmet &ncesi UPC calismalarii desteklemek igin yalnizca okul dncesi
ogretmenligi lisans programlar1 degil, biitiin 6gretmenlik programlarina
istiin potansiyelli cocuklarla c¢alismaya hizmet eden kuramsal ve
uygulamali dersler eklenebilir.

e Bu calismada, 6gretmenlerin iistiin potansiyelli ¢ocuklari tanimlarken
iistiin zeka, istliin yetenek ve lstiin potansiyel kavramlarii tutarli bir
sekilde kullanmadiklart belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina
hizmet Oncesi lisans egitimi slirecinde, Ggretmenlere ise hizmetigi
egitimlerle bu kavramlarin agikliga kavusabilecegi igerikler bulunan
egitimler verilebilir.

e Bu calismada &gretmenlerin UPC ile ilgili deneyim edinmeye vurgu
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle, lisans egitimi
stirecinde 6gretmen adaylarinin daha fazla deneyim sahibi olabilmeleri
icin, Ogretmenlik uygulamasi ya da Ozel egitim ve kaynastirma gibi
derslere iistliin potansiyelli ¢ocuklarin devam ettigi kurum/kuruluslarda
uygulama/godzlem yapabilme konulari eklenebilir.

e Ogretmenlerin, UPC’nin egitiminde kullanilabilecek farkli yontem ve
stratejiler konusunda bilgi edinmek istedikleri belirlenmistir. Bu nedenle
iistiin potansiyelli ¢ocuklarin egitimleri i¢in kullanilabilecek strateji,
model ve yontemler ile ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Bu
egitimler yiiz yiize gercgeklestirilebilecegi gibi ¢evrimigi olarak
diizenlenerek daha ¢ok 6gretmene ulasilabilir.

e Ogretmenlerin yanitlarindan, gérev yaptiklar1 illerdeki yetenek
profesyonelleri ile ilgili bilgi edinmede gii¢liikk yasadiklari sonucuna
ulagilabilir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan

ogretmenlere, calistiklar: ildeki olanaklarla ilgili brosiir vb. araciligiyla,
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istlin potansiyelli ¢ocuklarin yetenekleri ile ilgili kurum/kuruluslar
hakkinda bilgilendirmeler yapilabilir. Boylece 6gretmenler, farkli ilgi
alanlar1 ve yetenekleri olan istiin potansiyelli ¢ocuklari, ilgi alam
profesyonelleri  tarafindan  destek  alabilmeleri  i¢in  dogru
yonlendirmelerde bulunabilir.

Bu caligmada ogretmenlerin {istiin potansiyelli ¢ocuklar ve iletisim
konusunda zorlanmalar yasayabildikleri belirlenmistir. Ustiin potansiyelli
cocuklarin sosyal gelisimlerini destekleyebilmek i¢in, Ogretmenlere
uyum, akran iligkisi, miilkemmeliyet¢ilik gibi konularda egitimler
verilebilir.

Ogretmenlerin ~ deneyimlerinden, iistin  potansiyelli  c¢ocuklarmn
kendilerine uygun bir egitim verildiginde sosyal davranislarinin olumlu
yonde degisebildigi belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlere, giinliik
egitim akis1 igerisindeki etkinlikleri planlarken, iistiin potansiyelli
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore farklilastirma yapmalar

Onerilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

Bu c¢alisma, Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapmakta olan 17
ogretmenle gergeklestirilmistir. Okul Oncesi donem {istliin potansiyelli
cocuklarla egitim-6gretim faaliyeti deneyimi olan daha fazla sayida
ogretmene ulasilarak ¢aligsmalar yapilabilir. Bu ¢alismalar uzaktan veya
yizylize yapilacak yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
gerceklestirilebilecegi gibi, nicel ve nitel yontemlerin bir arada oldugu
karma desende de yiiriitiilebilir.

Ogretmenlerin, okul dncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarla iletisim
deneyimlerinde oyun davraniglarinin vurgulandigr goriilmektedir ancak
istiin potansiyelli ¢ocuklar ve oyun konulu arastirmalar sinirlidir. Bu
nedenle, istiin potansiyelli ¢ocuklarin oyun tercihleri ve oyun
davranislarini iceren ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Bu c¢alisma yalmzca ogretmenlerden toplanan verilerle smirhidir.

Ogretmenlerin, ailelerin, ¢ocuklarn ve yoneticilerin gériislerinin birlikte
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degerlendirildigi ve UPC’ler ile arastirmacilarin birebir uygulamalar

yaptigi calismalar onerilmektedir.

Ailelere Oneriler

Cocuklarin egitim gordiikleri ve sosyallestikleri tek ortam okul degildir.
Ozellikle okul oncesi dénem cocuklarmin egitimleri sirasinda veli-
ogretmen igbirligi onemli goriilmektedir. Bu nedenle, ailelerin ¢ocuklarin
okul dis1 yasantilar ile ilgili nitelikli gozlemler yapmalar1 ve bu gozlem
kayitlarin1 Ogretmenlerle paylagsmalari Onerilmektedir. Boylece, {listiin
potansiyelli cocuklarin erken yillarda belirlenip gelisimlerine uygun
egitim almalar1 saglanabilir.

Bu calismada 6gretmenlerin iistiin potansiyelli cocuklarin gelisimleri ve
egitimlerini destekleyebilmek icin aile desteginin 6nemli oldugunu
diisiindiikleri belirlenmistir. Bu nedenle aileler, 6gretmenleriyle isbirligi
icerisinde olup, okul yasantisin1 destekleyici siireglere katki saglamalar
onerilmektedir.

Okul 6ncesi donem iistiin potansiyelli ¢ocuklarin yaratici faaliyetlerde
bulunduklar1 yapi-inga ve —mis gibi oyunlar1 daha fazla tercih ettikleri
belirlenmistir. Ailelere UPC igin ev ortaminda, yapi-inga ve —mus gibi
oyunlarin UPC’lere sunulabilecegi ortamlar olusturmalar1 ve bu konuda
rehberlik etmeleri 6nerilmektedir.

Farkli alanlarda yetenekleri olan okul 6ncesi donem {istlin potansiyelli
cocuklarin okul yasantis1 haricinde, yeteneklerini gelistirebilecekleri
ortamlarda olmalar1 Onemlidir. Bu nedenle ailelerin, resim, miizik,
heykel gibi farkli yetenek alanlarmi iceren ortamlara ziyaret, ¢alisma,
gézlem ve uygulama yapmalar1 yoniinde eslik ve rehberlik etmeleri

Onerilmektedir.
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EK 1. Ogretmen Gériisme Formu

Bu calismada yer aldiginiz igin tesekkiir ederim (Kendimizi tanmitryoruz). Ben okul
oncesi donem {istiin potansiyelli ¢ocuklarin 6gretmen deneyimlerini ortaya koyma
amaciyla bir ¢aligma ylriitmekteyim.

Bu calismada, goriisme sirasinda size yoneltecegim sorularin herhangi bir dogru ya da
yanlis yaniti yoktur. Benim ilgilendigim temel nokta, sizin okul oncesi donem iistiin
potansiyelli cocugun egitimi sirasindaki deneyimlerinizi belirleyebilmek.

Bu goriisme yaklasik 20 dakika siiriiyor. Fakat sorulara verdiginiz yanitlarin uzunlugu
tamamen size bagli, istediginiz sekilde yanitlayabilirsiniz. Goriisme, kayit altinda
alimacaktir. Bununla birlikte burada vereceginiz bilgiler sadece bu arastirma icin
kullanilacak ve isimler hicbir sekilde agiklanmayacaktir.

Baglamadan Once bilmek istediginiz bagka bir sey var mi1? Ne soracagimla ilgili,
calismada elde edilen bilgilerin nasil kullanilacagi ile ilgili?

Tesekkiirler. Adiniz1 soyadiniz sdyler misiniz? Yasiniz nedir?

Egitim durumunuz nedir?

Meslekteki kideminiz nedir?

Bu zamana kadar kag tane iistiin potansiyelli bir ¢ocukla ayni sinifta bulundunuz?

Daha 6nce {istiin potansiyelli ¢ocuklara iliskin bir hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?

Tesekkiir ederim. Simdi biraz da istiin potansiyelli ¢ocugunuzla yasadiginiz deneyimler
ile ilgili konugmak istiyorum.

1- Ustiin potansiyelli ¢ocugun iistiin potansiyelli oldugunu belirleme siireci nasildi1?
Kim tarafindan farkedildi? Ustiin potansiyelli oldugunu &grendikten sonra
kiminle isbirligi kurdunuz? Peki ya aile ile nasil bir etkilesim haline gectiniz?
Bu etkilesim sirasinda sorun yasadiniz mi? (Olumsuz ise) Neden?

2- Peki bu ¢ocuga iliskin gozlemlerinizden bahseder misiniz? (Gelisimine vurgu
yapmadiysa eger) tipik gelisim gosteren akranlarindan ayiran 6zellikler neler?
Peki, gelisimsel farkliliklar1 neler? Biitiin bir gelisimini degerlendirdiginizde
neler soyleyebilirsiniz?

3- Ustiin potansiyelli cocugun diger akranlari ile kurdugu iletisime ve etkilesime
iliskin goézlemleriniz neler? Arkadaslariyla oyun oynuyor mu? Evet ise, hangi
oyunlarda daha ¢ok katilmay1 tercih ediyor? Peki, istiin potansiyelli ¢ocugun
sizinle kurdugu etkilesimi nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konudaki en ilging/en
keyif aldigimiz/en zorlandiginiz aniniz1 benimle paylasir misiniz?

4- Etkinliklerinizi planlama ve uygulama sirasinda bir farklilagtirmaya gittiniz mi?
(Evet ise) Ne gibi farkliliklar yaptiniz? Bu planlamalar sirasinda zorlandiginiz
zamanlar oldu mu? En ¢ok zorlandiginiz bir an1 paylasir misiniz? Planlama
asamasinda nelere ihtiya¢ duydunuz ve bu ihtiyaglar1 karsilayabilmek i¢in destek
aldimiz m1? Evet ise hangi kanallardan destek aldiniz? Peki ya, etkinlikleri
planlama noktasinda {istiin potansiyelli ¢ocugun ailesi ile bir iletisim kurdunuz
mu? Evet ise, nasil?

5- Ustiin potansiyelli cocugun egitimi ile ilgili olarak hangi konularda bilgi almaya
ihtiyaciniz oldugunu diislinliyorsunuz? Sizce bu bilgileri nereden, kimden
alabilirsiniz? Bu bilgilendirmeler hangi yollarla yapilabilir?

6- Meslek hayatinizda smifinizda istiin potansiyelli bir ¢ocuk bulunmasi
deneyiminden sonra {istiin potansiyelli bir c¢ocugun nasil oldugunu
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tanimlarsiniz? Tipik gelisim gosteren akranlari ile karsilastirdiginizda iistiin
potansiyelli olmanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 neler olabilir?

7- Sizin igin istiin potansiyelli bir ¢ocugun 6gretmeni olmak ne demek? Ustiin
potansiyelli bir cocugun 6gretmeni olmayi neye benzetiyorsunuz? Neden?

Arastirmama katildiginiz ve igtenliginiz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 2. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 26/0442021
Toplanti Sayis ]
Karar Sayisi P44
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EK 3. Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma Izni
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