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ON SOz

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢eviri ve g¢eviribilimin islevini
sorgulayan ve bu yondeki yaklasimlar1 ortaya koyup onerilerde bulunmay1 hedefleyen
bu c¢alismanin ortaya ¢ikis siirecinde yardim ve desteklerini gérdiiglim hocalarima,
aileme ve arkadaslarima goniil borcumu ifade etmeye ayrilmis bu satirlarda 6ncelikle
danismanim Prof. Dr. Seda Koycii’yl anacagim. Kendisine tez g¢alismalarimdaki
akademik katkilar1 i¢in oldugu kadar hayattaki manevi katkilar1 sayesinde elde ettigim
basarilarim i¢in minnettarim. Hocamin hayat hikdyemde yerinin olmasi benim agimdan
biiylik bir sans olmustur.

Tez Izleme Komitesi toplantilarinda yaptiklart yorumlarla bu calismaya katki
saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Nese M. Yiice’ye ve Dr. Ogr. Uyesi Yasemin
Altayl’’ya tesekkiir ederim. Jiiri liyelerinden Do¢.Dr. Seyyal Korpe Kemer’e ve Dr.
Ogr. Uyesi Ozlem Akay Ding’e, ayrica Prof. Dr. Birsen Karaca’ya ve Dr. Dorota
Mikolajczyjk’a katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.

Annem, babam, ablam, enistem ve yegenim basta olmak ilizere hayatim boyunca
beni destekleyebilen biitiin genis aile liyelerime, ayrica Hatun Giler’e tesekkiir borcum
var. Biitlin siire¢lerime sagladiklar1 degerli katkilar i¢in arkadaslarim Merve Cesur
Atintas ve ailesine, Yal¢in Kayali ve ailesine, Fatma Jale Gul Coruk ve ailesine, Goknur
Karakurt Erel ve ailesine ¢ok tesekkiir ederim. Esma Altin’a destegi i¢in minnettarim.
Haticenur Yilmaz’a, Sila Komiircii’ye, Etisem Eryaman Kres ve Giindiiz Bakimevi’ne,
ayrica Nihan Filiz Tung’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Isimlerini yazmakla
bitiremeyecegim, bana destek olan ve emegi gegen herkese yurekten tesekkiir ediyorum.

Giicliiklere gogiis gerip yola devam edebilmemi saglayan, hayatimin en giizel
hediyesi giicli oglum Kemal Giiler’e adadigim, yine hayatimin en giizel

hediyelerinden biri olan bu doktora tezini yazma siirecine sigan deneyimlerin bana
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kattiklar1 paha bigilemez. Kendime de emek vermeyi 6grendigim bu siiregte en biiylik

tesekkiiri sanirim yine kendime etmem gerekir. Saglhiga ve hayata minnetle...



GIRIS

Eger bir yazin ve dil bilgisi kurallari agisindan bir yanlisim saptanirsa (ki bu da
miimkiindiir), umarim degerli okurlarim vakit gegcirmeden bunun iizerinde dururlar ve
dizeltmekten gekinmezler.

(Ali Ufki Bey, 2013:8)

Klasik bir baslangi¢ olsa da dillerin ortaya ¢ikisina ve bir yabanci dil 6grenme
gerekliligine iliskin Babil Kulesi efsanesinden yola ¢ikmanin bu tezin kapsamini iyi
ifade edecegi kanisindayiz.

Insanlarin Tanr’ya ulagsma hayalleriyle insa etmeye c¢alistiklar1 Babil Kulesi
insanlarin eksikliklerinin ve Tanri’nin kusursuzlugunun altin1 ¢izen efsanevi bir kule
olarak anilmaktadir. Tanr1 insanlarin eksikliklerini ve kendi kusursuzlugunu
vurgulamak amaciyla, ayni1 dili konusan insanlarin, bildikleri bu dilin farkli dillere
donlismesini saglamistir. Boylece insanlar birbirilerini anlayamadiklar1 farkli dillere
sahip olmuglardir. Dillerin ortaya ¢ikisini aciklayan bu efsaneye gore, insanlar iletisim
kurmak icin birbirlerinin dillerini grenmeye baslamalilardir.

Pek cok yabanci dil bilen Polonyali Wojciech Bobowski’nin (Ali Ufki Bey)!
yukarida verilen séziinden yola ¢ikarsak yabanci dil 6grenme siireglerinde siirekli bir
caba gerektigini belirtmeliyiz. Bobowski’ye gore, yabanci bir dilin dil bilgisi kurallarini
ogrenme de bu cabalardan biridir ve 6grenilen bilgilerde herhangi bir yanhslik varsa
diizeltilmelidir. Yabanci dil 6grenirken veya 6grenildigi diisiiniildiigiinde bile sorgulama
ve arastirmalarin devam etmesi gerekliligini de vurgulayan Bobowski bu soziyle
aslinda giiniimiiz yabanci dil 6gretim yontemleri iizerine diisiinmenin ve arastirmalar

yapmanin degerini ortaya koymustur.

! Osmanli Devleti'nde uzun yillar yasadigi bilinen Bobowski Miisliiman olarak Ali Ufki Bey adim
almistir. Terciiman olarak calistigi Osmanli sarayimnda pek c¢ok basarist bulunmaktadir. Bunlarin en
onemlilerinden biri Incil’i ilk kez Osmanlicaya ¢evirmis olmasidir.
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Konuya Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan yaklasan ¢alismamiz da
bu kapsamda degerlendirilecek caligmalardan biridir.

Lehge, dahil oldugu dil ailesinin (Hint-Avrupa) disindan bir ana diline sahip
Ogreniciler icin temelde, timiyle ya da 6nemli dl¢lide farkli yapida olan bir dildir. Bu
dilin bu 6grenicilerin ana dilinden farkli bir dil ailesine dahil olmas1 ve genel kabul
gordiigli lizere, yasayan diinya dilleri arasinda yapi bakimindan en zor dillerden biri
olmas1 6grenicilerin bu dili 6grenme siirelerini ve hatta 6grenme siirecindeki basarilarini
etkileyen unsurlarin basinda gelmektedir.

Calismamizin konusunu belirleme asamasinda Lehcenin genel anlamda bir
yabanci dil olarak 6gretimini, 6zel anlamda da ana dilleri bir baska dil ailesine dahil
olan Ogrenicilere 6gretimini kolaylastirmada yararli olabilecek yontemleri arastirma
istegi oncelikli bir yere ve O6neme sahip olmustur. Bunun dogal bir sonucu olarak,
timden gelim yonteminden yola ¢ikarak Lehge glottodidaktigine (Lehge Ogretimi)
ulasma amaci guden c¢alismamizin konusu yabanci dil Ogretim yontemlerini
icermektedir. Dolayisiyla ¢alismamizda bu yontemlerin teknolojinin hizla gelistigi 21.
yiizyildaki genel gorunimind ortaya koyma gereksinimi dogmustur. Bu baglamda
caligmamizda, s6z konusu yontemler ortaya gikiglar1 baglaminda bir akis igerisinde
irdelenmis ve Lehge 6gretiminin tiniversite diizeyinde yapildig: iilkemizdeki Leh Dili ve
Edebiyati Anabilim Dallarinda etkin olarak kullanilan Dil Bilgisi-Ceviri Ydntemi
ayrintili olarak mercek altina alinmistir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi ve esdegerlik kavramimin dogal bir sonucu olarak,
caligmamiz kapsamina ceviri ve ceviribilim de dahil olmustur. Dolayisiyla
calismamizda, glinden giline artan ilgi sonucunda, 1970’lerde dilbilimin alt alam
olmaktan c¢ikip ayr1 bir bilim dali olarak ele alinan ceviribilimin tarihsel gelisim

evreleri, yontemleri ve yabanci dil 6gretimindeki roliine de yer verilmistir.



Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin yabanci dil 6gretimindeki yeri, Gnemi ve uygulanisi
konusunda alan yazinda yapilmis calismalarin arastirilmasi siirecinde 6zellikle
Polonya’da yapilan ¢alismalar merkeze alinarak diinyadaki ve Turkiye’deki ¢aligsmalar
incelenmistir. Bu baglamda, ¢alismamizin bu konuda 6nemli bir katkida bulunacagini
dile getirmenin yanlis olmayacagina inaniyoruz.

Lehge bir yabanci dil olarak daha etkili ve verimli bir sekilde nasil 6gretilebilir
sorusuna bir yanit arayisi ¢alismamizin arastirma problemini olusturan 6gelerin basinda
gelmektedir. Kuskusuz, bu sorunun yaniti yabanci dil 6gretim yoOntemleri kadar
cesitlilik gosterecektir. Nitekim bu alanda yapilmis pek ¢ok g¢alismanin ve gesitli
gorilislerin yer aldigi kaynaklar calisgmamizda sunulmustur. Calismamizin sorunsali
Lehge ogretiminin etkili ve verimli bir yolla gerceklestirilmesi hedeflendiginde,
ceviribilim ve cevirinin, bu 6gretimi beklenen bigimde etkili ve verimli kilip kilmadigi
uzerinedir.

Calismamizin hazirlanmast siirecinde Lehgenin yabanci dil olarak o6gretimi
lizerine arastirma yaparak bir yontem gelistiren herhangi bir Polonyali yontembilim
uzmanina rastlanmamigtir. Diinyada kabul gormiis kuramcilarin yontemleri araciligiyla
Lehcgenin 6gretimi iizerine diisiinmeye baglayan Polonyali aragtirmacilar bu yontemleri
Lehcenin yabanci dil olarak ogretimine nasil uyarlayip uygulayabileceklerini uzun
yillardir ¢6ziimlemeye ¢aligmaktadirlar. Bu baglamda Polonyali aragtirmacilarin Lehge
glottodidaktigi disiplinini gelistirdiklerinin altin1 6nemle ¢izmek gerekir. Calismamizin
Lehce glottodidaktiginin de ayrintili bir sekilde arastirilmasi sonucunda Tiirkiye’de
Lehce 0Ogrenen Ogreniciler icin olusturulacak yeni yaklasim ve yontemler
kazandirabilecegini, ceviri etkinlikleri 6zelinde de Tiirkiye’deki {iniversitelerde
uygulamas1 yogun bir bicimde yapilan ¢eviri derslerinin kuramsal kismina
ceviribilimsel yaklasim ve yontemlerle destek saglayacagini diisinmekteyiz. Yabanci

dil 6gretim yontemlerini ve ¢eviribilimi bilimsel duzeyde en giincel haliyle ele alarak,



Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda diinyada gecerli olan yaklasimlari
incelemesi ve yabanci dil 6gretiminde ¢eviribilimden nasil yararlanabilecegi konusunda
somut Oneriler sunmay1 hedeflemesi bu ¢alismanin 6nemini belirleyen unsurdur.
Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde g¢eviri ve ¢eviribilime bagvurulmasiminin
Oneminin tartisilacagi ¢calismamizin savi dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢evirinin islevi nedir / ne olmalidir?

- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢eviribilimin iglevi nedir / ne olmalidir?
- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢evirinin olumlu yonleri nelerdir?

- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢evirinin olumsuz yonleri nelerdir?

- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢eviriden nasil, ne zaman ve ne oranda

yararlanilabilir?

- Tiirkiye’de Lehgenin 6gretiminde cevirinin rolli nedir; bu rol nasil kanitlanabilir

ve saglamlastirilabilir?

- Tiirkiye’de Lehgenin Ogretiminde cevirinin ve geviribilimin yeri konusunda

sunulabilecek dneriler nelerdir?

Yukaridaki sorulara yanit arayan ¢alismamizin Ceviri Kavrami ve Ceviribilim Ust
baslikl1 birinci boliimiinde ¢eviri kavrami ve ¢evirmenin tanimi {izerine diisiinen gesitli
arastirmacilara yer verilmistir. Geg¢misten gilinlimiize c¢eviri serliveninin genel bir
resmini ¢izebilmek amaciyla ¢eviribilimin kisa bir tarihi sunulmustur. Ardindan ¢agdas
ceviribilim kuramlar1 ve g¢eviri stratejilerinin agiklanmasiyla cevirinin yabanci dil
ogretimindeki yerini sorgulama girisiminde bulunulmustur. Bu bdliimde var olan
yontemsel bilgiler 1s1ginda Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde c¢evirinin

konumlandirilmasi igin gerekli bilgiler sunulmustur.



Calismamuzin Yabanci Dil Ogretiminin Temelleri iist bashkl ikinci bdliimiinde
yabanci dil 6gretiminde genel kabul goren yaklasim ve yontemler agiklanmistir. S6z
konusu yontemler tek tek ele alinmis ve her yontemin tarihi, ilkeleri, sonu, kuramsal
cercevesi, uygulanisi, yararlart ve yeni yOntem arayisina neden olan elestiriler
Ozetlenmistir. Bu yontemin disinda daha az kabul goren ikincil yontemlere de
deginilmis ve bu yontemlere yonelik elestiriler sunulmustur.

Calismamuzin Lehgenin Ogretimi iist baslikli tigiincii boliimiinde Lehgenin ana dili
olarak oOgretiminde glottodidaktik yonteminden kisaca soz ettikten sonra Lehcenin
yabanci dil olarak Ogretiminde glottodidaktik bilimsel alanna/disiplinine iliskin
aciklamalar ortaya koyulmustur. Bu bolim Lehge glottodidaktigi konusunda tarihsel
bilgi, karsilagtirmali glottodidaktik ve bu disiplinin savunucularina iligskin detaylarin
verildigi bir bolim olmustur. Bu tarihsel arka planin giliniimiizdeki yansimalarini
gormek amaciyla Polonya’da Lehgenin 6gretimi genel hatlariyla incelenmis, ardindan
Lehgeyi  Ogreten  kurum/kuruluslarin  uygulamalarinin  agiklanmasiyla  konu
detaylandirilmis ve Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak o6greten dil okullari,
merkezleri ve Universitelerden 6rnekler sunulmustur. Bu bdlimde ayrica, Polonya’da
Erasmus degisim programlarinda Lehgenin 6gretimine iliskin var olan yaklasimlar da
incelenmigtir. Boliimiin kapsaminda yer alan, Tirkiye’de Lehgenin 6gretimi detayli
olarak anlatilmis olup Amerika ve Kanada ile Avrupa’da Lehgenin 6gretimi bagliklarina
da deginilmistir. Polonya’da ve diinyada Lehge yeterlilik sinavi olan sertifika sinavi
Lehgenin Ogretiminin 6nemli bir basamagi olarak goriildigiinden bu bdlimde bu
konuya da yer verilmistir. BOlUm sonunda Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan kaynaklar sunulmustur.

Calismamizin  Lehgenin  Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Cevirinin  ve
Ceviribilimin Islevi {ist baghkli dordiincii boliimiinde Lehcenin dgretim yontemleri ve

bu yontemlerdeki ceviri uygulamalar1 degerlendirmeye alinmis ve Lehge 6gretiminde



Dil Bilgisi-Ceviri Yontemiyle bagdastirilan ¢evirinin yeniden sorgulanmasi gerektigini
One slren ¢esitli Polonyal1 aragtirmacilarin goriisleri aktarilmistir. Bu sorgulamay1 bir
adim ileriye tasiyan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan Aracilik
kavrami da incelenmis, boylece g¢evirinin yeniden bir degerlendirilmesi yapilmistir.
Ceviribilim yontemlerinden biri olan Esdegerlik Yonteminin Lehgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde bulmasi gereken karsilik one siiriilmiistiir. Cevirinin olumlu ve
olumsuz yonlerinin belirtilmesi yoluyla Lehgenin &gretiminde ¢eviri ve Ogrenme
arasindaki iliskinin kaynagma ulasilmaya c¢ahisilmistir. Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni ile g¢evirinin olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesine referans
vererek Lehgenin yabanci dil olarak ogretiminde g¢eviriye yer verecek ders kitabi
hazirlanmas1 gerekliligi goriilmiistiir. Farkli ana dillere sahip olan grenici gruplarina
Lehge 6gretiminde uygulanan ¢eviri etkinliklerinin ve bunlarin sonuglarinin incelenmesi
sayesinde, hazirlanmasi 6nerilen ders kitabina iliskin fikir edinmek mimkindur.

Calismamizin Bulgular ve Yorumlar iist baslikli besinci boliimiinde, Turk
Ogrenicilere, yabanci 6grenicilere ve Polonyali 6greticilere uyguladigimiz anketlerden
elde ettigimiz bulgular ve bu bulgulardan yola ¢ikan yorumlar sunulmustur. Bu anketler
soz konusu katilimcilarin temelde geviri etkinligine yonelimleri ve algilarini tespit
etmeye yoOneliktir. Caligmamizda Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
ceviribilimden ve yabanci dil 6gretim yontemlerine yonelik yontembilimsel bilgilerden
didaktik ceviri 6zeline giden yolda ceviri etkinliklerinin 6gretimdeki roliinii irdelemek
icin basili ya da internet ortamindaki kaynaklardan ve uygulanan anketlerden
yararlanilacaktir.

Calismamizin altinct boéliimiinde, yabanct dil 6gretim yontemleri ve geviri ile
ceviribilim bagliklarinin genel olarak incelenmesi sonucu elde edilen bilgiler 1s1ginda
Lehce glottodidaktigi arastirilarak bu baglamda uygulanan anketlerin yorumlari

perspektifinden Sonug ve Oneriler sunulacaktir.



I. BOLUM Ceviri Kavram ve Ceviribilim

Ceviri kavramu diller ya da tarihleri kadar kapsamlidir. Boylesine kapsamli bir
kavramin bir¢ok farkli tanimi yapilabilir kuskusuz. Tiirk Dil Kurumu sozliiglindeki en
genel tanimiyla ¢eviri “bir dilden bagska bir dile aktarma, ¢evirme, terciime” etkinligidir.

Diller aras1 aktarima isaret eden bu genel tanim kavrami acgiklamak icin yeterli
olmamakla birlikte genel bir giris niteliginde sayilabilir. Nitekim ¢eviri kavrami 6zelde
diller aras1 aktarimi gerceklestirecek olan ¢evirmen/miitercim etkisi, ¢eviriyi talep eden
kisi/kurum, ¢eviri tarihi, kuramlar, tiirleri ve hedefleri gibi pek cok alt basligi
barimdirmaktadir.

[k caglardan bu yana siiregelen ceviri etkinligine iliskin dizgesel ve yontemli
bilgi arayisi bu yondeki c¢aligmalart zorunlu kilmustir. Ceviri etkinligini kaynak
(cevrilecek) metin ile erek (geviri) metin arasindaki iliski temelinde inceleyen ve
baslangigta uygulamali dilbilimin bir alt dali olan ¢eviribilim, varligin1 1970’1 yillar
itibartyla bagimsiz bir bilim dali olarak siirdiirmektedir. Disiplinlerarasi olma 6zelligi
sayesinde pek ¢ok bilim dali alana katki saglamis ve ¢eviri kavraminin kapsamini daha
da genisletmistir. Asagidaki siniflandirmalar ¢eviribilimin gelisim asamalarin1 gozler

online sermektedir.
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2 Ceviribilimin 1970’lerden 6nce uygulamali dil bilimin bir alt dali oldugunu gésteren agiklama.
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Ek.1: James Holmes’un Ceviri Arastirmalar1 Haritas1

Ceviribilimin bagimsiz bir bilim dali olmasiyla birlikte ceviri, ¢evirmen ve

kuramlar yeniden degerlendirilmeye baglamigtir. Kuram konusunda ceviribilim alaninda

8 Bagimsiz bir bilim alam olarak var olusu 1970’lerden sonra gergeklesir. Ceviribilimin kurulus
sOzlesmesi olarak kabul edilen, James Holmes’un ¢eviri aragtirmalar haritasidir. Bknz. Ek.1
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cesitli tartismalar mevcuttur. Bu tartismalar kuramin gerekliligi temelinde
sekillenmektedir. Tirkiye’deki onemli ¢eviribilimcilerden olan Sakine Esen-Eruz’un
diisiincesi genel kabul goren diisiincelerden biri olma yolunda hizla ilerlemektedir.
“Uygulamadan gelen ¢evirmenler ‘kuram’ kavramina kuskuyla yaklagsmaktadirlar. Oysa
kuram uygulamayla i¢ i¢edir ve ¢evirmenin sirtin1 saglama almasini saglar ve ona bir
farkindalik bilinci kazandirir. Ceviribilim kuramlar1 genelde uygulamadan yola ¢ikarak
Uretilmistir. Kurami bilen c¢evirmen eylemlerini daha islevsel gerekgelendirebilir.
Bunlar1 6ncelikle ¢eviri uygulamalarinin i¢ginden gelen bir akademisyen ve egitmen
olarak rahatlikla soyleyebilirim.” (Eruz-Esen, 2008:227). Bu noktada, kuramlarin
gerekliliginden yola ¢ikilarak ¢evirinin yeniden sorgulandigi ve c¢evirmenin kim

olduguna iliskin goriislere gegilebilir.



1.1. Ceviri Nedir? Cevirmen Kimdir?

Ceviri ve tanimu iizerine ilk ¢aglardan giiniimiize dek diisiinenlerin sayisi oldukga
fazladir. Bu noktada, bilimsel tanimlara ge¢meden oOnce ilkin, dikkate deger bir
roportaja basvurulabilir.

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami vesilesiyle ¢ocuklara ‘cevirmen
kime denir?’” sorusu sorulmustur. Bu soruya 3. smf &grencisi Duru ‘yabanci dili
Turkgeye ceviren kisiye denir’ yanitini, ‘Uzaylilar gelse onlarla ilk ¢evirmenler mi
konusur?’ sorusuna ise ‘Evet, ¢linkli uzayli yabanciysa ilk ¢evirmen konusur’ yanitini
Verir.

Ecem adli ¢ocuk ise ‘Cocuk goziinden ¢evirmen olmak, ¢evirmenlik ne demek?’
sorusuna yanit olarak, yasinin daha kii¢tik oldugu donemlerde ¢evirmenlerin, avuglarina
sakladiklari madeni parayr hokus pokus yaparak kirmizi mendile doniistiiren
hokkabazlar gibi, sihirli bir eylem gerceklestirdiklerini hayal etmis oldugunu soyler.
Ardindan da “cevirmenlik ile hokkabazlik arasinda diinyalar kadar fark varmis” diye
ekler. Ecem ‘Uzaylilar gelse onlarla ilk c¢evirmenler mi konusur yoksa meslegi
cevirmenlik olmayanlar mi1?” sorusunu da Arrival filmini tavsiye ederek yanitlamaya
baglar. Filmin, cevirmenligi cok 1yi anlattigin1 soyler. Ardindan c¢evirmenlerin
uzaylilarla ortak bir dil olusturduklart igin aslinda ¢ilgin olduklarini sdyleyip gocuklara
cevirmen bir abi ve abla arkadas edinmelerini tavsiye eder. Cevirmenler bicir bicir, cana
yakin ve sosyaldir.*

Ceviri ve cevirmenlik konusunda c¢ocuk goziinden yapilan bu betimlemelerin
ardindan konuya iligkin birkag¢ bilimsel tanima bir goz atalim.

Sakine Esen-Eruz ¢evirinin tanimi ve siirecini asagidaki tabloyla 6zetlemektedir.

4 http://www.cevirilopedi.com
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Ceviri
Iki ayr kiiltiirii yeterince tanimak
Iki ayr1 dili yeterince bilmek

Ceviri yontemlerini yerinde kullanabilmek
Ceviri Siirecinin Basamaklandirilmasi

Okuma/duyma/anlama (Kaynak kultdr)
Oziimseme (Cevirmenin belleginde olusan diisiinsel metin)

Metin Uretme (Erek kaltar)

Bunlarin gergeklesmesi i¢in 6n kosul — Ceviri Edinci

Sakine Esen-Eruz’un ¢izdigi bu tablo, geviriyi ve ¢eviri siirecini kisaca aktarmasi
bakimindan 6nem kazanmaktadir. (2008: s. 229)

Oktay Eser’in 6n soziinde belirttigi gibi, ¢evirmen ¢eviri edincine sahip olmal1 ve
¢evirecegi metnin sorumlulugunu tstlenebilmelidir. Eser, ¢evirmenin kisiligi tizerine de
asagidaki ozellikleri siralar:

“- Belli amaglara yonelik islevli metinler olusturabilmek.

- Isverene iiriin ile ilgili damsmanlik etmek, gerekirse ¢eviriden vazgegmek.

- Isin alinip alinamayacagini kendi 6n bilgisine gore lgmek.

- Farkli amaglara gore ¢eviri yapabilmek ve iletisim ortaminin gerektirdigi yonde
karar alabilmek.” (Eser, 2007: s. I11)

“XVI. yiizyllda Moskova ¢eviri ekoliiniin kurucusu sayilan Maksim Grek icin
onemli olan dilin gramerini kavramaktir. Rusya’da ceviri hakkinda giiniimiize kadar
ulasmis ilk goriisler ona aittir. Icerigini iyice anlayabilmek icin ¢evrilecek yazinin
titizlikle incelenmesi gerektigini vurgulayan Grek, bunun igin ¢evirmenin sadece dil

bilmekle kalmayip, ciddi filolojik bilgilere sahip olmasi1 gerektigini de savunmustur.
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Grek’e gore ¢ok iyi bir egitim alan, grameri ve retorigi bilen gevirmen 6zgin metni
tahlil edebilmeli ve kelimesi kelimesine ¢eviri yontemini uygularken gerektiginde
kelimeleri metnin baglamini gz oOniinde tutarak segebilmelidir.” (Sener, 2015: 121-
122).

Sunel’e gore ise “(...) ¢eviri konusunda bir seyler soyleyebilmek icin dil olgusu
konusunda bilinenleri g6z 6niinde bulundurmak gerekir, ¢iinkii ¢eviri nedir sorusunun
cevabi dil nedir sorusunun cevabinda saklidir.” (Sunel, 1988: 153).

Izabela Jedrzejowska ise yabanci dil 6gretimi baglaminda ¢evirinin tanimini genis
ve dar anlamda olmak (izere ikiye ayirarak verir. Genis anlamda ceviriyi dilsel iletileri
mesajlar1 anlamak ve aktarmak amaciyla bir 6grenici tarafindan gergeklestirilen, bir
metnin parcalarin “kodunun ¢ézllmesi” ve “kodlanmasi™ siireci olarak agiklar. Dar
anlamda ceviri, metnin kicik veya blyuk bélimlerinin kaynak dilden erek dile yeniden
yazimindan olugsmakta olup ana dilinden yabanci bir dile veya bunun tersi bi¢imindedir
(Jedrzejowska, 2008: 35). Iwona Janowska’ya gore, Geviri iletisim kurmak isteyen farkli
dil kullanicilarinin dogal iletisimsel davramisidir (Janowska, 2016: 47). Wojciech
Hofmanski’ye gore, bir kisinin yabanci bir dil kullanarak ileti olusturma siireci ¢evirinin
kendisidir (Hofmanski, 2014: 17). Kupsch-Losereit’e gore, ceviri sosyal eyleme ve iki
dile bagli, verilen durum igerisinde dile ve kiiltlire has 6rnekler dahilinde kabul goren,
islevine uygun erek metin olusturmay1 hedefleyen, dinamik bir siire¢ olarak kiiltiirler
listii iletisimin 6zel bir seklidir (Ozbent, 2015: 20). Son yillarda cevirinin iletisimsel
yoniine daha fazla firsat tantyan tanimlar bulmak miimkiindiir. Ozellikle de 21. yiizyilda
farkli kiltiirlerin bir arada yasama dinamiginin olusmasiyla g¢evirinin 6nemi fark
edilmistir.

Biitiin bu goriisler 1s18inda ve Ulkeler arasi keskin simirlarin gittik¢e ortadan
kalktig1 21. yiizyilda, erek bir dilin dil bilgisi kurallartyla bir biitiin halinde dgrenilmesi,

s0z konusu dilin konusuldugu tilkenin kultlrine iliskin bilgiye sahip olunmasi ve geviri
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yontem bilimine egemen olunmasiyla erek dilden yeterince bilinen kaynak dile aktarim
yapmak seklinde -Onceligi tartismaya agik olacak sekilde- genis bir ¢eviri tanimi ortaya

koymak mumkun.

1.2. Ceviribilim Tarihi

Ceviri etkinligi Antik Cag’dan 20. yiizyila kadar olan zaman diliminde donem
donem ele alinmakta ve zamanla geviribilime iligkin 6zgiin kuramlar olusturuldugu,
ceviri tarihinin de artik bir aragtirma alani olarak ortaya ¢iktig1 dile getirilmektedir.Bu
baglamda cevirinin baslangicta erek dilin zenginlestirilmesi olarak degerlendirildigi,
sonralar1 kaynak metne sadakate dogru bir yonelim saglandigi devaminda dilbilimin
etkisinde kalmasinin ardindan geviri siirecini yonlendiren yaklagimin/yaklagimlarin ve
son olarak da islevsel yaklasimlarin agirlik kazandig: bir siireci izledigi ifade edilebilir.
Kaynak ve erek metin baglaminda beklentinin deyim yerindeyse bir arabuluculuga (bir
iletisim uzmanhigmma) ve ¢ok yonliligin dayatildigi bir atmosfere evrildigi
belirtilmektedir.

Ceviribilim tarihi, varhigim ¢ok eski donemlerden bu yana siirdiiren ¢evirinin
tarihine kosut olarak ele alinmaktadir. Faruk Yicel (2007) ceviri edimi tarihine
degindigi kitabinda c¢evirinin gectigi siirecleri donemler bazinda detayli olarak ele
almistir. Bu tezin kapsaminda olmayan soz konusu donemler basliklar halinde kisaca
sunulabilir. Antik Cag, Aydinlanma, Romantizm ddnemlerinde ceviri edimine iliskin
tarihsel bir giris ortaya koymak muimkandur. Yicel soz konusu kaynakta 20.yiizyilda
ceviribilimin dogusunu ele alarak c¢esitli tartismalar1 incelemistir. Genel anlamda
ceviribilimin bir bilim olarak kabul edilisi 1970’li yillara dayanmaktadir. Ayse Nihal
Akbulut’un da aktardigi gibi, ceviribilim yeni bir bilim dalidir; dolayisiyla gerek
kuramsal alanda gerekse arastirma ve uygulama alaninda o6zerk gelisimini
strdirmektedir (2004: 78). Bu gelisim siirecinde ¢eviribilimin karsilastirmali bilimlerin

etkisinde olan bir sosyal bilim oldugu kabul edilmistir. Igerisinde farkli sosyal bilim
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dallarin1 barindiran geviribilim kuskusuz, arastirmacilarin birbirinden farkli goriislerini

ve yaklagimlarini igermektedir.

Ceviribilimin dile iliskin bir bilim oldugu goriisiinden yola ¢ikarak, 20.ylizy1lin ilk
yarisinda dilin Saussure’e gore olan taniminin egemen oldugu sdylenebilir. Saussure’e
gore, dil “konusmacilarin lizerinde ancak kismi bir egemenlige sahip olabildikleri sosyal
bir nesnedir” (Chomsky, 2012: 11). Uretici dil bilgisi kavraminin 1950’lerde ortaya
cikmasiyla birlikte dilbilimsel arastirmalar ilgisini dil yetisine yonlendirmistir. Bu bakis
acisina gore, dil dogal bir nesne, beyinde fiziksel bir temsili olan insan zihninin bir
0gesi ve bu tiire bagislanmis yetilerin bir par¢asidir (Chomsky, 2012: 11). Bedrettin
Comert’in aktarimiyla Andre Mertinet’e gore, dil yetisi insanlarin, ses gostergeleri
araciligiyla anlagsmalarini saglayan yetidir. Antonino Pagliaro’ye gore ise bu yetiyi isler
kilan, onu duygusallastiran bir ara¢ gerekmektedir; bu da dildir. Dil olmadan dil yetisi
olamaz (Comert, 1978: 9). Ceviribilim tarihinin, dillerin ve insanlarin dil yetilerinin
seriiveni oldugu imgelenebilir. Bu seriiven, Fatma Jale Giil Coruk’un da soziinii ettigi
Uzere, ortak yasamanin bir sonucu olarak ceviriye, ticaret odakli bir gelisim gosterdigi
gibi ayn1 zamanda kiiltiirel aligveris, din, savas, go¢ vb. kaynakli olarak da ihtiyag
duyuldugundan, ¢eviri tarihi de kiiltir, din, felsefe, yazin tarihlerini de kapsayan bir
olgu olarak degerlendirilebilir (2022: 25). Bu baglamda bakildiginda ¢evirbilimin tarihi
cok eski donemlere dek uzanabilirken farkli bilim dallarmi da yakindan
ilgilendirmektedir.

Ozbent ise dil ve Kkiiltiiriin i¢ ice oldugunu, biri olmadan digerinin var
olamayacagimi ifade etmektedir. Ceviri bir iletisim sekli olduguna gore iletisimi
engelleyen veya saglayan unsurlar1 degerlendirmek gerekir. Ulkeler ve Kiilturler
arasindaki siirlar yok olmaya basladigindan insanlar ¢ok kiiltiirlii ortamlarda birlikte

yasamaya baslamislardir. Tam da bu noktada, artik sinirlar1 ¢izilmis kiiltiirler
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kalmadigindan kiiltiirler arasi kavramimi degistirerek kiiltiirler iistii  kavramini
kullanmak gerekir (Ozbent, 2015: 13). Kiiltiirler {istii ortamda iletisim sekli olan
cevirinin nasil yapilmasi gerektigine iliskin olarak ele aliman kuram ve uygulamalar

Ozetlenebilir.

1.3. Cagdas Ceviribilim Kuramlari

20. yiizyilda kabul gormiis ¢agdas ceviribilim kuramlarinin olusum surecine
iliskin olarak ceviri tarihine deginmek gerekir ve Sila Mutlu geviri kuramlari olusturma
yolunda yapilan galismalarin baslangig tarihi olarak 1.0. 2. yiizyilda Cicero ve
Horace’nin geviri lizerine yazdiklarinin kabul edilebilecegini belirtir (Mutlu, 2020: 59).
Ardindan geviriye yonelik bilimsel goriisler sunan Schleirmacher (1767-1834) anilmaya
degerdir. James Holmes da geviribilimin bir bilim dali olarak taninmasinda yararl
olmustur. Cagdas ceviribilimsel kuramlar ise farkli disiplinlerin etkisinde kalarak yine
farkli disiplinlerden gelen arastirmacilarin  diisiinceleriyle birlikte sekillenmeye
baslamistir. Cevirisi yapilacak metinler artik ceviribilim cercevesinde incelenmeye
basladigindan kaynak ve erek metnin konumu nasil olmalidir sorusuna yanit aranmistir.
Ceviri eger erek kiiltlir i¢cin olusturuluyorsa kaynak metnin yeri nasil belirlenebilir?
Kaynak kiiltiirde tretilmis bir metnin erek kiiltiirdeki anlamimni yeniden sorgulamak
gerekir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda ¢eviri metnin erek kultiirdeki yerinin ne olmasi
gerektigi konusunda diisiinerek ¢eviribilime katkida bulunan arastirmacilar ve bu
arastirmacilarin hedef odakli islevsel ceviri kuramlarina iliskin goriisleri asagida

sunulmustur.

1.3.1. Hedef Odakh Islevsel Ceviri Kuramlar
Ceviribilimin disiplinleraras1 bir alan oldugu ve yazin, sosyoloji, tarih, kiltir
caligmalari, yabanci dil 68retimi ve hatta ideoloji vb. alanlarla iligkisi goz ard1 edilemez.

Mine Yazici geviribilimin bu 6zelligine iliskin birtakim kaygilarini dile getirerek bazi
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aciklamalarda bulunur. Bunlardan en 6nemlisi g¢eviribilime biitlinleyici bir yaklasimin
saglanip saglanamayacagi1 yonindedir. Yazici, ¢eviribilimi kaynak metin ve cevirilerle
sinirlamanin ¢evirinin islevselligini olumsuz yonde etkileyecegi ve dogasi geregi
disiplinler arasi bir bilim dali olan geviribilimin diger alanlarla iletisimini kesecegi
goriisiindedir. Bu diisiincesine ek olarak Dilek Dizdar’in “uglarin agilmasiyla ¢eviri ele
avuca sigamayacak, nereden tutacagimizi bilemeyecegimiz bir sey olacak, ceviribilim
yikilacak, ¢eviri egitimi yolunu sasiracak, hatta ¢gevirmenler ¢eviri yapamayacakmis gibi
bir korku yaygin” goriisiinii alintilar (Yazici, 2011: 43). Yazict ve Dizdar’in dile
getirdigi s6z konusu kaygilar heniiz bir gegerlilik kazanmamis olup, ceviribilimde
disiplinler aras1 kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar halen yapilmaktadir. Glinlimiizde
yaygin sekilde kabul goren kuramlar genel basliklar altinda hedef odakli islevsel
kuramlar olarak sunulmustur. Bu baglamda, kaynak dil metninin islevsel olarak erek

dile cevrilmesi yoniindeki kuramlara iliskin bilgi vermek gereklidir.

1.3.1.1. Cogul Dizge Kuram

Cagdas ¢eviri kuramcilarinin 6nemli isimlerinden olan Itamar Even Zohar ¢ogul
dizge kuramuyla taninir. S6z konusu kuram geviribilim alanindaki yerini yazarin 1978
yilinda yazdig1 The Position of Translated Literature Within the Literary Polysystem
adli makalesiyle almistir. “Ceviribilimin en yeni kuramlarindan biri olan ¢ogul dizge
kurammin temeli, 1920°li yillarda Rus dil bilimcilerin ¢aligmalar1 (...) ile
olusturulmustur (...) 1920°1li yillarda Rus dil bilimcileri Tinyanov, Eyhenbaum ve
Sklovki tarafindan ortaya koyulan bu kuram, 1970’li yillarda Itamar Even-Zohar
tarafindan gelistirilmeye baslandi.” (Yoldas, 1-2). Tahir Giirgaglar’in da belirttigi gibi,
bu kuram yapisalc1 ve sadece cevrilecek metinleri degil, biitiin kiltiir {rtinlerini
incelemeye yardimci olabilecek bir kuramdir. Tanrikulu’nun deyisiyle “cogul dizge,
siirden ¢ocuk yazim tiirlerine kadar edebiyatin biitiin tlirlerini 6nemli ya da onemsiz

olmasina bakmaksizin kapsayan bir terimdir.” (Tanrikulu, 2018: 29). Kuramin énemi
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boylesi genis bir yelpazede inceleme alam1 bulmasindan kaynaklanmaktadir; ayrica
ceviribilim alanina yeni bir soluk getirmis ve ¢eviri yapitlara bakis acisini degistirmistir.
Bu kuramla birlikte ¢eviri tiriinler ¢evirinin kitlesi, ¢evresi, ¢evirmen, yayinevi unsurlari
gibi toplumsal baglamdan artik ayr diisiiniilemez gergegi kabul edilmistir.

Kuramin amaci ise “toplumsal evrim iginde Kkiiltiirel tiretimin, 6zellikle de
edebiyatin roliinii vurgulamaktir.” (Tahir Giirgaglar, 2014: 129). Stolze’ye gore ise
“temel amag, ulusal yazin kapsaminda ¢evirilerin etkisini arastirmaktir, ¢linkii geviriler
beraberinde daima yabanci bir unsur getirmektedir ve bu nedenle de s6z konusu yazin
cercevesinde yenilik¢i bir rol oynamaktadir. Béylece ¢eviri 6zgiin bir metne dondisiir.”
(Stolze, 2013: 171). Bu kuramin kaynagi Zohar gibi Israilli arastirmacilarin cevirilere
muhtag olan kiiltiirlerine dayanmaktadir (Stolze, 2013: 171-172).% Ceviri yapitlar da
aslinda erek kiiltiiriin bigimlenmesine katk1 saglayan énemli bir etkendir. Iste tam da bu
noktada c¢eviri iriinlerin ayr1 bir yazinsal dizge olarak degerlendirilmesi geregi
dogmaktadir ve kurama adin1 veren terim bu amagcla se¢ilmistir. Cogul dizge kurami
terimi igindeki ‘cogul’ sozciigii g¢evirinin, sozciiklerden olusan metinlerin bir araya
gelmesiyle olustuguna isaret etmektedir.

‘Dizge’ sozciigiinii agiklamak gerekirse,® metinlerin -tiirleri fark etmeksizin- dizge
olarak goriildiigii sdylenebilir. Dizge sozciigii diizen (sistem) sozciigiiyle es anlamli
olarak goriilmektedir. Ard1 ardina dizilen sozciikler, climleler ve metinler aslinda belirli
birer diizendir/dizgeler biitiiniidiir. Cogul dizge olmalar1 bundandir. Ozetle bu kuramin
yaklasiminda “yazin, mevcut bir kiiltiirde, i¢inde ¢esitli tiirlerin, ekollerin, akimlarin vs.,
okurun ¢ikari dogrultusunda siirekli birbiriyle yaristigi bir ¢ogul dizge olarak kabul

edilir.” (Stolze, 2013: 171). Yal¢in’a gore ise “cogul dizge kurami ¢eviriyi kiiltiirel

5 Ayrica Prunc’a gore “Israilli arastirmacilar, alisgiimamis yeni diisiinme bigimlerini, yontemleri, yazinsal
tercihleri ve yabanci diinya goriislerini bir yazinsal ¢ogul dizgeye tasiyarak ¢evirinin genellikle ‘yenilikgi,
birincil bir rol” oynadigini vurgulamaktadir. Bu tip unsurlar yerli yazarlar tarafindan genellikle taklit
edilerek 6zgiin eserlere de entegre edilmektedir.” (Stolze, 2013: 172)
6 Even-Zohar, dizge terimi i¢in ayrica ¢eviri yazin ifadesini de kullanmaktadir. Isleyen metinler biitiincesi
ve cevrilmis yazin yapitlar1 toplulugu ile ayni anlamda kullanir. (Cev. Yusuf Polat, Ceviri Kuramlari, s.
178)
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faaliyetler cercevesinde ele alarak ¢evirmenin kultlrel yola bagvurmasi gerektiginin ve
ceviri metinlerin kaynak metinlerden bagka, cesitli unsurlarla da iligkili oldugunun
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir.” (Yalgin, 2015: 58).

Ceviri metinler iletisim halinde bulundugu unsurlar sonucunda diizen i¢inde yerini
alirlar. Even-Zohar bu yer alma siirecinde, sanat degeri olmadigina karar verilmis olan
yapitlarla ilgilenilmemesini gerekce kilan geleneksel estetik yaklasima 6zgii yanilgilar
gidermeyi amacgladigin1  belirtir. Yazimn1 kaliplagtirilmis  degerlerden arindirarak
epigonik’ yazin sorununu ¢ézmeyi amaglar (Paker, 2004: 193-194).

Ceviri metinler ‘merkez’ ya da ‘cevresel” konumda olabilir. Bunu saglayan
kosullar1 cogul dizgede egemen ii¢ kosul saglar:

a) Cogul dizge henlz olusmamisken, bir baska deyisle, yazin heniiz
“geng” ve yerlesme siirecinde iken; (Bu durumda, yeni gelismekte olan ulusal
yazin daha fazla metin ve yazinsal tiir iiretmek amaciyla bagka iilkelerin
yazinlarindan faydalanmaktadir, bdylece ceviri metin en 6nemli cogul dizge
olur.)

b) Yazin ya “gevresel” ya “gligsiiz” ya da her iki durumda iken; (Bu
durumda da, gevresel konumda kalan yazinlar i¢inde gogul dizgenin amagladigi
dizgeler bulunmadigindan, bunun yerini ¢eviri yazin alir ve bu metinler birincil
oneme sahip olur. Cevresel yazin kiigiik uluslarin yazmlarmi hatirlattigi i¢in
yazinlarin yabanci yazinlara gore sekillenmesi anlamina gelir. Kiigiik uluslarin
yazinlari ithal ¢eviri metinlere bagimli olabilir.)

c) Yazinda doniim noktalari, bunalimlar ve yazmsal bosluklar

yasanirken (Bu durumda ise, gen¢ kusaklarin asina olmadigi yerlesik modeller

7 Saliha Paker epigonik yazin1 dnceden egemen olan ‘norm’lari zamanla merkezden gevreye kayan, hatta
kullanilmaz hale gelen, bununla birlikte belli bir kesim tarafindan okunan yazin olarak tanimladigini
cevirmenin notu olarak belirtmektedir.
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déneminde yazinsal bosluk olacagindan, ¢eviri yazin ulusal yazina daha kolay
yansir.) (Paker, 2004: 195).

Sonug olarak bir 6zet yapmak gerekirse, Even-Zohar “ceviri yapit nedir?”
sorusunu sordugunda cevirinin Onceden belirlenmis, tarih-disi, baglam-disi,
ilkiisellestirilmis bir duruma gore yanitlanamayacagini; bunun ¢ogul dizgenin isleyis
bi¢imine dayanarak belirlenmesi gerektigini; bu acidan bakilinca g¢evirinin yapisi ve
smirlar1 kesin olarak belirlenmis bir olay degil, belli bir kiiltiir dizgesi igindeki iliskilere
bagimli bir etkinlik oldugunu ifade eder (Paker, 2004: 200). Cevirinin ne oldugu /
olmasi gerektigi konusuna da deginmis olan Even-Zohar okuyucuyu hem cevirinin ne
oldugu konusunda diisiinmeye, hem de ¢agdas ceviri kuramlar1 konusunda daha derin

ve detayli diistinmeye davet eder.

1.3.1.2. Betimleyici Kuram

Kuramin kurucusu Israilli ¢eviribilimci Gideon Toury, James Holmes ile tanistig1
ceviribilim kuramina yenilik getirme ihtiyact hissetmistir. Mutlu’ya (2020) gore, Toury
konuya, Holmes’tan daha fazla akademik bir bakis a¢isiyla odaklanmigtir. Kuramin
adinin betimleyici olmasindaki amag bilim dali olarak ortaya ¢ikmis olan g¢eviribilimi
saglam bilimsel temellere oturtmaktir. Ceviribilim Ozerk bir bilim dali olmak igin
nesneleri betimleyecektir. Nesne olarak kabul edilen ceviri metinler oldugundan kuram
erek odakli kuramlar grubuna dahil edilmistir. Bengi-Oner’e gore, Toury ceviri
denildiginde hem g¢eviri siirecinden hem de ¢eviri lriiniinden s6z edildigi gergegini
kabul etmistir. Toury’nin kuraminda Oncelik g¢eviri lriinlerine verilmistir (2001: 116-
117). Erek odakli bir kuram olmasi, kaynak dilde elde edilen metnin ikincil bir 6neme

sahip olmas1 sonucunu dogurur.

Toury’yi ¢cogul dizge kuraminmi gelistirmeye baslayan Even-Zohar da etkilemistir;

ancak, Toury 1980 yilina dek goriislerini resmi olarak sunamamistir. Kuramini 1980
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yilinda In Search of a Theory of Translation (Bir Ceviri Kurami Arayisi) baslikli

kitabiyla tanitmistir.

Kuraminda ¢evirmenin yasadigi sinirliliklar: belirtmesi yéniunde 6nemli bir adim
atmustir. Bu sinirliliklar ¢evirmeni kisitlayan normlar olarak ele alir ve 6ncil normlar,
stire¢ Oncesi normlar ve siireg normlar1 olarak {ige ayirir. Bu sekilde daha nesnel bir
model 6nermeyi amaglamistir (Mutlu, 2020: 88). Peki ¢evirmenler ceviri yaparken erek
kaltard ma yoksa kaynak kiiltiirii mii hedef almalidir? Betimleyici olma 6zelligini erek
metni ve kiiltiirii merkeze almastyla biitiinlestirir. Bengi-Oner’in Toury’den aktardigina
gore, erek ya da alic1 kiiltiir ya da o kiiltiiriin belli bir kism1 ¢eviri yapma kararini ve
ceviri siirecini baglatir. Ceviri, hizmet edecegi hedeflerin kosullandirdigi erege yonelik
bir etkinliktir. Ceviri olgular1 sadece erek dizgede gergeklik kazanir (2001: 117). Tahir-
Giircaglar’in  Ozetledigi {iizere “erek odakli olan islevci ve betimleyici ¢eviri
arastirmalari, bir geviriyi degerlendirirken gevirinin oncelikle kaynak metni ve yazarini
ne denli iyi yansittigina degil, ¢evirinin okunacagi kiiltlirde metne nasil iyi
yaklasilacagina, metnin o kiiltiirde yerlestirilecegi baglama ve iistlenecegi olasi isleve
egilirler” (2014: 127). Betimleyici kuram erek dilde ve kiiltirde metnin yaratacagi

etkinin tartisildig bir kuram olma 6zelligine sahiptir.

Bu kurami benimseyecek olan ¢evirmenin yaklagimi ise c¢evirinin akici ve rahat
okunur olmasini saglama, ciimleleri kisa tutma, g¢etrefil metinleri basitlestirerek kolay
okunur hale getirme, izlenmesi zor ciimleleri kisaltarak erek odakli g¢eviri yapma
yoniindedir. Bu kurami benimsemeyen g¢evirmenlerin yaklasimi ise kaynak metnin ve
yazarinin bicem Ozelliklerini erek kiiltiiriin aliskanlik, gelenek ya da beklentilerini
dikkate almadan aktarma c¢abasina girerek ¢eviri yapma yoniindedir. Bu yaklasim
kaynak odakli yaklasim olarak adlandirilabilir (Tahir-Giirgaglar, 2014: 127).

Betimleyici kuramda ¢evirmen ¢eviride 6zgiir ve bagimsiz hareket edebilir konumdadir.
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Berrin Aksoy Toury’nin ¢eviriyi hedef kiiltiiriin kabul edebilirligi ve kaynak
metne yeterli uygunluk olarak adlandirilan iki kutbun tam ortasina yerlestirdigini ve
hicbir erek metnin tiimiiyle kabul edilebilir olmadigin1 veya kaynak metne tam bir
uygunluk saglayamadigini, ¢iinkii erek dil ve kiiltiiriin kiiltiirel kurallar1 kaynak metnin
yapilarinda kaymalara yol agacagindan g¢evirinin 0zgiin metne her zaman tiimiiyle
uygun olarak iiretilemeyecegini ifade ettigini belirtir (2002: 46-47). Toury’nin 6nemi bu
noktada ortaya c¢ikmis, diisiince ve yaklasimlari sayesinde g¢eviri goreceli bir terim
haline gelmistir. Ceviri sonras1 ortaya ¢ikmis iirlinii degerlendirmeye yarayacak bir
dizge arayisi bir kenara birakilmis, ¢evirinin son halini belirleyen siireci aciklayan bir
modelin gelistirilmesi planlanmistir (2002: 47). Cevirinin taniminin yeniden yapilmasi

gerektiginin ve bu yeni yaklasimda yeni bir model ihtiyacinin alt1 ¢izilmistir.

1.3.1.3. Eylem Odakh Kuram

Finlandiyali ¢eviribilimeci Justa Holz-Ménttéri’nin ¢evirinin belirli bir amacinin
olmas1 gerektigi inanciyla ortaya koydugu bir kuramdir. 1981 yilinda 6ne siiriilen bu
kuram ceviriye iliskin eylem kurami olarak da anilmaktadir. Tahir-Giir¢aglar, Holz-
Méanttari’nin ¢eviriyi bir iletisim siireci olarak tamimladigini; bu siiregte geviriyi
baslatan, g¢evirmene isi veren, cevrilecek metnin yazari, c¢evirmen, ¢eviri metnin
kullanicisi, ¢eviri metnin alicist gibi bir dizi aktoriin yer aldigini belirtir ve asil amacin
alict acisindan gerekli iletisim islevini yerine getirecek bir metin olmasi gerektiginin
altim1 ¢izer (2002: 121). Bu kuram, adin1 ¢eviriye yonelik eyleme iliskin olmasindan
almaktadir. Ceviri eylemi islevsel olarak degerlendirilip “erek kiiltiir ortami neyi
gerektiriyorsa erek metin o dogrultuda olusturulur” (Mutlu, 2020: 94). Bu kuram
kendisinden sonra ortaya ¢ikan Skopos Kuraminin temellenmesinde ¢ok etkili olmustur.
Eruz’a gore, bu kuramda cevirmene de bazi roller diismektedir. Cevirmen ne yaptigini

bilen ve islevsel geviri kararlart alan bir iletisim uzmanidir (Mutlu, 2020: 94). Hanna
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Risku ise cevirmeni bir orkestra yoneticisine benzeterek cevirmenin ceviri edincine
sahip olmasi1 gerektigini agiklar. Cevirinin olusmasinda karar merci olarak biitiin
sorumlulugu {istlenen ¢evirmen erek metni olusum siirecinde yonlendirir,

yararlanabilecegi tlim kaynaklari ekonomik bir bigimde kullanir (2020: Mutlu, 95).

Kuramin uygulanmasi1 sirasinda Holz-Manttari hiyerarsik yapili bir isbirligi

modeli sunmaktadir:

1. Isi baslatan (ceviriyi baslatan): Ceviri isine ihtiyac duyan sirket veya birey.

2. Komisyoncu, (isi/geviriyi 1smarlayan): Cevirmenle baglantiya gegen
Kisi/kisiler.

3. Kaynak metnin fireticisi, yazart: Erek metnin {iretiminde rol oynamasi

gerekmez. Ancak, pasif de olsa bir rolii olabilir.
4. Erek metnin Ureticisi: Cevirmen.

5. Erek metnin kullanicisi: Erek metni kullanan kisi. Egitim materyali olarak erek

metni kullanan 6gretmenin bu kategoriye drnek verilebilir.

6. Erek metnin alicisi: Erek metnin son alicisi. Erek metni kullanan 6gretmenin
hitap ettigi kesim, s6z gelimi, Ogrenciler erek metnin alicist olabilir (Odacioglu;

Koktirk, 2015: 291).

Dogrusu, islevci yaklasimlarin en 6nemli 6zelliklerden biri ceviriyi dilbilimsel bir
sire¢ olarak nitelendiren kuramlardan siyrilarak, onu gerek iletisimsel gerekse
toplumsal bir eylem olarak ele almalaridir (Tahir-Giir¢aglar, 2014: 120-121). Toplumsal
bir eylem olusu ayni zamanda Holz-Manttdri’nin “igbélimiine dayali toplum” kavrami
tarafindan belirlenmistir (Giines, 2010: 39). Erek dizge normlar1 cergevesinde ceviri
yontem ve stratejileri gelistiren yetkin cevirmen ceviri siirecinde yalmz degildir. Is

bolimiine dayali toplumda geviri siirecinde ¢evirmen ile is birligi icinde olan birgok
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eyleyen vardir (Giines, 2010: 39). Cevirinin toplumsal temelli bir eylem olarak
goriilmesi bu noktada is birligi temeline dayandirilmasiyla bagdasir. Bir topluma
ulasacak olan geviri metin toplumdaki unsurlarla is birligi yapmalidir. Eylem Odakli

Kuram, Skopos Kuramina geg¢isin temel goriislerinden biri olmustur.

1.3.1.4. Skopos Kurami
Respice Finem - Sonucu dikkate al!

Kurama onciilik eden Alman ¢eviribilimci Hans J. Vermeer’in Yunanca bir
sOzcik olan skopos sozciigiinii kuramini temellendirmek igin kullanmasi 1984 yilina
dayanmaktadir. Vermeer bu yila degin, 1978 ve 1983 yillarinda ¢eviri kuramina iligkin
genel bir ¢ergeve ¢izme amagli makaleler, s6z konusu yilda ise Reiss ile birlikte genel
bir ¢eviri kurami olusturmak amaciyla bir kitap yazmistir. Bu kitapta yer alan goriisler
ceviribilim agisindan biiyiik 6nem kazanir.

Ceviribilim yakin tarihinde genis yer tutan bu kurama adini veren SKoOpos
sozcuigiine iliskin Alpers-Golz tarafindan detayli bir sorgulama yapilmistir. Yapilan bu
sorgulama sonucunda “Skopos kavraminin ¢ok genel oldugu ve bu nedenle cesitli
bigimlerde anlasilabilmeye ve ele alinabilmeye miisait oldugu (...) kimi zaman nisangah
olmak bakimindan ya okg¢uluk amaciyla yapilan ot balyasi ya da agag¢ pargalar1 gibi
nesnelerin, kimi zaman da giinliik kullanim esyalar1 olmak bakimindan baltalar, levhalar
gibi ise yarar nesnelerin skopos anlamina geldigi goriilmektedir” (Sevik; Giindogdu;
Tosun, 2015: 184). Bu sozciigiin arkeolojik calismalarla da desteklenerek ortaya
koyulan somut anlaminin yan1 sira soyut anlami da (amag-hedef-erek) vardir.®

Stolze tarafindan iletisimsel eylem kurami baghigi altinda incelenen bu kuramin
genel ozellikleri J. Munday tarafindan soyle 6zetlenir:

1) Bir “translatum”un (ya da erek metnin) amaci skopos ile tayin edilir,

8 Detaylar icin bknz. Nesrin Sevik; Mehmet Giindogdu; Muharrem Tosun, “Skopos Kuramini Yeniden
Anlamak: Skopos Kuraminda Amag¢ Kavramma Genis Olgekli Bir Bakis”, Sosyal ve Kiiltiirel
Arastirmalar Dergisi, 2015, Cilt I, Say1 1, s. 179-196.
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2) Erek metin, kaynak kiiltiir ve kaynak dilde bilgi sunumu ile baglantili, erek
kaltar ve erek dilde bir bilgi sunumudur,

3) Erek metin dogrudan tersine doniik sekilde bir bilgi sunumu baslatmaz,

4) Erek metin kendi i¢inde tutarli olmalidur,

5) Erek metin kaynak metin ile tutarli olmalidur,

6) Yukaridaki bes kural, skopos kurali on kosul olmak iizere, hiyerarsik bir
siralama i¢inde bulunmaktadir (Aydin,1996: 153-154).

Munday’in bu 6zetinden anlasilacag: lizere, kaynak metni erek metne aktarirken
ceviriye iletisimsel bir eylem olarak bakilmasi, bu eylemin bilgi sunmak amaciyla
yapilmas1 gerekliligi savunulur. Nitekim Aydin, cevirinin bir amacinin olmasi
gerektigini soyle aktarir: “Ceviri siirecinin arkasindaki “nasil?” olgusunu anlamaya
caligmayan bir ¢evirmen arabanin nasil yiriidigii hakkinda higbir fikri olmayan bir
Rolls Royce siiriiciisiine benzer. Ayn1 sekilde yasamini motorlar1 pargalarina ayirmaya
harcamig ancak hig araba kullanmamis bir tamirci de “nasil?” olgusunu “ne?” olgusuna
tercih ederek arastiran kuru akademisyen imgesine uyar.” (Aydin, 1996: 106).

Kurami olusturan ve gelistiren Vermeer ise, skopos kuramini agiklamay1 -kendi
sOylemiyle- denerken ilgin¢ bir temasta bulunur. Vermeer’e gore, “insanbilimleri
alanindaki akademik g¢aligmalarin en biiylik zorluklarindan biri acik ve kesin ifadeler
kullanabilmektir. Nitekim kiginin kendini ifade edebilecegini disiinerek sarf ettigi
sozler aslinda kisiyi daha da c¢ok yanlis anlagilmalara gotiiriir, boylesi bir tehlike
kullanilan sozciik sayisi arttikca artar, ¢ilinkii aslinda insanlar sdzcukleri highbir zaman
tam olarak ayni anlamda ve igerikte kullanmazlar, her sdylemde farkli bir anlam ve
icerik vardir, bazen anlamlar eksik kalir, bunu telafi etmeye ¢alismak ise ‘konuyu
¢ozmeye cabalarken daha da karmasiklastirmaktir” (Vermeer, 2008: 1-2). Bu
diislincesine ragmen Vermeer Skopos Kuraminin savlarini agiklama geregi

duymaktadir.
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Vermeer, Rosemary Arrojo ile geviriye iliskin goriislerinin benzerlik gosterdigini;
ancak, kaynaklarimin farkli oldugunu séyler. Arrojo’nun ¢eviriye iliskin goriislerinin
kaynagi ise Lacan, Derrida ve Freud’a aittir. Dolayisiyla Vermeer, Rosemary Arrojo ile
ortak paydalariin oldugunu agiklamis olur. Kuraminin {ist baghigin1 var olan ayrimdan
yola ¢ikarak ¢eviribilime dayandirir.

Ceuviri bilim: science of translation (Nida)

Ceviribilim: Translation Studies (Holmes'un ilk oénerisinden sonra Gideon
Toury 'nin de benimsemesiyle genellikle bu terimi kabul eder)

Vermeer ceviribilim st basligi altina sigdirdigi Skopos kuramini Savlar baglig
altinda aydinlatmaya ¢alisir. Skopos kurami, metinlerin kaynak-metin yizeysel
yapisinin “sadik” birer ¢evirisinin higbir yarari olmadigini ileri siirer (Vermeer, 2008:
27). Bu noktada, kuramma adini veren amagh geviriyi savunmaya baslar. Ornegin,
kitabinda -Sav 2- belirttigi gibi, “her eylem amag¢ odaklidir, bir baska deyisle her
eylemin bir hedefi vardir (Vermeer, 2008: 9). Sav 5’te degindigi lizere, ¢evirme bir
eylemdir, yani c¢evirmenin verili kosullar altinda optimal (en uygun) saydigi amac-
odakl yiiriitiilen bir islem (Vermeer, 2008: 10-11). Bu noktada, burada yapilan bu
alintilar aslinda Skopos kuraminin ne oldugunu agiklamaktadir. Bir dilden baska bir dile
ceviri yaparken c¢evirmen, c¢esitli amaclar belirleyerek ¢eviri  eylemini
gerceklestirmektedir.

Sav 7’de ise “cevirirken (kaynak-metni tum duzlemleriyle iceren) potansiyel
olarak uygun tum etmenler, ¢evirinin skoposu izin verdigi ve/va da gerektirdigi siirece
dikkate almir (Mermeer, 2008: 11). Vermeer bu savinda da skopos kuraminin
gergevesini ¢izer ve cevirinin amaglarini gergeklestirme temellerinin sunlar oldugunu
sOyler. Kosullar sunlar1 igermektedir: ¢evirinin skoposu, erek-kiiltiir alicilarinin
kosullar1, isverenin kiiltiirel kosullari, ¢evirmenin (...!) kiiltiirel kosullar1, erek-kultiirin

kaynak-kiiltiir kosullariyla iliskisi, yukaridaki etmenlere iligkin profesyonel tartismalar,
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vb; karar verme islemleri ve bunlar belirleyen kosullara iliskin tartismalar, vb. (Krs.
anlam ve bigemsel Ozelliklere sadakat arasinda se¢im kosullari, arastirma kosullari,
eldeki sure, vb.) (Vermeer, 2008: 11).

Vermeer’in skopos kuraminin savlarinin sonuncusu olan sav 8’de ¢eviriye iliskin
eylemin skoposu, tasarlanan amaca ulasmak igin izlenecek stratejiyi belirler (Vermeer,
2008: 12) 6nermesi vardir. Vermeer ¢evirinin tasarlanan amacina ve alicilarina hizmet
etmesi gerektigi kuralinin altim1 ¢izer. Boylece farkli skoposlar ayn1 kaynak metnin
farkli gevirilerine yol acar (Vermeer, 2008: 12).

Vermeer’in kendi kuramini savundugu savlarindan sonra, farkli kuramcilar
tarafindan karsi savlar iiretilmistir. Bu savlar1t maddeler halinde sunmak gerekirse;

Kars1 Sav 1: Daha genel bir kuramin varligi durumunda bir ¢evirme ve ceviri
kurami gerekli degildir.

Kars1 Sav 2: Her ¢evirme bir “eyleme” degildir.

Kars1 Sav 3: Her eyleme ve dolayisiyla her ¢evirme amag-odakli degildir / bir
amaca sahip degildir.

Kars1 Sav 4: Her eyleme, dolayisiyla, her tiir ¢gevirme ‘amagli’ degildir. - Bu sav,
eger ‘amaglt’ deyisi bir seyi bilingli yapmak anlaminda kullaniliyorsa dogrudur.

Kars1 Sav 5: Bazi ¢evirme eylemlerinin (yazinsal ¢eviri gibi) oyuna benzeyen yani
“amac1” olmayan etkinlikler tiirii bir etkinlik olduguna inanilir.

Kars1 Sav 6: Cevirme (olabildigince tam / “sadik™ bir sekilde bir erek-metne
cevrilecek (oldukca ayrintilt) bir kaynak metni 6ngériir ve ondan yola ¢ikar.

Kars1t Sav 7 (kars1 sav 6’dan tiiretilerek): Cevirme, (yalniz ve ancak) dilsel bir
eylemdir.

Karg1 Sav 8 (bir sekilde onceki karsi savlardan yola ¢ikarak): Cevirmen ne bir

ceviriyle sonuglanan Gteki kosullardan ne de translatum’un (geviri metnin) daha sonra
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tasarlanan kullaninmindan dogan sonuglardan sorumludur; ¢evirmen yalnizca g¢evirme
eyleminden sorumludur.

Kars1 Sav 9 (6nceki karsi savlardan ¢ikarilmis): Cevirmen yalniz ve ancak “asil”
kaynak metni ¢evirmekle yukumliddr (Vermeer, 2008: 13-16).

Vermeer, kuramina karsi olusturulan bu karsi savlardan sonra ise kendini ifade
etme gereksinimini -tekrarlara diismeden- gostererek c¢evirinin tanimina deginir.
Cevirinin taniminin sinirlarimi genis tutmak gerektigini ifade eder; bir baska deyisle,
Ornegin, ¢evirisi yapilacak olan kaynak metnin yapismin erek dil ve/veya kiiltiir
yapisiyla uzlasmadigi durumlar olacaktir. Bu ¢eviride bir skoposu yerine getirmek
zorlasacaktir; nitekim “boyle bir durumda, en iyi cevirmen bile bir yandan kaynak-
metin yiizeysel yapisina bagli kalarak “sadik”, ayni zamanda “islevsel” bir c¢eviri
iiretemeyebilir.” Boylesi bir durumda skopos kuramina gére metin tasarimi yeglenebilir
(Vermeer, 2008: 29).

Vermeer, Skopos kuramini sdyle 6zetlemistir: “Cevirmenin belirlenen bir amaca
ulagmasmin (ulagsmaya c¢alismasinin) ya da (liretimi engelleyici oldugunu
diisiindiigiinde) bu amaci1 engellemeye calismasinin; bir ceviri siparis ettiginde elde
etmek istedigi sonucun (¢ogunlukla) farkinda olmayan, olamayan bir ‘isveren’in verdigi
siparige korii koriine uymaktan daha énemli oldugunu 6ne siirer. Ciinkii isveren ¢evirme
ve erek kiiltiir kosullar1 konusunda uzman degilken, ¢evirmen (umarim) bu alanda
uzmandir. Skopos kuramma gore profesyonel gevirmen, cevirme surecinde karar
almaya yetkin ‘gercek’ ciftkiiltiirlii uzmandir (6yle olmasi gerekir) (...) Bence cogu
insan -ve pek cok cevirmen de- ceviriye islevsel yaklagimin -en azindan pratik
kullanimli siradan metinler s6z konusu oldugu siirece- dogru yaklasim oldugunda
birlesecektir. Kaldi ki, temel bir islevsel kuram kavrami, devrimci bir ‘yenilik’

olmaktan uzaktir. Ancak hala kaynak-metnin (yiizeysel yapisinin) ¢eviride baskin bir rol
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oynamasi gerektigi goriisiinde olan ¢evirmenlerin sayist hi¢ de az degildir.” (\Vermeer,
2008: 30).

Vermeer’den yapilan su alinti, kurami 6zetlemek baglaminda giizel bir sonuca
ulastirmaktadir. “Asil kaynak metni sadik bir sekilde (dil bilgisi ve anlam agisindan
olabildigince birebir) aktaran ve tam da bu yaklasimdan &tiirii erek-kiiltiirde ‘iglev’
gormeyen bir ¢eviriye ne demeli? Ve dahasi, bir kaynak-metni ‘sadik’ bir sekilde
cevirirken bile pek ¢ok olasiliktan birine 6ncelik tanima yoniinde karar vermek zorunda
kalinan sayisiz durum yok mu?” (Vermeer, 2008: 31). Ceviri metni zaman zaman belirli
amaclar dogrultusunda, gerektiginde metne sadik kalmadan nitelikli hale getirmek

gerekliligi dogabilir, buna islevsel metin tasarimi denilse bile...

1.3.1.5. Esdegerlik Kurami

Ceviribilimde merkezi bir konuma sahip olan kavramlardan biri esdegerlik
kavramidir. Esdegerlik kavraminin anlami ve ceviride nasil uygulanmasi gerektigi
arastirmacilar, ceviribilimciler, yabancit dil 6gretimi yontemleri {izerine c¢alisan
uzmanlar ve ¢evirmenler arasinda pek ¢ok hararetli tartismaya neden olmus bir konudur.
Esdegerlik kavramini dolayli ceviri islemlerinden biri olarak veren bir kaynakta s6z
konusu kavram “kaynak ve erek dilin ayn1 durumu farkli bicemsel ya da yapisal yollara
bagvurarak anlatmalar1” seklinde tanimlanir (Tahir-Giirgaglar, 2014: 114). Andrew
Chesterman’a gore, esdegerlik ¢evirinin iist diislince birimlerinden biridir (Karavin,
2016: 125). Tahir- Giircaglar’a gore “Esdegerlik bir olgiide g¢evirinin ne olduguyla
yakindan iligkilendirilmis bir kavramdir. Bu nedenle gegmiste ve bugiin ¢eviribilimciler
esdegerlik kavramina elestirel ya da onaylayici bir bicimde deginme zorunlulugunu
hissetmiglerdir” (Tahir-Giir¢aglar, 2014: 115). Ceviribilimde esdegerlik kavraminin
Oonemini ¢alismalardaki tanimsal cesitlilik kanitlar gibidir. Rabiej’e gore, esdegerlik ¢cok
onemlidir; ¢linkii taniminda erek metin ile kaynak metin arasindaki yakinlhigin

derecesini veya bu metinleri ayiran mesafeyi belirleyen iligkiyi tartisir. Bu kavram
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cevirinin alictya mi yoksa gonderene mi daha yakin olmasi gerektigi konusunda
anlasamayan ¢evirmenler toplulugu tarafindan da tartisma konusu yapilmistir (Rabiej,
2016: 61). Vinay ve Darbelnet (1958), Jakobson (1959), Catford (1965), Nida ve Taber
(1969), Koller (1979), Newmark (1981), Baker (1992), House (1997), Pym (2010) gibi
bu alandaki uzmanlar tarafindan One siiriilen en etkili esdegerlik kuramlar
tartisilagelmistir. Bu kuramlar ¢eviribilimde esdegerlik kuramlarinin dontistimiinii
gostermektedir. SOzl edilen uzmanlar esdegerlik kavraminin geviri siirecine yararli olup
olmamasini tartismislardir. Ayrica bu kuramda kaynak kiiltiirden erek kiiltiire yapilan
cevirinin “esdeger” olma kosullar1 tartisilir. Esdeger sozciigilinlin igerigine farkl

diisiincelerin sigdirildig: tartisma konular1 genelde arastirmacilar bazinda ele alinir.

Vinay ve Darbelnet’in aktardigina gore “arastirmacilar dogrudan ceviri Stratejisi
kapsaminda ii¢, dolayli geviri stratejisi kapsaminda dort islem siralamislardir. Dogrudan
ceviri stratejisi kapsamindaki islemler 6diing alma, Oykiintii ve sdzciigii sozciigline
ceviri bagliklart altinda; dolayli geviri stratejisi kapsamindaki islemler ise zorunlu ya da
istege bagli yer degistirme, zorunlu ya da istege bagli modiilasyon, esdegerlik ve
uyarlama” basliklari altinda siralanmigtir (Tahir-Giirgaglar, 2014: 113-114). Bu noktada
Esdegerlik Kuraminin dolayli ¢eviri asamalarindan biri oldugu tekrar karsimiza

¢ikmaktadir.

Giinlimiizde islevsel c¢eviri kuramlari, c¢evirmeni ‘kiiltiirleraras1 iletisimi
saglayan iletisim uzmani’ olarak tanimlar. Bu anlamda c¢evirmen bir iletisim
muhendisidir. Ceviri dil ve kiiltiir edincini kapsayan ceviri edinci ile basarilmasi
olanakli bir etkinliktir (Corayli, 2008: 2). Esdegerligi islevsel ceviri kuramlarina
yaklastiran Reiss “islevsel” bir esdegerlik tanimi sunmustur. Reiss’e gore, ceviri
iletisimsel bir eylemdir ve “esdegerlik” iletisimin gergeklestigi diizlemde aranmalidir
(Karavin, 2016: 132). Islevsel ¢eviri kuramlarina dahil edilmis Esdegerlik Kuramini

ayn1 zamanda dilbilim odakli yaklasimlarda ve betimleyici ¢eviribilim kuramlarinda da
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gormek mimkindir. Ornek sunmak gerekirse: betimleyici geviribilim kuramcis1 Toury
“esdegerlik” kavramimi farkli bir bakis agsiyla ortaya koymustur. Toury’e gore,
“esdegerlik” metinlerin dilsel ve estetik 6zelliklerine bakilmaksizin biitiin gevirilerde
mevcut olan bir 6zelliktir. Ceviri ise erek kiiltiir tarafindan geviri oldugu varsayilan ya
da ceviri oldugu daha sonra anlasilan her tiir metin olarak tanimlamaktadir. Sonug
olarak, her ¢eviri metin birbirinden farkli olacagindan esdegerligin her geviride farkl tiir

ve derecede olmasi kaginilmaz olacaktir (Karavin, 2016: 134).

Dilbilim odakli yaklagimlardan bir kuram 6rnegi sunmak istersek Jakobson’u
secebiliriz. Jakobson’un 1959 yilinda “Cevirinin Dilbilimsel Yénleri Uzerine” baslkli
makalesinde de savundugu gibi, genel baslikta esdegerligin ¢evirinin en buyik sorunu
oldugu ileri siirtilebilir. Jakobson bu makalesini c¢esitli sonuglara dayandirmis ve
esdegerligi farklilik i¢inde esdegerlik/farklilikta esdegerlik diisiincesini ilk kez tartisarak
ceviribilim caligmalarina katmistir. Farklilik i¢inde esdegerlik kavraminin temelini
Rusca ve Ingilizcedeki sozciik ornekleri {izerinden aciklayarak destekler. Rusgadaki
peynir sdzciigii ile Ingilizcedeki peynir sdzciiklerinin ayni1 gagrigimlari yaratmadiklarini,
kiiltiirel farkliliklardan 6tiirli gesitli peynir tiirlerini ifade ettiklerini belirtir (Jakobson:
233). Yukarida da degindigimiz gibi, Esdegerlik Kuraminin ¢evirinin en ¢ok tartisilan
konusu oldugu ileri siiriilebilir. Douglas Robinson 1980’lerin ortasindan giiniimiize dek
geviri ¢alismalarmin yenilenmekte oldugunu, her ay yeni bir paradigma bir baska
deyisle, degerler dizisi bozan kitaplarin yazildigini ifade eder. Bunlarin pek ¢ogumuzun
okuyabilecegi sayidan biraz fazla oldugunu ekler (Robinson, 1997: 3). Robinson’un bu
diisiincesinden de yola ¢ikarak, bu yondeki tartisma konularini bulmak ve diger temel
kavram, tartisma, gorlis ve Onerileri sonraki calismalara saklamak gerektigini

diisiinmekteyiz.

Bu baglamda, genel anlamda Guy Cook’tan etkilenen Rabiej’in sundugu 6neriler

kabul edilebilir gdrinmektedir. Rabiej’e gore, geviribilim disiplinler arasi bir alan
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olmasma ragmen yabanci dil Ogretiminde c¢eviri kavramini  biinyesinde
barindirmamaktadir. Dil 6gretiminde ¢eviri pedagojik geviri olarak ele alinir (Rabiej,
2016: 57). Bu noktada Rabiej, ceviribilimdeki ceviri esdegerlik kuramimin (belki
kavram veya yaklasim) dil 6gretimi baglaminda eksikligini ortaya koyar. Rabiej’in
Cook’a (2010) atif yaparak olusturdugu goriisleri tezimizin 4.1.1.2. numarali boliimde

yabanci dil 6gretiminde esdegerlik basliginda incelenecektir.

1.4. Ceviri Stratejileri

Ceviri stratejileri konusunda genel kabul gormiis ti¢ onemli ekol vardir ki, bunlar
Amerikan ekoll, Alman ekoll ve Kanada ekoludur. Bu ekollerin drettigi, biitiin diinya
dillerine uyarlanabilecek genel ¢eviri stratejileri terimleri bulunmaktadir. Mine
Yazict’ya gore, her dil kendi olanaklarina gore farkli stratejiler gelistirebilir; ancak, bazi
durumlarda da diller arasindaki benzerlikler nedeniyle stratejiler arasinda cesitli
ortiismeler goriilebilir’. Adi gecen ekollerin iirettigi terimler drtiismelerin saglanmasinin
yani sira, ¢esitli terim karmasgalarinin yasanmasina da neden olabilir. Yazici bu konuda
Tiirk¢enin kendi dil olanaklarini ele alarak, ceviri stratejilerine iliskin terimleri soyle bir
baslik altinda toplamustir:

- SOzciigii sdzciigiine geviri stratejileri: Odiingleme, Somutlastirma, Ust Anlaml1 /
Alt Anlamli Ceviri, Tiiretme, Telafi ve Cikarim.

- Tumce ve metin duzeyinde anlamsal ve edimsel geviri stratejileri

- Edimsel c¢eviri stratejileri:  Yer Degistirme, Acimlama, Uyarlama,
Standartlastirma, Perspektif Kaydirma, Agiklamali Ceviri ve Yabancilagtirma/

Yerellestirme, Daraltma / Genisletme (Yazici, 2007: 31-39).

® Nitekim Leh dilinde yazilmis olan literatiire bakildiginda benzer/ortak stratejilerle karsilagilir. Ornegin;
yabancilagtirma yoluyla geviri (obcos¢ w przektadzie) vb.
Detayli bilgi i¢in bknz. https://depotuw.ceon.pl/bitstream/handle/item/3244/Doktorat-K.Putawski-
converted.pdf?sequence=3
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Skopos kuraminin 8. savinda “geviriye iliskin eylemin skoposu, tasarlanan amaca
ulasmak igin izlenecek stratejiyi belirler (Vermeer, 2008: 12) 6nermesi yer almaktadir.
Bu savdan da anlasilacag: lizere, kaynak metinden erek metne ceviri stirecinde bir amag
tasarlanmal1 ve buna uygun ceviri stratejisi belirlenmelidir.

Bu ¢alisma, sozii edilen g¢eviri stratejisinin tanimi konusunda Tahir-Gilirgaglar’in
tamimini  sunacaktir: Cevirmenlerin bir metni segerken ve c¢evirirken 0 metne
yaklasimlar1 ve aktarim sirasinda benimsedikleri birtakim yontemler c¢eviri stratejisini
olusturur. Diger bir deyisle, ¢evirmenle ortaya c¢ikardigi metin arasindaki iliskinin
niteligi strateji kavramiyla agiklanabilir (Tahir-Giirgaglar, 2011: 38). Perihan Yalgin
kitabinda, Mona Baker basta olmak iizere pek ¢ok arastirmacinin g¢eviri uygulamasi
sirasinda kullanmay1 Onerdigi stratejileri ele almistir. Bu ¢alismada, ceviri stratejilerini
basliklara ayirma konusunda ¢evirmenlerin her tirlii metin  ¢evirisinde
basvurabilecekleri, Yal¢in’in genel ceviri stratejileri basliklar1 temel alinmistir:

1. Yabancilastirma yoluyla geviri

2. Oykiinme yoluyla geviri

3. Yerlilestirme / Yerellestirme yoluyla ¢eviri

4. Kilturel Oduncleme yoluyla geviri

5. Telafi (ikame) yoluyla ceviri

6. Ozellestirme yoluyla ceviri (Alt anlamli geviri)

7. Genellestirme yoluyla ceviri (Ust anlaml1 geviri)

8. Ag¢imlama yoluyla ceviri

9. Ekleme (genisletme) yoluyla geviri

10. Cikarma (daraltma) yoluyla ¢eviri

11. Cikarim yoluyla geviri

12. Yer degistirme yoluyla ¢eviri

13. Uyarlama yoluyla ceviri
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14. Standartlastirma yoluyla ¢eviri
15. Perspektif kaydirma (Degistirme) yoluyla ¢eviri
16. Iletisimsel ceviri

17. Birebir (sdzctigli sézciigiine) ¢eviri (Yalgm, 2015: 100-101).

1.4.1. Yabancilastirma yoluyla geviri

Ceviri yapilan metinde yer alan bazi kavramlar erek dilde taninmayan ve
bilinmeyen kavramlar olabilir. Boylesi durumlarda, erek kiiltiire ‘yabanci’ kalsa bile,
oldugu gibi ¢evirerek birakma yoluyla ¢eviri yapmaya yabancilastirma adi verilir.
Cevirmenin, kaynak dile ve kiiltiire ait unsurlar1 tanit(ma)ma ¢abasinin bir uzantisi olup
“kaynak kutba yakin geviri stratejisi kullanmasiyla ilgili karara dayali ¢eviri islemi
olarak degerlendirilebilir.”’( Yazici, 2007: 38). Memis’e gore, “cogunlukla bir kavramin
‘bizden’ olmadigini okurun goérmesini istedigimiz durumlarda ya da baglam ve ¢eviri
amacimiz dogrultusunda bunu gostermemiz gereken durumlarda yabancilastirma
yontemine bagvururuz” (Memis, 2013: 1).

Bu stratejiyle yapilan ¢evirilerin sonucunda “yabancilastirma isleminin baskin
oldugu bir hedef metinde siirekli olarak ithal edilmis dil bilgisi ve kilturel 6zellikleri
varlik gosterir” (Sugin, 2013: 203-204). S6z konusu stratejinin kabul edilebilirligi
konusunda Venuti “ceviride ‘yabancilastirma’ stratejisi benimsenmeli ve akicilik
stratejisinin yerini almalidir der. Bunun cevirinin etik yonleriyle yakindan ilgisi vardir,
clinkli akici ceviriler Bati-merkezci bir diisiince tarzinin yeniden lretilmesine neden
olmaktadir.” (Tahir-Giirgaglar, 2014: 146). Bu durumu Onlemek kaynak metin
unsurlarina sahip ¢ikmay1 ve erek metin okuyucusuna yeni Kiltiri tanitmayi saglar.

Seda Tag’a gore, yabancilastirma yoluyla yapilan cevirilerde okur yazara
gotaralur; 6rnegin, erek dil okurlari yabanci metindeki farkliliklarla karsilastiginda
sagirir, distinlir ve sorgular. Bu stratejiyi benimseyen ¢evirmen ise kiiltiirel unsurlar

cevirirken su uygulamalar1 kullanir: S6zciigii sozciigline ¢eviri, tirnak isareti veya italik
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yazim ile farkliligi vurgulama, sdzctigii oldugu gibi aktarma, dipnot kullanarak ¢evirme,
aciklama yaparak ¢evirme ve not ekleme (Tas, 2017: 7). Bu uygulamalara ek olarak,
Venuti su yontem ve uygulamalardan s6z ederken yabancilastirma yoluyla yapilan
¢evirinin amacini Ozetler: “Yabancilastirici ¢eviri sézciigii sozciigiine ¢eviriyi igermekle
birlikte onunla siirli degildir; erek kiiltiiriin - digladigi  bir metnin segilerek
cevrilmesinden erek dilde marjinal bi¢imlerin tercih edilmesine kadar cok farkl
yontemlerle yapilabilir. Amag¢ okuru yadirgatacak, sasirtacak, c¢eviri ve kaynak kiiltiir
Uzerine diisiinmeye davet edecek yabancilastirici bir baglam olusturmaktir.” (Tahir-
Giirgaglar, 2014:146). Ceviri metinde gevirmenin varligini hissettirse bile, erek kiltur
okuyucusuna yabancilastirict anlamsal baglami verebilmek dnemlidir.

Yal¢in, yabancilagtirma yoluyla yapilan ¢evirilere su 6rnekleri vermistir: Pembe
yerine fusya, portakal rengi yerine oranj, yumusak rahat kelimesi yerine soft

sozctiklerinin kullanilmasi. .. (Yalgin, 2015: 102-103)

1.4.2. Oykunme yoluyla ceviri (Calque) (Mimesis-Dryden - 17. yy)

Yabancilastirma yoluyla ¢eviri stratejisinin ardindan gelen bu stratejiye gore, erek
metinde tamamen yabancilastirma yolunun degil, yer yer yabancilastirma yolunun tercih
edilmesidir. Yazici1 tarafindan, sozciigii sozcligiine geviri stratejilerinden biri olarak
odiingleme {ist basligi altinda verilmis olup Tiirkgeye Oykuntu olarak c¢evrilmistir.
Sozciik ve tamlamanin birebir ¢evrilmesi amacimi giitmektedir (Yazici, 2007: 32).
Sugin’e gore, bu stratejinin kullanimi erek metne kisa siireli bir yabancilik dahil
edildiginde; erek dilin sozciiklerinden olustugunda ve erek dilin sézdizimine
uydugunda, kaynak dildeki ifadenin yapisini 6rnek aldigindan yerli de olmadiginda s6z
konusudur (Sugin, 2007:171).

Oykiinme stratejisinin erek dilde kabul gérmesi igin “belli bir kullanim siklig: ile
igsellestirme siirecine gereksinim vardir. Bu siirecin sonunda da erek dil konusurlarinin

benimsemesine bagli olarak ya erek dile yerleserek kaniksanir ya da terk edilir. Iste bu
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sekilde hedef metne dahil olan sozclik ve sozciikk gruplarimin kullanildig geviri
stratejisine oykiinme denilmektedir.” (Demirekin, 2014: 43).

Oykiinme ceviri stratejisi sonunda olusmus drnek sozciikler olarak sunlar1 saymak
mimkunddr: tape recorder yerine kaset calar, to play a role (Fr. Jouer un role) yerine bir

rol oynamak, under the auspices (Fr. sous les auspices) yerine himayesinde...

1.4.3. Yerlilestirme / Yerellestirme yoluyla ¢eviri

Bu ceviri stratejisi Venuti’nin goriisleri temelinde sekillenmis olup “kiiltiirler
arasindaki farki gézetmemeye, erek kiiltiirde okunabilirlige ve kabul gormeye yonelik
bir stratejidir. Bu strateji ¢eviri siirecinde kiiltiirel unsurlarin ¢ikarilmasi, degistirilmesi,
eklenmesi ve uyarlanmasi gibi uygulamalar1 kapsayabilir.” (Tas, 2017: 1). Nitekim
Yazici bu ceviri stratejisini uyarlamanin bir uzantisi olarak ele almis ve erek kutuptan
yola ¢ikarak ceviri islemine girme olarak tanimlamistir (Yazici, 2007: 38). Dickins’in
bu stratejiyi hedef metinde yapilan bir ‘kiiltiir nakli’ olarak tanimladigini ifade eden
Yal¢in, 6zgilin yapitin yazarinin ¢evirmenin dilinde yazacagi gibi yazma oldugunu da
ekler (Yalgin, 2015: 104). Bu stratejide ¢evirmenin aslinda kendi iislubu ya da
yaklagim1 olmayan bir yazar oldugu iddia edilebilir. Cevirmenden kendisini bir yabanci
dilde yapit veren yazarin yerine koymasi beklenir.

Tahir Giircaglar yazinsal metin ¢evirilerinde kullanilan uyarlama ve yerlilestirme
stratejilerini birlestirerek agiklamayi tercih etmistir. Tahir-Giircaglar’a gore, “kaynak
metni, konusu, karakterleri ve olayin gectigi yerlerle birlikte erek kiiltiire tagimaktir.
Olay orgiisiinli korurken karakter isimlerini, yemek adlarini, adetleri, mekanlar1 vb.
yerlilestirmektir.” (Tahir Giirgaglar, 2014: 44)

Romeo ve Juliette dykisinln gectigi bir metni Tiirkgeye gevirirken Kerem ile
Asli ya da Ferhat ile Sirin dykulerini kullanmak yerlilestirme/yerellestirme yoluyla
ceviri stratejisi sonucunda olusmus 6rnek bir ceviri olarak verilebilir. Bu 6rnekten

anlagilacagi iizere, Tirk okuyucu okudugu ¢eviri metne kendisini yakin hissedecektir.
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Dickins’in andig kiiltiir nakli bu 6rnekteki gibi yapilmis olmaktadir. Diger bir 6rnek
Tiirkgeden verilebilir. “Afiyet olsun ifadesinin Ingilizcede yerlilesmis bir karsiliginin
bulunmamasi nedeniyle Ingiliz toplumundaki insanlar i¢in pek bir sey ifade etmemesi
de bu duruma 6rnek teskil eder. Bu 6rnegi veren Demirekin’e gore, ‘yabancilagtirma’,
‘Oykiinme’ ve ‘yerlilestirme’ kiiltiirel 6gelerin esdeger karsiliklar1 ile aktarilabilmesi

i¢in kullanilan ¢eviri islemleridir” (Demirekin, 2014: 44).

1.4.4. Kulturel Odungleme yoluyla ceviri

Tahir Giirgaglar bu ceviri stratejisini 6ding alma genel baslig: altinda, kaynak
metinde olup erek metinde olmayan s6z ve s6z Obeklerinin herhangi bir ¢eviri islemine
maruz kalmadan erek dile aktarilmasi olarak tanimlar (Tahir-Giirgaglar, 2014:43).
Korkmaz ve Yazici bu stratejiye dykinme yoluyla ceviri bashigini da kattiklarii ve
cevirinin her iki bigimde de gergeklestigini ileri surerler; ancak, calismamizin bu
bolumu  Oykiinmeyi ayri bir baslik olarak ele aldigindan, ¢alilmamiz kalturel
Odiinclemeyi tek bir yolla yapma yoluna bagvurur. Dogrudan aktarim yoluyla, bir bagka
deyisle, kaynak dildeki sozciigiin ¢evirisi yapilan erek dildeki sozciik ile ayni seslere
sahip olacak sekilde ddiingleme yapilmasiyla olur.

Yal¢in kiiltiirel 6diingleme yoluyla yapilan ¢evirilerin kiiltiirel 6gelerin aktarimi
icin kullanildigin1 sdyler. Bunu yabancilagtirma ve yerlilestirme stratejileriyle de
yapmak mimkin olsa da kalturel o6dingleme ceviri stratejisi ¢evirmenin bu iki
stratejiden ka¢indigi durumlarda kullanilir. Bir anlamda kiiltiir 6diinglemesi sayilir.
Ayrica Sugin, yabanci 6genin “hedef metne herhangi bir uyarlamaya tabi tutulmadan
aktarildigi i¢in dogal olarak ‘egzotik’ kalmis” oldugunu soyler (Yalgin, 2015: 104).

Kiltirel 6dingleme ceviri stratejisi sonucunda olusmus 6rnek sozciikler olarak
sunlar1 siralamak miimkiindiir: Hac1 yerine Hadji, Masallah yerine Mashallah, Padisah
yerine Padishah, kanun, ud ve ney yerine Fr. Le ganun, le oud, le nay, hypertension

yerine hipertansiyon, consultation yerine konsiiltasyon vb...
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Saban Koktirk’tin bu konuda verdigi ornekler odiingleme baghigi altinda ele
alinmistir: Bir tip terimi olan ‘Renal failure’ ifadesinin dilimize renal yetmezlik olarak
aktarilmasi 6diinglemeye bir 6rnektir. Degistirilmeden kaynak dilden erek dile aktarilan
bu sozciik direkt aktarim yoluyla yapilmistir. Bunun yani sira, sesletim yoluyla yapilan
diger bir 6rnek ise Myocardia Infarction’dur. Tip terimi olan bu terim Tirkgeye

transliterasyon®® yoluyla Miyokardiyal Enfarktiis olarak aktarilir (2015:41).

1.4.5. Telafi (ikame) yoluyla ceviri

Bu stratejinin gelisimini saglayan P. Fawcett’in diisiincesi olarak, dilsel
kisitlamalar nedeniyle ¢evrilemeyen bir sozciik veya ifadeyi ceviri metnin ilerleyen
kisminda italik, koyu harf gibi tipografik 6zelliklerden yararlanarak ¢evirme yontemidir
(Yazici, 2007: 33). Sugin’e gore ise, bu strateji geregince, kaynak metinde ortik olan bir
seyi agik hale getirme ya da agik olan bir seyi ortiik hale getirme durumu; diiz anlamda
olan s0z ya da climlenin yan anlamla yer degistirmesi veya yan anlamin diiz anlamla yer
degistirmesi durumu; soyut olanin somut olanla ya da somut olanin soyut olanla yer
degistirmesi durumu gergeklesebilir (Sugin, 2007: 217-218). Tahir Giirgaglar ise, telafi
stratejisine farkli bir boyuttan bakarak “kaynak metnin bi¢imsel 6zelliklerini olusturan
diyalekt, argo, atasozii gibi kullanimlarin erek dilde benzer anlama sahip ya da benzer
etki uyandiracagi diisliniilen karsiliklarla ikame edilmesi” (Tahir-Giirgaglar, 2014: 43)
aciklamasini yapar.

Telafi (ikame) ceviri stratejisi sonucunda olusmus 6rnek sézciikler olarak sunlari
saymak miimkiindiir: Ingilizce’de “sen, siz” seklinde bir ayrim bulunmamasi sonucu
cevirmenin “you” sozciigiinii italik olarak “you” seklinde gevirmesi gibi (Yazici, 2007:
33) ya da Kuzey Ingiltere lehgesinin Tiirkgeye aktarilirken Karadeniz lehgesine

dontistirilmesi (Tahir-Giirgaglar, 2014: 43) vb.

10 Harf gevirisi olarak da anilan transliterasyon, erek dil alfabesindeki bir metnin kaynak dil alfabesine
aktarilmasina denir.
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1.4.6. Ozellestirme yoluyla ¢eviri (Alt anlamh ceviri)

Bu ceviri stratejisi kaynak dil ile erek dil arasindaki farkliliklardan kaynakli
ortaya c¢ikan bir gereksinim olarak goriilebilir. S6zciigiin veya climlenin birebir anlamini
vermek yerine alt anlamimi ¢evirmek anlamina gelir. Yal¢in’in 6zetinde ise, “kaynak
dilde iist anlamli bir sozciigli veya ifadeyi erek dile alt anlamli bir ifadeyle aktarmak
demek aslinda erek dildeki ifadeyi daha dar ve daha 6zel bir sekilde ifade etmek
demektir” tanimini1 bulmak miimkiindiir (Yalgin, 2015: 106).

Ozellestirme yoluyla ya da alt anlamli ceviri stratejisi sonucunda olusmus
orneklerden biri: yemegini (iist anlamli) yedin mi? yerine kahvaltini (alt anlamli) ettin
mi? (Yazici, 2007: 32). Bir baska drnek ise: Fransizca, Ingilizce, Lehge ve Almanca gibi
dillerde aile bireyleri Tiirkgedeki gibi bir ayrim gostermemektedir. S6z konusu dillerde
tek bir sozciikle hem hala hem teyze ifade edilebilir. Bu noktada 6zellestirme yoluyla

ceviri tercih edilebilir vb.

1.4.7. Genellestirme yoluyla ceviri (Ust anlamh ceviri)

Ozellestirme yoluyla cevirinin karsit yontemi olarak karsilasilabilecek olan bu
stratejiyi Dickens vd. “kaynak dilde alt anlamli bir sdzctigii veya ifadeyi erek dilde Ust
anlamli bir sozciik veya ifadeyle karsilama stratejisi anlaminda uygularlar (Yalgin,
2015: 107). Yalgin bu stratejiyi soyle aciklar: kaynak dilde alt anlam araliginda yer alan
bir ifadeyi erek dile iist anlamli bir ifadeyle aktarmak da erek dildeki ifadenin daha
genis bir anlam araliginda yer aldigin1 gosterir.

Ozellestirme ya da genellestirme stratejisinde ceviri kayiplariin yasanmamasina
dikkat edilmelidir. Ya da bunlarin esdegerlik kavramma da Onem verilmesi
gerekmektedir. Kaynak dilde var olan bazi ifadelerin erek dilde kabul edilebilir bir

esdegerliginin bulunmadig1 durumlarda faydali bir strateji olmaktadir.
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Genellestirme yoluyla ya da {ist anlamli ¢eviri stratejisi sonucunda olusmus 6rnek
sozcuikler olarak sunlari saymak miimkiindiir: Sugin’in verdigi 6rnekte “Tiirkgede kag
kardessiniz?” diye soruldugunda, soru sorulan kisi kag erkek ve kiz kardesinin olduguna
dair bir soruyla kars1 karsiya oldugunun farkindadir, zira kardes sozciigii Tiirkgede {ist

anlamli bir sozciiktiir.” (Yalgin, 2015: 107).

1.4.8. A¢cumlama yoluyla ceviri

Bu stratejiyi Tahir Giircaglar ekleme/agiklama; Koktiirk, Yazict ve Yalgin
acimlama; Boztas ve Yener genisletme olarak ele almistir. Ekleme/agiklama terimini
kullanan Giirgaglar “kaynak metinde Ortiik birakilan kisimlarin ¢evirmen tarafindan
aciklanmasi ya da netlestirilmesi. Erek kiiltiire yabanci oldugu diisiiniilen tarihsel ya da
kiiltiirel unsurlarin metnin igine ya da dipnot olarak eklenmesi” tanimini sunar (Tahir-
Giirgaglar, 2014: 43). Yazici ise “kaynak metinde bulunmayan ancak kaynak metnin
baglamindan ve erek kiiltiire dayal1 bilgiden yola ¢ikarak ¢evirmenin ek bilgiyi ¢eviri
metnin igine yogurarak agiklamada bulunmasi” olarak agiklar (Yazici, 2007: 35). Boztas
ve Yener bu stratejinin sadece gerekli durumlarda kullanilmasi gerektigini ekleyerek
“cevirmenin kaynak metindeki bir fikri veya bir sdzciigiin i¢glemini yeniden ifade etmek
icin hedef metinde yer alandan daha fazla s6zcilik kullanarak arttirmasini iceren geviri
yontemi” tanimi yapar (Yalgin, 2015: 109).

Koktiirk’lin tanimindaki farklilik ise bilgilendirici metinlerin gevirisinde sik sik
basvurulan bir yontem oldugunu ve iletinin daha agik ve akici bir dille anlatilmasi igin
iletiyi yorumlamak gerektigini sdylemesidir (Kokturk, 2015: 41).

Bu stratejinin sonucunda Baker’e gore, “tek bir sozclige ayarlanmis bosluga
aciklamalarla birden fazla sozciik yerlestirme gabasi hakim oldugundan, hedef metin
islup bakimindan hantal ve bigimsiz goriintii verebilir. Newmark bu stratejiye segenek

olarak, ek bilgilerin sayfanin sonunda dipnotlar diiserek, her boliimiin sonuna dipnot
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koyarak veya kitabin sonuna ek ilave ederek yapilabilecegini” soyler (Yalgin, 2015:
109).

Bu stratejinin elestiri aldigi noktalar olarak, Schleirmacher’in dil ve diisiinceyi
kaynagik bir biitiin olarak gordiiglinden agimlamayi1 ceviri kapsamina sokmamast;
Kurultay’in dilin dogal kullaniminin yitirilmis oldugu yoniindeki goriisii; (Gasset
Ortega’nin insanin planladig bir seyi olanakli kilmasi agisindan kotii {itopizm sinifina
soktugu yoniindeki goriisii vb. diistinceler gosterilebilir.

Ag¢imlama yoluyla c¢eviri stratejisi sonucunda olusmus bir 6rnek olarak:
Tiirkiye’nin bagkenti Ankara’ya arabayla gittik. ‘Tiirkiye nin baskenti’ ifadesi kaynak

metinde bulunmamasina ragmen erek metne eklenmistir.

1.4.9. Ekleme (Genisletme) yoluyla ceviri

Ceviri stratejilerinden olan ve zaman zaman basvurulan ekleme (genisletme)
yoluyla ¢eviride Yazici’nin agikga altini ¢izdigi gibi, ¢evirmen erek dil ve kdltirin
gereksinimlerini g6z Oniine alir veya isverenin istemlerine dayanarak ceviriye ek
bilgilerle eklemeler yapar (Yazici, 2007: 39). Kaynak metinde goriilmeyen sozcik veya
ifadelerin hedef metne eklenmesi yoluyla yapilir. Bu ceviriler sonucunda ‘“metnin
islevini degistirmeyen fakat metni giliclendiren, metnin bagdasik olmasini saglayan
birtakim eklemelerde bulunulur. Burada amag, en yetkin ¢eviriyi yapmak igin geviri
metnini ekleme adi verilen yontemle genisletmektir (Yal¢in, 2015: 110). Kaynak
metinde bulunmayan sozcukler veya dil bilgisi yapilar1 eklenerek erek metin

genisletilebilir.

1.4.10. Cikarma (Daraltma) yoluyla ceviri
Cevirmenin kaynak metni tamamen ya da kismen Ozetlemesi olarak da
aciklanabilecek bu stratejide metin, silme adi verilen yontemle kisaltilabilir ve metnin

icerigi gibi, hacmi de daraltilabilir. Tahir-Giircaglar bu stratejinin uygulanma
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nedenlerini agiklarken ¢eviri diinyasinda yer alan sorunlardan birine deginmistir, ki bu
sorun ¢evirmen ya da yayinevi tarafindan sorunlu ya da gereksiz goriilen kisimlarin
ceviriye dahil edilmemesidir (buna siyasi ve kiiltiirel / dinsel nedenlerle yapilan sansiir /
otosanstir de dahildir) (Tahir-Giir¢aglar, 2014:43).

Yasar Kemal’in Olmez Otu adli yapitindan, c¢ikarma (daraltma) yoluyla ceviri
stratejisi sonucunda olusmus 6rnek metin:

Dogru, bir azicik dayak atti, kemiklerini kirdi diye bir adam oldiirildigii nerede
gorilmiis. Bir dayak i¢in bir can... Fazla degil mi? “Ama daha kimsenin yiiziine
bakamiyorum. Insanlar bana baktik¢a yerin dibine geciyorum. Zeliha kizin degil yanina
varmak, degil Zeliha kiza gonliimii soylemek, yiiziine bile bakamiyorum. Ama ¢are yok,
elimden gelmiyor. Giiciim yetmiyor. Allah Allah, bu nasil is? Céziliiyorum, bu ne
korku?”

After all, who ever heard of killing a man just because he had given you a
beating? ‘Yes, but I can’t look anyone in the face any more. I want to sink into the eart,
out of sight. I can’t even go near Zeliha and speak to her, let alone tell her ... Oh god,

why can’t I do it? Why am I so afraid?’ (Korkmaz, 2016: 44).

1.4.11. Cikarim yoluyla ceviri

Cikarim yoluyla ceviri stratejisi konusunda en detayl bilgiyi Yazici paylagsmistir.
Oneri terim anlamim da iceren ¢ikarim yoluyla ¢eviride adindan da anlasilacag iizere,
aslinda kaynak metinde yer alan sézciigiin climle i¢indeki yerinden ve diger sozciiklerle
olusturdugu anlam olasiliklarindan yola cikilarak ciimlenin anlami iizerine ¢ikarimda
bulunulur. Yazici’ya gore, ¢ikarim yoluyla ¢eviri yapmanin yollar1 birden fazladir. “(...)
ceviride c¢ikarim erek dilde biitiinlin pargasi veya tam tersi bir islem olabilecegi gibi,
neden-sonug veya siirece isaret eden bir karsilik da olabilir. Ornegin, human trafficking

insan haklar1 kapsaminda insan ticareti seklinde Tiirkcede sonucu gostermektedir...
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Ingilizcede honour killing Tiirkg¢ede siireci ve sonucu gosterecek sekilde kan davasi
sozcugliyle karsilanmaktadir.” (Yazici, 2007: 33)

Ozetle, kaynak metnin iletisini ¢ozebilmek icin metnin tiimine odaklanmak
gerekebilir. S6z konusu metinde yer alan baz1 sdzclkler konusunda ¢evirmenin dikkatli
davranmasi kosulu aranir. Ciinkii ortaya ¢ikacak olan anlamin ¢ikarimlara gereksinimi
olacaktir. Bu ¢ikarimlar igin ¢evirmen, mantigini iyi kullanabilmeli ve ceviriyi
yetistirme kaygisiyla hizlica hareket etmemelidir. Nitekim bu konuda Pym de
“cevirmenin her konuda ¢eviri yapabilmesini ‘mantiksal ¢ikarim’ yetenegini gelistirmis

olmasina baglar.” (Yazici, 2007: 33)

1.4.12. Yer Degistirme yoluyla ceviri

Yazicr’nin “tiimcenin dil bilgisel olarak farkli bir sekilde yeniden diizgiilenmesi”
olarak tanimladig1 bu stratejinin gercevesini kaynak ve erek dilin dil bilgisi kurallari
belirler.

Yer degistirme yoluyla ¢eviri stratejisi Sonucunda olusmus 6rnek sozciikler olarak
sunlart saymak mumkindar: ‘they enjoy boxing’ yani ‘bokstan hoslaniyorlar’. Bu
cumlede ‘boxing’ adil olarak kullanilir; ancak, Turkgede ad olarak kullanilir (Korkmaz,
2016: 42). ‘She hates chatting’ 6rneginde ise Yazic1 ‘sohbetten nefret ediyor’ yerine
‘sohbetten hoslanmiyor’ seklinde ¢eviri yapilabilecegini sdyler. Cevirmen nefret etme
anlamimi ‘hoslanmamak’ eylemiyle verdiginde, ctmle dil bilgisel olarak olumlu anlama
gelen bir eylemin olumsuzluk eki almasiyla sonlanir (Yazici, 2007: 35). Koktiirk’iin bu
stratejiye verdigi ornek ise ‘after he has returned’ clmlesinin Tirkceye ‘doniisiinden

sonra’ olarak gevrilmesidir (Koktirk, 2015: 42).

1.4.13. Uyarlama yoluyla geviri
Yazinsal metinler s6z konusu oldugunda, uyarlama yoluyla ceviri stratejisine

siklikla bagvurulmaktadir. Koktiirk’e gore, uyarlama yoluyla ceviri stratejisi kaynak
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metinde yer alan dilsel ve kiltirel ifadeleri erek dile cevirirken, uygun gorildigii
Ol¢iide adaptasyon ve uyarlama yapilmasidir. Yazici’ya gore, ceviri slirecine giren bir
cevirmenin uyarlama yoluyla ceviri stratejisini segmede pek ¢ok amaci olabilir:
Ornegin, bolgesel farkliliklar ortadan kaldirmak (Irlanda fikrasim1 Karadeniz fikrasina
uyarlamak gibi), zaman farkliliklarin1 ortadan kaldirmak (gunumuzde Klasiklerin
cevirisinde kullanmak gibi), toplumsal siniflandirmada ast-iist iliskilerinin g¢evirisinde
sinif farkliliklarinin bulunmadig: toplumlarda kullanmak, haber gevirilerinde ideolojik
bilgi ve yaklasim konusunda kullanmak. Yazici ayrica, Ortega’nin, uyarlama yoluyla
ceviri bagligimi izlenim biitiinliigli acisindan iyi iitopizm olarak adlandirdigini ekler

(Yazici, 2007: 36-37).

1.4.14. Standartlastirma yoluyla ¢eviri (Olgiinlestirme)

“Uyarlamanin aksine, toplumsal, yoresel ve zaman farkliliklarini goz ardi ederek
o6lglnli ve dil bilgisel kurallara sadik dil kullanarak ¢eviri yapma yontemidir.” (Yazict,
2007: 37). Tahir-Giirgaglar ise bu stratejiyi “kaynak dilde yer alan genel standartlarin
disindaki argo, diyalekt, sosyolekt gibi kullanimlarin erek dilde standart bir dille
cevrilmeleri” olarak agiklar (Tahir-Giirgaglar, 2014:44).

Standartlastirma yoluyla ceviri stratejisinin kaynak dilden erek dile ¢eviride
ustlendigi gorev, kaynak dildeki standart dis1 ifadelerin erek dilde standart ifadelere
donlsmesidir. Ornek olarak:

Hey rahmetli pamuk anacigim, gel de yardim et su tas¢t ogluna kurban - | could
sure use your help right now mother!

Ya da diger bir 6rnek olarak:

Yannis birak artik su emosyonelligi, Istanbul artik bize vatan degildir. Kalk gel
buraya ela yavruki mu. - Yannis, stop being so sentimental. Istanbul is not our home

anymore. Come to Athens. (Saglam, 2017: 289)
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Saglam’in Tiirk¢eden Ingilizceye yapilan bu geviri araciligiyla verdigi drnekten de
anlasilacagi iizere, kaynak metnin sahip oldugu pek ¢ok anlati 6zelligi ¢eviri metinde

kaybolmustur.

1.4.15. Perspektif Kaydirma (Degistirme) yoluyla ceviri

Yerlesmis ifade veya argo sozciiklerin c¢evirisi silirecinde bagvurulmasi
beklenebilecek olan bir stratejidir. Bunlarin yani sira atasozleri gevirileri, film gevirileri,
reklam amach sloganlar ile siyasi sloganlarin gevirileri strecinde de bu stratejiye
basvurulabilir. Yazici’ya gore, bu strateji ‘yeniden diizgiilendirme’ veya ‘esdegerlik’
kavramlariyla birlikte de kullanilsa bile, erek kiltir ve dilin 6zelliklerini goz 6ninde
bulundurarak c¢eviri yapilmasi yonliyle perspektif kaydirma kapsamina girer. Bu
stratejinin Ornegini bir atasOziiyle veren Yazici erek kiiltlirde var olan diger bir
atasdziinii segmistir. Ingilizcede var olan ‘as you make your bed, so you must lie in it’
atasozinln Tirkgeye cevirisinde ‘ne ekersen onu bigersin’ karsiligini segmistir (Yazici,
2007: 37-38). Ayrica, pizza sdzciigiiniin lahmacun ya da pide olarak ¢evrilmesi de buna
ornek verilebilir. Korkmaz’a gore, “Tovbe de tovbe - God forbid!, Allah Allah, bu nasil
is? - Oh God, why can’t I do it?” gevirileri perspektif kaydirma yoluyla yapilan geviri

ornekleridir (Korkmaz, 2016: 43).

1.4.16. Tletisimsel Ceviri
Amerikali ¢eviribilimci Peter Newmark’in bu stratejiye katki sagladig: ifadesinde
yer aldig1 iizere, “kaynak metnin kiiltiir odakli ifadelerinin baglamsal anlaminin ve
iceriginin erek dil okuyucusunun kolayca kabul edecegi sekilde aktarilmasi islemidir.”
(Yalgin, 2015: 113). Diger bir deyisle, ‘serbest ceviri’ olarak anilan bu stratejide
ozellikle “kiltiirle ilgili deyim ve ifadelerin aktariminda birebir ¢evirinin erek dilde

uygun olmadigi durumlarda iletisimsel ¢eviriden yararlanilabilir. Bu durumda da, kiiltiir
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odakli yerlesik bir ifadenin erek dilde tam karsiliginin bulunmamasi halinde ceviri
sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir.”( Yalgin, 2015: 113).

Zehra Savran iletisimsel ceviri stratejisinin Onemine degindigi makalesinde,
yazinsal tiirlerden olan tiyatro metinleri ¢evirisi tiizerinde durmustur. Pek c¢ok
ceviribilimcinin de destegini alarak, Ozellikle tiyatro metni g¢evirilerinde iletisimsel
ceviri stratejisinin elzem oldugunu gosterir. Savran’in andig1 ¢eviribilimcilerden ilki
Newmark’tir. Bu stratejide kaynak ve erek dil arasindaki iletisimsel bagi kurmak
amaciyla serbest olarak ¢eviri yapilsa da Newmark’a gore, “kaynak dil metninin igerigi
ile bigimsel 6zelliklerinin (Uslubun) erek dile esdeger aktarilmasi gerektiginin” (Savran,
2003: 148) alt1 ¢izilir. Diger arastirmaci Mounin de tiyatro metinlerinin gevirisinde
iletisimsel ceviri tiriiniin 6nemine deginirken kaynak dil metninin tslup, sézdizimi, dil
bilgisi gibi bicimsel o6zelliklerinin de mimkiin oldugunca erek dile yansimasinin,
yapitin yazinsal niteliginin korunmasi adina biiyiik rol oynadigimi vurgulamaktadir
(Savran, 2003: 141). Bu konuda bircok drnek bulunmakla birlikte ¢alismamizda kisaca
Yalgin’in verdigi su 6rnegi sunabiliriz: Fransizcadaki ‘bon courage’ ifadesinin Tlrkceye
‘1yi sanslar’ olarak ¢evrilebilecegi gibi, iletisimsel ¢eviri baglaminda Tiirk¢eye daha ¢ok

uyan ‘kolay gelsin’ olarak ¢evrilmesinin tercih edilmesi gibi... (Yalgin, 2015: 113)

1.4.17. Birebir (sozciigii sozciigiine) ceviri (Anlamsal Ceviri)
Tahir-Gilirgaglar’a gore, bu ¢eviri stratejisi “ayni dil ailesine ait olan ya da ayni
kiiltiirii paylasan diller arasinda yapilir ve bu baglamda en ideal ceviri stratejisidir. Ne
var ki, Vinay ve Darbelnet bazi durumlarda bu islemin olanaksiz olabilecegini belirtir.
Sozciigii sozciigiine ceviri erek dilde farkli bir anlam doguruyorsa, anlamsiz bir deyis
olusturuyorsa, yapisal nedenlerle yapilamiyorsa, erek dilde karsilik gelen bir yap1 yoksa,
dil diizeyinde kayma yaratiyorsa dolayli ¢eviri stratejisini tercih etmek gerekir” (Tahir-

Giirgaglar, 2014:114).
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Koktiirk de bu geviri stratejisini Vinay ve Darbelnet araciligiyla agiklar ve kaynak
dildeki metnin erek dilin dil yapisi ve ifade bicimine uygun olacak sekilde aktarimi
olarak kabul eder. Bu ceviri stratejisinin teknik ve bilimsel metinlerin, kullanma
kilavuzlarinin, {iirtin hakkinda bilgi veren yazilarin, raporlarin ve teknik yazilarin
gevirisinde kullanildigini séyler (Koktlrk, 2015: 41).

Sozcligii sozciigiine ya da literal yontem seklinde adlandiran Cem Odacioglu ve
Evren Barut’a gore ise, bu stratejiye en sik basvurulan metin tiirleri teknik ve tibbi
metinlerdir. Bu stratejiyle yapilan ¢evirilere 6rnek olarak tibbi metinleri vermislerdir:

Integral membrane proteins can also serve as receptors for water- soluble
chemicals, such as peptide hormones that do not easily penetrate the cell membrane.
(Arthur Guyton p.14)

Integral zar proteinleri, hiicre zarim kolaylikla gecemeyen peptit hormonlar gibi
suda eriyen kimyasallar igin reseptor olarak da hizmet edebilir. (Odacioglu; Barut,
2018: 1385).

Bu stratejinin uygulanmasi ¢evirmenleri bazen hataya da diistirmekte, metnin
yanlis anlasilmasi ¢evirinin eksik veya hatali yapilmasina neden olmaktadir.

Boztas ve Yener ise bu stratejiye farkli bir bakis agis1 getirmis, yabanci dil
derslerinde kullanilabilecegini sdylemistir. Ciinkii bu ¢eviri stratejisi az bilinen veya
ogrenmeye yeni baslanan bir dilin dil bilgisi kurallari, s6zdizimi ve sozciik yapisina

iliskin bilgi edinmeyi saglar (Yal¢in, 2015: 114).
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I1. BOLUM Yabanci Dil Ogretiminin Temelleri

Yabanci dil 6gretimine genel hatlariyla bakildiginda cok ¢esitli donemlerden
gecmis oldugu gorullr. Calismamizda ana hatlariyla ele alinacak olan bu dénemlerin
Ozellikleri sayesinde birtakim yabanci dil 6gretim yontemleri ortaya c¢ikmistir. Bu
yontemlerin gesitliliginin ¢agdas doneme dek siiregelmis olmasi bazi siiflandirmalarin
yapilmasina yol agmis olsa da, bu konuda birtakim karisikliklar ortaya g¢ikmustir.
Cesitliligin fazla olmasi yontem, yaklagim ve teknik sozciiklerinin terimsel anlamlarinin
karismasina yol agmistir. Bu terimlerin anlamlari konusuna deginilecek olursa, farkli
yazarlarin tanimlariyla karsilasmak miimkiindiir.

Isisag’n altim ¢izdigi gibi, yabanci dil dgretimi sdz konusu oldugunda ydntem ve
teknik sdzciiklerinin icerigi karistirilir. Isisag’a gore, “Yabanci dil dgretiminde ydntem,
belirlenen hedeflere ulagsmada 6gretme tekniklerini ve araglarmni kullanarak bir dilin
nasil 0gretilecegini ortaya koyan iglemler biitiiniidiir. Teknik ise bir 6gretme yontemini
uygulamaya koyma bi¢imi ya da simf iginde yapilan islemlerin bUtunu olarak
tanimlanabilir. Yontem bir tasarim, teknik de bir uygulama olarak goriilebilir.”
(Sarigoban, Tavil, 2012: 131). Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan
teknikler arasinda beyin firtinasi, soru-yanit, gosteri, rol oynama ve drama, benzetim,
ikili ve grup calismalar1 6rnek verilebilir.

Diger bir arastirmaci olan Edward Anthony 1963 yilinda yontem, yaklasim ve
teknik kavramlarimi soyle agiklamistir: Yaklasim dilin dogasi, 6grenim ve o6gretime
yonelik birtakim varsayimlardir. Yontem ise secilmis bir yaklasima dayali duzenli dil
sunumunun genel planidir. Son olarak teknik, yontemle tutarli, dolayisiyla yaklagimla
uyumlu olup sinifta ortaya konan 6zel etkinliktir. (Tosun, 2006: 80)

Bu yorumlarin sonucunda denilebilir ki, Anthony yabanci dil 6gretiminde

birbiriyle baglantili bu ii¢ terimi ¢esitli ayrimlarla birbirinden ayirmistir. Yontem
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kavrami diger iki kavramin altinda yer aldig: bir tist kavramdir. Farkli teknikler 1s181inda
yabanct dil Ogretiminin gergeklestirilebilecegi diisiincesiyle belli bir yaklasim
olusturulur. Varsayimlardan olusan bu yaklasim belli bir slire sonunda bir dizene
oturtulur ve desteklenir hale geldiginde ise yontem olusur. Ug kavram bu bicimde

Ozetlenebilirken, bir grafikle asagidaki gibi gosterilebilir:

Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminin daha verimli olmasi ¢abalarindan biri de arastirmacilarin
ogretim siireclerinin farkli boyutlarini diistinmeleridir. Tarcan’in ¢ikardigi matematiksel
denklem, dil 6grenme asamasini sdyle ozetler: Dinleme ve okuma becerileri birer girdi;
konusma ve yazma becerileri birer ¢iktidir. Yani girdi arttik¢a ¢ikt1 da artacak, daha ¢ok
okuyan ve dinleyen kisiler daha ¢ok konusabilecek ve yazabilecektir. Ancak, Tarcan
girdi ve ¢ikt1 arasinda dogru oranti oldugunu diisiinmez; ¢lnki dil 6grenme stireci ¢ok
degiskenli bir denklemdir aslinda. Tarcan’mn yabanci dil 6grenme siireci konusunda
verdigi bilgilerden asagidaki tabloyu diizenlemek miimkiin (Tarcan, 2004: 5). Bu
tabloda da goriilecegi iizere, Tarcan dort temel dil becerisine igsel anlama gibi ek bir

stire¢ dahil etmistir.

igsel
Anlama
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Dogan’a gore ise, basarinin anahtar1 kabul edilen ¢agdas yabanci dil 6grenim

stireci soyle isler (2012: 16-17):

¢ Hedef belirlenir

* Hedefe en uygun yéntem belirlenir.

A

* Hedefi uygulayacak olan 6gretmen yetistirilerek 6grenciyi hazirlamasi saglanir.

A

Bu sablondan da, aslinda ¢agdas yabanci dil 6gretiminin mottosu sayilabilecek
‘basarisizlik yoktur, yontemsizlik vardwr’ ilkesi anlasilabilir. Bu noktada, ilk asama olan
hedef ve amag belirlemenin 6neminin de altin1 ¢izmek gerekir.

Giliniimiizde yabanci dil 6gretim akimlarinin gesitlenip zenginlesmesinde yabanci
dil 6gretim ve 6grenim amaglarinin iyi belirlenmesinin etkisi biiyliktiir. Bu amaclar
dogrulusunda hedeflenen bilimsel ¢alismalarin hizla artmasi da kuram ve uygulama
alanlarinda yeni bakis acilar1 kazandirmistir. Bu bakis acilarindan biri de Kudat’in
kavrayisidir. Kudat dil 6gretiminde amag belirlerken iki islevin varligindan s6z eder.
Kullanimsal bakis ve egitsel bakis olarak ayrilan bu islevlerin hangisinin
uygulanacagina 6gretici karar verir. Kullanimsal bakista iletisimsel bir ara¢ olan dil,
kisilere 6zel ve mesleki yasamlarinda yarar saglayan bir aractir. Egitsel bakista ise
Ogrenicinin gelisiminde yasaminin pek ¢ok alanina iliskin zenginlik kazandirmak
amaglanir. Boylece 6grenicinin hem vizyonu genisler hem de toplum i¢indeki sayginligt
artarak kisiligi cok yonlii olur (Oztirk; Cmar, 2007: s. 3). Yabanc: dil
ogretiminde/68reniminde kullanimsal ya da egitsel bakisin segilmesi Ogreniciye
uygulanacak dil 6gretim yonteminin se¢imini kolaylastirir. Yabanci dili 6grenme amact
yontemin belirlenmesinde yol gosterici olacaktir. Ahmet Tarcan’a gore, “Eskiden
yabancit dil &grenicilerinin bir¢ogu daha ¢ok genel kiiltlirleri geligsin veya zihinsel

(intellectuel) faaliyetlerine katkida bulunsun diye yabanci dil Ogrenirken, bugiin
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milletlerarasi seyahatlerin artmasinin da etkisiyle insanlar yabanci dile bir iletisim araci
olarak bakmaktadirlar” (Tarcan, 2004: 3). Kiiresellesen dlinyada genel kiltir ve zihinsel
aktivite hedefleriyle dil 6grenen bireyler de vardir elbette; ancak, yabanci dil ¢ok daha
genel anlamda farkli tlkeler ve Kkiiltiirlerle olan etkilesimin artmasi dolayisiyla
ogrenilmektedir. Bu noktada ise, kullanimsal ve egitsel bakis acilar1 belirlenen
Ogreniciye uygulanabilecek yontemler neler olabilir sorusunun yanitlarina dénmeden
once, cagdas yabanci dil 6gretiminin son agamasi olan basariy1 elde etme / basarisizlig
yenme bilinci siirecine odaklanilabilir.

Yontem siireci uygulandiktan sonra yeni bir sure¢ daha baglar. Buna da uygulama
slireci denilebilir. Dogan’a goére, hem &grenicinin hem de O6greticinin bir yontemi
deneyip basarisiz oldugunu gordiigii anda baska bir yontemi denemesi biciminde
aciklanan asagidaki siirecte yabanci dil 6gretiminin basarisiz olmasinin imkéani yoktur.

(Dogan, 2012: 16).

s Gerekli tim on hazirliklar yapilarak temel ilkeler belirlenir.

Uygulama sonuclan stirekli degerlendirilir/ Verimlilik ve

gecerliligi her zaman test edilir.

Gerekli diizenlemeler siirekli gézden gegirilir.

2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Genel Kabul Goren Yaklasim ve Yontemler

Candemir Dogan’a gore, ¢agdas yabanci dil Ogretiminde en Onemli gorevi
istlenen arag, 6grenim ve Ogretim hedeflerini gergeklestiren yontemlerdir. Nitekim
yontem bilgisi eksik olan 6greticinin, donanimi ne kadar iyi olursa olsun, basarili bir

ogretim yapmas1 umulamaz. Ogretici ile dgrenici arasinda 6gretim-6grenim iliskilerini
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olusturan en dogru koprii gorevini yontemler Ustlenmektedir. Hedef diizeyde 6grenimin
gergeklesmesi yontemin saglikla islemesi, Ogrenicinin Ogrenime hazir olmasi ve
ogreticinin deneyim, bilgi ve birikimini aktarmas1 kosullarin1 gerektirir. Ozetle, Dogan
cagdas yabanci dil Ogretiminin “basarisizik yoktur, yontemsizlik vardwr” ilkesi
etrafinda orgiitlendigini ifade eder. (Dogan, 2012: 16)

Nitekim Tarcan da yabanci dil 6gretim yontemi sayisinin diinyada kirk civarinda
oldugunu ileri siirer; ancak, bu yoOntemlerden bazilari daha c¢ok kabul goriir ve
uygulanirken, bazilar1 uygulamada yetersiz kalmistir. Bu yiizden, yabanci dil 6gretme
yontemlerinin dil 6grenmedeki temel beceriler gbz Oniine alinarak belirlenmesi asil
hedef olmalidir. (Tarcan, 2004: 5)

Ayhan Sezer’in Robert Mullins’ten aktardigina goére, son birka¢ bin yil i¢inde
degilse bile, son birka¢ ylzyil i¢inde yabanci dil 6gretme yOntemlerinde gercekten
devrim olarak nitelendirilebilecek bir yenilik olmamistir. Mullins bu konuya iliskin
yazilarinda, ‘yeni’ olarak sunulan yontem, yaklasim ve islemlerin “yeni siselerde
sunulan eski sarap” gibi olduklarmni, bir baska deyisle eskinin yeni bigimler iginde
sergilendigini belirtmektedir. 1980°li yillarda yazdig1 makalesinde yabanci dil 6gretim
yontemlerinde bir yenilik olmadigini savunan Mullins’in bu diislincesinin aksine, Sezer
yabanci dil 6gretiminin 1930’lardan bu yana iki biiyiik devrimden etkilenmis oldugunu
savunur; sozinii ettigi bu devrimler yapisalcr devrim ve (retken-doniisiimli dil bilgisi
devrimidir (Sezer, 1988: 141). Internetin yabanci dil 6gretiminde bir devrim siireci
baslattigi konusu ise Tarcan’dan desteklenebilir (Tarcan, On S6z). Bekleyen’in de
belirttigi lizere, 20. yiizyil yabanci dil 6gretimi i¢in en iyi yontemin ne oldugunu bulma
cabalari iginde ge¢mistir. (Bekleyen, 2015: 8)

En iyi yontem arayislar1 sonucunda saymin bu kadar yliksek ¢ikmasi yabanci dil
Ogretim yontemleri tarihini yazmay1 zorlastirmaktadir. Aymi zorlugu yasayan bazi

arastirmacilar dil 6gretiminin tarihsel gelisimini c¢esitli siniflandirmalar altinda ele
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almiglardir. Bunun ilk 6rnegi olarak Demirel’den s6z edilebilir. Demirel Turk ve
Avrupali uzmanlar tarafindan 1982 yilinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim
Bakanligi’nin ortaklasa diizenledikleri ‘yabanci dil &6gretim programlari’ konulu
seminerde yabancit dil Ogretim yoOntemleri konusunda benimsenmis yontemler
siniflandirmasini esas alir:

- Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi

- Diizvarim Yontemi

- Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi
- Biligsel Ogrenme Yaklasimi

- Dogal Yontem

- lletisimci Yaklasim

- Se¢meli Yontem (Demirel, 2014: 35)

Bu yontemleri detayli bicimde agikladiktan sonra ‘diger yontemler’ basligi altinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde kullanim sahasi genis olan bazi yontemleri de kisaca

aciklar. Bu yontemler:

Lozanov’un telkin yontemi

Curran’1n grupla dil 6gretimi yontemi

Gattegno’nun sessizlik yontemi

Asher’in tiim fiziksel tepki yontemi (Demirel, 2014: 60)

Yabanci dil 6gretim ydntemleri konusunda katkilar1 biiyiik olan Omer
Demircan’in (2013) smiflandirmasi ¢ok daha detayli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yontemleri tarihsel olarak donemlere ayirarak tek tek ele alan Demircan’in
siiflandirmasinin detaylarini 6rneklendirmek icin su bagliklar verilebilir:

Gudiamli Dil Yontemi

Harold E. Palmer ve S6zli Y 6ntem

Michael West ve Yeni YOntem

Tan - Gau Yontemi

Kaynak Kisiyle Alistirma Yontemi / Insanbilimei Y dntemi

Okuma Yontemi
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- Konu / Birim Yo6ntemi
- Uygulama - Kuram Yodntemi

Calismamizda, elde edilmis kaynaklarda detayli bigcimde incelenmis ve uygulama
sahasi genis olan yabanci dil dgretim yontemleri “Yabanci Dil Ogretiminde Genel
Kabul Goren Yaklasim ve Yontemler” bashigi altinda, daha az incelenmis ve
uygulamada daha az kullanilmis olup 6nem sirasinda gerilerde kalmis olan yontemler
ise “Ikincil Yontemler” baslig1 altinda irdelenecektir.

Yabanci dil Ogretiminde kullanilagelen tim yontemler genel itibariyla,
kullanilmakta olan bir yontemin eksiklerini veya yetersiz kaldig1 noktalar1 kapatmak
amaciyla ortaya ¢ikmis; bu cabalar yabanci dilin daha iyi ogretimine katki sagladig
gibi, bu alana alternatif yontemler kazandirmistir.

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince kabul edilen ve yaygin bir bigimde

kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla sunlardir:

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Direkt YOntem / Dolaysiz Yontem / Dogal Y ontem

Isitsel-Dilsel Yontem

Biligsel Yontem

Iletisimsel Yéntem

Sec¢meli Yontem

Bu yontemlerin disinda, yabanci dil 6gretiminde daha az yayginlik kazanmis ve
alternatif olarak kullanilan baglica diger yontemler ise sdyledir:

- Telkin Yontemi

- Grupla (Danigmanli) Dil Ogretim Y&ntemi
- Sessizlik Yontemi

- Tum Fiziksel Tepki Yontemi

- Isitsel-Gorsel Yontem

- Gorev Temelli Yontem

- Icerik Merkezli Yontem
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2.1.1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi/ Geleneksel Yontem/ Klasik Yontem/
Dolayli Yontem

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin bilinen ilk ve en geleneksel yontemi olan Dil
Bilgisi-Ceviri Yonteminin 16. yiizyilda basladigi kabul edilmektedir. Farkli dil
bilimcilerin yonteme getirecegi yeniliklere dek hedef yabanci dil ilk olarak dil bilgisi
kurallarmin dgretimiyle baslar. Ikinci asama olarak dinleme, yazma ve konusma
becerileri 6nemsenmeden sadece okudugunu anlama ve g¢eviri yapma islemlerine
baslanir. Yontemin yaptigr uygulama caligmasi Sadece bu ¢eviri alistirmalarindan
olusmaktadir.

Yontemin dil bilimciler tarafindan destek gormeye basladig ikinci evresi ise 19.
yiizyila rastlamaktadir. Karl Plotz, Johann Seiden Sticker, Johann Meidinger ve H.S.
Ollendorf’un aralarinda bulundugu Alman dil bilimcilerin baslattigi bu dénem 19.
yiizyilin ilk yarisini isaret eder. Hakim dil 6gretim yontemi olan Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemi Klasik Yontem olarak adlandirilmaya baglar. Senel’e gére bu yontem
1840’lardan 1940’lara dek Avrupa’ya ve yabanci dil Ogretimine hakim olmustur
(Bekleyen, 2015: 24). Klasik yontem olarak kabul gordiigii Avrupa’da dil bilgisi
kurallar1 tiimdengelim yaklasimina gore 6gretilmistir. Bu yaklasimin agilimi Kelly’ye
gore, bir seyin kendisini bilmektense, o sey ile ilgili her seyi bilmek prensibidir
(Richards ve Rodgers, 2001: 3).

Bu yontem Avrupa’nin yani swra Amerika Birlesik Devletleri'nde de ¢ok
kullanilan bir yontem olmustur. Barnas Sears’in bu yodnteme iliskin yazdigi Latin
Dilinin  Unsurlarimin Ogretilmesinde Cicero veya Prusya Yontemi baghkli kitabi
Amerika’da etki yaratmakla kalmamis, ayrica yontemin Prusya YOntemi olarak

bilinmesini saglamistir.
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Yiizyilin ikinci yarisindan sonra ise yonteme karsi bir tepki olugsmaya baslamis ve
yontem Avrupa iilkelerinde gecerliligini yavas yavas yitirme seviyelerine gelmistir.
Richards & Rodgers’a gore, bu hareket Reform Hareketi olarak anilir ve bdylece dil
Ogretimi konusunda yeni yollar arayis1 ve gelistirilmesi hedeflenmis, glinimiize dek
devam edecek calismalar baslamistir (Richards ve Rodgers, 2001: 5). Bu hareketin
baslamasina neden olan etmenler arasinda Avrupa’da yasayanlarin birbirleriyle iletisim
kurma gereksinimlerinin ortaya ¢ikmasi ilk sirada gelir. Modern dillerin 6gretilmesi i¢in
pek ¢ok okul egitim vermeye baslamistir. Reform Hareketinin diger bir halkasi olarak,
Uluslararas1 Sesbilgisi Alfabesi’nin kurulusu (International Phonetic Alphabet - IPA)
gosterilebilir. Bu kurulusun hedef ve ilkeleri konusma diline agirlik vermesi,
sesbilgisine 6nem vermesi ve erek dille egitim yapilmasidir.

Yontemin Sonu: Senel’e gore, yontem yabanci dil 6gretiminde dgreticilerin halen
uyguladig1 bir yontemdir ve bunun ¢ok gesitli nedenleri vardir. Ornegin, yabanci dil
ogretiminin ana dili aracihigiyla yapiliyor olmasi ve bu durumun 6gretici ve 6grenici
uzerinde erek dil baskist olusturmamasi; OgretiCinin okuma ve yazili anlatim
uygulamasinda bulunmasi, erek dilde konusma ve dinleme becerilerinin pek
kullanilmiyor olmasi, béylece ders yiikii fazla olan ogreticilerin daha az aktif bir rol
aliyor olmasi. Ogretim ve ogrenim siirecinde ydntemin tercih edilme sebeplerini
acikladiktan sonra bu yoOntemi diger yoOntemlerle kiyaslayan Senel, giliniimiizde
yontemin etkin ve islevsel bir yabanci dil O6gretim yontemi olmadigmi belirtir
(Bekleyen, 2015: 24). Ancak, Kayali giinimiizde de 6zellikle klasik dillerin d6gretimde
kullanilan Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin dil bilgisi ve ceviri edinimi temelli olarak
uygulanmaya devam etmekte oldugunun altin ¢izer (Kayali, 2015: 229). Tarihsel olarak
ilk sirada yer alan bu yontemin, ardindan gelecek olan diger yontemlerde oldugu gibi,
elestirilere maruz kalmasi olasidir; ancak, bu elestiriler yontemin uygulanmasinda

gecerliligin yitirilmesine engel degildir. Nitekim Dogan’in da altin1 ¢izdigi gibi, ¢cagdas
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yabanci dil Ogretim yontemleri giinlimiiz kosullarinin gerektirdigi zorunlu degisim
sonucunda Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi ile baglantili olarak ortaya ¢ikmistir (Dogan,
2012: 66).

Yontemin ilkeleri konusuna gelindiginde, bu yontemle yabanci dil 6grenen Kisinin
amacinin erek dilin yazininm1 okuyabilmek ve dil 6grenirken edinecegi zihinsel beceriyi
kazanmak oldugu go6zlenir. Bu noktada, okuma becerisine verilen 6nem ile dil mantigini

kavrama sirasinda yasanacak olan zihinsel aktivite gereksinimi goze ¢arpmaktadir.

Yontemin Kuramsal Cergevesi ve Uygulanisi

Yabanci dil Ogretirken ogreticilerin  yontemler araciligiyla ¢esitli kuramlar
uyguladigini gozlemlemek miimkiindiir. Bu yéntemin ilk yontem olmasi, tarihsel olarak
Oncelere dayanmasi 6grenme kuramlart igermemesini tahmin edilebilir kilmaktadir
(Demirel, 2014: 36). Dil bilgisi 6gretiminin esas hedef oldugu derslerde bu 6gretim ¢ok
onemlidir. Dil bilgisi kurallart Ogrenicilerin seviyelerine bakilmaksizin detayli bir
sekilde anlatilir. Richards & Rodgers’a gore, dil bilgisi-ceviri, dil 6grenmenin bir
yoludur. Ilk olarak, dil bilgisi kurallarinin detayli bir ¢oziimlemesi yapilir; ardindan
cumleleri ve metinleri erek dile ¢evirmek icin bu bilgilere bagvurulur. Dolayisiyla bu
yontem, kurallar1 ezberlemekten biraz daha fazlasini igermeyi hedefleyen bir dil 6gretim
yontemidir (Fotos, 2005: 664). Dil bilgisi kurallarinin gretimi yontemin tiimdengelim
yaklagimini benimsedigini hatirlatir. Dil bilgisi kurallarinin tim detaylarini bilen, dilin
yapisini ¢6zen 6grenicinin dile tamamen hakim olduguna inanilan bir yaklagimdir bu.

Timdengelim yaklasimmin yansimast olan dil bilgisi kurallarinin 6gretimi ve
yontemin uygulanis1 siirecini Giines kisaca sdyle aktarir: Once kural sunuluyor,
aciklantyor ve ardindan ciimle iginde gosteriliyordu. Ogrenicilere verilen ctimleler
genellikle dil bilgisi kurallarimi 6gretmek i¢in kurulmus kalip ciimlelerdi. Bunlar
metinden kopuk veriliyordu. Sézcik o6gretimi ise metin diginda listeler biciminde

veriliyor, dgrenicinin bunlar1 ezberleyerek 6grenmesi isteniyordu. Sozciiklerin anlami
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ise ana diline cevrilirken 6greniliyordu. Bu yontem ciimleleri ezberleme ve ana diline
¢evirme alistirmalarinda diizenli olarak kullanilmistir (Giines, 2014: 127). Ana dili
kullaniminin kisitlanmadigir bu yontemde erek dilin dil bilgisi kurallarinin ana dili
araciligiyla 6gretilip ezberletilerek dil mantigin1 kavratilmasi esas amactir.

Yazinsal metinlerin yan1 sira, diger alanlardaki metinleri okuyabilmeyi de
Ogretme esasina dayanan bu yontemin ctimle bilgisi kurallarin1 ve sdzcik bilgisini de
ogretmesi beklenir. Ogrenicilerin diizeyleri ve ceviri ydntemi hakkinda Fatos’un verdigi
detay dikkate degerdir: Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin en gii¢lii kullaniminda 6greniciler
zor bir metinle karsilasir ve onu sozciigii sozciigline kaynak dile ¢evirmesi gerekir.
Daha sonra kaynak dilin sdzdizimine yeniden uyum saglanmasi gereksinimi dogar ve
zor bir siire¢ boylece gelisir. Sonugta ise 6grenicinin yabanci dildeki sézciiklerden ve dil
bilgisinden ziyade kaynak dilde diizgiin bir metne sahip olmasi gerekir. Erek dilde
hicbir iiretim yapilmadigi i¢in bu alistirmada yabanci dile ait iletisimsel kazanimlar
minimal dizeydedir (Fatos, 666). Siif ortamindaki tek iletisim, Ogretici-6grenici
arasmdaki konusma ve dinleme etkinliginin olmadig1 ders etkilesimidir. Ogrenicilerin
dil bilgisi hatalarinin 6gretici tarafindan 6zenle diizeltilerek hata oranmin en aza
distrtlmesi icin, kurallar ana dilinde agiklanir.

Pit Corder Latince &grenirken uyguladigi bu yontemde &greticinin rolinun
ortadan kalkabilecegini de vurgular. Corder’a gore, yontemin 3 gerekliligi vardir:
sozluk, dil bilgisi ve okuyucu (Fatos, s. 664). Ogrenici, dil bilgisi kurallari bir dil
bilgisi kitabindan da ogrenebilir ve edinmek istedigi bilgileri sozliik yardimiyla
kaynagindan okuyup ceviri yaparak edinebilir.

Gegmisten giliniimiize dek gelen bu uzun siirecte yontemin degisiminin s6z
konusu oldugu vurgulanmistir. Corder bu degisimi agiklarken, yontemin son yillarda
dahi kullanilmaya devam edecegini 6ngérmektedir. 20. yilizyilin sonlarma dogru Dil

Bilgisi-Ceviri Yonteminin pedagojik dil bilgisine dayali egitimle sekillendigini soyler.
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Bu pedagojik dil bilgisi yabanci dil 6grenicisi i¢in iletisime dayali yetenekleri
gelistirmeye odakli bir dil bilgisidir (Fatos, s. 664). Sadece Corder’in degil, aym
zamanda Fatos’un da 6nemle belirttigi gibi, son yillarda gergeklestirilen ¢alismalarda dil
bilimsel agiklamalar ve iletisimsel alistirmalar birlikte yapilmali ve bu iki yontem
birlestirilmelidir. Dil bilgisi yapilari, s6zcik hazinesi ve gorev temelli etkinlikler
geleneksel pedagojiyle iletisimsel pedagojiyi birlestirir. Etkili bir 68renme
gerceklesebilmesi i¢in bu yapilabilir (Fatos, 668).

Yontemin Yararlart

- Latince, Yunanca ve Sanskritce gibi, konusma ac¢isindan uygulama alani
bulunmayan diller igin gegerli, amaca ulastiran bir yontemdir.

- Erek dilde dogru bir geviri elde etmek amaciyla, 6gretilen diller igin dil bilgisi
kurallarinin 6nceden 6gretilmesi ve metnin hedefe uygun olarak segilmesi yontemin bir
yararidir.

- Ogreniciye ders malzemesi olarak verilen yazinsal metinlerin okunmasi
sirasinda 6grenicinin bir yandan okuma ve anlama becerisi 6te yandan kulturel birikimi,
ufku gelisir ve entelektlel diizeyi yikselir. Boylelikle, dil 6gretiminin yani sira yazin
egitimi de verilmis olur.

- Freeman ve Anderson’a gore, erek dilin dil bilgisinin 6grenilmesi yoluyla,
ogrenicinin ana dilinin dil bilgisine daha fazla asina olacagi ve bunun 6grenicinin, ana
dilini daha iyi konusup yazmasina yardimer olacagi gercegi ¢ok onemlidir. (Freeman;
Anderson, 2014: 41)

- Ogreniciye ceviri edimini de kazandirmis olur.

- Yontem, insan aklinin dogruluk igin sebeplere dayandirma ve kod ¢6zme
ilkelerine bagli olarak c¢aligir. Bunun igin, uzun siireli 6grenimi sabirla siirdiirme
egilimini gelistirir. Ozellikle klasik dilleri bu ydntemle &grenme, bireyin zihinsel

disiplinler gelistirme gereksinimlerini karsilar (Dogan, 2012: 86).

58



- M. Agel tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenicilerin zihinsel yeteneklerinin
bu yontem sayesinde gelistigine, hem sozlii hem de yazili sinavlarda yanit verme

yetilerinin ve kendilerine olan gilivenlerinin arttigina iliskin bulgular elde edilmistir

(Bekleyen, 2015: 32).

Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Erek dilde iletisim kurmanin 6n planda oldugu yasayan dillerde yontem yetersiz
kalmaktadir.

- Seshilime ve soyleyise (telaffuza) yeterince 6nem verilmediginden, bu yontemle
Ogrenilen yabanci dilde 6grenici kendini ifade edemez, konusma becerisi gelisemez.

- Van Lier’e gore, bu yontemin temelde dayandigi psikolojik ya da pedagojik bir
kuram yoktur (Bekleyen, 2015: 24).

- Uygulamada 6grenicilerden ezber yapmalarinin beklemesi 6grenmeyi geciktiren
ve gudilenmeyi azaltan bir etkinliktir. Salt dil bilgisi kurallarin1 ezberlemekle dil
ogrenilmez.

- Bu yontem dil 6grenmeyi kolaylastiracak bir yenilik olarak benimsense de sinif
Ogretimine uygulamada basarisiz olmustur. Geleneksel metinlerin yerini baglam dis1
climleler almistir. Segilen climlelerin, alistirmanin 6tesinde, dil bilgisini daha 6zlu ve
acik bicimde Ornekledigi sanilmistir. Dil bilgisi 0Ozelliklerini birer birer ele alan
ciimleler, Ogreniciyi ayrintiya ve kural dist Orneklere bogmaya neden olmustur
(Demircan, 2013: 167).

- Ogreticinin yaptinnm giiciine bagli uygulamalarda islenen ders sonucunda
Ogretim verimsizlesir, 6grenicilerin dikkatini cekmek gii¢lesir.

- Yontemin elestiri aldig1 en temel noktalardan biri de dort temel dil becerisine

onem vermemesidir. Konusma ve dinleme becerileri arka planda tutulur.
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- Uygulamada yapay cumlelerin kullanilmasi ¢eviri alistirmalarinin = genel
igerikten kopuk olmasina neden olur. Metne ait bir biitiinliilk olmamasi ana dilinden erek
dile / erek dilden ana diline yapilan ¢eviri alistirmalarini giiglestirir.

- Ogrenicilerden liste halinde verilmis sozcukleri ezberlemelerini beklemek

Ogrenicilerin yaraticiligini engeller, 6gretimi kisitlar.

2.1.2. Diizvarim Y6ntemi / Dolaysiz Yontem / Dogal Dil Yontemi / S6zlii Y ontem

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemine tepki olarak dogan bu yontem 19. yiizyilin ikinci
yarisinda ortaya ¢cikmistir. Dil Bilgisi-Ceviri Ydnteminin yazinsal metinleri okuma ve
yazili dili 6grenme hedefinin aksine, erek dilin konusma dilini 6nemser ve bdylece
konusma ve dinleme etkinlikleriyle uygulamaya yer verir. Pecenek’e gore, bu yontemde
yasamin kendi dogalligi iginde bir yabanci dil 6gretilmesi planlanir; yasam ile erek dil
arasinda dogrudan baglanti Kurulur (Pecenek, 1998: 4). YoOntemin ortaya c¢ikis
stirecinde, erek dil toplumunda yasayan kisilerin dogal yollarla, glinlik yasamlar1 i¢inde
dil 6grendikleri gozlemlenmistir. Dogan’a goére, yonteme ilk seklini yabanci dil
O0grenimini kolaylastirmak i¢in tiiccarlarin yerlilerle konusarak dil 6grenme bigimlerini
ornek alip ogrenicilerine uygulamasiyla Nicolas Cleynaerts vermistir (Dogan, 2012:
88).

Dil Bilgisi-Ceviri YOnteminin eksigi olan yabanci dilde konugma gereksinimindan
s0z eden diger arastirmacilar ise Lemare, Payne, Ticknor, Marcel ve Heness’tir.
Yontemin bu arastirmacilari ortak bir noktada bulusturan ilkesi, yabanci dilin ana diline
benzer, bir tir daldirma yoluyla dgretilmesi ve dgrenilmesidir (Demircan, 2013: 175).
Son olarak ise Reform Hareketinde goriislerini sunan arastirmacilardan s6z etmek
gerekir. Yavuz’un aktardigina gore, Fransa’dan Gouin, Passy ve Marcel, Almanya’dan

Vietor ve Widgery, Ingiltere’den Prendergast ve Sweet, Iskandinavya’dan Jespersen’in,
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yabanci dil ediminde ana dili 6rnegini temel alma ve geviriye 6gretimde yer vermeden
yabanci dilde iiretim yaparak 6grenimi gerceklestirme diislinceleri vardir (Bekleyen,
2015: 42). Goriildigi tizere, diinyanin degisik yerlerinden arastirmacilar kendinden
onceki yontem olan Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin ilkelerinin yikilmas: gerektigini
ortaya koyarlar. Olusturulan yeni yontemin ilkeleri ise kismen iilkeler arasindaki
konusma, iletisim kurma gereksinimindan kismen de yeni yontem arayisindan
dogmustur.

Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin yikilan ilkelerinin yerine diizvarim ydnteminin
ilkelerinin olusturulmasi sonucu bu ilkeleri 6zetlemek gerekir. Ana dilinin kesinlikle
kullanilmadigr bu yontemde ceviri uygulamasina da kesinlikle yer verilmez.
Ogrenicinin dili duyarak &grenmesi ¢ok &nemlidir, bu sebeple dile fazlaca maruz
birakilir; dil bilgisi ve sozciik 6gretimi de dgreticinin konusmasini dikkatle dinlemeyi
gerektirir. Ogreticilerden de erek dili akici bir sekilde konusmasi ve derste etkin olmasi
beklenir. Konusmada etkin olan ogretici viicut dilini kullanirken de etkin olmalidir;
nitekim pandomim, jest ve mimikler bu yontemin vazgecilmez uygulamalaridir.
Ogrenici, dili isiterek oldugu kadar gorerek ve taniyarak da dgrenmelidir. Ogreniciden
dinleme konusundaki en ©6nemli beklenti duydugunu dogru bir sdyleyisle
tekrarlayabilmesidir. Soyleyisi dogru olan Ggrenicinin konugsma hevesi de zamanla
artacaktir.

Derste secilen diyalog ve okuma pargalar1 da erek dilin kiiltliriini tanitici nitelikte
olmali, &greniciye zevk vermelidir. Sikici olmayan metin se¢imi de &grenicinin dile
olan giidillenmesini arttirir. Boylece ogretici merkezli 6gretim yapilmasina karsin,
ogrenicilerin derse etkin katilim istenir (Demirel, 2014: 40). Yontemin ilkelerinin dort
temel dil becerisinden dinleme ve konusmaya agirlik verdigi gozlemlenir.

Yontemin Sonu: Ana dili edinimi siireciyle yabanci dil edinimi siirecinin farklt

asamalardan gectiginin fark edilmesiyle yontemin ilkeleri sorgulanmaya baslamis, yeni
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yontem arayislarina  gegilmistir. Demircan’in  savundugu goriisler de bunu
desteklemektedir. Bir yetiskinin, yabanci dili bir ¢ocuk gibi 6grenmesi olanaksizdir.
Ogretim tekniklerinin yasa gore ayrilarak bireysel farkliliklarin varligmin fark
edilmesiyle, yontemin evrimsel siire¢te kendiliginden ortaya ¢ikmis oldugu kabul
edilmistir (Demircan, 2013: 176). Ayrica, Sarag’a gore, Diizvarim Yontemi bir reform
hareketidir ve bazi teknikleri ve ilkeleri g6zden gecirmekle birlikte, daha sonraki

yaklasim ve yontemlere bir alt yap1 saglamistir (Bekleyen, 2015: 52).

Yontemin Kuramsal Cergevesi ve Uygulanisi

Insanlarin ana dili 6grenimiyle yabanci dil &grenimi siireclerinin ayni oldugu
varsayimindan yola ¢ikilan bu yontemde, 6grenicinin yabanci dili -anlasa da anlamasa
da- taklit etmesi beklenir. Bu baglamda, dinleme ve konusma Onem kazanirken,
sOyleyisin dogru olmasi gerekliligi ortaya c¢ikar. Yanlis yapilan bir sesletimde
Ogrenicinin hatas1 6gretici tarafindan diizeltilir. Ancak, 6greniciden de bir ¢cocuk gibi
etkin olmasi beklenir. Yaptig1 hatalar onun sevkini kirmamalidir. Cekingen davranan
ogrenicilere ise metin ya da diyalog ezberletilmeli, bdylece kendine olan guvenini
kazanmasi i¢in c¢aba gosterilmelidir. Larsen ve Freeman’a gore, Ogretici odakli
yontemin, ogrenicileri de etkin hale getirmek igin kullandigi teknikler soru-yanit
alistirmalari, 6greniciye kendi yanlisin1 diizeltme olanagi verme; diyalog, siir, sarki
ezberleme gibi konusma aligtirmalari; sesli okuma ve soyleneni tekrar etme gibi
sOyleyis ¢aligsmalari, bosluk doldurma alistirmalari; dikte, paragraf ve kompozisyon gibi
yazma alistirmalart olmalidir (Sahin, 2013: 62). Boylece dgrenici bu tekniklerle erek
dilde diisiinmeyi 6grenecek ve dogru konusma-sdyleyis yolunda adimlar atacaktir.

Bu yontemin dil bilgisi 6gretimi konusunda ise tiimevarim yaklasimindan
faydalandig1 sdylenebilir. Freeman ve Anderson’un belirttigi gibi, 6grenicilere drnekler
sunulur ve 6greniciler 6rneklerden elde edilen genellemeye ve kurala ulasirlar. Kesin dil

bilgisi kurali asla verilmez (Freeman; Anderson, 2014: 59). Yontemde uygulanan kuram
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ve tekniklerin temelleri Gouin’in Dillerin Incelenmesi ve Ogretme Sanat: adli kitabinda
bulunmaktadir. 1990 yilinda ise Leipzig kongresinde smif i¢inde dilin daha etkin
kullanilmasi, ¢agdas ders kitaplarinin okutulmasi, erek dilin kiiltiiriine agirlik verilmesi,
timevarim yoluyla dil bilgisi 6gretilmesi gibi konular tartisilmistir. Kongrenin tartisma

konular1 Diizvarim Y6nteminin temel ilkelerini ve kuramsal gercevesini 6zetlemistir.

Yontemin Yararlar

- Erek dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti vardir ve boylece dgrenici dili
etkin olarak kullanma sansina erisir, kurdugu iletisim ve etkilesim sayesinde dile olan
baglilig1 ve glidiilenmesi artar.

- Ogretimin hedefleri arasinda yer alan dort temel dil becerisini gelistirme
ogrenicilerin dil diizeylerini arttirma yollarini agar.

- Konugma ve dinleme becerilerine verilen dnemden dolay1 6grenicinin, sdyleyiste

herhangi bir sorun yasamadigindan, iletisim giidiisii yiiksektir.

- Hata yapmaktan korkmamayi1 6grenen &grenici dil 6grenmedeki en 6nemli
duygusal esigi gegmis, bir engeli asmis olur.

- Ogrenicinin geleneksel yolla erek dili 6grenmesi miimkiin degildir, grenicilere
akilcr iletisim becerileri basta olmak tlizere pek c¢ok iletisim ve kavrama becerisini
kullanmay1 6gretir. Ogrenici dil 6grenmede gesitli dogal sorumluluklar ve roller edinir.

- Dersin islenisinde giinliik yasama uyumlu ve anlamli uygulamalar yapmay1
hedefler.

- Ogrenicilerin bireysel farkliliklarin1 géz 6niinde tutarak dil kullanimini buna
gore uygulamaya calisir, dili ezberleme veya Ogrenme yerine daha kalici olan dil

edinimi kurami iizerine diisiiniir.
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Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Ogrenicinin, dili dgrenmeye baslar baslamaz ifade yetenegini giiclendirmek
istemesi Ogrenicide kaygi yaratabilmektedir. Heniiz yetersiz olan 6grenici erek dilde
konusabilmek adina, hatal1 dil kullanma egilimine stiriiklenir. Yeni 6grenmeye basladigi
dilin mantigin1 kavrayamadan, sahip oldugu ana dili mantigiyla konusma hatasina
diisebilir.

- Ogrenicinin 6grendigi yabanci dili sinif disinda duyup konusabilecegi bir ortam
olmazsa ve dile maruz kalmazsa yontemin basari orani diisiik olur.

- Yontemin yararlandigi uygulamalardan olan pandomim, jest ve mimikler somut
sOzcukleri 0gretmeye fayda saglasa da soyut sozciiklerin anlamini aktarmada sorunlu
olabilir. Ogrenicinin sdzciiklerin anlamini kavramasini zorlastirir, imkansizlastirir veya
belki de Ogrenicilerin yanlis anlamasina neden olur. Bu gibi durumlarda ana dili
kullanimi faydali olabilir.

- Dort temel dil becerisinden olan okuma ve yazma becerileri yetersiz etkinlik
sonucu gelisememektedir. Konusma diline egemen olan 6grenicinin sozclk hazinesi de
kisitli olabilmekte, konusma metni disina ¢ikildiginda 6grenici sdyleyis konusunda
kendisine giivense de bocalamaktadir.

- Bu yontem -Berlitz* okullarindaki gibi- erek dili ana dili olarak bilen yabanci
ogreticiler tarafindan uygulanmay: gerektirmektedir. Bu durum yontemin ¢ok énemli
bir yarar1 olabilecegi gibi, yontemin uygulanmasma engel olusturan bir sorun da
olabilmektedir. Devlet okullarindaki sinirliliklardan o6tiri bu nitelikte &gretici
saglanamaz.

- Dogan’a gore, sinif ortami gergeklerinin goz Oniline alinmamasi gereksinim
duyulan pek cok bilginin g6z ardi edilmesine neden olur. Bu ydntem, Avrupa’da

onceleri heyecan uyandirarak kullanimi1 hizla yaygimlagmis olsa da metodik ve

1 Dogrudan yéntemi éneren Maximilian Delphinius Berlitz’in ekoliindeki yabanci dillerin 6gretiminde
diller arasi gevirinin kullanilmasina karsi ¢ikan okul.
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akademik olmamakla elestirilmistir. Metin ¢oziimlemede basarisizdir (Dogan, 2012:
107).

- Cocuk dil gelisim uzmani Roger Brown bir ¢ocugun dogal yasamin i¢inde ana
dilini 6grenmesiyle bu yontemle yabanci dil 6grenmenin ayni olmayacagini savunur.
Brown dogal yontemin, ceviri teknigini kullanmadigi gerekcesiyle oOgretimi
verimsizlestirip 6greticiyi de sozclk agiklamak i¢in adeta sozlii jimnastik yapmaya
zorladig1; Ogrenicilerin de anlatim tekniklerini dogrudan 6grenemedikleri i¢in basarisiz

olduklar1 yénundeki diistincesiyle bu yontemi elestirmistir (Dogan, 2012: 107).

2.1.3. Isitsel-Dilsel Yéntem / Kulak - Dil Aliskanligi / Ordu Yontemi

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri

Bu yontem de kendinden 6nceki yontemin dil yeterliliklerini karsilayamadigi
diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikmissa da her ikisi de konusma becerisi temelinde dil
ogretimi yaklasimindadir. Isitsel-Dilsel Yéntemin degisik durumlarda sézciik dgretimi
yoluyla sozciik edimine Onem vermekten ¢ok, dil bilgisi ciimle kaliplarinin
kullaniminda Ogrenicilere tekrar ve aligirma yaptirmast bakimindan dogrudan
yontemden farklilasir ve ayrica bu yontemin aksine dil bilim ve psikolojide kuvvetli bir
kuramsal temele sahiptir (Freeman; Anderson, 2014: 65). Daha 6nceki yontemlerde
bulunmayan yeni bir yaklasimin bu yonteme eklendigi goriilmektedir. Dil 6gretiminde
farkli bir disiplin olan ruh biliminden faydalanmak ve dil 6gretimine dil bilim
kuramlarin1 dahil etmek bu yontemi daha saglam temellere dayandirir. Kuramsal
anlamda dil bilimsel bir temelinin olmas1 Amerikan betimlemeli dil bilimi ilkesine, ruh
bilimsel bir temelinin olmasi ise bu alandaki akimlarindan davraniscilik ilkesine
dayanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada, oOgrenmenin davranis¢t ilkesini
Bloomfield’in benimsedigini vurgulamak gerekir. Bloomfield yabanci dil 6grenmenin

asiri-Ogrenme oldugunu, baskaca bir seyin ise yaramayacagini belirtirken Nelson
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Brooks dil 6grenmenin, Oziinii disinmeye gerek duymaksizin tepki gOsterme
becerisinin edinilmesi olarak gériir (Demircan, 2013: 212).

Donemin II. Diinya Savasi’nin baslamasina denk gelisi de yontemde bir takim
belirleyici roller oynamistir. Bu dénemde Amerika’da dil bilen kisi sayisini arttirma
gereksinimindan dolay1 dil 6gretimi yontemleri alanindaki ¢alismalar yogunlasmustir.
Sovyetlerin Sputnik basarisindan (1957) sonra da yabanci dil 6greniminin {ilke
savunmasinda yasamsal 0nem tasidigin1 onaylayan Ulusal Savunma ve Egitim Yasasi
(NDEA, 1958) cikarilarak dil bilim ve dil 6gretimi arastirmalarina finansal destek
saglanmistir ve boylece 1938-1964 yillar arasinda ¢cok yogun bir arastirma ve uygulama
ile gelistirilmis olan bu yontem en genis bigimde kullanilmistir (Demircan, 2013: 211).
Yontemin gelistirilmesinde iiniversiteler tarafindan destek saglanmasinin da 6nemi
blyuktdr.

Bu ¢alismalar sonucunda Ordu Yoéntemi adi verilen, s6zel becerilerin vurgulandigi
bu yontem ortaya koyulmustur. Akman ve Yesilel’e gore, yontem ¢alismalari
sonucunda ortaya ¢ikan uygulamalar askerler tizerinde oldukca basarili olunca sonraki
yillarda Amerika’da yabanci dil egitimi veren kurumlarda kullanilmaya baslamistir
(Bekleyen, 2015: 60). Ordunun farkli dilleri akici olarak konusan kisilere gereksinim
duymasi sonucunda kisilerin dil 6grenmedeki basar1 dizeyi c¢ok yiiksek ¢ikmustir.
Sahin’in de ekledigi gibi, sadece savas donemindeki gereksinimle dogru orantili olarak
degil, savastan sonra da uluslararasi ticaretin ve turizmin gelismesi, bilimsel ve kiiltiirel
etkilesimin artmasiyla farkl dilleri dinleme ve konusma becerisinin 6n planda tutularak
Ogretilmesi gereksinimiyle de dogru orantili olarak basari saglamis bir yontemdir
(Sahin, 2013: 62-63). Yabanci dil bilmenin 6nemi konusunda artan biling sayesinde
bulunulan girisimlerden biri de ogreticilerin egitilmesi ve yabanci dil bilgilerinin

gelistirilmesi Uzerinedir.
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1960’1 yillara dek yeglenen bu yontemin temel hedefi, 6greniciyi erek dil
etkisinde birakarak aliskanlhigini arttirmaktir. Bu baglamda, dil 6grenme bir aliskanlik
kazanma etkinligi olarak algilanir (Pecenek, 1998: 5). Yontemin ilkeleri genel olarak,
sozllii becerilerden olan dinleme, anlama ve konugsmayi gelistirme hedefindedir. Bu
hedefine ulasmada davranisg1 ruh bilimcilerden ve yapisalci dil bilimcilerden yardim
almistir. Ornegin, davranisc1 ruh bilimci Frederic Skinner dil bir aliskanlik kazanmadir
Onermesinden hareketle yonteme katki saglar. S6z konusu yontemden bir Onceki
yontemde ele alinan bir 6zelligin burada da gegerli oldugunu gérmek mimkiindiir.
Dogal Yontemde oldugu gibi, ana dilini 6grenme siireciyle yabanci dil 6grenme
surecinin birbirine benzetildigi goze carpar. Bir baska deyisle, Isitsel-Dilsel Y6ntem ana
dilini oldugu gibi, yabanci dili de iyi kullanmak zorundadir. Bunun kurallarinin da
diistinerek degil, taklit yoluyla edinilecek aligkanliklarla gergeklesebilecegi savunulur
(Bekleyen, 2015: 64).

Yontemin ilkeleri dogrultusunda ogreticiye diisen gorev oldukga fazladir.
Ornegin, 6gretici erek dil ile ana dili arasindaki iliskiyi iyi degerlendirmeli, gerekirse
karsilagtirmali ¢aligmalar yapmalidir. Bunun en 6nemli nedeni ise yabanci dil 6grenme
stirecinde ana dilinin 6neminin vurgulanmasidir. Yapisalci dil bilimciler 6grenicinin,
sahip oldugu ana diline benzeyen bir yabanci dili 6grenmesinin daha kolay oldugu
gortsiindedir. Ana diline benzemeyen bir dili 6grenen 6greniciler 6greticinin bu iki dili
iyi cozumleyip aralarindaki farkliliklar1 ve Ogrenicinin karsilasabilecegi sorunlari
onceden belirlemesine gereksinim duyarlar. Ogreticinin &grenicinin ana dilini simf
ortamina yansitmamasi, erek dilde ders islemesi gerekmektedir. Ana dili erek dili
ogrenirken olumsuz etkiye neden olur. Bu etkiyle gelen hatalar1 diizeltmek uzun zaman
gerektireceginden, ogretici o6grenicilerin ana dili aliskanliklarini, 6grenmenin en erken
asamasinda birakmalarint saglar. Ana dili aligkanliklar1 birakilirken erek dile iliskin

aligkanliklar arttirmak gerekir. Ana dilinde konusan kisi dil bilgisi kurallarim
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diistinmeden, farkina varmadan konusur. Bu nedenle, 6gretici dil bilgisi kurallarini uzun
uzun anlatmak yerine dilin kendisini 6gretmelidir.

Dil bilgisi kurallar1 giinliik konusma durumlar i¢inde verilebilir, ¢linkii erek dil
yazili yazinsal okuma yapmay1 degil, glinlik konusmay1 amaglar. Dil bilgisi kurallarini
diisiinmeden konusabilmek adina 6greniciye asir1 6grenme teknigi kullamimiyla ders
verilir. Zaman kaybetmeden hizlica diisiinlip hizlica yanit verme alistirmalar1 olarak da
bilinen bu teknikte dgrenicinin ana dilinde yanit verme hiz1 temel almir. Ogretici bu
teknigin rol modelidir, 6greniciler dgreticiyi 6rnek almalidir. Tiimevarim y6énteminin
tercih edildigi bu yontemde 6greniciler diyalog veya metinlerde bulunan cumlelerdeki
dil bilgisi kurallarina kendileri ulasmis olur.

Yontemin Sonu: Yontem Amerika’da elde ettigi basaridan sonra Ozellikle
1960’larda en yaygin oldugu déneme ulagmistir. Hem Ingilizce hem de Avrupa
dillerinin yabanci dil olarak &gretiminde kullanildigi bu donemin sonunda elestiriler
almaya baglamistir. Kisa siireli beklentileri karsiladigindan, smif ortaminin disina
cikinca Ogreniciler dgrendiklerini gercek yasamda kullanamadiklarini fark etmislerdir.
Sikict olmasi ve tatmin edici olmamasi da yontemin elestiri aldig1 diger noktalardir.

Kuramsal agidan aldigi elestiriler ise ¢ogunlukla Chomsky’nin 6ne siirdiigii
gortislerdir. Chomsky yapisalct ve davraniggr yaklasimlari reddettiginden, bu yéntemin
temeli olan, dilin aligkanliklardan ibaret oldugu goriisiinii de reddetmistir. Dilde yer alan
kurallar ve yapilarla yeni ctimleler kurulabilir; Uretici-dontisiimsel dil bilgisi kuramina
gore, dilde clmleler tretebilmek i¢in kisinin bildigi dil bilgisi kurallart alt yapisina ve
dilsel becerilerine baglhdir. Aligkanliklarin ya da pekistirmelerin bir nemi yoktur. Bunu
desteklemek icin biligsel dil 6grenme yaklasimi ve dil bilgisi Gzerinde bilingli bir

odaklanma gerektigi diisiincesi ortaya atilmustir.
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Yontemin Kuramsal Cercevesi ve Uygulanisi

Ornek ciimlelerin yer aldig1 diyalog, soru-yanit ve bosluk doldurma
alistirmalarinin ve dil bilgisi konularin1 pekistirmeye yonelik oyunlarin kullanildig:
teknikler sayesinde surekli tekrarlanan ctimleler ve yapilarla 6greniciye aliskanlik
kazandirilmaya calisilir. Ogrenici hedef bir yabanci dili dgreniyor olsa da, bu dilin
baskalar1 tarafindan kullanilan bir ana dili oldugunu unutmamali; dili dogal igeriginde
ve alaninda 6grenebilmelidir. Erek dilin dogal diinyasimin erek kultlri igerdigi de
unutulmamali, 6gretici erek kultiire yonelik metinler secmelidir. Erek kiltiire de asina
olmaya baglayan 6grenici benzer cimleler kurarak mekanik bir siirecte erek dile yonelik
davranislar gelistirir.

Bir dili 6grenmeye yeni baglamis olan A1 seviyesindeki 6grenici ilk 2-3 aylik siire
icinde Kitap, fotokopi vb. gibi basili kaynaklar araciligiyla degil, dinleme/igsitme ve
konusma/dil alistirmalar1 araciligiyla erek dilin etkisinde kalmaktadir. Dil laboratuvari
gibi, dinleme ve anlamaya yonelik derslikler yeglenmelidir. Iletleyen aylarda gorsel ve
basili ders gerecleri verilmelidir. Bu gereclerde erek dilin hizli ve akici kullanimini en
kolay yollarla saglayan diyaloglar kullanilir. Bunlar dykiinme ve ezberleme (mim mem)
teknigiyle ogretilir. Gruplara ve teker teker tekrarlamalara dayanan bu yontemde sirayla
sOyleyis ve ezberleme caligmalari yapilir. Erek dilin ileri dlzeylerine gelindiginde ise
okuma ve yazma becerileri 6nem kazansa da dinleme ve konugmanmn 6nemi
gecerliligini korumaktadir. Dogan, Dil Bilgisi-Ceviri Yontemiyle Isitsel-Dilsel
Yontemin basari oranim karsilastirir; ulastign sonuca gore, Isitsel-Dilsel Ydntem
konusma ve ciimle anlamini ¢éziimleme becerisi ediminde basarilidir; ancak, yazma ve
ana diline ceviri becerilerinde Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi daha basarilidir (Dogan:

2012: 116).
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Yontemin Yararlar

- Cocuklar ana dillerini dogal beceriler sirasina gore ogrenir. Bir kez okuma-
yazma 6grenmis bir kisinin yabanci bir dili 6grenirken ayni beceri sirasini izlemesi de
dogal bir yetenektir ve kullanilmalidir (Demircan, 2013: 212).

- Dil Bilgisi-Ceviri Yontemindeki, kurallarla dolu yapay ciimleler ve baska bir
doneme ait klasik yazin metinleri yerine giinlik yasamda yer alan kulturel metinler yer
alir. Ogrenicinin dersi sikic1 halden eglenceli hale doniistiiriiliir, modern ¢aga uygun
metinler secilir.

- Ana diliyle erek dil arasinda yapilan benzerlik-karsitlik iliskisi ve karsitsal
coziimlemeler 6grenmeyi kolaylastirir.

- Yapilan pekistirme aligtirmalarinin yogunlugu sayesinde erek dil konusma ve
dinleme aligkanlig1 diger yontemlerden daha hizli kazanilir, erek dilde iletisimsel boyut
da genisler.

- Uzun sOzclk listeleri ¢ikartilarak 6greniciden bunlar1 ezberlenmesi beklenmez.
Ders sirasinda 6grenici zaten gesitli igerikte diyalog ve metinlere maruz kaldigindan,
derste yapilan tekrarlar sayesinde s0zclk hazinesini dogal yollarla genisletir.

- Diistinmeye gerek duymaksizin tepki gdsterme becerisi gelisir (Dogan, 2012:
116).

- Ogrenicilerin 6grenime etkin bigimde katilmalari ve 6grendiklerini kullanmalar
saglanir, basar1 ve basarisizliklar laboratuvarda bireysel olarak denetlenebilir. Ogrenici
gudilenmesini yiksek tutar; 6grenilenler bir papagan gibi degil, bir iletisim baglaminda
kullanilarak dgrenilir (Dogan, 2012: 120).

- Konusmaya ve gercek yasamdan alinan diyaloglara yer verilmesi sayesinde
Ogrenici iletisime hazir hale gelerek karsisina ¢ikan ilk firsatta iletisim kurabilir

durumda bulunur.
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Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Yontem icin uygun derslik ve ders gereci bulma gibi sorunlar yasanabilir.

- Erek dili 6grenen yas grubunun bu yontemle 6grenmeye uygun olup olmayacagi
tartismalidir. Yetiskin yas grubunda bu yontemin uygulamalar1 anlamli olsa da, ¢cocuk
yas grubunda yontemin etkili olmadigi yoniunde deneyimler bulunmaktadir.

- Dort temel dil becerisinden dinleme ve konusmaya verilen 6nemin fazla olmasi
sonucunda, yazma ve okuma becerisinin sonradan gelistirilebilecegi tartismalidir.

- Yalnizca ezbere (rote) 6grenme ilkelerine dayandigi ve sorun ¢ozme islemleri
kullanmadig, yanlis da olsa varsayimlar denemeye olanak tanimadigi i¢in bu agilardan
Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminden bile geri kalmaktadir (Demircan, 2013: 213).

- Cocuklar ana dilini 6grenmeye basladiklarinda biligsel olarak olgun degildir.
Ayrica, 6grendikleri ilk dil ana dilidir; oysa yetiskinler ana dilini zaten 6grenmislerdir,
bunun yanit sira bir erek dil 6grenmektedirler. Sonugta erek dil ve ana dili 6grenme
stiregleri ayni siirecler olamaz.

- Erek dilde anlamanin ve yanit vermenin ana dilinde anlama ve yanit verme
hizinda olmasi olanaksizdir. Erek dile maruz kalma orani arttik¢a bu yetiler gelisir.
Duydugunu anlama duyulan dile egemen olma surecinden gecmeyi gerektirir. Bu
nedenle, bu siirecin yavag gelisen bir siire¢ oldugu unutulmamali; 6grenicinin erek dili
Ogrenirken hizli olmasi1 beklenmemelidir.

- Dinleme ve konusmaya yonelik alistirmalar ile dil laboratuvari ortami gorsel
gereglere ve kitaplara alismis olan Ogrenicinin  zorlanmasina neden olabilir.
Beklentilerine ters diisen bir ortamda erek dil 6grenimi sadece sinif i¢i etkinlik olarak
goriilebilir, 6grenicide dili 6grenme hedefi goriilmeyebilir.

- Ogretici agisindan da bu ydntem yorucu, ders vermesi giic ve hatta biktirict

olabilir.
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- Stevick yontemin duygusal yaninin eksik kaldigini belirtirken Krashen orgii
alistirmasiin yapay orgiilere dayandigini, mekanik alistirmalarin dil 6grenimi agisindan
pek uygun olmadigim1 savunur. Auerbach ise Ordu Yonteminde diisiinme,
degerlendirme gerektirmeyen mekanik beceriler (zerinde durulmakta, bunun da
askerlere son derece uygun diismekte oldugunu dile getirir. Oysa ayn1 yontem 1955-65
yillar1 arasinda ftniversitelerde uygulaninca fiyasko ile sonuglanmistir, ¢unkid bu
Ogrenicilerin gerek duydugu dil becerilerini 6gretmemistir (Demircan, 2013: 218).

- Bu yontemi Chomsky siddetle elestirmistir. Chomsky’ye gore, yapisalci dil
bilimi esas alan bu yontem yeterli degildir. Bir dilde sonsuz sayida ciimle tretilebilir.
Bu ctimlelerin hepsini 6grenmeye insan omrii yetmez. O halde dil 6gretiminde hazir
kalip ctimleleri 6gretmek yerine bu cimleleri iiretecek yapilar1 6gretmek gerekir

(Giines, 2014: 131).

2.1.4. Bilissel Yontem / Bilissel Kod Ogrenme Y éntemi

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri

Bilissel ruh bilimci John Bissell Caroll ve uygulamali dil bilimci Kenneth
Chastain’in gelistirdigi bu yontem 20. ylizyilin ikinci yarisinda goriilmeye baslamistir.
Yontemde biligsel 6grenme kuramcilarindan David Ausubel ve iiretken dontisiimli dil
bilgisinin kurucusu Noam Chomsky’nin etkisi de goriilmektedir. Stern’e gore, bu
yontem Isitsel-Dilsel Yontemin ardindan ortaya ¢ikmis ve onun dil bilim ve ruh bilim
kuramlarinin 1s181nda bir elestirisi olup iletisimsel yaklasimin golgesinde kalmis bir
yontemdir (Demircan, 2013: 223).

Yontemin gelismesine katki saglayan en énemli dil bilimci Chomsky olmustur.
Uretken déniisiimlii dil bilgisi ekoliiniin savundugu bu yeni gériislerinde, dilin dil edimi
ve dil yetisi olmak {izere iki olgudan olustugunu 6ne siirer. Dil edimi bireylerin dili nasil

kullandigin1 ¢6zlmlerken dil yetisi bireyin dili kullanma yeteneklerini inceler. Bu
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incelemede varilan sonuglar 6grenicinin erek dili 6grenirken yeteneklerini ne derece
kullandigin1  kanitlamaz. Dil edimi siirecinin yeteneklerle smirli  olmadigini
kanitlayabilir. Chomsky’nin davramigsal dil 6grenimine karsi c¢ikmasindaki temel
unsurlardan biri de budur. Dil edimi ve kullanim1 Kisinin yaraticiligi ve ussal, zihinsel
etkinlikleri sayesinde gerceklesir. Bireylerin yetenekleri dil 6grenme siirecini kesinlikle
etkiler; ancak, asil belirleyicinin 6grenicinin kendi dil edim sireci bir baska deyisle,
yaraticilig1 ve zihinsel etkinligi oldugu unutulmamalidir.

Yontemin gelismesine katkisi biiyiik olan diger arastirmaci ise David Ausubel’dir.
Davranig¢1 yaklagima karsi ¢ikarak biligsel siireci vurgularken dgrenicinin dili bilingli
O0grenmesi gerektiginin altin1 6nemle ¢izer. Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni bir
ogrenmenin daha dnce 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir; diger bir deyisle, yeni bilgi
Ogrenicide var olan bilginin yapisi igine alindigi zaman anlamli bir 6grenme olusur.
Yeni bir 6grenmeye gegmeden dnce de daha oncekilerin tam olarak 6grenilmis olmasi
gerekir (Demirel, 2014: 45). Ausubel’den de anlasilacag tizere, dil 6grenimi diisiinsel
stiregleri izlemeye, zihinsel algilamanin haritasin1 ¢ézimlemeye odaklanir. Henrici’ye
gore, oOgrenici birey davranis¢i yaklasimda oldugu gibi bir pasif alict konumunda
degildir, aksine biligsel olarak etkindir. Bu da dil 6gretiminin dil bilimsel dayanagidir
(Sahin, 2013: 68). Bilissel olarak etkin olan 6greniciye daha once 6grendigi bilgilerle
yeni bilgileri harmanlamasi1 &gretildiginde bu siire¢ daha zevkli ve verimli bir hale
gelecektir.

Belirlenen ilkelerin temelinde, bireyin erek dili bilin¢li olarak edimi vardir. Dil
yeterliligi ancak bireyin yaraticiligini kullanmasiyla elde edilir, 6gretici ise bilgiyi etkili
kullanabilmesi icin &greniciye yol gosterici bir kilavuz olabilir ancak. Ogretici bu
noktada kilavuzluk edecegi alanin haritasin1 Ogrenicilere gosterebilmelidir. Kendi
zihinsel serlivenlerinde seyahate ¢ikacaklarini ve seyahatte bu haritay1 iyice bellemeleri

gerektigini aciklar. Ogrenicilere, kilavuzlarmin Ogretecegi yabanci dili gelistirirken

73



uygulamaya ge¢meden Once bilingli olmalar1 gerektigi ogitlenir. Caroll’a gore,
Ogrenicilerde, uygulayacaklar bilissel yapiy1 olusturmak gerekir ilkin; bir baska deyisle,
Ogrenici dilin diizenini ve kurallarin1 onlar1 uygulamadan once bilingli olarak
O0grenmelidir; bu da yabanci dilin dil bilgisinden bagka bir sey degildir (Demircan,
2013: 228). Boylece, dil bilgisi 6gretiminin ve dil bilgisinin bilingli 6greniminin énemi
vurgulanir ve bundan da wuygulamanin bir sonraki asama oldugunu anlamak
mimkunddr. Dil bilgisi  kurallariin - 6gretiminde  tiimevarim ve tiamdengelim
yaklasimlar1 kullanilir ve kurallar ana dilinde yapilan karsilastirma ve agiklamalarla
ogretilir.

Temel dil becerilerinden olan anlamanin hem duyarak hem de okuyarak
gerceklestirilmesi hedeflenir. Daha sonra konusma ve yazma becerileri 6gretilmelidir.
Etkinlikler soyleyis agirlikli degildir. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi i¢in ana
diline egemen olmak 6nemlidir. Ana diline egemen olan bireyin 6grenmesi de daha
anlamli olur. Bu yontemin temelini olusturan dil bilgisi 6ziimsemesi ana dilinin dil
bilgisi 6zimsemesiyle es zamanl gidebilir. Bdylece dil degil, dilin diizeni 6grenilir ve
anlamli  6grenme gerceklesir. Ogreniciler bu temel yapiy1 ogrendikten sonra

uygulamaya gecilebilirler.

Yontemin Kuramsal Cergevesi ve Uygulanisi

Aydin’a gore, dil o6gretim yontemleri icinde dil bilgisi konusunu ydntemin
temelleri i¢inde belki de en ¢ok goren Biligsel Yontemdir. Bu yonteme gore, dilin yapisi
konusunda yeterli biligsel denetim olusturabilen birey, dili kullanmay1 kendiliginden
olusturacaktir. Ogrenicinin, 6grendigi dilin yapisini anlamasi o yapmin bir kullanim
aract olmasindan daha onemlidir. Isitsel-Dilsel Yonteme bir tepki olarak gelisen bu
yontem Isitsel-Dilsel Yéntemde oldugu gibi yogun tekrar yolu ile aliskanlik olusturmak
yerine dili biligsel bir dizge olarak ele alan zihinsel 6grenme modeline doniisiir (Aydin,

S. 5). Bu kuramda &grenici, dilin belli yapilar1 {izerine bir kez iyi derecede bir bilingli
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o0grenme gerceklestirirse dilin anlamli baglamlar igerisinde kullanimini kendiliginden
gergeklestirebilir.

Okuma, yazma, dinleme ve konusmayi iceren dort temel dil becerisini de
Oonemser; ancak, bunlar1 6grenme sirasinda ¢esitli oncelikleri vardir. Dil 6gretiminin
temel kaynaklari arasinda kitap gibi basili gereclerle gorsel-isitsel ara¢ gerecler
kullanilmaktadir. Bunlar arasinda ¢esitli oyunlar da bulunmaktadir. Grup ¢alismalarinin
yani1 sira bireysel etkinliklere de yer verilir (Demirel, 2014: 46). Ogreniciyi sikmadan,
ezber yoluyla mekanik ogretim yerine etkin bellek olusturan teknikler ve dykinme
yoluyla o6gretim gerceklestirilir (Dogan, s. 176). Ogrenicinin, etkin zihinsel
caligmalarinda yaptigi yanhslarin bellekte yer edinmesinin 6nline gecmek amaciyla,
yanhslar &grenicinin guidulenmesini kirmayacak bicimde hemen diizeltilir. Ogrenici

merkezli 6gretim yapildigindan, 6grenicinin gudulenmesi cok dnemlidir.

Yontemin Yararlar:

- Yontem, Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi ve Isitsel-Dilsel Yontemin eksiklerini
gidererek kendini gelistirmistir. Erek dili 6gretirken dilin iletisimci olmasi gerektigi
uzerinde durur.

- Ogretimde dil bilgisi yapilarini agiklar, sézciiklerin anlamlarini tek tek ele alir.
Ogrenici merkezli egitimi benimsemesiyle de simf i¢i etkinliklerin sikict olmamasina
0zen gosterir. Bilingli 6grenme, diyalog ve oyun etkinlikleri yapilir.

- Biligsel dil 6grenme yontemi sayesinde ogretimin ruh bilimsel boyutu gibi,
ogrenicilerin bilissel ve zihinsel 6grenme siireglerini de inceleme yaklasiminda bulunur.
Hem dilin hem de dgrenicinin bilingli bir ¢ozimlemesi yapilir.

- Davranis¢1 yontemin etkisinden siyrilarak, 6grenimi etkin bellek tekniklerine

yoneltir.
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- Ana dilinin etkisinin ve yeterliliginin 6nemsenmesi sayesinde daha biitiinciil bir
ogretim hedeflenir. Eski bilgilerle yeni bilgileri bilingli bir sekilde degerlendirerek
harmanlamak biitlinciil hedefleri ger¢eklestirmenin temelidir.

- Tiimevarim ve tiimdengelim yaklasimlarinin uygulanmasi 6grenici ve 6greticide
Ozgiirliik alani yaratir, bu gesitlilik sayesinde verimli bir 6gretim teknigi segilebilir.

- Ogrenicinin bir iiretici olmasi sayesinde erek dilde yaratici bireyler yetisebilir.

- Dil bilgisi kurallarinin 6gretimi ana dilinde gergeklestirildiginden, 6grenicinin
kurallar1 daha bilingli sekilde kavramasi saglanir; erek dilde agiklarken oldugu gibi
gereksiz zaman kayiplar1 yasanmaz.

- Ogretici merkezli olmadigindan, 6greticinin daha rahat oldugu gériillir; ancak,
kilavuz olma roliinii de yerine getirmesi gerekir. Ogrenicileri derste etkin kilmak igin
gerekli uygulamalara karar verir. Erek dil ile ana dili arasindaki evrensel ortak derin
yap1 benzerliklerini belirler ve aralarinda baglantilar kurarak 6gretimi kolaylastirir

(Dogan, 2012; 180).

Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Ogrenici yanlis1 odakli bir egitim olmasi bir sorun olarak goriilmektedir, ¢linki
Ogrenici baski altinda kalarak s6z hakki sahibi olmak istemeyebilir ve derse karsi
gudilenmesi diisebilir. Yanlis ¢0zlimlemesi 6grenme siirecinde yararl bir teknik olsa
da, oOgrenicilerin yanlislarin1 strekli dizeltme halinde olmak cok fazla tekrar
yapilmasina neden olabilmektedir. Ogrenicinin dikkatinin kaybolmasi ve/veya sikilmasi
sonucu yine gudiilenmede bir diisiis yasanabilir.

- Deneme’ye gore, yontem kuramsal agidan zengin bir alt yapiya sahip olmasina
ragmen uygulamada beklenen basariyr saglayamamistir. Kuramda ayrintili olarak
anlatilsa da yeterli teknik alt yapist yoktur. Dersin hangi tekniklerle ve nasil islenmesi
gerektigi konusuna agiklik getirememistir (Bekleyen, 2015: 87). Bu nedenle, bazi

kaynaklarda yontem olarak ele alinmadigi, yaklasim olarak ele alindig1 dikkati ¢geker.
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- Dogan’a gore ise, yontemin kuramsal bir 6neri olarak kalmasina neden olan
yaklasim smirli sayida dil bilgisi kurali ile siirli sayida sdzciik kullanarak sonsuz
sayida ciimlenin iiretimiyle konusma becerisi edinim kurami ({zerine kurulmus
olmasidir.

- Dil bilgisi kurallarin1 6greterek dilde iletisim becerisi kazandirilamayacagi
tzerinde durulur.

- Dil ediminin dogustan gelen bir yetenek oldugu, bireylerin bu yetenekle diinyaya
geldigi savunulur. Yeter ki bireyler 6grenme siireglerinde bilingli olabilsinler, 6§renme
sirecindeki zihinsel etkinlikleri fark edebilsinler. Bu kosullar altinda, bilgiyi nasil
algilayip isleyebileceginin bilincinde olan bireyler i¢in, belki de yetiskinlerin bir kism1
icin gecerli bir yontemdir.

- Ana dili yeterliliginin yiiksek olmasinin bu yontemle dil edinimi saglayabilmek

icin gerekli olmadig1 savunulabilir.

2.1.5. lletisimsel Dil Ogretim Yoéntemi

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri

1970’1li yillarda Avrupa’da yasanan go¢ olaylar1 sonucunda insanlarin iletisimde
yasadiklar1 sorunlar nedeniyle yabanci dilde iletisim kurma gereksinimi glndeme
gelmistir. Boylece, yabanci dil dgreniminin gerekliligi ortaya gikmustir. Isitsel-Dilsel
Yontemin eksikliklerinin sonucu olarak ortaya ¢ikmig bu yonteme gore, 6ncelikle hedef
yabanci dili 6grenmeye yonelik gorev ve sorumluluklar belirlenir.

lletisim kurmay1 gérev bilen insanlar bir dili 6grenir ve dgretirken tek bir 6grenme
modeline baglh kalmazlar. Dilek Pecenek’e gore, iletisimci yaklasim toplum bilimi, ruh
bilimi, edim bilimi ¢alismalarimin dil bilimi ilkeleriyle islenmesinden ortaya ¢ikmis dil
O0gretim modellerinden olusan bir yaklasimdir. Yabanci dil bir iletisim araci

oldugundan, bu dillerin 6gretim amaclar1 ortaktir: yabanci dilde iletisim kurmak
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(Pecenek, 1998: 2). Demirel’e gore ise, yabanci dil 6gretiminde kuramsal dil bilimciler
ve 6grenme ruh bilimcilerinden ¢ok, toplum bilimciler, oncelikle Hymes’in 6nciiliikk
ettigi toplumdilbilimciler Chomsky’nin 6ne siirdiigii kavramlarla edim (performance),
yeti (competence) ve dilin dogasini agiklamanin yetersiz kaldigini, bunun yani sira
iletisim yetisi (communicative competence) adiyla {icilincii bir boyutu eklemenin gerekli
olacagini 6ne strmiislerdir (Sahin, 2013: 66). Bu baglamda, kiiresellesen diinyanin
gereksinimi  haline gelen, yabancit dilde iletisim kurmay:r hedeflerken farkli
disiplinlerden yardim alarak iletisimsel Ydntemin olusturuldugu gériiliir.

Iletisimsel Yontemin temel ilkesi ve Dell Hymes’in 6ne siirdiigii bir kavram olan
iletisimsel yeti kavrami 1972 yilinda giindeme oturmustur. Erek dili islevsel olarak
O0grenmeyi ve iletisim halinde kullanmay1 yapisal olarak dogru kullanmanin 6niinde
tutar. Ancak, 1980 yilina gelindiginde yeti kavram1 Michael Canale ve Merrill Swain
tarafindan genisletilmis bir sekilde yeniden ifade edilmistir. Boylece yontem kuramsal
acidan desteklenmis ve ¢ok yeglenen bir yontem olma yoluna girmistir. Canale ve
Swain tarafindan ele alinan 4 temel yeti ¢esidi sunlardir:

- Dil bilimsel yeti: sozcikler ve dil bilgisi kurallari

- Toplum dil bilimsel yeti: soylemin uygunlugu

- Stratejik yeti: iletisim stratejilerinin uygun kullanimi

- Sdylem yetisi: uyum ve tutarlilik (Bekleyen, 2015: 188)

Bu 4 temel yeti desteginin yani sira Avrupa Konseyi’'nin de destegini alarak,
iletisimsel dil 6gretim programlar1 ve ders gerecleri hazirlanmaya baglamistir. Boylece
tilkeler hem kendi programlarini bu yonteme gore sekillendirmis hem de yontem ulkeler
aras1 programda temel bir gegerlilik kazanmistir. Aralarinda Henry Widdowson,
Christopher Brumfit, Henri Holec ve A.P.Reid Howatt’in da bulundugu pek ¢ok dil
bilimci bu yontemi savunmustur. Howatt bu yontemin iki farkli yoniinden s6z eder:

ogrenmek icin dili kullanma kavrami ve dili kullanmay1 6grenme kavrami. Paker bunu
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sOyle aciklar: ilkinde sorunun sadece beynimizde var olan dil bilgisini harekete
gecirmekten ziyade dilin kendi diizenini gelistirmeyi harekete ge¢irmektir. Bdylece ana
dilini edinme sureci gibi, yabanci dil bizim i¢in 6grenme, toplumda var olma amaci ve
aracidir. Ikincisinde ise yabanci dili 6grenen kisilerin iletisimsel amagclarla 6grendikleri
dili kullanmak iizere kendilerine firsatlar yaratmasi kavrami 6nemlidir (Bekleyen: 2015:
189). Her iki yaklasimda da yontemin amaci toplumsal olarak iletisimi giiglii tutmaktir.

Yontemin asil hedefini kisaca 6zetlemek gerekirse, bir yabanci dilde yer alan dort
temel beceriye de ayni 6nemi vererek hedef yabanci dilde yeterliligi iletisim
gereksinimini olabildigince karsilayacak dlzeye getirmek oldugu soOylenebilir. Bu
diizeye ulasabilmek i¢in de 6grenicilerin bireysel farkliliklarini1 goz 6niine alarak uygun
ogretim programlari hazirlanmalidir. Dogan’a gore, yontemin hedefleri belirli ilkeler
cercevesinde belirlenmistir. Buna gore, dil bir iletisim araci, islevsel bir arag, bir
uygulama alani, bir anlamlandirma, ger¢ek bir olgudur; kisisel ve dogaldir; dilde
yanliglar normal, bilgiler sinirsizdir (Dogan, 2012: 145-146).

Yontemin Sonu: Son yillarda yabanci dil 6gretim yontemlerinin ¢esitlenmesine
destek olan kuruluslar arasinda Avrupa Konseyi basta gelmektedir. Kiiresellesmenin bir
etkisi olarak Avrupa ulkeleri arasindaki iletisimin artmasiyla insanlarin yabanci dil
ogrenme hedeflerinde de artis gozlenmektedir. Bu ortamda Avrupa Konseyi uluslararasi
bilimsel dil 6gretim konferanslar1 diizenlemeye, dil 6gretimi konulu tezlere onciiliik
yapmaya ve Kkitaplar yaymlamaya baglamigtir. Daha da ©nemlisi, Uluslararasi
Uygulamali Dil Bilimi Orgitiinin (The International Association of Applied
Linguistics) kurulmasina Onciiliik etmistir. Bu Orglt farkli yabanci dil o6gretim
yontemlerinin gelistirilmesine destek vererek yabanci dil 6gretimi alaninda gelismelere
onemli katkilar saglamistir (Dogan, 2012: 138).

Chomsky ve diger pek ¢ok dil bilimcinin savlar1 nedeniyle iletisimsel Yontem

onemini koruyamamustir; nitekim Chomsky dili oldukg¢a soyut ve dogustan edinilen bir
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olgu olarak tanimlar ve bunun ig¢in yapisal dil bilimi sekillendirme girisimlerinin ise

yaramayacagini ileri siirer (Dogan, 2012: 137).

Yontemin Kuramsal Cercevesi ve Uygulanisi

Etkinlik tabanli, bir baska deyisle, gunlik yasamin i¢inde yer alan her seyi
O0grenmeye yoneliktir. Bilgileri uygulamada gostermeyi hedefler. Bu noktada Dogan
Montaigne’in Latince’yi hizmet¢iden kusursuz bir sekilde 6grenmesi Ornegini verir.
Montaigne yaparak ve deneyimleyerek 6grenmeyi sozlii olarak, yontemsiz, kitapsiz, dil
bilgisiz, kuralsiz, dayaksiz ve gozyasisiz 6grenmistir (Dogan, 2012: 142).

Ogreniciyi merkeze alan bir yontemdir. Dolayistyla, 6grenicilere verilen gérevler
ile Ogrenicinin 6grenme siireci ©nem kazamr. Ogreniciler bireysel olarak
degerlendirilerek ilgileri, yetenekleri, 6grenme bigimleri, gereksinim ve hedefleri ayri
ayr1 ele alinir.

Ogreticiye diisen gorevin ¢ogu Ogreniciyi bireysel farklhiliklarina gore
diisinmektir. Boylece, gozlemledigi bireysel farkliliklara 6zgii yeni ders gerecleri,
teknikler ve suregler belirler. Bu siiregte ogreticinin en degerli gordiigi 6gretim
yaklagimi ise dgrenilen yabanci dili 6grenicilere ii¢ farkli tiirde sunabilmesidir: sorun
¢cozme, etkilesim Ve yeni bir sey yaratma. Bunlar 6greniciyi 6grenmeye isteklendirirken
ayn1 zamanda da erek dilin dort temel becerisinde de iletisimsel yeterlilik diizeyinin
yukselmesini saglar (Dogan, 2012: 142-143).

Dil bilgisi 6greniminin bilissel olmasi, alistirma tiplerinin ise davranig¢1 yaklasimi
cagristirmast ¢ok Onemlidir. Diisiinmeden yapilan tekrarlar ve uygulamalar degil,
anlamli  sozciikler, diyaloglar gibi ger¢ek¢i dil kullanimlariyla dilsel 6geleri
ezberlemeden kavrama amagl bir 6grenme gergeklestirilmelidir.

Bu yontem 6grenme asamasinda rol iistlenme, roportajlar, bilgi bosluklari, ¢esitli
oyunlar, dil degisimleri, inceleme ¢alismalari, ikili ¢alismalar ve 6greterek 6grenme gibi

etkinliklere yer verir. Bu etkinliklerde 6grenici toplumsal bir birey olarak var olur,
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ogretimde yonetici roliinden siyrilan ogretici sadece yol gdstericidir. Ogrenicinin
yabanci dil diizeyi her zaman goz Oniinde tutulur. Boylece iletisim oncesi etkinlikler
bltununde yapisal ve yar1 iletisimsel etkinlikler gortliirken, islevsel iletisim etkinlikleri
bltununde iletisimsel ve karsilikli toplumsal etkilesim etkinliklerine sik¢a bagvuruldugu
gozlenir.

Dogan’a gore, bu yontem (¢ ana grupta incelenen gerecler kullanir. Kitaba ve
goreve dayal1 gerecler ile 6zgiin gerecler yabanci dil 6gretiminin kaynaklaridir. Ozgiin
gerecler olarak adlandirilan kaynaklar, erek dili ana dili olarak kullanan kisilerin 6zgiin

aracglaridir. Erek dilin bu basliklar altinda kullanimi 6nemlidir.

Yontemin Yararlar:

- Dort temel dil becerisinde yeterlilik kazandirir. Ogrenicinin o dili ginlik
yasamda kullanirken verimli ve yaratici olmasi saglanir, Ogrenici diislince ve
duygularini tartigabilecek boyuta gelir.

- Ogrenicinin, smif ici etkinlikleri sayesinde 6zgiivenini gelistirmesi saglanir; ses
bilgisine verilen 6nem de konugsma becerisinin ilk adimi1 olarak dgrenicinin 6zguvenini
gelistirir.

- Bireyler arasindaki iletisime verdigi 6nem bakimindan insancil bir yontem
olarak bilinir. Yabanci dil 6gretimi yOntemleri arasinda yontem, ogretici, dgrenici,
Olcme-degerlendirme, bireysel farkliliklar gibi pek ¢ok kavramin yeniden
diisiiniilmesine olanak veren tek yontemdir.

- Ogrenicilerin  toplumsal iliskilerini diizenlemeye yardimci olur, ¢UNKU
Ogreniciler sinif ortaminda etkin roller {istlenerek birbirleriyle siirekli iletisim halinde
olmalidirlar. Her biri birey olarak degerlendirildiginden, 6zglivenleri gelisir.

- Ogreniciler iistlendikleri roller sayesinde bilgiye ulasma, arastirma yapma,

yabanci dil lizerine diistinme, birlikte ¢alisabilme gibi becerileri kazanirlar.
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- Geleneksel goriintisiinden kurtulan o6gretici 6grenicilerin danigsmani gorevini
tstlenir. Ogrenicilerin iletisimini verimli hale getirmeye calisirken olumlu bir smif
ortam1 igin siireci yonetir. Ogrenici-ogretici iliskisinin bu boyutu dgrenicileri 6zgur

davranmaya yoneltir.

Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Yontemin en biyik engeli, 5nemi sadece iletisime vermesidir. Iletisimi siirekli
ve siirdiiriilebilir kilmak adina dilde yapilan yanlislar goz ard1 edilir. Yanlis avciligr gibi
bir yanilgiya diisiilmez; ancak, yanlis diizeltme islemi de 6nemsenmez. Diizeltilmeyen
yanlislar 6grenicinin gelecekte sorunlar yasamasina neden olacaktir. Iletisimin diizgiin
ve dogru yapilabilmesi i¢in de belirli dil bilgisi kurallarina, dogru ifade ve anlamlara
egemen olmak gereklidir.

- Ogreticinin grup ¢alismalarini siirdiirebilmesi gii¢ olabilmektedir. Bunun nedeni
Ogrenici ile Ogreticinin grup calismasindan beklentisinin farkli olmasidir. Yanlis
belirlenmis bir grup ¢alismasinda sinif ortaminda kargasa olusabilir; dgreticinin sinif
ortamin1  yonetmedeki giicii sarsilabilir veya Ogrenici smif ortamina uyum
saglayamadigindan, 6grenime karsi tepkisel bir tutum sergileyebilir.

- Baz1 6greniciler 6zgiir 6grenme ortaminda degil, 6greticinin yonetici oldugu ve
belirli metinler {izerinden 6grenme yontemine alisiktir. Ogrenicilerin bireysel
farkliliklar1 gozetilse bile, baz1 siniflarda bu farkliliklara uygun bir 06gretim
gerceklestirmek olanaksizlasir. Bu yontemin bu kadar kisisel olmasi1 grup olarak ders

yapabilme ortamina aykiri diisebilir.

2.1.6. Se¢cmeli Yontem

Yontemin Tarihi ve Ilkeleri
Kaynaklarda Ttumlesik, Se¢gmeci, Aktif, Eklektik Yontem adlariyla da karsilasilan

bu yontem kendisinden o©nceki yontemlerin beklenen hedefleri yeterli dizeyde
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karsilayamamasi sonucunda Henry Sweet ve Harold E. Palmer gibi dil bilimcilerin
onciiliigiinde ortaya c¢ikmistir. Yabanct dil Ogretiminde yontemlerin  Oneminin
artmastyla dil bilimciler ‘Daha verimli bir 6gretim i¢in hangi yontem segilmeli?” sorusu
tizerinde diistiniirken en iyi yontemin derleme ydntem oldugu kanisina varmuslardir.
Ulastiklar1 bu yargida, var olan yontemler lizerine diistiniip dil 6grenecek bireyleri
degerlendirerek bu yontemlerden onlara uygun uygulamalari kullanacaklardir. Boylece
tek bir yontemin yeterli olmadigi sonucundan harecketle Se¢cmeli Yodntem ortaya
¢ikmustir.

Cesitli yabanci dil 6gretim yontemlerinin 68renici grubuna gore en iyi yonlerinin
alinmastyla ortaya ¢ikan bu yéntem karma bir yontemdir. Ogrenici grubunun géz niine
alinmasiyla es zamanli ortaya ¢ikan diger bir gereksinim, dgretilen dilin ilkelerinin
belirlenmesidir. Her yabanci dilin 6zelligi farkli oldugundan, tek ve kesin kurallara
baglanmis bir yontem yerine, 0gretilen dile uygun 6zel bir kurallar biitiinii olusturmak
gereklidir. Demirel Segmeli Yontemi orneklendirirken ‘sézciik dgretiminde Diizvarim
Yontemine, dil bilgisi kurallarin1 6gretmede Biligsel Yonteme, konusma becerisini
kazandirmada Kulak Dil Aligkanligir Yontemine ve letisimsel Dil Ogretim Ydntemine
agirlik verilmesi gibi’ seklinde agiklar (Demirel, 2014: 58). Bu esnek se¢im Ozgiirligii
sayesinde ogreticilerin s6z konusu yontemi yegleme orani gittik¢e artmustir.

Yontemin yeglenme orani her iilkede yiiksek bir grafik gostermistir. Kendi
yaklagimlarini belirleyen bu yontem, uygulamada gicliiklerle karsilagsarak her tlkenin
kendi uygulamasinin olugmasina neden olmustur. Dogan’a gore, 6rnegin Almanya’da
se¢meci- diizvarim karigimi bir karakter gosterirken, Fransa’da Aktif Yodntemle

bagdastirilarak karma bir bigimde uygulanmistir (Dogan, 2012: 203).

Yontemin Kuramsal Cergevesi ve Uygulanisi
Yabanci dil becerisi kazanimlar1 s6z konusu oldugunda, dort becerinin de ayni

derecede onemli oldugu goriiliir. Ana dili kullanimi sinirli tutulmakta ve ders erek dille
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islenmeye calisilmaktadir. Ogrenicinin dil diizeyi arttik¢a erek dil kullanimi1 ve alistirma
yontemi olarak ¢eviri kullanimi artmaktadir. Denilebilir ki, ¢eviri ileri diizeye yaklagan
Ogrenici i¢in uygun diismektedir. Ceviri alistirmalarinin yerini ise gergek yasama donik
olmasi bakimindan anlamli ve iletisime doniik alistirmalar alir. Bu alistirmalari
yaparken de 6grenicinin gereksinimlerini iyi bilmek gerektiginden, 6grenicilerle iletisim
halinde olmak ¢ok 6nem kazanir. Derslere baslamadan once Ogrenicileri islenecek
dersin igerigi ve onlara saglayacagi katki konusunda bilgilendirmek gerekir.

Yontemi segme konusunda Ozgiir olan 6greticiyse de dil 6gretiminin kendisi
konusunda &greniciden bagimsiz hareket etmemelidir. Ogrenicinin iletisim yeterliligini
kazanabilmesi icin ¢esitli unsurlar1 géz Oniine alarak ders islemelidir. Ogrenicilerin
bireysel farkliliklar1 oldugunu unutmamali, onlarin giidiilenme diizeylerini yiiksek
tutmali ve gerekirse dile iliskin iletisim yontemlerinden olan jest, mimik, vurgu ve
kiltirel unsur gibi beden dili 6gelerini de kullanmalidir. Biitiin bunlar gergeklestirirken
ogreticinin  6gretim teknikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene dogru olmalidir (Demirel, 2014: 59). Yontemin kullandigi arag gereg
konusunda ise, hangi yontemin tekniklerini benimserse o ydntemin ara¢ gereclerini
kullandig1 sdylenebilir. Yontemin farkliligi kullandigi teknik, ara¢ gereg, ilkeler ve

kaynaklardan degil, uygulamasindan dolayidir.

Yontemin Yararlar

- Bu yontemin 06zelligi yabanci dil 6gretim yoOntemlerini bir biitliin olarak ele
alarak bu yontemler arasindan segimler yapma yoluyla dil 6gretmeyi hedeflemesidir.
Her derste farkli yontemler kullanarak hedefe uygun egitim gergeklestirme alistirmalari
sonucunda Ogrenicinin aldigi verim gozlemlenir ve ydntemlerin verimli taraflart

belirlenir (Demirel, 2014: 58).
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- Degismez bir dlzeni olmadigi i¢in uygulamada 6greticinin 6grenicilere uygun
olarak belirledigi hedeflere gore yontemler karmasi bir yontem olusturur, bu da yonteme
etkin bir yontem olma 6zelligi katar.

- Ogretimi tek bir ydnteme ve onun dar kaliplarma sikistirmak ozellikle
teknolojinin bu kadar yaygm kullanildig1 giiniimiizde 6grenicinin yaraticiligini
engellemektedir. Bu yaklasimda Segmeci Yontem bu sorunu c¢6zer. Bir yodntemin
uygulamasinda kullanilan teknigin islevinin sona erdigini géren 6gretici diger yontemin
teknigine gegebilir. Aymi durum O6greticinin dgretim programini uygulamasinda da
gecerlidir. Sinifi tantyan ve gereksinimleri belirleyen dgretici dersin igerigini de buna
gore ayarlayabilir.

- Dersin islenisi gercek yasama doniik olarak yapilir, dilin iletisimsel boyutu ve
uygulamasi 6n plandadir.

- Yontemin 6nem verdigi noktalardan biri de dil bilgisi dgretimidir. Dil bilgisi
kurallar1 6gretilirken bir dil bilgisi yapisi iyice kavranmadan diger bir yapiya gegis
yapilmaz.

- Yontem ogrenici gereksinimlerini merkeze koyarak diizen ve ilkelerini buna
gore belirleyen tek yontemdir. Dolayisiyla, 6greniciye bu denli énem vermesi, onun
farkliliklarina ve davraniglarina bu kadar 6nem vermesi yontemi farkl kilar.

- Sinif ortamindaki kosullara ve giinlilk gereksinimlere gore ani degisiklikler
gostermesi 6grenicinin kendine olan 6zgiivenini gelistirir ve boylece derse etkin katilimi

saglanir.

Yeni Yontem Arayisina Neden Olan Elestiriler

- Yontemin getirdigi 6zgiir uygulama sahasi 6greticileri rahatlatmis gibi goriinse
de aslinda ogreticilerin isini gii¢lestirmektedir, ¢linkii bu yontemi uygulamak igin
ogreticiye diisen gorev herhangi bir yontemi segen ogreticiden ¢ok daha fazladir.

Ogreticinin var olan biitiin yabanci dil gretim yontemlerini ¢ok iyi bilip ¢oziimlemesi
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gerekir ki, 6grettigi dil ve dil grubu i¢in yontem sec¢imi yapabilsin. Yontemler arasinda
se¢im yapabilme ve iyi yonlerini bulabilme 6greticiler i¢in sorun haline doniisebilir; bir
baska deyisle, yontem bir sentezleme sorunu olabilir.

- Secilen yontemleri, uygulamada en verimli sekilde kullanabilmek bu yontemin
bir sorunu haline gelebilir.

- Yonteme yonelik diger bir elestirisi ise 6greticinin kendisini gelistirmesini, yeni
yontemler 6grenmesini engelledigi goriistidiir. Demirel Se¢cmeli Yo6ntemin, dgreticileri
cogu zaman farkli yontemleri, yeni deneyleri ve egilimleri bilmenin o kadar 6nemli
olmadig1 diislincesine ittigini ifade eder. Ancak, ogreticiler strekli yenilenmeli ve
egitilmelidirler. Sonug¢ olarak, ogreticiler farkli 6gretme stratejileri, yontemleri ve
tekniklerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmalidirlar (Demirel, 2014: 59).

- Ogrenicilerin siirekli degisen 6gretim ydntemleri karsisinda sorumluluk algilama
bilingleri sarsint1 gegirebilmekte ve degisime kapali 6greniciler bu olumsuzluktan daha
cok etkilenerek basarisiz olmaktadirlar (Dogan, 2012: 211).

- Ogreticinin derse hazirlanip gelmesi sonucunda ani teknik ve yontem degisikligi
yapma gerekliligi dogabilir. Bu durum &gretici i¢in yorucu bir siireci baglatabilir.
Ayrica, smnifta aniden degistirilen yontemler ogretimde biitlinliik saglamada sorunlar
yaratabilir. Uygulama, teknik ve gere¢ se¢imi, 6grenicinin beklentisi ve hazir bulunusu
islemleri arasinda baglant1 kurmak gugtar.

- Dogan’in 6nemle belirttigi gibi, yontemin basarisina golge diisiiren, en ¢ok
elestirilen ve siddetle sakinilmasi gereken yani, yeterli yontem ve teknik bilgisi olmayan

ogreticilerin basarisizligini gizleme araci olarak kullanilmasidir (Dogan, 2012: 211).
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2.2. Yabanci Dil Ogretiminde ikincil Yoéntemler

2.2.1. Telkin Yontemi

Adin1 Bulgar bilim adami Georgi Lozanov’dan alan bu yontem temel yabanci dil
Ogretim yoOntemlerinden sayilmasa da Amerika Birlesik Devletleri’nde kullanilan bir
yontemdir. 1970°li yillarda gelistirilmistir. Telkin ve egitim biliminin birlesimidir.
Ogrenicinin gizli belleginin telkin yoluyla farkina varmasmi saglamayr amaglar.
Telkinin bu igerigiyle 6grenici dil 6grenmeye Ozendirilir ve bu yondeki becerileri
kesfedilerek gelistirilir. Bu amaci da bir an 6nce gergeklestirilmek istenir. BOylece
temel dzelliklerinden birinin hizlica dil dgretimi saglamak oldugu sdylenebilir,'? ¢linki
Ogrenicinin dil 6grenme yeteneginin olup olmamasi dnemli degildir. Tek 6nemli olan,
dogru yontemlerle dil 6gretmektir.

Olabilecek en kisa siirede dil 6gretmeyi amagladigr i¢in 6grenme ortamini da
olabildigince rahat tutmaya caligir. Nitekim Demirel’e gore, bu yontemin yabanci dil
Ogretimine getirdigi en 6nemli katki smif i¢i iletisimin rahat bir ortamda yapilmasini
saglamasidir (Demirel, 2014: 60). Bu ortamda 6greniciler okuldaki bir sinif ortaminda
degil, kisiye giiven veren bir evin oturma odasi gibi, koltuklarla dosenmis, halilarla
kapli ve hafif 1s1kl1 bir aydinlatmanin yer aldigi bir ortamda bulunurlar. Fatma Kaya
yontemin temel ilkeleri icinde yer alan yaptirim sahibinin ve giiven ortaminin altini
cizer. Buna gore, yaptirim sahibi tarafindan verilen egitimin en kalici egitim olduguna
inanilir ve yaptirim sahibi 6gretici ile 6grenici arasinda ebeveyn-gocuk iliskisi kurulursa
giiven ortami saglanmig olur (Bekleyen, 2015: 135). Boylece Ogrenici 0grenmenin
ondndeki ruh bilimsel engelleri, basaramayacagi korkusu gibi endiselerini atmak igin

ilerlemis olur.

12 By yontemde gergeklestirilen bir yontem ilani igin bknz.
https://www.5gundeingilizce.com/Default.aspx
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Yontemin gerektirdigi, yukarida sozii edilen 6gretim ortami diizenlemesinde bir
de klasik miizik yer almahdir; c¢Unkli mdzigin, Ogrenicileri sakinlestirici;
gudulenmelerini arttiric1 ve endiselerinden arindirici bir etkisi vardir. Miizik esliginde
diyalog seklinde yapilan giinliik konusma alistirmalar1 yontemin kullanim 6zelligidir.
Ayrica, gevresel 6grenme kosullarinin saglanmasi adina ders ortaminda bolca poster,

afis vb. bulundurulmasi gerekir.

Yonteme Yonelik Elestiriler

- Bu yontemin yabanci dil 6gretim yontemi olarak kullanilip kullanilamayacagi
tartismaya acilmustir, bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Ozel kurs gibi 6gretim
merkezlerinde kullanilabilir olsa da devlet okullarinda gerekli ortam saglanamadigindan
yontem olarak kullanilamaz.

- YOntemin bireyin kendi huzuru ve ruhsal durumu igin gerekli olduguna iliskin
stipheler bulunmamaktadir; ancak, dil 6gretimindeki basarisi sorgulanmaktadir.

- Miizik ve ozellikle klasik miizik esliginde yapiliyor olmasi da elestirilen
konulardan biridir. Ogrenicilerin bir kism1 gudilenebiliyorken diger kismi rahatsiz
olabilir.

- Miizik esliginde okunan diyaloglar 0zendirici olmamakta, hatta 6grenicilerin
dikkatini dagitmaktadir.

- Ogreniciye verilen olumlu telkinler basarisini attirmak yerine dildeki gelisiminin
engellenmesine neden olabilir.

- Yontemin temel ilkesi olan telkin dil o6gretim ortaminda yararli olsa da
ogrenicileri 6grenmede telkine bagimli hale getirebilir. Bu da 6grenme yetilerine zarar

verebilir (Memis; Erdem, 2013: 310).
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2.2.2. Grupla / Toplu Dil Ogretim Yontemi

Yoéntemin Chicago’daki Loyola Universitesi'nde ruh bilimi profesérii olan
Charles A. Curran ile Carl Rogers ve Paul La Forge tarafindan gelistirildigi
bilinmektedir. Curran yabanci dil 6grenen kisileri gdzlemledigi bir ¢alismasindan sonra
bu yontemin olusturulabilecegi kanisina varmustir. Curran ruh bilimsel danismanlik
tekniklerinin O6grenme siirecinde sorun yasayan kisilere de saglanmasi gerektigi
diisiincesinden hareket etmistir. Bu yiizden yontemin adi Danismanli Dil Ogrenme
Y6ntemi olarak da bilinir.

Curran gozlemleri sonucunda yabanci dil 6grenicilerinin bireysel dzelliklerinden
olan kayginin kisileri olumsuz etkiledigini goérmiistiir. Fark ettigi diger bir ortak nokta
da, bu kisilerin yanls yapmaktan g¢ekinmeleri olmustur. Gozlemledigi bu kaygi ve
korkunun ortadan kaldirilmasiyla daha basarili bir 6grenmenin gergeklesecegini
savunarak buna ¢6ziim Onerileri sunmustur. Bir psikiyatrist olan Curran igin dgreticCi
danigman, Ogrenici ise danisandir; bdylece Ogrenici Ogretici iliskisini degistirmek
istedigi gozlenir. Curran’in ¢OzUm Onerisinde her iki tarafa da sorumluluklar
diismektedir.

Ogreniciler yanlis yapma korkulari ve i¢ kaygilar ylziinden kendilerini iyi ifade
edemediklerinden, bunlardan kurtulmalari amaciyla 6greticinin ¢aba gostermesi yeterli
olmamaktadir; 6grenicinin de bu sorumlulugu paylagmak i¢in elinden geleni yapmasi
gerekmektedir (Giizel; Barin, 2013: 207).

Grupla ¢alismanin guglikleri yok degildir. Grup ¢alismalarinda onlarin birbirine
iyi niyet ve olumlu tutum gdstermesi beklenir. Ogretici ise grup calisamalari igine
alinmaz, smifta disaridan bir gozlemci olarak yer alir, ¢iinkii dgreticinin merkezinde
ogrenici bulunmaktadir. Ogrenicilerden sayilarina gére 4-5 kisiden olusan gruplara

ayrilmalart istenir. Bu kiiciikk gruplarda bir danisman o6grenici bulunur. Grubun
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tartismalarin1 sekillendirecek olan bu 6grenicinin bulunmasindaki amag, 6greniciye
kendisini ifade etmesi ve iletisimini kolaylastirmasi i¢in rahat bir ortam sunmaktir.

Etkinliklerinin ¢ogunu grupla birlikte gerceklestirirler; nitekim Giir’e gore,
yontem ¢eviri, grup ¢alismasi, kayit, kagida dokme, ¢6zimleme, diisiinme ve gbzlem,
dinleme ve son olarak serbest konusma temel etkinliklerinden olusur. Biitiin bu etkinleri
su sekilde uygulayabilir: 6gretici 6grenicilerden daire seklinde oturmalarini ister. Sinifin
danismani olarak 6gretici 6grenicileri bu dairenin disindan gozlemlemeye baslar ve
ogrenicilerden sirayla ana dilinde bir sozciik ya da ciimle sdylemelerini ister. Ogretici
de bunu erek dile gevirir. Ogreniciler bu sirada dersi kayit altna alir ve daha sonra
dinlemek (zere saklar. Dersin sonunda ise 6grenicilerden sinif igi etkinlikte edindikleri
diisiince ve gozlemleri aktarmalart beklenir. Birbirini dinleyen ogreniciler serbest
konusma yapabilirler. Ders sonras1 etkinlik olarak ise dgrenicilerden kayit altina alinan
konusmalar1 dinleyip bunlar1 kdgida yazmalar1 istenir. Bu ¢alismanin sonucunda ertesi
derste dgrenicilerden grup olarak sunum yapmalar1 ve bu sunumda bir dnceki derste
islenenlerin ¢6zimlemesini yapmalar1 beklenir (Gir, 1996: 63-69).

Bu yontem 6grenicilerin bir yandan sozel iletisim ve etkilesim yeteneklerini, Ote
yandan yazma becerilerini gelistirir. Grup iginde Ogrenicilerin ilgi alanlarina uygun

olarak belirlenen konular sayesinde 6grenicinin gudilenmesi ve ilgisi artar.

Yonteme Yonelik Elestiriler

- Ders kitab1 ya da kaynak bir metnin, ders programinin olmayisi 6gretim
programinda Gesitli yoksunluklara neden olabilir.

- Ogrenicilerin konusma becerilerini gelistirmez.

- Ogreticiler yeterince egitim almadan danisman roliinde bulunmamalidir; aksi

halde, 6grenici ve 6greticide olumsuz etkiler birakabilir.
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- Ogrenici-ogretici, (ya da bu yontemdeki belirlemeyle) danisan-danisman
iligkisi iyi gelismezse Ogrenicide basarisizlik duygusu egemen olabilir; 6grenicide
kaygilardan kurtulmak isterken daha fazla kaygi olusmasina neden olabilir.

- Yontemin uygulanisinda i¢ten bir dayanisma olmazsa yontemden verim
alimamaz. Grup c¢alismasii dizenleyebilmek bu agidan gug olabilir, ¢iinkii bazi
siniflarda ig¢ten bir ortam olusturmak ¢ok guctir.

- Gruptaki 6grenicilerin bir kism1 edilgen kalabilir. Yontemin 6zelligi olarak
bireysel basarimlar 6nemli olmayabilir; ancak, edilgen 6grenici grupla uyum icinde
calisamaz.

- YoOntemi Ogretici agisindan giiglestiren diger bir unsur da 6grenicinin kendi
programini olusturmasinin sonucu olarak Ogreticinin hazirhk yapamadan derse
girmesidir. Ogretici bazen ceviri sorunlar1 yasayabilir. Bu yontemde grenicilerin erek
dili tam anlamiyla 6grenmesi olanaksizdir ve bu yontemi uygulayacak ogreticilerin erek
dili ve dil bilgisini ana dili diizeyinde bilmesi ve ruh bilimi alaninda da yeterli bilgi

birikimine sahip olmasi gerekmektedir (Memis; Erdem, 2013: 311).

2.2.3. Sessizlik Yontemi

Unlii matematik¢i Caleb Gattegno tarafindan 1970°li yillarda gelistirilmistir.
Yontemin adindan da anlamak olasidir Ki, 6gretici ve 6grenicinin sinif ortaminda sessiz
kalmasi, kendini beden diliyle ifade eden kisiyi gézlemleyip sonrasinda erek dilde bunu
ifade etmesi gerekir. Ogreticinin 6nder konumunda oldugu goriiliir ve dgrenicilere
onderlik ederek onlardan gdzlemledikleri kisiyi anlatmalarimi bekler. Ogrenicilerin,
anadilinde konusmalarina izin verilmeden ve ceviri yapmadan olanca dikkatlerini
vererek kendilerini ifade etmeleri gerekir. Dogan’a gore, bu ydntemde Ogrenici
bulunulan eylem ile sdylenen s6z arasindaki iliskiyi zihinsel bir ¢aba sonucu kavrayip

bunun uygulamasin1 6grendiginde, dili de 6grenmis olacaktir (Dogan, 2012: 272).
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Demircan’a gore, bu yontemde yeni algilanan bir bilgi kisa siireli bellege atilir ve
bu bilginin, lizerinden zaman gegmeden 6ziimsenmesi i¢in islenmesi gerekir. Derste bos
gecen 3-5 saniye sessiz araliklar birakilmalidir, ki 6grenici yogun ve degerli bir ussal
etkinlikte bulunabilsin. Bu siiregte 0grenici hem grubunda yer alan kisilere hem de
kendine giivenmeyi 6grenmekte, bu dili nasil 6grenecegini gérmektedir (Demircan,
2013: 242-243).

Yontemin en onemli teknigi ise sessiz olunan smif ortaminda renklerin dilini
kullanmasidir. Ogretici derste kullanmak iizere birtakim renkler belitler ve bu renklerin
her birine farkli anlamlar yiikler. Bu anlamlar1 6greniciyle paylastiktan sonra sessizligi
stirdirerek, derse onderlik edebilmek icin renklerin dilini kullanir. Bu dili anlayan
Ogrenici Ogreticinin komutlarini alir.

Oral’a gore, yontemin teknik acidan diger unsurlari da belleme, yineleme ve
oykinme degil, deneme-yanilma, sorun ¢6zme ve bularak o6grenmedir. Yanlis
yapmaktan cekinmemesi gereken Ogrenici bunun o6grenmenin dogal ve normal bir
pargasi oldugunu bilmelidir (Bekleyen, 2015: 121-122).

Yontemin amag¢ edindigi noktalara deginilecek olursa, bunlar sorun ¢dzme
yaklagimmi kullanmasi dolayisiyla Richards ve Rodgers’in altini ¢izdigi, Benjamin
Franklin’in su sozleriyle anilir:

“Anlatirsan unuturum,

Ogretirsen hatirlarim,

Beni katarsan 6grenirim.” (Sahin, 2013: 74-75).

Yo6ntemin kurucusu Gattegno da yontemin kazandirdiklarini sdyle aciklar:

Ogrenmeyi sorun ¢dzmeye dayali, yaratici, kesfetmeye yonelik bir eylem olarak,
Ogreniciyi de edilgen bir dinleyici degil de, bas oyuncu olarak kabul eder. Boylece
Ogrenicinin entelektiiel guicl artar, 6grenici dahili ddiiller kazanir, belleginin korunmasi

saglanir (Sahin,2013: 74).
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Yonteme Yonelik Elestiriler

- Yontemin en c¢ok elestirilen yonii temel dil becerilerinden olan konusma
becerisini goz ard1 etmesidir.

- Olusturulan ders ortami alisilagelmis ders ortaminin digsinda oldugundan, her
Ogreniciden ayni basarimla uyum saglamasi beklenemez. Uygulamada geleneksel
yontem arayislari olabilir.

- Stevick’in de belirttigi gibi, ¢ubuklar ve levhalar gibi temel gerecler kalabalik
smiflarda kullanilamaz (Bekleyen, 2015: 127). Ogrenici sayisi az olmasina ragmen
basarisizlik goriilebilir (Dogan, 2012: 283).

- Ogrenicilerin bireysel farkliliklarini goz ardi eder.

- Ogreniciler gercek dil gereci ve kullanimindan yoksun birakildigindan
edinilecek ana dilsel iletisimden de yoksun birakilmis olurlar (Dogan, 2012: 283).

- Ogretim ara¢ ve uygulamalarinin alisilmisin disinda ve &zel olmasi, yontemi
uygulayan o6greticilerin 6zel olarak yetismis olmasi gerekir. Bu nitelikteki 6greticileri

yaygin bigimde her zaman bulma olanag1 yoktur (Memis; Erdem, 2013: 311).

2.2.4. Tum Fiziksel Tepki Yontemi

Ruh bilimi profesort olan James Asher ruh bilimi alanindaki ¢esitli kuramlardan
yararlanarak bu kurami olusturmustur. Yoéntemin bu 6grenme kuramlarindan iz kurami
(trace theory) ile baglantili oldugunu Demirel’den 6grenmek olasidir. Asher yabanci dil
ogrenen kisiyi ana dilini 6grenen bir ¢cocuga benzetir ve ¢ocuklarda fiziksel tepkinin
sOzlii tepkiden Once geldigini savunur. Cocuklara yoneltilen konusmalar da fiziksel
tepki verdikleri buyruklardir. Iste bu nedenle, bu yontemde dil 6gretimi emir kipleriyle
baslar (Demirel, 2014: 62). Ogrenici boylece &greticinin verdigi buyruklara uyarak

fiziksel tepkisiyle yamit verir. Ogrenici Ogretici iliskisi yonetmen oyuncu iliskisine
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barindr. Temel dil becerilerinden olan dinleme becerisinin yeterince gelistirilmesini
saglar.

Bekler’in makalesinde belirttigi gibi, yontemin varsayiminda Krashen’in Edinim
Ogrenme Ayrimi varsaymmi vardir. Buna gore, dil edinimi dogal bir ortamda
gerceklesirken, dil 6grenimi ise ¢ogunlukla yapay ve bicimsel olan smif ortaminda
gerceklesir. Tim fiziksel tepki yonteminde de dil Ogreniminin edinim yoluyla
gerceklesmesi gerektigi ilkesi s6z konusudur (Bekleyen, 2015: 150). Kisacasi, yabanci
dili yapay ortamlarda 6gretmek yerine, ana dili edinimi gibi dogal ortamlarda dinleyerek
ogrenmek gerektigini vurgular. Siire¢ dinlemeyle baslamalidir. Dille karsi karsiya
kalarak ogrenen kisi yalnizca konugsmak istedigi zaman konugmalidir. Dinleme
disindaki diger becerilere zorlanirsa, kisinin dinleme akicilig1 engellenir ve dili saglikli
yollarla edinemez.

Baslangic diizeyindeki 6grenicilere uygun goriinen bu yontemde, dgrenici verilen
komutlar1 alir, uygulamaya sokar. Diyalog ve Oykiler ise 6grenicinin ileri duzeylere
yaklagsmasiyla verilir. Bu tekniklere sozciik ve dil bilgisi programi da eklenerek bu
ikisinin dogru kullanimina 6nem verilir. Bunun yani sira, sozciikleri agiklamaya
yardimci olan ve bellekte kalici hale gelmesini saglayan beden dilinin de etkili ve etkin
olarak kullanilmas1 6nemlidir.

Insancil ruh bilimi ekoliiyle hareket etmesi ve oOgrenicinin duygusal hazir
bulunusunun g6z 6niinde tutulmasiyla oyuna benzer hareketler icerir ve bu da ruhsal
gerilimi azaltir, 6grenicide olumlu bir ruh hali yaratir (Dogan, 2012: 238).

Hedeflerini net cizgilerle belirleyen bu ydntemin amaci iletisimsel yeterlilik

kazandirmaktir ve bu hedefte 6grenici temel becerilerden en son konugmay1 6grenir.

Yonteme Yonelik Elestiriler
- Ogreniciye sunulan, ruhsal gerilimden arindirilmig Ve yaptirim sahibinin

bulunmadig1 ortam geleneksel yontemlerden uzaklastigl i¢in uyum sorunu yasanabilir.
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Ogrenicilerin bireysel farkliliklar1 g6z ardi1 edilmemelidir. Bu baglamda, bu ydntem ice
doniik ogreniciler i¢in derste ruhsal gerilim yaratirken, disa doniik Ogreniciler igin
eglenceli ve motive edici hale gelecektir.

- Yontemin temeli olan komutlar, ilk birka¢ derste eglenceli ve yararli olarak
gorulse de 6grenicinin bir siire sonra sikilmasina neden olabilir. Sozciiklerin anlamlarini
ve dil bilgisi kurallarin1 dogru kullanmay: gerektiren bu yontem buyruklarla
stirdiigiinden, ifade kithigina ve bunun bir kisir déngii haline gelmesine neden olabilir.
Baslangi¢ dilizeyi asamalarinda yaratict bir teknik olsa da ileri diizey dil 6gretiminde
basarisiz olacaktir. Bekler’in Asher’dan da aktardigi iizere, ileri diizeyde pek c¢ok
yontemle birlikte kullanildiginda basar elde edilecektir (Bekleyen, 2015: 162).

- Dilin komutlarla 6gretilebilecek boliimii sinirli oldugundan, dilin soyut yapilar
ogretilememektedir (Dogan, 2012: 249).

- Derslerde siirekli emir kipinin kullanilmasi da dilin kaba bir bigimde
ogretilmesine ve estetik tarafinin eksik kalmasina yol agmaktadir (Memis; Erdem, 2013:
313).

- Yontemde sinif i¢i ortamda ifade sinirlilig1 olacagindan, bir siire sonra eylemler
ve ifadelerde tekrara diistilmesi zorunlu hale gelir.

- Yetigkin yas grubunda bu yontem fazla enerji ve sinifta etkinlik gerektirdigi i¢in

uygun bir yontem olmayabilir.

2.2.5. Isitsel-Gorsel Yontem
Credif / St. Cloud Yontemi olarak da bilinen bu yontem 1960 yilini izleyen
siirecte Fransa’da yogun ilgi gérmiistiir. Y6ntemin adindan da anlasilacag: Uzere, dersin
islenme teknigi gorsel ve isitsel gereclerle desteklenir. Sahin’e gore, bu yontemin
temelleri davranis¢ilik 6grenme kuramina dayanir ve 6grenme siireci etki-tepki iliskisi

olarak goriiliir (Sahin, 2013: 65). Isitsel ve gorsel gerecler yardimiyla kisiler iizerinde
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olusacak etki sonucunda tepki olarak Ogrenme gerceklesir. Boylece, 0grenme
kolaylasmis olur; 6grenicinin 6grenememe kaygisi ortadan kalkar.

Isitsel-dilsel yontemle benzer teknikleri ve yonleri vardir. Bunlar benzer
teknolojik araglar1 kullanmasi, ginlik dilin her ikisinde de o6nemli olusudur.
Aralarindaki en 6nemli fark ise bu yontemde gorsel 6gelerin yer almasidir.

Bu yontemde cesitli ciimlelerin bellendigi bir teknikle karsilagilir. Gorsel-isitsel
gerecler kullanildiktan sonra anlama alistirmalar1 baslar. Buna dil bilgisi ve diyalog
calismalar1 eklenir. Gorsel ve isitsel bellege alinan bilgi ve sozciiklerin bellenmesi
beklenir.

Teknolojinin getirisi olan gorsellik ¢aginda teknolojinin dil &gretiminde de
kullanilmasi 6zellikle geng kusaklar igin ¢ok gerekli gérinmektedir. Gudulenmeyi ve
o0grenmeyi kolaylastirma amaci goz ardi edilemez. Ayrica, yabanci dilin kiiltiiriiyle ilgili

bilgiler bu yontem araciligiyla en 1yi sekilde verilmektedir.

Yonteme Yonelik Elestiriler

- Bu yontem vyabanct dil O68renme asamalari diisliniildiiglinde baslangic
asamasindaki dgreniciler i¢in uygun goriinebilir. Ileri asamalarda yetersiz kalacaktir.

- Stern’e gore, bu yontemin ‘dolaysiz yontem’ gibi, anlam agiklamasi yaniltici
olabilir; stz-goriintii denkligi kuramsal agidan tartisma gotiriir niteliktedir. Ayrica,
Ogretici tarafindan ¢ok siki denetlenmesi ve kesin siraya koyulan &gretim programi
ogrenme sirasi agisindan kanitlanmamis varsayimlara dayanmaktadir (Demircan, 2013:
223).

- Renard ve Heinle’ye gore, bu yontem 6grenmeyi 6gretime gore ikinci plana

atmaktadir (Demircan, 2013: 235).
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2.2.6. Gérev Temelli Yontem / Géreve Dayali Ogretim Y dntemi

1980’lerde Hint arastirmact Dr. N. S. Prabhu bu yontemi Dil Bilgisi-Ceviri
Yonteminin eksikliklerinden yola ¢ikarak ve iletisimci yontemden esinlenerek
gelistirmistir. Yontemin amaci 6grenicileri 6§renme siirecine dahil etmektir. Bu amag
dogrultusunda yontemin ilkesi de dil O68renen Ogrenicilerin dikkatlerini ¢ekerek
giidiilenmelerini arttirmak ve bdylece basar1 oranini yiikseltmektir. Bunlar1 yapabilmek
adina 6gretici, Ogrenicilere belirli gorevler sunma yoluyla dilin anlamsal boyutuna
odaklanmakta ve dili iletisim amagh 6gretme yaklasimina yakinlagmaktadir.

Ogretici tarafindan dgreniciye sunulan ve yonteme adini veren ‘gérev’ konusuna
deginmek gerekirse; yontemi gelistiren Prabhu’ya gore, Ogrenicilerin bir diisiince
stirecinde verilen bilgilerle bir sonuca varmalarini ve Ogreticilerin de bu siireci
denetlemeleri, diizenlemeleri i¢in gereken etkinlikleri gdstermesini “gdrev” olarak kabul
eder. Bir bagka deyisle, gorev, erek dilin 6grenici tarafindan iletisimsel bir amag igin
bulmaca ¢oziimiinden havalimaninda rezervasyon yapmaya dek her tir etkinlikte
kullanimmi kapsayan tiim iletisim alanlaridir (Dogan, 2012: 387). Ogreniciler ise
Ogretici tarafindan verilen gorevi yerine getirme asamasinda birbirleriyle iletisimde
olacaklardir. Dili &grenmeye c¢abalamak yerine, dil g0revini yerine getirmeye
odaklanmak  &grenmeyi  kolaylastirir.  Ogrenicilerin ~ gérev  ¢ahsmasina
yonlendirilmesiyle ¢ok daha iyi bir 6grenme ortami olusacag belirtilmektedir (Richards
ve Rodgers, 2001:221-223). Yontemin gergevesini ¢izen bir 6zet sablondan soz etmek
gerekirse, Willis’in 6grenme ¢ergevesi bigciminde adlandirdigr su sekille karsilagilir:

Gorev Oncesi: Konu ve Goreve Giris

Gorev Dongiisii: Gorev Planlama ve Sunum

Dile Odaklanma: inceleme ve Uygulama®®

13 Ayrintilar icin bknz. sekil 1: Gérev Temelli Ogrenme Cercevesi (Dogan, 2012: 390).
97



Gorev dncesi donem ogretici tarafindan 6greticinin etkin olarak kararlar verdigi,
goreve iliskin bilgiler verdigi ve gorev Oncesi gerekli konular isledigi bir siiregtir.
Gorev dongusu ise ogrenicilerin etkin ve ogreticinin gozlemci oldugu, 6grenicilerin
gorevi yerine getirdigi, gorevi planlaylp tamamladigi ve raporlamasimi yaptigi
donemdir. Gorev sonrasi asama da denilebilecek olan dile odaklanma siirecinde ise,
gorev tamamlanmasma ragmen Ogrenme siireci devam ettiginden, biling arttirict
etkinlikler ve gorev sonrasi dil ¢alismalart devam etmektedir. Gorev temelli 6grenme
cercevesi bu sekilde c¢izilebilir. Gorev tiirlerinin igerigi konusunda bilgi sahibi

olabilmek igin de gesitli dil bilimcilerin tasarladigi su tabloya g6z atmak gerekir:

Gorevi Tasarlayan Dilbilimci: Belirledigi Gorev
Trleri:

Pica, Kanagy ve Falodun (1993) 1. Pargalar birlestirme
gorevleri

2. Bilgi boslugunu giderme goérevleri
3. Sorun ¢dzme gorevleri
4. Karar verme gorevleri

5. Goriis aligverisi gorevleri

Nunan (2001) 1. Gergek giinlik yasam
gorevleri

2. Deneysel egitim gorevleri

3. Egitimi etkinlestirme gorevleri

Willis (1996) 1. Bilgileri listeleme
gorevleri

2. Bilgileri siralama ve siiflandirma gorevleri

3. Bilgileri karsilastirma goérevleri

4. Sorun ¢dzme gorevleri

5. Kisisel deneyimleri paylasma gorevleri

6. Proje ve Uretim gorevleri

Dogan, 2012: 390

Tablodan anlasilacagi tizere, her dil bilimci kendi gérev tiirlerini belirlemistir. Her

ogretici de kendi gorev tirlerini 6greniciye ve kosullara gore belirler. Ogrenicileri simif
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ortamina gore gruplara ayirir ve gorev tiirleriyle birlikte agiklamalarda bulunur, konu

anlatimi1 yapar.

Yonteme Yonelik Elestiriler

- Yontem baslangi¢ duzeyindeki 6grenicilere uygun gorev bulmanin gii¢ olmasi
dolayisiyla elestirilebilir.

- Ogreticiden beklenen gorev bulma isi ilkede uygun gériinse de uygulamada giig
olabilir. Ogrenicilerin dil yeterligine uygun ve giidiilenme duzeylerini yukseltecek
gorevler Uretebilmek g, belki de olanaksiz olabilir.

- Kirkg6z’e gore, yapilan elestirilerden bir digeri ise yabanci dil 6gretiminde dil
bilgisi yapilarina dikkat ¢ekilmesine gorev uygulamasi asamasinin son bdliimiinde yer
verilmesidir (Bekleyen, 2015: 240).

- Her dil bilimcinin kendi gorevlerini olusturmasi ogreticilerin uygulamasinda
sorunlara neden olabilir. Dogan’a gore, yontem ve gorevler konusunda bir¢ok ¢alisma
olmasina ragmen, gorevin agamalarinin ne oldugu ve igerigi konusunda yeterli ¢alisma

bulunmamaktadir (Dogan, 2012: 400).

2.2.7. Icerik Merkezli Yontem

1980’lerde ortaya ¢ikmuis igerik odakli Ogretime Amerika’da igerik temelli
ogretim, belirli-amaglh dil 6gretimi, Avrupa’da ise igerik ve dil biitiinlestirmeli 6grenme
adiyla da cesitli kaynaklarda rastlamak mimkunddr. Farkli  Kisilerin - farkh
gereksinimlerine uygun olarak kullanilan bir yabanci dil 6gretme yontemidir. Ilk olarak
azinlik gruplart Gzerinde uygulanmis olan bu yodntem toplumsal yasama uyum
saglamalarin1 hedefleyerek belirli konulara yodnelen bir yabanci dil kursu gibiydi.
Yontem daha sonra cesitli meslek gruplari ve G&grenicilerine uygulanarak

pekistirilmistir. Basar1 orani fark edilince de kullanimi bitlin alanlara yayilmistir.
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Cagdas ¢agda sadece farkli meslek gruplar: degil, ayni Universite 6grencileri dahi
yabanct dil 6grenme istegini farkli gereksinimler dogrultusunda sirdirmek
istemektedirler. Boyle bir yabanci dil grubundan olusan sinifta gereksinim duyulan
yontem arayis1 sonucunda bu yéntem dogmustur. iletisimi saglama amaci giiden bir
yontem olmasi da bu nedenledir. Ancak, genelde erek dildeki diizeyi orta ya da yiksek
olan kisiler tarafindan cografya, yazin, tarih, fizik, kimya vb. disiplinlerde iletisimi
saglamaya yonelik bir yontem olarak agiklanabilir.

Yontem kisaca bilim, teknik ve meslek gibi belirli bir s6zel anlatim alanina bagh
olan ‘sozliiksel’, ‘yapisal’ ve ‘islevsel’ dil ozellikleriyle olusan ‘belirli maksatli dil
Ogretiminin’ iletisimsel agirlik 6gretimi olarak tanimlanir (Dogan, 2012: 404).

Ozel Ogretim etkinlikleri uygulanmas: ve Ogretim programinm buna gore
hazirlanmas: ilk uygulama hedefleridir. Yapilan alistirmalar ve uygulamalar farkl
olmasa da, 6grenicinin ilgi alanina yonelik temalara sahip diyaloglar, sézcuk hazinesi
ahstirmalar: vb. uygulamalar yer ahr. Ogrenicilerin amagclarma uygun olarak icerik
odakli ya da dil odakli ders yapilart uygulanir. Yaprak bu konuda sdyle bir tablo

cikarmustir: (Bekleyen, 2015: 215).

ICERIK ODAKLI DIL ODAKLI

Igerik, yabanci dilde dgretilir. Ierik, yabanci dili 6gretmek igin kullanilir.
Icerik 6gretimi dnceliklidir. Dil 6gretimi 6nceliklidir.

Dil 6gretimi ikinci siradadir. Icerik 6gretimi rastlantisaldir.

Icerik hedefleri ders amagclarma veya | Dil amaclar1 dil dgretim dersinin amaglarina

mufredata gore belirlenir. veya ogretim programina gore belirlenir.

Ogrenicilerin degerlendirilmesi igerikle ilgili | Ogrenicilerin degerlendirilmesi dil ve dil

yetkinliklere dayanarak yapilir. becerileri ile ilgili yeterliklerine dayanarak

yapilir.

Yukaridaki tablodan anlasildigi (izere, bu yontem o6grenicilerin amaglarina gore
sekillenir ve yaklagimlarla 6gretim programi bunlara gore belirlenir. Ancak, kabul

gdérmiis olan kural hem igerigin hem de dil 6gretiminin ayn1 anda gerceklestirilmesidir.
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Bu yonteme gore, 6grenici erek yabanci dili kendi yasamina bir yatinm ve
uzmanlasmasi yolunda bir adim olarak gordigi icin yabanci dil becerilerini gelistirme
bilincindedir. Farkindalig1 yiksek olan 6grenicinin gidilenmesi de glcli olacagindan,
dil basaris1 yuksektir. Dogan’in aktardig: gibi, bugine kadar en basarili oldugu bilinen
yontemdir (Dogan, 2012: 404).

Yaprak, dort temel dil becerisinin birbiriyle biitiinlestirilerek sunuldugunu, sdzciik
ve dil bilgisi 6gretiminin 6zglin baglamlar i¢inde verildigini ekler (Bekleyen, 2015:

216).

Yonteme Yonelik Elestiriler

- Bu yontem her iilkede farkli uygulama 6zellikleri gosterebilir, evrensel kurallari
yoktur. Uygulanabilirlik agisindan esnek olan kurallarin olmasi yontemin olumsuz
ozelligi olarak goriilebilir. Saglam temelleri ve yaklagimi giiclii olmayan bir yontemdir.

- Igerik merkezli dil 6gretim yaklastminin dayanagi cok net degildir ve ana
unsurlar1 yeteri kadar tartisgilmamis oldugundan, heniz duzenlenmemis bir yontem
goruntiistindedir. Ozgiin bir yontem olmaktan ¢ok, diger yontemlerin dikkatinden kagan
icerige odaklanarak, yeni bir ilgi alan1 olusturmanin 6tesinde énemli yeni bir 6zelligi
yoktur (Dogan, 2012: 422).

- Yontemde sorunlar kuramsal olarak onceden belirlenip ¢oziildiigii ve derste
uygulandigi igin etkin 6gretim sirasinda karsilasilacak sorunlar énceden belirlenemez.
Anlik ¢6ziim tretimi yapilamadig: igin bu sorunlar ¢6ziimsiiz kalabilmektedir (Memis;

Erdem, 2013: 316).
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I11. BOLUM Lehgenin Ogretimi

3.1. Glottodydaktyka ojczystojezyczna / Ana Dili Ogretimi

Glottodidaktik!*; bir okuma, yazma 6gretimi yoéntemidir. Yaraticis1 Polonyal: dil
bilimci Prof. Dr. Bronistaw Roctawski’dir. Yontemin ortaya ¢ikis tarihi olarak 1970’ler
verilebilir ve bu donemde farkli yaklasimlar bulunsa da Polonya okullarinda deneysel
yontemlerle kullanilmaya baglamistir.

Okul Oncesi ogreticilerinin de gittikce daha fazla egitilmesiyle birlikte ginumiiz
anaokullarinda agirlikli olarak kullanilmaktadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde ana
dillerini bagsarili bir sekilde edinmeleri saglanirsa okuldaki basarilarinin yiiksek
olacagina inanilmas1 yontemin tercih edilmesinde énemli bir rol oynamaktadir.

Yontemin 6zelliklerine deginilmesi gereken bu noktada ilk karsilasilan 6zellik,
cocuklarin yas gruplarmin belirlenmesidir. Burada okul dncesi egitiminde olan 3-4 yas
grubundaki cocuklar secilir, ¢linkii ana dilini okuma ve yazma egitiminin en erken
verilecegi yas 3 vyastir. Dolayisiyla yontemin en erken yasi sectigini gérmek
miimkiindiir. Yas grubunun belirlenmesinin ardindan, ana dilinin hangi yaklasim ve
arag-gereclerle ogretilecegi secilir. Kuskusuz ki, oyunlar araciligiyla dgretilecek olan
ana dilini 6grenme surecinde en énemli arag-gereg dile, bakisa ve duymaya dnem veren
oyuncaklar olacaktir. Bu oyuncaklar Glottispol®® tarafindan sunulan egitim kaynaklari
olarak cok ¢esitli hale getirilmislerdir. Bu kaynaklara birka¢ 6rnek vermek gerekirse:

masa oyunlari, LOGO tahta bloklar1, ilk okuma &gretimi kitaplari, glotto halilar:

14 Bu terim iki sézciikten olusur: Yunanca olan bu sézciiklerden Glotta ‘dil’, didascein ‘6gretmek’
anlamina gelir.
15 Glottispol Polonya’da 1992 yilinda kurularak varligmi siirdiiren bir oyuncak sirketidir. Polonyali
¢ocuklarin egitiminin glottodidaktik yontemine uygun olmasini saglamak iizere oyuncaklar {iretir. Bilim
insanlar1 ve is insanlarmin destegiyle modern ve etkili bir gretim sunma amaci giider. Ozel oyuncaklarin
dretiminin yani sira &gretmenlerin egitimini de destekler. Cocuk, aile ve Ogretmen egitim alaninda
beraber hareket etmektedir. Polonya genelinde glottodidaktik egitimi diizenleyen MODEN Ogretmen
Egitim Merkezi 2001 yilinda bu sirket tarafindan kurulmustur.
16 Logos, sdzciik anlami olarak Tiirk Dil Kurumunda Yunanca kokenli bir dil bilim terimi olarak “Dil,
s0z, isaret, mimik vb. anlatim araglarmin biitinii, deyi” agiklamasiyla karsimiza ¢ikar. Ayrica Logo,
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(glottodywaniki), kagit-kaleme dayali alistirmalar vd. Bu yontemde 6greticilerin en ¢ok
dikkat ettigi nokta, c¢ocuklarin oyun oynarken kendi hizlarinda ve dizeylerinde
caligmalarin1 saglamaktir. Bu yontem tiim cocuklarin basarili olma sansina sahip
olmasmi saglar. Bu sayede cocuklar simnifta sikilmaz, cocuklarin benlik saygisi

azaltilmaz ve 6grenme cesareti kirilmaz.

3.2. Glottodydaktyka polonistyczna / Lehge Ogretimi (Glottodidaktigi)

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi yontem bilimsel olarak incelendiginde son
yillarda yeni sayilabilecek bir disipline basvurdugu gozlenir. Glottodydaktyka
polonistyczna olarak adlandirilan, Tirkceye Lehce Ogretimi veya Lehge
Glottodidaktigi olarak cevrilebilecek olan bu disiplinin Polonya’da yeglenme orani
gittikge artmaktadir. Bu konuda Polonya’daki ¢alisma, konferans, arastirma, yeni ders
kitaplar1 ve projelerin sayisinin artmasit bu diislincenin dogrulugunun en bulyik
gostergesidir.

Glottodidaktik son yillarda ayr1 bir bilimsel alan/disiplin olarak degerlendirilmeye
baslanmistir. Glottodidaktigin ¢ok yeni olan ge¢cmisine biiyiik katki saglayan
arastirmacilar arasinda ilk sirada Wtadystaw Miodunka anilabilir.

Miodunka’nin Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie - stan obecny -
perspektywy (Lehge Ogretimi. Kokeni- mevcut durumu — beklentiler) baslikli kitab:
Ksiegarnia Akademicka yayinlar1 tarafindan 2016 yilinda yayimlanmis olup Lehce
glottodidaktiginin ilk monografisidir. Miodunka Krakov’daki Jagiellon Universitesinde
Jezyk Polski Jako Obcy (JPJO) (Yabanci Dil Olarak Lehge Ogretimi) Boluminin
kurucusu ve Polonya Filolojisi Fakiiltesinin 2005-2014 yillar1 arasindaki yoneticisidir.
Arastirmacinin - bu  kitabi Lehge glottodidaktigini Krakov Universitesi ekolii

cercevesinde sunmaktadir. Glottodidaktik alaniyla detayli bigimde ilgilenen

egitimde kullanilan bir bilgisayar programlama dilidir. Ozcan Demirel’e gére ise “Egitimde “problem
cozmeye yonelik” yazilimlar gelistirmek i¢in en ¢ok tercih edilen dildir.” (2011: 167).
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Miodunka’nin katkilar1 yaptigi yayinlarla sinirli kalmamis, kurdugu boliimde Jagiellon
Universitesinde Lehge glottodidaktigi ekoliinde uzmanlasan iki kusak da yetistirmistir.
Bu kitabinda da JPJO olarak baslik bulan, Lehgenin yabanci dil olarak oOgretimi
konusunun 1960’11 yillardan gilintimiize dek degisimini, glottodidaktik olma surecini
ortaya koymaktadir.

Varsova Universitesi Polonicum merkezindeki, Lehge glottodidaktigi ekoliiniin
genc temsilcilerinden biri olan Ania Rabczuk 2012 yilinda gergeklestirilmis olan bir
egitim forumunun?’ yayina hazirlayicis1 olmustur. Bu forumda uygulamali dil bilimi,
ruh bilimi, sosyoloji, kiiltiirel ¢alismalar, egitim, dil dogrulugu, yazin, egitimde yeni
medya, Kiiltiirlerarasi egitim alanindaki anlayislar birbirlerine katkida bulunmustur. Bu
forum ayrica, Lehgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin degisen gereksinimlerini merak
eden, onlara belirli bir 6gretici ve stratejik yanit arayan yeni yonelimleri de yansitmustir.
Farkli din ve iilkelerden gelen dgrenicilerle ¢alisan uzmanlarin gézlemledigi kiiltiirel ve
dilsel sorunlar izerinde konusulmustur. 2013 yilinda bu forumun bildirileri basilmis ve
Lehgeyi yabanci dil olarak ogrenenler odakli egitime iligkin olarak ortaya Gikan
gelismelere katki saglanmistir.

Polonya’da bulunan iki biiyiik iiniversitenin birbirinden farkli goriilebilecek
ekollerinden kisa iki ornekle soz ettikten sonra glottodidaktigin agiklamasina bakmak
mumkdn.

Glottodidaktigin gelisim evrelerine bakilacak olursa uygulamali dil bilim
alanindan ayrilarak bilimsel bir disiplin olarak goriilmeye basladig1 goézlenir. Bu
gelisme sonrasinda, icerdigi konularin ne oldugu iizerine diisliniilmiis oldugu ve sonug
olarak yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi, dil edinimi, yabanci dil dgreticiligi egitimi ile

Ogretim gerecleri tasarimi, Ogreticiler tarafindan deneyimlenen sorunlar Uzerine
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calisabilme gibi konularla ilgilendigi vurgulanabilir. Glottodidaktik terimi Polonya

caligmalar1 alaninda karakteristik bir gelisimdir.

3.3. Jezyk polski jako obcy (JPJO)*® / Yabanci Dil Olarak Lehge ve Lehce

Glottodidaktigi

Jan Lewandowski, Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminin yontem bilimi ve
Lehge glottodidaktigi arasindaki iliski tizerinde durur. Lewandowski’nin bakis agisina
gore, her ikisinin kullanim amaglar1 birbirinden farklidir. Peki, bunlar nasil agiklanir?

Lehcenin yabanci dil olarak ogretimi farkli donemlere ayrilir. Polonya
glottodidaktigi de denilebilecek olan savas sonrasi bu dénem iige ayrilir:

1. 1950-1992: Uygulamali dil bilim donemi

2. 1993-2003: Lehge glottodidaktiginin gelisimi donemi

3. 2004- halen: Lehce glottodidaktiginin Avrupa Ol¢unlerine dayandirildigi donem

Glottodidaktigin Polonya’daki seriiveninin baslangici 1966 yilina denk gelir. Jan
Wikarjak tarafindan Glottodidacica adli derginin ilk basimi yapildiginda Polonya’daki
tiniversitelerde heniiz bir bolim olarak glottodidaktik boliimii bulunmamaktaydi.
Derginin basimmdan 6 yil sonra Varsova Universitesi Uygulamali Dil bilim
Enstitisinde Yabanci Dil Ogretim Yontemleri Boliimii adinda bir alt bilim dah
kurulmustur.

Bunun yam sira Krakov Jagiellon Universitesi yabanci &grenciler igin 1965
yilinda Lehge Okulunu kurmustur. Jagiellon Universitesi Polonya Filoloji Enstitlistinin
bir bolimii olarak kurulan bu okulla, 1971 yilinda kurulan Polonia Calismalar
Enstitiisii 1978’de birlesmislerdir. Polonia Calismalar1 Enstitiisii 6zellikle Amerika ve

Kanada’dan gelen Polonya kokenli dgrenicilere Lehge 6gretmekteydi. Yine ayni enstiti

18 Lehge kaynaklarda JPJO (Jezyk Polski Jako Obcy) olarak kisaltilir. ingilizcedeki kisaltmast PAFL
(Polish as a Foreign Language), Turkgedeki ise YDOL (Yabanci Dil Olarak Lehge).
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1980 yilinda Yabanct Dil Olarak Lehge Ogretimi dalim da biinyesinde iceren
Uygulamali Dil bilim Bélimini kurmustur.

1948-1982 yillar1 arasinda Polonya’da yabancilara Lehge 6gretiminin belirli bir
yonteme basvurdugunu sdylemek guctir. Kendi icinde var olan bu diizen bir gercevesi
olmamakla birlikte, Lehcenin yabanci dil olarak 6gretimini daha etkili bir hale de
getirmiyordu. Bu 6gretimde bir 6rnek olmamasi, yontemsizlik, islevsel olmayan bir dil
ogretimi glottodidaktigin gelismesine zemin hazirlamistir.

Uygulamali Dil bilim bélimlerinin kurulmasi ve Yabanci Dil Olarak Lehge
Ogretimi Bolumlerinin bu boliimlere kaynastirilmas1 da glottodidaktigin daha ciddi
bilimsel temellere dayandirilmasi amacini ortaya koymaktaydi. Yukarida verilen
Krakov Jagiellon Universitesi drneginden sonra Varsova Uygulamali Dil bilim Okulu
ile Poznan Uygulamali Dil bilim Okulu!® da ortaya ¢ikmustir.?’ Poznan’daki Adam
Mickiewicz Universitesi Alman Caligmalarinda gorev yapan L. Zabrocki 1965°te
kurdugu okuluyla Polonya’daki Uygulamali Dil bilimin ilk temsilcilerindendir. Varsova
Universitesindeki Uygulamali Dilimi Enstitiisiinii yenileyen de F. Grucza’dur.

Zabrocki ve Grucza gibi 6ncl bilim insanlar glottodidaktigin bilimsel temellere
dayandirilmasi igin uygulamali dil bilim boliimlerini?! de kurduktan sonra dil 6gretimini
bu disipline gore cagdaslastirmay1 diistinmaslerdir, ¢unkd dil bilim caligmalar1 her
gecen giin gelismektedir; 6zellikle dil edinimi, ruh bilimsel dil bilimi ve toplum bilimsel

dil bilimi arastirmalari artmaktadir; 6gretim algilari ve iletisim bilimi de degismektedir.

19 Lewandowski makalesinde bu okullarin Fransiz uygulamali dil bilimine olan egilimlerinden s6z eder.
(47)
20 Ayrintilar icin bknz. Wiadystaw Miodunka, Od Studium Jezyka Polskiego do Zaktadu Jezykoznawstwa
Stosowanego. 20 lat ksztalcenia cudzoziemcdéw w Instytucie Polonijnym UJ. W: Miodunka, W.T.,
Rokicki, J. (red). Oswajanie chrzaszcza w trzcinie, czyli o ksztalceniu cudzoziemcow w Instytucie
Polonijnym UJ. Krakdw: UJ, 34-48, 1999.
2l Tomasz Rog’a gore, uygulamali dil bilim her iilkede farkli anlagilabilmektedir. Cogunlukla yabanci dil
egitimi alaninda daraltilir. Bu terim 1948°de “Dil 6grenimi: Uygulamali dil bilim dergisi” basliginda yer
almustir. Disipline iliskin ilk akademik merkez 1957’de Edinburg’da kurulan Uygulamali Dil bilim Okulu
idi. ABD’de, 1959°da Washington’da kurulan Uygulamali Dil bilim Merkezi idi. Polonya’da Zaktad
Jezykoznawstwa Stosowanego (Uygulamali Dil bilim Enstitiisii) 1964 ’te Poznan’da kurulmustur.
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Biitiin bu degisimler sonucunda Lehge glottodidaktiginin yeni yetisen kusaklarla birlikte
yayginlagtirilmasi gerektigi diistiniilm{stiir.

Bu gereklilikle Lehge glottodidaktigi disiplininin tanimi yapilinca yukarida da
sozii edilen disiplinlerle birlesmesi sonucu genis bir anlam ortaya ¢ikmaktadir. Lehcge
glottodidaktigi Lehceyi ogretirken, ilgilendigi noktalar1 temel yontemlere ve bunlar
gelistirmeye yogunlastirmak yerine ilgi odagini genis tutarak dil 6grenimi yontemler
dizeninin yapisin1 tanimlamaya, sirecini incelemeye, cozliimlemeye ve sonuglar
aciklamaya yogunlastirmak ister.

Glottodidaktigin amaci yabanci dil &greticisi ve Ogrenicisi arasindaki iletisimi
kesfetmek, Ogreniciye yabanci dil ediminde yardimci olmaktir. Dil edinimi siireci
ogrenicilerin zihinlerinde yer aldigi igin 6grenciler 6grenim diizeninin daha 6nemli bir
unsurudur. Bu yeni yaklasim glottodidaktik siirecin merkezine ogreticiyi degil,
Ogreniciyi koyar. Boylece yabanci dil 6gretimi i¢in yontem gelistirme glottodidaktigin
en 6nemli gérevi olamaz, hatta ikincil 6neme sahip veya ek bir gérev olarak goriiliir.22

Bu asamalardan sonra glottodidaktik farkli disiplinlerle iletisimde kalarak
disiplinler aras1 ¢alismistir ve boylece kendi i¢inde de alt dallara ayrilmaya baslamistir.
Bunun ilk o6rnegi Karsilastirmali glottodidaktiktir. Bu terim 2010 yilinda Gebal’in
makalesiyle anilmaya baslamistir.® Bunlara Polonya’daki giinliik yasamin farkli
yonlerini ve Polonya kiiltliriinii 6gretmek i¢in Alman landeskunde yontemini, Avrupa
oOlglinlerine dayanan CEFR cercevesini 6rnek vermek mimkindir. Bu alt disiplin ayrica
cok dilliligi ve ¢ok kiiltlirliiliigii desteklemeyi amaglar; ayrica ender kullanilan dillerin

Ogretimini, sinir bolgelerdeki komsu iilkelerin dillerinin 6gretimini 3. dil 6gretiminde ve

22 Yazdiklar1 makalede Miodunka ve Gebal glottodidaktik disiplinini yabanci dil greticilerinin istekle
karsilamadiklarni agiklar. Ogreticiler icin 6nemli olan, yabanci dil 6gretim yontemleri ve smifta
kullanilacak 6gretime yardimc1 malzemelerdir. Polonya’da 1970’ler ve 1980’lerde bunlarin siirekli bir
kitlig1 s6z konusudur. Ayrica kendilerini 6gretim siirecinin merkezinde géren ogreticiler glottodidaktik
gibi yeni bir yaklagimin gelmekte oldugunu fark etmemiglerdir.
http://pressto.amu.edu.pl/index.php/gl/article/viewFile/6879/6889 s.49
2 Dydaktyka kultury polskiej w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcéw (Yabancilarin dil egitiminde
Polonya kiiltiiriiniin 6gretimi) ve Podej$cie porownawcze (Karsilastirmali yaklasim) (2010).
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yabanct dil Ogretimi uygulamasinda karsilastirmalr  glottodidaktigi uygulamayi
destekler. Bu noktada soyle bir sema g¢izilebilir:

Karsilastirmali Glottodidaktik Yontemi

LN

Farkl iilkelerdeki caligmalari karsilastirir.  Cok dilliligi savunur.  Farkli disiplinleri kullanir.

Sonug olarak, bu noktada Gebal’in makalesindeki karsilastirmali glottodidaktik

tanimu verilebilir.

Kuramsal ve deneysel karsilastirmali gozimlemeye dayalidir, bu ¢6zimlemeyi dil
egitimindeki unsurlarin uygulanmas: ve diizenlenmesi yontemlerini uygulayarak yapar.
Dil egitimi konusu ise ¢esitli egitim duzenleri ¢ergevesinde, bunlarin tarihi, toplumsal-
ekonomik, politik ve kiiltiirel boyutlar: iginde diisiiniilerek yapilir. Yontem bilimi
bakimindan karsilastirmali glottodidaktik disiplinler arasi bir c¢alisma alamdir ve
komsu alanlarindan olan uygulamali Dil bilim ve egitim biliminden yardim alir.
Glottodidaktik bir karsilastirma, egitim biliminden amaglar ve arastirma igin
karsilastirmali gozimlemeler yapmaktir. Karsilastirma ikiye ayrilabilir. I¢csel ve digsal
olarak. I¢sel karsilastirmada ulusal boyut, tek bir egitim dlizeninin Gzerinde durulurken

dissal karsilastirmada uluslararast boyutta, egitim diizenleri arasinda yogunlasilir.

(Gebal, 2010: 95)

Bu yaklagimin sesini duyuran ¢ok 6nemli bir kaynak vardir ki, Avrupa Birliginin
de destegini almistir. Miodunka ve Gebal bu kaynagin Komorowska vd. tarafindan
yazilan Nauczanie jezykdw obcych. Polska a Europa (Yabanci Dil Ogretimi. Polonya ve
Avrupa) baslikli bir kitap oldugunu belirtir. Kitap Polonya’nin Avrupa Birligine kabul
edilmesinin ardindan 2007 yilinda yayinlanmis olup Avrupa Birligine ve Avrupa
Komisyonuna konuya iliskin birtakim oneriler sunmustur. Kitapta yer alan makaleler

sayesinde karsilastirmali deneysel caligmalar yapilmak istendigi duyurularak diger
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Avrupa Birligi iilkelerindeki uluslararasi egitim dlzenine getirilen 6nerilerin Polonya
egitim dizenine de 6zellikli 6neriler getirmesi tavsiyesinde bulunulmustur (Miodunka

ve Gebal, 2016: 51).

Lehge glottodidaktiginin gelisimine deginilecek olursa son donemlerde ortaya
cikan 3 6nemli yaklasim goriiliir: kiiltiirleraras1 yaklasim, gorev tabanli yaklasim, ¢ok
dilli egitim bilimi. Bu yaklagimlar farkli tiniversitelerde ve Ogretim merkezlerinde

izlenebilmektedir. Bu okullar 5 yéntem bilimsel egilim sergilemektedir:

- Polonicum’da genelde Piotr Kajak ve Piotr Garncarek’in ¢aligmalar: tarafindan

gelistirilen kiiltiirel yaklagim.

- Genelde Grazyna Zarzycka’nin g¢alismalarinda uygulamaya gecirilen L.odz
Universitesindeki kiiltiirleraras1 yaklagimlar. Bunlar Lehgenin yabanci dil olarak
ogretiminde CLIL?* kavraminin baslamasina da &n ayak olmustur. Stanistaw Rubaj,
Janina Michowicz ve Stawomir Rudzinski ise 6zellestirilmis dil 6gretiminde 6ne ¢ikan

yazarlardir.

- Silezya Universitesinde gelistirilen filolojik yaklasimlar. Bunlar yabanci dil
ogretimi uygulamasinin geleneksel bir bigimde siirdiiriilmesine iliskindir. Bu merkezin
yaygin Ogretimi ve yayinlar1 deneysel arastirmalar siizgecinden ge¢mez. Yazilanlarin
onemli bir boliimi 6greticilerin deneyimlerine ve duyarliliga dayali oranlar igerir. Bu
merkezin 6nemli bir unsuru dil politikas1 ve Lehgenin dinyadaki yerine iligkin yayimlar

yapmasidir.

- Maria Curie-Sktadowska Universitesinde iiretilmis olan calismalar. Bunlar
Dogu’dan gelen dgrenicilere Lehgeyi dgretmeye odaklanir. Dogu’daki Polonyalilar i¢in

gerekli egitim yardimini saglama girisimi Universitedeki cesitli arastirmalar ve 6gretim

24 CLIL (Content and Language Integrated Learning), “Dil ve Igerigi Biitiinlestiren Ogrenim” olarak
Tiirkgeye cevrilebilir. Cagdas yabanci dil 6gretme yaklasimlarindan biri olarak farkli bilimlere ait
konular1 ve igerikleri yabanci dil derslerine biitiinlestirerek disiplinleraras1 bir 6gretim yaklagimi
saglanmasidir.
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alistirmalariyla yapilir. Dogu’dan gelen Polonyalilara egitim vermeye iliskin

konferanslar, makaleler, kitaplar gesitli calismalar yapilmaktadir.

- Wroctaw Universitesinde Lehge 6grenen yabancilar tarafindan yapilmis hatalara
odaklanan c¢aligmalar. Anna Dabrowska’nin yonlendirmesinde olan bu hata
¢oziimlemesi c¢alismalar1 Lehcenin 6gretim yontemleri gereksinimini karsilayan en
biiyiik kismi olusturur. Lublin Jan Pawet II Katolik Universitesi ve Poznan Adam
Mickiewicz Universitesi 1970’ler itibariyla Lehceyi yabancilara dgreten iki akademik
merkezdir; ancak, bu merkezlerin arastirma ve Ogretim egilimleri agik bir sekilde
tanimlanmamustir. Bu iki merkezde de bagimsiz arastirmacilar, Lehge o6gretimi
yontemleri konusunda uzmanligi olanlar bulunmamaktadir. (Miodunka ve Ggbal, 2016:

53-55)

3.3.1. Diinyada Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
3.3.1.1. Polonya’da Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihine bakildiginda 16. yiizyila uzanan
kayitlar bulmak miimkiindiir. Lehgeyi yabancilara 6gretmek amaciyla hazirlanan ve
varhigr bilinen en eski kaynak 1539 yilinda Krakov’da Lehge-Almanca olarak
yayinlanan bir konugsma kilavuzudur. Piotr Statorius-Strojenski’nin hazirladigi,
yabancilar i¢in Lehge ders kitabi “Polonicae grammatices institutio” ise 1568 yilinda
yaymmlanmistir. Lehgenin 6gretildigi ilk dil kursunun ise Gdansk kentindeki “Gdanskie
Gimnazjum Akademickie” adli okulda, 6gretmen Jan Rybinski tarafindan siirdiiriildiigi

bilgisi kaydedilmistir (Miodunka, 2009: 72).

17. yiizyilda Lehce manastir ve 0Ozel okullarda oOgretilmistir. 17. ylizyilin
ortalarinda Gdansk’ta 1.378 Ggrenci vardir ve 5 adet dil bilgisi kitabi, 6 adet okuma

koleksiyonu ile 4 adet sozlik yayinlanmistir (Kowalewski, 2011: 99).
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18. yiizyilda (Ulkenin yasadigi {i¢ bolinme (sonuncusu 1795 yilinda
gerceklesmistir) ve isgal sonrasinda Polonya’nin Prusya tarafinda kalan béliminde -
kralin emriyle- gelecegin memurlarina, O6gretmenlerine, yargiglarina, ortaokul ve
tiniversitelerdeki Ogrencilerine, askerlere “diistincelerini Lehge olarak nasil ifade
edecekleri” ogretilmistir (Lewandowski, 1985: 233). 1795 yilinda Polonya’nin isgal
edilmesinin ardindan 1931 yilina kadar Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda

pek bir gelisme yasanmamustir.

20. vyiizyila gelindiginde, 1931 yilinda Varsova’da Yabancilar Icin Polonya
Kltdrd Yaz Okulu Ofisi’nin kurulmasi Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢agdas
donemin baslangici olarak kabul edilmektedir. Bu kurslar kismen Varsova Universitesi,
kismen de Jagiellon Universitesi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bunun yam sira Iki Savas
Arast Donemde (1918-1939) Polonya disinda, 6rnegin Ukrayna’nin Marchlewszczyzna
ve Beyaz Rusya’nin Dzerzhinsky o6zerk ulusal bolgelerinde ve ayrica Bati’daki
Cumartesi Okullarinda (cemaat okullar1) Lehge 6gretilmistir (Kowalewski, 2011: 100);
ancak, bu 6gretimin yabanci dil olarak Lehge 6gretimi oldugunu sdylemek glgtir ¢lnki

buralarda Lehge ana dili olarak 6gretilmekteydi.

II. Diinya Savagi’ndan sonra, 1946 yilinda “Kurtarilmig Bolgelerin sakinleri i¢in
Lehge konusuyoruz” (Méwimy po polsku dla tych mieszkancéw Ziem Odzyskanych)
adli ders kitab1 yayinlanmistir (Kowalewski, 2011: 100). Bu nedenle, Lehgenin yabanci
dil kurslarinda 6gretildigi varsayilabilir. Savag sonrasinda ayrica Lehgenin yabanci dil
olarak ogretimi etkinlikleri bilimsel temel olusturmay: ikinci plana koyarak pratik
cozlimlere odaklanmigtir. Bu donemle baglayan Polonya’da Lehge 0Ogretimi
kronolojisini Jan Lewandowski 1985 yilinda yazdigi makalesinde dort doneme

ayirmaktadir:

1. 1948/1952-1961 yillarimi kapsayan, bilim oncesi veya sezgisel yontem bilim

doénemi olarak adlandirilan birinci donem,
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2. 1962-1970 yillarin1 kapsayan, ilk onciilerin ortaya ¢iktigir “onciiler donemi ve

ayn1 zamanda varsayimlara dayali donem” olarak adlandirilan ikinci donem,
3. 1971-1982 yillarini kapsayan, “yontem biliminin gelisme donemi”,

4, 1981-1985 yillarmi kapsayan, lilke ¢apinda “Lehgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi” arastirma programinin uygulanmasiyla baglantili  dérdiincii  dénem.

(Lewandowski 1985: 241-242)

Lewandowski’nin birinci donem olarak adlandirdigi 1948/1952-1961 yillar1
arasinda yurt disinda yasayan Polonyalilar (Polonia topluluklari) i¢in yaz kurslar
diizenlenmistir. Bunun yani sira 1952 yilinda 19 Koreliden olusan ilk grup Krakov’a,;
1953 yilinda da yine bir grup Koreli L6dz’a Lehge 6grenmek icin gelmistir. 1955-1956
akademik yilina gelindiginde -ilk resmi istatistiksel verilere gore- 12°den fazla iilkeden

gelen 575 6grenci vardir (Kowalewski, 2011: 100).

1956 yilinda Varsova Universitesinde Polonyali ve Slav  kokenli
ogretmenler/dgreticiler i¢in ilk uluslararasi yaz kursu diizenlenmistir, ayrica yabanci dil
kurslar1 da bulunmaktadir. Ayni yil yaz kurslar1 diizenlemek ve Polonya disindaki
yabanci dil 6gretim merkezlerine Lehge gretimine yonelik kaynak saglamak amaciyla
Varsova Universitesi Polonya Calismalar1 ve Slav Ogrenciler igin Uluslararas1 Kurslar
Ofisi kurulmustur. Slav kokenli 6grenciler igin kurulmus bu ofis daha sonra glinimizde
de varhigim siirdiiren, Varsova Universitesindeki “Polonicum” olacaktir. 1961 yilinda
L6dz Universitesinde Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi béliimii kurulmustur.
1960’larda meslek liselerinin yabanct uyruklu &grencilerine de Lehge dersleri
verilmistir. 1959 yilindan itibaren Litvanya ve Ukrayna’dan gelen Lehge 6gretmenleri
icin dort haftalik yaz kurslar1 dizenlenmistir. 1952-1962 doneminde yabancilari
egitmeye yonelik Orgltsel ve yontem bilimsel arastirmalara, ozellikle Polonya

caligmalar1 alaninda uzmanlasma yolundaki adaylara ve stajyerlere sunulan olanaklarda
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bir artis gozlenir (Kowalewski, 2011: 100). Boylelikle Lehgenin yabanci dil olarak
O0gretimi konusunda uzmanligimi almis bir kadro olusturmak i¢in 6nemli adimlar

atilmastir.

1990’larin ortalarinda Lehgenin yabanci dil olarak Ogretimi iizerine yapilan
kuramsal ve bilimsel ¢alismalarda 6nemli bir artis olmustur. 1996 yilinda “Bristol” bir
baska deyisle Polonya Kiiltiirii ve Yabanci Olarak Lehge Ogretmenleri Dernegi
kurulmustur. Bu dernek, Polonya’daki ve diinyadaki ¢esitli okul ve Universitelerden
Ogretmenleri bir araya getirmistir. Bristol’in en biiyiik katkis1 Lehge glottodidaktigi
Uzerine bilimsel ve 6gretici bildirilerin sunuldugu konferanslarin diizenlemesi olmustur
(Krakov 1996, 1.6dz 1997, Lublin 1999, Cieszyn 2000, Wroctaw 2002, Jachranka 2004,
Krakov 2007, £6dz 2010, Lublin 2011) ve bu bildiriler daha sonra yayinlanmistir

(Kowalewski, 2011: 101).

21. yiizyila gelindiginde ise Lehgenin yabanci dil olarak dgretiminde bir atilim
olarak kabul edilen Lehge sertifika sinavlar1 (2004) yapilmaya baslamistir. Boylece hem
Lehgenin 6lgme degerlendirme siirecinde standartlasma saglanmig, hem de Lehge
Ogretiminin diger Avrupa dillerinin 6gretimi ile karsilastiriimasi konusuna ilgi artmistir.
Boylelikle gelecegin Ogretmenleri/ogreticileri de sertifika gereklilikleri temelinde
egitilmeye baslamistir. Onemli bir diger basari Polonya’daki cesitli {iniversite
merkezlerinde yabanci dil olarak Lehge 6gretiminde lisanstistli ¢aligmalarin baglatilmasi

olmustur (Kowalewski, 2011: 101).

Polonya’nin Avrupa Birligine katilmasi Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
bir doniim noktasi olmus ve bu katim sayesinde Sokrates-Erasmus programi
kapsaminda Avrupa’dan Polonya’ya gelen 6grenci sayisinda esi goriilmemis bir artis
gozlenmistir. Bu durum, Poznan veya Szczecin gibi diger egitim merkezlerinin

acilmasina (veya yeniden canlandirilmasma) yol agmistir (Kowalewski, s. 101).
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Tezimizde verilen listede de goriilecegi lizere, bugun Polonya’daki Lehge 6greten 6zel

okullarin sayis1 oldukga fazladir ve bu say1y1 belirlemek oldukca guctar.

21. yiizyilda atilan bir diger 6nemli adim Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
olmustur. Kowalewski bu ¢er¢ceve metninin yabanci dil olarak Lehge 6gretmenleri igin
adeta bir ‘Incil’ oldugu betimini yapmustir (Kowalewski, 2011: 111). “Przeglad
Polonijny”, “Postscriptum”, “Poradnik Jezykowy” ve “Jezyki Obce w Szkole” adli

stireli yaymlar da bu konuda yapilan bilimsel ¢alismalari iceren akademik yayinlar

olarak onemle anilabilir.

3.3.1.1.1. Polonya’da Lehgeyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Dil Okullar1 ve Merkezleri?®

Sopot Dil Okulu

Pomeranya bolgesindeki tek 6zel dil okulu olan Sopot Dil Okulu 1990 yilinda
kurulmus olup Polonya Milli Egitim Bakanligi desteklidir. Bu okulun en 6nemli 6zelligi
kisisellestirilmis Lehge dersleri vermesidir. Kurs na miare adi verilen bu derslerde tiim
gunld bir ogreticiyle gegirmek mimkindir. Bu o&gretici, gin icginde o6greniciyi
gozlemlemekte, dilde eksik kalan noktalar1 belirlemekte, 6grenmeyi kolaylastiracak
yaklagimlarda bulunmaktadir. Beraber toplumsal etkinliklerde bulunma olanagi
saglayan Ggretici, 6grenicinin isteklerine gbre opera, tiyatro, sinema, mize, restoran gibi
yerlere gelecektir. Boylece 6grenici Lehgeyi yasamin i¢inde deneyimleyerek 6grenip
uygulama olanagi bulacaktir. Bu 6grenme yontemi etkilesimli oldugundan, ¢ok daha
kolay ve ilgi cgekici bir yontem olabilir. Ekonomik yeterliklere gore bu yontem de
yeglenebilir.

Bu okulda ayrica Bildungsurlaub® adli, Alman ¢alisanlara yonelik bir kurs da

bulunmaktadir. Almanya’dan Polonya’ya g¢alismak amaciyla gelen ya da iki uUlke

25 56z konusu merkezlerle ilgili bilgiler 2021 yilina aittir.
% Almancada galigma izni anlamina gelmektedir.
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arasinda is birligi yapmis olan sirketlerde calisan Almanlara Lehge Ogreten bu kurs

kiigiik gruplara yogun ve alana 6zgii dersler sunmakta, alan dili 6gretmektedir

A
=/
~/

“ W ATS

SoPOCKA SZKOLA JEZYKA POLSKIEGO
www.ssp.edu.pl

POLONYA “da Ogrenim

Ekonomi, milthendislik, tip, igletme,
turizm ve diger dallarda Polonya’min ¢n iyi iiniversitelerinde cgitim.
Yiitksck lisans, master ve doktora galigmalart.

SOPOT DIiL OKULU Polonya’da iiniversitc dgrenimi gérmek isteyen
yabanci Ggrencilere 9 aylik Lehge dil kursu imkanim sunuyor.
Kiigiik gruplar, milkemmel egitim.

Polonya’da iiniversite 8grenimi igin adaylardan istenen

SARTLAR:
Lise diplomasi;

Saglik problemi olmamast;
Lehge dilini bilmesi;
Harcamalarini kargilayabilecek maddi
finansmana sahip olmasu.

Polonya’daki Sopot Dil Okulu ve iiniversiteler hakkinda daha fazla bilgi

igin liitfen bize yazin:

SOPOCKA SZKOLA JEZYKA POLSKIEGO
AL. NIEPODLEGLOSCI 763
81-838 SoroT, POLAND

TEL. 48 58 5503284 FAX 48 58 5500696
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Dil Okullar1 Ornekleri

Kurumun

ad1

Kisa bilgileri

Yontem Bilimsel Yaklagimi

Glossa Lehce
Okulu (Szkota
Jezyka
Polskiego
GLOSSA)

Krakov’da 1993 yilinda

kurulmustur.

Ogretime yonelik yontem bilimsel yaklasimi
iletisimsel dil Ogretmeye dayalidir. Kendi
Ogreticilerinin hazirladigr ders kitab1 “Polski
krok po kroku”yu (Adim Adim Lehge) kullansa
da, diger kaynaklardan da yararlanmaktadir.
Lehgeyi Ogretirken baska herhangi bir dilden
yararlanmamaktadir. Akiciliga, konusma dilini
anlamaya ve sozclik bilgisini genisletmeye 6nem
vermektedir. Dil bilgisi konularini ise baglam
icinde ortaya ¢ikan ve kolay iletigim
durumlarinda uygulanan konular olarak ele
almaktadir. Herkesi konusmaya isteklendiren
diyaloglar, rol oyunlari, tartigmalar, iletisim
oyunlart ve ¢esitli  dilsel  alistirmalar
yapilmaktadir.

http://kursyjezykapolskiego.pl

Polish Street

Wroctaw’da

1990’larda kurulmustur.

Strateji olarak, Polonya’ya giden yabancilarin
bireysel gereksinimlerini karsilamay1
amaglamaktadir. Konusma ve konusulani
anlama becerisini gelistirmenin yani sira giinlik
durumlarda gereksinim duyulan iletisimsel
sozcik dagarcigin1  kapsayan temel kurslar
sunmaktadir. Ogretim siirecinde, konusulani
anlama ve konusma becerilerinin hizli bir
sekilde edinilmesini kolaylastiran iletisimsel
yontem kullanilmaktadir. Ayrica dizenli dil
bilgisinin  edinilmesi icin de yontemler
kullanilmaktadir. Derste daha fazla etkinlik
yapabilmek icin etkinliklerin  agiklamalart
ogrenicilerin anadiline goére Ingilizce veya
Almanca olarak verilebilir.

https://www.polishstreet.com/en
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https://www.polishstreet.com/en

Prolog Lehce
Okulu

Krakov’da 1994 yilinda

kurulmustur.

Bu okulun Prolog adli bir yaymevi de
bulunmakta ve Lehge 6gretimine iliskin bir¢ok
kitap bu yaymevinden ¢ikmaktadir. Bunlarin en
bilineni Hurra! dizisidir. Genelde Lehge
konusarak ders anlatilmakta ve 6gretim yontemi
olarak iletisimsel yaklasim benimsenmektedir.

http://www.polishcourses.com

Polish World

Wroctaw’da 2006 yilinda

kurulmustur.

Lehge grup dersleri, yogun ve hizlandirilmig
dersler, yaz okulu dersleri, bireysel dersler ve
ticaret amacli Lehce gibi iceriklerde dersler
verilmektedir. Ders igerikleri  &grenicilerin
gereksinimlerine uygun olarak gelistirilmekte ve
yontem belirlenmektedir.
http://www.polish-world.pl/kursy.html

Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak 6greten kiigiik biiyiik ¢esitli dil okullar
mevcuttur. Yukarida verilen 6rnek okullardan anliyoruz ki, bu okullar da kendi i¢lerinde
cesitli  yOntembilimsel yaklasimlar benimsemistir. Alanda basarili  ve etkin
ogretmenlerle ¢alismalar1 sonucunda Lehge 6gretimine iliskin ders kitaplar1 yazilmasina
katki saglamislardir. Hatta bu kitaplarin basimin iistlendikleri de olmustur. Bu agidan
bakildiginda Lehgenin yabanci dil olarak Ogretimine ve Lehge glottodidaktigine
katkilar bilyiiktiir denilebilir. Asagida Polonya’da yer alan dil okullar1 ve merkezlerinin

listesi verilmistir.

Kent Dil Okullar1 ve Merkezlerinin Adi

Biata Podlaska PRIME Centrum Jezykoéw Obcych
Bielsko-Biata Open Up

Bielsko-Biata Boston

Bydgoszcz SKK Centrum Jezykéw Obcych Language4You
Bydgoszcz Business Language Services

Bydgoszcz FastWay School of English
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Bydgoszcz

Centrum Jezykowe Best

Bytom Szkota Jezykéw Obcych Britam

Bytom Centrum Jezykowe Best

Czgstochowa Studium Jezyka i Kultury Polskiej - Akademia Polonijna w
Czestochowie

Gdansk Akademia Jezyka Polskiego

Gdynia Pasja Praktyka Profesjonalizm

Gdynia Germanicus LanguageBox

Gliwice Centrum Edukacyjne Ratio

Gliwice Szkota Jezykow Obcych Britam

Gorzow WIK. Centrum Jgzykowe Best

Katowice Lingua House

Katowice Lingua City

Katowice New Brains s.c.

Kobylnica Centrum Jezykowe Best

Konin Centrum J¢zykowe Best

Koszalin FastWay School of English

Krakov Advantis

Krakov Calleo School of Polish

Krakov Varia Centrum Jezyka Polskiego

Krakov Szkola Jezykow Obcych Glossa

Krakov Prolog Language School

Krakov Accent

Krakov International School of Polish Language and Culture

Krakov Gzegzotka

Krakov Poliglota Szkota Jezykow

Krakov Migdzynarodowe Centrum Ksztatcenia Politechniki Krakowskiej

Lezajsk The Best

Lodz Polonus

Lodz Perfekt Ok

Lodz Szuster

Lodz Centrum Jezykowe Best

Lublin Lubelskie Stowarzyszenie Alliance Francaise

Migdzyrzec Podlaski Centrum Jezykowe Best

Nowy Sacz Biskup

Piotrkéw Trybunalski

Centrum Jezykowe Best

Poddgbice

Centrum Jezykowe Best
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Poznan Kontakt

Poznan English-fit

Poznan Teach me Polish

Poznan Marta Zakrzewska

Poznan Centrum Jezykowe Karinen

Poznan Active Study

Poznan Szkota Jezykow Obcych Program

Poznan Verbis

Poznan Promotor

Rzeszow Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Polakow z Zagranicy i
Cudzoziemcow Polonus

Rzeszow Polish for Foreigners

Sieradz Centrum Jezykowe Best

Stupsk FastWay School of English

Sopot Learn Polish

Szczecin Polish is my love

Szczecin Business Language Center

Szczecin Alma Ustugi Edukacyjne

Torun SKK Centrum Jezykéw Obcych Language4You

Torun FastWay School of English

Torun Conversa

Varsova Instytut Ksztatcenia Obcokrajowcow

Varsova Klub Dialogu

Varsova Perfect Polish

Varsova Schola Polonica

Varsova Edu&More

Varsova Polish4You

Varsova Modern.edu

Varsova Lingua Polonica

Varsova Akademia Polonica

Varsova Warsaw Study Centre

Varsova Fundacja Rozwoju "Oprécz Granic"

Varsova Kursy Jezyki

Varsova Centrum Jezyka Polskiego

Varsova Lexis

Varsova Akademia Pff

Varsova Meritum
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Varsova Learn Polish

Varsova Polish For You

Varsova Pif-Paf

Varsova SKK Centrum Jezykéw Obcych Language4You
Varsova Poliglota

Varsova Akademia Nauki

Varsova Pola

Varsova Studium Jezykow Obcych "UN-O"
Varsova Zebra Academy

Varsova Profi Lingua

Varsova Labor

Varsova Centrum Jezykowe Together

Varsova Euro Language

Varsova Foreign Language Teaching Foundation
Varsova Polanglo

Varsova Memo English

Varsova Advantis

Varsova PassaPorto

Varsova Londoner

Varsova Joanna Sklodowska

Varsova Akademos

Wroctaw PolishStreet

Wroctaw AB Polonia Centrum Jezykowe
Wroctaw Polonica - kursy jezyka polskiego
Wroctaw Marzenia - Centrum Edukacji i Inspiracji Tworczych
Wroctaw In Polish

Wroctaw Polish World

Zabrze Szkota Jezykow Obcych Britam
Zielona Géra Jago

3.3.1.1.2. Polonya’da Lehgeyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Universiteler

Kent

Universite adi

1. Bydgoszcz

Centrum Nauczania J¢zyka Polskiego dla Obcokrajowcow - Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

(Yabancilar I¢in Leh Dili Ogretim Merkezi - Kazimierz Wielki Universitesi
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Bydgoszcz Kampisti)
https://polski.ukw.edu.pl/jednostka/nauczanie jezyka polskiego

. Katowice

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej - Uniwersytet Slaski w Katowicach
(Leh Dili ve Kiiltiirii Okulu - Slask Universitesi Katowice Kampiisii)

https://www.sjikp.us.edu.pl/pl/strona-domowa/

. Krakov

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej - Uniwersytet Jagiellonski
(Leh Dili ve Kiiltirii Merkezi - Jagiellon Universitesi)
http://www.polishstudies.uj.edu.pl

.Lodz

Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw - Uniwersytet £.odzki
(Yabancilar I¢in Leh Dili Egitimi - £6dz Universitesi)
http://www.uni.lodz.pl/sjpdc/

. Lublin

Szkota Letnia Kultury i Jezyka Polskiego - Katolicki Uniwersytet Lubelski
(Leh Dili ve Kiiltiirti Yaz Okulu - Lublin Katolik Universitesi)
https://www.kul.pl/szkola-jezyka-i-kultury-polskiej,art 9038.html

. Lublin

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow - Uniwersytet
im. Maria Curie-Sktodowskiej

(Polonya Diasporasi ve Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Merkezi - Maria
Curie-Sktodowska Universitesi)

http://www.cjkp.umcs.lublin.pl/

. Opole

Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcow - Uniwersytet Opolski
(Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Egitimi - Opole Universitesi)
http://hello.uni.opole.pl/letnia-szkola-jezyka-i-kultury-polskiej/

. Poznan

Studium JeKultury Polskiej dla Cudzoziemcow - Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza
(Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Egitimi - Adam Mickiewicz Universitesi)

http://www.schoolpl.amu.edu.pl/

. Poznan

Collegium Polonicum, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i
Europa-Universitat Viadrina Frankfurt (Oder)

(“Collegium Polonicum” Poznan’daki Adam Mickiewicz Universitesi ve
Frankfurt’taki Viadrina Avrupa Universitesi)

http://www.cp.edu.pl/pl/index.html
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10. Szczecin

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow - Uniwersytet Szczecinski
(Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Okulu - Szczecin Universitesi)

http://school.wf.usz.edu.pl

11. Torun

Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcoéw - Uniwersytet Mikotaja
Kopernika

(Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Egitimi - Mikotaj Kopernik Universitesi)
https://www.umk.pl/uczelnia/dydaktyczne/skjpo/

12. Varsova

Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw “Polonicum” -
Uniwersytet Warszawski

(“Polonicum” Yabancilar i¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Egitimi - Varsova
Universitesi)

www.polonicum.uw.edu.pl

13. Wroctaw

Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow - Politechnika Wroctawska
(Yabancilar I¢in Leh Dili Egitimi - Wroclaw Teknoloji Universitesi)

https://sjo.pwr.edu.pl/o-sjo/studium-jezyka-polskiego-dla-cudzoziemcow

14. Wroclaw

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow - Uniwersytet WroctawskKi
(Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Okulu - Wroctaw Universitesi)
http://sjpik.uni.wroc.pl/

15. Gdansk

Akademickie Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow-
Uniwersytet Gdanski (Yabancilar igin Leh Dili ve Leh Kulturi Akademik
Merkezi)

https://polskidlacudzoziemcow.ug.edu.pl/o-nas/

Universitelerde Lehce Ogretimi Ornekleri

Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla ObcokrajowcOw - Uniwersytet Mikolaja

Kopernika (Yabancilar i¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Egitimi - Mikolaj Kopernik

Universitesi)

Kisa bilgileri

1994 yilinda Torun kentinde kurulmus olup 1 yil boyunca veya yaz

doneminde kurslar diizenlenmektedir. Akademik yil igerisinde diizenlenen

kurslarin  katilmecilarinin - ¢ogunlugu Sokrates-Erasmus 6grencilerinden
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olugsmaktadir. Yaz doneminde ise dinyanin her yerinden katilim

saglanabilmektedir.

Yontem
bilimsel
yaklasimi

Lehgeyi Ogretirken Ogrenicilerin iletisim (konusma ve dinleme) ve yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Canli ve etkin bir sinif ortamina
sokulan Ogrenicinin kendini rahat hissetmesini saglayarak Ogreniciyi
konusmaya ve rol yapma oyunlarina katilmaya 6zendirmektedir. Sozli ve
yazili alistirmalar kullamilarak dil bilgisi 6gretimi saglanmaktadir. Ogretici,

ogrenicinin soyleyisine dikkat edip bireysel yanliglar1 diizeltmektedir.

Kursun icerigi

Yillik, dénemlik ve yaz okulu olarak ii¢ basliga ayrilmaktadir. Yillik ve
donemlik kurslar Erasmus 6grencilerine yoneliktir. Yaz okulunda, 6gretim
sirasinda Polonya’nin kiiltiirti, tarihi, mimarisi gibi pek ¢ok etkilesimli yol
secilmekte, Ogrenicinin diizeyine gore degisen igerikler hazirlanmaktadir.
Geziler ve sosyal etkinliklerin yogunlugu i¢inde iki haftalik (60 saat) veya
Uc haftalik (90 saat) kurslar bulunmaktadir.

Bunlarin yami1 sira eyliil kurslart da mevcut olup bunlar ileri diizey
Ogreniciler veya Slav kokenli dgrenciler icin diizenlenmektedir. Bu kurslar
ogrenicilerin akademik becerilerinin gelistirilmesi amaciyla iletisim
becerileri, dil bilgisi, sozciik bilgisi, yazili metinleri okuma ve anlama ile
yazma becerileri gibi genis bir yelpazededir. Ayrica bireysel kurslar da
mevcut olup bunlar da &grenicinin  gereksinimleri  dogrultusunda

bicimlendirilmektedir.

Okutmanlar /
Akademisyenler

Matgorzata Berend (PHD), Monika Goszczynska (PHD), Anna Gleb-
Giedrys (YL), Dominika Mafutala-Makuch (YL), Karolina Pluskota (YL),
Agnieszka Szolc (YL), Justyna Wisniewska (YL), Marzenna Cyzman
(PHD), Matgorzata Gebka-Wolak (PHD), Emilia Kubicka (PHD), lwona
Pietrowska (YL), Aleksandra Walkiewicz (PHD)

Centrum Nauczania Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcow - Uniwersytet

Kazimierza Wielkiego W Bydgoszczy (Yabancilar i¢in Lehce Ogretim Merkezi -

Kazimierz Wielki Universitesi Bydgoszcz Kampuisii)

Kisa bilgileri

2007 il itibartyla tiim diizeylere (A1-C2) uygun Lehge o0gretimi
yapilmaktadir. Yirmi besten fazla iilkeden gelen &grenicilerin yani sira
Ogreticiler, girisimciler ve gesitli alanlarda ¢alisanlar bu merkezde 6grenici

olmaktadir. Merkezdeki dersler gruplarin veya bireylerin gereksinimlerine
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gore olusturulmus cagdas Ogretim yontemlerini kullanan, nitelikli ve

deneyimli ogreticiler tarafindan yiiriitilmektedir.

Yontem
bilimsel
yaklasimi

Merkezin temel amaci yabancilara Lehgede nasil etkili iletigim kuracaklarin
ogretmektir. Oncelikle uygulamali yaklasima odaklanarak &grenicilerin
mimkin olabilecek her agidan basarili bir iletisime ve akicihiga iligskin
glvence veren beceri ve yetenekler kazanmasini amaglamaktadir. Genel
baglamda ogrenicilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek, genel sozciik dagarciklarii ve uzmanlik alanlarina iliskin
terimler dizgesini genisletmek, ogrenicilere dil bilgisel kural ve yapilari
ogretmek, Ogrenicilerle soOyleyis ve tonlama alistirmalari  yapmak

amacindadir.

Kursun icerigi

Tim etkinlikleri kiltirel gegmise dayandirarak Ogrenicilere dil gorgu
kurallarmin yami sira Polonya incelik kurallarini1 da 6gretmektedir. Sadece
Polonya yiiksek kiiltiiriinii degil, ayn1 zamanda giinliik yasam kiiltiiriinii de
tanitmaktadir. Bu nedenle, 6grenicilerin yeni iletisim aglari kurmasina ve
giinliik iletisim konusunda hi¢bir sorun yasamamasina yonelik olarak dilde
yetkinlik saglanmaktadir. Merkezde 6grenicilere sunulan olanaklar arasinda
farkli tiirlerde Lehge kurslari, bireysel gereksinimlere gore olusturulmus bir
Ogretim programi, iyi donamimli smiflar, nitelikli Ogreticiler, verimli
Ogrenmeyi kolaylagtiran i¢ten bir ortam, Ogrenme siirecini ve gelisimini

denetlemek icin ¢oktan se¢meli sinavlar bulunmaktadir.
Kurs siireleri ise soyledir:

Mini-dénemlik kurs: En az 8 kisilik gruplar halinde, haftada 1 kez, 1,5 saat

(2 ders saati) olarak yapilmakta olan, 6gle sonrasi ve aksam dersleri

bulunan, 30 derslik, donemlik bir kurstur.

Standart dénemlik kurs: En az 8 kisilik gruplar halinde, haftada 2 kez, 1,5

saat (2 ders saati) olarak yapilmakta olan, 6gle sonrasi ve aksam dersleri

bulunan, 60 derslik, donemlik bir kurstur.

Bir yillik kurs: En az 8 kisilik gruplar halinde, haftada 2 kez, 1,5 saat (2 ders
saati) olarak yapilmakta olan, d6gle sonrasi ve aksam dersleri bulunan, 120

derslik, iki donemlik bir kurstur; ekimden hazirana kadar stirmektedir.
Bireysel kurslar: 6grenicinin belirledigi siire kadar yapilmaktadir.

Ayrica 2019 yilinda Bilim ve Yiiksek Ogretim Bakani, Yabancilar I¢in
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Lehge Ogretim Merkezine yetiskinlerin gereksinimlerine gore olusturulmus
bir grup olan Bl ve B2 diizeyinde yabanci dil olarak Lehge sertifika
sinavlar1 diizenleme hakki vermistir. Sinavi gectikten sonra alinan sertifika,

Lehge dil bilgisini dogrulayan tek devlet belgesidir.

Okutmanlar /
Akademisyenler

Prof. Dr. Agnieszka Rypel, Agnieszka Bielinska, Mikotaj Koztowski,

Monika Nowicka, Emilia Zargba, Natalia Zemlanaja (Zemlyanaya)

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow - Uniwersytet im.

Maria Curie-Sklodowskiej (Polonya Diasporasi ve Yabancilar i¢cin Leh Dili ve

Kultiirii Merkezi - Maria Curie-Sklodowska Universitesi)

Kisa bilgileri

Bu merkez Ocak 1991°de Maria Curie-Sktodowska Universitesinin Leh dili
ve kiiltiirtine iligkin konularla ilgilenen iki birimi olan Polonya Kiiltir ve
Egitim Merkezi ve Yabancilar I¢in Lehce Merkezinin birlestirilmesiyle

kurulmustur: Merkezin miidiirii Prof. Anna Dunin-Dudkowska’dir.

Yodntem
bilimsel
yaklasim

Merkez Leh dili ve Kkiltirine ilgi duyan kisilere agiktir. Bagvurularin
durumuna gore, ornegin, herkes icin birkag haftalik veya bir donemlik
Lehge kurslar1 olabilecegi gibi, Slav ¢alismalar1 Ggrenicileri  veya

Ogreticileri igin gesitli 6zel programlarla kurs baglatilabilmektedir.

Kurs programlar1 arasinda ogretici etkinliklerin yani1 sira Lublin ve
cevresindeki en glzel anitlarina ve diger Polonya kentlerine geziler
diizenlemek de yer almaktadir. Ayrica {inlii kisilerle toplantilar da

yapilmaktadir.

Kurs katilimcilart  kampiiste yasamakta ve smif ortaminda ders
almaktadirlar. Merkezde derslikler, bir bilgisayar odasi, modern donanimli

bir salon, kiitiiphane ve okuma odas1 bulunmaktadir.

Merkezdeki egitim sadece Leh dili ve kiiltiiriiniin tanitimi olarak degil, ayni
zamanda toplantilar, deneyim aligverisi ve Dogu ve Bati’dan gelen
Ogreniciler arasinda iletisim aglarn kurmak icin bir forum olarak

gorulmektedir.

1991-2021 yillar1 arasinda 85 tilkeden 13.500’{in iizerinde yabanci, Polonya
Diasporasi ve Yabancilar I¢in Leh Dili ve Kiiltiirii Merkezi tarafindan

yiiriitiilen gesitli egitimlere katilmistir.
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Kursun icerigi

Merkezin gorevleri arasmnda Polonya sinirlari disinda yasayan Polonya
kokenli kisiler i¢in Leh dili ve kiiltiirii alaninda egitim vermek; bu alandaki
ders kitaplarini, kilavuzlart ve diger yontem bilimsel yardimer kaynaklart
gelistirmek ve yayimlamak; yabanci dil olarak Lehge sertifika sinavlari
diizenlemek; yabancit dil olarak Lehge Ogreticilerini egitmek; Lehce
glottodidaktigi, dil bilimi ve yazinsal galismalar alanlarinda arastirma

yapmak sayilabilir.

Ogrenicilerin genis ilgi alanlar1 goz 6niinde bulundurularak gerek program
gerekse derslerin siresi ve tarihleri agisindan 6grenicilerin isteklerine uygun
cesitli egitim bigimleri ydritilmektedir. Merkezdeki temel egitim siireleri
sunlardir: Lehge egitim alabilmek icin bir yillik hazirlik kursu, yabanci dil
olarak Lehge Ogretiminde lisansiistii ¢aligmalar, yabanci dil olarak Lehge
Ogreticileri i¢in atdlye ¢aligmalari, bir yillik Lehce kursu, Leh dili ve kiiltiirii

yaz kurslari, donemlik Lehce kurslari.

Okutmanlar /
Akademisyenler

Merkezde sirekli olarak 15 okutman bulunmaktadir. Yaz aylarinda
diizenlenen kurslara katilimin yiiksek oldugu doénemlerde kadroya her yil

uygun sayida uzman eklenir.

Dr. Anna Butcher, Réza Ciesielska-Musameh (YL), Anna Chrupczalska-
Laskowska (YL), Dr. Aleksandra Dziak, Prof. Dr. Anna Dunin-Dudkowska,
Kazimiera Guziuk-Swica (YL), Wiktorija Hudy (YL), Wiestawa Jarosz-
Skrzydet (YL), Kamila Kwiatkowska (YL), Prof. Dr. Bartlomiej
Maliszewski, Prof. Dr. Agata Matyska Prof. Dr. Grazyna Przechodzka, Dr.
Magdalena Ruminska, Dr. Anna Trebska-Kerntopf, Dr. Agnieszka

Trze$niewska-Nowak

Szkola Jezyka i Kultury Polskiej - Uniwersytet Slaski w Katowicach (Leh Dili ve

Kultiirii Okulu - Slask Universitesi Katowice Kampiisii)

Kisa bilgileri

Katowice’deki  Silezya Universitesine bagl olarak 1991 yilinda
kurulmustur. Polonya disindaki tilkelerde Lehgeyi yabanci dil olarak dgreten
Ogreticiler ve dgretim gorevlileri i¢cin Leh dili ve kiiltiirii alaninda cesitli
seminerler sunmaktadir. Yabancilara Leh dili ve kiiltiiriine yonelik
lisansiistii yeterlik egitimi ¢alismalar1, seminerler ve konferanslar, Lehcenin
ikinci dil olarak 6gretilmesi ve ¢eviri konularinda uzmanlik saglanmasi igin
destek sunulmaktadir. Okul Polonya ve Slav filolojisi merkezleriyle is

birligi yapmaktadir. Diinyanin her yerinden birka¢ bin Ogreniciye ev
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sahipligi yapmis olan bu okulun ¢alisanlart ve ortaklari akademisyenler,
deneyimli Ogretim gorevlileri, Lehge glottodidaktigi alaninda uzmanlar
(taninmis ders kitaplarinin ve Lehgeyi yabanci dil olarak 6gretmek icin
tasarlanmig bilgisayar programlarinin yazarlar1) ve film ydnetmenleri,

yazarlar, siyasetciler gibi, tiniversite disindan davet edilen kisilerdir.

Yodntem
bilimsel
yaklasimi

Okulun arastirma alanlar1 Polonya yazini algisi, Lehgenin yabanci dil olarak

Ogretimi yontemleri ve Lehge sdyleyis iizerine yogunlasmaistir.

Kursun icerigi

Bu okuldaki Lehge kurslar1i Lehgeyi O6grenmek isteyen herkes igin
diizenlenmektedir. Okul su anda Polonya’da yasayan yabancilar ve
Polonya’ya gelip Lehgeyi 6grenmek ve is gezisi diizenlemek icin gelecekler

icin kurslar dizenlemektedir.

Kurslar dil 6grenmek i¢in yeterli zamani olmayan ve duzenli olarak
caligmak isteyenler i¢in diizenlenmistir. Kurslarda Polonya filolojisi okuyan
Ogrenicilerin yani1 sira bir is insan1 olarak da bulunmak miimkiindiir. Okulda
her diizeyde Lehge kurslar1 mevcuttur. Kurslar diizey belirleme sinaviyla
baslamakta ve ilerlemeyi 0lcen bir sinavla sona ermektedir. Kurs sirasinda

doénem ortas1 sinavlar1 da mevcuttur.

Burada tek donemlik Lehge kurslari, aylik Lehge kurslari, bireysel, bir yillik
yogunlastirilmis Lehge kurslart ve devletin sertifika sinavina hazirlik
dersleri olarak c¢esitli kurslar bulunmaktadir. Sertifika kursu boyunca
Ogreniciler smavin yapisint ve soru tiirlerini 6grenmektedirler. Sertifika
smavina hazirlik niteligindeki sinavlar yapilmakta, O6greniciler belirli
sorular1 yamtlamakta ve belirli dil becerilerini 6lgmektedirler. Bu sekilde,
deneyimli 6greticilerin gozetimi altindaki 6greniciler sozctk bilgisi veya dil
bilgisi s6z konusu oldugunda bilgi bosluklarini doldurabilmektedirler.
Ogreniciler sinav igin ¢ok onemli olacak beceriler gelistirebilmektedirler.
Devlet Sertifika Sinavina hazirlik dersleri sonunda B1, B2, C1 ve C2

sertifikalar1 verilmektedir.

1 yillik yogunlastirilmis Lehge kursu Polonya’da okumak ve galismak igin
gereken diizeyde Lehgeyi yazili ve s0zli olarak kullanmak isteyen

yabancilar i¢in tasarlanmistir.

Yogunlastirilmis kurs ¢esitli alanlarda (konusma, yazili metni anlama ve
metin olusturmanin yani sira dil bilgisinin dogrulugu) uygulamali bir Lehge

calismasi olup 450 saati kapsamaktadir. Dersler haftada bes giin, her giin
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uicer saat (her saat 45 dakika) yapilmaktadir. Ogreniciler her donem sonunda
donem sonu smavlarini  gegmek zorundadirlar. Ogrenicilerin - kursu
tamamlama sertifikalarin1 almak i¢in son sinavi ge¢cmeleri gerekmektedir.
Kursu tamamlama sertifikasi ogrenicilerin Lehge bilgisini onaylayan bir
belgedir. Kursa katilmak i¢in kurs siiresince Polonya Cumhuriyeti
topraklarinda vizeye veya oturma iznine sahip olmak gerekmektedir. Kurs

en az 5 6grenciden olusan bir grup oldugunda a¢ilmaktadir.

Ozel bireysel kurs programi bir katilimcinin diizenli dil bilim ¢alismalarinda
yer alabilecegi ve oOzel ve is yasamindaki ortak durumlarda Lehceyi
kullanma becerisi edinebilecegi dersler sunmaktadir. Derslerin programi,
saatleri ve bir gruptaki kisi sayisi gibi 6zel kosullar altinda ¢aligmak isteyen
kisiler i¢in bireysel kurslar diizenlenmektedir. Bunlar bire bir kurslar veya
gruplardir. Kurslar 6grenici ve okul arasinda anlagmaya varilan kosullar

altinda okul binasi1 disinda da gerceklestirilebilmektedir.

Aylik Lehge kursu eyliil, ekim, kasim, ocak, mart, nisan, mayis, temmuz
aylarinin basinda baslamakta ve temel olarak, Lehceye iyi diizeyde egemen
olmay1 amagclayan kisiler i¢in diizenlenmektedir. Bu kurstan 6nce yapilan
bir diizey belirleme sinavi vardir. Kursun sonunda bilgiyi ve gelisimi
kontrol eden genel bir smmav yapilmaktadir. Katilimci, sinavdan aldigi
notlarla dil kursuna katilma sertifikas1 almaktadir. Ayda 60 saat olan bu kurs
en az 4 kisilik bir grup olusturuldugunda baglamaktadir. Dersler ¢cogu zaman

pazartesiden cumaya dek giinde 3 akademik saat olarak yapilmaktadir.

Lehge yariyill kursu ekim ay1 basindan ocak ayir sonuna ve subat ayi
ortasindan haziran ay1 sonuna dek olmak iizere bir akademik yilda iki kez
yapilmaktadir. Kurs esas olarak Lehgeye iyi dizeyde egemen olmak
isteyenler icin tasarlanmistir. Kursun sonunda bir sinav yapilmaktadir.
Katilimciya son sinavdan aldigi notlarla derse katildigina iliskin bir sertifika
verilmektedir. Bir kurs en az 6 kisilik bir grup olusturuldugunda
baslamaktadir. Kurs haftada 4 akademik saattir; ¢ogunlukla haftada iki giin,
2 saat olarak verilmektedir. Egitim siiresi bir donem (15 hafta), 60 akademik

saattir.
Lehge Ogrenmeyi Planlayan Yabancilar igin Leh¢e Kursu

Kurs Polonya’da Lehge 6grenim gérmeyi planlayan yabancilar, bir baska
degisle hem Lehgeyi bilmeyenler hem de 6grenimlerine baslamak i¢in

Lehge yeterligini gelistirmesi gerekenler igin tasarlanmistir. Kursun amaci
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adaylar1 sozlii ve yazili becerilerinin Polonya’daki yiiksekdgrenimin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde hazirlamaktir. Kurs iki tiir dersten
olusmaktadir. Biri genel dil becerilerine odaklanirken, digeri 6grenicilerin
secimine bagli olarak 6zel sozciik dagarcigi gelistirmektedir. Okul secilen
alanda herhangi bir tiniversite hazirlik kursu sunmamaktadir; ancak, ikinci
donemde ogrenicilerin dil egitiminin bir pargasi olarak secilen fakiiltede
seminer ve derslere katiliminmi diizenlemeye yardimci olabilmektedir. Kurs
930 saati kapsamaktadir. Genel dil becerilerine odaklanan ilk tir dersler 630
saati kapsar. Ozel sozclik dagarcig: gelistirmeye odaklanan ikinci tiir dersler

ise 300 saati kapsamaktadir.

Dersler haftada bes giin, her giin altisar saat (her saat 45 dakika) olarak
yapilmaktadir. Ogreniciler her donem sonunda dénem sonu sinavlarim
gecmek zorundadirlar. Kurs tamamlama sertifikalarii  almak igin
ogrenicilerin son sinavi ge¢cmeleri gerekmektedir. Kurs tamamlama

sertifikas1 6grenicilerin Lehge dil bilgisini degerlendiren bir belgedir.

Leh Dili, Yazim ve Kiiltiri Yaz Okulu Kursu Silezya Universitesi
kampiisiinde yapilmaktadir. Kursa baglarken katilimciy1 diizeyine uygun
sinifa yerlestirmek i¢in bir diizey belirleme sinavi yapilmaktadir. Kursun

sonunda da bir dil simav1 yapilmaktadir.

Dil kursu programi sunlarn icermektedir: yogunlastirilmis Lehge kurslar
(glinde 4 saat, toplam 80 saat), ek dersler (giinde 1 saat, toplam 20 saat), dil
oyunlar1 (20 saat).

Ogreniciler 6zel gereksinimlerini ve ilgi alanlarim karsilayan ek siniflar
(konusma, soOyleyis, yazma, okuma, dinleme, anlama, dil bilgisi)
secebilmektedirler. Yaz Okulu 6grenicileri ayrica ¢esitli  egitici  dil
oyunlarina, okul tiyatrosuna, ¢eviri yarismasina katilarak ve okul boyunca
dort kez yaymlanan okul dergisinin editorliigiinii yaparak Lehce
ogrenmektedirler. “Polonya Yasami ve Kiiltiirii” seminerleri de bir dizi 6gle
sonras1 dersten, seminerlerden, kiiltiirel programlardan, toplantilardan ve
diger etkinliklerden olusmaktadir. Seminerler popiiler program ve akademik

program olmak tizere iki segenekten olugmaktadir.

Okutmanlar /
Akademisyenler

Prof. Dr. Jolanta Tambor, Dog¢. Dr. Aleksandra Achtelik, Dr. Anna
Galgziowska-Krzystolik, Dr Maria Czempka-Wewi6ra,  Dr Agnieszka
Madeja, Dr Jagna Malejka, Dr. Barbara Morcinek-Abramczyk, Dr.

Malgorzata Smereczniak, Dr. Wioletta Hajduk-Gawron, Dr. Marcin
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Maciotek, Dr. Agnieszka Tambor, Dr. Aleksandra Kalisz; Anna Gawrys-
Mazurkiewicz (YL), Tomasz Gesina (YL), Karolina Grabon (YL), Kinga
Groszewska (YL), Magdalena Knapik (YL), Marcin Kluczny (YL), Natalia
Moiseienko (YL), Magdalena Nowak (YL), Paulina Stasiak (YL),
Katarzyna Szczotka (YL)

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej - Uniwersytet Jagiellonski

(Leh Dili ve Kiiltiirii Merkezi - Jagiellon Universitesi)

Kisa bilgileri

Jagiellon Universitesinde, 1965 yilindan beri etkinlik gosteren Lehgenin
yabanci dil olarak 6gretimi programi vardir. Programin adi 1965 yilindan
1980 yilina dek Leh Dili Calismalar1 olarak iken, 1980 yilinda Wtadystaw
Miodunka’nin énciiliigiinde Uygulamali Dilbilim olarak degistirilmistir. Leh
Dilinin Yabanci Dil Olarak Ogretimi programu ise 2005 yilindan bu yana
Jagiellon Universitesi Polonya Caligmalari Béliimiinde bulunmaktadir ve
1980 yilinda kurulan Uygulamali Dilbilim bdliimiiniin  devam

niteligindedir.

Yoéntem
bilimsel

yaklasim

Wiadystaw  Miodunka’nin  temsilcisi  oldugu Uygulamali  Dilbilim
programinin kabul edildigi bu boliimde birtakim hedefler belirlenmistir. Bu
hedefler: programi uygulayacak yeni bir takim olusturmak; bu takimi pratik
olarak ogretime degil, arastirma ve uygulama durumuna uygun yetistirmek;
bu takima bilimsel ve Ogretici gelisimin gerekliligini kabul ettirmek ve
Ogrencilerin ihtiyaclarin1 6gretici yontemler temelinde degerlendirmek; bu
ihtiyaclar1 en kisa siirede karsilayacak bir dizi tasar1 hazirlamak (Miodunka,
2009: 64). Programin belirledigi hedefler dgreniciyi merkeze alan bilimsel
ve Ogretici gelismeleri takip ederek uygulama alanina gecirmektir. Bu
baglamda uzun yillardir izlenen tutarli politika sayesinde bdliimde 13
doktora mezunu akademisyen ve 8 doktora sonrasi yliksek egitimini
tamamlamis olan (habilitacja) akademisyen vardir. Polonya’da ve
yurtdisinda Lehcge'yi yabanci ve ikinci dil olarak 6grenme ve Ogretme
sorunlar1 iizerine glottodidaktik arastirmalar yapilmaktadir. iletisimsel
yontemin vurgulandigi merkezin ¢alisanlar1 da sosyal iletisimde Lehgenin
unsuru olarak ¢ok sayida konferans, seminer ve seminerler diizenlemektedir.
Akademik calismalarin Ozetini vermek gerekirse: Lehce Ogretiminde
arastirma yonergeleri; Yabanci dil olarak Lehge 6rneginde yabanci dilde

yazili metni anlama; Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi programlari. Al-
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C2 duzeyleri; Dlnyada Polonya galismalarini daha iyi yarinlara ulastirmak
icin. Lehge glottodidaktiginin bugiinii; Yabanci dil olarak Lehge
Ogretiminde edebi metinler. Lehge ders kitaplar1 konusunda yapilan
calismalarin sayis1 da oldukca fazladir. Ornek vermek gerekirse: RAZEM
po polsku. Lehgenin yabanci dil olarak A2 ve B1 seviyesinde 6gretimi; Po
polsku po Polsce. Lehgenin yabanci dil olarak baslangic seviyesinde
Ogretimi; Gramatyka? Alez tak! (Al ve A2)

Kursun icerigi

Lisans ve lisansiistii derecede egitim verilen bu merkezde ayn1 zamanda yaz
kurslar1 da vardir ve bunlar 3, 4 ve 6 haftalik kurslar olarak sunulur. En kisa
siireli yaz okulunda Polonya Tarihi (Ingilizce ve Lehge), Lehge Dil Bilgisi
(Ingilizce-Lehge), Polonya Kultiri ve Polonya Edebiyati Dersleri
(ingilizce), Cagdas Polonya (Lehge), Bu dil gercekten bu kadar zor mu?
(Lehge), Polonya’daki Yahudiler (ingilizce) gibi dersler bulunmaktadir.
Lehge dersleri genelde Lehcge yuratilir. Ancak, Lehce Dil Bilgisinin

Ingilizce anlatildig1 dersler de vardir.

Okutmanlar/

Akademisyenler

Merkezin ¢alisan sayisi olduk¢a fazladir; ancak, yapilan c¢alismalarin
niceligi ve niteligi diisliniildiigiinde asagidaki isimler verilebilir: Dr.
Matgorzata Banach, Dr. Tamara Czerkies, Dr. Dominika Izdebska-Dhugosz,
Prof. Dr. Ilwona Janowska, Dr. Magdalena Knapek, Prof. Dr. Dariusz
Kosinski, Prof. Dr. Ewa Lipinska, Prof. Dr. Waldemar Martyniuk, Dr.
Agnieszka Rabiej, Prof. Dr. Anna Seretny, Prof. Dr. Wiestaw Stefaficzyk,
Magdalena Szelc-Mays.

Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow Polonicum - Uniwersytet

Warszawski (Polonicum Yabanecilar Icin Polonya Dili ve Kiiltiirii Egitimi) -

Varsova Universitesi

Kisa bilgileri

Lehge Ogretimi konusunda Polonya’nin en saygin
okullarindandir. 1956 yilinda ilk kez Lehge yaz okulu Varsova

Universitesi biinyesinde agilmustir.

Merkez 1960 yilindan bu yana Latince kokenli Polonicum
adin1 tagimaktadir. Modern Babil Kulesi olarak anilan bu kurs
pek ¢ok milletten dgreniciyi kurslara kabul ederek yabanci dil
olarak Lehge dgretmektedir. Bilimsel arastirmalar yapmakta

olan geng ekibinin dnemini vurgulamakta, Lehgenin yabanci

dil olarak 6gretimi uzmanlhigma sahip 6greticiler yetistirmekte,
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yurtdisinda Polonya dilini ve kiiltiiriinii tanitmakta, yabanci dil
olarak Lehge Sertifika Sinavlar1 dlzenlemekte, Lehce
glottodidaktigine iliskin lisansiistii ¢alismalar diizenlemekte

ve yurutmektedir.

Yontem bilimsel yaklagimi

Polonicum’da esas olarak Prof. Dr. Piotr Garncarek ve Dr.
Piotr Kajak’in c¢alismalar1 aracihigiyla gelistirilen kiiltiirel
yaklasim egemendir. Etkinliklerinin temeli, yabancilara
Lehceyi ve Polonya kiiltiirinti iletisimsel yaklagima uygun
olarak dgretmektir. Bu baglamda yapilan akademik caligmalar
dikkate degerdir. Polonicum, Lehgenin yabanci dil olarak
Ogretimi konusunda cesitli ders kitab1 serileri yayimlamaistir.
S6z konusu ders kitaplarinin bir kismi1 Lehgeyi Polonya’da
ogreten Polonyali uzmanlar igin hazirlanmistir. Ayrica bu
kitaplar 6zellikle 6greniciyi merkeze alan kitaplardir. Ornek
vermek gerekirse: sertifika sinavina uygun Lehge ders
kitaplari, Erasmus 6grencileri i¢in Lehge ders kitabi, 6grenici
dizeylerine gore olusturulmus ders kitaplar1 gibi. Bunlarin
yani sira Polonicum kadrosu ve ¢esitli uzmanlar tarafindan
¢ok Onemli bir adim atilmig ve Ozel gruplar icin de ders
kitaplart yayimlanmistir. Yine oOrnek vermek gerekirse:
Ingiltere’deki  ¢ocuklar icin Lehge ¢alisma  kitabr,
Almanya’daki  g¢ocuklar i¢in Lehge c¢alisma kitabi,
Ukrayna’daki ¢ocuklar i¢in Lehge calisma kitab1 gibi.

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda da ¢ok cesitli
ve stirekli yayimlanan farkli yontem bilimsel ¢aligsmalar s6z
konusudur. Cin’de Lehge, Polonya Glottodidaktiginin El
Degmemis Dogasi, Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Kiiltlirtin Edebi Portreleri, Lehgcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Popiiler Kiiltiir, Polonya Kiiltiirii Bir Fransizca
Konusucusunu Nasil Bagtan Cikarabilir?, Lehgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiir Kanonu, Lehgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi ve Yeni Avrupa Gergekliginde Polonya

Kiiltiirii, Lehge Ogretmeninin Basucu Kitabi vb.

Kursun icerigi

Bazi kiiltiir, tarih, sinema ve yazin dersleri ingilizce olarak
verilse de agirlik olarak 6gretim dili olarak -her diizeyde-
Lehge kullanilir. Dersler geleneksel olan simif ortaminda

yapildig1 gibi -son yillarda Lehge derslerin yapildigi siniflar
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dil laboratuvari olma yolunda ilerlemektedir- tartismalar ve
derslerle birlestirilmis film gosterimleri de yapilmaktadir.
Ayrica Polonya tarihine, kiiltiiriine ve geleneklerine
yaklagtiracak multimedya programlart da bulunmaktadir.
Uzun yillardir Ulusal Etnografya Miizesi ile birlikte Noel ve
Paskalya gibi, Polonya halk geleneklerine odaklanan atélye
calismalar1 da diizenlenmektedir. Miize ve tarihi yerler
gezileri de ¢cok onemlidir. Her y1l agustos ayinda diizenlenen
yaz kursunda ayrica geleneksel Polonya dansi olan Polonez

dans dersleri verilmektedir.

Lehcenin yabanci dil olarak o6gretimiyle meslek olarak
ilgilenenler i¢in Lisansiisti egitim de verilmektedir. Bu
baglamda pek c¢ok mezun Polonya’da  yasamaya
baslayabilmektedir. Bunlar arasinda Varsova Universitesinin
farkli fakiltelerinde ve Varsova’daki diger yiiksekdgretim
kurumlarinda 6grenim goren yabancilar, Erasmus programi
cercevesinde Polonya’ya gelen Ogrenciler, bursiyerler, hibe

faydalanicilar1 gibi 6grenciler bulunmaktadir.

Polonicum kurslar1 resmi olarak herhangi bir Universite ile
iliskisi olmayan kisiler tarafindan da almabilir. Ornek vermek
gerekirse: uluslararast sirket ve kurumlarin ¢alisanlari,
diplomatlar, Polonya vatandaglarinin yabanci esleri,
yurtdisindaki Polonya diaspora ailelerinin yetiskin ¢ocuklari
ve diger gruplara dahil edilebilecek kisiler bu kursa
bagvurabilmektedirler

Okutmanlar/Akademisyenler

Prof. Dr. Piotr Garncarek, Prof. Dr. Grzegorz Leszczynski,
Dr. Justyna Zych, Prof. Dr. Andrzej Zieniewciz, Dr. Maria
Kuc, Dr. Barbara Lukaszewicz, Dr. Ewa Moszczynska, Dr.
Anna Rabczuk, Dr. agdalena Stasieczek-Gérna, Dr.
Aleksandra Swiecka, Agnieszka Jastrzebska (YL), Katarzyna
Kotak-Danyi (YL), Matgorzata Malinowska (YL), Paulina
Potasinska (YL), Tomasz Wegner (YL), Agnieszka
Wronowska (YL), Agnieszka Jasinska (YL)
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3.3.1.1.3. Polonya’da Erasmus Degisim Programlarinda Lehgenin Ogretimi

Polonya Erasmus programina 1998 yilinda katilmis olup pek c¢ok iilkeden ve
cesitli boliimlerden Erasmus degisim programiyla gelen Ogrencilere ev sahipligi
yapmaktadir. Tirkiye’deki bir¢ok iiniversite de Erasmus degisim programi kapsaminda
Polonya’daki iiniversitelerle anlasma yaparak 6grencilerini Polonya’da bir yurt disinda
okuma deneyimiyle tanistirmaktadir. Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri lisans veya
lisansiistii programlara bagli olarak Polonya’da aldiklar1 ders igerikleri degismekle
beraber farkli bolimlerden gelen O6grencilerin ortak aldigi birtakim dersler de
bulunmaktadir. Bunlarin basinda Erasmus degisim programi kapsaminda Polonya’da
bulunduklar1 i¢in aldiklar1 yogunlastirilmis Lehge dersler gelmektedir. Bu dersler
Ogrencilerin gerek Polonya’da kaldiklar1 siire icerisinde giinlilk yasamdaki
gereksinimlerini karsilamak gerekse dile olan ilgilerini arttirmak amaciyla agilmustir.
Nitekim bu dili 6grenmeye basladiktan sonra seven ve Polonya’da yasamayi veya
Polonya ile olan bagin1 ve dil Ogrenimini siirdiirmeyi amaglayan Ogrenciler
bulunmaktadir.

Eldeki verilere gore, 1998-1999 egitim-ogretim yilindan 2010-2011 egitim-
ogretim yilina dek Erasmus degisim programi kapsaminda Tirkiye’den 250 6grenci
Polonya’ya gitmistir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ise 78 &grenci sadece
Tiirkiye’den gitmistir ve Polonya, Erasmus anlagsmasi bulunan iilkeler arasinda en ¢ok
Tiirkiye’den 6grenci kabul etmistir.

Erasmus yogunlastirilmis dil kurslarinda Polonya’ya egitim veya uygulamali
ogrenim igin gelen 6grencilere Lehge 6gretme amaglanir. Bu kurslar belirli fonlar1 olan
ayr1 bir Erasmus etkinligi olup yaklasik 15 kisilik gruplar i¢in temel ve orta diizeyde

verilmektedir.
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2012-2013 egitim-6gretim yilina dek Lehge Ogretimi sadece iiniversiteler
tarafindan yapilmaktaydi. Ancak, 2012-2013 egitim-0gretim yilindan sonra o6zel dil
kurslar1 da Erasmus 6grencilerine Lehge 6gretmeye baslamistir.

Kurslar Lehcenin yabanci dil olarak 6gretiminde uzmanlasmus, nitelikli 6greticiler
tarafindan yritiilmekte ve bu kurslarda 6grencileri dilde olabildigince etkin olmalari
yoniinde harekete geciren dgretim yontemleri kullanilmaktadir. Ogrenciler genellikle
(6rnegin geziler veya kent turlari sirasinda) kendilerini Lehge konusmaya zorlayan
dogal durumlarin i¢ine sokulmaktadir. Kurs programi ayrica Polonya’nin kiiltiirii ve
tarihine iliskin derslere, atolyelere, gezi turlarina ve film gdsterimleri, tiyatro oyunlari,
yerel kiiltiirel etkinlikler gibi kiiltiirel bir programa katilimi da igermektedir.

Bu kurslarda Ogrenci gruplarinin uygun sekilde kaynastirilmasi son derece
onemlidir ve iilkeler arasi engellerin veya genel kabul gérmiis 6n yargilarin asilmasi
gereklidir. Bu amaca son derece uygun bir yontem olarak sosyallesme toplantilari
yapilmaktadir. Bu bulusmalarda o6grencilere ¢esitli mizik tirleri dinletilebilmekte,
tiyatro toplantilar1 diizenlenebilmektedir. Sik sik bagvurulan bir diger yontem farklh
cografyalardan gelmis 6grencilerin Polonyali arkadaglarina, 6greticilerine ve birbirlerine
ulkelerinin geleneklerini Lehge anlatan sunumlar yapmalaridir. Bu sunumlar sirasinda
ogrencilerin, yaptiklar1 ulusal yemekleri sunduklari “uluslarin aksamlari (veya giinleri)”
etkinligi son derece popiilerdir.

Ogrencilerin kaynasma ve etkinlesmesini saglayan bir diger yontem, el birligiyle
Lehce hazirladiklari tiyatro dersleri veya birlikte Polonya yemekleri yaptiklar1 ve sadece
Lehge konustuklari mutfak etkinlikleri gibi ek atolye dersleridir.

Polonya’da verilen bu Lehge kurslarina 1998-1999 egitim-6gretim yilindan 2011-
2012 egitim-6gretim yilina dek farkl iilkelerden 2.106 Erasmus 6grencisi katilmaistir.
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ise bu kurslara 600°lin iizerinde ek Ogrenci kabul

edilmistir. 1998’den 2012’ye dek toplam 655.000 6grenciye yonelik Lehge kurslar
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diizenlenmistir. Bu rakamlar Erasmus degisim programi fonlarinin azalmadan devam
etmesi gerektigini ve deneyimini gostermektedir; 6grenciler bu degisim programlari

sayesinde is yasamina gegmeden dnce yeni bakis acilari kazanmuslardir.?’

3.3.1.2. Tiirkiye’de Lehgenin Ogretimi
Tiirkiye’de Lehgenin 6gretimi 1986 yilindan bu yana kesintisiz bigimde ve sadece
tiniversite diizeyinde yapilmaktadir. Bunun yani sira Ankara Universitesi Tomer
Yabanci Dil Ogretim Merkezinde 1990’1 yillarin sonlarindan baslayarak birkag yil
Lehge Ogretimi yapilmig; ancak, yeterli 6grenci sayisi saglanamadigindan bu kurslar
uzun siireli olamamistir. Merkezi Ankara’da bulunan Polonya Akademi tarafindan

donem donem 6zel kurslar agilarak Lehge dersler verilmektedir.

3.3.1.2.1. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Leh Dili ve Edebiyat:

Anabilim Dali

Leh Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali akademik etkinliklerine 1986 yilinda, (s6z
konusu donemdeki unvanryla) Dog.Dr. Omer Aydin Siier baskanliginda ve resmi olarak
Rus Dili ve Edebiyati Anabilim Dali gatis1 altinda bir bilim dali olarak baslamistir.
Hangi tarihte anabilim dali olduguna iliskin kesin bir bilgiye ulasilamamis olsa da
Sler’e gore, bagimsiz bir anabilim dali olarak 1987 yilinda kurulmustur.

2014 yilina kadar Bat1 Dilleri ve Edebiyatlari Bolimii iginde varlik gostermis olan
anabilim dali 13.05.2014 tarithinde Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimiiniin
kurulmasiyla bu bolim c¢atis1 altina alinmistir. Bu siiregte anabilim dalinin adinin

Polonya Dili ve Kiiltiirii olarak degistirilmesi 6nerisi YOK’e sunulmus olup bu Oneri

21 Detaylar icin bknz. Maria Rétkowska, Uczenie sie i postrzeganie jezyka polskiego oraz kultury polskiej
przez studentow programu Erasmus jako aspekt komunikacji migdzykulturowej. Intensywne kursy
jezykowe Erasmusa (EILC) w Polsce czyli jak zagraniczni studenci programu Erasmus ucza si¢
polskiego.
http://www.sjikp.old.us.edu.pl/kursy_k/pliki/Intensywne_kursy jezykowe Erasmusa_EILC_w_Polsce_c
zyli_jak_zagraniczni_studenci_programu_Erasmus_ucza_sie_polskiego.pdf
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13.05.2014 tarihinde kabul edilmis ve anabilim dali, varligimi 11.03.2020 tarihine dek
bu adla siirdiirmiistiir. Ancak, YOK’iin iiniversite boliimlerinde isim birligi yaklasimi
cercevesinde 11.03.2020 tarihinde aldigi karar uyarinca anabilim dalinin adi tekrar
degistirilerek Leh Dili ve Edebiyati1 yapilmistir.

Slav dilleri, kilturleri ve yazinlar iizerine ¢alismalarini siirdiiren Slav Dilleri ve
Edebiyatlar1 Boliimiinde halihazirda Bulgar Dili ve Edebiyati, Leh Dili ve Edebiyati,
Makedon Dili ve Edebiyati, Rus Dili ve Edebiyati anabilim dallar1 yer almaktadir.

Anabilim dalinin kurulus tarihine iliskin bilgiler 2018 yilinda emekli olan kurucu
bagkam Prof. Dr. O. Aydimn Ster’in yani sira, Prof. Dr. Nese M. Yiice ve Prof. Dr. Seda
Koycii’den edinilmis olup bu bilgiler tarihi belgelerle desteklenmeye ¢aligilmistir.

Anabilim dalinin kurulusuna 1986 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkani olan
Prof. Dr. Thsan Dogramaci, Ankara Universitesi rektdrii olan Prof. Dr. Tarik Somer ve
Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi Dekani1 olan Prof. Dr. Rlghan Arik buyik destek
vermistir.

Prof. Dr. Aydin SUler ile yapilan goriisme sirasinda “Tiirkiye Cumbhuriyeti ile
Polonya Cumbhuriyeti arasinda bir mutabakat anlagmasi imzalanmigstir.” yoniinde bir
bilgi edinilmis olup bu bilgiden yola ¢ikilarak yapilan arsiv ¢aligsmasi sonucunda Resmi

Gazetede bu bilgiyle ortlisen, asagida sunulmus habere rastlanmistir.
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g Ocak 1985 — Sayr : 18630 RESMI GAZETE Sayfa: 3

The weighted awverage intéfest rate for the disbursements effected

Ain ceaneen in the amount of DM .......... 1S 4w e anea per cant pex
annum. On the basis of the average interest rate of ..... per cent
per annum determined last vear for an amount of DM ... .. cccieen-n i
the interest rate for the ¥year .... shall be ..... per cent per
annum for an amount ©f DM .. ...t eiere .-

Yours faithfully,
Kreditanstalt filir Wiederxraufbau
Aannex IIX

Kreditanstalt fir Wiederaufbau
Postfach 11 11 41
D -~ 6000 Prankfurt am Main.

Federal Republic of Gernany
C on £ i rma+t i on

Re: L. T a / B IT b / {1 Control and Monitoring* /
{2) Low and Medium Voltage* Eguipment
for the Power Plant Catalagzi "B"

Loan No. F 1055 / 83 65 181
Lean and Project Agreement dated

‘YIn accordance with Article 4.6 of the Loan and Project Agreement,

we hereby confirm that the Project has reached readiness for

operation on . ... .0..0. .

{Signature of the Exporter) {Signature of the Project Sponsor
authorized in accordance with
Article 8.2)

*) Delete as appropriate

Karar Sayis1: 85/8946

Tdarkive ile Polonya arasinda ticari ve ekonomik isbirliginin arttirilmasi konu-
sundaki ekli 23 Kasim 1984 tarihli «<Mutabakat Zapti» nin onaylanmasy; Disisleri Ba
kanhgi'nin 24/12/1984 tarihli  ve EIBD : I-420-031-1/84-6345 sayill yazis1 uzerine.
31/5/1963 tarihli ve 244 sayvili Kanun'un 31iincd ve 5 inci maddelerine goére. Bakanlar
Kurulunca 3/1/1985 tarihinde kararlastiriimagtic,

Xenan EVREN
Cumhurbaskani
T. dzAL
#agbakan

Yirstme wve ldmre Bolumua Sayha 2

Tirkiye ve Polonya arasindaki ticari ve ekonomik is birliginin arttirilmasi
konusundaki, 85/8946 Karar Sayisiyla ¢ikan Mutabakat Zaptinin imzalanma 6rnegi 09
Ocak 1985 tarihli Resmi Gazetede yayimlanmistir. Bu anlagmanin sonuglarindan biri de
egitim alaninda is birligi saglanmasi olmus ve bu dogrultuda -Polonya’da 3 {iniversitede
(Varsova Universitesi, Jagiellon Universitesi ve Adam Mickiewicz Universitesi)
Tirkoloji Boliimii oldugundan- Tirkiye’de de Leh Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali
acilmas1 goriisii one siiriilmiistiir. Bu agidan Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinin
kurulusu Tirkiye-Polonya arasindaki diplomatik iliskilerin bir sonucudur denilebilir.

Nitekim anabilim dalinin web sayfasinda da bu diisiinceye ‘2014 yilinda 600.
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yildoniimii kutlanan Tiirkiye-Polonya (diplomatik) iliskilerinin tilkemizde akademik

diizeydeki meyvesi olan anabilim dalimiz...”?8

seklinde vurgu yapilmistir:

Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinin akademik etkinliklerine baslamasi
yoniinde atilan ilk adimlardan biri (s6z konusu donemdeki unvaniyla) Dog.Dr. O. Aydin
Sler’in baskan olarak belirlenmesi olmustur. Ancak, Sier o donemde Rus Dili ve
Edebiyati Anabilim Dalinda gorevlidir. Slier’in Lehceyi 0grenmesi ve anabilim dalina
dgrenci aliminin bir an dnce baslatilabilmesi i¢in Polonya Varsova Universitesinden iki
uzman - Dr. Andrzej Zieniewicz ve esi Dr. Ewa Pietrzyk-Zieniewicz
gorevlendirilmistir. Anabilim Dali 1986-1987 egitim-6gretim yilinda, lisans 6gretim
program1 Rus Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinin 6gretim programina benzer sekilde
olusturularak akademik etkinligine baslamis ve ilk ogrencileri 4 yil boyunca bu
programa uygun sekilde egitim almislardir. Dr. Andrzej Zieniewicz yazin, Dr. Ewa
Pietrzyk-Zieniewicz ise dil bilgisi derslerini yiiriitmiistiir. 1987 yilinin yaz doneminde
Suer bir yildir 6grendigi Lehgesini gelistirmek {izere Polonya’ya gitmistir.

1989-1990 egitim-6gretim yilinda ilk mezunlarin1 vermis olan anabilim dali ayni
egitim-6gretim yilinda lisansiistli 6gretim programi agmugtir.

Varligim1 dort yabanci uzmanla siirdiirme sartt olan Leh Dili ve Edebiyati
Anabilim Dalinin akademik kadrosuna, bilimsel destek saglamak amaciyla 1989-1990
egitim-0gretim yilinda iki uzman daha - Dr. Ewa Zielinska ve esi Andrzej Zielinski
eklenmistir.

Rus Dili ve Edebiyati Anabilim Dali mezunu olan Prof. Dr. Nese M. Yice 1989-
1990 egitim-6gretim yilinda Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda yiiksek lisans
ogrenimine baglamistir. 1989 yilinda Polonicum dil kursuna katilmak {izere Polonya’ya
gitmis, 1990 yilinda Ogretim Gorevlisi olarak goreve baglamis ve 1992 yilinda yiiksek

lisans, 1996 yilinda doktora Ogrenimini tamamlamistir. 1999-2006 yillar1 arasinda

28 http://www.dtcf.ankara.edu.tr/slav-dilleri-ve-edebiyatlari-bolumu/leh-dili-ve-edebiyati-anabilim-dali/
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dogent olarak gorev yapmis olan Yuce 2006 yilinda profesorliige atanmistir. YUce’nin
Ozellikle Polonya yazini tarihi tizerine verdigi dersler ve 1995 yilindan sonra yazmaya
basladigi Polonya yazimi igerikli Tirkce ders kitaplar1 dgrencilere Polonya yazinini
tanitir, 6gretir ve onlar1 Polonya yazinina yakinlastirir.

Prof. Dr. Seda Koycl Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalindan 1995 yilinda
mezun olmus, 1996 yilinda Arastirma Gorevlisi olarak goreve baslamis, 2000 yilinda
yuksek lisans ve 2004 yilinda doktora 6grenimini tamamlamistir. 2007-2013 yillar
arasinda dogent olarak gorev yapmis olan Koycl 2013 yilinda profesorliige atanmistir.
2.07.2014-2.07.2017 tarihleri arasinda Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii baskanlig:
ve 10.01.2014-1.03.2018 tarihleri arasinda Polonya Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali
baskanlig1 gorevlerini iistlenmis olan KOycu 23.09.2020 tarihi itibariyla Leh Dili ve
Edebiyatt Anabilim Dali bagkanligi goérevini yiriitmektedir. Polonya yazini (izerine
yaptig1 ¢alismalarla oldugu kadar Lehge dil bilgisi, ¢eviri igerikli dersleriyle ve Lehge
Dil Bilgisi baslikli kitabiyla da alana katkilar saglamistir. Polonya Atasozleri ve
Polonya Deyimleri baslikli dersleriyle de dil 6gretimini dikkat gekici hale getirmistir.

Dog¢.Dr. Sabire Arik Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalindan 1992 yilinda
mezun olmus, 1998 yilinda yiliksek lisans ve 2004 yilinda doktora Ogrenimini
tamamlamigtir. 2011 yilinda dogent unvanmni almistir. Gerek Polonya yazini gerekse
Ozellikle son donemde Polonya tarihi iizerine yaptig1 ¢aligmalarla anabilim dalina katki
sunmaktadir.

Dr. Ogr. Uyesi Aybike Kilik 2008 yilinda yiiksek lisans, 2019 yilinda doktora
Ogrenimini tamamlamistir. Polonya yazini ve sinemasi iizerine dersler vererek bu alanda
caligmalar yapmaktadir.

2005-2006 egitim-6gretim yilinda anabilim dalinda iki yabanci uzman - Jacek
Skawinski ve Pawetl Zacherewicz goreve baslamis ve iki akademik yil boyunca Lehge

dil bilgisi igerikli dersler vererek anabilim dalina katkida bulunmuslardir.
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2006-2007 egitim-6gretim yilinda yabanci uzman Dr. Dorota Anna Mikotajczyk
goreve baglamis olup halen hem lisans hem hazirlik programinda dersler vererek
anabilim dalina katkida bulunmaktadir.

Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda Lehcenin yabanci dil olarak 6gretimi
konusunda degisim ve gelisim yasandig1 sdylenebilir. Gerek anabilim dali akademik
kadrosundaki nicel artis gerekse yapilan c¢alismalar anabilim dalimin akademik
etkinliklerini gelistirmeye ve zenginlestirmeye yoneliktir, kuskusuz.

2018-2019 egitim-6gretim yilinda anabilim dalinda hazirlik programi agilmis ve
ogrenim siiresi 5 yila ¢ikarilmis olup aymi yil Malgorzata Maria Cetinkaya bu
programda gorevlendirilmek iizere sozlesmeli yabanci uzman olarak anabilim dal
akademik kadrosuna katilmistir. Cetinkaya halen hazirlik programinda gorev
yapmaktadir.

Anabilim dalinda her yil yaklasik 30 lisans 6grencisi dgrenime baslamakta, 1
yillik hazirlik programini basariyla tamamladiktan sonra 4 yillik orgiin 6grenim
surecine girmektedirler. Ogrenciler lisans ogrenimleri boyunca Polonya’daki yaz
okullar1 icin burs alabilmektedirler. Polonya’daki yaz okulu kurslart NAWA?® ajansi
tarafindan diizenlenmektedir. Lehge dil bilgisi, Polonya tarihi ve kaltirl (zerine
yogunlasan bu kurslar sadece ulkenin dilini, kiltiriinu ve tarihini 6grenmek i¢in degil,
ayni zamanda en 6nemli turistik yerlerini ziyaret etmek, Polonyalilarla ve ayni 6grenme
tutkusunu paylasan, diinya ¢apinda farkl tilkelerden gelmis katilimcilarla tanismak igin
bir firsat sunmaktadir. Yaz okulu kurslar1 her yilin Temmuz ve Agustos aylarinda yiiz
ylize, uzaktan veya harmanlanmis sekilde diizenlenmektedir.

Yaz kurslarinin 6gretim programlart NAWA tarafindan denetlenen devlet

universitelerinin biinyelerindeki, yabanci dil olarak Lehge 6greten merkezler tarafindan

2 NAWA, 2017 yihinda kurulmus bir kurumdur. Polonya’daki akademik ve arastirma kurumlarmin
uluslararasilagma siirecini yonlendiren devlet faaliyetlerini siirdiirmek i¢in kurulmustur. NAWA'nin
amaci, Polonya'nin bilim ve yiksek Ogrenim alaninda geligsimini desteklemektir. NAWA Kkurumun
sagladig1 olanaklar son yillarda herhangi bir degisim gostermemistir. Ancak bu tezin verdigi bilgilerin
giincelligi ilgili y1l i¢in gegerlidir.
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hazirlanmaktadir. Sunulan egitim 3 veya 4 haftalik olup bu bursu edinen 6greniciler
egitim, konaklama ve vize masraflarindan muaf tutulmakta, yolculuk ve sigorta
masraflar1 Ogreniciler tarafindan karsilanmaktadir. Polonya’daki bu yaz kurslarina
basvurmak i¢in Polonya’daki iiniversitelerin disinda bir tiniversiteye kayith olmak ve
Polonya’da yasamiyor olmak gerekmektedir.

Lisans ve lisanstistii 6grencileri Erasmus 6grenci degisim programi ¢ergevesinde
Polonya’da bir egitim-6gretim dénemi boyunca 6grenim gorebilmektedirler. 2023 yili
Turkiye-Polonya arasi Erasmus programi anlagsmalarinin yenilenecegi yil oldugundan
anlagmalarin degismesi beklenebilmektedir. Ancak, su an Ankara Universitesinin
Polonya’daki iki Universiteyle (Bydgoszcz'taki Kazimierz Wielki Universitesi ve
Poznan’daki Adam Mickiewicz Universitesi) anlasmasinin oldugu bilinmektedir.

Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Slav Dilleri ve Edebiyatlart
Bolimu Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda dil bilgisi ve ¢eviri {izerine yogunlasan
derslerde 6grencilerin sinif ve diizeylerine uygun olarak Ogretim programlari, uygun
ders kitaplar1 ve yontemler belirlenmektedir. Bu dogrultuda Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemine siklikla basvurulan Lehceden Turkceye ceviri, geviri elestirisi ve Lehge dil
bilgisi icerikli dersler; ayrica, Isitsel-Dilsel Yontemden faydalamlan Lehgeden
Turkceye ceviri icerikli dersler bulunmaktadir. S6z konusu derslerin 6zellikle Polonyali
uzamanlarimiz tarafindan uygulandiginda dinleme ve anlamay1 gelistirmeyi hedeflerken
konusmay1 destekledigi de gozlenmektedir. iletisimsel Dil Ogretim Ydénteminin
kullanildig1 ¢eviri ve dil bilgisi igerikli derslerde ogrenciler igin giinliikk hayatta
karsilarina ¢ikma ihtimalinin yliksek oldugu anlamli sozciikler, diyaloglar gibi gercekei
dil kullanimlar1 tercih edilmektedir. Derslerde derleme ydntem olarak da bilinen
Se¢meli Yonteme de basvurulmaktadir. Ogrencilerle iletisim halinde olan dgreticiler

ders igeriklerini 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda belirlemektedirler. Derslerde
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zaman zaman, yabanci dil 6gretiminde ikincil yontemlerden olan Isitsel-Gorsel
Yontem de kullanilmaktadir.

Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimii Leh
Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda ceviri ve dil bilgisi icerikli derslerde de temel
yontemlerden biri Dil Bilgisi-Ceviri Yontemidir. Derslerde konu anlatimi yapildiktan
sonra ceviri etkinliklerinden faydalanilarak konunun pekistirilmesi saglanmaktadir.
Bunun yani sira diger yontemlerden de yararlanildigi yoniinde bilgi edinilmistir.

Anabilim dali mezunlar1 filolog unvan1 almakta olup turizm, mimarlik, insaat,
ticaret alaninda c¢alisma olanagi bulabildikleri gibi, bazi kamu kurumlarinda
tercuman/cevirmen olarak gérev yapabilmektedirler.

Anabilim dalinin lisansiistii programlarina basvurularda Lisansiistii Egitim-
Ogretim Yonetmeliginin belirledigi kosullar disinda, Leh Dili ve Edebiyat: Anabilim
Dali mezunu olma sarti aranmaktadir. Anabilim dalinin bu ¢alismanin kaleme alindigi
donemdeki akademik kadrosu ve 6gretim programlari soyledir:

Akademik Kadro

Prof. Dr. Seda KOYCU (Anabilim Dal1 Bsk.)
Dog.Dr. Sabire ARIK

Dr. Ogr. Uyesi Aybike KILIK

Ars. Gor. Saadet BUYUK

Yab. Uzm. Dr. Dorota MIKOLAJCZYK
Yab. Uzm. Matgorzata Maria CETINKAYA
Yab.Uzm. Matgorzata Dorota KOLOGLU
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Ek1. Lisans ders programi

1. siuf 1. yariy1l
Kod Ad Ddnem Saat
PLN115 (Dil Bilgisi | L.sinif 1.yariy1l 4
PLN117 |Giinliik Konusma Kaliplar1 I 1.smif 1.yartyil 4
PLN119 |(Kurulusundan Biiyiik Isgale Polonya Tarihi 1.smif 1.yartyil 4
PLN121 |Antik Edebiyat 1.smif 1.yarty1l 4
1. smif 2. yaryil
Kod Ad Dénem Saat
PLN116 (Dil Bilgisi Il L.sinif 2.yar1y1l 4
PLN118 |Giinliik Konusma Kaliplar1 11 1.sinif 2.yariy1l 4
PLN120 |Bagimsizliktan Gilintimiize Polonya Tarihi |1.simf 2.yar1yil 4
PLN122 [Mitoloji 1.smuf 2.yartyil 4
2. smif 1. yaryil
Kod Ad Doénem Saat
PLN225 (Orta Diizey Dil Bilgisi | 2.sinif 1.yariy1l Zorunlu 4
PLN227 |Orta Duzey Sozlii Anlatim I 2.smif 1.yariy1l Zorunlu 2
PLN229 |Orta Diizey Ceviri Calismalari I 2.smif 1.yariy1l Zorunlu 2
PLN231 |Orta Cag’dan Ronesans’a Polonya |2.simif 1.yariy1l 4
Edebiyati Zorunlu
PLN233 |Edebiyat Bilimi Temel Kavramlari I |2.simnif 1.yar1y1l Zorunlu 3
PLN235 [Polonya Tarihine Yon Veren 2.sinif 1.yariy1l Se¢cmeli
Liderler
PLN239 |Bosna Edebiyati [ 2.sinif 1.yariy1l Se¢gmeli 4
PLN241 |Balkan Romanlarinda Tiirk Imgesi I |2.siif 1.yarty1l Segmeli
PLNZ243 |Baslangicindan Giinlimiize Polonya |2.smif 1.yartyil Se¢meli 2
Tarihinde Dontim Noktalari
PLN245 (Lehce Metin Yazma Becerileri 2.smif 1.yariy1l Se¢gmeli 2
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2. sinif 2. yariyil
Kod Ad Dénem Saat
PLN224 |Orta Dizey Dil Bilgisi Il 2.s1n1f 2.yar1y1l Zorunlu 4
PLN226 |Orta Diizey Sozlii Anlatim 11 2.s1n1f 2.yar1y1l Zorunlu 2
PLN228 |Orta Diizey Ceviri Caligmalar1 I1 2.sinif 2.yariy1l Zorunlu 4
PLN230 |Barok’tan Aydinlanma’ya Polonya 2.smif 2.yariy1l Zorunlu 4
Edebiyati
PLN232 |Edebiyat Bilimi Temel Kavramlar1 I |2.sinif 2.yar1y1l Zorunlu 3
PLN238 |Bosna Edebiyati 1l 2.smif 2.yaryil Se¢meli 4
PLN240 [Balkan Romanlarinda Tiirk Imgesi I |2.s1n1f 2.yar1y1l Se¢meli 2
PLN242 |Polonya Kiltir Tarihi 2.smnif 2.yar1y1l Segmeli 2
PLN244 |Lehce Metin Yazma Becerileri 1l 2.smnif 2.yar1y1l Segmeli 2
3. smif 1. yariyil
Kod Ad Dénem Saat
PLN329 |ileri Diizey Dil Bilgisi I 3.smuf 1.yariy1l Zorunlu 4
PLN331 [ileri Diizey Sozlii Anlatim I 3.smuf 1.yariy1l Zorunlu 4
PLN333 |ileri Diizey Ceviri Calismalari I 3.smuf 1.yarty1l Zorunlu 4
PLN335 |Romantizm Dénemi Polonya 3.sinif 1.yariy1l Zorunlu 4
Edebiyat1
PLN337 |Polonya Edebiyatinin Tiirk¢eye 3.sinif 1.yarty1l Segcmeli 2
Cevrilmis Yapitlar
PLN339 |Polonya Atasozleri 3.smnif 1.yariy1l Segmeli 2
PLN345 |Polonya Tarihine Y6n Veren 3.sinif 1.yariy1l Segmeli 2
Liderler
3. siif 2. yaryil
Kod Ad Doénem Saat
PLN330 |[ileri Diizey Dil Bilgisi I 3.smuf 2.yarty1l Zorunlu 4
PLN332 [ileri Diizey Sozlii Anlatim II 3.smuf 2.yarty1l Zorunlu 4
PLN334 |ileri Diizey Ceviri Calismalari II 3.s1nif 2.yar1y1l Zorunlu 4
PLN336 [Realizm Donemi Polonya Edebiyati |3.sinif 2.yariy1l Zorunlu 4
PLN338 [Polonya Deyimleri 3.smuf 2.yariy1l Segmeli 2
PLN340 |Usta isimleriyle Polonya Sanatt 3.smuf 2.yariy1l Segmeli 2
PLN346 |Turkiye- Polonya Siyasi Iliskileri 3.smuf 2.yariy1l Segmeli 2
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4, smif 1. yartyil

Kod Ad Dénem Saat

PLN431 |Cumle Bilgisi 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu

PLN433 [Edebi Ceviri Calismalar I 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu

PLN435 |Geng Polonya Donemi Polonya 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 4
Edebiyati

PLN437 |iki Savas Aras1 Dénem ve II. Diinya |4.smif 1.yarty1l Zorunlu 4
Savas1 Donemi Polonya Edebiyati

PLN439 |Polonya Sinemasi I 4.sinif 1.yariy1l Secmeli 2

PLN441 |Polonya Edebiyatinin Nobel Odiillii |4.smif 1.yarty1l Secmeli 2
Sanatcilart

PLN443 |Kiiltir ve Bilim Alaninda Diinyaca  [4.simf 1.yarty1l Segmeli 2
Unlii Polonyalilar

PLN445 |Stanistaw Lem ve Bilim Kurgu 4.s1nif 1.yariy1l Segmeli 2

PLN447 |Balkan Edebiyatindan Oykiiler I 4.siif 1.yariy1l Segmeli 2

PLN449 |Lehcede Argo 4 sinif 1.yariy1l Segmeli 2

PLN451 [Polonya’da Yagayan Tiirk Gruplar1 |4.siuf 1.yariy1l Se¢meli 2

4. sinif 2. yartyil

Kod Ad Doénem Saat

PLN430 |Ceviri Elestirisi 4.smuf 2.yariy1l Zorunlu 4

PLN432 |Edebi Ceviri Caligsmalari 1T 4.sin1f 2.yariy1l Zorunlu 3

PLN434 |Cagdas Polonya Edebiyati 4.sin1f 2.yariy1l Zorunlu 4

PLN498 [Mezuniyet Tezi 4.smuf 2.yariy1l Zorunlu 0

PLN436 |Polonya Sinemasi II 4.smiuf 2.yariy1l Se¢gmeli 2

PLN438 [Polonya Toplama Kampi Edebiyat1 [4.sinif 2.yarty1l Segmeli 2
ve Borowski

PLN440 |Gombrowicz’in Romaninda 4.sinif 2.yariy1l Se¢cmeli 2
Baskahraman

PLN442 |Mrozek ve Absiirt Tiyatro 4.sinif 2.yariy1l Se¢cmeli 2

PLN444 |Witkacy ve Schulz’un Sanati 4.sinif 2.yariy1l Se¢gmeli 2

PLN446 |Balkan Edebiyatindan Oykiiler I 4.s1nif 2.yariy1l Segmeli 2

PLN448 (Polonya Tarihinde Dogu imgesi 4.s1nif 2.yariy1l Segmeli 2
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Ek2.

Lisansustt Ders Programi

Ek2.1. Yiiksek Lisans Ders Programi
Gliz Dénemi
Kod Ad Kredi | AKTS
91005001 |Arastirma Y Ontemleri 3,0 8,0
47035001|Leh Siyasi Tarihi (X-XVIII) I (Secmeli) 4,0 11,0
47035003|Leh Kultir Tarihi I (Segcmeli) 4,0 11,0
47035015|Osmanli-Lehistan iliskileri (XV-XVII1) (Secmeli) 4,0 11,0
47035017|Yazin Cevirisine Genel Bakis ve Uygulamali Caligsmalar 4,0 11,0
(Secmeli)
47035019|Cagdas Polonya Siiri (Se¢gmeli) 4,0 11,0
47035021 |ikinci Diinya Savas1 Donemi Polonya Edebiyatinda Siir 2,0 6,0
(Secmeli)
Bahar Donemi
Kod Ad Kredi | AKTS
47035002|Leh Siyasi Tarihi (XIX-Xx) Il (Se¢cmeli) 40 | 11,0
47035004 (Leh Kdaltar Tarihi 11 (Segmeli) 40 | 11,0
47035016|Ceviri Kuram ve Yodntemleri (Secmeli) 40 | 11,0
47035018|Cagdas Polonya Romani (Segmeli) 40 | 11,0
47035020|iki Savas Aras1 Donem Siiri (Se¢meli) 2,0 6,0
Ek2.2. Doktora Ders Programi
Glz Dénemi
Kod Ad Kredi AKTS
91006001 [Arastirma Y Ontemleri 3,0 10,0
47036001 |Leh Siyasi Tarihi (X-XVIII) | (Segmeli) 4,0 12,0
47036003|Leh Kultur Tarihi | 4,0 12,0
47035015|{Osmanli-Lehistan iliskileri (XV-XVII1) 4,0 12,0
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47036015|Ceviri Elestirisi Kuram ve Yontemleri 4.0 12,0
47036017|Cagdas Polonya Tiyatrosu 4,0 12,0
Bahar Donemi
Kod Ad Kredi AKTS

47036002|Leh Siyasi Tarihi (XIX-Xx) Il (Se¢meli) 4,0 12,0

47036004 |Leh Kiltdr Tarihi 1 4,0 12,0

47036016|Yazin Cevirisi Elestirisi ve Uygulamali1 Calismalar 4,0 12,0

47036018|Postmodern Edebiyat 4,0 12,0

Ek3. Lisansustli Mezuniyet Tezlerinin Listesi
Yuksek Lisans

Yazar Damisman Tez Ad1 Tez Yih

Nese Yiice | Prof. Dr. O. Zbigniew Herbert'in Siirlerinde Antik | 1992
Aydin SUER Cag Izleri

Aydm Prof. Dr. O. Marek Htasko'nun Oykiilerindeki 1993

Aydm Aydin SUER Geng Figarler

Sabire Arik | Prof. Dr. O. Pola Gojawiczynska’da Kadin 1997
Aydin SUER Sorunsali

Osman Firat | Prof. Dr. O. Dygat’in Yapitlarinda Aydin Sorunsali | 1997

Bas Aydin SUER

Seda Koycl | Prof. Dr. O. Maria Pawlikowska Jasnorzewska’nin | 1999
Aydin SUER Son Donem Edebi Yaraticiligi

Aybike Prof. Dr. O. II. Diinya Savas1 Oncesi, Savas 2008

Cetin Aydin SUER DoOnemi ve Savas Sonras1 Czestaw

Mitosz Siirlerine Bakis

Ebru Akgll | Prof. Dr. Seda Tadeusz Borowski’nin Sanatinda 2011
KOYCU Toplama Kamp1 Gergegi

Svitlana Prof. Dr. O. Marek Htasko ve Sabahattin Ali’nin 2012

Maleyeva | Aydin SUER Oykailerinde Siyasal-Toplumsal

Erkog Elestiri
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Emrah Prof. Dr. Nese M. | Olga Tokarczuk’un Eserlerinde 2014
Gaznevi YUCE Postmodernizm izleri
Nevra Prof. Dr. Seda “Lala”da Nehir Roman izleri 2014
Vardal KOYCU
Saadet Prof. Dr. Seda Polonya Dilinde Onlecler 2015
Buyuk KOYCU
Guler
Fikri Firat | Dr. Ogr. Uyesi Olga Tokarczuk’un Eserlerinde 2022
Ozcan Aybike KILIK Zygmunt Bauman’in Postmodern

Tiplerinin Izdiisiimleri

Doktora
Yazar Damisman Tez Ad1 Tez Yih
Nese Taluy | Prof. Dr. O. Slawomir Mrozek’in Oykiilerinde 1996
Yiice Aydin SUER Grotesk
Seda Koycu | Prof. Dr. O. Halina Poswiatowska’nin Siirlerinde | 2003
Aydmn SUER Ask ve Olim

Osman Firat | Prof. Dr. O. Gombrowicz Insan 2003
Bas Aydin SUER
Malgorzata | Prof. Dr. Nese M. | Polonya Barok Edebiyatinda Tiirk 2015
Maria Gajda | YUCE Etkisi (Wactaw Potocki’nin 'Hotin

Savasi' ve Samuel Twardowski’nin

'Cesur Elgilik" Adli Yapitlart

Cergevesinde Ik Osmanli-Lehistan

Savag1 DOnemi)
Aybike Prof. Dr. Nese M. | Andrzej Wajda’nin Kadrajindan 2018
Kilik YUCE Polonya Edebiyat:
Dorota Prof. Dr. Nese M. | Cagdas Polonya Edebiyatinda 2018
Anna YUCE Yetmisli Yazarlar
Mikolajczyk
Seyyal Prof. Dr. Aydin Iki Diinya Savas1 Aras1 Donemde 2013
Korpe Suer; Prof. Dr. Polonya Diizyazisinin Psikolojik

Seda KOYCU

Gergekgilik Perspektifinden
Incelenmesi: Zofia Nalkowska nin
Granica (Sinir), Maria Dabrowska’nin
Noce i Dnie (Geceler ve Gindzler)
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ve Maria Kuncewiczowa’nin
Cudzoziemka (Yabanci Kadin) Adl
Yapitlarinda Kadin ve Ask

Emrah Prof. Dr. Seda Polonya Dilinde Eylemlerin Onekli ve | 2018
Gaznevi KOYCU Oneksiz Bigimlerinde Anlam Tliskisi
Nevra Prof. Dr. Nese M. | 20. Yiizyilin En Travmatik Elli Yilinin | 2022
Vardal Atak | YUCE (1939-1989) Polonya Siirine

Yansimalari

3.3.1.2.2. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dali

Akademik kadrosu giin gectikce artan Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiltesi
Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dali akademik
etkinligine 1992-1993 egitim-0gretim yilinda baslamis ve 2000-2001 egitim-0gretim
yilina kadar araliksiz 8 yil boyunca 6grenci almaya devam etmistir.

2000-2001 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-ogretim yilina dek 6grenci
almayan bolim 14 yil boyunca egitime ara vermistir. 2014-2015 egitim-6gretim yili
itibartyla her yil 30 kontenjanla Ogrenci almaktadir. Anabilim dalinda 2018-2019
egitim-0gretim yili bahar yartyili itibariyla Polonya Arastirmalar1 Tezli Yiiksek Lisans
Programi agilmis olup Doktora programi heniiz bulunmamaktadir. Anabilim dalinin bu
caligmanin kaleme alindigi donemdeki akademik kadrosu ve &gretim programlari
sOyledir:

Prof.Dr. Hacer TOPAKTAS USTUNER (Anabilim Dali Bsk.)
Dog.Dr. Seyyal KORPE KEMER

Dr. Ogr. Uyesi Emrah GAZNEVI

Ogr. Gor. Dr. Artur STEPLEWSKI

Ogr. Gér. Dr. Mariana BUDU

Ogr. Gor. Agnieszka PYCZEK

Ogr. Gor. Ewelina Pelagia SASIN

Ars.Goér. Mehmet Enver ERBIL
150



Lisans ders programi

1. sinif 1. yariyil

Kod Ad Dénem Saat
LDED1002|Lehce Fonetik | 1.sinif 1.yar1y1l 2
LDED1005|Lehge Konusma Uygulamalari [ 1.smif 1.yaryil 2
LDED1011|Lehce Metin Okuma 1.siif 1.yar1y1l 3
LDED1010|Lehce S6zli ve Yazili Anlatim I 1.siif 1.yar1y1l 3
LDED1001|Leh¢e Uygulamali Dil bilgisi | 1.siif 1.yar1y1l 4

1. smif 2. yaryil

Kod Ad Dénem Saat
LDED1008 |Lehce Fonetik Il 1.smuf 2.yartyil 2
LDED1013 |Leh¢e Konusma Uygulamalari II |1.simf 2.yariyil 2
LDED1014 |Lehge Metin Agiklamasi 1.sinif 2.yariy1l 3
LDED1012 |Lehge S6zlu ve Yazili Anlatim IT |1.smuf 2.yar1yil 3
LDED1007 |Lehge Uygulamali Dil bilgisi I | 1.siuf 2.yariy1l 4

2. simf 1. yariyil

Kod Ad Dénem Saat
LDED2012 |Lehge Dil bilgisi | 2.smuf 1.yariy1l Zorunlu 4
LDED2026 |Lehce Kompozisyon | (Yazili ve 2.smif 1.yariy1l Zorunlu 2

Sozli)
LDED2027 |Ortagag'dan Aydinlanma'ya Polonya |2.sinif 1.yarty1l Zorunlu 3
Edebiyati ve Kilturi
LDED2025 |Polonya Tarihi 2.sinif 1.yariy1l Zorunlu 3
LDED2038 |Rus Dili Grameri | 2.smnif 1.yariy1l Segmeli 2
LDED2021 |Rusca Yazili Anlatim I 2.smf 1.yarty1l Se¢meli 2
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2. sinif 2. yariyil

Kod Ad Dénem Saat
LDED2016|Lehce Dil bilgisi Il 2.s1n1f 2.yar1y1l Zorunlu 4
LDED2032|Lehg¢e Kompozisyon II (Yazili ve 2.sin1f 2.yariy1l Zorunlu 2

Sozlu)
LDED2033|Ortagag'dan Aydinlanma'ya Polonya |2.sinif 2.yariyil Zorunlu 3
Edebiyat1 ve Kultlrd 11
LDED2031|Polonya Tarihi 1l 2.s1n1f 2.yar1y1l Zorunlu 3
LDED2038|Rus Dili Grameri Il 2.smif 2.yar1y1l Se¢meli 2
LDED2022|Rusca Yazili Anlatim II 2.s1mif 2.yar1y1l Se¢meli 2
3. smif 1. yariyil

Kod Ad Dénem Saat
LDED3037|Lehge Ceviribilim 3.smuf 1.yartyil Zorunlu | 2
LDED3023|Lehge ileri Dil bilgisi | 3.smif l.yartyil Zorunlu | 2
LDED3036|Lehge Morfoloji | 3.smuf 1.yarty1l Zorunlu | 2
LDED3038|Polonya Edebiyatinda Romantizm ve |3.sinif 1.yariy1l Zorunlu | 3

Pozitivizm |
LDED3048|Polonya Romanindan Seckiler 3.sinif l.yariyil Se¢gmeli | 2
LDED3040|Rus Dili Grameri 11l 3.sinif 1.yariyil Se¢gmeli | 2
LDED3046|Rusca Iletisim Becerileri I 3.sinif 1.yariyil Se¢gmeli | 2
LDED3026|Rus¢a Konugma Becerileri | 3.sinif l.yariyil Se¢gmeli | 2
LDED3039|Tiirkiye-Polonya Iliskileri 3.smuf 1.yartyil Zorunlu | 3
3. smif 2. yaryil

Kod Ad Dénem Saat
LDED3035|Lehge ileri Dil bilgisi 11 3.smif 2.yarty1l Zorunlu | 2
LDED3042|Lehge Metin Cevirisi 3.smuf 2.yarty1l Zorunlu | 2
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LDED3041

Lehce Morfoloji 11

3.smif 2.yarty1l Zorunlu

LDED3038

Polonya Edebiyatinda Romantizm ve

Pozitivizm 11

3.smif 2.yarty1l Zorunlu

LDED3048

Polonya Gorsel Sanatlari

3.smif 2.yarty1l Segmeli

LDED3043

Polonya Ulke Bilgisi

3.smuf 2.yarty1l Zorunlu

LDED3045

Rus Dili Grameri IV

3.smuf 2.yarty1l Se¢meli

LDED3047

Rusca Iletisim Becerileri 11

3.smuf 2.yarty1l Se¢meli

LDED3027

Rusca Konusma Becerileri 11

3.smif 2.yariy1l
Secmeli

4. smif 1. yariyil

Kod Ad Dénem Saat
LDED4063|20.yy Polonya Edebiyat1 ve Kiiltiirii I {4.sinif 1.yartyil Zorunlu 3
LDED4061|Lehge Bilimsel Metin Cevirileri | 4.siif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4060(|Lehce Sentaks | 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4062|Lehge Sozlii iletisim Becerileri I 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4065|Rus Dili Grameri V 4.sinif 1.yariy1l Se¢cmeli 2
LDED4058|Rusca Ceviri Uygulamalari I 4.sinif 1.yariy1l Se¢cmeli 2
LDED4064|Seminer | 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 3

4. sinif 2. yarryil

Kod Ad Dénem Saat
LDED4069|20.yy Polonya Edebiyat1 ve Kiiltiirii Il |4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 3
LDED4067|Lehge Bilimsel Metin Cevirileri 11 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4066|Lehce Sentaks I1 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4068|Lehge Sozlii Iletisim Becerileri I 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 2
LDED4071|Rus Dili Grameri VI 4.sinif 1.yariy1l Se¢cmeli 2
LDED4046|Rusca Ceviri Uygulamalari II 4.sinif 1.yariy1l Se¢cmeli 2
LDED4070({Seminer Il 4.sinif 1.yariy1l Zorunlu 3
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Yiiksek Lisans Ders Programi

Gulz Donemi

Kod Ad Kredi | AKTS
POAR7022|20. yy Polonya Edebiyatinda Psikolojik Roman 3,0 8,0
POAR7010|Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Yayin Etigi 3,0 8,0
POAR7023|Ceviri Odakli Metin Analizi 3,0 8,0
POAR7014|Dilbilim Tarihi 3,0 8,0
POAR7012|Genel Dilbilim 3,0 4,0
POART7016|Klasik Dénem Polonya Tarihi Metin incelemeleri 3,0 8,0
POAR7025|Lehce Sozcuk Bilgisi 3,0 8,0
POAR7024|Orta Ve Dogu Avrupa’da Toplum ve Siyaset 3,0 8,0
POAR7020|Polonya Romantik Dénem Edebiyat1 — | 3,0 8,0
POAR7018|Tiirkiye-Polonya Iliskilerinde Diplomasi ve Diplomatlar 3,0 8,0
Bahar Donemi

Kod Ad Kredi | AKTS
POAR7008|20. yy Polonya Edebiyatinda Psikolojik Roman 3,0 8,0
POAR7004|Dilbilim Arastirmalari 3,0 8,0
POART7002|Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri 30 | 80
POAR7026|Lehce Onekli ve Oneksiz Eylemler 30 | 80
POAR7003|Polonya Dis Politikas1 3,0 4.0
POAR7005|Polonya Romantik Dénem Edebiyat1 — Il 3,0 8,0
POAR7001|Seminer 0 6,0
POAR7028|Sosyal Bilimler Alaninda Yazili Metin Cevirisi 3,0 8,0
POAR7007|Turkiye-Polonya Iliskilerinde Seyyahlar ve Gogmenler 3,0 8,0
POAR7006|Yakin¢cag Donemi Polonya Tarihi Metin Incelemeleri 3,0 8,0
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3.3.1.3. Amerika ve Kanada’da Lehgenin Ogretimi

Amerika’da Lehcenin Ogretimi

Kuzey Amerika’daki Leh Dili ve Edebiyati ¢aligmalarini bolgenin cografi olarak
Avrupa’dan uzak oldugunu unutmadan gozlemlemek gerekir. Bu uzakliga ragmen
1848- 1914 yillart arasinda Polonya’dan Amerika’ya kitlesel gocler oldugundan Slav
calismalar1 adi altinda birtakim caligmalar baslatilmig, okullar ve ¢esitli Polonya-
Amerikan kurumlari agilmistir. Bunun yani sira dergiler basilmis, kiltirel ve bolgesel
organizasyonlar diizenlenmistir. 19. ylizyilin sonlarinda Amerika’da ilkdgretim
derecesinde Lehge oOgreten okullar vardir. Bu okullar genelde bdlgesel nitelikli ve
kiliseye bagl okullardir. Ancak, Il. Diinya Savasi’ndan sonra gocuklar igin agilmis bu
Polonya okullar1t Amerikan tarzi egitim vermeye baslamistir. 1960’lardan sonra kiliseye
bagli okullarin sayis1 olduk¢a azalmistir. Goniillii Polonyalilarin ¢alistig1 bu okullar pek
cok kusaktan Polonyaliy1 bir araya getirmis ve onlarin ana dillerine, inanglarina ve
ulusal varliklarina bagliliklarini korumalarina yardimer olmustur.

19. yiizyilda Amerikan kolej ve tiniversitelerinde Slav dilleri ve edebiyatlarina
ilginin ¢ok az oldugunu Miko$’tan dgrenmek miimkiindiir (s.223). Oyle ki, ilk
profesyonel Slavist olarak tarihe gecen Leo Wiener’in Harvard Universitesinde Lehge
Ogretmeye baslamasi 1897 yilina denk gelir. Wiener’in 6grencisi George R. Noyes ise
Berkeley’de 1901 yilinda Lehge dersler vermeye baslamistir.

Sigmund Sluszka 1951 yilinda yazdigi makalesinde Lehce ders kitaplarinin
eksikligine vurgu yapmistir. O donemde kullanilan ders kitaplar1 listesinde sadece
kitaplarin yazar isimlerini belirtmistir: bunlar “J. E. Bolanowski, Marie Paryska, Josef
Teslar, A.P. Coleman; M. C. Patkanowska, Joseph Baluta, Paul Fox, Roman
Dembinski, Sister Wlodimira, Fel., Wanda Rozmarek, Szober, Krynski ve Felician

Sisters tarafindan basilan kitaplardir. Sluszka ayrica Lehge 6gretimi konusunda Birlesik
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Devletler’de biiyiik gelisme kaydedilmekte oldugunu, daha fazla 6grencinin Lehge
Ogrenmek istedigini, daha fazla sayida Universite ve okulun Lehgeyi ogretim
programina dahil ettigini, daha fazla ders kitabi yazildigini ve biitiin bunlarin sonucu
olarak gelecekte Lehcgenin Birlesik Devletler’deki yabanci dil 6gretim programlarinda
daha énemli bir yere sahip olacagini belirtmistir (Sluszka, 1951: 34). Gunumuzde ise
Amerika’da Lehge 6gretimi yapilan Universite ve boliimlerin sayist oldukga fazladir. En
onemli Universitelerde yer alan onciil akademisyenlerin de var oldugu birka¢ 6rnek
verebiliriz:  Georgetown Universitesi Slav Dilleri Bolimiinde Lehge dersleri
verilmektedir. Prof. Dr. Iwona Sadowska’nin gorev yaptigi bu bdliimde uluslararasi
dizeyde onemli bir yere sahip, yayinlanmis bir Lehge dil bilgisi kitab1 vardir.
Sadowska’nin yazdigi bu kitap Polish: A Comprehensive Grammer baslhigindadir ve
Ingilizce olarak yayimlandigindan nadir bulunan Lehge dil bilgisi kitaplarmdandir. Her
yil diizenli olarak her dizeyde Lehce dil bilgisi dersleri vermektedir. Illinois Urbana-
Champaign Universitesindeki Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimiinde Polonya Dili,
Edebiyati ve Kiiltiiri Anabilim Dali bulunmaktadir. Lisans ve yiksek lisans diizeyinde
egitim verilmektedir. Birinci, ikinci ve {i¢iiniicli sinifta sadece Lehge dil dersleri vardir.
Dordiincii sinifa gelen 6grenci dordiincii sinif Lehge ve Polonya edebiyati derslerini

almaktadir.

Kanada’da Lehcenin Ogretimi

Toronto Universitesi3®

Universitenin Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimiinde Leh Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dali bulunmaktadir. Bu anabilim dali Avrupa’daki Slav ilkeleriyle degisim
saglayan cesitli burslara sahiptir. Bu uluslararas1 ve disiplinlerarast yaklasgimiyla gerek

lisans diizeyinde gerekse lisansiistii diizeyde ciddi egitimler verilmektedir.

30 http://sites.utoronto.ca/slavic/ , http://sites.utoronto.ca/slavic/polish/index.html
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Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Hirvat, Cek, Leh, Rus, Sirp ve Ukrayna
dilleri ve yazinlarinda lisans ve lisansiistii programlar1 ile Slav dil bilimi alaninda
yiiksek lisans programi ve Makedonca lisans dersleri sunmaktadir. Bu bolim Kuzey
Amerika tniversiteleri arasinda en genis Slav dilleri, yazmlarn ve kiiltiirleri
bolumlerinden biridir. Boliim ayni zamanda giiglii bir Fin programina da ev sahipligi
yapmaktadir. Giiglii burs gelenegi, 6grenci performansina yonelik yiiksek standartlar1 ve
ogretimdeki ornek kaydiyla, biitiinlesmis bir Slav programi saglamada Kuzey
Amerika’da lider olarak taninmaktadir.

Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dali ise 1960’larda kurulmustur. Kuzey
Amerika’daki en biiyiik Leh Dili ve Edebiyatt Anabilim Dallarindan biridir. Anabilim
dalinin segkin profesorleri arasinda Danuta Bienkowska, Richard Lourie ve Louis
Iribarne bulunmaktadir. Lehge derslerini 1998 yilinda emekli olana dek Hanka
Markowicz vermistir. 1998 yili itibartyla anabilim dali baskani, Jagiellonian
Universitesi mezunu Tamara Trojanowska’dir. Program Kiiltiirlerarasi iiniversite
ortaminda Polonya dili, yazin1 ve kiiltiiriine iliskin kapsamli, karsilagtirmali ve
disiplinlerarasi bakis acilar1 saglamay1 amaclamaktadir.

Programin dort ana hedefi bulunmaktadir:

1. Polonya caligmalarini yurt disinda gelistirmek ve tesvik etmek i¢in calisan
uluslararas1 akademisyenler aginda Kanada baglanti noktas1 olarak hizmet etmek

2. Lisanstistii 0grencilerin mesleki gelisimini tesvik etmeye vurgu yaparak
elestirel, karsilastirmali ve disiplinlerarast projeler olusturup bunlara katilarak Toronto
Universitesindeki arastirmalara ve entelektiiel yasama katkida bulunmak

3. Toronto Universitesindeki lisans dgrencilerine elestirel yaklasimlar1 dgretmek
icin ¢esitlendirilmis kaynak materyalleri kullanan genis baglamli dersler saglamak

4. Polonya dili ve yazinina iliskin kapsamli ve tutarli kurslar sunarak Polonyali-

Kanadali topluluklarin, kiiltiirel miraslarina siirekli erisimlerini saglamak
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Anabilim dali en son 6gretim metodolojilerini kullanarak her ii¢ seviyede de dil
egitimi vermektedir. Polonya yazini (tiim diizyazi, siir, drama tiirleri), kiiltiirli, sinemast
ve tiyatrosu iizerine 10 lisans ve 6 yiiksek lisans dersi bulunmaktadir. Anabilim dal
ayn1 zamanda Tarih Boliimiiyle de is birligi yapmakta ve lisans 6grencileri Polonya dili,
yazini, kiiltiirii ve tarihine iliskin dersleri birlestirerek Tarih Boliimiinde ana dal veya
yan dal yapabilmektedirler.

Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimiiniin yilda yaklasik 80-90 (en cok 120)
Ogrencisi bulunmakta, bunlarin ortalama 13’1 Leh Dili ve Edebiyat1 okumaktadir. Her
yil yaklagik 4 ila 10 lisansiisti Ogrencisi Leh Dili ve Edebiyati okumaya hak
kazanmaktadir. Ozellikle Rus Dili ve Edebiyat: ile Ukrayna Dili ve Edebiyat: Anabilim
Dalinda okuyanlar basta olmak iizere sekiz 6grenci Leh Dili ve Edebiyati Anabilim
Dalinda yan dal yapmaktadir.

2004 yilinda Jagiellon Universitesiyle yapilan Erasmus anlagmas1 kapsaminda her
yil 3-4 6grenci Polonya’ya gonderilmektedir.

Mezunlara gesitli lisansiistii burslar verilmekte, son donemde 6’s1 farkli yerlerde
ogretmenlik yapmaktadir. Birgogu iletisim, biyoloji, hukuk (su anda Afrika’da calisan
biri dahil), teoloji, yazm ve bilim gibi alanlarda lisansiistii calismalar yapmaktadir. Ug
doktora mezunu akademide calisma olanagi bulmustur: bir mezun Ingiltere’deki
Warwick Universitesi Tiyatro Calismalari Boliimiinde, bir diger mezun ise
Madison’daki Wisconsin Universitesinde 6gretmenlik yaptiktan sonra Toronto
Universitesinde Lehce dersler vermeye baslamistir; diger mezun Illinois Urbana-
Champaign Universitesinde Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimiinde ve Karsilagtirmali
Edebiyat Boliimiinde Leh dili filologu olarak gorev yapmaktadir.

Profesor Trojanowska tarafindan verilen yazin ve Kultur dersleri tumiyle
tiniversite tarafindan desteklenirken, son birka¢ yildir Lehge kurslar1 Slaby-Ungar

Endowment Fund tarafindan finanse edilmektedir. Ancak, yeterli olmayan bu bltceye
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ek fonlar toplanmis ve Toronto Universitesinde Polonya Calismalarmi Destekleme
Konseyi, Millennium Vakfi ve Toronto’daki Adam Mickiewicz Vakfi tarafindan
desteklenmistir. Polonya hiikiimetinin yardimiyla, Varsova’daki Semper Polonia Vakfi
da biiyiik destek saglamustir.

Anabilim dalinin, gelecegine iliskin yazin ve kiiltiir agisindan gelisen topluluklar
vardir. Universite anabilim dalinin elzem olan dil kurslarmi karsilamamaktadir.
Yararlanilan fonlarin kaybedilmesi riski gelecek konusunda endise yaratabilmektedir.
Bu yiizden iiniversite ¢esitli Polonya topluluklarindan yardim istemektedir.

Anabilim dalinin lisans programindaki derslere drnek olarak;

Yeni Baslayanlar i¢in Lehge I ve Il

Polonya Kiiltiirtine Giris

Polonya Sinemasi

10 Tabloyla Polonya Kiiltiird

Savas ve Kiiltiir

Diyaloglar-Esin Kaynaklari: Iletisim i¢in Lehge

Haydi Konusalim! Uygulamali Lehge

Komiinizm ve Kilttr

Yeni Nedir? Cagdas Polonya Kiiltiirii

Perde Asla Inmez: Polonya Dramasi ve Tiyatrosu

Meraklilarina Polonya Kiltird,

Utopyadan Kagis: Avrupa Bilim Kurgusu

Anabilim dalinin lisansiistii programindaki dersler, sayisi daha az olmakla birlikte
daha 6zel alanlara yogunlagmustir.

Tanr1, insan ve Tarihin Sahnelenmesi: Polonya Dramasi

Polonya Kiltiirinde Onemli Paradigmalar

Polonya Kiilturiinde Modernizm: Sonsuz Denemede Tarih
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Entelektuel Gelenekler
Kiltir ve Yazin: Polonya’daki Yoriingeler
Komiinizm Sonrasi - Postkolonyalizm - Bagimsizlik Sonrasi

Avrupa Bilim Kurgusu ile Modernligin Yeni Cazibesi

University of British Colombia / Britanya Kolombiyasi Universitesi

Kanada’nin Vancouver kentinde bulunan bu dniversitede Rus-Leh & Slav
Caligmalar1 Boliimi vardir. Leh dili programinda ise Lehgeyi neden 6grenmek gerektigi
Czestaw Mitosz’un “Dil, tek vatandir.” soziiyle vurgulamaktadirlar. Milosz’un bu
sOziiyle bagintili olarak s6z konusu programda sadece dil derslerinin verildigi
gorilmektedir. Bu dersler Yeni Baslayanlar Icin Lehge ve Ileri Seviye Lehge’dir.
Etkilesimli bir yontem belirleyen bu program dort temel dil becerisine de 6nem
vermekte, basili ve ¢evrimici kaynaklar kullanmaktadir. Sinif ortaminda 6grencilere
kendilerini ifade etme olanagi sunarak, Lehceyi uzmanlagsmak istedikleri alanlara gore
yabanci dil olarak 6gretmektedir. Boliimiin Varsova Universitesiyle Erasmus anlasmasi
bulunmaktadir. Programini ve cesitli etkinlik duyurularini takip etmek isteyenler i¢in
Polish language program blog® adli bir bloklar1 oldugu gibi, Twitter hesaplar® da

bulunmaktadir.

31 http://blogs.ubc.ca/polishatubc/
32 @polishatubc, https://twitter.com/polishatubc
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3.3.1.4. Avrupa’da Lehgenin Ogretimi

3.3.1.4.1. Almanya’da Lehgenin Ogretimi

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi (JPJO) konusunda Polonya’da yapilan
caligma ve arastirmalarin yam sira diinyada yapilan ¢alisma ve arastirmalar da tarihi
ilgiyi hak etmektedir; ancak, diinyada yapilan ¢alismalarin bazilarinin tarihi her zaman
digerlerinden daha fazla dikkat ¢ekecektir. Bunun en 1yi 6rnegi Almanya’daki ‘Polonya
Calismalar’’ boliimleridir. Gabriela Matuszek’in makalesinde altin1 ¢izdigi {izere,
Almanya’daki Polonya arastirmalart her zaman diinyadaki en blylk Polonya
arastirmalart merkezlerinden biri olmustur; ancak, bu merkezler diunyadaki pek cok
tiniversitede oldugu gibi Almanya’da da genelde Rus calismalari ile Slav arastirmalari
merkezlerinin kanatlari altinda faaliyet gostermektedir (Matuszek, 2010: 171).

Alicja Nagorko’'nun makalesinde Onemle soziinii ettigi nokta sudur ki,
Almanya’daki Polonya c¢alismalarma iligkin gerekli adimlarin atilmasi ¢esitli
dayanaklarin  gelistirilmesiyle ilgilidir. “Almanya’daki Polonya Caligmalar
boliimlerinin sahip oldugu perspektifi degerlendirirken global diinyadaki egitim
politikalari1 ve ikili anlagmalari goz Onilinde bulundurmak gerekmektedir. Sunun
farkinda olalim ki, egitim politikalar1 {ilkenin derin stratejiler gelistirmesini gerektirir”
(Nagorko, 2010: 170). Polonya ¢alismalarinin gelecekteki yerini giliglendirmek igin
Almanya ve Polonya arasindaki kiiltiir ve egitim gibi iliskilerin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmistir.

Almanya’daki Polonya ¢aligmalarinin tarihine bakildiginda ilk Slav kiirsiistiniin
1842°de Berlin’deki  Friedrich Wilhelm  Universitesinde (bugiinkii Humboldt
Universitesi) kurulmus oldugu goriiliir. Bu kiirsiide en aktif rolii olan bdliim Polonya
Calismalar1 olmustur. Polonya kokenli genglerin Lehgeye iligkin bilgilerini gelistirmek
icin (Lehgeyi yabanci dil olarak 6grenmek amagl degil) Fryderyk Wilhelm tarafindan
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kurulmus ve burada Wojciech Cybulski gorevlendirilmistir. Kiirsiiniin 6nemli sayilan
gelisim donemi 1881-1924 yillarinda Slav calismalarina bagkanlik eden Aleksander
Brickner donemidir ve Briuckner sozil edilen yaklasimlart degistirerek Polonya
Calismalar1 boliimiinii bir filoloji boliimii olarak var olmasi yoOniinde gelistirmeye
calismistir. S6z konusu donemden sonra I. Diinya Savasi’nin baslamasiyla boliim,
etkinliklerini kayda deger bir sekilde siirdiirememistir. Savastan uzun yillar sonra ise
hemen hemen tiim {niversitelerde Slavistik bdliimleri veya enstitiileri kurulmustur.
Ancak, bu boliimlerde veya enstitiilerde agirlikli olarak Polonya ¢alismalari degil, Rus
calismalari lizerinde arastirmalar yapilmistir.

Matuszek’e gore, 1970’lerde ve 1980’lerde Polonya-Almanya iliskilerinin
degismeye ve gelismeye baslamasi Mainz Universitesindeki Mainzer Polonicum gibi
yeni iniversite kurumlarinin ve yeni bdliimlerin kurulmasinda etkili olmustur. En
giicliisii Berlin’de olmak tiizere Leipzig ve Greifswald’da Polonya Calismalari kiirsiisii
kurulmugtur. 1980’lerin sonunda bu kiirsiideki 6grenciler bir yillik egitim icin
Polonya’ya gitmek zorunda kalmislardir (Matuszek, 2010: 171-172).

Buna ragmen giiniimiize geldik¢e gii¢lii bir Polonya lobisinin olmamasi nedeniyle
Polonya filolojisi ve Slavistik boliimleri finansal nedenlerden Gtiirii gittikge azalmistir.
2005 yilinda verilen rakamlara gore, Polonya filolojisi yaklagik 40 Universitede var
olmasina karsin daha ¢ok Lehge kurslart formunda varhigini stirdiirmektedir (Matuszek,
2010: 173). Polonya dili, kulturd, yazin1 vb. pek ¢ok calismanin yapildigi filoloji
boliimlerinin sayisinin Almanya’da azalmasinin nedenleri sdyle 6zetlenebilir:

- Ekonomik nedenlerden o6tlrd bolimlerin kapatilmasi veya azaltilmasi (Biitiin bu
azalma i¢inde Slav c¢alismalarina -ve Ozellikle Polonya g¢alismalaria- duyulan ilgi
azalmamakta, aksine Lehce 6grenmek ve bu dildeki ¢aligmalar1 okumak isteyen Alman

genglerin sayis1 giderek artmaktadir.)

162



- Emekli olan Polonya filolojisi uzmanhgina sahip profesorlerin yerine Rus
filolojisi uzmanlarinin getirilmesi

- Polonya hiikiimetinin bu alanda Polonya’nin ¢ikarlarini  savunmayi
ustlenmemesi ve iyi diistiniilmiis bir siyasi stratejisinin olmamasi

- Almanya’daki Polonya Biiyiikelgiliginin ve Polonya Enstitiilerinin (6zellikle
Berlin’deki) etkinliklerinin, Polonya kiiltiiriiniin destekleyicisi roliinii etkin bir sekilde
yerine getirmeyisi (Matuszek, 2010: 173-175).

21. ylizyilda smirlarin gittikge kalktigini, bilgiye erisimin daha kolay oldugunu ve
bununla dogru orantili olarak insanlarin yeni bir yabanci dil 6grenme merakinin giin
gectikge arttigini gézlemlemek miimkiindiir. Bilimsel ve kiiltiirel kurumlari kapatmak
¢ok kolay, bunun yol a¢tig1 toplumsal zarar1 gidermek ¢ok daha zordur.

Almanya’daki iiniversitelerde bulunan Lehge egitimine detaylica bakmak
gerekirse Almanya’daki lniversitelerin ¢ogunun Polonya Calismalar1 iizerine egitim
vererek Lehce 6gretmekte oldugu gozlemlenir. Asagidaki listede giincel bilgiler bulmak
mumkandur.

1. Justus-Liebig-Universitat GieRRen

1916°da Slav dillerine iligkin bir seminer yapildiktan sonra devam eden ¢alismalar
sonucunda 1961°de Slav Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii kurulmustur. 2006 yilinda
boliimiin ad1 Slavistik Boliimii olarak degistirilmistir. Degisen ismiyle birlikte boliimiin
hedefleri de degismis ve boliim 2020-2021 egitim-6gretim yilinda baslayan yeni
Ogretim programiyla en az iki Slav dilinde dil edinimi ve Slav dil bilimi, yazin1 ve
kiiltiiriindeki ¢alismalart birlestiren yogun bir Slavistik egitimi yoniinde etkinlik
gdstermeye baslamistir. Ogrenciler bu calismalarini Tarih Enstitiisii'ndeki derslerle
destekleyerek Dogu Avrupa alaninda arastirmalarla zenginlestirilmis bir uzmanlik

bilgisi edinmektedirler.
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Bunun yani1 sira Slavistik Boliimii daha fazla ticaret odakli bir egitim modeli igin
kiltire 6zgli uzmanlikla ekonomik uzmanhigi birlestiren Kiiltiirlerarasi Ticaret ve
Iletisim programiin bir pargasi olmustur. S6z konusu program i¢in yeni olusturulan bu
uzmanlik alan1 isletme dili becerileri ile uygulamali ekonomik bilgi arasinda bir baglanti
kuracaktir. Polonya’daki tiniversitelerle (£6dzZ) kurulan ortakliklar sayesinde, boliim
ogrencilerine dil becerilerini uygulamali olarak 6lgmek i¢in en az bir yariyil (kolayca
aktarilabilir ders kredileri ile) egitim olanagi sunulmaktadir. Ayrica Ogrenciler
Polonya’da staj yapma olanagi da bulabilmektedirler. Lehge dersleri ana dili Lehge olan
uzmanlar tarafindan verilmektedir.

2. Christian-Albrechts-Universitét zu Kiel

Bu boliimiin lisans programinda 4. yariyila gelmis 6grenciler ikiz iiniversite
olarak anlasma yapilmis olan Poznan’daki Adam Mickiewicz Universitesine
gidebilmektedirler. Ogrencilerin Polonya’y1 sadece teoride degil, pratikte de gorerek dili
ve sosyal becerilerini gelistirmesi hedeflenmektedir.

3. Greifswald Universitesi Polonistyka, kursy jezyka polskiego

Slav Calismalar1 boliimii biinyesindedir ve Lehge derslerini Dr. Marek Fiatek ve
Karin Ritthaler stirdlirmektedir.

4. Europa-Universitat Viadrina in Frankfurt/Oder / Viadrina Avrupa Universitesi
(Frankfurt-Odra) kursy jezyka polskiego

Bu uUniversite Almanya’nin Frankfurt (Oder) kenti ile Polonya’nin Stubice
kentinde yer aldigindan iniversitenin internet sayfasini dahi Lehge okumak
miimkiindiir. Kardes veya ikiz Kentler olarak anilan bu iki kentte egitim ortaklasa
strdurtilmektedir. S6z konusu Universitede 25 yili askin bir siiredir egitim
verilmektedir. Viadrina Avrupa Universitesi Polonya’daki birgok iiniversite ve

enstitiiyle pek ¢ok ortakliga sahiptir.
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Sosyal ve Kiiltiirel Bilimler Fakiiltesinde yer alan Polonya Calismalari
Béliminde genel akademik profile uyacak nitelikte lisans dersleri verilmektedir. Bu
derslerde Polonya yazimni, tarihi ve kultlr( dersleri ile Lehge becerilerinin kademeli
olarak edinilmesini saglayan dersler verilmektedir. S6z konusu dersleri Polonya’nin
Poznan kentindeki Adam Mickiewicz Universitesi ile Viadrina Avrupa Universitesinin
Polonya’nin Stubice kentindeki Collegium Polonicum’unda almak miimkiindiir.

2021-2022 egitim-0gretim yi1linda Al temel diizeyde haftada 4 saatlik kurslar Dr.
Ewa Baglajewska-Miglus, Dr. Tomasz Rajewicz ve Aleksandra Kubicka tarafindan
verilmektedir. Onceden Lehge dil bilgisi olmayan &grencilere yoneliktir ve temel bir
giris sunmaktadir. Ses bilgisi ve dil bilgisi temellerine ek olarak temel okuma, konusma
ve yazma becerileri de Ogretilmektedir. Ders kitab1 olarak Hurra! Po Polsku 1
kullanilmaktadir.

A2 temel diizey dersi Dr. Tomasz Rajewicz tarafindan haftalik 4 saat olarak
verilmektedir. Ogrencilerin konusma, dinleme, okuma ve anlama iletisim becerileri
gelistirilip giiclendirilmektedir. Gunlik yasamdaki farkli durumlara (glnlik isler,
aligveris, bos zaman vb.) iliskin metinler ve diyaloglar yogun bir bi¢imde
sunulmaktadir. Edinilen dil bilgisi kurallar1 (ad durumlari, cogullar, sifatlarin istiinliik
dereceleri, Onlegler, sayilar) derinlestirilip genisletilmekte ve Kurslarin sonunda yazili
simav yapilmaktadir.

Bl orta diizeyde Aleksandra Kubicka haftada 4 saat ders vermektedir. Ogretim
programinda gecmis ve gelecek zaman konulari iglenirken kipler, ad durumlar ve
onlegler de dikkate alinmaktadir. Kursun onceliklerinden biri olan iletisim becerileri
kisa sozli sunumlar, diyaloglar, sohbetler ve oyunlar seklinde uygulanmaktadir.
Sarkilar, kiiciik gazete makaleleri ve Polonya’daki kiiltiirel yasama ve giincel olaylara
iliskin metinler kullanilmaktadir. Ders kitab1 olarak Hurra! Po Polsku 1 se¢ilmistir. Bu

kurs bir 6dev, bes yazili kompozisyon ddevi ve yazili final sinaviyla sona ermektedir.
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B1+ orta diizey kursu orta diizey 1 kursundan sonra gelmekte ve Dr. Tomasz
Rajewicz tarafindan haftada 4 saat ders verilmektedir. Odak noktasi konusma, yazil
ifade ve dil bilgisidir. Kurs daha karmasik dil bilgisi yapilarinin yani sira daha uzun ve
daha zor metinleri kapsamaktadir. So6zli ve yazili olarak ifade olanaklar
genisletilmektedir. Ayrica diger dil becerilerinin (dinledigini ve okudugunu anlama)
kazanilmasi yoniinde egitim de verilmektedir. Ders kitab1 olarak Hurra! Po Polsku 2
secilmistir.

B2 diizeyine gelen 6grenciler i¢in iki ayr1 kurs acilmaktadir: Yazili Anlatim ve
Sozlii Anlatim.

Aleksandra Kubicka yazili anlatim kursunu verirken &grencilerin yazma
becerilerini  gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler metin yazma tekniklerini
ogrenmekte olup tartismaci metin, Ozet, yorum (ifadeler, kompozisyon) yazma
calismalar1 yapmakta; secilen dil bilgisi ve iislup konularin tekrarlayarak pekistirmekte,
yazili metni anlama yeteneklerini de derinlestirmektedirler. Kurs, 6grencileri UNIcert 11
sinavina (yazili kisim) hazirlamaktadir. Ders kitabr olarak Hurra! Po Polsku 2
secilmistir.

Dr. Ewa Baglajewska-Miglus ise sozlii anlatim kursunu vermektedir. Amaci
ogrencileri Lehcede sozlii olarak 6zgiirce iletisim kurma (tartigmalar, makaleler, giincel
siyasi, kiiltiirel ve sosyal konularda agiklamalar, sunumlar) ve dinledigini anlama (radyo
yayinlari, TV programlari vb.) konusunda egitmektir. Bu kurs 6grencileri UNIcert 11
sinavinin konusma ve dinleme kismina hazirlamaktadir. Ders kitab1 olarak Hurra! Po
Polsku 2 segilmistir.

C1 seviyesi i¢in Dr. Ewa Baglajewska-Miglus tarafindan verilen derslerin amaci
tiretici ve alic1 dil becerilerini (6zellikle yazili metinleri yazma ve anlama), iletisimsel
yeterlilikleri, dil farkindaligini, akiciligi ve dogrulugu gelistirmek ve ¢esitli alanlarda

akademik dil ile sozciik dagarcigin1 daha da zenginlestirmektir. Derslerde yazili bilimsel
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metinleri anlamaya agirlik verilmektedir. Dersi tamamlama kosulu, derslere etkin
katilim (%75) ve dersin konusuna iliskin tematik bir sunum hazirlamak ve sunmaktir.
Lehge bilgilerini uzmanlik diizeyinde derinlestirmek isteyen, ancak UNIcert III sinavina
girmeyi planlamayan Ogrenciler kursun sonunda bir sertifika almaktadirlar. Isteyen

ogrenciler de UNIcert III sinavina girebilmektedirler.

Diger Universitelerin isimleri asagida sunulmustur.

5. Friedrich-Schiller-Universitdt Jena slawistyka 2z kursami jezyka
polskiego

6. Centrum im. Alexandra Brucknera Halle/Jena

7. Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg slawistyka z kursami jezyka

polskiego

8. Humboldt-Universitdt zu Berlin slawistyka z kursami jezyka polskiego

9. Freie Universitdt Berlin kursy jezyka polskiego

10. Johannes Gutenberg-Universitdt Mainz slawistyka z kursami jezyka
polskiego

11. Ludwig-Maximilians-Universitidt Miinchen slawistyka z kursami jezyka
polskiego

12. Universitit Regensburg slawistyka z kursami jezyka polskiego

13. Otto-Friedrich-Universitit Bamberg slawistyka z kursami jezyka
polskiego

14, Ruhr-Universitat Bochum polonistyka

15. Universitat Hamburg polonistyka

16. Universitit Leipzig slawistyka z kursami jezyka polskiego
17. Universitat Potsdam polonistyka
18. Eberhard Karls Universitdt Tlbingen polsko-niemieckie studia

transkulturowe

19. Universitit Heidelberg slawistyka z kursami jezyka polskiego

20. Carl von Ossietzky Universitidt Oldenburg slawistyka z kursami jezyka
polskiego

21. Universitit Paderborn slawistyka z kursami jezyka polskiego

22. Universitét des Saarlandes slawistyka z kursami jezyka polskiego
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23. Universitét Trier kursy jezyka polskiego
24. Leibniz Universitit Hannover kursy jezyka polskiego

3.3.1.4.2. Ukrayna’da Lehgenin Ogretimi

Ukrayna’daki Lviv Universitesi Polonya Filolojisi 1826 yilinda Mikotaj
Michalewicz tarafindan kurulmus, 1941-1944 yillan arasindaki Alman isgaline kadar
varhigimi  siirdiirmiistiir. Lehge egitimi 1946’dan Polonya Filolojisi Boliimiine
aktarilmaya karar verildigi 1 Nisan 2004 tarihine dek Slav Filolojisi Bolimii’nde
verilmistir.

Polonya Filolojisi Boliimiinde her yil yaklagik 40 6grenci Lehge egitim almaya
baslamakta ve toplamda yaklasik 150 ogrenci Lehge egitim almaktadir. Ayrica
tiniversitenin filoloji boliimleri ile diger boliimlerinden 6grencilere yonelik olmak tzere
her dénem yaklasik 500 6grenciye Lehge dersleri kontenjani verilmektedir. Ogrencilerin
Lehgeye gosterdigi yogun ilgiyi buradan da anlamak miimkiindiir.

BOlum baskani, Ukraynali akademisyen Prof. Dr. Ata Krawczuk (Amnna
Kpasuyk)tur. Lehge dil bilimcisi olarak Lehgenin 6gretimi iizerine yaptigi ¢alismalar
onemli bir yere sahiptir. Akademisyen bugiine degin 303 bilimsel makale, 2 sozliik, 11
ders kitab1 ve 10 yardimci ders kitab1 yayimlamgtir.3

Boliimiin kabul ettigi yontem bilimsel yaklasim Piotr Garncarek’in yaklagimiyla
da 6zetlenmektedir. Ana dili Ukraynaca ve hatta Slav dillerinden biri olan ve Lehceyi
yabanct dil olarak O6grenen Ogrencilere yoOnelik farkli yontemler gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu yaklasimda dil o6gretimi ana dili ile yabanci dil arasindaki
benzerlikler merkeze koyularak yapilmali ve olumlu aktarim saglanmaya calisilmalidir.

Sozciik benzerlikleri de karsilikli olarak degerlendirilmelidir ve hem bir Polonyalinin

3 Detaylar i¢in bknz. Atta Krawczuk Rozwdj polonistyki na Uniwersytecie Lwowskim, opublikowany w
2013 roku w czasopismie ,,Jezyk Polski” (XCIIL nr 3, s. 150-161).
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hem de Slav kokenli birinin anlayabilecegi sozciikler segilebilmektedir (Miodunka,

Levchuk, 2017: 295).

3.3.2. Yabanci Dil Olarak Lehge Sertifikasi

Polonya 2000 yili itibariyla ALTE (Avrupa Dil Siavlar1 Dernegi) Uyesidir ve

Lehge bilgisinin o6lcilmesi Yabanci dil olarak Lehge bilgisinin belgelendirilmesi

(Certyfikacji Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego) komisyonu tarafindan

gergeklestirilmektedir. Bu smavlar Avrupa standartlarina uygun olarak yapilmaktadir.

Polonya’nin Avrupa Birligi’ne girmesiyle birlikte gelisen bu yaklagima gore, Lehgenin

yabanci dil olarak ogretimine iliskin yeni egilimler ortaya g¢ikmustir. Komisyonun

belirledigi kurallarina uygun olarak hazirlanan sertifika dizeninde poziom progowy

(baslangig), sredni ogolny (genel orta) ve zaawansowany (ileri) olmak lzere 3 dlzey

bulunmaktadir.
Uluslararasi Standartlara Uygun Olarak Leh¢e Ogretimi®*
Derece | Ilerleme Diizey Avrupa standartlarma uygun seviye (ADOCEP-
derecesi Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi)
Seviye Isim
1. [letisim - A0 Yasamda kalabilme
durumlari
2. Dile giris I. Baglangic Al Lehgeye giris
3. On giris dizeyi A2 Yol alma agamas1
4. Baslangic Bl Gegis esigi
5. Genel orta I1. Genel orta B2 Lehge sertifikasi alabilme avantaji
dizey dizey
6. C1 Etkili yeterlik-calisma sertifikasi
7. | lleri 1. ileri C2 Ileri derece yeterlik
8. Akicilik dizey D Ana dil konusucusu
derecesi

% Bu bilgiler Lipinska Ewa, Dgmbska Elzbieta Grazyna, Kiedys wrdcisz tu adli kitaptan (s. 1) almmustir.
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3.3.2.1. Diinyada Yabanc1 Dil Olarak Lehge Sertifika Sinavlari

Yabanci Dil Olarak Lehge Sertifika Simmavi (Egzamin certyfikatowy z jezyka
polskiego jako obcego) ilk devlet sertifika sinavidir ve ilk kez 2004 yilinda yapilmistir.
Diinyada Lehgenin sayginligi ve tanitimi i¢in biiyiilk 6nem tasiyan bu sinav Polonya’da
yabancilarin egitimiyle ilgilenen akademik merkezlerin temsilcileri olan bir uzman ekibi
tarafindan yapilmis uzun yillar siiren ¢alismalar1 taglandiran bir basar1 olmustur. Bu
sinav dort temel dil becerisini dl¢tiiglinden ve smavin belirli standartlar1 oldugundan
sadece se¢ilmis bolgelerde yapilabilmektedir.

Yabanct dil olarak Lehce Yeterlik Belgesi Devlet Komisyonu sinava iliskin
kararlar1 vermekle yiikiimliidiir. Ornegin, 2022 yilinda yabanci dil olarak Lehge
sinavlar1 asagidaki tarihlerde ve belirli dil yeterlik diizeylerinde yapilacaktir:

6-7 Subat 2022 (Pazar-Pazartesi): Yetiskinlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta B1 ve B2 diizeyine uygun sinav yapilacaktir.

26-27 Mart 2022 (Cumartesi-Pazar): Yetiskinlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta BI, Cl ve ¢ocuk ve ergenlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta B1 diizeyine uygun sinav yapilacaktir.

25-26 Haziran 2022 (Cumartesi-Pazar): Yetigkinlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta Bl, B2 ve ¢ocuk ve ergenlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta B2 diizeyine uygun sinav yapilacaktir.

5-6 Kasim 2022 (Cumartesi-Pazar): Yetiskinlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grupta B1, C1 ve C2 diizeyine uygun sinav yapilacaktir.

Gortildigu tizere, bu sertifika smavi kisinin ulagmak istedigi hedef yabanci dil
diizeyi i¢in yapilan bir sinavdir. Kisi kendisi icin belirledigi Lehce diizeyini elde etmek

icin ¢aligmaktadir. Tiirkiye’deki yabanci dil sinavlarindan farkli olarak, kisi sinava
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ornegin B2 diizeyinde sertifika almak i¢in girmektedir. Bu sinav sonucunda B2 diizeyi
icin eksik puan aldiginda kendisine B1 sertifikas1 verilmemektedir.
Ayni sinav komisyonu sinavin yapilacagi yerleri de belirlemektedir. Birkag 6rnek

vermek gerekirse:

1. Wroclaw

Wroctaw Universitesinde yetiskinlerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir
grup icin B1, B2 ve C1 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.sjpik.uni.wroc.pl/pl/art/174,7

2. Katowice

Slask Universitesi hem Katowice’deki hem de Pekin’deki Yabanci Diller
Universitesinde sinav diizenleyecektir. Katowice’de yetiskinlerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grup i¢in B1, B2, C1 ve gocuk ve ergenlerin gereksinimlerine goére
olusturulmus bir grup i¢in Bl, B2 sertifika simavlar1 yapilacaktir. Pekin’de ise
yetiskinlerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir grup i¢in B1, B2 ve C1 sertifika
sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.sjikp.us.edu.pl/pl/formularz-rejestracyjnypodstawowe-informacje/

3. Krakow

Jagiellonn Universitesinde yetiskinlerin gereksinimlerine gére olusturulmus bir
grup icin B1, B2, C1 ve cocuk ve ergenlerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir
grup i¢in B1 ve B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.polishstudies.uj.edu.pl/rejestracja

4. Lublin

Polonya Diasporasi ve Yabancilar i¢in Leh Dili ve Kiiltiiri Merkezi - Maria
Curie-Sktodowska Universitesi hem kendi merkezinde hem de Moskova’da smav
diizenleyecektir. Moskova’daki Polonya Enstitlisiinde yetiskinlerin gereksinimlerine

gore olusturulmus bir grup i¢in B1, B2 ve C1 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.
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https://mwww.umcs.pl/pl/aktualnosci,8070,egzamin-certyfikatowy-w-lutym-

dodatkowa-rejestracja,100947.chtm

5. Varsova
Varsova Universitesi Polonicum’da  yetiskinlerin  gereksinimlerine  gore

olusturulmus bir grup i¢in B1, B2 ve C1 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://polonicum.uw.edu.pl/panstwowe-egzaminy-certyfikatowe

6. Chicago, Amerika Birlesik Devletleri

Amerika’daki Polonyali Ogretmenler Dernegi’'nde yetiskinlerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup i¢in B1, B2, C1 ve gocuk ve ergenlerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup i¢in B1 ve B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.znpusa.org/

7. New York, Amerika Birlesik Devletleri

Amerika’daki Polonya Okullar1 Genel Merkezi’nde yetiskinlerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup i¢in B1, B2, C1 ve gocuk ve ergenlerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup i¢in B1 ve B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.centralapolskichszkol.org/certyfikaty

8. Londra, Ingiltere

Polword Ltd. tarafindan, yetiskinlerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir grup
icin B1, B2, C1, C2 ve ¢ocuk ve genclerin gereksinimlerine gére olusturulmus bir grup
icin B1 ve B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.polword.co.uk/en/polish-courses/exam-preparation-courses/polish-
state- certificate-registration.php

9. Luck, Ukrayna

Inozemna Mowa’da yetiskinlerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir grup i¢in
B1, B2 ve gocuk ve genclerin gereksinimlerine gore olusturulmus bir grup i¢in B1 ve

B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.
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https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,8070,egzamin-certyfikatowy-w-lutym-dodatkowa-rejestracja,100947.chtm
https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,8070,egzamin-certyfikatowy-w-lutym-dodatkowa-rejestracja,100947.chtm
http://polonicum.uw.edu.pl/panstwowe-egzaminy-certyfikatowe
http://www.znpusa.org/
http://www.centralapolskichszkol.org/certyfikaty

https://www.imclasses.com/certifikatsiya/sesiya/
1.-3. derece uzmanlik okulu no 1’de ¢ocuklarin ve genglerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup i¢in B1 ve B2 sertifika sinavlar1 yapilacaktir.

http://www.schooll.lutsk.ua/

10. Mikolajéw, Ukrayna

Petra Mohyla Karadeniz Ulusal Universitesinde yetiskinlerin gereksinimlerine
gore olusturulmus bir grup igin B1, B2, C1 ve ¢ocuk ve genclerin gereksinimlerine gore
olusturulmus bir grup i¢in B1 ve B2 sertifika sinavlari yapilacaktir.

https://chmnu.edu.ua/derzhavnij-sertifikatsijnij-ispit-z-polskoyi-movi/

3.3.3. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Kaynaklar
A. Baslangi¢ Seviyesine Uygun Kaynak Listesi (A1, A2)

Stanistaw Medak. Chce mowic po polsku. Polish for the Beginners. WSIP, Warszawa,
1997.

Ewa Kolaczek. Gry i zabawy jezykowe: jezyk polski jako obcy. Szkota Jezykow
Obcych, Prolog, Krakow, 2019.

Adriana Prizel-Kania, Dominika Bucko, Urszula Majcher-Legawiec, Katarzyna Sowa.
Po polsku po Polsce: podrgcznik do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz
kultury polskiej dla poczatkujacych: poziom Al, A2. Centrum Jezyka i Kultury Polskiej

w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow, 2016.

Aleksandra Janowska, Magdalena Pastuchowa. Dzien dobry, Podrgcznik do nauki

jezyka polskiego dla poczatkujacych. Slask, Katowice, 1999.

Jerzy Kowalewski. Jestem stad. Migdzykulturowy podrecznik komunikacyjny do jezyka

polskiego. Narodowy Uniwersytet Lwowski im. 1. Franki, Lwow, 2013,

Joanna Ciechorska. Ludzie, czas, miejsca. Jezyk polski na co dzien. Pro Schola,
Gdansk, 2001.
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http://www.school1.lutsk.ua/
https://chmnu.edu.ua/derzhavnij-sertifikatsijnij-ispit-z-polskoyi-movi/

Natalia Bondarczuk, Dariusz Markiewicz. Latwo mowimy po polsku. Soroka Biloka,
Tarnopol, 2014.

Barbara Serafin, Aleksandra Achtelik. Mito mi panig poznac. Jezyk polski w sytuacjach
komunikacyjnych. Tom 1, 2. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2013.

Adam Branko, Samanta Busito (Red.) Po polsku w Linguae Mundi. Centrum Nauczania

Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Linguae Mundi, Warszawa, 2008.

Simon Andrews, Marzena Kowalska. Polish in 4 weeks. Wydawnictwo REA s.j.
Warszawa, 2014.

Wiadystaw Miodunka, Janusz Wrobel. Polska po polsku. Tom 1 i Il. Wydawnictwo

Interpress, Warszawa, 1984.

Anna Dabrowska, Romana f.obodzinska. Polski dla cudzoziemcow. Wydawnictwo

Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw, 1998.

Kamila Dembinska, Agnieszka Matyska. Start 1 Survival Polish. Klub Dialogu, 2020,

Warszawa.

Kamila Dembinska, Agnieszka Matyska. Start 2. Beginner Polish, Klub Dialogu, 2013,

Warszawa.

Kamila Dembinska, Agnieszka Matyska. Start 3. Higher Beginner Polish. Klub
Dialogu, 2017, Warszawa.

Barbara Bartnicka (i inni). Uczymy si¢ polskiego. Podrgcznik jezyka polskiego dla

cudzoziemcow. Czes¢ 1, Wiedza Powszechna, Warszawa, 1994,

Brygida Rudzka, Zofia Goczotowa. Podrecznik jezyka polskiego dla cudzoziemcow.
Czes¢ 1, KUL, Lublin, 1992.

Iwona Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz. Polski, krok po
kroku. Krakow, 2010.

Danuta Galyga. Ach, ten jezyk polski-¢wiczenia komunikacyjne dla grup
poczatkujgcych. Universitas, Krakow, 2005.

Danuta Galyga. Jak to tatwo powiedzieé... Cwiczenia komunikacyjne dla

poczatkujacych A1, A2. Universitas, Krakow, 2011.
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Aleksandra Janowska, Magdalena Pastuchowa. Dzien dobry II. Wydawnictwo
Naukowe Slqsk, Katowice, 1999.

Janusz Kucharczyk. Zaczynam méwic po polsku. Wydawnictwo Wing, £.6dz, 1999.

Jolanta Lechowicz, Joanna Podsiadty. Ten, ta, to-Cwiczenia nie tylko gramatyczne dla

cudzoziemcow. Wydawnictwo Wing, £.6dz, 2001.

Joanna Machowska, Dlaczego nie?! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu Al.

Universitas, Krakow, 2014.

Joanna Machowska. Gramatyka? Alez tak! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu A2.

Universitas, Krakéw, 2011.

Matgorzata Maltolepszy, Aneta Szymkiewicz. Hurra!!! Po polsku 1. Szkota Jezykow
Obcych, Prolog, Krakow, 2006.

Wiadystaw Miodunka. Cze$¢, jak si¢ masz? I. Spotykamy si¢ w Polsce (Al).

Universitas, Krakéw, 2012.

Wiadystaw Miodunka. Cze$¢, jak si¢ masz?-cz. II: Spotkajmy si¢ w Europie.
Universitas, Krakow, 1993.

Wiadystaw Miodunka. Uczmy si¢ polskiego-kasety i podrecznik do nauczania jezyka

polskiego jako obcego. Polska Fundacja Upowszechniania Nauki, Warszawa, 1966.

Wiadystaw Miodunka. Uczmy si¢ polskiego. Let's Learn Polish. Cz¢s¢ 1. Polska
Fundacja Upowszechniania Nauki, Warszawa, 1996 (kurs video).

Malgorzata Pasiek. Jezyk polski dla cudzoziemcow. Cwiczenia dla poczatkujacych.

Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw, 2001.

Ewa Piotrowska-Rola, Marzena Porgbska. Polski jest cool. Wydawnictwo Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin, 2012.

Serafin Barbara. Achtelik Aleksandra, Mito mi panig poznac-Jezyk polski w sytuacjach
komunikacyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2001.

Anna Seretny. A co to takiego-obrazkowy stownik jezyka polskiego. Universitas,
Krakow, 2003.

Iwona Stempek. Anna Stelmach. Polski krok po kroku 2. Glossa, Krakow, 2012.
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Magdalena Szelc-Mays. Nowe stowa-stare rzeczy. Universitas, Krakow, 2004.

Magdalena Szelc-Mays. Stowa i stowka-podrecznik do nauczania stownictwa i

gramatyki dla poczatkujgcych. Universitas, Krakow, 2003

B. Orta Duzeye Uygun Kaynak Listesi (B-1, B-2)

Janusz Kucharczyk. Juz méwie po polsku. Wing, £.6dz, 1994.

Waldemar Martyniuk. Méw do mnie jeszcze... Podrecznik jezyka polskiego dla srednio

zaawansowanych. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1991.

Piotr Lewinski. Oto polska mowa. Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw, 2001.

Stanistaw Medak. Jezyk Polski dla obcokrajowcow: polski od poziomu Bl wzwyz:
gramatyka i sktadnia progresywna ze 192 ¢wiczeniami kreatywnymi. Petrus, Krakdw,
2015.

Ewa Lipinska, Elzbieta Grazyna Dambska. Pisa¢ jak z nut: podrecznik rozwijajacy
sprawnos$¢ pisania: dla obcokrajowcdéw na poziomie B1+/B2. Towarzystwo Autoréw i

Wydawcow Prac Naukowych Universitas, Krakdw, 2016.
Marzena Kowalska. Polish in 4 weeks. Rea, Konstancin-Jeziorna, 2017.

Marek Gotkowski (i inni). Gdybym znat dobrze jezyk polski..., Wyd. Uniwersytetu

Warszawskiego, Warszawa, 1991.

Barbara Bartnicka, Grzegorz Dgbkowski, Wojciech Jekiel. Uczymy si¢ polskiego.
Podrecznik jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw. Czes¢ 2, Kielce, 1994.

Agnieszka Burkat, Agnieszka Jasinska, Malgorzata Matolepsza, Aneta Szymkiewicz.

Hurra!!! Po polsku 3. Podrecznik studenta. Prolog, Krakow, 20009.

Brygida Rudzka, Zofia Goczotowa. Wsrdd Polakow. Podrecznik jezyka polskiego dla
cudzoziemcow. Czes¢ 2, KUL, Lublin, 1988.

Roéza Ciesielska-Musameh, Barbara Guziuk-Swica, Grazyna Przechodzka. Z polskim w
$wiat. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego. Lublin, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2021.
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Aleksandra Achtelik, Wioletta Hajduk-Gawron, Agnieszka Madeja, Magdalena
Swigtek. Badz na Bl. Zbiér zadan z jezyka polskiego oraz przyktadowe testy
certyfikatowe dla poziomu B1. Universitas, Krakow, 2012.

Agnieszka Burkat, Agnieszka Jasinska. Hurral!! Po polsku 2. Szkota Jezykow
Obcych, Prolog, Krakow, 2005.

Urszula Dobesz. Spacery po Wroctawiu. Teksty do ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i
pisaniu dla cudzoziemcow. Poziom $rednio zaawansowany i zaawansowany. Wroctaw,

Wydawn. Uniwersytetu Wroctawskiego, 2004.
Piotr Garncarek. Czas na czasownik. Universitas, Krakow, 2004.

Przemystaw Gebal. Od stowa do slowa toczy si¢ rozmowa. Repetytorium leksykalne z

jezyka polskiego jako obcego dla poziomow B1 i B2. Universitas, Krakow, 2012.

Ewa Lipinska, Elzbieta Grazyna Dambska. Kiedy$ wrocisz tu... (czes¢ I). Universitas,
Krakow, 2003.

Ewa Lipinska, Umiesz? Zdasz! Materiaty przygotowujace do egzaminu certyfikatowego
z jezyka polskiego jako obcego na poziomie $rednim ogodlnym B2. Universitas,

Krakow, 2012.

Ewa Lipinska. Z polskim na Ty. Podrgcznik do nauki jezyka polskiego (B1).

Universitas, Krakéw, 2012.

Agnieszka Madeja, Barbara Morcinek. Polski mniej obcy. Wydawnictwo naukowe
Slask, Katowice, 2007.

Stanistaw Medak. Liczebnik tez si¢ liczy. Universitas, Krakow, 2004.

Stanistaw Medak. Stownik form koniugacyjnych czasownikow polskich. Universitas,
Krakow, 1999.

Stanistaw Hrabcowa, Cwiczenia gramatyczne z jezyka polskiego. Wyd. Uniwersytetu
Lodzkiego. 1.6dz, 1999.

Wiadystaw Miodunka. Uczmy si¢ polskiego (2). Polska Fundacja Upowszechniania
Nauki, Warszawa, 1996.

Jozef Pyzik. 1¢ czy jecha¢?, Universitas, Krakow, 2003.
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Jozef Pyzik. Przygoda z gramatyka. Universitas, Krakow, 2003.

Magdalena Szelc-Mays, Co$ wam powiem. Universitas, Krakdw, 2002.

C. Ileri Diizeye Uygun Kaynak Listesi (C-1, C-2)

Anna Butcher, Barbara Guziuk-Swica, Alina Laskowska-Manko. Blizej Polski. Wiedza
o Polsce i jej kulturze. Cz. I, UMCS, Lublin, 2003.

Wiadystaw Miodunka, Uczmy si¢ polskiego 2. Kurs zaawansowany, Polska Foundacja

Upowszechniania Nauki, Warszawa, 1996.
Stanistaw Medak, Jezyk polski z mistrzami stowa, Petrus, Krakow, 2016.

Bronistaw Ligara. Rendez-vous z kulturg polska. Podrecznik jezyka polskiego dla

humanistow. Kurs dla zaawansowanych, Nakt. Uniw. Jagiellonskiego, Krakow, 1990.

Barbara Klebanowska. Synonimia sktadniowa. Cwiczenia dla cudzoziemcow.

Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa, 1998.

Romuald Cudak, Jolanta Tambor, Agnieszka Szol. Kultura polska. Silva rerum,

Wydawnictwo Naukowe “Slask”, Katowice, 2002.

Stanistaw Medak. Co z czym? Cwiczenia sktadniowe dla grup zaawansowanych,

Universitas, Krakow, 2002.

Wiadystaw Sliwinski, To wtasnie Polska. Podrecznik jezyka polskiego dla humanistow.

Kurs dla zaawansowanych, czes¢ 1, Wyd.Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw, 1991.
Matgorzata Kita. Wybieram gramatyke. Cz. I i I, Uniwersytet Slaski, Katowice, 1998.

Teresa Iglikowska, Cwiczenia gramatyczno-leksykalne na lektoraty jezyka polskiego
dla cudzoziemcow. Wuw, Warszawa, 1995.

Ewa Bajor, Eliza Madej. Wsrod ludzi i ich spraw. Kurs jezyka polskiego jako obcego
dla humanistow, PWN, Warszawa-£.6dz, 1999.

Aldona Skudrzyk, Krystyna Urban. Znalezé stowo trafne... Stylistyczno-
komunikacyjny obraz wspoétczesnej polszczyzny. Materialy pomocnicze do praktycznej
stylistyki, kultury jezyka i pragmatyki jezykowej. Katowice: Wyd. Uniw. Slaskiego,
2007.
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Anna Butcher, Iwona Janowska, Grazyna Przechodzka, Grazyna Zarzycka. Celuje w
C2. Zbiér zadan do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na

poziomie C2, Universitas, Krakow, 2009.

Agata Hacia, Barbara Pedzich. 365 ¢wiczen z pisowni 1 wymowy. Wydawnictwo

Langenscheid Polska, Warszawa, 2007.

Katarzyna Mosiotek-Klosinska (Pod. Red.). Formy i normy, czyli poprawna

polszczyzna w praktyce. Praca zbiorowa pod redakcjg naukowg. Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa, 2001.

Helena Kajetanowicz. Licz si¢ ze stowami, Gdanskie Wydawnictwo Os$wiatowe,
Gdansk, 1998.

Matgorzata Kita, Aldona Skudrzykowa. Czlowiek i jego swiat w stowach i tekstach.

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2002

Bogustaw Kubiak. Na tamach prasy, cz. I. Podrecznik do nauki jezyka polskiego.

Cwiczenia rozwijajace sprawnosé czytania (C2). Universitas, Krakow, 2012.

Bogustaw Kubiak. Na tamach prasy, cz. II. Podrecznik do nauki jezyka polskiego.

Cwiczenia rozwijajace sprawnosé czytania (C2). Universitas, Krakow, 2012.

Ewa Lipinska, Elzbieta Grazyna Dambska. Kiedy$§ wrocisz tu... (czes¢ II-By

szuka¢ swoich drdg i gwiazd). Universitas, Krakow, 2005.

Ewa Lipinska. Ksi¢gzyc w butonierce. Universitas, Krakow, 2004.
Ewa Lipinska. Nie ma rozy bez kolcow. Universitas, Krakow, 1999.
Stanistaw Medak. Co z czym?. Universitas, Krakow, 2002.

Stanistaw Me¢dak. W $wiecie polszczyzny. Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce,
2007.

Anna Pigcinska. Co raz wejdzie do gtowy-juz z niej nie wyleci, czyli frazeologia prosta

i przyjemna (B1-C1). Universitas, Krakow, 2006.

Andrzej Ruszer. Oswoi¢ tekst. Podrecznik kompozycji i redakcji tekstow uzytkowych
dla poziomu B2 i C1. Universitas, Krakow, 2013.

Anna Seretny. Kto czyta — nie btadzi. Universitas, Krakow, 2007.
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Anna Seretny. Per aspera ad astra. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia

rozwijajgce sprawnos¢ czytania (C1). Universitas, Krakow, 2014.

Elzbieta Zarych. Przejdz na wyzszy poziom. Nowela, Poznan, 2014.

Alman Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Grit Mehlhorn, Marta Jakubowicz-Pisarek, Agnieszka Zawadzka. Do tandemu trzeba
dwojga. Materialy tandemowe dla multiplikatoréw polsko-niemieckiej wymiany
mtodziezy. Polsko-Niemieckiego Osrodka Ksztalcenia "Germanitas", Rzeszow, 2013.

(Baslangig seviye-iki dilli)

Ewa Skorupa, Ewa Lipinska. Polski bez tajemnic. Jezyk polski dla studentow
niemieckojezycznych. Czesé 11 11. Krakow Wydawn. Uniw. Jagiellonskiego 2010 (Orta
Seviye)

Cek Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Katetina POsingerova, Anna Seretny. Czy Czechow jest trzech? Ucebnice polského
jazyka pro Cechy. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow, 1992,
(Baslangi¢ Seviyesi)

Katefina Posingerova, Anna Seretny. Coraz blizej Polski. Uc¢ebnice polského jazyka pro
Cechy. Czes¢ II. Wydawnictwa Uniwersytetu Karola, Praga, 1997 (Orta Seviye)

Eston Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Lemmi Erin, Wiestaw Stefanczyk, Poola Keel. Podrecznik jezyka polskiego dla
Estonczykow. Wiedza Powszechna, Warszawa, 2000 (Baslangi¢ Seviyesi)

Japon Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Barbara Morcinek-Abramczyk. Polski jest prosty! Podrecznik do nauki jezyka
polskiego dla o0sob japonskojezycznych. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice, 2016 (Baslangi¢ Seviyesi)

Slovak Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Marta Pancikova, Wiestaw Stefanczyk. Po tamtej stronie Tatr. Ucebnica polStiny pre

Slovékov. Universitas, Krakow, 2003 (Baslangi¢ Seviyesi)
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Rus Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi

Blanka Konopka. Podrecznik jezyka polskiego dla $rodowisk rosyjskojezycznych.
Cze$¢ 1, Fundacja Pomocy Polakom na Wschodzie. Warszawa, 1999 (Baslangic

Seviyesi)

Blanka Konopka. Pierwsza wizyta. Podrecznik jezyka polskiego dla $rodowisk
rosyjskojezycznych. Czeg$¢ II Fundacja Pomocy Polakom na Wschodzie. Warszawa,
2002 (Orta Seviye)

Dogudaki Ogrenicilere Uygun Kaynak Listesi (Polonya’nin dogusunda yer alan
Ukrayna ve Beyaz Rusya isaret edilmektedir)
Marta Kowalewska, Jerzy Kowalewski. Co nas lgczy... Czgs¢ 1 i II Materialy do

nauczania jezyka polskiego na Wschodzie 1 studentow ze Wschodu. Zaklad ustug

poligraficznych Krakéw, 2008 i 2010.

Yabancai Dil Olarak Lehgenin Sertifika Dizenine Yonelik Kaynaklar

Aleksandra Achtelik, Wioletta Hajduk-Gawron, Agnieszka Madeja, Magdalena
Swigtek. Badz na B1. Zbiér zadan z jezyka polskiego oraz przykladowe testy
certyfikatowe dla poziomu B1, Krakéw: Universitas, 2009.

Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula Dobesz. Ksztatcenie sprawnosci jezykowych a
przekaz tresci kulturowych 1 realioznawczych (...); w: A. Seretny, E. Lipinska (red.)

Sprawnosci przede wszystkim, Universitas, Krakow, 2006.

Anna Butcher, Grazyna Przechodzka, Iwona Janowska, Grazyna Zarzycka. Celuj w C2.
Zbior zadan do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na poz. C2,

Universitas, Krakéw, 2009.

Anna Dabrowska, Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula Dobesz, Matgorzata Pasieka.
Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow,

Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw, 2005.

Danuta Gatyga. Rzetelnos¢ 1 trafnos¢ pomiaru dydaktycznego na wybranych
przykladach testow, w: A. Seretny, W. Martyniuk, E. Lipinska (red.) Opisywanie,
rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow,
2004.
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Iwona Janowska. Testowanie sprawno$ci moéwienia w certyfikatowych testach biegtosci
dla pozioméw BI1, B2 i C2, w: A. Seretny, E. Lipinska (red.) Sprawnosci przede

wszystkim, Universitas, Krakdw, 2006.

Hanna Komorowska (red.), Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego.
Warszawa, 2001.

Hanna Komorowska. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Fraszka Edukacyjna,
Warszawa, 2003.

Hanna Komorowska. Sprawdzanie umiej¢tnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola-

ocena-testowanie. Wydawnictwo Edukacyjne Fraszka, Warszawa, 2005.

Ewa Lipinska, Anna Seretny. ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Universitas, Krakow, 2005.

Ewa Lipinska. Umiesz? Zdasz! Materiaty przygotowujace do egzaminu certyfikatowego
z jezyka polskiego jako obcego na poziomie $rednim ogélnym B2, Universitas,
Krakow, 2009.

Waldemar Martyniuk. Al-Elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako

obcym. Universitas, Krakow, 2004.

Wiadystaw Miodunka, Grazyna Przechodzka. Kompetencja jgzykowa polskich

maturzystow, ,,Polonistyka”, 2006, nr 8.

Wiadystaw Miodunka, Grazyna Przechodzka. Kompetencja w jezyku polskim

maturzystow 1 zaawansowanych cudzoziemcow. Badania poréwnawcze, ,,Polonistyka”

2006, nr 7.

Miodunka W.T., Warto$¢ jezyka polskiego na migdzynarodowym rynku edukacyjnym 1
na rynku pracy. Uwagi po pierwszym roku certyfikacji jezyka polskiego jako obcego,
w: Ewa Lipinska, Anna Seretny (red.). Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako

obcego. Universitas, Krakéw, 2006.

Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego. Standardy
wymagan egzaminacyjnych, Warszawa, 2003 (pierwsza edycja testow); 2008 (druga

edycja testow).
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Anna Seretny, Ewa Lipinska (pod.red.) Przewodnik po egzaminach certyfikatowych.
Universitas, Krakow, 2005.

Przyktadowy test dla poziomu: podstawowego: PL-B1 / $redniego ogolnego: PI-B2 /
zaawansowanego: PI-C2, Warszawa, 2003.

Anna Seretny. Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego — polskie testy
biegtosci, w: E. Lipinska, A. Seretny (red.), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego

jako obcego, Universitas, Krakow, 2006.

Anna Seretny. Testy jezykowe i ich rodzaje. Kryteria poprawnosci testu jezykowego, w:
A. Seretny, W. Martyniuk, E. Lipifiska (red.) Opisywanie, rozwijanie 1 testowanie

znajomosci jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow, 2004.

Iwona Swiecka. Najpopularniejsze egzaminy jezykowe. Przewodnik. Fraszka
Edukacyjna, Warszawa, 2002.

Lehcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Verimliligi Arttirma Uzerine Yazilmus

Metodoloji Kitaplar: / Kitapta Bolimler

Barbara Anisimowicz. Alternatywne nauczanie jezykow obcych w XX wieku

Sugestopedia, Wydawn. "DiG",Warszawa, 2000.

Jerzy Brzezinski. Pomoce i s$rodki audiowizualne w nauczaniu jezykow obcych,

Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa, 1980.

Barbara Czwartos. Strategie pracy z tekstem czytanym na lekcji jezyka obcego, w:
Materialy z IV Migdzynarodowej Konferencji Edukacyjnej "Przez Jgzyki Obce do
Sukcesu", Ustron, 2007.

Anna Dabrowska. Najczestsze bledy popehianie przez cudzoziemcoOw uczacych sig¢
jezyka polskiego jako obcego, w: Opisywanie, rozwijanie i testowanie znajomosci
jezyka polskiego jako obcego. Materiaty z konferencji sekcji glottodydaktycznej
stowarzyszenia ,,Bristol” polskich i zagranicznych nauczycieli kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego, red. A. Seretny, W. Martyniuk, E. Lipinska, Universitas,
Krakéw, 2004
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Ewa Dzwierzynska. Antycypacja w procesic ksztaltowania sprawno$ci rozumienia
mowy obcojezycznej ze stuchu. Wydawn. Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszow,
2001.

Marina Fomienkowa. Srodki intensyfikacji nauczania jezykow obcych, w: Inne optyki.
Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego, red. R. Cudak, J. Tambor, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice, 2001.

Hanna Komorowska. Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja.
Audiolingwalizm, kognitywizm, interferencja. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa, 1980.

Renata Koziel. Pisanie kreatywne jako element pracy z tekstem literackim na lekcji
jezyka obcego. w: Materiaty z IV Migdzynarodowej Konferencji Edukacyjnej "Przez
Jezyki Obce do Sukcesu", Ustron, 2007.

Danuta Krzyzyk. Cwiczenia ortograficzne dla obcokrajowcow — rozne typy dyktand, w:
Sztuka czy rzemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego, red. A. Achtelik, J. Tambor,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2007.

Waldemar Martyniuk. Samo zycie! Materialy do nauczania jezyka polskiego.
Universitas, Krakow, 1986.

Anna Seretny, Ewa Lipinska. ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego.
red. W. T. Miodunka, Universitas, Krakow, 2005.

Anna Seretny. Wskaznik czytelnosci tekstu jako pomoc w okreslaniu stopnia jego

trudnosci, "LingVaria" nr 2, 2006.

Ewa Lipinska, Anna Seretny (pod.red.). Sprawnosci przede wszystkim. Universitas,
Krakow, 2006.

Penny Ur. Nauczanie rozumienia stowa mowionego. Wydawnictwa Szkolne i

Pedagogiczne, Warszawa, 1989.

Weronika Wilczynska. ,,Faux amis” czy ,,amis infidéles” — definicja a praktyka, w:
Jezyk a kultura, red. J. Mackiewicz, J. Siatkowskiego, t.7, Wiedza o Kulturze, Wroctaw,
1992.
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Ewa Lipinska, Anna Seretny. Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego.
Universitas, Krakow, 2006.

Dort Dil Becerisinin Gelistirilmesini Hedefleyen Kaynaklar / Ders Kitaplar:
A. Yazma Ogretimi
Urszula Awdiejew, Elzbieta Dambska, Ewa Lipinska. Jak to napisa¢? Cwiczenia

redakcyjno-stylistyczne dla studentow polonijnych. Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 1992 (wyd. 2).

Marek Wojcikiewicz. Pisze, wigc jestem. Podrecznik kompozycji i redakcji tekstow.

Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow, 1993.

Henryk Zwolski. Piszemy po polsku. Podrecznik dla obcokrajowcow, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakdw, 1985.

Andrzej Wiszniewski. Sztuka pisania, Videograf 11, Katowice, 2003.

Ewa Lipinska. Nie ma rézy bez kolcow. Cwiczenia ortograficzne dla cudzoziemcow,

Universitas, Krakéw, 1999.

Elzbieta Zarych. Ortografia polska w ¢wiczeniach dla obcokrajowcow. Prolog, Krakow,
2016.

B. Konusma Ogretimi

Danuta Gatyga. Ach, ten jezyk polski! Cwiczenia komunikacyjne dla poczatkujacych.

Krakow, 2001 (z ptyta CD, poziom A).

Waldemar Martyniuk. Moéw do mnie jeszcze. Podrgcznik jezyka polskiego
dla $redniozaawansowanych. Nakt. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakdw, 1991
(poziom B).

Teresa Pelc. Teraz polski. Wing, £6dz, 1997 (poziom A).

Barbara Serafin, Aleksandra Achtelik. Mito mi panig poznac. J¢zyk polski w sytuacjach
komunikacyjnych, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2001 (poziom A).

Magdalena Szelc-Mays. Co$ wam powiem... Cwiczenia komunikacyjne dla grup
$rednich. Universitas, Krakow, 2001 (z ptyta CD, poziom B).
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Marek Zimnak (red.), Powiedzmy to sobie. Cwiczenia form wypowiedzi dla studentow

zaawansowanych. Wyd. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1995 (poziom C).
Andrzej Wiszniewski. Sztuka mowienia. Videograf 11, Katowice, 2003.
Henryk Zwolski. Porozmawiajmy po polsku. Wydawnictwo Polonia, Warszawa, 1989.

C. Okuma Ogretimi

Urszula Czarnecka, Matgorzata Gaszynska. Polubi¢ Polske. Cwiczenia w czytaniu dla

studentow zaawansowanych. Czeg$¢ Il. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1992.

Urszula Czarnecka, Matgorzata Gaszynska. Zrozumie¢ Polske. Cwiczenia w czytaniu

dla studentéw zaawansowanych. Cze$¢ |, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1990.

Malgorzata Kita, Aldona Skudrzykowa. Czlowiek i jego §wiat w stowach i tekstach.

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 2002.

Anna Serenty. Kto czyta - nie btgdzi. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 2007. (poziom
B2/C1)

Anna Seretny. Per aspera ad astra. Uniwersytet Jagiellonski, Krakdw, 2008. (poziom
Cl)

D. Dinleme Ogretimi

Ewa Lipinska. Ksigzyc w butonierce. Cwiczenia dla cudzoziemcéow doskonalace
sprawno$¢ rozumienia ze stuchu. Na podstawie tekstow Andrzeja Sikorowskiego (z

ptyta CD), Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 2004.

Sozciik Bilgisini Gelistiren Kaynaklar

Anna Seretny. A co to takiego? Obrazkowy stownik jezyka polskiego. Uniwersytet
Jagiellonski, Krakow, 1993 (A1/A2).

Magdalena Szelc-Mays. Elzbieta Rybicka. Stowa i stowka. Podrecznik do nauczania
stownictwa 1 gramatyki dla poczatkujacychi Wyd. EXE, Grupa Filip Nilborn, Krakow,
1997 (A1/A2).

Magdalena Szelc-Mays. Nowe stowa-stare rzeczy. Podrecznik do nauczania stownictwa
jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Wyd. Zakonu Pijaréw, Krakéw, 1999
(A1/A2/B1/B2).
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Piotr Lewinski. Oto polska mowa. Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw, 2001
(B1/B2).

Maria Chtopicka, Piotr Fornalski. Brak mi stow. Podrecznik do nauczania
obcokrajowcow stownictwa jezyka polskiego. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1991

(Wyd. 3) (B1/B2).

Piotr Lewinski. Oto polska mowa. Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw, 2001
(B1/B2).

Elzbieta Rybicka. Nie taki diabel straszny. Podrecznik frazeologii polskiej dla
obcokrajowcow. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 1994 (Wyd. 2). (B1/B2).

Joanna Ku¢. Z polskim stowem: ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne dla
obcokrajowcow. Siedlce: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-
Humanistycznego, 2019.
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IV. BOLUM Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Cevirinin ve Ceviribilimin

Islevi

Yabanci dil 6gretimi yontem biliminde ¢eviri alistirmalarinin 6gretim siirecindeki
rolii, yogunlugu, 6grenicilerin duzeylerine ve hatta ana dillerine uygun kullanimi ve
yasanan sorunlar bircok kez ele alinmistir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretim
yontemlerinin geviri konusunda farkli yaklasimlar sergiledigi ve her bir yontemin
ceviriye yaklagimimin -kuskusuz ki- isaret ettigi Ogretim yolu dogrultusunda
bigimlenmis oldugu gozlenir.

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de g¢evirinin iglevini tartisma noktasinda
basvurulabilecek pek ¢ok kaynak bulunmaktadir. 20. yiizyilin sonunda Polonya’da
yapilan birtakim c¢aligmalar ¢eviriye iliskin yeni gOrislerin ortaya atilmasinda etkili
olmustur. Ozellikle de son birka¢ on yilda bu konuyla ilgilenen arastirmaci sayis1 bir
hayli artmistir. Bu arastirmacilar ayrica, ana dilinin yabanci dil 6gretiminde yardime1 bir
ara¢ olarak kullanilip kullanilamayacagini veya nasil kullanilabilecegini diistinmeye
baslamislardir.

Ancak, Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde c¢evirinin islevi konusuna
gegmeden Once yabanci dil 6gretim yontemlerinin ceviriye yonelik yaklagimlarina

deginmek gerekir.

4.1. Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Ceviri Konusuna Yaklagimlari
Yabanci dil 6gretiminde uygulanan en eski ve bilinen ilk yontem geleneksel /
klasik ve dolayli yontem olarak da bilinen Dil Bilgisi-Ceviri Yontemidir. S6z konusu
yontem Latince ve Yunanca gibi 0lU dillerin 6gretiminde kullanilmistir, ¢lnk{ bu
dillerde 6grenicilerin iletisim kurmaya hazirlanmasi s6z konusu degildir. 19. yiizyila
kadar yaygin olarak kullanilan bu yontem ayrica, tiimdengelim yoluyla dil bilgisi

kavramlarini ve kurallarini 6gretmeye odaklanmistir (Janowska, 2016: 38) ve soyut dil
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bilgisi kurallarinin ¢alisilmasina, sozctik listelerinin ezberlenmesine ve yabanci dilden
ana diline ve aksi yonde geviri yapilmasina dayanmaktadir (Wojcikiewicz, 1992: 162).
Secilmis metnin sozciik sozciik, ciimle ciimle olacak sekilde okunmasinin ardindan
Ogretici, dersin konusunu olusturan kurali veya metnin sézciiklerini sunmus; sonrasinda
metnin yapilarini anlama, pekistirme ve uygulama amaciyla alistirmalar yapmustir.
Dersler dgrenicilerin ana dillerinde islenmistir. Yontem yazinsal nitelikli yazili dil
temelinde uygulandigindan baslangi¢ diizeyinde sadece climle ¢evirileri yapilmustir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin ardindan gelen Dogrudan / Dolaysiz veya Direkt
Yontemin savunuculart ana diline veya ana dilinden sézcligii sdzciigiine geviri yapmak
yering, dilin 6ziinii anlamak ve dogrudan yabanci dilde diisiinmeyi 6grenmek
gerektigine inanmuglardir. Esinlendikleri nokta g¢ocuklarin ana dillerini 6grenmeye
bagladiklart donemdir; ¢ocuklar dogrudan diisiinmeyi ve konusmayi dogal olarak
ogrendiginden yabanci dil Ogrenirken de bdyle bir yontemin olusturulabilecegi
sonucuna varmiglardir. Bu nedenle, yontem yabanci dil 6grenimi siirecinde ana dilini
kullanmamak veya asagidaki gibi durumlarda ceviriden kaginmak gerektigini One
stirmektedir:

- sozcuklerin anlamin1 ve dil bilgisi yapilarini agiklama,

- sozcuklerin ve dil bilgisi kurallarinin yeniden kullanilmasi ve korunmast,

- ana dilin bunlara etkililik derecelerinin denetlenmesi (Janowska, 2016: 39).

Yukarida 6zetledigimiz bu yontemde ceviri yapma konusundaki yasaklara ragmen
siif ortaminda geviriden uzak durulamamistir. Gi¢ ciimleler agiklanmaya caligilirken
sOzcuk bilgisi ve dil bilgisi yapilariin anlagilmasina yardimci olmak amaciyla zaman
zaman ana diline bagvurulmustur. Dogrudan (yani ana diline atifta bulunmadan) yapilan
aciklamalarin sinirh ve kusurlu dogasi geregi, 6rnegin sezgisel agiklamalarin uzun ve

belirsiz oldugu durumlarda ya da soyut kavramlar ve karmasik yapilar s6z konusu
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oldugunda ek bilgiye ihtiyag¢ duyan zayif Ogrenicilerin varhiginda ana diline
basvurulmustur (Janowska, 2016: 39-40).

Bu yontemde cevirinin kullanildig1 son durum 6grenicilerin anlayip anlamadigini
denetlemek olmustur. Sozciiklerin anlamina, dil bilgisi kurallarini denetleme ve
uygulamaya iliskin alistirmalarda g¢eviri kullanilmistir. Bu noktadaki ¢eviri uygulamasi
Ogreticinin sozciikleri oOgretirken erek dilde agiklayip Ogrenicilerin ana dilindeki
karsiliklarin1 sorarak sozciiklerin anlaminin anlasilip anlasilmadigini denetlemesi
yoluyla gergeklestirilir. Bu uygulama dil bilgisi yapilarinin  6gretiminde de
kullanilmistir. Benzer sekilde, bir metinle calisilirken metnin anlasilip anlasilmadigi
yoniindeki son denetleme 6grenicinin ana dilinde gergeklesir (Janowska, 2016: 40).

Puren’in goriisiine gore, Dogrudan Yontemde erek dilden ana diline geviri
yapmaya geri doniis yabanci dil 6grenmenin egitimsel ve kiiltiirel amaglarin1 yeniden
degerlendirmenin hem bir sonucu hem de bir yoludur. Ceviri yanligliklara goz
yummayacak, yliksek giivenlikli bir entelektiiel alistirma olarak kabul edilir. Yazinsal
metinlerin 6grenicilere daha erken sunulmasina ve bu metinlerin sdyleyis 6zelliklerine
yonelik karsilagtirmali aligtirmalarin yapilmasina olanak saglar (Janowska, 2016: 40).

Yapisal ve davranissal yontem bilim, blinyesinde Isitsel-Dilsel Yontem / Kulak-
Dil Aligkanligr Yontemi ya da Ordu Yontemi olarak bilinen yontemi barindirir. S6z
konusu yontemde yabanct dil 6greniminde dil bilgisi kurallarin1 bilmek bir gereklilik
olarak gorilmez. Dilin, kendiliginden kullanimin1 6grenmeyi saglayan dilsel
kaliplarinin (cimleler, deyimler, ifadeler) bircok kez tekrar edilmesiyle uygun bir dil
aliskanhig1 kazanmildig1 varsayilmistir. Verilen yapilar1 tekrar eden 6grenici bunlarin
anlamlarmin farkinda olmak zorunda degildir, bu sebeple dil bilgisi agiklamalar
yapilmamistir. Bu davranigsal 6grenme yontemi sadece gercek yasam durumlarimi

kullanan karsilikli konusma metinleri sayesinde dil yeterliligini bir aliskanlik, bir bagka
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deyisle bir dig uyarana tepki seklindeki bir davranis bi¢imi olarak ele almistir
(Janowska, 2016: 40).

Bu yontemde her dilin farkli, kendine 6zgii bir sistem olusturdugu ve ana dili
etkisinin yabanci dil 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilecegi varsayilarak derslerde
ve gevirilerde ana dili kullanilmamistir. Yontemin kurucusu olarak kabul edilen Robert
Lado’ya gore “ruh bilimsel agidan bakildiginda ¢eviri siireci, bir yabanci dili dort temel
beceride kullanma siirecinden daha karmasik ve farklidir. Ayrica iyi ¢eviri yapabilmek
igin yabanci dile miikemmel bir sekilde egemen olmak gerekir. Lado, yeni sdzciiklerin
veya climlelerin anlamlarini iletmek i¢in ¢evirinin kullanilmasina siddetle kars1 degildir;
ancak, oOgretim teknikleri ile ilgili boélimlerden birinde, ders sirasinda geviri
kullanimindan kaginmak gerektigini belirtir.” (Ronowicz, 1982: 182). Yoéntem daha
sonra reddedilip selefinin kaderini paylasmis olsa da, yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir
adim atilmasini saglayarak iletisim yontemlerinin 6niinii agmistir.

Gunimdaze dek, yabanci dil 6gretim/6grenim siirecini ana dili Gzerine oturtmak
(geleneksel paradigma) veya yabanci dili ana dilinden timayle yalitmak (dogrudan
paradigma) icin girisimlerde bulunulmustur. Onii agilan ilk ydntem yapilandirmact
paradigma kapsamindaki Bilissel Yontem / Bilissel Kod Ogrenme Yoéntemdir.
Yapilandirmaci bu yontem &grenicinin hem ana dili hem de yabanci dil bilgisine ve
bunlar arasindaki iligkilere dayanarak dilsel yeterliligini kademeli olarak gelistirdigini
varsaymaktadir. Yabanci dil 6grenme surecinde ana diline ve ana kulturine 6nem veren
bu paradigma ceviriye hak ettigi onemi verse de (Janowska, 2016: 42), ogreticiler
cevirinin nasil olmasi gerektigine iliskin genel kabul gormiis bir yaklasim
sunmamislardir. Ceviri yabanci dilde Ozellikle ileri dizeydeki 6grenicilerin temel
alistirmalarindan biri olmustur yeniden. Hata ¢Ozimlemesi yaparak ceviri yapmak

belirli bir stire kabul gérmiistiir.
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Iletisimsel Dil Ogretim Yonteminde ise geviriye ve islevine yonelik tutum
degismis, yabanci dil 6grenimi siirecinde sadece iletisimle ilgilenilmesi Onerilmistir.
Yontem geregi, aciklamalardan ve yanliglarin diizeltilmesinden kaginilmalidir. Krashen
ve Terrel’e gore, Ogreniciler iletisimleri sirasinda dil bilgisi kurallarini diisiinmemeli,
dili kendiliginden kullanmalidirlar (Janowska, 2016: 43). Bir ara¢ ve amag haline gelen
iletisim dilin ger¢ek yasam durumlarinda ve belirli, tanimlanmis bir amag¢ igin
kullanilmas: anlamina gelir. Dil bilgisi geri planda kalir; 6n planda ve 6nemli olan,
Ogrenicinin duruma uygun yapilar1 kullanarak iletisim kurabilmesidir (Janaowska, 2016:
43).

Yukaridaki varsayimlar 1s1ginda yontemde ana dili kullanimina ve gevirinin bir
O0grenme teknigi olarak kullanimina yer olmadigi goriilmektedir. Ancak, yontem bu
islemleri acik¢a yasaklamamistir. iletisimsel yaklasimin ana kuramcilarindan biri olan
Widdowson bu egilimi su sekilde agiklamaktadir:

“Amacimiz Ogrenicinin yabanci dili ana dili gibi ele almasina ve bu dili bir
iletisim arac1 olarak kullanmasina onciiliik etmektir. Ana dilinin iletisim amaglarina
nasil hizmet ettigi konusunda Ogrenicinin bilgisine bagvurmak gerekli ve dogru
gorinmektedir. Bir bagka deyisle, bir geviriye atifta bulunmak mantikli gériiniiyor (...).
Ceviri iletisimsel bakis agisindan ana dilinin isleyisine agik bir gonderme yaparak
Ogrenicinin 6grendigi dilin iletisimsel degerinin farkina varmasina katkida bulunur.”
Boylece iletisimsel yontem bilimsel egitimsel ¢eviriyi reddetmemis, aksine dil
derslerinde ceviriye yonelik yeni bir yaklasimdan s6z edilmistir (Janowska, 2016: 43).

Son olarak Se¢gmeli Yontemin ve ardindan gelen ikincil yontemlerin g¢eviriye
yaklagimini belirtmek gerekir. Bu yontemlerin en 6nemli 6zelligi dikkatlerini 6greniciye
odaklamalari, 6grenicinin haklarini talep etmeleri ve 6grenicinin guvenlik duygusunu,
O0grenme bigemini, ilgi alanlarmi ve tercihlerini dikkate almalaridir. Yabanci dil

ogretiminde ikincil yontemler olan Telkin Yéntemi, Grupla / Toplu Dil Ogretim
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Yontemi, Sessizlik Yontemi, Tum Fiziksel Tepki Yontemi, Isitsel-Gorsel Yontem,
Gorev Temelli Yontem / Goreve Dayali Ogretim Yo6ntemi ve icerik Merkezli Yoéntemin
yabanct dil 6grenimi sdrecinde cevirinin yerini belirlemek icin sabit bir goriisleri
yoktur. Clnku bu yontemler dikkatlerini sadece 6grenicilerin neyi 6grendigine degil,
nasil ogrenmeleri gerektigine de yoneltir. Bu nedenle bu yontemler dili “hizli ve
eglenceli” 6grenmeyi amaglayan bir yeni teknikler yelpazesi sunar. Bu noktada Grupla /
Toplu Dil Ogretim Yontemine iliskin bir parantez agmak yerinde olacaktir. S6z konusu
yontem cevirinin yabanci dile egemen olmada oldukg¢a ozellikli bir rol oynadigi
goriistindedir.

Yontemin temsilcisi Curran’a goére, yontemdeki temel ilke Ogrenicinin kendi
niyetini ifade etmesini engelleyen tiim kosullar1 yabanci dil derslerinden ¢ikarmak ve
Ogrenicinin Ggreticiye iletmek istedigi her seyi cevirmesine yardimci olmaktir. Bu
ilkeden yola ¢ikarak, s0z konusu yontemler arasinda ceviriye en onemli yeri bu
yontemin vermis oldugunu sdylemek mimkin. Bu yontemde ceviri etkinliginin
uygulanisi ise sOyle Ozetlenebilir: Ogrenicilerin ifadeleri ve Ggreticinin gevirisi kayit
altina alinir ve bu kayitlar sozciik ve dil bilgisi agisindan ¢ézimlenir. Bu sekilde her
grup i¢in ayri ayri, benzersiz bir ¢gretim {initesi olusturulur ve sonunda Ogreniciler
tarafindan olusturulmus ders igeriklerinden benzersiz bir ders kitab1 ortaya ¢ikarilirsa
(Janowska, 2016: 44) yontemin ceviriye yiikledigi anlam sayesinde yabanci dil
ogretiminde pek ¢ok asamada 6nemli eksiklikler giderilir.

Gilinlimiizde ¢evirinin 6gretimdeki yeri konusunda ii¢ ana yonelim gorulmektedir:

1) Ogrenicilerin ana dillerini kullanarak yabanci dil 6gretme teknigi olarak geviri,

2) Profesyonel ¢evirmenler icin egitim konusu olarak ¢eviri,

3) Universitelerin dil caligmalar1 programlarindaki alanlardan biri olarak ceviri
(Wdjcikiewicz, 1992: 162).

Anna Dunin-Dudkowska’ya gore, didaktik ¢eviri asagidaki bi¢imleri alabilir:
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- acgiklayict ceviri (sézciiklerin anlamlandirilmasi, dil bilgisi agiklamalar1 ve sinif
i¢i ¢esitli gorev ve yonergeler);

- ceviri etkinlikleri-dil bilgisi yapilarin1 pekistirmek veya bu yondeki bilgiyi
olcmek;

- dil yeterlilik 6lciimi (yazinsal ve uygulamali metinlerin gevirisi) (2016:102).

Lipinska ve Seretny agiklayici gevirinin sézciiklerin anlamlarini ifade etmenin bir
yolu oldugunu belirtir. Metinlerdeki ciimlelerin anlamlar ise: diller aras1 ¢eviri (dilden
dile), dil i¢i ¢eviri (ayn1 yabanci dil i¢inde betimleme) ve gostergeler arasi geviri (bu
ceviride dilsel metin resimler, fotograflar gibi ek dilsel iletiler kullanimiyla temsil edilir
veya baglamsallastirilir) (I1zdebska-Dtugosz, 2020: 35).

Polonyali arastirmacilarin vurguladigi gibi, Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi
diinyada var olan kuramlardan etkilenmis ve bu 6gretim siirecinde 6gretim programlart,
uygulamalar, dgreticilerin yaklasimlar1 ve dgrenicileri yonlendirme islemleri bu yonde
sekillenmistir. Cevirinin en fazla tepki aldigi son yontem olan ve diger kuramlardan
daha uzun stire uygulanan iletisimsel Dil Ogretim Y&nteminde dil bilgisi 6gretimi arka
planda kaldigindan ¢evirinin en temel yapisi ortadan kaldirilmigtir. Cevirinin
kapsaminin ayrintilariyla incelenerek belirlendigi sonraki boliimiimiizde goriilecegi
Uzere, ¢eviri aslinda hayatin her alaninda var olan bir kavramdir ve geviriyi gérmezden

gelmek Lehgenin 6gretiminde eksikliklere, hatta yanliglara yol agmaktadir.

4.1.1. Lehgenin Ogretiminde Ceviri
Lehge derslerinde cevirinin neden hala énemli oldugu konusunu arastiran gesitli
aragtirmacilar vardir. Bu arastirmacilar genellikle Dil Bilgisi-Ceviri Yontemiyle
¢evirinin birbirinden farkli oldugunu ileri siirmektedirler. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemiyle
yakin iligkisinden dolay1 ¢evirinin elestirildigi ve derslerde kullanilmasinin uygun

goriilmedigi gézlemlenir. S6z konusu yéntem kinanirken gevirinin kendisinin kusurlu
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bir 6grenme yontemi olmadigi ve arastirmacilarin itirazlarinin sadece Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemine yoneltildigi ifade edilebilir.

Lehcenin yabanci dil olarak o&gretimi surecinde ceviri etkinliklerinde
bulunulurken &grenicilerin diizeylerine uygun metin se¢imi yapmak ilk ve Onemli
adimlardan biridir. Diizeye uygun metin se¢imi yapildiktan sonraki asama metnin
igerigini belirleme olmalidir. Bu konuda Ogreticilere yol gostermesi baglaminda
yapilmis bir anketin sonuglarini 6zetlemek yerinde olacaktir. S6z konusu anket yabanci
akademik merkezlerde ¢alisan Ogreticilere uygulanmistir. Anketin ortaya koydugu
sonuglara gore, Lehge 6gretiminde metin secerken su konu basliklar1 daha ¢ok tercih
edilmektedir:

- Polonya’nin ekonomik cografyasi, bir bagka deyisle tiretim ve pazarlama
- Is hayatma yonelik ticari dil ve uygulama

- Polonya ekonomisi ve toplumu

- Polonya yazini, tarihi ve kaltiri

- Polonya ticari yazigmalar1

- Polonya’nin gesitli bolgeleri ve bunlarin gelenekleri

- Kiiltiirlerarasi iletisim

- Polonya’da yasam

- Polonya filmleri ve Polonya sanat1 (Mazur, 2018:57).

Metin segiminde Yyukaridaki konu basliklarinin tercih edilip edilmemesi
ogrenicilerin ozelliklerine gore degisebilmektedir. Ornegin Lipinska ve Seretny yabanci
dil 6grenicilerini 3 gruba ayirir:

- 0-6 yas grubu

- 7-18 yas grubu

- 18 {izeri yas grubu (2006: 136).
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Ogrenicilerin  yas gruplarina gore segilecek metnin  konusunda titiz
davranilmalidir. 18 {izeri yas grubu s6z konusu oldugunda yukaridaki konu bagliklar
secilebilir. Lipinska ve Seretny’nin 18 {izeri yas grubu oOzelinde yaptig1 bir
degerlendirmede, grup egitimli insanlardan olustugundan gruba uygun egitim materyali
bulmanin gu¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Lipinska ve Seretny, Komorowska’nin sdzlerini
dogrulayarak durumu sOyle aciklamaktadirlar: “Bu yas grubu kendi geleneksel
yontemlerini olusturdugu i¢in yenilige agik degildir. Bu durum Ogreticinin kabul ettigi
yeni yoOntemin uygulanmasii giiglestirebilir, Ogreniciler arasindaki bu uygulama
farklar1 dolayisiyla glglikler yasanabilir. Bu baglamda siniftaki Ggrenicilere tanidik
gelen yontemlere basvurulmalidir. Okumak ve geviri yapmak bu grup icin uygun bir
yontem olarak kabul gorebilir. Yetiskin yas grubu i¢in en uygun 6gretim yontemi olarak
Biligsel Yontem ve Dil bilgisi- Ceviri yontemi onerilebilir (Lipinska; Seretny, 2006:
136). Ogrenicilerin yas grubuna uygun geviri yontemi ile uygun metin ve metin konusu
secilmesiyle birlikte ortaya baska ihtiyaglar ¢ikabilir. Ogreticinin bu noktada
karsilagabilecegi en biiyiik engel yonteme uygun ders kitabi ve etkinlikler olacaktir.
Lehgenin 6gretiminde ¢eviri etkinliklerine yer veren ders kitab1 sayis1 oldukga azdir, bir
de bunu 6zel bir gruba uygulayacak ders kitabi bulmak olanaksizdir. Szupelak bu
eksigin giderilmesi i¢in uzmanlik alanlarina iligkin ders kitaplart olusturulmasint ve
bunun i¢in asagidaki degerlendirme Slgiitlerini 6nerir:

1. Ceviri yetkinliginin kazanilmasin1 saglayan terimler dizgesi olusturulmali ve

ceviri uygulamalari igermeli

2. Dil becerilerini geligtirmeli

3. Dil dis1 ve kisiler aras1 becerileri gelistirmeli

4. Ogrenicinin dzerkligi géz niinde bulundurulmali (Komorowska, 2020: 271).

Bu oneriden c¢ikarilabilecek bir sonu¢ olarak Komorowska eylem odakli ders

kitaplar1 olusturuldugunda -bazen de geleneksel denilebilecek yontemlerle, 6zellikle
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ceviriyle- 6grenicinin ruhsal rahatliginin saglandigini ve hatta 6zel amagh dil 6gretimi
icin dil deneyimlerinin arttirllmasi gerektigini savunur (Komorowska, 2020: 271).
Ogrenicilerin dil deneyimleri yabanci dili 6grendikleri sinif ortaminda artacagindan bu
smif ortaminin en 6nemli 6gelerinden biri olan uygun ders kitabinin hazirlanmasi
gerekir.

Majkiewicz’e gore, aslinda g¢eviri insanlara her giin eslik eder; insanlar bazi
metinleri ¢evrilmis metinler (otel tabelalar, trafik isaretleri, aligverise iligskin bilgi veren
belgeler vs.) olarak bile degerlendirmez (Majkiewicz, 2007: 263). Ceviri yasamin bu
kadar icindeyken ceviriye gereken 6nemi vermek gerekir. Bu noktada Kaczmarski’nin
ortaya koydugu zihinsel ¢eviri kavramindan s6z etmek yerinde olacaktir.

Ogrenici, diizeyi ne olursa olsun az ya da ¢ok bilingli bir sekilde metnin veya en
azindan 6gelerinin kaynak ve erek diller arasinda 6zel bir ¢evirisini yapacaktir. Bu 6zel
ceviri siireci zihinsel ¢eviri terimi kullanilarak tanimlanabilir. Zihinsel ¢evirinin siklikla
dil bilgisi 6grenirken, nadiren de sézciik veya s6z dizimi 6grenirken gergeklestigi inanci
yaygindir (Lipinska; Seretny; Turek: 2016: 185-186); ¢lnku her dilin, sézclklerine ve
dil bilgisi kurallarina yansiyan, kullanicilarinin diinyay1 kendilerine has diisiinme ve
algilama bicimiyle algilamalarini saglayan ayirt edici bir niteligi vardir. Diller
arasindaki bu fark Ogrenicilerin heniiz yazili seklini vermeden 6nce zihinsel ceviri
yapmasina yol agmaktadir.

Erek dilden kaynak dile (veya aksi yonde) zihinsel veya yazili ¢eviride bir kiltirel
aktarrm da soz konusudur. Diller ve kiltiirler arasindaki baskaliklarin anlasilarak
bunlarin karsilastirmali bakis agisiyla degerlendirildigi ¢eviride 0grenicinin bu yetiyi
kazanmasi beklenir. Bu bagskaliklari ¢oziimlemek yabanci dile yonelik ek bir giidiilenme
saglar ve dile daha iyi ve hizli egemen olmay1 beraberinde getirir (Majkiewicz, 2007:
263). Kiiltir ve ¢eviri arasindaki baglantilarin ne kadar giiglii oldugunu belirten, daha

once Saphir ve Whorf tarafindan da ortaya atilmig olan Lingua cultura kuraminin
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basarili oldugu goriisii Polonya’da yaygindir. Anna Majkiewicz, Anna Dunin-
Dudkowska ve Kamil Szafraniec gibi arastirmacilar tarafindan da destek goren bu
kuramda Ogrenicinin dili anlama becerilerinin daha hizli ve etkili bigcimde
denetlenmesine hizmet eden ve boylece dilsel yeterlikleri gelistirmenin bir araci haline
gelen cevirinin kiiltiirel boyutu vurgulanir. Ogreniciler ceviri calismalar1 sayesinde
Polonya kultirinl kendi prizmalarindan daha iyi anlayabilir. Arastirmacilar iletigimi
merkeze alan goriislerinde, 68renicinin hedef dilde yetkin olmasi, baglam dis1 climleler
kullanilmamasi ve uygun bagdasik (homojen) bir ekipte 6grenicilerin ana diline egemen
olan bir Ogretici gerektigini savunurlar (Szafraniec, 2012: 101). Cevirinin kulttrel
amacint gerceklestirmesi i¢in grupta bulunan 6grenici ve Ogreticilerin ortak bir ana
diline ihtiya¢ duyduklar1 gercegi karsimiza ¢ikmaktadir.

Miodunka 2016 yilinda yayimladigi Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Orneginde Yabanct Dil Ogretiminin Kuram ve Uygulamasinda Didaktik Ceviri bashikl
makalesinde ayrisik (heterojen) siniflar 6rnegini vermektedir. Arastirmaci, Polonya’dan
bir 6rnek olarak Varsova Universitesindeki Polonicum dil okulunu se¢mistir. Buradaki
Lehce dil kursuna diinyanin birgok {iilkesinden 6greniciler geldiginden sinif ortaminda
ana dili gesitliligi olduk¢a fazladir ve bu nedenle ¢eviri etkinlikleri ve alistirmalar
olanaksiz hale gelir. Bu kuralin diginda tutulan bir dil kursu 6rnegi vermek gerekirse:
yine Polonicum’da gérev yapan birkag dgreticinin Italyancay1 ¢ok iyi bilmesi bir firsata
doniistiiriilmiis ve Italyanlar i¢in Lehce kursu agilmistir. Bu 6grenici grubunun talepleri
dogrultusunda agilan smifta geviri etkinlikleri uygulanabilmistir, ¢Unki &grenicilerin
hepsi ayni1 ana diline sahiptir ve 6gretici 6grenicilerin ana diline egemen bir konumdadir
(Miodunka, 2016: 15). Polonya’da farkli yillarda bu 6rnek benzeri 6grenici gruplar
olusturulmus ve Lehce derslerinde iki yonlii (6grenici grubunun ana dilinden Lehgeye

ve Lehgeden Ogrenici grubunun ana diline) geviri uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Bu
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uygulamalar gergeklestirilirken dgreticinin 6grenici grubunun ana dilini biliyor olmasi
ilk sart olmustur.

Miodunka’nin bu konuda verdigi Ornekler arasinda en dikkat ¢ekici olam
Jagiellon Universitesinde yer alan lisansiistii bir programa yeni bir 6gretim programi
onerisi olmustur. Bu 6gretim programinin amaci Polonya diasporasinda® Ingilizce
egitim veren kurumlarda egitim almak isteyen O&greniciler i¢in yeni bir diizen
olusturmaktir. Bu diasporada 6grenim goérmek isteyen Ogreniciler hem Lehge yeterlik
sinavinda hem de Lehge-ingilizce ve Ingilizce-Lehge ¢eviri sinavinda basarili olmak
zorundadirlar. Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢evirinin 6nemini vurgulamasi
baglaminda etkili bir 6rnektir. Benzer durumu Tiirkiye’deki Lehge yeterlilik sinavinda
da gérmek mumkiindir. OSYM tarafindan merkezi olarak yapilan ve YDS (Yabanci Dil
Bilgisi Seviye Tespit Simavi) olarak adlandirilan bu smavda da sinav sorusu olarak
sadece Lehce-Turkce ve Turkce-Lehge c¢eviri metinler karsimiza ¢ikmaktadir.
Miodunka’nin soziinii ettigi bu Ogretim programinin etkinligini arttirmak icin
Polonya’da yapilan ¢alismalar sonucunda yeni bir 6neri sunulmustur. S6z konusu oneri
Ogrenicilerin ve Ogreticilerin 6zelliklerinin belirlenmesinin ardindan hedefe yonelik
ceviri aligtirmalarinin yer alacagi 6zel bir ders kitabi hazirlamaktir (2016: 18). Sunulan
bu 6nerinin, 6zellikle bagdasik siniflarda ne denli gerekli oldugu yukaridaki 6rneklerle
aciklanmaya calisilmisgtir.

Kamil Szafraniec Lehgenin yabanci dil olarak ogretiminde ceviri aligtirmalar
yapmanim veya Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin ilkelerini uygulamanin amag ve
yararlarina iliskin degerlendirmelerde bulunan diger bir arastirmacidir. Szafraniec pek
cok aragtirmacidan farkl olarak, yabanci dil 6greniminde ceviri kullaniminin karsitlar

ve destekgileri oldugunu, bunlarin sadece hakli olduklarin1 kanitlamak i¢in oldukca

% Polonya diasporasi: Polonya kokenine sahip veya Polonyali olan kisilerin Polonya digindaki
topraklarda azinlik olarak yasadiklar1 yerin adidir. Bu bolgeler Latince kdkenli bir sozcuk olan Polonia
sozcligiiyle tanimlanir.
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genel ve yuzeysel savlar ileri strdiklerini ve bu savlarini hakli gérdiiklerini belirtir. Bu
noktada Szafraniec’in Onerisi, ruh bilimsel dilbilim disiplinine dayanarak ceviri
sirasinda O6grenicilerin beyninde hangi bilissel siireglerin devrede oldugunu agiklamay1
amaglayan bir egilimi kabul etme gerekliligi yonlndedir (Szafraniec, 2012: 93). Bu
disiplinden yararlanilarak 6grenicilerin Lehg¢e Ogrenirken yasadigi bilissel siireglerin
degerlendirilmesi ¢evirinin konumunu saglamlastiracaktir.

Sinif ortaminda ¢evirinin varlig1r konusunda ortaya atilan diger bir goriis ¢evirinin
besinci beceri oldugunu 0ngoren goriistiir. Klasik olarak kabul géren dort temel yabanci
dil becerisinin (okuma-yazma-anlama-dinleme) yani sira ¢evirinin besinci beceri olarak
var olmasi gerektigi goriisiinl benimseyen pek ¢ok aragtirmaci vardir. Bu arastirmacilar
cevirinin bu dort temel beceriyle ¢ok az ortak yani oldugunu da savunmaktadirlar. Bu
tartismaya katilan Szafraniec kisinin bir dile miikemmel bir sekilde egemen olmasinin 0
kiginin iyi bir gevirmen olacagi anlamina gelmedigini belirtir. Cevirmenin genellikle
kapsamli bir baglamsal, tarihsel ve kiiltiirel bilgiye sahip olmasi beklenirken bu
kesinlikle bir yabanci dil 6grenicisinin yetkinligi kapsaminda degildir. Szafraniec bu
konuda Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi icinde klasik cevirinin ve didaktik cevirinin talihsiz
bir sekilde birlestirilmeye devam edilmemesi gerektiginin altin1 ¢izer (Szafraniec, 2012:
95). Szafraniec’in bu goriisiinden de yola ¢ikarak, didaktik g¢evirinin besinci beceri
olarak algilanmasiyla Ogreniciye bu anlamda gereken Onemi vermeyi diisiinmemek
olanaksizdir.

Anna Dunin-Dudkowska ise besinci beceri olarak g¢evirinin farkli bir yoniine
dikkati cekmek istemis ve profesyonel (uzmanlagmis) geviriyle didaktik (6gretici) geviri

arasindaki farki belirtmenin OGnemine deginmistir.36 Her ikisinin de amacit farkhidir;

% Detaylar igin bakimz. H. Dzierzanowska, Metodyka nauczania przekladu tekstow pisanych, [w:]
Glottodydaktyka a translatoryka, Warszawa 1981, s. 127-136; S. Kaczmarski, Thumaczenie i transferencja
w procesie dydaktycznym, [w:] Glottodydaktyka..., s. 141-158; H. Lebiedzinski, Elementy
przekladoznawstwa ogdlnego, Warszawa 1981; P. Plusa, Tlhumaczenie w dydaktyce a dydaktyka
tlumaczenia: nowe aspekty, [w:] Problemy translatoryki i dydaktyki translatorycznej. Warszawa 1986, s.
122 128; J. Catford, A Linguistic Theory of Translation, London 1976.
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uzmanlasmis bir ¢evirmenin amaci iletinin anlamimi hem baska bir dilin unsurlari
araciligiyla hem de sanatsal bigimiyle iletmektir. Pedagojik ¢evirmenin amaci ise
ceviriyi bir yabanci dilin genel 6grenimi sirasinda 0 yabanci dile daha iyi egemen olmak
i¢in kullanmaktir (Szafraniec, 2012: 96). Buradan ¢ikan sonu¢ sudur ki, uzmanlasmis
¢evirinin amaci erek dilin unsurlar1 araciligiyla anlamin iletisimsel boyutunu gostermek,
didaktik cevirinin amaci ise bir yabanci dile olan egemenligi en iyi boyuta getirmek i¢in
¢eviriden yararlanmaktir. Dunin-Dudkowska didaktik cevirinin genel dil yeteneklerini
Olcen bir smav olduguna dikkati ¢ceker (Dunin-Dudkowska, 2011: 387). Uzmanlagmis
ceviri ve didaktik ceviri arasindaki bu ayrim bizleri ¢eviriye farkli bir bakis agisindan
bakmak gerektigi sonucuna ulastirmaktadir. Eger didaktik g¢eviriyi sinif ortamindan
cikararak tek dilli Ogretim yapma yoluna gidilirse erek dil O6gretiminde birtakim
eksiklikler belirebilir. Pawet Madej’e gore, tek dille ogretim yapilan hi¢bir yontemde,
kaynak dilin erek dil iizerindeki etkisi ortadan kaldirilamaz, ciinkii 6grenici igin ana
dili, yabanc: dilin ogrenildigi bir referans sistemidir (Lipinska; Seretny; Turek: 2016:
195). Bir etkinlik ve yontem olarak didaktik ceviri oncelikle yabanci dilde yazma
becerilerini gelistirmeyi amaclar, bu amaci1 gerceklestirmek icin ¢ikilan yolda ana
dilinin erek dil tizerindeki etkisi de azaltilabilir. Dil 6gretimi igin kullanilan pedagojik
ceviri ile uzmanlik alanindaki ¢eviriyi birbirinden net bir sekilde ayirmak gerekir.
Ozunu  vermek gerekirse, didaktik ceviri Polonya’daki dil 6gretim
uygulamalarinda yillardir yer almaktadir ve Lehgenin yabanci dil olarak 6grenimi
strecinde oOgrenicilerin ortak bir dil kullanmalar1 halinde c¢eviri gesitli bigimlerde
gerceklesmektedir. Diinyanin farkli tilkelerinden, dolayisiyla farkli ana dillerine sahip
Ogrenicilerin Polonya’ya gelip Lehge 6grenme siirecine katilmalart halinde ceviri
alistirmalar1 olanaksiz hale gelmektedir. Ulkelerin 6gretim geleneklerinde Lehce’den ve
Lehge’ye ceviri yabanci dil Ogretiminin bir parcasidir. Madej ¢evirinin Lehge

ogretiminin tim dizeylerinde dil bilgisi yapilarin1 gelistirmek ve uygulamak i¢in dogru
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bir yontem oldugunu kanitlama amacinda oldugunu belirttigi makalesinde bir yabanci
dili 6grenme ve Oziimsemenin ana dilinde daha 6nce edinilmis yasam deneyimine
dayandigin1 savunur, genel kabul gérmiis olan tek dilli 6gretim yonteminin eksikligi
olarak ceviriye vurgu yapar, ana dilinin 6grenilen yabanci dil tizerindeki etkisini ortadan
kaldiramayacagimi veya bu etkiyi yok sayamayacagim belirterek tek dilli yontemi
elestirir ve bu yontemdeki ¢abalarin uygulamayla herhangi bir ilgisi olmayan bir
dilekten baska bir sey olamayacagm belirtir. Madej tek dilli yontemde yabanci dil
O0grenen Ogrenicilerin iletisimsel yeterlilige ulasamadigini bir kanit olarak sunar (113-
114). Ceviri etkinlikleri sayesinde iletisimsel yetkinlige ulasabilmenin yolunu resmi bir
sonuca baglayan unsur ise sonraki bolimde ele alacagimiz, 21. ylizyilin aracilik

kavramidir.

4.1.1.1. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru

Metni’nde Aracilik

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme ya
da Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi®” Avrupa Konseyi tarafindan
olusturulmus dil politikasinin, yazili kurallarinin belirlenerek ortak bir metin halinde
sunulmasi1 amaciyla ilk kez 2001 yilinda yaymmlanmistir. Bu tarihten sonra belirli
araliklarla yeniden diizenlenerek yayimlanmis olup en son 2020 yilinda giincellenmistir.
Bu cerceve metninin, 2020 yilinda giincellenmis sekline gore amaci soyledir:

“D-AOBM dil o6grenim ve Ogretiminin kalitesini ve etkililigini daha da
tyilestirmek icin dil uzmanlarina yardimci olmay1 amaglamaktadir. D-AOBM iletisim
araci olarak dillerin 6gretim ve 6grenimini tesvik etmenin yan1 sira dgrenici igin yeni,

guclendirici bir vizyon getirmektedir. D-AOBM dil kullanicisini/6grenicisini sosyal

37 S6z konusu Cergeve Metin ingilizce kaynaklarda The Common European Framework, kisaca CEFR
olarak adlandirilirken, Lehge kaynaklarda Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, kisaca
ESOKIJ olarak verilmektedir. Bu tezde ise Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, kisaca (D-AOBM)
ifadesi yer alacaktir.
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diinyada etkin olan ve 6grenme siirecinde ¢aba sarf eden bir “sosyal aktor” olarak
sunmaktadir. Bu, 0grenici katimmmi ve Ozerkligini 0Ozendirerek gerek ders
planlamasinda gerekse Ogretimde gercek bir paradigma degisikligi anlamina
gelmektedir. D-AOBM’nin eylem odakli yaklasimi dil yapilar1 veya onceden
belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal ilerlemeye dayali izlencelerden
uzaklasmakta; ihtiya¢ ¢coziimlemesine dayali, ger¢cek yasam gorevlerine odaklanan ve
amaca gore secilen kavramlar ve islevler etrafinda kurulan izlencelere dogru bir gegisi
temsil etmektedir. Bu, ogrenicilerin dilde hentiz neleri edinmediklerine odaklanan
“eksiklik” bakis agisindansa “yapabilirlik” tanimlayicilari tarafindan yonlendirilen bir
“yeterlik” bakis acisin1 Ozendirir. Buradaki fikir, gercek yasami yansitan gorevler
etrafinda diizenlenen ve Ogrenicilere hedefleri ileten “yapabilirlik” tanimlayicilari
esliginde, gercek yasamin igindeki iletisim ihtiyaglarina dayali 6gretim programlart ve
dersler tasarlamaktir. Temel olarak D-AOBM kullanicilarin/6grenicilerin dile yonelik
neleri yapmaya ihtiya¢ duyduklarindan yola ¢ikarak programin, derslerin ve sinavlarin
planlanmasina yardimci olan bir aragtir. Boyle bir planlama i¢in sunlarin temel alinmasi
amaglanmistir:  Uygulanabilir oldugu kanitlanan o6rnek “yapabilirlik” tanimlayici
Olceklerini igeren kapsamli bir tanimlayici semanin saglanmasi (D-AOBM 2001 4. ve 5.
Boliim) ve ayrica farkl diller i¢in ayr1 ayr1 yayimlanan ilgili icerik 6zellikleri (Basvuru
Diizeyi Tanimlayicilari- BDT’ler)” (Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni,*® 22)

Bu tanimlamalar dogrultusunda dil 6grenimi ve 6gretimine iligkin ¢ok genis bir
cergeve cizilmistir. Calismamizin konusu geregi, olusturulan bu cercevede altinin
onemle ¢izilmesi gereken nokta ¢evirinin nasil ele alindigidir.

Cerceve metninde cevirinin yerine iliskin bashklara goz atildiginda “aracilik”
kavramiyla karsilasilmaktadir. Dil 6grenim ve 0gretiminde dnemli bir donilisiimii ifade

eden aracilik etkinliklerinin arasina ¢eviri olarak bilinen dil alistirmalar1 biraz daha

38 http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518 CEFR_TR.pdf
% Ingilizce: mediation - Lehge: mediacja - Tiirkge: aracilik.
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genis bir baglama oturtularak yerlestirilmistir (Janowska, 2016: 45). Bu kavram ‘2020
yilinda yayimlanan Cer¢eve metininin en temel kavramlarindan biridir.” (Deniz;
Oztiirk; Cekici, 2021: 347). Séz konusu cergeve metninde

“D-AOBM aracilik kavramini su sekilde tanitmaktadir: Hem alici hem de {iretici
bicimlerde yazili ve/veya sozlii aracilik etkinlikleri herhangi bir sebeple birbirleriyle
dogrudan dogruya iletisim kuramayan insanlar arasinda iletisimi miimkiin kilar. Yazili
veya s0zlli ceviri, agimlama, 6zet veya kayit {iclincii kisilere dogrudan ulasamadiklari
bir kaynak metne ulasma firsat1 verir. Aracilik yapilan dil etkinlikleri -mevcut metni
(yeniden) isleme- toplumlarimizin normal dilsel isleyislerinde 6nemli bir yer tutar (D-
AOBM 2001, 2.1.3. Boliim, 38). Yabanci dillerin 6gretimi konusunda ¢eviri kavramina
iligkin birtakim karmasikliklar1 gidermek i¢in de ayrim yapma ihtiyact hissedilmistir.”
“(...) sunulan 6rnek tanimlayicilarin profesyonel terciiman ve ¢evirmen yetkinliklerini
tanimlama amaci1 tagimadigi bilinmelidir. Tanimlayicilar resmi olmayan giindelik
durumlarda bir kullanicinin/Ggrenicinin ne yapabilecegi diisiiniilerek belirlenmis dil
yetkinliklerine odaklanmaktadir. Terciime ve ceviri yetkinlikleri ile stratejileri tumiyle
farkli bir alanin konusudur.” (D-AOBM 2001, 2.1.3. B6liim, 97).

Boylelikle ceviribilimin arastirma alanina giren birtakim konularin gergeve
metninde yer almadigin1 gozlemliyoruz. Metinde yer alan gevirinin, aracilik kavrami
baglaminda incelenerek ceviriden yabanct dil Ogretiminde yararlanilabilecegini
sOylemek mimkun.

Miodunka’ya gore, araciligin son donemde yapilan giiglii yorumu sayesinde
yabanci dil 6gretiminde geviri gergekten var olmaya baglamistir (Miodunka, 2016: 20).
Bu var olusta ¢eviri ¢esitli uzmanlarin varligiyla ortaya ¢ikmis ve bu anlamda temelini
saglamlastirmistir. Kowalewski ¢erceve metninin, Avrupa Konseyi uzmanlarinca
yapilmis ¢aligmalarin bir iiriinii olmas1 nedeniyle dnemle kabul gérmiis olduguna ve

hatta bir yabanci dil &greticisinin bir tiir ‘Incil’i olarak diisiiniilebilecegine isaret
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etmektedir (2011: 111). Oyle ki, s6z konusu metin Polonya’da devletin uyguladig
yabanci dil olarak Lehge sertifika simavlari i¢in 6gretim programi, ders kitaplar1 ve
gereklilik standartlarinin - gelistirilmesinin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda
cerceve metnindeki geviri ve aracilik kavramlarina daha yakindan bakmak gerektigi
kanisindayiz.

Cerceve metninde ceviriye iliskin boliimler yazili metni ¢evirme ve sozlii ¢gevirme
islemleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Sadece yazili metni ¢evirmeye iliskin ayrintilar

vermek gerekirse, asagidaki semada goriildiigii lizere, bu basligin iki kolda incelendigi

Yazih bir metni
gevirme

Yazih bir metni

konusma veya
igaret diline

gozlenir:

Yazili bir metni
yazih olarak
gevirme

gevirme

D-AOBM, 2020: 106
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Cerceve metnin 108. ve 109. sayfalarinda yer alan ‘yazili bir metni terclime etme’
bashigindaki tabloda yabanci dil diizeylerine uygun olacak sekilde 6greticilere neyi ne
zaman Ogretebilecekleri  konusunda yol gosterecek ciddi  bir agiklamayla
karsilagilmaktadir. Bu noktada, Kowalewski’nin yaptigi ‘Incil’ benzetmesinin
arastirmacty1 hakli ¢ikardigini sdylemek miimkiin; ¢iinkii pek ¢ok &greticinin yasadigi
ortak sorunlardan ve dil 6gretim ve 6grenimini basarisizliga strtkleyen nedenlerden biri
dil diizeylerine uygun 6grenim goriilememesidir. Bunun yani sira yazili bir metni yazili
baska bir metne ¢evirmenin, dogasi geregi resmi bir siire¢ oldugu D-AOBM tarafindan
vurgulanmis olup ¢evirinin belirleyici 6zellikleri yukaridaki tabloda ayrintili bir sekilde
belirlenmistir. D-AOBM tanimlayict 6lgegi adi verilen bu 0Olgek profesyonel
cevirmenlere yonelik olarak diizenlenmemis olup yabanci dil ogrenicilerini hedef
almistir. Ceviri etkinligi icin terciime sdzctigii kullanilarak bu etkinlikte ihtiya¢ duyulan
dil duzeyleri agiklanmistir. Metin tiirlerinin 6nemine vurgu yapilmis, yazinsal geviri
orneginde en az C2 dlzeyinde olunmasi gerektigi belirtilmistir. (106)

Ayrica 6lgegin ana dilinden ya da ana diline yapilan geviriler ayrimi kasitli olarak
bulunmadigindan ¢eviri siirecinde yer alacak dilleri 6zel baglamda degerlendirmek
gerekir. D-AOBM 2020 yilinda her ayrintiy1 igerebilecek kosullar i¢in hazirlandigindan
Ogrenicinin ‘ana dili’ ile ‘en iyi dilinin> her zaman ayni olmamasi durumu da
diigiiniilmiis, bu nedenle ana dilinden ya da ana diline yapilan g¢eviriler ifadesinin
kullanilmadig1 belirtilmistir. (106)

Olgekte kaynak metni bir bagka dilde yeniden iiretmek icin gereksinim duyulan
dil becerilerine yonelik islevsel betimlemeler bulunmaktadir. Bu ol¢ekte islevsel hale
getirilen anahtar kavramlar sunlardir:

- Cevirinin anlasilirligy
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- Erek dilde ilgili kurallarin izlenmesi yerine kaynak bigimlendirme ve yapinin
ceviriyi ne kadar etki altinda biraktig1

- Kaynak metindeki ince ayrimlarin belirlenip yansitilmasi (160).

Olgegin ¢eviri etkinligi konusunda belirledigi dil bilgisi diizeylerine iliskin
yaklasimlarda Oncelikle, ilgili dillere yonelik tanimlayicilarin ortaya koyulmasi
beklenmektedir; ardindan “alt diizeylerde geviri etkinligi karmasik olmayan ve asina
bilgiler iceren kisa metinlerin yaklasik cevirilerini igerirken, iist diizeylerde kaynak
metinler giderek daha karmasik hale geldiginden ¢evirinin daha dogru olmasi ve kaynak
metni daha iyi yansitmasi beklenmektedir” (106).

Aracilik kavraminin, i¢erdigi anlam bakimindan ne denli genis oldugunu gosteren

asagidaki semayla bu kavrama daha yakindan bakmak mimkdin.
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Aracihik Etkinlikleri

Bir metne aracihk
etme

Belirli bilgileri aktarma

Kavramlara araciik

e iletisime aracilik etme

Yeni bir kavram
agiklama stratejileri

Aracilik Stratejileri

Grup galigmasina

Grup iginde is birligi
winds |y birig onciiliik etme

yapma

Cogul kiiltirld bir
ortam saglama

Varolan bilgi

birikimiyle

iliskilendirme

Bir metni

basitlestirme
stratejileri

Yogun bir metni
detaylandirarak
agiklama

Veri agiklama

Akranlarla olan

igbirligine dayali
etkilesimi

kolaylastirma

Etkilesimi ynetme

Dili uyarlama

Metnin anlagilirhgin
kolaylastirma

Metni islemleme

Hassas durumlarda ve
anlasmazliklarda

Kavramsal konusmay
tesvik etme

Anlam yapilandirmak
igin ig birligi yapma

Karmasik bilgiyi

/

bélme

Yazilh bir metni
gevirme

Not alma

Yaratici metinlere
yonelik bireysel
gorisleri ifade etme

Yaratic metinleri

gozimleme ve
elestirme

Sekil 14 - Aracilik etkinlikleri ve stratejileri D-AOBM, 2020: 95
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Semanin ifade ettigi lizere, aracilik kavrami yabanci dil ve ana dili arasinda
etkinlikler ve stratejiler yoluyla baglanti kurulmasini saglayan bir kavramdir. Cevirinin
sinirlarin1 6nemli Slgiide asan Aracilik Etkinliklerinin zenginligi ve potansiyeli ilk
bakista gorilmektedir (Janowska, 2016: 52). Yine semada gortldigi lizere, Aracilik
Etkinliklerinin alt tiirlerinden birinde bulunan ceviriye iliskin kutucukta ‘yazili bir metni
cevirme’ etkinligi bulunmaktadir. Semada aracililk kavrami sozli  geviriyi
icermemektedir. Ceviriye iliskin bu alt baslik ne ifade etmektedir? Bu sorunun yanitini
cerceve metnine uygun olarak su sekilde vermek miimkiin: ¢evirinin kullanimi, dilsel
iletisimsel yetkinligi gelistirme bicimlerinden biri olarak agikca belirtilmis ve geviri
resmi olarak iletisimsel bir etkinlik statiisli kazanmis olsa da, dil 6gretimindeki konumu
acikca tanimlanmamistir: belge yeterlilik gostergelerini igermemekte ve bunlarin giinlik
pedagojik uygulamada kullanilip kullanilmayacagini, ne 6l¢iide ve nasil kullanilmasi
gerektigini belirtmemektedir. Rosen, Minns ve Carlo’ya gore, gergeve metninde
¢evirinin 6zii ve uygulamasina iligkin yorum ¢ok ayrigiktir. Bazi 6greticilerin takdirine
bagli olarak ceviri her tiir kursta dil §gretimi/6grenimi i¢in kullanilabilecek tekniklerden
biri (ilging, yararli ve gudilendirici) olarak gorulir (Janowska, 2016: 45). Aracilik
ayrica dogal bir iletisim eylemi oldugundan sosyal yasamin farkli alanlarindaki
insanlarin iletisimleri gézlemlendiginde araciligin dilsel ve kiiltiirel anlamda giderek
yayginlastigini rahathikla sdylemek mumkundur. Cok dilli ve c¢ok kilturli
toplumlarimizda bu etkinlik D-AOBM yazarlar tarafindan temel iletisim etkinliklerine
dahil edilmistir. Bu terim degisikligine gercek bir anlam degisikligi de eslik etmektedir:
bu, baska bir beceri (anlam becerileri) eklemeye iliskin degil, dillerin sosyal boyutunun
benzersiz roliinii tanimaya iligkindir (Janowska, 2016: 45). Deniz, Oztiirk ve Cekici bu
boyutu 21. yiizyilin karmasik boyutuyla biitiinlestirmektedir. Bu yiizyilin zorlu

kosullariyla basa ¢ikmanin anahtari, yabanci dilde iletisim kurma yetisidir. Kiiresellesen
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diinyada insanin var olabilmesi i¢in yabanci/ikinci dilde iletisim kurmak bir zorunluluk
halini almistir. Bu nedenle iletisimsel yaklasim egemen olmustur; ancak, bu yaklasimin
ogrenicilerin sosyal gereksinimlerine yamit vermesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
dogrultuda da eylem odakli Gerceve metni yayimlanmustir (Deniz, Oztiirk, Cekici, 2021:
348). Cevirinin ve aracilifin eylem odakli amaca hizmet etmesi bir boyutun asilmasini
ve dillerin kullanim1 ve 6greniminde sosyal boyut ile bireysel boyut arasinda siirekli bir
bag kurulmasini saglamistir. Aracilik becerisi iste bu bagin gucli olmasindan
dogmaktadir (Janowska, 2016: 45).

Sonug olarak, D-AOBM’de benimsenen ¢ok dillilik bakis agisindan aracilik dogal
bir diller arasi iletisimsel etkinlik olarak algilanmaktadir; iletisim sirasinda taraflar
yeniden formiile etme, aciklama, basitlestirme, Ozet ve ¢eviri gibi uygulamalara
basvurabilir, ayrica tli¢iincii bir dil kullanabilir. Aracilik giinliik, dogal ve kendiliginden
iletisimin bir parcasidir ve kisilerin iletisim kurma istegini karsilar. Aracilikta dil
kullanicis1 kendi goriiglerini ifade etmez; ancak, dogrudan iletisim kuramayan, farkli
dilleri konusan insanlar arasinda bir aract gorevi goriir. Bu nedenle, aracilik
etkinliklerine 6rnek olarak bir metnin 0zeti veya cevirisi verilebilir (Janowska, 2016:
47-48). Janowska’ya gore, yabanci dil 6gretiminde ¢evirinin reddedilmesi ve hatta Dil
Bilgisi-Ceviri Yonteminin yasaklanmasi sonrasinda bu alandaki pedagojik arastirmalar
artan sosyal hareketlilik sorunlariyla yiizlesmesi gereken gilinlimiiz toplumunun
gereksinimlerine yanmit verdigi igin geviri etkinliklerinin gerekli oldugunu ve bdoylece
kiiltiirleraras: iletisimin saglanmasi gereksinimine yanit verildigini gostermistir.
Nitekim gunliik yasamda siklikla bilingli ve belirli bir amag i¢in, zaman zaman da
bilmeden ve kendiliginden ceviri yapilmaktadir. Bu nedenlerle &greticilerin ve bu
beceriyi gelistirmekle ilgilenen diger kisilerin D-AOBM’de destek ve daha fazla ipucu

bulmak istemeleri sasirtict degildir (Janowska, 2016: 52).
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Biitiin bu bilgiler 1s1ginda, cerceve metninin Lehgenin yabanci dil olarak
Ogretimine biiylik katkilar saglayarak ceviri etkinliklerinin tekrar glindeme gelmesine
elverisli bir durum yaratmis oldugunu séylemek miimkiin. Su noktaya dikkati ¢cekmek
gerekir Ki, geviri aracilik kavraminin bir bileseni olarak verilmistir; bir bagka deyisle,
aracilik ile ¢eviri es anlamli degildir. Aracilik kavraminin kapsami ¢ok genistir. Avrupa
Konseyi uzmanlarinin yabanci dil O6gretimini standartlagtirmay1 hedeflemesiyle bu
tanimlama sistemi ortaya ¢ikmistir. Herhangi bir dile 6zgii olmadigindan uygulamada
ortaya ¢ikabilecek eksiklikler ¢erceve kullanicilar tarafindan doldurulabilir. Aracilik ve
dolayisiyla geviri etkinlikleri 6grenicilerin 6zelliklerine uygun hale getirilebilir, iletisim

etkinligi saglayacak igerik kullanicilar tarafindan belirlenebilir.

4.1.1.2. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ceviride Esdegerlik

Ceviribilim kuramlart boliimiinde ayrintili olarak ele aldigimiz bir kuram olarak
esdegerlige farkli bir bakis agis1 sunmak amaciyla bu kisimda dil 6gretiminde pedagojik
ceviri ve esdegerlik etkilesimi konusuna deginecegiz. Esdegerligin egitimsel ¢evirideki
tanimi, smif i¢i etkinliklerden biri olarak cevirinin Ggrenicilerin diizeylerine uygun
sekilde yapilmast gerektigi seklinde degerlendirilmelidir. Ancak, genel tanimi kaynak
metindeki icerigi erek metinde anlamsal yeterlilige sahip bicimde, miimkiin oldugunca
ayni igerikte sunmaktir. Miimkiin oldugunca ifadesini erek dilden kaynak dile (ana
diline) yapilan ¢evirilerde ‘kaynak dil el verdigi siirece’ olarak degerlendirmek
mimkun. Anlamsal esdegerlik konusunda da segici olmak, belki zaman zaman belirli
bir baglamda 6nemli olan unsurlar1 segmek gerekir; ¢unki bazi diller, 6zellikle ayn dil
ailesine dahil diller dil bilgisel ve s6z dizimsel agidan benzerlik gosterirken, bazi diller
Ozellikle -Lehce ve Tirkge gibi- farkl dil ailelerine dahil diller farklilik sergilemektedir.

Egitimsel ¢eviride esdegerligi Ogretmek ¢eviri etkinliginin en biyuk
kazanglarindan biri olabilir. Kaynak dilden erek dile veya aksi yonde ceviri etkinlikleri

ve bunlarin ¢oziimlenmesi yoluyla yapilan ortak tartismalar dil dersine farkli bir boyut
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katmakta, farkli dil sistemlerine O6zgii Ozelliklerin fark edilmesini saglamaktadir.
Ozellikle Lehge ve Tiirkge sz konusu oldugunda Lehge-Tiirkce/Tirkge-Lehge ceviride
tam bir esdegerlik saglamak nadiren karsilasilabilecek bir durum olmaktadir. Rabiej
makalesinde tam esdegerligi saglamanin nadir durumlarda gerceklesebilecegini Lehce
ve Ingilizceden Orneklerle gozler oniine sermistir. Daha fazla 6rnegi Fransizca,
Ispanyolca, Rusca gibi diller i¢in de bulmak miimkiindiir. Ceviri etkinlikleri,
Ogrenicileri ana dillerindeki her sézciigiin bir yabanci dilde esdegeri oldugunu
diisinmeye yoOneltmemelidir; nitekim Jespersen’in belirttigi gibi, diller arasindaki
iliskiler matematiksel esdegerler arasindaki iliskiler gibi degildir (Scheffller, 2013:
256).

Rabiej’in glottodidaktik kuramlarin ayrilmaz bir pargasi olarak niteledigi
kiiltiirleraras1 yaklagim bu anlama gelmektedir. Dillerde var olan kiiltiirel farkliliklar
konusunda bir farkindalik gelistirmek ve yabanci dili sosyal ¢ogunluga uyum saglamak
zorunda kalmadan ogrenenlerin, dilsel ve kiiltiirel kimliklerini korurken kiiltiirel
farkliliklar1 algilama ve anlama yeteneklerini gelistirmek gilinlimiiz kiiltiirler arasi
yaklasimin temelleridir. Bu baglamda, iletisimsel yaklasimin ceviri etkinligiyle
birlestirilmesi ¢alismalarinin, dgrenicileri kiiltiirel farkliliklara duyarli hale getirme
degil, aksine Ogrenicilerin kiiltiirel olarak 6ziimsemelerini saglama amacinda oldugu
sonucuna ulasmak miimkiin (Rabiej, 2016: 62). Kiltlrler aras1 yaklasim (Rusga-Lehce
gibi) bazi dillerin kodlarindaki benzerlikler nedeniyle daha nadir bagvurulan, (Lehce-
Turkce gibi) baz1 dillerin kodlarindaki farkliliklar nedeniyle de sik sik basvurulan bir
yaklagim olabilmektedir. Bir ceviri sorunsali olarak esdegerligin gerek ceviribilim
gerekse glottodidaktik, bir baska deyisle, yabanci dil &gretimi i¢in Onemli bir

kuram/kavram/yaklasim oldugunu soylemek mimkdn.
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4.2. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ceviri ve Ogrenme iliskisi
4.2.1. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Cevirinin Olumlu Y6nleri

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi surecinde gevirinin kullanilmasi gerekliligini
vurgulayan pek ¢cok Polonyali aragtirmact vardir. Bu arastirmacilar ¢evirinin olumlu
yonlerine iliskin birbirinden farkli agilardan ¢esitli 6rnekler vermislerdir. S6z konusu
aragtirmacilarin ¢alismalarinda yer alan goriisler 6zetlenerek asagida maddeler halinde
sunulmustur.

- Tletisimsel yaklasimin ilkeleriyle el ele verecek sekilde uyarlandig: takdirde, bir
baska deyisle Ogrenicilerin tartismasmna ve diisiinmesine olanak saglanmasi halinde
ceviri son derece gudileyici olabilmektedir (Janowska, 2016: 37).

- Erek dile daha iyi egemen olmak igin dil bilgisi yapilarini, ifadeleri ve deyimleri
erek dilden ana diline gevirmek gerekir (Madej, 2009: 117).

- Opretici derslerin birgok unsurundan biri olan ¢eviride Ogreniciye geviri
becerileri kazandirilmasit hedeflenmez, ¢evirinin amact hem simf etkinliklerini
cesitlendirmek hem de 6grenicileri giidiilemektir (Jedrzejowska, 2008: 35).

- Ceviri yaparken Ogrenici-gevirmen olan Ogrenicilerde memnuniyet duygusu
geligir, 6greniciler yabanci dil konusunda daha zayif arkadaslarina yardimeci-gevirmen
roliinde kendilerini rahat hissederler. Belirli bir siire icinde ceviri yapma gerekliligi
ogrenicilerin dikkatini arttirir ve olumlu rekabet gelistirmelerine firsat tanir. Grup
calismas1 saglayarak da gesitli gézlemler yapilabilir, bireysel ¢alismaya gore daha 1yi
giidiilenerek daha iyi sonuglar alinabilir (Jedrzejowska, 2008: 37).

- Ceviri dersleri 6zellikle lisansiistii diizeyde filoloji egitiminin vazge¢ilmez bir
unsurunu olusturmalidir (Jedrzejowska, 2008: 41).

- Majkiewicz’e gore, ¢eviri etkinlikleri sirasinda yapilan gozlemler ayni1 zamanda

Ogreniciye c¢eviri siirecinin temel amacinin yeni bir ileti olusturmak, bdylece kaynak
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metin ile erek metin arasinda ayni iletisimsel etkiyi yaratmak oldugunu gosterir
(Lipinska; Seretny, 2016: 31).

- Cevirinin, etkili bir 6gretim stratejisi olmasi i¢in 6grenicileri kodlar arasindaki
benzerligin ve farkliligin karsitlayic1 veya karsilastirmali Onerileri sayesinde duyarh
hale getirmesi beklenir (Majkiewicz, 2007: 256).

- Ceviri erek dildeki kiltirel mantigi 6grenmenin en etkili yollarindan biridir
(Lipinska; Seretny, 2016: 34).

- Yetiskinlerin yabanci dil 6grendigi siif ortaminda ¢eviri etkinlikleri ana dilini
siirekli kullanmadan yapilirsa yararli olacaktir. Yetiskinler ¢oziimlemeli olarak akil
ylriitme ve bilingli olarak varsayimlar elde etme yeteneklerini kullanabilirler ve ayrica
farkli bir dili ana dili olarak konusan kisiler olduklarindan ceviri etkinlikleri, ana dili ve
yabanci dil farkliliklarinin her ikisini de hesaba katan bir ara¢ olmay1 amaglamalidir
(Scheffler, 2007: 62).

- Ceviri yontemlerinin siif ortaminda nasil etkin bir sekilde kullanilabilecegini
Guy Cook’un Translation in Language Teaching (Dil Ogretiminde Ceviri) baslikli
kitabina dayanarak sorgulayan Agnieszka Rabiej’e gore, yontemlerin 4 temel kullanim
yolu vardir:

* Dil sistemlerinin karsilastirmali bir unsuru olarak

* Ogretici agiklamalarm bir dili olarak

* Ogretici ve dgreniciler arasinda is diizenleyis bicimi olarak

* Akran iletisimine iligkin bir iletisim dili olarak (Rabiej, 2016: 56).

- Rabiej ayrica iki dilli egitimde benimsenen bir tiir genel strateji, bir dgretim
yontemi olarak didaktik ceviriyi vurgular (Rabiej, 2016: 57). Bu noktada Madej’in
“Yabanci dil 6greniminde neden iki dilli yontem kullanilmalidir?” sorusuna verdigi

yanitlar dikkate degerdir:
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1. Higbir tek dilli yontem, ana dilinin erek dil Uzerindeki etkisini ortadan
kaldiramaz

2. Ogrenici yeni isaretleri anlamanin tek yolu bu oldugundan, ana dili temelinde
ve bu dil araciligiyla yabanci bir dil edinir.

3. Ogrenicinin dilinin dogas1 geregi, hatalarin ana kaynag goriilmelidir (ana
dilinden yabanci dile ulasan miidahaleler).

4.Ana dili, bir 6grenicinin ve bir 6greticinin miittefiki olabilir.

5. Yabanci dildeki iletiyi dogru anlayip anlamadigindan emin olmak isteyen
Ogrenicinin dogal ihtiyacindan kaynaklanan belirsizligi ortadan kaldirmak i¢in ana dili
kullanilmalidir.

6. Yeniyi bilinmeyenle aciklamaktan kaginmak gerekir.

7. Ana dilinde agiklamalar ve yorumlar 6grenmeyi kolaylastirir (yaptig1 ankette
ogrenicilerin neredeyse %100°’0 kesinlikle ana dilinde agiklama ve yorumlar igeren ders
kitaplarini tercih etmistir).

8. Iki dilli yaklagim ve ilgili karsilastirmali teknikler 6greniciyi ana dili ve yabanci
dil sistemleri arasindaki farklar konusunda daha bilingli hale getirerek girisim
yanlislarini ortadan kaldirmaya yardimei olur.

9. Ana dili yabanci dil 6gretiminde konusma veya yazma gibi yaratici gorevlerde
yararli olabilir; sadece yabanci dilde degil, diisiince olusturmada bireysel gucliiklerin
fark edilmesine de yardimci olabilir (Madej, 2009: 117-118).

- Cogu ogretici ustaca kullanildiginda bir ¢evirinin bir¢ok yararl islevi yerine
getirebilecegini diistinmektedir: ¢eviri temel diizeyde yorumlar ve agiklamalar igin
kullanilabilir, baglam basarisiz oldugunda anlamlar1 agiklamanin uygun ve basit bir
yoludur, metinlerin anlagilma diizeyini denetler, ifadelere anlatim bigimi verme yetenegi

yararci amaglar i¢in etkili bir 6gretim araci olabilir.
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- Simif ortamindaki ¢eviri ana dilinin yabanci dile etkisinin kagiilmaz olmasi
nedeniyle 6grenicinin ana dilindeki yeterlilik ile yabanci dildeki yeterliligi arasindaki
dogru orantiy1 fark etmesini saglar.

- Onlara gorevler vermenin yami sira, sinifta dizen saglamak, ogrenicilerle
iliskileri giliclendirmek ve Ogrenicilerin gergek yasam ilgilerini uyandirmak gibi,
egitimle ilgili konular da ana dilin kullanimin1 gerektirebilir (Borecka, 2016: 168).

- Diger tiim anlatim yontemlerinin basarisiz oldugu durumlarda ana dili ve ceviri
kullanimina izin verilmelidir. Béylece daha kolay zihinsel erisim ve daha az biligsel
enerji kullanimi yoluyla yabanci dildeki yapilarin edinimi hizlandirilir. (Borecka, 2016:
168)

- Diisiik diizeyde dil yeterliligine sahip gruplarda zamani en az ¢abayla en ¢ok
verim aliacak sekilde, etkili kullanmak icin ve ceviri yapmak, etkinliklerin amacini
aciklamak ve yabanci dil igeriginin anlasildigini dogrulamak i¢in ana dili kullanilabilir
(Borecka, 2016: 168)

- Esdeger olmayan igerik s6z konusu oldugunda yabanci dildeki bir iletinin kesin
olarak anlasilmasi genellikle sadece ana dilinde bir agiklama ile miimkiindiir (Borecka,
2016: 168)

- Ogrenici diisiik dil yeterlilikleri nedeniyle sorun yasadiginda degil, yaratict
diisinme becerilerinde eksiklik veya disiincelere anlatim kazandirma becerisinde
guclikler yasadiginda ana dili yaratic1 gérevlerde yararli olabilir (Borecka, 2016: 168).

- Komorowska ne pahasia olursa olsun yabanci dilde ders islemenin olumsuz
sonuglart olacagindan 6rnegin belirli bir dil bilgisi yapisinin veya uygulama ilkelerinin
tam olarak anlasilmasini saglamak i¢in ana dili ve ¢eviri kullaniminin degerini belirtir
(Jurek-Rech, 2011: 3).

- Ceviri akiler bir sekilde kullanildiginda, climleleri/ifadeleri bilinen ve anlasilir

olan ana dili kurallarina uygun hale getirdiginden 6grenicilerin hedef kodun sozciiksel
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ve bicimsel-s6z dizimsel yapilarina daha iyi egemen olmalarina yardimci olur (Dunin-
Dudkowska, 2016: 101).

- Tletisimsel yaklasim ve aracilik ilkelerine uygun olarak tartisma ve yansitmaya
onem verilirse ve Ogretici 6gretim siirecini didaktik ¢eviri kullanarak uygun sekilde
yonlendirirse guduleyici ve etkili olur (Majewska-Wojcik, 2020: 57).

- Iletisimsel yaklasim &nemle vurgulansa da, bu yaklasimin utangag veya igine
kapanik, konusmada sorun yasayan Ogreniciler i¢in uygun olmadigi durumlarda bu
Ogrenicilerin derslerde kendilerini iyi hissetmeleri icin ceviri yontemi tercih edilir
(Ustenko, 2016: 621).

- Ceviri modasi ge¢mis bir yontem olarak Dil Bilgisi-Ceviri Yontemiyle
iliskilendirilmistir. Ancak, 1990’larda Ogrenicilerin dil formu iizerinde diisiinme
becerilerini sekillendirme ihtiyact dogmustur. Ogrenicinin ana diline atifta bulunmak
iletisim hedeflerine bagimli olmak, bir baska deyisle, 6grenicinin dikkatini metnin
islevine ve sdylemsel diizenlemesine yonlendirmektir. Janowska bunu ¢apraz basvuru
olarak degerlendirmistir. (I1zdebska-Dtugosz, 2020: 34). Bu baglamda, geviri artik bir
iletisim etkinligi; ana dili kullanim1 ise ¢apraz bagvuruyla ana dilinden yabanci dile
ulagma c¢abasidir.

- Yetiskin O6grenicilerin sadece dilin kullanimi 6rneklerine degil, dil sistemine
(langue) iligkin bilgilere de ihtiyact oldugundan c¢eviri uygun bir etkinlik olur.
Yetiskinlerin tam farkindalik icin bilissel yaklasima gereksinimini geviri karsilar.
(I1zdebska-Dtugosz, 2020: 41).

- Ceviri sadece diller arast kodlar1 degistirmekle kalmayip anlamlar1 da
yansittigindan Ogrenicilerin metnin Ortiik anlamlarimin farkina varmalarmi saglar,
ogrenicileri kiiltiirel arka plana duyarli hale getirir ve bunun sonucunda 6greniciler

iletisim sirasinda beceriksizlikten kaginacaklardir (Majkiewicz, 2007: 263).
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- Ogretici amaglar igin gevirinin 6nemli bir baska yonu de anlamlar tartisma ve
goriis aligverisinde bulunma, bir grup i¢inde g¢eviri Onerilerini karsilagtirma ve/veya
ceviriyi ana dili konusanlarin ifadeleriyle karsilastirma olanagidir; bu sayede yansitici
bir yaklasim gelistirilir. Cogu zaman ayni dil bilgisi yapisi, ana dili konusucular1 olan
kisiler tarafindan bile farkli sekilde c¢evrilir. Boylesi bir durum karsilastirmali
¢cozlimleme yapma gereksinimi dogurur ve hatta buna kiskirtir (Majewska-Wojcik,

2020: 55).

4.2.2. Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Cevirinin Olumsuz Yénleri

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda ¢evirinin kullanilmamasina vurgu
yapan Polonyal1 arastirmacilar bu gorislerini gesitli savlarla desteklemek, bu baglamda
da ¢esitli 6rneklerle bu savlarini dogrulamak istemislerdir. S6z konusu arastirmacilarin
calismalarinda yer alan goriisler 6zetlenerek asagida maddeler halinde sunulmustur.

- Didaktik ceviri dil 6gretiminde varligini yillardir siirdiirmektedir. Yabanci dil
dersindeki ¢eviri etkinlikleri yapay gorevler olarak var olmustur ve bu etkinliklerin asil
amaci dil bilgisi kurallarimin anlasilmasii  veya uygulanmasimni dogrulamaktir
(Janowska, 2016: 37).

- Metin ¢evirisi yapilacak dersler ¢ok ilging olabilir, 6grenicinin derslere ‘Bugin
ne gevirecegiz?’ merakiyla gelmesi bile basarmin %50’sini saglar. Ancak, ceviri
etkinliginin yiiriitiilmesi ¢ok zaman gerektirebilir. Ogrenicinin ilgisini 45 veya 90
dakika boyunca cekebilmek gic olabilir. Ayrica, siif ortaminda yapilan ceviri
Ogrenicilerin yeterli ¢alisma araglarini saglamalarina izin vermemekte ve bu durum elde
edilen erek metinlerin kalitesine yansimaktadir. Ogreniciler elektronik sdzliikleri veya
genellikle calismalarinda yararlandiklar: diger ¢6ziimleme ve teknikleri kullanma firsati
bulamayabilirler (J¢drzejowska, 2008: 41).

- Rabiej’in Guy Cook’u destekleyerek yaptigi asagidaki alintiya gore,
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* Cevirinin, 6greniciler tarafindan sikic1 ve amaca odaklanmalarina engel olan bir
etkinlik olarak algilanmasi (pedagojik tema)

* Cevirinin yabanci dil 6grenimini engelledigi inanci (biligsel tema)

* Cevirinin uzmanlik gerektiren bir beceri oldugu ve 6grenicilerin geviriyi ginlik
yasamda kullanmayacaklar1 inanci (pragmatik tema)

* Cevirinin tek dillilik, kalttrel asimilasyon/yok etme ve tek dilli bir topluluk
yaratma politikasina zarar verdigi inanci (politik tema)

*19. yiizyilin sonunda Berlitz dil okullar1 i¢in 6zel bir pazarin ve yetiskinler i¢in
tek dilli kurslar sisteminin kurulmasi (ticari tema) (Rabiej, 2016: 60)

- Ana dili ve geviri simif ortaminda asir1 kullanilirsa yabanci dilde iletisimsel
yetkinligin bozulmasina, 6grenicilerde bir tembellige ve yabanci dilin yapay oldugu

yoninde bir kani olusmasina, siniflarin amacinin sorgulanmasina neden olur. (Jurek-

Rech, 2011: 5).

4.3. Ana Dili Ortak Olan Ogrenici Gruplarina Lehge Ogretiminde Uygulanan Ceviri
Etkinlikleri ve Bunlarin Sonuglari

Lehgenin yabanci dil olarak ogretiminde gevirinin yerini ana dili ortak olan
gruplar 6rneginde incelemenin ana dili Turkge olanlara Lehge 6gretimi stirecinde yararl
olacagini diisiinmekteyiz. Bu diisiinceden yola ¢ikarak, ana dili Tiirkge olan 6greniciler
i¢cin 6rnek/pilot uygulama olabilmesi amaciyla arastirmalar yapmis ve ¢esitli kaynaklara
ulagsmis durumdayiz. Bu kaynaklardan ¢ikarilabilecek sonuglari farkli bakis agilari
kazandirmalar1 dolayisiyla 6nemli buluyoruz.

Ana dili ortak olan ¢esitli gruplarla yapilan ¢eviri etkinliklerinin ilki Cin’den
Polonya’ya gelen Ogreniciler icin 06zel olarak olusturulmus bir smnifta
gerceklestirilmistir. Bu smif 2015-2016 akademik yilinda Jagiellon Universitesinde

olusturulmustur. Pilot uygulama olarak baslatilan bu siniftaki dersler Polonyali ve Cinli

221



ogreticiler esliginde, ceviri dersleri 6zelinde ve tartisma ve goriis aligverisine elverisli
olan yuvarlak bir masada yapilmistir. Ogreticilerin Cince ve Lehce yaptig1 kisa bir
konusmadan sonra Ogreniciler belirlenmis metni aralarinda bir siralama olmaksizin
cevirmeye baglamiglardir. Bu ilk asamada genellikle c¢esitli hatalar ortaya c¢ikmistir.
Ikinci asamada baska bir 6greniciden ¢eviriyi yapan Ogrenicinin yanls ifadelerini
duzeltmesi istenmistir. Bu asamada 6grenicilerden metni kendi kendilerine diizeltmeleri,
iyilestirmeleri veya baska sozciiklerle ifade etmeleri beklenmistir. Ayrica metnin,
barindirdig1 sozciiklerin es anlamlilarimi igerecek sekilde genisletilmesi istenmis,
sozciikler bir baglama oturtulmus ve es anlamli olmalarina ragmen kullanilmamasi
gereken sozciikler belirlenmistir. Uciincii ve son asama olarak bicem diizeltmesi
yapilmgtir. Ogretici bu noktada uygun arka plami hazirlamistir (Ruszer; Rui, 2018:
195). Ceviri etkinliklerinin bu teknikle yapilmasi ve hatta ¢eviri etkinliginin kendisinin
yapilmasi 6greticilerin hedeflerinin ve yaklagimlarinin da degistigini gostermektedir. Bu
derslerle 6greticiler ¢eviri derslerine verdikleri 6nemi gostermislerdir. Olusturulmus bu
siif Polonya’ya yeni gelmis bu grubu iletisimsel anlamda destekleme, dil bilgisi ve
ceviri ¢aligmalar sayesinde ogrenicilerin Polonya gergekligine dokunmalarint saglama
ve ayn1 zamanda Cin’in gercekligine iliskin isaretler gosterme, 6grenicilere geldikleri
diinyay1 Lehge olarak az ¢ok betimlemeleri i¢in firsat verme, 6grenicilerin yasadigi
kiiltir soku duygusunu azaltma, kiiltiir ve gergekligi dilsel araglarla ifade etme
becerilerini arttirma hedefinde olmustur (Ruszer; Rui, 2018: 195).

Bu dersin sonunda &greniciler cesitli olumlu yorumlar yapmislardir. Ornegin, bu
gruba liderlik eden Ogreticilerin Polonyali ve Cinli olmasi sonucunda Lehge dil
bilgisinin incelikleri aciklanabilmistir. Ogreniciler cesitli nedenlerle, genellikle kiilturel
engellerden dolay1 bir 6greticiye soramadiklar1 sorulart diger 6greticiye sormuslardir.
Ceviri dersleri Polonya ve Cin gergeklerine iliskin konular baglaminda yapildigindan bu

ogreticilerle birarada olmak Ogrenicilerin uzmanlik kazanmalarmi ve iletisimi
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kolaylastirmis (Ruszer; Rui, 2018: 194); ayrica sozciiklerin anlam kaybina, bicem ve dil
bilgisine iliskin pek ¢ok ceviri sorununu kavramalarini saglamistir. Ceviri dersleri,
Ogrenicileri kendilerine yabanci olan Polonya kiiltiiriiyle tanistirmis ve Cin kiiltiirtine
iliskin konusabilmeleri igin gerekli araglarla donatmustir (Ruszer; Rui, 2018: 201).
Ogrenicilerin geri bildirimlerinin olumlu olmasi pilot uygulama olarak baslatilmis bu
dersin amacina uygun sekilde sonlandigini gostermis ve sonraki ¢alismalara onciiliik
etmesi beklenmistir.

Bu konudaki bir diger ornek ise Polonyali Ogretici Barbara Morcinek-
Abramczyk’in hazirladig: ders kitabidir. Morcinek-Abramczyk uzun yillar Japonya’da
Lehge Ogrettikten sonra Tokyo’daki Ogretmenlik deneyimi dogrultusunda ana dili
Japonca olan 6greniciler igin bir Lehge dil bilgisi ders kitabi yazmistir. Morcinek-
Abramczyk yazdigi bu ders kitabinin yontem bilimsel ac¢idan Lehgenin yabanci dil
olarak 6gretimi siirecinde gozlemledigi kiiltiirel farkindaliklara dikkat cektigini ifade
eder. Ogreniciler farkli farkli kiiltiirlerden geliyorsa ogretici 6grenicisini tanimaya
istekli olsa bile 6grenicisinin 6grenim ihtiyaglarini tantyamaz, bu da Lehgeyi 6gretmede
ogreticinin karsisina ayri bir gli¢lik olarak ¢ikmaktadir. Morcinek-Abramczyk Japonlar
0zelinde hazirladig1 Lehge ders kitabina iligkin tartisirken, en 6nemli amacinin Japonlari
Lehgeye ve Polonya kiiltiiriine alistirmak ve ayni zamanda yeni edindikleri bilgi ve
becerileri kendi kultirlerine, aliskanliklarina, deneyimlerine iliskin konusmak i¢in
kullanmalarina olanak saglamak oldugunu belirtir (Ruszer; Rui, 2018: 200). Bu 6rnek
durumda da ana dili ortak olan bir topluluk igin hazirlanmis bir Lehge dil bilgisi
kitabinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Lehcenin bir baska ana diline sahip bir grup olan Ukraynali &grenicilere
Ogretiminde ceviriye yer verilmesi gerektigini diisiinen arastirmacilar bulunmaktadir.
Eugenia Ustenko Slav dilleri diginda bir ana diline sahip Lehge 6grenicilerinin dgretici

icin ayr1 bir gUc¢lik dogurdugunu ileri stirmektedir. Bu savini bir Slav dili olan
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Ukraynaca ana diline sahip Ogreniciler tizerinden destelemek amaciyla Ornekler
vermektedir. Ustenko Lehce ile Ukraynaca arasindaki benzerliklerin Ogreniciye
sagladig1 kazanimlardan s6z ederken 6grenicinin hentiz ilk Lehce dersinden sonra bigim
ve fonetik benzerlikler yoluyla Leh¢e anlamaya basladigini belirtmistir. Ancak, bu
durum, Ogrenicilerin ¢alismalarina hizli bir sekilde baslayamadan rahatlamalarini
sagladigindan giidiilenmelerinde bir azalmaya yol acabilmektedir. Bu nedenle Ustenko
Ukraynali 6grenicilerin gereksinimlerine uygun bir ders kitab1 hazirlanmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Ustenko, 2016: 616). Bu durum goéstermektedir Ki, bir yabanci dil
ogretirken ana dili ayrimin1 ve grubun 6zelliklerini g6z énunde bulundurmak gerekir.
Ayni gereksinim ana dili Tiirkge olan 6greniciler i¢in de gegerlidir. Ustenko’nun bu
soruna buldugu c¢oziime gore, Ozel nitelikli bir ders kitabina sahip olunmakla
yetinilmemelidir. CozUimi yeni bir program ve bir dizi etkinlik gelistirmek ve ana
dilinin Ukraynaca oldugu gercegini dikkate alarak mevcut dil bilgisi yontem ve 6gretim
gereglerini Ogrenicilerin gereksinim ve olanaklarina uyarlamak olarak belirlemistir
(2016: 617). Ukraynali 6grenicilerin en biiyiik sorunu ana dili etkisinde kalmalari ve
sozclik bilgisi eksiklikleri olarak goriildiiglinden Kiev’deki Polonista Center dil
okullarinda bu yonde yeni programlar gelistirilmis ve ders kitaplar1 yayimlanmistir. Bu
programlarin ¢alismamiz agisindan en onemlisi, simif ortaminda ¢eviri yontemini
kullanarak ve c¢eviri becerilerini gelistirerek Ogrenicilerin dil becerilerini ve Lehce
kullanma becerilerini gelistirmeye odaklananidir. Ustenko uygulamalar sonucunda
ogrenicilerin programdan yararlandigin1 vurgulamaktadir. Ukraynacada Kiril alfabesi
kullanildigindan bu sorunu agmada bile ¢eviriden yararlanilmistir (Ustenko, 2016: 622).

Ukraynali 6grenicilerin durumunu arastiran diger bir arastirmacit Dominika
Izdebska-Dtugosz Praktyka Przektadu w Dydaktyce Gramatyki Jezyka Polskiego jako
Obcego w Grupach Ukrainskich (Ukrayna Gruplarinda Yabanci Dil Olarak Lehge Dil

Bilgisi Ogretiminde Ceviri Uygulamasi) bashikli makalesinde Ukraynalilarin kendi
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Ozgunluklerini goz 6nunde bulundurmak gerektigini vurgulamaktadir. Grubun dil
yeterliligini  sekillendirmede didaktik c¢evirinin Onemi tartismaya a¢ik degildir.
Izdebska-Diugosz’un bu grupta yaptig1 lapsolojik?® arastirmaya gore, Ukraynalilarin
Lehgedeki ¢ekim yanliglarinin en az %67,5’1 ve s6z dizimi yanliglarinin %77’si girisim
temelli hatalardir; bir baska deyisle, tiim yanligslarin 3/4°0 ana dilinden gelen olumsuz
aktarim sonucudur (lzdebska-Dtugosz, 2020: 35). Bu gruplar i¢in yapilan arastirmalarin
en yenisi ve girisimcisi 2018-2019 akademik yilinda Jagiellon Universitesi Polonya Dili
ve Kiltiri Merkezi’nde ilk kez baslatilmis karsitlayict dersler olmustur: Dogu Slav
gruplarinin Al, A2 ve Bl dizeylerindeki 6grenicileri igin Lehge karsitlayict dil bilgisi
kursu dizenlenmistir. Amag, ana dili Dogu Slav dillerinden biri olan 6grenicilerin dil
yeterliligini ana dillerinin hedefli ve planli kullanimiyla sekillendirmek olmustur
(1zdebska-Dtugosz, 2020: 38).

TUm bu arastirmalar gostermektedir ki, Lehgeyi yabanci dil olarak 6grenmek
isteyen kisi ve gruplar oncelikle kendi kiiltiirel farkliliklarina sahiptir. Ana dillerinin
Lehgeyi yabanci dil olarak o6grenmek isteyenler tizerindeki etkisi g6z Onlnde

bulundurularak uygun bir yontem, 6gretim programi Ve ders kitabi segilmelidir.

40| apsoloji, dil 6grenimindeki hatalar ele alan, dilbilimin, 6zellikle de psikodilbiliminin bir alt dalidir.
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4.4. Lehgenin yabanci dil olarak d6gretiminde yazinsal metinlerin rolii

Ikinci boliimde agiklanan yabanci dil dgretimi yontemlerinden ozellikle Dil
Bilgisi-Ceviri Yonteminin pedagojik dil bilgisine dayali egitimle sekillendigi goz 6niine
alinirsa yabanci dil 6grenicilerinin iletisime dayal1 yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in s6z
konusu pedagojik dil bilgisi Ogretimi hedeflenebilir. Son yillarda dil bilgisel
aciklamalarin iletisimsel alistirmalarla birlikte yapilmasi yoOniinde bir egilim s6z
konusudur. Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel alistirmalarin geviri
aracihigiyla yapilmasina iliskin, Jagiellon Universitesinde yer alan lisansiistii bir
programda &grenicilerin hem Lehge yeterlik smavinda hem de Lehce-ingilizce ve
Ingilizce-Lehge ¢eviri sinavinda basarili olmak zorunda olmalart etkili bir 6rnek olarak
verilebilir. Benzer durum Tirkiye’deki Lehge yeterlilik smavinda da goriilmekte,
Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavinda Lehge-Tirkce ve Turkce-Lehge geviri
metinler yer almaktadir. Bu dogrultuda, Lehge 0Ogretiminde pedagojik dil bilgisi
Ogretimi hedeflenebilir, klasik dort temel yabanci dil becerisinin (okuma-yazma-
anlama-dinleme) yani sira sinif ortaminda g¢evirinin besinci beceri olarak var olmasi
gerektigi vurgulanabilir.

Ceviriyi besinci beceri olarak goren yaklagimlarin yani sira ¢eviri egitimi alaninin
varligindan da soz edilebilir. Ceviri egitimi, ikinci bir yabanci dil 6grenimi, ceviri
kuramlari, ¢evirinin disiplinler aras1 konumu, ¢eviri tarihi ve ceviri elestirisi akademik
ceviri egitiminin parcalari olarak kabul edilir. Ceviri egitiminin ¢evirinin biitiin
alanlarin1 kusattig1 goriilmektedir. Ceviri egitimi bir dil egitimi olmayip kaynak metnin
¢cozlimlenmesi ve erek metnin olusturulmasi siirecindeki olgular1 6greten bir egitimdir.
Bu egitimde 6grenici farklr iki dili yazili ve sozlii olarak iyi bilmeli ve en az iki farkli
kultr ortamini igsellestirecek alt yapiya sahip olmali, ¢evirmen adayinin donanimi
¢evirmen olarak yetismesi i¢in yeterli olmalidir (Eruz-Esen, 2008: 53-54). Cevirinin,

islevi olarak kiiltiirleraras: iletisimi kurmasi sadece gevirmenlerin meslegi araciligiyla
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saglanmaz. Bu yonde yabanci dil 6grenimi ve Ogretiminde de cevirinin islevi ¢ok
onemlidir.

Tirkiye’de ¢eviri 6gretiminin i¢erigini genellikle dil becerilerini gelistirme, ¢eviri
yontem ve kuramlari, ¢eviri elestirisi ve geviri tarihi gibi konular olusturmaktadir, ancak
lisans asamasindaki Ogreniciler daha ¢ok edim odakli bir ¢eviri egitimi almaktadirlar
(Erdogan, 2021: 118). Yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan ¢eviri 6grenicilerin, okuma ve
yazma becerilerinde pratik kazanarak metin tiirlerine ve kaynaklarina iligskin bilinclerini
arttirmalarina etki eder (Erdogan, 2021: 118).

Ergun, cagdas yabanci dil egitimi anlayisindaki dil edinciyle ¢eviri amacgli dil
edinci arasindaki ortaklik ve ayrimlar1 hem nitelikleri hem de ¢atis1 altinda bulunduklar
disiplinler dogrultusunda sdyle belirlemistir:

- Ortakliklar

1. Anlam olgusu her iki disiplinin de odak noktasidir.

2. Ozerk bir bilim dali olmakla birlikte, her iki disiplin de dilbilimle etkilesim
halindedir.

- Ayrimlar

1. Yabanci dil 6gretiminde nesne tek bir dil, ¢eviri egitiminde ise iki dildir.

2. Yabanci dil 6gretiminde eding, amaglanan bir hedefin bilesenidir, ¢eviri amaglh
dil edinci ise bir meslegin 6n kosuludur (Ergun, 2011: 129).

Gerek ortakliklar1 gerekse ayrimlari olan yabanci dil egitiminde ve ¢eviri amach
dil edincinde metinler kullanilmaktadir. Yabanct dil dgretimi yontemlerinde metinler
uzmanlagmis ceviri yapmak amaciyla degil, 0gretici bir arag olarak g¢eviri yapmak
amaciyla tercih edilir. Bu pedagojik yaklasimda metinler {izerinden yapilan geviri
aracilifiyla yabanci dilin 6grenilmesi ve/veya 6gretilmesi hedeflenir.

Metin se¢imi konusunda yazinsal metinlerin, ¢evirisinden faydalanilabilir

olduguna iliskin pek ¢ok goriis bulunmaktadir. Bu konuda Muhlise Coskun Ogeyik
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yazin egitiminin cesitli amaclara bagli olarak dil simiflarinda farkli bi¢imlerde
uygulanmakta oldugunu vurgular. Bu nedenle yazin egitiminin dil 6gretimi baglaminda
yer almasi konusunda ¢esitli amagclar ve yaklagimlar ileri stiriilmektedir. Baz1 egitmenler
secilecek yazinsal metinlere, bazilar1 yazinsal metinlerin kullaniminda uygulanacak
yontemlere, bazilar1 ise bu metinlerin neden ve nasil kullanilacagi konusuna
odaklanmaktadir. Bir¢ok egitmen yazinsal metinleri 6grenilen dilin gelistirilmesi i¢in,
bir bagka deyisle dil 6gretmek i¢in arag¢ olarak kullanmaktadir; bazi durumlarda kiiltiir
Ogretimi i¢in kullanilan yazinsal metinler yabanci Kkiiltiirin  anlasilmasina,
Ogrenilmesine, yorumlanmasina olanak saglamaktadir; bazi egitmenlerin yazinsal
metinleri ders planlarina dahil etmelerinin nedeni ise sadece yazinsal okuma ve
yorumlama etkinlikleri saglayarak Ogrenicilerin, dil 6grenme siirecinde yaratict bir
tutum sergilemelerini saglamak ve zevkli ders ortamlar1 yaratmaktir (Ogeyik, 2007: 1).
Ogeyik’in belirttigi ii¢ goriis de yabanci dil dgretiminde faydali olabilecek ve Gzerinde
detayli calismalar yapilabilecek alanlardir. Yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretiminde
simif ortaminda kullanilmasina iliskin farkli goriisler genellikle, Ogrenicilerin
diizeylerine uygun metinler bulabilme konusunda yogunlagmaktadir. Dil bilgisi
kurallariin 6grenilmesini veya uygulanmasini dogrulamak amacindaki metinler
Ogrenicilerin diizeylerine uygun olarak se¢ildiginde verimli bir 6gretim gerceklesebilir.

Carter’a gore, yazinsal metinlerle yapilan yabanci dil 6gretimi siirecinin genel
ozellikleri su sekilde belirlenebilir:

1. Yazinsal metinler hedef dilde sdylem oOzelliklerine dayali olarak dilsel
diizenleme konusunda duyarlilik ve farkindalik yaratir.

2. Metin dilinde yer alan temel yapisal 6zelliklerin ¢éziimlemesinin yapilmasi
metnin yorumlanmasi i¢in temel olusturur.

3. Metinlerin yazinsal 6zellikleri benimsenir (6rnegin kisa dykii diizleminde anlati

biciminin belirlenmesi)
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4. Yazmsal metinlerle yazinsal olmayan metinler arasinda karsilastirmali
uygulama caligsmalar1 yapilarak yazinsal metinlerin yazinsallik 6zellikleri belirlenir.

5. Yazinsal metinler araciligiyla 6grenci merkezli dil etkinlikleri derse katilimi
saglar (Ogeyik, 2007: 1).

Ogeyik, Yabanci Dil Ogretiminde Siir bashikli kitabinda temel diizeyde ve
baslangi¢ diizeyinde, orta diizeyde, orta iistii ve ileri diizeyde siir 6gretimi olarak baslhk
vererek siir 0gretiminin 6grenicinin diizeyine gore yapilmasi gerektigini vurgular. Ali
Osman Oztiirk’iin editorliigiinii yaptig1 Yabanci Dil Egitimi Béliimlerinde Edebiyat
Ogretimi baslikl1 kitabinda yazinsal metinlerden olan roman, kisa dykii, masal, drama,
siir ve balad tiirlerinden faydalanilabilecegini gérmek miimkiindiir.

Lehgenin yabanci dil olarak ogretiminde kullanilacak yazinsal metinlerin
Ogrenicilerin diizeylerine uygun olarak se¢ilmesiyle dil bilgisi 6gretiminde nasil
kullanilacag1 konular iizerinde c¢aligsmalar yapilmistir. Bu calismalara giris olabilecek
nitelikte Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazinsal tiirlerin kullanilabilecegini
gosteren kaynak listesi vermek gerekirse;

Tamara Czerkies, Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z
elementami pedagogiki dyskursywnej), Krakow, 2012,

Romuald Cudak, Wioletta Hajduk-Gawron, Problematyka adaptacji tekstu w
edukacji literackiej cudzoziemcow, icinde: Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie.
Powszechno§¢ 1 elitarno$¢ polonistyki. Red. E.Jaskétowa, D. Krzyzyk, B.
Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek, przy wspotpracy D.Jagodzinskiej i A. Zok-
Smoty. T.1, Katowice 2016. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s.603—616.

Stanistaw Medak, Jezyk Polski z Mistrzami Stowa, Petrus, Krakéw, 2016.

Roza Ciesielska-Musameh, Literatura w nauczaniu cudzoziemcow, Poradnik

metodyczny- Praca z tekstem literackim na zajeciach jezykowych, UMCS
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Romuald Cudak, Edukacja literacka na kursach jezyka polskiego jako obcego,
iginde: Sztuka i rzemiosto, nauczy¢ Polski i polskiego, pod redakcja A. Achtelik, M.
Kity i J. Tambor, Katowice 2010.

Romuald Cudak, Tekst literacki w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcéw na
poziomie Srednim. ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatlcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow. T. 10: Polonistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow.
Poziom $redni: stan obecny -problemy - postulaty. Red. B. Ostromecka-Fraczak. 1.6dz
1998.

Wiola Prochniak, Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego. Lublin, 2012.

Hanna Mrozowska, Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce jezyka
obcego. Jezyki Obce w Szkole, 2001, nr 3.

Lehgenin yabanci dil olarak o&gretiminde yazinsal metinlerin kullanimi
konusunda yapilmis bu calismalar gostermektedir ki, Polonyali arastirmacilar da
Lehcenin Ogretiminde Polonya yazinindan yararlanma yoniinde bir egilim
gostermektedirler. Bu ve benzeri calismalardan da yararlanilarak Lehgenin 6gretiminde
simif ici ¢eviri etkinliklerine yazinsal metinler de dahil edilebilir ve bdylelikle yazin
egitimi ile dil 6gretimi es zamanli olarak gerceklestirilebilir. Lehgenin yabanci dil
olarak dgretiminde Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi ve Iletisimsel Yéntem kullanilirken

yazinsal metinlerden de yararlanilabilir.
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V. BOLUM

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretimi s6z konusu oldugunda, etkili 6gretimin yolu
Ogretim yonteminin saglikli bir bigimde belirlenmesinden gegmektedir. Bu noktada,
O0gretim yoOnteminin belirlenmesine 151k tutacak, alt1 ¢izilmesi gereken bir ayrim
yapilmasi giindeme gelmektedir. Ogretimin nerede yapilacagini belirleyerek dgretimi bu
dogrultuda uygun kosullar altinda gercgeklestirmek amaciyla yapilan bu ayrim dil i¢i ve
dil dis1 (Lehgede endolingwalny ve egzolingwalny) ortamda dil 6gretimi olarak
adlandirilmaktadir. Dil edinimi siirecinde benimsenecek 6gretim yontemi dil i¢i ve dil
dis1 ortamda birbirinden farkli olmalidir.

Lehgenin Polonya’da yabanci dil olarak oOgretimi dil i¢i ortamda
gerceklestirilmektedir. Ogreniciler Lehgeyi dogal ortaminda, giinliik yasam iginde
kullanma firsatina sahip olduklarindan bu 6gretim giiniimiizde dogal ve okul ortaminda
agirliklt olarak iletisimsel yontem yoluyla yapilmaktadir. Bununla birlikte, Polonya’da
bu yonteme ek baska yontemlerin de kullanilmasi gerektigi yoniinde arastirmalar
yapilmaktadir. Bunlara 6rnek olarak, dordiincii boliimde ele alinan geleneksel ceviri
alistirmalarinin iletisimsel yontemle birlikte kullanilmasmin gerekliligi iizerine yapilan
arastirmalar verilebilir.

Kuskusuz ki, Tiirkiye’de Lehge 6gretimi dil dis1 ortamda yapilmaktadir. Tiirk
Ogrenicilerin 6grenim siirecinde Lehc¢eye maruz kalma orani oldukga sinirli oldugundan
Polonya’da genel kabul goren iletisimsel yontem Tirkiye’de -dogaldir ki- verimli
olamayan bir yontem olacaktir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de Lehgenin &gretimi
yontemlerinin ayrica ele alinmasi ve bu yonde ¢alismalar yapilmas1 gerekmekte olup bu
ogretim farkli yontem, yaklasim ve tekniklerle desteklenmelidir.

Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi yontemleri konusunda Tiirkiye’de simdiye

dek herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Konuya iliskin en fazla ¢alisma dogaldir ki
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Polonya’da yapilmis olup bu yonde gerek metodolojik gerekse uygulamali ¢aligsmalar
s6z konusudur.*

Lehce baglaminda tiniversite diizeyinde bir 6gretimin sd6z konusu oldugu
Tiirkiye’de, Ankara ve Istanbul Universitelerinde her yil toplamda ortalama 60-65
O0grenci Ogrenime baslamaktadir. Mezun sayis1 da her yil toplam 10-30 arasinda
degisebilmektedir. Bu sayilarin az olmasi Tiirkiye’de Lehge 6gretiminin ayr1 bir pilot
uygulama gerektirdigine isaret etmektedir.

Lehgenin Tiirkiye’de ogretimini bu baglamda ele almak amaciyla ¢alismamiz
kapsaminda 3 farkli anket uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu anketlerin ¢oziimlemesine
ge¢cmeden Once sunu belirtmekte yarar var ki, Tirkiye’deki Lehgce Ogreten Ogretim
tiyelerinin/gorevlilerinin - goriisi de Onemli ve arastirilmaya deger goriilmistiir
kuskusuz. Ancak, bu 6greticilerin sayica az olmasi, dolayisiyla bu yonde elde edilecek
verilerin anket sonug¢larinda anlamli sonuglar elde etmeye yetmeyecek olmasi nedeniyle
anket sorular1 hazirlanmasina ragmen uygulama yapilamamistir. Diger anketlere iliskin

gerekli bilgiler asagida verilmistir.

Calismanin Deseni

Nitel arastirmalarda amacgli 6rneklem yapilabilmektedir ve evrene genelleme
kaygis1 yoktur. Bu baglamda bu calismada metin igeriginin siniflandirilmasi igin
betimsel ¢oziimleme arastirma stratejisinden faydalanilmistir. Miles ve Huberman’a
gore, betimsel ¢oziimleme nitel veri setinde detayli ayristirma gerektirmeyen verilerin

islenmesinde kullanilmaktadir. Arastirma katilimcilarinin demografik ozellikleri ve

41 lwona Janowska vd., Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, Krakéw,
Ksiggarnia Akademicka, 2011. Jerzy Kowalewski, 80 Lat Nauczanie Jezyka Polskiego Jako Obcego,
2011. Red. Anna Seretny, Ewa Lipinska, Ttumaczenie Dydaktyczne w Nowoczesnym Ksztalceniu
Jezykowym, Krakéw, Ksiggarnia Akademicka, 2016. Wiadystaw Miodunka, Lingwistyka stosowana a
nauczanie jgzyka polskiego jako obcego, Lingwistyka Stosowana, Przeglad, 2009, Tom 1. Anna Seretny,
Ewa Lipinska, ABC Metodyki Nauczania J¢zyka Polskiego, Universitas, Krakow, 2016. Panorama
Glottodydaktyki  Polonistycznej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego, Warszawa, 2019. Kamil Szafraniec, “Metoda Gramatyczno-Ttumaczeniowa Oraz
Elementy Przektadu W Glottodydaktyce Polonistycznej”, Acta Universitatis Lodziensis Ksztatcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw, 2012, 19.
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farkl niteliklerinin betimlenmesi gibi durumlar betimsel ¢éziimlemeye dahildir (Baltaci,
377).

Bu calismanin anketlerine agik ve net yantlar verebilmek i¢in durum
calismasi/ornek olay/vaka incelemesi (case study) deseninden yararlanma yoluna
gidilmistir. Bu desenle birlikte arastirmanin sonucu ‘mini genelleme’ olarak

adlandirilan bir genelleme sunacaktir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin 3 ¢alisma grubu vardir.

Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenici gruplarin goriislerini
iceren ankette calismanin Orneklemine uygun olarak cesitli iilkelerden gelmis 28
Ogreniciye ulasilabilmistir. Bu 6grenicilere 24 sorudan olusan bir anket uygulanmis ve
Lehgenin 6gretimi ve temelde ceviri yontemi konusundaki goriisleri alinmak istenmistir.
Bu sorulardan 8 adedi acik u¢lu, 16 adedi onay kutucuklu / sikl1 soru seklindedir.

Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak o6greten uzmanlarin goriislerini igceren
ankette calismanin  Orneklemine uygun olarak ¢esitli {niversitelerde Lehce
glottodidaktigi bdliimlerinde ders veren 24 Polonyali uzmana ulasilabilmistir. Bu
uzmanlara 28 sorudan olusan bir anket uygulanmis ve temelde ceviri yontemi
konusundaki goriisleri alinmak istenmistir. Bu sorulardan 17 adedi agik uglu, 11 adedi
onay kutucuklu / sikli soru seklindedir.

Son olarak, Tirkiye’de Lehce Ogrenen Ogrenici gruplarinin goriislerini igeren
ankette calismanin drneklemine uygun olarak Ankara ve Istanbul Universitelerindeki
Leh Dili ve Edebiyatti Anabilim Dallarinda 6grenim goren 39 0Ogreniciye
ulasilabilmigstir. Bu 6grenicilere 25 sorudan olusan bir anket uygulanmis ve temelde
ceviri yontemi konusunda goriigleri alinmak istenmistir. Bu sorulardan 8 adedi agik

uclu, 17 adedi onay kutucuklu / sikl1 soru seklindedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
ceviribilimin ve ¢evirinin sinif i¢i uygulamalardaki 6nemini hem Polonyali 6greticilerin
hem de farkli uyruklu ve Tiirk 6grenicilerin bakis agist dogrultusunda ele almak ve
derslerde geleneksel olarak kullanilmig/kullanilmakta olan Dil Bilgisi-Ceviri

Yonteminin evrimini ortaya koymaktir.

Arastirmani Onemi

Arastirma 1) Lehge Ogreticisi-68renicisi 2) Lehge Ogretim programlart 3)
Lehgenin yabanci dil olarak §gretimi yontemleri konusunda Tiirkiye’de yapilacak olasi
calismalar agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu baglamda, arastirmadan elde edilen bulgular

1) Cevirinin Ogrenicilerin 6grenme becerileri tizerindeki etkisini, Ogretici ve
Ogrenicilerin ¢evirinin iletisimsel yontemle uyumu sonucunda uygulanabilirligine iliskin
algilarini, kullanilabilecek egitsel g¢evirinin Ogrenicilere saglayacagi yararlar1 ortaya
koyacak; ogreticilerin ¢evirinin 6grenme becerileri lizerindeki etkilerini gdrmelerini,
Ogrenicilerin de Lehce 6grenme konusundaki bilissel siireci ve algilarini fark etmelerini
saglayacak;

2) Lehge Ogretimi programlarmin gelismesine, bu programlarin dgretimi daha
etkili kilacak bir planlama asamasina getirmesine ve Lehgenin 6gretiminde dgretici ve
Ogrenicilere yardimci olacak;

3) Lehgenin yabanci dil olarak 6gretimi yontemleri konusunda Tiirkiye’de daha

once yapilmamis ve ileride yapilmasi umulan ¢aligmalara 151k tutacaktir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu aragtirmanin sinirliliklar sunlardir:
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1) Arastirma Istanbul Universitesi ve Ankara Universitesi Leh Dili ve Edebiyati
Anabilim Dallarinda Lehge 6grenen Tiirk 6greniciler ile sinirlidir.

2) Arastirmada elde edilen bulgular 2017 yili Agustos aymnda Varsova
Universitesi Polonicum Yaz Okulunda ve 2020 yili Temmuz/Agustos aylarinda Slask
Universitesi Yaz Okulunda Lehgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgreniciler ile sinirlidir.

3) Polonya’da bulunan gesitli tiniversitelerdeki Polonyali uzmanlar ile sinirhdir.

4) Arastirma Agustos 2017 - Nisan 2022 arasindaki siire ile sinirhidir.

5) Elde edilen veriler galismada kullanilan 6lgme araglari ile,

6) Arastirmada kullanilan yabanci dil kavrami Lehge ile sinirhidir.

Problem Cuimlesi
Ogrenicilerin ve dgreticilerin Lehgenin yabanci dil olarak gretiminde ¢evirinin
kullanilmas: konusundaki algilarindan yola ¢ikarak Tiirk Ogrenicilerin 6grenme

becerilerini gelistirmek i¢in neler yapilabilir?

Arastirmanin Uygulanmasi

Tiirk 6grenicilerin anketi 2020-2021 egitim-6gretim y1li bahar yariyilinda, Nisan-
Mayis aylarinda Ankara Universitesi Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dali ile Istanbul
Universitesi Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dali 6grencilerine online anket olarak
uygulanmistir. Anket anabilim dali baskanlarinin onay1 alindiktan sonra arastirma
gorevlileri tarafindan 6grencilere dagitilmistir.

Yabancit Ogrenicilerin anketi ilk olarak 2017 yili Agustos ayinda Varsova
Universitesi Polonicum Yaz Okulu &grenicilerine, ardindan 2020 yili Temmuz/Agustos
ayinda Slask Universitesinin pandemi nedeniyle online yapilmis yaz okulundaki
Ogrenicilere uygulanmistir. Anket yaz okullariin yoneticilerinden onay alindiktan sonra

yine bu yoneticiler tarafindan ortak bir e-posta yoluyla dgrenicilere dagitilmigtir.
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Yabanci1 o6greticilerin anketi ise ilk olarak 2017 yili Agustos ayinda Varsova
Universitesi Polonicum Yaz Okulundaki 6greticilere, ardindan 2020 yili
Temmuz/Agustos aymnda Slask Universitesinin pandemi nedeniyle online yapilmis yaz
okulundaki 6greticilerine uygulanmistir. Anket yaz okullarinin yoneticilerinden onay
alindiktan sonra yine bu yoneticiler tarafindan ortak bir e-posta yoluyla 6greticilere
dagitilmistir.

On test-son test uygulanmamustir, ¢iinkii bu anketler dgrenici ve Ogreticilerin
Lehg¢e konusundaki bir takim yaklagim ve goriislerini, inan¢ ve algilarini ¢oéziimlemek

amaciyla uygulanmistir.
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5.1. Bulgular
Calismamizin bu bashginda 3 farkli arastirma grubuna uygulanmis anketlerin
bulgular1 yer alacaktir. ilkin Polonya’da Lehge &grenen yabanci dgrenici grubuna 8
adedi ac¢ik uglu, 16 adedi onay kutucuklu/sikli soru seklinde toplam 24 sorudan olusan
bir anket uygulanmig ve alinan 28 yanit bulgular1 asagida sunulmustur.
Anketin 1. sorusu Ogrenicilerin cinsiyetini belirlemeye yonelik olup 22 kadin, 6

erkek yaniti alinmustir.

1.Polonya’da Lehge 0grenen yabanci 6grenici grubu

0%

Erkek
21%

Kadin
79%

m Kadin = Erkek

Anketin 2. sorusu dgrenicilerin yasini belirlemeye yonelik olup 18-25 yas aras1 14
Ogrenici, 26-30 yas aras1 3 Ogrenici, 31-35 yas arast 1 Ogrenici, 36-40 yas arasi 3
Ogrenici, 46-50 yas aras1 1 6grenici, 51-60 yas aras1 1 dgrenici, +61 yag arasi 1 6grenici

yanitt alinmigtir.

2. Wiek
28 yanit

® 18-25
® 26-30
® 31-35
@ 36-40
@ 41-45
® 46-50
® 51-60
®61+
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Anketin 3. sorusu 6grenicilerin uyruklarini/iilkelerini, 4. sorusu ana dillerini

belirlemeye yoneliktir.

Ogrencilerin geldigi iilke

Ogrencilerin sayisi

Ogrencilerin ana dili

Avusturalya 1 Avusturalya dili
Avusturya 1 Lehge (10. yanit)

Cin 2 Gince

Almanya 1 Rusga (11. yanit)
Almanya 1 Almanca

Rusya 5 Rusca

Slovenya 4 Slovence

Slovenya / Hirvatistan 1 Slovence / Hirvatca
Ukrayna 5 Ukraynaca

Ukrayna 1 Rusga (25. yanit)

Ukrayna 1 Ukraynaca / Rusca (26. yanit)
Amerika 1 Ingilizce / Lehge (4. yanit)
Gurcistan 1 Gurclce

Fransa 1 Fransizca

Cek Cumbhuriyeti / Cekya 1 Cekce

Kanada 1 Lehge (6. yanit)

Anketin 5. sorusu 6grenicilerin aldiklari egitimi belirlemeye yoneliktir.

Ogrencilerin Egitimi Ogrencilerin sayisi
Ortadgretim 2
Mesleki Ortadgretim 1
Lise 1
Mesleki lise 0
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Lisans 15

Yiksek Lisans 9

Anketin 6. sorusu Ogrenicilerin yabanci dil bilip bilmediklerini belirlemeye

yoneliktir.

Cekge
Slovence
Hirvatga
Arapga
Portekizce
Japonca
Ukraynaca
italyanca
ispanyolca
Almanca

Fransizca
Rusca
Lehge

ingilizce

=
=
=
=
=
=
[
=

25 30

Anketin 7. sorusu Ogrenicilerin Lehgeyi Ogrenme nedenlerini belirlemeye
yoneliktir. 5 adet segenek sunulan sorunun son segenegi 6grenicilerin yanit yazabilecegi

“Diger” se¢enegidir.

Dil yeterlilik smavini gegmelk istiyorum
Yurt disina gitmelk istiyorum
Giizel bir is sahibi olmalk istiyorum

Dil Ggrenimi bana kolay geliyor.
Y Y

“Diger” secenegine yazilanlar:
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Cok ilging ve guzel geliyor.

Ailemin dilini/ Polonya edebiyatini (sadece bu da degil) 6grenmek istiyorum, Lehge

benim ebeveynimin dilidir.

Dili ve kultarayle ilgileniyorum.

Dilleri ¢cok seviyorum, ¢evirmen olmak istiyorum.

Polonya’da 6grenim gormeye devam etmek istiyorum.

Polonya’da ¢alistyorum.

Ulkedeki statii degisikligi.

Anketin 8. sorusu Ogrenicilerin Lehgeyi ne kadar siiredir 6grenmekte olduklarini

belirlemeye yoneliktir.

8.Ne kadar zamandir Lehce 6greniyorsunuz?

9

8

7

6

5

4

3

2

1

D [l

0-1yil 2-3vil 4-7 il 8-10yil Dogdugumdan beri
Anketin 9. sorusu O6grenicilerin Lehgeye iliskin diislincelerini belirlemeye yonelik

olup “Lehge hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Lehge 6grenmek ...... bir siirectir (ilging,

uzun, karmasik, sikici, zor, kolay). Neden?” bi¢imindedir. Verilen yanitlar genel olarak

iki baslikta siralanabilir:
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Lehc¢e 6grenmek kolay ve ilgingtir, ¢linkii

* Ana dilim Ruscaya benzedigi i¢in ilging

ve kolay.

* Benim icin oldukca kolay, ¢linki Lehce
Cek diline benziyor ve ayni zamanda bu

nedenle de ilging.

* Ruscaya benzer bir¢ok kelime buldugum

icin ilging ve bu ylzden kolay bir strectir.

* (Giizel, etkileyici, siirsel bir dildir. Lehge
ogrenmek ilging, hos, hatta benim igin o
kadar da zor degil (¢iinkii Slovence de bir
Slav dili), ancak konusmak hala benim i¢in

sorun yaratiyor.

* Bence Slavlara Lehge 6gretmek
digerlerinden daha kolay. Ancak boyle bir
genelleme yapmak zor, ¢linki herkesin
yabanci dil konusunda farkli beceri ve
yetenekleri var. Bir dili kolayca 6gretmek,
hicbir sey yapmaniza gerek olmadigi,
kitaplara ve dile oturup ¢cok zaman, enerji
ve sabir harcamaniza gerek olmadigi
anlamina gelmez. Bu yiizden uzun ama
odiillendirici bir siireg. Herkes yabanci dil

ogrenmek i¢in yetenege sahip olamaz.

* Lehge 6grenmek benim igin ¢ok ilging
ve karmagik olmayan bir siireg, ¢linkii

zaten bir Slav dili biliyorum.

* Lehge benim i¢in ilging ve siklikla
sOylendigi kadar zor olmadigini

diisiiniiyorum, en azindan Slavlar i¢in.
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Lehge 6grenmek zordur, ¢iinkii ... * Burada yasamadigim i¢in sozciik

bilgisiyle ilgili sorunum var.
* Fransizcada ad durumlar1 yok.
* Adlarin durumu ve fiillerin ¢ekimi

* Tiim ad durum takilarini 6gretmek

zordur.
* Karmagik

* Uzun bir siireg, dyle sikici degil, ama
zaman alic1 ve kaprisli. Tek kelime Lehge
duymak istemedigim zamanlar oldu, ama

cogu zaman bu dili ger¢ekten seviyorum.

* Heniiz Lehge diistinemiyorum. Ancak,
Lehge 6grenmenin ilging bir siireg

oldugunu diistiniiyorum.
* Karmagik. Dil bilgisi

* Dil bilgisindeki ¢ok sayida kural disilik
nedeniyle.

Bu yanitlarin yaninda 6 6grenici sadece ‘Glging’ yanitin1 vermistir. Uzun zaman
gerektiren zor ve bir o kadar da ilging bir siire¢ oldugu belirlenebilir.
Anketin 10. sorusu 6grenicilerin Leh¢e okuma esnasinda seceneklerde verilmis

konularda ne siklikla gii¢liik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.

242




10. Lehce bir metni okuma esnasinda asagidakilerden
hangisinde ne siklikla gliclik yasadiginizi belirtiniz

20
15
10
. || “ ||| I|| Il
) - s « - Il m. alll
Sozciik bilgisi Dilbilgisi Fonetik Alfabe Ana dilimden
farkh Ana dilime

benziyor

BMHerzaman MSiksik MBazen M Nadiren MHig

Anketin 11. sorusu 6grenicilerin Lehge yazma esnasinda seceneklerde verilmis

konularda ne siklikla gii¢liik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.

11. Lehce yazma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne
siklikla guclik yasadiginizi belirtiniz

14

12

, l‘ Il l| Il “‘l III| II|I

Sozciik bilgisi Dilbilgisi Alfabe Anadilimden farkh  Ana dilime benziyor

=

=]

=]

-

o]

mHerzaman mSiksik m Nadiren mBazen mHig

Anketin 12. sorusu 6grenicilerin Lehge dinleme esnasinda segeneklerde verilmis

konularda ne siklikla gii¢liik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.
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12. Lehce dinleme esnasinda asagidakilerden hangisinde ne
siklikla guclik yasadiginizi belirtiniz

16

14

12

10

8

6

= il

2 | 1l

0 [ | II | I [ | | | II
Yabanalarin  Sozciik bilgisi Resmi Yabanalarla Radyove  Resmiolmayan Polonyallarile

farkh toplantilarda  Lehge temas televizyon  toplantilarda temas

alksanlarnive kurmalk yvayimnlarini kurmada
telaffuzlarini anlama
anlama

mHerzaman mSiksikk mBazen mNadiren mHig

Anketin 13. sorusu dgrenicilerin Lehce konugma esnasinda segeneklerde verilmis

konularda ne siklikla gii¢liik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.

13. Lehce konusma esnasinda asagidakilerden hangisinde
ne siklikla guclik yasadiginizi belirtiniz

16
14
12
10
8
6
4
allh. oo S ol L oD
0 ] [ ] ] 1 ] |
Akiakonusma Yabanalarla Telefon Sozciik bilgisi Radyove Resmi Resmi olmayan
Lehce temas  konusmalari televizyon toplantilarda  toplantilarda
kurma yapma yaymlarini
anlama

mHerzaman mSiksikk mBazen mNadiren mHig
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Anketin 14. sorusu 6grenicilerin Lehgeyi kullanirken hangi beceriler konusunda

giicliik yasamadiklarini belirlemeye yoneliktir.

20
18
16
14
12

10

. Il O I|| O I|| ||I O I|| O

Okuma Yazma Konusma Dinleme Dilbilgisi
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=]

=

o]

mHerzaman mSiksik mBazen Nadiren mHig

Anketin 15. sorusu ogrenicilere gore Lehgenin kolay mi, zor mu oldugunu

belirlemeye yoneliktir.

Bana gore Lehge kolaydir, ¢iinkii ... * Zaten ¢ok okuyorum.
* Rusca ve Ukraynacaya benziyor.

* Ana dilime benziyor, sdzdizimi benim

i¢in mantikli.

* Dillerimiz benzer, ama ben dedemin
Ukraynaca konustugu kirsal kesimde
dogdum.

* Benim ana dilime benziyor.

* Dogustan telaffuz ve aksan 6grendim.
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* Bu dili 6grenmeyi seviyorum.

* Uzun siiredir 6greniyorum ve artik

kendimi dogal hissediyorum.
* Bu dili tiniversitede 6grendim.
* Ukraynacaya ¢ok benziyor.

* Kolay, ¢linku bir Slav dili ve benim igin
ogrenmesi, Slav kokenli olmayan insanlara

gore daha kolay.

Bana gore Lehge zordur, ¢iinkii ...

* Birgok dil bilgisi kuralinin yani sira

bir¢ok istisnasi da vardir.

* Lehce benim icin zor, ¢cunk( her zaman
sOzciik eksikligim var, Lehce dil bilgisi de
zor. Polonyalilar hizli konustugunda

anlamak zor.

* Ogrenmeyle ilgili bir sorunum yok,

sadece Polonya’da yasamiyorum.
* Ana dilim ile karistirmamak zor.

* Lehge benim igin zor, ¢linkl pandemi
sirasinda ana dili Lehge olan kisilerle
temaslarin sayis1 azaldi. Ve bazen

tembelim.
* Dil bilgisi zor.
* Dil bilgisi ve yazma oldukga karmasik.

* Rakamlarin ve yabanci dil soyadlarinin

cekime girmesi

* Hala 6grenecek ¢ok seyim var ve bu

seviyede 6grenmek ¢ok zaman ve Gzveri
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gerektiriyor.

Bana gore Lehge hem kolay hem de * Bir yandan ana dilime biraz benziyor,

zordur, ¢iinkd ... ama telaffuz problemim var sanirim.

* Bildigim veya 6grendigim diger Slav
dillerine benziyor. Bu bazen bana yardim

eder, ancak bazen de hatalara yol acar.

* Ana dilime benzedigi i¢in kolay ve bu
nedenle de zor. Clnki Ruscaya benziyor,

ancak bazi kisimlarda farkli, bu agidan zor.

Anketin 16. sorusu oOgrenicilerin Lehge 0grenme siirecinde sinif ortaminda
Ogretim yoOntemlerine iligkin 6zel gereksinimleri olup olmadigini ve hangi ¢alisma

yontemlerini hangi siklikta tercih ettiklerini belirlemeye yoneliktir.

16. Lehce dgrenirken sinif ortaminda kullanilan 6gretim
yontemleriyle ilgili 6zel gereksinimleriniz var mi? Lutfen
hangi calisma yontemlerini hangi siklikta tercih
edeceginizi belirtiniz

20
15
10
0 0 0
Konusmalar  Grup ¢alismalan Video gdsterimi  Bireysel calisma Dilbilgisi Ceviri
veya ses kaydi alistrmalan alistrmalan
dinleme

mHerzaman mSik sik Bazen Nadiren mHig

Anketin 17. sorusu Ogrenicilerin baska hangi 6grenme yontemlerinin etkili

oldugunu diistindiiklerini belirlemeye yoneliktir.

1. | - Uzun metinler okuduktan sonraki tartismalar
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- Tartigma yOntemi, ¢iinkii uygulamalidir ve uygulamada daha ¢ok anlarsin

2. | Filmleri izleme ve ceviri yapma

3. | Oyunlar ve masallar

4. | - Konusma en dnemlisidir
- Konusma ve tartismalar
- Cesitli durumlarda konusmak i¢in insanlar1 dinlemek ve disar1 ¢ikmak

5. | Grup caligsmasi

6. | Masa oyunlari

7. | - O dilin iilkesinde yasama, 6grenmenin basinda metinleri kopyalama
- Polonya’da zaman gecirmek / yasamak

8. | - YouTube videolarin1 Lehge izleme
- Okuma, Lehce podcast ve miizik dinlemek

9. | Ceviriler, dil bilgisi, konusmalar

10. | Tanimadigin kisilerle 6zellikle telefonda konusma

11. | Etkilesimli (6rn. Kahoot, quizlet) oyunlar, dil bilgisi alistirmalari, siradan
konusmalar

12. | Karsilastirmal1 dil bilgisi, ilging bir konuda kitap okuma, muzik dinleme, film
izleme

13. | Polonyalilarla tanigma ve sohbet, Polonya gezileri, yaz okullar1
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Anketin 18. sorusu Ogreniciler i¢in Lehge Ogrenmenin en zor yaninin ne

oldugunu belirlemeye yoneliktir.

Lehce 6grenmenin sizin icin en zor yani nedir?

Polonyahlarla
konusma Sunum yapma
3% 4%

Lehgenin lehceleri
3%

Dil bilgisi
36%

Yazma
25%

Konusma
29%

m Dilbilgisi = Konusma = Yazma = Leh¢enin lehgeleri = Polonyalilarlakonusma = Sunum yapma

Anketin 19. sorusu ogrenicilerin Lehge 6grenmenin kendilerine en zor gelen

yanina iligkin, bir 6nceki soruda verdikleri yanitin nedenlerini belirlemeye yoneliktir.

19. Bu zorluklarin nedenleri nelerdir?
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Anketin 20. sorusu Ogrenicilerin Lehge Ogrenme kararlarinda hangi unsurlarin

etkili oldugunu belirlemeye yoneliktir.

20. Lehge 6grenme kararinizda hangi faktorler etkili oldu?

Polonya kiiltiirtine ilgi
Polonya kokenleri
Filolojik 6gretim
Hayathoyu 6grenme
Kendiisimi kurma ihtimali
Mesleki bilgi ve yetkinliklerimi arttirmalk
Ozgiivenimi arttirmak
Polonya'da yabana bir sirkette is bulma olasihigimi...
Yeni bir dil 63renmek / niteliklerimi gelistirmek

Arkadaslanm ve ailem tesvik etti

10 15 20 25

=
[%a]

Anketin 21. sorusu 6grenicilerin Lehge 6grenmelerine en ¢ok hangi etkinliklerin

yardimc1 oldugunu belirlemeye yoneliktir.
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21. Lehge 6grenmenize en ¢ok hangi etkinlikler yardimci

oluyor?
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Anketin 22. sorusu Ogrenicilerin Lehge derslerinde en ¢ok neyi sevdiklerini

belirlemeye yoneliktir.

1. [lging metinler okuma
2. Derslerin degisik ve ilging olmasini seviyorum.
3. Konusma ve oyunlar, ¢iinkii en ¢ok bunlardan 6grenecegim.

4, flging dersler

5. Yeni sozclkler ve dil bilgisi

6. Konusmak

7. Ogretici.

8. Ogretici ile konusma. Bu etkinlik ¢ok etkilidir.

9. Ogreticiler sayesinde giizel bir atmosfer/ortam
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10.

Filmler izleme

11. | Tartigmalar, metin lizerine konusmalar ve kendi goriislerimizi sdylemek

12. | Konusma

13. | Hos bir atmosfer/ortam, kii¢lik grup

14. | Uslup sorunlari

15. | Uygulama

16. | Derslerde az 6grenici, iyi hazirlanmis profesorler, 6greticiler

17. Konusma

18. | Ogretici ve dgreniciler arasindaki iletisim

19. | Her seyden once sinifta giizel bir atmosfer/ortam olmasini severim.

20. | Ogreticilere baghdir - 6zellikle grup tartismalari, birlikte kitap ve hikaye okuma
Ve yaraticl yazma.

21. | Farkli konular hakkinda konusma

22. | Atmosfer/ortam ve Lehgeye dalma olasiligi

23. | Grup tartigmalari

24. | Basit olarak yabanci dilde konugma ve bu konu hakkinda bilgi edinme

Anketin 23. sorusu Ogrenicilerin Lehge derslerinde neyi sevmediklerini

belirlemeye yoneliktir.

Grup tartigmalari
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Bireysel ¢alisma - ¢linki bunu evde yapabilirim.

3. Her seye ok, daha fazla konugma olursa daha iyi olabilir.

4. Diger kisilerin nasil 1yi konusamadigini vs. dinlemek

5. Dil bilgisi

6. Sevmedigim bir sey yok. / Hi¢bir sey

7. Artik bildigim dil bilgisi konulari islenen sikici dersler

8. Biitiin 6grenicilerin ayni dil yeterliligi seviyesinde olmamasi

9. Dil dersleri ¢ok kisa

10. | Uzun surtyor

11. | Calismalarin basinda - igerigi ¢esitli derslerde / seminerlerde tekrarlamak.

12. | Etkinliklerin seviyesi benimkine yanit vermediginde

13. | Yanligsiz yazma ve akici konusma saglamak icin yeterli etkinlik
gerecleri/materyali yok.

14. | Tim ders boyunca sirali okuma, dikkati toplamak imkénsiz

15. | Ev 6devlerini sevmiyorum.

16. | Cok fazla dil oyunu ve etkinligi

17. | Baz1 konular (dil bilgisi) o kadar sik tekrarlanir ki, herkes onlar1 ezbere bilir.

Digerleri sadece bir kez ve bu ylizden onlar1 ve digerlerini tamamen

unutuyorum.
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Anketin 24. sorusu Ogrenicilere gore, Lehge derslerinin basarisini neyin

belirledigini 6grenmeye yoneliktir.

24. Sizce Lehce derslerinizin basarisini ne/hangisi
belirler ?

Diger: oyunlar ve ciddi ders arasinda iyi bir denge
Dersin sadece dZretmen merkezli islenmesi
OZrenci ve 6&retmenin ortak katkisi

OZrencinin derse katihmi ve dahil olmasi

0 5 10 15 20 25

Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak 6greten Polonyali uzmanlara 17 adedi agik
uclu, 11 adedi onay kutucuklu / sikli soru seklinde toplam 25 sorudan olusan bir anket
verilmis ve alinan 24 yanitin bulgular1 asagida sunulmustur.

Anketin 1. sorusu dgreticilerin cinsiyetini belirlemeye yonelik olup 21 kadin, 3

erkek yanit1 alinmustir.

1. Cinsiyetiniz nedir?

N

m Kadin = Erkek
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Anketin 2. sorusu &greticilerin yasini belirlemeye yonelik olup 6greticilerin
10'unun 25-30 yas, S'inin 31-35 yas, 7'sinin 36-45 yas ve 6'smin 46-60 yas arasinda

oldugu belirlenmistir.

Grubun Yasi

m25-30yas ®31-35yas m 36-45yas 46-60 yas

Anketin 3. sorusu 6greticilerin egitim durumunu belirlemeye yoneliktir.

Ogreticilerin Egitimi Ogreticilerin sayis
Lisans 1

Yuksek Lisans 11

Doktora 10

Profesor 2

Anketin 4. sorusu 6greticilerin yabanci dil olarak Lehge dgreticileri icin ek kurslar
tamamlaylp tamamlamadiklarint ve tamamlamiglarsa bunlarin neler oldugunu

belirlemeye yoneliktir.
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4. Yabanci dil olarak Lehce ogreticileriicin ek kurslar
tamamladiniz mi? Eger dyleyse, bunlar nelerdir?

m Evet = Hayir

1. | Adam Mickiewicz Universitesi - Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Lisansiistii

Programi

2. | Wroclaw Universitesi Lisansiistii Egitim

3. | Varsova Universitesi - Lehgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Lisansiistii Programi

4. | Farkli kurs ve sertifikalar

Anketin 5. sorusu 6greticilerin ne kadar siiredir Lehge 6gretmekte olduklarini

belirlemeye yoneliktir.
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5. Ne kadar zamandir Lehce 6gretiyorsunuz?

1yl Ayl Syl gyil 10yl 11wyl 13wl 15yl 16wl

Anketin 6. sorusu dgreticilerin kurslar/metodoloji konferanslari/yeterlilik

kurslarma iliskin nasil bilgi aldiklarini belirlemeye yoneliktir.

Universite ve ¢esitli kurumlarin sayfalarindan bilgi...

Beraber cahstigim arkadaslanimdan bilgi alirim.

6. Kurslar / metodoloji konferanslari / yeterlilik kurslari hakkinda nasil

bilgi aliyorsunuz?

internetve Facebook vs.

Cesitli yaymnlardan bilgi alinm.

Hocalanimdan bilgi alinm
N

Kendim bilgi ararim.

0 2 < G 8

20y

10

25yl

12

14

30yl

16

35yl

18

Anketin 7. sorusu hangi kurumun/kurumlarin, Lehge 6greticilerinin yeterliliklerini

arttiran sistematik egitim kurslar1 ve etkinliklerini yiiriittiigiine iliskin bilgi almaya

yoneliktir.

Prolog Yaynlar1 ve Glossa Yayinlar1 gibi 6zel kuruluslar
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2. | Drohobig’taki Leh Dili ve Kiiltiiriiniin Ogretimi Merkezi

3. | ORPEG

4. | NAWA

5. | Cesitli tiniversitelerin etkinlikleri

Anketin 8. sorusu Ogreticilerin hangi mesleki gelisim etkinliklerine katilmak

istediklerini belirlemeye yoneliktir.

8. Hangi mesleki gelisim bicimlerine katilmak istersiniz?

Webinar

Sunumlar, yayimlanan seminerler
Farkh alanlardan lisansiistii ¢alismalar
Lisansiistii ¢alismalar

Pedagojik konferanslar

Metodoloji seminerleri

Anketin 9. sorusu Ogreticilerin yiiksek Ogrenimleri boyunca odaklanmak

istedikleri konu bagliklarini belirlemeye yoneliktir.

Konu Bashklar Evet | Belki | Pek Hay1r | Bilmiyorum

evet olmaz

Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil | 4 8 5 5 2
olarak Lehge
Ogrenici  uygulamalarinin ~ organize | 5 8 8 4 0

edilmesi ve yirutilmesi
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Diger alanlarda egitim dili olarak Lehge

11

Leh¢ede uzmanlasma

13

Yabanci dil derslerinin planlanmasi

12

11

Alict becerileri 6gretmek (okudugunu

anlama, duydugunu anlama)

13

Uretici  becerileri  dgretmek (yazma,

konusma)

14

Sozciik bilgisi 6gretme

13

Dil bilgisi 6gretme

14

Soyleyis 6gretimi

15

Dil 6grenme  becerilerinin  kontrol
edilmesi  (degerlendirme, test etme,

hatalarin diizeltilmesi)

14

Ogrenme stirecinde dgrencinin
ozerkligini gelistirmek (proje calismasi,

dil portfolyosd, dil pasaportu)

12

Ogrenicinin  kiiltiirleraras1  yetkinligini
gelistirmek  (kiiltiirleraras1 ~ dgretimin

varsayimlari ve hedefleri)

13

10

Lehce derslerinde edebi metinlerle

calisma

10

Lehce Ogrenme ve Ogretme siirecinde

bilgi ve iletisim teknolojisinin kullanimi1

17

Yetenekli 6grenicilerle caligmak

Talepkar bir 6greniciyle ¢aligmak

12

Lehge smiflarinda kiiltiirel bilgi

14
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Lehge i¢in Ogrenicilerin motivasyonunu | 14 | 6 4
artirmak

Sosyal bigimler ve ogrenicilerin dil | 5 9 6
becerilerinin gelisimi

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi 10 10 3
Entegre siniflarda Lehge 6gretimi 6 8 5
Simiftaki 6grenici sayist 1 5 11

Anketin 10. sorusu 6greticilerin hangi dilleri bildiklerini belirlemeye yoneliktir.

Ingilizce 21

Rusca 13

Almanca 6

Ispanyolca | 5

Portekizce |1

Fransizca | 2

Ukraynaca | 4

Cekece 1

Italyanca | 4

Slovakca |1

Bulgarca |1

Anketin 11. sorusu Lehge ogreticileri igin egitim kurslariin segeneklerde

verilmis hangi dilde yapilmasi gerektigine iliskin diistincelerini belirlemeye yoneliktir.
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11. Leh Dili 6greticileri icin egitim kurslarinin

yapillmasi gerektigine inaniyorum.

OZretmenin kendi ana dilinde

Ingilizce

Leh Dilinde

30

Anketin 12. sorusu Ogreticilerin, Lehg¢e Ogretiminde en bilylik sanCinin ne

olduguna iliskin goriislerini belirlemeye yoneliktir.

- Ogrenicilerin motivasyon eksikligi 12 yanit
- Avrupa Birligi'nde Lehgenin rolii 3 yanit
hakkinda bilgi eksikligi

- Dikkat ¢ekici olmayan 6gretim 17 yanit
yontemlerinin ve modasi gegmis veya ilgi

c¢ekici olmayan kaynaklari kullanimi

- Modern 6gretim yontemleriyle ilgili 6 yanit
kaynaklara erigim olmamast

- Ogrenicileri grenmeye nasil 3 yanit
giidiileyebilirim ve yabanci dil derslerini

ilging bir sekilde nasil yiiriitebilirim

alanlarinda ¢alistay Onerileri eksikligi

- Benim yasadigim yerde atolye ve egitim | 3 yanit

firsatlar1 yok ve baska bir sehirdeki
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egitimlere gitmede zorluklar yasiyorum.

- Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
yeni egilimler alaninda lisansiistii egitim

firsat1 yok

3 yanit

- Ebeveynlerin ikinci bir yabanci dilin
isgiicli piyasasinda ek bir varlik oldugunu

anlamamasi

3 yanit

- Lehgeye kars1 -6rnegin evden- olumsuz

tutumlar

7 yanit

- Ebeveynlerin ikinci yabanci dil olarak

Lehgeye karst olumsuz tutumu

S yanit

Diger: Ogrenicilerin diisiik egitim diizeyi

1 yanit

Diger: Bir dil 6grenmek i¢in anlamsiz
yaklagimlar, benim tilkemden 6greniciler
genellikle cok anlarlarsa 6zgurce
konusabileceklerini ve dili 6grenmek i¢in
caba sarf etmeyeceklerini diisiiniirler,
ancak ne yazik ki daha sonra kotii sonuglar

alirlar.

1 yanit

Diger: Goriiniise gbre bu sancilar
kesinlikle ortadan kalkiyor, daha iy1
ogretmenler ve daha fazla motive olmus

Ogrenciler var.

1 yanit

Anketin 13. sorusu ogreticilerin smif ortaminda yabanci dil 6gretiminde hangi

yontemleri ne siklikta kullandiklarini belirlemeye yoneliktir.
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13. Sinifta yabanci dil 6gretiminde hangi yontemleri ne siklikta
kullaniyorsunuz?

Tiim viicutla reaksiyona girme yontemi
isitsel-dilsel yontemi

Sessizlik yontemi

Topluluk Dil OFrenimi yontemi

Direkt yontem

Dilbilgisi-geviri yontemi

Dogal dil 63renme ydontemi

Ovykiileyici metinler yéntemi

Ll
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Anketin 14. sorusu 6greticilerin yabanci dil 6gretiminde bagka yontemler kullanip

kullanmadiklarini, kullantyorlarsa bunlarin neler oldugunu belirlemeye yoneliktir.

1. | 7 adet ‘yok’ yanit1 verilmistir.

2. | 3 adet iletisimsel yontem yanit1 verilmistir.

3. | Konusmay1 6gretmek i¢in sarki sdylemek

4. | Los Angeles yontemi

5. | Ders kitaplari, kendi ders gereclerim

6. | Ne yazik ki, yontem bilimcilerin isimlerini bilmiyorum, beni her zaman dersin
uygulamali tarafiyla ilgilenmek daha cezbetmistir. Ayn1 zamanda, 6grenicilerin
smiftaki tiim etkinlikleri (yazma, konusma vb.) becerebilmeleri i¢in dersleri de
uygulamali olacak sekilde diizenlerim. Daha diisiik diizeylerde ¢ok fazla etkinlik

veriyorum, konusma ve dinlemeyi anlamalarini gelistiriyorum.
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7. | Ben buna karma yontem derdim - gruba bagli olarak farkli yontemler kullanirim.
8. | Yansitma, ozerklik

9. | Karsilastirmali ve uygulamali ¢dzlimleme, bilgi 6zlimseme yontemi

10. | Polonya dizileri ve miizigi de dahil olmak iizere kiiltiirel unsurlart kullanirim.

Anketin 15. sorusu Ogreticilerin yabanci dil 6gretiminde kendi ydntemlerini

kullanip kullanmadiklarini, kullaniyorlarsa bunlarin neler oldugunu belirlemeye

yoneliktir.

1. 7 adet yok yanit1 verildi.

2. Cesitli yontemleri birlestirmek, bazen de gorev yontemi.

3. Ispanyolca konusan bir alictya yapilan yonlendirmeler

4. Farkl1 yontemlerin unsurlarini kullaniyorum, boylece kendi yontemim gibi bir
sey yaratryorum.

S. Soyleyis 6gretiminde - fonogestler, animsatic1 yontemler- ¢aligma yontemi gruba
baglidir, genellikle yeni yontemler ve ¢alisma bigimleri olusturulur, ancak
bunlarm adin1 ve tanimini merak etmiyorum.

6. 2 adet ‘geleneksel yontemleri kullaniyorum’ yanit1 alinmustir.

7. Ogretim yontemi (yalnizca) 6gretim basarisini etkileyen unsurlardan biridir.
Bence en 6nemli sey 6greticinin 6zglinligldiir (6greniciler tarafindan dogal
olmayan, yapay, sadece dersini "oynayan" biri olarak algilanmamalidir).
Ogreticinin isindeki kilit unsur, dgrenicilere, onlarin ihtiyaglarina ve duygularina
olan baglilig1 ve agikligidir. Biitlin bunlar, 6grenicilerin 6greticiye ve
ogrendikleri dile agildig1 bir giivenlik ve psikolojik rahatlik duygusu
olusturmaya hizmet eder.

8. Gergekten yontemlerim yok, ama fikirlerim var, bazi dil bilgisi konularini nasil

aciklayacagimi, agiklamasi zor sdzciikleri nasil daha hizl agiklayacagimi

biliyorum.
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9. Karigik yontemler kullantyorum.

10.

Evet, her 6greticinin bir yontemi vardir.

11. | Uygulamanin durumsal yansimasi

Anketin  16. sorusu ogreticilerin

Dil Bilgisi-Ceviri  Yontemini kullanip

kullanmadiklarini, neden kullandiklarini/kullanmadiklarin1 belirlemeye yoneliktir. Bu

soruya verilen yanitlar olumlu ve olumsuz olarak ayrilabilir.

Olumlu yanitlar

Olumsuz yamtlar

Hazirlanmasi en kolay olan gibi geliyor.

Ciinkii bana da yabanci dil 6gretildi ve
bunun konusma ve iletisim becerilerini

ogretmede etkili olmadigini biliyorum.

kendime izin

dil

Clnkd  bunun igin

verebilirim. Kiltiir ve acisindan
homojen gruplarim var. Onlarin kiiltiirtinii

bizimkiyle karsilastirabilirim.

Cok sik degil, c¢iinkii ders sirasinda

Ogrenicileri en az siklikla derse baglar.

Baz1 derslerde bana uyuyor. Nadiren, c¢inki ¢ok dilli gruplarda
caligtyorum.

Bazen Ogrenicilere Lehgeye cevirmeleri | Hayir

gereken cimleler veriyorum. Bu, Lehce

sozciikleri ve kendi dillerindeki diger

benzer sozcik ve ifadelerle karistirdiklar

yapilar1 hatirlamak i¢in iy1 bir aligtirmadar.

Neden olmasin Nadiren  kullaninnm, ¢lnkii  A1-A2

diizeylerinde Lehge Ogretirim, bu yiizden
bu asamada Ogrenicilerin 6nce Lehgeye
aligmalari Lehge

ve konusmaya

baglamalar1 gerektigine inantyorum.

Evet, cok basarili buluyorum.

Modas1 gecti.
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Bazen vazgecilmezdir.

Dilsel olarak karisik bir grubum var, bu

yuzden ortak bir dil yok.

Ciinkii Ogrenicilerin anlamasi benim i¢in

onemlidir.

Kullanmiyorum,  ¢ilinkii ~ 6grenicilerin
kendilerinin veya ortamin dili disinda

sadece Lehge kullanmasini istiyorum.

Bu klasik bir yontemdir. Bazen, 6zellikle
ogrenmeye bu sekilde baslamis olan
“yasl” insanlarda ve yetigkinlerde ise

yarar.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi kotii sohretlidir
(eski ve verimsiz olarak kabul edilir).
Ancak, ozellikle ceviri atolyeleri sirasinda
bazen ¢ok faydali olabilecegi ortaya ¢ikti.
Ek olarak, bazi 6greniciler (0rnegin orta
veya daha yasl nesil, analitik zekaya sahip
insanlar) bu yontemi sever ve bu sekilde

Ogrenmek ister.

Bu yontemi: dil  bilgisi konularim

netlestirmek  i¢in  kullantyorum  ve
baslangi¢ diizeyinde ¢eviriler yapiyoruz.
A2 diizeyinde artik g¢eviri yapmiyoruz, es

anlaml sozctikleri artyoruz.

Bazen dil bilgisi kurallarini saglama
yapmak gerekir.
Lehce bir cekim dilidir!!! Dil bilgisi

kurallarin1 bilmek, bu dilin edinimini

biiyiik dl¢ciide hizlandirir.

Slav dillerinin birlestirilmesi, Lehgeyi
ogretmek i¢in ¢ok daha etkili bir siire¢

saglar.
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Anketin 17. sorusu Ogrenicilerin dil bilgisini sevip sevmediklerine iliskin,

Ogreticilerin goriislerini belirlemeye yoneliktir.

1. | Zamanla ondan hoslanmaya baslarlar; etkinliklere giris, birlikte ¢alistigim gruba
(kisi sayis1, kurs tiirti, kigilerin dogas1 vb.) baglidir.

2. | Haymr.

3. | Evet. Metinle pratik alistirmalar sirasinda yeni konular1 tanitirnm.

4. | Evet. Islevsel dil bilgisi 6gretimini kullanarak konular1 kademeli olarak tanitirim.

5. | Dil bilgisini severler, kendilerini glivende hissederler.

6. | Evet, ciinkii dil bilgisi bilmeden Leh¢e konusmayi 6grenmenin zor oldugunu
biliyorlar.

7. | Uygun bir temelle birlikte, 6rnegin narzednik ad durumunu meslekler konusuyla
Ogretirken severler.

8. | Evet. Adim adim. Bdylece herhangi bir zorluk yaratmaz. Ornegin, Biernik
konusunu anlatiyorsam, 6nce sadece biernik ad durumunun disil ad durum
cekimini gosteririm.

9. | Ogrenicilerim dil bilgisini seviyorlar, ciinkii dil bilgisini calisma nedenlerini
biliyorlar.

10. | Biraz severler.

11. | Zor oldugu igin sevmiyorlar, cabay1 sevmiyorlar. Ogrenmeleri gerektigini
biliyorlar, ama 6grenmek istemiyorlar.

12. | Bana gore evet. Kuramsal kismi (mini-ders ve agiklamayla) tanitiyorum, ardindan
materyali pekistiren ve sonra ¢esitli iletisimsel baglamlarda kullanilacak pratik
alistirmalara gegiyoruz.

13. | Ogrettigim dil bilgisi kuralina gére degisir. Ogreniciler genellikle gelecek zaman

kipini, Miejscownik ve Celownik ad durumunu sevmezler. Sarkilarla tanitmaya,
ardindan bir ders kitabindan veya kendi malzemelerimden aligtirmalarla kuramsal

ve pratik yapmaya ¢alistyorum.
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14.

Tiimdengelimli ve timevarimli yontem; dgreniciler dil bilgisi kurallarina olumlu
yaklagmaktadir, ¢iinkii dil bilgisi kurallar1 ile iletisim durumu arasindaki

baglantiyr hemen goriirler.

15.

Pek degil, ama basariyorlar, dil bilgisine neden ihtiya¢ duyduklarini anlamalari

icin yeni bir szciikle bir konuyu bir araya getirmeye ¢alistyorum.

16.

Evet.

17.

Sevmek zorundalar. Ogrenicinin kurallar1 6grenmesi ve daha sonra pratikte

kullanmasi beklenir.

18.

Evet, severler. Dil bilgisi kurallarina iligkin bilginin yararliligini agik¢a gosterecek

sekilde tanitmak yeterlidir. Bunu genellikle sarki 6rnekleriyle gdsteririm.

19.

Evet, dil bilgisini seviyorlar - 6zellikle dersler, dil bilgisi yapilarinin pratikte
kullanimini gosteren iletisimsel 6geler, dersleri daha cekici kilan aligtirmalar

(quizler, materyal kullanimi, oyunlar) kullanilarak yiiriitiilityorsa.

20.

Ogrenicilerin dil bilgisine kars: farkli tutumlar1 vardir, dil bilgisi 6grenmenin
gerekliligini anlarlar, ancak genellikle bundan hoslanmazlar. Yeni konulari, bu
konularin yer aldig1 yeni metinleri okuduktan (dinledikten) sonra ortaya koyarim,

ogrenicilerden kendi sonuglarini ¢gikarmalarini isterim.

21.

Severler, sozcliksel baglamda tanittyorum.

22.

Ogrenicilere bagli olsa da tam olarak degil, bu yiizden dil bilgisi konularm basit
bir sekilde agiklamaya ¢alistyorum, bazen ana dili (Ukraynaca) ile paralellik

kuruyorum.

23.

Ogreniciler tiim dil becerilerinde ustalasmanin gerekli oldugunu anladiklar1 igin
dil bilgisini severler. Ek olarak, karsilastirmali yontemi kullaniyorum, ¢iinkii
Lehce ana dillerine benzer, bu nedenle dil bilgisi konularin1 anlamada ve bu yap1
ne i¢in kullanilir sorusunu yanitlamada ¢ok yardimei oluyor. Islevsel dil bilgisiyle

tanitryyorum.

24.

Ogrenicilerin yasina, tercihlerine baghidir. Dil bilgisini tanitma y&ntemini birlikte

calistigim gruba da uyarlarim.
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Anketin 18. sorusu ogreticilerin Avrupa Dil Portfolyosunu bilip bilmediklerini,
kullandiklar1 ders kitabinin bu portfolyodaki etkinliklerin toplamini icerip igermedigini
ya da kendilerinin &greniciler igin bir portfolyo olusturup olusturmadiklarini

belirlemeye yoneliktir.

Hayir, bilmiyorum. 9 adet yanit verilmistir.

- Biliyorum, ancak portfolyo yapmadim.
- Biliyorum, kullanmaya baglamak istiyorum.

- Biliyorum, ancak boyle bir ders kitabin1 hig

kullanmadim.
- Biliyorum, faydalanmiyorum.

- Calistigim ders kitaplar1 bir portfolyoda etkinlik

toplamay1 agikca igermiyor, ancak yapilabilir.

- Portfolyo hakkinda bilgim var, ancak benim ders

kitaplarim bunu saglamamaktadir.

Benim kullandigim kendi 6gretici kaynaklarim var. 1 adet yanit

Anketin  19. sorusu Ogreticilerin bilgisayar becerilerinin neler oldugunu

belirlemeye yoneliktir.
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19. Bilgisayar becerileriniz nelerdir?

Seviyemi yiiksek olarak degerlendiriyorum - Sadece temel
araclart kullanamiyorum, ayni zamanda yeni programlar da
kurabilivorum, internetikisisel ve didaktik amaglar igin

kullantyorum |

Yeni programlar kurar ve giincellerim, sistem giivenligine
dnem veririm

Daha gelismis araclar ve yazihmlarla ¢alisabilirim ancak yeni
programlan kendim kuramam L
Temel araglar {metin diizenleyici, sunum programi, internet
arama motoru } kullanirim. —

Nadiren bilgisayar kullanirim

Anketin 20. sorusu o6greticilerin multimedya/coklu ortam araglarin1 kullanma
imkénlarinin olup olmadigini, varsa derslerde hangilerini kullandiklarini belirlemeye

yoneliktir.

20. Multimedya/coklu ortam araclarini kullanma
imkaniniz varsa derslerde hangilerini kullaniyorsunuz?

15

10

. I In. ufl B
0 [ — | [ .

internetsazliikleri Internettarayialant  DVD film/miizik Multimedya Sunum hazirlama
oynaticilar ansiklopedileri programlan

EHerzaman MSiksikk MBazen

Anketin 21. sorusu ogreticilerin belirli bir bilgisayar programini se¢erken neye

gore hareket ettiklerini belirlemeye yoneliktir.
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21. Belirli bir bilgisayar programini secerken neye gore hareket edersiniz?

Konulari ders kitabinin igerigiyle iliskilendirme
olasihgina gore

Derslerin bireysellesmesi ihtimaline gore

Ogreniciicin dikkat cekici grafiklere gire

Calismada biitiin grupla programi kullanma olasiiZina

gore

Ogrenicilerin tercihlerine gore

=
[
F=
=]
50
'::
R

12 14 16 18 20

Anketin 22. sorusu 6greticilerin 6grenicilerine bagimsiz ¢aligmalari i¢in bilgisayar
programlarindan hangisini 6nereceklerini belirlemeye yoneliktir. Verilen yanitlar genel

basliklar altinda sdyle siniflandirilabilir:

1. | Ogrenicilerimin bilgisayar programlarini benden daha iyi bildiklerine inantyorum -

bazen bana yeni programlar éneriyorlar.

2. | Frazpol, Rentgeno (sdyleyis 6grenmek i¢in)

3. | polskinawynos.com, Quizlet, PAL, popolskupopolsce.edu.pl, Kahoot, Grampol,

Lyricstraining, Padlet, Microsoft PowerPoint, e-prezenter, Jeopardylabs, Wordwall

4 | Po polsku po Polsce ve Lublin Universitesinin ¢evrimici platformu

5. | Program bilmiyorum, ancak su internet sitelerini tavsiye ederim: popolskupopolsce,
Realpolish (podcast’ler), polskijjazyk, bl Lublin Universitesinin web sitesindeydi,

ayrica giizel bir site.

6. | Kendi sozliiklerini olusturmak igin gesitli s6zliikkler ve uygulamalar (6rn. Word

Theme Pro).

7. | Sosyal aglarda agik dersler
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Anketin 23. sorusu &greticilerin Lehge 6gretiminde 6grenicilerle ne gibi zorluklar

yasadigini, 6grenicilere yardimel olmak igin neler yaptigini belirlemeye yoneliktir.

1. | Ogrenicilerin esit olmayan egitim seviyesi. Yetiskinlerle, ¢cok sayida grupla
calisirken, Ggreniciye bireysel olarak yeterince ¢alisma yaptirmak c¢ok zordur.
Oneriler veya ek alistirmalar gibi yardim girisimleri, dgrenici tarafindan ¢ok sik

isteksizlikle karsilanir (6rnegin, bos zaman eksikligi nedeniyle).

2. | Gruba gore degisiklik gosterir.

3. | Ogrenicilerin ¢alismalarinda diizenli olmamasi ¢ok fazla ev ddevi gerektirir.

4. | Gudilenme yok. Ogrenicileri bagimsiz calismaya giidiilemeyi denerim.

5. | Konugmaktan korkuyorlar.

6. | Ozel bir sey yok.

7. | Kisisel zorluklar, 6greniciler ¢esitli aile sarsintilariyla gelirler.

8. | Belirli bir konunun uygun aciklamalariyla Ogrenicilere yardimci olurum,
Ogrenicilerin bagimsiz c¢alismasi ig¢in gereg/etkinlik/materyal eksikligi bir

zorluktur.

9. | Zaman kisitlamalari, hizl1 basar1 eksikligi, genellikle diisiik giidiilenme.

10. | Dersler 6gleden sonradir, bu zaman diliminde 6greniciler genellikle calisiyor

olurlar, bu yiizden devamsizlik yaparlar.

11. | Biernik rodzaj z. Ogreniciler igin siirekli olarak ayni sekilde tahtaya yazarim,

sanirim artik alnima ¢izmeye baglayacagim.

12. | Ogrenicinin bireysel ¢alismasi i¢in zaman eksikligi - derse hazirliksizlik, 6nceki

derslerden sozciik hazinesine veya dil bilgisi yapilarina egemen olmama vb.

13. | Bazen, iletisime ¢ok agik olan ve ¢ok konusan, ama ¢ok dil bilgisi hatasi yapan
ogrenicilere rastlanir. Bu tip 6grenicinin soziinii kesmemeye veya Ogrenmeleri
gerektigini biliyorlar, calistyorum. Sunum yapmaktan veya genel olarak sohbet

etmekten hoslanmayan 6grenicilerde de sorunlar vardir. Bu ylizden diisiincelerini
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asir1 bir sekilde anlatmaktan hoslanmayan insanlar1 zorlamiyorum.

14. | Ek oneriler, 6gretici oyunlar seklinde ev 6devleri.

15. | Eger gengseler ve Lehge 6grenmek onlarin se¢imi degilse zayif giidiillenmeleri s6z
konusu oluyor, bazilar1 kendinden ¢ok emin, ¢linkii ¢ogu seyi anliyorlar, ama
ctimlelerini dogru kuramiyorlar, derste sdylediklerimi dinlemiyorlar.

16. | Zorluk yagamiyorum.

17. | Hig yok. Ogrenicileri seviyorum. Umarim onlar da beni seviyordur. ©

18. | Bireysel dneriler sunuyorum.

19. | Ogreniciler derse etkin katilimin ve 6dev yapmanin her zaman yeterli olmadigini
anlamazlar, ayn1 zamanda materyali diizenli olarak kendi baglarina gdzden
gecirmeleri, materyali diizeltmeleri (en az 5 dakika, ancak her gun), dil ile stirekli
temas halinde olmalar1 (miizik dinlemek, film izlemek, okumak, insanlarla
tanismak ve onlarla Leh¢e konugmak) gerektiginin her zaman bilincinde olmazlar.

20. | Yetersiz ders saati sayisi, O0grenicilerin bagimsiz ¢alisabilmeleri i¢in zaman
eksikligi. Lehge film izlemelerini ve sarki dinlemelerini tavsiye ederim.

21. | Materyali/geregleri yavas, ama dikkatli bir sekilde tanitmak gerek.

22. | 1lk olarak Lehge sdyleyis, bunu gelistirmeleri i¢in dgrenicilerime ¢cokca Lehge
dinlemelerini tavsiye ederim.

23. | Kompozisyon yazma 0gretimi

24. | Gudiilenme eksikliginden, gruptaki kotii atmosferden/ortamdan, dgrenicilerin

diger derslerde yorulmasina kadar farkli sorunlar s6z konusu olmaktadir.

Cozumler soruna gore secilmelidir.

Anketin 24. sorusu ogreticilerin ana dili Tirkce olan 6grenicilerle dil derslerinde

ne gibi sorunlar yasadiklarini, bu 6grenicilere yardimci olmak i¢in neler yaptiklarinm

belirlemeye yoneliktir.
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1. | Grafikle ilgili sorunlar, daha uzun yazili bigimleri istiyorlar.

2. | Dil bilgisel cinsiyet, fiil cekimleri

3. | Tirk¢ede olmayan dil bilgisi yapilarini aciklamada giigliikkler. Bu sorunlari
Ingilizce ile karsilastirryorum.

4. | Zorluklar, Lehcede bulunan ancak Tirkcede bulunmayan dil bilgisel cinsiyet
eksikliginden kaynaklanmaktadir ve onlara yardimci olmak i¢in Tiirkce ile
Lehgenin sozciik koklerinin az da olsa benzerliginden faydalanirim.

5. | X

6. | Su ana kadar Tiirkiye'den sadece bir 6grenicim oldu, bu konuda bir genelleme
yapmak i¢in yeterli degil.

7. | Turkiye'den 6grenici gormeyeli uzun zaman oldu.

8. | Turk 6grenicilere ders vermiyorum.

9. | Elimden geldigince giiclii bir giidiilenmeyle 6gretiyorum.

10. | Polonya’da Tiirk 6grenicilerim olmadi.

11. | Tiirkiye’den 6grenicim yok.

12. | Her sey 6g8reniciye bagli, tabii ki ¢cok ¢aligkan ve giidiilenmis kisiler var, ama ayni1
zamanda belirgin bir sekilde 6grenmeye hi¢ ilgi duymayan kisiler de var - uyrugu
ne olursa olsun.

13. | Tiirk 6grenicilerle galisirken muhtemelen en zoru ses bilgisi sorunlaridir, 6zellikle
[$], [¢], [A], [£], bazen de [r] sesleri. Ayrica, dersler sirasinda genellikle ingilizce
kullandiklar1 veya Ogreticiyle iletisim kurmak yerine birbirlerine sorduklar1 da
olur.

14. | Ses bilgisi zorluklari; Erasmus 6grenicilerinde derslerde verilen materyalleri evde
tekrarlama konusunda isteksizlik

15. | Nadiren cok kiiltiirlii bir grupla ugrasirim. Bol bol uygulama yapabilecekleri,

dinleyebilecekleri ve tekrarlayabilecekleri bilgiler gonderiyorum. Ornegin dil

bilgisi veya dinleme ile ilgili bir sorunlari oldugunu hissettiklerinde ne
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yapabilecekleri konusunda planlarin oldugu bir dosyam var.

16. | Tiirk 6grenicilerim yok.

17. | Hig¢ Tiirk 6grenicim yok.

18. | Tiirk 6grenicilerim olmayali uzun zaman oldu, ama hatirladigim kadariyla diger
Ogrenicilerden bir farki yoktu ve bir¢ogu ortalamanin {izerinde yetenekleri olan
Ogrenicilerdi.

19. | Tirk 6greniciler yetenekli ve Polonya kiiltiirii gibi yeni bir kiiltliir ve Lehge gibi
yeni bir dil o6grenmeye c¢ok aciklar. (Ornegin  Anglo-Saksonlarla
karsilastirildiginda) Tiirklerin Lehge sOyleyisin temellerine egemen olmakta higbir
sorunu olmadigi gercegi beni sasirtti. Tiirk Ggrenicilerin potansiyellerini her
zaman kullanmadiklari, hepsinin sistemli bir sekilde c¢alismay1/6grenmeyi
istemedigi ve sevmedigi izlenimini edindim. Lehge ve Tiirk¢e o kadar farklidir ki,
Lehge 6grenmek icin sadece sinifta degil, sinif disinda da uzun siireli sistemli bir
caligma gerektirir.

20. | Sadece bir Tirk Ogreniciyle c¢alisma deneyimim oldu. Baslangigta en ¢ok ses
bilgisinde, ardindan Lehgedeki eylemlerin tamamlanmis/tamamlanmamis
bicimlerini anlamakta zorluk ¢ekti. Ona ek dnerilerde bulundum

21. | Tirk 6grenicilerle calismiyorum.

22. | Tiirk 6grenicilerle hi¢ ¢alismadim.

23. | Tirk 6grenicilerle calisma deneyimim yok.

24. | X

Anketin 25. sorusu oOgreticilerin Tiirk Ogrenicilerle uyruklarnt farkli diger

ogrenicileri karsilastirdiklarinda Tiirk 6grenicilere Lehce 6gretmenin neden daha kolay

olabilecegine iliskin goriislerini belirlemeye yoneliktir.

Fikrim yok.
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Tiirklere Lehge 6gretmenin digerlerinden daha kolay olacagini diisiinmiiyorum.

3. | Tirklerin Lehge 6grenmesinin daha zor olduguna inantyorum. Bunun nedeni
Tiirk¢enin dil bilgisi farklarindan kaynaklanmaktadir.

4. | Leh ve Tiirk alfabelerinin benzerligi, her iki dilde de ad durumlarinin bulunmasi.

5. | X

6. | Turklerle ¢alisma deneyimim ¢ok az oldugundan buna yanit veremem.

7. | Benimle ilgili degil.

8. | Turk 6grenicim olmadi.

9. | Fikrim yok.

10. | Fikrim yok.

11. | Boyle bir iligki fark etmedim. Her Ogrenicinin uyrugu ne olursa olsun ayri
degerlendirilmesi gerektigine inantyorum.

12. | Sanirim Tiirk Ogreniciler Polonya’y1 ¢ok sevdikleri i¢in. Dil disinda, Polonya
kiiltiirti veya gelenegi hakkinda bilgi edinmek istemeyen bir §grenicim olmadi.
Ayrica bazi sesler, 6zellikle [sz], [cz], [rz] onlar i¢in sorun olusturmaz. Tiirk
Ogreniciler de c¢ok arkadas canlisi, bu ylizden okuldan sonra bile bazen
Polonyalilarla arkadas oluyorlar ve bu dili kullantyorlar.

13. | Ogrenicileri kiyaslamiyorum, her ulusun kendine 6zgii dil sorunlari var ve tiim
ogrenicilerin miimkiin oldugunca ¢ok faydalanmasi ve bireysel becerilerini
gelistirmesi i¢in bunlar1 siifta ¢ézmeye calistyorum. Homojen bir dil grubunda
(Tirkce) hic ¢alismadim. Genel olarak Tiirk 6greniciler iletisim odaklidir, dil
bilgisi dogruluguna daha az dikkat ederler (bu belirlemem O6grenmeye yeni
baslayan 6grenicilere iliskin).

14. | Yetenekliler.

15. | Tiirk 6grenicilerim olmadi.

16. | Verecegim bir yanit yok.
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17. | Fikrim yok.

18. | Tiirk dgreniciler yabanci dil 6grenme konusunda biiylik potansiyele sahiptirler,
cok acik fikirlidirler, is birligine isteklidirler, kolay iletisim kurarlar, ¢abuk
ogrenirler ve iyi ezberlerler. Ogreticinin calismasini ve ¢abasini takdir ederler.
Erasmus programi kapsaminda Tirkiye’den Polonya’ya gelen &grenicilerle
caligma konusunda ¢ok iyi bir deneyimim var, dersler i¢in bana ¢ok minnettarlardi
ve ben de onlara davraniglar1 i¢cin. Ancak, daha once de belirttigim gibi dil
yetenegi tek basina yeterli degildir, sistemli bir calismaya ihtiyag¢ vardir ve (gesitli
uluslardan) bir¢ok 6grenici bu konuda sorun yasayabilir.

19. | Her 6grenici, bunu amag edinirse, Lehg¢e dgrenebilir.

20. | Tiirk 6grenicilerle calismiyorum.

21. | Bilmiyorum.

22. | Fikrim yok.

23. | X

24. | Bilmiyorum.

Son olarak, Tiirkiye’de Lehge 6grenen Ogrenici gruplarina 8 adedi agik uglu, 17

adedi onay kutucuklu/ sikli soru seklinde toplam 25 sorudan olusan bir anket verilmis

ve alian 39 yanitin bulgular asagida sunulmustur.

Anketin 1. sorusu Ogrenicilerin cinsiyetini belirlemeye yonelik olup 20'sinin

kadin, 19'unun erkek oldugu belirlenmistir.
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1. Cinsiyetiniz

m Kadin = Erkek

Anketin 2. sorusu Ogrenicilerin yasini belirlemeye yonelik olup 25'inin 18-25
yas, 3'linlin 26-30 yas, 1'inin 31-35 yas, 3'liniin 36-40 yas, 1'inin 46-50 yas, 1'inin 51-60
yas, 1'inin 61+ yas araliginda oldugu belirlenmistir.

Yiizdelik oranda bakildiginda grubun yas ortalamasi 18-25 yas aras1 % 84.6, 26-

30 yas aras1 % 15.4 bi¢gimindedir.

2. Yas
39 yanit

@ 18-25
@ 26-30
® 31-35
@ 36-40
@ 41-45
® 46-50
® 51-60
@ 61+

Anketin 3. sorusu 6grenicilerin bildikleri yabanc dilleri belirlemeye yoneliktir.
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3. Bildiginiz yabanci diller nelerdir?

39 yanit

Lehce
ingilizce
Almanca
Rusca
Fransizca
Japonca
Arapca
Korece
Bulgarca
Japonca
Kirtce

3(%7.7)
5 (%12,8)
1 (%2,6)

2 (%5,1)

1 (%2,6)

1 (%2.6)

(%2,6)

(%2,6)

(%2.6)

- a

10 20

39 (%100)

30 40

Anketin 4. sorusu Ogrenicilerin hangi liseden mezun olduklarini belirlemeye

yoneliktir.

4.Hangi liseden mezun oldunuz?

39 yanit

Mesleki ve Teknik Anadolu L...
Anadolu Lisesi

Sosyal Bilimler Lisesi

Aksam Lisesi

Glzel Sanatlar Lisesi

Imam Hatip Lisesi

9 (%23,1)

0 (%0)
0 (%0)
(%0)

1(%2,6)

23 (%59)

Fen Lisesi

Cok programli Anadolu lisesi
Acik Ogretim Lisesi

Duz lise

160 classical gymnasium
Diz

temel lise

0 (%0)
0 (%0)

2 (%5,1)
1 (%2,6)
1(%2,6)
1(%2,6)

1 (%2,6)

Anketin 5. sorusu 6grenicilerin neden Lehce O6grendiklerini belirlemeye yonelik
olup 5 adet segenek sunulmus bu sorunun son segenegi Ogrenicilerin yanit

yazabilecekleri "Diger" secenegidir.
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5. Neden Lehge 6greniyorsunuz?

Slav dillerine ilgim vard.

Leh Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda ilerlemek
istiyorum

Doktorami Polonya'da Slav kiiltiirleri lizerine yapmak
istiyorum.

Lehge yabana dil sinavindan {KPDS) yiiksek bir puan
almak istiyorum.

Dil grenmeyi seviyorum.

Leh Dili filologu olarak mezun olup biris bulmak
istiyorum.

Polonya'da yasamak istiyorum.

Anketin 6. sorusu 6grenicilerin Lehge 6grenmeye ne zaman baslamis olduklarini

belirlemeye yoneliktir.

6. Lehce 6grenmeye ne zaman basladiniz?

4 sene once

3 sene dnce

2 sene dnce

1 sene dnce

=
[
.
=]
=]

10 12

Anketin 7. sorusu Ogrenicilerin Lehgeye iliskin diisiincelerini, bir Tiirk olarak
Lehge O6grenme siireglerini nasil tanimladiklarimi ve bunun nedenlerini belirlemeye

yoneliktir. Verilen yanitlar genel olarak {i¢ baslikta siralanabilir:
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Lehg¢e 6grenmek ilgingtir, ¢linkd ...

* Zor ve az bilinen bir dil ve bu bence ilgi

cekici.

* [lging. Dil bilgisi dzelindeki yap1

farklar farkli sekilde diistinmeye zorluyor.
* [lging
* [lging

* Diger Slav dilleri gibi ilging, zaman

gerektiren, karmasik, ancak zevkli bir dil.
* Tlging ve siiriikleyici.

* Cok karmasik bir dil ve Tiirk¢e kaynak
yetersiz.

* Lehce 6grenmek giizel bir siireg, ¢iinkii

Lehce her dil gibi ilgi ¢ekici bir dil.
* Tlging ve zor.

* Karmasik, ilging ve ayn1 zamanda da

ugras gerektirici.

Lehge 6grenmek zordur, ¢iinkii ...

* Titiz galigma gerektiren, zorlu, ama

keyifli bir sreg.

* [k baslarda derslere katilmakta
zorlantyordum. Benim i¢in tamamen
yabanci olan bir kiiltiir ve dildi. Bu
ylizden her seferinde konugsma derslerinde

ya da pratiklerinde dersten ¢ikiyordum.

* Baglarda ¢ok karmasik ve zordu, ama
belirli bir asamadan sonra isler ¢corap
sokiigii gibi gelmeye basladi. Hala

bilmedigim ¢ok sey var, ama Polonya’ya

281




gittigimde diizelecegini iimit ediyorum.
* Emek isteyen zor bir dil.

* Ogrenmesi zaman alan bir dil, ¢iinkii dil
bilgisi Tiirkgeden ve Ingilizceden olduk¢a
farkli ve bazi terimlerin tam karsilig1 zor
bulunuyor, bu yiiziinden de anlasilmasini

zor kiliyor.

* Cok zor, eglenceli, istinas1 eksik

olmayan.

* Tlgi ¢ekici ve karmasik bir dil.
Ogrenmesi zor olmasina ragmen eglenceli,
ama bir hoca olmadan tek basina
Ogrenilebilecegini diisiinmilyorum, ¢linkii
dil bilgisi kurallar1 yeni baslayan birisi

icin anlasilamaz derecede karisik.

* Lehge fonetik olarak kulagima hos gelen
bir dil. Ayn1 zamanda 6grenmesi zor ve
uzun zaman gerektirdi, ama okuyup
anlamaya bagladiktan sonra daha ¢ok
sevdigimi ve beni mutlu ettigini

soyleyebilirim.

* Karmasik, zor, ¢linkii konusma
bakimindan dilimize kiyasla ¢ok farkli bir

bakis agisina sahipler.

* Baglarda soyleyis ve kural dist
durumlardan dolay1 can sikici olsa da,
nefret edilmedigi siirece 6grenilmesi
imkansiz degil. Fakat sahsi olarak ben

seviyorum.

* Ogrenmesi zor ve sabir gerektiren bir

282




dil.
* Zor.
* Karmasik.

* Tabii zor, ayrica uzunca vakit ayirmak

ve lizerine fazlaca ¢aligmak gerekiyor.
* Zor, ama eglenceli.

* Dogustan iki dilli bliytidiiglim ve diger
konustugum dille ayni1 aileden geldigi i¢in
ilk baglarda zorlanmama ragmen bana

gayet eglenceli ve basit geldi.
* Zor, ama zevkli. Bulmaca gibi.
* Zor, ¢linkii ¢ok kurali var.

* Uzun zaman gerektiren, zor, ilging bir
dil.

* Tiirk¢e ana dili konusucusu bir birey
olarak, Lehgenin dil bilgisel yapis1 ve
mekanigi Tirk¢eden farkli oldugu igin

baslangigta biraz zorlayici oldu.

* Lehge 6grenmek oldukca zor, uzun
zaman gerektiren, biraz da zor, ama

zevkli.

Lehce 6grenmek eglenceli/keyifli/kolaydir,
clinkii ...

* Temeli 1yi attiktan sonra 0grenmenin
cok da zor olmadigini diisiiniiyorum. Bir
slire sonra neyin nasil olacagi (sozciik
cekimleri mesela) kestirilebilir héle
geliyor. Sadece 6nek konusu biraz
karmagik olabilir. Onun disinda bana gore

cok keyifli ve kolay bir dil.

* Zaman isteyen, karmasik, ama bir o
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kadar da eglenceli. Avrupa dillerinden
farkli olarak soyleyis, dil bilgisi zorluklar1
elbette ilk basta zorluklarla gelse de
zaman gegctikce ve alisma siirecini
tamamladik¢a géz korkutucu boyuttan

cikip aksine eglenceli bir hale doniistiyor.

* Vakit alan, ama 6grenmesi keyifli bir
dil.

* Konusmasi zor, ¢linkii ciimle kurarken
hangi ad durumunun kullanilmasi
gerektigini bulmak ve dogru olan eki
getirmek zaman aliyor. Fakat 6grenmesi

zevkli bir dil, hi¢ sikict bulmuyorum.

* Orta-zor bir siireg, fakat yeterli calisma

ve tekrar ile Lehce eglenceli bir dil.

Anketin 8. sorusu Ogrenicilerin Lehg¢e bir metni okuma esnasinda seceneklerde

verilmis hangi konu(lar)da ne siklikla giigliikk yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.

8. Lehge bir metni okuma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla giiglik yasadiginizi
belirtiniz?

20 I Her zaman M Sik sik Bazen Il Nadiren Il Hig/Asla
15
10
5
0 |
Soézclk bilgisi yetersizligi Dilbilgisi kurallar Tlrkgeye benziyor Tirkgeden gok farkh

Anketin 9. sorusu Ogrenicilerin Lehce yazma esnasinda seceneklerde verilmis

hangi konu(lar)da ne siklikla giicliik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.
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9. Lehge yazma esnasinda asadidakilerden hangisinde ne siklikla giiclik yagadiginizi belirtiniz?

20
I Herzaman MM Siksk 0 Bazen [ Nadiren [ Hig/Asla

Sozeiik bilgisi Dilbilgisi Fonetik Alfabe Tirkgeye benziyor Tirkeden cok farkli

Anketin 10. sorusu 6grenicilerin Leh¢e dinleme esnasinda seceneklerde verilmis

hangi konu(lar)da ne siklikla giigliik yasadiklarini belirlemeye yoneliktir.

10. Lehce dinleme esnasinda asagidakilerden hangisinde ne
siklikla guclik yasadiginizi belirtiniz

18
16
14
12
10
8
6
I, D, okl ol
: il TN
. | - 0 0
Lehge konusan Sozciik bilgisi Resmi Farkh Radyo, Resmi olmayan Polonyallarla
Tiirkleri vetersizligi  toplantilarda  lilkelerden  televizyonve toplantlarda konusurken
anlamada olan sinema {aksan, telaffuz
yabanalarla yaymlarini ve hiz
Lehge iletisim anlama farkhhklar
kurarken

mHerzaman mSiksik mBazen Nadiren mHig

Anketin 11. sorusu Lehce konusma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne

siklikla giicliik yasadiklarina yoneliktir.
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11.Lehge konusma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla giiglik yasadiginizi belirtiniz?

I Herzaman M Siksik [0 Bazen [l Nadiren [l Hig/Asla

Akici konusma Sozcik bilgisi yetersizligi Telefon gorismesi Resmi toplantilarda Resmi olmayan
yaparken toplantilarda

Anketin 12. sorusu Ogrenicilerin Lehgeyi kullanirken hangi becerileri kolay

bulduklarin belirlemeye yoneliktir.

12.Lehgeyi kullanirken hangi becerilerin sizin igin kolay oldugunu belirtiniz

I Herzaman M Siksik [0 Bazen [ Nadiren [ Hig/Asla
20

Okuma Yazma Konugma Anlama Dilbilgisi

Anketin 13. sorusu Ogrenicilerin Lehgeyi neden kolay bulduklarini belirleme
yoniindedir. Bu soruya verilen yanitlar kolay olmadigini ileri siiren ve kolay oldugunu

ileri siiren olarak ikiye ayrilabilir.

Kolay olmadigim ileri Kolay oldugunu ileri siiren/ olumlayan yanitlar

siiren yamitlar

Kolay degildir. Daha 6nceden Almanca 6grendigim i¢in bir dil 6grenirken
nasil kelime ezberlemem, not ¢gikarmam gerektigi vs.
hakkinda bilgim var ve Rus¢a, Kirgizca, Fransizca gibi

dillerde de temel bilgilerim oldugu i¢in Lehgeyle
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bagdastirmak oldukga kolay oluyor. / Bir baska Slav dilini
az buguk bildigim i¢in ve Lehge de ayni kokten geldigi i¢in
bana fazla zor gelmedi. Ayn1 diizen ve kurallar Lehge’de

de var.

Acgikeasi kolay oldugunu

Cekici bir dil. Alisma siirecinden sonraysa her sey daha

diisiinmiiyorum. kolay bir boyuta ulasiyor. / Zevkli bir dil.

Kolay bir dil oldugunu Dil bilgisi kurallar1 eglenceli. / Eglenerek 6greniyorum.

diisiinmiiyorum.

Kolay degildir. Lehcenin dil bilgisi orta-iist diizeyde idrak edildiginde, dili
ogrenme siireci kolaylasiyor. / Ogrendikge ilerleniyor.

Asla kolay degil. Ciimle yapisi, climle kurmasi kolay.

Kolay degil. Dil 6grenmeyi, kelimelerin etimolojisini 6grenmeyi ve Slav
dillerini seviyorum.

Kolay degildir. Dizensiz kelimeleri anlamak bir noktadan sonra ¢ok
kolaylastyor.

Kolay degildir. Kurallari acik ve nettir, siki ¢alisma ve pratikle gelisim
gosterilebilir. / Kuralli bir dil.

Kolay degildir. Dil bilgisini anlayabiliyorum.

Kolay degil. Dil 6grenmek ¢ok ¢alismaya bakar. Dil fark etmeksizin ¢ok

calisirsak dgrenemeyecegimiz dil yok. / Tlgi duyulan her dil
kolaydir. / Dil 6grenmeyi seviyorum. / Yeterince

calistyorum.

Latin alfabesi kullaniliyor. / En azindan Latin alfabesi
kullaniliyor. Japonca bildigimi de hesaba katarsak her
kelime i¢in ayr1 bir Cince karakter ve bunlarin hem
Japonca hem de Cince okunusunu 6grenmek gibi bir
zorunluluk yok. Diimdiiz okuyor ve yaziyoruz. Bu yilizden

bana gok kolay geliyor.
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Bazi kurallar kullandik¢a zihinde yer ediniyor ve kelimeler

birbirlerinden tiretiliyor.

Uzerinde durup kendini zorladiginda aslinda zor
olmadigini anliyorsun. / Cekici bir dil. Alisma siirecinden

sonraysa her sey daha kolay bir boyuta ulasiyor.

Artikel kullanilmiyor ve dil bilgisi ¢gekimleri cok anlamli.

Anketin 14. sorusu Ogrenicilerin Lehgeyi neden zor buldugunu belirlemeye

yoneliktir. Bu soruya verilen yanitlar iige ayrilabilir:

Dil bilgisi

Tiirkce ve Lehce / Cesitli
farkhhiklar

Soyleyis / Konusma

Cok kelime ve gramer var.

Tamamen farkli yapida bir

dil.

Ogrenme siirecinde
sOyleyiste sikint1 yagamak

moral bozabilir.

Bircok kural1 ve istisnasi

vardir.

Anlama olarak farkli.

Konugmakta zorlaniyorum.

Dil bilgisi sebebiyle bazi
seyleri anlatmak zor

olabiliyor.

Dil ailesi olarak farkli bir
dil ve boéllime girmeden
once hi¢ kimseden
duymadigim bir dil.
Tamamen yeni bir dil

oldugu i¢in zor.

Soyleyisi zor geliyor,
mesela¢ vegyadazvez
bunlarin arasindaki fark
kulagima hi¢bir zaman tam
olarak gelmedi ve
kelimelerin anlamlarini

karistirabiliyorum.

Karmasik bir dil yapisina
ve cesitli kelime Orgiisiine

sahiptir.

Tiirkgeden oldukga farkl

gramer yapisina sahip.

Kelime soyleyisleri zor.

Tiirkge ve Ingilizceden

fazlasiyla farkli.

Tirk dilinden gramer

yapist ¢ok farkli.

Sesli harf pek yok.
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Cok fazla dil bilgisi
kurallar1 var ve ¢ok fazla

istisnai kurallar1 var.

Lehge bir Tiirk’e i¢in ilk
bakista alfabesi ve fonetigi

icin zor geliyor.

Ayni1 anlama gelen, sadece
dil bilgisi farklilig1 olan ¢ok
fazla kelime ve kullanilma
yerleri ¢cok farkli olan 6n

ekler var.

Zordur, ¢cunkd Tarkler igin
farkli bir dil.

Ciimleye baglangi¢ asamasi
ve ¢ekimler alismis

oldugumuzdan ¢ok farkli.

Tirkiye’de Lehgeye
siklikla maruz kalip kisa
stirede gelistirmek

miimkiin degil.

Dil bilgisi zor.

Eylem ciimlenin basinda bu
yiizden biraz kafa karistirici

ve ¢ok fazla istisna var.

Kelimelerin farkli anlamlart

Cok karisik / ¢ok detayl:.

Cok fazla ¢ekim ve istisna

var.

(Cozmesi zorlayici bir

bulmaca gibi.

Istisnalar1 ¢ok fazla.
Dokonany ve Niedokonany

fiiller karistyor.

Onekler beni biraz
korkutuyor olsa da fazla
zorlugu oldugunu

diistinmiiyorum.
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Ciimle yapisinin farkindan
dolay1, kelime dagarciginin
fazlaligindan ayrica dil
bilgisinde istisnalarin
yogun olusundan dolay1

lehce zor bir dildir.

Istisna durumlar gok fazla
ve bir durumu anlatmaya
calisirken ¢ok farkl
fiillerle, ¢ok farkl yolla
anlatilabiliyor, bu da bazen
kafa karisikligina yol

ac1yor.

Gramer kurallarinin ¢ok

sayida istisnas1 olmasi.

Diger: Lehge 6grenmenin lizerine gerektigi ilgiyi gostermedigim zaman her dilde
oldugu gibi Lehge 6grenmekte zorlasir.

Tek basima ¢alismak zor.

Anketin 15. sorusu 6grenicilerin, Lehge 6grenme siirecinde sinif ortaminda hangi

calisma yontemlerini hangi siklikta tercih ettiklerini belirlemeye yoneliktir.

15. Lehge 6grenirken sinif ortaminda hangi galigma yontemlerini hangi siklikta tercih edeceginizi belirtiniz.

B Herzaman M Sik sik Bazen [ Nadiren [ Hig/Asla

20

Konugmalar Grup galigmalar Video gosterimi veya ses Bireysel galisma Dilbilgisi aligtirmalar Geviri aligtirmalar
kaydi dinleme
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Anketin 16. Sorusu Ogrenicilerin, Lehge Ogrenim siirecinde smif ortaminda
kullanilan o6gretim yontemlerine iliskin 6zel gereksinimleri olup olmadigini, hangi
yontem veya calismalar1 tercih ettiklerini, baska hangi 6grenme yontemlerinin etkili
oldugunu diisiindiiklerini belirlemeye yoneliktir.

6 adet ‘herhangi bir diisiincem yok’ yanit1 verilmistir.

Kelime bilgisinin tim genel bélim olarak ¢ok az oldugunu diistiniiyorum. Sadece
karsimiza ¢ikan kelimelerin anlamlarini bilsek bile cliimle hakkinda yorum yapabiliriz,

ama anlamini bilmeden gramerini bilmemiz yeterli degil diye diisiiniiyorum.

Ozel bir gereksinimim yok, ama grup ¢alismalarimin etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Grupta herkes birbirine dil konusunda yardim ederse win-win durumu olusur ve etkili

olur.

Ben genel olarak sinifimdaki arkadaglara 3-5 yas grubundaki ¢ocuk hikayelerini
Lehgeden Tiirkgeye cevirtip kelime ve fiil bilgisini gelistirmelerini sagliyorum.
Yaptigimiz ¢calismalardan sonra arkadaslardaki ilerleme giizel sonuglara ulasilacaginin

isaretcisi.

Bol bol okumak ve yazmak

Bagka diller ile karsilikli ¢eviri yapma metodu ile ¢alismay1 daha anlamay1 daha
kolaylastirict hale getirdigini diisiinliyorum. Bu yiizden karsilikli ¢eviri yapilirken dil

bilgisi, sosyal ve kiiltiirel olgular karsilagtirilarak ¢eviri dersleri yapilmali (kismen de

yapiliyor).

Sinif ortaminda daha ¢ok Leh¢e konusularak pratikler artabilir.

Ozel bir gereksinimim olmamakla beraber, bireysel calismalarimda metin gevirisi
tizerinden kelime calisma, videolar: yazili dikte etme ve kendimce diyalog olusturma

yontemleri bulunmaktadir.

Konusma yontemi

Dinleme

Dinleme ¢aligmalar1 bizler igin ¢ok dnemli. Ciinkii Polonyali hocalarimiz bizlerle
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konusurken 6zellikle yavas konusmaya gayret ediyorlar, ama normal hayatlarinda hizli
bir sekilde konustuklarinda muhtemelen benim anlamam miimkiin degil. Bu sebeple
derslerde daha ¢ok dinleme yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Benim zayif oldugum

konu bu.

Okuma / konusma ve yazma, bir dil 6greniminin temel gereksinimleridir.

Pratik caligmasi, uygulamali konugsma, diyalog tercih edilebilir.

Bol bol konusmak

Alistirmalar

Grup halinde ¢aligmalar veya bireysel 6devler verilebilir.

Dil bilgisi biraz daha farkli anlatilmali.

Yiiz ylize olmasi yeterli.

Daha agirlikli olarak konusma yapilabilir.

Lehge hizli kullanilan bir dil oldugu i¢in hem dinleme hem de konusmaya agirlik

gosterilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Konusmaya yonelik bir 6gretim yontemine gereksinim duyuyorum. Bir metni
dinledikten sonra onunla ilgili sorulara konusarak yanit vermek, etkili oldugunu

diistindiigiim yontemlerden biri.

Lehge 6greniminde teorik agirlikli egitimden ziyade pratik egitimin daha etkili olacagini

diisiiniiyorum.

Daha ¢ok kelime bilgisi odakli olmali, daha sonra bu kelimeleri dil bilgisi ile

harmanlay1p bol bol alistirma yapilmali.

Ceviri yapmak

Bireysel ¢alismanin daha 6nemli oldugunu diistiniiyorum. Bir seyler izleyip onu yazmak

ve tekrar etmek benim igin daha kolay bir yontem.

Ceviri alistirmas1 yapmak, sik sik etkinlikler yapmak, oyun oynayarak 6grenmek

Toplu konusmalar ve grup etkinlikleri
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Ozellikle hocamizin tahtaya yazmis olarak anlatiyor olmasi benim agimdan Lehgeyi

O6grenmemi kolaylastirtyor.

Bir diyalog segip, onu canlandirmak en faydali yollardan biri oldugunu diisiiniiyorum.

Kelime 6devleri verilebilir, her derse ait tahta kenarina o haftalik yeni Lehge kelimeler

yazilabilir, bdylece her hafta yeni kelimelerle ilerleyebiliriz.

Konusma ve ¢eviri pratiklerini tercih ediyorum.

Ceviri yaparken yalnizca Tiirk¢eden Lehgeye degil, Lehgeden Tiirkgeye de geviri yapip
iki tarafli odaklanabiliriz. Evde hazirlanilmis 6dev ¢evirilerinden ¢ok, anlik
kurdugumuz rastgele ciimleleri tahtada kisi kisi ¢evirebiliriz. Hazirlikta iken oldukca
yardimi olmustu. Kelime 6grenmemiz agisindan da arkadaslarla bilgi aligverisi yaparak
O0grenmis oluruz. Cevirilerde gordiiglimiiz fiilleri de simdiki zaman ve ge¢mis zamanda

gibi hallerine ¢ekerek de pratik yapabiliriz.

Anketin 17. sorusu dgrenicilerin, Leh¢e 6grenmenin kendileri i¢in en zor olan

yaninin ne olduguna iliskin diisiincelerini belirlemeye yoneliktir.

17. Lehge 6grenmenin sizin i¢in en zor yani nedir?
39 yanit

@ Dilbilgisi
® Anlama
Konusma
® Yazma
@ Okuma

® ik kisimda anlama zor geliyor lakin
sonrasinda basitlesti.

@ Native speakersi anlamamak gibi bir k...
@ Kaynak bulmak
@ istisnalar

Anketin 18. sorusu 6grenicilerin Lehce 6grenme siirecinde yasadiklar1 zorluklarin

nedenlerini belirlemeye yoneliktir.
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18.Bu zorluklarin nedenleri nelerdir? isaretleyiniz.

B Herzaman M Sksk [0 Bazen M Nacdiren [ Hig/Asla
20

Dil becerilerim yeterli degil Diizenli ¢aligmiyorum Derslerde dikkatsizim

Ogretmen iyi agiklayamiyor ~ Siniftaki atmosfer iyi degil

Haftalik ders saati sayis az
geliyor

Lehgeye maruz
kalamiyorum

is bulamama ve gelecek
kaygis! ile motivasyon
eksiklii
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Anketin 19. sorusu 6grenicilerin, ana dili Tiirkge olan biri olarak Lehge 6grenme
sirecinde fazladan bir zorluk yasayip yasamadiklarini ve verdikleri yanitin nedenini

belirlemeye yoneliktir. Acik uclu olan bu soruya verilen yanitlar soyle ayrilabilir:

Turkgedeki ekler ile Lehgedeki ekler gok farkli

Gramer yapisi benzerlik gdstermedigi igin ilk baslarda zorlanmak dogaldir. Ornegin
{iniversiteye gelene kadar sadece Tiirk¢e ve Ingilizce 6grenmis/egitim goérmiis bir

Ogrencinin dilde cinsiyet kavramini anlamasi vakit alacaktir.

Ayni dil grubunda olmadigi i¢in kelime yapisini ve climle yapisini anlamak daha zor.

Benzer kelimeler de az bulundugu i¢in bagdastirmak zor oluyor.

Var, ¢linkii yukarida yazdigim gibi dil ailesi olarak farkli bir grupta Lehge, bu sebeple

ekstra bir zorlugu var.

Hareket fiilleri, fiillerde tamamlanmislik ve tamamlanmamislik, isim hallerinin

Tiirkgedeki gibi belli harfler izerinden gitmemesi ile goriilen karmasiklik.

Tiirk¢eden oldukea farkli bir yapiya sahip. Ozellikle telaffuzlarda oldukga zorlandigim

oluyor.

Evet var, ciinkii Tiirkgede her kelimenin cinsiyet ayrim1 yok ve Lehge de ki bu durum

O0grenmeyi zorlastirtyor.

Cekimler, gramer yapis1 ve zaman kullanimlar1 agisindan zorlugu vardir.

Kesinlikle var, tek kolay yani alfabemiz benzer, farkli harfler olsa da. Zor olan,

Tiirk¢ede cinsiyet ayrim1 yok.

Cekimler, istisnalar

Ciimle yapisinin farkindan dolay1, ana dili Tiirkge olan biri olarak bu dili 6grenmenin

zor oldugunun diistintiyorum.

Birbirinden cografi ve kiiltiirel olarak uzak iki dil, benzerlikleri yok denecek kadar az,
bu yuzden daha zor.
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Sessiz harflerin ¢ok fazla yan yana gelmesi dogru telaffuzu zorlastiriyor.

Ana dili Tiirkge olan biri olarak Lehce 6grenmenin ekstra bir zorlugu olmadigini

diistinenler de vardir. 5 kisi yoktur yanitini1 verirken, 1 kisi de ‘bilmiyorum’ yanitini

vermistir.

Anketin 20. sorusu Ogrenicilerin Leh¢e 0grenme kararlarinda hangi unsurlarin

etkili oldugunu belirlemeye yoneliktir.

20. Lehge 6grenme kararinizda hangi faktorler etkili oldu ?

Akademik olarak alan degZistirip kendime yeni bir ¢alisma...
Random
Miitercim-terciiman/ ¢evirmen olmak istiyorum.
Hayathoyu 6grenme
Kendiisimi kurma ihtimali
Mesleki bilgi ve yetkinliklerimi arttirmalk
Ozgiivenimi arttirmak
Polonya'da yabana bir sirkette is bulma olasihgimi arttirmal
Yeni bir dil 6grenmek/niteliklerimi gelistirmek

Arkadaslanm ve ailem tesvik etti

=
L%y ]

10 15

20

25

Anketin 21. sorusu Ogrenicilerin Lehge 6grenim siirecinde kendilerine en ¢ok

hangi etkinliklerin yardimc1 oldugunun belirlenmesine yoneliktir.
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21. Lehge

dGrenmenize en ¢o

I Herzaman [ Sik sk

20

(Ozgiin metinler okuma

k hangi etkinlikler daha gok yardimer oluyor?

[0 Bazen MM Nadiren [HH Hig/Asla

eri Lehgeden Tirkgeye geviri

Rol yapma/drama ve
diyaloglar aligtirmalan

Tirkgeden Lehgeye geviri
aligtirmalart

Cesifli multimedya
programlari

Yazili metinler yaratma

Ozgiin konugmalar dinleme ~ Cesi

isi aligtirmalari
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Anketin 22. sorusu 6grenicilerin Lehge derslerinde neyi sevdiklerini belirlemeye

yoneliktir.

Okunan veya alistirilmas1 yapilan metinlerde tamamiyla Tiirkge veya Ingilizce geviri

yapilmasini, grup ¢alismalarini ve ders tekrarlarini seviyorum.

Ceviri ¢alismalari

Ceviri yapmay1

Yeni konular 6grenmeyi ve geviri yapmayi

Clmle cevirmeyi ¢cok seviyorum.

Cevirileri ve etkinlik iizerinden 6grenmeyi

Lehce bir metini ya da bir ctimleyi anlayabilmeyi.

Sinif atmosferini ve hocalarin ciddiyetini.

Genel olarak yeni bilgiler 6grenmeyi

Polonyali 6gretmenlerden dersi dinlemeyi

Lehge ile ilgili olmal1

Genel anlamda Lehgeyi ve Polonya’yi ilging buldugumdan 6tiirii dersleri genel anlamda

seviyorum.

Leh Dili ile ilgili etimolojik, morfolojik kbkenlerine dair bilgiler edinmek

Dersle ilgili her seyi

Okuma

Yeni bir dil bilgisi konusu isleniyorsa ¢cok heyecanlaniyorum.

O an ne 6greniyorsak seviyorum.

Dil bilgisinin yaninda Polonya kiiltiiriinii ve tarihini de yakindan tanimay1

Bambaska bilgiler 6grenerek Lehgeyi her giin biraz da hayatima katmay:1
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Zorlanmay1

Yeni bilgiler 6grenmeyi

Dinlemeyi

Okuma

Konusmay1 ve yeni gramer kurallar1 6grenmeyi, 6zellikle de baglag 6grenmeyi, ¢linkii

baglaclar cimlemi giizellestiriyor.

Kiiltiirel seyleri 6grenmeyi ve bunlar hakkinda da detayli bilgiyi Leh¢e edinmeyi

Leh dilini dinlemeyi, konusmay1

Farkli kiiltiire ait bir dile maruz kalmay1

Okuma ve dil bilgisi alistirmalari

Lehge metin okumay1 ve telaffuz gelistirme alistirmalari

Okuma yapmay1

Zor olmasini

Lehc¢e metin okumay1 ve telaffuz gelistirme alistirmalart

Dil bilgisi

Okunan veya alistirilmas1 yapilan metinlerde tamamiyla Tiirkge veya Ingilizce geviri

yapilmasini, grup ¢alismalarini ve ders tekrarlarini seviyorum.

Konularin eglenceli olmasi, hocalarimizin anlatimi

Grameri ¢ok seviyorum

Yeni kelimeler 6grenmeyi

Lehgeye maruz kalmay1

Bir kelime ya da ciimle iizerinde tartismay1
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Anketin 23. sorusu Ogrenicilerin, Lehge derslerinin basarisini neyin /hangisinin

belirledigine iligkin diisiincelerini 6grenmeye yoneliktir.

23. Sizce Lehce derslerinizin basarisini ne/hangisi belirler ?

Dersin sadece d3retmen merkezli islenmesi

OZrenci ve 6&retmen ortak katkisi

Orencinin derse katilimi ve dahil olmasi

=
[
=
=
=
[
[
=

25 30 35

Anketin 24. sorusu Ogrenicilerin hangi {niversitede Ogrenim gordiiklerini

belirlemeye yoneliktir.

24. Hangi Universitede okuyorsunuz?

m istanbul Universitesi = Ankara Universitesi
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5.2. Yorumlar

Calismanin yorumlar kisminda bir onceki boliimde verilmis olan bulgularin

¢Oziimlenmesi

Ve

bu c¢oziimlemelerden yorumlara ulasilmasi

hedeflenmistir.

Ogrenicilerin anketleri ile Ogretici anketi ayri degerlendirilmis, yabanci ve Tiirk

Ogreniciler karsilastirilarak yorumlar yapilmistir. Boylece her iki 6rneklem grubunun

durum degerlendirmesi karsilastirilmistir. Ogretici anketi de yabanci dgreticilerin

yontem ve yaklasimlarinin degerlendirmesini isaret etmektedir.

Lehce o0grenen Tirk

ogrenicilerin goriislerini iceren

Polonya’da Lehce o6grenen

yabanci 0grenici gruplarinin

anket goriislerini iceren anket
Ogrenicilerin | Yiizdelik oranda bakildiginda | Yiizdelik oranda bakildiginda
cinsiyet kadinlar %51.5; erkekler %48.5 | kadinlar %78.6; erkekler %21.4
dagilim oranindadir. Kadinlarin sayisi | oranindadir. Kadinlarin  sayisi

neredeyse esittir. neredeyse dort kat fazladir.
Ogrenicilerin | Ogrenicilerin yaslar1 18-25 yas | Ogrenicilerin yaslar1 18-25 yas

yas ortalamasi

arast %84.6; 26-30 yas arasi
%15.4 olarak belirlenebilir. Geng

niifus yas grubu  oldugu

soylenebilir.

arast  %064.3;
%10,7; 36-40 yas arasi %10,7
olarak belirlenebilir. Geng¢ nufus

26-30 yas arasi

yas grubu oldugu sdylenebilir.

Ogrenicilerin
uyruklarn ve
anadilleri

Tiirk ogrenicilerden olusan bir

gruptur. Anadilleri Turkcedir.

3.ve 4.sorulara verilen yanitlar
gosteriyor ki bu grup farkh

ilkelerden gelmistir. Ayni
iilkeden gelen bazi1 6grenicilerin
ana dillerinde farkliliklar bile
gormek mumkundar. Cok uluslu
Ogrenicilerden olusmus olmasi

siif ortaminda Lehgenin 6gretimi

sirasinda g0z onunde
bulundurulmas1  gereken  ¢ok
onemli bir oOzelliktir. Sunu da

belirtmekte fayda vardir ki bu
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grup Lehce anketimizin coktan

secmeli sorularin1 anlayan ve hatta

actk  uglu  sorularina  yanit
verebilen bir gruptur.
Polonya’daki ogrenimleri

stirasinda da ileri seviyedeki farkli

siniflarda egitim gormiislerdir.

Ogrenicilerin | Ogrenicilerin farkli lise | Ogrenicilerin egitim seviyelerinin
egitimleri egitimleri alarak Lehge | yliksek olmasi gercegi de onlarin

ogrenmeye basladiklar | dil O0grenmeye yonelik

gorilmektedir. Grubun sadece | farkindaliginin yiiksek oldugunu

%59’u  egitim  programinda | gostermektedir.

yabanct dil 6gretimi yapilmasi

ile Universite egitimini farkl1 bir

dil O0grenmeye baslayarak

gelmistir. Mesleki ve Teknik

Anadolu liselerinde yabanci dil

agirhikli egitimden ziyade bir

meslek dalinda uzmanlagmay1

hedefleyen egitim verilmektedir.
Ogrenicilerin | Grubun sadece Lehge degil farkli | Grubun sadece Lehce degil farkl
bildikleri yabanct dilleri ogrenme | yabanci dilleri O0grenme
yabanci diller | konusundaki  deneyimleri  de | konusundaki  deneyimleri  de

dikkate degerdir. dikkate degerdir.
Ogrenicilerin | Tiirk  ogrenicilerin ~ Lehgeyi | Ogrenicilerin =~ 12 adedi  dil
Lehge ogrenme nedeni 31 yanitla dil | 6greniminin  kolay  oldugunu
ogrenme O0grenmeyi sevmeleri nedenine | sdylemektedir.  Gerek  egitim
nedenleri baglanmistir. Fakat bu grubun | dlizeyleri, gerekse bildikleri diger

yaslar1 18-30 arasindadir. Ve bir
Universite egitimi aldiklarindan
pek tabii ki meslek kaygilari da
vardir. Bunu da 20 &grencinin
Leh filologu olarak mezun olup

1s bulmak istemesiyle

yabanci dillerin katkisiyla
Ogrenicilerin dil O0grenme
gudulenmelerinin yuksek

oldugunu  ve  yabanci  dil

6grenmenin farkindaliginm

gelistirmistir. Bu farkindaligini 10
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kanitlayabiliriz. 16 6grencinin de
Polonya’da yasama hedefinin
oldugunu goriince bu gruptaki
Ogrenicilerin giidulenme
konusundaki ¢ikis noktalarinin
meslek edinimi uzerine
temellendigi okumasi yapilabilir.
Dil yeterlilik smavim1 ge¢mek

isteyen 2 dgrenici de vardir.

Ogrenici glizel bir is sahibi olma
hedefiyle gelistirmistir. 7 6grenici
ise yurt disina gitmek, yasamak
isteme hedefiyle saglamistir. Dil
yeterlilik siavina girmek
amaciyla Lehce 6grenmek isteyen
1 o6grenici vardir. Diger Lehge
O0grenenlerin amaglar1 konusu da
farklidir.

birbirinden Ornegin

Polonya’da  6grenim  gérmek
isteyenler, Polonya’da ¢alisanlar,
ailesinden miras kalan Lehce ve
Polonya ile ilgilenenler wvardir.
Gruptaki 6grenicilerin giidiilenme
konusundaki ¢ikis noktalar1 etkili
bir 6grenim saglamalar i¢in fayda
saglamistir denilebilir. Dil
yeterlilik smavin1 gegcmek isteyen

2 Ogrenici de vardir.

Ogrenicilerin | Ne kadar zamandir Lehge | Ne kadar zamandir Lehge
Lehgeyi ne | 6grendiklerine yonelik soruda | 6grendiklerine yonelik  soruda
kadar suredir | Tirk ogrenicilerin 13 adedi 1 | grubun ¢ok gesitli yanitlar1 vardir.
ogrendikleri yildir; 8 adedi 2 yildir; 4 adedi 3 | Ornek vermek gerekirse
yildir ve 8 adedi 4 yildir Lehge | dogdugundan beri Lehge 6grenen
ogrendigini belirtmistir. Kisacas1 | 7 6grenici bulunmaktadir. Bunun
iniversite  egitimi  esnasinda | yaninda son 1 yildir Lehce
Lehce oOgrenmeye baslayan bu | 68renen 7 Ogrenici vardir. Bu
Tiirk Ogrenici grubu Lehgeyi | farkliliklara ragmen  her iki
profesyonel amaclarla edinme | gruptaki  ogrenici  de Lehge
stireciyle baglamistir. sunulan  bu ankete  yanit
verebilmistir.
Lehge Zordur  ¢lnkt  Turkge  ve | Ana dili Slav dillerinden biri olan
ogrenme Ingilizceden farkli bir dildir. | ya da ailesinde Lehge konusulan
strecine Tiirk 6greniciler igin titiz ¢galisma | 6greniciler i¢in Lehce Ogrenme
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iliskin gerektiren ve uzun suren emekler | sureci kolay ve ilging olarak
yorumlari sonucunda elde edilen bir dildir. | tanimlanmistir. Bu 6grenicilerin
Bu Ogrenicilerin  ortak  bir | kendi bireysel farkliliklara dikkat
diistincesi de ilk zamanlarda ¢ok | ¢ekmesi de farkindalik
zorlandiklari, bu siireci astiktan | seviyelerinin yiliksek oldugunu
sonra bulmaca gibi eglenceli | gostermektedir.
oldugunu ekleyenler de | Bunun disinda 9 0&grenici igin
olmustur. zordur cunkd dil bilgisi zordur.
Bu dili 6grenmenin az bilinen bir | Bunu sdyleyen O6grenicilerin ana
Slav dili oldugundan ilging ve | dil faktoru belirleyicidir.
stiriikleyici oldugunu ekleyenler | Polonya’da yasamadan Lehge
de bulunur. Ugras gerektiren | 6grenmenin zor oldugunu
karmasik bir dil olarak Lehgenin | ekleyenler de vardir.
ogretiminde  Tirkge  kaynak | Bu yanitlarin yaninda 6 6grenici
yetersizligi tamamlanirsa | sadece ‘ilging’ yanitini vermistir.
ogrenmenin daha kolay olacagini | Uzun zaman gerektiren zor ve bir
belirtenler de vardir. o kadar da ilging bir siire¢ oldugu
Son grup ise Lehge 6grenmenin | belirlenebilir.
eglenceli/keyifli/kolay oldugunu
diistinmektedir. Temelde 1iyi
Ogrenilirse  bir slire  sonra
0grenmenin igsel olarak
hizlandigint ve orta zor bir
sirecin  yeterli ¢alisma ve
tekrarla stirdiiriilebileceginin
farkindalig1 sunulmustur.
Lehce metin | Lehce bir metni okumada Tirk | Lehge bir metni okumada farkli
okuma ogrenicilerin yasadiklar1 sozcik | uyruklardan olan Ggrenicilerin

bilgisi yetersizligi yliziinden sik
stk ve bazen zorluklar yasandigi
belirtilmistir. Bunun yaninda dil
agisindan da

bilgisi  kurallar

okumada giicliikkler yasandig:

belirtilmistir. 6  Ogrenicinin

ortak oOzelligi alfabe konusunda
neredeyse hi¢ veya ¢ok az sorun
yasamalaridir.  Sozciik  bilgisi
sorunu bu beceride de karsimiza
¢ikmaktadir. Leh¢e metin okurken
dil bazen

bilgisi ~ sorunu
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nadiren ve 4 Ogrenicinin hig

zorluk yasamamasi da  dil

bilgisinin Lehce metin
okumadaki onemini
vurgulamaktadir.  Ogrenicilerin

anadili Turkceye benzememesi

dolayisiyla yasanan zorluklar
Lehce dil bilgisi egemenligine
sahip olmalar1 sonucu asilabilir.
Ancak sozciik bilgisi yetersizligi
icin yapilacak uzun soluklu
caligmalarin gerekliligi

gorulmektedir.

yasanmaktadir fakat nadiren de
yasandig1 goriilmektedir.

Anadil farkliliklarindan dolay1
benzerlik veya farkliliklara bagl
olarak  fonetik  sorunlar1 da
yasadiklart sonucu c¢ikartilabilir.
Omegin anadili Rusca olan 23

numarali fonetikte bazen sorunlar

yasamaktadir.
Lehce bir metni okumada
anadiline benzerlikler ve

anadilden farkliliklar s6z konusu
oldugunda anadili Rusg¢a olan 11
numaralt Alman O6grenici bazen

sorunlar yasadigini belirtmistir.

Lehce

yazma

metin

Ogreniciler Lehge bir metin
yazma esnasinda sozciik bilgisi
sorununu cogunlukla

yasamaktadirlar.  Bu  sorunu

bazen yasadiklarini sdyleyenler

de vardir ancak bu sorun
Ogrenicinin  seviyesine  gore
degisse de cogunlukla

yasanmaktadir. Dil bilgisi sorunu

da Ogrenicilerin kurallar1

ogrenme  diizeyiyle  orantili

olarak artmis ya da azalmstir.
Lehge yazma esnasinda
ogrenicilerin duydugunu yazma
sorunu bazen ve hatta hig
olmadig1 diisiincesi de vardir.
Ogrenicilerin ¢ok azi yazmada
alfabe sorunu

Ana

yasadigini

belirtmistir. dil  olan

bir

zorluklar konusunda &grenicilerin

Lehce metni  yazmada
bireysel farkliliklar1 6n plandadir.
Bu grup  alfabede

yasamadigini

sorun
belirtmistir.
Anadiline benzeyen ve ana diline
benzemeyen Ogrenicilerin
yanitlar1  birbirinden  farklilik
gosterebilmektedir.

Ornegin 5 numarali 6grenicinin
ana dili Cekcgedir. Metin yazmada
yasadig1r zorlugun en biyiigiini
sozclik bilgisinde yasamaktadir.
Dil bilgisi, fonetik ve alfabede
sorun yagamamaktadir. Ana diline
benziyor olmasi genelde kolaylik
saglamigsa da sozciik bilgisinde

zorlanmistir. Bunun yaninda ana

dili Almanca olsa da evde Lehce
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benzememesi
alfabe

Tirkgeye

diislincelerine  ragmen
sorununun ¢ok az yasanmasi her
iki dilin de Latin alfabesine sahip

olmasiyla baglantili olabilir.

konusulan bir ortamda yetistigini
sOyleyen 1 numarali 6grenici en
Lehge  dil

bilgisinde yasamaktadir. So6zciik

blyilk  zorlugu
bilgisinde hi¢ sorun yasamadigini
ifade eder. 4 yildir Lehge
O0grendigini ifade eden ana dili
Cince olan 6grenici ise dil bilgisi
ve sOzcuk bilgisinde anadilinden

farkli oldugu icin sorun yasadigini

belirtir.

Lehge dinleme | Tirk ogreniciler Lehge | Yabanci uyruklu Lehge
konusurken birbirini anlamada | 6grenicilerinin  Lehge  dinleme
sorun yasasalar da Ornegin bir | esnasinda  yabancilarin  farkl
Polonyaliy1 anlamada yasadiklar1 | aksanlarint  ve  sdyleyislerini
glicliik daha fazladir. | anlamada blyik sorunlar
Polonyalilarin aksani, soyleyisi | yasadiklar anlagilmaktadir.

farkliliklar1 ve hizli konusmasi
buna agiklama olarak verilebilir.
Ayrica farkli iilkelerden olan
yabancilarla  Lehgce  iletisim
kurarken buyuk 0Olctde guclukler
yasamadiklarin1  belirtmislerdir.
Bunun yaninda sozciik bilgisi
yetersizligi de karsilarina
cikmaktadir. Resmi toplantilarda
yasanan dinleme ve anlama
sorunu da kendini gostermistir.
Resmi

olmayan toplantilarda

duydugunu  anlama  sorunu

nispeten daha azdir. Radyo,
televizyon ve sinema yayilarin
anlamada

genelde sorun

yasandig1 izlenimini

Bunun yaninda sozciik bilgisi ve
resmi toplantilar ve radyo ve
televizyon yayinlarin1 anlamada
Fakat

da  sorun  yasarlar.

Polonyalilarla  temas kurmada

genelde sorun yasanmamaktadir.
Bu

durum da onlarin

Polonyalilarla iletisimde

oldugunun isaretidir.
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vermislerdir. ~ Lehgeye maruz

kalma baslangic seviyesinde

Ogreniciye zorlayic1 gelse de
siiresi  arttik¢ca

maruz kalma

dinleme ve anlama oram1 da

artmistir.
Lehce Akict  konusma  konusunda | Yabanci uyruklu Lehge
konusma Ogreniciler Lehgeyi dogal | 6grenicilerinin ~ Lehgeyi  akici
ortaminda  dgrenmediklerinden | konugsmada genelde bazen ve

ve Tirkiye’de Lehgeye maruz
kalma firsatlar1 diisiik oldugunda
siklikla

bu konuda sorun

yasamaktadirlar. Konusurken de

sozcik  bilgisi  yetersizligi
sorunuyla blylk oranda
karsilasmislardir. Telefon

goriismesi  gibi  yiiz  ylize
olmayan goriigmeler esnasinda
da  ¢ogunlukla  giicliiklerle
karsilagilir. Burada da beden dili
ve kisiyl gérmemem nedenine
baglanti kurulabilir. Ogreniciler
resmi olmayan toplantilarda yani
giinlik konusma dilinde daha az
zorluk yasarken resmi konugma
dili konusmada onlara fark

edilebilir oranda giicliik yasatir.

nadiren yanitlar1 vardir. Bunun
nedeni evde de Lehge konusan
aile bireylerinin  olmasidir. 8
tanesi de akici konusmada sorun
yasamaktadir.  Ornegin 17
numarali anadili Slovence olan
Ogrenici akict konugsmada sorun
yasadigint  belirtmistir. 3 yildir
Lehge 6grenen ve tercliman olmak
istedigini sOyleyen bu oOgrenici
ana dilinin Slav dili olmasindan
olumsuz etkide kalarak Lehgeyi
akict konusmada sorun yasadigi
diisiiniilebilir. Bagka bir ornek ise
2 yidir Lehge Ogrenen ve 27
numarali ana dili Rusga olan
Ogreniciden verilebilir. Bu
Ogrenici de akici konusmada
sorun yasamadigini belirtmistir.

Yabancilarla Lehce temas
kurmada bazen, nadiren ve hig
yanitlart ¢ogunlukta oldugundan
grubun Polonyal1 olmayan
kisilerle iletisiminin gii¢lii oldugu

kabul edilebilir. Telefon
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konusmas1 yapma konusu biraz
daha zor oldugu sdylenebilir.

Konusurken sOzciik bilgisi
sorununun herzaman veya sik sik
yasandig1 yanitlarina ek olarak
daha cok bazen veya nadiren
yasandigi sonucu c¢ikarilabilir.
Radyo ve televizyon yayinlarini

anlamada bazen veya nadiren

yanitlart ~ ¢ogunluktadir.  Grup
ayrica resmi olmayan
toplantilarda resmi toplantilara

gore daha az gii¢liik yagsamaktadir.

Lehce

becerileri

Yazma, konusma ve dinleme
becerileriyle kiyaslandiginda
okuma becerisini ¢cok daha kolay
edinen bir gruptur. Yazma
becerisi konusunda her zaman ve
stk sik

bazen ve nadiren yazma sorunu

sorun yasamadigini,

yasadiklarini belirtmislerdir. En

cok sorunu konusmada
yasamaktadirlar. Ardindan
dinleme ve anlama sorunu

gundeme gelmektedir. Dil bilgisi
ise genelde kolay oldugunu
diistindiikleri bir alandir. Nadiren
yanit1 da 9 ogrenici tarafindan

verilmistir.

Yazma, konusma ve dinleme

becerileriyle kiyaslandiginda
okuma becerisini ¢ok daha kolay
Yazma

edinen  bir  gruptur.

becerisi konusunda  grubun
heterojen bir gruptan olusmasi
nedeniyle  esit  denilebilecek
yanitlar verilmistir. Ornegin 11
adet sik sik ve bazen yaniti; 5 adet
her zaman ve 4 adet nadiren yaniti
vardir. Ogrenicilerin Lehge yazma
konusunda ana  dil  etkKisi
farkliliklar1 ~ dikkate

konudur. Ana dili Slav dilleri

en deger

grubundan olan dgreniciler yazma
becerisi edinme sirecinde daha
yeteneklidir.

Lehge dil bilgisi 6grenen her iki
grup icin de benzer oranda kolay
olmast da

olarak algilanmis

ilgingtir.  Grubun  dil  bilgisi
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O0grenmeye olan  yorumlarinin

yarisi kolay olarak

degerlendirilirken diger yaris1 da
olarak

bazen kolay

degerlendirmistir.

Lehge
kolaydir,

ciinkii ...

Lehgenin  kolay  olmadigim
diiginen 10 Ogrenici vardir.
Kolay oldugunu diistinen

Ogreniciler ise Oncesinde baska
bir yabanci dil 6grenmenin ve
Slav  dili

ozellikle bilmenin

faydasi sayesinde kolay
oldugunu ileri stirmiiglerdir.

Bir de Lehge 6grenme siirecini
olumlama yoluna giden
ogreniciler vardir. Dil Dbilgisi
kurallarina aligma siirecinden
sonra Ozellikle kolay olmaya
basladigini ve hatta eglenceli bile
oldugunu diisiiniirler. Ogreniciler
dil O6grenmeyi sevdigini de
eklemistir. Yeterli ¢alisma ve ilgi
duymayla Ogrenilemeyecek bir
dil yoktur diye diisiinmektedirler.
Japonca Ogrenmis olan  bir
ogrenici de Lehgeyi Japonca ile
kiyaslayarak Lehce Ogrenmenin
kolay oldugunu 6ne siirer, ¢iinkil
Lehgenin alfabesi Turkce gibi
Latin alfabesidir. Sozcuklerin
birbirinden turetilmesi de kolay
olarak degerlendirilmesinin bir
nedenidir.

Bu yorumlar da gosteriyor Ki

Lehgenin kolay oldugunu diisiinen
Ogreniciler, Slav kokenli olmayan
Ogrenicilere gore ¢ok daha kolay
ogrendigi icin kolay oldugunu
diistinmektedirler. Kolay
olmasinin bir diger nedeni de
iiniversitede uzun yillar Lehge

Ogrenirken ¢ok okumanin siireci

kolaylagtirmasidir.
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ogrenicilerin  giidiilenmelerinin
yiiksek olmasi sayesinde Lehge
olarak

Lehge

O0grenmeyi kolay
degerlendirmislerdir.

Ogrenirken azimle calistiklarinda

O0grenmeyi stirdiirerek
0grenmenin kolaylasacaginin
farkindadirlar.

Lehge zordur,

cinkii ...

Lehgenin zor oldugunu diisiinen

Ogrenicilerin  bir kismi ana

dillerinden farkli olmasini One
sirmistir. Bu farkliliklar dil

bilgisi ve ses bilgisi agidan
zorlayict olmaktadir. Tiirkgenin

dil ailesinden farkli oldugu ig¢in

ve Leh Dili ve Edebiyati
Anabilim  Dalinda  egitime
baglamadan  once  Lehgeyle

karsilasmadig1 i¢in zor olarak

degerlendiren bir 6grenici vardir.

Ayrica birt  de Tirkiye’de
Lehceye maruz kalma
ihtimalinin az; kisa siirede Lehge
ogrenmenin  zor  oldugunu
diistinmektedir.

Sesli harflerin az olmasi ve

aksanl harflerin olmast
nedeniyle sodyleyisin zor oldugu
diisiincesini  ifade edenler de
vardir.

En ¢ok yorum da Lehge dil
bilgisinin zor olmasi {izerine
yapilmistir. Cok fazla dil bilgisi

kurali, ¢ekim ve kural disilik

Lehgenin zor oldugunu diigiinen

Ogrenicilerin bir kismi1 aslinda ana

diline benzemesini sebep
goOstermektedir.
Zorluk  yasayan  Ogrenicilerin

aciklamalar1 konusunda sonraki
siray1 Lehgenin dil bilgisi kurallari
almaktadir. Dil bilgisi kurallarinin
fazla olmasi ve istisnalar Lehge
Ogretimini zorlastirmaktadir. Buna
olarak

ornek sayllarm  ve

soyadlarinin ~ ¢ekime  girmesi
ornegi verilmektedir.

Sozcik  bilgisi  eksikligi  ve
Polonyalilarin hizli konusmas1 da

diger etkenlerdir.
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vardir. Bu durum Lehgeyi

karmasitk  bir  dil  haline
getirmektedir. CO6zmesi zor bir
bulmaca gibi olarak
degerlendiren bir 6grenici vardir.
Ciimle

farklidir,

yapisi Tiirk¢eden

eylemler cilimlenin
sonunda degildir. On eklerin zor
oldugunu diisiinmektedirler.

Bunun yaninda bireysel
calisirken zorlandigini belirten
bir 6grenici vardir. Yeterli caba
gosterilmezse genel anlamda
yabanci dil 6grenmenin, Ozelde
Lehge 6grenmenin zor oldugunu

belirtmistir.

Lehce
o0grenme
yontemine
iliskin
tercihleri

Ozel gereksinim olarak en ¢ok
ceviri ve ardindan dil bilgisi
alistirmalar1 tercih edilmektedir.
Bunlarin  yaninda  bireysel
caligma, video gdosterimi, grup
caligmalari ve konusma
alistirmalarinin - benzer siklikla
tercih edildigi goriilmektedir.
Ogreniciler ¢eviri ihtiyaglarm
pekistirir bir sekilde bu soruya da
ceviriyle 1lgili  diislincelerini

yazmislardir. Bazi &grenicilerin

yanitlar1  temelinde  Ornekler
vermek  gerekirse  39.yanitta
ogrenici Lehge- Turkge ve
Tirkge- Lehge ceviri yapma

gereksiniminden s6z etmistir. Ev

0devi yerine rast gele ctmleleri

Ozel gereksinim olarak en cok
konusma {izerine yoOntem tercih
edilmektedir. Polonya’da olan bu
grubun amacit zaten Lehge
konusmak olarak belirlenebilir.
Grup calismalarini tercih ederken
yine ayni noktaya isaret edilmistir.

Yapilacak grup c¢aligmalarinda

Leh¢ce  konusma  etkinlikleri
yapmak grubun ihtiyaclari
konusunda temel
yontemlerdendir. Bu  yodntemi
secerken  bireysel caligmalara
ithtiya¢c duyduklarini da fark eden

Ogreniciler bunu da tercih

etmislerdir. Cok uluslu olmasina
ragmen

grubun ogrenim

gereksinimleri arasinda geviri ile
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anlik olarak cevirmek

istemektedir. Bireysel
caligmadan ¢ok bilgi aligverisi
yapabilecekleri ortak caligsmalari
secmistir. 6. yanitta Ogrenici

ceviri  yapmanin  anlamay1
kolaylastirdig: icin tercih ettigini
ifade etmistir. Dil bilgisi, sosyal
ve kilttrel olgular
karsilastirilarak  ¢eviri  dersleri

yapildiginda  daha  basarili
eklemistir. 3.
birlikte

cevirerek

oldugunu da

yanitta arkadaglartyla

cocuk hikayeleri

sozcuk  bilgisi  ve eylemler

konusunda kendilerini

gelistirdiklerini ifade edilir. 8.
yanitta bireysel calismalarinda
metin cevirisi Uzerinden sozcik

bilgisi  ¢aligmalar1  yaptigini,
kagida

videolar1 izleyip

gecirmeyi ve kendince diyalog
ctimleleri

yazarak  calistigini

ifade etmektedir. 34. yanitta

ceviri alistirmas1 yapmak ve
cesitli etkinlik ve oyunlarla
Lehge O0grenmeyi tercih

etmektedir. 38. yanitta konugma
ve c¢eviri uygulamalarini tercih
ettigini gérmek mimkiindiir. 29.
yanitta ise sadece ceviri yapmak

yanit1 vardir.

dil bilgisi

aligtirmalar1  ihtiyaci

vardir. Bunun yaninda video
gosterimi veya ses  kaydi
dinlemenin de 0©nemle tercih

edildigi bir gruptur. Bulunduklari
kursta kiiltiirel o6geleri tanitmak
amaciyla bu yonteme de sik sik
bagvurulmaktadir. Dil bilgisi ile
cevirinin bagdastirilmas1 gibi bir
sonug olabilecegi gibi
ogrenicilerin Lehge 6grenirken bu
kendi

iki  etkinlige anadilleri

iizerinden veya Ingilizce gibi bir

ortak dil Uzerinden ihtiyac
duydugu sonucu olabilir. Film
cevirileri yapma fikri grubun

0zgiin fikirleri arasindadir.

Lehge

o0grenmenin

Grubun Lehce oOgrenirken en

zorlandigi  konu dil bilgisi

Grubun Lehge 0Ogrenirken en

zorlandig1 konu Lehgenin
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en zor yani

olmustur. Ikinci olarak Lehce
konugmanin zor olmasi kabulii

gorilmistiir.

lehgelerini  anlamak

Ardindan Lehge dil

olmustur.
bilgisinin
zorlugu gelmektedir. Son sirada
da konusma ve yazma becerileri

de gelmektedir.

Bu zorluklarin

nedenleri

Yukarida belirttikleri zorluklarin
nedenlerini bazen ve nadiren dil
beceriyle iliskilendirmislerdir.
Diizenli g¢alismamak ve bazen
siiftaki  atmosferin  uyumlu
olmamast da Lehce Ogrenimini
zorlastirmaktadir. Haftalik ders
saati sayisinin az gelmesi ve is
bulamama ile gelecek kaygisi
nedeniyle giidiilenme sorunlari
da yasanmaktadir. Ogrenicilerin
Lehce Ogrenirken yasadigi en
onemli sorun olarak
yorumlanabilecek yanit1 Lehgeye

maruz kalamamaktir.

Yukarida belirttikleri zorluklarin

nedenleri olarak bireysel

farkliliklarina  deginilmistir. Dil
becerileri, diizenli

dikkatsizlik,

calisma,
smiftaki  atmosfer

veya haftalik ders saati gibi
konulara deginilse de 6greniciler
zorluklarin nedeni olarak bunlari
degerlendirmemistir. Lehgenin zor
olmasi konusu Ogrenicilere gore
dil

becerileriyle, bazen veya nadiren

bazen veya nadiren
diizenli ¢caligmalariyla, bazen veya
nadiren dikkatsizlikleriyle,
nadiren ders gereciyle, nadiren
ogretmenin aciklamasiyla, nadiren
bazen ve

siniftaki  atmosferle,

nadiren haftalik ders saatiyle,

motivasyon eksikligiyle ilgilidir.

dili

olan

Ana
Turkee
ogrenicilerin
Lehge
ogrenirken
yasadigi
guclukler

Ogreniciler yasadigr zorluklar

betimlerken cesitli somut

ornekler vermislerdir. Lehgenin
dil bilgisi yapist Tirkgeyle
benzerlik gostermedigi i¢in ilk
baslarda zorlanmislardir. Ornek
olarak Universiteye gelene kadar

sadece Tiirkce ve Ingilizce

o0grenmis bir Ogrenicinin dilde
anlamasi

cinsiyet  kavramini

X
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vakit alacaktir. Ayrica Lehge ve
Tiirkgenin farkli dil ailelerine ait
olmalar1 konusu da gilindeme
gelmis ve bu  baglamda
sozcliklerin ve climlenin yapist
Ogreniciler icin ayrica zorlayict
olmustur. Ogreniciler hareket
eylemleri ile tamamlanmis ve
tamamlanmamis eylemlerde
zorlanmakta olduklarmi

belirtirken bunlara ek olarak ad

durum takilarmin Tiirk¢edeki
gibi belirli harflerle
yapilmamasinda cok
zorlanmakta olduklarmi
bildirmislerdir. Bu  durumun

karmagsiklig1 ile sdyleyislerdeki
karmasgiklik da birlesince
Ogrenici daha ¢ok zorlandiginm
ekler. Bir diger Ogrenici de
Lehgenin tek kolay yaninin
alfabesi oldugunu
distinmektedir. Lehcede cinsiyet
ayrimlar1 olmasa Tiirkge gibi
daha kolay bir dil olacagim
distinmektedirler. Ancak yine de
Lehce Ogrenmenin fazladan bir
zorlugu olmadigimi diislinen 5

Ogrenici vardir.

Lehce
Ogrenme

kararlar

Bu grubun Lehge 0&grenme
kararim1  belirleyen en Onemli
etmen yeni bir dil Ogrenerek
niteliklerini gelistirmektir.

Boylece mutercim-terciiman /

Bu grubun Leh¢e 0&grenme

kararmi belirleyen en Onemli
etmen yeni bir dil Ogrenerek
niteliklerini gelistirmektir.

Bdylece 6zgiiveni, mesleki bilgisi
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cevirmen olmak istegini
gerceklestirebilir, mesleki bilgi
ve yetkinlikleri ile 06zglvenini
arttirabilir, Polonya’da yabanci
bir sirkette i bulma olasilig1

dogar.

ve Polonya’da is bulma olasilig

artacaktir. ~ Polonya  kokenleri
oldugundan arkadaslar1 ve ailesi
tesvik edenler de vardir. Bunun
disinda kendi isini kurma hayali
olanlar da oldugu gibi hayat boyu
O0grenme amaciyla kendini
gelistirmek i¢in de Lehge 6grenme

karar alanlar vardir.

Lehge Grubun ihtiyaglar1 ve egilimleri | Grubun ihtiyaglar1 ve egilimleri

O6grenme konusunda en gugcli olan etkinlik | konusunda en  glcli  olan

etkinlikleri Lehceden Turkceye ve | etkinliklerin ~ 6zgln  metinler
Tiurkgceden  Lehceye  ceviri | okuma ve ¢esitli dil bilgisi
etkinlikleri ~ oldugu  aciktir. | alistirmalari oldugu
Ardindan  ¢esitli  dil  bilgisi | goriilmektedir. Ardindan geviri
aligtirmalar1  yapmak  ihtiyaci | etkinlikleri gelmektedir.
gelmistir. Ve yine  g¢esitli | Multimedya etkinlikleri de grubun
konugmalar dinleme ve 6zgln | tercih ettigi etkinlikler arasinda
metinler okuma ile yazili | olup dil oyunlar da sik sik tercih
metinler  yaratma ihtiyaglari | edilir.
bulunmaktadir.

Lehge Bu yorum sorusu ucu acik olarak | Bu yorum sorusu ucu agik olarak

derslerinde soruldugu i¢in ¢ok ¢esitli yanitlar | soruldugu i¢in ¢ok ¢esitli yanitlar

neyi sevdikleri
veya

sevmedikleri

verilmistir. Ogrenicilerin 7 adet

ceviri yapmayr sevmeleriyle

ilgili yorum vardir. Lehgeyle
ilgili yeni dil bilgisi kurallar ile
bilimsel

Lehgenin koken

ozelliklerini ogrenmeyi
sevmektedirler. Dinleme, okuma
ve konusma yapmay1
sevdiklerini de eklemislerdir.
Polonya kilturiine ait metinler

okumay1 ve cevirmeyi de tercih

verilmistir. ~ Ogreticilerin  etkili
iletisim  kurmasimnin  Onemine
deginen yanitlar derslerin
islenisini de Onemsemistir.

Derslerce konusuldugunda ve dil
bilgisi alistirmalar1 yapildiginda
daha

cok ogrendiklerini

belirtmislerdir. Bunun yaninda
ilging metinler okuyarak yeni
sozciikler 6grenmek ve dil bilgisi

pekistirmesi yapmak da tercih
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ettiklerini  belirtmiglerdir.  Dil

bilgisi- ¢eviri alistirmalarinin

yaninda genel anlamda Lehgeye
sevdiklerini

maruz  kalmay1

anlamak mimkundir.

ettikleri ders ¢esididir. Kiigiik
gruplarla Leh¢e 6grenmeyi daha
degerli gorerek pozitif bir siif
atmosferi yeglemislerdir. Pozitif

smif atmosferi konusunda grup

tartismalarinin bunu
engelleyecegini diisiinerek
derslerde tercih etmeyen

Ogreniciler vardir. Bunun yaninda
bireysel caligmalar1 da zaten evde
yapabileceklerini diistinlip
istemeyenler bulunmaktadir. Dil
bilgisi konularim1 ve 0&zellikle
bildikleri dil bilgisi konularinin
islenmesini sevmeyenler vardir.
Smiftaki 6grenicilerin ayn1 dil
yeterliliginde olmamas1 sonucu

sikict dersler islenmesini
sevmeyen vardir. Dil derslerinin
kisa ve uzun oldugu diislincesi de
egemen olmustur. Ayrica sirayla

etkinlik yapmanin sikici oldugunu

belirtmislerdir.
Lehce Bu grubun Lehce derslerinde | Bu grubun Lehge derslerinde
derslerinin basari elde etmek icin 6grenci ve | basari elde etmek igin dgrenci ve
basarisi ogretmenin  katkisinin  ortak | 0gretmenin  katkisinin  ortak
olmasint  istedigini  gérmek | olmasini istedigini gbrmek
mumkunddr. mumkundr.

Polonya’da Lehcgeyi yabanci dil olarak 6greten Polonyali uzmanlara uygulanmis

anketin

yanitlari

dogrultusunda anket

katilimcilarinin

oncelikle cinsiyetleri

belirlenebilir. Yiizdelik oranda bakildiginda katilimcilarin %87.5’inin kadin, %12.5’inin

erkek oldugu gozlenmektedir. Bu uzmanlarin yas aralig1 da 25-30 yas aras1 %25, 31-35
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yas arast %20.83, 36-45 yas aras1 %29.17, 46-60 yas aras1 %25 orandadir. Yas gruplari
dolayisiyla gen¢ olarak nitelenebilecek Ogreticilerin egitim seviyelerinin lisansiistii
diizeyde oldugu goriilmektedir. Lisansiistii egitim almayan sadece 1 Ogretici vardir,
ancak o da yanitladig1 anketinde yiiksek lisans egitimi almak istedigini not diismiistiir.
Ogreticilerden 2 adedi profesdr olup 10 adedi de doktora derecesine sahiptir. Alaninda
uzmanliklarin1 almis olmalar1 ve bu konuda cesitli ¢alismalar yapmalar1 yetkinlik
derecelerini gosterir. Polonya’daki ii¢ farkli iiniversitede lisansiistii egitim almislardir.
Bunun yaninda yetkinliklerini gosteren diger unsur ise aldiklar1 ek egitimlerdir. Ek
olarak kurslara katilmis, sertifikalar almis, ¢esitli konferans, sempozyum ve seminerlere
katilmislardir. Bu egitimler hakkindaki bilgileri genelde kendileri arayip bulur, beraber
calistig1 arkadaslarindan; cesitli yayinlardan, birlikte ¢alistigi hocalardan ve tiniversite
ve ¢esitli kurumlarin internet sayfalarindan almaktadirlar. Bu baglamda arastirmayi
seven ve is arkadaslariyla baglar1 olan bir grupla kars1 karsiya kalinmistir. Lehge
Ogreticileri yeterliliklerini arttiran sistematik egitim kurslariyla etkinliklere katilarak
etkili c¢aligmalara dahil olan bir gruptur. Ogreticilerin hangi mesleki gelisim
etkinliklerine katilmak istediklerini belirlemeye yonelik soruya verilen yanitlardan
anlasilir ki metodoloji seminerleri grubun en ¢ok tercih ettigi etkinliktir.

Ogreticilerin  yiiksek Ogrenimleri boyunca odaklanmak istedikleri konu
basliklarin1 belirlemek gerekirse ilgi alanlar1 ¢ok genis oldugundan ¢esitli basliklarla
karsilagilir. Uzmanlik alanlar1 genelde Lehcenin 6gretim yontemleri, dort temel beceri,
smif ici etkinlikler ve bunlarin planlanmasi, dil 6grenme becerilerinin kontrol edilmesi
ve degerlendirilmesi, dil bilgisi, sozcikk bilgisi ve sodyleyis Ogretme iizerine
yogunlagmistir. Uzmanlagsmay1 planladiklari konu basliklari ise egitim dili olarak Lehge,
Ingilizceden sonra yabanci dil olarak Lehge, iistiin yetenekli dgrenicilerle ¢alisma gibi

daha 6zel konular olarak belirlenebilir.
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Ogreticilerin 21 adedi Ingilizce bildiginden dil grenme ve dgretme mantigina
egemen olduklarin1 séylemek miimkiindiir. Bu dilin yaninda bagka yabanci diller de:
Rus¢a, Almanca, Ispanyolca, Portekizce, Fransizca, Ukraynaca, Cekgce, Italyanca,
Slovakc¢a ve Bulgarca dillerini bilmektedirler. Bu yabanci dilleri 68renen Ogreticiler
yine bu yabanci dilleri ana dili olan 6grenicilerle derste kullandiklar1 da bilinmektedir.
Ornegin Ispanyolca bilen dgretici ana dili Ispanyolca olan 6grenicilere Lehge dgretirken
derste Ispanyolcadan da faydalanarak ceviri alistirmalar1 yaptigimi eklemistir. Bu da
Ogreticilere yontem c¢esitliligi katarken ayni1 zamanda Lehge 6gretiminin daha verimli
hale gelmesine firsat vermektedir. Ogrenici ve Ogretici etkilesimi daha giiglii
olabilmektedir. Ogreticiler bildikleri yabanci dillere ragmen Leh dili dgreticilerinin
egitim kurslarinin ana dilleri Lehge oldugu i¢in Lehge yapilmasi gerektigini
diistinmektedir.

Ogreticilerin Lehce dgretiminde yasadiklari en biiyiik sancinin ne olduguna iliskin
deneyimlerini belirlemeleri istendiginde ilk karsimiza g¢ikan Ggrenicilerin gilidiilenme
eksikligi olmustur. Diger bir yorum ogreticilerin kendilerine yoneliktir. Dikkat ¢ekici
olmayan 6gretim yontemlerinin ve modasi ge¢mis veya ilgi ¢ekici olmayan kaynaklarin
kullantminin 6niine gecilmesi konusunda yeni yoOnelimler edinilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Modern 6gretim yontemleriyle ilgili kaynaklara erisim olmasi yolunda
gerekli adimlarim atilmas1 gerekmektedir. Bunun disinda O6grenicinin ¢evresel
faktorlerine deginmislerdir. Lehgeye karst olumsuz tutumlarla karsilasan Ogrenici
gudilenmesini yitirebilir ve basarisiz olabilir. Ogrenicilerin gevresel faktorleri ile dogru
orantida Lehge 6grenmede basari saglayabilirler.

Ogreticilerin sinif ortaminda yabanci dil dgretiminde hangi yéntemleri ne siklikta
kullandiklarin1  ortaya koyan yanitlara bakildiginda Ogreticilerin  soruda gegen
yontemlerden her birinin bir kismint bilmedikleri goriilmektedir. Tim viicutla

reaksiyona girme, topluluk dil 6grenimi ve sessizlik yontemi drneginde olabilecegi gibi
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ogreticiler bunu bilmedikleri gibi bilenler de kullanmamaktadirlar. En sik kullandigi
yontemler olarak Oykiileyici metinler, dogal dil 6grenme ve Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemini se¢mislerdir. Ogreticilerin Lehce 6gretiminde baska yontemler kullanip
kullanmadiklarini, kullaniyorlarsa bunlarin neler oldugunu belirlemek amaciyla yorum
sorusu sorulmus ancak 7 adet baska yontem kullanmadigini belirten yanit alinmstir.
Burada 6greticilerin yontem yerine kullandiklar1 teknikleri ekledikleri goriilmektedir.
Kiiltiirel 6geler, yansitma, konusmayi O6gretmek i¢in sarki sGylemek gibi teknikler
belirtilmistir. Hatta 6greticilerin bir adedi yontemlerle degil uygulamayla ilgilendigini
acikca belirtmistir. iletisimsel yontemi sectigini belirten 3 ogretici de vardir. Kendi
karma yontemini ve kaynaklar ile ders gereclerini kullanan birer 6gretici de vardir.
Tilim becerileri gelistirmeye 6nem verdikleri sdylenebilir.

Kendi yontemlerini belirleyen 6greticiler bireysel farkliliklarini da ekleyerek
ogretimi gelistirirler. Ornegin ana dili ispanyolca olan 6grenicilerle calisirken bireysel
yonlendirmeler yapmaktadirlar. Bu baglamda 6greticiler farkli yontemlerin unsurlarini
kullanarak kendi yontemini olusturmuslardir.

Diger bir Ogretici de Ogretim yonteminin Ogrenicinin basarisin1 etkileyen
Ogelerden yalnizca biri oldugunu eklemistir. En 6nemli sey 6greticinin 6zgiinliigii olup
Ogreticinin Ogrenicinin ihtiyaglarina ve duygularina gore ders isleyerek Ogrenicinin
psikolojik rahatlik duygusunu saglamaktir. Bireysel yontemleri savunan bir dgretici
grubu olarak sinif ortaminda deneyimlerine uygun hareket ederek ders islemeye yonelik
yaklasimlarini salt teoriden uzak tutmuslardir.

Yontemler konusunda dil bilgisi- ¢eviri yontemi 6zelinde bir soru soruldugunda
olumlu ve olumsuz yaklagimlar olarak iki egilimle karsilagilmistir. Olumlu yaklasimlar
olarak hazirlanmasi en kolay yontem oldugu icin tercih edilebilir. Kiiltiir ve dil
acisindan homojen dil gruplarinda tercih edilebilir bir yontem olarak goriildiigii de

olmustur. Ogrenicilerin kendi ana dilleriyle kiyaslamalar seklinde kullandiginda faydali
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oldugunu belirtmislerdir. Bazen c¢ok basarili ve vazgegilmez bir yontem olarak
degerlendirmislerdir. Ozellikle 6grenicinin daha dnce bu klasik yéntemle bir yabanci dil
O0grenmis olmasi biiyiik bir kazanim olarak Lehge i¢in de uygulanabilir. Her ne kadar
kotii bir sohreti olsa da 6zellikle ¢eviri atdlyeleri sirasinda ve analitik zekaya sahip olan
Ogreniciler tarafindan tercih edilmelidir. Dil bilgisi kurallarinin saglama yapilmasi ve dil
bilgisi konularini netlestirmek amaciyla kullanilmas1 gerekmektedir. Ozellikle Lehcenin
bir cekim dili oldugunu goz 6niine alarak dil bilgisi kurallarin1 6grenirken bu yontemin
kullanilmas: dil edimini hizlandirir. Ozellikle de ana dili Slav dillerinden biri olan
Ogreniciler icin Lehce Ogrenimini c¢ok daha etkili bir siirece doniistiirmek icin
kullanilmalidir. Slav dillerini bilen grupta bu yontemin tercih edilebilir oldugu sonucu
da cikarilabilir.

Olumsuz yaklasimlardan soz etmek gerekirse ogretici kendisi de bu yontemi
kullanarak bir yabanci dil 6grendigi i¢in iletisim becerilerinde etkili olmadigini
diisiinmektedir. Cok dilli gruplarda kullanilmasi zor bir yontem oldugu icin tercih
edemeyen Ogreticiler vardir. Ayrica Al ve A2 seviyelerinde Lehge 6greten dgretici bu
yontemi heniiz kullanamadigini belirtir. Esasen Polonya’da Lehge 6grendikleri igin
ortamin dili Leh¢e disinda baska bir dil kullanmak istememektedirler.

Lehce dil bilgisine olan 06grenici tutumlarmi &greticilerin - deneyimlerine
dayanarak elde etmek amaciyla sorulan soruda 6grenicilerin Lehge dil bilgisini sevdigi
ve sevmedigi iizerine yanitlar gelmistir. Ogreticilere gore dgrenicilerin dil bilgisine
karst farkli tutumlart vardir. Ogreniciler Lehge dil bilgisini sevmektedir c¢unki
ogrenicilerin bireysel farkindaliklart gelistigi zaman dil bilgisi bilmeden Lehceye
egemen olamayacaklarin1 gormektedirler. Dil bilgisi 6grendiklerinde kendilerini
guvende hissederler.

Ogreticilere gore dgreniciler Lehce dil bilgisini sevmemektedir ancak bir kismi

zamanla sevmeye baglar. Baz1 6grenicilerin bazi konular1 sevdikleri ama bazilarini da
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hic sevemediklerini belirtmislerdir. Buna 06rnek olarak Lehge dil bilgisinin ad
durumlarindan olan Celownik ve Miejscownik ad durumlarini sevmediklerini belirtirler.
Dil bilgisini genel anlamda sevmeyen 6greniciler de Lehge dil bilgisi zor oldugu igin
cabalamay1 sevmemektedirler. Genel anlamda 6grenicinin dil bilgisi basaris1 6grencilere
de baglidir ama ogreticiler de onlar1 desteklemelidir. Ogreticinin destegi olarak ana dil
Ukraynaca ile paralellik kurarak anlattifin1i vurgular. Ana dilleriyle karsilastirmali
olarak anlattiginda dil bilgisi daha islevsel hale gelmektedir. Dilbilgisel yapilarin ne
amacla kullanildigin1 anlamalar1 amaciyla ana dilden faydalanmak gereklidir.

Dilbilgisel yapilar1 6greten 6greticilerin kendi kaynaklarinin yaninda Avrupa Dil
Portfolyosunu kullanan kaynaklarinin olup olmadigin1 bilmeyen 9 &gretici vardir. Bu
portfolyonun ne oldugunu da bilmemektedirler. Portfolyoyu bilen Ogreticiler de
kendileri portfolyo yapmak gibi bir girisimde bulunmamistir. Bilen ve faydalanmayan
ogreticiler de vardir. Kullandig1 ders kitaplarinin bu portfolyodan faydalanmadigini da
bilmektedirler.

Cesitli kaynaklardan faydalanarak 6gretimi yapilan Lehge i¢in bilgisayar tabanli
kaynaklar kullanip kullanmadiklari da merak edilmistir. Bilgisayar becerileri seviyesini
yiiksek olarak degerlendiren bu 6gretici grubu interneti ve bilgisayar1 6gretici amaglarla
kullanabildigini eklemistir. Bu platformlarda yer alan c¢oklu ortam araglarindan
hangilerini tercih ettiklerini 6grenmek amaciyla sorulan soruya verilen yanitta en ¢ok
film ve miziklerden (DVD film/miizik oynaticilar) faydalanarak 6grenicilere etkili dil
ogretimi hedeflenmis oldugu goriilmiistiir. Ogrenicilerin gorsel zekasina hitap etmek
amaciyla sunum programlar1 hazirlama tekniklerinden faydalandiklar1 da gériilmektedir.
Ogrenici odakli egitim amaciyla internet tarayicilarindan da faydalanmaktadirlar. Bunun
yaninda internet sozliikleri de siklikla kullanilmaktadir. Basili yaymlar yerine ¢oklu
ortam araclarmi kullanma orani yiiksektir. Geng¢ Ogrenicilere yonelik ¢oklu ortam

araglarint kullanmalar1 6greniciyi merkeze almay1 hedeflediklerini de gostermektedir.
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Bunun yaninda bu bilgisayar programlarini neye gore sectikleri de sorulmustur.
Yanitlara gore bilgisayar programlar1 6gretilecek konulari ders kitabinin igerigiyle
iliskilendirme olasiligin1 arttirmak amaciyla yapilmistir. Ayrica 6greniciyi de etkin
tutmak adina siniftaki biitiin 6grenicilerin programi kullanma olasiligini gézetmek igin
segmektedirler. Dersin bireysellesmesi ve Ogrenicilerin dikkatini ¢ekme hedefleri de
vardir. Ogrenici odakli egitim modeli tercih edilmistir.

Bu egitim modelini detaylandirmak amaciyla 6greticilere sorulan diger bir soru da
Ogrenicilerin bagimsiz ¢alismalar1 i¢in onlara Onerilen bilgisayar programlari
konusundaki 6neridir. Bu konuda bazi 6greticiler, 6grenicilerin bilgisayar programlarini
onlardan daha 1yi bildiklerini eklemistir. Polonyali Ggreticiler Lehgce Ogrenen
Ogrenicilerin ¢oklu ortam araglarina olan hakimiyetlerinin farkindadir. Bu 6gretici grubu
bu anlamda kendini gelistirerek cesitli onerilerde bulunabilecek bilgisayar programlari

diizeyine sahiptir. Buna gore asagidaki tabloda bu oneriler siralanmistir.

1. | Ogrencilerimin bilgisayar programlarmni benden daha iyi bildiklerine inantyorum -

bazen bana yeni programlar éneriyorlar.

2. | Frazpol, Rentgeno (telaffuz 6grenmek igin)

3. | polskinawynos.com, Quizlet, PAL, popolskupopolsce.edu.pl, Kahoot, Grampol,

Lyricstraining, Padlet, Microsoft PowerPoint, e-prezenter, Jeopardylabs, Wordwall

4 | Po polsku po Polsce ve Lublin Universitesi'nin cevrimici platformu

5. | Program bilmiyorum, ancak su internet sitelerini tavsiye ederim: popolskupopolsce,
Realpolish (podcast’ler), polskijjazyk, bl Lublin Universitesi'nin web sitesindeydi

ayrica giizel bir site.

6. | Kendi sozliiklerini olugturmak igin gesitli sdzliikler ve uygulamalar (6rn. Word
Theme Pro).

7. | Sosyal aglarda agik dersler

Burada belirtilen bilgisayar programlari Tiirk 6grenici ve 6greticiler ig¢in de birer
oOneri niteliginde algilanabilir.
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Polonyali 0Ogreticilerin  deneyimlerinden yola c¢ikarak Lehce 6gretiminde
yasadiklar1 zorluklar1 genel anlamda oOzetleyebilmeleri beklenmistir. Bu konuda
glidilenme ve Ogrenicinin kisisel sorunlar1 ile ders saatinin 6grenici igin yetersiz
gelmesi bagliklar1 altinda toplanabilecek yanitlar verilmistir. Zorluk yasamadigini
belirten Ogreticiler de olmustur. Coziimlerin sorunlara 6zel olarak segilmesi igin 6zel
alan calismalar1 gerekmekte oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Polonyal1 6greticilerin Tiirk 6grenicilerle yasadiglr deneyimler konusunda da bilgi
edinmek bu ¢alismanin temel hedeflerinden biri oldugundan bu konuda da yorumlar1
istenmistir. Yanitlardan ¢ikan sonuclara gore Ogreticilerin 15 adedi Tiirk 6greniciye
Lehge 6gretme deneyimi olmadigini belirtmistir.

Tiirk 6grenicilere Lehge 6gretme deneyimi olan dgreticiler, onlar i¢in daha uzun
aciklamalar yaptigi1 ve Lehge dil bilgisi konusunda Tirkcede olmayan dil bilgisi
yapilarmi acgiklamakta giiclik yasadigini belirtmistir. Buna 6rnek olarak dilbilgisel
cinsiyet ve eylem ¢ekimlerini gdstermistir. Bazen de agiklama yapmak icin Ingilizceden
faydalandiklarin1 belirtmistir. Ogretici bundan faydalansa da 6grenicilerin siirekli
Ingilizce kullanma durumlarinin oldugunu da; bunu onaylamadig: igin onlara Ingilizce
kullanmamalar1 konusunda o6neri yaptigini ifade etmistir. Bazen de Erasmus programi
ogrencileriyle sorun yasadigii ve onlarin ¢alismadigmi eklemislerdir. Ogreticilerin
belirttigi zorluklardan birisi de ses bilgisi sorunlaridir. Ogretici dzellikle de su harflerle
sorun yasadigini belirtmistir: [$], [¢], [n], [Z], bazen de [r] sesleri. Diger bir 6gretici de
Lehgede eylemlerin tamamlanmis ve tamamlanmamis eylem bigimlerinde sorun
yasadigini belirtmistir.

Tiirk 6grenicilerin glidiilenmelerini yiiksek tutmaya ¢aba gostermektedirler. Bu
anlamda uyrugu ne olursa olsun &grenicinin bireysel ¢abasi ve ¢aligkanliginin 6nemine
vurgu yapmuslardir. Ogreticilerden birinin dikkate deger yorumu da &nem arz

etmektedir. Lehge ve Turkge dil bilgisi farkliliklar o kadar fazladir ki Lehge 6grenmek
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icin sinif i¢i etkinlikler tek basina yeterli olmamaktadir; sinif diginda da uzun ve sistemli
bir ¢calisma siirdiirmeleri gerekmektedir.

Polonyali 6greticilere sorulan son soruda farkli uyruklardan olan Ogrenicilerle
Tirk Ogrenicilere Lehge Ogretme deneyimlerini kiyaslamalar1 istenmistir. Tiirk
Ogrenicilere Lehge 6gretmek daha kolay olabilir mi sorusuna 18 6gretici bir fikrim yok
yanit1 vermistir. Deneyimlerini paylasanlar arasinda Tiirk Ogrenicilere Lehge
O0gretmenin daha kolay olacagini diistinmedigini ekleyenler olmustur. Tiirklerin Lehge
ogrenmesi daha zordur ¢ilinkii Tiirkge ve Lehce dil bilgisi kurallar1 birbirinden ¢ok
farklidir. Polonya’y1 ¢ok seven 6grenicilerin Lehgeyi daha kolay 6grendigini ekleyen bir
Ogreticiye gore Polonya kiiltiirii ve gelenegini merak eden Ggreniciler arkadas canlisi
oluyor ve Polonyalilarla iletisim kuruyorlar. Bu sayede kolay &greniyorlar. iletisim
odakli olan Tiirk 6greniciler Leh¢ceden miimkiin oldugunca fazla sekilde faydalanmakta
bireysel becerilerini gelistirmektedir.

Tiirk 6grenicilere Lehce 6gretmenin daha kolay olacagini diisiinenler de vardir.
Kolay olmaktadir, ¢linkii Lehgce ve Tiirkgenin Latin alfabeleri ve ad durumlar1 vardir.
Ses bilgisi baglaminda bazi sesler (sz, cz, rz gibi) Tiirk 6greniciler i¢in sdyleyiste sorun

yaratmaz.
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V1. BOLUM SONUC VE ONERILER
SONUC

Bir yabanci dili 6grenme ve 6gretme asamalarinda kuramsal agidan alinabilecek
veya alinmasi gereken desteklerin neler olabilecegi merakinin bir yansimasi olarak
ortaya ¢ikmis olan bu calisma, yabanci dil Ogretim yontemleri ve yabanci dil
O0gretiminde ¢eviribilim ve c¢eviriden faydalanma genelinden Lehgenin yabanci dil
olarak oOgretiminde c¢eviri ve ¢eviribilimden nasil faydalanilabilecegi 06zeline
odaklanmustir.

Tiirkiye’de Lehcenin Ogretimi 1986 yilindan bu yana iiniversite diizeyinde
gerceklestirilmektedir; ancak, dil dis1 bir ortam olarak Tirkiye’de Lehgenin 6gretim
yontemleri konusunda daha once yapilmis herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Kuskusuz ki, Ankara ve Istanbul Universitelerinde Tiirk 6grenicilere Lehge 6greten
Ogreticilerin kendi yoOntem, yaklasim ve teknikleri vardir ve calismamizin IIL
Boéliimiinde bu ogreticilerin Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi gibi pek ¢ok ydntemden ve
pedagojik ceviriden faydalandiklar1 ifade edilmistir. Bu calismanin konusu bunlari
bilimsel bir temele oturtabilmek, yapilan anketler yoluyla ¢esitli goriisler alabilmek;
gerekli goriiliirse yeni yontem, yaklasim ve teknikleri de kabul edebilmek ve cesitli
Onerilere yer verebilmek adina belirlenmistir. Konuyu belirlerken Tiirk 6greticilerin
kabul ettigi yabanci dil 6gretim yoOntemleri gbz Oniine alinmis ve bu ydntemlerin
uygulanabilirligi 6l¢iilmek istenmistir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretim yontemleri ile
ceviribilim ve ¢eviri konusunda genel bir kaynak taramasi ve ¢alismanin asil sorularina
girig niteliginde bir arastirma yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu siiregte diinyada ve
Tiirkiye’de konu lizerine diisiinmiis arastirmacilarin ¢aligmalarina bagvurulmasinin yani
sira Polonya’daki arastirmacilarin goriislerine de yer verilmek istenmistir. Bu agidan
bakildiginda bu doktora ¢alismasinin bu alana katkida bulunmasi ve gelecekte yapilmasi

olas1 yeni ¢alismalar i¢in algakgdniillii bir baglangic olmast temenni edilmistir.
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Calismamizin ¢eviri ve g¢eviribilime yogunlastigi 1. Boliimde ¢evirinin var olan
tanimlar1 verilerek kendi tanimimiz ortaya koyulmustur. Bu tanim Sakine Esen-Eruz’un
iki ayr1 kiltiirii yeterince tanimak, iki ayr1 dili yeterince bilmek, ¢eviri yontemlerini
yerinde kullanabilmek yoniindeki g¢eviri tanimi temelinde olusmustur. Bu baglamda,
birbirinden ayri tutulamayacagini diislindliglimiiz ¢evirinin tanimi ile c¢eviribilimin
tarihsel siireci ve yontemleri ele alinmustir.

Ceviribilim oldukga yeni bir disiplin olarak kabul edilse de (1970’li yillarda bir
sosyal bilim dali olmustur), ceviribilimin bir edim olarak cevirinin tarihine kadar
indirgenebilen bir tarihsel siireci vardir. Bu siiregte, dil ile gevirinin el ele ilerleyen iki
0ge oldugu gerceginden yola c¢ikan cesitli arastirmacilar dogmustur. Saussure,
Chomsky, Martinet gibi pek c¢ok disiiniir kendi goriislerini belirli temellerde
okuyuculara sunmuslardir. Bu noktada ¢agdas ceviribilim kuramlari dogmus ve bu
kuramlar erek ve kaynak metnin konumlarini sorgulamistir. S6z konusu sorgulamalarla,
kiiltiirin ¢evirideki roliinii vurgulayan hedef odakli islevsel g¢eviri kuramlar1 ortaya
cikmigtir.  Ceviri-dil-kultir  Gcgeninde belirlenen bu  kuramlarla geviribilimin
disiplinleraras1 bir alan oldugu ve yabanci dil 6gretimi alaniyla iliskisinin géz ardi
edilemeyecegine vurgu yapilmistir. Yabanci dil 6grenmek iletisimi saglamak amaciyla
gerceklestiriliyorsa, c¢eviri de bir iletisim sekli olduguna gore ¢evirinin iletigimi
saglayan unsurlar1 degerlendirilmelidir. Insanlarin ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasamaya
basladiklar1 21. vyiizyilda artik smrlart ¢izilmis kiiltiirler kalmadigindan Ozbent
‘kiiltiirler arasi” kavrami yerine ‘kiiltiirler iistii’ kavramini kullanmak gerektigini ileri
siirmektedir. Kiiltiirler istii ortamin kabul edilmesi sonucunda, iletisim sekillerinden biri
olan ¢eviri lizerine yazilmis kuramlar ve uygulamalar 6zetlenmistir.

Cogul Dizge Kuramiyla taninan Itamar Even Zohar’a gdre, ¢evirinin okurun
cikarlar1 dogrultusunda kiiltiirel bir 6ge olarak ele alinip ¢ogul dizgenin isleyis bigimine

dayanarak belirlenmesi gerekmektedir. Cevirinin, belirli bir kaltur dizgesi igindeki
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iliskilere bagimli bir etkinlik olarak yapisi ve sinirlar1 keskin degildir. Toury hedef
odakli kuramlardan biri olan Betimleyici Kuramiyla kaynak dili ikinci plana alarak
cevirinin aslinda goreceli bir terim oldugunu belirtmis, ¢eviride 6zgiir ve bagimsiz
olarak hareket etmenin olanaklarin1 agiklamistir. Holz-Manttiri’nin Eylem Odakh
Kurami geviriyi toplumsal temelli bir eylem olarak gérmekte ve amacinin iletisim
islevini yerine getirmek oldugunu One stirmektedir. Vermeer Skopos Kuraminda
iletisimsel bir eylem olarak cevirinin bir amacinin olmasi gerektigi sonucuna vararak
bunu savlariyla aciklamaya calisir. Cevirmen, c¢evirme ve erek kiiltiir kosullar
konusunda uzman ve yetkin olan ‘gergek’ ciftkiiltiirlii uzmandir ve ¢evirinin amacini
belirleyendir.

Esdegerlik Kuram iizerine pek c¢ok arastirmaci gesitli calismalar yapmustir.
Kavram olarak esdegerlik ceviribilimciler ile yabanci dil 6gretimi uzmanlar: tarafindan
degerlendirmeye alinmistir. Genel anlamda ¢evirinin ne oldugu konusuyla da yakindan
iligkilendirildigi i¢cin 6nemli bir kuram olarak goriilmiistiir. Erek metin ile kaynak metin
arasindaki yakinligi belirtmesi baglaminda cevirinin alictya m1 yoksa gonderene mi
daha yakin olmasi gerektigi konusuyla ilgilenmistir.

Yukarida kisaca 6zetlenen Hedef Odakl1 Islevsel Ceviri Kuramlarinin ardindan 17
adet ceviri stratejisinin agiklandigi bu boliim sonunda pedagojik cevirinin yabanci dil
derslerinde bir etkinlik olarak kullanilabilecegi stratejiler kisaca belirtilmistir.

Calisgmamizin yabanci dil o6gretim yontemlerinin irdelendigi II. Boliimiinde
yabanci dil 6gretiminin temelleri lizerine yazilmis kaynaklar incelenmis ve yabanci dil
Ogretiminin mottosu sayilabilecek ‘basarisizlik yoktur, yontemsizlik vardir’ ilkesinden
yola ¢ikilarak yabanci dil &gretiminde genel kabul goren yontemler ile ikincil
yontemlere deginilmistir. S6z konusu yontemler ele alinirken, arastirmacilarin birtakim
karigikliklara yol acan bir terim karmasasi yasadiklar1 goriilmiis ve yontem, yaklagim ve

teknik sozciiklerinin tanimlarma yer verilmistir.
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Yabanci dil Ogretimi yontemlerinin  kronolojik olarak Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemiyle baslatildigi ve bu yontemin ardindan gelen her bir yontemin aslinda bir
onceki yontemin eksik kaldigir noktalar1 kapatmaya ve gelecek olan yeni yontemi daha
islevsel hale getirmeye yogunlastigi gozlenmistir. Bu ¢alismada yer alan biitiin
yontemlere iliskin olarak yontemin tarihi, ilkeleri, sonu, kuramsal ¢ergevesi, uygulanisi,
yararlar1 ve yeni yontem arayisina neden olan elestiriler basliklar1 altinda detayh bilgiler
verilmistir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yoénteminin (Geleneksel Yo6ntem/Klasik Yoéntem/Dolayli
Yontem) yabanci dil 6gretim yontemlerinin ilk ve en geleneksel olani olarak kabul
edildigi gozlenmistir. 16. yiizyilda baslayan dénemle yontemin ilk evresi, 19. ylizyilda
baslayan donemle ise ikinci evresi ortaya ¢ikmistir. Yontemin her iki donemde de
yazma ve okuma becerisine O6nem verdigi, dil bilgisi ogretimini temel aldigi
goriilmiistiir. Yontemin sonu gelmistir demek miimkiin degildir, ¢linkii getirilen farkl
bakis agilar1 sayesinde yontem yeniden gozden gecirilip diizeltilme yoluna gidilmistir.
Kuramsal cergevesi ve uygulanisinda dil bilgisi ve ceviri yabanci dil 6§renmenin en
temel kosulu sayillmis oldugundan bu ydntemde Oncelikle dil bilgisi kurallar
ogretilmekte, ardindan climle veya metin temelinde erek dilden kaynak dile ceviriler
yapilmaktadir. Yontemin yararlarin1 savunanlar oldugu gibi, yonteme elestiri getirenler
de olmustur. Iletisim kurma ve konusma becerisini gelistirmemesi, metinlerden ziyade
birbirinden bagimsiz climle alistirmalarina dayali olmas1 ve sozciik bilgisi gelistirmede
yetersiz kalmasi yonteme getirilen en temel elestirilerdendir.

Bu elestiriler Diizvarim Yonteminin (Dolaysiz ~ Yontem/Dogal Dil
Yontemi/SozIlii Yontem) ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yontem Dil Bilgisi-
Ceviri Yonteminin eksik kaldigi konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Ana dili Ogrenirken bir tir daldirma yoluna gidildiginden bu

yontemde de en dogal yollarla dili duyarak yabanci dil 6grenme hedeflenmektedir.
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Ancak, yontemin sonunu getiren, ana dili edinimiyle yabanci dil 68renme siirecinin
farkli siiregler oldugunun fark edilmesi olmustur.

Isitsel-Dilsel Yontem (Kulak-Dil Alskanhg/Ordu Yéntemi) -Diizvarim
Yontemi gibi- konusma becerisini gelistirmeye yonelik olsa da dil bilgisi kurallarinin
Ogretilmesine agirlik vermesi yoniinden bu yontemden farklilik géstermektedir. Ayrica
psikoloji biliminden ve dilbilim kuramlarindan faydalanilmasi gerektigi diisiincesi de bu
kurami farkli kilmistir. Ancak, bu farkhiliklar 6greticinin merkezde olmasina,
Ogrenicinin dersleri sikict bulmasina ve tatmin edici bulmamasina neden oldugundan
elestirilmistir. Yontem, 6greniciler i¢in dikkat ¢ekici metinler veya giincel diyaloglar
secme gibi yararlara sahip olsa da erek dile maruz kalma olasiliginin diisiik oldugu
ortamlarda elde edilecek basari orani diisiik olabildigi, okuma ve anlama becerilerini
gelistiremedigi ve Ogreticinin ¢ok emek vermesi gerektigi icin tercih edilmemeye
baslamis ve yeni yontem arayislarina girilmistir.

Biligsel psikolog ve uygulamali dilbilimcilerin gelistirdigi Bilissel Yontem
(Bilissel Kod Ogrenme Yéntemi) Isitsel-Dilsel Yonteme elestiri olarak ortaya ¢ikmigsa
da Iletisimsel Yontemin geligsmesiyle kullanim siiresi smirlt kalmistir. Ogretici merkezli
degil, dgrenici merkezli olan bu yontem Ogrenicinin zihinsel haritasinin ¢ikarilmasi
gerekliligi lizerine diisiinerek Ogreniciyi biligsel olarak etkin kilmay1 hedeflemektedir.
Yontemin yeterli teknik alt yapisi olusturulamadigindan daha ¢ok Oneri olarak
kullan1lmis ve genel kabul gérmeye yeterli bir alan bulamamustir.

fletisimsel Dil Ogretim Yéntemi ise yasanan tarihsel olaylardan (iilkeler arasi
gocler gibi) ortaya c¢ikan iletisim kurma ihtiyacinin giindeme getirdigi bir yontemdir.
Pek cok bilimsel yontemin bir araya gelmesiyle 6gretim modellerinden biri olugsmustur.
Yontem dilbilimsel yetiler, toplum dilbilimsel yetiler, stratejik yetiler ve sdylem
yetileriyle gelistirilmeye calisilmistir. Yonteme gore, bir iletisim araci olarak dil islevsel

olmali, uygulama alan1 genis olmali, kisisel olarak anlamli ve dogal olmalidir. Yontem
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sadece iletisime O6nem verilmesi nedeniyle agiklar1 oldugu, yanlislarin diizeltilmesi
gerekliligi ve dgreticinin yonetmesine ihtiya¢ duyuldugu gerekcesiyle elestirilmistir.

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin gittikge 6nem kazanmasiyla ve bu yontemlerin
en verimli sekilde kullanilmasi disiincesinden yola ¢ikarak ortaya atilan Se¢cmeli
Yontemde pek cok yontemin bir derlemesi yapilmaya baslamistir. Tek bir yontemin
yeterli olmadig1 goriisiinden hareketle Segmeli Yontemi tercih eden 6greticiler bu karma
yontem sayesinde esnek bir secim Ozgiirliigiine kavusmusglardir. Yine Ogreticinin
tercihine bagli olarak dort temel dil becerisinde ayr1 yontemler segilmistir. Yontem
Ogreticinin biitlin yontemleri ¢ok iyi bilmesini gerektirdigi ve hatta yeni yontemler
ogrenmesine engel oldugu yéniinde elestiriler almistir. Ogrenicilerin algilarmi da
karistirabileceginden yontemin olumsuz algilanmasi da s6z konusu olmustur.

Yabanci dil 6gretiminde ikincil yontemler olarak kabul goren yedi adet yontem
belirlenmigtir. Yine II. Bolimde bu yontemlere iliskin genel bilgilerin ardi sira,
yoneltilen elestiriler, dolayisiyla bir sonraki yonteme gecise neden olan detaylar
verilmistir. Ikincil yontemlerden ilki Telkin Yontemidir. Bu yéntem dgrenicileri hizlica
dil 6grenmeye isteklendirme dogrultusunda Ogrenicilerin, becerilerini kesfetmelerini
saglamak adina gizli belleklerini telkin yoluyla aciga ¢ikarma amacindadir. Yonteme
gore, sinif ortaminin bir gliven ortamina doniistiiriilmesi amaciyla sinif i¢i etkilesim
attirllmalidir. Gerekirse klasik miizik dinletilmesi gibi fiziksel kosullarin saglanmasi
yoluyla 6grenicileri giidiilenmelerini arttirarak endise ve kaygilarindan arindirma yoluna
gidilebilmektedir. Yonteme yoneltilen elestiri ise Ogrenicilerin tiimiiniin bu sinif
ortamina ayni tepkiyi vermeyecegi ve bu nedenle yontemin daha ¢ok ozel dil
kurslarinda uygulanabilir oldugu yoniindedir. Elestirilere gore, ogrenicileri Telkin
Yontemine  alistirmak  bazt  durumlarda  dil  becerilerini  gelistirmelerini

engelleyebilmektedir.
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Grupla/Toplu Dil Ogretim Yonteminde ogrenicilerin bireysel ozelliklerinden
kayg1 ve korkunun ortadan kaldirilmasiyla 6grenme verimli hale getirilmektedir. Ancak,
uygun ders kitab1 bulma, grupta bir dayanisma yaratma ve 6greticinin siifa egemen
olmasi bakimindan giicliikler igermesi yontemin bu yonde elestiriler almasina neden
olmustur.

Sessizlik Yontemi siif ortaminda sessiz kalarak beden dilini kullanma ve erek
dilde konusma iizerine yogunlastigindan Ogrenicilerin bu ders yontemine uyum
saglamasi glic olmaktadir.

Tum Fiziksel Tepki Yontemi yabanci dil 6grenimini bir ¢ocugun ana dilini
ogrenmesine benzettigi igin fiziksel tepkiler ve emir Kipiyle hareket etmektedir. Ancak,
komutlara dayali dersler Ggrenicilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniine alindiginda
basarisiz olabilmektedir.

Isitsel-Gorsel Yontemde dersler isitsel ve gorsel geregler yardimiyla
islenmektedir. Ancak, Ogrenicilerin bilgi diizeyleri arttikga ydntem islevsiz hale
gelebilmektedir.

Gorev Temelli Yontem (Goreve Dayali Ogretim Yontemi) ise Iletisimsel Dil
Ogretim Yoénteminden esinlenmis ve gorev olarak etkinlikler diizenlemeyi
hedeflemistir. Ancak, bir siire sonra gorev bulmak giiclesebilmekte veya uygulamada
guclikler yaratabilmektedir.

Son olarak Igerik Merkezli Yontemde ise dili &grenicilerin gereksinimlerine
uygun olarak Ogretme amaglamistir. Bu esneklik net olmayan yaklasimlara neden
olmakta ve yontemin, saglam temellere oturmamasi agisindan giiciinii sarsmaktadir.

Calismamizin Lehgenin Ogretimi konusunda Polonya’da yapilmis kuramsal
calismalara deginen III. Boliimiinde timdengelim yoluyla genel ¢eviribilim ve yabanci
dil 6gretimi yontemlerinden daha 6zel bir alan olan Lehgenin 6gretimi alt basligina

ulagilmistir. Bu baslikta Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihsel siirecleri
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degerlendirilmis, ardindan bu Ogretimde yeni ve son disiplin alan1 olarak
glottodydaktyka polonistyczna (Lehge ogretimi) disiplini agiklanmistir. Bu disipline
katki saglayan uzmanlara, bu uzmanlarin kabul ettigi ekollere ve bu ekollerin
birbirinden farkli olusuna da deginilerek glottodidaktik teriminin Polonya’daki
caligmalara yansimalar1 ele alinmistir. Lehge glottodidaktiginin gelisimine iliskin
kiltlirleraras1 yaklasim, gorev tabanli yaklagim, ¢ok dilli egitim bilimi yaklasimlarinin
gozlendigi ve bu yaklasimlarin Polonya’daki farkli {iniversite egitimlerine yontem
bilimsel egilim olarak yansidigi belirlenmistir.

Polonya’da Lehgeyi yabanci dil olarak oOgreten dil okullari, merkezleri ve
tiniversitelerin en Onemlileri ele alinarak bunlarin yontem bilimsel yaklagimlari
degerlendirilmistir. Polonya iiniversitelerindeki Erasmus degisim programlarinda
stirdiiriilen Lehge 6gretimine iliskin bilgiler de edinilmis, Polonya’da Lehge 6gretiminin
detaylarina ulasilarak konunun 6nemi belirtilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda, Lehgenin
yabanci dil olarak ogretiminde dil okullari, merkezleri, tiniversiteler ve Erasmus
degisim programlarinda farkli uygulamalarin var oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ardindan Tiirkiye’de Lehge Ogretiminin tarihi ve uygulamalarinin nasil
gerceklestirildigi incelenmis; Istanbul ve Ankara Universitelerinde tercih edilen
yontemlere deginilerek, katki saglayan akademisyenlere ve lisans/lisansustl ders
programlarina yer verilmistir. Polonya ve Tilirkiye’deki Lehge 6gretiminin ardindan, bir
karsilagtirma yapilabilmesi i¢in detaylandirma yoluna gidilerek Amerika, Kanada ve
Avrupa’daki Lehge 6gretimi uygulamalar1 da mercek altina alinmistir.

Lehge 0gretiminde faydalanilan yontem bilimsel uygulamalar irdelendikten sonra
diinyada ve Polonya’da yabanci dil olarak Lehge yeterlilik sertifikas1 veren kuruluslar
incelenmis, gecerliligi diinyaca kabul edilen bu sertifikalarin sinavlarma iligkin bilgi
verilmistir. III. Boliimiin sonunda, Lehgeyle ilgilenen Ogreticiler ve &greniciler igin

yararli olacagi disiiniilerek baslangic, orta ve ileri diizeye uygun olacak sekilde
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Lehgenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilabilecek kaynaklar listesi sunulmustur.
Bu kaynak arastirmasi yapilirken yabanci uyruklu Ogreniciler i¢in 0zel olarak
hazirlanmis ders kitaplarinin (Almanlar, Ruslar, Cekler, Slovaklar i¢in hazirlanmis ders
kitaplar1 gibi) varlig1 belirlenmis ve bu bizde -Oneriler Boliimiinde sunulacak olan-
Tirk Ogreniciler i¢in 6zel olarak hazirlanmis ders kitaplarimin da olmasi gerektigi
yoniinde bir diisiince olusturmustur.

Calismamizin Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢evirinin ve ¢eviribilimin
islevi konusuna deginen IV. Bélimiinde yabanci dil 6gretim yontemlerinin ceviri
konusundaki yaklagimlari incelemeye alinmistir. Bu inceleme i¢in yabanci dil
ogretimindeki c¢eviri alistirmalarinin roliinii ve islevini belirlerken hangi olgiitlere gore
secim yapilmas: gerektigine iliskin tartismalara yer verilmistir. Ardindan bu konuda
Polonya’da yapilan birtakim caligsmalar ele alindiginda ceviriye iliskin yeni goriislerin
ileri stirildiigii gorilmiistiir. Bu gortsler II. Boliimde yer alan birincil ve ikincil
yontemlerin ¢eviri etkinliklerine bakisini ortaya koymay1 hedeflemistir.

Bu boliimde ayrica Lehge dgretiminde ¢evirinin roliinii tartisan ¢esitli calismalara
deginilmis ve bu ¢alismalarin goriisleri 6zetlenmistir. Bu goriislerde, Dil Bilgisi-Ceviri
Yonteminin ceviriyle yakin iligkisi farkli temellere oturtulmadigi i¢in Ogreticilerde
ceviri etkinlikleri konusunda da bazi 6nyargilar olustugu ifade edilmektedir. Ancak yine
bu goriislere gore, ¢eviri etkinlikleri Lehce 6gretiminde kullanilabilirdir; g¢eviri igin
Ogrenicilerin diizeyine uygun metinler secilir ve bu metinler Polonya’ya iliskin
konularda olursa tercih edilebilirdir. Bu goriislerde ayrica, 6grenicilerin yas grubunun
da goz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Ceviri etkinliklerinin vazgecilmez bir diger unsuru da 6grenicilerin 6zel gruplar
olusturdugunun unutulmamasi1 ve ¢eviri etkinlikleri igeren uygun ders kitabi
hazirlanmasi gerekliligidir. Ozel amaglh dil dgretimi icin eylem odakli geviri etkinlikleri

iceren ders kitaplart bulundurulmalidir. Erek dilden ana diline ya da tersi yonde ¢eviriler
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(ki 6grenici bunu her sekilde zihinsel olarak gerceklestirmektedir) sayesinde ana dili ve
erek dil mantig1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda
Polonya’da ¢esitli uygulamalar baslatilmistir. Polonya’ya Lehg¢e 6grenmek icin gelen
Ogreniciler genelde heterojen siniflarda toplanmaktadir; ancak, son yillarda Varsova ve
Jagiellon Universitelerinde ayn1 ana diline sahip 6grenicileri bir araya toplayan siniflar
olusturularak Lehce 0Ogreticisinin derslerde ¢eviri etkinliklerini deneyimlemesi
istenmistir. Ana dilleri Lehge olan bu 6greticiler 6grenicilerin ana dillerini yabanci dil
olarak bilmektedirler.

Polonyali aragtirmacilarin birgogu da ¢eviriyi besinci beceri olarak ele alma
egilimindedir. Bu arastirmacilar bu noktada, uzmanlasmis ¢eviri ve didaktik ¢evirinin
farkina deginmekte, didaktik ¢evirinin gerekliliklerinden s6z ederek Lehge dgretiminde
Lehgeye daha iyi egemen olunmasina katki saglayacagimi eklemekte ve bazi dil
yeterlilik sinavlarmin da sadece g¢eviri yoluyla yapilmasini kaynak gostermektedirler.
Bu arastirmacilar kaynak dilin erek dil tlizerindeki etkisini yadsimamak gerektigine
inanmaktadirlar.

Bu aragtirmacilarin kaynak gosterdikleri bir diger alan Diller igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’dir. Bu, Avrupa Konseyi tarafindan olusturulmus ortak bir dil politikasi
metnidir. Amaci yabanci dil 6gretiminin kalitesini ve verimliligini arttirmak olan bu
metinde, ¢eviri etkinliklerine yer verilmesini yasal kilan aracilik bashkli bir ¢erceve
belirlenmis ve bdylelikle bu metinde cevirinin temeli saglamlastirilmistir. Aracilik
kavrami yazili bir metne aracilik ederek erek dilden kaynak dile veya tersi yonde ¢eviri
yapma etkinliklerini de i¢eren bir kavramdir. Bu baglamda, aracilik etkinliklerinden biri
olan yazili bir metni cevirme etkinligi yeniden O6nem kazanmis ve yabanci dil
ogretiminin bu ydnde yapilmasi &nerilmeye baslamistir. iletisimsel bir etkinlik olarak

goriilen ceviri etkinligi kiiltiirlerarasi etkilesime yanit vermeye baslamaktadir.

334



Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde g¢evirinin 6nemini vurgulayan diger bir
konu ise Polonyali arastirmacilarin tizerinde ¢alismalar yiiriittiigli, pedagojik ceviride
esdegerlik kavramidir. Ogrenicilerin ana dillerinin Lehgenin dahil oldugu dil ailesinden
farkli dil ailelerine sahip olmasi sonucunda pedagojik ceviride esdegerlik konusu
en biiyilkk kazanglarindandir. Bu etkinlikler Ogrenicilere matematikteki evrensel
esdegerler arasindaki gibi bir iligkinin dillerde olmadigini géstermektedir. Baz1 dillerin
kiltiirel yakinliklar1 dolayisiyla benzer, baz1 dillerin ise kiiltiirel farkliliklar1 dolayisiyla
farkli kodlara sahip oldugunu en 1yi gosterebilen esdegerlik kavramidir.

Calismamizin bu bdliimiinde son olarak Lehgenin yabanci dil olarak dgretiminde
ceviri ve Ogrenme iligkisini ortaya koyan, cevirinin olumlu ve olumsuz yonlerine
deginen calismalar incelenerek detayli bir ¢dziimleme yapilmistir. Bu ¢oziimleme
sonucunda cevirinin olumlu yonlerine deginen ¢alismalarin olumsuz yonlerine deginen
calismalardan daha fazla oldugu belirlenmistir. Olumlu yonlerine deginen ¢alismalarda
iletisimsel yaklasimin ilkeleriyle bile ¢eviri yapmanin &greniciyi giidiilemesi
baglaminda faydali oldugu belirtilmektedir. Bu goriise gore, erek dil ve kaynak dil
arasindaki esdegerlikleri ve farkliliklar1 gérmek dil 6grenmeyi verimli hale getirmekte,
Ogreniciye karsitlayict  ve karsilastirmali  yaklagimlar konusunda bir biling
kazandirmaktadir. Ceviri etkin bir sekilde kullanildiginda dgrenicilerin dikkatini arttiran
smif i¢i etkinliklerde bir ¢esitlilik saglamakta ve 6greniciler arasinda olumlu bir rekabet
gelistirebilmektedir. Iki dilli yaklasimin benimsendigi g¢eviri etkinlikleri sayesinde
girisimsel yanlislar ortadan kalkabilmektedir. Ogrenicilerin dil sistemlerine iligkin
farkindaliklar1 artmaktadir ve derslerde kendilerini ana dilinin verdigi glivenle daha iyi
hissetmektedirler.

Cevirinin olumsuz yonlerine deginen calismalar ceviri etkinliklerinin yapay

gorevler olarak sadece dil bilgisi Ogretmeye hizmet ettigini gostermektedir. Bu

335



caligmalar 6grenicinin dikkatini uzun siire veremeyecegi bir etkinlik olarak elektronik
sozliiklerden faydalanmak gibi girisimsel yaklasimlari benimsememektedir. Bu
caligmalara gore, ¢eviri 6greniciler tarafindan uzmanlik alani olarak goriilebilmekte ve
bu durum Ogrenicilerde ¢eviriyi giinlilk hayatta kullanmayacaklar1 inancina neden
olabilmektedir. Ana dili ve ¢eviriye asir1 maruz kalan 6greniciler 6grendikleri yabanci
dilin iletisimsel boyutunu goérememekte ve o dilin yapay bir dil oldugu inanci
gelistirebilmektedirler.

Calismamizin, ana dili ortak olan Lehge 6grenici gruplarinda ¢eviri etkinliklerinin
uygulanmasini tartigsan boliimiinde ise Polonya’daki cesitli pilot uygulamalar 6rnek
gosterilerek ana dili Tiirkce olan Ogreniciler i¢in de benzer pilot uygulamalarla
ceviriden faydalanilabilecegi ileri siirlilmiistiir. Bunun i¢in Lehgeyi yabanci dil olarak
o0grenmek isteyen kisi ve gruplarin ana dillerinin etkisi gz 6niinde bulundurularak
uygun bir yontem, 6gretim programi ve ders kitabi se¢ilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Calismamizin V. boliimiinde 3 farkli arastirma grubuna uygulanmis anketlerin
bulgu ve yorumlarma yer verilmistir. Ilkin, Polonya’da Lehge dgrenen yabanci dgrenici
grubuna uygulanmis anketin sonuglari sunulmus ve heterojen bir grup olmasina ragmen
ceviri etkinliklerini tercih edip etmedikleri gibi konularda diisiinceleri incelenmistir.
Asagida yer alan grafikte de goriilecegi gibi, yabanci 6greniciler geviri etkinliklerini

cogunlukla faydali bulmaktadirlar.
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Lehce 0grenmenize en ¢ok hangi etkinlikler
yardimci oluyor?

12

10

=]

.

o]

Ceviri etkinlikleri

B Herzaman M Sik sik Bazen Nadiren

Bu gruba uygulanmis ankete iliskin bulgu ve yorumlar sonrasinda Polonya’da
Lehceyi yabanci dil olarak 6greten Polonyali uzmanlara uygulanmis anketin bulgu ve
yorumlart  sunulmustur. Polonyali uzmanlarin  6gretimde ¢eviri  kullanip

kullanmadiklarini 6grenme amaci giiden sorunun grafigi asagida verilmistir.

Sinifta yabanci dil 6gretiminde hangi yontemleri ne
siklikta kullaniyorsunuz?

15
10
5

D-I

Dilbilgisi -Ceviri Yontemi

mHerzaman mSik sik Nadiren

Polonyali 6greticilerin  Dil Bilgisi-Ceviri YOntemini kullanmay1 heterojen
siniflarda dahi uygulama egilimleri de yonteme olan inang¢lariin yiiksek oldugunu
gostermektedir. 11 Ggretici ‘nadiren’ yanmitini vermistir, heterojen smiflarda geviri
etkinliklerinin kullanilmamasinin nedeni bu siniflarda Lehge 6gretiyor olmalar1 kadar

asagida verilen yanitlarla da ilintilidir:
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Dil Bilgisi-Ceviri Yontemine Olumlu

yanitlar

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemine Olumsuz

yanitlar

Dersin islenisinde kolayca uygulanabilen

bir yontemdir.

dil

etmediginden ve konusma ile iletigim

Dort  temel becerisine  hitap

becerilerini 68retmede etkili olmadigindan

tercih edilmez.

Kiiltiir ve dil agisindan homojen bir sinifta
kendi

kiiltiirtinii karsilastirmak i¢in kullanilabilir.

grubun kaltara  ile  Polonya

Cok dilli (heterojen) gruplarla calisan

Ogreticiler bu yontemi nadiren

kullanmaktadir.

Dil bilgisi ve sozciikk bilgisi 6gretirken
kendi dilleriyle kiyasladiklarinda iyi bir
etkinlik oluyor. Bir tiir saglama yapma

islemidir.

Al-A2 diizeylerinde Lehge dgretildiginde

nadir kullanilir.

Bu yonteme aligsmis gruplarda ¢ok verimli

olmaktadir.

Modasi gegtiginden kullanilmaz.

Ana dilleri Slav dillerinden olan gruplarda
Lehgeyi 6gretmek igin ¢ok daha etkili bir

siirec saglar.

Dil i¢i bir ortamda Lehge 6gretildiginden

sadece Leh¢e kullanilmasim1  tercih

etmektedirler.

Dil eski

Ancak,

Bilgisi-Ceviri  Yontemi ve

verimsiz olarak kabul edilir.
ozellikle ceviri atolyeleri sirasinda cok

faydali olabilmektedir.

3. grup olan Lehge 6grenen Tiirk 6grenicilerin goriislerini iceren ankette ¢eviri

etkinliklerine yonelik ¢esitli sorular bulunmaktadir. Bu 6grenicilerin ¢eviri ve dil bilgisi

etkinliklerine iliskin yanitlar1 asagidaki grafikte sunulmustur.
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B Herzaman MSiksik mBazen Nadiren M Hig

Gortldugu tizere, Tirk 6greniciler ceviri ve dil bilgisi etkinliklerini neredeyse

timiiyle tercih eden bir gruptur. Bu etkinlikleri yine asagidaki grafikte gérmenin

miimkiin oldugu gibi hem Lehgeden Tiirkceye hem de Tirk¢eden Lehgeye ceviri

baglaminda neredeyse esit oranda kabul etmektedirler.
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Lehgeden Tiirkgeye ceviri - Tiirkceden Lehgeye ceviri
calismalan calismalan

MHerzaman MSiksik mBazen Nadiren MHig
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ONERILER

Yabanci dil egitiminin 6gretme ve gelistirme teknikleri gbz Oniine alindiginda,
Ogrenicinin ve dgreticinin ana dilinin bu siiregte oynayabilecegi rol dikkate degerdir.
Yabancit dil derslerinde 6grenicinin ana dilini kullanmasi ya da kullanmamasi
konusunda yapilmis ¢alismalarda nihai olarak verilmis bir karar bulunmamakla birlikte
farkli goriisler ortaya cikmistir. Ogreticiler tarafindan 6grenicilere saglanan dilbilimsel
verilerin sadece bir yabanci dilde mi olmasi gerektigi veya ana dili kullaniminin yabanci
dil 6grenme siirecini iyilestirip gelistirmedigi sorusuna c¢ok sayida arastirma yanit
verememistir. Genel bir bakigla bir yandan, dgreticinin sadece erek dili kullanmasi
gerektigine; ote yandan, yabanci dil 6grenmede ana dili kullaniminin gegerli olduguna
iliskin goriisler gozlenmektedir. Ogreticinin sadece erek dili kullanmas1 gerektigine
iligkin goriis yabanci dil 6gretiminde uzun siireli bir gelenege sahiptir. Bu goriisiin sadik
destekgileri i¢in su gereklilik vurgulanmaktadir: 6grenicinin dilsel girdilere maruz
kalmas1 gerekmektedir, bu girdiler olmadan dilsel iiretim olamaz. Yabanci dil
ogrenmede ana dili kullaniominin gegerli olduguna iliskin goriislere gore, her seyden
once, iki dilli ders teknikleri Ggreticiyle iletisimi kolaylastirmaya ve yabanci dile
yonelik ruhsal gerilimi azaltmaya yardimci olmaktadar.

Bu noktada su vurgunun yapilmasi gerekmektedir: Lehgeyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrenicilerin ana dili, Lehcenin dahil oldugu dil ailesinin disindan ya da
icinden bir dil olabilmektedir ve bu iki grup 6greniciye uygulanacak yontemler ayni
olmamalidir. Lehgenin 6gretim yontemleri bu baglamda tek yonlii ve kesin yargilar
iceren yontemler olmamalidir. Duruma uygun bir 6rnegi Bozena Ostromecka-Fraczak
vermektedir. Bu ornege gore, ana dilleri diger Slav dillerinden biri olan &greniciler
kendi dilsel yeterliliklerini asir1 coskulu bir sekilde degerlendirerek dil edinimlerini

yavaslatmakta ve “iletisimsellik tuzagi”na diismektedirler. Bu 0Ogreniciler metnin
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verdigi bildiriyi almakta ve sadece, bildirinin yapisindan izole (yalitilmis) bir yontemde
kalmaktadirlar. Oysa ifadeler ve climleler diizeyinde geviri yapabilen 6grenici, metnin
‘derin yapist’nin ¢oziimlemesine daha fazla dikkat eden, dilsel farkindaligini gelistiren
Ogrenicidir. Yapilan hatalar pragmatik/yararci hatalar olarak kabul edilir (Lipinska;
Seretny; Turek: 2016: 185). Belirli bir ana dili kullanicisi i¢in hazirlanmis bir ders kitabi
varsa anlatim hatalar1 da dahil olmak iizere girisim siireclerinin olumsuz etkilerini en
aza indirme sans1 kesinlikle artacaktir (Lipinska; Seretny; Turek: 2016: 195).

Sonug boliimiinde de ifade edildigi {izere, Tiirkiye’de Lehgenin yabanci dil olarak
Ogretimi lizerine yapilmis anket ¢aligmalar1 6grenicilerin ¢eviri etkinliklerine iliskin
olumlu inaniglarmin ¢ok gii¢lii oldugunu gostermektedir. Farkli iilkelerden gelen
Ogreniciler i¢in hazirlanmis ders kitaplarinin varlig: da Tiirk 6greniciler igin ders kitabi
hazirlanmas1 gerekliligini ortaya koymustur denilebilir. Tiirk 6grenicilerin yanitladigi
anketler de bu goriisli destekler niteliktedir. Nitekim Tiirkiye’de Lehge 6gretimi dil dist
ortamda Ogretimdir ve bu yiizden pilot uygulama gerektirmektedir. Calismamizin
sonucunun isaret ettigi yonde, Tiirk 6grenicilere 6zel yeni bir ders kitab1 hazirlanmasi

onerilmektedir.

6.1. Tiirk Ogrenicilere Lehcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ceviriye Yer Verecek

Ders Kitab1 Hazirlanmasi

Polonya’da Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin
pek cogu tek dilli olarak yazilmisg; dil bilgisi konularinin anlatimi, 6rnek climleler,
alistirmalar ve aciklamalar tiimiiyle Lehge verilmistir. Bu tek dilli kitaplar Polonya’da
kalan yabancilar i¢in diizenlenen Lehge dil kurslarinda kullanilmaktadir.

Tiim Lehge ogrenicilerine yonelik evrensel nitelikli, tek dilli ders kitaplar
hazirlanabildigi gibi; ana dili ortak olan bir topluluga yonelik, geviriye de yer verecek

Lehce ders kitaplar1 da hazirlanabilir. Polonya’nin yabanci dil olarak Lehge
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o0gretmeye/0grenmeye yonelik ders kitaplari hazirlanmasini destekledigi bilgisini veren
Szelc Majs’in Onerisi dikkate alinarak, bu destekten yararlanilip Lehge 6grenen Tiirkler
icin bir ders kitabi hazirlanmas1 gerektigi goriisiindeyiz. Bu baglamda, Lehcenin
yabanci dil olarak 6gretimi i¢in bagka bir dile ¢evirileri bulunan ders kitaplarinin bir
listesi yapilabilir, bu kitaplarin yontemleri incelenerek ¢eviriyi ne 6l¢lide kullandiklari
belirlenebilir ve 6gretici konumda hangi islevleri yerine getirdikleri tanimlanabilir.

Bu yonde hazirlanacak ders kitaplarinin tagimasi gereken nitelikleri ve yararlarini
su genel basliklar altinda siralamak miimkiin:

- Lehceyi kendi kendine 6grenen kisilere yonelik olmalidir.

- Ogrenicinin giinliik yasamda bulunma olasihgmin yiiksek oldugu iletisimsel
durumlarla yakindan iligkili olmalidir.

- Lehge dil bilgisini 6grenmeyi kolaylastiracak yeni ¢dziimler icermelidir. Bu
cozimler ozellikle, Lehgenin sadece kural dist durumlardan olustugu yoniindeki
basmakalip goriisii kirmaya yonelik olursa 6grenicinin giidiilenmesini arttirabilir.

- Ana dilinin ve erek dilin kiiltiirel degerlerini yansitan referans metinler 6gretici
ders gerecleri icermelidir. Burada da farklilik ya da benzerliklere dayali karsilastirmali
veya karsitlayici bir yaklagim sergilenebilir.

- Ogrenicilerin ana dilinde bir giris yazilarak Lehge dil bilgisi ve sdzciik bilgisine
iligkin genel bilgiler verilebilir ve aciklamalar, yonergeler, yorumlar ve notlar
Ogrenicilerin ana dilinde diizenlenebilir.

- Kitabin sunacagi ceviri olanaklari sadece g¢eviri alistirmalarint degil, geviriyi
tamamlayict alistirmalar olarak karsilagtirmali dil bilgisi unsurlarini da ders programina
katabilir ve bu, dil bilgisi sistemleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari tam olarak
vurgulama firsat1 verir (Wojcikiewicz, 1992: 165).

- Ogrenicinin ana dilindeki yorumlar égrenmenin ilk doneminde zararli olabilecek

yanlis anlamalar1 Onlemeye yardimci olur, ders kitabinin biligsel olarak ustaligini
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pekistirir ve belirli konularin bagimsiz olarak calisilmasini saglayarak ders zamanindan
ve Ogreticinin ¢abasindan cok tasarruf saglar. Bununla birlikte, 6grenicilere bu tiir
firsatlar saglayan kitaplar metinlerin ¢evirisini bireysel ¢alismalarda bir yardimci olarak
ele almada bagdasik hale gelir (Wojcikiewicz, 1992: 166).

- Diizeylere uygun olarak hazirlanmasi gereken ders kitaplarinda baslangic
diizeyinde ifadelerin sadeligi ve climlelerin agik yapist s6zciigiin tam anlamiyla geviriyi
desteklemekte ve Ogrenmeye yonelik onemli bir isteklendirme yaratmaktadir.
Ogrenicinin diller arasindaki yapisal benzesmeler konusunda genellemeler yapmaktan
ve aceleci sonuclar cikarmaktan korktugu dogrudur; ancak, uygun bir yorum bu
tehlikenin giderilmesini saglar. ileri diizeyde metinlerdeki ifadelerin séz dizimsel ve
anlamsal karmasikligi ile ceviri tek tek sozciliklerin anlamlarmi degil, daha biiyiik
batinlerin-cimlelerin anlam ve islevlerini okumaya yardimei olur (Wojcikiewicz, 1992:
170).

- Kullanic1 dostu bir ¢6ziim olarak iki dilli bir sozliik i¢erebilir.

- Bir el kilavuzu hazirlanabilir.

- Ana dilinin 6nemli bir rolde olmasi amaciyla iki dilli metinler verilebilir
(Ornegin sayfanin sag tarafi Lehge, sol tarafi Tiirkce olabilir).

- Geviriyi de igeren alistirmalarin sayisi arttirilabilir.
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Yabanci Ogrenicilerin Anketi

Anket yanitlarimiz yalnizca aragtirma amaciyla anonim olarak kullanilacaktir. Anketi
yanitlama konusundaki yardiminiz yabanci dil olarak Lehg¢e O6grenmek ve 6gretmek
lizerine yazdigim doktora tez calismamin analizlerinin bir kismini olusturmami
miimkiin kilacaktir. Anketi tamamlamaya ayirdigimiz zaman ve baghliginiz igin
tesekkiir ederim.

Saadet Blyuk
L.CInSiyet
2. Y aS
3 Nerelisiniz? ...oovveiiiiii i

5. Egitim durumunuz NEAIT? ........ccueeviieiiieiiet et e et et et
6. Yabanc1 dil biliyor

7.Neden Lehge 6greniyorsunuz? Asagidaki uygun cevabi/yanitlar isaretleyiniz.

Dil yeterlilik sinavin1 gegmek istiyorum.

Gizel bir is sahibi olmak istiyorum

Yurt disina gitmek istiyorum.

Dil 6grenimi bana kolay geliyor.

(Varsa eklemek istediginiz diger baslik)

8. Ne kadar zamandir Lehge 6greniyorsunuz?

9. Lehge hakkinda ne diisiliniiyorsunuz? Lehge 6gretmek ........bir siiregtir (ilging, uzun,
karmasik, sikici, zor, kolay) Neden?

10. Lehge bir metni okuma esnasinda agagidakilerden hangisinde ne siklikla gii¢liik
yasadiginizi belirtiniz?

Her Sik sik | Bazen Nadiren | Hig
zaman

Sozcuk bilgisi

Dil bilgisi

Fonetik

Alfabe
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Anadil farkliliklart gérme

Anadil benzerlikleri gérme

11. Lehge yazma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla gii¢liik yasadiginizi

belirtiniz?
Her zaman | Sik Bazen | Nadiren | Hig
sik
Sozcik bilgisi
Dil bilgisi

Anadil farkliliklart gérme

Alfabe

Anadil benzerlikleri gérme

12. Lehge dinleme esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla giicliik yasadiginizi

belirtiniz?

Her
zaman

Sik
stk

Bazen

Nadiren | Hig

Yabancilarin farkli aksanlarini ve
telaffuzlarini anlama

Sozcuk bilgisi

Resmi toplantilar

Yabancilarla temas kurma

Radyo ve televizyon yayinlarini anlama

Resmi olmayan toplantilar

Polonyalilar ile temas kurma

13. Lehge konusma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla gii¢liik

yasadiginiz1 belirtiniz?

Her zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hig

Akic1 konusma
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Yabancilarla temas kurma

Telefon konusmalar1 yapma

Sozcik bilgisi

Radyo, televizyon ve sinema yayinlarini
anlama

Resmi toplantilar

Resmi olmayan toplantilar

14. Lehgeyi kullanirken hangi becerilerin sizin i¢in kolay oldugunu belirtiniz.

Her zaman | Sik Bazen | Nadiren | Hig
sik
Okuma
Yazma
Konusma
Anlama
Dil bilgisi

15. Bana gore Lehge kolaydir/zordur, ¢linkii...

16. Lehge 6grenirken sinif ortaminda kullanilan 6gretim yontemleriyle ilgili 6zel
gereksinimleriniz var m1? Liitfen hangi ¢aligma yontemlerini hangi siklikta tercih

edeceginizi belirtiniz.

Her
zaman

Sik
sik

Bazen | Nadiren

Hic

Konusmalar

Grup calismalari

Video gosterimi veya ses kaydi dinleme

Bireysel ¢alisma

Dil bilgisi alistirmalari

Ceviri alistirmalari
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17. Liitfen baska hangi 6grenme yontemlerinin etkili oldugunu diisiindiigliniizli yazin.

18. Lehge 6grenmenin sizin i¢in en zor yani nedir?

Dil bilgisi

Dinleme

Konusma

Yazma

Okuma

Diger

19. Bu zorluklarin nedenleri nelerdir (liitfen isaretleyin)?

Her
zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hig

Dil becerilerim yeterli degil

Diizenli ¢calismiyorum

Derslerde dikkatsizim

Materyali anlamiyorum

Ogretmen iyi agiklayamryor

Siniftaki atmosfer iyi degil

Haftalik ders saati sayis1 az geliyor

Yeterli motivasyon eksikligi

20. Lehge 6grenme kararinizda hangi faktorler etkili oldu?

Arkadaslarim ve ailem tesvik etti

Yeni bir dil 6grenmek / niteliklerimi gelistirmek

Polonya'da yabanci bir sirkette is bulma olasiligimi artirmak
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Ozgiivenimi arttirmak

Mesleki bilgi ve yetkinliklerimi arttirmak

Kendi isimi kurma ihtimali

Hayat boyu 6grenme

Diger

21. Lehge 6grenmenize en ¢ok hangi etkinlikler yardimci oluyor?

Her
Zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hig

Ozgiin metinler okuma

Rol yapma/drama ve diyaloglar

Dil oyunlar1 ve etkinlikleri

Ceviri etkinlikleri

Cesitli multimedya programlari

Yazili metinler yaratma

Ozgiin konusmalar dinleme

Cesitli dil bilgisi alistirmalari

23. Lehge derslerinde neyi SEVIMIYOISUNUZ?........ooueiiiieiin ettt eeeeeenaes

24. Sizce Lehge derslerinizin basarisini ne/hangisi belirler?

Ogrencinin derse katilimi ve dahil olmasi

Ogrenci ve 6gretmenin ortak katkisi

Dersin sadece 6gretmen merkezli iglenmesi

Diger
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Turk Ogrenicilerin Anketi

Anket yanitlarimiz yalnizca aragtirma amaciyla anonim olarak kullanilacaktir. Anketi
yanitlama konusundaki yardiminiz yabanci dil olarak Lehg¢e O6grenmek ve 6gretmek
lizerine yazdigim doktora tez calismamin analizlerinin bir kismini olusturmami
miimkiin kilacaktir. Anketi tamamlamaya ayirdigimiz zaman ve baghliginiz igin
tesekkiir ederim.

Saadet Blyuk
L CInSiyet
2. Y S
3. Hangi lisede okudunuz ve bildiginiz yabanci diller nelerdir..............................
4. Lehge 6grenmeye ne zaman basladiniz?...........cccvvevoiieiei i i

5. Neden Lehge 6greniyorsunuz? Asagidaki uygun cevabi/yanitlar isaretleyiniz.

Polonya'da yasamak istiyorum

Leh dili filologu olarak mezun olup bir is bulmak istiyorum

Dil 6grenmeyi seviyorum

Lehge yabanci dil sinavindan (KPDS) yuksek bir puan almak istiyorum

(Varsa eklemek istediginiz diger baslik)

6. Lehce bir metni okuma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla giicliik
yasadiginizi belirtiniz?

Her Sik Bazen | Nadiren | Hig
zaman sik

Sozcuk bilgisi

Dil bilgisi

Fonetik

Alfabe

Anadil benzerlikleri gérme

Anadil farkliliklar1 gérme

(Varsa eklemek istediginiz diger
baslik)

7. Lehge yazma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla gii¢liik yasadiginiz1
belirtiniz?

Her zaman | Sik Bazen | Nadiren | Hig

363




sik

Sozclk bilgisi

Dil bilgisi

Fonetik

Alfabe

Anadil benzerlikleri gérme

Anadil farkliliklart gérme

(Varsa eklemek istediginiz diger
baslik)

8.Lehge dinleme esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla giicliik yasadiginizi

belirtiniz?

Her zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hig

Yabanci dil olarak Lehge konusan Tiirkler

Sozciik bilgisi yetersizligi

Resmi toplantilarda

Polonya disindaki iilkelerden gelen
yabancilarla iletisim kurarken

Radyo, televizyon ve sinema yayinlarini
anlama

Resmi olmayan toplantilarda

Polonyalilarla konusurken (aksan, telaffuz ve
hiz farkliliklarr)

Ana dili (6rnegin Fransizca, Ispanyolca veya
Italyanca vb.) farkliliklarindan kaynakli
aksan ve telaffuz farkliliklarindan dolay1

9.A) Bana gore Lehge kolaydir, ¢iinkii

B) Bana gore Lehge zordur, ¢lnk
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10.Lehge konusma esnasinda asagidakilerden hangisinde ne siklikla gii¢liik yasadiginizi

belirtiniz?

Her
zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hig

Akic1 konusma

Sozciik bilgisi (yetersizligi)

Telefon goriismesi yaparken

Resmi toplantilarda

Resmi olmayan toplantilarda

11.Lehgeyi kullanirken hangi becerilerin sizin i¢in kolay oldugunu belirtiniz.

Her zaman

Sik sik

Bazen

Nadiren

Hig

Okuma

Yazma

Konusma

Anlama

Dil bilgisi

12. Lehge 6grenirken sinif ortaminda hangi ¢alisma yontemlerini hangi siklikta tercih
ettiginizi belirtiniz.

Her
zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren | Hi¢

Konusmalar

Grup calismalari

Video gdsterimi veya ses kaydi

dinleme

Bireysel ¢alisma

Dil bilgisi alistirmalari
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Ceviri alistirmalart

13. Lehge 6grenirken sinif ortaminda kullanilan 6gretim yontemleriyle ilgili 6zel
gereksinimleriniz var m1? Tercih ettiginiz yontem veya ¢aligmalar nelerdir? Liitfen
baska hangi Lehge 6grenme yontemlerini sevdiginizi ve etkili oldugunu diistindiigiiniizii
yazin.

14. Lehge 6grenmenin sizin i¢in en zor yani nedir?

Her zaman | Sik sik Bazen Nadiren Hic

Okuma

Yazma

Konusma

Anlama

Dil bilgisi

15.Bu zorluklarin nedenleri nelerdir? Isaretleyiniz.

Her Sik Bazen | Nadiren | Hig
zaman stk

Dil becerilerim yeterli degil

Sistematik bir sekilde 6grenmiyorum

Derslerde dikkatsizim.

Ogretmen iyi agiklayamiyor

Simiftaki atmosfer 1y1 degil

Haftalik ders saati sayisi

Motivasyon eksikligi

(Varsa eklemek istediginiz diger baslik)

16. Ana dili Tiirk¢e olan biri olarak Lehg¢e 6grenmenin ekstra bir zorlugu var midir?
Neden?
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17. Lehge 6grenme kararimizda hangi faktorler etkili oldu?

Polonya'da yabanci bir sirkette is bulma olasiligimi artirmak

Arkadaglarim ve ailem tesvik etti

Yeni bir dil 6grenmek / niteliklerimi gelistirmek

Ozgiivenimi arttirmak

Mesleki bilgi ve yetkinliklerimi arttirmak

Kendi isimi kurma olasilig1

Hayat boyu 6grenme

Mitercim terciman

(Varsa eklemek istediginiz diger baslik)

18. Lehge 0grenmenize en ¢cok hangi etkinlikler daha ¢ok yardime1 oluyor?

Her
zaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Hic

Ozgiin metinler okuma

Rol yapma/drama ve diyaloglar

Dil oyunlar ve etkinlikleri

Lehc¢eden Tiirkceye ¢eviri alistirmalari

Tiirkgeden Lehgeye ¢eviri alistirmalari

Multimedya programlari

Yazili metinler yaratma

Ozgiin konusmalar dinleme

Dil bilgisi alistirmalari

(eklemek istediginiz baslik)
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19. Lehce derslerinde neyi seviyorsunuz?

20. Sizce Lehge derslerinizin bagarisim asagidakilerden hangisi belirler? Isaretleyiniz.

Ogrencinin derse katilim1 ve dahil olmasi

Ogrenci ve 6gretmenin ortak katkisi

Dersin sadece 6gretmen merkezli islenmesi

(Varsa eklemek istediginiz diger baslik)

21. Lehge hakkinda ne diisiiniyorsunuz? Bir Tiirk olarak Lehge 6grenme siirecinizi
nasil tanimlarsiniz? (ilging, uzun zaman gerektiren, karmasik, sikici, zor, kolay...)
Nedenini aciklar misiniz?
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Yabanci Ogreticilerin Anketi

Anket yanitlariniz yalnizca arastirma amaciyla anonim olarak kullanilacaktir. Anketi
yanitlama konusundaki yardiminiz yabanci dil olarak Lehge 6grenmek ve Ogretmek
lizerine yazdigim doktora tez calismamin analizlerinin bir kismini olusturmami
mimkiin kilacaktir. Anketi tamamlamaya ayirdiginiz zaman ve baglhiliginiz igin
tesekkiir ederim.

Saadet Buyuk
L.Cinsiyet
2. Y aS
3. Egitim durumunuz nedir?
Yiksek Lisans
Doktora

4. Yabanci dil olarak Lehge 6greticileri i¢in ek kurslar tamamladiniz mi1? Eger Oyleyse,
bunlar
MEIEIAII?. ... e et

5. Kag yil staj
VAPTINIZ? oot eeiteeeeiee ettt e ettt e et e e s aeeesabaeesabeeeaasaeennsaeensseeensbaeassseesnsseeensaeeanseeennseeennseees

6. Ne kadar zamandir Lehge 6gretiyorsunuz?

7. Kurslar / metodoloji konferanslari / yeterlilik kurslar1 hakkinda nasil bilgi
aliyorsunuz? (Birkag 6geyi daire i¢ine alabilirsiniz)

Konuyla ilgili bilgileri kendim ararim.

Hocalarimdan bilgi alirim.

Beraber calistigim arkadaslarimdan bilgi alirim.

Lehgenin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili kaynaklardan bilgi alirim.

Ogretmen yetistiren kurumlardan (Universiteler, Mesleki kurumlar) bilgi
aliyorum.

Diger...

8. Lehge dil ogreticilerinin yeterliliklerini arttiran sistematik egitim kurslar1 veya diger
faaliyetleri hangi kurum(lar) yiiriitiir? Liitfen bu kurumlarin isimlerini yaziniz.

9. Hangi mesleki gelisim bi¢imlerine katilmak istersiniz?

Yontem bilimsel atolyeler

Pedagojik konferanslar

Diger
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10. Liitfen yiiksek egitiminiz boyunca odaklandiginiz/odaklanmak istediginiz konu

basliklarini belirtiniz.

Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak
Lehge

Ogrenci stajlarinin organizasyonu ve
yuriatilmesi

Diger konularda egitim dili olarak Lehcge

Lehge uzmanlik dili

Yabanci dil dersi planlama

Algilayic becerilerin 6gretimi (okudugunu
anlama, dinledigi metni anlama)

Uretken becerileri gretmek (yazma, konusma)

Sozciik 6gretimi

Dil bilgisi 6gretimi

Ses bilgisi dgretimi

Ogretimde dil becerilerini dogrulama
(degerlendirme - 6lgme - hatalar1 diizeltme)

Ogrenme siirecinde dgrencinin 6zerkligini
gelistirmek (proje caligsmasi, dil portfoyi, dil
pasaportu)

Ogrencinin kiiltiirleraras1 yetkinligini gelistirme
(ktiltiirleraras1 6grenmenin varsayimlari ve

hedefleri)

Lehge dil dersi sirasinda edebi metinle ¢alismak

Lehge 6gretme ve 6grenme siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojisinin kullanimi

Ustiin yetenekli bir 6grenciyle ¢alismak

Destege ihtiyaci olan bir 6grenciyle ¢alismak

Lehge dil dersleri sirasinda kiiltiirel bilgi

Ogrencilerin Lehge dgrenmeye giidiilenmesini
artirmak

Sosyal medya ve 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimi

Ogrenci basarilarinin degerlendirilmesi

Uyum siniflarinda Lehge 6gretmek
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Siniftaki 6grenci sayist

11. Hangi dil(leri)

DIIYOISUNUZ?. ...t

12. Lehge dgreticileri i¢in egitim kurslarmin ............ yapilmasi gerektigine
inaniyorum.

Lehce

Ingilizce

Diger

13. Size gore Lehge 6gretiminde gekilen en biiylik sanci nedir? (birkag 6geyi daire igine

alabilirsiniz)

Ogrenicilerin motivasyon eksikligi

Avrupa Birligi'nde Lehgenin rolii hakkindaki bilgi eksikligi

Dikkat ¢ekici olmayan 6gretim yontemlerinin ve modasi gegmis veya ilgi
¢ekici olmayan kaynaklarin kullanimi

Modern 6gretim yontemleriyle ilgili kaynaklara erisim olmamasi

Ogrenicileri 6grenmeye nasil giidiileyebilirim ve yabanci dil derslerini nasil
ilging bir sekilde yiiriitebilirim konularinda calistay onerileri eksikligi

Benim yasadigim yerde atdlye ve egitim firsatlar1 yok ve bagka bir sehirdeki
egitimlere gitmede zorluklar yastyorum.

Lehgenin yabanci dil olarak dgretiminde yeni egilimler alaninda lisansiistii
egitim firsat1 yok.

Ebeveynlerin ikinci bir yabanci dilin iggiicii piyasasinda ek bir varlik oldugunu
anlamamast

Lehgeye kars1 -ornegin evden- olumsuz tutumlar

Ebeveynlerin ikinci yabanci dil olarak Lehge'ye karsi olumsuz tutumu

Diger

14. Sinifta yabanci dil 6gretiminde hangi yontemleri ne siklikta kullaniyorsunuz?

Oykiileyici metinler yontemi

Dogal dil 6grenme yontemi

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Direkt yontem

Topluluk Dil Ogrenimi yontemi

Sessizlik yontemi
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Isitsel-dilsel yontem

Tum vicutla reaksiyona girme yontemi

15. Yabanci dil 6gretmek icin bagka yontemler kullantyorsaniz, liitfen bunlar1 belirtiniz.

16. Bir yabanc1 dil 6gretmek i¢in kendi yontemlerinizi kullaniyorsaniz, liitfen bunlari
belirtiniz.

17. Dil Bilgisi-Ceviri Yo6ntemini kullaniyor musunuz? Neden kullaniyorsunuz /
kullanmiyorsunuz?

19. Ogrenciler yeni kelimelerle nasil basa ¢ikiyor? Ogrencilere yeni kelimeleri nasil
ogretirsiniz? Ogrencilerle kullandiginiz kelimeleri pekistirmek igin kanitlanmis
yontemleriniz nelerdir? Ogrenciler yeni kelimelerin anlamlarin kendileri anlryor mu?
Sozciikleri 6gretme uygulamasi nasil yapilir?

20. Avrupa Dil Portfolyosunu ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programini biliyor
musunuz? Calistiginiz ders kitab1 Portfolyodaki ve Cergevedeki etkinliklerin toplamini

iceriyor mu? Ya da kendiniz 68renciler i¢in bir portfolyo olusturmus olabilir misiniz?

21. Bilgisayar becerileriniz nelerdir?

Nadiren bilgisayar kullanirim.

Temel araglar1 kullanirim (metin diizenleyici, sunum programi, internet arama
motoru)

Daha gelismis araclar ve yazilimlarla ¢alisabilirim ancak yeni programlari
kendim yukleyemem

Yeni programlar kurar ve giincellerim, sistem giivenligiyle ilgilenirim

Seviyemi yiiksek olarak degerlendiriyorum - sadece temel araglari
kullanamiyorum, ayn1 zamanda yeni programlar yiikleyebilir, interneti kisisel
ve Ogretim amach kullanabilirim.

22. Multimedya/¢oklu ortam araglarin1 kullanma imkaniniz varsa derslerde hangilerini
kullantyorsunuz?

Cok Sik Bazen | Hi¢ | Bilmiyorum
sik sik

Internet sozliikleri

Internet tarayicilar

DVD film / muzik calarlar
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Multimedya ansiklopedileri

Sunum yazilimi

23. Belirli bir bilgisayar programini segerken ................... hareket edersiniz.

Ogrenicilerin tercihleriyle

Calismada programu biitiin grupla kullanma olasiligiyla

Ogrenici icin dikkat cekici grafikle

Derslerin bireysellesmesi ihtimaliyle

Konular1 ders kitabinin icerigiyle iliskilendirme olasiligiyla

24. Ogrencilerinize bagimsiz ¢alismalari igin bilgisayar programlarindan hangisini
onerirsiniz?

25. Lehge dgretiminde dgrencilerle ne gibi zorluklar yastyorsunuz? Ogrencilere
yardimci olmak i¢in neler yaptyorsunuz?

26. Tiirk dgrencilerle Lehge dil derslerinde ne gibi zorluklar yastyorsunuz? Ogrencilere
yardimci olmak i¢in neler yapiyorsunuz?

27. Farkli uyruklardan 6grencileri Tiirklerle karsilastirdiginizda, Tiirklere Lehge
ogretmek neden digerlerinden daha kolay olabilir?
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Lehge-Turkce Terimler Listesi

Jezyk zrodtowy: kaynak dil

Jezyk docelowy: erek ya da hedef dil

Tlumaczenie: Lehgede bu sozciik daha genel anlamli bir kullanima sahiptir. Yazili ve
sozlii ¢eviriyle iligskilendirilerek biinyesine her tiir konuyu ve/veya metni dahil eder.
Thumaczenie ustne: s0zIU geviri

Przektad: Lehgede bu sozciik genellikle yazinsal metinlerin gevirisinde kullanilir.
Odbiorca: alict

Thumaczenie dydaktyczne: didaktik ceviri

Thumaczenie profesjonalne (interpretacyjne): profesyonel (mesleki) ceviri

Zawodowy ttumacz: profesyonel (mesleki) ¢cevirmen

Cwiczenie translatoryczne: geviri alistirmast

Ekwiwalencja: esdegerlik

Struktury leksykalne i morfosyntaktyczne kodu docelowego: Sézciksel ve bigim-soz
dizimsel yapilar

Bledy interferencyjne: girisim hatalari

Podejscie refleksyjne: yansitmaci yaklasim

Translatoryka: Franciszek Grucza’nin ileri siirdiigii bu terim didaktik geviriden énemli
Olclide farkli bir terim olmakla beraber Translation Studies ile esdegerdir. Bir bagka
deyisle, profesyonel ceviriye isaret etmektedir.

Kontrastywny: karsitlayici

Metodologia strukturalno-behawioralna: yapisal ve davranigsal metodoloji
Konstruktywistyczny paradygmat: yapilandirmaci paradigma

Pojecie interjezyka: ara dil yaklagimi

Przektad eksplikatywny: agiklayici geviri

Cwiczenia translatoryczne: geviri etkinlikleri
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Test kompetencji jezykowy: dil yeterlilik testi
Przektad miedzyj¢zykowy: diller arasi geviri
Przektad wewnatrzjezykowy: dil ici ceviri
Przektad intersemiotyczny: gostergeler arasi ¢eviri
Thumaczenie myslowe: zihinsel ceviri

Tlumacz: cevirmen

Retranslacja: yeniden ceviri

Mediacja: aracilik
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OZET

Yabanci dil 6gretimi ile geviribilimin iligskisini bagdastirarak inceleyen pek cok
kaynak bulunabilir. Ancak bu doktora tezi yabanci dil o&gretimi ve geviribilim
genelinden hola ¢ikarak Lehgenin Tiirk 6grenicilere Ogretimi Ozelinde bulgular ve
yorumlar ile sonuglari ortaya koymustur. Ceviribilim ve yabanci dil 6gretimi arasindaki
iliskiyi Lehcenin yabanci dil olarak gretimi Ornegiyle irdeleyerek bu dilin 6gretimi
lizerine yabanci dgreticiler ile yabanci 6greniciler ve Tiirk 6greniciler ekseninde ¢esitli
¢oziimlemeler yapmistir. S6z konusu ¢oziimlemelerle Tiirkiye’de Lehgenin 6gretimi
konusuna yaklasimlar sunulmustur.

Birinci boliimde cevirinin genel baglamda ve yabanci dil 6gretimi baglaminda
tammlarina deginilerek ¢eviribilim kuramlar1 ve stratejileri ele alinmstir. Ikinci
boliimde yabanct dil 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalar dil 6gretimi yaklasimi ve
yontemleri temelinde incelenmistir. Ugiincii boliimde Lehgenin 6gretimine iliskin alan
yazin taramasi yapilarak 6nemli goriilen pek ¢ok iilkede Lehgenin 6gretimi konusunda
bilgiler sunulmustur. Dordiincii boliimde Lehgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢eviri
ve ceviribilimin etkileri kapsaminda Polonyali arastirmacilarin ortaya koydugu
olumlu/olumsuz yonler irdelenmis ve bu Polonyali arastirmacilarin ¢evirinin énemini
temellendirdikleri Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine bagli Aracilik kavrami
detaylandirilmistir.

Tez i¢in yapilan alan ¢alismalarinin ayrintili olarak ele alindigi besinci boliimde
bu alan ¢alismalar1 sonucunda daha etkili sonuglar elde edebilmek amaciyla uygulanmis
anketlerin bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir. Sonug¢ bolimde ise Tiirkiye’de
Lehgenin Ogretimine iliskin yeni yaklasim ve Oneriler anket sonuclari ve alan yazin

taramalariin yansittig1 goriisler 1s181inda sunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: Lehge, ¢eviribilim, yabanci dil 6gretim yontemleri, aracilik,

esdegerlik.
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ABSTRACT

There are many sources that examine the relationship between foreign language
teaching and translation studies. However, this doctoral thesis has revealed findings,
interpretations and results specific to the teaching of Polish language to Turkish
students, starting with translation studies and foreign language teaching in general. By
examining the relationship between translation studies and foreign language teaching
with the example of teaching Polish as a foreign language, thesis made various analyzes
on the teaching of this language on the axis of foreign teachers, foreign learners and
Turkish learners. With these analyses, approaches to teaching Polish language in Turkey
have been presented.

In the first chapter, the definitions of translation in the general context and in the
context of foreign language teaching are discussed, and the theories and strategies of
translation studies are referred. In the second chapter, studies in the field of foreign
language teaching are examined on the basis of language teaching approaches and
methods. In the third chapter, the literature on the teaching of the Polish language has
been reviewed and information about the teaching of the Polish language has been
presented in many countries that are considered important. In the fourth chapter, the
positive/negative aspects of Polish researchers in the context of translation and the
effects of translation studies in teaching Polish as a foreign language are examined. The
concept of Mediation, based on the Common European Framework of Reference for
Languages, on which these Polish researchers grounded the importance of translation, is
elaborated.

In the fifth chapter, where the field studies for the thesis are started to be
detailed, the findings and comments of questionnaires applied in order to obtain more
effective results as a result of field studies are given. In the sixth conclusion chapter,

new approaches and suggestions about teaching Polish language in Turkey are
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presented by combining the results of questionnaires and the views of the literature
reviews.
Key Words: Polish language, translation studies, foreign language teaching methods,

mediation, equivalence.
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