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1. GIRIS

Gelisen, degisen ve doniisen diinyada egitimde Ogrenme ve Ogretme
yontemleri de degisiklik gostermistir. Kuramsal anlamda ge¢cmise bakildiginda
davranig¢1 kuram yerini zamanla bilissel 6grenme ve bilginin islenmesine
birakmistir. Temizkan’a gore (2010), son donemlerde farklilasan egitim anlayisi
nedeniyle ders kitaplarinda aktarilan bilginin, merkezde bulunan 6gretmen ile
karakterize geleneksel egitim de farklilik gostermeye basladigini belirtmistir.
Bilginin farkli kaynaklardan edinildigi, gelisimin siirekli ongoériiye sahip oldugu,
merkeze dgrencinin alindigi bir egitim tiirti gerekliligi ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Boylece birey ¢evre kaynakli uyaricilar kendisi anlamlandirmaya ve anlamlandirma
siirecinde aktif rol oynamaya baglamigtir. On bilginin anlamlandirma siirecinde aktif
rol oynayan 0grenen ve On bilginin yiiksek 6neme sahip oldugu, hatta yaklasimin
temellerini olusturdugu bildirilmistir (Temizkan, 2010, YOKAK 2023). Bu yaklasim,
Ogrenci Merkezli Ogrenme-Ogretme (OMOO) adim alan; yapilandirmacilik, ¢oklu
zeka, sosyal 6grenme, bilgiyi isleme kurami gibi 6grenme kuramlarindan etkilenerek
her 6grencinin kapasitesine uygun hizda 6grenmeyi ifade etmektedir (Temizkan,

2010).

Ulkemizde 2016 yilinda kurulan Yiiksek Ogretim Kalite Kurulu (YOKAK)
da Ogrenci merkezli egitime vurgu yapmaktadir. Bu baglamda en son paylasilan
bilgiler YOK web sayfasinda yer almaktadir. YOKAK, “Tuning Educational
Structures in Europe” kapsaminda, OMOQ siiregleri i¢in en 6énem arz eden unsurun
kazanimlar/¢iktt oldugunu ve silirecin ¢iktt temelli egitim-6gretim seklinde
adlandirilabilecegini belirtmektedir. Bu isimlendirme ile ifade edilen; 0grenme
siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini 6nemseyen 6grenci merkezli egitim
programlar ve is yiikii niteligi tasimalaridir. YOKAK’a gére OMOO, ders éncesinde
baslayan ve ders siiresince 6grencinin aktif olmasi saglanan etkinliklerden meydana
gelen bir yaklasimdir. Nitekim O6gretim elemani tarafindan anlatilan ders konulari,
anlama ve kavrama ile 68renmeyi gerceklestirme kapsaminda yetersiz kazanim

saglamaktadir. Bu nedenle OMOO niin 6gretim elemanlar1 tarafindan benimsenmesi,
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yontem ve tekniklerine hadkim olunmasi gerekmektedir. Bu kapsamda periyodik
diizenli egitici egitimine katilim gosterme ve yeni gelismelerin takibini
gerceklestirme onem arz etmektedir. Benimsenen anlayis neticesinde 6grencinin aktif
hale getirilmesini saglayan yontem ve tekniklerin merkezinde bulunan 6grenci
O0grenmesi, derin 6grenme saglamaktadir. Bu amagla problem ve arastirma temelli,
uygulama ve vaka tabanli, biitinleyici ve disiplinler arasi yontemlerin takibi
onemlidir  (https://portal.yokak.gov.tr/makale/ogrenci-merkezli-ogretim-olcme-ve-

degerlendirme/).

Glinlimiizde ilerleyen teknoloji vasitasiyla g¢evrimigi etkilesimli Ogretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilmaya baslanmistir. S6z konusu gelismeler
paradigma degisimlerine yol acmis, egitimden beklenen ¢iktilar ve 6grenci profili
farklilasmistir. Bu farkliliga ilk vurgu yapanlardan Prensky (2001), dijital vatandaglar
ve dijital yerliler kavramlari ile giiniimiiziin 6grenme yontemlerinde farkliliklara
sebep teskil edecek tanimlamalar yapmistir. Bu baglamda teknoloji icerisine dogan
ve yasaminin tiim alanlarinda etkilesim halinde olan yeni jenerasyon, dijital vatandas
olarak tanimlanmaktadir. Daima cep telefonu araciligiyla mesajlasan, iPod’u ile
miizik  dinleyen, dijital cihazlardaki  sorunlarin = ¢oziimiinii  kolaylikla
gerceklestirilebilen bu bireylerin yasaminda genis yer tutan teknoloji, oyun
oynamaktan 6dev yapmaya kadar genis yelpazede kullanilmaktadir. Bu noktada
onem arz eden durum, dgretmenler tarafindan s6z konusu profile sahip dgrencilerin
yetistirilebilmesi i¢in egitim alaninda uygun teknolojik araglarin kullanilmasi
gerekliligidir. Prensky’ye gore egitimdeki en biiylikk problem, O6gretmenlerin
geleneksel yontem ve materyaller ile tiimiiyle farkli bir dil konusan dijital yerlilere
bir seyler 6gretmeye ¢abalamasidir (Kurt ve ark. 2013; Temizyiirek, 2015; Prensky,
2001).

Temizyiirek ve Unli (2015) dil 6gretiminde kullanilan ters yiiz smif
yonteminde teknolojinin materyal olarak kullanilmasina yonelik yaptigi calismada,
Prensky'nin (2001) vurguladigi gibi, dijital yerlilerin bilgiye hizli ulasmaya
alistiklarindan, ayni anda birden fazla isi bir arada yiiriitebildiklerinden, yazil

metinlerden gok gorselleri tercih ettiklerinden, grup halindeyken daha iyi performans
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gosterdiklerinden ve hizli doniit almak isteyerek ve oyunu ciddi calismaya tercih
ettiklerinden bahsetmistir (Prensky, 2001; Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu ¢alismada
okulda basarmin artmasi i¢in sif aktivitelerinin, materyallerinin  ve
degerlendirmenin onlarin ihtiyaglarina gore yeniden diizenlenmesinin gerektigi

vurgulanmaktadir.

Bergman ve Sams (2012), egitim ortamlarinin yalnizca bilgi aktarimindan
ziyade, bilgiyi kullanarak iirline doniistirmenin ve Ogrencinin  bilgiyi
sentezlenmesinin yiiksek oneme sahip oldugunu bildirmektedir. Uygulamali egitim
temeli ile aktarilan dersler genis zaman diliminde, ¢ok daha iyi diizeyde yetisen
Ogrenciler yaratacaktir (Bergman ve Sams 2012). Abeysekera ve Dawson (2015) da
aynt dogrultuda bildirimde bulunarak, Ogretim yontemlerindeki paradigma
degisiminden bahsetmistir. Buna gore davranisci paradigmanin terk edilmesi ve
yapilandirmaci paradigmanin baglamast s6z konusudur. Sinif i¢i etkinliklerin
artirllmasi, egitimin daha fazla uygulamaya tabi tutulmasi yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasinda yayginlasmay1 saglar. Literatiire gore, en yiiksek verimin “ters yliz

siif” yontemiyle elde edilecegi belirtilmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2015).

1.1. Ters Yiiz Sinif Yonteminin Tanimi ve Tarihgesi

Ters yiiz edilmis 6grenme yontemi, Mazur tarafindan 1990’larin ilk yillarinda
gelistirilen akran ogretimi (peer instruction) yontemini temel almaktadir (Correra,
2015). Ogrenenin karmasik konular icin kavramsal anlayis de@isimi yasamasina
yonelik pedagojik bir amaci bulunmaktadir. Basit bilgilerin 6grenilmesi 6grenciye
verilen 0devlerin, okumalarin evde gerceklesmesi seklindedir (Mazur, 1997). Ders
oncesinde temel bilgilerin ders kitabindan okunabilmesi, soru sorulmasi ve cevap
verilmesi i¢in dijital bir platform gelistiren Mazur, sinif i¢i zamanin akran 6gretimi
ve Ogrenme gibi yontemler vasitasiyla bilgi pekistirmede ve yanlis 6grenmelerin
diizeltilmesinde kullanilmasini miimkiin kilmistir. Akran G6gretimi, ters yiiz smf

yaklagiminin ilk 6rneklerindendir (Talbert, 2017).



1995 yilinda, Cedarville Universitesin Profesorii Baker, siif igi ders
anlatiminda 6grencilerin bilgileri diisiinmeksizin defterlerine gecirdiklerini fark
etmis, dolayisiyla mevcut zamanin basit bi¢imde bilgi aktarimi ve not alimi ile
kaybedildigini ifade etmistir (Hayirsever ve Orhan 2018; Talbert, 2017). Bu
durumun degistirilmesi ve gegirilen sinif i¢i zamanin zenginlestirilmesi i¢in akran
Ogretimi uygulamasina benzer bir uygulama gergeklestirmistir. Ders sunumlarini ders
oncesinde paylasarak, lizerinde diisiinme ve calisma gerceklestirerek derse katilim
istemis ve bdylece zengin 6grenme aktivitelerinin sinif igerisinde gerceklestirilmesi
miimkiin kilmmistir (Baker, 2000; Kurt Dizbay 2022). Miami Universitesi’nde
gorevli ekonomi profesorleri, Baker ile benzer zamanlarda ders igeriklerinin farkli
O0grenme tarzlarina sahip Ogrenciler tarafindan dogrudan anlatim vasitasiyla
Ogrenilemeyecegine kanaat getirmis ve bu nedenle sinif i¢ci zamanin kisisellestirilmis
etkinlikler i¢in yapilmasi gerektigi bildirilmistir (Talbert, 2017). Bu dogrultuda ders
materyallerinin ders Oncesinde Ogrencilerle paylasilmasi ve temel seviyede bilgi
edinilmesi miimkiin kilinarak, sinif icerisinde farkli aktivitelerle zenginlestirme
saglanarak 6grenme gergeklesmesi miimkiin goriilmiis ve bu yontem doniistiiriilmiis

simif (inverted classroom) olarak adlandirmistir (Lage ve ark. 2000).

Ilk kez 2000°de J. Wesley Baker tarafindan Florida’da gergeklesen
uluslararasi bir konferansta “Flipped classroom” kavrami ortaya atilmistir. Ogrenme
ve Ogretim temali bu konferansta Baker tarafindan "The classroom flip, using web
course management tools to become the guide by the side" adli sunum
gerceklesmistir (Baker, 2000). Daha sonra arastirmaci Miami Universitesi’nde
gorevli bir 6gretim elemani tarafindan yontemin uygulanmak istendigine “Origins of
the classroom flip” adli arastirmasinda yer vermistir. Aym1 yil “The Inverted
Classroom” adli ¢alismada Lage ve arkadaslari tarafindan benzer bir kavram
kullanilmistir (Lage ve ark. 2000). Tiirkge karsiligr Ters Yiiz Sinif (TYS) olan bu

yaklasim, Ingilizce literatiirde farkl1 isimlendirmelerde kullanilmaktadir. Bunlar;

e blended learning
o flipped classroom

o flipped learning



o flipping classroom
o inverted classroom

e reversed instruction

Tiirkge literatiirde de farkli tanimlamalar vardir: “karma 6grenme” veya
“harmanlanmis 6grenme” olarak ifade edilebilen “Blended learning” kavrami ¢evrim
ici egitim ve yiliz ylize egitim imkanlarini birlestirerek, yontemlerin avantajini
ihtiyaca uygun kullanan 6grenme yoOntemi anlamina gelmektedir (Osguthorpe ve
Graham, 2003). Staker ve Horn (2012) tarafindan kavramin bir alt tiirii olarak
tanimlanan TYS; “zenginlestirilmis sanal” (enriched virtual), “6z-karma” (self-
blend), “esnek” (flex), “cevirme” (rotation) boyutlarina sahip harmanlanmis
O6grenmenin ¢evirme modelinde yer almaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Ayrica
ters yapilandirilmis 6gretim yontemi (Ozdemir, 2017), “Cevrilmis Ogrenme” olarak
da bahsedilmektedir (Topalak, 2022, Sever, 2014). Bazi arastirmacilar, TYS yontemi
icin, “evde ders okulda 6dev”, “ters yiiz edilmis 6grenme” (flipped learning),
“donistiirilmiis 6grenme” (inverted learning), “doniistiiriilmiis siniflar” (inverted
classrooms), ters yiliz edilmis smiflar” (flipped classrooms) gibi kavramlar
kullanmaktadir (Demiralay, 2014; Kayan 2020 ve Turan ve Gdktag 2015). Yontem
ilk anlarinda sinif kavramina odaklanmis, son donemlerde bu odak 6grenme iizerine
kaymistir. Bu nedenle ilk anlarda popiiler kavram TYS iken giiniimiizde TYO’diir
(Haywrsever ve Orhan, 2018, Pehlivan ve Arabacioglu, 2020 ve Ucar ve Bozkurt,
2018). Bu arastirmada TY'S olarak bahsedilecektir.

TYS kavrami, ilk kez kimya 6gretmeni olan Jonathan Bergmann ve Sams
tarafindan 2007 yilinda kullanilmistir (Arnold-Garza, 2014). Arastirmacilar,
Woodland Park Lisesi 6grencilerinden kimya dersine katilmayanlarin ders konularini
takip edebilmesi i¢in imkanlar dahilinde donanim ve yazilim edinerek video
kaydetmeye baslamistir (Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014). Sinif
ortamima dahil olmayan O&grenciler kaydedilen videolar1 izleyerek konulari
0grenmeyi basarmis ve yontemin basarili oldugunu ortaya koymustur. Bergmann ve
Sams 2007 yilinda, ekran yakalama yazilimi kullanip, ders sunumlarin1 ppt olarak
sesli sekilde kaydetmisler ve sunumlar1 ¢evrimi¢i ortamda yayinlayip, dgrencilerin
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smif dist ortamda ders konularina ulagmalarini saglamislardir. Yine pek ¢ok
calismada, Sams ve Bergmann’dan alintilar yapilarak, TYS yonteminde; videolar ile
konularin sinif disinda sunulup, sinif i¢inde grup calismalar ile etkinlik yapilmasi
gerektigi ve TYS da en 6nemli farkliligin 6gretmenin roliinde oldugu belirtilmistir

(Arnold-Garza, 2014; Kara O, 2016; Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014).

Sekil 1.1°de gosterildigi gibi Ozbay (2019)’da TYS ile geleneksel smif
arasindaki farki yaklasik 90 dakika siiren blok bir ders {izerinden anlatmistir. Buna
gore; TYS yonteminde, 5 dakika kadar giris aktivitesi ya da i1sinma aktivitesi, 10
dakika video tlizerinde soru cevap calismasi yapilirken, kalan 75 dakikada ise rehberli
ve bagimsiz pratik/uygulama ve/veya laboratuvar aktivitesi yapildigini belirtmistir.
Geleneksel smnif i¢in ise; TYS yonteminde oldugu gibi 5 dakika giris aktivitesi, 20
dakika oOnceki aksam odevinin iizerinden ge¢me, 30-45 dakika yeni icerigin
Ogrenilmesi, 20-35 dakika kadar da rehberli/bagimsiz pratik/uygulama ve/veya
laboratuvar aktivitesi seklinde smif i¢i etkinlik tanimlamistir (Ozbay, 2019).
Ardindan es zamansiz ve esnek icerikler sunularak yontem daha da gelistirilmistir
Boylece, 6grenme siirecinde zaman kiyaslamasi sematize edilerek, TYS da siif

iginde etkilesimli faaliyetlere daha ¢ok zaman ayrilabilecegi gosterilmistir.



Ters Yiiz Stf

Girig aktivitesi (Warm up
Activity) 5 dakika

Video Uzerinde Soru/Cevap 10

Geleneksel Sinif

Giris aktivitesi (Warm up
Activity) 5 dakika

Onceki aksam 6devinin

dakika tizerinden gegme 20 dakika

Rehberli ve Bagimsiz
pratik/uygulama ve/veya Yeni igerigin 6gretimi 30-45
laboratuvar aktivitesi 75 dakika

dakika

Rehberli ve Bagimsiz
pratik/uygulama ve/veya
laboratuvar aktivitesi 75

dakika

Sekil 1.1. Geleneksel ve ters yiiz siniflarda ders zamanmin karsilastiriimasi (Ozbay, 2019).

TYS’da oOgrenciler, ¢evrimigi egitim igerigini nerede ve ne zaman
ogreneceklerine kendileri karar verebilmektedir. Geleneksel egitim modelindeki sinif
i¢i dersler, TYS yonteminde cevrimigi platformda ya da ev ddevi olarak verilmekte;
siif icerisinde ise Ogretmen rehberliginde, calisilmis bilgilerle problem ¢ézme ve
cesitli uygulamalar gergeklestirilmektedir (Gorii Dogan 2015; Hayirsever ve Orhan
2018; Kara 2015 ve Kara 2016).



1.2. Ters Yiiz Stmf Yonteminin Ozellikleri

TYS, geleneksel ders isleme yapisina sahip olmamakla birlikte ev 6devi ve
ders anlatiminin zamanini ve yerini degistiren, 6grenenlerin uygulama ve is birlikli
calisma yapmasina olanak taniyan Ogretim yaklasimidir (Abeysekera ve Dawson,
2015). TYS uygulamas1 genelde belirli bir ders ya da konuda ve belirli bir program
dahilinde, egitim iceriginin ve konu anlatiminin ¢evrimigi ortamda paylasildig1 sabit
bir diizen ile, 6grenciler ¢ogu zaman evde ya da okul disinda herhangi bir yerde, okul
giinli ise Ogretmenin gdzetiminde yapilan projeler ve birlikte yiiz yiize ¢oziilen
alistirma/problemlerin ¢6ziimii seklinde rotasyon yapilarak gergeklestirilmektedir.
Egitim igerigi oncelikli olarak ¢evrimici ortama aktarilmakta ve bu da ‘Ters yiiz
sif” yoOntemini Ogrencilerin evde c¢evrimi¢i olarak o6dev yaptiklart diger
yontemlerden farkli kilmaktadir. Ozetle, TYS ile geleneksel smiflarda yapilan
aktiviteler evde ve evde yapilan aktiviteler ise simif ortaminda yapilmaktadir
(KhanAcademy: Tirk¢ce 2022). Uygulanma siirecinde tek bir yonteme bagl
kalinmamasina ragmen, genel kani ¢evrimic¢i kaydedilen ders igeriginin 6grencilere
dersten once sunulmasi ve simif igerisinde ilgili 6gretmen rehberliginde uygulama

aktivitelerinin gerceklestirilmesi yoniindedir (Tucker, 2012).

Teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik pek c¢ok c¢alismada sinif
igerisinde gerceklesen uygulamalarda cesitli 6§renme yaklasimlarinin benimsendigi
ve c¢esitli teknolojik araclardan yararlanildigi gozlenmektedir (Farah, 2014;
Yestrebsky, 2015; Bell, 2015 ve Aydm, 2016). S6z konusu yaklasimlardan ilki
harmanlanmis 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasimda uzaktan 6gretim ve yliz yiize
egitimin giiglii yonleri harmanlanarak yaratilan avantajlar kullanilmaktadir (Garrison
ve Kanuka, 2004 ve Unsal, 2007). Staker ve Horn (2012), harmanlanmis dgrenmeyi,
smif i¢i yliz ylize egitim ile sif harici farkli ¢evrim i¢i araglarla yiiriitiilen hizin,
yerin ve zamanin ihtiyag dogrultusunda ayarlanabilir 6grenme faaliyetlerinin
birlesmesi olarak nitelendirmektedir. Yani harmanlanmis 6grenmede O6grenci hem
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin hem de yiiz yiize §gretimin avantajlarindan
faydalanmaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Covid-19 salginindan sonra tiim

diinyadaki okullarda uygulanmasi beklenen "Hibrit" egitim modeli, ¢evrimici ve yiiz
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yiize egitimi sistematik bir sekilde bir araya getirerek harmanlayan ve orgiin egitime
karma bakis agis1 getiren bir yaklasim olmustur. TYS yontemi de buna oldukga iyi

bir ornek olarak gosterilmektedir (KhanAcademy: Tiirkge 2022).

TYS temel olarak Ogrenenin O6grenme deneyimine hazirlanarak smif igi
ortama gelmesini ifade etmektedir (Bristol, 2014). Nitekim &grenen, sinif i¢i ortama
katilmadan 6nce odaklanma, anlama ve kavrama gibi 0grenme Oncesi etkinlikleri
gerceklestirmelidir. Egitim arastirmalart 68retmen odakli 6grenme deneyiminin
Ogrenci merkezine kayma egilimini yansitmaktadir. Bu nedenle yontemin etkinligini
belirleyen en mithim degisken 6grenenin 6grenme deneyimidir (Teng ve ark., 2012).
Bu baglamda TYS yoOnteminde Bloom taksonomisinin alt ve nispeten kolay
basamaklarina ait 6grenme hedefleri 6grenci tarafindan kendi kendine 6grenilirken,
Ogrencinin tek basina zorlanabilecegi daha iist basamaklara ait 6grenme etkinlikleri
smif i¢inde ger¢eklesmektedir (Bloom ve ark. 1956; Gorii Dogan 2015; Hayirsever
ve Orhan 2018; Kara 2015; Kara 2016;). Sekil 1.2 bu karsilagtirmay1 gostermektedir.

g n o ) —

Yarat Yarat
f__\_,:__ — >“4”A /
el Degerlendir Degerlendir ‘ .
| Sinif Disi ’ RS e ) # Siniflei
g Analiz Et Analiz Et
Uygula Uygula =
. ' Anla Anla _
| Sinif Ici \ > "H Sinif Disi
Hatirla Hatirla —

Sekil 1.2. Geleneksel 6grenme ve ters yiiz siif yonteminin bloom taksonomisine gore
karsilastirilmasi (Hayirsever, Orhan 2018).

Ogrenme deneyimi Ogrenci merkezine kayarken, ydntemin zemininde
bulunan esas diislince, icerigin ve TYS siirecinin gerceklestirilmesine iliskin
enformasyonun, ders yiirlitiiclisli tarafindan 6nceden 6grenene aktarimi da oldukga

onemlidir. (Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014).



TYS yaklagik 20 yillik bir gegmise sahip olmasina kargin son donemlerde
yayginlik gostermeye baslamistir (Kim ve ark., 2014 ve Turan ve Goktas 2015).
Ozellikle vurgulanan bazi nitelikleri mevcuttur: harmanlanmis 6grenmenin bileseni
olmasi, teknolojik altyapt nedeniyle esneklik saglamasi, etkin Ogrenmeyi
desteklemesi ve 6grenen merkezli olmasi (Yildiz ve ark., 2017). Ters Yiiz Edilmis
Ogrenme Agi (FLN; Flipped Learning Network, 2014), “FLIP” sozciigiiniin bas
harfleri ile yontemin 4 temel 6zellige sahip oldugunu bildirmistir (Yavuz ve

Karaman, 2021). Sekil 1.3’de belirlenen TYO &zellikleri paylasiimaktadir.

— Flexible Enviroment (Esnek Ortam)

— Learning Culture (Ogrenme Kiiltiirii)

FLIP
I

- Intentional Content (Tasarlanmis Igerik)

— Professional Educator (Profesyonel Egitimci)

Sekil 1.3. TYS 6zellikleri “FLIP” (FLN, 2014).

Esnek ortam (flexible environment): Ogrenenlere nerede ve ne zaman
ogreneceklerini segme esnekliginin verildigi ve kendi hizlarinda ve farkli zamanlarda
O0grenme imkani veren Ogrenme ortami esnek Ogrenme ortami olarak ifade
edilmektedir (Bishop ve Verleger 2013; Fulton, 2014; Moffett 2015; Sams ve
Bergmann, 2013; Yavuz ve Karaman, 2021 ve Yildiz ve ark, 2017). Bdylece
Ogretmenlere, Ogrenme ortaminin cesitli bicimlerde diizenlenebilme esnekligi
saglamaktadir. Farkli 6grenme etkinlikleri planlayabilen Ogretmenler smif igi
O0grenme ortamini zenginlestirebilmekte ve Ogrenene bireysel olarak yardimeci
olabilme firsatt bulabilmektedir. Bu durum, ders oncesinde temel diizeyde bilgi
sunan ders igeriklerinin video ve benzeri materyaller vasitasiyla Ogrencilere

verilmesi, 6gretmenlere sinif i¢i etkinliklerde etkili ve 6zgiir secim yapma firsati
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vermektedir (Bishop ve Verleger 2013; Fulton, 2014; Moffett 2015; Sams ve
Bergmann, 2013; Yavuz ve Karaman, 2021 ve Yildiz ve ark, 2017).

Ogrenme kiiltiirii (Learning Culture): TYS ortaminda dgrenenler, zamanlarini
grup c¢alismalar1 ile yaratict ve etkili 6grenme siirecleri i¢in kullanmaktadirlar.
Ogrenenler, dgretmenlerini degerlendirebilmekte, bilgiyi yapilandirma siireclerine
aktif olarak katilm gostermektedirler. Ogrenenler benimsenen 6grenci merkezli
yaklasimi ve sinif digindaki ortamda gerceklesen bilginin dogrudan anlatimi faaliyeti

sayesinde zamani 0zgiir bigimde kullanabilmektedirler (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Ogrenenin aldig1 bilgiyi sentezleyerek iiriine doniistiirmesi, etkin dgrenme
olarak tanimlanmaktadir (Aydede, 2009). Etkin 6grenme uygulanan siniflarda
Ogretmenlerin degisen rolleri nedeniyle teknik ve yontemlerinin degisiklik
gerektirdigi bildirilmektedir (Aydede ve Kesercioglu, 2012). TYS yaklagimi etkin
ogrenme tekniklerini igerdiginden, Ogrenenin siirece aktif katilimini miimkiin
kilmaktadir (Roach, 2014). TYS yonteminde, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu
almas1 ve siireci etkin katilmasi beklenmektedir. Saglanan baglica etkin 6grenme

yontemleri; drama, beyin firtinasi, gdsteri, sorgulama ve arastirma, grup calismalari

seklindedir (Y1ldiz ve ark., 2017).

Egitimin Ogretmen merkezli yapisinin 6grenci merkezli yapiya egilim
gostermesi nedeniyle ve c¢agdas egitim anlayisi uyarinca, 0gretmenlerin egitim
stirecindeki rolii sahnedeki bilgeden ziyade kenardaki rehber konumuna alinmistir
(Gilboy ve ark., 2014 ve Kakosimos, 2015). Nihai olarak desteklenen etkin 6grenme,
ogrenme merkezinde O6grenenin bulunmasimi saglamaktadir. Dolayisiyla 6grenme
sorumlulugu 6grenene gegmekte ve sinif i¢i ortama gelindiginde etkin ders ortami

cesitli etkinlikler ve uygulamalar araciligiyla olusturulmaktadir.

Tasarlanmis icerik (Intentional Content): Temel alinan yaklasim 6grenci
merkezli oldugundan diizenlenmis smif i¢i etkinlikler ve etkilesimli 68renme
stratejileri iceriklerinin hazirlanmasinda kullanilmaktadir. Video, yazili metin ve

elektronik icerik benzeri materyaller 6grenme hedefleri ile dogrudan baglantili
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goriilmekte ve egitim kalitesinin arttirilmasi, 6grenenin faydalanmasi amaciyla
cesitlendirilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Daha 6nce belirtildigi iizere genel
kani; ders oOncesinde Ogrencilere sunulan konunun ders esnasinda Ogretmen
rehberligindeki uygulama aktiviteleri vasitasiyla 6grenene aktarilmasi yoniindedir
(Tucker, 2012). Bu nedenle projeler veya ddevler 6gretmen rehberliginde sinif igi
aktivite olarak yapilmakta, ders igerigi video lizerinden/farkl sekilde anlatilmaktadir.
Bu baglamda teknolojinin kullanimi yontemin uygulanmasi i¢in 6nem arz etmektedir

(Gérii Dogan, 2015).

Cok sayida arastirma egitimcilerin kuramsal bilgiye erisim i¢in video
haricinde animasyon, egitsel oyun, alistirmalar gibi farkli egitim materyalleri
hazirladigini ortaya koymaktadir (Erden 2022; Karaca 2016 ve Sahin ve Fell Kurban,
2016). Ders esnasinda ise Ogrencilerin aktif katilimini miimkiin kilan 6grenme
stratejilerinden yararlandigini, gereksinim ve ilgi dogrultusunda ders Oncesi
paylasilmis olan egitim materyallerinin iliskilendirildigini, gergek yasami yansitan
grup caligmalari, tartisma, vaka, role-play gibi uygulamalarin yapildigim

gostermektedir (Akgayir ve Akgayir 2018; Birgili ve ark. 2021; ve Erden, 2022).

Profesyonel egitimci (Professional Educator): TYS yonteminde egitimcinin
Ogreneni siirekli gézlemleme, degerlendirme ve geri bildirim verme gibi 6nemli
rolleri mevcuttur (O’Flaherty ve Phillips, 2015). Ders igeriklerini hazirlama,
diizenleme, etkin ve uygun O6grenme ortami olusturma gibi Ogrenmenin etkin
kilinacagi, takip edilebilecegi bir siire¢ ancak bir egitimci ile miimkiin olmaktadir
(O’Flaherty ve Phillips, 2015). Smif dis1 ve siif igindeki zamanin planlanmasi, ders
oncesi ve siiresince 0grenme materyallerinin kullanim bi¢iminin belirlenmesi ve
stirece dahil edilme teknikleri egitimcinin kararina baghdir (Giindiiz ve Akkoyunlu,
2016; Unsal, 2018). Ders esnasinda kullandig1 aktif 6grenme yontemleri nedeniyle
egitimci, rehber gorevini iistlenmektedir (Erden, 2022). TYS yonteminde egitimci,
ders iceriginin anlamli ve ilgi cekici olmasi, bilginin gercek yasama transfer
edilebilir olmasi, teknik sorunlarin halledilmis olmasi, 6grencilere sunulmus olan
video igeriklerinin anlagilip anlasilmadigi, 6grencilerin {ist diizey biligsel becerilerini

ne diizeyde kullandiklari, biitlin 6grencilerin ayn1 imkanlara sahip olmamas: gibi
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durumlan diisiiniip etkinliklerin 6grencilere destek olabilecek sekilde gelistirilmesine
dikkat ederek yonlendirici olmasi, dogru ve etkili planlama yapmasi Onemlidir
(Inciman Celik, 2019 ve Karadeniz, 2015). Yine egitimci, internet erisimi
konusunda sorun yasayan Ogrencilere flash bellek, CD temini ile uzaktan erigim
sorununu ortadan kaldirarak alternatif ¢oziimler sunabilmelidir. Yine egitimci, konu,
merak ve iligki kategorilerinin TYS yonteminde etkin 6grenme olarak sunulmasinda

Oonemli role sahiptir.

1.3. Ters Yiiz Sinif Yontemi Kategorik Dagilimi

Unsal (2018), yaptig1 calismada Sams ve Bergman’in TYS basaris1 i¢in dnemli
olan ti¢ kategori belirledigini ve bunlarin iligski-merak-konu oldugunu vurgulamistir.
Geleneksel ve TYS yontemindeki kategori alanlari ve oranlart Sekil.1.4°de

verilmistir.

b

16%

33% 34%
17%

67%

33%

Konu = iliski = Merak Konu = iliski = Merak

Sekil 1.4. Klasik (a) ve TYS modeli (b) 6grenmede kategorik dagilim (Unsal, H. (2018).

Sekil 1.4’te goriildiigii lizere (a) klasik 6grenmede yiiksek oranda (%67) konu
odakl1 ve igerigi temel kabul eden 6grenme yapilanmas1 mevcuttur, 6grenci merakina
ve konu iliskisine verilen 6nem diisiik diizeydedir (%16-17). (b) TYS yonteminde
ise; igerik kategorileri ayni olmasina ragmen, klasik yontemden farkli oranlar s6z

konusudur. TYS yoOnteminde kategori ve konu; Ogrenen ile baglanti
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kurulabildiginden esit oranda dagilim gostermektedir (konu-merak-ilgi oranlari
%33). Bu kapsamda unsurlarin tamamina esit diizeyde dnem verilmesi gerektigi ve
iliski-merak-konu baglantisinin énemli oldugu goz &niinde bulundurulmalidir (Unsal,
2018). TYS yonteminde konu ve merak ile konu igi iliskilerin 6nemli olmasina
ragmen esas faktor dgrencidir. Ogretmenlerin, 6gretilmesi planlanan igerigin en ince
detayma inebilmesi miimkiin kilinmistir. Ogrenenlerin ilgilerine ve calismalar
karsisinda elestirel olmalarina firsat tanindigr i¢cin 6grenme tesvik edilmektedir
(Unsal, 2018). Bu baglamda o6grencilerin tamaminin zenginlestirilmis &grenme
deneyimi edinmesi, 6grenme siirecinin esnek nitelik tagimasi gerektigini belirtmistir.
Nihayetinde nitelikli bir 6grenme iyi iliski ve iletisim barindiran ortamlarda
gerceklesmektedir ve merak ile ilgi Ogrenme icin gereken unsurlar olarak

belirlenmistir.

1.4. Ters Yiiz Sinif Yonteminin Temel Bilesenleri

Zownorega (2013), TYS bilesenlerinin sinif dis1 ve sinif i¢i olarak ikiye
ayrilabilecegini soylemistir. Bu iki bilesen ile TYS yonteminde en sik uygulanan
yontem, video icerikler vasitasiyla sinif disinda bilgisayar temelli bireysel 6gretim ve

sinif i¢ginde ¢esitli aktivitelerle pekistirme yapilmasidir (Bishop ve Verleger, 2013).

TYS yontemi derslerin teorik boliimlerinin 6grenciler tarafindan ev ortaminda
farkli ¢oklu-ortam araglar1 vasitasiyla 6grenmesini gerektirmekte ve bu amagla ¢esitli
O0grenme yonetim sistemleri (learning management systems) kullanilmaktadir (Kara,
2016). Yontemin basarisi, planlanan sinif dncesi etkinliklere yiiksek oranda baglhdir.
Kara (2016), TYS iizerine yaptigi derlemede; literatiirde smif Oncesi asamada
yararlanilan egitsel materyallerden bahsetmistir: video konferans kayitlari, egitsel
oyunlar, kaynaklar ve materyaller, blog icerikleri, web siteleri, ders notlari,
seslendirilmis PowerPoint sunumlari, akis semalari, klinik rehberler, calisma
kagitlari, okuma Odevleri, ders kitaplari. Ayrica yapilan pek ¢ok galismada, video
derslerin ders egitmeni tarafindan hazirlanmasi 6nerilmistir. Ogrenci ile egitmen

arasindaki etkilesim ilk olarak bu videolarla baslamakta ve Ogrenci istedigi yerde
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istedigi kadar, durdurup geriye alarak videolar1 istedigi hizda izleyebilmektedir

(Fraga ve Harmon 2014; Gilboy ve ark. 2015; Kara, 2016; Young ve ark., 2014).

Yapilan ¢alismalarda (Kara, 2016; Temizyiirek ve Unlii, 2015) 6grencilerin
video izlerken pasif olmamasi i¢in, 6gretmenler tarafindan Web 2.0 araglarinin konu
icerigine uygun olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir (Padlet, Storybird, Pixton
vb.). Sinif yonetim araglar1 olarak Poll Everywhere Camtasia, Voki, Beyazpano,
Edmodo, Flipped Classroom, Google Classroom, Class Dojo, Classloom ve
Moodle’dan faydalanmak miimkiindiir. Blendspace, Educreations, Answergarden,
Todaysmeet, Movenote, Zentation gibi TYS araglarmin kullanim1 da 6nerilmektedir.
Ayrica, Khan Academy 2006 yilinda kurulmus olup, ¢evrim igi egzersiz ve video
icerikler ile her kesime ulagsmay1 hedefleyen ve herkes i¢in her yerde {icretsiz sinif
uygulamasi imkan1 yaratmaya calisan bir platformdur (Bishop ve Verleger, 2013;
Inciman Celik 2019; Temizyiirek ve Unlii, 2015). S6z konusu araglarin biiyiik bir
boliimii ticretsiz temin edilebilmektedir. Boylece bilgiye ulasma noktasinda okul
sinirlart ortadan kalkar ve 6grenen, videolara kendi hizinda siirekli erisebilir, tercih
ettigi mekanda izleme firsati yakalamis olur. Ogretmen, gevrim igi ortamda
ogrencilerin videolar1 izleme durumlarimi takip eder, sorulara cevap verme
performanslarin1 degerlendirir ve 6grencilerin olusturdugu sorular: da dikkate alarak
Ogrencileri 6grenme durumlarina gore dersten once gruplandirabilir (Basal A, 2015;

Inciman Celik, 2019; Temizyiirek ve Unlii 2015; Wilson, 2013).

Yontemin uygulanma siirecinde hazirlanan videolar1 ve etkinlik 6devlerini
ogrencilerle paylasmak icin Edpuzzle, Edmodo, Educanon, Huzzaz ve Zaption gibi
egitsel platformlar tercih edilmektedir. Edpuzzle, TYS yontemi igin 6zel olarak
gelistirilmis bir egitsel platformdur (Karaca, 2016). Durak ve ark., (2014)
Ogrencilerin olusturulan etkilesimli videolara erismelerinde kullanilan Edpuzzle
platformunun ticretsiz kullanilabilmesi, kullaniminin kolay olmasi, cep telefonu ve
tablet gibi elektronik cihazlara uygun olmasi gibi avantajlara sahip olmasi
platformun tercih edilme nedenleri oldugunu belirtmigleridir. Bunun paralelinde,
Durak ve ark. (2014) yontem kapsaminda kullanilabilen bir diger egitsel platformun

Edmodo oldugunu ve Edmodo ’nun, hem 6gretmenler hem 6grenciler i¢cin zaman ve
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mekan sinirlamasi olmaksizin egitim ortamini erisilebilir hale getirdigini sdylemisler
ve bu platformda egitsel etkinliklere yer verilerek 6grencilerin bireysel calismalar

yapmasina olanak saglanabildigini a¢iklamislardir.

Kara (2016)’ya gore Moodle da ayn1 amagla kullanilabilecek platformlardan
biridir. Etkilesimli videolarin oynat, durdur, ileri, geri sar Ozelliginin olmasi,
O0grenmeyi verimli hale getirmekte, 6grenen aktif kalmakta, motivasyonu artmakta,
kendi hizinda ¢alisma ve 6grenme firsati bulmakta, harekete gegirilen birden fazla
duyu organi ile iist diizey 6grenme saglamakta, bir defada hazirlanan videolar tekrar
tekrar kullanilabilmektedir. Yesil (2016) ise videolara etkilesim kazandirmak
amaciyla video i¢i sorular olusturulabilecegini, doniit verilebilecegini, video igi
linkler verilerek Ogrencilerin farkli materyale yonlendirilebilecegini, videonun
istenilen bir noktasina yorum veya anket, sesli not, icindekiler bolimii
eklenebilecegini yani tamamini degil, eksik oldugu kismi izlemeye imkan

verilebilecegi belirtmistir.

Ogretim yonetim sistemleri iizerinden smif i¢i ortamda zaman kisithlig
nedeniyle imkan yaratilamayan tartismalarin diizenli bigimde gerceklestirildigi,
ogrenci etkilesiminin bu sekilde arttirildig1 ve diisiincelerinin somutlagmasina yardim
edildigi bildirilmistir (Kaya, 2006; Temizyiirek ve Unlii, 2015). Sinif i¢i ortamda
diisiincesini ifade etmekten cekilebilen Ogrencilerin, arkadaslarindan feyz alarak
disiindiikler1 ve fikir olusturabilmek icin zaman kazandiklari, nihayetinde
diisiincelerini yaziya doniistlirdiikleri paylasilmistir (Demiralay ve Karatas, 2014;

Temizyiirek ve Unlii, 2015).

TYS yonteminin diger bir simif dis1 bileseni ise mini sinavlardir. Demiralay
ve Karatas (2014), mini sinavlarin, 6gretmenin paylastigi icerik kapsaminda sorular
barindirdigini, hazirliklarimi ¢evrim i¢i ortamda gergeklestiren Ggrencilerin daha
derin tartisma ortami buldugunu ve smif i¢i derse hazirlikli gelebildiklerini
belirtmistir. Diger bir smif dis1 bilesen olan egitim materyalleri ile ilgili olarak

ogrenciler farkli isteklerde bulunmaktadirlar. Ogrenciler kaliteli ve bol gorselli
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materyaller olmasini istemekte ve bunlarin siirekli gelistirilmesini talep etmektedirler

(Kara, 2016; Phillips ve Trainor 2014; Ramar ve ark., 2015).

TYS yonteminde programlarin gerektirdigi ihtiya¢ dogrultusunda ¢esitli sinif
i¢i etkinlikler planlayabilmek miimkiindiir. Mini smavlar bu etkinliklerin basinda
gelmektedir. Amag, Ogrencinin smif Oncesi c¢alismak ig¢in motive edilmesi,
O0grenmenin  gerceklesmedigi noktalarin  simif igerisinde agiklanmak iizere
belirlenmesi, 6grencilerin hangi diizeyde sinif 6ncesi 6grenme gergeklestirdiklerinin
belirlenmesidir (Basile 2013; Moraros ve ark., 2015; Mok 2014 ve Tune ve ark.,
2013). Mini sinavlarin video ders igeriginin ardindan ¢evrimici platformda veya sinif

i¢i ortamda yapilabilmesi miimkiindiir (Demiralay ve Karatas, 2014; Kara, 2016).

Smif ici yapilabilecek aktiviteler hakkinda gerceklestirilen cesitli
arastirmalarda erisilen yanitlar icerigin devaminda listelenmektedir (Bristol, 2014;
Kara, 2016; Marshall ve ark., 2014, Missildine ve ark.2013, Mortensen ve
Nicholson, 2015; ve Smith, 2014)

e Aktif oturum

¢ Dinle-diistin-esles-paylas

e Diisilin-esles-paylas

e Ekip temelli 6grenme

e Elektronik cevap sistemlerinin kullanimi

e Isbirlikli 6grenme uygulamalari

e Konunun anlagilmasinda yardimeci soru cevap tartismalart veya smif
oyunlari

o Kiigiik grup caligmalari

e Probleme dayali 6grenme

¢ Rol yapma,

e Saglik alaninda vaka (olgu) tartigmalari

e Simiilasyon senaryolar1 ve uygulamalari

e Web tabanli simiilasyon oyunlar1
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Ogrenme ¢iktilarinin iyilestirilmesine yonelik smif ici etkinlikler hakkinda
bilinenler ¢cok azdir. K12 egitimi ve sosyal bilimlerle ilgili literatiir bakildiginda en
cok kiigiik gruplar, tartismalar, problem ¢6zme, 68renci sunumlari, kisa incelemeler
oldugu goriilmiistiir (Lage, 2000; Lo ve Hew, 2017; Ak¢ayir ve Ak¢ayir, 2018). TYS
ile ilgili davranigsal arastirmalar hala eksiktir. Cogunlukla iiniversite 6grencilerine ve
onlarin sinif davraniglarina odaklanan gozlemsel caligmalarda 6gretim teknikleri ve
Ogrenci katilimi arasindaki iliski arastirilmis ve soru sormanin en c¢ok kullanilan
teknik oldugu, calisip gelen 6grencileri takdir etmek ve yanlis cevaplart diizeltmek
seklinde sinif i¢i etkinlik yapildig1 bildirilmistir (Nunn, 1996, Volpe ve ark, 2005).
Bu ortamlarda o6grenciler edindikleri bilgileri paylasma ve pekistirme imkani

bulmaktadirlar.

TYS yontemine yonelik farkli uygulamalar yapildig: bildirilmistir (Bishop ve
Verleger, 2013). Sekil 1.5’te gosterildigi gibi klasik (geleneksel) uygulamanin
yaninda, simirli ve genisletilmis TYS uygulamalar1 oldugundan da bahsedilmistir
(Cizelge 1.1). Bishop ve Verleger (2013) in belirttigi gibi, sinirhh TYS ydnteminde,
siif disinda alistirma yapma, problem ¢dzme ve video dersleri agirlikta iken, sinif
icinde ders, alistirma yapma ve problem ¢dzme agirliktadir. Genis TYS yonteminde
ise, video dersleri, kapali uclu smav, alistirmalar sinif disinda yapilan etkinlikler
iken, soru-cevap, grup tabanli agik/kapali problem ¢ézme sinif i¢i yapilan aktiviteler

olmustur.
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Geleneksel Model

O O O

Ogretmenin Ogrencinin konuyu oy Ev &devlen ile
bilgiy: aktarmas: kavramasi destekleyen aktivite konunun pekigtirilmes:
yapilmas:
Sif igi uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci) Suuf dig:
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumf Modeli

®@ ® O O

Ders ile 1lgili hazirlanan

natervalis Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardinu ile
e kavramas: aktivite yapilmasi  konunun pekistirilmes:
cahisilmasi
Simf dis1 uygulamalar (Ogrenci) Sinsf ici uygulamalar (Ogretmen ve 5grenci)

Sekil 1.5. Geleneksel model ve TYS arasindaki uygulama farklari (Inciman Celik 2019,
Moravec ve ark, 2010, Temizyiirek ve Unlii 2015, Zownorega, 2013).

Cizelge 1.1. Sinirli ve genis ters yiiz 6grenme sinif yontemi (Bishop ve Verleger, 2013).

Simif Sinif Dis1 Simf ¢i
Sinurlt ters yiiz Alistirma yapma, problem ¢ézme ve video  Ders, alistirma yapma ve problem ¢6zme
0grenme sinifi dersleri
Genis ters yliz Video dersleri, kapali uglu siav, alisirma  Soru-cevap, grup tabanli agik/kapali problem
ogrenme sinifi yapma ¢ozme

TYS uygulamasinda 6grenmenin tam gerceklestirilebilmesi i¢in sinif ici ve
dis1 faktorlerin yani sira tiim faktorlerin uyumlu ve etkin bigimde organize edilmesi
gerekir. Bu faktorler; is birligi, 6grenci merkezli 6grenme, 0grenme ortamlarinin
optimizasyonu, uygulamalara yeterli zaman ayirma, yoneticilerden ve bilgi
teknolojilerinden destek alma, yansitma ve degerlendirme basamaklarindan
olusmaktadir (Unsal, 2018). Arastirmacilar, yontemi uygulayan ve benzer 6gretim
felsefesi tasiyan Ogretmenler ve sosyal aglarda yaptiklart paylagimlarla pek cok
kisinin is birligine katildigmma, TYS’nin is birligi iizerine kurulu olduguna hatta
O0gretmenlerin, is birligini tesvik eden oturma diizeni sagladigina, sahneden ¢ekilerek
yol gosterme rehberlik etme rolii Ustlendigine, smifin 6grenci merkezli 6grenme

ortamina déniistiigiine dikkat cekmektedir (Unsal, 2018).
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TYS uygulamasinda, Talbert (2017), bireysel ve grup alani olarak optimize
O0grenme alanlar1 saglanmasi gerektigini belirtmistir. Burada kastedilen bireysel ve
grup alaninin sadece fiziksel mekan olarak anlasilmamasi gerektigi, Ogrenen
tarafindan gergeklestirilen 6grenme aktiviteleri esnasinda maruz kalinan psikolojik,
diisiinsel ve duygusal baglamlarin da kastedildigi aktarilmistir (Unsal, 2018,
Hayirsever ve Orhan, 2018). Bireysel alan kapsaminda degerlendirilen faaliyetler;
resmi smif toplantilar1 haricinde Skype iizerinden akranlariyla gergeklesen ders
caligmalari, hafta sonu kiitiiphanede gergeklesen akran bulugmasi, tek basina kafede,
yurt odasinda veya konutta gergeklesen ders c¢alismalari, kii¢iik gruplar halinde veya
yalniz gerceklesen islerdir (Talbert, 2017; Hayirsever ve Orhan, 2018). Grup alanmi
kapsaminda degerlendirilen faaliyetler ise; 6gretmen tarafindan olusturulan sinif ici
gruplar veya sinif i¢i tiim 6grencilerin katilimi ile gerceklesen 6grenme aktiviteleri
olup oOgretmekten ziyade 6grenme odakli sinif organizasyonu benimsenmektedir

(Hayirsever ve Orhan 2018; Unsal, 2018).

Kara (2016) ve Unsal (2018), TYS uygulamasinda teknolojinin etkin
O0grenme amaciyla kullanilmasinin 6nemli olmakla birlikte, teknolojinin elde
edilmesi, kullaniminin 6grenilmesi ve uygulanmasinin zaman aldigini belirtmislerdir.
Yine bu yazarlar, TYS uygulamalarinda gerek teknolojinin saglanmasi gerek
alanlarin olusturulmasi gerekse Ogretenlerin mesleki gelisimi ve kaynak cesitliligi
saglanmast  konusunda  yoneticilerin  desteginin ¢ok Onemli  oldugunu
vurgulamiglardir. Etkilesimli videolarin &grencilere ulasmasi, yasanan baglanti
sorunlariin giderilmesi gibi konularin ¢6ziimii i¢in bilgi teknolojileri, uzaktan
egitim merkezi gibi birimlerin 6gretene destek vermesi gerekmektedir (Kara, 2016;
Unsal, 2018). TYS uygulamasi yapan egiticiler, dgrencileri degerlendirmekte, geri
bildirim vermekte, yansitma gergeklestirmektedir. Ogretmenlerin degerlendirmeleri,
ogrenme amacina ulasilmasinda smiftaki Ogrenmelerin tiimiinii kapsamaktadir

(Hayirsever ve Orhan, 2018).

Karaca (2016) yapmis oldugu ¢alismada; TYS yonteminin verimli ve etkili
olabilmesini iki ana kosula baglamaktadir. ilki 6grenci tarafindan ders 6ncesi teorik

konularin anlagilmasi ve kavranmasi neticesinde smifa gelinmesidir. Ogrencinin
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video igerikleri izlemeksizin ya da anlama gerceklestirmeden sinif i¢i ortama
katilmas1 yontemin basarisini engellemektedir. Ders dncesi egitim materyalinin video
olmas1 halinde 6z olarak ve kisa siireli hazirlanmasi 6nemlidir. Nitekim 6grencilerin
etkili hazirlanmayan ve wuzun siireli video igeriklerini izlememe egilimi
bulunmaktadir. Dolayisiyla video igeriginin sorgulandigi mini sinavlarin donem
sonu degerlendirme puanina katki saglayacagi soylenmeli, video sonuna
degerlendirme sorular1 eklenmelidir. ikinci ana kosul ise, ders igi etkinliktir.
Ogrenciler uygulamali etkinliklerde is birligi gerceklestirerek yap-yasa-6gren
seklinde planlamaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda ders igerisinde farkli 6gretim
tekniklerinden faydalanilmalidir.

1.5. Ters Yiiz Sinif Yontemini Destekleyen Kuram ve Yaklasimlar:

TYS yonteminin daha iyi anlasilmasi adina biligsel psikoloji ve egitim
psikolojisi alanlarinda gelistirilen yaklasim ve Ogrenme-6gretme kuramlarinin
anlasilmasi gerekmektedir. TYS yontemini destekleyen ¢esitli yaklasim ve kuramlar

asagida verilmistir.

1.5.1. Ozerk Benlik Yonetimi (Self- Determination) Kuram

Hayirsever ve Orhan (2018) tarafindan yapilan derleme ¢aligmasinda, Deci ve
ark. (1994)’nin o6zerk benlik (self-determination) yOnetiminin tanimini yaparken,
bireyin digsal bazi zorlamalart “i¢sel diizenlemeler” haline doniistiirerek
“i¢sellestirdigini” ileri siirmekte ve bu siire¢ olmasi gerektigi gibi islerse, birey digsal
zorlamalar1 benliginin bir par¢astymis gibi tanimlayarak, o eylemde bulunmak iizere

giidiilenebilir denmektedir.

Cole ve ark. (2004)’nin, en genel kapsamda 6gretim aktivitesine katilim veya
ogrenmeye istekli olma seklinde tanimladiklar1 gilidiillenme, Wolters (1999)

tarafindan akademik basarinin yani sira 6grenme stilleri ve yaraticilik gibi pek ¢ok
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durumu etkileyebilen unsur olarak betimlenmektedir. Hayirsever ve Orhan (2018)
tarafindan aktarilan bilgilere gore; Ozerk Benlik Yonetimi (OBY) kuraminda,
dogduklar1 andan itibaren kendilerini gelistirmeye egilimi bulunan insanlarin
kendiliginden aksiyon alamayacagini, sosyal ¢evre etkisinin 6nemli oldugunu, sosyal
cevrenin birey tarafindan sergilenen davranislari kolaylastirdigini veya zorlastirdigini

belirtmektedir (Deci ve ark.,1994).

Ryan ve Deci (2000), 6zerk benlik yonetimi kurami kapsaminda digsal ve
igsel olarak kategorize ettikleri giidiilenmeyi kontrollii ve 6zerk digsal gilidiillenme
olarak yeniden simiflandirmistir. Kontrollii dissal giidiillenme bireyin davraniglarinin
cesitli digsal unsurlar tarafindan kontrol altinda algilanmasi ve isteneni yapmadigi
durumlarda sugluluk hissetme inanci gelistirerek bir davranisi gerceklestirmesi
olarak tanimlanmugtir. Ozerk dissal giidiilenme ise birey tarafindan énemli ve degerli
atfedilen davranislarin bagimsiz tercihi neticesinde gergeklesmesidir (Deci ve Ryan
1985; Hayirsever ve Orhan 2018; Ryan ve Deci, 2000). Ogretilen konularmn
ogrenende ig¢sel glidiilenme saglamasi gerektigini, miimkiin olmayan hallerde 6zerk
digsal giidiilenmenin dnem arz ettigini vurgulayan arastirmacilar yararlanilmamasi
gereken bazi faktorler belirlemistir: not kaygisi, baski, disl odiiller. Bu kapsamda

ogrenen aktif bicimde 6grenme eyleminin igine ¢ekilmelidir (Ryan ve Deci, 2000).

Chirkov ve arkadaslar1 (2003) OBY kuraminda, bireylerin dogduklar1 andan
itibaren ii¢ gereksinimi oldugunu belirtmistir: 6zerklik, yetkinlik, sosyal iliski
(Chirkov ve ark., 2003). Ryan ve Deci (2000) tarafindan 6zerklik, bireylerin kendi
davraniglar1 i¢in kendilerinin karar verebilmesi seklinde tanimlanmistir. Bu nedenle
bireyler davranisi “onayliyor” veya “isteyerek” yapiyor ise Ozerklik kazanmistir
(Ryan ve Deci, 2000). Yetkinlik ise, bireylerin cevreleriyle basa ¢ikabilmeleri i¢in
kendilerini yeterli hissetmeleridir (Ryan ve Deci, 2000; Hayirsever ve Orhan, 2018).
Gagne ve Deci (2005) basta olmak {lizere pek ¢ok arastirmaci sosyal iligkiyi,
bireylerin tatmin edici ve destekleyici iliskilere sahip olmasi seklinde tanimlamistir

(Kart ve Giildii 2008; Ingledew ve ark. 2004).
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1.5.2. Biligsel Yiik Kurami (Cognitive Load Theory)

Yakin siireli bellek ya da diger adiyla ¢alisan bellek, kisa siireli bellek olarak
da adlandirilmaktadir. Bir seyi unutmadan veya uzun siireli bellege aktarmadan 6nce
aklmizda tuttugunuz ¢ok kisa stireli hafiza olarak da bilinmektedir. Uzun siireli
bellek ise uzun siireli anilar kapsar ve ¢ok daha karmasiktir. Algoritmalar,
prosediirler, dil gibi daha farkli tiirde bilgileri igerir. Asir1 bilgi bombardimanina
maruz kalan kisim kisa sitireli bellektir (Ayres ve Paas 2014; Kiraz, 2021).

Bilissel yiik kurami 80’li yillarda ortaya ¢ikmis fakat kuramin tamami 1988
yilinda Kanadali bir egitimci olan John Sweller tarafindan problem ¢6zme becerileri
tizerine calisirken ortaya konulmustur (Sweller, ve ark, 2019; Van Merriénboer ve
Sweller, 2010). Sweller, ¢alisan bellegin bir seferde tutabilecegi bilgi miktar ile ilgili
oldukga 6nemli bir teori ortaya atmistir. Biligsel yiik kuramina dikkat ¢ekmesi 20 yil
kadar sonra olmus ve “Cognitive Arhitecture and Instructional Design” baslikli
makalenin yayinlanmasi ile olmustur (Sweller ve ark, 2019). Bu teori, insanlarin
nasil Ogrendigine ve gorevlerle ilgili {iretkenligine katki saglamak {izerine
olusturulmus bir teori olup, sinirli kapasitesi olan ¢aligma bellegini yani kisa siireli
bellegi, ogretim yontemlerinin, 6grenmeye dogrudan katkida bulunmayan ek
etkinliklerle onu asir1 yiiklemekten kaginmasi gerektigini sdylemektedir. Bu teori
baska bir ifadeyle, ¢alisma bellegini yonetmeye yardimci olurken 6gretim tasarimi

yoluyla 6grenmeyi optimize etmektedir (Ayres ve Paas, 2014).

Hayirsever ve Orhan (2018), TYS kuramsal analizine yonelik yaptiklari
derlemede, Cooper (1998)’'un uzun ve kisa bellekle ilgili tanimlamalarindan
bahsetmistir. Bireyin gosterdigi bilgi ve becerileri temel alan performansinin
arkasindaki itici gli¢iin uzun siireli bellekte yer alan bilgi tabani olmasina ragmen,
biling saglayan ve zihnin pargasi olan kisa siireli bellektir. Bu nedenle herhangi bir
sey hakkinda diisiinme ve bilgi isleme neticesinde gerceklestirilen yonlendirme ile

kisa siireli bellek yakindan ilgili goriilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
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Ayrica yapilan caligmalarda, biligsel yiikk kuraminin, 6grenenin 6grenme
gorevindeki yeni bilgileri isleme siirecinden kaynaklanan yiikleri, uzun siireli
bellekte olusturma ve yapilandirma islemlerini agiklayabilmektedir (Sweller 2016;
Van Merriénboer ve Sweller 2010; Sweller ve ark., 2019). Bu bilgiler 1s181inda, TYS
yonteminin uygulandigi 6grenme ortamlarinin, 6grenene daha yiiksek igsel ve 6zerk
karar saglayan digsal motivasyon sundugu belirtilmektedir (Abeysekera ve Dawson,

2015).

Abeysekera ve Dawson (2015), TYS yoOnteminde, kisiye 0zgii 6grenme
faaliyetlerinin planlandigini, ders materyallerinin ders Oncesinde Ogrencilere
verildigini dolayisiyla bir defa da kisa siireli bellege alinan yiik miktarinin azaldigini
ve 0grenenlerin kendi alanlarinda, kendi 6grenme hizlarinda, istedikleri kadar tekrar
ederek video izleyebildigini ya da verilen materyalleri ¢alisabildigini belirtmistir.
Owston ve ark., (2011) 6grenme hiz1 diisiik olanlarin daha fazla izleme firsati
bulabilecegi ve konunun agirligina gore egitim materyalleri kullanilarak, bilissel
yikiin hafifletilebilecegi yoniinde goriis bildirmistir. Bu kuramla iliskili olarak;
Akkoyunlu ve Yilmaz (2005), TYS yonteminde ders planlanirken, birbiriyle ya da
mevcut olan bilgilerle iligskilendirme yapilarak, konunun etkilesimli verilmesi i¢in
uyumlu ve c¢esitli uygulama ve orneklerin 6grenene saglanmasini gerekli gormiistiir.
Boylece kisa siireli bellek bilgi girisi ve isleme basamaginda biligsel yiiki
azaltabilmekte, bilgi uzun siire bellekte saklanabilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz,

2005; Kiraz, 2019).

1.5.3. Yapilandirmacihik Kurami

Yapilandirmacilik, Gokge (2006) ve (Giirol 2005) ‘un belirttigi gibi, kokeni Kant’a
ve 18. yy.daki Granbattista Vico’nun diisiincesine, William James ve John Dewey gibi
Amerikan pragmatislerine ve F.C. Bartlett, Piaget ve Vygotsky gibi biligsel ve sosyal
psikolojinin giiglii isimlerine kadar uzanan bir bilgi teorisi olarak tanimlanmis ve
radikal veya bilissel, sosyal, sosyo-kiiltiirel sembolik etkilesimci yapilandirmacilik

gibi kollar1 olsa da hepsinin ortak vurgusu bilginin bireyler ya da sosyal olarak, aktif
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olarak olusturuldugu, anlam verildigi bir slire¢ olarak tanimlamis olmasidir (Gokge,

2006; Giirol, 2005).

Hayirsever ve Orhan (2018) yaptiklar1 derlemede, bireylerin deneyimini
temel alan ve bilginin zihinde aktif bi¢imde birey tarafindan yapilandirildigi bir
stireci isaret ederek, 6grencinin merkeze alinmasi ve aktif katilmasi gerektigini (ki
burada fiziksel degil, zihinsel aktif katilim kastedilmistir) bildirmistir. Bu derlemede
esasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimimin 1970 yilinda Piaget, 1978 yilinda
Vygotsky tarafindan gercgeklestirilen arastirmalara dayandigi  aktarilmastir
(Haywrsever ve Orhan 2018). Bilginin zengin bir baglam i¢inde sunulmasi gereken
bir siire¢ oldugunu, hatta gerektigi takdirde etkinliklerin okul dis1 ortamda yapilmasi
Onerilmistir. (Fraga ve Harmon, 2014). Bu agiklama ile yapilandirmaci 6grenme

yaklasimi TYS yonteminin isleyisine uymaktadir (Hayirsever ve Orhan 2018).

Giirol (2005), yapilandirmacilik kapsaminda O6grenmenin, pasif bigimde
bilginin ele alimi olmadigini belirtmis, bilginin yeniden iiretimi veya ezberlemenin
aksine “anlama” olgusuna vurgu yapmis ve anlam olusturmak icin isbirligi ve sosyal

etkilesim gerektigini belirtmis ve bazi 6nemli tespitlerde bulunmustur;

e Ogrenenlerin 6z diizenleyici ve iist bilis bilgi ve yetenekleri

e Ogrenenlerin eski bilgileri, anlayislari, yanls algilamalar ve inanglari

e s birligi ve tartismanin gesitli bicimlerinden yararlanarak paylasilan anlam

e Kullanilan bilgi ve kavramlarin ¢ok yonlii anlatim ve sunulari

e Durumsal dogasi dnemsenen dgrenmede, ihtiyag duyulan dgretimsel bu
yontemlerin gelistirilmesi ve biitiinlestiren bilgi edinimi ile kullanimi

e Ogrenme siireclerine yerlestirilen, otantik gorevlere odaklanan &grenenin
bireysel uyumunu dikkate alan ve st bilis yetenegini tesvik eden

degerlendirme bi¢imlerinin gelistirilmesine duyulan ihtiyag (Giirol 2005).

Gortldiigii gibi yapilandirmaciligin bu 6nemli isaretlerine bakildiginda TYS

yonteminin sinif dis1 ve sinif i¢i bilesenleri ile uyumlu oldugu gézlenmektedir:
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Tynjala (1999), yapilandirmaci egitim ile geleneksel egitimi kiyasladigi
caligmasinda, iiniversite Ogretiminde teorik, pratik ve On diizenleyici bilgilerin
biitiinlestirilmesinin 6nemli oldugunu, bir programin geleneksel formunda bilginin
bu farkli tiirleri ayr1 ayr1 olarak sunuldugunu belirtmistir. Ogrencilere alanlarinda
teorik ve uygulamali derslerin verildigini belirtmis, ancak bunlar1 ayr1 ayr1 vermenin
uzman bilgisinin temel bilesenlerini desteklemedigi kanisi oldugunu sdylemistir
(Tynjala, 1999). Bunun i¢in, liniversite 6gretimine yonelik olarak, iist bilis ve 6z
diizenleme bilgisinin verilmesinin yani sira format, teorik bilgi ile uygulamali
bilginin de biitiinlestirilmesi gerektigini sdylemistir (Tynjala, 1999). Bundan

hareketle, TYS yontemi bunu saglayacak bir model olabilmektedir.

Biligsel yapilandirmacilik tarafindan odaklanilan konu bireylerin biligsel
etkinlikleri iken, sosyal yapilandirmacilik tarafindan 6grenmenin sosyal baglamina
odaklanilmaktadir. Biligsel yapilandirmacilikta bireyler kendilerine sunulan bilgileri
alarak dogrudan kullanmamakta, sahsi deneyimleriyle yapilandirmak suretiyle
zihinsel imgelemeler olusturmaktadir (Ozden, 2014; Fraga ve Harmon 2014;
Hayirsever ve Orhan, 2018). Dolayisiyla 6grenme bireyin yeni bilgiyi, mevcut bilgisi

kapsaminda zihinde yapilandirmasiyla ger¢eklesmektedir.

Alert Bandura’nin sosyal bilissel kuramini temel alan sosyal
yapilandirmacilik yaklagimina gore ise bilgi Kkiiltiirel ve sosyal deneyimler
aracilifiyla yapilandirilir ve bilginin olugsmasinda toplum ve kiiltiir ¢ok 6nemlidir

(Tathioglu, 2021).

TYS yontemi, etkinliklerin okul i¢i ve disinda slirmesini isaret ettiginden bu
kurama uyumlu oldugu sOylenebilir. Hayirsever ve Orhan (2018)‘mn TYS kuramsal
analizine yoOnelik yapmis olduklar1 derlemede, TYS yonteminde 6grenenlerin sinif
haricinde ve bireysel alan kapsaminda gerceklestirdikleri 6grenmenin genel anlamda
Piaget tarafindan sunulan biligsel yapilandirmacilik yaklagimina; smif i¢i ve grup
alan1 kapsaminda gerceklestirdikleri 6grenmenin ise Vygotsky tarafindan gelistirilen
sosyal yapilandirmacilik ile Bandura’nmin vurguladigi biligsel ve sosyal
yapilandirmacilik yaklagimina dayandigini aktarmistir. Dolayisiyla sosyal ve biligsel
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yapilandirmacilik, TYS ydnteminde birbirini desteklemektedir. Nitekim 6grenciler
tarafindan bireysel alanda 6grenilenler, yeterli diizeyde olmadigindan grup alaninda
gerceklestirilecek uygulamalar1 hedefinden uzaklastirabilmektedir. Bu nedenle,
ger¢eklesme durumu kontrol edilmesi gereken bireysel alanda 6grenme, smif ici ve
smif disinda degerlendirilmeli, muhtemel eksiklikler tamamlanmali ve yanilgilar

giderilmelidir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

1.5.4. Oz Diizenlemeli Ogrenme (Self-Regulated Learning) Yaklasimm

Oz diizenlemeli 6grenme, 1980°1i yillarda ortaya ¢ikmis olup, Zimmerman
(2001) ve Turingan ve Yang (2009), tarafindan 6grencilerin iist bilis becerilerini
kendi 6grenme siireglerine etkin bir sekilde dahil ettigi, kendilerine hedefler koydugu
ve bu hedeflere ulasma esnasinda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu aldigi bir
Ogrenme siireci olarak tanimlanmistir. Pintrich (2004), 6grenenlerin siire¢ esnasinda
kendilerine ait bilis ve davranislar1 kontrol ettiklerini ve diizenlediklerini belirtmis,
TYS yonteminde ders Oncesindeki bireysel Ogrenme faaliyetlerinin, O6gretmen
tarafindan sunulan materyallerden yararlanarak gerceklestigini bildirmistir. Bu
noktada TYS yontemi ile 6z diizenlemeli 6grenme kural ve ilkelerinin isledigini
savunarak TYS yontemi ile iligkisini gostermistir (Pintrich, 2004). Yine Talbert
(2017)’e gore Ogrenciler bireysel alanda, gelecekteki karmasik faaliyetler icin 6n
hazirlik yaparak harcadiklar1 siire boyunca tiim 6z diizenleme Dbecerilerini
kullanmaktadir. Nitekim bu alandaki 6grenmeden sorumlu tek birey Ogrencinin
kendisidir. Bu nedenle inisiyatif almali, davraniglarini, giidiilenmelerini ve bilissel
faaliyetlerini kendisi diizenlemelidir. Bu yoniiyle 6z diizenlemeli 6grenme TYS

yonteminin yapilisina uygundur.

1.6. Ters Yiiz Simif Yontemine Elestirel Yaklasimlar

Ters yliz sinifa yonelik uygulamalar ¢ogaldik¢a, yanlis anlamalar ve

uygulamalar olmaya bagslamis, egitimciler tarafindan farkli elestiriler yapilmaya
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baslamistir. Elestirilerin odagint derslerin hemen hep video formatinda ele alinmis
olmasi, onerilen sinif veya c¢evrimici etkinligin bulunmamasi, ¢esitli 6grenme yani
tam metotlarina deginilmemesi olusturmustur (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016;
Hayirsever ve Orhan, 2018). Hayirsever ve Orhan (2018), TYS yontemine dair
yapilan elestirilerden alinan aksiyon neticesinde, TYS yonetiminin ilk uygulayicilari
olan Bergmann ve Sams’in TYS yonteminde, odaklanilmasi gereken noktanin ders
islenisi amaciyla video kullanimimin nasil gercekleseceginden ziyade, sinif igi
zamanin en iyi bigimde nasil gegirilecegi olmasi gerektigini sOylediklerini
aktarmistir. Bu kapsamda yararlandiklar1 kavram TYS yerine TYO olmustur.
Boylece yaklagim, basit bicimde smif olgusunun ters yiiz edilmesini ifade eden
teknik boyuttan uzaklasarak, pedagojik bir yaklasim biciminde degerlendirilmeye
baslanmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

FLN gibi egitimcilere farkli materyal, arag ve kaynak sunan elektronik bir
topluluk TYS ile TYO ydnteminin ayni seyleri ifade etmeyip, birbirleri yerine
kullanilamayacak kavramlar oldugundan bahsetmistir. TYS ile ters yiliz 6grenme

modelini birbirinden farklilastiran bazi noktalar1 soyle siralanmistir:

e Ters yiiz edilmis siniflarda daima 6grenme saglanamayabilir.

e Ogretmenler, TYS ile 6grenenin okul disinda dahi ulasabilecegi metin ve
video gibi ek egitsel materyaller hazirlayarak, sinif ici etkinliklerin bir
boliimiinii sinif digina tasiyabilir.

e TYS lojistik bir diizenlemeden ibaret olup, hazirlanan altyapi, 6grencilerin
kaydedildigi ¢evrim i¢i 6grenme ortami, ¢evrim i¢i 6grenme ortamina
kaydedilen arama materyalleri gibi diizenlemeleri kapsamaktadir. TYO ise
siirece; Ogrencinin 6grenme ve kazanimlarina odaklanmaktadir (Giindiiz

ve Akkoyunlu, 2016; Hayirsever, Orhan 2018; Lafee, 2013).

Her ne kadar bazi yazarlar tarafindan; TYS ile TYO farkli yaklagimlar olarak
tanimlansa da bu tez ¢alismasinda ikisi ayn1 anlamda kullanilacak ve TYS olarak

bahsedilecektir.
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Sams ve Bergmann (2013); TYS uygulamasinin yalnizca videolarla sinirlt bir
O0grenmeyi ifade etmedigini, dersleri videoya ¢ekmenin 6grenenler i¢in olumsuz bir
pedagojik uygulama olmadigini, yapilan oOdevlendirmelerin gereksiz nitelik
tasimadigini vurgulamis ve onemli olanin videolarla sinif i¢i uygulamalar arasi
iliskiler oldugunu belirtmistir. Ogrenenlerin ders sunumunun kendi 6gretmenleri
tarafindan gerceklestiginde daha anlamli bulduklarini, 6gretmen ve igerik ile iliski

kurmada daha istekli olduklarmi bildirmistir (Unsal, 2018).

TYS yontemi kapsaminda konuya yoOnelik videolarin ders oOncesinde
izlenmesi nedeniyle dgretmen sorumlulugunun azalmasina yonelik elestiriler de
mevcuttur. Ancak Gilboy ve ark. (2015), 6gretmen sorumlulugunun azalmasindan
ziyade farklilastigini ortaya koymustur. Bu ydntemde Ogretmenlerin daha da
genisleyen sorumluluklari bulundugunu, dersi hazirlamak icin daha fazla zaman
harcadiklarini, derse hazirlanarak gelmelerinin yani sira rehber rolii tistlendiklerini,
dolayisiyla siireci daha yakindan takip etmeleri gerektigini aktarmistir (Gilboy ve

ark., 2015).

Yapilan bir TYS derleme c¢aligmasinda; 6grencilerin her birinin internete ve
bilgisayara ulasma imkaninin olmadigi, ev 6devi olarak algilanan video derslerin
negatif etki yaratabilecegi, uygulamada 6grenmeden ziyade sinavlara hazirlanmak
icin genis bir smif i¢i zaman kazanilacagi, 6grenmenin ikinci plana alinacagi
iddialar1 savunulmustur (Goodwin ve Miller, 2013; Kara, 2016;). Yontemin
teknolojiye bagimli bir egitim olmas1 dnemli bir dezavantaj olarak degerlendirilmistir
(Inciman Celik, 2019). Ayrica dgrencilerin motive olmamalar1 halinde yalnizca yeri
degisen ev odevlerinin; ders videolarinin izlenmeyecegi, 6gretmenler igin asiri is
yiikii olusturdugu savunulmustur (Kara, 2016). TYS ile ilgili olarak farkl “dijital
ortamlarda TYS, video dersi izleyen 6grenenin, 6grenme 6n kabulii ile baslamakta
ancak bazi1 Ogrencilerin 6grenmesi i¢in yeterli olmamaktadir” goriisi mevcuttur
(https://theinnovativeeducator). Bu tiir yorumlara ragmen TYS yOnteminin ¢ekici bir
fikir olarak egitim ortaminda olduk¢a popiiler oldugu bir gercek olup, TYS
uygulamalari ile ilgili pozitif kanitlar stirekli artmaktadir (Erden, 2022; Goodwin ve

Miller 2013; Kara, 2016).
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Yapilan pek ¢ok calismada yalniz ve sinif dncesi ¢alisma siirecinin oldukga
uzun zaman gerektirdigi seklindeki 6grenci geri bildirimleri dikkat ¢ekicidir (Fraga
ve Harmon 2014; Tan ve ark. 2015; Tune ve ark. 2013; Simpson ve Richards 2015;
Young ve ark. 2014;). Bu nedenle Tan ve arkadaslar1 (2013) tarafindan ¢evrim igi
calisma materyallerinin toplam siirelerinin maksimum giinlik 60 dakikada olmasi
gerektigi belirtilmistir. Tiim bu elestirilere ragmen TYS popiilaritesi artarak devam

etmektedir (Fraga ve Harmon, 2014).

1.7. Yiiksek Ogretimde ve Saghk Egitiminde TYS Uygulamalar:

Genel olarak yapilan ¢aligmalara baktigimizda, TYS yontemi ile ilgili olarak
aliman olumlu 6grenci doniisleri tip, yonetim bilimleri, psikolojik rehberlik ve
danigmanlik, matematik ve hukuk gibi farkl fakiilte ve farkli disiplinlerle uyumludur
(Herreid ve Schiller, 2013; Chen ve ark., 2015). Millard (2012), bilgiyi standart bir
sekilde sunmak adina bir firsat sunmasi agisindan, derse 6grenci katilimini artirmast
acisindan, kisiselllestirilmis rehberlik saglama, isbirlikli yaklagimlarla g¢alisma
becerilerini gelistirme ve sinif i¢i tartismalara odaklanmay1 saglama acisindan TYS

yonteminin etkili bir yontem oldugunu belirtmistir.

Diinyadaki saglik alaninda yapilmis olan ¢alismalara bakacak olursak; Lee ve
Park (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma hemsirelik 6grencileri ile TYS
kapsaminda yliriitiilmiis ve arastirma neticesinde kendi kendine problem ¢dzme ve
liderlik etme becerilerinde gelisme; Li ve ark. (2020) tarafindan ayni konunun

caligilmasi neticesinde ise basar1 skorlarinda artis bildirilmistir.

Khodaei ve ark. (2022) tarafindan gergeklestirilen ve hemsirelik 6grencileri
ile yapilan farkli bir arastirmada, TYS yonteminin o6grencilerin 6z diizenlemeli
O0grenme ve st diizey biligsel farkindaliklarini gelistirdigini bildirmislerdir.
Youhasan ve ark. (2021) ise hemsirelik 6grencilerinde yaptiklar ¢alismalarda bilgi,
beceri ve tutum gelistirmesinde TYS yontemi ile olumlu 6grenme ciktilarina

ulastiklarini tespit etmislerdir.
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Chae (2021), tip Ogrencileriyle yiiriittigi arastirmada c¢evrim i¢i TYS
memnuniyetini degerlendirmistir. Kendi kendine 6grenme tutumlari, aktif katilim,
problem ¢dzme ve anlama boyutlarinda pozitif yonlii anlamli farklilik bulunmustur.
Bu calismada avantajlar1 géz oniine alindiginda yiiksekdgretimde TYS yonteminin
kullanim1 faydali goriilmiis ve yontemin faydali olmasi icin, 6grencilerin siirece ve
yonteme dair diislincelerinin bilinmesinin 6énemli oldugu sonucuna varmistir (Chae,

2021).

Moravec ve ark. 2010 yilinda vyaptiklar1 bildirimde, Kaliforniya
Universitesinde *’Biyolojiye Giris’> dersinde TYS y&nteminin uygulandigin,
videolar sonrasi izlenen etkilesimli alistirmalar sonrasinda basarilarinin arttigini

aktarmustir.

Diinyada bu konuda en koklii degisim karar1 Stanford Universitesi’nde
almmugtir. Tip Fakiiltesinde gorevli Prober ve Khan (2013), TYS yoOntemi ile,
esnekligi ve bireysel 6grenmeyi desteklemeyen tip egitimi igin yeni bir yontem

tanimladiklarini bildirmislerdir. Ancak bu konuda igerik bilgisi vermemislerdir.

Gillous ve arkadaslar1 (2006), Fransa’da bir tip fakiiltesinde tiim y1l boyunca
1400 ogrencinin egitiminde TYS yontemi kullanildigini rapor etmis ve yontemin
ogrencilerin her birine bireysellestirilmis 6grenme olanagi saglamay: hedefledigini
belirtmistir. Cevrim i¢i derslerin es zamanli ve es zamansiz uygulanmasinin yani sira,
40’ar kisilik gruplar halinde yapilan egitimlerde interaktif soru-cevap uygulamalari
kullanilmistir. On y1l boyunca 11 bin dgrencinin verileri geriye doniik raporlanmis ve
degerler karsilastirillmistir. Sonug olarak, dis hekimligi ve tip 6grenci adaylarinin
mezun olduklar lise, yiiksek sosyoekonomik durum gibi farklarinin TYS yontemi ile
ortadan  kaldirildigi  saptanmistir. Bazi1  Ogrenciler c¢alisma  siireglerinin
organizasyonunu daha iyi gerceklestirdiklerini ve ikinci yillarinda tercih ettikleri dis
hekimligi ve tip fakiiltesinde dezavantajli durumlarin TYS yontemi ile 6grencilerin

lehine esitlik yaratildigini gozlemlediklerini belirtmistir (Gillous ve ark., 2015).
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Tip alanindaki diger uygulama orneklerine bakildiginda; TYS ydntemi acil
hekimlik alaninda uygulanmis, smif diginda videolar kullanilmis, smif i¢inde yliiz
yiize etkilesim saglanmis ve Ogrencilerin memnuniyet diizeyinin yiiksek oldugu
raporlanmistir (Young ve ark, 2014). Tip fakiiltesi ilk yilindaki ndroanatomi
modiiliinde uygulanan TYS yoOnteminde ise, Veeramani ve arkadaslar1 (2015),
Ogrencilerin web sitesindeki kaynaklardan ve klinik néroanatomi ders kitaplarindan
calistiklarini ifade etmislerdir. Sinif iginde beyin cerrahlari ile vaka tartismalari, slayt
(ppt) sunumlar ve videolarla etkinlik yapmislardir. Ogrenciler TYS y®énteminin
ogrenme hedeflerine ulasmada, klasik modele gore daha iyi oldugunu sdylemekle

birlikte, ¢cok da eglenceli oldugunu bildirmislerdir (Veeramani ve ark, 2015).

Pierce ve Fox (2012), renal farmakoterapi dersine yonelik yapilan TYS
yonteminde 6grencilerin video igerikleri vasitasiyla dersleri 6grenerek ve ¢evrim ici
gerceklesen sinavlara girerek derse hazir halde katildiklari belirtilmistir. Sinif i¢i ders
esnasinda simiile hastalar ve vaka senaryolar1 kullanimi ile &grendigi bilgileri
tartisma ve uygulama imkani bulan 6grenciler degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Ogrencilere 6n test-slaytlardan olusan ders notlar1 videolar1 (vodcast) sonra da sinif
ici etkinlikte 2 vaka lizerinden 90 dakika tartisma siiresi verilmis, siire¢ odakli
rehberli sorgulama &grenme (POGIL; process-oriented guided inquiry learning)
yontemi kullanilmistir. Daha sonra son test uygulanmis ve TYS ydnteminin
modiildeki 6grenmeyi nasil etkiledigi yani aktif 6grenme stratejisinin etkisini tesbit
etmeye calismiglar, TYS yonteminde 6grenenlerin onceki donemlere oranla daha

yiiksek basar1 puanlari elde ettiklerini belirlemislerdir (Pierce ve Fox, 2012).

McLaughlin ve arkadaglar1 (2014), temel eczacilik dersinde, teknolojik
araglar1 kullanarak, TYS yontemini kullandiklarin1 belirterek, 6grenenlerin 6grenme
diizeyini ylikseltmeyi, takim oyuncusu olmalarini saglamayi, elestirel diisiinmeyi, tist
diizey bilissel diisiinme becerilerini artirmayi, bunlar1 yaparken de ogrencilerin
Ogreten ile karsilasma siirelerini artirmay1 hedeflediklerini agiklamislardir. Simif
disinda videolar, ders kitaplar1 ve okuma metinleri ile, smif i¢inde key pad soru-
cevap ve acik uclu soru yoluyla degerlendirme yapmis, eksiklikleri geri bildirimde

tamamlamislardir (McLaughlin ve ark, 2014).
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Hew ve Lo‘nun 2018’de yayinladiklari meta analiz ¢alismasinda mevcut
kanitlarin saglik meslek egitiminde TYS yOnteminin, geleneksel ydnteme gore
karsilastirildiginda 68renci performansinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisme
sagladigin1 gostermislerdir. Ayrica egiticiler her smif i¢i oturum basinda kiiclik

testler kullandiginda TYS yonteminin daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Lin ve arkadaslar1 (2017), oftalmoloji alaninda azalan 6gretim siiresi ve artan
ders igerigi yiikii sorununu ele almak icin bir¢ok girisimde bulunulmasina ragmen,
oftalmoloji 6gretim stratejilerinde reform yapilmasi gerektigini belirtmisler ve TYS
lizerine ¢alisma yapmuslardir. Calismaya uluslararasi 44 tip 6grencisini dahil edip, 2
ayr1 konuyu hem geleneksel hem TYS yontemi ile 2 ayr1 grup olarak islemisler ve
TYS yontemi ile islenen ders sonunda anket yapmuslardir. Iki grubun, final notlar:
arasinda fark olmadigr goriilmiis ancak TYS yonteminin &grencilerin problem
¢Ozme, yaratici diislinme ve takim calismasi becerilerini gelistirmelerine yardimet
oldugunu raporlamiglardir. Ayrica, ders anlatimina dayali sinifla karsilastirildiginda
hem ogretmenler hem de 6grenciler TYS yonteminden daha memnun olduklarini
ifade etmislerdir. Bu nedenle, oftalmoloji O6gretiminde TYS yonteminde aktif
O0grenmeyi tesvik etmek igin etkili bir yaklasim olarak umut vaat ettigini

bildirmislerdir (Lin ve ark, 2017).

Yine 3 ayr tip fakiiltesinde, 175 6grenciyle radyoloji dersinde yapilan TYS
modeli ile geleneksel model karsilastirilmistir. Ogrencilere 6n test, anket ve son test
uygulanmistir. Geleneksel metot ile TYS yonteminde basart acisindan fark
gorilmemigstir. Sadece TYS yoOnteminde son testte puanlar %10.5 kadar yiiksek
bulunmustur. TYS yonteminde dersten daha ¢ok zevk alindigr ve can sikintisinin

daha az oldugu goriilmiistiir (O’Connor ve ark., 2016)

Bakr ve ark (2016)’nin dis anatomisi ve dis morfolojisine yonelik yaptiklar
bir ¢alismada 4 yildan fazla siiren bir zamanda uygulanan geleneksel ve TYS
yontemi karsilastirilmistir. TYS ile ilgili olarak nicel veriler yaninda nitel veriler de
elde edilmistir. Yapilan 6grenci goriismelerinden 6grenci climlelerine de yer verilen
calismada, sinif dis1 materyallerin (video, kitapgik olarak) ¢ok yararli oldugu, pratik
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uygulamalara ¢ok katkisi oldugu, pekistirmeye yardimci oldugu, balmumu dis yapim
videolarinin gonderilmesi ve sinif i¢inde uygulama yapilmasinin becerilerini de
artirdigint séylemislerdir. Kisa siireli sinavlarin 6grenciler icin gelistirici olduguna
vurgu yapilmis, yil sonu sinav basarilarini artirmadigini belirtmislerdir. TYS yontemi
ile islenen laboratuvar derslerinde deneyimli personel ile etkilesim kurarak,
ogrenmedeki zayifliklarin1  belirleme ve diizeltme imkani bulduklarini, yani
uygulamali deneyim i¢in TYS yontemi ile 6grencilere daha fazla firsat sunuldugunu
ve derste hos vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir (Bakr ve ark, 2016). Ders
videolarim1 bildikleri bir dgretim iiyesinin hazirlamasmin etkilesimi artirdigini ve
ogrencilerin bu durumdan memnun olduklarini, dis kaynakli dokiimanlarin titizlikle
hazirlanmasi ile daha az kafa karisikligi yasadiklarini bildirmiglerdir. Caligmada
ayrica, egitimcilerin profesyonel bir mentor olmalarina, c¢evrimici farkh

kombinasyonlari kullanabilmeleri gerektigine vurgu yapilmistir (Bakr ve ark, 2016).

Kadin dogum stajinda, onkoloji konularinda yapilan TYS yonteminde %80
oraninda smif ici egitime katilmadan once video izlenme orani, %94’linde sinif i¢i
etkinliklere katilim orami1 saptanmistir. Sinav basaris1 agisindan TYS ve geleneksel
siif uygulamalariin arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik
saptanamamugtir. Didaktik dersin aktarilmasinda TYS yOnteminin basariyla
kullanilabilecegi, zamanin verimli gecirildigi ve Ogrenci memnuniyetinin arttig1

bildirilmistir (Morgan ve ark., 2015).

TYS modelinin uzmanlik egitiminde kullanildigi kurs orneklerine alan
yazinda giderek daha sik rastlanmaktadir (Blair ve ark., 2020). Lisansiistli egitimde
TYS yonteminin ¢ok az kullanildig1 hatirlatilarak, dahiliye stajinda bu yontem
uygulanmistir (Blair ve ark., 2020). Ogrenciler, siuf diginda Tip 2 diyabetin
farmakolojik tedavisini videolardan izleyip, smif i¢inde vaka temelli tartigmalara
katilmislardir. Hastalara miidahaleden 6nce, hemen sonra ve 6 ay sonra anketler
uygulanmis ve bilgiyi 6lgen test yapmuslardir. Bilgi testinde 6n test 5,25 net iken,
son testte 8,0 net, 6 ay sonra ise 7,10 net olarak bulunmus olup aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica 6 ay sonra dgrencilerin %57’si Tip 2

diyabetin farmakolojik tedavisini recete edebildiklerini belirtmislerdir (Blair ve ark,
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2020). Sonu¢ olarak TYS yonteminin olumlu oldugu yoniinde geri bildirimler

alimustir.

Kardiyoloji rotasyonundaki 98 dahiliye asistanin1 kapsayan bir ¢alismada ise,
asistan egitimlerinde, kontrol ve midahale gruplar1i seklinde 2 gruba ayrilip,
alanlarindaki miifredata uygun bir sekilde hem TYS yontemi hem klasik egitim almig
ve On test, son test uygulanan 2 grup arasinda anlamli fark goriilmedigi belirtilmistir

(Allenbaugh ve ark., 2019).

Yiiz seksen iki anestezi asistaninin dahil oldugu bir bagka calismada ise, TYS
yontemi ve geleneksel yontem karsilagtirllmigtir. Dort haftalik derslerden sonra 6n
test- son test ve 4 ay sonra yapilan testlerin sonuglari degerlendirildiginde TYS
yonteminin tercih edildigi, 4 ay sonra yapilan testlerde TYS yontemi ile bilginin

akilda kaldigin1 saptamislardir (Martinelli ve ark, 2017).

Yine tip fakiiltesi 2 ile 4.sin1f 6grencileri, ndroloji ve psikiyatri blok dersi i¢in
TYS yontemi ve sadece online egitim seklinde 2 farkli yontemle egitim almislar ve
klinik uygulamalar i¢in hasta basi egitimi yiiz yiize almislardir. Calismada bilgi,
beceri, kendi kendine 6grenme acisindan karsilagtirma yapilmis ve 6grenciler, Ulusal
Kurul tarafindan yapilan degerlendirme, 6z yonelimli 6grenme, asistanlar tarafindan
klinik becerilerin degerlendirmesi, 6dev tamamlama gibi 6grenci performansinin
degerlendirilmesine ~ tabi  tutulmustur. Ayrica  Ogrenci  memnuniyeti
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglarina gore, sadece ¢evrimici 6grenme ve TYS

yontemi arasinda anlaml farklar goriilmedigi raporlanmistir (Paul ve ark., 2023).

TYS yontemi popiilaritesi karsisinda ¢ok sayida bilimsel arastirma tespit
edilmesi beklenen literatiiriin olduk¢a az sayida arastirmaya sahip oldugu
gozlenmistir (Abeysekara ve Dawson, 2015; Kara, 2015; Kara, 2016; Roach, 2014).
Bu kapsamda iilkemizde gerceklestirilen arastirmalardan bazilari igerigin devaminda
listelenmekte ve saglik alaninda yapilan calismalarin giderek artis gosterdigi

belirtilmektedir (Kara, 2016).
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o TYS yonteminin dil 6gretimindeki basaris1 (Temizyiirek, 2015)

e Oyunlagtirlmis TYS smif yontemi ve Ogrenci goriisleri (Alsancak
Sirakaya, 2017)

e Sosyal medya ile ilgili alanda TYS 6grencilerinin goriisleri (Gorii Dogan,
2015)

e TYS hazir bulunusluk 6l¢egi (Durak, 2017)

e TYS yontemine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri (Kocabatmaz, 2016)

e TYS yonteminin akademik basariya etkisi (Akgiin, 2017; Cakir, 2018)

e TYS yonteminin mobil 6grenme ortamlartyla gergeklestirilmesi (Torun,
2015)

Son dénemlerde tiim 6n lisans ve lisans programlarinda yararlanilan TYS
yontemi ilk kez MEF Universitesi'nde kullamlmistir (Yavuz, 2016). MEF
tiniversitesinin bu konuda yayinladigi kitapgik hala erisime agik olarak internet
ortaminda mevcuttur (MEF, 2016; Urfa, 2018). Ardindan Erzurum Teknik
Universitesi miihendislik fakiiltesinde yalnizca bir derste yararlamlmistir. (Sahin ve

Fell Kurban, 2016).

Orneklerin artis gdstermesine ragmen modelin Tiirkiye’de kullanimi heniiz
yayginlik kazanmamistir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Kurt Dizbay, 2022°de yapmis
oldugu ve 18 dgrenci ile gerceklestirilen tez calismasinda Ingilizce dersini online
TYS yontemi ile yiirlitmiis, nicel ve nitel arastirma yontemi kullanmistir. Basari
testini On test ve son test olarak uygulamis ve nitel verileri elde etmek igin
katilimcilara yazili dokiiman uygulanmistir. Sonugta deney ve kontrol gruplari
karsilastirilmis ve TYS yonteminin Ingilizce dersinin akademik basarisina olumlu

etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Ulkemizde saglik alanindaki calismalara gz atacak olursak; giincel ve
popiiler bir 6gretme stratejisi olan TYS yonteminin gerek saglik alaninda gerekse
mezuniyet oncesi tip egitiminde kullanimina giderek daha ¢ok rastlanmaktadir (Kara,

2016; Baris ve Abay, 2019).
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Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesinde 1.simifta okuyan 38 ogrenci ile
yapilan bir ¢aligmada arastirmanin deseni, kontrol gruplu yar1 deneysel on test-son
test ve takip sorularinin cevaplari i¢in nitel arastirma yontemini igermektedir.
Aragtirma sonucu TYS yoOnteminden yararlanan 6grenenlerin, geleneksel yontem
Ogrenenlerine oranla daha yiiksek Dbasar1 diizeylerine sahip olduklarim
gostermektedir. Deney grubu ile yapilan goriismeler, bu 6grencilerin TYS yontemine
iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini gostermis ve genellikle yontemin
dezavantajlar1 olarak goriilen sorunlarin ¢6ziimiine yonelik sunulan ¢oziimlerin etkili

oldugu sonucuna varilmigtir (Sezer ve Abay, 2019).

Yine Sezer ve arkadaglarmin (Sezer ve ark, 2018) 15 katilimer ile
“simiilasyon egiticileri egitiminde” kullandiklar1 TYS yonteminin oldukg¢a etkili
oldugu yoniinde olumlu geri bildirimler almislardir. Smif disinda, elektronik ortamda
ders materyalleri yiiz yilize egitimden 3 giin oncesinde katilimcilara verilmis ve yiiz
yiize egitimlerde olgu sunumlar1 ve tartigmalarla ders islenmis ve geri bildirim
formlar1 ile katilimeilarin goriisleri alinmistir. Katilimeilar kendi derslerinde de TY'S
yontemini uygulayacaklarini belirtirken, bu calismada tiim katilimecilar videolar
izleyerek derse katilmiglardir. Ayrica bu ¢alismada, yontemin uygulanmasinda iyi bir
on hazirlik yapmanin 6nemine vurgu yapilmis ve katilimcilarin yiiz yilize 6grenme
etkinlikleri oncesinde kurs materyallerini akilli telefon yoluyla takip ettikleri ve
Camtasia yapimi videolarin etkilesimli olmadigini, ses tonlamalarinin ayni seviyede
kaldigin1 belirtmislerdir. Yine videolarla ilgili olarak 10 dakikadan uzun olmadig:
ancak video dosya biiyiikliiklerinin fazla oldugu ve sonrasinda kiiclilmesi gerektigi
sonucuna varmislardir. Etkilesimli unsurlara daha cok dikkat edilmesi gerektigi
sOylenmistir. TYS yonteminde Ogrenme yonetim sistemlerinin kullanilabilecegi
yoniinde ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Yine bu calismada o6zellikle yetiskin
o0grenmede 6grenenlerin yasamdaki rol ve sorumluluklarinin farkinda olarak bireysel
O0grenme ve motivasyonun oOnemli olduguna ve TYS yontemi ile bunun
saglanabildigine vurgu yapilmistir. Katilimcilar tekrar tekrar okuma ve pekistirme
imkanina sahip olabildikleri seklinde olumlu geri bildirimde bulunmuglardir. Ayrica
yine akranlariyla is birligi icinde kendi 6grenme siireglerini ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirebildiklerini sdylemislerdir (Sezer ve ark, 2018). Smif ici
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etkinlikten 6nce sorularin alinarak, ders ici etkinliklerin ona gore revize edilebilecegi
de belirtilmigtir. O yiizden On test-son test yapilmasina hatta &gretim yonetim

sistemleri kullanarak akademik basar1 degerlendirilmelidir sonucuna varilmstir.

Pandemide uzaktan egitim siirecinde uygulanan TYS yonteminde, Uysal ve
ark. (2022) tarafindan hemsirelik 6grencilerinin yasadig1 baglanti sorunlart ve klinik
uygulamalarda yetersizlik gosteren siire¢ bildirilmistir. Yine bu calisma sonucunda
O0grenme ortamlarinin 6grenenin ilgi ve merakini arttirabilecek aktif O6grenme
yontemleri vasitasiyla gelistirilebilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Karaman ve ark.
(2020) ise uzaktan egitim siirecindeki etkilesim eksikliginin en sik karsilasilan zorluk
oldugunu vurgulayarak etkilesimli 6grenme yontemleri ile g¢evrim i¢i derslerin
etkinliklerinin artirilmasi1 gerektigini belirtilmistir. Pandemi doneminde uzaktan
uygulanan g¢evrimigi TYS yonteminde oldukga sinirlt grup etkilesimi s6z konusudur.
Bu kapsamda uygulamalarda 6greten-0grenen etkilesimi ve grup calismalarina imkan
tantyan arag-gereclerden yararlanilmali, 6grenene ve Ogretmene licretsiz erigim
imkan1 sunan, mikrofon ve kamera paylasim 6zelligi bulunan, goriintlii paylasimin
miimkiin kilan, gruplar i¢in ¢alisma odalar1 bulunan uygulamalar aktif 6grenmeyi

desteklediginden tercih edilmelidir (Durak ve ark., 2020).

Yine iilkemizde Pamukkale Universitesi Tip Fakiiltesi kulak burun bogaz
kliniginde uzmanlik 6grencilerinin dahil oldugu allerjit rinit kursunu TYS yontemi
ile yapmiglar ve On test-son test uygulamig ve South East Thames Didaktik (SEth)
kisa interaktif kurs Olgegi ile yazili olarak geri bildirimleri almislar ve olumlu

karsilandigin1 gormiislerdir (Kara ve ark., 2020).

Yine Kara ve arkadaslarinin 2018 de yaptiklar1 ve tip fakiiltesi 5. Simf
ogrencilerinin kulak burun bogaz stajinda 6grenciler egitim zamanlarini kliniklerde
gecirirken, ¢evrimigi dersleri ise bagimsiz ders saatlerinde izlemislerdir. Yetmis alt1
ogrencinin verileri ’Klinik Ogrenme Iklim Olgegi’* kullanilarak toplanmustir. Ayrica
ogrenci yazili geri bildirimleri igerigi analizi yapilmis ve bu igerikler “klinik ortam”,

“duygu”, “motivasyon” altinda toplanmistir (Kara ve Giirpinar, 2018).
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1.8. Arastirmanmin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismada amag; temel tip bilimleri derslerinden olan mikrobiyoloji
derslerinden “mantarlar” baslikli dersin konulariin 6grencilerin kendi hizlarinda
O0grenmelerine imkan tanityarak ve mevcut 6grenme yonetim sistemlerini kullanarak
etkilesimli ve aktif 6grenilmesini saglamak, bu amagla TYS yontemini uygulamak ve
bu konuda 6grenci goriislerini almaktir. Literatiir incelendiginde yasanan teknolojik
gelisimler neticesinde olusturulan ve yeni yayginlasan bir yaklasim olan TYS
yonteminin popllaritesine karsin az sayida bilimsel aragtirmaya konu edinildigi
gbzlenmigstir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Kong, 2014). TYS heniiz gelisme
gosteren bir caligma alani niteligini tagimaktadir. Egitim ve teknoloji entegrasyonu
ile yliriitiilen bu arastirma; yontemin tasidig1 potansiyeli meydana ¢ikarmak, olumlu
olumsuz yonlerini belirlemek, ulusal tip egitiminin ders uygulamalarina yontem
dogrultusunda yon vermek agisindan 6nem arz etmektedir. Ozellikle tip egitiminde
mikrobiyoloji gibi temel tip bilimlerine yonelik egitim yontemlerinde TYS ile ilgili
calisma yapildigina dair heniiz iilkemizde yaymn bulunmamaktadir. Calisma, TYS
uygulamasinda teknoloji kullaniminin 6zellikle Moodle gibi egitim yOnetim
sistemleri ve H5P (Bakay ve ark., 2021) gibi etkilesim saglayan uygulamalarla

desteklenerek temel tip derslerinde aktif bir sekilde uygulanmasi ile 6rnek olacaktir.

Arastirmada; Ogrencilerin TYS yontemi hakkindaki bireysel gorisleri,

diistinceleri nelerdir? sorusunun cevabi aranacaktir.
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2. GEREC VE YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Temel tip bilimleri derslerinden tibbi mikrobiyoloji “’mantarlar’® baslikli
dersin mevcut Ogrenme yonetim sistemlerini kullanarak etkilesimli ve aktif
Ogrenilmesini saglamak, bu amagla TYS yontemini uygulamak ve bu konuda dgrenci
gorlslerini almak amaciyla bu c¢alisma planlanmistir. Arastirmanin  amaci
dogrultusunda benimsenen desen, nitel arastirma yoOntemlerinden olan durum
calismasidir (Baltaci, 2019). Kesfedici arastirma yontemlerinden biri olarak nitel
durum calismasi; sinirlar1 dahil olmak tizere belirli olan etkinliklerin incelemesinde
kullanilmakta ve arastirmaciya, katilimcilarin diisiince ve davraniglar1 dogrultusunda
detayli bilgi (Connelly 2016; Creswell, 2012); arastirma durumuna yonelik
derinlemesine o6ngorii  saglamaktadir (Schreiber ve Asner-Self, 2011). Durum
calismasi kurum, topluluk, grup veya bir birey ile yiiriitilmektedir (Flick, 2009;
Hagan, 1993; Yin, 1994). Dolayisiyla arastirma konusu ¢esitlilik gosterebilmekte,
birden fazla konu hakkinda bilgi edinebilmektedir (Blatte, 2008).

Bu arastirmada amacina uygun olarak biitiinciil tekli durum deseni
benimsenmistir. Desen genelde bir durumdan olusan analiz birimine sahip olup daha
once yaymlanan konularin veya kendine 6zgii bir durumun yahut bir kuramin
incelenmesinde kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alisma baglaminda
TYS yontemi bir durum olarak degerlendirilmistir, simif disinda ve smnif iginde
yapilan ders ve etkinliklerle TYS yontemi {izerine 0grenenlerin goriisleri alinarak

nitel aragtirma bulgulari elde edilmistir.
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2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma, Istanbul Medipol Universitesi Tip Fakiiltesinde 2022-2023 Ogretim
Yili Giiz doneminde yiiriitiillen Mikrobiyoloji dersini alan 3.sinif Ogrencileri ile
yiritilmistir. 3.simifa kayith 6grenci sayist 211°dir. Gontllii ve istekli bigimde
calismada yer almak isteyenlerin yanitlarindan veri olarak yararlanilmistir.
Calismaya katilan 6grenci sayilarima baktigimizda, sinif i¢i derse katilan &grenci
sayis1 139, on teste katilan 139, ankete katilan 6grenci sayisi en fazla 170 olmustur.
Onamlar sozel olarak alinmig 6grencilere donem koordinatorii olan 6gretim tliyesi ve

siif temsilcisi araciligryla bilgi verilmistir.

Odak grup goriismesi igin yazili onami alinmig olan Ogrenciler arasindan
derste yapilan sinavda en yiiksek not alan 3, en diisiik not alan 3 ve orta not alan 3

Ogrenci olmak iizere toplam 9 6grenci secilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

2022-2023 yili giiz egitim 0gretim doneminde 4 hafta siire ile yiiriitiilen bu
aragtirmada oncelikle, 6grencilere “mantarlar”’ baslikli ders konusunun TYS yontemi
ile nasil islenecegi konusunda bilgilendirme yapilmistir. Gerek dénem koordinatorii
gerekse sinif temsilcisi ile siirekli iletisim ig¢inde kalinmistir. Donem 3 WhatsApp
grubu ve Medipol Universitesinde kullanilan MEBIS ve Teams sistemleri de ihtiyag
oldukea kullanilmistir. Ogrenciler ilk kez Moodle sistemi ile tanistiklari igin Uzaktan
Egitim Merkezinden Ogrencilere tek tek yetki tanimlamasi yapilmis ve ilk defa
Moodle sistemi kullanilacag icin ders videosu izleme ve ekrami etkin kullanmaya
yonelik pilot calismalar gerceklestirilmistir. “Moodle” sistemi, 6grencilerin sinif dig1
etkinliklerini, tiim etkinlik yOnergelerini ve ders izlencesini gérmeleri amaciyla

kullanilmuastir.
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Ogrencilere siif disinda 6grenmeleri igin ders konular ile ilgili videolar,
okuma metinleri (ders notlar1), farkli mikrobiyoloji ders kitab1 kaynaklar1 ve linkler
gonderilmistir. Ders igerikleri arasinda da motivasyonu artirmak, konuya dikkat
cekmek amaciyla H5P sistemi kullanilarak Moodle tlizerinden mini sinav yapilmustir.
Moodle’da HS5P ile eklenen videolara bazi ozellikler ilave edilerek videolar
etkilesimli hale getirilmistir: bir ya da birden fazla dogru cevapli ¢oktan se¢meli

soru, etkilesimli 6zet, kelime isaretleme, resim, tablo, etiket, metin, baglanti

Etkilesimi artirmak amaciyla literatiirde Onerildigi gibi (Kara, 2016)
videolarda dersi veren Ogretim iiyesinin sunum ekraninda goriinmesini saglayan
program da (Camtasia®) kullanilmistir. Sekil 2.1°de Etkilesimli Moodle Ekran

goriintiileri verilmistir.

4§ MeDiPOL
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»

Sekil 2.1. Etkilesimli moodle ekran goriintiileri (giris ekrani, 6grenenlerin 6gretim iiyesini
gormeleri, 6grenenin kendi hizinda 6grenmesine imkan taninmasi, mini sinav ekrani).

Siif i¢i derse geldiklerinde Ogrencilere yine Moodle {izerinden On test

yapilarak onceden g¢alismis olduklari materyallerin ne kadar iyi anlagildigi ya da
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calisildigr degerlendirilmistir. Ders basliklar1 ve 6grenim hedefleri Cizelge 2.1°de

verilmigtir.

Cizelge 2.1. Ders bagliklar1 ve 6grenim hedefleri.

3. Donem Mantarlar Ders Ogrenim Hedefleri
Ders Konusu

Mantarlarin yapisini anlatabilir.
Genel ozellikleri * Mantarlarin smiflamasint listeleyebilir.
» Mantarlarin izolasyonu ve identifikasyonunu siralayabilir.

* Yiizeyel mikozlarin genel 6zelliklerini tanimlar.

* Yiizeyel infeksiyon yapan mikozlar sayar.
'Yiizeyel mikozlar * Yiizeyel mikozlarin patojenite faktorlerini listeler.
* Yiizeyel mikozlarin yaptig1 hastaliklari tarif eder.
* Yiizeyel mikozlarin tanisini agiklar.

* Subkutan mikozlarin genel 6zelliklerini tanimlar.

* Subkutan infeksiyon yapan mikozlari sayar.
Subkutan mikozlar * Subkutan mikozlarin patojenite faktorlerini listeler.
* Subkutan mikozlarin yaptig1 hastaliklari tarif eder.
» Subkutan mikozlarin tanisini agiklar
Firsat¢1 mikozlarin genel 6zelliklerini tanimlar.
* Firsatc1 infeksiyon yapan mikozlari sayar.
* Firsatc1 mikozlari patojenite faktorlerini listeler.
* Firsatc1 mikozlarin yaptigi hastaliklar: tarif eder.

IFirsat¢1 Mantarlar

Laboratuvar: Tanimlamada kullanilan
lyontemler: Kiiltiir, mikroskobik,
serolojik yontemler

Mantarlarin mikroskobik olarak tanir, makroskobik olarak maya ve kiif
ayrimi yapar. Gram boyama ile tanir, ¢imlenme boru testini yapar.

Smif i¢i ortaminda ise dersler konunun sentezlenmesi ve degerlendirmesi
amactyla konular vaka ornekleri lizerinden islenmis, olgularla smif i¢i tartigmalar,
acik uglu ve hatirlatmaya yonelik sorular ile eksikliklerin giderilmesine yonelik ppt
sunum seklinde yiritilmiistiic. Stif dist ve smif i¢i dersler sonunda bagka bir
Ogretim iyesi tarafindan laboratuvarda uygulamalar yapilmistir. Sinif i¢i yapilan

olgu 6rnegi ve resimli soru 6rnegi asagida gosterilmistir:

Ders i¢i etkinlik SORU ORNEGI:

Resimde goriilen mantarlarda mikrobiyolojik tan1 yonteminin adi nedir?

e v © S
¥ oA A. Gram boyama
| ® 7 B. Cimlenme boru testi
ol . (S e ' C. Kapsiil boyama testi
o e *f D. Kiif pozitif test
o - ~ E. Beta glukan testi
. S
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Olgu Ornegi: Elli iki yasindaki erkek hasta oOksiiriik ve ates nedeniyle
basvuruyor. Semptomlar1 1 hafta dnce baslamis. Hasta ayn1 zamanda Oksiiriik ile
derin nefes alma sirasinda artan siddetli gégiis agris1 tanimlamaktadir. Halsizlik, bas
agrisi, eklem agris1 ve gece terlemesi yakinmalar1 da vardir. Regetesiz grip tedavisi
ile oksiiriigi azalmis ama semptomlarinin kaybolmamasi iizerine kontrol igin
muayeneye gelmistir. Akciger hastaligi hikayesi yok ve hi¢ sigara kullanmamustir.
Hasta kisilerle temas hikayesi yoktur. Golf oynamak i¢in 3 hafta 6nce Phoenix’e
gitmis ve orada bir hafta kalmistir. Muayenede hasta sakin ve solunum sikintis1 yok,
ates 37,7 derece, diger vital bulgular1 ise normaldir. Akciger muayenesinde hafif
ekspiratuar weezing ve sol lob iist alanlarinda raller vardir. Diger fiziki bulgular
normaldir. Akciger grafisinde hiler adenopati mevcuttur. Tan kan sayiminda 16kosit
sayis1 normal ama eozinofil sayis1 yliksektir. Balgamin KOH ile yapilan mikroskobik

incelemesinde ¢ok sayida sferiiller goriilmiistiir.

e Hastanin semptomlarindan sorumlu olan en olast mikroorganizma
hangisidir?
e Bu mikroorganizmanin sferiilleri nasil olusur ve enfeksiyonun

patogenezindeki rolii nedir?

Cizelge 2.2°de ise smif dist ve smf ici yapilan etkinliklerin Bloom

taksonomisindeki karsilig1 gosterilmistir.

Cizelge 2.2. Ders siirecinin Bloom Taksonomisine karsilik gelen boliimleri.

Bloom Taksonomisi Ters-Yiiz Smif Uygulamasi
Uygulama -Olgularla Konuyu Tartigmak
-Laboratuvar Pratiklerinde Uygulama Yapma
Anlama -Smif Dig1 Egitim Materyalleri Ve Videolarla Hatirlama, Anlama
Hatirlama -Sinif i¢i Mini Smav

Derslerin sonunda Ogrencilerin kullanilan yontem hakkinda hem hazirlik
stireci (9 soru) hem ders isleyis siirecine (7 soru) yonelik diisiincelerini yansitmak
icin Likert tipi toplam 16 sorudan olusan anket Google forum platformu araciligiyla

yapilmistir. Bu ankette 6grencilere ait demografik veriler de elde edilmistir (Ek-4).
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Ayrica odak grup goriigmesi yapilmistir. Bu arastirmada nitel veriler
toplanmadan 6nce goniillii katilimcilarla bir araya gelinerek samimi ve giivenli bir
ortam olusturulmus; katilimec1 goriisleri daha sonra alimmistir. Goriismeler siiresi
yaklasik 52 dakika siirmiistiir. Goriismeye dair ses kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir.

Goriismede 6grencilere agagidaki sorular yoneltilmistir.

1. Ters yiiz 6grenme yonteminin etkililigi hakkinda ne diistiniyorsunuz?

Neden?
2. Ters yiiz simif yontemini kullanirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
3. Bu ders yontemi 6grenmenizi/ders ¢alisma aliskanliklarinizi nasil etkiledi?

4. Bu yontemin tip egitiminde kullanilmasi1 konusunda ne diistiniiyorsunuz?

2.4. Verilerin Analizi

Moodle sistemine giris yapip dersleri izleyen 6grenci sayilari, izlenme
stireleri, mini sinava verilen dogru cevap say1 ve oranlar1 ve on testlerde dogru cevap
veren Ogrenci sayisl, sorularin hepsini dogru cevaplayan Ogrenci sayisi ile anket

sonuclarina ait tanimlayici istatistikler elde edilmistir.

Bu arastirmanin nitel verileri icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Icerik
analizinde temel amac toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara erismektir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Icerik analizinde yapilan temel islem birbirine benzeyen
verileri ayn1 kavram altinda toplamak; yine birbirine benzer kavramlar1 ayn1 kategori
veya temalar altinda toplamaktir (Karatas, 2015). Bu arastirmada veriler kodlanmis
ve benzer kodlar ayni kategori altinda benzer kategoriler ise ortak temalar seklinde
kodlanmistir. Kodlamalar yapilar kategoriler ve temalar arasi siirekli karsilastirma

yapilmistir.

45



Gegerlilik ve gilivenirlik: Nitel arastirmalarin gegerlilik ve giivenirligi iligskin
calismalar1 daha ¢ok nitel aragtirmanin inandiricilig ile iliskidir. Baska bir ifadeyle
nitel arastirmalarda sonuglarin gecgerliligi ve gilivenirligi yaninda inandiricilifindan
da so6z etmek gerekir (Baskale, 2016). Bu arastirmada arastirma bulgular ve
sonuclarinin gegerliligi ve giivenirligini saglamak amaciyla asagidaki islemler
yiiriitiilmiistiir. Inandiriciligi artirmanin énemli tekniklerinden birisi katilimeilar ile
uzun siire etkilesimde olmak, arastirmaci 6n yargilarindan arinma, katilimer teyidi
saglama ve tiggenlemedir (Arslan, 2022). Odak grup goriismesine dair ses kayit
icerikleri yaziya dokiildiikten sonra katilimcilarin yaziya aktarilan goriislerine
eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri goriisler var m1 diye bir kontrol siirecinden sonra,
hicbir katilimer goriismelerdeki herhangi bir bilgiyi ¢ikarmak istememistir. Boylece
etik acidan da katilimcilara yayinlanmadan bildirmis oldugu goriisleri gdzlemleme,
icerigini bilme firsati verilmistir (Glesne, 2014; Topalak, 2022). Katilimcilarin
goriiglerinin dogrudan yansitilmasi veya arastirmada yer verilmesi nitel aragtirmanin
onaylanabilirligi ile iliskilidir (Arastaman ve ark., 2018). Bu sebeple hem arastirmaci
kendi Onyargilarindan arastirmayr arindirmak hem de arastirmani bulgularinin
onaylanabilirligini artirmak amaciyla katilimecilarin goriiglerine alintilar  yer
vermistir. Nitel aragtirmalarda konu ve nitel aragtirma yontemleri/desenleri hakkinda
bilgi sahibi uzmanlar ile incelenmesi arastirmanin givenirligi ve gecerliligini
saglamada kullanilan bir tekniktir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu sebeple bu
aragtirmada, arastirma kodlari, kategorileri ve temalar1 hem 6grenme yontemleri hem
de nitel arastirma desenleri iligkin uzman bir arastirmaci ile incelenmis ve kod,

kategori ve temalara son sekli verilmistir.

Ses kayit igerikleri yaziya dokiildiikten sonra katilimcilarin ilk goériismeden
eklemek istedikleri goriisleri olabilecegi ihtimali ile yazili dokiimanlar katilimcilara
tekrar dagitilmis, sadece bir kisinin tek bir ciimlesi goriisme dokiimlerine
eklenmistir. Genel etik kurallarina gore de arastirmanin katilimcilart goriisme
metinlerini yayinlanmadan Once okuyabilmeli, gozlemleyebilmeli ve sunumun

icerigini tartisabilmelidir (Glesne, 2014; Topalak, 2022).
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2.5. Uygulama Siireci

Bu arastirmada nitel veriler toplanmadan 6nce goniillii katilimcilarla bir araya
gelinerek samimi ve giivenli bir ortam olusturulmus; katilime1 goriisleri daha sonra
alinmistir. Goriismeler siiresi yaklasik 52 dakika siirmiistiir. Goriismeye dair ses

kayit icerikleri yaziya dokiilmiistiir.

1. Dersler baslamadan 6nce “Mantarlar” baslikli dersin nasil islenecegine dair

bir yonerge ogrencilerle paylagilmistir.

2. Arastirmada Moodle, H5P, MEBIS (Istanbul Medipol Universitesi Bilgi
Yonetim Sistemi) gibi giincel yazilim programlari, ders notlarina, videolara, linklere,
diger ders kaynaklarina sinif dis1 zamanda Ogrenciler tarafindan g¢evrimigi olarak
ulagilabilmesi amaciyla kullanilmistir. Moodle iizerinden verilen ders igeriklerinde

kisa/mini sorulara da yer verilmistir.

3. Smif i¢i ortamda (amfide) dersten 6nce On test yapilmistir.

4. On testi takiben dersin olgular esliginde, soru cevap seklinde 6grenenlerle
interaktif etkilesimli yapilmasina, tartisilmasina, eksikliklerin giderilmesine imkan

taninmastir.

5. Teorik dersler sonunda siif ici derslere ilave olarak mikrobiyoloji
laboratuvarinda ise arastirmact disinda baska bir Ogretim iiyesi tarafindan

uygulamalarla yine interaktif ders islenmistir.

6. Ogrencilerden 4 haftalik ders bittikten sonra Likert tipi sorulardan olusan

anket yoluyla geribildirim alinmigtir.

7. Ayrica yar1 yapilandirilmig sorularla 9 6grenci ile odak grup goriismesi

yapilmis, veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

47



2.6. Arastirmann Etik izni

Bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Calisma igin Istanbul Medipol Universitesi 26.10.2022 tarih ve E-10840098-772.02-
6515 kayit numarali Etik Kurul Onayr alinmistir (Ek-1). Daha sonra Ankara
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisiine tez onerisi sunuldu. Tez 6nerisi akademik

kurul tarafindan onaylandi (Ek-2).
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3. BULGULAR

Calismaya 3.smif ogrencilerinden Moodle sistemine girip video dersleri
izleyenler, mini sinavlar1 yapanlar, 6n test, anket ve odak grup goriismesine
katilanlar dahil edilmistir. Donem 3’te kayithi olan 6grenci sayist 211 olup, On teste

139, ankete 170 6grenci katilmistir.

3.1. Sikhk Analizi

Tiim Derslerin Ortalama Izlenme Siiresi: 02:05:54 iken, en az izlenen ders
videosu %52,21°lik oran ile ’Genel Mantarlar’ baslikli ders; en ¢ok izlenen ders
videosu ise %83,62 orani ile “Firsat¢1 Mikozlar” olmustur. Ogrencilerin %41°i mini
siavlarin tamamimi cevaplamistir. Cizelge 3.1°de “Video Derslerin Izlenme Siire ve

Oranlar1 Mini Sinavlara Ait Veriler” verilmistir.

Videolar1 izlemis, mini sinavlara katilmig 6grencilerden 144 ‘i smif ici derse
baslamadan 6nce Moodle iizerinden yapilan On teste katilmis, sadece 5 Ogrenci
disinda 139 6grenci 6n test sorularini tamamini cevaplamistir. Bu 6grencilerden 24l
(%17,26) oOn testte yer alan 16 sorunun tamamina dogru cevap verirken, sadece 1

dogru cevap veren 1 (bir) 6grenci olmustur.

Cizelge 3.1. Video derslerin izlenme oranlar1 ve mini sinav sonuglari.

Vi Ortalama Izleme Katilan Tamamlayan | Videodaki Katilan Dogru

ideo e s . o : - v .

Ders Adi stiresi (Tmil dgrenci Ogrenci Mini Sinav Ogrenci cevap verme

02:05:54) sayl1st Sayt/ (%) Soru sayisi sayl1s1 orani
1.Genel 03:07:34 203 106 (%52,21) 3 106 %68,23

Mantarlar

2.Kutandz-

Subkutandz 02:21:58 171 134 (%78,36) 3 134 %70,39
Mikozlar

3.Sistemik 01:21:36 174 144 (%82,75) 3 144 %58,79
Mikozlar

4 Firsator 01:32:28 171 143 (%83,62) 7 143 %41,45
Mikozlar
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Likert tipi toplam 16 sorudan olusan ankette derse hazirlik siirecine yonelik

sorulan 9 soruya verilen cevaplarin frekans (%) ve ortanca degerleri Cizelge 3.2°de,

ders isleyis siirecine yonelik sorulan 7 soruya ait cevaplarin frekans (%) ve ortanca

degerleri Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2. Hazirlik siireci ile ilgili sorulara verilen cevaplarm frekans (%) ve ortanca (min-

maks) degerleri.

S
=] '
o G 1z} =) g g g £
2 § 5 xE 5 g g s 2 E
sZ |EZ =3 = z = z3 o %
—_ O — = = = @
SORU 8 |22 7 E £ g = z= S g
o > = v £ = v < v S I
S g® £ v Y ; g
(@]
1.MOODLE/ ot 5
co e anca=
ggEngrsilngle(ggll‘gen 170 41 ! ! 12 Pl o1 Min:1
notlari ve (%4,17) (%4,17) (%7,14) (%30,36) (%54,17) ’
kaynaklarini en az Max:5
bir kez okudum.
2.Gonderilen Ortanca=2
kaynaklar diginda da e 2d 45 48 25 34 15 Min:
kendi bilgi edinimim 0 0 3 . 0 n:
icin baska kaynaktan (%26,95) (%28,74) (%14,97) (%20,36) (%8,98) Maxs
caligtim.
5 Ortanca=4
in:
kendimde oldugunu (%8,24) (9%10,59) (%21,76) (%33,53) (%25,88)
daha iyi anladim. Max:5
4.Bu egitim yontemi
esnek 6grenme
ortamui sagladi (derse Ortanca=4
gelmeden 6nce 169 " 24 18 27 56 44 Min:1
istedigim yerde, 0 0 0 0 0 in:
istedigim 7amanda, (%14,20) (%10,65) (%15,98) (%33,14) (%26,04) Maxs
kendi bireysel
hizimda ¢alisma
firsat1 buldum)
5.Smif dig1 Ortanca=3
caligirken ders 168 3 34 48 45 27 14 Min:1
materyallerini 0 0 0 0 o in:
anlamada yetersiz (9%20,24) (%28,57) (%26,79) (%16,07) (%8,33) Max5
kaldim.
Ortanca=4
65, in:
olmasi 6grenmeyi (%10,12) (%10,12) (%30,95) (%43,45)
motive etti. Max:5
Ortanca=4
7.Videolar, 167 w“ 12 17 22 66 50 Min:1
i in:
laboratuvar pratik 67.19) | (%1018) | (%13.17) | (%3952) | (%29,94)
oncesi Ogretici oldu. Max:5
Ortanca=4
L 8 21 69 67
8.Ders igerigi amaca 169 42 4 (%2,37) Min:1
uygun hazirlanmigti. (%4,73) (%12,43) (%40,83) (%39,64) Max5
ax:
Ortanca=3
9.Smuf dis1 derse 170 41 29 23 38 49 81 Min:1
zevk alarak ¢aligtim. (%17,06) (%13,53) (%22,35) (%28,82) (%18,24) Maxs
ax:
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Cizelge 3.2’ye gore “’ders notlar1 ve kaynaklarini en az bir kez
okudum’’diyenlerin oram1 %84,53, “’gonderilen kaynaklar disinda da kendi bilgi
edinimim ic¢in baska kaynaktan c¢alistim’’ diyenlerin oran1 %28,34, ’0grenme
sorumlulugunun kendimde oldugunu daha iyi anladim’ diyenlerin orant %59,41,
“’derse gelmeden Once istedigim yerde, istedigim zamanda, kendi bireysel hizimda
caligma firsati buldum, bdylece egitim yontemi esnek Ogrenme ortami sagladi’
diyenlerin orant %59,18, ’smif dis1 ¢alisirken ders materyallerini anlamada yetersiz
kaldim’> diyenlerin oran1 %24,40, “’ders notlarinin 6nceden verilmis olmasi
O0grenmeyi motive etti’’ diyenlerin oram1 %74,40, ‘’videolar, laboratuvar pratik
oncesi Ogretici oldu’’diyenlerin oran1 %69,46 iken, “’ders igerigi amaca uygun
hazirlanmist>” diyenler %80,57, “’sinif dis1 derse zevk alarak calistim’’ diyenler

%47,06 oraninda olmustur.

Cizelge 3.3. Ders igi etkinliklerle ile ilgili sorulara verilen cevaplarin frekans (%) ve ortanca
(min-maks) degerleri.

cZ 82 | ,E g 5 g o E £
5% €% | 25 5 S g =2 E_
c 2 [E » = 9 = = S =] 2
S5 €8 | £8 £ Z = = o o
SORU S5 85 | 85 £ g E 2= S E
Bee | %E | & 2| 2| 22 8
1.Derse hazirlikli Ortanca=4
. 13 21 33 64 37 .
gelmek kendime olan | 168 | 43 o o 0 0 o Min:1
siivenimi artirds. (%7,74) | (%12,50) | (%19,64) | (%38,10) | (%22,02) Max'5
2.Derse hazirlikli Ortanca=4
. 14 27 41 48 37 -
gelmek derse aktif 167 | 44 0 0 0 0 0 Min:1
Katilmami saglad. (%8,38) | (%16,17) | (%24,55) | (%28,74) | (%22,16) Max5
3.Sinif i¢i dersi _
anlamak 165 | a6 16 23 28 56 g2 | Onancazs
bekledigimden daha (%9,70) | (%13,94) | (%16,97) | (%33,94) | (%2545) | \ooo'c
kolay oldu. )
4.Derste kullanilan Ortanca=4
gorsel, metin, 165 | 26 11 16 31 73 34 Min'l_
materyaller dikkat (%6,67) | (%9,70) | (%18,79) | (%44,24) | (%20,61) Max.' 5
cekiciydi. )
5.Ters yliz 6grenme Ortanca=4
s 18 13 29 62 41 .
konusunda egiticinin | 163 | 48 o o o o o Min:1
rehberligi yeterli idi. (%11,04) | (%7,98) | (%17,79) | (%38,04) | (%25,15) Max-5
6.Temel
mikrobiyoloji -
bilgisinin klinikte w65 | 45 11 16 29 64 45 | Onancass
nastl kullanildig (%6,67) | (%9,70) | (%17,58) | (%38,79) | (%27.27) | \poi'e
konusunda somut ’
bilgi sahibi oldum.
7.Smfigi dersigin | o | 4, 11 22 24 65 45 Or,tj?rf_i:“
siire yeterli idi. (%6,59) | (%13,17) | (%14,37) | (%38,92) | (%26,95) Max.'5
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Cizelge 3.3°e gore “’derse hazirlikli gelmek kendime olan glivenimi artirdr’’
seklinde goriis bildirenler %60,12, “’derse hazirlikli gelmek derse aktif katilmami
sagladr’’ diyenler %50,90, “’sinif i¢i dersi anlamak bekledigimden daha kolay oldu”’
diyenler %59,39, “’Derste kullanilan goérsel, metin, materyaller dikkat ¢ekiciydi’’
diye diistinenler %64,85, “’ters yliz 6grenme konusunda egiticinin rehberligi yeterli
idi”’ diyenlerin oranmi %63,19, “temel mikrobiyoloji bilgisinin klinikte nasil
kullanildig1 konusunda somut bilgi sahibi oldum’’ diyenler %66,06, ’Sinif i¢i ders

i¢in siire yeterli idi’” seklinde diistinenler %65,87 olarak saptanmistir.

3.2. Nitel Analiz Verileri

Odak grup goriismesi verileri igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Igerik
analiz sonucunda 4 adet tema ve 16 kategori elde edilmistir. Temalar; TYS
yonteminin olumlu Ozellikleri, 6grenmeyi Ogrenme becerileri, TYS yontemi
esnasinda yasanan sorunlar ve tip Ogretiminde uygulanabilirlik olarak
isimlendirilmistir. S6z konusu temalar iliskin kodlar/kategoriler ve frekanslari

Cizelge 3.4’te sunulmustur.

Cizelge 3.4. Ogrenci goriislerine iliskin igerik analizi sonuglar.

Tema Kategori

TYS yonteminin olumlu &zellikleri Pekistirme/tekrar
Derse hazirlikli/ 6n-hazirlik
Kalic1 ve verimli 6grenme
Ogrenci katilimi
Ogrenme zamanmi verimli kullanma

Ogrenme kaynaklarinda gesitlilik

Ogrenmeyi 6grenme becerileri Ogrenme sorumlulugu edinme
Tekrar etme aligkanlig1 edinme
Farkli kaynaklara kullanma becerisi kazanma

Ogrenme zamanim ydnetme becerisi

TYS yonteminin esnasinda yasanan Moodle/altyapi sisteminin yetersizligi
sorunlar Sinif i¢i zaman yonetimi
Formatif sinavlarda/testlerde geri doniitiin verilmemesi

Ogrencilerin derse hazirliksiz gelme riski

Tip egitiminde uygulanabilirlik Teorik/bilgi yogun derslerde uygulanabilir

Hazirlik asamasi zaman alici

W A O W W N O W N N WN O N O 0 O

Laboratuvar derslerine yansima/destek olma
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TYS yonteminin olumlu 6zellikleri

Ogrencilerin goriislerine goére TYS uygulamasinda siklikla vurgulanan olumlu
Ozellikler Ogrencilerin  pekistirmesineltekrara (f=9) imkan tanimasi en fazla
vurgulanan yon iken, etkin dgrenci katilimi saglamasi1 (f=2), ogrenme kaynaklar
acisindan ¢esitlilik saglamast (f=2) en az ifade edilen oOzellikler olmustur.

Ogrencilerin ifadeleri iliskin bazi alintilar asagidaki gibidir.

Zaten normal sitemde dersleri dinlerken hani ilk defa duydugumuz
icin illaki bir tekrar yapmaya gerek duyuyoruz. Yani tekrar olmadan
zaten insamin aklina girmesi biraz sor oluyor. O yiizden bence énden bir
hazirlikla, bu sekilde izleyerek, okuyarak derse gitmek gelip yani tekrari
bir nevi derste yapmis oluyoruz ve daha saglam bir tekrar olmus oluyor,

bence bu agidan mantikly buldum (K 1)

Simdi ben soyle diisiindiim agik¢ast bu zamana kadar bizde her
zaman ogretmenler soyliiyordu. Gelmeden énce bir tekrar edin, okuyup
gelin, bilgi sahibi olup gelin. Cok yararli ve faydali oldugunu biliyorduk
aslinda bana kalirsa uygulanabilirligi bir tik azdi. Yani ¢cogumuz tekrar
etmeden geliyorduk ama bu sekilde olunca hem biraz daha zorunlu kisma
kaydr hem de... dersi tam olarak 6grenip ikinci bir tekrar yine tekrar...

Birlikte yapmak firsati edindik...(K2)

Ogrencinin ve dersi veren hocamn da zaman kazanmasim da
saglayan bir sistem ashnda. Ciinkii dersi ogrendikten sonra bunun
tekrarimi yapmak, ikinci tekrarimi, iigiincii tekrarimi yapmanin hani
bunlart yapmanin paralelinde biz oncesinde bunlart hem dinledik hani
anlamadigimiz bir kisim oldugu zaman ders videolarint geriye sararak
veri geldiginde tekrardan dinleme firsati bularak... derste dinleyip

anlamadigini hocaya sorma hani sonrasinda... (K3)
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Bana bilgilerin, bu anlatilan bilgilerin daha kalict oldugunu fark
ettim. Keske hatta o dersi islerken bakterilerde de keske bu sistemi

uygulamig olsaydik, hani daha verimli olurdu diye diigiinmiistiim...(K4)

Ogrenmeyi 6grenme becerileri

TYS yontemi uygulamasinin &grenmeyi Ogrenme becerileri edinmeleri
acisindan kategorilere baktigimizda en ¢ok tekrar etme aliskanligi edinme (f=7), en
az ise ogrenmek icin farkli kaynaklari kullanma becerisi kazanma (f=2) seklinde
bildirimde bulunmuslardir. Ogrencilerin grenmeyi 6grenme edinimleri ile ilgili bazi

alintilar agsagidaki gibidir.

Herkesin konuya goz atip derse goz atip gelme aliskanlig
olmayabilir. O yiizden, bu okudugumuz boliimde de tekrarin énemin de
herkes farkinda o yiizden bunun kismen béyle bir ogrenciyi zorunda
birakmasi1 dersten once bir tekrar etme gorevi sorumlulugu

verilmesi...(K35)

...zamanimizi yonetmede ¢iinkii belli bir siire igerisinde bir derse
iki kere tekrar yapabilecekken bu sistem sayesinde ii¢ kere... hani derse
gelmeden ti¢ giinliik veya beg giinliik siire oncesinde... Sabah izledigimde
oldu, aksam izledigim de oldu. Zaman yénetimi konusunda bana genig

bir alan yaratti aslinda (K3).

TYS yonteminin esnasinda yasanan sorunlar

Ogrenciler TYS yontemi uygulamasinda moodle/altyapt — sisteminin
yetersizligi (f=6), en sik, suif i¢i zaman yonetimi (f=2) ise en az yaganan Sorun

olarak ifade edilmistir.

... ben dersleri izlerken ben bilgisayardan agmama ragmen béoyle

durdurmakta sorun yastyordum, geri almakta, hani siire falan hem sey
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olmuyordu. Bazen mesela ders bittiginde bir iki soruluk seyler

ctkmiyordu, bir ders bitmeden diger derse gegiyordu... (K6)

Ozellikle ben soyle bir sorun yasadim. Yani ben genelde videolar:
hizlandwrip  izliyorum.  Bizim  sistemimizde  yani  MoOdle’de

hizlandrilamiyordu (K7)

Hani o bir buguk saatlik ... yaptigimiz kistm vardi ya birazcik fazla
oyalandik gibi mi oldu. Bana mi oyle geldi? Notlar iizerinde, hani soyle
bir toparlayict bir sekilde yapilsa hem bizim i¢in hem ... i¢in daha vakit

verimli gecer gibi diistindiim (K§)

Hani sonucta biz dersi dinledikten sonra... ben de dl¢me
degerlendirmeyi boyle hani ka¢ dogru ka¢ yanhs gibi degil de. Hani gey
icin bilmek istedim. Konuyu anlamis miyim yoksa anlamamis miyim?
Sonugta yanls cevap veriyorsam demek ki eksigim var. Ben bunu

anlamamisim, ben daha ¢ok iistiine gitmeliyim (K9)

Tip egitimde uygulanabilirligi

Odak grup goriismesi yiiriitiilen grup icerisinde Ogrenciler TYS yontemi
uygulamasinin #ip egitiminde teorik/bilgi yogun derslerde uygulanabilecegini (f=9)
siklikla ifade etmektedirler. Bagka bir ifadeyle ders programlarinin
ozellikleri/igeriklerine gore bu yontemin uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler mikrobiyoloji ve farmakoloji gibi igerigi bilgiye dayali derslerde etkin ve
uygulanabilir bir model oldugunu bildirmistirler. Ogrencilerin gériislerine iliskin

alintilar asagidaki gibidir.

Bence yogun bilgi olanlarda evet uygulanabilir ama biitiin derslerde
uygulanirsa bu bizim igin radikal bir degisiklik olacag icin ders ¢alisma

diizenime etki edecegini diistiniiyorum (K1)

55



Bence sizin dersiniz, farmakoloji dersi, genellikle ezber iizerine
oldugu i¢in hani...farmakoloji dersi bu baglamda denense nasil olabilir?...

Belki daha yararl olabilir diye diigiiniiyorum (K8).

Yani bence mikrobiyolojide ¢ok faydali oldu. Ezber yiikiiniin daha
fazla oldugu daha faydali olur. Patoloji, i¢ hastaliklar: gibi derslerde
viikiimiizii ¢ok artirabilir diye diistintiyorum (K2).

Yine katilimc1 6grenciler TYS yontemi uygulamasinin én hazirlik asamasinin

zaman alict (f=4) oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin goriislerine iliskin bazi

alintilar asagidaki gibidir.

Sorsalar biitiin dersleri boyle islemek ister misiniz? Sadece
mikrobiyoloji béyle kalsin, derdim. Ciinkii hepsine biitiin derslere

gelmeden once bakabilmek benim yapabilecegim bir sey degil (K5)

Bunu yaminda diger derslerde boyle olunca benim bu sefer evdeki
biitiin vaktim ders dinlemek i¢in gecer, aym sekilde bir de okula gelmem
gerekir... ikisinde de (evde ve okulda demek istiyor) toplam... vaktim

azalyor (K2)

Yine 3 ogrenci TYS uygulamasinin laboratuvara dayali derslere olumlu

yonde yansidigini net ifade etmektedir.

Mesela biz laba gitmistik. Bir lab dersimiz vardi. Hocanin sordugu

her soruya sinif koro seklinde cevaplar: vermisti (K1).

Hoca mantarlar hakkinda epey hazir gelmigsiniz dedi yani aslinda

hoca da ¢ok sasirmisti ve ¢cok da mutlu olmustu, (K3)

Lab dersinde hep bir agizdan bildik, ¢ok keyifliydi, bayag: iyiydik
yani...(K8).
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Mantarlar baslikli dersin laboratuvar pratik uygulama dersleri bagka bir
Ogretim liyesi tarafindan yapilmis ve bu 6gretim iiyesinin goriisleri alinmistir. Kendi
cimleleri *’...0grencilerin laboratuvar uygulamalarina hazir olduklarimi gordiim,
bayag1 tekrar edip gelmislerdi, o yiizden laboratuvar i¢i zamant hep pratik
vapmalarmma aywdik. Teorik bilgiyi kullanarak mikroskoptaki  goriintiileri,
besiyerlerindeki tireme gériintiilerini gayet iyi tamdilar. Laboratuvar disindaki ders
materyallerindeki gorseller hafizlarinda iyi kalmis... ........ Laboratuvarda bilgileri
pekismis oldu... Hazirbulunmugsluk iyi olunca laboratuvardaki siire verimli gecti,

ogrencilerin hepsi mikroskopta mantarlart inceleyebildi...’” olarak ifade etmistir.
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4. TARTISMA

Son zamanlarda tip egitiminde geleneksel ders anlatma yaklasimindan
uzaklagilmasi, 6grencilerin {ist diizey diisiinmelerinin ve aktif katilimlarinin tesvik
edilmesi amaciyla farkli 6gretim yaklagimlar dikkate alinmaktadir (Mehta ve ark.,
2013). Bu yaklasimlardan biri, 0grencilerin temel kavramlar1 bagimsiz bigimde
ogrenmelerine ve edindikleri bilgileri sinif ortaminda elestirel diisiinerek bilgiyi
uygulamada kullanmalarini miimkiin kilan ters yiiz edilmis simiftir. Bu kavram
2012°de ileri siiriilerek popiilarite kazanmistir. Sinif disinda bagimsiz 6grenme ve
teknoloji kullanimini, sinif iginde O6grenci merkezli etkinlikleri ve daha verimli
ogrenci-ogretmen etkilesimini tesvik ettigi one stiriilmistiir. Nitekim geleneksel bir
sinifta, temel bilgiler ders sirasinda egitmenler tarafindan anlatilarak pasif bigimde
ogrencilere aktarilirken, dersi takip eden Ogrenciler bu bilgileri sinif disinda
kullanmaktadir (Chen ve ark., 2017). Ancak TYS'da siif i¢inde ve disinda
tamamlanan gorevlerin geleneksel bir smifta gerceklesenden tiimiiyle farklidir.
Temel bilgiler 6grenciler tarafindan ders 6ncesinde kendi hizlarinda 6grenme yoluyla
kazanilmakta; bilginin uygulamasi ve problem ¢oziimi daha sonra egitmen
tarafindan kolaylastirilan 6grenci merkezli faaliyetler araciligiyla simif iginde
gerceklesmektedir (Jensen ve ark., 2015; Galway ve ark., 2015; O’Flaherty ve
Phillips, 2015). Tip egitiminde TY'S kullanimina iligkin literatiir son dénemlerde artis
gostermektedir. Bu yonteme iliskin tutumlarin olumlu tespit edilmesine ragmen
egiticilerin tip egitiminde TYS yaklasimini benimsemeleri i¢in yeterli degildir. Tip
fakiiltesinin ilk yarisinda geleneksel olarak kullanilan siif dersleri ve laboratuvar
temelli egitim ortami diger saglik mesleklerine benzer olsa da devaminda
benzerligini yitirmekte ve alisilmig 6grenme ortamlar azalmaktadir. Tip fakiiltesi ve
thtisas egitiminin ikinci yarisindaki geleneksel klinik sorumluluk yiikii, 6zellikle tip
egitimcilerini ders iceriginin artmasi ve yiiz ylize ders verme siiresinin azalmasiyla
kars1 karsiya birakmaktadir. Bu nedenler tip egitiminde TYS kullanimi, 6gretme ve
O0grenme ortamlarii ideal hale getirmektedir (Prober ve Khan, 2013; Whillier ve
Lystad, 2015).
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Bu calismada amag; temel tip bilimleri derslerinden olan mikrobiyolojide
“mantarlar” konusunun TYS yaklagimi kapsaminda islenmesi, dersin konularinin
ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan taninmasi, Moodle, H5P,
Teams gibi mevcut 6grenme yonetim sistemlerini kullanarak etkilesimli ve aktif
O0grenme saglanmasi, 0grenci geri bildirimlerinin alinmasi, literatiire ve temel tip
egitimine bu 6grenme yontemi ile ilgili nitel bir ¢alisma kazandirilmasidir. Bu
amacla gergeklestirilen analiz neticesinde 16 kategori ve 4 adet tema
belirlenmistir: TYS yonteminin olumlu 6zellikleri, 6grenmeyi 6grenme becerileri,
TYS yontemi esnasinda yasanan sorunlar ve tip Ogretiminde uygulanabilirlik.
Nitekim ¢ok sayida arastirmaci olumlu ve olumsuz yonlerin TYS yontemi i¢in
Onem arz ettigini, yontemin kullanilmasina yonelik 6grenen goriislerinin
incelenmesi ve bu dogrultuda calismalarin yogunluk kazanmasi gerektigini

belirtilmistir (Gorii Dogan 2015; Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Tip fakiiltesi klinik  oncesi donem, 3.siif Ogrencileri, 4
hafta siiren ve TYS yontemi ile islenen “Mantarlar” konusunun hazirlik
siireci ile ilgili goriislerini belirtmistir. Ogrenciler, gdonderilen kaynaklart
onceden okuyarak derse hazirlikli gelme, baska kaynaktan c¢aligsma,
ogrenen sorumlulugunu anlama, Ogrenme siirecinde esneklik  saglayan
yontem olmasi, simif disinda c¢alisirken ders materyallerini  anlama,
Ogrenmeyi motive etmesi, videolarin laboratuvar pratik oOncesi Ogretici
olmasi, ders igeriginin amaca uygun hazirlanmasi, zevk alarak ¢alisma
konusunda olumlu  goriis  bildirmistir  (Cizelge 3.2). Benzer bi¢imde TYS
yonteminde simif i¢i etkinlige yonelik olarak derse hazirlikli  gelmenin
Ozglivenlerini  ve aktif katilimi artirdigi, simf i¢i  dersi anlamanin
beklediklerinden kolay oldugu, agirlikli olarak klinik olgular {izerinden
yapilan smif i¢i etkinlikte kullanilan gorsel ve metin gibi materyallerin
dikkat ¢ekici  oldugu, egiticinin rehberliginin  yeterli  oldugu, temel
mikrobiyoloji  bilgilerinin  klinikte somut olarak ise yaradigini gérme
firsatt  bulundugu, smf i¢i  etkinlik igin siirenin  yeterli  oldugu
belirtilmistir  (Cizelge 3.3). Bunlara  karsilik yapilan odak  grup

goriismesinde siif ici  zaman  yonetimi acisindan  smif  igi
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etkinlikte, Moodle ile ilgili videolar1 izlemede sorun yasayan O6grencilerin bu
sorunu dile getirmelerinden kaynakli oldugu diisiiniilen, siirenin daha fazla
ayrilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildiren 2 katilimer  olmustur. Bu
katilimcilardan K8 “Hani o bir buguk saatlik ... yaptigimiz kisim vard: ya birazcik
fazla oyalandik gibi mi oldu. Bana mi éyle geldi? Notlar iizerinde, hani soyle bir
toparlayict bir sekilde yapilsa hem bizim i¢in hem ... i¢in daha vakit verimli geger
gibi diigtiindiim” seklinde ifade etmistir. Bu nedenle belirlenen kategorilerden
O0grenme zamanini verimli kullanma ve Ogrenme zamanini ydnetmenin
ogrencilerin derse hazirlikli gelmesine ve 6grenebilme kapasitelerine bagli oldugu
diistiniilmektedir. ~ Nitekim  Ogrencilerin ~ 57’si  (%33,53)  6grenmenin
sorumlulugunun kendisinde oldugunu anladigini, 1ilgi c¢ekici materyaller
vasitastyla hizli anlama ve aktif katilim saglayabildiklerini, uygulamalara ¢ok
daha fazla vakit ayirabileceklerini belirtmistir. Benzer sonuglar Gorii Dogan
(2015)’1in arastirmasinda da edinilmistir. Arastirmaci sosyal medya iizerinden
gerceklesen “Temel Bilgisayar Uygulamalar1” dersi ile iletisim etkinliklerine katki
sunuldugu, smif i¢i siirenin daha etkin bi¢imde kullanildig1, proje c¢alismalart ile
diger uygulamalara daha ¢ok zaman ayrilabildigini gézlemlemistir (Gorii Dogan
2015). Ayrica TYS yonteminin iletisimi artirdigi, daha fazla iletisim ve etkilesime
olanak sagladigi, dersten dnce sunumlarin 6grencilere verilerek calisip gelmenin
kalict 6grenmeyi destekledigi, gorselligin kaliciligi sagladigi, yoniinde olumlu

goriis bildiren 6grenciler olmustur.

Gorii Dogan (2015)’1n yaptig1 calismada, 6grenciler sosyal medyadan yapilan
derste hep ayni kisilerin s6z almasi, bazilarinin ¢ekingen davranmasi, alay edilme
korkusu yasamasi, konunun dagitilmasi, smif i¢indeki etkilesim ve iligki tiirlerine
bagli olarak gesitli olumsuzluklarin yasanmasi nedenleriyle sosyal medya tizerinden
gruplara etkin katilamadiklarimi ya da c¢ok fazla girmek istemediklerini ifade
etmiglerdir. Bizim ¢alismamizda ise oOgrencilerin belirtmedigi ancak ¢alismada
gozlemlenen bir durum, Moodle da videolar, linkler, sunumlar izlenip dersler takip
edilirken Ogrencilerin bu platformda etkilesimde olmamis olmalaridir. Arastirmaci
olusturulan WhatsApp gruplan ile siirekli 6grencilerle iletisimde olmus, Moodle

sistemi ve derslerle ilgili stirekli destek saglamig, sinif dis1 ortamda 6grenciler kendi
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kendilerine ders siirecini yiiriitmiisler, ancak ders sorumlusu olan aragtirmaci ve diger

ogrencilerle Moodle iizerinden aktif etkilesim i¢inde olmamuslardir.

“Derse hazirlikli gelmek derse aktif katilmami sagladi” Sorusuna olumlu
yanit verenlerin orani %50,89 iken, ‘“hazirhikli gelmem O6zglivenimi artirdi”
diyenlerin orant %52,11 olmustur. Bu oranlarin TYS hakkinda bildirilen olumlu
goriisler icindeki en diisiik oran olmasi dikkat cekicidir. Odak grup goriigmesinde
sadece bir Ogrenciden 6grenme sorumlulugu edinme, tekrar etme aliskanlig
kazanma, not tutma aliskanhi§i kazanma, farkli kaynaklar1 kullanma becerisi
kazanma, Ogrenme zamanini yonetme becerisi kazanma gibi olumlu goriisler
belirtilmistir.  Aslinda  goriisme  yapilan  Ogrencilerin  tlimiinden  ¢alisma
aliskanliklarim1 nasil etkiledigine dair net bilgiler alinamamistir. Bunun nedeni
ogrencilerin aliskin olduklar1 yaklagimin geleneksel yontem ile ders isleme olmasi ile

aciklanabilmektedir.

TYS yonteminin akademik basar1 {izerindeki etkisini aragtiran bir ¢alismada
da yar1 deneysel desen, On test-son test kontrol gruplarinca saglanmistir (Akgiin,
2017). Deney grubu 6grencileri tarafindan; TYS yontemi ile 6grendiklerini daha iyi
hatirladiklar1, derse aktif katilim sagladiklari, basarilarinin arttig1 ve ders dncesinde
izlenerek gelinen videolarin sundugu arastirma firsatinin geleneksel yontemdeki
konu anlatimmin dinlenmesinden ¢ok daha fazla motive edici bulundugu
bildirilmistir (Akgiin, 2017). Ingilizce 6gretmenligi bdliimii dgrencilerinin TYS ile
ilgili goriiglerinin yansitildigi bir ¢alismada ise 6gretmen adaylar1 TYS yontemini
sonsuz tekrar firsati taniyan, kaliciligi artiran, bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
istedikleri zaman agip caligsabildikleri, dersle ilgili farkli materyallere ve kaynaklara
ulasma imkani veren, uygulama etkinlikleri ile 6grenmenin pekistirilmesini ve
ogrenmede eksikliklerin giderilmesini saglayan, 6grenci ile 6gretim elemani arasinda
iletisimi artiran bir yontem oldugunu vurgulamiglardir (Kocabatmaz, 2016). Ayrica
yine bu 6grenciler konular1 daha cabuk anladiklarini, daha az yorulduklarini, derse
daha ¢ok katildiklarini, daha eglenceli oldugunu ifade ederek olumlu geri bildirimde
bulunmuslardir (Kocabatmaz, 2016). Bizim yaptigimiz ¢alisma da bu arastirmayla

benzer sonuglara sahiptir. 125 katilimer farkli kaynaklardan olusan ders notlariin
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ders oncesinde erisilmesini motivasyon kaynagi olarak tanimlamis, 136 katilimci
farkli materyalleri pratik dncesi ogretici bulmus, 80 katilimci sinif dist derste dahi
zevk alarak ¢alisma gergeklestirdigini belirtmistir (Cizelge 3.2). 98 katilimci ise sinif
i¢i derse hazirlanarak geldiginden ¢ok daha kolay anlama gergeklestirdigini ifade

etmistir (Cizelge 3.3).

TYS yonteminin olumlu o6zellikleri adli tema ile ilgili anket araciligr ile
alinmis olan goriislere birlikte bakacak olursak: Moodle tizerinden génderilen video,
link ve diger kaynaklara calisarak derse hazirlikli geldigini sdyleyenlerin anketteki
orani %383,52 iken, odak grup goriismesinde 5 6grenci derse hazirlikli/ 6n-hazirlikla
gelmis olmayr yontemin olumlu yani olarak belirtmistir. Ders notlarinin 6nceden
verilmis olmasinin 6grenmeyi motive ettigini belirten 6grenci oram1 %74,40, ders
igeriginin amaca uygun hazirlanmis oldugunu belirtenlerin orani %80,46 olmustur.
Hatta Ogrenenlerin %59,16’u TYS yonteminin esnek yontem oldugunu (kendi
hizinda, istedigi yerde c¢alisma firsati sunmasi), %29,3’ii gonderilen baska
kaynaklardan calisarak derse hazirlikli geldiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar
literatiirle de uyumludur ve amacina uygun hazirlanmis derslerin TYS ydnteminde
dgrenmeyi motive ettigi sdylenebilmektedir. Ornegin, halk saglig1 alaninda yapilan
bir ¢caligmada (Galway ve ark., 2014), 6grenci-egitici etkilesiminin TYS ile ¢ok iyi
oldugu vurgulanirken, cevre sagligina yonelik ilginin arttig1 yani bu alana yonelik
kisileri motive ettigi belirtilmistir. Yine psikofarmakoterapi dersini TYS yontemi ile
isleyen eczacilik 3.simif Ogrencileri, dersin %75’inin aktif 6grenme ile gectigini,
gonderilen ders materyallerinin, grup calismasinin ve akranlar1 ve Ogretmenleri ile
yapilan tartismalarin kendilerini motive ettigini belirtmislerdir (Muzyk ve ark.,
2015).

Odak grup goriismesinde pekistirmesine/tekrara (f=9) imkan tanimasi, kalici
ogrenmenin (f=2) gerceklesmesi, etkin 6grenci katilimi saglamasi (f=1), 6grenme
zamanmi verimli kullanma (f=2) ve Ogrenme kaynaklar1 acisindan cesitlilik
saglamasi (f=1) yontemin diger olumlu yonleri olarak sdylenmistir. Olgularla, soru
cevap uygulamalarla, tipta uzmanlik smavinda (TUS) konu ile ilgili ¢ikan sorularin

cevaplandirilmasi gibi interaktif siif i¢i etkinlikler pekistirmede ve etkilesimli sinif
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ici etkinlik yapmada etkili oldugu diisiiniilmiistiir. Ayrica goriisme esnasinda
Ogrenciler bagka Ogretim {yesi tarafindan yapilan laboratuvar pratik ders
uygulamalarinda TYS yontemi ile islenen ders bilgilerini kolayca hatirladiklarin1 ve
laboratuvar pratigine uygulayabildiklerini s6ylemislerdir. Ankette bu konuyla ilgili

soruya verilen olumlu cevap oran1 %69,46 olmustur.

Smif dis1 derse zevk alarak calisim diyenler %47,15 orami ile hazirlik
siirecine yonelik sorulan 9 sorudan en diisiik olumlu cevap orami olarak goze
carpmistir. Bu durumun ogrencilerin hazirlik siirecinin  zamaninin  kisaligir ve
materyallerin zenginligi ile alakali oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Ince ve Batmaz
(2021) tarafindan Tip Fakiiltesi 6grencileri ile gerceklestirilen bir arastirmada
katilimcilarin %98,1’inin ders notu verilmesini tercih ettigi ancak %76’simin ders
notlariin sinif i¢i dersten bir giin 6nce verilmesini istedigi bildirilirken, %54,8
oraninda katilimcr kaynaklarin takibini gereksiz bulmus, %57,7’si barkovizyon ve
slayt kullanimini, %95,7°si video gosterimini faydali olarak tanimlamis, %64,9’u
vaka anlatimi, etkinlik, farkli materyallerle konu anlatimi gibi aktif egitim

yontemlerinden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir (Ince ve Batmaz 2021).

Klinik eczacilik pratikleri dogrultusunda programi gelistirmeyi amag edinen
bir arastirmada, 34 fakiilte ile TYS tabaninda ¢alisma yiiriitilmiistiir. 28 fakdilte
atolye calismalar1 ve 6devlerin, 23 fakiilte sinif i¢i atdlye calismalarinin, 20 fakiilte
Odevlerin akademik kavrayisa olumlu etki sundugunu, 29 fakiilte gelecek egitim
ogretim yilinda TYS yontemini bir sinifta uygulayacagini belirtmistir (See ve Conry,
2014). Bizim calismamizda da bu c¢alismadaki atdlye caligmalarina olan olumlu
etkisine benzer sekilde, TYS uygulamasinda video derslerinin 6nceden izlenmesinin
mikrobiyoloji laboratuvar pratikleri o6ncesinde oOgretici oldugunu &grenenlerin
%69,46’s1 belirtmistir. Odak grup goriismelerinde de goriigmeye katilan 6grenenler,
laboratuvarda uygulamalar1 yaparken teorik bilgileri ¢ok iyi hatirladiklarini ve
videolarin kolaylik sagladigi yoniinde gorlis bildirmislerdir. Ayrica bizim
calismamizda video igeriklerinde etkilesimi saglamaya yonelik mini sinavlarin
olmasi, smif ici etkinlikte 6n testin yapilmasi, olgularla, bol gorsellerle, soru cevap

yoluyla dersin interaktif islenmesi, sonunda anket yapilmasi ve laboratuvar
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uygulamalarinin  yapilmasi O0grenme agisindan kolayliklar saglamigtir. TYS
yonteminin ¢ok dnemli Sacayaklari olarak bilinen smif dis1 ve sinif i¢i etkinliklerin
etkin sekilde yapilmasina yonelik olarak 6grenme ve Ogretmenin bu calismada

onceden hazirliklar yapilarak iyi bir sekilde planlandigini soylemek miimkiindiir.

Yapilan bazi caligmalarda TYS yonteminde olumsuzluklarinin da oldugu
belirtilmistir. Kardas ve Yesilyaprak (2015) yapmis olduklart bir ¢aligmada bu

yonteme iliskin bazi olumsuzluklari siralamistir:

o FEksiklik ve hatalarin tespiti ve giderilmesi zor ve zaman alicidir.

e Oprenenin video igerigini izlemesine yonelik kontrol ve ¢alismalar uzun
stirebilmektedir.

e Video igeriklerin hazirlanmasinda cesitli problemlerle
karsilasilabilmektedir.

e (esitli ve gerekli donanim ve teknik altyap: eksiklikleri problem

yaratabilmektedir.

Alt yap1 ve teknik eksikliklerin dngoriilememesi nedeniyle siirekli ulasilabilir
bir teknik destek olmasi pek ¢ok calismada tavsiye edilmektedir (Baker 2000; Critz
ve Knight 2013; Kara 2016; Schlairet ve ark.2014).

Calismamizda 6grencilere iletilen slayt sunumlar nedeniyle ders notlarina
erisimde problem yasanmamistir ancak yasanan bazi problemlerin TY S nin etkin
bigimde kullanilabilmesini engelledigi disiintilmektedir. Bu aragtirmada pilot
caligmada sorun yasanmamasina ragmen ilk videolara baglanmada problem
yasanmustir. Ozellikle ilk videonun izlenmesinde Moodle/altyap: sistemine
baglanmada sorunu olmustur. Moodle sistemine ulagmak i¢in sifrelerin degismesi, e-
posta adreslerinin kontrolii, videolarin donmasi gibi problemlerle karsilagilmistir.
Uzaktan Egitim Merkezinin aninda destegi ile sorunlar ivedilikle agilmaya ¢aligilmas,
Ogrencilerin siire¢ boyunca birbirleri ve 6gretim iiyesi ile iletisim kurabilmeleri i¢in
WhatsApp grubu olusturulmustur. Boylece hem iletisim siirdiiriilebilir kilinmis hem

de yasanan ve iletilen sorunlar ivedilikle ¢oziimlenmeye ¢alisilmistir. Sinif i¢i zaman
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yonetimi konusunda &grenciler; videolara erisme problemi yasayanlarin probleminin
dinlenilmesi esnasinda oyalanildigini diisiinmiis, derse hazirlik ve etkinlikler icin
daha fazla zaman ayrilmasini istemistir. Nitekim Karagoz ve ark. (2021) tarafindan
tip fakiiltesi 6grencileri ile uzaktan egitim davraniglar1 konusunda gerceklestirilen bir
aragtirma yasanan problemlerin etkin egitim diizeyini olumsuz etkiledigini ortaya
koymaktadir. %12,2 oraninda katilimcinin diizensiz internet baglantisi, %19,3’{iniin
uygun calisma ortam1 yoksunlugu gibi nedenlerle olumsuzluk yasadigini, %82,1’inin
uzaktan egitim esnasinda eski ¢alisma diizenlerini oranla daha az derse hazirlik ve
tekrar gergeklestirdigini belirten arastirmacilar bazi sonuglar tespit etmistir. Buna
gore dgrencilerin %61,6’s1 ¢oklu ortam opsiyonu, %76,5°1 pratik uygulama istemis,
%14,6’s1 notlarinin diismesine yonelik korku yasamis, %16,7’sinin ders g¢alisma
istegi azalmistir. Bu nedenle TYS’nin etkin bi¢cimde kullanilabilmesi ve basari
saglanmasi i¢in yasanilan problemlerin ortadan kaldirilmasi gerektigi anlasilmistir

(Karagoz ve ark 2021).

Khanova ve arkadaglarinin (2015) yaptiklar1 ve bir donem boyunca tek bir
egitim programinda yer alan ve 6010 ogrenci ile yapilan 10 derse ait TYS
uygulamasinin 2 yillik sonuglarini nitel olarak degerlendirdikleri ¢alismada,
ogrenciler evde oOgrendikleri ile derse aktif katilabildiklerini, TYS uygulamasinin
dersi c¢alisma ig¢in motive ettigini, grubun 6grenme siirecinden geri kalmadiklarini
belirtmislerdir. Ancak bizim ¢alismamizdaki sonuglara benzer sekilde 6grenciler, cok
sayida derste TYS yOntemi uygulanmasinin, her giin derse ¢alisarak gelmenin yorucu
oldugunu, is yiiklerini artirdigini séylemislerdir (Khanova ve ark. 2015). Yine ayni
calismada en sik sikdyet edilen konulardan birisinin, 6grencilerin ders oncesi
ogrendiklerinin sinif i¢inde aynen tekrar edilmesi (¢ifte ders) oldugundan, yaptiklar
uygulamalar ile derste 6grendikleri arasinda iliski kurulamadigindan bahsetmistir.
Ogrencilerin, uygulama, analiz, degerlendirme gibi iist diizey bilissel etkinliklerin
O0lcme degerlendirme asamasinda yer almasin istedigini, 40-120 dakikalik uzun ve
Iyl organize edilmeyen video derslerden sikayet¢i oldugunu belirtilmistir (Khanova
ve ark, 2015). Bizim c¢alismamizda kullanilan videolarn ortalama 42 dakika ile
literatiire gére uzun oldugu sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalarda video siirelerinin on-

on bes dakikayr asmayan igeriklerle hazirlanmasi1 gerektigi belirlenmistir (Demetry
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2010; Kara 2016; LeCornu, 2015). Bu galismada kullanilan videolarin gereken
stireden uzun olmasi 6grencilerin derse hazirliksiz gelme riskini arttirmig olabilir. Bu
da olumsuz 6grenci goriislerinin tespit edilmesine neden olabilir. Bu baglamda video
derslerin kisa stireli olmas1 ¢oziim olabilecektir. Ayrica konu igeriginin de yogun
olmasindan dolay videolarin siiresinin kisaltilmasi kadar, mikrobiyoloji “mantarlar”
baslikli derse ayrilan giin ve saatin artirilmasit da ¢6zlim olabilir. Bizim ¢alismamizda
TYS yonteminde ders siiresinin ydnetimi ile ilgili olarak, Ozbay (2019)’mn TYS
yonteminde smif i¢i zaman yOnetimini tarif ettigi gibi ilk 5 dakika giris, 10 dakika
video lizerinde soru cevap c¢alismasi, kalan 75 dakikada ise rehberli ve bagimsiz
pratik/uygulama ve/veya laboratuvar aktivitesi seklindeki uygulama siireleri tam

olarak uygulanamamustir.

Calismamizda gerek TYS hazirlik siirecine gerekse sinif i¢i etkinliklere
yonelik yapilan anket sorularina “kararsizim’’ olarak verilen cevaplara bakildiginda
smif i¢i etkinliklerle ilgili sorulardan “derse hazirlikli gelmek derse aktif katilmami
sagladi’’ sorusuna verilen “kararsizim’’ cevabi oran1 %24,55 iken, hazirlik siireci ile
ilgili olarak “sinif dis1 ¢alisirken ders materyallerini anlamada yetersiz kaldim™’
diyenlerin orant %26,78 ile en yiiksek kararsizlik orani olarak dikkat ¢ekmistir.
Literatiirde de ¢alisma materyallerinin anlasilma zorlugu sinif 6ncesi uygulamalarda
siklikla karsilagilan bir zorluktur. Ozellikle karmasik konular oldugunda 6grenciler
icin tek basina ¢alismanin zor oldugu belirtilmistir (Moraros ve ark, 2015). Bizim
calismamizda da Ogrencilerden her konunun, TYS uygulamasina uygun olmadig:
yoniinde geri bildirimler alinmistir. Bu noktada literatiirde 6grenenin 6grenme
stilinin 6nem arz edebilecegine dikkat c¢ekilmistir (Kara, 2016; Fraga ve Harmon,
2014). Calismamizda bu durumun, ilk defa klinik 6ncesi donemde bu modelin
uygulanmasindan ve dgrencilerin TYS yonteminde ve Moodle sistemini kullanmada

ilk deneyimlerinin olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistintilmektedir.

Ogrenenlerin simif ortamma hazirliksiz gelmeleri, 6grenenlerin, ders
oncesinde hazirlanmis olan ders materyallerini izlememeleri TYS yaklasiminin
isleyisinde bir engel olarak goriilmektedir (Dogan 2017; Bristol, 2014). Ogrenme

stirecini kesintiye ugratan problemlerden bir digeri teknoloji ve internet baglantis
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problemleridir. Ayrica LaFee (2013), internet baglantis1 olmadiginda DVD; Bergman
ve Sams (2012) ise CD ortamina aktarilan ders igeriklerinin ¢6ziim olabilecegini
onermektedir. Yine baska bir ¢alismada Ingilizce dgretmenligi boliimii 6gretmen
adaylar1 tarafindan vurgulanan en olumsuz o6zellikler; internet erisiminde yasanan
problemler, ders dncesinde video izlemenin gerekmesi ve bu gerekliliin ¢ok zaman
almast olmustur (Kocabatmaz, 2016). Bizim ¢alismamizda ise Moodle kaynakli ya
da internet kaynakli videolara ulasamayan 6grenenlere ppt sunum seklinde dersler

Teams tizerinden ulastirilmistir.

Durak (2017) ve Hao (2016), TYS kapsaminda gerceklestirilecek olan aktif
ogrenme faaliyetler neticesinde beklenen performansin gergeklesebilmesi igin
ogrenenin yeterli seviyede On bilgi sahibi olmasi ve basat kosulun 6n ¢alisma olmasi
gerektigini belirtilmistir. Bu baglamda, yapilan pek ¢ok ¢alismada; TYS yonteminde
en kritik durumlar olarak, 6grencilerin motivasyon durumlari, smif dis1 etkinliklerde
kendi o&grenmelerini yonlendirmeleri, teknoloji bakimindan ozyeterlilikleri
goriilmektedir (Durak, 2017; Hao, 2016; Karaoglan, 2017, McLaughlin, 2013). Ayni
paralelde ¢alisma sonuclarini yayinlayan Hao (2016), problemin ¢o6ziimiiniin
oncelikle artan Ogrenen teknoloji 0z yeterliligine bagli oldugunu, 6grenme
kontroliiniin Ogrenenin elinde bulunmasit ve iletisim becerilerinin gelismesi
gerektigini sdylemistir. Tiim bu sebeplerden dolayr TYS yonteminin basarili
olabilmesi icin Demir, (2015) ve Karaoglan, (2017) Ogrencilerin hazir
bulunusluklarinin belirlenmesinin 6nemli olduguna vurgu yapmis; 6n c¢alisma,
ogrenme icin motive olma, smif i¢i iletisim 6z yeterliligi, teknoloji 6z yeterliligi,
ogrenci kontrolii ve 6z-yonelimli 6grenme unsurlarinin etkinlik 6l¢timiinde dikkate
alinmas1  gerektigini  belirtilmistir  (Demir, 2015; Karaoglan 2017).
Gergeklestirdigimiz arastirmada TYS yontemi hakkinda olumlu bildirimlerde en
diisiik oranda (%48,80) saptanan smif disi ders c¢alisirken, ders materyallerini
anlamada yetersiz kalinmast olmustur. Bu durum ilk kez mikrobiyoloji dersini bu
yontemle gordiikleri icin, yonteme aligkin olmadiklari i¢in olabilir. Bu bulguya
paralel olarak, Kara (2016) ile Fraga ve Harmon (2014) TYS yontemde ¢alisma
materyallerinin anlasilma zorlugu olabileceginden bahsetmis ve sinif disinda yalniz

caligmanin ozellikle karmasik konularda zorlasabilecegini sOylemistir. Ayrica bu
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arastirmacilar, bizim ¢alismamiza paralel sekilde, her konunun, TYS uygulamasina
uygun olmadig1 konusunda 6grencilerin geri bildirim verdigi ¢calismalar oldugundan
bahsetmis ve Ogrencilerin 6grenme stillerinin de ©nemli olabilecegine vurgu

yapmislardir (Kara 2016; Fraga ve Harmon 2014).

TYS yonteminin egiticiler agisindan da olumsuzluklar1 da bulunmaktadir.
Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) gerceklestirdikleri bir aragtirmada
“Isletmeye Giris** dersi kapsaminda TYS ydntemi ile egiticilere simif igerisinde daha
fazla soru sorulabildigini, daha iyi 6grenme gergeklestigini ancak TYS yonteminin
egiticilerin is yiikiinii arttirmasina ragmen geleneksel 6grenmeye gore, basar1 ve hiz
konusunda anlamli bir farklilik saptanmadigini belirtmistir. Karaca (2016) ve Kaya
(2006) ise bir kez hazirlandiktan sonra tekrar tekrar kullanilmasindan dolayir zaman
kazandiric1 oldugunu belirtmektedir. Kara’nin (2016) calismasinda belirttigi gibi,
TYS yonteminin derse yapilan hazirlik siirecinin yogun emek gerektirmesi, video
ders hazirliklari, mini sinav, 6n test hazirliklari, olgularin hazirlanmasi, konuyla iliski
soru-cevaplar hazirlanmasi, laboratuvar uygulamalari i¢in videolar segilmesi, farkli
kaynaklardan faydalanmalar1 i¢in kaynak diizenlemeleri gibi pek c¢ok hazirlik

stirecinden dolay1 6gretim iiyesinin is yiikiinii artirdig1 asikardir.

Calismamizda “TYS ydnteminin tip egitiminde kullanmilmas: konusunda
ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna odak grup  goriismesi  ylritilen grup
icerisinde  Ogrenciler ~ TYS  uygulamasinin  tip  egitiminde  kismen
uygulanabilir (f=9), bagka bir ifade ile ders programlarinin
ozellikleri/igeriklerine gore TYS wuygulanabilir bir yontem oldugunu
belirtmislerdir. Her ders igin yapilamayacagini, ¢ok zaman alacagmni, her
ders i¢in bu kadar zaman ayiramayacaklarimi ama konu igeriklerini
gozden  gegirdiklerinde  ozellikle  farmakoloji  dersinin ~ bu  modelle
yapilabilecegini ifade etmislerdir. Benzer bir fikir Tolks ve ark. (2016)
tarafindan ortaya atilmistir. Ancak arastirma neticesinde TYS’nin, temel ve
Klinik tip egitimi ve Ogretiminde pratik bir rehber olarak hizmet
etmesinin miimkiin oldugunu, kendi kendine O6grenme asamasinda

Ogrenilenlerin ardindan smif i¢i ders esnasinda temel teskil eden olgusal
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bilgilerin aktarilabilmesi ile bilginin 6ziimsenmesinin saglanacagi ifade edilmistir.
Ancak hazirlik veya aktarim sirasinda problemler yasanabildigi, Ogrencilerin
heterojen bilgi birikimleri nedeniyle s6z konusu problemlerin motivasyon kaybi
yaratabilecegi bildirilmistir (Tolks ve ark. 2016). Sonug¢ olarak TYS’nin temel ve
Klinik tip egitiminde, Ogrenci merkezli ve meslekler arasi Ogrenmenin
kolaylagtirilabilmesi i¢in uygun bir ara¢ olarak goriildiigi belirtilmistir (Prober ve
Heath, 2012; Mehta ve ark, 2013; Prober ve Khan, 2013; McLaughlin ve ark, 2014;
Van der Vleuten ve Driessen, 2014).

Chen ve ark. (2017) tarafindan tip egitiminde TYS etkinligine iliskin
sistematik bir arastirma gerceklestirilmistir. Ingilizce literatiirde yer alan 118
makaleyi inceleyen arastirma neticesinde TYS’nin genel olarak tip egitiminde
Ogrenci motivasyonu ve katilimini arttirmak i¢in umut verici bir yaklasim oldugu,
bilgi ve beceride olumlu etki yarattig1 ancak daha saglam kanitlara ihtiya¢ duydugu,
yaklagimin nihayetinde mesleki uygulama ve hasta bakimima saglayabilecegi
faydalarin da incelenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢alismalar 6grenmenin daha
Iyi gergeklesmesi, 6grenci motivasyonu ve derse katiliminin artirilmasi bakimindan

gerceklestirdigimiz arastirmayla benzerlik gostermektedir.

Kara, Mengi ve Topuz (2016), KBB uzmanlik egitiminde yaptiklar1 ve asistan
doktor egitiminde ilk uygulama 6rnegi oldugunu belirtikleri TYS yonteminde video
gibi yogun emek gerektiren egitim materyallerinin uzmanlik derneklerince
hazirlanabilecegini ve bu videolarin rastgele degil, egitimin ama¢ hedeflerine gore
hazirlanmas1 gerektigine vurgu yapmistir. KBB uzmanhk alaninda, segilmis
konularda Ornegin; alerjik rinit, uykuda solunum bozukluklar1 ve vertigo gibi
konularda eger uygun egitim ortami smif disinda saglanabilirse uygulanabilir
denmistir. Nitel veriler i¢in 6grencilerin kendi climleleri ¢alismada verilmis ve TYS
yontemi hakkinda hepsinin ¢ok olumlu diislindiigii goriilmiistiir (Kara, Mengi, Topuz

2016).

Hew ve Lo’nun 2018 de yaymladiklari meta analiz calismasinda TYS

yontemi gibi belirli 6gretim yontemi tiirlerinin veya sunumun 6grenci dgrenmesi
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tizerindeki olasi etkisini incelemek igin yapilabilecegine, video stillerinin 6grenci
O0grenmesini nasil etkileyebilecegi hakkinda hala ¢ok az veri olduguna dikkat
cekmiglerdir. Ayrica TYS yonteminin uzun bir siire boyunca 6grenmenin kaliciligin
saglaylp saglamayacagini incelemek i¢in boylamsal aragtirmalar yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir (Hew ve Low, 2018). Benzer sekilde, anestezi alaninda
yapilan bir ¢alismada 8 kurumdan 182 anestezi asistani katilmis ve bilgi agisindan
TYS ile geleneksel yontem agisindan fark bulunamamis, ancak 4 ay sonra yapilan
bilginin kaliciligr ile ilgili degerlendirmede TYS yontemi lehine sonuglar alinmistir
(Martinelli ve ark 2017). Bizim c¢alismamizda bilginin kaliciligma yonelik

degerlendirme yapilmamustir.

Martinelli ve arkadaslarinin g¢alismasinda (2017), TYS yonteminde sinif
disinda verilen 6devlere uyum oram1 %88 gibi yiliksek bir oran iken, Heitz ve
arkadaslar1 (2015) tarafindan acil saglik alaninda yapilan bir ¢alismada bu oran {igte
bir oranina kadar diismiistiir. Bizim ¢alismamizda ise, videolar izleyip gelen 6grenci
orani %83,52 iken, baska kaynaktan ¢alisan oran1 %29,33 olmustur.Bizim ¢alisma

sonuclarimiz da bu sonuglarla uyumlu goriilmektedir.

Calismamizdaki TYS yontemi ile ilgili olumlu goriislere benzer sekilde,
radyoloji stajinda (Belfi ve ark, 2015), preklinik miifredat kapsaminda biyoistatistik
dersinde (Evans ve ark, 2016), acil saglik (Heitz ve ark, 2015) ve cerrahi stajinda
(Liebert ve ark, 2016) uygulanan TYS yontemi ile ilgili alinan geri bildirimlerde,
daha oOnce kaydedilmis olan derslerin, ogrencilerin kendi zamanlarmna gore
ayarlayarak izlemelerine imkan taniyan esnek ve sinavlara daha iyi hazirlayan bir
yontem oldugu yoniinde olumlu goriisler oldugu goriliirken, bu 6grenciler ayni

zamanda bilgiyi daha iyi hatirladiklarini belirtmislerdir.

TYS yontemine yonelik elestirilere ragmen, hemsirelik, tip, eczacilik gibi
alanlarda yapilmis calismalarin olumlu sonuglarinin, ters-yiiz edilmis smif
kavraminin pedagojik bir model olarak goriilmesinde etkili oldugu anlagilmistir
(Hawks, 2014; Gorti Dogan T, 2015). Tiirkge literatiir incelendiginde tilkemizde TY'S

ile klinik 6ncesi donemde yapilan ¢alismaya rastlanmamastir.
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5. SONUC ve ONERILER

Calismamiz, Tip fakiiltesi temel tip boliimleri, tibbi mikrobiyoloji dersinde
ilk kez uygulanan TYS yontemi olmustur. Genis ¢er¢eveden bakinca klinik Oncesi

donemde ilk kez uygulanan ve olumlu karsilanan bir yontem olmustur.

Z kusagmin teknoloji kullaniminda aktif oldugu diistiniildiigiinde sadece tip
alaninda degil pek ¢ok alanda TYS yontemi uygulanabilir. Tarama, deneysel, nicel
ve nitel desen de gergeklestirilen ¢ok sayida 6grenme konulu aragtirmada, yontemin
cesitli alanlarda (temel bilimler, tip vb.) uygulanabilecegi, 6gretmen ve Ggrenci
goriiglerinin olumlu oldugu, grup etkilesimi ve aktif katilim sagladigi, diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi, bireysel Ogrenmeyi etkinlestirdigi yer
almaktadir. TYS bu hususta, dgrencilerin en dogru sekilde 6grenmeleri i¢in 1yi bir
secenek olabilir. Bu baglamda Merrill (2002) tarafindan belirtildigi lizere, egitim

stirecinde 6gretim teknolojilerinin kullanimi verimli ve etkili 6gretimi saglayacaktir.

Tip alaninda 6grenmenin amag¢ ve hedeflerine uygun olarak, uygun se¢ilmis
konularda etkin bir yontem olarak uygulanabilir. TYS yonteminin uygulanmasinda
ogrenen kadar, egitimcinin, egitim ortaminin ve teknolojik alt yapinin yeterli olmasi
gibi pek ¢ok unsurun etkisi oldugu agiktir. Moodle gibi sistemlere, videolara
erisimde sorun yasanmasi gibi teknolojik problem smirli sayida 6grenende gozlense
de yine bu caligmada oldugu gibi WhatsApp gibi sosyal medyanin amaca yonelik

akilct kullanimi sorunlarin ¢oziimiinii hizlandirmaktadir.

Olumsuz ve olumlu yoni bulunan TYS yaklasiminin olumlu yonleri agir
basmaktadir. Ogrenme ortaminin bilgi teknolojileriyle desteklenerek mekan ve
zamandan bagimsiz kilinmasi bilgiye kolay erisim imkani sunmaktadir. Kahyaoglu
Siit ve Kiigiikkaya (2016) TYS yonteminde, cesitliligi artirilmis 6grenme Ogretme
araglart vasitasiyla Ogrenme gergeklestirildiginde, Ogrencinin yeni bilgiyl 0z
diizenlemeli olarak yapilandirdigini ve 6grencinin 6grenme deneyimi kazandiginm

belirtmiglerdir. Ogrenme siirecinde ¢esitliligi arttirilan araglarla  gerceklesen
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O0grenmede, yeni bilginin yapilandirilarak 6z diizenleme O6grenme siirecini
deneyimleyen oOgrencilerin varligini gostermektedir. S6z konusu araglar internet,
intranet, interaktif TV, CD-ROM, TV kanali gibi kitle iletisim araglarinda paylasilan
fotograf, video gibi sesli ve yazili materyal ve metinlerden olusmaktadir. Ozellikle
yasanan teknolojik gelisim ve doniisiimiin vasitasiyla yasama entegre olan sosyal
medya araglar1 (WhatsApp, Instagram, YouTube vb.), Android-iOS teknolojisi ve

pratik web uygulamalarinin kullanimi TYS gelecegini etkilemektedir.

TYS yonteminde yalnizca bir yontemden ziyade PDO, oyunlastirma gibi cok
sayida modelden yararlanilabilecegi tespit edilmistir. Khan Academy Ornegine
benzer bicimde egitim videolarinin izlenmesinin yani sira ¢esitli 6grenme

platformlarinin destegi alinabilmektedir.

TYS yontemi ile ilgili olarak, pek ¢ok nitel arastirmalar planlanabilir ve
bilimsel ¢alismalar yapilabilir. TYS yonteminin uygulanmasi konusunda, 6grenen
motivasyonunun nasil artirabilecegi, akademik basariya etkisi, bilginin kalicili§ina

yonelik degerlendirilmesi ve egitim materyallerinin cesitliligi konular1 arastirilabilir.

TYS yonteminde daha az sorun yasamak ya da sorunlara hizli ¢6ziim bulmak

amaciyla, pilot calismalara daha fazla agirlik verilmelidir.

Ogretim teknolojilerinin etkin kullanimma yonelik ydneticiler bu tarz
0grenme-0gretme metotlarinin olumlu ve olumsuz uygulama sonuglarindan haberdar

edilmelidir.

Kisithhiklar

e Oyunlastirma gibi ek sinif i¢i etkinliklerle ya da olgularin klinisyenle
birlikte islenmesi seklinde sinif i¢i ders desteklenebilirdi.
e Moodle ortaminda etkilesim olmamistir. Moodle ile ilgili daha fazla pilot

calisma yapilmasi etkilesimi daha da artirilabilirdi.
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Bu c¢alisma kapsaminda &grenciler, Moodle iizerinden ve ogrencileri
motive etmeye yonelik yapilan mini smavlarda sorulan sorularin
cevaplarinin, kendileri sorulari cevapladiktan sonra sistemde gormek
istediklerini belirtmislerdir. Mini smavlarda sorulan (ilk 3 videoda 3’er
soru ve son videoda 7 soru) sorularin cevaplarinin videolarn akisi
esnasinda verilmemesi kisithilik olarak degerlendirilebilir.

TYS yontemi uygulanan ve uygulanmayan grup ayrimi yapilarak, komite
(kurul) sonu sinav basarilari karsilastirilamamastir.

Geleneksel yontem ile TYS yonetimini karsilastirma firsati olmamaistir.
Calismanin amacit olmasa da kurul sonu sinavindan sonra akademik
basariya etkisi ile ilgili veri heniliz alinamamustir. Bilgi yonetim sisteminin
iyilestirilmesinden sonra sinav basarilart ile ilgili veri alinmasi
planlanmaktadir.

Video siireleri daha kisa olabilir.

Sinif i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayirmak adma, TYS yonteminde
ders saatinin daha etkin kullanilmasina yonelik planlama yapilmasi

gerekmektedir.
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OZET

Ters Yiiz Simif Yonteminin Tibbi Mikrobiyoloji Dersinde Uygulanmasma Yoénelik Ogrenci
Goriislerinin incelenmesi

Ters yiiz smf (TYS), grup Ogrenmesinin aksine merkezine bireysel 6grenmeyi alan
pedagojik bir yaklasimdir. Teorik dersin ¢evrim i¢i anlatimi, proje ve 6devlerin Ogretmen
rehberliginde yapimi, Ogrenilmis olan bilgilerin ¢esitli uygulama ve problem ¢oziimlerine
uygulanmast ile karakterizedir. Ozetle, ters yiiz smifta, geleneksel siniflarda yapilan aktiviteler
evde, evde yapilan aktiviteler ise sinif ortaminda yapilir. Bu ¢aligmada amag; temel tip bilimleri
derslerinden olan mikrobiyoloji derslerinden “mantarlar” baglikli dersin konulariin 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan taniyarak ve Moodle, H5P, Teams gibi mevcut grenme
yonetim sistemlerini kullanarak etkilesimli ve aktif 6grenilmesini saglamak, bu konuda 6grenci
geri bildirimlerini almak, literatiire ve gerek iilkemiz gerekse diinyada temel tip egitimine bu
ogrenme ydntemi ile ilgili nitel bir ¢alisma kazandirmaktir. Bu amagla, Istanbul Medipol
Universitesi Tip fakiiltesi Donem 3 6grencilerinin Mikrobiyoloji dersindeki “mantarlar” ana
bashig1 altindaki 4 ayr1 mantar ders konusu ile ilgili olarak TYS uygulamasinda 6grencilere,
dersten dnce ilgili ders konusu hakkinda ders notlari, videolar, kaynaklar, linkler gonderilmistir.

Smif i¢i dersten Once On test, siif ortaminda ise konunun sentezlenmesi ve
degerlendirmesi i¢in konular vaka ornekleri iizerinden islenmis, olgularla sinif i¢i tartigmalar,
acik uclu ve hatirlatmaya yonelik sorular ile eksikliklerin giderilmesine yonelik ppt sunum
seklinde yiriitiilmiistiir. Smif dist ve sinif i¢i derslerin sonunda laboratuvarda uygulamalar
yapilmistir.

TYS uygulamasi sonunda O6grencilerin kullanilan yontem hakkinda diisiincelerini
yansitmak i¢in hem derse hazirlik siireci hem de sinifa i¢i etkinliklere yonelik toplam 16 soruluk
anket yapilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis sorularla; 9 6grenci ile odak grup goriigmesi
yapilmis ve TYS ile ilgili diisiince ve goriisleri alinmistir.

Aragtirmanin amacina binaen nitel aragtirma yontemi olan durum c¢aligmast deseni
benimsenmistir. Elde edilen verilerin siklik analizi ve goriismelerin icerik analiz vasitasiyla
cesitli bulgulara erisilmistir. Ogrencilerin %41°i mini smavlarin tamammi cevaplamistir. Ankete
170 6grenci katilmistir.

En az izlenen ders videosu %52,216’1ik oran ile <’Genel Mantarlar’’ baglikli ders; en ¢ok
izlenen ders videosu ise %82,75 orani ile “’Firsat¢1 Mikozlar’> olmustur. Ders notlarinin 6nceden
verilmis olmasinin dgrenmeyi motive ettigini belirten 6grenci orant %74,40, ders igeriginin
amaca uygun hazirlanmis oldugunu belirtenlerin oran1 %80,46 olmustur. Hatta 6Zrenenlerin
%59,16’u esnek yontem oldugunu belirtmislerdir. Ancak Moodle sistemine erigim sorunu en sik
sorun olarak belirtilmistir. Ayrica 6grenciler sinif 6ncesi hazirlik i¢in ¢ok zaman alan bir yontem
oldugunu, her ders i¢in uygulanamayacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Yabanci literatiirde
popiiler bir konu olan TYS’nin, olduk¢a az sayida ulusal bilimsel aragtirmaya konu edinildigi,
ozellikle tip egitiminde mikrobiyoloji gibi temel tip bilimlerinde iilkemizde yapilan bir yayina
rastlanmadigi tespit edilmistir. TY'S uygulamasina yonelik daha fazla caligmalara ihtiyag vardir.

Anahtar Sézciikler: Ters Yiiz Smif, Temel Tip Bilimleri, Mikrobiyoloji, Nitel Veri, Tip Egitimi
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SUMMARY

Investigation Of Student Views On The Application Of The Flipped Classroom Method In
Medical Microbiology Lesson

Flipped classroom (FC) can be defined as a pedagogical approach that focuses on
individual learning rather than group learning. Theoretical course in TYS is taught online;
Homework or projects are done as in-class activities such as problem solving and similar
practices in which the knowledge learned in the classroom is applied together with the teacher. In
summary, in the flipped classroom, the activities done in traditional classrooms are done at home,
and the activities done at home are done in the classroom environment. The aim of this study;
Providing interactive and active learning by using existing learning management systems such as
Moodle, H5P and Teams, by allowing students to learn the topics of the microbiology course,
one of the basic medical sciences courses, titled "fungi" at their own pace, to receive student
feedback on this subject, to contribute to the literature and both in our country and in the world.
The aim is to bring a qualitative study about this learning method to basic medical education.

For this purpose, lecture notes, videos, resources and links were sent to Istanbul Medipol
University Faculty of Medicine Term 3 students in the Microbiology course on 4 different course
topics under the main heading of “fungi” in the TYS application before the course. Before the
classroom lesson, the pre-test was carried out, and in the classroom environment, the subjects
were processed through case examples, in-class discussions with the cases, open-ended and
reminding questions, and ppt presentations aimed at eliminating the deficiencies. At the end of
the out-of-class and in-class lessons, applications were made in the laboratory.

At the end of the TYS application, a total of 16 questions were conducted on both the
preparation process for the lesson and the classroom activities in order to reflect the students’
thoughts about the method used. In addition, with semi-structured questions; Focus group
interviews were held with 9 students and their thoughts and opinions about TYS were received.
For this purpose, the case study pattern, one of the qualitative research methods, was adopted.
For this purpose, the case study pattern, one of the qualitative research methods, was adopted.

Data were obtained by frequency analysis of the data and content analysis of the
interviews. 41% of students answered all the quizzes. 170 students participated in the survey.

The lesson titled "General Mycoses" with the rate of 52,216%, the least watched lesson
video; The most watched lecture video was "Opportunistic Mycoses" with 82.75%. The rate of
students who stated that the course notes were given in advance motivated learning was 74.40%,
while the rate of those who stated that the course content was prepared in accordance with the
purpose was 80.46%. In fact, 59.16% of the learners stated that it was a flexible model. However,
the problem of accessing the Moodle system was noted as the most frequent problem. In addition,
students stated that it is a time-consuming model for pre-class preparation and that it cannot be
applied for every lesson. When the literature is examined, despite the popularity of TYS, the
number of scientific studies on the subject is quite low, and there is not yet any publication in our
country that studies have been conducted on TYS in basic medical sciences such as microbiology
in medical education. There is a need for more studies on TYS implementation.

Keywords: Flipped classroom, basic medical sciences, microbiology, qualitative data, medical
education
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Ek-3 Ogrenci Geri Bildirim Anketi

SORU

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

HAZIRLIK SURECI iLE iLGILi SORULAR

1.MOODLE/ MEBIS iizerinden génderilen ders notlari ve

kaynaklarini en az bir kez okudum.

2Gonderilen kaynaklar disinda da kendi bilgi edinimim igin baska
kaynaktan ¢aligtim.

3.0grenme sorumlulugunun kendimde oldugunu daha iyi anladim.

4.Bu egitim yontemi esnek 6grenme ortami sagladi (derse gelmeden
once istedigim yerde, istedigim zamanda, kendi bireysel hizimda

calisma firsat1 buldum)

5.Smuf dist ¢alisirken ders materyallerini anlamada yetersiz kaldim.

6.Ders notlarmin 6nceden verilmis olmasi 6grenmeyi motive etti.

7.Videolar, laboratuvar pratik 6ncesi dgretici oldu.

8.Ders igerigi amaca uygun hazirlanmsti.

9. Smif dis1 derse zevk alarak galigtim.

DERS iCi ETKINLIKLERLE iLGIiLi SORULAR

10- Derse hazirlikli gelmek kendime olan giivenimi artirdu.

11.Derse hazirlikli gelmek derse aktif katilmami sagladi.

12.Sinif i¢i dersi anlamak bekledigimden daha kolay oldu.

13.Derste kullanilan gorsel, metin, materyaller dikkat ¢gekiciydi.

14.Ters yiiz 6grenme konusunda egiticinin rehberligi yeterli idi.

15.Temel mikrobiyoloji bilgisinin klinikte nasil kullanildig:

konusunda somut bilgi sahibi oldum.

16- Smuf'ici ders igin siire yeterli idi.

Flipped Classroom Yontemi ile Yapilmis Ders Hakkinda Goriis ve onerileriniz:
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Ek-4 Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU

Saymn Cahsma Géniilliisii Donem 3 Ogrencisi

“TERS YUZ SINIF YONTEMININ TIBBi MIiKROBiYOLOJi DERSINDE
UYGULANMASINA YONELIiK OGRENCi GORUSLERININ iNCELENMESI’’
baslikl1 nitel bir caligma planlanmaktadir.

Calismamin amaci: Temel tip bilimleri derslerinden olan mikrobiyoloji derslerinden
“mantarlar” baslikli dersin konularinin 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan
taniyarak ve mevcut Ogrenme yonetim sistemlerini kullanarak etkilesimli ve aktif
ogrenilmesini TERS YUZ SINIF (FLIPPED CLASSROMM) yéntemi ile saglamak, bu
konuda 6grenci geri bildirimlerini almak ve literatiire gerek iilkemiz gerekse diinyada temel
tip egitimine bu 6grenme yontemi ile ilgili calisma kazandirmaktir.

Bu arastirmadan daha etkin egitim yontemlerinin uygulanmasi ile nitelikli bir tip egitimi
yapilmasi amaclanmaktadir. Bu ders yontemine yonelik Mantarlar dersi Ters Yiiz Smif
Yontemi ile islendikten sonra sizlerle dersin hazirlik siireci ve dersin isleyisine yonelik 9
kisiden gorisleri alinacaktir. Goriisme esnasinda ters yiiz sinif modeline yonelik 4 adet soru
sorulacaktir.

Sizlerle yapilan goriisme sadece tip egitimi verileri ve bilimsel amach kullanilacaktir. Bu
goriigsme icerigi 3. Sahislarla paylasilmayacaktir.

“’Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formundaki’’ tiim agiklamalar1 okudum. Yukarida konusu
ve amaci ile ilgili bilgilendirme Prof.Dr.Aysegiil COPUR CICEK tarafindan yapildi.
Arastirmaya goniillii olarak katildigim, istedigim zaman ayrilacagim biliyorum. S6z konusu
arastirmaya goOniillii olarak, kendi istegim ile baski olmadan katilmay1 ve ters yiiz sinif
modeli hakkinda yapilacak goriismede yoneltilen sorulara cevap vermeyi kabul ediyorum.
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