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	Okuma İçin Dil: Katılımlı Öğrenme Yoluyla Sözcük Dağarcığının Geliştirilmesi

	Özet
Bu çalışmada, alt gelirli ailelerden gelen okul öncesi dönem çocuklarının sözcük dağarcığını desteklemek için oyunla öğrenme deneyimleri ve kitap okuma uygulamalarının yer aldığı yeni bir programın geliştirilmesi amaçlanmaktadır. Süreçte öğretmenlere de, koçluk yapılarak destek olunacaktır. Karma modele göre planlanan araştırma üç yıl sürecek ve toplam 672 alt gelirli ailelerden gelen okul öncesi dönem çocukları ve öğretmenleriyle çalışılacaktır. Çocukların sözcük dağarcığı, araştırmacılar tarafından hazırlanan alıcı ve ifade edici dil becerileri testleri ile Dunn ve Dunn, (2007) tarafından geliştirilen Peabody Resimli Kelime Testi-IV uygulanarak incelenecektir. Elde edilen nitel ve nicel veriler farklı analiz yöntemleriyle değerlendirilerek sonuçlar tartışılacaktır.
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1. Araştırma Önerisi 
Okuma İçin Dil: Katılımlı Öğrenme Yoluyla Sözcük Dağarcığının Geliştirilmesi

Okuma, birçok farklı beceri ve yeterliliği içeren karmaşık bir süreçtir (Senechal ve LeFevre, 2002). Çocuklar sözcükleri okuyabilme ve yazabilme becerisini kazanmadan önce birçok ön beceri edinir. Bu ön beceriler, “erken okuryazarlık becerileri” olarak isimlendirilir. Whitehurst ve Lonigan’a (1998) göre erken okuryazarlık gelişiminde içeriden dışarıya ve dışarıdan içeriye doğru iki alan bulunur. Dışarıdan içeriye doğru olan alanda; bağlamsal birimler (öyküler, vb.) ile anlamsal birimler (kavramlar) yer alır. İçeriden dışarıya doğru olan alanda ise dil birimleri (sözcükler), ses birimleri (fonemler) ve yazılı birimler (çizgiler) yer alır. Okuma-yazmayı öğrenme sürecinin başında, içeriden dışarıya doğru olan beceriler daha önemlidir. Dışarıdan içeriye doğru olan beceriler de okuma ve yazma öğrenildikten sonra daha çok önem kazanır. Bunun nedeni; çocukların önce kodlama yani yazının temsil edildiği simgesel sistemi anlamlandırıp çözümlemesi ve ardından da bağlamsal birimleri anlamlandırmaya başlamasıdır. Dışarıdan içeriye doğru olan süreçteki becerilerin özellikle okuduğunu anlama üzerindeki etkisi oldukça fazladır (Lonigan, 2004). Bu alanların açılımı şu şekilde sıralanabilir; fonolojik farkındalık, yazı bilgisi, alfabe ve harf bilgisi, yazı yazma, dinlediğini anlama ve sözcük dağarcığı. 

Çocukların dil becerilerinde öncelikle sözel dili anlamaları ve anladıkları dili ifade etmeleri gerekmektedir. Çocuğun dil kazanım sürecinde, anlam bilgisinin göstergesi, sözcüklerin kazanılmasıdır (Levey ve Polirstok, 2011). Sözcük dağarcığı; etkili iletişim kurabilmek için anlayabildiğimiz (alıcı dil) ve ifade edebildiğimiz (ifade edici dil) sözcüklerin tümü olarak tanımlanabilir (Neuman ve Dwyer, 2009, p. 385). Yapılan çalışmalarda okumanın şifre çözme (sözcükleri tanıma) ve dil yeterliliklerinin bir ürünü olduğu savunulmaktadır (Catts, Adlof ve Weismer, 2006; Cutting ve Scarborough, 2006; Kendeou, Savage ve Van den Broek, 2009; Tunmer ve Hoover, 1992; Vellutino, Tunmer, Jaccard ve Chen, 2007). Birçok araştırmada, dil becerileri; alıcı ve ifade edici sözcük, anlama ve fonolojik süreç becerilerini içerecek şekilde değerlendirilmiş ve dil becerileri, okumanın önemli bir yordayıcısı olarak bulunmuştur (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004; Catts, Adlof ve Weismer, 2006; Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 1999; Cutting ve Scarborough, 2006; Dickinson, Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2010; NICHD ECCRN, 2005; Storch ve Whitehurst, 2002).

Alt gelirli ailelerden gelen çocuklar zayıf sözcük bilgisine sahip olarak okula başlamaktadırlar (Farkas ve Beron, 2004; Walker, Greenwood, Hart ve Carta, 1994). Zayıf sözcük bilgisine sahip çocukların dördüncü sınıftaki okuduğunu anlama becerileri düşük olmaktadır (Chall ve Jacobs, 2003). Sözcük bilgisindeki bu farklılık akademik başarı açığının bir nedeni olarak görülebilir (Beck ve McKeown, 2007; Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson, 2004). Erken çocukluk dönemi sınıflarında yapılan çalışmalarda görülmüştür ki, dil gelişimini desteklemek zor ama imkansız değildir (Dickinson, Darrow, Ngo ve D'Souza, 2009; Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008; Massey, Pence, Justice ve Bowles, 2008; Powell, Diamond, Burchinal ve Koehler, 2010). Powell, Diamond, Burchinal ve Koehler (2010), yaptıkları çalışmada öğretmenlere koçluk sistemi dahil edilerek verilen eğitimin, çocukların okuryazarlık ve dil gelişimi üzerindeki etkisini incelemişlerdir. Bazı gelişmeler gözlemlenmesine rağmen, dil gelişimine yönelik bir etki bulunamamış ve daha yenilikçi yaklaşımlar önerilmiştir. Okul öncesi sınıflarını desteklemede programa dayalı araştırmaların incelendiği bir meta-analiz çalışmasında, programların okul öncesi eğitim sınıflarında sözcük öğrenmeye etkisine yönelik kanıtlara rastlanılmamıştır (Darrow, 2009). Marulis ve Neuman (2010) sözcük bilgisine yönelik yapılan müdahalelerin başarı açığını kapatmada yeterli olmadığını belirtmişlerdir. Yapılan bu çalışmalar, özellikle alt gelirli ailelerden gelen çocukların, dil ve erken okuryazarlık becerilerinin, uygun yaklaşımlarla desteklenmesinin bir ihtiyaç olduğunu göstermektedir. (proje önerisinde kullandım.)

Araştırmalar, çocukların öğretmenleri ve arkadaşlarıyla birlikte aktif olarak etkinlikler içinde yer aldıkları ve çevrelerini etkileşimler yoluyla keşfettiklerinde bilgiyi daha iyi öğrendiklerini ortaya koymaktadır (Fisher, Hirsh-Pasek, Newcombe ve Golinkoff, 2013; Hirsh-Pasek, Golinkoff, Berk ve Singer, 2009). Bu çerçevede rehberli oyun, yani yetişkinin yönlendirmeyi yaptığı ve süreçte desteklediği oyun, doğrudan öğretim uygulamalarıyla karşılaştırıldığında öğrenimi oldukça olumlu bir yönde etkilemektedir  (Fisher vd., 2013; Lillard ve Else-Quest, 2006; Love, Ryer ve Faddeis, 1992; Marcon, 1993; Weisberg, Hirsh-Pasek ve Golinkoff, 2013). Yapılandırmacı yaklaşıma göre bireysel farklılıklar her çocuğun standart bir şekilde öğrenmesini olanaksız kılmaktadır (Kirschner, Sweller ve Clark, 2006) bu yüzden alternatif yaklaşımları uygulayabilecek şekilde öğretmenlerin donanımlı olması gerekmektedir. “Rehberli oyun” aktif ve yapılandırmacı (bilgiyi sunmanın ötesinde) ve etkileşimli (katılımcılarla iletişim kurma özelliği olan) bir öğrenme yöntemidir (Chi, 2009). Rehberli oyun aktiviteleriyle desteklenen sözcük öğrenimi çocukların öğrenme amaçlarına odaklanmasına yardımcı olmaktadır (Han, Moore, Vukelich ve Buell, 2010; Roskos ve Burnstein, 2011; Weisberg, Hirsh-Pasek ve Golinkoff, 2013). Newman, Turner ve Dickinson (2013) yaptıkları çalışmada öğretmenin rehber olduğu oyunlarda sözcük öğreniminin daha iyi gerçekleştiğini belirtmektedirler. 

Çocukların sözcük dağarcığını artırmanın bir yolu da pedagojik uygulamaları sözcük oyunlarına dahil etmektir (Berne ve Blachowicz, 2008). Charlton, Williams ve McLaughlin (2005)’in çalışmalarında, öğretmenlerin planladığı etkinliklere sözcük oyunları eklendiğinde çocukların öğrenme ve hatırda tutma süreci artmıştır. Sözcük oyunları sayesinde 1) hedef sözcükler tekrar edilir, 2) yeni sözcükler öğrenme ve sözcükleri kullanma için bağlam yaratılır ve 3) genelleme yapılır. Wells ve Narkon (2011) sözcük oyunlarının ayrıca oyunu oynayan ve geri bildirim veren öğretmen arasındaki sözel etkileşimi artırdığını da belirtmişlerdir. Sosyal ortaklığı öğrenme, çocuklar çift oyunları ya da küçük grup oyunlarını oynadıklarında ortaya çıkmaktadır. Bu durum sözcüklerin anlamlarını birbirleriyle konuşmalarına ve sözel etkileşimlerini ilerletmelerine izin vermektedir. Özet olarak, sözcük oyunları sadece çocukları güdülemez ayrıca çocukların sözcüklerin anlamlarını derinlemesine, aktif bir şekilde sürece dahil olarak öğrenmelerine fırsat sağlar (Richek, 2005).

Amerika Birleşik Devletleri’nde Vanderbilt, Delaware ve Temple Üniversiteleri’nin ortaklaşa yaptığı ve 2015 yılı güz döneminde başlayıp üç yıl sürecek olan “Language for Reading: Building Vocabulary through Engaged Learning” isimli bir proje (CFDA: 84.305A) geliştirilmiştir. Bu projede; alt gelirli ailelerden gelen okul öncesi dönem çocuklarının sözcük dağarcığının desteklenmesi için öğretmenlere koçluk sistemiyle yürütülecek kitap okuma ve beş farklı oyunla öğrenme deneyimi etkinliklerini temel alan bir müdahale yaklaşımının geliştirilmesi amaçlanmıştır. Projenin temel olarak üç amacı bulunmaktadır: 

Amaç 1: Sözcük dağarcığı öğrenimi sürecini bir bağlama dayandırabilmek için dört  ünitenin hazırlanması ve ünitelerin içinde öğretmenlerin çocukları desteklemesine yönelik, kitap okuma ile bütünleştirilmiş beş farklı “oyunla öğrenme deneyimleri” (1-büyük grup oyunları, 2-müzik, 3-büyük ve küçük gruplar için sosyo-dramatik oyun, 4-küçük grup öğretmen destekli masa başı oyunları ve 5-diğer çocuklar ya da en az yetişkin desteğiyle hazırlanmış dijital oyunlar) olarak isimlendirilen etkinlikleri ve süreçte yararlanılacak araç-gereçleri (her üniteye özgü iki temel, dört ek kitap) geliştirmek. Bu süreçte ilk ünite olarak projede bulunan araştırmacıların daha önce hazırladıkları “Çiftlik” ünitesi, programa gözden geçirilerek dahil edilecektir. Diğer üç ünite süreçte geliştirilecektir. Bu çalışmaların yürütülebilmesi için alanda çalışan gönüllü öğretmenlerden ve araştırmacılardan oluşan çalışma takımları kurulacaktır. 

Amaç 2: Her biri farklı “oyunla öğrenme deneyimleri” etkinliklerinin önce ayrı ayrı sonra da bütün olarak etkililiğini ve öğretmenler tarafından etkin bir şekilde uygulanıp uygulanmadığını incelemek. Oyunla öğrenme deneyimleriyle birlikte uygulanan kitap okuma etkinliklerinin, çocukların alıcı ve ifade edici dil becerileri üzerindeki etkisini değerlendirmek. 

Amaç 3: Çocukların sözcük dağarcıkları üzerinde geliştirilen yeni programın etkisini incelemek.

Araştırmacı, projenin birinci yılının ikinci döneminde ve ikinci yılın ilk yarısında yer alarak; projede geliştirilen müdahale programının geliştirilme, ön uygulama sürecine dahil olup, çocukların sözcük öğrenme sürecinin değerlendirilmesi, öğretim sürecinde hazırlanan eğitim videolarındaki verilerin kodlanması ve projeyle ilgili yayınlarda çalışma konusunda sorumlu olacaktır. 

Bu projede yer alan önemli bir süreç de geliştirilen programlarla ilgili öğretmenlere verilecek destektir. Öğretmenler, proje sürecinde aşağıda belirtilen altı farklı yolla desteklenecektir. 

1- Profesyonel Gelişim Seminerleri: Öğretmenlerin, çocukları destekleyebilmeleri için çocukların ilgi ve ihtiyaçlarına duyarlı olmaları gerekmektedir. Öğretmenlerin geliştirilen materyalleri amacına uygun bir şekilde kullanabilmeleri için onlara gerekli eğitimler verilecektir. Bunu başarabilmek için öğretmenlere profesyonel gelişimlerini destekleyici grup eğitimlerinden uygulama örnekleri sunulacaktır. 
2- Etkili Uygulamaların Videolarının İzlenmesi: Öğretmenlerin ihtiyacı olan, aynı materyalleri çocuklarla birlikte kullanan diğer öğretmenlerin bu süreci nasıl yürüttüğünü görmektir. Projede tasarım ekibindeki öğretmenler her bir çeşit oyunla öğrenme deneyim türünde, araştırmacılarla birlikte çalışacaktır. Bir etkinlikte uzman olan bir öğretmen bulunduğunda, diğer öğretmenlerin izlemeleri için, öğretmenin çocuklarla uygulamaları, çocukların ailelerinden gerekli izinler alınıp videoya çekilecektir. Profesyonel bir dökümantasyon için de bir video grafikerden destek alınacaktır. 
3- Koçluk Sistemi: Etkili müdahaleler için koçluk temel bir özelliktir (Neuman ve Cunningham, 2009). Bu projede yer alacak koçların, erken çocukluk ya da psikoloji eğitimleri olmasına, önceden çocuklarla birebir uygulamalar yapmalarına dikkat edilecektir. Proje ekibi eğitim çalıştayları düzenleyecek ve uygulamaları izleyecektir. Koçlar eğitim videolarında yer alan özelleşmiş davranışları gözlemleme konusunda eğitim görecek ve öğretmenler tarafından yapılan uygulamaların güvenilir olup olmadığı konusunda da gözlem formları dolduracaktır. Gözlemler haftalık kayıtlar şeklinde tutulup e-posta yoluyla ya da Survey Monkey (çevrimiçi yazılım programıyla) toplanacaktır. 
4- Oyunla Öğrenme Deneyimleri ve Özelleşmiş Etkinlikler İçin Hazırlanan Kitaplar: Kitap okuma ve oyunla öğrenme deneyimlerine ilişkin uygulamalarda öğretmenlerin sınıflarında uygulamaları için rehber kitapçıklar oluşturulacaktır. Öğretmenlerin en önemli sorunu bir yöntemi bir amaç için uygularken o yöntemi diğer etkinliklere transfer edememeleridir. Projede amaçlananlardan biri de öğretmenlerin öğrendikleri teknikleri genelleştirebilmelerini, gün içinde farklı etkinliklere transfer edebilmelerini kolaylaştırmaktır. Özellikle bu süreç genel olarak hedeflenen sözcük dağarcığı geliştirme temelinde ele alınacaktır. Dickinson ve Tabors (2002) öğretmenlerin 3-4 yaşındaki çocuklarla oyun zamanı, merkezlerde ve kitap okuma sürecinde kullandıkları dili incelemiş ve tekrarlı okuma ve okulun diğer etkinliklerinde de kitap okuma sürecinde kullanılan sözcüklerin tekrar edilmesinin önemli olduğunu vurgulamışlardır. 
Bu projede hazırlanan materyaller arasında öğretmenlere rehber kitapçıklar da yer almaktadır (Örneğin; “Örnek Kitap Okuma Rehberi”) Materyaller öğretmene tek başına sunulduğunda rehber olmamaktadır, öğretmenlerin bu materyalleri kullanırken öğretimde yeni yollar bulmaya ihtiyacı vardır. 

5-Süreç İzleme Aracı: Öğretmenlerin uyguladıkları yöntemlerin etkisini anlamaları  çocukların sözcük dağarcıklarını elektronik süreç izleme araçlarıyla takip etmeleri yoluyla onları güdüleyecektir. Programa dayalı ölçmenin kullanımı (Curriculum-based measures), eğitimin etkililiğini artırır (Landry, Anthony, Swank ve Monseque-Bailey, 2009; Landry, Swank, Anthony ve Assel, 2011). Landry vd.’nin (2009) yaptığı koçluk sistemini de içeren program geliştirme çalışmasında, çocukların sözcük dağarcığı ve harf isimlendirme becerilerinin değerlendirilmesi öğretmenlerin, çocukların ihtiyaçlarını fark etmeleri açısından yararlı olmuştur. Araştırmada ayrıca süreç izlemede kişisel dijital yardımcının mı (personal digital assistant) yoksa kalem kağıtla yapılan değerlendirmenin mi etkili olduğu araştırılmıştır. Elektronik değerlendirme daha etkili bulunmuştur; çünkü bu değerlendirmede öğretmenlere çocukların gelişimi ile ilgili anında geribildirim verilmektedir. Landry vd.’nin (2009) çalışmasında olduğu gibi bu projede de dijital ortamda öğretmenin yararlanabileceği süreç izleme aracı geliştirilerek çocukların sözcük dağarcıklarının gelişimi konusunda öğretmenlere anında geribildirimler sunulacaktır. Öğretmenlere bu aracın nasıl kullanılacağına ilişkin birebir eğitimler verilecektir. 

6-Öğretmenlerin Uygulayacakları Etkinliklerin Seçimi: Bu projede öğretmenlere, müdahale sürecinde uygulama amaçlı etkinlik seçmeleri için fırsat verilecektir. Öğretmenler kendilerini hangi oyun yoluyla öğrenme deneyimi türünde güçlü hissediyorsa uygulamada onu tercih edebilirler. Öğretmenlerin etkinlik seçerek süreçte ilerlemesinin, programı ne derecede etkilediği pilot çalışma sırasında test edilecektir. 

Çalışmanın Önemi.

1980’li yıllarda “emergent literacy” olarak yabancı alan yazında yer alan ve Türkçe’ye gelişen, gelişmekte olan, filizlenen okuryazarlık, gibi terimler kullanılarak çevrilen yaklaşıma göre okuryazarlık süreci çocuklar formal okul yaşantısına dahil olmadan çok önce başlar (Teale ve Sulzby, 1992; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Çocuklar okuryazar olmadan önce içinde sözcük dağarcığının da bulunduğu “erken okuryazarlık becerilerini” edinirler. Bu süreçte özellikle alt gelirli ailelerden gelen çocukların desteklenmesinin ileride, okuma ve okuduğunu anlama sürecini olumlu bir yönde etkileyeceği bilinmektedir. Sözcük dağarcığının gelişimi için kitap okuma sürecinin olmadığı bir uygulamayı düşünmek olanaksız olur. Sözcük dağarcığı gelişiminde sadece kitap okuma süreci değil, küçük çocukların tekrarlı ve çocuğun yer aldığı, katılımlı bir süreç planlamak oldukça önemlidir.  
Bu projedeki kitap okuma yöntemi, sözcük öğrenmeyle ilgili olarak birtakım anahtar öğelere sahiptir. Çocuklar; 1)sıklıkla duydukları sözcükleri öğrenirler, 2)ilgilerini çeken durum ve olaylarla ilgili sözcükleri öğrenirler, 3)etkileşimli bir bağlamda öğrenirler, 4)sözcükleri anlamlı bir bağlamda kullandıklarında öğrenirler, 5)sözcüklerin tanımları net olduğunda ve bu süreç derinlemesine desteklendiğinde öğrenirler. Sözcük öğrenme, dil bilgisi ile iç içe geçmiştir ve cümle içinde kullanılmadan öğretilebilecek bir süreç değildir. Çocukların sadece nesne isimlerini değil, eylem, tutum, mekansal ilişkileri içeren sözcükleri de öğrenmeleri gerekir (Harris, Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2011). Bu anlamda öğretmenin yetkinliği ve sözcük dağarcığı geliştirmedeki rehberliği oldukça anlamlıdır.

Daha önce kitap okuma müdahaleleriyle ilgili yapılan çalışmalarda elde edilen sonuçlar yorumlandığında, sözcük öğrenmeye ilişkin olarak şunlar söylenebilir; 1) kitap okuma, kitap 3-4 kez okunduğunda sözcük öğrenme sürecini destekleyebilir; 2) çoklu ortamlarda tekrar edilen durumlar öğrenmeyi arttırır; 3) sözcük öğretiminde kavramsal gruplar oluşturarak (örneğin; hayvanlar) sözcükleri sunmak öğrenmeyi kolaylaştırır; 4) öğretim için hedeflenen sözcük sayısı öğretimsel hedefler düşünüldüğünde mümkün olduğunca dikkate değer bir çaba gerektirir. Bu projede 4-6 haftalık zaman dilimlerinde her bir 4 ünite için ayrı ayrı 30 sözcüğün öğretimi hedeflenmektedir. Bu sözcükler beş farklı oyun yoluyla öğrenme deneyimi ile desteklenecektir. Böylece tüm ünitelerde toplam 120 sözcük kitap okuma sürecinde ve gün içinde tekrarlanan etkinliklerle öğretilmeye çalışılacaktır. Ayrıca projeye katılan öğretmenlerin, projedeki izlenen ilke ve yöntemleri diğer öğrenme süreçlerine de genelleştirmeleri umulmaktadır. Çocuklar daha fazla sözcük öğrendikçe yeni sözcükler öğrenmek için bu sözcükleri kullanacaklar ve bu bir kartopu etkisi yaratacaktır. Çocukların belirlenen üniteler içinde seçilen sözcüklerle sözcük dağarcıklarını artırmak, genel sözcük bilgilerini de artırabilir. 

Sözcük öğrenmede farklı bağlamlarda sağlanan öğretmen desteği, çocukların sözcükleri hatırlamalarını kolaylaştıracaktır. Bu yüzden öğretmenlerin sözcük dağarcığı öğretimi konusunda profesyonel gelişimlerinin koçluk sistemiyle desteklenmesi bilgiyi genelleştirmelerine rehber olacaktır. Çocukların sözcük dağarcıklarını süreç boyunca izlemek ve anında geri bildirimler almak, öğretmenleri güdüleyeceği ve öz düzenleme yapmasını kolaylaştıracağı için oldukça önemlidir. Bu çalışmayla okuma için güçlü bir yordayıcı olan dil becerilerinin gelişimi, çoklu uygulamalar yoluyla öğretmen-çocuk etkileşimi ve çocuğun sürece katılımını destekleyici uygulamalar ile anlamlı hale gelecektir.

Yöntem.

Araştırma Modeli. Bu projede nicel ve nitel araştırma yöntemleri birlikte kullanılacaktır. Böylece hem genellenebilir hem de detaylı bulgulara ulaşılması amaçlanmıştır. Araştırmada kullanılacak karma yöntem, araştırmacılara veri kaynaklarında (örneklemde), veri toplama teknik ve araçlarında ve analizlerinde çeşitleme (triangulation) yapma imkanı verecektir. Bu durum, araştırma sonuçlarının geçerliliği için de farklı kanıtların elde edilmesine yol açacaktır.

Araştırma Grubu. Projenin çalışma grubunu Delaware ve Vanderbilt bölgelerinden gönüllü olup seçilen öğretmenler ve alt gelirli ailelerden gelen okul öncesi dönem çocukları oluşturmaktadır. 1 ve 2. yılda yani programın öğelerinin geliştirilme sürecinde (ünitelerin hazırlanması, oyunla öğrenme deneyimleri, kitap okuma, öğretmenin çocuğu izlemesi için süreç izleme aracının geliştirilmesi) 96’şar çocuk 8 çalışma takımı sınıfında yer alacaktır. 2. yılda, geliştirilen programın uygulanmaya başlanacağı 120 çocuk, 3. yılda ise iki uygulama ve bir kontrol grubunda yer alacak toplam 360 çocuk, çalışmaya dahil edilecektir. Çalışmanın süreceği üç yıl boyunca toplam 672 alt gelirli ailelerden gelen okul öncesi dönem çocukları ve öğretmenleriyle çalışılacaktır. 

Araştırma Planı. Bu projede üç temel amacın gerçekleşmesini hedefleyen tekrarlı bir süreç izlenecektir (Ek-1:Araştırma Planı). 

 1.yılda projede hem Delaware hem de Vanderbilt’te yer alacak öğretmen ve araştırmacılardan oluşan çalışma takımları oluşturulacaktır. Çalışma takımlarındaki öğretmenler yapılan görüşmeler yoluyla alandaki uzman kişiler arasından seçilecektir. 1 ve 2. yılda çalışma takımlarının, 4 ünite ve profesyonel gelişimi desteklemek için hazırlanacak eğitim videoları, seminer ve süreç değerlendirme aracının geliştirilmesi için destek vermeleri planlanmıştır.

2.yılda projede çalışmaya gönüllü olarak katılmak isteyen öğretmen havuzu oluşturulacaktır. Her iki bölgede de (Delaware ve Vanderbilt) 5’er öğretmen üç gruptan bir gruba dahil edilecektir. Grup 1: Bu gruptaki öğretmenler projede ikinci yıl başlayıp üçüncü yıl da devam ederek, toplam 2 yıl yer alacaklar. Grup 2: Bu gruptaki öğretmenler sadece üçüncü yılda bulunup bir yıl projede bulunacaklar. Kontrol Grubu: 10 kontrol grubu bulunacak ve projenin üçüncü yılında yer alacaklar. Projenin ikinci yılında 10 grup ve her grupta birer öğretmen, ilk 2 ünite için oyunla öğrenme deneyimleri yoluyla geliştirilen programın farklı kombinasyonlarını deneyecekler. İkinci yıl elde edilen sonuçlara dayanarak diğer üniteler 3. yılda test edilecektir. 

1. Program Geliştirme Süreci: Kitap Okuma ve Oyunla Öğrenme Deneyimleri Çocuk Setinin Tasarlanması, Ünitelerin Hazırlanması, Kitap ve Sözcüklerin Seçimi.

Bu süreçte proje grubunun daha önce geliştirdikleri “Çiftlik” ünitesine ek olarak 3 farklı ünite daha tasarlanıp okul programlarıyla uyumlu hale gelmesi için çalışılacaktır. Oyunla öğrenme deneyimleri içindeki farklı etkinlik türleri planlanacaktır. Öğretmenlerin materyalleri kolaylıkla nasıl kullanacaklarına ilişkin öğretmen rehber kitapçıkları hazırlanacaktır. Öğretmenlerin böylece etkinliklerin amaç ve uygulanma biçimlerini öğrenmeleri sağlanacaktır. 1. yılda, Çalışma Takımları “Çiftlik” ünitesi ve bir yeni ünitenin daha geliştirilmesi ve test edilmesini gerçekleştirecektir. Materyallerin geliştirilmesi sürecinde olduğu gibi, çalışma takımlarında yer alan öğretmenler etkinliklerin uygulanması konusunda da çalışacaktır. Materyal ve etkinlikler öncelikle sınıflarda bir veya iki öğretmen tarafından denenecek sonrasında da diğer öğretmenler tarafından uygulanacaktır. Materyallerin geliştirilmesindeki sorumluluk projede yer alan üniversiteler arasında bölüşülmüştür. Delaware Bölgesi müzik, masa başı oyunları ve dijital oyunların geliştirilmesi ve ön çalışmalarını, *Vanderbilt ise kitap okuma, grup oyunları ve sosyodramatik oyunların geliştirilmesi sürecinden sorumlu olacaktır. İki bölge arasında sürekli bir iletişim kurulacaktır. Diğer iki ünite (Ünite 3 ve 4) aynen ilk iki ünitenin geliştirilmesinde izlenen yol ile tasarlanacaktır. Her ünite birbirinden bağımsız bir şekilde tasarlanacak ve böylece okul programları içerisine yerleştirilebilecektir. 

*Araştırmacının Vanderbilt Üniversitesi’nde bu gruptaki çalışmalarda yer alması planlanmaktadır.

Hazırlanan 4 ünite, okul programlarına uygun olarak her biri 4-6 hafta sürecek bir şekilde projenin daha sonraki süreçlerinde uygulanması planlanmaktadır Her ünite için hedeflenen sözcükleri öğretmek için ve dört kez okumak üzere hazırlanmış 2 temel kitap kullanılacaktır. Kitapların nasıl okunacağına ilişkin “Örnek Kitap Okuma Rehberi” hazırlanacaktır. Farklı amaçlara hizmet edecek üç tür sözcük seçimi yapılacaktır. Bunlar “öğretilmesi hedeflenen sözcükler”, “çocukların sıkça karşılaşabilecekleri sözcükler” ve “kontrol sözcükleri”. Geliştirilen programda çocuklara öğretilmesi planlanan her üniteye özgü 30 “hedef sözcük” ve 30 “sıkça karşılaşılan sözcük” seçilecektir. Asıl amaçlanan, hedef sözcükleri tekrarlı bir şekilde farklı bağlamlarda (oyunla öğrenme deneyimleri ve kitap okuma süreci boyunca) çocuklara öğretebilmektir. Diğer sözcük türlerinin öğretimi yapılmayacak ama çocuklar, bu sözcükler açısından da ön ve son test süreçlerinde değerlendirilecektir.  
Tablo 1. Üniteleri Uygulama Sürecine Göre Araştırma Deseni

	Grup 1 Öğretmenleri

	
	Güz 2. Yıl 
	Bahar 2. Yıl
	3. Yıl 

	Sınıflar
	Farm
	Unit 2
	Unit 3
	Unit 4
	Farm
	Unit 2
	Unit 3
	Unit 4

	Temple 1
	X
	
	
	x
	
	x
	
	x

	Temple 2
	
	x
	
	x
	x
	
	
	x

	Temple 3
	X
	
	x
	
	
	x
	x
	

	Temple 4
	
	x
	x
	
	x
	
	x
	

	Temple 5
	X
	
	
	x
	
	x
	
	x

	Vanderbilt 1
	
	x
	
	x
	x
	
	
	x

	Vanderbilt 2
	X
	
	x
	
	
	x
	x
	

	Vanderbilt 3
	
	x
	x
	
	x
	
	x
	

	Vanderbilt 4
	X
	
	
	x
	
	x
	
	x

	Vanderbilt 5
	
	x
	x
	
	x
	
	x
	

	Grup 2 Öğretmenleri

	
	Güz 2. Yıl
	Bahar 2. Yıl
	3. Yıl

	Sınıflar
	Farm
	Unit 2
	Unit 3
	Unit 4
	Farm
	Unit 2
	Unit 3
	Unit 4

	Temple 1
	
	
	
	
	
	x
	
	x

	Temple 2
	
	
	
	
	x
	
	
	x

	Temple 3
	
	
	
	
	
	x
	x
	

	Temple 4
	
	
	
	
	x
	
	x
	

	Temple 5
	
	
	
	
	
	x
	
	x

	Vanderbilt 1
	
	
	
	
	x
	
	
	x

	Vanderbilt 2
	
	
	
	
	
	x
	x
	

	Vanderbilt 3
	
	
	
	
	x
	
	x
	

	Vanderbilt 4
	
	
	
	
	
	x
	
	x

	Vanderbilt 5
	
	
	
	
	x
	
	x
	


Not: Öğretmenler üniteleri uygulama düzenine rastlantısal atanmıştır. 

Veri Toplama Araçları.

Proje sürecinde çocuk, öğretmen ve ailelere farklı veri toplama araçları uygulanacaktır.  Veri toplama araçlarının proje sürecinde ne zaman uygulanacağına ilişkin bilgi, Tablo 3’te gösterilmektedir.

Tablo 3. Yıllara Göre Yararlanılacak Veri Toplama Araçları

	1. Yıl

(Çalışma Takımı)
	2. Yıl

(Çalışma Takımı ve Grup 1)
	3. Yıl

(Grup 1/2 ve Kontrol)

	Öğretmen

- Oyunla Öğrenme Deneyimleri ve Süreç Değerlendirme Aracı
	Çocuk

- Alıcı Dil Testi

- İfade Edici Dil Testi

Öğretmen

- Uygulamaların Uygunluğu


	Çocuk

- Alıcı Dil Testi

- İfade Edici Dil Testi

- PPVT (Peabody Resimli Kelime Testi)

Aile

- Aile Dil Anketi

- Aile Dil/Okuryazarlık ve Oyun Anketi

Öğretmen

- Uygulamaların Uygunluğu

- Profesyonel Deneyim Anketi


Alıcı Dil Testi. Çocukların alıcı dil becerilerini değerlendirebilmek amacıyla projede bulunan araştırmacılar tarafından hazırlanan, ünitelerdeki sözcük türlerini (hedef, sıkça kullanılan ve eğitim sürecinde yer almayan kontrol sözcüklerini) değerlendirmeyi amaçlayan bir veri toplama aracıdır. Bu projede yer alan araştırmacılar tarafından tekrar revize çalışmaları yapılmaktadır. Bu aracın ilk denemeleri araştırmacıların bir önceki projesinde (Increasing Vocabulary in Preschoolers: Using Cognitive Science to Guide Pedagogy) kullanılmıştır. Bu testte çocuklara her maddede farklı resimler gösterilir ve çocuğun, uygulayan tarafından söylenen sözcüğün resmini bulup göstermesi istenir. 

İfade Edici Dil Testi. Hadley, Dickinson, Hirsh-Pasek ve Golinkoff (2015) tarafından çocukların ifade edici dil becerilerini değerlendirebilmek amacıyla geliştirilmiştir. Bu araçta çocuklara bazı sözcükler söylenir. Çocuklara bu sözcüklerin ne olduğu ve ne anlama geldiği sorulur. Maddeler sözcük türleri dikkate alınarak hazırlanmıştır.

Peabody Resimli Kelime Testi Versiyon IV. Dunn ve Dunn (2007) tarafından çocukların sözcük dağarcığını değerlendirmek amacıyla geliştirilmiş standart bir ölçme aracıdır. Test tekrar test güvenirliği r=0.94’tür. Araştırmacılara, çocukların daha sonraki dil becerileriyle ilgili oldukça yerinde sonuçlar sunmaktadır.

Aile Dil Anketi. Çalışmada anadili İngilizce olan çocuklar yanında, İspanyolca konuşan çocuklar ve aileleri de olabilir. 5’li likert olarak düzenlenen bu anket, evde ailelerin farklı bağlamlarda konuştukları dili öğrenebilmek amacıyla kullanılacaktır. Ankette 5’li likert değerlendirme bölümünde 1-Sadece İspanyolca, 2-Çoğunlukla İspanyolca, 3-Eşit bir şekilde İngilizce ve İspanyolca, 4- Çoğunlukla İngilizce, 5-Sadece İngilizce konuşulur, şeklindedir. 

Aile Dil/Okuryazarlık/Oyun Anketi. Bu anket çocuk ve ailesiyle ilgili demografik bilgileri, evdeki dil ve erken okuryazarlık durumunu ve oyunla ilgili ailelerin görüşlerini öğrenmek amacıyla kullanılacaktır. Toplam 24 maddeden oluşmaktadır. 

Öğretmen Profesyonel Deneyim Anketi. Öğretmenlerin proje öncesindeki deneyimlerini öğrenebilmek amacıyla öğretmenler tarafından doldurulacaktır. 

Verilerin Analizi.

Araştırmanın amaçlarını gerçekleştirmede araştırma planına göre hem nitel hem de nicel veriler farklı yöntemlerle analiz edilecektir. İlk yıl programı geliştirme sürecinde, programın zayıf ve güçlü yönleri öğretmenlerle yapılan odak grup görüşmelerinin analizi ile belirlenecektir. Bu süreçte içerik analizi ile değerlendirmeler gerçekleşecektir. İkinci yıldaki çalışmalarda programın amacına uygun olup olmadığı konusunda çalışma takımlarının videoya çekilen uygulamaları kodlamalarıyla elde edilecek nitel veriler analiz edilecektir. Bunun için öncelikle gözlemciler arası tutarlılık çalışması yapılacaktır. Ardından ikinci ve üçüncü yıl, yapılan uygulamanın etkililiği Çok Aşamalı Model (Multilevel Model) Mplus versiyon 7 (Muthén ve Muthén, 1998-2012) kullanılarak analiz edilecektir. 
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	AÇIKLAMALAR:

1. İŞ PAKETİ: (Projeye Uyum ve Kodlama Sürecinin Öğrenilmesi): Bu iş paketi içinde proje kapsamında araştırmacının yer alacağı çalışma takımıyla tanışılması ve uyum süreci, projeyle ilgili güz döneminden itibaren yapılan çalışmalar hakkında bilgilendirilmesi, Dr. David K. Dickinson’dan öğretmen destek süreci ve eğitim materyallerinin hazırlanmasında yararlanılacak video kodlamalarına ilişkin eğitimlerin alınması yer almaktadır. Ayrıca “süreç izleme aracı” ile ilgili öğretmenlerin eğitilmesi konusunda da bilgilendirilecektir. Bu iş paketi, Dr. David K. Dickinson ile günlük/haftalık görüşmeler yoluyla gerçekleştirilecektir.

2. İŞ PAKETİ: (Ünite 2’nin Geliştirilmesi ve Öğretmenlerin yer Aldığı Video Kodlamalarının Yapılması): Öğretmenlerle yapılacak odak grup görüşmelerinde Dr. David K. Dickinson’la birebir çalışılacaktır. Eğitim videolarının kodlanması ve proje için geliştirilen materyalleri (kitap okuma etkinlikleri, sosyodramatik oyun, büyük grup oyunları ve dijital oyunlar) hazırlama ve değerlendirme çalışmaları yapılacak projenin ikinci yılı güz dönemi için Ünite 3 ve 4 tasarlanmış olacaktır. 

3. İŞ PAKETİ: (Ünite 3 ve 4’ün Denenmesi, Video Kodlamalarına Devam Edilmesi, Çocukların Sözcük Dağarcıklarının Değerlendirilmesi): Projenin ikinci yılı Güz döneminde Grup 1 öğretmenleri ve çocuklarına uygulanması planlanan Ünite 3 ve 4’ün deneme çalışmalarına, öğretmenlere destek sürecinde planlanan video kodlamalarına devam edilecektir. Ayrıca her sınıftan en az 12’şer çocuk olmak üzere alıcı ve ifade edici dil becerilerinin değerlendirilmesi sürecinde çalışılacaktır. Süreçteki test uygulamaları, Dr. Dickinson’un belirlediği, Vanderbilt’te bulunan proje sınıflarında yapılacaktır.

4. İŞ PAKETİ: (Grup 1 öğretmenleri ve çocukların ilk değerlendirme sonuçlarının belirlenmesi – Yayın Çalışmaları İçin Görüşmeler): Grup 1 öğretmenleri ve çocukların sözcük dağarcığına ilişkin toplanan verilerin kodlanması ve bilgisayar ortamına girilmesi, sonuçlara göre bahar döneminde Grup 1 öğretmenleri tarafından uygulanacak Ünite 3 ve 4’te değişiklik ve düzenleme çalışmalarının yapılması planlanmıştır. Araştırmacı ve Dr. Dickinson ile birebir görüşmeler yoluyla, projeden o ana kadar elde edilen sonuçlara göre yayın çalışmaları başlayacaktır. Türkiye’ye dönüldüğünde de yayın çalışmaları devam edecek ve araştırmacı tarafından projeyle ilgili bilgiler takip edilecektir.




3. Başvurunun Adayın Kariyer Gelişimine, Türkiye’ye Katkısı 


Başvurunun Adayın Kariyer Gelişimine Katkısı. Araştırmacı, Türkiye’de yaptığı yüksek lisans ve doktora tez çalışmalarında “erken okuryazarlık becerileri” ile ilgili araştırmalar gerçekleştirmiştir. Erken okuryazarlık kavramı, okul öncesi ve erken çocukluk dönemlerine ilişkin yapılan çalışmalar arasında Türkiye’de yeni bir kavram ve çalışma alanı sayılabilir. Erken okuryazarlık becerileri arasında araştırmacının yaptığı önceki çalışmalarda fonolojik duyarlılık, yazı farkındalığı, öyküyü anlama ve yazı yazma becerileri gibi bileşenler bulunmaktadır. Araştırmacı, Vanderbilt Üniversitesi ve iki farklı üniversitenin daha dahil olduğu, katılmak için başvurusu yapılan projede yer alarak, bir başka erken okuryazarlık becerisi olan “sözcük dağarcığının geliştirilmesi” konusunda da deneyim kazanacaktır. Daha önce bursiyer olarak yer aldığı 111K161 nolu Tübitak projesinde etkileşimli kitap okuma uygulamaları gerçekleştirmiş ve bu sürecin çocukların erken okuryazarlık becerilerine etkilerini inceleme fırsatı bulmuştur. Destek kapsamında başvurulan projede ise sözcük dağarcığı becerileri için çoklu uygulamaların yer aldığı oldukça ayrıntılı bir program geliştirme sürecine dahil olabilecektir. 

Sözcük dağarcığı, farklı bağlamlara katılım yolu ile sürekli devam eden, gelişen bir süreçtir (Harmon, Wood ve Kiser, 2009). Proje sürecinde yer almak, küçük çocukların sözcük dağarcıklarının gelişimini destekleyecek yeni bir yaklaşımın öğrenilmesini sağlayacaktır. Projede, araştırmacının gözlem ve çalışma fırsatı bulacağı geliştirme ve ön uygulama aşamalarında elde edilen deneyim sayesinde Türkiye’de de benzer uygulamalar için girişimde bulunabilecektir. Ergül, Karaman, Akoğlu, Tufan, Sarıca ve Bahap Kudret’in (2014) yaptığı çalışmada öğretmenlerin erken okuryazarlık becerilerini desteklemede uyguladıkları etkinlikler arasında “kitap okuma” ilk üç sıra içinde yer almaktadır. Kitap okuma uygulamaları dışında oyun oynamayla sözcük dağarcığını ilişkilendiren herhangi bir görüş elde edilememiştir. Öğretmenler sınıflarında etkileşimli yöntemle kitap okuma ve süreçte geçen sözcükleri gün içinde farklı oyunlarla desteklediklerinde çocukların dil gelişimlerine daha anlamlı bir şekilde katkıda bulunabilirler. Araştırmacı, destek almayı planladığı proje sürecinde yaptığı öğretmen gözlemlerinde edindiği bilgi ve becerileri, Türkiye’de, öğretmenlere konuyla ilgili eğitimler vererek ve örnek uygulamalar sunarak aktaracaktır. Öğretmenlere verilen eğitimlerin en büyük katkısı, çocuklar ilkokula geçtiklerinde okuma-yazmayı formal olarak öğrendikleri sırada anlaşılabilir. Bu durum Türkiye’de de okul öncesi alanda oldukça az rastlanılan boylamsal çalışmaların yapılmasına fırsat verecektir. 

Araştırmacı, başvurduğu proje sürecinde çocukların sözcük dağarcıklarını değerlendirme fırsatı da bulacaktır. Ayrıca öğretmenlerin “süreç izleme aracı” ile çocukların sözcük dağarcıklarıyla ilgili anında bilgi edinmelerini amaçlayan yazılım programını da öğrenecektir. Böylece Okul Öncesi Öğretmenliği Lisans Programı II. Sınıf, birinci yarıyıl seçmeli dersleri arasında yer alan “Çocuğu Tanıma ve Değerlendirme” dersi için “Süreç İzleme Aracı” nın öğretmen adaylarına anlatılması da planlanmaktadır. Katılmak için başvurulan proje sürecinde edinilen deneyim, bilgi ve beceriler akademik yayın sürecine dönüşerek, araştırmacının profesyonel gelişimine katkıda bulunması açısından oldukça önemli bir kişisel gelişim fırsatı sunmaktadır. 
 Başvurunun Uluslararası İşbirliğini Sağlama Potansiyeli. Okul öncesi dönem, çocukların, destek gördükleri zaman, farklı gelişim alanlarındaki beceri ve davranışları hızla kazandıkları ve hızla ilerledikleri bir dönemdir. Okumanın bir yordayıcısı olan sözcük dağarcığı konusunda, çocukların öğretmenler tarafından desteklenebilmesi için öğretmenlerin hizmet sonrası profesyonel gelişimlerine özen gösterilmelidir. Araştırmacının birlikte çalışmayı planladığı Prof. Dr. David K. Dickinson’ın, erken çocukluk ve okul öncesi dönem sınıflarında çalışan öğretmenleri, çocukların dil ve erken okuryazarlık becerilerinde desteklemesi konusunda akademik çalışmaları bulunmaktadır (Dickinson, Darrow, Ngo, ve D'Souza, 2009; Dickinson ve DeTemple, 1998; Dickinson, DeTemple, Hirschler ve Smith, 1992; Dickinson, ve Tabors, 2002). Proje için yurt dışı deneyimi sonrasında Türkiye’de, araştırmacının girişimi doğrultusunda, yurt dışındaki danışmanı Dr. David K. Dickinson tarafından yürütülmek üzere, dil ve erken okuryazarlık becerilerinin geliştirilmesi konulu, öğretmenlere yönelik çalıştaylar düzenlenmesi planlanmaktadır.

Destek almak için araştırmacının katılacağı projede alt gelirli ailelerden gelen çocukların sözcük dağarcığını geliştirebilmek için çocukların sürece aktif bir şekilde katılacakları yeni bir müdahale programı geliştirilecektir. Bu programda öğretmenlerin çocukları desteklemesi için profesyonel gelişimlerine yönelik destek verilecektir. Öğretmen eğitimleri sırasında öğretmenlerle hazırlanan uygulama videolarının kodlanması ve programda diğer aşamalara katkı sağlaması sürecinde araştırmacı sorumlu olacaktır. Bu durum, araştırmacının yurt dışında kendi uzmanlık alanıyla ilgili bir projeye katkısı olarak değerlendirilebilir. Araştırmacının danışmanıyla birlikte çocukların dil ve erken okuryazarlık becerilerini destekleme konusunda farklı araştırmalar planlaması projenin sunacağı diğer, önemli bir fırsattır. Araştırmacının katılacağı proje temelinde başlayacak olan uluslararası işbirliği sayesinde Türkiye’de, okul öncesi dönem sınıflarında çalışan öğretmenlerin, çocukları sözcük dağarcığı konusunda desteklemesine yönelik çok aşamalı programlar geliştirilebilir. 
Çocukların sözcük dağarcıkları ile erken okuryazarlık becerilerinin diğer alanlarında da (fonolojik duyarlılık, yazı farkındalığı, yazı yazma becerileri, vb.) çok boyutlu kültürlerarası program ve ölçme aracı geliştirme çalışmaları planlanabilir. 

Projede dijital ortamda geliştirilen “Süreç İzleme Aracı” nın Türkiye’de uyarlama çalışması yapılabilir. Böylece öğretmenler çocukların dil ve erken okuryazarlık gelişimleri konusunda anında bilgi sahibi olup, program hedeflerini çocukların gereksinimlerine göre düzenleyebilir. Bu süreç öğretmeni de alanda çalışmaya güdüleyecektir.    
Akademiye, Teknoloji/Yenilik Geliştirme Politikalarına Katkı Sağlama Potansiyeli.            Tübitak tarafından desteklenmesi için başvurulan proje sürecinde elde edilen deneyim sonrasında konuyla ilgili akademik yayın sürecinin devam etmesi planlanmaktadır. Araştırmacı kendisinin yürütücü olarak yer almasını planladığı “Çocuklarla Okul Dışı Ortamlarda Sözcük Geliştirme Uygulamaları” konusunda Tübitak Sosyal ve Beşeri Bilimler Araştırma Grubu’na proje başvurusunda bulunacaktır. Planlanan yeni projede, yurt dışında öğretmen gözlem sürecinin değerlendirilmesine ilişkin elde ettiği deneyim sayesinde çocuk kütüphanecileri, okul öncesi öğretmenleri ve ailelere okul dışı ortamlarda küçük çocukların sözcük geliştirmelerine yönelik eğitimler vermeyi planlamaktadır. 
Araştırmacı daha önce birlikte çalıştığı alan uzmanlarıyla Türkiye’deki okul öncesi sınıflarında aşamalı olarak uygulanacak ve uygulamaların CD’ye kaydedilmesi şekilinde tasarlanacak “Erken Okuryazarlık Becerilerinin Okul Öncesi Dönemde Desteklenmesi” konulu bir kitap çalışması planlamaktadır. Yurt dışında geliştirilen projede yer alan “oyunla öğrenme deneyimlerinin” kitap çalışması için sınıflarda uygulanacak etkinliklere rehber olacağı düşünülmektedir. Böylece henüz Okul Öncesi Öğretmenliği Lisans Programları’nda zorunlu bir ders olarak yer almayan “Erken Okuryazarlık Becerilerinin Desteklenmesi” konusu okul öncesi ve birinci sınıf öğretmenlerine hazırlanacak kitap aracılığıyla uygulamalı bir şekilde anlatılacaktır.
Öğretmenlerin, çocukların sözcük dağarcıklarını daha anlamlı bir şekilde desteklemeleri için değerlendirme çalışmaları yapmaları da önemlidir. Bu amaçla öğretmenlerin de görüşleri alınarak küçük çocukların ifade edici ve alıcı dil gelişimlerini değerlendirecek uygulanışı kolay değerlendirme araçlarının geliştirilmesi planlanmaktadır.  
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4. Ev Sahibi Kurum ve Danışman Hakkında Bilgiler 
  Başvuru kapsamında adayın gitmek istediği kurum, Amerika Birleşik Devletleri Tenneseee eyaletinin başkenti Nashville’de bulunan Vanderbilt Üniversitesi, Öğretim ve Öğrenme Bölümü (Department of Teaching and Learning) Peabody College Araştırma Merkezi’dir. Peabody College dört bölümden oluşmaktadır. Bunlar; 1-İnsan ve Örgütsel Gelişim, 2-Liderlik,Siyaset ve Kanun, 3-Psikoloji ve İnsan Gelişimi, 4-Öğretim ve Öğrenme.  Peabody College Öğretim ve Öğrenme Bölümü lisans, yüksek lisans ve doktora düzeyinde öğrenci yetiştiren, bilimsel projelerde yer alan oldukça saygın bir akademik kurumdur. Peabody Araştırma Merkezi 2012 yılında yaptığı projelerle 40 milyon doların üzerinde harcama yapmıştır. Bu anlamda özellikle eğitim ve program geliştirme konularında birçok proje gerçekleşmektedir. Adayın Prof. Dr. David K. Dickinson tarafından davet edildiği “Öğretme ve Öğrenme” bölümü özellikle dört konu başlığında çalışmalar gerçekleştirilir. Bunlar; 1-Dil, Okuryazarlık ve Kültür, 2-Gelişim, Öğrenme, Kültürel Farklılıklar, 3-Matematik ve Bilim Eğitimi, 4- Bilimi ve Çevreyi Öğrenme. Bölümde; erken çocukluk sınıfları ile ilk ve orta dereceli okullarda görev yapmak üzere öğretmenler yetişmektedir. Çalışan akademik ekip, yenilikçi yaklaşımları benimseyen teorik ve uygulamalı çalışmaları bir arada yürütmektedir.
Adayın birlikte çalışacağı Prof. Dr. David K. Dickinson, Öğretme ve Öğrenme Bölümü Araştırma ve Stratejik Planlama biriminin dekan yardımcısıdır. Dr. Dickinson, 2005 yılından itibaren Vanderbilt Üniversitesi’nde akademik çalışmalarını yürütmektedir. Daha önce Boston College ve Clark Üniversitesi gibi Amerika’nın farklı bölgelerinde bilimsel ve akademik çalışmalar gerçekleştirmiştir. Çalışma alanları arasında; dil ve erken okuryazarlık becerileri arasındaki ilişki, erken çocukluk dönemi sınıflarında dil gelişiminin desteklenmesi, alt gelirli ailelerden gelen çocukların dil gelişimlerinin kitap okuma ve oyun yoluyla öğretmen rehberliğinde desteklenmesi yer almaktadır. Dr. Dickinson, Oberlin College’dan mezun olduktan sonra Temple Üniversitesi’nde yüksek lisans, Philadelphia’da beş yıl ilkokul öğretmenliği yapmış, Harvard’da doktora eğitimini tamamlamıştır. Dickinson’un ilk dönem çalışmaları, alt gelirli ailelerden gelen çocukların erken okuryazarlık becerilerinin gelişimi ve sosyo-kültürel özellikler ile sesbirim farkındalığı, yazı bilgisi ve sözcük dağarcığı arasındaki ilişkilerin incelenmesi olmuştur. Dil gelişimi ve okuryazarlık arasında güçlü bir bağ olduğunu düşünmesi ve çalışmalarını bu yönde ilerletmiş olması, alanda kitap ve makalelerinin bulunması, uluslar arası projelerde yer alarak saygın bir akademik kariyere ulaşmasını beraberinde getirmiştir. 1990’lardan itibaren özellikle okul öncesi eğitim kurumlarının dil ve okuryazarlık konularında desteklenmesi için çalışmalar yürütmektedir. 2010 yılında Amerikan Eğitim ve Araştırma Kurumu (AERA) üyesi seçilmiştir. Editörlüğünü yaptığı veya yazar olarak içinde bulunduğu 11 kitabı ve alanda sayısız makalesi bulunmaktadır. 
Dr. Dickinson, başvuruda öneri olarak sunulan projeden önce "Increasing Vocabulary In Preschoolers:Using Cognitive Science To Guide Pedagogy” isimli projesini bitirmiş ve devamı niteliğinde birbiriyle ilişkili ama daha ayrıntılı olarak geliştirilmiş bir planlamayı içeren “Language For Reading: Building Vocabulary through Engaged Learning” (Okuma İçin Dil: Katılımlı Öğrenme Yoluyla Sözcük Dağarcığının Geliştirilmesi) isimli, araştırmacının içinde bulunmayı planladığı, projeye başlamıştır. Tübitak tarafından verilecek doktora sonrası burs programına başvuran adayın ileriki dönem çalışmalarının ana konuları dil gelişimi ve erken okuryazarlık becerileriyle etkileşimli kitap okuma uygulamalarının olması planlanmaktadır. Araştırmacı bu nedenlerden dolayı Amerika Birleşik Devletleri’nde bu alanlarla doğrudan ilgili bilimsel ve akademik değeri yüksek çalışmalar yapan Dr. Dickinson’dan kabul aldığı ve davet edildiği projesinde yer almayı istemektedir. Önerisi sunulan proje için alacağı destek ile Amerika’da geliştirilen bu projede 12 ay yer alması, adayın sonraki akademik çalışmalarına yön verecektir. Dr. Dickinson belirtilen projede Vanderbilt bölgesinin koordinatörü olarak görev almıştır. Araştırmacının, Dr. Dickinson’un oluşturduğu çalışma takımlarından birinde görev alması planlanmıştır. Dr. Dickinson, öneride sunulan projede müdahale öğretmenlerinin ve koçların yetişmesi sürecinde yer alacak, süreçte elde edilen verilerin analiz ve sentez süreciyle ilgili eğitimler verecektir. Projede diğer üniversitelerden yer alan (Temple ve Delaware Üniversiteleri) koordinatörlerle birlikte programın sonuç raporu ve yaygınlaştırılması sürecinde de aktif olarak çalışacaktır. Projede Vanderbilt Üniversitesi Peabody Araştırma Merkezi’ndeki ağ sistemiyle birbiriyle koordineli çalışılabilecek 30 bilgisayar ile projeye destek verecektir. Bilgisayarlarda SPSS, SAS, HLM ve diğer istatistiksel analiz programları bulunmaktadır. Sonuç olarak araştırmacının doktora sonrası danışmanı olması planlanan Dr. Dickinson ve içinde bulunduğu Peabody Araştırma Merkezi, projedeki yöntemsel çalışmaların odak noktası olarak yer almaktadır. 
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