ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITIM ANABILIiM DALI
OZEL EGITIiM PROGRAMI

CEVRIMICI SUNULAN BILISSEL OGELERLE
ZENGINLESTIRILMIS HIKAYE YAPISI OGRETIMININ
KOKLEAR IMPLANTLI OGRENCILERIN OKUDUGUNU

ANLAMA BECERILERINE ETKIiSi

DOKTORA TEZi

HATICE AKCAKAYA

ANKARA
NiSAN, 2021






ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITIM ANABILIM DALI
OZEL EGIiTIM PROGRAMI

CEVRIMICI SUNULAN BILISSEL OGELERLE
ZENGINLESTIRILMIS HIKAYE YAPISI OGRETIMININ
KOKLEAR IMPLANTLI OGRENCILERIN OKUDUGUNU

ANLAMA BECERILERINE ETKIiSI

DOKTORA TEZIi

HATICE AKCAKAYA

DANISMAN: PROF. DR. CEVRIYE ERGUL

ANKARA
NiSAN, 2021



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine,

Hatice AKCAKAYA adli égrencinin hazirladig1 “Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle
Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretiminin Koklear Implantli Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerilerine Etkisi” baslikli bu ¢alisma Ozel Egitim Anabilim Dal1 / Ozel Egitim

Programi’nda jiiri iiyelerince oy birligi / oy c¢oklugu ile Doktora Tezi olarak kabul

edilmistir.
Jiiri Uyeleri imza

Bagkan Prof. Dr. Cevriye Ergil
Uye Prof. Dr. Riiya Giizel-Ozmen ...
Uye Dog. Dr. H. Pelin Karasu
Uye Dog. Dr. Birkan Giildenoglu .
Uye Dr. Ogretim Uyesi Zeynep Bahap-Kudret ~— ..........................
ONAY

Bu tez Ankara Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeligi nin ilgili
maddeleri uyarinca jiiri {yeleri tarafindan .../.../20... tarihinde, Enstitii YOnetim
Kurulunca .../.../20... tarihinde kabul edilmistir.

Egitim Bilimleri Enstitlisti Miid{irii



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BILDIiRiMi

Tez i¢indeki biitiin bilgiler1 akademik yazim kurallarina uygun bigimde
raporlastirdigimi ve bunlari etik ilkelere (atifta bulunulan tiim yapitlara kaynaklarda yer
verilmesi, tezde kullanilan bilgi ve belgelere resmi yollarla ulagilmasi ve bunlarin ash

bozulmadan kullanilmasi vb.) uygun olarak elde ettigimi ve sundugumu bildiririm.

Hatice AKCAKAYA



OZET

CEVRIMICI SUNULAN BILISSEL OGELERLE ZENGINLESTIRILMIS
HIKAYE YAPISI OGRETIMININ KOKLEAR iMPLANTLI OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE ETKIiSi

AKCAKAYA, Hatice
Doktora Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Cevriye ERGUL
Nisan, 2021, xx + 203

Bu ¢alismanin amaci ¢evrimici sunulan bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye
yapis1 0gretiminin koklear implantli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini
incelemektir. Ayrica verilen Ogretimin Ogrencilerin edindikleri becerileri siirdiiriip
stirdirmedikleri ve genelleyip genellemedikleri ile uygulama adimlarini dogru bir sekilde
izleyip izlemediklerine ve bilissel Ogeleri kullanimlarina etkisi ile &grencilerin ve
annelerinin miidahaleye iligkin goriisleri incelenmistir.

Bu arastirma tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama
deseni ile yiiriitilmiistiir. Arastirmaya kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 4 ve 5.
smifa devam eden {i¢ koklear implantli o6grenci katilmistir. Bilissel Ogelerle
zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminde kullanilmak {izere 31 hikaye tiirinde metin
yazilmig ve ogrencilerin hikdye unsurlarini bulma becerileri yazilan bu hikayelerle
degerlendirilmistir. Ek olarak, 6gretimin genelleme becerilerine etkisini degerlendirmek
tizere Onceki yillarda kullanilan Tiirk¢e Ders kitaplarindan iki hikdye tiirii metin
kullanmilmistir. Biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist 6gretimi kapsaminda
tahmin etme, metin yapist bilgisinden yararlanma ve 6nemli bilgiyi dnemsiz bilgiden
ayirma, altimm ¢izme, kendi sozciikleriyle ifade etme gibi bilissel 06gelerden
yararlamlmistir. Ogretim asamalari; hikdye unsurlar1 6gretimi, model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar gibi asamalardan olusmustur. Ogretimde
etkilesimsel diyaloglar, sesli diisiinme, hikaye haritas1 gibi destekleyici biligsel 6geler ile

performans geri bildirimi tekniginden yararlanilmistir.



Sonug olarak c¢evrimici sunulan biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
ogretiminin lic dgrencide de yiiksek etki biyiikliigi ile etkili oldugu, 6grencilerin
edindikleri becerileri 6gretim bittikten {i¢ ve alt1 hafta sonra da koruduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica arastirmaya katilan ti¢ 6grenciden ikisinin 6grendikleri stratejileri genelleyebildigi
gozlenmistir. Dahasi aragtirmaya katilan 6grencilerin ve ailelerin arastirmanin sosyal
gecerligine iliskin goriisleri olduk¢a olumludur. Son olarak, arastirmaya katilan tiim
ogrencilerin 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme ve kendi sozciikleriyle ifade etme ve hikaye
yapist bilgisinden yararlandiklari, sadece birinin tahmin ogesinden yararlandigi
goriilmiistiir. Dokiiman analizinden elde edilen bulgular 6grencilerin uygulama

adimlarini tam olarak izlemediklerini gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Koklear implantli ¢ocuklar, hikdye yapisi 6gretimi, okudugunu

anlama, biligsel dgeler.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ONLINE STORY STRUCTURE INSTRUCTION ENRICHED
WITH COGNITIVE ELEMENTS ON READING COMPREHENSION IN
STUDENTS WITH COCHLEAR IMPLANTS

AKCAKAYA, Hatice
Dissertation, Department of Special Education

Supervisor: Prof. Cevriye Ergiil

April 2021, xx + 203

The aim of this study is to examine the effect of online story structure instruction
enriched with cognitive elements on reading comprehension skills in students with
cochlear implants. In addition, it was examined that the effects of the instruction on
whether the students maintained and generalized the skills they acquired and follow the
instruction steps in a true way. Lastly, it was examined the opinions of students and their
mothers about the intervention.

The experimental design was multiple probes with probe trials design across
subjects which is one of the single-subject designs. Three students with cochlear implants
attending 4th and 5th grades participated in the study within the scope of mainstream
practices. Thirty-one story-type texts were written to be used in story structure instruction
enriched with cognitive elements and students’ reading comprehension skills were
evaluated by finding the story elements and writing them. In addition, two stories from
language arts textbooks that were used in previous years were used to evaluate the effect
of instruction on generalization skills. Within the scope of story structure instruction
enriched with cognitive elements, there were cognitive elements such as predicting, using
text structure knowledge, distinguishing important information from unimportant one,
and highlighting the line, and paraphrasing. Instructional stages consisted of story
element’s introduction, modeling, guided practices, and independent practices. The
instruction included cognitive supportive elements such as interactive dialogues, think-

aloud, story maps. Also, the technique of performance feedback was used.
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As a result, it was observed that online presented story structure instruction
enriched with cognitive elements was effective with a large effect size in all 3 students,
and students maintained the skills they acquired 3 and 6 weeks after the instruction was
completed. Furthermore, it was observed that two of the three students participating in
the study were able to generalize the skills they learned. Moreover, the opinions of the
students and families participating in the research about the social validity of the research
are quite positive. Lastly, all students participating in the study were able to use highlight
the important information in the story, paraphrasing, story structure, and just one of them
was able to use predicting. The findings from document analysis showed that all students

did not follow the instruction steps exactly, after the intervention.

Key Words: children with cochlear implants, story structure instruction, reading

comprehension, cognitive elements.
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Hi¢ siiphesiz ki bu ¢alismanin asil kahramanlar1 6grenmek igin cabalayan
iilkemizin gelecegi olan Ogrencilerdir. Bu arastirma kapsaminda isitme kayipli bu
ogrenciler i¢in hazirlanan bu Ogretimin olusturulmasinda pek c¢ok insanin rolil
bulunmaktadir.

Ik tesekkiiriime yine Jale AKKAN’la baslamak istiyorum burnumun diregi
sizlayarak... Yasamimda Gylesine kritik ki roliin ne kadar minnettar oldugumu anlatmaya
ne sozciiklerim yeter ne de yeterince tesekkiir edebilirim. Iyi ki varsmn. ..

Doktora egitim siirecimin en basindan itibaren okumanin da ilk adimlarindan
erken okuryazarlik dersi ile baglayan dersinde 6grenmenin hazzini yasatan, yurt disina
gitmemi cesaretlendiren, yazma siirecinde saatlerini ayiran, tek tek geribildirim veren ve
essiz katkilar1 olan danismanim Prof. Dr. Cevriye ERGUL'e,

Bana bu tez i¢in ilham kaynagi olan, dersini aldigim donemde sunumlar
uzadiginda bile ayni keyifle dersini siirdiiren, makalelerdeki kiigiik farkliliklar i¢in bile
heyecan duydugunu hissettigim, O0grenmeye olan tutku ve merakiyla hep hayrani
oldugum, 6rnek aldigim ve hep iyi ki boyle bir ders aldim dedigim, bilise olan
sempatide birlestigim hocam Prof. Dr. Rilya OZMEN'e,

Yurt disindayken bile araya mesafe koymayan, konuyla ilgili tecriibelerini
paylasan ve paylasmaya her daim agik olan Dog. Dr. Pelin KARASU’ya,

Pozitifligi, enerjisi, yol gostericiligi ve destegi ile Birkan GULDENOGLU’na,

Tezimle ilgili aklimdaki soru isaretlerini gidermemde ne zaman arasam
ulasabildigim Dr. Ogretim Uyesi Zeynep Bahap-Kudret’e,

Bana her daim 1YI KI dedirten, emekleri, 6gretileri ve bilime bakis acilariyla
yetismemde biiyiik katkilar1 olan Prof. Dr. Tevhide KARGIN, Prof. Dr. Funda
ACARLAR, Prof. Dr. Berrin BAYDIK, Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU, Dog. Dr.
Ergiil DEMIR’e ve Ankara Universitesi Ozel Egitim boliimiindeki tiim hocalarima,
birlikte ayn1 donemi paylastigim, birlikte calismaktan keyif aldigim tiim arkadaslarima,

Ellerim titreyerek yazdigim hikayelere tiim yogunluguna ragmen can suyu katan,
okunabilirlik glivenirliklerinde i¢tenlikle yardima kosan, tezin yaziya dokiilmesi sirasinda

fikirleri, okumalar ile destek olan, siiregte birlikte dertlendigim ve giildiigiim, aklina,
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olgunluguna ve sorumluluk duygusuna giivendigim arkadasim Ar. Go6r. Nihan
KAHRAMAN EVRENKAYA'ya,

Meraki katledilmemis ve merakini ehlilestirmis, gelisime kapilart sonuna kadar
acik olan, biitlin unsurlarin giivenirliginde, puanlama anahtarinin olusturulmasinda,
uygulama giivenirliginde ic¢tenlikle emek harcayan 6zel egitim 6gretmeni Zohre Sultan
KASSAPa,

Ozellikle tezimi g¢evrimi¢i ortama tasimamda ictenlikle bana yol gdsteren,
heyecanimi, endiselerimi gideren arkadasim Dr. Ogretim Uyesi Mine KiZIR'e ve ¢alisma
ortamimizi ad1 gibi candanlig1 ile 1sitan, sosyal gegerlik verilerinin glivenirligi konusunda
ve zaman zaman aklima takilan sorulara yanit bulmamda yardim eden Candan Hasret
SAHIN’e,

Hikayelere onca yogunluguna ragmen bir Tiirk¢ce uzmani olarak hayat katan
arkadasim Ar. Gor. Bilge Nur Dogan GULDENOGLU'a, yine bir cocuk edebiyatgist
perspektifiyle daha iyi hale getiren Dr. Ogretim Uyesi Ilke ALTUNTAS'a,

Tabii ki bu siiregte psikolojik iyi olusumuma katkida bulunan ve yoldaslik eden
Dr. Ogretim Uyesi Gamze ALAK ve Ar. Gor. Yasemin SENGUL’e,

Resimleri hayalimin &tesine tastyan Havva TURKOGLU'na,

Aradigimda kiymetli vaktini ayiran, sorularimi igtenlikle yanitlayan, bu yollar
onceden yliriimiis biri olarak abilik igtenliginde destek olan ve zihnimdeki agmazlari
anlamlandiran Dr. Ogretim Uyesi Tahsin FIRAT'a,

Her zaman [Y1 Ki dedirten, hayatimdaki en biiyiik sans olan, destegini her daim
omzumda hissettigim esim Atilla AKCAKAYA’ya, artik benim arkadasim olan anlayish
kizim Candan AKCAKAYA’ya, zor zamanlarda sadece varligi ile tebessiim etmemi
saglayan evimizin kiiciik kizi1 Kopiik’e ve tabii ki ¢aliskanlig1 ve katisiksiz diiriistliigii ile
bana her zaman ilham olan anneme ¢ok tesekkiir ederim

Bu tez dylesine zorluklarla doluydu ki bu stresle basa ¢ikmamda rolleri essiz olan,
tiim kitaplarmi basucu kitab1 yaptigim Azra KOHEN ve Giilseren BUDAYICIOGLU'na
tesekkiir etmeden gecemezdim. Hayati anlamlandirma siirecime ¢ok biiyiik anlam katarak
hikayeler yazabilmeme neden oldular. Giilseren Budayicioglu hem kendimi hem de
basgkalarin1 anlamami sagladi. Azra Kohen ise diinyanin biiyiik resmini ve SONSUZ
ANLAYIS'a giden yolda yeni fikirlerin filizlenmesine yol agti. 'Gelismek igin
tasarlandigimiz bu diinyada O6domanik' oldugumu kesfettim. Hep dedigin gibi
yaptiklarimin ya da yapabileceklerimin hayata katkis1 olmasini ¢ok isterim. Tesekkiirler,

iyi ki kitaplarinizla yolum kesisti.
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BOLUM 1

GIRIiS

Dis diinya ile baglantida olmamizi saglayan duyularimizdan biri isitmedir. Isitme
duyumuz hem giinlik yasam hem de akademik yasam icin olduk¢a Onemlidir. Dili
edinmek, konusmayi Ogrenmek, iletisim kurmak, sosyallesmek ve okuma yazma
O0grenmek icin isitme duyusuna sahip olmak hayatidir. Dolayisiyla bdylesi 6nemli bir
duyunun kaybi dil edinimi basta olmak tlizere (Geers, 2002, 2003), psiko-sosyal gelisim
(Castellanos, Kronenberger ve Pisoni, 2018), bilissel gelisim (Burkholder ve Pisoni,
2003) ve okuma yazma (Geers ve Hayes, 2011) gibi akademik becerileri olumsuz yonde
etkilemektedir.

Gelisim alanlarin1 ve buna bagli olarak akademik becerileri olumsuz etkileyen
isitme kayb1 (IK); dis, orta veya i¢ kulaktaki baz1 sorunlara bagh olarak ses dalgalarmnin
elektriksel sinyallere doniistiiriilememesi ya da sinirsel uyarilarin beyne iletilememesiyle
sonuc¢lanan normal isitme siirecindeki kesinti olarak tanimlanmaktadir (Stach, 1998; s.
91). Amerikan Dil-Konusma-isitme Birligi’ne gére (ASHA, 2020) normal isitme -10 dB
HL (desibel hearing level) ile 15 dB HL diizeyindeki isitme yetisi iken IK isitme
diizeyinin 16 dB HL ve lizerinde olmasidir. Verilen tanimlarda yer alan desibel (dB) ses
siddetini gosterirken, dB HL isitme diizeyinin hangi ses yiiksekliginde oldugunu
gostermektedir.

IK’'nin farkli ozellikleri temelinde olusturulmus farkli siniflandirmalart
bulunmaktadir. Siddetine gére yapilan simiflandirmada IK, ¢ok hafif (16-25 dB HL), hafif
(26-40 dB HL), orta (41-55 dB HL), orta-ileri (56-70 dB HL), ileri (71-90 dB HL) ve ¢ok
ileri derecede IK (91 dB HL ve iizeri) olarak derecelendirilmektedir (ASHA, 2020).
IK’nin ¢1kis zamanina gore yapilan siiflandirmada ise dogustan ve edinilmis IK seklinde
bir smiflandirma yapilmaktadir. Dogustan IK anne karnindaki isitme duyusunun
baslangici olan 7. aydan (Das, Jana, Arora ve Sengupta, 2020) uygun cihazin kullanimina
kadar isitsel uyaranlardan yoksun kalma durumudur. Edinilmis IK ise dogustan normal
isitmeye sahip olup, sonradan IK yasanmasi durumudur (Colpan, 2015). Diger bir
smiflandirma IK’nin dili edinme yasiyla iliskili olarak yapilmaktadir. Dil éncesi iK, 0-2



yasta (prelingual) dili heniiz edinmeden ortaya ¢ikan IK iken, dil siras1 IK 2-3 yaslari
arasinda yani dil edinimi sirasinda olan iK (perilingual) olup, dil sonras1 (postlingual) IK
ise 4-5 yastan sonra ortaya ¢ikan IK’dir (Kulinska, 2019). Bunun yam sira IK bozuklugun
isitme sisteminde yerlestigi yere gore farkli tiplerde goriilebilmektedir. Bu IK tipleri;
iletim tipi IK, duyusal-sinirsel K, mikst tip IK, fonksiyonel IK ve santral IK’dir. Iletim
tipi IK, dis veya orta kulaktaki cesitli etkenlere bagl olarak ortaya cikarken duyusal-
sinirsel tip IK i kulaktaki ya da isitme siniri ve dtesinde meydana gelen problemlere bagl
olarak meydana gelen IK’dir. Mikst tip IK ise hem dis ve/veya orta kulakta hem de i¢
kulak ve/veya isitme siniri veya 6tesinde ortaya ¢ikan sorunlara bagli olarak ortaya ¢ikan
IK tipidir. Fonksiyonel IK islevsel olarak isitme sisteminde organik herhangi bir problem
olmadig1 halde kisinin farkli nedenlere bagh olarak 1K yasamasidir. Son olarak, santral
IK merkezi sinir sisteminden kaynaklanan 1K dir (Yiicel, 2012).

Farkli siniflandirmalar1 ve tipleri olan IK’nin pek ¢ok nedeni bulunmaktadir.
Bunlardan ilki genlerle aktarilan 6zellikler nedeniyle ortaya c¢ikan IK’dir. Genetik
nedenlere bagl olarak ortaya ¢ikan IK’da ¢ogunlukla anne, baba ya da birinci derecede
akrabalarda IK gozlenmektedir. Genetik nedenlere ek olarak dogum oncesi, dogum sirasi
ve dogum sonrasi nedenler de bulunmaktadir. Dogum Oncesinde annenin hamileligi
sirasinda bazi viriis, bakteri ya da toksinlere maruz kalmasi sonucu IK ortaya
¢ikabilmektedir. Dogum sirasi nedenler incelendiginde 1500gr’in altinda dogan ve
dogum sirasinda oksijensiz kalan bebeklerin 1K agisindan risk altinda oldugu
goriilmektedir. Dogum sonrasi nedenler ise bebegin bakteri, viriis ya da toksinlere maruz
kalmasi, kulaga zarar verebilecek ilaglart kullanmasi, sarilik gecirmesi, kaza, travma ve
yiiksek siddetteki giiriiltiiye maruz kalmasi sonucu ortaya ¢ikabilmektedir (Avcioglu,
2013).

Yukarida belirtildigi gibi farkli nedenlerle ortaya cikabilen IK, her ne kadar
cocuklarda gelisimsel ya da akademik problemlere yol agsa da son yillarda teknolojinin
gelismesiyle birlikte IK’nin etkilerini gesitli cihazlarla azaltmak ya da telafi etmek
miimkiin olmaktadir. Bu cihazlar IK olan bireylerin ihtiyag duyduklar1 diizeyde
isitebilmesine olanak saglamaktadir. IK olan bireylerin kullandiklari cihazlarin ilki isitme
cihazlandir. Isitme cihazlari pille calisan, sesi yiikselten, daha iyi bir iletisim igin ses
degisiklikleri yapabilen elektronik cihazlardir (Belgin, 2015). Kullanilan bir diger cihaz
ise koklear implantlardir. Koklear implantlar, isitme cihazindan yeterince ya da hig yarar
goremeyen ileri ve c¢ok ileri derecede IK olan bireylerde kullanilan, ses enerjisini

elektriksel sinyallere doniistiirerek sesi dogrudan isitme sinirine gonderen elektronik



cihazlardir (Incesulu, 2015). S6z konusu cihazlar IK ile dogan ¢ocuklarin seslere
erismesine olanak saglamaktadir.

Isitme cihazlar1 ve koklear implantlar seslere erisimi saglasa da ¢ocuklarin bu
cihazlara erken yasta ulagsmasi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bunun i¢in de ¢ocuklarin
erken tanilanmasi, cihazlanmasi ve yine erken donemde 6zel egitime yonlendirilmesi
gerekmektedir. Belirtilen bu siireg, ¢esitli nedenlerle zaman alabilmekte ve bu zaman
araliginda gocuklarin seslere erisimi ya sinirli olmakta ya da hi¢ olmamaktadir. Bunun
yani sira erken tan1 alamayan ¢ocuklar isitme cihazi ya da koklear implant kullanamadig1
icin seslere ve dilsel dgelere ulasamamaktadir. Oysaki erken tanilanan, cihazlanan ve
erken donemde 6zel egitime baslayan ¢ocuklarin; ge¢ tani alan, gec cihazlanan ve 6zel
egitime de ge¢ baslayan cocuklara gore dil ve konugma becerilerinin (Boons, De Raeve,
Langereis, Peeraer, Wouters ve Van Wieringen, 2013; Miyamoto, Kirk, Svirsky ve
Sehgal, 1999), okuma ve yazma becerilerinin (James, Rajput, Brinton ve Goswami, 2008;
Marschark, Rhoten ve Fabich, 2007) daha iyi oldugu bildirilmektedir. Buna karsin,
aragtirmalar koklear implant ile isitmeleri iyilestirilse dahi koklear implantli ¢gocuklarin
hala 6nemli bir boliimiiniin dil, konusma (Connor ve Zwolan, 2004; Geers, 2003), okuma
ve okudugunu anlama (Geers, 2002, 2003; Johnson ve Goswami 2010; Karasu, 2011)
acisindan tipik gelisen akranlarmin gerisinde kaldigini gdstermektedir. Ozellikle
okudugunu anlamanin genel akademik basar ile iligkisi goz onlinde bulunduruldugunda
IK olan dgrencilerin yasadiklar giicliiklerin genel bir akademik basarisizliga déniismesi
s6z konusu olabilmektedir (Fitzpatrick, Olds, Gaboury, McCrae, Schramm ve Durieux-
Smith, 2012).

IK olan o6grencilerin yasadiklari giicliiklerin genel bir akademik
basarisizliga doniismemesi igin “her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikl etkilesim
icinde bulunmalarini ve egitim amaclarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak™
(MEB, 2017) amaciyla bu o&grencilerin ¢ogu tipik gelisen akranlariyla birlikte
biitiinlestirme/kaynagtirma uygulamalar1 yoluyla egitim almaktadirlar. Bu uygulamalar
kapsaminda 1K olan &grenciler tipik gelisen akranlariyla birlikte tam zamanli olarak
egitim alabilecekleri gibi bazi1 derslerde ya da ders disi etkinliklerde birlikte, bazi
derslerde ise ayri olarak egitim alabilmektedir (MEB, 2017). Bununla birlikte
biitiinlestirme/kaynastirma ~ yoluyla egitim alirken IK olan 6grencilerin  bu
uygulamalardan en iist diizeyde faydalanabilmeleri i¢in okullarin destek egitim odasi
acmas1 zorunlu tutulmaktadir. Destek egitim odalarinda 6grenciler ihtiyaglarina gore

bireysel ya da grup olarak haftada 8 saate kadar egitim alabilmektedirler (MEB, 2015).



Biitiinlestirme/kaynastirma uygulamalarinin  amaclar1  kapsaminda egitim
hedeflerinin en iyi bigimde gergeklestirilmesi i¢in IK olan 6grencilerin diger bireylerle
etkilesimleri araciligiyla toplumla biitiinlesmeleri gerekmektedir (MEB, 2017). 1K gibi
yetersizlikten etkilenen 6grencilerin toplumla biitiinlesmelerinde okuduklarin1 anlama
becerileri de olduk¢a onemlidir. Okudugunu anlama becerisi diisiik olan 6grencilerin
ileriki yasamlarinda daha az maasla, daha ¢ok disarida calistiklari, daha az oy
kullandiklari, vatandaslikla ilgili igleri bilme ve ailelerinin saglik sorunlarin1 ¢dzme
konusunda simirhiliklar gosterdikleri bildirilmektedir. Hatta yasal sorunlarinin oldugu,
daha kolay tuzaga diiserek sug¢ isleme meyillerinin yiiksek oldugu da ifade edilmektedir
(Shanahan, 2008). Arastirma sonuglarindan da anlasilacagi iizere okudugunu anlama
toplumsal, giivenlik, ekonomik ve kalkinma ile ilgili boyutlar1 da icerisinde
barindirmaktadir. Bu nedenle iK olan 6grencilerin de toplumda iiretici bireyler olarak yer
alabilmesi i¢in okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

IK olan &grencilerin  okudugunu anlama becerilerindeki  sinirliliklar
incelendiginde IK olan &grencilerin metin yapisina iliskin bilgilerinin smirli oldugu ve
buna bagli olarak metinleri biitiin ve organize bir bi¢cimde hatirlayamadiklari,
okuduklarini yeterli icerikle anlatamadiklar1 ve okuduklarindan anlam ¢ikarmada giigliik
yasadiklart goriilmektedir (Schirmer, 2003; Walker vd., 1998). Schirmer ve McGough
(2005), IK olan &grencilerin isiten akranlarina gore daha yavas metin yapisi bilgisi
edindiklerini ileri siirmektedir. Dahas1 K olan &grencilerin metindeki énemli bilgileri
Onemsiz bilgilerden ayirt edemedikleri (Peterson ve French, 1988), bunlar1 yazamadiklar1
ya da anlatamadiklart (Schirmer, 2003; Stimer ve Turna, 2018) ve 6nemli ve dnemsiz
bilgiyi ayirt edemedikleri i¢in okurken metnin hangi kisimlarini detaylica okuyacaklarini
ve hangi kisimlarini g6z ardi edeceklerini bilmedikleri bildirilmektedir (Schirmer, 2003;
Sullivan, Oakhill, Arfe ve Gémez-Merino 2020; ss. 179). Ayrica okuduklart ile ilgili
tahminde bulunamadiklar1 (Schirmer vd., 2004) ve okuma amacina sahip olmadiklari
belirtilmektedir (Sullivan vd., 2020; ss. 179). Bu ¢ergevede, 6grencilerin okudugunu
anlamadaki performanslarinin artirilmasina yonelik olarak metin/hikaye yapisinin

Ogretimini igeren miidahalelere gereksinim duyduklarini séylemek miimkiindiir.



Isitme Kayiph Cocuklarda Okudugunu Anlama ve Okudugunu Anlamayi
Etkileyen Faktorler

Giliniimilizde okuma becerisi yasam boyu 6grenme i¢in oldukca dnemli bir beceri
olmas1 nedeniyle 6grencilerin akademik becerilerinin ve gelisimlerinin ayrilmaz bir
pargasidir. Ogrenciler okumay1 6grendikten sonra grenim hayatlarinda, giinliik yasam
becerilerinin gelisiminde ve kendi kisisel gelisimlerinde kitaplarda verilen bilgileri
okuyarak bilgiler ve beceriler edinmektedir (Giizel-Ozmen, 2015; National Reading
Panel [NRP], 2000, s. 9). Okuma bireylerin hedeflerine ulagsmasi, bilgi ve potansiyelini
gelistirmesi ve toplumda yer almasi i¢in metinleri anlama, kullanma, degerlendirme,
tizerinde diistinme ve etkilesim kurma becerisi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2019).
Dolayisiyla okumanin nihai amact okunan materyalden dogru ve etkili bir sekilde anlam
¢ikarabilmektir (McCardle, Scarborough ve Catts, 2001). Okudugunu anlama igin
okuyucunun metni degerlendirmesi, analiz etmesi, sentezlemesi, yorumlamasi ve
Ozetlemesi gerekmektedir. Boylesi karmasik bir siiregte birgok beceri ve bilissel siire¢ bir
arada kullanilmaktadir (Reid ve Lienemann, 2006, s. 147).

Tipik gelisen 6grencilerde oldugu gibi IK olan 6grencilerin de okudugunu anlama
becerilerine etki eden c¢esitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler; ¢oziimleme
(Vermeulen, Van Bon, Schreuder, Knoors ve Snik, 2007), akict okuma (Easterbrooks ve
Schwanenflugel, 2020), dil ve sézciik dagarcigi becerileri ile (Connor ve Zwolan, 2004;
Geers, 2003), onceki bilgi ve deneyimleri (Luckner ve Handley, 2008; Schirmer ve
McGough, 2005), motivasyon ve ilgileri (Luckner ve Handley, 2008; Pakulski ve
Kaderavek, 2012) ve bilissel becerileridir (Geers, 2002; Geers ve Hayes, 2011). Bu
faktorlerden herhangi birinde bir problem yasandiginda 6grencilerin hem diger faktorlerle
iliskili becerileri (akicilik, s6zciik dagarcigi, motivasyon ve ilgi vb.) hem de okudugunu

anlama becerileri olumsuz bir sekilde etkilenmektedir.

Coziimleme

Cozliimleme, okudugunu anlamanin gergeklesmesi i¢in Onkosul becerilerden
biridir. Harfleri sese doniistiiremeyen, sesleri birlestirerek heceler olusturamayan ve
heceleri birlestirerek okuyamayan ogrencilerin okudugunu anlamasi ¢ok miimkiin
olamamaktadir (Hoover ve Gough, 1990). Bu nedenle, ¢dziimlemede giicliik yasayan 1K

olan ¢ocuklarin okudugunu anlama performanslarinin olumsuz etkilenmesi muhtemeldir.



Buna karsin, IK olan o6grencilerin ¢dziimleme becerilerini ele alan calismalar
incelendiginde ¢eligkili sonuglar dikkati gekmektedir. Ulusal (Giildenoglu, 2012; Karasu
2011; Kargin ve Akgakaya, 2016) ve uluslararasi alanyazinda (Sahlén, Willstedt-
Svensson, lbertsson ve Lyxell, 2008) bazi ¢alismalarda IK olan dgrencilerin ¢ziimleme
becerilerinin isiten akranlarinin gerisinde oldugu belirtilirken, bazi ¢alismalarda ise isiten
akranlari ile benzer diizeyde oldugu raporlanmistir (Geers, 2002, 2003, 2004; Lyxell vd.,
2009). Baz1 galismalarda ise koklear implant kullanan ve orta 6gretime devam eden
ogrencilerin herhangi bir cihaz kullanmayan IK olan &grencilere gore sozciik tanima
becerilerinin daha iyi oldugu ve isiten akranlarina benzer ¢éziimleme becerilerine sahip
oldugu vurgulanmaktadir (Vermeulen vd., 2007). Tiirkiye’de ise sozciik ¢oziimleme
acisindan yapilmis ¢alismalardan birinde isitme engelliler okuluna devam eden IK olan
ogrencilerin sozciikk ¢ozliimleme becerilerinin (Giildenoglu, 2012) digerinde ise
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda egitim alan 1. simftaki IK olan &grencilerin harf
bilgisi, anlamli ve anlamsiz sdzciik okuma ile degerlendirilen ¢6zlimleme becerilerinin
isiten akranlarina benzer diizeyde oldugu belirtilmistir (Kargin ve Ak¢akaya, 2016). Ote
yandan Karasu (2011) tarafindan yapilan aragtirmada 3-8. simif diizeyindeki koklear
implantli 6grencilerin isiten akranlarina benzer tiirde ancak daha fazla sayida okuma
hatasi yaptiklar1 (6r. sozciik ve eklerde yerine koyma, ekleme ve ¢ikarma) ve bu durumun
okudugunu anlamaya da yansidig1 goriilmiistiir. Ozetle, ulusal ve uluslararas1 alanyazinda
¢dziimleme ile iliskili celiskili bulgular yer alsa da IK olan &grencilerin ¢dziimlemede

yasadiklar giicliiklerin okudugunu anlama siirecine olumsuz yansidigi goriilmektedir.

Akic1 Okuma

IK olan égrencilerin okudugunu anlamadaki performanslarin etkileyebilecek bir
diger faktdr akici okuma becerilerindeki yetersizlikleridir. Okudugunu anlamanin
gerceklesebilmesi igin bir metindeki sozciiklerin ¢aba sarf edilmeden hizli, dogru ve
otomatik olarak taninmasi gerekmektedir (Norton ve Wolf, 2012). Buna ek olarak, vurgu,
ezgi ve tonlamalarin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi ve noktalama isaretlerinin
g6z Onilinde bulundurularak okunmasi olarak tanimlanan prozodik okuma okudugunu
anlamada oldukc¢a 6nemlidir (Rasinski, 2006). Bu becerilerde yasanan sinirliliklar iK olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olumsuz bir sekilde yansimasi olasidir.
Ancak K olan dgrencilerle akicilikla ilgili hem uluslararasi hem de ulusal alanyazinda

cok fazla calisma olmadigi goriilmiis ve bu durum Easterbrooks ve Schwanenflugel



(2020) tarafindan da vurgulanmistir. Bununla birlikte yapilan bir ¢aligmada, ¢calismaya
katilan isaret dili, konugma dili ve hem isaret dili hem de konusma dilini kullanan 336
ogrenciden, %34’ linlin sinif diizeyinde akiciliga sahip oldugu, geriye kalan %66’sinin ise
akranlarindan geri okuma hizina sahip olduklar1 raporlanmistir (Easterbrooks ve
Schwanenflugel, 2020). Ulkemizde yapilan bir calismada ise kaynastirma uygulamalarina
devam eden 1. smiftaki IK olan &grencilerin metin okuma akiciligi agisindan isiten
akranlarindan anlamli diizeyde farklilagmadigi bulunmustur (Kargin ve Akgakaya, 2016).
Buna karsin, hem {ilkemizdeki konuyla ilgili calismalarin olduk¢a sinirli sayida olmasi
nedeniyle hem de akicit okumanin okudugunu anlama ile yakindan iliskisi géz oniinde
bulunduruldugunda ve yukarida da belirtildigi gibi ¢oziimlemede ve dogru okumada
yasadiklar1 simirliliklar nedeniyle Tiirkce konusan IK olan &grencilerin de akici okuma
nedeniyle okudugunu anlama becerilerinin olumsuz etkilenmesi yiiksek olasilik

tasimaktadir.

Dil ve Sozciik Dagarcigi

IK olan égrencilerin okudugunu anlama performanslari dil ve sozciik dagarcig
becerilerindeki sinirliliklari ile yakindan iliskilidir (Geers, 2003; Johnson ve Goswami,
2010). Okunan metnin igerigine uygun dil diizeyine ve sozcikk dagarcigina sahip
olundugunda metne anlam yiiklenebilmekte ve okudugunu anlama gergeklesmektedir
(Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson, 2004; Oakhill, Cain ve Bryant, 2003). Oysa iK
olan dgrencilerin dil (Geers, 2003; Mayberry, Del Giudice ve Lieberman, 2011) ve s6zciik
dagarcigi becerilerindeki sinirliliklar (Connor ve Zwolan, 2004; Johnson ve Goswami,
2010; Harris vd., 2017; Wass, Anmyr, Lyxell, Ostlund, Karltorp ve Léfkvist, 2019)
okudugunu anlamada gii¢liik yasamalarma neden olmaktadir. Her ne kadar iK olan
ogrencilerin dili 6grenme asamalarinin isiten akranlarina benzer bir sirada oldugu ifade
edilse de dile iliskin performans acisindan akranlarin1 geriden takip ettikleri
belirtilmektedir (Moeller vd., 2007). Dahasi erken yasta koklear implant olan 6grencilerin
dil becerilerinin ve buna paralel olarak okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu
bildirilmektedir (Mayer, Watson, Archbold, Ng ve Mulla, 2016). Erken yas sinir1 olarak
arastirmalar arasinda farkli bulgular goriilmektedir. Elektrofizyolojik dl¢limlerle
degerlendirildiginde erken yas sinirinin bir arastirmada 3.5 oldugunu belirtirken (Sharma
ve Campbell, 2011) bir diger arastirmada 2-4 yas arasi oldugu bildirilmektedir (Kral,

2007). Ancak koklear implantli 6grencilerin dil ve okudugunu anlama sonuglarini



inceleyen arastirmalar okudugunu anlama agisindan 2 yas ve daha dncesinde koklear
implant kullanmaya baslamanin daha kritik ve 6nemli oldugunu gostermektedir (Geers,
2004; Mayer vd., 2016). Ayrica IK olan ¢ocuklarin bigimbirim ve anlam bilgilerinde
gecikmeler oldugu, s6z dizimsel becerilerde ise hata oranlarinin isiten akranlarinda daha
fazla oldugu ve sozciiklere eklenen ekleri kullanmada gecikmeler oldugu bildirilmektedir
(Moeller vd., 2007). Ulkemizde yapilan ¢alismalar da iK olan 6grencilerin bicimbirimsel
(Kargin, Giildenoglu ve Siimer, 2019) ve anlamsal islemleme becerilerinin akranlarinin
gerisinde kaldigim1 gostermektedir (Giildenoglu, 2012; Siimer, Kargin ve Giildenoglu,
2017). Bu calismalardan birinde isitme engelliler okuluna ve kaynastirma uygulamalarina
devam eden 3-4, 6-7 ve 9-10. simf diizeyindeki IK olan 6grencilerin bigimbirimsel
farkindalik bilgi ve becerilerinin anlamli bir sekilde akranlarinin gerisinde oldugu, smif
diizeyi artmasina ragmen bu siirliliklarinin devam ettigi bildirilmis ve bu bulgu iK olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olumsuz yansiyabilecegi seklinde
yorumlanmistir (Kargin vd., 2019). Bir diger calismada ise isitme cihazi ve koklear
implant kullanan, 3 ve 4. sinifa kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda devam eden 69
ogrencinin anlamsal islemleme becerileri bagimli iliski (6r. araba-tekerlek), kategorik
iligki (0r. kopek-hayvan) ve niteliksel iliski (6r. ugcak-hizl) gibi ti¢ kategoride incelenmis,
ogrencilere ayrica iliskisiz sdzciik giftleri sunulmustur. Arastirmada sonug olarak IK olan
Ogrencilerin anlamsal islemleme becerilerinin hem hiz hem de dogruluk agisindan isiten
akranlariin gerisinde kaldig1 bulunmustur (Siimer vd., 2017). Yasanan tiim bu dile iligkin
giicliikler IK olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini sinirlandiran 6nemli
faktorlerden biridir. Ayrica IK olan 6grencilerde okudugunu anlamayi yordayan
degiskenleri ele alan ¢aligmalar dil ve sdzciik dagarciginin dnemli yordayicilarin basinda
geldigini gostermektedir (Connor ve Zwolan, 2004; Geers, 2002, 2003; Mayberry vd.,
2011).

Onceki Bilgi ve Deneyimler

IK olan dgrencilerin okudugunu anlama performanslarini etkileyen bir baska
faktor de okuduklari metindeki konuyla ilgili temel bilgi, kavram ve deneyimlerindeki
stnirliliktir.  Okuyucularin metinde sunulan konuya iligkin temel bilgilere sahip
olduklarinda ancak metindeki yeni bilgileri Onceki bilgi ve deneyimlerle
iligkilendirebildikleri ve okudugunu anlamanin gergeklestigi belirtilmektedir (Catts ve

Kamhi, 2017; Kendeou, Muis ve Fulton, 2011). Dolayisiyla IK olan égrencilerin &nceki



bilgi ve deneyimlerinin kisithh olmasi okumay1 etkileyen faktorlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Luckner ve Handley, 2008; Schirmer ve McGough, 2005;
Schirmer ve Williams, 2011; Trezek vd., 2010). iIK olan &grencilerin dil becerileri ve
kavram bilgilerindeki sinirliliklar onlarin 6nceki bilgi, kavram ve deneyimlerinin sinirlt
olmasina neden olmaktadir (Marschark ve Knoors, 2012). Ustelik IK olan 6grencilerin
okuduklar1 metinle ilgili 6n bilgiye sahip olmamalarinin okuduklarini anlamalarim
olumsuz etkilediginin farkinda olmadiklar1 ortaya konulmustur (Schirmer, Bailey ve
Lockman, 2004). Dolayistyla IK olan égrenciler metindeki konuyla ilgili énceki bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in yeni bilgilerle ilgili tutarli ve kullanigh zihinsel temsiller
olusturamamaktadir (Luckner ve Handley, 2008). Bu durum, IK olan égrencilerin metin
ile yeterince aktif bir sekilde etkilesime girememesine ve anlama ile ilgili problemleri

¢0zememelerine neden olmaktadir.

Motivasyon ve Tlgi

IK olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen diger bir faktor ise
ogrencilerin motivasyon ve okumaya karsi ilgilerinin diisiik olmasidir (Luckner ve
Handley, 2008). Ogrenciler okumayla ilgili motivasyon ve ilgiye sahip oldugunda daha
cok okumakta ve okudukg¢a yazilanlar hakkinda daha ¢ok diistinmektedir. Bu da okumak
icin 6grencilerin igsel motivasyonunu arttirmakta (Baker ve Scher, 2002) ve dgrencilerin
okuduklarindan anlam ¢ikarmak igin c¢aba gostermesini saglamaktadir (Putman ve
Walker, 2010). Buna karsin, IK olan 6grencilerin okumaya kars: motivasyon ve ilgilerinin
diisiik olmasi, okudugunu anlamada giigliik yasamalarina neden olmaktadir (Luckner ve
Handley, 2008; Pakulski ve Kaderavek, 2012). Luckner ve Handley (2008) iK olan
ogrencilerin yasadiklar1 bagka zorluklarin onlarin okumaya olan motivasyon ve ilgilerini
olumsuz yonde etkiledigini raporlamislardir. Bu yasanan zorluklar; IK olan &grencilerin
¢oziimleme ve akicilik becerileri, dil ve sozciikk dagarcigi, konuya iliskin bilgi ve
deneyimlerindeki smirhiliklar ile metin yapist farkindaligindaki giiclikkler olarak
gosterilmektedir. Ulkemizde yapilan bir calismada IK olan 6grencilerin icsel
motivasyonlarinin anlamli diizeyde akranlarindan diisiik oldugu bulunmus ve bu
durumun Luckner ve Handley’in (2008) ¢alismasina benzer sekilde iK olan 6grencilerin
yasadiklar1 baska zorluklarin (sinirhi dil becerileri, ¢oziimleme ve akicilik becerilerindeki
siirhiliklar, dil ve sozciik dagarciginin siirli olmasi, dnceki bilgilerinin yetersiz olmasi

vb.) onlarin motivasyon ve ilgilerini olumsuz bir sekilde etkilemesinden



kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Islekeller-Bozca, 2017). Dolayisiyla diisiik motivasyon
ve ilgi IK olan 6grencilerin okudugunu anlama siireclerinde sinirlilik gdsterme nedenlerin

biri olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.

Biligsel Beceriler

IK olan 6grencilerin zihinsel bir siire¢ olan okudugunu anlamadaki performanslar
bilissel yeterliklerinden de 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir (Burkholder ve Pisoni, 2003;
Geers, 2002; Geers ve Hayes, 2011). Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde zekayi
olusturan temel becerilerden yararlanmasi nedeniyle yiiksek zeka boliimii, sozel zeka ya
da sozel olmayan zeka puanina sahip bireylerin okudugunu anlamada daha 1yi puanlar
aldig1 belirtilmektedir (Cotton ve Crewther, 2009; Stanovich, Cunningham ve Feeman,
1984). IK olan &grencilerin biligsel becerileri incelendiginde arastirmalar tipik gelisen
ogrencilerde oldugu gibi yiiksek zeka boliimi (Geers ve Hayes, 2011; Karasu, 2011) ve
yiiksek sozel olmayan zeka (Geers, 2002, 2003; Geers ve Hayes, 2011; Johnson ve
Goswami, 2010; Was vd., 2019) puanina sahip IK olan &grencilerin diisiik puan alan IK
olan &grencilere gore okuma becerilerinin daha iyi oldugunu gostermektedir. Toplam
zeka ile ilgili olarak Karasu (2011) zeka ve okudugunu anlama arasinda dogrudan bir
iliski oldugunu ve buna bagl olarak IK olan 6grencilerde zekanm okudugunu anlamada
yordayict bir degisken oldugunu bildirmistir. S6zel olmayan zeka ile sozel zeka
arasindaki iliski de (Hoekstra, Bartels ve Boomsma, 2007) iK olan dgrencilerde sdzel
olmayan zekanin 6nemli bir yordayici olarak karsimiza ¢ikmasina neden olmus olabilir.

Calisma bellegi iyi olan 6grenciler okudugunu anlama siirecinde metinden
Ogrenilen bilgileri, uzun stireli bellekteki onceki bilgilerle
iligkilendirmekte/karsilastirmakta ve ayni zamanda islemledigi bilgileri depolamaktadir.
Bir yandan sozciik tamimaya devam ederken bilgileri uzun siireli bellekteki bilgilerle
iliskilendirerek giincellemekte, uzun siireli bellege yeni bilgiler eklemekte ve bu bilgiyi
organize etmektedir (Daneman ve Carpenter, 1980, pp. 103-109; Daneman ve Merikle,
1996; Dehn, 2008). Oysa IK olan &grencilerin ¢alisma bellegi ile ilgili giigliiklerinin
oldugu bilinmektedir (Burkholder ve Pisoni, 2003; Soleymani, Amidfar, Dadgar ve
Jalaie, 2014). Bu durum IK olan &grencilerin okudugunu anlama becerilerine de
yansimaktadir. Aragtirmalar IK olan dgrencilerde galisma bellegi ve okudugunu anlama
arasinda anlamli pozitif korelasyon oldugunu gostermektedir (Asker-Arnason, Wass,

Gustafsson ve Sahlén, 2015; Bharadwaj, Maricle, Green ve Allman, 2015). Konuyla ilgili
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yapilan bir calismada calisma bellegi ve okudugunu anlama arasindaki korelasyon IK
olan grupta daha yiiksek bulunurken tipik isiten grupta daha zayif korelasyon elde
edilmistir. Bu bulgu calisma bellegi kapasitesinin 1K olan grupta okuma ve okudugunu
anlamada onlarin ne diizeyde iyi oldugu hakkinda daha belirleyici olduguna isaret
etmektedir (Asker-Arnason vd., 2015). Ozetle, tipik gelisim gosteren ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini etkileyebilen bu faktdrler IK olan 6grencilerin de

okudugunu anlama becerilerine etki etmektedir.

Koklear implanth Ogrencilerde Okudugunu Anlama ve Okudugunu Anlamay1

Etkileyen Degiskenler

Daha once de deginildigi gibi koklear implantlar, isitme cihazindan yeterince ya
da hi¢ yarar géremeyen ileri ve ¢ok ileri derecede IK olan bireylerin kullandig1, ses
enerjisini elektriksel sinyallere doniistiirerek sesi dogrudan isitme sinirine gonderen
elektronik cihazlardir (Incesulu, 2015). Koklear implant teknolojisi her gegen giin daha
da iyilestirilmektedir (Yawn, Hunter, Sweeney ve Bennett, 2015). Dolayisiyla koklear
implantli 6grencilerin okudugunu anlama ile ilgili sonug¢larinin 2000’11 yillarda yapilan
caligmalarin (6r. Traxler, 2000) sonuglarindan farklilik géstermesi beklenmektedir. S6z
konusu calismalarda IK olan dgrencilerin okudugunu anlama becerileri incelendiginde
akranlarinin gerisinde kaldig1 ve bu bulgunun uzun yillardir tekrarlanan bir bulgu oldugu
vurgulanmaktadir (Trezek, Wang ve Paul, 2010; Trybus ve Karchmer, 1977). Bu geride
kalisla ilgili olarak iki bulgu 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan ilki, 18-19 yaslarindaki
ileri ve ¢ok ileri derecedeki IK olan dgrencilerin okudugunu anlamaya iliskin ortanca
puanlarinin 3 ve 4. sif diizeyinde bulunmasidir. ikinci bulgu ise yillik okudugunu
anlamadaki ilerleme hizlarinin edinilmesi gereken bir yillik performansin yarisindan az
olmasidir (Traxler, 2000). Buna karsin, 2000°’li yillardan sonra yapilan ¢alismalar koklear
implantli 6grencilerin dil, konusma (Connor ve Zwolan, 2004; Geers, 2003), okuma ve
okudugunu anlama (Geers, 2002, 2003; Johnson ve Goswami 2010; Karasu, 2011) gibi
becerilerinin akranlarinin gerisinde kaldigini gostermektedir.

Son yillarda teknolojinin gelismesiyle ve yeni dogan isitme taramalari ile isitme
kayb1 daha erken fark edilmekte, bu da IK olan &grencilerin daha erken tanilanmalarina
ve daha erken miidahale edilmesine olanak saglamaktadir (Moeller, Tomblin, Yoshinaga-
Itano, Connor ve Jerger 20007; Muse vd., 2013). Buna ek olarak, koklear implant

teknolojisinin her gegen giin daha da iyilestirildigi (Yawn, Hunter, Sweeney ve Bennett,
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2015) distiniildiigiinde koklear implantli &grencilerin  okuma becerileriyle ilgili
beklentiler de yiikselmektedir. Bu gelismelerin sonucu olarak hem uluslararasi hem de
ulusal alanyazinda 2000’li yillarin 6ncesinde yapilan ¢alismalarin sonuglart daha sonra
yapilan ¢alismalardan farklilik gostermektedir. Ornegin; Geers (2003), 8-10 yaslarindaki
koklear implantli 6grencilerin ¢oziimleme ve okudugunu anlama becerilerinin yillik
ilerleme hizlarinin bir sinif diizeyinde oldugunu, tahmini okuma biiylime egrilerinin
yedinci smif diizeyine kadar ilerleyebilecegini gostermistir. Geers ve Hayes (2011) ise
15;0-18;5 yaslar1 arasindaki koklear implanthi lise dgrencilerinin okuma diizeylerini
incelemistir. Ogrencilerin %36’sinim 9. smif diizeyinde ve iizerinde, %46’smin 4-8. sinif
diizeyinde ve yalnizca %17’ sinin 4. simif altinda okudugunu anlama diizeyinde oldugunu
raporlamistir. Isveg’te yasayan koklear implantli ¢ocuklarla yapilan ¢alismalardan birinde
standardize okudugunu anlama testlerinde arastirmaya katilan grubun (ortalama 4
yasindan once koklear implant olan 6grenciler) %60°1 akranlar1 diizeyinde okudugunu
anlama becerilerine sahip oldugu bulunurken (Asker-Arnason, Wass, Ibertsson, Lyxell
ve Sahlén, 2007) bir diger ¢alismada (ortalama 3;04 yasindan dnce koklear implant olan
ogrenciler) %75 inin akranlar1 diizeyinde okuma becerilerine sahip oldugu belirtilmistir
(Lyxell vd., 2009). Italyan koklear implantli ¢ocuklarda ise standardize testlerde 4
yasindan 6nce koklear implant olan ve isitsel-sozel rehabilitasyon programlarina devam
eden c¢ocuklarin %61.8’inin tipik isiten akranlarina benzer diizeyde okudugunu anlama
becerilerine sahip oldugu bildirilmistir (Guerzoni, Mancini, Nicastri, Fabrizi, Giallini ve
Cuda, 2020).

Ulkemizde yapilan calismalar da isitme cihazi ve koklear implant teknolojisindeki
gelismelere paralel olarak gegmis yillara kiyasla 6grencilerin okudugunu anlama
performanslarinin arttigini gostermektedir. Yapilan bir ¢alismada formel olmayan okuma
envanteri ile degerlendirilen 3-8. sinifa devam eden, zeka testinden bir standart sapma
araliginda puan alan, 24 koklear implanthi 6grencinin %54 {inlin hikaye tiirii metinlerde
okudugunu anlatma becerilerinin akranlarina benzer oldugu belirtilmistir (Karasu, Girgin
ve Uzuner, 2011). Bir diger ¢aligmada kaynastirma uygulamalari kapsaminda egitim alan
3-8. sinifa devam eden ve koklear implant ya da isitme cihazi kullanan 13 &grencinin
formel olmayan okuma envanterine gore dgretimsel diizeyleri belirlenen 6grencilerin
hikayeleri ge¢mis bilgi ve deneyimlerini kullanarak anlatabildikleri, hikayedeki
kahramanlar hakkinda bilgi verebildikleri, ana olaylar1 hatirlayabildikleri ve hatta ana
fikirden bahsedebildikleri bildirilmistir. Ayrica sozii edilen ¢alismada kendi arastirma

sonuglarini gegmis yillarda iilkemizde 1999 yilinda Girgin tarafindan yapilan ¢aligma ile
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kiyaslamis ve 6grencilerin okudugunu anlatma basarilarinin gegmis yillara gore arttigi
bildirilmistir (Geng, 2016).

Ozetle hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda bazi arastirmalar koklear
implantli 6grencilerin ¢ogunlugunun standardize testlerde bir standart sapma iginde
olmasi1 nedeniyle akranlarina benzer olduguna vurgu yaparken, bazi aragtirmalar hala
koklear implantli 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin okudugunu anlamada gii¢liik
yasadigia ve coziilmesi gereken bir problem olduguna isaret etmektedir (Geers ve
Hayes, 2011; Harris, Terlektsi ve Kyle 2017; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013; Worsfold,
Mahon, Pimperton, Stevenson ve Kennedy, 2018). Dahas1 yapilan boylamsal ¢alismalar
da IK olan 6grencilerin isiten akranlartyla arasindaki farkin, sinif diizeyi arttikca daha da
arttigin1 gostermektedir (Harris vd., 2017; Worsfold vd., 2018).

Yukarida deginilen okudugunu anlamay etkileyen faktorlere ek olarak koklear
implanth 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen demografik, odyolojik,
iletisim becerileriyle ilgili degiskenler ve egitimsel bazi degiskenler de onlarin
okudugunu anlamada ne diizeyde oldugu hakkinda fikir vermektedir. Bu demografik
degiskenlerden sosyo-ekonomik durumun yiiksek olmasi (Connor ve Zwolan, 2004;
Geers, 2003), kronolojik yasin artmasi (Geers, 2002) ve ailenin egitim diizeyinin yiiksek
olmas1 (Wass vd., 2019) okuma becerilerine olumlu yansimaktadir. Dahas1 arastirmalarda
IK olan kiz &grencilerin erkek dgrencilere gére okuma acisindan daha basarili oldugu
goriilmektedir (Geers, 2003; Geers ve Hayes, 2011).

Demografik nedenlere ek olarak IK olan grencilerin iletisim becerileriyle ilgili
degiskenlerin okudugunu anlama iizerindeki etkileri arastirilmis ve dil (Geers, 2003;
Mayberry vd., 2011) ve sozciik dagarcigi (Connor ve Zwolan, 2004; Harris vd., 2017,
Johnson ve Goswami, 2010) becerilerine ek olarak konusma tiretimi (Geers, 2003),
konusma anlasilirligi (Johnson ve Goswami, 2010), sesbilgisel farkindalik (Geers ve
Hayes, 2011; Johnson ve Goswami, 2010; Mayberry vd., 2011), gorsel ipuglarindan
yararlanarak konusmay1 okuma (speechreading) becerilerinin iyi olmasmin (Harris vd.,
2017) ve isaret diline karsin sozel dili kullanmanin (Connor ve Zwolan, 2004; Geers,
2002; Geers ve Hayes, 2011; Harris vd., 2017) okudugunu anlama becerilerine olumlu
katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Baz1 odyolojik degiskenler de IK olan 8grencilerin okudugunu anlama becerilerini
etkilemektedir. Bunlar; IK baslangi¢ yasinin ileri olmasi (Geers, 2002, 2003), IK olan
gecen siirenin az olmasi (Geers ve Hayes, 2011) miimkiin olan en erken yasta isitme

cihaz1 kullanmaya baslama (Karasu, 2011), erken yasta koklear implant kullanmaya

13



baslama (Connor ve Zwolan, 2004; Johnson ve Goswami, 2010; Karasu, 2011), koklear
implant kullanma siiresinin fazla olmasi (Johnson ve Goswami, 2010), koklear implant
kullaniminda en son teknoloji konugma iglemleme stratejisinin kullanilmas1 (Geers, 2002,
2003) ve dinamik araligin genis olmasi (Geers, 2002, 2003) okuma becerilerine olumlu
yansimaktadir.

Son olarak, egitim siireclerine iliskin baz1 degiskenler de iK olan dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini etkilemektedir. Egitime erken baslayan IK olan 6grenciler
(Karasu vd., 2013) ile kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda egitimine devam eden
ogrencilerin isitme engelliler okuluna giden 6grencilere gore daha iyi okudugunu anlama
becerileri oldugu bildirilmektedir (Geers, 2002, 2003). Ozetle, IK olan dgrencilerde
okudugunu anlamay1 etkileyen ¢ok daha fazla degiskenin oldugu goriilmektedir. Ayrica
IK olan &grencilerin oldukca heterojen bir grup oldugu, her bir dgrencide okudugunu
anlamay1 etkileyen degiskenin farklilagabilecegi ve tiim bu degiskenlerin g6z oniinde

bulundurularak miidahale programlarinin hazirlanmasi 6nemli goriinmektedir.

Isitme Kayiph Ogrencilerde Kullamlan Okudugunu Anlama Miidahaleleri

Daha 6nce de deginildigi gibi okudugunu anlamada énemli giigliikler yasayan iK
olan &grenciler igin anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik miidahaleler
uygulanmas1 gerekliligi son derece agiktir. Bu gergevede alanyazin incelendiginde 1K
olan ogrencilere yonelik ¢esitli igeriklerde miidahaleler uygulandigi goriilmektedir.
Easterbrooks ve Beal-Alvarez (2013) alanyazinda IK olan dgrenciler igin uygulanan
okudugunu anlama miidahale yaklagimlarinin agik anlatim, hikdye yapis1 6gretimi ve

strateji gretimi oldugunu bildirmistir. Asagida bu miidahalelere yer verilmistir.

Acik Anlatim

Acik anlatim, okudugunu anlamanin gelistirilmesi i¢in gerekli tiim adimlarin ve
icerigin tim dillerde ve iletisim yoOntemlerinde sunuldugu sistematik bir Ogretim
yaklasimidir (Easterbrooks ve Beal-Alvarez, 2013). Ogretmen merkezli olan acik
anlatimda acik¢a sinirlandirilmis ve tanimlanmis bilgi 6gretmen tarafindan sunulur
(Luke, 2014). Acik anlatimin miidahale ¢alismalarinda ¢éziimleme, akict okuma, sdzciik
dagarcigr gibi diger okuma ile ilgili becerilerin gelistirilmesinde kullanildigi gibi

(Easterbrooks ve Beal-Alvarez, 2013) strateji 6gretimi (Walker, Munro ve Rickards,
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1998) calismalarinda da kullanildig1 goriilmektedir. 1K olanlar &grencilerde acik
anlatimla sunulan okudugunu anlama miidahalelerinin etkili oldugu yoniinde giderek

artan kanitlar oldugu bildirilmektedir (Luckner ve Handley, 2008).

Strateji Ogretimi

Strateji 0gretimi ise anladigini izleme, hikaye haritas1 ya da sematik diizenleyiciler
kullanma, sorulari cevaplama, soru iiretme, metin yapisi bilgisinden yararlanma ve
Ozetleme gibi stratejilerin agik bir anlatimla (Trezek vd., 2010) ve cesitli destekleyici
biligsel Ogeler kullanilarak o6gretilmesidir (Easterbrooks ve Beal-Alvarez, 2013).
Ogrencinin bagimsiz bir sekilde uygulama adimlarin1 izlemesi i¢in zamanla bu
destekleyiciler siliklestirilmektedir ve adimlarit hatirlama sorumlulugu 6grenciye
verilmektedir (Boekaerts, 1997; Krawec ve Montague, 2012). IK olan bireylerle ilgili
alanyazininda strateji  O0gretiminin ag¢ik anlatimla sunulan model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar ile verildigi goriilmektedir (Easterbrooks ve Beal-
Alvarez, 2013).

IK olan &grencilerde yapilan strateji dgretimleri incelendiginde hikaye tiirii
metinlerle yapilan (Akamatsu, 1988; Bharadwaj ve Lund, 2018) olduk¢a az sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Bu caligmalardan ilki olan Akamatsu’nun (1988)
calismasinda hikaye unsurlarii yazarak ozetleme Ogretilmis ve sunulan o6gretimin
Ogrencilerin hikdye wunsurlari1 bularak o6zetleme becerilerine etkili oldugunu
bulunmustur. Bharadwaj ve Lund (2018) ise hikaye tiirii metinlerde yeniden anlatma ve

kendi sozciikleriyle anlatma stratejisi 6gretiminin etkili oldugunu bildirmistir.

Hikaye Yapis1 Ogretimi

IK olan 6grencilerde hikdyede daha fazla olay hatirlamaya etkili oldugu bulunan
hikaye yapis1 6gretimlerinin sunulan hikayelerin tekrar tekrar anlatma firsat1 verilerek
(Easterbrooks ve Beal-Alvarez, 2013) ya da hikaye unsurlarina iliskin sorular1 yazarak
yanitlayan ogrenciye geri bildirim verilmesi (Schirmer ve Bond, 1990) seklinde
gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica hikdyedeki unsurlarin nasil bulunacagina iliskin
hikaye haritas1 esliginde model olunarak 6gretim yapilabilmektedir (Luetke-Stahlman,

Griffiths ve Montgomery, 1998). Bu arastirma kapsaminda da IK olan 6grencilere hikaye
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tiirli metinlerde metin yapist 6gretimi yapildigindan hikaye yapisi1 6gretimi hakkinda daha

detayl1 bilgilere asagida yer verilmistir.

Hikaye Yapis1 Ogretiminin Icerigi ve Uygulamasi. Metinler belirli bir
cergevede, belirli unsurlar1 iceren bir yapida yazilmaktadir (Bursuck ve Damer, 2007).
Bu yapilar metni anlamada, metindeki bilgi birimleri arasinda baglantilar kurmaya
yarayan onemli ipuglarina sahiptirler (Englert ve Thomas, 1987). Dolayistyla 6grenciler
metin tiirlerine ve yapilarina iliskin bilgi sahibi olduklarinda bu bilgiyi metni anlamada,
hatirlamada ve metindeki bilgileri organize etmede kullanirlar (Luckner ve Handley,
2008; Pearson ve Gallagher, 1983). Oysa iilkemizde (MEB, 2020) ve uluslararasi
alanyazinda (Williams, 2005) belirtildigi gibi 6gretim sirasinda hikaye tiirii metinlerde
metin yapist Ogretiminden ziyade metnin konusunun ne olduguna vurgu yapildigi
goriilmektedir. Bu nedenle okudugunu anlamada giicliik yasayan ogrenciler metin
yapisinin farkina varamamakta, metin yapisina iligkin bilgileri olmamasi ya da sinirh
bilgiye sahip olmalari nedeniyle metni anlamada, metindeki bilgi birimleri arasinda iligki
kurmada ve olaylar1 sirasiyla hatirlamada simirliklar géstermektedir (Englert ve Thomas,
1987; Kletzien, 1991). Oysaki arastirmalarda hem hikaye tiirii (6r. Alves, Kennedy,
Brown ve Solis, 2015; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol-Maestas, 1985) hem de
bilgilendirici metinlerde (6r. Doganay-Bilgi, 2009; Firat, 2017; Williams, 2005) metin
yapisina vurgu yapildiginda oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis
gozlemlenmistir. Bu nedenle siiregte metin yapis1 6gretimine yer vermek oldukca
Oonemlidir.

Hikaye tiirii metinlerde bir hikayedeki 6nemli bilgi birimlerini iceren ve birbiriyle
iliskili olan unsurlar yer almaktadir (Giizel-Ozmen, 1999). Metin yapis1 dgretiminde
sematik diizenleyiciler ya da hikaye tiirii metinlerde hikaye haritalar1 kullanilarak ve
hikayedeki 6nemli bilgiler (unsurlar) bulunarak yazilmaktadir (Walpole ve McKenna,
2007; ss.116). Hikaye haritasin1 doldurma, okuma sirasinda metnin unsurlar1 ortaya
ciktikca Onemsiz bilgilerin ayrilarak Onemli bilgilerin altinin ¢izilmesi ve hikaye
haritasindaki ilgili unsurun oldugu boliime kisaca yazilmasiyla uygulanabilmektedir
(Walpole ve McKenna, 2007). Onemli bilgilerin sematik diizenleyicilere kisaca
yazilmasi, onlarin bir diizenleyici i¢inde biitiinsel olarak incelenmesine ve hikayedeki
unsurlar arasindaki iligkilerin gorsellestirilmesine imkan tanmimaktadir (Medina ve
Pilonieta, 2006). Ogrencilerin metni hikdye haritas1 esliginde organize edilmis bir

bicimde kisaca yazmalari, sozel bilginin gorsellestirilmesi bakimindan birden fazla
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kaynaktan gelen bilgiyi anlama, depolama ve islemleme bakimindan O6nemli
goriilmektedir (Dehn, 2008).

Metin yapis1 0gretimlerinde tahmin etme gibi birtakim biligsel 6gelere de yer
verilmektedir (Cosgun-Basar, 2019). Tahmin bir metindeki bagliklardan, varsa alt
basliklardan ve metne eslik eden resimlerden yola c¢ikilarak 6nceki bilgi ile iligki
kurulmas1 ve metinde ne anlatildig1 hakkinda fikir yiiriitiilmesidir (Durley, Emlen, Knox,
Meeker ve Rhea, 2001; Luckner ve Handley, 2008; Tankersley, 2003). Yapilan tahminler
okuyucunun Onceki bilgisini aktive ederek yeni 6grenilecek bilgiye bir temel olusturur
(Antoniou ve Souvignier, 2007). Okuma oOncesi yapilan tahmin, okuma sonrasinda
tahminin dogru olup olmadigmin dogrulanmasini icermektedir. Dolayisiyla tahmin,
dogrulugunu kanitlamak icin okuyucuda okuma amaci olusturmakta, okuyucuyu
okumaya karsi giidiilemekte ve odaklanmay1 saglamaktadir (Doganay-Bilgi, 2017;
Tankersley, 2003). Oysa zayif okuyucular okuma siirecinde metinle ilgili tahminde
bulunamadiklar1 i¢in metni diisinmeden okumaktadir ve dikkatleri kolayca
dagilabilmektedir. Konuyla ilgili herhangi bir bilgisi aktive olmadigi i¢in metindeki yeni
bilgileri 6nceki bilgileriyle birlestirmede sinirliliklar yasayabilirler (Cakiroglu, 2007).

Alanyazinda hikaye yapis1 6gretimleri incelendiginde 6gretimi zenginlestirmek
icin O6gretim sirasinda bazi destekleyici bilissel 6gelerin kullanildig1 dikkati cekmektedir.
Destekleyiciler, becerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in ilk asamada 6grenciye
yardimer olan, gegici bir destek sistemidir (Reid ve Lienemann, 2006). Hatirlaticilar,
ipucu kartlar1, diisiinme kartlari, ¢alisma kagitlari, sematik diizenleyiciler, hikaye
haritalari, sesli diistinme ve etkilesimsel diyaloglar 6grencinin beceriyi edinme siirecinde
uygulama adimlarini hatirlatmakta ve bu adimlari izlemeyi tesvik etmektedir. Ogrencinin
bagimsiz bir sekilde uygulama adimlarini izlemesi i¢in zamanla bu destekleyiciler
siliklestirilmektedir ve adimlar1 hatirlama sorumlulugu Ogrenciye verilmektedir
(Boekaerts, 1997; Krawec ve Montague, 2012). Bu arastirmada dgretimi zenginlestirmek
icin sesli diisiinme, etkilesimsel diyaloglar ve sematik diizenleyici olarak hikaye haritasi
kullanildig: i¢in asagida bu destekleyici biligsel dgeler agiklanmaktadir.

Sesli diisiinme, model olma asamasinda kullanilan bir tekniktir. Bu teknikle,
Ogretmenin igsel konusmalari gorlinlir hale getirilerek Ggrencilerin kendi basma
uygulama adimlarini izlerken benzer diisiinsel siireci kullanmasi hedeflenmektedir
(Symons vd., 1989). Ogretmen hangi adimlar1 izledigini kendi i¢ sesi rehberliginde, bir
siire yiiksek sesle uygular. Boylece Ogrenciler, dgretmenlerinin diisiince siireclerini

zamanla igsellestirir ve bu siiregleri otomatik olarak kullanmaya baslar (Schunk, 2012).
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Ogretimin nihai amac1 bu sesli diisiinmenin igsellestirilerek otomatik ve esnek bir
bicimde stirekli olarak kullanilabilmesidir. Bu da 6grencilerin diislince siire¢lerinin zor
ve yeni gorevlerde onlara kilavuzluk etmesini saglamaktadir (Reid ve Lienemann, 2006).

Bir diger destekleyici biligsel Oge olan etkilesimsel diyaloglar ise Ogretim
sirasinda Ogretmen tarafindan sunulmaktadir. Ogretmen; ornekler sunarak, sorular
sorarak ya da geri bildirim sunarak etkilesimsel diyaloglara yer verir. Sonrasinda
etkilesimsel diyaloglar 6grenci tarafindan igsellestirilerek kullanilmaya baglanir. Boylece
ogrenci becerisini gelistirir, performansini en ist diizeye ¢ikarir ve uygulama adimlarini
etkin bir sekilde izlemeye baslar (Harris ve Pressley, 1991; Klingner vd., 2007; Krawec
ve Montague, 2012; Palinscar ve Brown, 1984).

Hikdye haritalar: ise 6grencilerin hikayeleri anlamalar1 i¢in gorsel bir destek
saglamakta, hikaye yapisim1 gorsellestirerek hikayedeki onemli bilgileri ve bu bilgiler
arasindaki iliskileri vurgulayarak bir ¢ergeve islevi gérmektedir. Bu da hikayelerin daha
derin bir sekilde anlagilmasina hizmet etmektedir (Gardill ve Jitendra, 1999). Hikaye
haritalarinda hikaye unsurlarin1 hatirlatan resimlere (Boulineau, Fore-lii, Hagan-Burke
ve Burke, 2004; Duman ve Ciftgi-Tekinarslan, 2007) ya da sorulara (Dole, Brown ve
Trathen, 1996) yer verilebilmektedir.

Metin yapis1t Ogretimi yapilan aragtirmalarda Ogretimin kendini diizenleme
stratejileri gelisimi (KDSG) yaklasimi agamalariyla yapildig dikkati ¢cekmektedir (Firat,
2017; Johnson, Graham ve Harris, 1997). Bu agsamalar; metin yapisi ile ilgili 6n bilgi
olusturma, metin yapisi hakkinda tartisma, model olma, uygulama adimlarini ezberleme,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardir. Bu agamalarin siras1 degistirilebilir ve
gerektiginde geriye doniilebilir oldugu i¢in oldukc¢a esnektir. Ayrica bu asamalardan bir
digerine gegiste uygulama adimlarinin ezberlenmesi, uygulama adimlarinin bagimsiz bir
sekilde uygulanmasi gibi c¢esitli Olgiitler belirlenmektedir (Mason, 2004; Reid ve
Lienemann, 2006). Bu asamalardan metin yapis1 hakkinda on bilgi olusturma ve metin
yapisint tanitma asamasinda metin yapisi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
Agiklamalar; metin yapisinda yer alan Ggelerin neler oldugu, metin yapist ile ilgili
bilginin hangi durumda, ne zaman, neden ve nasil kullanilmasi gerektigini iceren
aciklamalardir. Bu agiklamalardan sonra Ogretmen oOnemli bilgilerin metin yapisi
bilgisinden yararlanarak sematik diizenleyiciye/hikdye haritasina nasil kisaca yazildigina
iliskin model olur. Ogretmen, destekleyiciler, cesitli bilissel ogeler, etkilesimsel
diyaloglar, geri bildirimler, pekistirecler, hatirlaticilar kullanir ve sesli diisiinerek model

olur. Model olma asamasinda sik tekrarlara yer verilerek uygulama adimlarinin 6grenci
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tarafindan ezberlenmesi hedeflenmektedir. Rehberli uygulamalar asamasinda uygulama
adimlarini izleme sorumlulugu yavas ve kademeli bir sekilde 6grenciye gegmektedir.
Ancak Ogrenci uygulama adimlarini izleyemezse Ogretmen sorular sorarak, ipuglari
vererek ya da dogrudan cevabi vererek Ogrenciyi desteklemeye devam eder, geri
bildirimler sunar ve ¢oklu 6rnekler kullanir (Pressley ve Gaskins, 2006; Symons vd.,
1989). Ogretim materyali olarak basit metinler kullanilir, bu metinler dgretime uygun
olacak bir sekilde olusturulur. Ogretim basitten karmasiga dogru gerceklestirilir. Ogrenci
uygulama adimlarimi izlemede ustalasana kadar alistirmalar yapar. Bagimsiz
uygulamalarda ise ipuglari daha fazla siliklestirilir, yalnizca gerektiginde yardim/ipucu
sunulur (Reid ve Lienemann, 2006; Williams, 2007). Ogrenciler bagimsizlastiktan sonra,
ogrendiklerini yeni ve farkli bir gorevde kullanma becerileri kontrol edilir (Pearson ve
Dole, 1987; Pressley ve Gaskins, 2006; Williams, 2007).

Okuma ile ilgili miidahalelerde iiriine iligskin ya da siirece iliskin performans geri
bildirimi verilerek 6grencinin siirecteki ilerlemelerini gormesiyle 6z-yeterlilik kazanmasi
amagclanmaktadir (Schunk ve Rice, 1991). Performans geri bildirimi dgretim sirasinda
siirece yonelik (Burns, Maki, Karich ve Coolong-Chaffin, 2017) verildigi gibi {riine
yonelik performansa iligskin sayisal verilerin paylasilmasi ya da bu verilerin grafik
esliginde gosterilerek ilerlemenin gosterilmesi yoluyla da verilmektedir (Ozmen, 2017;
Sheehan ve Napolitano, 2020). Etkili performans geri bildirimi, dgretici tarafindan yiiz
ylize ve zamaninda verilen Ogrencinin ihtiyacglarina uygun doniitlerdir (Poulos ve
Mahony, 2008). Etkili performans geri bildirimi ile 6grencilerin performanslar1 hakkinda
neyi nasil yapmasi gerektigiyle ilgili agiklamalar biligsel islemlemeyi kolaylagtirmakta,
i¢csel motivasyonu ve 6zerkligi arttirmakta ve bu da 6grencilerin daha kararli bir sekilde
gorevi siirdiirmelerini saglamaktadir (Moss ve Brookhart, 2019). Etkili bir performans
geri bildirimi i¢in dgrencinin benzer bir gorevde dikkat edilmesi gereken iki ya da ii¢
seyin vurgulanmasi onerilmektedir. Ogrencilerin belirli bir ayrintida ustalasmalari
gerekmedigi siirece, belirli ayrintilarin ¢ok fazla diizeltilmesinin dikkati iyilestirme
stratejilerinden uzaklastirma tehlikesi vardir (Knight ve Yorke, 2003). Etkili performans
geri bildirimi 6grencilerin kendi performanslarini iyilestirmeleri hakkinda diisiinmesini
saglamakta ve 6grencilerin digsal motivasyonundan ziyade i¢sel motivasyonunu artirarak
kendini diizenleyerek Ogrenen bireyler haline gelmelerine katkida bulunmaktadir
(Brookhart, Moss ve Long, 2009; Dessie ve Sewagegn, 2019).

Ozetle, 6grenciler bagimsiz bir sekilde uygulama adimlarini izleyene kadar

birtakim destekleyici biligsel Ogeler kullanmak, onlarin hikdye haritasin1 nasil
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dolduracaklarma iligkin bilgiyi igsellestirmelerini saglamaktadir. Dahast G6gretimin
KDSG yaklagimi agamalari ile yapilmasi asamalarin sirasinin degistirilebilmesine ya da
birbirine eklenerek kullanilabilmesine imkan tanimaktadir. Ayrica metin yapisina iliskin
materyallerin uyarlanmasi ya da olusturulmasinin (6r. hikayelerin yazilmasi) okudugunu

anlamada oldukga etkili oldugu bildirilmektedir (Gajria, Jitendra, Sood ve Sacks, 2007).

Isitme Kayiph Ogrencilerle Yapilan Hikaye Yapis1 Ogretimi Miidahaleleri

Alanyazinda IK olan &grencilerle hikdye yapisi 6gretimi yapilan oldukga az
calisma oldugu goriilmistiir (6r. Akamatsu, 1988; Luetke-Stahlman vd., 1998; Schirmer
ve Bond, 1990). Sinirli sayida da olsa bu 6gretimlerin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine olumlu katkilari oldugu goriilmektedir.

Hikaye tiirii metinler kullanilarak IK olan &grenciler ile yapilan hikdye yapisi
O0gretimi calismalarindan ilki olan Akamatsu’nun (1988) calismasinda tiim iletisim
yontemi ile iletisim kuran, dzel egitim sinifinda egitim alan biri 11 yasinda ve iK olan
ebeveyne sahip (evde isaret dili ile iletisim kuran), digeri 12 yasinda ve evde tutarl isaret
dili ile iletisim kuramayan iki igitme cihazli 6grenciyle ¢caligilmistir. Aragtirma tek denekli
arastirma deseni ile yapilmistir. Ogretim {i¢c hafta boyunca haftada ii¢ giin 9 oturum
stirmiis, 6grencilere Stein ve Glenn (1975) tarafindan tanimlanmis hikaye yapisina gore
olusturulmus hikayeleri yazarak 6zetleme 6gretilmistir. Hikaye yapisi ve hikaye igerigi
ile ilgili sorulardan ve Ogrencilerin 6zetlemeleri i¢in rehberli yazma aligtirmalarindan
olusan bir ¢alisma kitabi gelistirilmistir. Ogrenciler sorularm yazili oldugu bir kagitta bos
birakilan alanlara hikdye yapisina yonelik sorularin (6r. “Hikayenin problemi nedir?”)
cevaplarin1 yazmislardir. Daha sonraki derslerde 6grenciler hikaye yapisiyla ilgili sorular
kendileri {iretmeye baslanmislardir. Ogrenciler, degerlendirme sirasinda &zetleme
yaparken kendi sozciikleriyle ifade etmisler ya da metindeki bilgiyi aym sekilde
yazmiglardir. Ancak Ogrencilerin metne yeniden bakmasina izin verilmemistir. Ders
sirasinda dgrencilerin Ingilizce ve isaret dili sdzliiklerine bakmalarina izin verilmistir.
Miidahalenin baglama diizeyinde, 6grencilerden hikaye tiirii metinleri okumalar1 ve
Ozetlemeleri istenmistir. Miidahalenin ilk giinlinde 6grencilere neyi ni¢in 6grenecekleri
aciklanmistir. Hikaye yapisi kavrami ve unsurlar1 6grencilerin asina olduklar bir metinle
sunulmustur. Ikinci derste ilk derste 6gretilenler 6zetlendikten sonra, hikdye haritas
tanitilmistir. Hikaye yapist bilesenlerinde “kahramanlarin adi...(kahramanlar), bir giin

...oldu (baglatic1 olay), o ... diisiindii/istedi/karar verdi (igsel tepki)” gibi birtakim
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ifadeler ipucu olarak sunulmustur. Ogrencilerin yanitladigi sorulara geri bildirim
verilmis, hikaye yapisi ile ilgili sorular1 nasil cevaplayacaklari, bilgiyi nasil organize
edecekleri hakkinda 6grencilerle tartisilmistir. Miidahalenin tiglincii giiniinde, 6grenciler
calisma kitaplarinda yer alan hikayelerdeki onemli bilgileri fark etmeye ¢alismislardir.
Tiim hikayelerin altinda “Baslatic1 olay neydi? Igsel cevap neydi?” gibi metin yapisina
yonelik sorular yer almistir. Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde hikdyedeki bilgileri
kullanarak ve yazarak sorulari cevaplamislardir. Dordiincii giin ve sonrasinda sorularin
ve hikaye haritasinin rehberligi ile yazarak ozetlemeye devam edilmistir. Dordiincii
giinden 9. oturuma kadar ogrenciler pratik yapmaya devam etmistir. Izleme
oturumlarindan biri miidahale biter bitmez yapilmus, digeri ise miidahale bittikten ii¢ hafta
sonra yapilmistir. Sonug olarak, her iki denegin performansi artmais, li¢ hafta sonra yapilan
izleme oturumlarinda miidahalenin etkisinin bir 6grencide devam ettigi bildirilmistir.

Bir diger arastirmada bes yasinda koklear implant kullanmaya baslayan, 7;08
yasinda olup 2. smifa devam eden, sozel dil becerileri bes yasina es deger olan, isaret
dilini sozel dille birlikte kullanan bir &grenciye metin yapisi 6gretimi yapilmigtir.
Ogretimde hikaye haritas1 ile model olunmus ve unsurlarin nasil bulunacag iizerinde
durulmustur. Ogrenciden hikdyeyi okumasi ve hikdyeyi bilmeyen yazara anlatmasi
istenmistir. Bu sirada 6grencinin ifadeleri anlasilmadiginda anlagilmayan sozciik ya da
ifadeler netlestirmek amaciyla 6grenciye sorulmustur. Yirmi sekiz haftalik miidahalenin
sonunda Ogrencinin okudugu hikayeleri daha fazla hikaye unsurunu igerecek bigimde
nitelik ve nicelik acisindan gelistirerek anlatmaya basladigi ve standardize okuma testinde
baglama diizeyine gore bir sinif diizeyinde daha iyi puan aldig1 raporlanmistir (Luetke-
Stahlman vd., 1998).

Yapilan bir diger calismada ise biri ileri derecede, {icii ¢ok ileri derecede iK olan
ve yaglar1 10-11 arasinda degisen, 4 ve 5. simnifa devam eden, okuma becerisi formel
olmayan bir okuma envanterine gore 0gretimsel diizeyde olan, isaret dili ve sozel dili
eszamanli kullanan dort 6grenciye dogrudan agiklamalara yer verilmeden (nonexplicit
instruction) metin yapist 6gretimi yapilmistir (Schirmer ve Bond, 1990). Arastirmada
Ogrencilere verilen 6gretim; kavram Ogretimi, sik rastlanan sozciiklerin okunmasi ve
sOzciik tanima stratejileri, her bir okuma pargasi i¢in amag¢ belirleme, sessiz okuma,
metinsel, ¢ikarimsal ve degerlendirici sorulari tartigma, sézel dilde ve isaret dilinde kisa
okuma parcalarini tekrar okuma adimlarindan olugsmustur. Yapilan bu 6gretimin ardindan
Ogrencilere resimle sunulan hikdyenin unsurlarina iliskin sorular yazili bir sekilde

sorulmus (6r. Hikayenin eylemi nedir?) ve dgrencilerden sorular1 yazarak yanitlamasi
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istenmistir. Daha sonra oOgretmen Ogrencilerin yanlis yanitlarin1 bireysel olarak
diizeltmistir. Miidahalede dordiincii haftanin baslangicindan itibaren 6grencilerden ayrica
bir hikaye yazmalari istenmis ve toplamda sekiz hafta boyunca haftada bir kez 6grenciler
bir hikaye yazmislardir. Bunun i¢in 68rencilere ii¢ siralama kart1 sunulmus ve 30 dakika
siire verilmistir. Bu sekilde siirdiiriilen 45 dakikalik 11 oturumdan olusan miidahale
yaklagik li¢ ay slirmiistiir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin Ontest-sontest olarak
uygulanan hikdyeyi anlatma puanlarinin arttig1 ve anlatimlarinda daha fazla unsura yer
verdikleri goriilmiistiir. Ayrica resimle sunulan hikayelerde resmi tasvir eden ifadeler ile
sadece okuma pargasinda yer alan ifade oranlari karsilastirilmistir ve sonug olarak 6n teste
gore 6grencilerin aragtirmanin sonunda daha az resme bagli kalarak hikayeleri anlattiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinde de gelisme oldugu ve yazdiklari
hikayelerde daha fazla unsura yer verdikleri goriilmiistiir (Schirmer ve Bond, 1990).

Ozetle, sozii edilen ¢alismalarda hikaye tiirii metinde metin yapis1 dgretimi
farkli uygulama adimlari ile gerceklestirilmistir. Calismalardan birinde hikaye unsurlari
yazilarak Ozetlenirken (Akamatsu, 1988) digerinde anlatilarak ozetlenmistir (Luetke-
Stahlman vd., 1998).

Problem Durumu

Daha once de belirtildigi gibi okudugunu anlama yasam boyu 6grenme igin
olduk¢a oOnemlidir ve akademik basarinin temelini olusturmaktadir. Buna karsin,
okudugunu anlama olduk¢a karmasik bir siiregtir. Bir¢ok biligsel siirecin es zamanl
kullanilmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla bdylesi karmasik bir siirecte okudugunu
anlamada giigliik yasayan ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir. IK gibi yetersizlikten
etkilenen Ogrenciler de okudugunu anlamada gii¢lilk yasayan 6grenciler arasindadir
(Geers, 2003; Geers ve Hayes, 2011). Yapilan bir ¢alismada 8-18 yaglar1 arasindaki 4808
IK olan bireyin okuma diizeyinin 4. siif diizeyinde kaldig1, drneklemin yalnizca
%10’unun yasa uygun okudugunu anlama becerilerine sahip oldugu belirtilmektedir
(Traxler, 2000). Her ne kadar isitme cihazi ve koklear implant teknolojisindeki
gelismelere paralel olarak IK olan dgrenciler okudugunu anlama becerilerinde 4. sinif
diizeyinin iizerinde performans gdstermeye baslasalar da hala pek ¢ok arastirma iK olan
ogrencilerin dnemli bir boliimiiniin isiten akranlarinin gerisinde kaldigin1 gdstermektedir
(Asker-Arnason vd., 2007; Geers, 2003; Geers ve Hayes, 2011; Guerzoni vd., 2020;
Karasu 2011; Lyxell vd., 2009). Son yillarda yapilan boylamsal ¢alismalarda ise iK olan
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Ogrencilerin isiten akranlariyla arasindaki farkin, simif diizeyi arttik¢a daha da arttig
(Harris vd., 2017; Worsfold vd., 2018) ve IK olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin 6nemli bir problem olarak devam ettigi bildirilmektedir (Harris vd., 2017;
Worsfold vd., 2018). Dolayisiyla teknolojideki gelismelere paralel olarak erken yasta
koklear implant kullanan ve kaynastirma ortamlarinda egitim alan &grencilerin isiten
akranlarina benzer diizeyde okudugunu anlama becerileri gelistirebilmeleri igin
okudugunu anlamay1 gelistirmeye yonelik miidahalelere gereksinim duyulmaktadir.

IK olan &grencilerin  okudugunu anlama becerilerindeki  smmrliliklar
incelendiginde 1K olan dgrencilerin metin yapisina iliskin bilgilerinin sinirli oldugu ve
buna baglh olarak metinleri biitiin ve organize bir bicimde hatirlayamadiklari,
okuduklarini yeterli icerikle anlatamadiklar1 ve okuduklarindan anlam ¢ikarmada giigliik
yasadiklar1 goriilmektedir (Schirmer, 2003; Walker vd., 1998). Schirmer ve McGough
(2005), IK olan 6grencilerin isiten akranlarina gore daha yavas metin yapis1 bilgisi
edindiklerini ileri siirmektedir. Dahas1 IK olan &grencilerin metindeki énemli bilgileri
Onemsiz bilgilerden ayirt edemedikleri (Peterson ve French, 1988), bunlar1 yazamadiklari
ya da anlatamadiklar1 (Schirmer, 2003; Siimer ve Turna, 2018) ve 6nemli ve 6nemsiz
bilgiyi ayirt edemedikleri i¢in okurken metnin hangi kisimlarini detaylica okuyacaklarini
ve hangi kisimlarini goz ardi edeceklerini bilmedikleri bildirilmektedir (Schirmer, 2003;
Sullivan, Oakhill, Arf¢ ve Goémez-Merino 2020; ss. 179). Ayrica okuduklar ile ilgili
tahminde bulunamadiklar1 (Schirmer vd., 2004) ve okuma amacina sahip olmadiklari
belirtilmektedir (Sullivan vd., 2020; ss. 179). Bu gergevede, 6grencilerin okudugunu
anlamadaki performanslarmin artirilmasina yonelik olarak metin/hikdye yapisinin
Ogretimini iceren miidahalelere gereksinim duyduklarini séylemek miimkiindiir.

Alanyazinda yapilan IK olan &grencilerde hikdye yapisi dgretimi calismalar:
incelendiginde sinirh sayida ¢alisma yapildigi dikkati gekmektedir (6r. Akamatsu, 1988;
Luetke-Stahlman vd., 1998; Schirmer ve Bond, 1990). Yapilan ¢alismalarin ise
bazilarimin uzun bir Ogretim siireci icerdigi ve izleme verisi alinan tek calismada
(Akamatsu, 1988) IK olan iki 6grenciden yalmzca birinin becerilerini siirdiirdiigii
raporlanmistir. Ayrica bu ¢alismalarda 6gretimin etkililigini artirabilecek tahmin etme,
onemli bilgilerin 6nemsiz bilgilerden ayirt etme, 6nemli bilgilerin altinin ¢izme ile kendi
sOzciikleriyle ifade ederek yazma hikaye yapisi bilgisinden yararlanma, sesli diisiinme,
etkilesimsel diyaloglar gibi bazi bilissel ogelere ve okuma Ogretimlerinde verilen
performans geri bildirimi gibi tekniklere yer verilmedigi goriilmektedir. Ayrica 6gretimin

acik anlatim ile (Akamatsu, 1988) ya da dogrudan agiklamalara yer verilmeden (Schirmer
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ve Bond, 1990) yapildigi goriilmektedir. Oysa KDSG yaklasimi ile 6gretim
gerceklestiginde Ogretim; hikdye yapist hakkinda 6n bilgi olusturma, uygulama
adimlarini ezberleme, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar gibi
O0gretim asamalarindan olugmaktadir. Bu asamalardan yararlanilmasi ise asamalarin
gerektiginde birlestirilebilmesi ve geriye doniilebilmesini sagladigi i¢in 6gretim siirecine
avantaj saglamaktadir (Mason, 2004; Reid ve Lienemann, 2006). Dolayisiyla yapilacak
miidahalenin s6zii edilen Ogretim asamalar1 kullanilarak ve biligsel Ogelerle
zenginlestirilerek olusturulmasi durumunda etkililiginin artmas1 beklenmektedir. Dahas1
IK olanlarda hikaye dgretimi yapilan arastirmalarda (Akamatsu, 1988; Luetke-Stahlman
vd., 1998; Schirmer ve Bond, 1990) dil ve zeka gibi degiskenlerin kontrol altina
almmadig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu degiskenlerin kontrol altina alinmamasi
arastirmalarda karistirici bir etkenin olmasina yol agarak miidahalenin heterojen bir gruba
sunulmasina yol acabilir. Oysaki hazirlanan miidahalelerin etkililiginin egitimsel
ihtiyaclar1 benzer olan IK olan &grencilerde belirlenmesi onemli gériilmektedir.
Dolayisiyla tim bu faktorleri goz Oniinde bulunduran miidahalelere ihtiyag
bulunmaktadir.

Yukarida deginilen tiim etkenlere ek olarak, ilkemizi ve diinyayi etkileyen Covid-
19 pandemisi yapilacak ¢aligmalarin uzaktan egitim yoluyla verilmesini zorunlu hale
getirmistir. Uzaktan egitim, 6grenen ile 6gretenin fiziksel olarak birbirinden uzak oldugu,
tek yonlii ve cift yonlii olmak iizere iki farkli ortamdan olusan egitim ortamidir
(Adiyaman, 2002). Yasanilan salgin nedeniyle genel egitim uzaktan egitim yoluyla
yiiriitiilmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitim aracilifiyla diizenlenecek etkili miidahaleler
cagimizin Onemli ihtiyaclar1 arasinda bulunmaktadir. Uzaktan egitim yoluyla ya da
¢evrimi¢i ortam i¢in olusturulabilecek miidahalelerin birtakim avantajlari bulunmaktadir.
Bu avantajlar; 6grencilerin ya da 6gretmenlerin yolculuk yaparak zaman kaybetmemesi,
dolayisiyla maliyetin de diisiik olmasi ve internetin ve bilgisayarin oldugu herhangi bir
yerden yiiriitiilmesidir (Daczewitz, 2015). IK olan 6grencilerle yapilan g¢evrimigi
caligmalar incelendiginde ebeveynlere c¢ocuklariyla etkilesimlerinde cesitli stratejiler
ogretilerek 6grencilerin dil gelisimlerinin desteklenmesi (Daczewitz, 2015), yiiksekokula
devam eden &grencilerde internet destekli dgretimin degerlendirilmesi (Kaya, 2002), iK
olan Ggrenciler igin web sayfasi tasarlanmasi (Cal, 2011) ya da okudugunu anlamay1
gelistirmeye yonelik mobil uygulamalar gelistirilmesine (Yaman, Donmez, Avci ve

Yurdakul, 2016) yonelik ¢alismalar oldugu gézlenmektedir. Ancak okudugunu anlamaya
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yonelik dogrudan 6grencilere sunulan ve hikaye yapisi 6gretiminin etkililigine yonelik
bir miidahale ¢alismasina rastlanilmamustir.

Sonug olarak, alanyazindaki sinirli sayidaki ¢alismalar, IK olan &grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirme amaciyla yapilan hikaye yapisi 6gretiminin bu
ogrencilerde etkili olabilecegini gostermektedir (Akamatsu, 1988; Luetke-Stahlman vd.,
1998; Schirmer ve Bond, 1990). Dolayisiyla hikdye yapisi dgretiminin IK olan
ogrencilerde etkili olduguna dair heniiz kanitlarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Dahasi
alanyazinda hikaye yapist 68retimini ¢evrimici olarak gerceklestiren herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Cevrimig¢i ¢alismanin zaman, maliyet ve ulasim ag¢isindan
avantajlart diisiiniildiigiinde c¢evrimigi tasarlanacak hikaye yapis1 6gretimine yoOnelik
calismalarin etkili olup olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir. Tiim bu gerekgelerle bu
calismada biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi dgretiminin kaynastirma
uygulamalarina devam eden koklear implanthi Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerine etkisi incelenmistir.

Amacg

Bu arastirmanin birinci amaci c¢evrimigi sunulan biligsel Ogelerle
zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretiminin 4 ve 5. smifa devam eden kaynastirma
uygulamalarina devam eden, koklear implantli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkili olup olmadigmi belirlemektir. Ikinci amaci koklear implanth
ogrencilerin biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist 6gretimini Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan yapilandirilmamis hikayelere genelleyip genellemediklerini
belirlemektir. Uciincii amaci ise biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
ogretiminin koklear implantli 6grencilerin edindikleri becerilerini ii¢ ve alti hafta sonra
stirdiirtip stirdiirmediklerini ve O6gretim sonrasi uygulama adimlarinin izlenmesi ve
biligsel Ogeleri kullanmaya etkisini belirlemektir. Son olarak dordiincii amaci ise
calismaya katilan dgrencilerin ve annelerinin miidahale ile ilgili sosyal gegerlige iliskin
goriislerini belirlemektir.

Bu amaglar ¢ercevesinde olusturulan arastirma sorulari ise asagida siralanmustir:
1. Cevrimi¢i sunulan bilissel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi ogretimi
koklear implantli 6grencilerin hikdye tiirii metinlerde okudugunu anlama

becerilerine etkili midir?
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2. Cevrimi¢i sunulan biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretimi,
koklear implanth 6grencilerin edindikleri becerileri Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
yapilandirilmamis hikaye tiirii metinlere genellemelerinde etkili midir?

3. Cevrimigi sunulan bilissel Ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapis1 6gretimi,
koklear implantli 6grencilerin edindikleri becerilerini ii¢ ve alti hafta sonra
stirdiirmelerinde etkili midir?

4. Cevrimici sunulan biligsel Ggelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi
sonras1 koklear implantli 6grenciler bilissel dgeleri (tahmin etme, hikdye yapisi
bilgisinden yararlanma, kendi sozciikleriyle ifade etme, énemli bilgilerin altini
cizme ve onemli bilgiyi dnemsiz bilgiden ayirt ederek kisaca yazma) kullanmakta
midir?

5. Calismaya katilan Ggrencilerin  ¢evrimi¢i  sunulan  biligsel — dgelerle
zenginlestirilmis hikdye yapist 6gretimine iliskin 6grencilerin ve annelerinin

goriisleri nasildir?

Onem

Ogrencilerin okuma becerilerini inceleyen c¢alismalar okumanin ve okudugunu
anlamanin hem akademik hem de yasam boyu 6grenme becerileri agisindan 6nemini
ortaya koymustur (Giizel-Ozmen, 2015; NRP, 2000, s. 9). Buna ragmen IK olan
ogrencilerin de igerisinde bulundugu pek ¢ok Ogrenci grubu okuma ve okudugunu
anlamada giiclik yasamaktadir (Benedict, Rivera ve Antia, 2014; Davis, Elfenbein,
Schum ve Bentler 1986; Geers, 2002, 2003; Sahlén vd., 2008). Oysa iK olan 6grencilerin
akademik agidan gelisimleri ve toplumda firetici bireyler olarak yer alabilmesi i¢in
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir ve dolayisiyla bu gelisimi
saglayacak miidahalelerin gelistirilmesi ve uygulanmasi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Ilgili alanyazin incelendiginde uygulanacak miidahaleler icerisinde en dnemlilerinden
birinin hikdye yapist Ogretimi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Biligsel Ogelerle
zenginlestirilmis Ogretimlerin etkisinin 6gretim bittikten sonra dahi devam ettigi ve
genelleme becerilerinin gelistigi bildirilmektedir (Graham ve Harris, 1989; Reeve ve
Brown, 1985).

IK olan 6grencilerde hikdye yapisi dgretimine iliskin yapilan ¢alismalarin smirlt
oldugu goriilmektedir (6r. Akamatsu, 1988; Luetke-Stahlman vd., 1998; Schirmer ve

Bond, 1990). Oysaki giinlimiizde isitme cihazi ve koklear implant teknolojisindeki
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gelismeler, 1K olan &grencilerin okuma becerilerine de yansimstir (Geers ve Hayes,
2011; Karasu vd., 2011). Bu gelismelere ragmen iK olan 6grencilere kaynastirma
ortaminda ya da destek egitim odasinda birebir sekilde sunulabilecek etkili okuma
miidahalelerin eksikligi (Schirmer ve McGough, 2005) bu tiir aragtirmalarin yapilmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica IK olan &grencilerde hikdye yapisi 6gretiminin
biligsel Ogelerle zenginlestirilerek sunulmasinin miidahalenin etkililigini arttirip
arttirmadiginin  ve 0grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkisinin belirlenmesi okudugunu anlamada giicliik yasayan IK olan ogrenciler igin
onemli goriinmektedir.

IK olan &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin yazmayla degerlendirilmesi
bilginin hem gorsel hem de sozel olarak kodlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Daha
once de deginildigi gibi IK olan ogrencilerin galisma bellegine iliskin sinirliliklar:
alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir (Burkholder ve Pisoni, 2003; Soleymani, Amidfar,
Dadgar ve Jalaie, 2014). Onemli bilgilerin sematik diizenleyicilere kisaca yazilmasinin
IK olan grencilerin énemli bilgileri bir diizenleyici i¢inde biitiinsel olarak incelemesine
ve hikayedeki unsurlar arasindaki iliskileri gorsel olarak da takip edebilmelerine imkan
tantyabilecegi diisiiniilmektedir (Medina ve Pilonieta, 2006; ss. 240). Ogrencilerin metni
hikaye haritasi esliginde organize edilmis bir bicimde kisaca yazmalari, sdzel bilginin
gorsellestirilmesi bakimindan birden fazla kaynaktan gelen bilgiyi anlama, depolama ve
islemleme bakimindan énemli gériinmektedir (Dehn, 2008).

Alanyazindaki etkili oldugu bildirilen hikdye yapisi Ogretimlerinin bilissel
Ogelerle zenginlestirilerek tilkemizde yapilacak caligmalarla etkilerinin belirlenmesi
onemli goriinmektedir. Dilsel ve kiiltiirel a¢idan farkli 6zelliklere sahip Tiirkiye’de
uygulanacak 6gretim programlarinin iilkemizde gerceklestirilen aragtirmalar temelinde
olusturulmasinin daha etkili sonuglara neden olabilecegi diisiinlilmektedir. Bu sekilde
olusturulan miidahalelerin etkili olmasi durumunda iilkemizde bilimsel temelli bir
uygulamaya yonelik kanit elde edilmis olacak, 6gretmenler bu ¢alismanin sonuglarindan
yararlanarak uygulamalarin gelistirebilecek, uygulamaya yonelik farkindaliklar artacak
ve bdyle bir miidahaleyi uygulamalarina yansitabileceklerdir.

Yeni caligmalar baglaminda i¢inde bulundugumuz pandemi siirecinin yiiz yiize
Ogretim agisindan birtakim riskleri barindirdig asikardir. Arastirmanin ¢evrimigi ortamda
yapilmast bu riski azaltmakta, zaman, maliyet ve ulasim agisindan da avantaj

saglamaktadir. Cevrimigi ortamda yapilan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
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ogretiminin etkili olup olmadiginin belirlenmesi ¢evrimigi ¢alismanin avantajlari

diisiiniildiiginde hem pandemi siirecinde hem de daha sonrasi i¢in 6nemli goriilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin benzer 6n kosul becerilere ve benzer
performans diizeyine sahip olmasi ¢alismaya dahil olmalari i¢in yeterli sayilmistir. Bu
nedenle 6grencilerin siif diizeyleri, cinsiyetleri ve yaslarinin arastirma amacina uygun

oldugu varsayilmistir.

Smirhiliklar

Bu arastirma kaynastirma uygulamalarina katilan IK olan ii¢ 8grenciye bilissel
ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretimi ile hikaye tiirli metinlerde hikaye

unsurlarini bulma becerilerinin gelistirilmesi ile sinirhidir.

Tanmmlar

Dinamik arahik: Bir koklear implant ses islemcisinin sunabilecegi akustik
girdinin en yiiksek ve en diisiik ses araligidir (Spahr, Dorman ve Loiselle, 2007).

Konusma islemleme stratejisi. Koklear implantlarda mikrofon sesleri alip
konusma islemcisine gonderir. Konusma islemcisi gelen sinyalleri elektriksel sinyallere
dontistiirtir ve kullanicilarin konusma algilarini iyilestirmek amaciyla gelen bu sinyalleri

islemlerken konusma islemleme stratejileri kullanir (Incesulu, 2015).
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BOLUM 2

YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma deseni, katilimcilar, bagimli ve bagimsiz
degisken, ortam, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve puanlanmasi, deney siireci,
giivenirliklerin hesaplanmasi, verilerin analizi ve aragtirmada kalite standartlarinin

saglanmasi gibi basliklara yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmanin amaci, ¢evrimi¢i sunulan bilissel Ogelerle zenginlestirilmis
hikaye yapis1 6gretiminin koklear implantli 6grencilerin hikaye tiirii metinleri okudugunu
anlama Dbecerilerinde, bu becerileri siirdiirmelerinde ve yapilandirilmamis hikaye
tirtindeki metinlere genellemelerinde etkili olup olmadigini belirlemektir. Bu amacla
arastirmada “Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni” kullanilmistir. Bu desen geregi
bagimsiz degisken (miidahale), deneklere sistematik ve ardisik olarak uygulanmistir.
Oncelikle miidahaleye alinan deneklerin siralamasi rastgele olarak belirlenmistir. Tiim
deneklerden ayn1 giin bir oturum baslama diizeyi verisi toplanmistir. Ilk denekten en az
lic oturum olmak {tizere, farkli oturumlarda ve farkli metinlerle baslama diizeyi verisi
toplanmis ve kararlilik gosterene kadar en az iic oturum baslama diizeyi verileri
toplanmaya devam edilmistir. Baslama diizeyi verilerinin kararlilik gosterdigi son
oturumda miidahale oncesi bir genelleme yoklamasi yapilmis ve ardindan miidahale
uygulanmistir (Kratochwill vd., 2010; Mason ve Shriner, 2008; Saadatzi, Pennington,
Welch, Graham ve Scott, 2017). ilk denege uygulanan miidahale sonrasi ii¢ oturum
ogretim sonu degerlendirme oturumu diizenlenmistir. Ogretim sonu degerlendirmeye
gegmenin Ol¢iitli ardisik 3 oturum uygulama adimlarinin biiyiik oranda dogru bir sekilde
izlenmesi olarak belirlenmistir. Ogretim sonu degerlendirme oturumda deneklerin
ogrendikleri hikdye yapis1 bilgisini yapilandirilmamis hikayelere genelleyip
genellemediklerini belirlemek amaciyla bir miidahale sonrasi genelleme yoklamasi
yapilmistir. Birinci denegin 6gretim sonu degerlendirme oturumlari sirasinda tgiinci

denekten bir yoklama almmus, ikinci denegin baslama diizeyi verileri toplanmustir. ikinci
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denegin 6gretim sonu degerlendirmeleri sirasinda tigiincii denegin baslama diizeyi verileri
almmigtir. Baglama diizeyi son oturumda ve oOgretim sonu degerlendirme son
oturumlarinda genelleme metinleri ile degerlendirme yapilmistir. Ayrica miidahale
bittikten iic ve alt1 hafta sonra olmak tiizere her denek i¢in iki izleme oturumu

diizenlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin esas uygulamasma dahil edilen katilimcilar kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda 4 ve 5. smifa devam eden, yaslar1 9-10 arasinda olan, Izmir ve
Konya illerinde yasayan, koklear implantli {i¢c 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
calismaya dahil olma Ol¢iitleri asagida yer almaktadir:

1. Isitme kaybina ek olarak tanilanmis baska bir engelin olmamasi, koklear implant
kullanmasi,

2. Ogrencilerin anadilinin Tiirk¢e olmasi, s6zel iletisimi kullanmasi ve evde tek dilli
bir ortamin olmasi,

3. Ogrencilerin 4 veya 5. sinifa kaynastirma uygulamalari kapsaminda devam
etmesi,

4. Raven Standart Progresif Matrisler Testi’yle degerlendirilen s6zel olmayan
zekasmin %25 ve tizerinde olmasi,

5. TODIL ile degerlendirilen dil yaslarinin en az dért alt testte 6 yas ve iizerinde
esdegerlige sahip olmasi,

6. Formel Olmayan Okuma Envanteri’nde (FOOE) diizey 2 hikaye tiirii metinde
ortalama akicilik performansinin dakikada 73 sozcikk ve tlizerinde (Gokge-
Saripmar ve Erden, 2010) ve bagimsiz diizeyde (%96 ve iizerinde) okuma
dogruluguyla okuyabilmesi (Baydik, 2014) ve yine diizey 2 okudugunu anlama
puaninin en az 51, en ¢ok 74 olmasi (Karasu vd., 2013; Woods ve Moe, 2007; s.
45),

7. Konusma Anlasilirthg Olgegine (KAO; Allen, Nikolopoulos, Dyar ve
O’Donoghue, 2001) gore anlasilirliklarin 4 ya da 5. kategoride olmasi.

Tablo 1’de 6grencilere iliskin demografik ve odyolojik ozelliklere, ardindan

ogrencilerle ilgili detaylara yer verilmistir. Katilimeilarin her birinin ad1 etik unsurlar

dikkate alinarak degistirilmistir.
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Tablo 1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Demografik ve Odyolojik Ozellikleri

Koklear Implant Kl KI
Adi Yas C  Smif P Uygulanma Kullanma IK Nedeni
Markasi .
Yas1 Stiresi
Fatma 9;02 K 4.simf Medel Sonnet (Sol) 15 ay 95 ay Bilinmemektedir
Kuzey 9;08 E 5.smif Medel Opus2 (Sol) 29 ay 87 ay Genetik
Hale 10,00 K 5.smif Medel Opus 2 (Sag) 13 ay 107 ay Bilinmemektedir

Ki: koklear implant

Fatma

Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda MEB’e bagli bir okula devam eden ve 9
yas 2 aylik olan Fatma ilk miidahale uygulamasina katilan koklear implantli 6grencidir.
Dordiincii sinifin ilk doneminde iken calismaya katilmistir. Konya ilinde yasayan 6grenci
dogustan IK’l1 olup, 1K nedeni kesin olarak bilinmemektedir. Fatma bir aylikken ¢ok ileri
derecede IK tanisi almis ve 3.5 aylikken isitme cihaz1 kullanmaya baslanustir. Isitme
cihazint diizenli bir sekilde kullanmig, 15 aylikken sol kulaginda Medel Sonnet marka
koklear implant kullanmaya baslamistir. Fatma sag kulaginda herhangi bir cihaz
kullanmamaktadir.

Sol kulak i¢in 16 Mayis 2019°da yapilan yapilan serbest alan 250-6000 Hz arasi
koklear implantli duyma esikleri ortalamas1 41 dB HL’dir. Fatma evde ve okulda sozel
iletisimle iletisim kurmaktadir. Ailesinin ve kendisinin anadili Tiirk¢e’dir. Aile ile yapilan
goriismede Fatma’nin 2 yil okul oncesi egitim aldigi, 6zel egitime 6 aylikken baslayip
calismadan bir y1l once biraktigi, kaynastirma kapsaminda tipik gelisen akranlariyla
egitim aldig1, salgin dncesi haftada 2 giin 4 saat destek oda egitimi aldig1 6grenilmistir.
Arastirmanin yapildig1 sirada bu miidahaleye ek olarak Fatma MEB’e bagli bir okula
devam ettigi i¢in giinde ii¢ saat cevrimici egitim almistir. Ogrencinin hem annesi hem de
babasi iiniversite mezunudur.

Fatma’nin Olgiitleri  karsilayip karsilamadigini  belirlemek i¢in  yapilan
degerlendirmeler 06.07.2020 tarihinde baslamis, aralikli oturumlarla 2 giin stirmiistiir.
FOOE ile degerlendirilen okuma akiciligi, dogrulugu ve okudugunu anlama
degerlendirmeleri sonucunda 6grencinin bir dakikada okudugu dogru sdzciik sayisinin
111, okuma dogrulugunun %99, okudugunu anlatma yontemi ile degerlendirilen
okudugunu anlama puaninin ise 65.5 (karakterler 21 puan, ana olaylar 27 puan ve detaylar

17.5 puan) oldugu goériilmiistiir.
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Raven Standart Progresif Matrisler Testi’ne gore 6grenci %75-90 arasinda bir
performans gostermistir. TODIL testinden ise Resim-Sozciik Dagarcig alt testine gore
7;06, iliskili Sozciik Dagarcig alt testine gore 8, Sozciik Betimleme alt testine gore 8;09,
Ciimle Anlama alt testine gore 8;09, Climle Tekrar Etme alt testine gore 6;06, Bicimbirim
Tamamlama alt testine gore 8;06 yasina es deger bulunmustur. Ogrencinin KAO’ye gore
konusma anlagilirlig1 5. kategoride bulunmus ve tiim bu degerlendirme sonuglarina gore
(bk. Tablo 2) caligmaya dahil olma olgiitlerini karsiladigi i¢in 6grenci calismaya dahil

edilmistir.

Kuzey

Kaynastirma uygulamalari kapsaminda 6zel bir okula devam eden ve 9 yas 8 aylik
olan Kuzey ikinci olarak miidahale uygulamasina katilan koklear implantl 6grencidir.
Besinci smnifin ilk déneminde iken ¢alismaya katilmistir. Izmir ilinde yasayan dgrenci
dogustan IK 11 olup, akraba evliligi nedeniyle IK’nin genetik oldugu bildirilmistir. Kuzey
4-5 aylikken ileri derecede IK ile tamlanmis ve isitme cihazi kullanmaya baslamustir.
Isitme cihazin1 diizenli bir sekilde kullanan Kuzey 2 yas 5 aylikken sol kulaginda Medel
Opus 2 marka koklear implant kullanmaya baslamistir. Kuzey sag kulaginda son 6 aydir
herhangi bir cihaz kullanmamaktadir.

Sol kulak i¢in 8 Eyliil 2020°de yapilan yapilan serbest alan 250-8000 Hz arasi
koklear implantli duyma esikleri ortalamas1 32 dB HL’dir. Kuzey evde ve okulda sozel
iletisimle iletisim kurmaktadir. Ailesinin ve kendisinin anadili Tiirkge’dir. Aile ile yapilan
goriismede Kuzey’in 2 yil okul 6ncesi egitim aldigi, 15 aylikken 6zel egitime basladigi
ve devam ettigi, salgin 6ncesinde destek oda egitimi almadig1 6grenilmistir. Arastirmanin
yapildig1 sirada bu miidahaleye ek olarak Kuzey 6zel bir okulda devam ettigi i¢in giinde
sekiz saat cevrimigi egitim almustir. Ogrencinin annesi ortaokul babasi ise lise
mezunudur.

Kuzey’in Olgiitleri  karsilaylp karsilamadigimi  belirlemek icin  yapilan
degerlendirmeler 04.09.2020 tarihinde baslamis, aralikli oturumlarla 2 giin stirmiistiir.
FOOE ile degerlendirilen okuma akiciligi, dogrulugu ve okudugunu anlama
degerlendirmeleri sonucunda 6grencinin bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisinin
108, okuma dogrulugunun %100, okudugunu anlatma yontemi ile degerlendirilen
okudugunu anlama puaninin ise 56 (karakterler 25 puan, ana olaylar 24 puan ve detaylar

7 puan) oldugu gorilmiistiir.
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Raven Standart Progresif Matrisler Testi’ne gore 6grenci %50-75 arasinda bir
performans gostermistir. TODIL testinden ise Resim-Sozciik Dagarcig alt testine gore
8;09, Iliskili Sozciik Dagarcigr alt testine gore 8;09, Sozciik Betimleme alt testine gore
8;09, Cliimle Anlama alt testine gore 8;09, Ciimle Tekrar Etme alt testine gore 8,
Bigimbirim Tamamlama alt testine gore 8;09 yasina es deger bulunmustur. Ogrencinin
KAO’ye gore konusma anlasihirligi 5. kategoride bulunmus ve tiim bu degerlendirme
sonuclarina gore (bk. Tablo 2) calismaya dahil olma Ol¢iitlerini karsiladig1 i¢in 6grenci

calismaya dahil edilmistir.

Hale

Kaynagtirma uygulamalar1 kapsaminda MEB’e bagl bir okula devam eden ve 10
yasinda olan Hale iigiincii olarak miidahale uygulamasma katilan koklear implantli
ogrencidir. Besinci sinifin ilk doneminde iken ¢alismaya katilmistir. Izmir ilinde yasayan
ogrenci dogustan IK 11 olup, IK ’nin nedeni kesin olarak bilinmemektedir. Hale 8 aylikken
cok ileri derecede IK ile tamlanmis ve koklear implant oncesi isitme cihazi
kullanmamustir. On ii¢ aylikken sag kulaginda Medel Opus 2 kullanmaya baslamistir. Sol
kulaginda herhangi bir cihaz kullanmamaktadir.

Hale’nin sag kulak i¢in 8 Eyliil 2020°de yapilan serbest alan 250-8000 Hz aras1
koklear implantli duyma esikleri ortalamast 48.6 dB HL oldugu goriilmiis, bu degerin
yiiksek olmasi nedeniyle 6grenci koklear implant ayarlarinin gozden gegirilmesi igin
odyologuna yonlendirilmistir. Aile, takip oldugu merkezde koklear implant ayarlarini
yaptirmistir ancak serbest alan testinin yeniden yapilamadigini bildirmistir. Calismaya bu
ayarlamalar sonrasi baslanmistir. Hale evde ve okulda sozel iletisimle iletisim
kurmaktadir. Ailesinin ve kendisinin anadili Tiirk¢e’dir. Aile ile yapilan goriismede
Hale’nin 1 y1l okul 6ncesi egitim aldig1, 11 aylikken 6zel egitime basladig1 ve hala devam
ettigi, kaynastirma kapsaminda tipik gelisen akranlariyla bir okulda egitim aldigi, destek
oda egitimi almadig1 0grenilmistir. Arastirmanin yapildig1 sirada bu miidahaleye ek
olarak Hale MEB’e bagli bir okula devam ettigi i¢in glinde {li¢ saat ¢evrimigi egitim
almistir. Babasini kiiciik yasta kaybeden 6grencinin annesi lise mezunudur.

Hale’nin  Olgiitleri  karsilayip  karsilamadigim1 ~ belirlemek i¢in  yapilan
degerlendirmeler 11.09.2020 tarihinde baslamis, aralikli oturumlarla 2 giin stirmiistiir.
FOOE ile degerlendirilen okuma akiciligi, dogrulugu ve okudugunu anlama

degerlendirmeleri sonucunda 6grencinin bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisinin
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107, okuma dogrulugunun %99, okudugunu anlatma yontemi ile degerlendirilen
okudugunu anlama puaninin ise 51 oldugu (karakterler 19 puan, ana olaylar 19.5 puan ve
detaylar 12.5 puan) goriilmdstiir.

Raven Standart Progresif Matrisler Testi’ne goére ogrenci %25 diizeyde
performans gdstermistir. TODIL testinden ise Resim-Sézciik Dagarcig: alt testine gore
8;09, iliskili Sozciik Dagarcigr alt testine gore 8;09, Soézciik Betimleme alt testine gore
8;09, Ciimle Anlama alt testine gore 7, Ciimle Tekrar Etme alt testine gore 5;06,
Bigimbirim Tamamlama alt testine gdre 8;09 yasmna es deger bulunmustur. Ogrencinin
KAOQ’ye gore konusma anlasilirlig: 5. kategoride bulunmus ve tiim bu degerlendirme
sonuclarina gore (bk. Tablo 2) calismaya dahil olma 6lciitlerini karsiladig i¢cin 6grenci

calismaya dahil edilmistir.

Tablo 2
Katilimcilarin On Degerlendirme Sonuclart

FOOE FOOE FOOE
Adi Okuma y Okudugunu Raven RS IS SB CA CT BT KAO

Dogruluk

hizt anlama
Fatma 111 %99 65.5 %75-90 76 80 89 89 6,6 86 5
Kuzey 108 %100 56 %50.-75 89 89 89 89 8 8;9 5
Hale 107 %99 51 %25 89 89 89 7 56 89 5

TODIL Alt Testleri; RS: Resim Sozciik Dagarcigy, IS: Iliskili Sézciik Dagarcigl, SB: Sozciik Betimleme,
CA: Ciimle Anlama, CT: Ciimle Tekrar Etme, BT: Bigimbirim Tamamlama, KAO: Konusma Anlasilirhig
Olgegi

Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni hikaye tiiri metinlerde okudugunu anlama
becerisidir. Okudugunu anlama becerisi hikayelerdeki sekiz unsurun (kahramanlar, yer,
zaman, problem, icsel cevap, eylem, sonu¢ ve tepki) bulunarak kisaca yazilmasiyla
degerlendirilmistir. Bu becerinin degerlendirilmesinde Ogrencilerin  baslangicta
unsurlarin bir kismimi (kahramanlar, yer ve zaman vb.) bilmeleri nedeniyle 6grencilerin
baslama diizeyi ile miidahale 6ncesi genelleme yoklamasi ve model olma asamalarinda
Ogrenciye su sorular sorulmustur:

1. Hikayedeki kahramanlar kimlerdir?

2. Hikayedeki olaylar nerede gegiyor?

3. Hikayedeki olaylar ne zaman gergeklesiyor?
4

Hikayenin problemi nedir?
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Hikayenin i¢sel cevabi nedir?
Hikayenin eylemi nedir?

Hikayenin sonucu nedir?

© N o O

Hikayenin tepkisi nedir?

Ancak rehberli uygulamalar asamasindan sonra 6grenciler unsurlari ezberledikleri
icin rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar, 6gretim sonu degerlendirme, miidahale
sonrast genelleme yoklamasi ve izleme oturumlarinda 6grencilerden kendilerine sunulan
hikayelerin unsurlarini bularak yazmalari istenmistir. Tiim degerlendirme oturumlarinda
okudugunu anlama degerlendirmeleri sirasinda 6grencilere sunulan hikayeler ekranda yer
almig ve ihtiyag duyduklarinda &grencilerin hikdyeyi yeniden okumalarina izin

verilmigtir.

Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni c¢evrimi¢i sunulan biligsel dgelerle
zenginlestirilmis hikaye yapisi1 6gretimidir. Bagimsiz degiskene iliskin ayrintili bilgiler

biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretimi baslig1 altinda verilmistir.

Ortam

Bu aragtirmada yasanilan pandemi nedeniyle bilissel dgelerle zenginlestirilmis
hikaye yapis1 6gretiminin tiim siirecleri ¢cevrimici ortamda gerceklestirilmistir. Tiim bu
siireglerde bir videokonferans programi olan Zoom (https://zoom.us/) programi
kullanilmistir. Bu programin se¢ilme nedeni, dosya paylasimina izin vermesi, birebir
kullanimlarda zaman sinirinin olmamasit ve goriismelerin kaydedilmesine olanak
tanimasidir.

Ogrencilerin bilgisayarlarinda Zoom programi olmama olasiligma kars1 Zoom
programi indirme rehberi hazirlanmis (bk. Ek 7) ve bu rehber gerektiginde e-posta yoluyla
ya da Whatsapp aracilig1 ile ailelere gonderilmistir. Zoom programi dahilinde toplanti
olusturulduktan sonra ailelere genellikle e-posta araciligi ile davet gonderilmis ya da
ogrenciler toplant1 ID numaras1 ve sifresi ile derse katilmiglardir. Oturumlar sirasinda
hem 6grenci hem de uygulamaci Zoom programina eriserek ses ve video agik bir sekilde
bilgisayarin karsisinda oturmustur. Ayrica uygulama giivenirliginin alinabilmesi i¢in tiim

oturumlar kaydedilmistir. Ogrenciden kendi evinde sessiz, uyaranlardan uzak bir
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yerde/odada olmas1 istenmistir. Dolayisiyla ortamda sadece iletisimi saglayan bir
bilgisayar ve Ogrencinin ulasabilecegi bir yerde degerlendirme icin kagit ve kalem

bulundurulmustur.

Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada arastirmaya katilacak ogrencilerin belirlenmesi amaciyla
Ogrencilerin dil, sozel olmayan zeka, okuma akiciligl, dogrulugu ve okudugunu anlama
becerilerini degerlendirmeye yonelik c¢esitli araglar kullanilmistir. Bunlara ek olarak
ogrencilerin miidahale 6ncesi baglama diizeylerini belirlemek, miidahale sirasinda oturum
sonu degerlendirmeler yapmak, miidahale sonras1 6gretim sonu degerlendirme yapmak
ve izleme oturumlarinda miidahalenin kaliciliginm1 belirlemek amaciyla arastirma
kapsaminda yazilan 31 hikaye kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin 6grendikleri becerileri
yapilandirilmamis hikaye tiiriindeki metinlere genelleme becerisi kazanip kazanmadigini
belirlemek amaciyla daha Onceki yillarda miifredatta olup sonrasinda kaldirilan
dolayisiyla 6grencilerin karsilagma olasiligi oldukga diisiik olan 2. sinif Tiirkge ders
kitaplarindan miidahale 6ncesinde ve sonrasinda birer hikaye secilerek degerlendirmede
kullanilmistir. Son olarak, sosyal gegerligin saglanmasi icin 6grencilerin kendileri ve
anneleriyle yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmustir. Asagida tiim veri toplama araglari

uygulama sirasina gore detayl bir sekilde yer almustir.

Formel Olmayan Okuma Envanteri (FOOE; Karasu vd., 2013)

Bu arastirmada 6grencilerin okuma akiciligi, dogrulugu ve okudugunu anlama
becerileri acgisindan Olgiitleri karsilaylp karsilamadigini belirlemek iizere FOOE
kullanilmistir. FOOE, 6grencilerin okuma hatalarinin ve okudugunu anlatma, metinle
iligkili sorulara yanit verme ve hikaye tiirii metinlerde bosluk doldurma diizeylerinin
belirlenmesi amaglariyla gelistirilmis bir envanterdir (Karasu, 2011; Karasu vd., 2013).
Iki paralel formdan olusan FOOE’de farkli zorluk derecelerine sahip hikaye tiiriinde 18,
bilgilendirici tlirde ise 16 metin olmak {izere toplamda 34 metin yer almaktadir. Hikaye
tiri metinlerde baglangic diizeyinden diizey 8’¢ kadar her bir diizeye gore metin
bulunurken bilgilendirici metinlerde ise diizey 1’den diizey 8’e kadar her bir diizeye gore
metin bulunmaktadir. Ogrencilerin okuma hatalar1 okuma sirasinda yanlis okunan

sozciiklerin  incelenerek  hata  tiirlerinin  ve  sayilarinin  incelenmesi ile
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degerlendirilmektedir. Okudugunu anlama becerileri ise okudugunu anlatma, sorulara
cevap verme ve bosluk doldurma yontemleri ile degerlendirilebilmektedir. Okudugunu
anlatma becerinin degerlendirilmesinde 6grencilerden metni bir kez sesli, bir kez de
sessiz okumalar1 ve ardindan metni anlatmalar1 istenmektedir. Okudugunu anlama
sorulara cevap verme yontemi ile degerlendirmede 6grencilere farkli diizeyler igin farkli
sayida sorular sorulurken bosluk doldurma yontemi kullanildiginda 6grencilerden formda
bos birakilan yerleri doldurmalari istenmektedir. Her bir yontemde 6grencilerin yanitlar
kaydedilerek FOOE’de yer alan puanlama anahtarlari dogrultusunda okudugunu anlama
puani elde edilmekte ve 100 tizerinden puanlandirilmaktadir. Bu arastirmada okudugunu
anlama becerileri okudugunu anlatma yontemi ile degerlendirilmis ve puanlamada
karakterler 25, ana olaylar 50 ve detaylar 25 puan iizerinden degerlendirilmistir. Ayrica
Diizey 2’de B formunda yer alan hikaye tiirii metinde performansi gecis gosteren
ogretimsel diizeyde (51-74) olan 6grenciler calismaya dahil edilmistir.

FOOE’nin gelistirilmesi asamasinda gegerlik ¢alismalarinda uzman goriisleri
dogrultusunda kapsam gegcerliligi IK olan &grencilerin egitimi, dil gelisimi ve okuma
yazma becerileri lizerinde ¢alisan ve mesleki deneyimi yiiksek olan (27-32 yil) iki alan
uzmani tarafindan incelenmistir (Karasu, 2011). Bu incelemelerde metinlerin konularinin
ogrencilerin yas, siif diizeyi ve bilgi diizeylerine uygun olup olmadigi, metin yapilarinin
tamlig1, metinlerin konularinin ve diizeylerinin denkligi, metinlerdeki ciimle yapilar1 ve
sozciik ¢esitliligi, metinlerin okunabilirligi, soru tiirleri ve degerlendirme formlarinin
nitelikleri tartisilarak ve diizenlemeler yapilarak kapsam gecerliginin saglandigi
raporlanmistir. Benzer sekilde okudugunu anlatma puanlama formuna iliskin kapsam
gecerliginin incelendigi, hikaye tiiri metinlerde hikayelerdeki ana karakterler, ana
olaylarin ve ayrintilarin puanlanmasinin goézden gegirildigi ve karakterlerin olaylar
tizerindeki etkileri, olaylarin ana diisiinceye katkist ve hikdyenin ayrintilarinin géz
oniinde bulunduruldugu bildirilmistir. Giivenirlik ¢alismasinda tiim metinlerin %47’si ile
gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplandigi, metinlerin okunabilirlik diizeyine,
uygulamanin planlanan sekilde gerceklestirilip gerceklestirilmedigine, puanlama
anahtarina ve okuma hatalaria iliskin olmak iizere 1K olan &grencilerin okuma yazma
becerileri ilizerinde ¢aligan mesleki deneyimi (15 yil) olan bir alan uzmani tarafindan
incelendigi ve gozlemciler arasi giivenirligin %93.6 ila %100 arasinda oldugu

bildirilmistir (Karasu, 2011).
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Tiirkce Okul Cag Dil Gelisimi Testi (TODIL; Topbas ve Giiven, 2017)

TODIL 4-8 yas 11 aylik ¢ocuklarin dilin anlam bilgisi, bigimbilgisi, s6zdizimi ve
ses bilgisi bilesenlerini degerlendiren standardize edilmis bir dil testidir. TODIL Test of
Language Development-Fourth Edition (TOLD-4, Newcomer ve Hammil, 2008) testinin
Tiirk¢eye uyarlamasidir (Topbas ve Giliven, 2017). Bu test, Resim-S6zciik Dagarcigi,
Mliskili Sézciik Dagarcig, Sézciik Betimleme, Ciimle Anlama, Ciimle Tekrar Etme ve
Bi¢imbirim Tamamlama gibi alt1 ¢ekirdek test, So6zciik Ayirt Etme, Fonemik Analiz ve
Artikiilasyon gibi {ic tamamlayici testten olugsmakta, alt testlerdeki madde sayis1 22 ila 38
arasinda degismektedir. TODIL bireysel olarak uygulanmakta ve teste her bir alt testin
ilk maddesinden baslanmaktadir. Resim-Sozciikk Dagarcigi ve Ciimle Anlama alt
testlerinde resimler sunularak ve ¢ocuklardan secenekler arasindan resimleri gostermeleri
istenmekte, diger alt testlerde ise sorular s6zel olarak sorulmaktadir. Ogrencilerin dogru
yanitlarina 1, yanlis yanitlarina O verilerek 0grenci ardisik bes maddeye yanlis yanit
verene kadar teste devam edilmektedir. Elde edilen ham puanlar standart puanlara ya da
dil yas1 esdegerligine ¢evrilebilmektedir.

TODIL’in gecerlilik ve giivenilirlik analizleri 2683 katilimcidan olusan bir
orneklemle yapilmustir. Icerik gecerliligi icin her bir alt testin maddeleri ve test
formatlarinin ayrintili gerekgeleri sunulmus, test maddelerinin se¢imi asamasinda madde
analizi ve ayirt edici madde isleyisi analizlerinin sonuglar1 bildirilmistir. Olgiit gegerliligi
i¢in Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ve Weshler Cocuklar igin Zeka Olgegi-
Gelistirilmis Formu (WISC-R) ile korelasyonlar1 incelenmis, TEDIL i¢in .76-.85, WISC-
R i¢in sozclik betimleme ve bigimbirim tamamlama haricindeki testler arasinda .49-.85
arasinda korelasyonlar bulundugu rapor edilmistir. Yap1 gegerliligi i¢in dort farkli yontem
uygulanmistir. Birincisi, testin yas ile korelasyonlar1 incelenmis, yas arttikga
katilimeilarin ortalamalarinin arttig gériilmiistiir. Ikincisi, testin dil bozuklugu ile diger
engel gruplarini ve iki dilli cocuklar ile tek dilli ¢ocuklar ayirt edip etmedigi incelenmis,
dil bozuklugu olan ve iki dilli ¢ocuklarin bir standart sapma altinda kaldig1 goriilmiistiir.
Ucgiinciisii, tiim alt testler ile bilesikleri arasindaki korelasyonlar incelenmis, ¢ekirdek
testler arasinda .67-.81 korelasyon bulunmustur. Dordiinciisii faktor analizi sonuglari alti
cekirdek testin tek bir faktor altinda faktor yiik degerleri .84-.88 arasinda, tamamlayici
testlerin de .85-.93 arasinda ikinci bir faktor altinda toplandig1 goriilmistiir. Giivenirlik

degerleri incelendiginde ise alt testlerin Cronbach alfa katsay1 ortalamalar1 .78-.98, test-
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tekrar test giivenirligi .80-.97 arasinda bulunmustur (Topbas ve Giiven, 2017). Bu
calismada TODIL’in alt testlerinden sadece cekirdek alt testleri kullanilmistir.

Raven Standart Progresif Matrisler Testi (RSPM; Sahin ve Diizen,1994)

RSPM sozel olmayan zekanin degerlendirilmesi amaciyla 6;06-14;06 yas
grubundaki ¢ocuklarda yaygin olarak kullanilan bir testtir. Testin Tiirkgeye uyarlama
caligsmalar1 Sahin ve Diizen (1994) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gorsel-mekansal algilama,
yargilama, zihinsel esneklik, soyut diisiinme ve analitik diisiinme gibi 6zellikleri 6lgen
RSPM toplamda 60 soru ve 5 setten olusmaktadir. RSPM, bireysel olarak uygulanmakta
ve teste ilk maddeden baslanarak o6grencilere 60 maddenin tamami sunulmaktadir.
Alinabilecek en yiiksek puan 60, en diisiik puan ise 0°dir. Ogrencilerden resimlerde eksik
kalan parcalarin ilk iki sette alt1 secenekten, son dort sette ise sekiz secenekten segcmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin dogru yanitlarina 1, yanlis yanitlarina ise 0 puan verilmekte
ve toplam dogru yanitlarinin yaslarina gore kacinci yiizdelige geldigi belirlenerek
performanslar1 degerlendirilmektedir.

RSPM’nin gecerlilik, glivenirlik ve uyarlama ¢aligmasi1 2458 katilimcidan olusan
bir 6rneklemle yapilmistir. I¢ tutarhilik katsayilarinin tiim yas gruplarinda .90 1n iizerinde
ve alt setler arasindaki korelasyonlarin ise .39-.75 arasinda oldugu belirtilmistir (Duzen,

Sahin, Raven ve Raven, 2008; Sahin ve Diizen,1994).

Konusma Anlasilirhg Olgegi (KAO; Allen vd., 2001)

IK olan bireylerde konusma anlasilirhginin degerlendirilebilmesi amaciyla
gelistirilen KAO bes kategoriden olusan siniflamali bir 6lgektir (Allen, vd., 2001).
Konusma anlasilirlhig: iK olan bireylerle bir siire sohbet edildikten sonra dlgekte belirtilen
kategorilerden hangisi ile uyumlu konusma anlasilirhginin oldugu belirlenerek
degerlendirilmektedir. Bu kategoriler asagida yer almaktadir:

1. Konusan kisinin telaffuzunda anlasilmayan soézciikler bulunmaktadir. Kisi isaret

dili ile iletisim kurabilir.

2. Konusma genel olarak anlasilmamaktadir ancak dudak okundugunda ya da
konunun bilindigi durumlarda sézciik diizeyinde anlasilirlik vardir.
3. Konugsma belirli bir konu ¢ercevesinde oldugunda ve dudak okundugunda

anlasilirdir.
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4. Isitme kayipli cocuklarla az deneyimi olan bireyler konusmay1 anlamaktadir.

Dinleyicinin normalden fazla dikkat vermesi gerekmemektedir.

5. Biitlin dinleyiciler konusmay1 anlagilir bulmaktadir. Giinliik ortamda oldukga
anlasilir bir konusma mevcuttur.

Olgegin giivenirlik bulgulari incelendiginde Spearman sira korelasyonu ile siif
ici korelasyon katsayisinin 0.82 bulundugu, kappa katsayisinin ise orta ila yiiksek bir
uyuma (k = 0.53) sahip oldugu bildirilmistir (Allen vd. 2001). Olgek farkli bir dilde
olusturulmus olsa da dilden bagimsiz bir sekilde konusmanin anlasilirligini
degerlendirmede yaygin bir sekilde farkl dillerde de kullanilmaktadir (Dammeyer, 2010;
De Raeve, 2010).

Ogrenci Bilgi Formu

Ogrencilere ve ailelere iliskin bilgiler, odyolojik ve egitimsel bilgilerin elde
edilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci bilgi formu kullanilmistir.
Toplamda 28 sorudan olusan bu form; 6grenciye ait kisisel bilgiler baslig1 altinda yedi,
aileye iliskin bilgiler bashigr altinda alt1, odyolojik bilgiler baglig: altinda 11, egitimsel
bilgiler baglig1 altinda ise dort soru igermektedir. EK 1’de yer alan bu form Zoom
programi aracilifiyla aileler ile yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan

doldurulmustur.

Deney Siirecinde (Miidahale Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Yapilan

Degerlendirmelerde) Kullanilan Metinler

Bu arastirmada miidahale Oncesinde Ogrencilerin  baglama  diizeyi
performanslarinin belirlenmesi, miidahale sirasinda oturum sonu performanslarinin,
miidahale sonrasinda 6gretim sonu degerlendirmede miidahalenin etkisinin ve izleme
oturumlarinda miidahalenin kaliciliginin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 31
hikaye gelistirilmistir. Gelistirilen 31 hikdye kahramanlar, yer, zaman, problem, icsel
cevap, eylem, sonu¢ ve tepki unsurlarindan olusturulmustur. Her bir unsur 10 puan
tizerinden puanlanmistir. Eger unsurlar birden fazla diisiince i¢eriyorsa kismi puanlama

yapilmistir. Baska bir deyisle, puanlama 10+diisiince sayis1 seklinde hesaplanmistir.
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Diislince sayist 3 oldugunda en onemli diisiinceye 4 puan verilerek hesaplamalar
gerceklestirilmistir. Puanlama anahtar1 Ek 3’de sunulmustur.

Gelistirilen hikayelerden ogretim sirasinda kullanmak tizere 18 hikayeye
Ogrencilerin bagliktan ve hikayelere eslik eden resimlerden yola ¢ikarak tahmin etmesini
tesvik etmek i¢in ilgili bir profesyonelden destek alinmistir. Resimlerin ¢izimi
asamasinda hikayelerin problemiyle ilgili yapilacak resmin igerigi betimlenmis,
hikayelerle birlikte ilgili profesyonele iletilmis ve bu dogrultuda ¢izilen resim taslaklar
incelenmis, gerekli diizeltmeler konusulmus ve taslaga son sekli verildikten sonra uygun
oldugu belirtilen resimler yeniden ¢izdirilmistir. Bu resimler yalnmzca miidahale sirasi
hikayelere eslik etmis, tiim degerlendirmelerde (baslama diizeyi, miidahale siras1 oturum
sonu degerlendirme, 6gretim sonu degerlendirme, miidahale dncesi ve sonrasi genelleme
ve izleme asamalarinda) hikayeler resimsiz bir sekilde sunulmustur.

Hikayeleri gelistirme silirecinde asagida tanimlanan altt nokta gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Gelistirilen hikayelerin basit hikayelerden olusmasina, Stein ve Glenn
(1975) tarafindan tanimlanmis hikaye yapisina uygun olmasina, konularinin 6grencilerin
yakin cevresinden olmasina, devrik climle sayisinin kontrol edilmesine, 6grenciler
tarafindan anlami bilinen sozciiklerden olusturulmasina, okunabilirlik degerlerinin
belirlenmesine ve belirli araliklarda tutulmasina ve 2. smif diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmistir.

Bu kapsamda ilk olarak, katilimcilarm IK’li olmasi ve okuduklarmi anlama
becerilerindeki smirliliklar nedeniyle oOgretimin 2. smif diizeyinden baglatilmasi
planlandigindan ve 2. sinif diizeyindeki Ogretimlerde basit hikayeler kullanilmasi
onerildiginden (Ataman vd., 2001) hikayelerin basit yapida olmasina dikkat edilmistir.
Basit hikayeler birka¢ kahramanin oldugu, yer ve zaman gibi hikayenin genel ortamini
anlatan unsurlardan sonra sadece bir probleme ya da bir catigmaya yonelik olarak olaylar1
anlatan, problemle iligkili sonucu igeren hikayelerdir (Nodine, Barenbaum ve Newcomer,
1985).

Ikinci olarak hikayelerin Stein ve Glenn (1975) tarafindan tanimlanmis hikaye
yapisina uygun olacak bigimde yazilmasina dikkat edilmistir. Dolayisiyla arastirma igin
yazilan hikayelerde hikdyenin kahramanlari, hikayenin gectigi yer ve gerceklestigi
zaman, bir problem ve bu probleme iliskin kahramanin duygu, diisiince ve amaglarinin
belirtildigi bir i¢sel cevap, problemi ¢6zmek i¢in yapilanlarin yer aldigi eylem, problemin
¢Oziimiiyle ilgili bir sonug ve tiim yasananlardan sonra kahramanin duygu, diisiince ya da

bundan sonra hayatinda aldigi kararlara yer verilen tepki unsuru yer almaktadir. Bu
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hikaye yapisinin yaygin olarak kullanilmasi ve hikayelerin anlagilirliginin yiiksek olmasi
nedenleriyle Stein ve Glen (1975) tarafindan tanimlanan hikaye yapist kullanilmistir.

Ucgiincii olarak hikdyelerdeki konularin 6grencilerin yakin gevresinden olmasina
dikkat edilmistir. Ilkokulun ilk yillarinda okuyucunun &nceki bilgi ve deneyimlerinin
okudugunu anlamay1 etkilemesi (Marr ve Gormley, 1982) nedeniyle 6gretimde kullanilan
metinlerin 6grencilerin yakin cevresindeki yasantilarina asina konulardan segilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Ataman vd., 2001). Bu baglamda hikayelerin konulari, doga
sevgisi, hayvan sevgisi, toplumsal degerler, ahlaki degerler, paylasma, yardimlasma,
arkadas sevgisi, giincel konular (cep telefonu kullanimi, salgin hastalik vb.) ve
Ogrencilerin duygu diizenlemelerine iliskin konulardan (dis¢i korkusu vb.) secilmistir.
Hikaye tiiri metinlerin gelistirilebilmesi icin ¢esitli ¢ocuk kitaplari okunmus, bazi
internet siteleri incelenmistir. Hikayelerin konular1 arastirmacinin deneyimlerinden,
cocukluk anilarindan ve bazi ¢ocuk kitaplarindan esinlenilerek hazirlanmistir.

Dordiincii olarak yazilan her bir hikdyede yalnizca bir devrik ciimleye yer
verilmesine dikkat edilmistir. IK olan ¢ocuklarmn bigimbirimsel-séz dizimsel
glicliiklerinin olmasi nedeniyle (Golestani, Jalilevand ve Kamali, 2018) yazili dilde
kurall1 climlelerle hikayelerin olusturulmasina 6zen gosterilmistir.

Besinci olarak hikdyelerin dgrencilerin agina olduklar1  sdzciiklerden
olusturulmasina dikkat edilmistir. Hikaye yapis1i Ogretiminde kullanilan metinlerin
diizeylerinin ve igeriginin basit diizeyde olmasi onerilmektedir (Reid ve Lienemann,
2006). Bu yiizden miimkiin oldugunca IK olan dgrencilerin asina olabilecegi sdzciikler
secilmesine 6zen gosterilmistir.

Hikayelerin olusturulmasinda gbéz Oniinde bulundurulan altinci nokta ise
okunabilirlik degerlerinin belirlenmesi, hikdyelerin belirlenen okunabilirlik araliklarinda
tutulmasi ve okunabilirlik diizeylerinin 2. sinif diizeyine uygun olmasidir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi okunabilirlik, metinlerin giicliik diizeyine goére anlasilirlifi olarak
tanimlanmaktadir (Atesman, 1997). Okunabilirlik degerlerini belirlemek tizere 2. simf
Tiirkge Ders Kitabindaki (Atasci, 2018) alt1 hikaye tiirii metnin okunabilirlikleri analiz
edilmis ve her bir deger incelenerek okunabilirlik degerlerinin hangi araliklarda yer
alacagina karar verilmistir.

Hikayelerin okunabilirlik diizeylerinin hesaplanmasinda ise sozciik ¢esitliliginin
belirlenmesi i¢in farkli sozciik sayist ve sozciik farklilik puani (Justice, Bowles,
Kaderavek, Ukrainetz, Eisenberg ve Gillam, 2006), climle karmagikliginin belirlenmesi

icin ise ciimle sayisi, ciimlecik sayisi ve yan ciimlecik indeksi (Karasu, 2011; Karasu vd.,
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2013) kullanilmis ve Atesman’in (1997) okunabilirlik formiilii kullanilarak hece olarak
ortalama sOzcilk ve sozciik olarak ortalama ciimle uzunluklart g6z Oniinde
bulundurulmustur. Sozciik farklilik puami, Farkli Sézciik Sayisi = V(Toplam Sézciik
Sayis1 X 2) formiilii, yan climlecik indeksi i¢cin Climlecik Sayis1 + Ciimle Sayis1 formiilii
kullanilmigtir (Karasu vd., 2013). Atesman’in (1997) Tiirk¢e i¢in olusturdugu
okunabilirlik formiilii ise soyledir: 198.825 — 40.175 X (hece olarak ortalama s6zciik
uzunlugu) — 2.610 X (sozclik olarak ortalama ciimle uzunlugu). Bu formiiller kullanilarak
2. sif Tirkge ders kitabinda yer alan hikayeler analiz edilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

Ikinci Sumif Tiirkge Ders Kitabi'nda Yer Alan Metinlerin Okunabilirlik Degerleri
Toplam Ciiml Ortalama Ciimlecik Yan Farkli Sozciik

Hikdaye Adi  Sozciik Sznjsf Ciimle lél: fscll Ciimlecik  Sozciik  Farklilik Atesman
Sayisi Y Uzunlugu Y Indeksi Sayis1 Puan

‘s;]gf‘daslm 263 57 4.61 90 158 125 5.45 81.08

Paragiitle

&’Eamak 9 16 5.83 29 181 57 4.16 74.78

Eglenceli

Efe

Tiyatroya 116 21 5.52 33 1.57 66 4.33 80.05

Gidiyor

Sarman

Kedinin 163 36 4,53 54 1.50 92 5.09 89.59

Yavrulari

Kiguk 202 37 6.54 64 1.73 126 5.72 81.97

Penguen

Atakan

Televizyon 507 64 5.58 103 1.61 170 6.36 77.14

Seyretmek

Istiyor

Ortalama 205.8 385 5.44 62.17 1.63 106 5.19 80.76 (5.08)

(SS) (99.8)  (19)  (0.76)  (29.88)  (0.11)  (42.6)  (0.83) 0L

Aralik 94-357 16-64 4.53-6.54 29-103 150-1.81 57-170 4.16-6.36 74.78-89.59

Tablo 3’de goriildiigii gibi Tiirkge Ders Kitab1 2. smif diizeyindeki hikayelerin
tiim okunabilirlik degerlerinin genis bir aralikta ve standart sapmasinin oldukga ytiksek
oldugu goriilmiistiir. IK olan 6grencilerin temel giigliiklerinden birinin bicimbirimsel-séz
dizimsel (morfo-sentaktik) giigliik olmasi (Golestani vd., 2018) ve hikaye yapisi
ogretiminde basit metinlerin kullanilmasi 6nerisi (Reid ve Lienemann, 2006) nedenleriyle
tiim formiillerde okunabilirlik degerlerinin miimkiin oldugunca alt sinira yakin olmasina

dikkat edilmistir. Sonu¢ olarak toplam soézciikk sayisinin 175-181, ortalama ciimle
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sayisinin 37-40, ortalama ciimle uzunlugunun (sozciik olarak) 4.31-4.80, ciimlecik
sayisinin 50-55, yan ciimlecik indeksinin 1.32-1.39, farkli s6zciik sayisinin 85-90, s6zciik
farklilik puaninin 4.48-4.78 arasinda olmasina karar verilirken Ategsman’in okunabilirlik
formiiliine gore ise 80-90 arasinda olmasina karar verilmistir. Bu aragtirma kapsaminda
gelistirilen hikayelerin okunabilirlik degerleri Tablo 4’te, bu hikayelerin bir 6rnegi ise EK
2’de yer almaktadir. Ayrica gelistirilen her bir hikdyenin s6zii edilen okunabilirlik
hesaplamalar1 her bir diizeltme sonrasi tekrar tekrar yapilarak degerlerin birbirine yakin

olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 4

Arastirma Kapsaminda Yazilan Hikdyelerin Okunabilirligi

Toplam Ciimle Ortalama Ciimlecik Yan Farkli Sozctik
Hikaye Adi sozciik climle climlecik  sozcik  farklilk  Atesman
sayist 9 sayist . -
sayl1si uzunlugu indeksi sayl1si puant

Ogretimde kullanilan metinler

1. Akilli Telefon 181 38 476 53 1.39 89 468 80.30
2. Otobiis 177 37 478 50 1.35 88 468 85.87
3. Metin’in 180 38 473 52 1.37 88 463 87.93
Kardesi

4. Unutulan 180 a1 4.39 55 1.34 89 4.69 83.34
Oyuncaklar

5. Sarp’m 180 40 450 54 1.35 90 474 82.42
Annesi

6. Beslenme 176 38 4.63 50 1.32 86 458 88.19
Saati

7. Dut Agaci 179 38 471 51 1.34 90 476 89.27
8. Uziilmek Ise

Vaons 180 39 4.62 52 133 90 474 81.58
9. Yardim 181 37 4.89 50 1.35 88 463 86.12
Etmek

10. Resim Dersi 175 39 4.49 53 1.36 87 4.65 87.11
11. Dis Doktoru 179 39 459 52 1.33 89 470 86.22
12. Baharda 178 40 4.45 54 1.35 86 456 89.10
Salatalik

13. Misiret 181 42 431 57 1.36 85 4.47 88.53
14. Kitap 180 39 462 54 1.38 86 453 81.22
Okumak

15. Zavalli Kug 177 38 4.65 52 1.37 87 463 89.80
16. Hata 181 42 431 58 138 90 473 89.61
Yapmak

17. Alisveriste 180 38 4.74 50 1.32 88 4.64 84.32
Kaybolmak

18 Can’in 180 40 4.50 54 1.35 88 464 8254
Odevi
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Tablo 4 (Devam)

Arastirma Kapsaminda Yazilan Hikdyelerin Okunabilirligi

Degerlendirmede Kullanilan Metinler

Toplam Ciiml Ortalama Ciimlecik Yan Farkli  Sézciik
Degerlendirme  Hikaye Adi sozciik ume climle UIRECHE ciimlecik  sozeiik  farklilik Atesman
say1s1 - sayist . -
sayisl uzunlugu indeksi sayist puant

Baglama Yeni Bir Sehir 180 40 4.50 55 1.38 85 4.48 89.51
Diizeyi 1
Baglama Tartismak 180 38 4.74 52 1.37 90 4.74 83.67
Diizeyi 2
Baslama Sikayetci 177 38 4.66 52 1.37 88 468  87.38
Diizeyi 3 Oykii

Yedek Markali Canta 180 40 450 55 1.38 86 453 88.46
Baslama

Yedek

Zayif Cem 180 38 4.74 52 1.37 90 4.74 80.59
Baslama
Yoklama Esyalarim 181 37 4.89 51 1.38 85 4.47 81.94
Kaybetmek
Yoklama Kibar Olaim 178 40 4.45 54 1.35 89 472 90.80
Yoklama Kim Dayg 179 40 4.48 53 1.33 87 4.60 83.94
Giigli?
OSD 1 by, 178 40 4.45 55 1.38 86 456 8217
Oldiirmeyelim
OSD 2 Arkadaslik 177 40 4.43 54 1.35 89 473 86.07
OSD 3 Zekeriya'mn - 44q 37 481 50 1.35 87 4.61 90.98
Hargligi

izleme 1 Ast Giinii 177 39 4.54 53 1.36 90 4.78 89.74
[zleme 2 Tamirci Baba 178 38 4.68 51 1.34 87 4,61 81.51

OSD = Ogretim sonu degerlendirme

Hikayelerin Giivenirlik Hesaplamalar

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen hikdyelerin giivenirliginin saglanmasi i¢in
dort uygulama yapilmistir. Bunlardan birincisi gelistirilen hikayelerin okunabilirlik
araliklar, yazim, ifade sekli, noktalama isaretlerinin kullanimi, seg¢ilen konularin
Ogrencilerin yasantilarina asina olup olmadigi, basliklandirma, hikayelerin 2. smif
diizeyine uygunlugu hakkinda uzman goriisleri alinmistir. Bu goriis ve Oneriler
dogrultusunda degisiklikler yapilmis ve hikayelerin okunabilirlikleri yeniden
hesaplanmistir. Bu uzmanlar iki isitme engelliler alaninda c¢alisan, iki Tiirkce
Ogretmenligi alaninda ¢alisan alan uzman ile dokuz simif 6gretmeninden olusmaktadir.
Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan tim diizeltmelerde okunabilirlik puanlari

yeniden hesaplanmustir.
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Ikincisi daha 6nce de belirtildigi gibi hikdyelerin tamaminin Stein ve Glenn (1975)
tarafindan tanimlanan hikdye yapisia sahip olup olmadigini belirlemek ve puanlama
anahtarini olusturmak amaciyla yapilan giivenirliktir. Elde edilen giivenirlik bulgularinin
iki hikayede %87.5 oldugu kalan 29 hikayede ise %100 oldugu goriilmiistiir. Sozii edilen
iki hikayeye iliskin diizeltmeler yapilip hikadyelerin okunabilirlikleri yeniden
hesaplanmistir. Ayrica puanlama anahtari 6zel egitim uzmam ile Skype iizerinden
tartisilarak degerlendirme sirasinda olas1 cevaplar tartisilarak puanlama anahtari
olusturulmustur (bk. Ek 3).

Ucgiinciisii gelistirilen hikayelerin okunabilirlik puanlarma iliskin gozlemciler
aras1 giivenirlik incelenmistir. Bunun i¢in isitme engelliler 6gretmenligi mezunu, 6zel
egitim alaninda yiiksek lisansini tamamlamis ve doktora egitimine devam eden bir uzman
ile 10 hikayenin (%32.3’1i) giivenirlik bulgular1 incelenmistir. Okunabilirlige iliskin
giivenirlik bulgular1 i¢in 6ncelikle Oykiiler numaralandirilmis ve sézii edilen uzmandan
birden otuz bire kadar on farkli rakam sdylemesi istenmistir. Boylece rastgele on hikaye
secilmigtir. Uzman, okunabilirligin hangi parametrelerle ve formiillerle yapildigina
iligkin hazirlanan rapor ve analizlerin nasil yapildigina iliskin bir 6rnek dosya ile
bilgilendirilmis, ardindan 10 hikaye disinda iki hikdye lizerinde birlikte calisilarak
hesaplamalar yapilmis ve tartisilmistir. Daha sonra sozii edilen uzman, arastirmacidan
bagimsiz olarak 10 hikayenin okunabilirliklerini hesaplamis ve gilivenirlik su formiile
gore hesaplanmistir: Gozlemciler arast goriis birligi +~ Gozlemciler arasi goriis birligi +
Gozlemciler aras1 goriis ayriligi X 100 (House, House ve Campbell, 1981). Sonug olarak
giivenirligin ortalama %99.2 oldugu ve Tablo 5’de de goriildigii gibi degerlerin %92.5

ila %100 arasinda degistigi gozlenmistir.

Tablo 5
Hikayelerin Okunabilirliklerine Iligkin Giivenirlik Bulgular
I . .. . Farkl
Hikaye adi Sozciik Ciimle Ciimlecik sozciik Atesman
sayisi sayisi Sayisi
sayisi
Beslenme Saati %100 %100 %92.5 %100 %99.9
Dut Agaci %100 %097.4 %98.1 %100 %99.5
Dis Doktoru %100 %100 %100 %100 %99.3
Hata yapmak %100 %100 %100 %100 %99.4
Uziilmek Ise Yaramaz %100 %100 %100 %100 %99.3
Sarp’in Annesi %2100 %97.5 %98.2 %100 %99.3
Sikayetgi Oykii %100 %100 %100 %100 %99.6
Arkadaglik %100 %100 %100 %100 %98.5
Kim Daha Giiglii? %100 %90 %94.3 %100 %98.6
As1 Giinii %100 %100 %100 %100 %100
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Genelleme Becerilerini Degerlendirmede Kullanilan Metinler

Bu arastirmada ogrencilerin biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
Ogretimi sonras1 hikaye yapisi bilgisini genelleyip genellemedigini belirlemek amaciyla
miidahale 6ncesinde ve sonrasinda birer kez olmak iizere yapilandirilmamis hikaye tiirii
metinlerle degerlendirme yapilmistir. Bunun i¢in &grencilerin dnceden karsilasma
olasilig1 oldukc¢a diisiik olan hikayeler secilmistir. Bunlar, 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda okutulan Doku Yayinlari’na ait 2. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan Misafir
Odasi baslikli hikaye ile 2017-2018 egitim-0gretim yilinda okutulan Dikey Yaymlari’na
ait 2. simif Tiirk¢e Ders kitab1 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan Vizviz ile Giilnaz baslikli
hikayelerdir. Bu hikayelerin secilmesinin bir diger nedeni bu ¢alismada kullanilan Stein
ve Glenn (1975) tarafindan tanimlanmis hikaye yapisindaki unsurlarin ¢ogunluguna sahip
olmalaridir. Her iki hikayede de hikaye unsurlarindan kahramanlar, yer, zaman, problem,
eylem, sonu¢ unsurlarina yer verilmis, Vizviz ile Giilnaz adli hikdyede ayrica tepki
unsuruna da yer verildigi goriilmiistiir. Bu nedenle alt1 unsurdan olusan Misafir Odasi
baslikli hikaye 6gretim oncesinde genelleme yoklamasi olarak, yedi unsurdan olusan
Vizviz ile Giilnaz ise Ogretim sonrasi genelleme yoklamasi olarak kullanilmigtir.
Puanlama her bir unsur i¢in 10 puan iizerinden yapilmis ve toplam puan 100 {izerinden
degerlendirilmistir. Genelleme metinleri miidahale Oncesinde son baslama diizeyi
oturumunda ve miidahale sonrasi &gretim sonu degerlendirmenin son oturumunda
ogrencilere sunulmustur. Misafir Odas1 baglikli hikaye; 405 sozciik, 63 ciimle, 120
climlecik ve 182 farkli sozciikten olusmus, okunabilirlik degerleri; ortalama ciimle
uzunlugu 6.43, yan ciimlecik indeksi 1.90, sozciik farklilik puan1 6.40 ve Atesman
okunabilirlik puan1 69.22 olarak bulunmustur. Vizviz ile Giilnaz baslikli hikaye; 299
sozcik, 61 ciimle, 95 climlecik ve 140 farkli sdzciikten olusmus, okunabilirlik degerleri,
ortalama climle uzunlugu 4.9, yan ciimlecik indeksi 1.56, sozciik farklilik puan1 5.72 ve

Atesman okunabilirlik puani 76.95 olarak bulunmustur.

Dokiiman Analizi

Cevrimig¢i sunulan biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi Ogretimi
sonrasinda dgrencilerin uygulama adimlarini dogru bir sekilde izleyip izlemediklerini
degerlendirmek ve bilissel dgeleri (tahmin etme, hikaye yapis1 bilgisinden yararlanma,

kendi sozciikleriyle ifade etme, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme ve 6nemli bilgiyi 6nemsiz
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bilgiden ayirt ederek kisaca yazma) kullanip kullanmadiklarini belirlemek iizere
dokiiman analizi yapilmistir. Ogrencilerin sozii edilen biligsel ogeleri kullanip
kullanmadiklart arti eksi seklinde degerlendirilmistir. Uygulama adimlarini izleyip
izlemedikleri ise Ogrencilerin altin1 ¢izerek dogru tespit ettikleri unsurlar1 dogru bir
sekilde yazip yazmadiklar1 ya da yanlis tespit ettikleri unsurlar1 yanlis bir sekilde yazip

yazmadiklarima iligkin tutarliliklarin incelenmesiyle gergeklestirilmistir.

Sosyal Gegerlik Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda uygulanan miidahalenin sosyal gecerligi degerlendirmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu formda ogrencilere yonelik
okudugunu anlama becerilerindeki degisim, uygulamanin kullanim kolaylig1 ve tavsiye
edilebilirligi, uygulamaya katilma istegi ve kullanmaya devam etme ile ilgili bes soru yer
alirken annelere yonelik Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki ve derslere
yonelik motivasyonlarindaki degisime iliskin iki soru yer almistir. EK 4°de yer alan sosyal
gecerlik formundaki sorular miidahale bittikten alt1 hafta sonra gergeklestirilen izleme
oturumu sonrast Ogrenciler ve annelerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla

sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Arastirma siirecinin her bir asamasinda amaca yonelik veriler toplanmistir. Her
bir asamada ¢evrimigi gerceklestirilen veri toplama siireci asagida ayrintili olarak

sunulmustur.

Cahsmaya Katihm Olciitlerinin Karsilamp Karsilanmadigim Belirlemek Uzere Veri

Toplama

Ogrencilerin calismaya katilim 6lgiitlerini karsilayip karsilamadigini belirlemek
lizere yapilan tiim degerlendirmeler Zoom programi iizerinden ¢evrimigi yuriitiilmiistiir.
Normal kosullarda yiiz ylize uygulanan bu degerlendirmeler, 6nceki arastirmalarda iki
uygulama arasinda fark olmadigii bildiren bulgulara dayanilarak gergeklestirilmistir.
Sozii edilen arastirmalarda yiiz yiize ve ¢evrimigi ortamda sunulan dil (Waite, Theodoros,
Russel ve Cahill, 2010a) ve okuma (Waite, Theodoros, Russell ve Cahill, 2010b)
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degerlendirmelerinin ham skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, standart
skorlarin kappa sayilarinin ¢ok iyi uyuma sahip oldugu ve gozlemciler arasi gilivenirlik
degerlerinin ¢ok iyi diizeyde uyumlu oldugu ifade edilmistir.

Katilimc1 6grencilerin Olgiitleri karsilayip karsilamadiklar1 ve ilk baslama
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla degerlendirmeler bes oturumda ¢evrimigi olarak
gergeklestirilen degerlendirmelerle incelenmistir. Birinci oturumda 6grencilerin okuma
akicilig1, dogrulugu ve okudugunu anlama becerileri FOOE ile degerlendirilmistir. ikinci
oturumda bu arastirma kapsaminda yazilan hikayelerden Yeni Bir Sehir adli hikaye ile
ilk baslama diizeyi degerlendirmesi yapilmistir. Ugiincii oturumda RSPM ile TODIL
Resim-Sozciik Dagarcigi ve Iligkili Sozciik Dagarcigi, dordiincii oturumda TODIL
Sézciik Betimleme ve Ciimle Anlama, besinci oturumda TODIL Ciimle Tekrar Etme ve
Bigimbirim Tamamlama alt testleri uygulanmis ve son olarak KAO kapsaminda konusma
anlasilirlig1 arastirmaci tarafindan belirlenmis ve 6grencinin ailesi ile goriisiilerek 68renci
bilgi formu doldurulmustur. Oturumlar arasinda en az 15 dakika aralar verilmis,
ogrencilerin programlarmna gore bu ara 15 dakika ila 6 saat arasinda degismis, tim

degerlendirmeler bireysel ve ¢evrimici yapilmis ve iki giinde bitirilmistir.

Birinci Oturum. Birinci oturumda 6grencilerin okuma akiciligi, dogrulugu ve
okudugunu anlama becerileri FOOE ile degerlendirilmistir. Bunun i¢in FOOE’de diizey
2’de B formunda yer alan Pazar Giinii adl1 metin secilmis, metin 14 punto, bir buguk satir
araliginda Tiirkiye’de 2017-2018 6gretim yilindan bu yana ilk okuma-yazma 6gretiminde
dik temel yaz1 kullanilmasi nedeniyle bu yazi tipi ile Word dosyasi lizerinde sunulmustur.
Ogrencilere “Simdi senden bu hikdyeyi en giizel okumanla ve miimkiin oldugunca hizli
bir sekilde okumana istiyorum. Daha sonra senden hikdyeyi bir kez de sessiz okumani ve
ardindan hikdyeyi anlatmani isteyecegim. Hazirsan baslayabilirsin.” seklinde yonerge
verilmis ve siire baslatilmistir. Eger 6grenci bir sozciikte takilirsa 5 sn. sonra bir sonraki
sOzciik fare imleci ile isaret edilerek bu sozciikten devam etmesi istenmistir. Okuma
akiciligr ve dogrulugu degerlendirmesi esnasinda; satir atlama, satir tekrar1 ve okudugu
yeri kaybetme gibi hatalar durumunda 6grenciye okumasi gereken yerler fare imleci ile
gosterilmistir. Bir dakikada okunan toplam dogru sozciik sayist ile okuma akiciligi
belirlenirken okunan dogru sozciik sayisinin toplam okunan sozciik sayisina bdliinmesi
ile okuma dogrulugu hesaplanmistir. Ortalama akicilik performansi dakikada 73 sozciik
ve lizerinde olan (GoOkge-Saripinar ve Erden, 2010) ve bagimsiz diizeyde okuma

dogrulugu ile yani %96 ve lizerinde bir dogrulukla (Baydik, 2014) okuyabilen 6grenciler
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calismaya dahil edilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi i¢in
ogrenciler metni yiiksek sesle okuduktan sonra bir kez de sessiz bir sekilde okumuslar ve
daha sonra hikdyeyi anlatmislardir. Ardindan Zoom kayitlar1 dinlenmis, 6grencilerin
yanitlar1 geviriyaziya aktarilarak puanlama anahtar1 ile okudugunu anlama puanlar
belirlenmistir. Okudugunu anlama puani gegis gosteren ogretimsel diizeyde olan baska
bir deyisle en az 51, en ¢ok 74 puan alan 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir (Woods ve
Moe, 2007).

Ikinci Oturum. ikinci oturumda baslama diizeyi ilk verisinin alinmas1 amaciyla
degerlendirme yapilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Yeni Bir Sehir adl1 hikaye
Ogrencilere 14 punto, bir buguk satir araliginda, dik temel yazi ile Word dosyasinda
sunulmus, 6grencilere “Simdi senden bu hikdyeyi dnce sesli sonra sessiz bir sekilde
okumani istiyorum, daha sonra sana hikdye ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan
baslayabilirsin.” seklinde yonerge verilmis ve sonra hikaye unsurlarina iligkin sekiz soru

sorulmus ve ardindan 6grenci ile caligmaya ara verilmistir.

Uciincii Oturum. Ugiincii oturumda o6grencilerin sozel olmayan zekalarini
degerlendirme amaciyla RSPM, dil becerilerini degerlendirme amaciyla TODIL Resim-
Sozciik Dagarcir ile Iliskili Sézciik Dagarcig alt testleri uygulanmistir. RSPM igin 60
maddeden olusan resimler tarayicidan gecirilerek power point sunum modunda
ogrencilere sunulmustur. Ogrencilere “Burada bir resmimiz var. Bak, resmin burasi eksik
kalmis. Bu resmi sence (fare ile secenekleri gostererek) asagidaki alt1 resimden hangisiyle
tamamlayabiliriz? Miimkiin oldugunca hizli karar vermelisin.” denilmis, 6grencinin ilk 2
denemeyi (Al ve A2) yapamadigi durumda “Tekrar diisiin bak burasi bos kalmis. Sence
hangisi bu resmi en iyi sekilde tamamlar?” diye sorulmustur. Tim maddeler
uygulandiktan sonra Ogrencilerin dogru yanitlarma 1, yanlis yanitlarina O verilerek
toplam dogru sayisi hesaplanmis ve bu degerin 6grencilerin yas araligina gore hangi
yiizdelikte oldugu belirlenmistir. Resim-Sozciik Dagarcigi igin TODIL uygulama
kitap¢iginda yer alan resimler tarayicidan gegirilmis, power point sunum modunda Zoom
Programi aracilig1 ile 6grencilere sunulmustur. Iliskili Sézciik Dagarcigi alt testi test

maddeleri sozel olarak dgrencilere dogrudan sorularak ¢evrimigi uygulanmustir.
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Dérdiincii Oturum. Dérdiincii oturumda TODIL Sézciik Betimleme ve Ciimle
Anlama alt testleri uygulanmistir. S6zciik Betimleme alt testinin maddeleri sdzel olarak
ogrencilere dogrudan sorularak ¢evrimig¢i uygulanmistir. Climle Anlama alt testi i¢in
TODIL uygulama kitapgiginda yer alan resimler tarayicidan gegirilmis, power point

sunum modunda Zoom Programi araciligi ile 6grencilere sunulmustur.

Besinci Oturum. Besinci oturumda TODIL Ciimle Tekrar Etme ve Bi¢imbirim
Tamamlama alt testleri test maddeleri s6zel olarak Ogrencilere dogrudan sorularak
cevrimi¢i uygulanmis, KAO kapsaminda konusma anlasilirligi arastirmaci tarafindan
belirlenmis ve 6grencinin ailesi ile goriisiilerek 6grenci bilgi formu doldurulmustur.
TODIL testi uygulanirken o6grencilere verilen tiim yoOnergeler testin uygulama
kitapgiginda yer aldig1 sekliyle sunulmustur. Ogrencilerin dogru yanitlarma 1, yanls
yanitlarina 0 verilmis, o0grenciler ardisik bes maddeye yanlhs yanit verdiklerinde test
sonlandirilmis ve bir sonraki alt teste gecilmistir. TODIL e ait tiim alt testlerdeki toplam
dogru sayis1 hesaplanmis ve yas esdegerlik tablosundan 6grencilerin dil yasi hesaplanmus,
dil yas esdegerligi en az dort alt c¢ekirdek testte 6 yas ve {lizerinde olan Ogrenciler
calismaya dahil edilmistir. Besinci oturumda ayrica bu asamaya kadar yapilan
degerlendirmeler sirasinda  &grencinin  konusma anlasilirhigr incelenerek KAO
kategorilerine gore anlasilirliklart belirlenmis ve sadece 4 ve 5. kategorideki 6grenciler
caligmaya dahil edilmistir. Son olarak, 6grencinin annesi ile goriisiilerek 6grenci bilgi

formu doldurulmustur.

Baslama Diizeyi ve Miidahale Oncesi Genelleme Yoklamas1 Amaciyla Veri Toplama

Baslama diizeyi ve miidahale Oncesi genelleme yoklamasi oturumlarinda
ogrencilere, “Simdi ekranda gordiigiin hikdyeyi bir kez yiiksek sesle, daha sonra bir kez
de sessiz bir sekilde okumani istiyorum. Daha sonra sana hikdye ile ilgili sorular
soracagim.” seklinde yonerge verilmistir. Bu degerlendirmelerde 6grencilerin hikaye
unsurlarini bilmemeleri nedeniyle 6grencilere hikaye unsurlarina iliskin sorular sorulmus
ve dgrencilerden cevaplarim yazmalari istenmistir. Ogrenciler sorularin cevaplarim bir
kagit tizerine yazmislar ve yazdiklar1 kagidin resmini ¢ekerek Whatsapp uygulamasi ile
uygulamaciya gondermislerdir. Bu siirecte hikdye ekranda paylasilmig, 6grenci istedigi
zaman ckrandan hikdyeyi tekrar okuyabilmistir. Boylece karistirict bir degisken

olabilecek hatirlama becerilerinin etkisi kontrol altinda tutulmustur. Her bir hikadye
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unsuru 10 puan ilizerinden puanlanmistir. Puanlama, bir unsurun birden fazla diislince
icermesi durumunda 10-+diisiince sayis1 hesaplanarak yapilmistir (Ornek puanlama

anahtari i¢in bk. Ek 3).

Miidahale Sirasinda Veri Toplama

Sunulan dgretim oturumlarinin hemen ardindan 6grenciye resimsiz bir sekilde
lizerinde ¢alisilan hikdye yeniden sunulmustur. Ogrenci model olma asamasinda hikaye
unsurlarin1 heniiz ezberlemedigi i¢in hikdye unsurlarma iligkin sorular sorularak
degerlendirilmistir. Ancak rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda
Ogrenci unsur adlarin1 ezberledigi ic¢in 6grenciye: “Uygulama adimlarini izleyerek
unsurlar1 bul ve yaz.” ydénergesi verilmistir. Ogrenci bu asamalarda unsur adlarini
ezberledigi i¢cin degerlendirme sirasinda 6grenciye higbir ipucu verilmemistir.

Ogrenci tiim unsurlara iliskin sorular1 &niindeki bos bir kAgida yazdiktan sonra
¢ikardigi sayfanin resmini ¢ekip Whatsapp tizerinden uygulamaciya gondermistir. Her bir
soru/unsur 10 puan {izerinden degerlendirilmis, puana iliskin daha kolay bir
degerlendirme yapabilmesi igin Ogrencinin elde ettigi puan 100 iizerinden
degerlendirilmistir. Ogrenciler hikdyede gecen ciimleyi oldugu gibi 6zetlerine
yazdiklarinda puan alamamis ve en az bir sozciigiin farklilik gostermesi durumunda puan

alabilmislerdir.

Ogretim Sonu Degerlendirme, Miidahale Sonras1 Genelleme Yoklamas: ve izleme

Degerlendirmesi Amaciyla Veri Toplama

Ogretim sonu degerlendirme miidahale bittikten sonra her bir 6grenciyle birebir
olarak ii¢ oturumda gergeklestirilmistir. Miidahale sonrasi genelleme yoklamasi ise
Ogretim sonu degerlendirmenin {igiincii oturumunda ara verildikten sonra alinmistir. Bu
asamalardaki degerlendirme oturumlarinda 6grencinin ailesine e-posta yoluyla her
defasinda bir hikdye gonderilmis ve ailenin hikdyenin ¢iktisin1 almasi beklenmistir.
Ardindan Zoom programi aracilifiyla cevrimigi goriisiilmiistiir. Ogrenci unsur adlarin
ezberledigi i¢in “Uygulama adimlarini izleyerek unsurlari bul ve yaz.” yoOnergesi
verilmistir. Ogrenciye bu asamada herhangi bir geri bildirim verilmemis, 6grenci soru
sordugunda ise nasil grendiyse o sekilde yapmasi gerektigi sdylenmistir. Ogrenci daha

sonra altin1 ¢izerek yanima unsur adlarini yazdig tiim hikayenin ve ¢ikardigi sayfanin
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fotografim ¢ekmis ve Whatsapp yoluyla uygulamaciya géndermistir. Ogrenciye bu
asamada herhangi bir geri bildirim verilmemistir. izleme oturumlar1 da &gretim sonu
degerlendirme oturumlarina benzer sekilde gerceklestirilmistir. Diger asamalara benzer
sekilde her bir hikaye unsuru 10 puan iizerinden puanlanmistir. Puanlama, bir unsurun
birden fazla diislince icermesi durumunda 10+diisiince sayist hesaplanarak yapilmistir

(Ornek puanlama anahtari igin bk. Ek 3).

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik verileri miidahale bittikten alt1 hafta sonra yapilan son izleme
oturumu sonras1 0grencilerin kendileri ve anneleriyle yar1 yapilandirilmis goriismelerde
Ek 4’de sunulan sorularin sorulmasiyla toplanmistir. Goériismeler Zoom iizerinden
gergeklestirilmistir. Sorular s6zel olarak sunulmus, yanitlar1 sonradan incelenmek iizere

kayit altina alinmistir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretiminin

Gelistirilmesi

Daha &nce de deginildigi gibi IK olan 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde
metin yapisina iliskin bilgilerinin sinirli oldugu ve buna bagli olarak metinleri biitlin ve
organize bir bi¢imde hatirlayamadiklari, okuduklarini yeterli igerikle anlatamadiklar1 ve
okuduklarindan anlam ¢ikarmada giigliik yasadiklar1 goriilmektedir (Schirmer, 2003;
Walker vd., 1998). Schirmer ve McGough (2005), IK olan égrencilerin isiten akranlarina
gore daha yavas metin yapis1 bilgisi edindiklerini ileri siirmektedir. Dahas1 IK olan
ogrencilerin metindeki 6nemli bilgileri 6nemsiz bilgilerden ayirt edemedikleri (Peterson
ve French, 1988), bunlar1 yazamadiklar1 ya da anlatamadiklar1 (Schirmer, 2003; Stimer
ve Turna, 2018) ve dnemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt edemedikleri i¢in okurken metnin
hangi kisimlarin1 detaylica okuyacaklarini ve hangi kisimlarimi géz ardi edeceklerini
bilmedikleri bildirilmektedir (Schirmer, 2003; Sullivan, Oakhill, Arfé ve Gomez-Merino
2020; ss. 179). Ayrica okuduklar ile ilgili tahminde bulunamadiklart (Schirmer vd.,
2004) ve okuma amacina sahip olmadiklar1 belirtilmektedir (Sullivan vd., 2020; ss. 179).
Sayilan tim bu nedenlerle bu arastirmada 6gretim metin yapisi 6gretimi, tahmin etme,

kendi sozciikleriyle ifade etme, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme ve 6nemli bilgiyi dnemsiz
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bilgiden ayirt ederek kisaca yazma gibi birtakim bilissel dgelerin kullanilmasina karar
verilmigtir.

Biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikdye yapis1 dgretiminin gelistirilmesi igin IK
olan (6r. Akamatsu, 1988; Bharadwaj ve Lund, 2018), tipik gelisim gosteren (Babyak,
Koorland ve Mathes, 2000; Dimino, Gersten, Carnine ve Blake, 1990; Dole vd., 1996;
Fitzgerald ve Spiegel, 1983; Idol-Maestas, 1985), zihinsel yetersizlikten etkilenen (0r.
Giildenoglu ve Kargin, 2012) ve 6grenme giicliigii olan (6r. Blachowicz ve Ogle, 2008;
Boon, Paal, Hintz ve Cornelius-Freyre, 2015; Dimino vd., 1990; Faggella-Luby,
Schumaker ve Deshler, 2007; Short ve Ryan, 1984) 6grencilerle hikdaye yapist 6gretimi
yapan ve bu ogretime eslik eden diger biligsel ogeleri (kendi sozciikleriyle ifade etme,
altin1 ¢izme ve onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etme, kendine soru sorma, tahmin
etme, okuma amaci olusturma) igeren miidahaleler detayli bir sekilde incelenmistir.
Olusturulan 6gretim planlar1 Tez izleme Kurulu iiyeleri ile paylasilarak onlarin goriis ve
oOnerileri ve ardindan pilot uygulamalar dogrultusunda son seklini almigtir.

Biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi planlar1 dogrultusunda
Microsoft Power Point sunum programi kullanilarak ders icerikleri olusturulmus ve tiim
Ogretimler hazirlanan bu sunumlar araciligiyla gerceklestirilmistir. Biligsel Ogelerle
zenginlestirilmis hikdye yapis1 6gretimi once bir oturum 6grencilere hikdye unsurlar
hakkinda 6n bilgi olusturma amaciyla hikaye unsurlari tanitimi ile baslamistir. Daha
sonraki Ogretim oturumlar1 ise model olma, rehberli wygulamalar ve bagimsiz

uygulamalar seklinde gergeklestirilmistir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretiminin

Icerigi

Bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapist 6gretimi; okuma sirasinda oku,
hikaye unsurunu bul, altin1 ¢iz, yanina unsurun adini1 yaz, 6zetle, kontrol et ve diizelt
uygulama adimlarindan olusturulmustur. Ayrica 6grencilerde okuma amaci olusturmak
amaciyla okuma Oncesinde tahmin etme ve okuma sonrasinda tahminin dogrulugunu
kontrol etme, dnemli bilgilerin 6nemsiz bilgilerden ayirt etme, 6nemli bilgilerin altinin
cizme ile kendi sozciikleriyle ifade ederek yazma gibi bilissel dgelere yer verilmistir.
Ogretimde ayrica etkilesimsel diyaloglar, sesli diisiinme ve hikdye haritas1 gibi bilissel
ogeler de kullanilmaktadir. Ogretim kendini diizenleme stratejileri gelisimi yaklasimi

O0gretim asamalartyla ¢evrimigi olarak sunulmakta ve hikaye unsurlarinin tanitimi, model
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olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarindan olugsmaktadir.
Hikaye unsurlar1 tanitimi ilk giin sadece bir oturum sunulmakta, diger o6gretim
asamalarinda bir agamadan digerine gegebilmek icin Olgiitlerden yararlanilmaktadir.

Ogretim siirecinin her bir asamas1 hakkinda ayrintil bilgilere asagida yer verilmistir.

Ogretime Hazirhk

Cevrimigi olarak gerceklestirilen 6gretim siirecinde her bir oturumda oncelikle
ogrenciyle biraz sohbet edilmis ve ardindan &grenciye uygulamaciyr rahat duyup
duymadig1 sorulmustur. Daha sonra Ogrenciye dersin amaci agiklanmis ve oturumu

kaydetme tusuna basilarak oturum baslatilmistir.

Hikaye Unsurlarinin Tanitimi

Miidahalenin ilk oturumunda hikaye unsurlarmin tanitimina yonelik bir icerik
sunulmustur. Bu oturumda hikaye unsurlarinin tanitilacagi, 6nemi, hikaye unsurlarinin
neler oldugu, hikaye haritasi ve okuma sirasinda hikaye haritasinin nasil doldurulacagi
anlatilmistir. Ogretim yapilirken; etkilesimsel diyaloglara, geri bildirimlere, sozel
pekistireclere ve kiimiilatif tekrarlara yer verilmistir. Etkilesimsel diyaloglar; ilk olarak
Ogrenciye sorular yoneltilmesi, 6grencilerin yanitlar1 dogrultusunda cevabin agiklanmasi
ve daha sonra sorunun 6grenciye gorsel bir ipucu esliginde tekrar yoneltilmesi ve yine
geri bildirim verilmesi dongiisii ile gergeklesmistir. Geri bildirimler 6grencilerin yanit
vermemesi, dogru, yanlis ya da eksik yanit vermesi durumlarinda hem sozel agiklamalar
hem de gorsel olarak yazili bir bigimde ekranda acgiklamalara yer verilerek sunulmustur.
Ogrencilerin dogru yanitlar1 igin aferin, harikasin, bravo gibi sozel pekistirecler
kullanilmistir. Kiimiilatif tekrarlar ise ilk {ic unsurun sunumundan sonra, daha sonra
toplamda alt1 unsurun agiklanmasindan sonra ve tiim unsurlarin agiklanmasindan sonra
gerceklesmistir. Bu oturumda 6grenciye hikdye unsurlarinin neden 6nemli oldugu, bir
hikdyede ka¢ unsurun yer aldigi sorularak deginilen etkilesimsel diyaloglara yer
verildikten sonra sekiz hikaye unsuru hikdye haritasi tizerinde agiklanmais, hikaye haritasi
tizerinde unsurlar hatirlatan resimler vurgulanarak agiklamalara yer verilmistir. Daha
sonra her bir unsur tek tek ele alinarak ve ornekler verilerek etkilesimsel diyaloglar
gerceklestirilmistir (Ders planlar1 hakkinda detayli bilgi i¢in bk. Ek 8). Hikaye unsurlari

aciklanirken ilk ii¢ unsurun her zaman ayni sirada olmayabilecegi ancak problem, i¢sel
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cevap, eylem, sonu¢ ve tepki unsurlarinin her zaman bu sirada hikdyede yer aldigi
vurgulanmis ve her ii¢ unsur agiklandiktan sonra hikaye haritasi esliginde kiimiilatif
tekrarlara yer verilmistir. Yapilan bu ilk dersin ardindan 15 dakika ara verilmistir.

Ogretimler yaklasik 20-25 dakika siirmiistiir.

Model Olma

Bu asamada ilk olarak o6grenciye ilk derste ne 6grendigi hatirlatilarak derse
baglanmistir. Uygulama adimlari ve hikaye unsurlari hikaye haritas1 esliginde sunularak
etkilesimsel diyaloglar ve aciklamalara yer verilmistir. Daha sonra Ek 2’de sunulan
hikaye ile 6grenciye uygulama adimlarina iliskin model olunmustur. Bu asamada ilk
olarak Ogrenciden basligi okumasi, resme bakmasi istenmis ve hikdyede nasil bir
problemin olabilecegi sorulmustur. Eger 6grenci herhangi bir tahminde bulunamazsa
uygulamaci resmi betimleyerek 6grencinin tahmin etmesini tesvik etmis ve 6grencinin
tahminini bulut seklinin i¢ine yazmustir. Tahmin etme o6gesi 6grencilerde tahminin
dogrulugunu kontrol ederek okuma amaci olusturma amaciyla kullanilmistir. Ekranin sol
yarisinda hikdyenin okunan paragrafi 28 punto ile yer alirken sag yarisinda hikaye haritasi
(tizeri 18 punto ile doldurulabilecek bigimde) yer almistir. Tiim oturumlarda temel dik
yaz1 kullanilmustir.

Ardindan uygulamaci hikaye haritasi tizerinde hikaye unsurlarinin ne oldugunu
Ogrenciye sormus, her bir unsura ait hangi bilgilerin 6zetlenecegini tartismis ve
ogrenciden hikayeyi bastan sona sesli bir sekilde okumasini istemistir. Daha sonra
uygulamaci uygulama adimlarina model olmaya baslamis, hikdye haritasindaki ilk ii¢
unsuru (kahramanlar, yer ve zaman) hatirlayacagini vurgulamak amaciyla bagparmagini
basina koyarak diisiinme jesti kullanmis ve bu jesti 6gretimin tlim oturumlarinda gerektigi
durumlarda hatirlatici olarak tutarli bir sekilde kullanmistir. Bu jestle birlikte uygulamaci
ilk ii¢ unsuru bulacagini belirterek ve sesli diisiinmeye yer vererek hikayeyi yiiksek sesle
okumustur. Uygulamaci hikayenin ilk paragrafini yiiksek sesle ve noktalama isaretlerine
dikkat ederek prozodik bir sekilde okumustur. Uygulamaci ilk ii¢ unsura iliskin bir ctimle
okudugunda o ciimlede bir unsur buldugunu sdylemis, 6grenciye de unsuru bulup
bulmadigin1 sormus, geri bildirim verdikten sonra eger 6grenci de bulmussa ondan
sOylemesini istemis, buldugu unsura iliskin climlenin altin1 ¢izdigini, yanina unsurun
adin1 yazdigr soylemis ve hikdye haritasina gerekli bilgiyi animasyon yoluyla

yerlestirmistir. Uygulamaci tekrar okumaya baglamadan once yine ilk ii¢ unsuru
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diisindtigiinii, hikayede birden fazla kahraman olabilecegini belirtmistir. Hikayelerde ilk
ti¢ unsura iliskin bilginin her zaman ayn1 sirada olmayabilecegi belirtilmistir. Benzer bir
sekilde ilk ii¢ unsur ortaya ¢iktiktan sonra uygulamaci sesli diislinerek bir sonraki unsuru
bulacagini sdyleyerek okumaya devam etmistir. Problem unsurunu buldugunda probleme
iligkin climlelerin altini ¢izmis, yanina unsurun adini yazmis, hikaye haritasina alt1 ¢izilen
yerlerdeki en 6nemli bilgiyi (unsura iligkin bilgiyi) sesli diisiinerek hikaye haritasina
yazmigtir. Daha sonra uygulamaci yazdigi climleyi okumus, kulaga hos gelip
gelmedigini, yaziminda bir yanlislik olup olmadigini, hikayedeki ciimlenin aynisini yazip
yazmadigini kontrol etmis, ardindan “Uygulama adimlarin1 giizelce izledim, dyleyse
aferin bana!” diyerek kendini pekistirmeye model olmustur. Eylem unsurunu bulurken
uygulamaci hikaye haritasindaki hatirlatici resme benzer bir ¢agrisim olusturmak i¢in bir
elini diiz tutarak diger eliyle kilit agiyormus gibi yapmus, tutarli bir sekilde bu jesti
kullanmis ve eylemin, problemi ¢6zmek igin kahramanlarin yaptiklar1 seyler oldugunu
vurgulamistir. Ayrica unsurlar bulunurken hikayedeki unsura iliskin tiim climlelerin alti
¢izilmis, en 6nemli bilginin ne oldugu tartisilarak hikaye haritasi1 doldurulmustur. Tiim
unsurlar bulunduktan ve hikaye haritas1 doldurulduktan sonra tahminin dogrulugu
ogrenciyle birlikte kontrol edilmis ve tahminlerin her zaman dogru olmayabilecegi ve
tahminin yanlis olmas1 durumunda bunun énemli olmadig1 belirtilmistir.

Ik oturumdan sonraki difer model olma oturumlarinda hikdye haritast
doldurulurken yazim yanlislarint 6grencinin  kontrol edip diizeltmesi amaciyla
uygulamaci 6zellikle unsurlara iligkin ifadelerde (problem unsuru ve sonrasinda) yazim
yanliglarina yer vermis ve sozciiklere eklenen eklerde kasitl yanlis yapmistir. Boylece
uygulamact bu yanlislar1 6grenci ile birlikte tartisarak Ogrencinin kontrol edip
diizeltmesini beklemis ve gerektiginde yardim etmistir. Ardindan yine uygulama
adimlarin1 sirastyla gerceklestirdigi icin sozel olarak kendini pekistirmeye model
olmustur. Ayrica alt1 ¢izilen yerlerdeki en dnemli bilgilerin neler oldugunu tartigmis,
ogrencinin alt1 ¢izilen climleleri kendi sozciikleriyle ifade edebilecegi fark edildiginde
uygulamact sunum modundan c¢ikarak diizenleme modunda 6grencinin gorebilecegi
sekilde Ogrencinin ifadesini yazmaya baslamistir. Uygulamaci ayrica 6grencilerin
yonergeleri dogrultusunda unsurlara iligkin ciimlelerin altin1 ¢izmis ve altina unsurun

admi1 yazmustir. Oturumlar 20-43 dakika arasinda stirmiistiir.
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Ogretim Siras1 Oturum Sonu Degerlendirme. Ogretim sirasinda her bir oturum
sonunda o giin ¢alisilan hikaye ile bir degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme
sirasinda grenciye higbir ipucu verilmemistir. Ogrenci tiim unsurlara iliskin sorular
oniindeki bos bir kagida yazarak yanitladiktan sonra ¢ikardigi sayfanin resmini ¢ekip
Whatsapp iizerinden uygulamaciya gondermistir. Uygulamaci 6grencinin gonderdigi
yaziy1 telefon ekraninda gordiikten sonra ders sirasinda ¢ikarilan unsurlari ve 6nemli
bilgileri igeren ctimleleri ekran iizerinden paylasmis ve bunu 6grencinin yanitlar ile
karsilastirarak 6grenciye performans geri bildirimi vermistir. Ogrenciye hangi unsura,
neden kac¢ puan verdigini agiklamis ve Ogrencinin bulmakta zorlandigi unsurlarin ne
oldugu, nasil bulunacag: hakkinda geri bildirimler vermistir. Her bir soru/unsur 10 puan
tizerinden degerlendirilmis ve puana iliskin daha kolay bir degerlendirme yapabilmesi
icin Ogrencinin elde ettigi puan 100 iizerinden bir puana donistiiriilerek 6grenciye
performans geri bildirimi verilmistir. Ogrenciler hikdyede gegen ciimleyi oldugu gibi
Ozetlerine yazdiklarinda puan alamamis ve en az bir sozciigiin farklilik gostermesi
durumunda puan alabilmislerdir. Ayrica 6grenciler hata yaptiklarinda hata yapmalarinin
¢ok normal oldugu, zamanla uygulama adimlarimi 6grenecekleri ve gaba gostermenin

Onemi anlatilmistir.

Olciit: Model olma asamasindan rehberli uygulamalar asamasina gegmek icin
Olglit Ogrencinin hikaye unsurlarini ve uygulama adimlarini ezbere sdylemesidir.
belirlenmistir. Ogrencinin bu sorular1 “Okuma sirasinda; unsuru bul, altii ¢iz, yanina

unsurun adin1 yaz, 6zetle, kontrol et-diizelt.” seklinde yanitlamasi beklenmistir.

Rehberli Uygulamalar

Bu asamada 6grenci hikdye unsurlarini ezberledigi icin ekranin sag yarisinda
hikaye haritas1 sekiz dikdortgenden olusturulmus ve unsurlart hatirlatan resimlere yer
verilmemistir (Ders Planlar1 hakkinda detayli bilgi i¢in bk. Ek 8). Ayrica 6grenci bu
asamada uygulama adimlarimi sdyleyebildigi i¢in o ders i¢in artik kendisinin 6gretmen
olacagi, uygulamacinin ise yazici olacagi sdylenmis ancak gerektiginde yardim edilecegi
aciklanmustir.  ilkokul diizeyinde olan o6grencilerin etkin bir sekilde klavye
kullanamadiklar1 géz Oniinde bulundurularak yazmaya iliskin gorevler uygulamaci

tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama adimlarini izleme sorumlulugu ogrenciye
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verilse de dgrenci ihtiya¢ duydugunda sorular yoluyla yonlendirilerek, belirlenen jestler
kullanilarak ya da dogrudan bir sonraki adim hatirlatilarak rehber olunmustur. Dersin ilk
7-9 dakikasinda uygulama adimlarinin neler oldugu, hikdye unsurlarinin neler oldugu,
hangi unsurda ne tiir bilgilerin yer aldig1 tekrarlandiktan sonra 6grenci yeni bir hikaye ile
uygulama adimlarmi uygulamasi icin tesvik edilmistir. Ogrenciye okumaya baslamadan
once ne yapacagi sorulmus, baslig1 okuyarak ve resme bakarak tahminde bulunacagini
sdylemesi beklenmistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmis, cevab yanlissa okumaya
baslamadan once ilk olarak ne yapildigi sorulmus, yine de hatirlayamazsa basligi
okuyarak ve resme bakarak tahmin edildigi sdylenmistir. Ogrenci tahmin ettikten sonra
ogrencinin tahmini bulut seklinin {izerine yazilmistir. Ogrenci metni bir kez sesli
okuduktan sonra ne yapacagi sorulmus ve 6grenciden ilk ti¢ unsuru (kahramanlar, yer ve
zaman) hatirlayacagini sdylemesi beklenmistir. Ogrenci bu adim hatirlayamazsa
okumaya baglamadan 6nce tahmin ettigi, sonra bir sey daha yapildig1 hatirlatilmistir.
Ogrenci ikinci adimi hatirlayamadiginda jest ipucu kullanilarak ilk ii¢ unsuru diisiinecegi
belirtilmistir. Bu sekilde 6grencinin unsurlari bulmasi, uygulamaciya ilgili kisimlarin
altin1 ¢izmesi, yammna unsurun adini yazmasi ve hikdye haritasina ne yazacagin
sOylemesi, kontrol edip, diizenlenecek ifadeleri sdylemesi beklenmis ve gerekli geri
bildirimler verilmistir. Biitiin hikaye haritas1 doldurulduktan sonra ne yapildig1 sorulmus,
Ogrencinin tahmininin dogru olup olmadigina bakmasi gerektigini sdylemesi beklenmis
ve gerekli geri bildirimler verilmistir. Daha sonra oturum sonu degerlendirmeye
gecilmistir. Gerektigi durumlarda 6grenciye yardim edilmistir. Oturumlar 31 ila 67

dakika arasinda stirmiistiir.

Ogretim Siras1 Oturum Sonu Degerlendirme. Model olma asamasina benzer
sekilde 6gretimin hemen ardindan 6grenciye resimsiz bir sekilde tizerinde ¢alisilan hikaye
yeniden sunulmustur. Bu asamada hikaye unsurlar1 6grenciler tarafindan ezberlendigi i¢in
baslama diizeyi ve model olma asamasinda sorulan sekiz soru ipucu olabilecegi i¢in
ogrencilere “Uygulama adimlarini izleyerek unsurlari bul ve yaz.” yonergesi verilmistir.
Eger 6grenci herhangi bir unsur adini hatirlayamazsa unsura iligkin soru sorulmustur (or.
Bu hikayenin icsel cevabi nedir?). Bunun disinda degerlendirme sirasinda 6grenciye
higbir ipucu verilmememistir. Ogrenci tiim unsurlara iliskin sorular1 éniindeki bos bir
kagida yazarak yanitladiktan sonra ¢ikardigi metnin resmini ¢cekip Whatsapp iizerinden
uygulamaciya gondermistir. Uygulamaci 6grencinin gonderdigi sayfayi telefon ekraninda

gordiikten sonra ders sirasinda doldurulan hikaye haritasini ekran tizerinden paylasmis ve
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bunu 6grencinin yanitlari ile karsilastirarak 6grenciye performans geri bildirimi vermistir.
Ogrenciye hangi unsura, neden ka¢ puan verdigini agiklamis, dgrencinin bulmakta
zorlandig1 unsurlarin ne oldugu, nasil bulunacagi hakkinda geri bildirimler vermistir. Her
bir soru/unsur 10 puan lizerinden degerlendirilmis ve puana iliskin daha kolay bir
degerlendirme yapabilmesi i¢in 6grencinin elde ettigi puan 100 iizerinden bir puana
doniistiiriilerek 6grenciye performans geri bildirimi verilmistir. Ogrenciler hikdyede
gecen ciimleyi oldugu gibi yazdiklarinda puan alamamis ve bu durum degerlendirme
oncesinde vurgulanmistir. Ogrenciler en az bir sdzciigiin farklilik gdstermesi durumunda
puan alabilmislerdir. Ayrica Ogrencilerin puanlar1 artis gosterdiginde bu durum
vurgulanmis ve ¢aba gostermenin Onemi anlatilmistir. Her oturumun sonunda

ogrencilerle {i¢ tur tag-kagit-makas oyunu oynanmustir.

Olgiit: Rehberli uygulamalardan bagimsiz uygulamalara gegmenin 6lgiitii
ogrencinin daha az yardim ile hikayenin unsurlarin1 bulmasi ve uygulama adimlarin

dogru bir sekilde uygulayarak uygulamaciy1 yonlendirerek hikaye unsurlarini bulmasidir.

Bagimsiz Uygulamalar

Bu asamada hikaye unsurlarinin nerede, ne zaman ve nasil kullanildigi, uygulama
adimlar1 ve hikaye unsurlarinin neler oldugu dersin basinda hatirlatilmis ancak bunlara
iliskin ekrandaki agiklamalar (sekiz dikdortgenden olusan hikaye haritasi ve uygulama
adimlar1 slaytlar1) ortadan kaldirilmistir. Bu asamada 6gretim {i¢ sayfadan olusan bir
Word belgesi iizerinde gerceklestirilmistir. i1k sayfada hikdyenin bashg ve hikayeye
iligskin resim yerlestirilmis ve resmin hemen altina ise 6grencinin tahmininin yazilacagi
bir kisim yer almustir. Ikinci ve {igiincii sayfanin sol yarisinda hikaye yer alirken sag
yarisinda dgrencinin ¢izgiler olmadan yalnizca unsur adlarina yer verdigi hikaye haritasi
olusturabilecegi bos bir metin kutusu yer almistir. Ogrenciye ilk bagimsiz uygulamalar
oturumunda unsurlarin adlarint sdylemesi ve daha sonraki oturumlarda kendisinden
yazmasini istemesi gerektigi belirtilmistir. Ogrenciye uygulama adimlarini izlemede daha
da usta oldugu, c¢aba gdosterdigi i¢in bunlar1 68rendigi sdylenerek 6grenciden unsurlarin
adlarin1 sdylemesi ve uygulama adimlarin1 uygulayarak uygulamaciy1r yonlendirmesi
istenmistir. Boylece 6grenci uygulamacidan tim unsurlarin adlarini ekranin sag tarafina
yazmasini istemis, tahminin ne oldugunu sdylemis, bunu uygulamacidan yazmasini

istemis, okumaya baslamadan 6nce unsurlar1 hatirladigini belirtmis, unsuru buldugunda
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uygulamacidan unsurun altin1 ¢izmesini, yanina unsurun adini yazmasini ve sag metin
kutusuna unsurun admi sdyleyerek 6zet climleleri ifade etmistir. Ayrica uygulamaci
ogrencinin soylediklerini yazarken bir yazim hatasi bir de sdzciiklerin eklerine iligskin hata
yapmis ve Ogrenciden kontrol et-diizelt adiminda diizeltmesi i¢in uygulamaciyi
yonlendirmesini beklemistir. Ogrencilerin yardima ihtiyaci oldugunda yardim edilmistir.
Tiim unsurlar bulunduktan ve 6zetlendikten sonra ¢grencinin tahmininin dogrulugunu
kontrol etmesi beklenmis ve gerektiginde hatirlatilmistir. Her bir bagimsiz uygulama
oturumunda o giin c¢alisilan hikaye iizerinde oturum sonu degerlendirmeler yapilmistir.

Oturumlar 28 ila 40 dakika arasinda stirmiistiir.

Ogretim Sirast Oturum Sonu Degerlendirme. Diger gretim asamalaria
benzer sekilde bagimsiz uygulamalar asamasinda da 6§retimin hemen ardindan 6grenciye
tizerinde ¢alisilan hikaye resimsiz bir sekilde yeniden sunulmustur. Bu asamada hikaye
unsurlart Ogrenciler tarafindan ezberlendigi i¢in baglama diizeyi ve model olma
asamasinda sorulan sekiz soru ipucu olabilecegi i¢in 6grencilere “Uygulama adimlarin
izleyerek unsurlari bul ve yaz.” yonergesi verilmistir. Degerlendirme sirasinda 6grenciye
higbir ipucu verilmemistir. Ogrenci tiim unsurlar1 bularak yazdiktan sonra sayfanin
resmini ¢ekip Whatsapp iizerinden uygulamaciya gondermistir. Uygulamaci 6grencinin
gonderdigi sayfay1 telefon ekraninda gordiikten sonra ders sirasinda doldurulan hikaye
haritasin1 ekran iizerinden paylasmis ve bunu 6grencinin yanitlarn ile karsilastirarak
dgrenciye performans geri bildirimi vermistir. Ogrenciye hangi unsura, neden kag puan
verdigini agiklamis, Ogrencinin bulmakta zorlandigr unsurlarin ne oldugu, nasil
bulunacagi hakkinda hatirlatict bilgiler sunularak geri bildirimler vermistir. Her bir
soru/unsur 10 puan iizerinden degerlendirilmis ve puana iliskin daha kolay bir
degerlendirme yapabilmesi i¢in dgrencinin elde ettigi puan 100 {izerinden bir puana
doniistiiriilerek 6grenciye performans geri bildirimi verilmistir. Ogrenciler hikdyede
gecen climleyi oldugu gibi yazdiklarinda puan alamamis ve en az bir sozciigiin farklilik
gostermesi durumunda puan alabilmislerdir. Ogrencinin aldig1 puanin yiiksek olmasi ya
da bir dnceki oturumdan yiiksek olmasi1 durumunda dersleri dikkatlice dinledigi ve ¢aba
gosterdigi icin puaninin daha da yiikseldigi vurgulanmistir. Her dersin sonunda

ogrencilerle {i¢ tur tag-kagit-makas oyunu oynanmustir.
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Olciit: Bagimsiz uygulamalara son vermenin &lgiitii dgrencinin uygulama
adimlarimi %90 dogrulukla ardisik en az {i¢ oturum uygulamast ya da bu OJlgiite

ulagilamadiginda en fazla 18 oturumda 6gretimin tamamlanmasidir.

Deney Siireci

Arastirmaya baslamadan 6nce Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanlii’na
basvurulmus ve 22.06.2020 tarih 5/109 numarali karar ile 85434274-050.04.04/47823
sayili izin alimmustir. Etik kurul izni Ek 5°de yer almaktadir. Ayrica aydinlatilmis onam
formu hazirlanmus, ailelere elektronik posta yoluyla gonderilmis ebeveynlerden birine ve
cocugun kendisine imzalatilarak, aileler tarafindan uygulamaciya gonderilmistir (bk. EK
6).

Deney siireci; pilot uygulama, baslama diizeyi, miidahale Oncesi genelleme
yoklamasi, miidahalenin uygulanmasi, 6gretim sonu degerlendirme, miidahale sonrasi
genelleme yoklamasi ve izleme olmak iizere toplamda 7 asamada uygulanmistir.
Ogrencilerin her bir dgretim asamasina iliskin 6gretim oturumlari, oturum tarihleri ve

stireleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarin Ogretim Oturumlarimin Asamalarina, Tarihlerine ve Siirelerine Iliskin
Bilgiler
Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum  Oturum
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
8 9 10 11 12 13 14 15 ) )
Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil
Fatma
MO MO MO RU RU BU BU BU
323: 31 41'04"  38' 30" 357" 42' 0" 34'40"  28'41" 32'01"
32' 22
20 21 22 23 24 25 26 28 29 30
Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil Eyliil
Kuzey MO MO MO RU RU RU RU BU BU BU
18" 49" CEgn ' oqn ‘o Cqn ' aqn D1 ' oo v i
20' 35" 31'54 43' 28 67'30 50'41 31'38 38'10 32'23 32'5 31'55
3 4 5 6 7 8 9 11 12 13
Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim Ekim
Hale MO MO MO MO RU RU RU BU BU BU
20" 16" A ' qan Capn P ' g CEgm . e ' ogn
26' 13" 39'6 32'33 43' 44 57" 27 37" 37 36' 54 40' 53 33'9 35'29

#Hikaye unsurlar1 tanitimi ilk ders, MO = Model olma agamasi, RU = Rehberli uygulamalar asamasi,
BU = Bagimsiz uygulamalar agsamasi.
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Tablo 6’da goriildiigii gibi Fatma ve Kuzey ile {i¢, Hale ile ise dort oturum model
olma asamasina yer verilirken, Fatma ile iki, Kuzey ile dort ve Hale ile {i¢ oturum rehberli
uygulamalar oturumu gergeklestirilmis ve tim katilimeilar ile ii¢ oturum bagimsiz
uygulamalar asamasina yer verilmistir. Bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
ogretimi oOlgiit temelli oldugu i¢in her bir dgrencinin dgretim asamalari oturum sayisi
farklilik gostermistir. Biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretimi Fatma ile
8 giinde (sekiz oturum) tamamlanirken, Kuzey ve Hale ile 10 giinde (10 oturum)
tamamlanmaistir.

Biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi Fatma ile 28" 41" ila 41'
04" arasinda, Kuzey ile 31' 38" ila 67' 30" arasinda ve Hale ile 32' 33" ila 57' 27" arasinda
stirerken degerlendirmeler Fatma ile 8' 32" ila 16' 26" arasinda, Kuzey ile 4' 45" ila 16’
52" arasinda ve Hale ile 6' 38" ila 13' 12" slirmiistiir. Miidahalenin ilk giinii sunulan hikaye
unsurlar1 tanitim1 oturumlar1 3 6grencinin ortalama oturum siiresi 20 dakika bulunmustur.
Diger miidahale oturumlari ise Fatma ile yaklasik 36 dakika siirerken Kuzey ve Hale ile
yaklagik 38 dakika siirmiistiir. Tiim 6grenciler bir arada diisiiniildiiglinde ise 6gretim
oturumlar1 ortalama 37 dakika siirmiistiir. Deney siirecinin her bir asamasina iliskin daha

ayrintili bilgiler asagida verilmistir.

Pilot Uygulama

Bu arastirmada asil uygulamaya baslamadan oOnce calismaya dahil olma
Olciitlerini karsilayan 2 koklear implanthi 6grenci ile pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Biri 10 yasinda ve dordiincii sinifin bahar doneminde ¢alismaya katilan koklear implantli
bir kiz 6grenci, digeri 11 yasinda ve besinci sinifin yaz tatilinde ¢aligmaya katilan koklear
implantl1 bir erkek 6grenci ile ¢calisma yiirlitiilmiistiir. Pilot ¢aligma ilk 6grenci ile topla
13 oturumda tamamlanirken, ikinci 6grenci ile 11 oturumda tamamlanmistir. Yiiriitiilen
pilot uygulamalarda yapilan gozlemler sonucunda asil uygulamada yapilacak 6gretimin
diizenlenmesine iligkin bagimli degiskenin yonergesinin belirlenmesi, uygulama ile ilgili
cevrimi¢i ortamin diizenlenmesine yonelik secilen programlarin belirlenmesi, 6gretim
sirast oturum sonu degerlendirmelerin nasil yapilacagi, dgrencilerin motivasyonlarinin
nasil artirilacagina ve uygulama adimlarinin nasil yiiriitillecegine iliskin kararlar
almmustir. Tiim kararlar Tez izleme Kurulu’nun 6nerileri dogrultusunda netlestirilmis ve

deney siirecine aktarilmigtir.
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Baslama Diizeyi

Ik 6grenciden ii¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmis, ikinci 6grenciden ikinci
ve liclincii baslama diizeyi verisi birinci 6grencinin 6gretimi bittikten sonra (6gretim sonu
degerlendirme sirasinda) alinmis ve bu sirada {i¢iincli 6grenciden bir yoklama alinmustir.
Ugiincii 6grenciden baglama diizeyi verileri ise ikinci dgrenci ile dgretim bittikten sonra
(6gretim sonu degerlendirme sirasinda) olmak iizere her bir 6grenciden en az ili¢ oturum
baslama verisi toplanmustir.

Ogrencilere, simdi ekranda gérdiigiin hikdyeyi bir kez yiiksek sesle, daha sonra bir kez de
sessiz bir sekilde okumani istiyorum. Daha sonra sana hikdye ile ilgili sorular soracagim,
seklinde yonerge verilmistir. Bu siirecte hikdye ekranda paylasilmis, 6grenci istedigi
zaman ekrandan hikdyeyi tekrar okuyabilmistir. Baslama diizeyinde 6grencilere hikaye
unsurlarina iligkin sekiz soru sorulmus ve 6grencilerden cevaplarini yazmalari istenmistir.
Ogrenciler yazdiklar1 sayfanin resmini ¢ekerek Whatsapp aracilig1 ile uygulamaciya

gondermislerdir.

Miidahale Oncesi Genelleme Yoklamasi

Bu arastirmada 6grencilerin ¢evrimigi sunulan biligsel dgelerle zenginlestirilmis
hikdye yapist Ogretiminin yapilandirilmamis hikaye tiiri metinlere genelleyip
genellemediklerini belirlemek iizere baglama diizeyindeki tiglincii veri alindiktan sonra
miidahale Oncesi genelleme yoklama verisi alinmistir. Bunun i¢in genelleme hikayesi
kullanilmistir. Baglama diizeyi verisinin alinmasinda oldugu gibi yonerge verilmis ve
degerlendirme sirasinda 6grenci ihtiya¢ duydugunda ekranda yer alan hikdyeye bakarak

sorular1 yanitlamistir.

Miidahale Oturumlar

Cevrimi¢i sunulan biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi;
hikaye unsurlarinin tanitimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar
olmak Tlizere dort asamada yiirlitiilmistir. Midahalenin ilk oturumunda hikaye
unsurlarinin tanitimi gergeklestirilmistir. Bu asamada hikdye unsurlarinin 6nemi, neler
oldugu, hikaye haritasinin ve okuma sirasinda hikaye haritasinin nasil doldurulacag: her
bir unsur tizerinden 6rnekler verilerek anlatilmistir. Hikaye unsurlar1 tanitimi oturumlari

Fatma ile 23 dakika, Kuzey ile 18 dakika, Hale ile ise 20 dakika stirmiistiir (bk. Tablo 6).
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Ardindan ikinci oturumdan itibaren model olma asamasina gegilmis ve Ek 2’de verilen
hikaye ile 6grenciye uygulama adimlarina iliskin model olunmustur (Detayli bilgi igin
bk. Ders Planlar1). Model olma asamasinda etkilesimsel diyologlar, sesli diisiinme, hikaye
haritas1 gibi destekleyici bilissel 6gelerden yararlanilmistir. Ayrica 6grencilerin sekiz
unsuru ezberleyebilmeleri i¢in hikaye unsurlarinin adlari1 tim model olma asamasi
oturumlarinda sik¢a tekrar edilmistir. Her bir oturum sonunda o giin ¢alisilan hikaye ile
bir oturum sonu degerlendirme yapilmistir. Model olma oturumlar1 Fatma ve Kuzey ile
ti¢ oturum siirerken Hale i¢in dort oturum siirmiistiir. Oturumlar ortalama Fatma ile 37
dakika, Kuzey ile 31 dakika, Hale ile 35 dakika siirmiistiir (bk. Tablo 6). Model olma
asamasinda 6grenci hikaye unsurlarin1 ve uygulama adimlarini ezbere soyleyebildiginde
rehberli uygulamalar agsamasina gegilmistir. Rehberli uygulamalar asamasinda ise 6grenci
hikdye unsurlarim1 ezberledigi icin ekramin sag yarisinda hikdye haritas1 sekiz
dikdortgenden olusturulmus, unsurlari hatirlatan resimlere yer verilmemistir (Detayli
bilgi i¢in bk. Ders Planlar1). Ayrica O6grenci bu asamada uygulama adimlarini
sOyleyebildigi i¢in o ders i¢in artik kendisinin 6gretmen olacagi, uygulamacinin ise yazict
olacag1 sdylenmis ancak gerektiginde yardim edilecegi aciklanmistir. Rehberli
uygulamalar oturumlar1 Fatma ile iki, Kuzey ile dort, Hale ile {i¢ oturum sirmiistiir.
Oturumlar ortalama Fatma ile 39 dakika, Kuzey ile 47 dakika, Hale ile 43 dakika
siirmiistir (bk. Tablo 6). Ogrenciler uygulama adimlarini izleyerek arastirmaciyi
yonlendirerek hikdye unsurlarim1 bulmaya basladiginda rehberli uygulamalar
asamasindan bagimsiz uygulamalar asamasina gegilmistir. Bagimsiz uygulamalar
asamasinda uygulama adimlari ve hikdye unsurlarinin neler oldugu dersin basinda
hatirlatilmis ancak bunlara iliskin ekrandaki agiklamalar (sekiz dikddrtgenden olusan
hikaye haritas1 ve uygulama adimlar1) ortadan kaldirilmistir. Bu asamada &gretim lig
sayfadan olusan bir Word belgesi iizerinde gerceklestirilmistir. Ik sayfada hikdyenin
baslig1 ve resmi ve resmin hemen altina 6grencinin tahmininin yazildig: bir kisim yer
almistir. Tkinci ve {iglincii sayfanm sol yarisinda hikdye yer alirken sag yarisinda
ogrencinin ¢izgiler olmadan yalnizca unsur adlarmma yer verdigi bir hikdye haritasi
olusturabilecegi bos bir metin kutusu yer almistir (bk. Ders Planlar1). Ogrenciye hikaye
haritasin1 doldurmada daha da usta oldugu, ¢aba gosterdigi i¢in daha ¢ok sey 6grendigi
soylenerek 6grenciden unsurlarin adlarini séylemesi ve uygulama adimlarini uygulayarak
uygulamaciy1 yonlendirmesi istenmistir. Bagimsiz uygulamalar tiim katilimcilar i¢in ii¢
oturum siirmiistiir. Bagimsiz uygulamalar Fatma ile ortalama 31 dakika, Kuzey ile 32

dakika ve Hale ile 36 dakika siirmiistiir. Ogrenciler ardisik {i¢ oturum %90 dogrulukla
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uygulama adimlarin1 izleyerek unsurlari bulup kisaca yazabildiklerinde miidahale

sonlandirilmistir.

Ogretim Sirast Oturum Sonu Degerlendirme. Ogretim oturumu sirasinda
Ogretimin hemen ardindan &grenciye resimsiz bir sekilde iizerinde calisilan hikaye
yeniden sunulmustur. Ogrenci model olma asamada heniiz hikdye unsurlarin1 bilmedigi
icin 0grenciye sekiz hikdye unsuruna iliskin sorular teker teker sorulmus ve 6grenciden
yazmasi istenmistir. Rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar agamalarinda ise
hikaye unsurlar1 6grenciler tarafindan ezberlendigi icin model olma asamasinda sorulan
sekiz soru ipucu olabilecegi i¢in 6grencilere “Uygulama adimlarini izleyerek unsurlari

bularak yaz.” yonergesi verilmistir.

Ogretim Sonu Degerlendirme

Ogretim sonu degerlendirmeler miidahale bittikten sonra her bir 6grenciyle birebir
olarak li¢ oturumda gergeklestirilmistir. Bu amagla 6grencinin ailesine e-posta yoluyla
her giin bir hikdye gonderilmis ve ailenin hikdyenin ¢iktisin1 almasi beklenmistir.
Ardindan Zoom programi araciligiyla cevrimi¢i goriislilmiistiir. Bu asamada hikaye
unsurlart 6grenciler tarafindan ezberlendigi igin Ogrencilere “Uygulama adimlarini
izleyerek unsurlar1 bul ve yaz.” ynergesi verilmistir. Ogrenciye bu asamada herhangi bir
geri bildirim verilmemis, 6grenci soru sordugunda ise nasil 6grendiyse o sekilde yapmasi
gerektigi sdylenmistir. Ogrenci daha sonra altim ¢izerek yanima unsur adlarin1 yazdig
tiim hikayenin ve ¢ikardig1 6zetin fotografini cekmis ve Whatsapp yoluyla uygulamaciya

gondermistir. Ogrenciye bu asamada herhangi bir geri bildirim verilmemistir.

Ogretim Sonu Genelleme

Ogretim sonu genelleme degerlendirmesi dgrencilerin  bilissel dgelerle
zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimini yapilandirilmamis hikayelere genelleyip
genelleyemediklerini belirlemek amaciyla yapilmgtir. Ogretim sonu degerlendirmeye

benzer sekilde uygulanmistir.
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izleme Oturumlar:

Izleme oturumlar: biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi dgretiminin
etkisinin miidahale bittikten {i¢ ve alt1 hafta sonra da devam edip etmedigini belirlemek
amaciyla uygulanmistir. Degerlendirmeler ve 6gretim sonu degerlendirme ve 6gretim

sonu genelleme oturumlarina benzer sekilde gerceklestirilmistir.

Dokiiman Analizi

Cevrimi¢i sunulan biligsel oOgelerle zenginlestirilmis hikdye yapist Ogretimi
sonrasinda Ogrencilerin uygulama adimlarini dogru bir sekilde izleyip izlemediklerini
degerlendirmek ve bilissel 6geleri (tahmin etme, hikaye yapisi bilgisinden yararlanma,
kendi sozciikleriyle ifade etme, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme ve dnemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirt ederek kisaca yazma) kullanip kullanmadiklarini belirlemek {izere 6gretim
sonu degerlendirmede 6grencilerin verilen hikayelerin altin1 ¢izme ve unsurlar1 dogru bir

sekilde yazma becerileri dokiiman analizi ile incelenmistir.

Sosyal Gecgerlik

Sosyal gegerlik i¢in yar1 yapilandirilmig goriismeler miidahale bittikten alti hafta
sonra Ek 4’de yer alan sorularin arastirmaya katilan iic 6grenciye ve onlarin annelerine
sorulmasiyla ¢evrimi¢i olarak gergeklestirilmistir. Zoom programi {izerinden

gerceklestirilen goriismeler kayit altina alinmustir.

Giivenirliklerin Hesaplanmasi

Bu arastirmada bagimsiz degiskenini olusturan ¢cevrimigi sunulan biligsel dgelerle
zenginlestirilmis  hikdye yapist Ogretiminin sistematik bir bigimde uygulanip
uygulanmadigina iligkin ve bagimli degiskeni olusturan 6grencilerin hikdye unsurlarin
bulma puanlarinin dogru bir bi¢imde puanlanip puanlanmadigina iliskin uygulama
giivenirligi ve puanlama giivenirligi incelenmistir. izleyen kisimda bu giivenirliklere

iliskin detayl bilgilere yer verilmistir.
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Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi ¢evrimi¢i sunulan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye
yapist ogretiminin (bagimsiz degisken) sistematik bir bi¢imde tiim katilimcilara
uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesi amaciyla alinmistir (Kratochwill vd., 2010).
Bu amagla her bir evre ve asama numaralandirildiktan sonra bir 6zel egitim
Ogretmeninden her bir katilimciya iliskin rastgele numaralar sdylemesi istenmistir.
Boylece seckisiz atama saglanmistir. Daha sonra tiim 6gretim asamalarindan (hikaye
unsurlar1 6gretimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar) her bir
Ogrenci i¢in en az birer asama ile degerlendirme oturumlarindan baslama diizeyi, 6gretim
sonu degerlendirme, genelleme ve izleme verilerine ait videolar gonderilmistir. Ardindan
0zel egitim Ogretmenine ders planlari ve her bir 6grencinin her bir agamaya iliskin
uygulama giivenirligi formlar1 (bk. Ek 9) ve oturumlarin videolar1 gonderilmistir.
Gozlemciler aras1 giivenirlik goriis birligi + goriis ayrihigi+goriis birligi X 100 formiilii
kullanilarak hesaplanmistir (House vd., 1981). Toplam 6gretim oturumlarinin %35.6’s1
ile uygulama giivenirligi hesaplanmistir. Elde edilen uygulama giivenirligi sonuglari

Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7

Uygulama Giivenirligi Sonuglar

Katilimecilar ~ Baglama MO RU BU OSD Genelleme Izleme
Fatma %100 %100 %100 %84.6 %100 %100 %100
Kuzey %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100

Hale %100 %1002 %93.8 %100 %100 %100 %100

®Hikaye unsurlar1 6gretimi dersi oturumu dahil edilmistir. MO = Model olma, RU = Rehberli uygulamalar,
BU = Bagimsiz uygulamalar

Elde edilen gozlemciler arasi gilivenirligin ortalama %98.9 oldugu bulunurken
Tablo 7°de goriildiigii gibi giivenirlik degerlerinin %84.6 ila %100 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Bu bulgular 6gretimin ve degerlendirmelerin her bir katilimciya sistematik

bir sekilde uygulandigi seklinde degerlendirilmistir.

Bagimh Degiskenin Puanlama Giivenirligi

Puanlama giivenirligi bagimli degiskenin giivenilir bir sekilde Olgiiliip
Olciilmediginin belirlenmesi i¢in raporlanmasi gereken bir diger giivenirlik verisidir.

Hartman ve digerleri (2004) bu formiile gére uygulama giivenirligi hesaplandiginda
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giivenirlik bulgularinin %80 ve iizerinde olmasin1 dnermistir (Kratochwill vd., 2013).
Puanlama giivenirligini belirlemek iizere her bir 6grenci icin tiim dgretim asamalarinin
her birinden (hikaye unsurlar1 6gretimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalar) birer asama ve degerlendirmelere oturumlarindan baslama diizeyi, 6gretim
sonu degerlendirme, miidahale 6ncesi ve sonrasi genelleme ile izleme verilerinden birer
hikaye 6zeti 6zel egitim 6gretmeni tarafindan rastgele secilmistir. Daha sonra 6grencilere
ait 6zetler ile tiim hikdyelerin puanlama anahtar1 kendisine gonderilmistir. Ozel egitim
O0gretmeni uygulamacidan bagimsiz bir sekilde her bir unsura iliskin puanlama yapmustir.
Boylece tiim oturumlarin %35.6’sinin puanlama giivenirligi degerlendirilmistir. Elde

edilen puanlama giivenirligi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Bagimli Degiskenin Puanlama Giivenirligi

Katilimecilar ~ Baglama MO RU BU OSD Genelleme [zleme
Fatma %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Kuzey %93.8 %100 %100 %100 %100 %100 %97.5

Hale %100 %91.3 %100 %100 %100 %100 %97.5

MO = Model olma, RU = Rehberli uygulamalar, BU = Bagimsiz uygulamalar, OSD = Ogretim sonu
degerlendirme

Bagimli degiskenin puanlama giivenirliginin ortalama %99 oldugu bulunurken
Tablo 8’de goriildiigli gibi gilivenirlik degerlerinin %91.3 ila %100 arasinda degistigi

goriilmiistiir. Sonug olarak puanlama giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada etkililik verileri, sosyal gegerlik verileri ile 6grencilerin uygulama
adimlarini sirasiyla izleyip izlemedigini incelemek amaciyla dokiiman analizi olmak
lizere li¢ tilir veri analizi yapilmistir. Etkililik verileri ise evreler i¢i gorsel analiz, evreler
aras1 gorsel analiz ve etki biiytlikliikleri hesaplanarak incelenmistir. Arastirmanin birinci
arastirma sorusu kapsaminda ¢evrimici sunulan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye
yapist Ogretiminin koklear implantli Ogrencilerin  hikdye tiirii metinleri anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadig: etkililik analizleri ve sosyal gegerlik
analizleri ile yamitlanmistir. ikinci arastirma sorusu kapsaminda bilissel ogelerle
zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi, koklear implantli 6grencilerin okudugunu

anlama ile ilgili becerilerini Tiirkge ders kitabinda yer alan yapilandirilmamis hikaye tiirii
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metinlere genellemelerinde etkili olup olmadigi, miidahale dncesi ve sonrasi genelleme
yoklama oturumlarmin karsilastirilmasiyla incelenmistir. Uglincii arastirma sorusu
kapsaminda bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin koklear implantli
Ogrencilerin hikaye tiiri metinleri anlama becerilerini ti¢ ve alt1 hafta sonra
stirdiirmelerinde etkili olup olmadigini belirlemek iizere etkililik verilerinin analizi
yapilmistir. Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda biligsel dgelerle zenginlestirilmis
hikaye yapist 6gretimi sonrasi koklear implantli 6grencilerin olusturduklart hikaye
haritalar1 ve unsurlarin altim1 ¢izip yanina unsur adlarii yazdiklar1 hikayeler dokiiman
analizi ile incelenmistir. izleyen béliimde her bir veri analizine iliskin ayrintili bilgi

verilmistir.

Etkililik Analizi

Tek denekli arastirmalarda hem gorsel (grafiksel) hem de istatiksel yontemlerin
bir arada kullanilmas: 6nerildiginden (Harrington ve Velicer, 2015; Manolov, Gast,
Perdices ve Evans, 2014; Shadish, Hedges, Horner ve Odom, 2015) etkililik verileri
evreler i¢i ve evreler aras1 gorsel analiz ile etki biiyiikliikleri hesaplanarak analiz edilmis

ve tlim veriler bir arada sunulmustur.

Evreler ici Gorsel Analiz

Evreler i¢i gorsel analiz kapsaminda baslama diizeyi, miidahale, 6gretim sonu
degerlendirme ve izleme asamalarinin her biri “evre” olarak adlandirilmistir. Evreler igi
gorsel analizin amaci her bir evrenin kendi icinde degerlendirilerek 6grencilerdeki
performansin yoniiniin belirlenmesi (azalis, artis ya da degisimin olmamasi) ve verilerin
ne diizeyde degisken ya da kararli oldugunun belirlenmesidir. Evreler i¢i gorsel analiz
icin Lane ve Gast’in (2014) belirttigi yedi adimdan olusan bir analiz gerceklestirilmistir.
Asagida bu adimlara iligkin ayrintili bilgi sunulmustur. Evreler i¢i gorsel analiz baglama
diizeyi, bilissel Ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapist 6gretimi ve Ogretim sonu

degerlendirme ve izleme evrelerinin her biri i¢in yapilmustir.
Admm 1. ilk asamada her bir evre A, B, C gibi harflerle isimlendirilmistir. Bu

isimlendirmeye gore baglama diizeyi A, bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi

ogretimi B, 6gretim sonu degerlendirme C ve izleme evresi D olarak isimlendirilmistir.
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Adim 2. Her bir asamada kag¢ oturum oldugu hesaplanmustir.

Adim 3. Bu asamada her bir evredeki verilerin ortalama, medyan, ranj ve
kararlilik araliklar1 hesaplanmistir. Ancak ortalama degerleri her bir evredeki ug
degerlerden etkilenebilecegi i¢in medyan degerleri daha c¢ok g6z Oniinde
bulundurulmustur (Kratochwill, Levin, Horner ve Swoboda, 2014; Lane ve Gast, 2014).
Kararlilik araliklar1 baglama diizeyi verilerinin medyan degerlerinin +%25°1 hesaplanarak
elde edilmistir. Elde edilen bu degerler diger evrelerin medyanlarina eklenerek ve
medyanlarindan ¢ikartilarak kararlilik araliklari bulunmustur. Baslama diizeyi verilerinin
%80’inin kararlilik araliginda olmasi goz onilinde bulundurulsa da tiim veriler bir arada
degerlendirilerek verilerin kararliligina karar verilmistir. Ayrica egim ¢izgisi incelenerek
her bir evreye iliskin verilerinin yonii incelenmistir (Gast ve Spriggs, 2014; Lane ve Gast,
2014).

Adim 4. Bu samada her bir evredeki diizey degisimi hesaplanmistir. Bunun i¢in
goreceli diizey degisimi ve mutlak diizey degisimi hesaplanmistir. Goreceli diizey
degisimi i¢in her bir evredeki verilerin ikiye ayrilmasi ve her yarinin medyanlarinin
bulunmasi dnerilmektedir. Ancak denekler arasi ¢oklu yoklama deseni geregi baglama
diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme ve izleme verilerinin az olmasi nedeniyle yalnizca
Ogretim siras1 verileri iki yariya ayrilmistir. Goreceli diizey degisiminin hesaplanmasi igin
miidahale evresindeki veriler ikiye ayrilarak iki yarmin medyanlar1 hesaplanmis,
degisimin artis ya da azalig gosterip gostermedigi incelenmistir. Mutlak diizey degisimi
icin her bir evredeki ilk ve son degerler belirlenmis, biiylik degerlerden kiigiik degerler

cikarilarak degisimin artis ya da azalis gosterip gostermedigi belirlenmistir.

Adim 5. Bu asamada egim yariva bolme yontemi (Split-middle method) ile
incelenmistir. Buna gdre miidahale evresindeki veriler ikiye ayrilarak iki yarinin
medyanlar1 hesaplanmis ve verilerin orta noktasini olusturan oturumlar belirlenmistir.
Daha sonra bu medyan ve orta noktalardaki oturumlarin kesistigi yerlerden bir dogru

cizilerek egimin yonii incelenmistir.

Adim 6. Her bir evre i¢in kararlilik araliklar1 belirlenmis ve kararlilik araliklarina

denk gelen verilerin yiizdeleri hesaplanmistir.
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Adim 7. Onceki asamalardaki tiim bilgiler birlestirilerek her bir asamadaki veriler
ve sekiller incelenmistir. Ayrica dgrencilere ardisik olarak sunulan baglama diizeyinde
ogrencilerin degerlendirme sirasinda hikdye unsurlarii 6grenme olasiligina karsi

(smmanma etkisi) miimkiin oldugunca az baglama diizeyi verisi alinmasi planlanmistir

(Christ, 2007).

Evreler Arasi1 Gorsel Analiz

Evreler aras1 gorsel analiz i¢in verilerin grafigi ¢izilmistir. Bu grafikte yatay eksen
miidahale oturumlarinin zamansal siralamasina karsilik gelirken, diisey eksen bu ¢alisma
icin hikdyenin unsurlarini yazma becerisinin niceliksel gosterimine karsilik gelmistir
(Alberto ve Troutman, 2009). Ayrica evreler arasinda egim, ortalama ve medyan
diizeyleri degisimleri incelenmistir. Ancak ortalama degerler her bir evredeki ug
degerlerden etkilenebilecegi i¢in medyan degerleri gbéz Oniinde bulundurulmustur

(Kratochwill, Levin, Horner ve Swoboda, 2014; Lane ve Gast, 2014).

Etki Biiyiikliiklerinin Hesaplanmasi

Bu aragtirmada etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda alanyazinda 6nerildigi gibi
birden fazla etki biiylikliigli yontemi kullanilarak cevrimi¢i sunulan biligsel ogelerle
zenginlestirilmis  hikdye yapisi ogretiminin etkisini  belirlemede her birinin
avantajlarindan yararlanilmasi amaglanmistir (Chen, Hyppa-Martin, Reichle ve Symons,
2016; Rakap, Yucesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020; Shadish, 2014). Bu amagla Cohen d,
ortiismeyen veri yiizdesi, medyan egimini asan veri yiizdesi ve Tau-U gibi dort farkli etki
biiytikliigii hesaplanmigtir. Cohen d, beklenen etki biiyiikliigiinii tespit etmek igin gerekli
olan katilimcilar i¢indeki gzlemleri tahmin etmeye yardimci olan iligkili gii¢ analizlerine
sahip olmasi ve tiim verileri géz Oniinde bulundurmasi agisindan avantaja sahip oldugu
icin segilen etki biiyiikliigii yontemlerindendir (Shadish vd., 2015). Ayrica miidahale
diizeyinde (bu ¢alisma icin miidahale evresinde kullanilan degerlendirmede hatirlama
etkisinin karigtirict etkiye yol agmamasi i¢in &gretim sonu degerlendirme evresi
hesaplanmistir) egim oldugu durumlarda ve Cohen d’nin miidahale evresi ortalamasinin
baslama diizeyi ortalamasindan ¢ikarilarak baglama diizeyi standart sapmasina boliinmesi
(Busk ve Serlin, 1992; Shadish, Hedges ve Pustejovsky, 2014) ve ¢ikan sonuglarin d =
0.2 oldugunda kiigiik, d = 0.5 oldugunda orta ve d = 0.8 ve iizeri oldugunda biiyiik etki
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biiytikliigii olarak yorumlanmasi dnerilmektedir (Sen ve Sen, 2019; Tate ve Perdices,
2019). Bu arastirmada Cohen d hesaplanirken Microsoft Excel programi kullanilmistir.
Ote yandan Cohen d degerinin otokorelasyondan etkilenmesi ve ¢ikan degerlerin ¢ok
bliyiilk olmas1 gibi dezavantajlar1 nedeniyle Ortiismeyen veriye dayali yontemler
kullanilarak da etki biiyiikliikleri hesaplanmistir.

Etki biiyiikliigii hesaplamasinda kullanilan bir diger yontem olan ortiismeyen veri
yiizdesi ise parametrik testlerin varsayimlarinin karsilanmasina gerek olmamasi, kolayca
hesaplanabilmesi ve yorumlanabilmesi gibi avantajlarindan dolay1 segilen etki biiytikliigi
yontemlerindendir. Ortiismeyen veri yiizdesi baslama diizeyi ve oOgretim sonu
degerlendirme oturumlari gdz 6niinde bulundurularak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri
yiizdesini hesaplamak i¢in baslama diizeyindeki en yiiksek veri noktast ve bu noktadan
daha yiiksek olan 6gretim sonu degerlendirme oturum sayisi belirlenmistir. Ortiismeyen
veri ylizdesi baslama diizeyindeki en yiiksek veri noktasindan daha yiiksek olan oturum
say1si, toplam oturum sayisina boliindiikten sonra 100 ile carpilmasiyla hesaplanmistir
(Lane ve Gast, 2014). Cikan sonug %90 ve iizerinde oldugunda oldukga etkili, %70 ila
%90 arasinda oldugunda etkili, %50 ila %70 arasinda kaldiginda hafif ve sorgulanabilir
etki, %50’nin altinda kalmasi durumunda miidahalenin etkisiz oldugu yoniinde
yorumlanmustir (Scruggs ve Mastropieri, 2001). Ortiismeyen veri yiizdesinin bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bunlardan birincisi gorsel analizde miidahalenin etkisi
goriilebilirken baslama diizeyinde yiiksek bir deger oldugunda (6r. u¢ deger) miidahale
etkisinin %0 ¢ikabilme olasiligidir (Ma, 2006). Ikincisi ise bu durum icin alinabilecek
herhangi bir 6nlemin olmamasidir (Rakap vd., 2020).

Etki biiyiikligii hesaplanmasinda kullanilan bir diger yontem olan medyan egimini
asan veri ylizdesi ise baglama diizeyinde miidahaleye baslamadan bagimli degiskende
artis gozlendigi durumlarda miidahalenin etkisinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan bir
etki biiyiikliiglidiir. Medyan egimini agan veri yiizdesi, diisiik hata yiizdesine sahip olmasi
(Wolery, Busick, Reichow ve Barton, 2010), baslama diizeyinde yiikselis gosteren egim
nedeniyle goriilen artisin ¢cevresel bir etkiden mi yoksa miidahaleden mi kaynaklandiginin
ortaya koyulmasi ve egimi dikkate aldigi icin daha kararli sonuglar verme olasiliginin
yiiksek olmas1 gibi avantajlara sahip oldugu i¢in tercih edilen etki biiytikliigtidiir. Bunun
icin her bir evreye iliskin uzatilmis egimler ¢izilir ve miidahale evresinde (bu ¢alisma i¢in
Ogretim sonu degerlendirme verileri géz oOniinde bulundurulmustur) baslama diizeyi
evresi egim ¢izgisinin iizerindeki veri noktalar1 sayilir ve toplam miidahale diizeyi oturum

sayisina boliiniip 100 ile carpilir (Rakap vd., 2020). Cikan degerler 90 ile 100 arasinda
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ise miidahelenin oldukca etkili, 70 ila 89 arasinda ise etkili 70’den az oldugunda
sorgulanabilir etkili veya etkisiz oldugu seklinde yorumlanmistir (Wolery vd., 2010).
Medyan egimini asan veri ylizdesinin dezavantaji baslama diizeyi evresindeki ug
degerlerden etkilenme olasiligidir (Rakap vd., 2020).

Tau-U (baslama diizeyi egimi kontrollii) ise baglama diizeyinde miidahale etkisine
benzer sekilde bir egim goriildiiglinde bu durumu kontrol etmeyi saglamaktadir. Tau-U
yonteminin kullanilmasi miidahale (bu ¢alisma ic¢in 6gretim sonu degerlendirme) ve
baslama diizeyindeki tiim veri noktalarim1 karsilagtirmasi ve bunu baglama diizeyi
egimlerinin g6z dniinde bulundurarak yapmasi nedeniyle diger yontemlere gore cok daha
hassas ve giivenilir sonuglar vermesi ve baslama ve miidahale evrelerinde ¢ok az veri olsa
dahi etkili sonuglar vermesi bakimindan avantajlara sahip olmasi nedenleriyle tercih
edilmistir. Tau-U’nun hesaplanmasinda baslama diizeyinde yer alan verilere toplam
oturum sayisindan geriye dogru olacak sekilde sira numaralar1 verilir. Baslama
diizeyindeki verilerden devam edilerek siradaki tiim miidahale evresi (bu caligma icin
Ogretim sonu degerlendirme kullanilmistir) oturumlarina baglama diizeyi oturum sayisi+1
verilir. Daha sonra bu iki evrenin verisi birlestirilir ve ortak bir diizey degiskeni belirlenir.
Ardindan baslama ve miidahale evresi ham verilerinin Kendall sira korelasyonu
hesaplanir ve S degeri elde edilir. Belirlenen S degeri 100’ e boliiniir ve Tau-U degeri
elde edilir. Cikan degerler .80 ve iizeri oldugunda miidahalenin oldukea etkili, .60 ila .80
arasinda oldugunda etkili, .20 ila .60 arasinda oldugunda orta diizeyde etkili oldugu ve 0
ila 0.20 arasinda oldugunda miidahalenin etkisinin kiigiik bir degisimle sonuglandigi
seklinde yorumlanmaktadir (Vannest ve Ninci, 2015). Bu aragtirmadaki Tau-U degerleri
icin cevrimici bir hesaplayict kullanilmistir
(http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u).  Tau-U'nun tek  sinirlilig
hesaplamanin bir yardimei hesaplayict kullanmadan yapildigir durumlarda hatalara agik

olmasidir (Rakap vd., 2020).

Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Sosyal gecerlik kapsaminda ebeveynlerden ve 6grencilerden alinan yanitlarin
olumlu ve olumsuz yonleri betimsel olarak incelenerek sosyal gecerlige iligskin bir
degerlendirme yapilmigtir. Sosyal gecerlik kapsaminda oncelikle ogrenciler ve
ebeveynleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin

transkripsiyonu yapilmistir. Ardindan bu siirecte kayitlar iki kez daha dinlenerek
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transkipsiyonun tam ve eksiksiz olmasina dikkat edilmistir. Elde edilen transkripsiyonlar
tizerinden icerik analizi yapilarak temalar ve alt temalar belirlenmistir. Daha sonra
katilimcilara ait transkripsiyon 6zel egitim alaninda ¢alisan bir doktor dgretim iiyesine
gonderilmis, kendisinden transkripsiyonlar1 inceleyerek temalar ve alt temalar ¢ikartmasi
istenmistir. Arastirmaci ve degerlendirici birbirinden bagimsiz bir sekilde tema ve alt
temalar1 belirlemislerdir. Gozlemciler arasi giivenirlik goriis birligi olan tema sayisinin
toplam tema sayisina (goris birligi + goriis ayriligi) boliiniip 100 ile ¢arpilmasiyla elde
edilmistir. Ardindan birbirlerinden ayri1 yapilan temalar arasinda %100 giivenirlik
bulunurken alt temalar arasinda %37.5 giivenirlik bulunmustur. Daha sonra bir araya
gelinerek tartisilarak tema ve alt temalar kategorize edilmistir. Bu asamada ise giivenirlik

bulgulart %100 olarak bulunmustur.

Dokiiman Analizi

Ogretimin dgrencilerin  uygulama admmlarmi sirasiyla izleyip izlemedigini
degerlendirmek iizere Ogretim sonu degerlendirme asamasinda Ogrencilerin tahmin
Ogesini kullanip kullanmadigi, hikdye unsurlarini dogru bir sekilde bularak onemli
birimlerin altini1 ¢izip ¢izmedigi ve alt1 cizilen unsurlari dogru bir sekilde bularak ifade
edip etmedigi dokiiman analizi yoluyla incelenmistir (Merriam, 1988; Yildirirm ve
Simsek, 2013). Ogrencilerin uygulama adimlarina iliskin performanslar1 arti ve eksi

verilerek kaydedilmis ve tablolarda sunulmustur.

Arastirmada Kalite Standartlarimin Saglanmasi

Tek denekli arastirmalarda kanit temelli uygulamalar yapilabilmesi i¢in bir takim
kalite gostergeleri tanimlanmistir. Bu c¢alismada da kalite gostergeleri tim calisma
boyunca g6z Oniinde bulundurulmus ve uygulamalar bu cer¢evede yiiriitiilmiistiir.
Asagida ise her bir kalite gostergesi tek tek ele alinarak bu ¢alisma kapsaminda her birinin
ne diizeyde kontrol altina alindig1 agiklanmustir.

Bu ¢alismada da g6z 6niinde bulundurulan kalite gostergelerinden ilki, durumlarin
birbirinden bagimsiz olmasidir. Baska bir deyisle deneklerin birine yapilan Ggretimin
diger deneklerde degisiklige yol agmamasi beklenmektedir (Tawney ve Gast, 1985;
Tekin-iftar, 2012, s. 222; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2016). Bdylece deneklerdeki

olumlu yondeki degisimin yalnizca yapilan miidahaleden kaynaklanip kaynaklanmadigi
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ayirt edilmektedir. Bu calismada kullanilan denekler arasi ¢oklu yoklama deseni
baglaminda, bir denekle 6gretim bitmeden baska bir denekle dgretime baglanmamis ve
birinci denekle gretim bittiginde ikinci denekle 6gretime baslamadan dnce baglama
diizeyi verileri toplanmis, tiglincii denekten yoklama verisi, birinci denekten de 6gretim
sonu degerlendirme alinarak kontrol edilmistir.

Katilimcilarin benzer 6zelliklere sahip olmasi ve bu 6zelliklerin ayrintili olarak
tanimlanmas1 kalite gostergelerinden biridir (Horner, Carr, Halle, McGee, Odom ve
Wolery 2005; Tawney ve Gast, 1985; Tekin-Iftar, 2012, s. 222). Katilimcilarin dzellikleri
birbirine benzer oldugunda katilimcilarin miidahaleden etkilenme diizeyi de gergekei bir
sekilde ortaya konulabilmektedir (Tekin-iftar, 2012; s. 139). Bu ¢alismada katilimcilar
boliimiinde ayrintili olarak ele alindig1 gibi katilimcilarin ¢alismaya dahil olma 6lg¢iitleri
belirlenmis, bu Olgiitleri karsilayan ogrenciler calismaya dahil edilerek katilimcilarin
benzer ozelliklere sahip olmasi saglanmustir.

Bir diger kalite gostergesi, bagimli degiskenin isevuruk ve daha sonraki
arastirmalarda tekrarlanabilir diizeyde tamimlanmasit, puanlama giivenirliklerinin
alinmasidir (Kratochwill ve Levin, 2010; Kratochwill vd., 2013). Bu kalite gostergesi
gecerlilik ve miidahalenin tekrarlanabilirligi agisindan 6nemlidir (Kratochwill ve Levin,
2010). Bu c¢alismanin bagimli degiskeni okudugunu anlama becerisi olup bu beceri
ogrencilerin sekiz hikaye unsurunu bularak yazabilmeleri ile degerlendirilmistir. Hikaye
unsurlarin1 yazma becerisini degerlendirme baslama diizeyi, model olma ve rehberli
uygulamalar asamasinda 6grencilere sekiz hikdye unsuru sorularak yapilmis, bagimsiz
uygulamalar, 6gretim sonu degerlendirme ve izleme oturumlarinda ise 6grenciden verilen
hikayenin unsurlarin1 bularak yazmasi istenmistir. Bagimli degiskene iligkin puanlama
gilivenirligi i¢in arastirmaya baslamadan once bir 6zel egitim Ogretmeni ile birlikte
iizerinde uzlasilmis bir puanlama anahtar1 olusturulmustur. Ogrencilerin baslama diizeyi,
Ogretim sirast her bir asamaya iliskin degerlendirmeler ile O6gretim sonu
degerlendirmeleri, genelleme ve izleme verilerinden en az biri olmak tizere ayni 6zel
egitim 6gretmenine gonderilmis ve puanlama anahtari esliginde uygulamacidan bagimsiz
bir sekilde puanlama yapmasi istenmistir (Kratochwill vd., 2010). Alanyazinda her ne
kadar verilerin en az %20’sinin puanlama giivenirliginin alinmasi 6nerilse de her bir
asamadan en az bir verinin giivenirligine bakilmasi nedeniyle verilerin %35.6’s1yla
puanlama giivenirligi incelenmistir. Giivenirliklerin Hesaplanmasi1 baslikli kisimda

giivenirlik verilerine yer verilmistir.
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Bagimli  degiskenin tekrarli  bir sekilde olgiimlenmesi Onemli kalite
gostergelerinden bir digeridir. Bagimli degiskenin 6gretim Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda Olciimlenmesi miidahalenin etkisinin diizey, egim ve degiskenligini
goriilmesiyle miidahale etkisinin belirlenmesini saglamaktadir (Horner vd., 2005). Bu
calismada okudugunu anlamay:1 degerlendirmek {izere hikaye unsurlarinin bulunarak
yazilmasi becerileri 6gretim Oncesinde en az iic kez farkli hikdye tiiri metinlerle,
miidahale sirasinda 6gretim sonunda o giin ¢alisilan ayn1 metin ile ve 6gretim tamamziyla
bittikten sonra art arda {i¢c kez olmak {izere farkli metinlerle degerlendirilmistir. Boylece
miidahalenin etkisinin net olarak goriilmesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Kalite gostergelerinin bir digeri ise bagimsiz degiskenin isevuruk ve daha sonraki
arastirmalarda tekrarlanabilir diizeyde tamimlanmasi, uygulama giivenirliklerinin
alinmasidir. Bu kalite gostergesi de gegerligin saglanmasi ve miidahale etkisine iliskin
kanit elde etmek i¢in miidahalenin baska arastirmacilarca da tekrarlanabilir olup
olmadigini anlamak i¢in 6nemlidir (Kratochwill ve Levin, 2010; Kratochwill vd., 2013).
Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni ¢evrimici sunulan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis
hikaye yapisi1 6gretimidir. Biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 dgretiminin
isevuruk tanimi ve hangi sirada ve nasil yapildigi miidahalenin uygulanmasi baglikli
kisimda agiklanmis ve her bir asamaya iligkin (Hikaye unsurlar1 tanitimi, model olma,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar) miidahale plani hazirlanmistir (bk. Ders
Planlar1). Olusturulan miidahale planlar1 uzman goriisiine sunulmus ve uzman goriisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemelerin ardindan uygulamaci davraniglar: belirlenmis ve
bu davraniglardan bir uygulama gilivenirligi formu olusturulmustur. Formun
olusturulmasini takiben iki Ogrenci ile pilot uygulama yapilmig, pilot uygulamada
yasanan zorluklar ve eksiklikler gozden gecirilmis ve gerekli ¢6ziim Onerileri
dogrultusunda 6gretim planlarina ve uygulama giivenirligi formuna (bk. Ek 9) son sekli
verilmistir. Daha sonra biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist 6gretimi
arastirmacinin kontrolii altinda sistematik ve tutarlt bir sekilde 6grencilere ¢evrimici
uygulanmstir. Ogretim bittikten sonra her bir grenci igin 6gretimin her bir asamasindaki
(Hikaye unsurlar1 tanitimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar)
uygulamalarin %20’sinin uygulama giivenirligi alinmasi planlanirken her bir evreye
iligskin gilivenirlik alinmasi kosulu nedeniyle verilerin %35.6’siin uygulama giivenirligi
almmistir (Kratochwill vd., 2010; Tawney ve Gast, 1985; Tekin-iftar, 2012, s. 222;
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2016, s. 93-94). Boylece isevuruk bir sekilde tanimlanan
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bagimsiz degiskenin sistematik bir sekilde uygulanip uygulanmadigi belirlenmistir.
Giivenirliklerin Hesaplanmas1 baslikli kisimda giivenirlik verilerine yer verilmistir.

Miidahalenin etkisinin en az ii¢ kez yinelenebilir olmasi Onemli kalite
gostergelerinden biridir. Miidahalenin etkisinin en az li¢ farkli zaman noktasinda ii¢ kez
benzer sekilde ve olumlu yonde goriilmesi miidahale ve ¢iktilar arasinda neden sonug
iligkisi kurulmasi bakimindan 6nemlidir (Horner, Swaminathan, Sugai, ve Smolkowski
2012; Kratochwil vd., 2013). Bu ¢alismada bu kalite standardini karsilamak igin ti¢ farkli
zaman noktasinda ii¢ denege 6gretim yapilmis ve 6gretimin etkili oldugu bulunmustur.
Kalite gostergelerinden bir digeri arastirmanin yapildigi ortamin tanimlanmasidir.
Yapilan arastirmanin gelecekteki arastirmalarda tekrarlanabilir olmasi igin arastirma
ortami tanimlanmasi dnerilmektedir (Horner vd., 2005). Bu aragtirma ¢evrimici olarak
Zoom programi aracilifl ile gergeklestirilmistir. Arastirmada her bir oturumda
uygulamacinin yiizii net bir sekilde goriilebilecek sekilde kamerasini ayarlamistir.
Uygulamacinin arka planinda bos bir duvar olmasina, dikkat dagitict unsurlarin arka
planda goriilmemesine dikkat edilmistir. Calisma 6grencilerin kendi evlerinde internet
araciligiyla yapilmistir. Bu ¢evrenin yasanan salgin nedeniyle 6grencilerin dogal ortami
oldugu diisiiniilmektedir.

Son olarak, dis gecerligin saglanmasi kalite gostergelerinden biridir. Dis gecerlik
kapsaminda miidahalenin hem c¢alisma i¢inde farkli katilimcilara hem de farkh
calismalarda farkli katilimcilara genellenebilmesiyle yapilan miidahalenin etkisinin
kanitlanmas1 acisindan onemlidir (Horner vd., 2005; Tekin-iftar, 2012, s.134). Bu
calismada miidahalenin etkisinin ¢alisma i¢inde katilimcilara genellenebilmesi i¢in {i¢
katilimciya yer verilmistir. Ancak caligmanin sonraki arastirmalarda uygulanarak
etkililiginin tekrar test edilmesi gerekmektedir.

Tek denekli arastirmalarin kalite gostergelerinden biri de i¢ gecerlige tehdit
olusturan etmenleri en aza indirmektir (Kratochwill vd., 2010; Kratochwill vd., 2013;
Tekin-iftar, 2012, ss. 142). I¢ gegerlige tehdit olusturan etmenler; dis etmenlere baglh
olarak karistirici degiskenlerin etkisinin kontrol edilmesi, olgunlasma etkisi, stnanma ve
O0lcme etkisi, katilimci kaybi ve arastirma sirasinda meydana gelebilecek
olaylar/durumlar, seckisiz atama ve sosyal gecerlige iliskin durumlardir.

I¢ gecerligi tehdit eden unsurlardan ilki olan dis etmenlere bagl olarak karistirict
degiskenlerin etkisinin kontrol edilmesidir. Yani goriilen etkinin baska faktorler (okulda
verilen egitim, 6zel ders vb.) nedeniyle degil yapilan miidahalenin etkisiyle olup

olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in miidahalenin makul bir siirede
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tamamlanmasi 6nerilmektedir (Tekin-iftar, 2012; 5.143). Bu calismada 6gretimler birinci
ogrenci icin 8 giin, ikinci ve liglincli 6grenci i¢in 10 glinde tamamlanmis ve en az iig
ogrenci ile ii¢ farklt zaman diliminde uygulama yapilmistir (Horner vd., 2012;
Kratochwill vd., 2010; Kratochwill vd., 2013). Boylece bir 6grenci ile 6gretim yapilirken
diger 6grencilerin performansi degerlendirilmis ve performanslarinda anlamli bir degisim
olmadig1 goriilmiis, 6grencilerin performansinin biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye
yapisi 6gretimi sonrasi degistigi goriilmiis ve bu da ortaya ¢ikan performansin nedeninin
miidahale oldugunu gostermistir.

I¢ gecerlik tehditlerinden ikincisi olan olgunlasma etkisinin kontrol edilebilmesi
icin arastirmanin makul bir siirede tamamlanmasi ve yineleme sayisinin arttirilmasi
onerilmektedir (Tekin-iftar, 2012; s.144). Miidahale etkisinin zamana bagli olarak
bliylimenin ya da zamanin etkisine mi yoksa miidahaleden mi kaynaklandiginin
belirlenmesi agisindan olgunlagma etkisinin kontrol edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in
daha 6nce de belirtildigi gibi miidahale siiresi en fazla 10 giinde tamamlanmas, {i¢ farkl
denekle caligsma yapilarak miidahalenin etkisi {i¢ denek i¢in de belirlenmeye ¢alisiimistir.
I¢ gecerlilige tehdit olusturan sinanma etkisi art arda yapilan degerlendirmelerin bagimli
degiskende artis ya da azalisa neden olarak bir tehdit olusturmasidir. Yapilan ardisik
degerlendirmeler deneklerin beceri iizerinde daha fazla pratik yapmalarina yol acabilir.
Bu tehdide karsilik ¢oklu baglama modellerinden ziyade ¢oklu yoklama modellerinin
kullanilmas1 ve baslama diizeyi veri toplama sayisim1 azaltilmasi i¢ gecerligi arttirir
(Christ, 2007). Bu ¢alismada da denekler arasi ¢oklu yoklama modeli geregi en fazla dort
baslama diizeyi verisi toplanmustir.

I¢ gecerligi tehdit eden dl¢me etkisi bagimh degiskeni degerlendiren Slciimler
arasinda zorluk diizeyi ile ilgili farkliliklar olmasidir. Bunun i¢in degerlendirme sirasinda
kullanilan degerlendirme sorularinin rastgele atanmasi 6nerilmektedir (Christ, 2007). Bu
aragtirmada degerlendirme sirasinda kullanilan hikayeler rastgele baglama diizeyi,
yoklama, 6gretim ve dgretim sonu degerlendirme oturumlarina atanmistir.

Katilimct kaybi ve arastirma swrasinda ortaya ¢ikabilecek olaylar i¢ gecgerligi
tehdit eden unsurlardandir. Arastirmada katilimci kaybinin olmasi miidahalenin etkisinin
en az U¢ kez goriilmesini olumsuz yonde etkileyebilir. Arastirma sirasinda ortaya
cikabilecek O0grencinin hasta olmasi ya da bir yakinini kaybetmesi gibi durumlar ise
miidahaleyi olumsuz etkileyebilmektedir. Bu arastirmada katilimci kaybi riskine karsilik
bir yedek denek belirlenmistir (Tekin-iftar, 2012, s. 146). Arastirma sirasinda ortaya

¢ikan tim durumlar raporlanmistir (Kratochwill vd., 2010).
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Seckisiz atama yapilamamas1 i¢ gecerligi tehdit eden unsurlar arasinda
gosterilmektedir (Kratochwill ve Levin, 2010). Bu calismada calismaya dahil olma
Olciitiinii karsilayan katilimcilardan en az 7 kisilik bir havuz olusturulmasi ve deneklerin
seckisiz atama yoluyla belirlenmesi amaglanmistir. Ancak Olciitleri karsilayan 6grencileri
bulmanin gii¢liigli nedeniyle bdyle bir havuz olusturulamamis ve zaman kaybetmeden
miidahalenin baglamasina karar verilmistir. Her ne kadar segkisiz atama i¢ gecerligi tehdit
eden unsurlar arasinda gosterilse de tek denekli arastirmalarda uygulama giivenirligi,
bagimli degiskene iliskin goézlemciler arast giivenirlik verilerinin toplanmasi,
miidahalenin en az {i¢ farkli noktada ii¢ potansiyel etkisinin gdsterilmesi gibi standartlari
karsiladiginda miidahalenin titiz ve saglam oldugu kabul edilmektedir. Ayrica tek denekli
aragtirmalarda kontrol grubuna atanacak katilimcilarin olmamasi, hangi denegin hangi
gruba atanacagl sorununu ortadan kaldirmaktadir. Ledford (2018) tek denekli
arastirmalarda denegin kendi baslama diizeyindeki performansi ile 6gretim sonrasi
performansinin karsilastirilarak miidahale etkisinin incelenmesinin seckisiz atama
problemini ortadan kaldirdigini bildirmektedir.

Son olarak, i¢ gecerlik i¢in sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi1 gerekmektedir.
Sosyal gecerlik, miidahale ¢alismalarinda miidahale etkisinin sosyal agidan 6nemidir
(Wolf, 1978). Sosyal gegerlik i¢in koklear implantli 6grencilerin kendilerinden ve dogal
cevresindeki bireylerden (annelerinden) 6znel degerlendirme yapmalari istenmistir
(Kratochwill, 1978). Miidahalenin kabul edilebilirligi ve planlanan ya da planlanmayan
miidahale etkisinden memnuniyetin belirlenmesi amaciyla deneklerin kendileri ve
aileleriyle dgretim sonrasi ¢evrimici goriisme (bk. Sosyal Gegerlik Formu) yapilmistir

(Horner vd., 2005).
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu béliimde 6grencilerden elde edilen etkililik bulgularina, genelleme ve sosyal

gecerlik bulgularma yer verilmistir.

Etkililik Bulgular:

Etkililik bulgular1 kapsaminda evreler i¢i gorsel analiz, evreler arasi gorsel analiz
ve etki biiylikligli bulgular1 bir arada incelenmistir. Miidahale evresinde yapilan
degerlendirmelerin o glinkii oturum icinde calisilan hikayelerle yapilmasi hatirlama
etkisine neden olabilecegi gerekgesiyle bulgular dikkatlice yorumlanmis ve 6gretim sonu
degerlendirme bulgular1 goz onlinde bulundurularak etki biiyiikliigli hesaplamalar

yapilmistir.

Fatma

[k katilimci olan Fatma’nin dncelikle tiim evrelere iliskin performans diizeyleri

incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9
Fatma 'min Tiim Evrelere Iliskin Performans Diizeyleri
Kararlik
Evre Ort  Medyan/%25’1 Ranj Kararlilik araliklari iﬁgﬁlggﬁ Ml(litéagli(;iirifey
yiizdesi
A 371  375(9.4) 35-39 28.1-46.9 %100 15
B 83.6 100 50-100 90.6-109.4 %62.5 +31.2
Cc 82.5 78.8 75-93.8 69.4-88.2 %66.7 +3.8
D 77.5 77.5 62.5-92.5 68.1-86.9 %0 +30

Not: A = Baslama Diizeyi, B = Biligsel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapist Ogretimi, C = Ogretim
sonu degerlendirme, D = Izleme

Fatma’nin baglama diizeyi okudugunu anlama puanlari sirasiyla 39, 35 ve 37.5

olarak bulunmustur. Tablo 9°da goriildiigli gibi baglama diizeyinin medyan degeri 37.5
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olup bu degerin %25°1 9.4’tiir. Baslama diizeyi medyaninin £%25°1 28.1 ila 46.9 arasinda
olup bu degerler Fatma’nin baslama diizeyi kararlilik araligimi olusturmustur. Ogrencinin
baslama diizeyi verilerinin %100’iiniin bu aralikta yer aldig1 goriilmistiir. Mutlak diizey
degisimi -1.5 olarak bulunmus (bk. Tablo 9) ve Fatma’nin performansinda baslama
diizeyi evresi i¢inde azalis oldugu belirlenmistir. Ayrica baslama diizeyi Ek 10’da
goriildiigii gibi egim ¢izgisinin asag1 yone dogru oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu
bulgular birlikte degerlendirildiginde Fatma’nin baslama diizeyi verilerinin kararlilik

gosterdigi diisliniilerek miidahaleye baslanmistir.

Fatma’nin baslama diizeyi oturumlarindaki okudugunu anlama performansi
medyan degeri 37.5 (ranj = 35-39) iken miidahale evresinde bu deger 100’e (ranj = 50 -
100) ulagsmistir (bk. Sekil 1).
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Miidahale evresinin medyaninin £9.4’{i hesaplanmis, kararlilik araliginin 90.6 ila
109.4 arasinda oldugu ve miidahale evresi verilerinin yaklasik %62’sinin bu aralikta yer
aldig1 goriilmistiir (bk. Tablo 9). Goreceli diizey degisimini hesaplamak iizere Fatma i¢in
8 oturum siiren miidahale evresinde ilk 4 oturumun medyani 68.8, son 4 oturumun
medyani ise 100 bulunmus ve aradaki farkin +31.2 oldugu belirlenmistir. Mutlak diizey
degisiminin de +31.2 oldugu ve Ek 10’da yer alan egim ¢izgileri incelendiginde de evre
icinde olumlu yonde artis oldugu, ayrica Ek 11°de goriildiigii gibi yariya bolme yontemi
ile cizilen egimin de bagimli degiskende artis oldugu gorilmiistiir. Elde edilen bu
bulgular Fatma’nin miidahale evresindeki performansinin degiskenlik gdsterdigini ve
miidahalenin etkisinin evre i¢inde arttigin1 gostermistir.

Fatma’nin miidahale oturumlarindaki okudugunu anlama performansi medyan
degeri 100 (ranj = 50 - 100) iken 6gretim sonu degerlendirme evresinde 78.8 (ranj = 75-
93.8) oldugu goriilmiistiir. Ogretim sonu degerlendirme evresinin medyaninin +9.4’{
hesaplanmis, kararlilik araliginin 69.4 ila 88.2 arasinda oldugu ve Fatma’nin 6gretim sonu
degerlendirme verilerinin %66.7’sinin bu aralikta yer aldig1 goriilmiistiir (bk. Tablo 9).
Mutlak diizey degisiminin +3.8 oldugu ve Ek 10’da yer alan egim ¢izgileri incelendiginde
de 6gretim sonu degerlendirme diizeyinde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir

Fatma’nin &gretim sonu degerlendirme oturumlarindaki okudugunu anlama
performanst medyan degeri 78.8 (ranj = 75-93.8) iken izleme oturumlarindaki okudugunu
anlama medyan degeri ise 77. 5 (ranj = 62.5-92.5) olarak bulunmustur. Izleme evresinin
medyaninin £9.4°1i hesaplanmis, kararlilik araliginin 68.1 ila 86.9 arasinda oldugu ve
Fatma’nin izleme verilerinin %0’min bu aralikta yer aldig1 gortilmistiir (bk. Tablo 9).
Mutlak diizey degisiminin de +30 oldugu ve Ek 10’da yer alan egim ¢izgileri
incelendiginde de izleme diizeyinde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgular Fatma’nin izleme evresindeki performansinin degiskenlik gosterdigini ve
aradan gegen li¢ ve alt1 haftaya ragmen miidahalenin etkisinin bu evre i¢inde de arttigini
gostermistir.

Her bir evreye iligskin ortalama diizey degisimleri (bk. Ek 12) ve medyan
degisimleri (bk. Ek 13) incelendiginde baslama diizeyinden sonra artis gézlenmeye
baslamis, miidahale sirasindaki verilerin daha yiiksek oldugu, ogretim sonu
degerlendirme ve izleme evrelerinin ise miidahale agamasina gore diistigl gorilmustiir.
Ayrica 0gretim sonu degerlendirme evresine gore izleme verilerinde hafif bir diisiis
gbzlenmistir. Fatma’nin baslama diizeyi verileri 6gretim sonu verileriyle kiyaslandiginda

hem ortalama hem de medyan degisimlerinin olumlu yonde oldugu, izleme verilerinde
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Ogretim sonu degerlendirme verilerine gore hafif bir diisiis oldugu goriilmiistiir.
Ogretimin etkisi dort farkli etki biiyiikliigii yontemi ile hesaplanmis, Cohen d = 22.4,
ortiismeyen veri ylizdesi ve medyan egimini agan veri yiizdesi %100, baglama diizeyi
egimi kontrollii Tau-U = 1.0, p =.0495, G4 (Giiven araliklary) = 0.16-1.00 bulunmus ve
Ogretimin hesaplanan tiim yoOntemlere gore yiliksek etki biiylikligi ile etkili oldugu

goriilmiistiir.

Kuzey

Ikinci katilimer olan Kuzey’in dncelikle tiim evrelere iliskin performans diizeyleri

incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10
Kuzey’in Tiim Evrelere Iliskin Performans Diizeyleri
Kararlik .
Evre  Ort  Medyan/%25’1 Ranj Kl araliginda kalan Mutla}k fiu;ey
araliklar . . degisimi
veri yiizdesi
A 36.2 37.5(9.4) 27.5-43.8 28.1-46.9 %66.7 +16.3
B 83.4 82.8 65-100 73.4-92.2 %50 +35
C 94.6 93.8 92.5-97.5 84.4-103.2 %100 +5
D 83.8 83.8 77.5-90 74.4-83.2 %0 +12.5

Not: A = Baslama Diizeyi, B = Biligsel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapist Ogretimi, C = Ogretim
sonu degerlendirme, D = Izleme

Kuzey’in baglama diizeyi okudugunu anlama puanlar1 sirastyla 27.5, 37.5 ve 43.8
olarak bulunmustur. Tablo 10’da goriildiigii gibi baslama diizeyinin medyan degeri 37.5
olup bu degerin %25°1 9.4’tiir. Baglama diizeyi medyaninin £%25°1 28.1 ila 46.9 arasinda
olup bu degerler Kuzey’in baslama diizeyi kararlilik araligini olusturmustur. Ogrencinin
baslama diizeyi verilerinin %66.7’sinin bu aralikta yer aldig1 gortilmiistiir. Mutlak diizey
degisimi +16.3 olarak bulunmus (bk. Tablo 10) ve Kuzey’in performansinda baslama
diizeyi icinde hafif bir yiikselis oldugu goriilmiistiir. Ayrica baslama diizeyi egim
¢izgisinin ¢ok hafif bir sekilde yukar1 dogru oldugu (bk. EK 10) goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgular birlikte degerlendirildiginde her ne kadar mutlak diizey degisimi artis
yoniinde olsa da 6grencinin aldig1 puanlarin %66.7’sinin kararlilik araliginda kalmasi, bu
araligin disindaki tek veri noktasindaki aldigi puanin 27.5 olmasi ve bu degerin alt
kararlilik araligina (28.1) ¢cok yakin olmasi ve egim ¢izgisindeki ylikselisin ¢ok belirgin
olmamasi gibi nedenlerle Kuzey’in baglama diizeyi verilerinin kararlilik gosterdigi

diisiiniilerek miidahaleye baslanmistir. Ayrica egimin yiikselise dogru olmasi nedeniyle
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bu durumu kontrol eden etki biiyiikliikleri Tau-U ve medyan egimini asan veri yiizdesi
hesaplanarak bu durum kontrol edilmistir.

Kuzey’in baslama diizeyi oturumlarindaki okudugunu anlama performansi
medyan degeri 37.5 (ranj = 27.5-50) iken miidahale evresinde bu deger 82.8’¢ (ranj = 65
- 100) ulagsmistir. Miidahale evresinin medyaninin +9.4’i hesaplanmis, kararlilik
araliginin 73.4 ila 92.2 arasinda oldugu ve miidahale evresi verilerinin %50’sinin bu
aralikta yer aldig1 goriilmiistiir (bk. Tablo 10). Goreceli diizey degisimini hesaplamak
tizere Kuzey icin 10 oturum siiren miidahale evresinde ilk 5 oturumun medyan1 78.8, son
4 oturumun medyani ise 100 bulunmus ve aradaki farkin +21.2 oldugu belirlenmistir.
Mutlak diizey degisiminin de +35 oldugu ve 10°da yer alan egim ¢izgileri incelendiginde
de evre i¢inde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica EK 11°de gortldigii gibi
yaritya bolme yontemi ile ¢izilen egimin de bagimli degiskende artis oldugu yontindedir.
Elde edilen bu bulgular Kuzey’in miidahale evresindeki performansinin degiskenlik
gosterdigini ve miidahalenin etkisinin evre i¢inde arttigini gostermistir.

Kuzey’in miidahale diizeyi oturumlarindaki okudugunu anlama performansi
medyan degeri 82.8 (ranj = 65 - 100) iken 6gretim sonu degerlendirme evresinde medyan
degeri 93.8’e (ranj = 92.5 - 97.5) ulasmistir. Ogretim sonu degerlendirme evresinin
medyaninin 9.4’ hesaplanmus, kararlilik araliginin 84.4 ila 103.2 arasinda oldugu ve
Kuzey’in 0gretim sonu degerlendirme verilerinin %100’{iniin bu aralikta yer aldigi
goriilmiistiir (bk. Tablo 10). Mutlak diizey degisiminin +5 oldugu ve Ek 10°da yer alan
egim c¢izgileri incelendiginde de 6gretim sonu degerlendirme diizeyinde olumlu yonde
artis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular Kuzey’in 6gretim sonu degerlendirme
evresindeki performansinin kararlilik gosterdigini ve miidahalenin etkisinin bu evre
icinde de arttigin1 gostermistir.

Kuzey’in 6gretim sonu degerlendirme diizeyi oturumlarindaki okudugunu anlama
performansi medyan degeri 93.8 (ranj = 92.5 - 97.5) iken izleme oturumlarindaki medyan
degeri 85 (ranj = 80-90) olarak bulunmustur. izleme evresinin medyaninin +9.4ii
hesaplanmis, kararlilik araliginin 77.5 ila 90 arasinda oldugu ve Kuzey’in izleme
verilerinin %0’1min bu aralikta yer aldigi goriilmiistiir (bk. Tablo 10). Mutlak diizey
degisiminin de +12.5 oldugu ve Ek 10°da yer alan egim ¢izgileri incelendiginde de izleme
diizeyinde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular Kuzey’in
izleme evresindeki performansinin degiskenlik gosterdigini ve aradan gegen ii¢ ve alti

haftaya ragmen miidahalenin etkisinin bu evre i¢inde de arttigin1 géstermistir.
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Her bir evreye iliskin ortalama diizey degisimleri (bk. EK 12) ve medyan
degisimleri (bk. EkK 13) incelendiginde baslama diizeyinden sonra artis gozlenmeye
baslamis, 6gretim sonu degerlendirme verilerinin daha da yiiksek oldugu, ancak izleme
evresinde Ogretim sonu degerlendirme evresine gore hafif bir diislistin oldugu
goriilmiistiir. Kuzey’in baglama diizeyi verileri 6gretim sonu verileriyle kiyaslandiginda
hem ortalama hem de medyan degisimlerinin olumlu yonde oldugu, izleme verilerinde
Ogretim sonu degerlendirme verilerine gore hafif bir diisiis oldugu goriilmiistiir.
Ogretimin etkisi dort farkli etki biiyiikliigii yontemi ile hesaplannis, Cohen d = 7.1,
ortiismeyen veri ylizdesi ve medyan egimini asan veri yiizdesi %100, baslama diizeyi
egimi kontrollii Tau-U = 1.0, p = .0495, G4 (Giiven araliklary) = 0.16-1.00 olarak
bulunmus ve d6gretimin hesaplanan tiim yontemlere gore yiiksek etki biyiikligii ile etkili

oldugu goriilmistiir.

Hale

Uciincii katilimer olan Hale’nin 6ncelikle tim evrelere iliskin performans

diizeyleri incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11

Hale’nin Tiim Evrelere Iliskin Performans Diizeyleri

Kararlik

Evre Ort Medyan/%25’1 Ranj Kararhlik araliginda kalan Mutla}lf F‘ﬁ?ey
araliklar - . degisimi
veri yiizdesi
A 45.3 43.8(11.0) 37.5-62.5 32.8-54.8 %75 0
B 65.2 63.8 41.3-93.8 52.8-74.8 %40 +38.8
C 78.3 80 75-85 69-91 %100 +10
D 725 72.5 725 61.5-83.5 %100 0

Not: A = Baslama Diizeyi, B = Biligsel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapist Ogretimi, C = Ogretim
sonu degerlendirme, D = Izleme

Hale’nin baslama diizeyi ve yoklama oturumlari okudugunu anlama puanlari
sirastyla 37.5, 62.5,43.8 ve 37.5 olarak bulunmustur. Tablo 11°de goriildiigii gibi baglama
diizeyinin medyan degeri 43.8 olup bu degerin +%25’1 yaklasik 11°dir. Baslama diizeyi
medyaninin +%25°1 32.8 ila 54.8 arasinda olup bu degerler Hale’nin baglama diizeyi
kararlilk araligini olusturmustur. Ogrencinin baglama diizeyi verilerinin %75’inin bu
aralikta oldugu goriilmiistiir. Mutlak diizey degisimi ise 0 olarak bulunmus (bk. Tablo 11)
ve Hale’nin performansinda baglama diizeyi evresi i¢inde herhangi bir degisim olmadigi

goriilmiistlir. Ayrica baglama diizeyi egim ¢izgisinin diiz bir sekilde oldugu goriilmiis (bk.
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Ek-11) ve ikinci baglama diizeyinden sonra alinan diger iki yoklamada 6grencinin
performansinin  diistiigli ~ goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular  birlikte
degerlendirildiginde Hale’nin baslama dilizeyi verilerinin %75’inin  kararlilik
araliklarinda olmasi ve sadece bir veri noktasinin (yoklama verisinin) kararlilik araliginin
iistlinde olmas1, mutlak diizey degisiminde degisimin olmamasi ve egimin de diiz olmas1
nedenleriyle Hale’nin baglama diizeyi verilerinin kararlilik gosterdigi diistiniilerek
miidahaleye baglanmistir.

Hale’nin baglama diizeyi oturumlarindaki okudugunu anlama performansi
medyan degeri 43.8 (ranj = 37.5-62.5) iken miidahale evresinde bu deger 63.8’¢ (ranj =
41.3-93.8) ulasmistir. Miidahale evresinin medyaninin £9.4°1 hesaplanmis, kararlilik
araliginin 52.8 ila 74.8 arasinda oldugu ve miidahale evresi verilerinin %40’ min bu
aralikta yer aldigi goriilmiistiir (bk. Tablo 11). Goreceli diizey degisimini hesaplamak
tizere Hale i¢in 10 oturum siliren miidahale evresinde ilk 5 oturumun medyani 50, son 4
oturumun medyani ise 75 bulunmus ve aradaki farkin +25 oldugu belirlenmistir. Mutlak
diizey degisiminin de +38.8 oldugu ve Ek 10’da yer alan egim ¢izgileri incelendiginde de
evre i¢inde olumlu yonde artis oldugu goriilmistiir. Ayrica Ek 11°de goriildiigii gibi
yartya bdlme yontemi ile ¢izilen egimin de bagimli degiskende artis oldugu yoniindedir.
Elde edilen bu bulgular Hale’nin miidahale evresindeki performansinin degiskenlik
gosterdigini ve miidahalenin etkisinin evre i¢inde arttigini gdstermistir.

Hale’nin miidahale oturumlarindaki okudugunu anlama performansi medyan
degeri 63.8 (ranj = 41.3-93.8) iken 6gretim sonu degerlendirme evresinde medyan degeri
80’e (ranj = 75-85) ulasmustir. Ogretim sonu degerlendirme evresinin medyaninm +11°i
hesaplanmis, kararlilik araligmin 69 ila 91 arasinda oldugu ve Hale’nin 6gretim sonu
degerlendirme verilerinin %100’iiniin bu aralikta yer aldig1 goriilmiistiir (bk. Tablo 11).
Mutlak diizey degisimininin +10 oldugu goriilmiis ve EK 10’da yer alan egim ¢izgileri
incelendiginde de 6gretim sonu degerlendirme diizeyinde olumlu ydnde artig oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular Hale’nin 6gretim sonu degerlendirme evresindeki
performansinin kararlilik gosterdigini ve miidahalenin etkisinin bu evre i¢inde de arttigini
gostermistir.

Hale’nin 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindaki okudugunu anlama
performanst medyan degeri 80 (ranj = 75-85) iken izleme oturumlarindaki medyan degeri
ise 73. 8 (ranj = 72.5-75) olarak bulunmustur. izleme evresinin medyanmmn +11’i
hesaplanmus, kararlilik araliginin 61.5 ila 83.5 arasinda oldugu ve Hale’nin izleme

verilerinin %100 {inlin bu aralikta yer aldig1 goriilmiistiir (bk. Tablo 11). Mutlak diizey
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degisimi 0 bulunmus ve bu durum Ek 10°da yer alan egim ¢izgilerinde de goriilmiistiir.
Elde edilen bu bulgular aradan gecen ii¢ ve alti haftaya ragmen Hale’nin izleme
evresindeki performansinin kararlilik gosterdigini ve miidahalenin etkisinin bu evre
icinde de sabit kaldigin1 gostermistir.

Her bir evreye iliskin ortalama diizey degisimleri (bk. Ek 12) ve medyan
degisimleri (bk. Ek 13) incelendiginde baslama diizeyinden sonra artis gozlenmeye
baslamis, 6gretim sonu degerlendirme verilerinin daha da yiiksek oldugu, ancak izleme
evresinde miidahale ve 6gretim sonu degerlendirme evrelerine gore hafif bir diisiisiin
oldugu goriilmistiir. Hale’nin baglama diizeyi verilerinin 6gretim sonu verileriyle
kiyaslandiginda hem ortalama hem de medyan degisimlerinin olumlu ydnde oldugu,
izleme verilerinde 6gretim sonu degerlendirme verilerine gore hafif bir diislis oldugu
goriilmiistiir. Ogretimin etkisi dort farklr etki biiyiikliigii yontemi ile hesaplanmis, Cohen
d = 2.8, ortiismeyen veri yiizdesi ve medyan egimini asan veri yiizdesi %100, baglama
diizeyi egimi kontrollii Tau-U = 1.0, p =.0339, G4 (Giiven araliklari) = 0.26-1.00 olarak
bulunmus ve d6gretimin hesaplanan tiim yontemlere gore yliksek etki biiyiikliigii ile etkili
oldugu goriilmistiir.

Ozetle, arastirmaya katilan tiim 6grencilerin evreler aras1 gorsel analiz sonuglar:
Ogrencilerin  6gretim sonu degerlendirme oturumlarindaki okudugunu anlama
performanslarinin baglama diizeyine gore artis gosterdigi ancak izleme oturumlari
performanslarinin 6gretim sonu degerlendirme oturumlar1 performanslarina gore hafif bir
diisiis gosterdigi goriilmiistiir. Ancak izleme oturumu performanslar1 baslama diizeyi ile

kiyaslandiginda 6grencilerin performanslarindaki artis gézlenebilmektedir.

Genelleme Bulgular:

Ogrencilerin ¢evrimigi sunulan bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikdye yapist
ogretiminde edindikleri okudugunu anlama becerilerini yapilandirilmamis hikayelere
genelleyip genellemediklerini belirlemek amaciyla miidahale Oncesi genelleme
yoklamasi ve miidahale sonrasi genelleme yoklama oturumlar1 karsilastirilmistir.
Genelleme verileri incelendiginde Fatma’nin okudugunu anlama miidahale 6ncesi
genelleme yoklamasi performanst 37.5 iken miidahale sonunda alinan genelleme
yoklamasinda performansinda artis goriilmiis ve performansi 64.3’e ¢ikmistir. Kuzey’in
miidahale oncesi genelleme yoklamasi performansi 37.5 iken miidahale sonunda alinan

genelleme yoklamasinda okudugunu anlama performansinda artis goriilmiis ve
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performansi 85.7°ye c¢ikmistir. Hale’nin ise miidahale oncesi genelleme yoklamasi
performansi 80 iken miidahale sonunda alinan genelleme yoklamasinda okudugunu

anlama performansinda diisiis goriilmiis ve performansi 57.1 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin Hikdye Yapis1 Ogretimi Uygulama Adimlarim izlemeye liskin
Bulgular

Cevrimigi sunulan biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin
ogrencilerin uygulama adimlarini izlemede degisiklige yol agip agmadigini belirlemek
amaciyla Ogrencilerin 6gretim sonu degerlendirmede unsurlar1 yazdiklar1 kagitlar ile
altin1 ¢izerek yanina unsur adlarini yazdiklar1 hikayeler incelenerek dokiiman analizi
gerceklestirilmistir. Dokiiman analizinde Ogrencilerin Ogretim sonu degerlendirme
oturumlarindaki unsurlart yazdiklar1 kagitlarda tahmin etme ogesini kullanip
kullanmadig1 ve metin yapisi bilgisinden yararlanip yararlanmadiklar1 incelenmistir.
Ayrica Ogrencilere gonderilen metinler {izerinde hikaye unsurlarinin altini ¢izip
cizmedikleri ve bunlarin dogrulugu ile unsurlarin dogru ifade edilip edilmedigi
incelenmistir. 1k katilime1 olan Fatma igin elde edilen dokiiman analizi bulgular1 Tablo
12’de  Ozetlenmistir. Tablo 12°de gorildiigii gibi  Fatma’nin  6gretim  sonu
degerlendirmelerinde genel olarak tahmin etme, metin yapis1 bilgisinden ve altini ¢izerek
ifade etme 0gelerinin tamamindan yararlandigi goriilmiistiir. Ancak 6grencinin yazdiklar
sayfalarda dikkati ¢eken nokta 6gretim sonu degerlendirmelerde Fatma’nin bazi unsurlari
dogru bir sekilde tespit ederek altin1 ¢izmesine ragmen unsurlar1 ifade etme sirasinda
unsurlari karistirmasi ve yanlis yapmast ile bazi unsurlara iligkin ifadeleri dogru olmasina

ragmen metinde yanlig yerlerin altin1 ¢izmesidir.
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Tablo 12

Fatma’'min Hikdye Unsurlarimn Altim Cizme ve Ifade Etme Becerileri

0OSD1 OSD2 0OSD3
Tahmin + + +
élztrl:é [fade etme ;Allzt;:é Ifade etme 32::; [fade etme

Kahramanlar + + -2 + + +
Yer + + + + +
Zaman + + + + + +
Problem + + + + - +
Icsel cevap + - + + + +
Eylem + - + + + -b
Sonug + + + - -
Tepki + + - -b + +

OSD = Ogretim sonu degerlendirme
#Unsurun alt1 eksik ¢izilmistir
bUnsur eksik bir sekilde ifade edilmistir.

Ikinci katilimer olan Kuzey icin elde edilen dokiiman analizi bulgular1 Tablo
13’de  Ozetlenmistir. Tablo 13’de goriildiigii gibi  Kuzey’in  6gretim sonu
degerlendirmelerinde genel olarak metin yapisi bilgisinden yararlandigi ve altin1 ¢izerek
ifade etme Ogesini kullanirken tahmin etme 6gesini kullanmadigi goriilmiistiir. Ancak
Ogrencinin unsurlar ifade ettikleri dokiimanlarda dikkati ¢eken nokta Ggretim sonu
degerlendirmelerde Kuzey’in bazi unsurlara iligkin ciimlelerin altin1 dogru bir sekilde

¢izmemesine ragmen unsurlara iliskin 6nemli bilgileri dogru bir sekilde ifade etmesidir.

Tablo 13

Kuzey’in Hikaye Unsurlarimin Altim Cizme ve Ifade Etme Becerileri

OSD1 0OSD2 OSD3
Tahmin - - _
Sl?r?é ifade etme 2;?;2 Ifade etme 3;?;:; Ifade etme

Kahramanlar + + -a + a N
Yer + + + + +
Zaman + + + + +
Problem -a b + + - +
Igsel cevap + + + + " +
Eylem + + + + a b
Sonug + + - +

Tepki + + _b

OSD = Ogretim sonu degerlendirme
@Unsuru temsil eden climleler eksik bir sekilde ¢izilmistir.
Unsur eksik bir sekilde ifade edilmistir.
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Uciincii katilimer olan Hale igin elde edilen dokiiman analizi bulgular1 Tablo
14’de  Ozetlenmistir. Tablo 14’de gortldigii gibi Hale’nin  &gretim  sonu
degerlendirmelerinde genel olarak metin yapisi bilgisinden yararlandig1 ve altin1 ¢izerek
ifade etme Ogesini kullanirken tahmin etme 6gesini kullanmadigi goriilmiistiir. Ancak
ogrencinin yazdigi ifadelerde dikkati ¢eken nokta Ogretim sonu degerlendirmelerde
Hale’nin unsurlar1 dogru bir sekilde tespit ederek altini ¢izmesine ragmen bazi
unsurlardaki 6nemli bilgileri ifade etme sirasinda unsurlari karistirmasi ve yanlig yapmasi

ile 6nemli bilgileri dogru ifade etmesine ragmen metinde yanlis yerlerin altin1 ¢izmesidir.

Tablo 14

Hale 'nin Hikdaye Unsurlarimin Altim Cizme ve Ifade Etme Becerileri

OSD1 0SD2 0OSD3
Tahmin - - -
glﬁl; [fade etme Sitrl;lel ifade etme ?121::; ifade etme

Kahramanlar + + + + +
Yer + + - + + +
Zaman + + + + + +
Problem - - - + + +
Igsel cevap - + + + % +
Eylem -a + - + a b
Sonug + + S - + -
Tepki - - - - + +

OSD = Ogretim sonu degerlendirme *Unsuru temsil eden ciimleler eksik bir sekilde cizilmistir. "Unsur
eksik bir sekilde ifade edilmistir.

Sosyal Gecerlik Bulgular:

Biligsel oOgelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 Ogretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine yansimasi, uygulamanin kullanim kolayligi ve tavsiye
edilebilirligi, uygulamaya katilma istegi ve kullanmaya devam etme ile ilgili 6grencilerin
goriislerini almak ve 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde ya da derslere yonelik
motivasyonlarinda degisim olup olmadigini belirlemek iizere miidahale bittikten alt1 hafta
sonra sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Bu amagla 6grenciler ve anneleriyle yari
yapilandirilmis  goriismeler  gergeklestirilmistir.  Ogrencilerle  gergeklestirilen
goriismelerden toplamda bes tema ortaya ¢ikarken, annelerle yapilan goriismelerden ise

iki tema ortaya ¢ikmustir. izleyen boliimde ayrintilariyla bu temalara yer verilmistir.
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Ogrencilerle Olan Goriismelerden Elde Edilen Temalar

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sosyal gegerlige iliskin temalar
Tiirkce dersine katki, uygulamanin kullanim kolaylig1, uygulamaya katilma istegi/keyif
alma, tavsiye edilebilirlik ve baska uygulamalara aktarma/uygulamaya devam etme
olarak belirlenmis, asagida her bir tema ayrintili olarak agiklanmig ve katilimcilarin

ifadesi ile aktarilmistir.

Tiirkce Dersine Katkisi

Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde dgrencilere yapilan
Ogretim sonras1 okudugunu anlama becerilerinde bir degisim olup olmadigi ve olduysa
nasil bir degisim oldugu soruldugunda katilimecilarin tiimii (N = 3) Tiirkg¢e dersine katkisi

13

oldugunu bildirmistir. Ornegin Fatma “... yani bunlari yazdik¢a yeni ciimleler bile
kurabiliyorum artik™ diyerek ¢evrimi¢i sunulan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye
yapist 6gretimi sonrasi dili kullanma becerilerinde de gelisim oldugunu belirtmistir.
Kuzey ise biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretimi sonrasi “... daha kolay
cevapliyorum sorular1” diyerek Tiirk¢e derslerine olan katkisindan s6z etmistir. Hale ise
olumlu goriisiinii soyle bildirmistir:

... yani canl derslerde Tiirk¢e 0gretmeni boyle bir ders yapmisti. Yani simdi

Ogretmen boyle soru soruyor; Kahramanlar, yer, zamanin nasil bir sey oldugunu

soruyor. Kimse bilemedi. O konuyu islemeden sordu bize, sonra ben cevap
verdim, sonra da 6gretmen bana aferin dedi.

Uygulamanin Kullamm Kolayhg:

Ogrencilere yapilan uygulamanin kolay olup olmadigi soruldugunda
katilimcilarin timii (N = 3) kolay oldugunu belirtmistir. Fatma bu konuda ... ¢iinkii iyi
dinleyince yapiveriyorum.” demis, Kuzey “... ¢iinkii ¢ok basitti”, Hale ise “... ¢ilinkii

derslerimde yardime1 oldugu igin” cevabini vermistir.

Uygulamaya Katilma Istegi/Keyif Alma

Ogrencilere yapilan ¢alismalarin zevkli olup olmadig1 soruldugunda katilimcilarin
timii (N = 3) zevkli oldugunu séylemis bu konuda Fatma ... ¢ilinkii ¢cok eglenceliydi”

cevabini, Kuzey “A nasil diyeyim eglenceliydi, ondan sonra nasil diyeyim basitti.”
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cevabini, Hale ise “Evet ¢cok zevkliydi, ben ¢ok egleniyordum. Yani dersimizin sonunda

da tas-kagit-makas oynamamiz beni ¢cok eglendiriyordu” cevabini vermistir.

Tavsiye Edilebilirlik

Ogrencilere ¢evrimici sunulan bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi
ogretimini baska arkadaslarina tavsiye edip etmedigi ve nedeni soruldugunda Fatma
“Bence ederim.”, Kuzey “... ¢iinkii hikayeleri okurken veya metinleri okurken sorular
karsilarina ¢ikarsa daha iyi cevaplayabilirler, daha iyi bulabilirler sonuglar1” ve Hale ise
“... yani arkadaglarim da benim gibi bdyle seyleri 6§renmesini istiyorum. Yani onlarin

gelecekte her seyi bilmeleri i¢in” yanitini vermistir.

Baska Uygulamalara Aktarma/Uygulamaya Devam Etme

Ogrencilere bundan sonra oOgrendiklerini uygulamak isteyip istemedigi
soruldugunda Fatma “Isterim, uyguladigim zaman her seyde burada bir de zaman var,
burada yer var, burada kahramanlar var diyorum.”, Kuzey “Ya uyguluyorum ben zaten,
mesela derste karsima bir metin ¢iktiginda oradaki eylemleri veya oradaki 6geleri aklima
getiriyorum, ona gore cevap veriyorum’ ve Hale ise “Evet, yanii 6grenmek i¢in” yanitini

vermistir.

Ogrencilerin Anneleriyle Olan Goriismelerden Elde Edilen Temalar

Annelerle yapilan goriismelerden giinliik olaylara genelleme, Tiirkge dersine katki
ve motivasyon olmak iizere iki ana tema ortaya ¢ikmigtir. Asagida her bir tema ayrintili

olarak ac¢iklanmis ve katilimcilarin ifadesi ile aktarilmistir.

Giinliik Olaylara Genelleme

Hale’nin annesine 6gretim sonras1 Hale’nin okudugunu anlama becerilerinde bir
degisimin olup olmadigi soruldugunda Hale’nin hikaye unsurlarini giinliik hayattaki
olaylarla bagdastirdigini, giinliik olaylar1 daha organize bir bigimde anlattigini sdyle ifade

etmistir:
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“Yani aslinda ¢ok faydasi oldu Hatice Hanim. Evde bir olay yasansa hemen diyor
ki olay yeri diyor, zamani, i¢gsel cevabi bulmamiz lazim diyor. Hemen boyle ortaya
cikartiyor, i¢sel cevabim benim bu diyor, zaman diyor, iste sdyliiyor su zaman
diyor, yer evimiz diyor, hemen bdyle bir program ¢ikartiyor bize...

Tiirkce Dersine Katki

Ogrencilerin anneleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede ¢evrimici
sunulan biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist dgretimi sonrasi dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde bir degisimin olup olmadig1 soruldugunda tiim anneler
olumlu yanit vermis ve bilissel ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretimi igin
beklenenin Otesindeki degisimlerden s6z etmistir. Tiirkce dersine katki temas: altinda
Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok anlamaya baglama, ana fikir, ana duygu ve konuyu bulma,
kurall1 ciimle kurmadaki degisimler, yazim yanlislarinin azalmasi ve noktalama
isaretlerinde gelisme, okuma hatalarinda azalma, farkli hikayelere genelleme ve aldigi
ogretime benzer sorular1 daha kolay ¢6zme gibi yedi alt kategori ortaya ¢ikmistir. Bunlara

asagida yer verilmistir.

Tiirk¢e Derslerinde Daha Cok Anlamaya Baslama

Hale’nin annesine 6gretim sonrasi 6grencinin motivasyonunda bir degisim olup
olmadig1 soruldugunda Tiirk¢e dersinde daha ¢ok anlamaya bagladigin1 ve c¢evrimici
sunulan bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin ¢ok faydali oldugunu
su sozlerle ifade etmistir:

... Turkcede daha ¢ok anlamaya basladi. Clinkii Tiirkce dersinde paragraf daha ¢cok
var... Iste diyor burda problem. Eylem su olacakmis diyor kendi kendine. Oyle
yapa yapa mesela onu daha ¢ok anliyor, boyle maddelestirince mi anliyor artik.
Hani sizin &grettiginiz sekilde... Onceden nasil diyim bos okuyordu, aynen bos
okuyordu... Cok faydasi oldu bunun.

Ana Fikir, Ana Duygu ve Konuyu Bulma

Fatma’nin annesi Fatma’nin okudugu bir metnin konusunu, ana fikrini
bulabildigini ve i¢sel cevaptan yola ¢ikarak ana duygusunu bulabildigini belirtmistir.
Fatma’nin annesi bunlar1 soyle ifade etmistir:

Cok degisim oldu. Okudugu bir seyi de soruyor bunun konusu, yer, zaman,

kahramanlar hemen aramaya basliyoruz... Bir siirin ana duygusu nedir hani i¢sel

cevaptan bdyle ¢agrisim kura kura buluyor, buluyor... Valla bilmiyorum ama ben
de bu kadar beklemiyordum ama artik okudugunu daha iyi anliyor.
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Kuralh Ciimle Kurmadaki Degisimler

Fatma’nin annesi 6gretim sonrasi Fatma’nin okudugunu anlama becerilerinde
herhangi bir degisiklik olup olmadigi soruldugunda bilissel dgelerle zenginlestirilmis
hikaye yapis1 6gretimi 6ncesine gore daha ¢ok kuralli ciimleler kurabildigini soyle ifade
etmistir:

Tiirkge sozlik aldim. Onu hep elinde gezdiriyor, anlamlar1 dgreniyor ve o

okudugu hikayeyi bir smifta yazmis ciimle kurmasi bile ¢ok cok degisti...

Ciimleyi kurabilecegi hi¢ aklima gelmezdi. Ya ¢ok sevindim ve ¢ok sasirdim. Bir
de giinliik tutuyoruz, giinliik tutarken de ciimleler kurall1 artik.

Yazim Yanhslarinin Azalmasi ve Noktalama isaretlerinde Gelisme

Yapilan goriismelerde Fatma’nin  annesi Fatma’nin yazim yanlislarinin
diizeldigini ve noktalama isaretlerinin kullanimindaki degisimi sdyle ifade etmistir:
Yazim yanliglarimiz diizelmeye basladi, ¢cok az seyimiz kaldi, artik kendi fark
ediyor... Bunu yanlis yazdim diizeltecegim diyor. Bana da sdyliiyor, bak buradan
bu da ayr yazilmis, burada soru isareti konmus... Bak burada ‘m1’ ayr1 yazilmas.
Burada soru igareti konmus. Hatta ben Whatsapp'tan da bir sey yazarken bile bana

diyor, soru isareti koy, ayr1 yaz. Arttk Whatsapp’da da yazabiliyor buna falan
meraki bagladi artik.

Okuma Hatalarinda Azalma

Katilimcilardan sadece Fatma’nin annesi 6grencinin okuma hatalarinin azaldigini
sOyle ifade etmistir: “Fatma okurken ekleme yapiyordu, mesela olmayan bir sey yeni
kiyafetler c¢ikardi’ya yeni kiyafetler c¢ikarmisti, boyle kendisi ekleyerek falan

’

gotiiriiyordu.”’

Farkh Hikayelere Genelleme

Bu tema altinda iki alt tema yer almigtir. Bunlar okudugu hikayeleri daha ¢ok

hatirlayabilme ve anlatma ile okuduklarini daha organize bir sekilde hatirlamadir.
Okudugu Hikayeleri Daha Cok Hatirlayabilme ve Anlatma. Katilimcilardan

Hale’nin annesi verilen dgretim sonrasit ¢ocugunun okudugu hikayedeki olaylar1 ve

unsurlar1 daha ¢ok hatirlayip anlatabildigini soyle aktarmistir:
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Simdi 6nceden okudugu bir hikdyeyi mesela, ben acaba bos mu okuyor? Dolu
dolu mu okuyor, anlayarak m1 okuyor? Okudugunu anlamadan m1 geciyor? ikinci
hikayeye gectim diyor bana ama, ben soruyordum mesela okudun tamam o hikaye
bitti, anlat bakayim diyordum, kem kiim pat cat nasil diyeyim? Bir karakterler
aklinda kaliyordu 6nceden, yani sizinle bu seye baslamadan 6nce, karakterler ya
aklinda kaliyordu ya da yaptiklar1 bir olayr direk sdyliiyordu. Baska diyordum
mesela. Mesela bir hikaye diyorum ona bak 18 sayfa bir hikdyeyi anlatmis. Bu
kadar m1 diyordum falan. Yani anne dur bir daha okuyayim mi diyordu, simdi

Oyle degil. Simdi diyorum iste olaylar nerde ge¢mis diyorum. O sdyliiyor bana.

Ondan sonra anne diyor olayin kahramani var diyor. Iste o olay: yerini sdyliiyor.

Olayin zamanini soyliiyor. Iste hikayedeki problemi soyliiyor.

Okuduklarin1 Daha Organize Bir Sekilde Hatirlama. Katilimcilardan Hale’nin
annesi Hale’nin okudugu hikayeyi 6gretilen unsurlara uygun ve organize bir bigimde
hikayeleri anlatabildigini soyle ifade etmistir:

Internetten kitap getirttirdim ona dort tane set. Simdi onu okuyor ya, béliim bdliim

kitaplar, hemen, hemen okudugu seyi anlatiyor, anne diyor, zaman, igsel cevabi,

sonug diyor, iste ne bileyim boyle sizin yaptiginiz gibi, hemen onu kafasindan
cikartiveriyor.

Aldigi Ogretime Benzer Sorular1 Daha Kolay Cozme. Kuzey’in annesine
Ogretim sonrasi Kuzey’in okudugunu anlama becerilerinde bir degisimin olup olmadigi
soruldugunda metinleri daha iyi kavramaya basladigini, daha oncesinde yapamadiginda
ailesine sordugunu, diger derslerde de sorular1 yanitlamasinda ve kendi basina calisma
becerilerinde artig oldugunu ve 6gretimden yararlandigini bildirmistir. Kuzey’in annesi
bunlar1 sdyle ifade etmistir:

Yani soyle soOyleyeyim; hikdye, eylem, sonu¢ bu gibi seyleri daha 1iyi

kavrayabiliyor. Daha Onceleri tam yapamiyordu ¢oziimleyemiyordu, geliyordu

bizlere soruyordu. Ama bu son zamanlarda mesela online derslerde iste sosyaldi
fendi Tirkceydi o tarz sorular ¢iktigi1 zaman hemen kendisi ¢oziimleyebiliyor,

hemen aklimiza sizin yaptiginiz uyguladiginiz seyler geliyor, onlara bakarak
diisiinerek yapabiliyor, daha iyi oldu yani.

Motivasyon

Ogrencilerin annelerine ¢evrimigi sunulan bilissel dgelerle zenginlestirilmis
hikdye yapist Ogretimi sonrasi motivasyonlarinda bir degisim olup olmadigi
soruldugunda Fatma ve Hale’nin anneleri olumlu yonde bir degisimden s6z ederken
Kuzey’in annesi Kuzey’in verilen 6gretim oncesinde de olduk¢a motive bir dgrenci

oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte bu tema altinda daha dikkatle okuma, okula
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konuyu okuyarak gitme, 6grenme isteginde artis, tekrar tekrar okuma ve tekrarli okumalar
sonrast bilmedigi konulardan soru ¢dzme gibi dort alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt
temalarin tamami Fatma igin ortaya ¢iktig1 i¢cin bu alt temalar bir arada verilmistir.
Fatma’nin annesi 6grencinin biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretimi
sonras1 daha dikkatli okumaya bagladigini, tekrar tekrar okumak i¢in motivasyonun
arttigini, okula hazir bir sekilde gitmek i¢in okuyarak okula gittigini, tekrar tekrar
okudugunda konular1 kendi bagina anlayabildigini ve bu konulardan soru ¢ézebildigini
belirtmistir ve bunlar1 s0yle ifade etmistir:
Bu sene daha dikkatli okuyor. Onceden biz acele ederek hemen bitsin diye okuma
parcalarint  okuyorduk ama simdi okuyor, anlamadigi bir yerde tekrar
okuyabiliyor... Mesela ii¢ sene boyunca evde ders kitaplarini okumadan okula
gidiyordu. Hazir bir sekilde gidiyoruz bu sene. Tekrar tekrar okuyoruz artik...
Yine oturuyor ya, o zaman bir konuyu anliyor sonra bir de bilmedigi bir konudan
soru ¢ozebiliyor anlayip.

Ozetle genel olarak sosyal gecerlik bulgular1 incelendiginde bilissel dgelerle
zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin dgrencilerin Tiirk¢e dersindeki kazanimlara
yonelik becerilerinin arttigini, uygulama kolaylig1 bakimindan 6gretimin kolay oldugunu,
ogretimden keyif aldiklarin1 ve arkadaslarina tavsiye ettiklerini ve Ogrencilerin
ogrendiklerini uygulamaya devam ettigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alismaya katilan her bir
ogrenci icin biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin etkisinin
beklenenin 6tesinde olumlu gelismelere katkida bulundugu gortilmiistiir. Kuzey’in kendi
basina soru ¢6zme becerilerinde artig goriilmesi ve Hale’ nin giinliik olaylarda da olaylar1
yer, zaman, problem ic¢sel cevap olarak kategorize etmesi ve hatirlama becerilerinin
artmasi ogretimin beklenilenin 6tesindeki bulgulardandir. Fatma’nin ise okula derslere
hazirlanarak gitme becerisini gelistirmesi, okumayi1 birakmak yerine tekrar tekrar
okumasi, siirlerin ana duygusunu bulmasi, yaziminda, noktalama isaretlerinin
kullaniminda gelismeler olmasi ve kurdugu yazili climlelerin daha kuralli olmas1 biligsel
ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin etkililiginin beklenenin &tesinde

oldugunu diistindiirmiistiir.
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BOLUM 4

TARTISMA

Bu arastirmada, ¢evrimigi sunulan bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
Ogretiminin kaynastirma uygulamalarmma devam eden koklear implantli 68rencilerin
hikaye tiirii metinlerde okudugunu anlamalarina etkili olup olmadig1 incelenmistir.
Calisma kapsaminda ayrica Ogrencilerin edindikleri becerilerini 6gretim sonrasinda
sirdiiriip stirdiirmedikleri ve bu becerileri yapilandirilmamis hikayelere genelleyip
genellemedikleri ile ¢alismaya katilan 6grencilerin ve annelerinin 6gretim hakkindaki
goriisleri incelenmistir. Yapilan gorsel analizler ve etki biiyiikliigii hesaplamalar
sonucunda elde edilen bulgular, ¢evrimi¢i sunulan bilissel 6gelerle zenginlestirilmis
hikdye yapis1 O0gretiminin calismaya katilan lic Ogrencinin hikadye tiirii metinlerde
okudugunu anlama becerilerine etkisinin yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica
ogrencilerin 6grendikleri bu becerileri ii¢ ve alt1 hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda
da siirdiirdiikleri goriilmiis, li¢ 6grenciden ikisinin c¢alisma kapsaminda edindikleri
becerilerini yapilandirilmamis hikayelere genelleyebildikleri bulunmustur. Son olarak
sosyal gecerlik bulgulari, calismaya katilan 6grencilerin miidahalenin kullanim kolayligi,
ogretime katilma istegi, tavsiye edilebilirligi, 6grenilenleri uygulamaya devam etmeye ve
annelerinin dgretimin 6grencilerin okudugunu anlamaya ve motivasyonuna etkisine

iliskin goriislerinin olumlu oldugunu gostermistir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis HikaAye Yapis1 Ogretiminin

Etkililigine Iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin etkililigine yonelik
olarak elde edilen bulgular arastirma kapsaminda etkililigi incelenen biligsel ogelerle
zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin koklear implantli 6grencilerin hikaye tiirii
metinlerde okudugunu anlama becerilerini 6nemli dlglide gelistirdigini gostermistir. Tim
katilimcilarin baglama diizeyinde yapilan degerlendirmelerde ortalama ii¢ unsura iliskin
soruyu dogru olarak cevaplayabilmelerine ragmen O6gretim sonunda yapilan

degerlendirmede ortalama olarak yedi unsuru dogru olarak yazabildikleri gozlenmistir.
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Ek olarak, baslama diizeyinde belirleyebildikleri unsurlar kahramanlar yer ve zaman gibi
unsurlar iken 6gretim sonunda problem, i¢sel tepki eylem, sonug ve tepki gibi unsurlari
da bulabilmislerdir. Ogrencilerin bu becerilerindeki gelisim ise calismada elde edilen
yuksek etki biiyiikliigii degerleri ile de desteklenmistir. Koklear implantli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak uygulanan biligsel
ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin 6grencilerin hikaye tiirii metinlerde
okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olmasi1 alanyazinla tutarli bir bulgudur. Her
ne kadar sinirli sayida olsa da dnceki ¢alismalarda da IK olan dgrencilerle yapilan hikaye
yapisi 6gretimlerinin 6grencilerin hikaye unsurlarini 6zetleme (Akamatsu, 1988), yeni bir
hikdaye tiiri metin yazma (Schirmer ve Bond, 1990) ve hikayeyi yeniden anlatma
becerilerine (Luetke-Stahlman vd., 1998) etkili oldugu bulunmustur. Okudugunu anlama
becerilerinde isiten akranlarina gore daha diisiik performans gosteren koklear implantl
ogrencilerin bu calismada okudugunu anlama becerilerinin gelisimine sagladigi katki
nedeniyle biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin uygulamaya katki
saglayacak nitelikte bir miidahale oldugunu séylemek miimkiindiir.

Bu c¢alismadan elde edilen etkililik bulgularinin 6nceki ¢alismalarla miidahale
uygulama siiresi baglaminda karsilastirildiginda bu c¢alisma 6grencilerle toplamda iki
haftada ve 8-10 oturumda tamamlanirken Akamatsu’nun (1988) ¢aligsmasi {i¢ haftada ve
9 oturumda, Luetke-Stahlman ve digerlerinin (1998) ¢alismas1 28 haftada 28 oturumda,
Schirmer ve Bond’un (1990) c¢alismast ise li¢ ayda 11 oturumda (45 dk) tamamlanmuistir.
Buna gore, Akamatsu’nun ¢alismasi ile oturum sayisi agisindan benzerlik gostermekle
birlikte diger caligmalara gore daha kisa siirede ve ortalama 37 dakika siiren 8-10
oturumda tamamlanan bu ¢aligmanin daha hizli etki olusturdugu gériilmektedir. Bu bulgu
biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist dgretiminin akranlarina gore geride
performans gosteren dgrencilerin becerilerinin gelisiminde kisa siirede etki olugturmasi
nedeniyle uygulama acisindan Onemli bir bulgu olarak degerlendirilmektedir.
Miidahalenin 6nceki ¢aligmalara gore daha kisa siirede olusan etkisinin miidahale igerigi
ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, Akamatsu’nun (1988) calismasinda hikaye
unsurlar1 bir hikdye haritasi ile tanitilarak agik anlatim ile unsurlarin bulunmasi ve
Ozetlenmesine yonelik bir 6gretim sunulurken, Luetke-Stahlman ve digerinin (1998)
calismasinda yalnizca unsurlarin nasil bulunduguna iliskin bir 6gretim sunulmus ve
Schirmer ve Bond’un (1990) calismasinda ise dogrudan bir metin yapis1 0gretimi
yapilmadan yalnizca unsurlara iliskin sorular hakkinda 6grenciye geri bildirim verilerek

ogretim stirdiiriilmiistiir. Oysa bu ¢aligma kapsaminda uygulamasi yapilan hikaye yapisi
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ogretimi kendi sozciikleriyle ifade etme, 6nemli bilgiyi dnemsizden ayirma, altini ¢izme,
onemli bilgiyi kisaca yazma, tahmin etme gibi biligsel 6gelerle zenginlestirilmistir. Bunun
da 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkili olmasina neden olmasinda énemli
bir etken olabilecegi diisiiniilmektedir. Dahas1 sesli diisiinme, etkilesimsel diyaloglar,
hikaye haritas1 gibi destekleyici o6gelerin kullanilmasi ise Ogrencilerin uygulama
adimlarin1 zorlanmadan 6grenmelerini sagladigi disiiniilmektedir. Bunlarin ise hikaye
yapisinin Ogretimin daha kisa silirede etki gostermesindeki temel faktorler oldugu
distiniilmektedir.

Arastirmada biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretiminin etkili
olmasinda diger bazi faktorlerin de rol aldigi diistintilmektedir. Bu faktorlerden
birincisinin 6gretimin &grencilerle birebir yiiriitiilmesi olabilecegi diistiniilmektedir.
Birebir yapilan 6gretim her bir 6grencinin kendi 6grenme hizinda ilerlemesine imkan
saglamaktadir. Bu ¢alismada katilimcilardan Fatma 8 oturumda 6lgiitleri kargilamis iken
Kuzey ve Hale 10 oturumda karsilayabilmis ve bagimsiz bir sekilde uygulama adimlarini
izleyebilmistir. Ikincisi, 6grencilere verilen performans geri bildirimi 6grencinin kendi
performansini izlemesini, bir dnceki giinden daha yiiksek puan alabilmek i¢in motive
olmasimi ve performanstaki artigla birlikte daha istekli bir sekilde g¢aba gostermesini
sagladig1 gozlenmistir. Ozellikle Fatma ve Hale puana iliskin performans geri bildirimi
aldiklarinda bir 6nceki oturumda kag aldiklarin1 sormuslar, artis oldugunda sevindiklerini
ifade eden davranislar sergilemislerdir. Ugiinciisii dgretimde dgrencilere KDSG dgretim
asamalarindan hikaye unsurlar1 tanitimi1 asamasinda hikaye unsurlarini 6grenmelerinin
neden oOnemli oldugunun ve model olma asamasinda nasil uygulayacaklarinin
aciklanmasi Ogrencilerin hikaye unsurlarinin 6nemini anlamalarinda ve miidahale
bitmesine ragmen edindikleri becerileri siirdiirmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
Elde edilen sosyal gecerlik verileri de bu bulguyu destekleyerek dgrencilerin okuduklar
hikayelerde ve hatta giinliik olaylarda 6grendikleri becerileri kullandiklarini gostermistir.
Dordiinciisii, 6gretimin KDSG agamalarindan hikaye unsurlarinin tanitimi, model olma,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalariyla gergeklestirilmesinin, bir
Ogretim asamasindan digerine Olcilit temelli bir sekilde gecilerek destekleyicilerin
zamanla siliklestirilmesinin 6grencilerin zorlanmadan becerileri edinerek 6gretimin etkili
olmasini sagladig1 diistiniilmektedir. Baska bir deyisle, 6grencilere 6gretimin basinda
destekleyicilerin sunulmasi ve 6gretim sirasinda ihtiyag duyduklarinda kendilerine
yardim edilmesinin, beceri edinimi sirasinda Ogrencilerin zorlanmamalarina neden

oldugu ve bu durumun da onlar1 motive ettigi gézlenmistir. Bu durum sosyal gegerlik
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kapsaminda 6grencilerle yapilan goriismelerde de ortaya ¢ikmis ve dgrenciler 6gretilen
icerigi kolaylikla o6grendiklerini ifade etmislerdir. Dahast KDSG yaklagimi 6gretim
asamalarinin Olgiit temelli olmasi 6grencilerin kendi O0grenme hizinda becerilerini
gelistirmelerini  sagladigi diisiinlilmektedir. Nitekim Fatma 8 oturum sonrasi
bagimsizlasirken Kuzey ve Hale 10 oturumda bagimsizlagmistir. Ayrica 6grencilerin
Ogretimsel diizeylerinde hikayelerin kullanilmasi benzer sekilde 6grencilerin beceriyi
zorlanmadan 6grenmelerini saglamasi olasidir. Besincisi, 6gretim sirasinda siirdiiriilen
etkilesimsel diyaloglar; sorular sorularak, 6grencilerin yanitlarina geri bildirim verilerek
ve uygulanacak adimlar hatirlatilarak uygulanmis bu da Ogrencilerin derslere aktif
katilmimi saglamistir. Ayrica etkilesimsel diyaloglar sirasinda Ogrencinin cevap
veremedigi ya da yanlis cevap verdigi durumlarda aragtirmacinin sorularin cevaplarini
ekranda vermesinin, ogrencilerde yanlis yapma kaygisi olmadan ve zorlanmadan
ogrenmelerine katkida bulundugu diisiiniilmektedir. Son olarak, iki haftalik bir siire¢
icinde yiiriitiilen 6gretim oturumlarinin her giin tekrarli ve sistematik olarak sunulmasi,
ogrencilerin Ogrenecekleri konuyu sistematik olarak tekrar etmelerini saglayarak
ogretimin etkililigi arttirma olasilig1 tagimaktadir.

Kisa silirede etki olusturan bilissel Ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapist
ogretiminin iilkemizde isitme engeli olan 6grencilerle siirdiiriilen miidahale ¢aligmalari
acisindan yon verici oldugu diisiiniilmektedir. Bu g¢aligma kapsamindaki miidahale
programi bir dgrenci ile toplamda ortalama 6 saatte tamamlanmistir. Bireysel olarak
uygulanan bir miidahale kapsaminda 6 saatte tamamlanabilen ve 6grencinin okudugunu
anlamasinda onemli diizeyde bir gelisme ile sonuclanan miidahalenin egitimcilerin
bireysel egitim uygulamalarina bakis agilarinda bir degisiklige de yol agacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin rutin 6gretim etkinliklerinin yan1 sira dzel gereksinimli
Ogrencileri ile bireysel uygulamalar yapma konusunda c¢ekinceler bildirdikleri
gozlenmektedir (Yazicioglu, 2020; Yilmaz ve Batu, 2016). Oysa bu ¢alisma kapsaminda
oldugu i¢in 6 saatlik bir uygulama sonucunda dahi 6nemli bir beceride bu diizeyde bir
gelisme gozlenebilmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin bu tiir miidahale 6rnekleri ile
karsilagmalarinin saglanmasinin uygulamalarin gelistirilmesi agisindan 6nemli olacagi
diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin Covid-19 pandemisi nedeniyle ¢evrimigi olarak yiiriitiilmesi de
onceki caligmalardan 6nemli bir farklilik olarak nitelendirilmektedir. Yiiz yiize yiiriitiilen
onceki ¢aligsmalara gore ¢evrimigi ortamda yiiriitiilmesine ragmen etkili oldugu belirlenen

biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi 6gretimi, bu agidan giiniimiiz kosullarinda
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yaygin olarak basvurulan uzaktan egitim siireclerine 6dnemli bir katki saglamaktadir.
Alanyazinda uzaktan egitimde kilit noktanin karsilikli etkilesim (Cavanaugh, 2001; Zhao,
Lei, Yan, Lai ve Tan, 2005) ve derslerin canli bir sekilde gergeklestirilmesi oldugu
bildirilmektedir (Zhao vd., 2005). Bu ¢alismada ise uzaktan egitim siirecinde etkilesimsel
diyaloglar ile karsilikli etkilesimin saglanmis olmasimin ve Ogretimlerin birebir
gerceklestirilmesinin  bu sonucta etkili olabilecegi diistinlilmektedir. Dolayisiyla,
pandemi nedeniyle uzaktan egitim faaliyetlerinin artti§1 ve yayginlastig1 bir donemde
uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen bu calismanin yiiksek etki biiytkligi ile etkili
olmasinin umut verici oldugu diisiiniilmektedir. Cagin getirdigi teknoloji kullanimi1 ve bu
nedenle uzaktan egitimin yayginlasacagi beklentileri nedeniyle de pandeminin bitmesinin
ardindan dahi bu ¢aligmadan elde edilen sonuglarin, 6gretim uygulamalari iceren yeni
arastirmalara Onciiliik etmesi olasidir.

Ogrencilerle yapilan bu miidahalenin uzaktan egitim yoluyla verilmesinin
ilerleyen yillarda da kullanimini destekleyecek baska avantajlari da bulunmaktadir.
Ornegin, miidahalenin uzaktan egitim yoluyla verilmesiyle ailelerin, dgrencilerin ve
arastirmacinin yolculuk yapmasina gerek kalmadan yiiriitiilmesi zaman ve maliyet
acisindan avantaj saglamistir. Ek olarak, yiliz yiize yapildigi durumda ipucu kartlar1 gibi
ogrenciler icin hazirlanacak cesitli kagit materyallerin uzaktan egitim i¢in elektronik
ortamda olusturulmasi yine zaman ve maliyet acisindan avantaj saglamistir. Ayrica, yiiz
ylize egitimde caligmalarin mesai saatleri i¢cinde gergeklestirilmesi gerekirken uzaktan
egitim mesai saatleri disindaki saatlerde de ¢alisilmasina olanak tanimistir. Son olarak,
uzaktan egitim Tiirkiye'nin farkli illerinde yasayan Ogrencilere Ggretim verilmesine
imkan saglayarak 6grencilerin hizmetlere ulasilabilirligini arttirmigtir.

Calismada genel olarak biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
Ogretiminin her iic 6grencinin de okudugunu anlama becerilerinde 6nemli diizeyde
gelisim ile sonuglandigr bulunsa da ogrencilerin performanslarinda farkliliklar
gozlenmistir. Etki biiyiikliigii hesaplamalar1 kapsaminda elde edilen Cohen d degerleri
miidahalenin Fatma ve Kuzey’de daha yiiksek etki biiyiikliigii ile etkili oldugunu
gosterirken Hale’nin performansinda diger katilimcilara goére daha disiik etki
olusturmustur. Buna ek olarak Fatma ve Kuzey miidahale siirecinde daha hizl1 bir gelisme
gosterirken Hale’nin daha yavas ilerledigi, 6gretim sonu degerlendirme ve izleme
evrelerinde de diger katilimcilardan daha diisiik puanlar aldig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu
durumun iki farkli sekilde agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Birincisi her bir 6grencinin

ogrenme hiz1 farkli oldugu igin bu bulgu bireysel farkliliklar ile agiklanabilir. Ikincisi bu
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durumun Hale’nin climle anlama performansindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Hale’nin ¢alismaya katilim &lgiitleri cercevesinde degerlendirilen TODIL Ciimle Anlama
Alt Testi performansi Fatma ve Kuzey’e gore daha diisiik bulunmustur. Cimle Anlama
Alt Testine iliskin Fatma ve Kuzey’in performanslar 8;9 yasa esdeger bulunurken
Hale’nin 7 yasa es deger oldugu goriilmistiir. Dil becerilerinin okudugunu anlama
basarist agisindan 6nemi géz oniinde bulunduruldugunda bu durumun &grencinin yavas
ilerlemesi ve diger katilimcilardan daha diisiik puanlar almasini agiklayan dnemli bir
faktor oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda Hale’nin TODIL e ait diger dil testlerinde
Fatma ve Kuzey’e benzer performans gostermesi de okudugunu anlama ile ilgili
calismalarda Ciimle Anlama becerisinin daha etkili bir degisken oldugunu
distindiirmektedir.

Bu c¢alismaya katilan 6grencilerin tamami erken yasta (29 ay oncesi) koklear
implant olan 6grencilerdir. Dolayisiyla erken yasta koklear implant kullanmaya paralel
olarak 6grencilerin sozel dil becerileri gelismis (bk. Tablo 3) ve erken yasta 6zel egitime
baslayabilmislerdir. Dolayisiyla tiim bu avantajlar 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda
egitim almalarina imkan tanimistir. S6zii edilen tiim bu 6zelliklerin bu ¢alismanin etkili

olmasina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretiminin

Genellenebilirligine iliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Bu calismada ¢evrimigi sunulan bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi
Ogretimi siirecinde 0grencilerin edindikleri becerileri 6gretim sonunda yapilandirilmamis
hikayelere genelleyip genellemedikleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
genel olarak Ogrencilerin 6gretim sonucunda edindikleri becerileri genelleyebildikleri
yoniindedir. Ogrencilerin edindikleri becerileri genellemeleri, onlarin derslerde
karsilasacaklar1 hikayelerde daha iyi bir anlama performansi gosterebilmelerine ve bu
nedenle de akademik basarilarim1 daha da yiikseltmelerine neden olabilecegi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla biligsel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretiminin
genelleme becerilerine etkili olmas1 yapilan 6gretimin 6nemine dair bir bulgu olarak ele
alimmaktadir. Buna karsin, katilimcilardan Hale miidahale sonrasi genellemede diger
katilimcilar diizeyinde performans gosterememistir. Bu durumun iki nedenden
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Birincisi Fatma ve Kuzey miidahale sirasinda

son ii¢ oturumda ardisik 100 puan almisken Hale’nin son {i¢ oturum performansi daha
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diisiik (ortalama 82.5) bulunmustur. Bu arastirmada Ol¢iit Ogrencinin uygulama
adimlarin biiyiik oranda dogru bir sekilde ardisik en az {i¢ oturum uygulamasi ya da bu
Olciite ulagilamadiginda en fazla 18 oturumda Ogretimin tamamlanmast olarak
belirlenmistir. Ancak uygulama adimlarinin biiyiik oranda dogru bir sekilde
uygulanabilmesine ek olarak 6grencilerin miidahale evresinde ardisik ii¢ oturum 85 ve
tizerinde performans gostermesi olarak belirlenirse 6grencilerin genelleme olasiliklarinin
artabilecegi diisliniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda, bu ¢alismada 6grencilerin ikisinin 6gretim sirasinda
edindikleri becerileri miidahale sonrasinda yapilandirilmamis hikayelere genelledikleri
bulunmus olsa da genelleme performanslarinin bu arastirma kapsaminda yazilan
hikayelerle alinan performanslarina gore bir miktar daha diisiik oldugu gozlenmistir. Bu
durumun genelleme i¢in secilen hikayelerin yapisindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ikinci simif Tiirkge ders kitaplarindan secilen bu hikayeler, dgrencilerin
Ogretim sirasinda karsilastiklar1 tiim hikdye unsurlarini icermemistir. Bu durumun
ogrencilerin 6gretimle edindikleri becerileri tam olarak uygulayamamalarima ve
Ogrencilerin 6gretim yasantilarinda karsilastiklar1 bu tiir metinlerde diisiik performans
gostermelerine neden olmasi olasidir. Dolayisiyla Tiirkge ders kitaplarinin
hazirlanmasinda hikaye tiirii ya da bilgilendirici metin yapilarinin sistematik bir sekilde
olusturulmasinin dgrencilerin okuduklart metinlerdeki en 6nemli bilgileri belirlemesi ve
altin1 ¢izmesi ile kendi sozciikleriyle yazarak ifade etme performanslarinin gelistirilmesi
acisindan O6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica genelleme yoklamasinda
kullanilan hikayeler 6gretim sirasinda kullanilan hikayelerden birden fazla zaman unsuru
icermesi bakimindan da farklilik gostermektedir. Miidahale sonu genelleme
yoklamasinda tiim 6grencilerin zaman unsurunu dogru bir sekilde bulamamalarinin
nedeninin bu farklilik olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica miidahale sonu genelleme
yoklamasinda kullanilan hikayenin iizerinde g¢alisilan hikayelerden daha uzun olmasi
problemin gerceklestigi zamanin 6grenciler tarafindan gozden kagmasina neden olmus
olabilir. Ogrencilerin tamamu ilk gordiikleri zaman ifadesini yazmuslardir. Bu da
ogrencilerin ¢eldirici durumlara kars1 daha fazla alistirma yapmalar1 gerektigine isaret
etmektedir. Bunun i¢in 6grencilere son oturumda karsilagtiklar hikayelerde birden fazla
zaman ve yer olabilecegi, problemin ortaya ¢iktig1 yeri ya da zamami goéz Oniinde
bulundurmalar1 gerektigi agiklanabilir ya da birden fazla zaman ya da yer unsuruna yer

veren hikayeler yazilarak {izerinde alistirmalar yapilabilir.
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Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis HikaAye Yapis1 Ogretiminin

Izleme Bulgularin Yorumlanmasi

Bu arastirmada Tigiincii olarak biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
ogretimi bittikten ti¢ ve alt1 hafta sonra 6grencilerin edindikleri hikaye tiirii metinlerde
okudugunu anlama becerilerini siirdiirlip siirdiirmedikleri incelenmistir. Elde edilen
izleme verileri baglama diizeyine gore yiiksek bulunmus ve baslama diizeyi ile izleme
verilerinin Ortligmedigi goriilmiistiir. Buna gore arastirmaya katilan tim 6grencilerin
edindikleri becerileri 6gretim tamamlandiktan sonraki ii¢ ve alti hafta boyunca da
stirdiirdiikleri gozlenmistir. Bu bulgu ¢evrimici sunulan biligsel 6gelerle zenginlestirilmis
hikdye yapisi Ogretiminin miidahalenin sonlandirilmasindan sonra dahi 6gretimin
etkisinin slirdiiglinii géstermektedir. Elde edilen bu sonug sosyal gecerlik kapsaminda
ogrenciler ve anneler tarafindan bildirilen ve 6grencilerin bu becerilerini hikaye tiirii
metinlerle karsilastiklarinda kullandiklarii belirten bulgularla da desteklenmektedir.
Calismanm izlemeye iliskin bu bulgular1 IK olan 6grencilerle yapilan hikdye yapisi
Ogretimi verilen ve izleme verisi alinan tek ¢alismanin bulgulariyla kismen tutarlidir.
Akamatsu’nun (1988) caligmasinda arastirmaya katilan iki 6grenciden yalnizca birinin
becerilerini arastirma bittikten ii¢ hafta sonra siirdiirdiigii raporlanmistir. Bu durumun
Akamatsu’nun (1988) calismasinda unsurlarin bulunarak Ozetlenmesi sirasinda
Ogrencilerin 6niinden hikayelerin kaldirilarak tekrar bakmalarina izin verilmemesiyle
iliskili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu c¢alismada ise tiim okudugunu anlama
degerlendirmeleri sirasinda 6grenciler unsurlar1 bularak yazarken hikayeler ekranda yer
almig ve Ogrencilerin metinlere tekrar bakmasina izin verilmistir. Benzer dgretimlerin
yapildig: farkli gruplarla yapilan diger ¢calismalarda da metinlerin 6grencilerin dniinden
alinmadig1 goriilmiistiir (Hare ve Borchardt, 1984; Jitendra, Kay, Hoppes ve Xin, 2000).
Hikayelerin ya da verilen metinlerin 6grencilerin 6nlinden alindigi durumlarda
performanslarinin hatirlama becerilerinden etkilenebilecegi vurgulanmaktadir. Yapilan
ulusal (Or. Liselere Gegis Sinavi) ya da uluslararasi (6r. PISA Sinavi) siavlarda da
okudugunu anlamaya yonelik sorularda verilen metinlerin Ogrencilerin Oniinden
alimmadigi dikkate alindiginda, 6l¢iilmek istenen degiskenin bagka bir deyisle okudugunu
anlamanin hatirlama becerilerinden etkilenmeden degerlendirilmesinin daha dogru
bilgiler saglayacag diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada oOgrencilerin  edindikleri  becerileri Ogretim  sonrasinda

siirdlirdiiklerine iliskin elde edilen bulgular hikdye yapisi 6gretimine iliskin farkli
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gruplarla yapilan 6nceki ¢aligmalarin sonuglartyla kismen tutarlidir. Onceki ¢aligmalarda
da yapilan hikdye yapisi Ogretimlerinin ardindan Ogrencilerin bu becerileri belirli
stirelerde koruyabildikleri goriilmiistiir (Gajria vd., 2007; Okkinga, vd., 2018). Ancak bu
calismadan elde edilen bulgu 6nceki calismalardan bir agidan farklilik gostermektedir.
Onceki ¢alismalarda 6grencilerin dgretimin ardindan gegen siirede dgrendikleri becerileri
artirarak devam ettikleri bildirilmisken (Gajria vd., 2007; Okkinga, vd., 2018) bu
calismada bdyle bir bulgu elde edilmemis ve dgrencilerin performansinda ¢ok hafif bir
diistis gortlmistiir. Bu diisiis 6zellikle Fatma ve Kuzey’de miidahale bittikten {i¢ hafta
sonra daha belirgindir. Miidahale bittikten alt1 hafta sonra ise Ogrencilerin daha iyi
performans gosterdikleri dikkat ¢cekmektedir. Ancak Hale’nin izleme verilerinde evre
icinde bir degisim goriilmemistir. Bu durumun ise okullarimizda &grencilerin bu
becerilerini destekleyecek ortamlarda bulunmamis olmalari nedeniyle bu becerilerini
kullanmalarina yonelik hatirlatmalarin yapilmamasi, 6grencilerin o anki motivasyonlari
ve aradan gegen zamanin 6grencilerin bu konuya olan ilgilerini azaltmis olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Oysa 6grencilerin genel egitim siiflarinda ya da
0zel egitim kurumlarinda metin yapisinin ve bu ¢alismada kullanilan bilissel 6gelerin

derslerde yer almasi yapilan bu 6gretimin etkisini daha da arttirma potansiyeline sahiptir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretiminin

Sosyal gecerlik Bulgularin Yorumlanmasi

Bu c¢alismanin sosyal gegerlik verileri incelendiginde sosyal gecerlige iliskin
goriislerin olumlu oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler 6grencilerin ¢evrimi¢i sunulan
biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikaye yapist 6gretiminin Tiirk¢e dersine katkisi
oldugunu, ogretimin uygulama kolayligina sahip oldugunu ve eglenceli oldugunu, bu
ogretimi arkadaglarina da tavsiye ettiklerini ve 6gretimde 6grendiklerini uygulamaya
devam etme konusunda istekli olduklarini gostermistir. Deginilen bu bulgular 6gretimin
verimliligine iliskin 6nemli bilgiler icermektedir. Ek olarak, 6grencilerin anneleri,
cocuklarimim sunulan biligsel ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapisi Ogretimiyle
edindikleri becerileri giinliikk olaylara genelleyebildiklerini ve ogrencilerin Tiirkce
dersindeki performanslarina katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica aileler
cocuklarinin Tiirk¢e derslerinde anlama diizeylerinin arttigini, metinlerin ana fikri, ana
duygusu ve konusunu daha kolay bulabildiklerini, okuma hatalarinin azaldigini, kuralli

climle kurmada olumlu gelismeler oldugunu, yazim yanlislarinin azaldigini, noktalama
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isaretlerini daha dogru kullanabildiklerini ve 6gretimle ilgili sorularla karsilastiklarinda
daha kolay cevaplayabildiklerini ifade etmislerdir. Tiim bu bulgular arastirmanin sosyal
gecerligi icin alinan goriislerin olumlu oldugunu ve verilen Ogretimin hedeflenen
etkilerinin disinda da olumlu gelismelere neden oldugunu géstermektedir.

Ayrica cevrimi¢i sunulan biligsel Ogelerle zenginlestirilmis hikdye yapist
Ogretiminin  dgrencilerin  yazilarinda, noktalama isaretlerini kullanmalarina ve
sOzdizimsel ve bigimbirimsel hatalarmin azalmasina katkida bulunmasi beklenilenin
otesinde ilging bir bulgudur. Ogrencilerin baslama diizeyi ve 6gretim sonu yazdiklari
dokiimanlar arastirmaci tarafindan incelendiginde de ailelerin ifadelerini destekler
nitelikte bulgular gozlenmistir. Bu bulgu alanyazinda farkli bir yetersizlik grubuyla
yapilan bir ¢aligma ile tutarli bulunmustur. S6z konusu arastirmanin bulgulari 6nemli
bilgileri kendi sozciikleriyle kisaca ifade etmenin 6grencilerin kullandiklar1 dil yapisinda
iyilesmelere yol agtigin1 gostermektedir (Saddler, Asaro-Saddler, Moeyaert ve Ellis-
Robinson, 2017). Dolayistyla bu bulgu alanyazinla tutarli olup, IK olan &grenciler
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen hikayelerde
devrik ciimlelerden ziyade kuralli ciimlelere yer verilmesinin ve Ogrencilerin énemli
bilgileri kendi soézciikleriyle ifade etmelerinin bu sonuca yol agmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendi sozciikleriyle ifade etmesi, siirekli olarak
hikayede dogrudan yer almayan ciimleler kurmalarini ve uygulama adimlarindan kontrol
et-diizelt asamasinda yazdiklar1 ciimleler hakkinda diisiinmeleri ve hatalar1 oldugunda
diizeltmeleri bu konuda Ggrencilerin bolca alistirma yapmalarini saglamistir. Bu da
ogrencilerin ciimledeki s6z dizimsel ve bigimbirimsel yapilari daha dogru ve etkili bir
sekilde kullanmalarin1 saglayabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica biligsel ogelerle
zenginlestirilmis hikaye yapis1 6gretimi sonras1 0grencilerin yazimlarinda, noktalama
isaretlerini  kullanma ve soOzdizimsel ve bicimbirimsel becerilerin gelistirilmesi
arastirmanin dogrudan amaglart arasinda yer almasa da uygulama adimlari arasinda
kontrol et-diizelt asamasinin yer almasi ve bu agsamanin daha anlamli olmasi igin ikinci
Ogretim oturumundan itibaren arastirmaci tarafindan planli bir sekilde problem
unsurundan sonra tiim unsurlarin yaziminda yazim hatalar1 ve bi¢imbirimsel hatalar
yapilarak 6grenci ile birlikte diizeltilmesinin bu sonuca yol actig1 diisiiniilmektedir. Eger
Ogretim sirasinda model olma asamasinda arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan
kendi sozciikleriyle ifade edilen unsurlara iliskin kisa climlelerde sozii edilen hatalar
olmasaydi, kontrol etme ve diizeltme adimlarinin 6grencilerin davraniglarinda bir

degisiklik olugturmayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle kontrol etme ve diizeltmeye
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yer verilen miidahalelerde benzer hatalarin 6grenci ile birlikte diizeltilmesi dgrencilerin
bu davranmisi kazanmalarina etkili olmakla birlikte Ogrencilerin yazim, noktalama,
sozdizimsel ve bigimbirimsel hatalarinin azalmasina da katkida bulunacagi

distiniilmektedir.

Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretimi

Sonrasi Bilissel Ogeleri ve Uygulama Adimlarim Kullanimlar

Bu aragtirmada arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama adimlarini sirasiyla
izleylp izlemediklerini ve biligsel ogeleri kullanimlarin1 degerlendirmek amaciyla
dokiiman analizi yapilmistir. Verilen bilissel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi
ogretimi kapsaminda 6grencilere tahmin, onemli bilgilerin altinin ¢izilmesi ve kendi
sozciikleriyle ifade etme gibi birtakim bilissel dgelere yer verilmistir. Ogrencilerin bu
ogeleri kullanimlar1 incelendiginde 6gretim sonu degerlendirmelerde katilimcilardan
yalnizca Fatma’nin tahmin 6gesini kullandi§i, diger iki katilimcinin tahmin 6gesini
kullanmadig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretim sonu degerlendirmelerde hikayelere eslik
eden resimlerin olmamasi ya da 6gretim sirasinda tahminin aragtirmaci ile birlikte yapilip,
tiim unsurlar kisaca yazildiktan sonra tahminin dogrulugunun yine arastirmaciyla birlikte
kontrol edilmesi ve performans geri bildiriminin yalnizca unsurlar1 yazmaya yonelik
olmasindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte 6grencilerin miidahale sonunda tahmin
Ogesini kullanmamalari, arastirmada kullanilan hikayelerin tahmin Ogesine ihtiyag
duymadan da hikdye unsurlarin1 bularak kisaca yazabildiklerini baska bir deyisle
okuduklarii anlayabildiklerini gostermektedir. Aslinda bu caligmada tahmin Ogesi
ogrencilerde sadece okuma amaci olusturmak amacryla kullanilmstir.

Dokiiman analizinden elde edilen veriler incelendiginde ayrica 6grencilerin dogru
bir sekilde unsurlar tespit ederek altini ¢izdikleri bazi climleleri dogru bir sekilde kisaca
yazamamalar1 ya da yanlig bir sekilde tespit etmelerine ragmen unsurlar1 dogru bir sekilde
kisaca yazmalari, uygulama adimlarin1 sirasiyla izlemediklerini diisiindiirmiistiir. Bagka
bir deyisle, 6grencilerin dnce hikdyede yer alan tim unsurlara iliskin sozciik ya da
climlelerin altin1 ¢izdikleri ve ardindan unsurlari kisaca yazdiklari diigiiniilmektedir. Oysa
ogrencilerden okuma sirasinda unsura iligskin ifadelerin altin1 ¢izdikten hemen sonra
unsura iligkin ciimleleri kisaca yazmalar1 ve daha sonra okumaya devam ederek bir
sonraki unsuru bularak altin1 ¢izip yine kisaca yazmalari beklenmistir. Dolayisiyla

Ogrencilerin uygulama adimlarini 6grense bile bu adimlarda degisiklikler ya da
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uyarlamalar yaptiklari, ancak bu durumun onlarin daha yiiksek puan almasini olumsuz
yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Ozetle bu arastirmada olusturulan bilissel dgelerle zenginlestirilmis hikaye yapist
Ogretimi aragtirmaya katilan ii¢ 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde yiiksek etki
biiyiikliigii ile etkili oldugu sonucuna varilmistir. Dahasi 6grencilerin edindikleri bu
becerileri 6gretim bittikten ii¢ ve alti hafta sonra da siirdiirebildikleri ve arastirmaya

katilan ii¢ 68renciden ikisinin edindikleri bu becerileri genelleyebildikleri gorilmistiir.

Smirhliklar ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglar1 degerlendirilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken
bazi sinirliliklart ve bu smirhiliklar temelinde olusturulan 6nerileri bulunmaktadir.
Bunlardan ilki katiimcilardan Kuzey’in baslama diizeyi verilerinin kararlilik
gosterdiginin netlestirilmesi i¢in yoklamalara devam edilmemis olmasidir. Kararliligin
saglanip saglanmadig1 konusunda kararlilik araligi daha ¢ok gz oniinde bulundurulmus
ve Ogrencinin hikdye unsurlarin1 6grenme olasilig1 nedeniyle miidahaleye baslanmistir.
Oysa baslama diizeyi verilerinin kararlilik gosterip gdstermedigini belirlemek iizere
kararlilik araligi, kararlilik araligina denk gelen veri yiizdesi, mutlak diizey degisimi ve
egim ¢izgilerinin her birinin detaylica incelenerek degerlendirilmesi dnerilmektedir (Lane
ve Gast, 2014). Bu nedenle, ileri arastirmalarda tiim bu degiskenlerin dikkate alinmasinin
ve veriler kararlilik gosterene kadar baglama diizeyi alinmaya devam edilmesinin 6énemli
olacag diisiiniilmektedir.

Bu caligmanin bir diger smirliligi ise baslama diizeyi ve miidahale sonrasi
genelleme metni olarak kullanilan hikayelerin Stein ve Glen (1975) tarafindan tanimlanan
tim hikaye unsurlarini igcermemis olmasidir. Genelleme metinlerinin belirlenmesinde
gecmis yillarda yayimlanan ve miifredatta yer alan Tiirkge ders kitaplar1 incelenmis ancak
belirli bir metin yapisina uygun metin bulmakta olduk¢a giicliik cekilmistir. Ayrica
alanyazinda Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin sistematik bir metin yapisina
sahip olmadigt ve metin yapist organizasyonlarinda onemli eksiklikler oldugu
vurgulanmaktadir (Temizkan ve Atasoy, 2014). Tiirk¢e dersi kazanimlarinda hikayeler
sadece kahramanlar, yer, zaman ve olaylar gibi unsurlar1 bulmaya yoéneliktir (Sahbaz-
Daglioglu, 2019). Oysa olaylar unsurunun problem, i¢sel cevap, eylem, sonug ve tepki
seklinde olusturulmasinin sistematik ve tutarli bir sekilde hikayelerin hatirlanmasini

saglamasi olasidir. Tiirkge ders kitaplarinda yazilan metinlerin yapisinin belirli bir
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cercevede olmasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli rol oynayacagi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla daha sonraki egitim 6gretim yillar1 i¢in hazirlanacak olan
Tiirkge ders kitaplariin sistematik ve belirli bir metin yapisina sahip metinler igermesi
onerilmektedir.

Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde ileri arastirmalar ve
uygulamalara yonelik ek bazi oneriler de bulunmaktadir. Bu onerilerden ilki olgiitleri
karsilayan 0grencilerde uzaktan egitim calismalarina birebir ya da kiiciik grup olarak
devam edilmesidir. Pandeminin etkisiyle iilkemizdeki egitim Ogretim faaliyetleri de
uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilmektedir. Bu siiregte egitimine devam eden tiim 6grenciler
uzaktan egitim yoluyla egitimlerini siirdiiriirken internet ve bilgisayar kullanimina daha
da asina olmustur. Dolayisiyla bu aragtirmaya katilma Olgiitlere uyan ve yetersizlikten
etkilenen diger gruplarda da uzaktan egitim c¢alismalarinin etkili bir gsekilde
ylriitiilebilecegi diistiniilmektedir. Pandemi sonrasi yillarda da 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin uzaktan egitim yiiz yiize egitimle birlikte kullanilarak her ikisinin avantajlarindan
yararlanilarak etkili bir sekilde kullanilmasinin miimkiin oldugu diistiniilmektedir.

Ikincisi, biligsel 6gelerle zenginlestirilmis hikaye yapisi 6gretiminin hizmet ici
egitimler kapsaminda basta isitme engelliler Ogretmenleri olmak {izere smif
dgretmenlerine dgretilmesi dnerilmektedir. Ogretim siirecinin uzaktan egitim yoluyla ve
kogluk temelinde yiiriitiilmesi giiniimiiz kosullarinda etkililige katki saglayacaktir.
Hikaye yapisi Ogretiminin Ogretmenlere Ogretilmesinin onlarin 6grencileri onemli
bilgilere yonlendirmesine ve Ogretim uygulamalarini bu dogrultuda diizenlemesine
katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Son olarak, ileri arastirmalarda ya da 6gretim uygulamalarinda performans geri
bildiriminin ~ 6grencilerin  Ozelliklerine gore wuyarlanmasidir. Bu arastirmada
katilimcilardan Fatma’ya performans geri bildirimi verilirken dikkat edilmis, 6grenciye
unsurlarin neler oldugu, nasil bulunacagi ve calisilan hikayede unsurlarin neler oldugu
kisaca anlatilmig ancak 6grencinin diisiik puan aldigi oturumlarda 6grenciye toplam
puana iligkin geri bildirim verilmemistir. Knight ve Yorke (2003), performans geri
bildiriminin en énemli amagclara iliskin verilmesinin daha 6énemli oldugunu detayli bir
geri bildirimin 6grenciyi gorevden uzaklastirma tehlikesi i¢erdigini vurgulamistir. Bu
nedenle performans geri bildiriminin 6grencilerin 6zelliklerine gore bu sekilde kiiciik

uyarlamalarla verilmesinin daha yararli olabilecegi diisiiniilmektedir.
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EK 1. Ogrenci Bilgi Formu

Ogrencinin Kisisel Bilgileri

1.

2
3
4.
5
6
7

Ad1 Soyad:

Tarih:

Dogum Tarihi:

Yas:

Sinif Diizeyi:

Okul: MEB O Ozel O

Ogrencinin kullandig: iletisim sekli: Isaret 0 Sozel (I

Aileye iliskin Bilgiler

1. Anne Egitim Diizeyi:
2. Baba Egitim Diizeyi:
3. Yasadiklar il:
4. Ailenin kullandig1 iletisim sekli: Isaret (1 Sézel [
5. Ailede konusulan diller:
Odyolojik Bilgiler
1. IK tan yast:
2. Isitme cihaz1 kullanmaya baslama yast:
3. Isitme cihaz1 diizenlilik: Evet [J Hayir []
4. Isitme cihazi taraf/marka:
5. Koklear implant 6ncesi isitme cihazi kullanma siiresi:
6. Koklear implant yasi:
7. Koklear implant kullanma siiresi:
8. Koklear implanti diizenli kullanmaya baslama yast:
9. Koklear implant marka/taraf:
10. Koklear implant revizyon ameliyati: Var L[] Yok []
11. IK Nedeni:
12. Ailede IK/Akrabalik/Hamilelikte Problem:
13. Dogum Sirasi/Sonrasi/Hiperbilirubinemi:
14. Ek problem/Noroloji/Psikiyatri/Diger Boliim Takibi:
15. IC veya K1 ile En Son Odyogram:

Egitimsel Bilgiler

1.

2.
3.
4.

Okul Oncesi Egitime Baslama/Siiresi:

Ozel Egitime Baslama/Siiresi/Kurumu:

Destek oda egitimi altyor mu?

Egitim aldig1 ortam: Kaynastirma [J Isitme Engelliler Okulu [J
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EK 2. Akilh Telefon

Alp ilkokul {igiincii sinifa gidiyordu. Alp her zaman ¢ok ¢aliskan bir 6grenciydi.
Cuma giiniiydii, karnesini alacakti. Cok heyecanliydi. Yine karnesindeki biitiin notlar
besti. Evdeydi ve biraz dislinceliydi. Karne hediyesi olarak bir akilli telefon hayal
ediyordu. Bazi arkadaglarinda akilli telefon vardi. Telefonlar: ile oyun oynuyorlardi. Alp
de bir telefon istiyordu. Annesiyle bunu konusmaya karar verdi. Ama annesini lizmek
istemiyordu.

Alp annesinin yanina gitti: “Anne sana bir sey sOyleyecegim. Benim de bir cep
telefonum olsun mu? Cogu arkadagimin akilli telefonu var.” dedi. Annesi: “Anliyorum.
Sen de bir telefon istiyorsun. Ama bu telefonlar zararli 1sinlar yayiyor. Bu da ¢ocuklarin
saglig1 i¢in tehlikeli. Akilli telefon almak i¢in biiylimelisin.” dedi. Alp, bunu bilmiyordu.
Annesi sOzlerine devam etti: “Bazi ¢ocuklar biitiin giin telefonlariyla oynuyor. Bu yiizden
Odevlerini bile yapmiyorlar. Siirekli ellerinde telefon var. Oysa sizin yasinizdaki ¢ocuklar
oyun oynamali. Sizler digarida kosup eglenmelisiniz. Ben de senin eglenmeni ve saglikli
olmani istiyorum” dedi.

Alp, annesini dinledi. Sonra telefon almak i¢in beklemesi gerektigini diisiindii.
Aslinda biraz {iziildii. Ama annesinin onu diisiindiigiinii biliyordu. Annesi her zaman
Alp’in mutlu olmasini isterdi. Alp bunu ¢ok iyi biliyordu. Bu nedenle kendini mutlu

hissetti.
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EK 3. Akilli Telefon Puanlama Anahtar1 Ornegi

Kahramanlar: Alp (5 p), annesi (5 p)

Yer: Alp’in evi ya da evde (10 p) evde ve okulda (ikisi bir arada verilmisse) (Op)
Zaman: Cuma (10 p)

Problem: Alp bir akilli telefon hayal ediyordu/istiyordu/almak istiyordu (10p)

Icsel cevap: Annesiyle konusmaya karar verdi (10 p)

Eylem: Alp akilli telefon istedigini/hayal ettigini/almak istedigini sdyledi (10p)

Sonug: Telefon zararli/yasina uygun degil/bunun i¢in biiyiimen gerek/telefonla oynamak
yerine kosup eglenmelisin (10 p) (Herhangi biri)

Tepki: Beklemesi gerektigini diislindii/anlayisla karsilad: (5 p) Alp iiziildii (1 p) annesi
onu diisiindiigii i¢in (2 p) mutlu hissetti (2 p)
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EK 4. Sosyal Geg¢erlik Formu

Ogrenciye Yonelik Sorular

Biz seninle hikdyeyi nasil 6zetleyecegimizi 6grendik.Simdi sana bununla ilgili sorular
soracagim.

1. Sence bu 6gretimden sonra okudugunu anlama becerilerinde degisim oldu mu?
(Evet ise) Nasil bir degisim oldu? Bu degisimden memnun musun?

2. Sence ¢alistiklarimizi 6grenmek kolay miydi? Neden?

3. Sence ¢alistiklarimiz1 6grenmek zevkli miydi? Neden?

4. Baska arkadaslaria calistigimiz seyleri 6grenmelerini tavsiye eder misin?
Neden?

5. Bundan sonra bu 6grendiklerini uygulamak ister misin? Neden?

Ogrencinin Annesi/Birincil Bakicisina Yonelik Sorular

Biliyorsunuz biz ....... ile bir siiredir hikaye tiirii metinlerde okudugunu anlama tizerine
calistyoruz. Simdi size ....... ile ilgili gézlemleriniz hakkinda iki sorum olacak.

1. Sizce bizim yaptigimiz 6gretim sonrast ........ ‘nin okudugunu anlama
becerilerinde degisiklik oldu mu? (Evet ise) Nasil bir degisim anlatir misiniz?

2. Sizce bizim yaptigimiz 6gretim sonrast ........ ‘nin derslere yonelik
motivasyonunda degisim oldu mu?

138



EK 5. Etik Kurul izni

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 22/06/2020
Toplant Sayisi :5
Karar Sayisi : 108

109- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Ozel Egitim Anabilim Dali doktora 6grencisi Hatice
Akgakaya'nin “Isitme Kayiph Cocuklarda Cevrimigi Cok Ogeli Strateji Ogretiminin Ozetleme
Becerilerine Etkililiginin Incelenmesi” baglikh tezi ile ilgili olarak yaptig: duzeltmeler Kurulumuzca
incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiist Ozel Egitim Anabilim Dali doktora &3rencisi Hatice
Akgakaya'nin “Isitme Kayipli Cocuklarda Cevrimigi Cok Ogeli Strateji Ogretiminin Ozetleme
Becerilerine Etkililiginin Incelenmesi” baslikh tezinin, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay
tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi
ile karar verildi.
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EK 6. Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanin adx: Isitme Kayipli Cocuklarda Cevrimigi Cok Ogeli Strateji Ogretiminin

Okudugunu Anlamaya Etkisinin Incelenmesi

Sevgili Anne ve Baba,

Bu arastirma Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde
yiriitilen doktora tez calismasidir. Bu arastirmaya katilmak {izere davet edilmis
bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay1 kabul etmeden once, arastirmanin ne amacla
yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi bu bilgilendirme ¢ergevesinde 6zgiirce
vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri litfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz
olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

Bu calismanin amaci koklear implant kullanan ¢ocuklarin bilissel 6zelliklerine
gore olusturulmus bir okudugunu anlama 6gretiminin bu ¢ocuklar iizerinde etkili olup
olmadigini belirlemektir. Baz1 6zelliklere sahip ¢ocuklara dgretim verilecektir. Ornegin
okumay1 sokmiis ¢cocuklar olmasi énemlidir. Ciinkii sadece emekleyen birine kosmay1
dgretemeyiz dnce yiiriimesi gerekir. Ogrencilerin bu dgretimden faydalanabilmeleri i¢in
once okumay1 sokmeleri, dil becerilerinde belirli bir diizeye gelmeleri gerekmektedir.
Calisma kapsaminda giinde 1 saat sizin i¢in uygun olan saatlerde internetten Zoom
programi aracilig1 ile ¢ocugunuzla calisacagiz. Ogretim sirasinda gerektiginde molalar
verecek, 6gretim sonunda tag-kagit-makas oyunu oynayacagiz. © Ekran tizerinden gesitli
hikayeleri paylasacagim. Bu metinler iizerinde calisarak cesitli okudugunu anlama
stratejileri Ogreterek okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeyi hedefleyecegim.
Calismanin en sonunda verdigim 6gretime iligskin sorular sormak iizere internetten sizinle
goriismek istiyorum.

Arastirmaya toplam dort dgrenci katilacak. Ogretim en fazla ii¢ hafta siirecek.
Ancak ¢ocuk onemli bilgileri anlatarak 6zetlediginde 6gretim daha erken bitebilir. Bu
Ogretimin herhangi bir riski yoktur. Aksine okudugunu anlama i¢in 6grendigi birtakim
stratejileri ileride kullanma olasilig1 oldukga ytiksektir.

Ancak 6gretime baglanmadan 6nce 6grencinin dil becerileri, biligsel becerisi, bir dakikada
okudugu toplam sozciik sayist ve okudugunu anlama becerileri degerlendirilecektir.
Yapilan bu degerlendirmeler bize 6grencinin bu Ogretime hazir olup olmadigin
gosterecektir. Eger 6grenci bu 6gretime hazir degil ise, 6grencinin diizeyine iligkin bilgi

verilip, eger siz de istiyorsaniz egitimsel birtakim 6neriler verilecektir.
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Bu arastirmada yer almak tlimiiyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu aragtirmanin
sonuglar1 bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmeniz ya da arastirmaci
tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir.
Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan c¢ekilmeniz miimkiin
olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yaymlandiginda
da kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan 6nce verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmaciya sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim agiklamalari ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Calismaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin yeterince zaman
tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin
bilimsel amagclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yayinlanmasint, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul

ettigimi beyan ederim.

Imza/Tarih Imza/Tarih

Ebeveynin ad1 ve soyadi: Arastirmacinin ad1 ve soyadi:
.................................. Hatice Akgakaya

Imza/Tarih

Ogrencinin ad1 ve soyadi:
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EK 7. Aileler icin Zoom Program Kullanimi Rehberi
Zoom Program Kullanmaya Baslamak icin Yapilmasi Gerekenler

Google’a “’Zoom Meeting’’ yazin ve daire iginde isaretlenen kisma tiklayip, programi

I nd I rl nG'J @ zoom meeting & th a

Gabgle zoom meeting x | m Q i m

Q Tomi [ Gorseller [ Haberler [ Videolar Q) Haritalar i Dahafazla  Ayarar  Araglar

Yaklagik 1.140.000.000 sonug bulundu (0,32 saniye)

zoom.us v Bu sayfanin gevirisini yap
Zoom: Video Conferencing, Web Conferencing, Webinars ...

Zoom Rooms is the original software-based conference room solution used around the world in
board, conference, huddle, and training rooms, as well as ...

Download Sign In
Zoom is the leader in modern Stay signed in. New to Zoom? Sign
enterprise video ... Up Free. or. Sign in with SSO ...

Video Conferencing
Video conferencing features; Web
conferencing features; Group ...

Zoom Marketplace

We're now downloading Zoom ... Find apps that enhance your Zoom
Your download should ... experience. Power up ...

zoom.us alanindan daha fazla sonug »

Bir diger secenek ise Google Play Store’dan programi indirebilirsiniz. Asagidaki

ekranda “Yiikle” yazan yere tiklayiniz.
B GooglePlay | KE3 # @

38 Uygulamalar Kategoriler v AnasSayfa  Ustsialar  Yeni yayilar ) ey

Uygulamalarm

Magaza

P Z00M Cloud Meetings senzer P—
QOyunlar zoom.us i *k kY 4 196593 2
Alle  Peci3 Microsoft Tea

Editériin Segimi

A Higbir cihaziniz yok

Hesap

[E] istek Listesine ekie

.

dir.
Odeme yontemleri

* kT
Aboneliklerim

ulen Zoom for Intu
Hediye karti satin al Zoomus

istek listem
oyun etkinligim

Ebeveyn Rehberi

Ardindan bdyle bir ekranla karsilasacaksiniz. Eger Mac kullaniyorsaniz 1sirilmis elma

semboliine eger Windows kullaniyorsaniz iiggen semboliine tiklayiniz.

ADEMD  LERIFRILAS  RESOUBCES + SUPPOET

Zoom i —— S AREETRG  HOSTAMEETING - Srn e

Zoom Mobile Apps

Start. join and schedule meetings; send group bewd, images and push-fo-talk messages on
fabile devices

Download in
App Store
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Bu yolla indiremeseniz Google’a sunu yaziniz: “zoom.us versiyon 5.0.2” Asagidaki

“Zoom 5.0 is here!” yazan yere tiklayiniz.

&« C {t @ google.com/search?q=zoom.us+versiyon+5.0.2+(24030.0508)&oq=zoom.us+versiyon+5.0.2+(24030.0508)&ags=chrome..69i57.29845j1j8&s.. W @ B 0 “l::‘a e N 6 :
# Google Akademik [ Library Genesis/Li.. By Google Gevii G il Tureng - Turkish En G Google DP Ankara University .. @ OneSearch M Gelen Kutusu - hak... » Diger yer igaretleri
Go gle ZoOMm.US Versiyon 5.0.2 X = Q i e
PAAudio, Room Booking, Video Walls Call Or Chat Us Today

ZOOM.US » eNn-Us » Zoom-v5-0 ~ Bu sayfanin cevirisini yap

Zoom 5.0 is here!
Zoom is the leader in modern enterprise video communications, with an easy, reliable cloud
platform for video and audio conferencing, chat, and webinars

Karsiniza ¢ikan sayfanin altina dogru ilerleyin. Windows isletim sistemine sahipseniz

siyah daire i¢cine, Mac kullantyorsaniz kirmizi daire igine tiklaymiz.

REQUESTADIMO 15557909668 RESOURCIS«  SUPPORT

Zoor'r] SOLUTIONS = ANS & PRICIN ONTACT SALES JOINAMEETING  HOSTAMEETING «  SIGN OUT

Zoom Users Zoom Administrators

To manually update your Zoom app, please Learmn more about how to manage this update
visit zoom.com/download In your environment for various endpoints

1 2¢ 00 107 YOu Dy an a0minisiator they wil manage
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Asagidaki ekranda daire ile isaretlenen yere tiklayin.

Zoom Users Zoom Administrators
To manually update your Zoom app, please Learn more about how to manage this update
visit zoom.com/download. in your environment for various endpoints.

@000

If Zoom is managed for you by an adminisirator, they will manage

this update for you
Update your Zoom Client o o @ @ °

Program1 indirdikten sonra adiniza ait bir mail adresi varsa asagidaki gibi bir mail

alacaksmiz. Al cizili alan1 tiklavarak eoriismeve haslavabhiliriz.

Please join Zoom meeting in progress

Hatice Akgakaya <hakcad75@gmail.coms=
Alici: -

Join Zoom Meeting
https:/fus0dweb zoom. us/ji71797807 78 ?pwd=QiFwMNOFN/modek90T3k4ajUvdiSpdz05

Meeting ID: 717 978 0778
Password: 902606

Ancak bir mail adresiniz yoksa WhatsApp’a suna benzer bir mesaj gonderecegim:
WhatsApp Web araciligi ile bilgisayarmizdan WhatsApp’1 agarsaniz bu yolla da zoom
programindan goriisebiliriz.

https://us04web.zoom.us/j/76287817842?pwd=SVUwY29JYklvZzdNdDJ3L 21w
TWZXdz09
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https://us04web.zoom.us/j/76287817842?pwd=SVUwY29JYklvZzdNdDJ3L2IwTWZXdz09
https://us04web.zoom.us/j/76287817842?pwd=SVUwY29JYklvZzdNdDJ3L2IwTWZXdz09

Ek 8. Ders Planlan

Ders Planlar:

Ortam

Oturumlar sirasinda 6grenci ve uygulamaci Zoom programinin ses ve video kismi
acik bir sekilde bilgisayarin karsisinda olacak bigimde oturmustur. Ayrica uygulama
giivenirliginin alinabilmesi i¢in tiim oturumlar kaydedilmistir. Ogrenciden kendi evinde
sessiz, uyaranlardan uzak bir yerde/odada olmasi istenmistir. Dolayisiyla ortamda sadece
iletisimi saglayan bir bilgisayar ve ogrencinin ulasabilecegi bir yerde 6gretim sirasi

oturum sonu degerlendirme i¢in kullanilmak {izere kagit ve kalem bulundurulmustur.

Ogretime Hazirhk

Her bir oturumda ilk olarak 6grenciye “Beni rahat duyabiliyor musun?” diye
sorulmustur. Ogrencinin rahat duyup duymadigini belirlemek iizere biraz sohbet
edilmistir. Daha sonra Zoom programi kaydetme tusuna basilarak 6grenciye son kez rahat
duyup duymadigi sorulmustur. Ogrenciye hazir olup olmadigi sorulmus ve “Simdi
seninle okudugunu daha iyi anlaman i¢in bugiinden itibaren her giin ¢aligmalar yapacagiz.
Ik olarak hikdye unsurlari hakkinda konusacagiz. Dersi dikkatlice dinlersen seninle

dersin sonunda ii¢ el tag-kagit-makas oynayacagiz.” denilmistir.

Hikaye Unsurlar1 Tanitimi

Ik derste hikdye yapis1 hakkinda &n bilgi olusturmak amaciyla hikdye haritasi ile
hikdye unsurlarinin tanitimi yapilmistir. Bu dogrultuda hikaye unsurlarinin 6nemi, ne
oldugu, bu unsurlarda yer alan bilgi birimlerinin neler oldugu; hikdye haritasinin ne
oldugu, hikaye haritasindaki unsurlara hangi bilgilerin 6zetlendigi, unsurlarin birbiriyle
iliskili oldugu &grenciye anlatilmistir. Ogretim esnasinda etkilesimsel diyaloglara, geri

bildirimlere, sdzel pekistireclere ve kiimiilatif tekrarlara yer verilmistir. Etkilesimsel
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diyaloglar konuyla ilgili agiklamalar yapilmadan 6nce uygulamacinin dgrenciye soru
sormastyla baglamis, 6grencinin yanitlart dogrultusunda agiklamalarla devam ettirilmis
ve ardindan ayni1 soru Ogrenciye tekrar sorularak geri bildirim verilmesiyle
gerceklestirilmistir. Etkilesimsel diyaloglar sirasinda 6grencilerin yanitlarina gore verilen
aciklamalar geri bildirim olarak adlandirilmistir. Geri bildirim tiim durumlarda sorulan
soruya iligkin cevabin ekranda ucarak giris animasyonuyla ortaya ¢ikmasi ile birlikte
sozel aciklamalarla verilmistir. Bagka bir deyisle, 6grenci dogru cevap verdiginde
pekistirme ve geri bildirim verme amaciyla ekranda soruya iliskin cevap yer alirken,
Ogrencinin yanlis ve eksik cevap verdigi durumlarda da geri bildirim verme amaciyla
sorunun cevabina ekranda yer verilerek s6zel ve gorsel geri bildirim verilmistir. Ogrenci
yanit veremediginde ise hemen dogru cevap sunularak 6grencinin dogru cevap vermesi
saglanmistir. Pekistirecler verilirken “Evet, dogru, aferin, harikasin ve bravo” gibi
sozctkler kullanilmistir. Kiimiilatif tekrarlar ise ilk {i¢ hikdye unsurunun tanitimindan
sonra, sonraki {i¢ unsurun tanitimindan ve tiim unsurlar tanitildiktan sonra etkilesimsel
diyaloglar ve geri bildirimlerle yapilmistir. Asagida ilk derse iliskin etkilesimlere yer
verilmistir.

[k olarak ekranda bos beyaz bir slayt sunulurken 6grenciye hikdye unsurlarinin
anlatilacagt ve Onemi acgiklanmistir: “Simdi bir hikdyenin unsurlar1 hakkinda
konusacagiz. Eger hikaye unsurlarini &grenirsen bir hikayedeki en Onemli bilgileri
Ozetleyebilir ve okudugunu daha iyi anlayabilirsin. Hikdye unsurlari neden 6nemli?”
sorusu sorulmus Gorsel 1’de yer alan soru sunulmus ve 6grencinin cevabina soyle geri

bildirim verilmistir: “Ciinkii bir hikayedeki en 6nemli bilgiler bu unsurlarda yer alir.”

Sence hikaye unsurlari neden 6nemli ?

Goérsel 1. Hikaye Unsurlarinin Onemi

Ogrenci ekranda soruyu gérmeye devam ederken “Simdi sen sdyle, hikaye
unsurlar1 neden 6nemliymis?” diye tekrar sorularak etkilesimsel diyaloglara yer verilerek
ogrencinin aktif katilim saglanmistir. Ogrenci cevap veremediginde, dogru, yanlis ve
eksik cevap verdiginde ekranda Gorsel 2°deki “Ciinkii bir hikayedeki en 6nemli bilgiler
bu unsurlarda yer alir” ifadesi ugarak giris animasyonu ile belirmis ve uygulamaci

gerekli geri bildirimi vermistir.
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Sence hikc’:ge unsurlari neden énemli ?

Cunki bir hikayedeki en énemli bilgiler bu unsurlarda yer alr.

Goérsel 2. Hikaye Unsurlarinin Onemine iliskin Dogru cevap

Daha sonra: “Bir hikdyede ka¢ unsur yer alir?” diye sorulmustur. Ogrencinin
cevabina uygun geri bildirim sunulmus ve séyle agiklanmustir: “Bir hikayede sekiz unsur
yer alir. Bak hikdye unsurlar soyle: Kahramanlar, yer, zaman, problem, i¢sel cevap,
eylem, sonug ve tepki.” Ogrencilerin sekiz unsuru dogru bir sekilde ifade edebilmeleri
icin Gorsel 3’deki unsur adlar1 ekranda olacak bi¢cimde 6grenciye tekrar “Simdi sen soyle
bir hikdyede ka¢ unsur yer alirmis?” diye sorulmus ve etkilesimsel diyaloglara yer

verilmistir.

[ Bir hikayede kac unsur yer alir? ]

Kahramanlar

=<
(]
3

P

csel cevap

m

o'l & | 3| | &
= [ of| |3
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Gorsel 3. Hikaye Unsurlariin Adlari
Daha sonra hikaye haritasi ve unsurlarinin yer aldigi Gorsel 4 agilarak “Buna ne
denir, biliyor musun?” diye sorulmus ve gerekli geri bildirim verildikten sonra ekranda

gordiigii seyin hikaye haritas1 oldugu sdylenmistir. Hikdye unsurlari hakkinda 6n bilgi
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olusturmak i¢in Oncelikle Gorsel 4 {izerinden hikdye unsurlarinin tiimii uygulamaci

tarafindan agiklanmistir.

e‘
]jgh’% Kahramanlar

/\ Yer
@ Zaman
(R )
"-@/‘ Problem (Hikayedeki sorun, problem ya da olumsuz durum)
- igsel cevap (Problem yiizinden kahraman ne hissetti, neye karar verdi, ne diisiindii?)
\ 4 w,
- at
W % Eglem (Kahramanlar problemi cézmek icin ne guptl?) //
\ w

SOHLICI (Problem I'IGSI'. sonuc_:lundl?) /

Tepki (Hikayenin sonunda kahraman ne diisiindid? Ne hissetti? Neye karar verdi?

&P

Gorsel 4. Hikaye Haritas1 ve Unsurlari

Aciklama yapilirken hikaye haritasi fare imleci ile gosterilerek: “Bak bu bir
hikaye haritasi. Okudugumuz hikayeyi buraya 6zetleyecegiz. Bak ilk unsur; kahramanlar.
Bu unsura hikayedeki kahramanlarin adlarini yaziyoruz. Bak burada bir resim var. Bize
kahramanlar unsurunu hatirlatiyor. Resimde anne, baba, ¢ocuklar, bir anneanne ve dede
var. Yani bu kisiler hikdyenin kahramanlar1 olabilir. Tkinci hikdye unsuru; yer. Yer
unsuruna hikdyedeki olaylarin gectigi yeri yaziyoruz. Bak yer unsurunu hatirlatan resim,
ev. Yani hikaye evde, okulda gecebilir. Ugiincii hikAye unsuru; zaman. Zaman unsuruna
hikayedeki olaylarin gectigi zamani yaziyoruz. Bak bize zaman unsurunu hatirlatacak bir
saat resmi var. Yani hikdyedeki olaylar bir aksamiistii, bir cuma sabahi gergeklesebilir.
Bir hikayede bu ilk ii¢ unsur hikaye haritasindaki sirayla olmayabilir. Yani hikayede 6nce
zaman, sonra yer ve sonra kahramanlar1 okuyabiliriz. Ama bir hikayede burada gordiigiin
sekiz unsurun tamamu yer altyorsa problem, i¢sel cevap, eylem, sonug ve tepki bu sirayla
bulunur. Dérdiincii hikaye unsuru ise problem. Problem unsuruna hikdyede yasanan bir
sorunu veya olumsuz bir durumu yazacagiz. Bu resmi goriince (fare imleci ile
gosterilerek) problem oldugunu anlayacagiz. Cocugun basinin {istliinde soru isaretleri var.
Ciinkii bir sorunla karsilagsmis. Ne yapacagimi bilmiyor. Besinci hikdye unsuru; igsel
cevap. Igsel cevap unsuruna problem yiiziinden kahramanin ne diisiindiigiinii, ne
hissettigini ve ne yapmaya karar verdigini yazacagiz. i¢sel cevaptaki resme bak. Cocuk
bir seyler diisiiniiyor. Altinci hikaye unsuru; eylem. Eylem unsuruna hikayedeki problemi

¢ozmek i¢in kahramanlarin yaptiklari seyleri yazacagiz. Eylemin resmine bak. Cocuk bir
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sorunu ¢ézmek icin bir sey yapiyor, kilidi agmaya calistyor. Yedinci hikdye unsuru ise
sonu¢. Sonu¢ unsuruna hikdyedeki sorunun nasil sonug¢landigini yazacagiz. Sonucu
hatirlatan resme bak, kilit agilmis. Son hikaye unsuru ise tepki. Tepki unsuruna hikayenin
sonunda kahramanin ne diisiindiigii, ne hissettigi ve neye karar verdigini yazacagiz. Tepki
unsurunu hatirlatan resme bak. Cocuk hikdyenin sonunda mutlu hissediyor ya da giizel
seyler diisiiniiyor. Problem unsurundan sonraki tiim unsurlar problemle iliskili. igsel
cevap; problem yiiziinden kahramanin ne diisiindiigii, ne hissettigi ve neye karar
verdigidir. Eylem; problemi ¢6zmek i¢in kahramanlarin yaptiklari seylerdir. Sonug;
problemin nasil sonuglandigidir. Tepki ise yasanan bu problemin sonucunda kahramanin
ne diisiindiigli, ne hissettigi, ne diisiindiigii ve ne yapamaya karar verdigidir. Yani bu
unsurlar (son bes unsur fare imleci ile gosterilerek) hep problemle iliskili. Bu yiizden
problem unsurundan diger unsurlara giden oklar var.” denilmistir.

Daha sonra her unsur daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Ekranda bos beyaz
bir slayt gortiniirken 6grenciye “Hikaye haritasinda ilk unsur neydi?”” diye sorulmus ve
ogrencinin “Kahramanlar” cevabmma “Evet, dogru, aferin” denilerek &grenci
pekistirilmistir. Ogrencinin cevap vermedigi ya da cevabinin yanlis oldugu durumlarda
ilk hikdye unsurunun kahramanlar unsuru oldugu sdylenmistir. Ekranda Gorsel 5

sunularak ~ “Kahramanlar  unsuruna ne  yaziyoruz?”  diye  sorulmustur.

Kohromcnlcr unsuruna ne HQZIHOFUZ?

Gorsel 5. Kahramanlar Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevabi dogruysa pekistirilmis, yanls ve eksik tepki vermesi ya da
yanit vermemesi durumunda soyle agiklanmistir: “Hikayeyi okuyacagiz ve kahramanlarin
adlarin1 buraya yaziyoruz. Kahramanlar, hikayedeki olaylari yasayan ve eylemleri yapan
kisilerdir. Ornegin, Omer, Ayse’nin annesi, Ali’nin babasi.” Daha sonra dgrenciye
“Simdi sen soyle hikdye haritasindaki ilk unsur neymis?” diye sorulmus ve dgrencinin
kahramanlar cevabi pekistirilerek “Kahramanlar unsuruna neler yaziyormusuz?” diye
ogrenciye tekrar sorulmustur. Ogrenci cevap veremediginde, dogru, yanlis ya da eksik

cevap verdiginde Gorsel 6’de yer alan agiklama (Hikayedeki kahramanlarin adlarin
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vaziyoruz. Ornegin, Omer, Ayse nin annesi, Ali’'nin babasi.) ugarak giris animasyonu ile

ekranda goriilmiis, etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer verilmistir.

Kahramanlar unsuruna ne gcmgoruz?

Hikégedeki kahramanlarin adlarini yaziyoruz.

brnegin; Omer, Ayse'nin annesi, Alinin babasi.

Gorsel 6. Kahramanlar Unsuruna Iliskin Ac¢iklamanin Sunulmasi

Ikinci hikdye unsurunu agiklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
ogrenciye “Hikaye haritasinda ikinci unsur neydi?” diye sorulmus ve 6grencinin cevabina
geri bildirim verildikten sonra ikinci unsurun yer unsuru oldugu sdéylenmistir. Ekranda

Gorsel 7 sunularak Ogrenciye: “Yer unsuruna ne yaziyoruz?”’ sorusu sorulmustur.

Yer unsuruna ne gcmgoruz’?

Gorsel 7. Yer Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt

Ogrencinin cevab1 dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki
vermesi durumunda sOyle acgiklanmigtir: “Yer unsuruna hikdyedeki olaylarin
gerceklestigi yeri yaziyoruz. Ornegin hikiyede olaylar; evde, okulda, sinifta, hastanede,
parkta gegebilir.” Daha sonra 6grenciye tekrar “Yer unsuruna ne yaziyoruz?” sorusu
sorulmustur. Ogrenci cevap veremediginde, dogru, yanls ya da eksik cevap verdiginde
Gorsel 8°de yer alan agiklama (Hikdyede olaylarin gectigi yeri yaziyoruz. Ornegin; ev,
okul, sinif, hastane.) ugarak giris animasyonu ile ekranda goriilmiis, etkilesimsel

diyaloglara ve geri bildirime yer verilmistir.
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Yer unsuruna ne yaziyoruz?

Hikayedeki olaylarin gerceklestigi yeri yaziyoruz.

Ornegin; ev, okul, sinif, hastane.

Gorsel 8. Yer Unsuruna Iliskin Agiklamanin Sunulmasi

Ucgiincii hikAye unsurunu aciklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
ogrenciye “Hikadye haritasinda {giincii unsur neydi?” diye sorulmus ve &grencinin
cevabina geri bildirim verildikten sonra ii¢lincii unsurun zaman unsuru oldugu
sOylenmistir. Ardindan ekranda Gorsel 9 sunularak 6grenciye: “Zaman unsuruna ne

yaziyoruz?” sorusu sorulmustur.

Zaman unsuruna ne gczgoruz?

Gorsel 9. Zaman Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevabi dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki
vermesi durumunda sOyle agiklanmigtir: “Zaman unsuruna hikayedeki olaylarin
gergeklestigi zamami yaziyoruz. Ornegin hikayedeki olaylar bir ilkbahar giinii, bir haziran
sabahi, aksamiistii, cumartesi veya hafta sonu gergeklesebilir.” Daha sonra 6grenciye
zaman unsuruna ne yazildigi tekrar sorulmus ve 6grenci cevap veremediginde, dogru,
yanlis ya da eksik cevap verdiginde Gorsel 10°da yer alan agiklama (Hikayedeki olaylarin
gerceklestigi zamani yaziyoruz. Ornegin,; bir ilkbahar giinii, bir haziran sabahi,
aksamiistii, cumartesi, hafta sonu) ucarak giris animasyonu ile ekranda goriilmiis,

etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer verilmistir.
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Zamcn unsuruna ne HGZIHOFUZ?

Hikayedeki olaylarin gerceklestigi zamani yaziyoruz.

brnegin; bir ilkbahar giint, bir haziran sabahi,

aksamistd, cumartesi, hafta sonu.

Gdrsel 10. Zaman Unsuruna [liskin A¢iklamanin Sunulmasi

[k ii¢ unsurun tanitilmasindan sonra hikiye haritasi ve unsurlarinin yer aldig
Gorsel 4 esliginde kiimiilatif tekrara yer verilmistir: “Simdiye kadar ne 6grendik? Bir
bakalim. Hikaye haritasina baktik ve hikaye unsurlarimi 6grendik. Hikaye unsurlari
kahramanlar, yer, zaman, problem, i¢sel cevap, eylem, sonug¢ ve tepki. Kahramanlar
unsuruna kahramanlarin adlarim1 yaziyoruz. Yer unsuruna hikayedeki olaylarin gegtigi
yeri yaziyoruz. Zaman unsuruna hikdyede olaylarin gergeklestigi zamani yaziyoruz. Bu
ilk ii¢ unsurun yeri degisebilir, yani biz hikayeyi okurken 6nce yeri okuyabiliriz sonra
zamani okuyabiliriz, sonra da kahramanlar1 okuyabiliriz ama hikdyede problem, igsel
cevap, eylem, sonug ve tepki varsa bunlar her zaman bu sirayla olur. Her hikayede bu
unsurlarin hepsi olmayabilir. Yani baz1 hikayelerde i¢sel cevap ve tepki olmayabilir ama
bizim calisacagimiz hikayelerde bunlarin hepsi olacak.” Hikdye haritas1 ve unsurlarinin
yer aldig1 Gorsel 4 ekranda yer alirken 6grenciye her bir hikdye unsurunun ne oldugu ve
hikaye haritasina unsura iliskin neler yazilacag: teker teker sorularak yukarida agiklanan
etkilesimsel diyaloglara yer verilmis ve gerekli geri bildirimler verilmistir.
Dordiincti hikdye unsurunu agiklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
ogrenciye “Simdi geldik dordiincli unsura. Hikdye haritasinda dordiincii unsur neydi?”
diye sorulmus ve 6grencinin cevabina geri bildirim verildikten sonra dordiincii unsurun
problem unsuru oldugu soéylenmistir. Ekranda Gorsel 11 sunularak 6grenciye: “Problem

unsuruna ne yaziyoruz?” sorusu sorulmustur.

Problem unsuruna ne yaziyoruz?

A
MY

Gorsel 11. Problem Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
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Ogrencinin cevab1 dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanls ya da eksik
tepki vermesi durumunda sdyle agiklanmistir: “Hikayedeki problem durumu yaziyoruz.
Bu bir sorun olabilir ya da hikayedeki olumsuz bir durum olabilir. Problem, bir
kahramanin korkular1 veya kendisiyle ilgili olumsuz diisiinceleri de olabilir ya da
kahramanin ¢dzmesi gereken bir sorun olabilir. Ornegin, 6gretmen dgrencileri piknige
gdtiirmiis, bir 6grenci kaybolmus. Iste 6grencinin kaybolmasi bir problemdir. Hem de
kocaman bir problemdir. Problem, bir ¢ocugun hasta olmasi da olabilir.” Ardindan
O0grenciye problem unsuruna ne yazildigr tekrar sorulmus ve Ogrenci cevap
veremediginde ya da dogru, yanlis ya da eksik cevap verdiginde Gorsel 12°de yer alan
aciklama (Hikayedeki problem durumu yaziyoruz. Ornegin, 6gretmen ogrencileri piknige
gotiirmesi ve bir égrencinin kaybolmasi problem olabilir.) ucarak giris animasyonu ile

ekranda goriilmiis, etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer verilmistir.

Problem unsuruna ne HGZIHOI’UZ?

Q? Z/:) Hikayedeki problem durumu yaziyoruz.
N

9 ?I)“rnegi'n,l 6Ere’Lanin 6g[elr;fiileri piknige gétirmesi ve bir
e dgrencinin kaybolmasi olabilir.
7 ”

Gérsel 12. Problem Unsuruna Iliskin Ag¢iklamanin Sunulmasi

Besinci hikaye unsurunu bulmak {izere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
ogrenciye “Hikaye haritasinda besinci unsur neydi? diye sorulmus ve 6grencinin cevabina
geri bildirim verildikten sonra besinci unsurun i¢sel cevap unsuru oldugu séylenmistir.
Ekranda Gérsel 13 sunularak dgrenciye: “I¢sel cevap unsuruna ne yaziyoruz?” sorusu

sorulmustur.

lcsel cevap unsuruna ne yaziyoruz? Anahtar sézcikler nelerdir?

Goérsel 13. i¢sel Cevap Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevab1 dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki
vermesi durumunda soyle aciklanmistir: “I¢sel cevap unsuruna kahramanin problem

karsisinda neler diisiindiigii, neler hissettigi, neler yapmaya karar verdigini yazacagiz.
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I¢sel cevap her zaman problemden sonra gelir. Buna ¢ok dikkat et, tamam m1? Hikayede
problemi bulduktan hemen sonra diislindii/hissetti/karar verdi yaziyorsa bu i¢sel cevaptir.
Yani diisiindii/hissetti/karar verdi anahtar sozciiklerdir ama hikayenin her boliimiindeki
‘diislindii, tziildi® icsel cevap degildir. Problemden hemen sonra geliyorsa bu igsel
cevaptir. Az Once bir Ornek hikdyemiz vardi. Problem, piknikte bir 6grencinin
kaybolmasiydi. Eger hikayede, ‘6gretmen, kaybolan 6grencisi i¢in ¢ok endiselendi veya
onu aramaya karar verdi’ yaziyorsa bu bir i¢sel cevaptir. Yani Ogretmen hem
endiselenmis hem de bir sey yapmaya karar vermis.” Ogrenciye i¢sel cevap unsuruna ne
yazildig1 tekrar sorulmus ve 68renci cevap veremediginde ya da dogru, yanlis ya da eksik
cevap verdiginde Gorsel 14°de yer alan aciklama (Kahramanin problem karsisinda neler
diigtindiigii, neler hissettigi, neler yapmaya karar verdigini yaziyoruz. Problemden hemen
sonra diistindii/hissetti/karar verdi yaziyorsa bu i¢sel cevaptir) ugarak girig animasyonu

ile ekranda goriilmiis, etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer verilmistir.

I(;SE'. cevap unsuruna ne HGZIHOI’UZ? Anohtor sézcﬂkler nelerdir?

Kahramanin problem karsisinda neler disiindigu, neler
hissettigi, neler yapmaya karar verdigini yaziyoruz.

@ " Problemden hemen sonra dustindt/hissetti/karar verdi

yaziyorsa bu icsel cevaptrr.

Gorsel 14. i¢sel Cevap Unsuruna iliskin Agiklamanin Sunulmasi

Altinct hikaye unsurunu agiklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
Ogrenciye “Hikaye haritasinda altinci unsur neydi?” diye sorulmus ve Ogrencinin
cevabina geri bildirim verildikten sonra altinci unsurun eylem unsuru oldugu
sOylenmistir. Ekranda Gorsel 15 sunularak 6grenciye: “Eylem unsuruna ne yaziyoruz?”

sorusu sorulmustur.

Eglem unsuruna ne HGZIHOI’UZ?

Gorsel 15. Eylem Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevab1 dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki

vermesi durumunda sdyle agiklanmistir: “Hikayede kahramanlar problemi ¢ozmek igin
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bir seyler yaparlar. Iste kahramanlarin o yaptiklarin1 biz eylem kismimna yazacagiz.
Ornegin, hikdyede dgretmen dgrencileri piknige gotiirmiis ve bir 6grenci kaybolmustu,
biitiin simif birlikte 6grenciyi aramis. Iste, eylem unsuruna sdyle yazacagiz: Biitiin sinif
birlikte 6grenciyi aramis. Hikayede bir ¢ocuk hasta olmustu, 6gretmenine sdylemis,
ogretmen de annesini aramis. Annesi gocugu doktora gétiirmiis. Iste, hikdye haritasinda
eylem unsuruna sOyle yazacagiz: ‘Cocuk Ogretmenine hasta oldugunu sdylemis.
Ogretmen annesini aranmis. Annesi de cocugu doktora gotiirmiis.” Ciinkii problemi
¢dzmek icin kahramanlar bir seyler yapiyor.” Ogrenciye eylem unsuruna ne yazildig
tekrar sorulmus ve 6grenci cevap veremediginde ya da dogru, yanlis ya da eksik cevap
verdiginde Gorsel 16°’da yer alan agiklama (Kahramanlarin problemi ¢ozmek igin
yaptiklarini yaziyoruz. Ornegin, hikdyede 6gretmen ogrencileri piknige gotiirmiis ve bir
ogrenci kaybolmustu, biitiin sinifin birlikte 6grenciyi aramalart bir eylemdir.) ugarak giris
animasyonu ile ekranda goriilmis, etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer

verilmistir.

Eglem unsuruna ne Hcmgoruz'?

. Kahramanlarin problemi cézmek icin gaptlklurlnl
f‘?} yaziyoruz.

./ Ornegin. hikayede &gretmen &grencileri piknige gétirmus
ve bir 8grenci kaybolmustu, bitin sinifin birlkte 8grenciyi
—_aramalari bir eylemdir.

Gérsel 16. Eylem Unsuruna liskin A¢iklamanin Sunulmasi

Daha sonra hikaye haritas1 ve unsurlarini gosteren Gorsel 4 esliginde buraya kadar
aciklananlara iliskin kiimiilatif tekrara yer verilmistir: “Simdiye kadar ne 6grendik? Bir
bakalim. Metnin unsurlar1 kahramanlar, yer, zaman, problem, i¢sel cevap, eylem, sonug
ve tepki.” Ardindan unsurlara nelerin yazildigia iliskin sorular (6r. kahramanlar
unsuruna ne yaziyorduk?) teker teker 6grenciye sorulmus ve etkilesimsel diyaloglara ve
geri bildirimlere yer verilerek Ogrencinin cevaplarina gore devam edilmistir:
“Kahramanlar unsuruna kahramanlarin adlarin1 yazacagiz. Yer unsuruna hikayede
olaylarin gectigi yeri yazacagiz. Zaman unsuruna hikayede olaylarin gerceklestigi zamani
yazacagiz. Bu ilk ii¢ unsurun yeri degisebiliyordu. Yani biz hikayeyi okurken karsimiza
once yer, sonra kahraman sonra zaman c¢ikabilir. Ancak bir hikdyede bu unsurlarin
tamami1 varsa problem, ic¢sel cevap, eylem, sonu¢ ve tepki bu sirada olur. Problem
unsuruna hikayedeki sorunu, problemi ya da olumsuz durumu yazacagiz. I¢sel cevap

unsuruna kahramanin problem karsisinda ne hissettigi, ne diislindiigii ve ne yapmaya
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karar verdigini yazacagiz. Eylem unsuruna kahramanlarin problemi ¢6zmek neler
yaptigini yazacagiz.”

Yedinci unsuru agiklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken 6grenciye
“Hikaye haritasinda yedinci unsur neydi? diye sorulmus ve 68rencinin cevabina geri
bildirim verildikten sonra yedinci unsurun sonug¢ unsuru oldugu sdylenmistir. Ekranda

Gorsel 17 sunularak 6grenciye: “Sonu¢ unsuruna ne yaziyoruz?” sorusu sorulmustur.

Sonuc unsuruna ne gcmgoruz?

Gorsel 17. Sonu¢ Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevab1 dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki
vermesi durumunda soyle agiklanmistir: “Sonu¢ unsuruna hikayedeki problemin nasil
¢oziildiigiinii yazacagiz. Yani hikdyenin sonunda ne oldugunu yazacagiz. Ornegin;
O0gretmen, dgrencilerini piknige gotiirmiistl, bir 6grenci kaybolmustu. Sonra biitiin sinif
birlikte grenciyi aramust:. Hikdyenin sonunda 6grenci bulunmus. Iste 6grencinin
bulunmasi bir sonug. Ornegin, bir gocuk hasta olunca 6gretmenine sdylemisti. Ogretmeni
annesini aramig, annesi de cocugu doktora gotiirmiistii. Cocuk birkag giin sonra iyilesmis.
Cocugun iyilesmesi bir sonug ve biz bunu sonug unsuruna yazacagiz.” Ogrenciye sonug
unsuruna ne yazildigi tekrar sorulmus ve 6grenci cevap veremediginde, dogru, yanlis ya
da eksik cevap verdiginde Gorsel 18’de yer alan aciklama (Hikdyenin sonunda olanlart,
problemin nasil sonuglandigini yaziyoruz. Ornegin; kaybolan ¢ocuk hikdyesinde ¢ocugun
bulunmasi bir sonugtur.) ugarak giris animasyonu ile ekranda goriilmiis, etkilesimsel

diyaloglara ve geri bildirime yer verilmigtir.

Sonuc unsuruna ne Hozgoruz?

/ ﬁ\\ Hikayenin sonunda olanlari, problemin nasil sonuclandigini

HUZIHOFUZ.

' ’ ‘ (Ijrnegin; kcgbolcn cocuk hikégesinde cocugun bulunmasi

bir sonuctur.

Goérsel 18. Sonug Unsuruna Iliskin A¢iklamanin Sunulmasi
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Sekizinci hikaye unsurunu agiklamak iizere ekranda bos beyaz bir slayt yer alirken
Ogrenciye “Hikaye haritasinda sekizinci unsur neydi?” diye sorulmus ve Ogrencinin
cevabma geri bildirim verildikten sonra sekizinci unsurun tepki unsuru oldugu
sOylenmistir. Ekranda Gorsel 19 sunularak 6grenciye: “Tepki unsuruna ne yaziyoruz?”’

sorusu sorulmustur.

Tepki unsuruna ne yaziyoruz?

Gorsel 19. Tepki Unsuruna Ne Yaziyoruz? Sorusu Sorulurken Kullanilan Slayt
Ogrencinin cevabi dogruysa pekistirilmis, tepki vermemesi, yanlis ve eksik tepki
vermesi durumunda soyle aciklanmistir: “Tepki unsuruna hikayenin sonunda kahramanin
ne hissettigi, ne diisiindiigii ve neye karar verdigini yaziyoruz. Ornegin az 6nce anlattigim
kaybolan 6grenci hikdyesinde dgrenci arkadaslarini goriince gok mutlu olmus. Iste bu bir
tepki. Hasta olan ¢ocuk hikayesinde ‘Cocuk hasta olunca 6gretmenimize ya da annemize
sdylemek gerektigini diisiinmiis.” Iste bu bir tepkidir. Ciinkii ¢ocuk bir sey diisiinmiis.
Bazen hikayelerde birden fazla tepki olabilir. Yani kahraman hem iiziilmiis olabilir hem
de o olaydan sonra bir sey yapmaya karar vermis olabilir. Bunlarin hepsini hikaye
haritasinda tepki unsuruna yazacagiz.” Daha sonra 6grenciye tepki unsuruna ne yazildigi
tekrar sorulmustur. Ogrenci cevap veremediginde ya da dogru, yanlis ya da eksik cevap
verdiginde Gorsel 20°de yer alan aciklama (Hikdyenin sonunda kahramanin ne hissettigi,
ne diigiindiigiinii ve neye karar verdigini yaziyoruz. Ornegin, kaybolan ¢ocuk hikayesinde
grupla gidilen yerlerde gruptan ayrilmamak gerektigi bir tepki olabilir.) ugarak giris
animasyonu ile ekranda goriilmiis, etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirime yer

verilmistir.

Tepki unsuruna ne yaziyoruz?

Hikcgenin sonunda kahramanin ne hissettigi. ne
distindigint ve neye karar verdigini yaziyoruz.

drnegin kaybolan cocuk hikayesinde grupla gidilen
gerlerde gruptan agnlmamok gerektigi bir tepki olabilir.

Gorsel 20. Tepki Unsuruna iliskin A¢iklamanim Sunulmasi
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Daha sonra son bir kez hikaye haritas1 ve unsurlarinin yer aldig1 Gorsel 4 esliginde
kiimiilatif tekrara yer verilmistir. Kiimilatif tekrarda Ogrenciye tek tek hikaye
unsurlarinin ne oldugu ve bu unsurlara nelerin 6zetlendigi sorulmus ve 6grencinin
cevaplar1 dogrultusunda etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirimlere ve dogru tepki
verildiginde sozel pekistireglere yer verilmistir. Ogrencinin yanitlarina gore geri bildirim
sOyle verilmistir: “Senin de sOyledigin gibi hikdye unsurlari; kahramanlar, yer, zaman,
problem, icsel cevap, eylem, sonu¢ ve tepki. Kahramanlar unsuruna kahramanlarin
adlarin1 yazacagiz. Yer unsuruna hikdyedeki olaylarin gectigi yeri yazacagiz. Zaman
unsuruna hikayedeki olaylarin gergeklestigi zamanmi yazacagiz. Bu ii¢c unsurun yeri
degisebilir. Yani biz hikayeyi okurken once kahraman, sonra zaman, sonra da yer
unsurunu okuyabiliriz. Ancak bir hikdyede problem, igsel cevap, eylem, sonug ve tepki
varsa bunlar hep bu sirada yer alir. Problem unsuruna hikayedeki problem ya da olumsuz
durumu yazacagiz. I¢sel cevap unsuruna kahramanin problem karsisinda ne hissettigini,
ne diisiindiigli ve ne yapmaya karar verdigini yazacagiz. Eylem unsuruna kahramanlarin
problemi ¢6zmek i¢in yaptiklar1 seyleri yazacagiz. Sonug¢ unsuruna problemin sonucunu
yazacagiz. Tepki unsuruna ise hikdyenin sonunda kahramanin ne hissettigi, ne diisiindiigii
ve neye karar verdigini yazacagiz. Problem unsurundan sonraki tiim unsurlar problemle
iliskili. igsel cevap; problem yiiziinden kahramanin ne diisiindiigii, ne hissettigi ve neye
karar verdigidir. Eylem; problemi ¢6zmek i¢in kahramanlarin yaptiklari seylerdir. Sonug;
problemin nasil sonuglandigidir. Tepki ise yasanan bu problemin sonucunda kahramanin
ne diisiindiigli, ne hissettigi, ne diisiindiigii ve ne yapamaya karar verdigidir. Yani bu
unsurlar (son bes unsur fare imleci ile gosterilerek) hep problemle iliskili. Bu yiizden
problem unsurundan diger unsurlara giden oklar var.” denilmis ve model olma agamasina

gecmeden once 15 dk ara verilmistir.

Model Olma Asamasi

Bu agsamada uygulamaci hikdye unsurlarin1 6grenmenin 6nemini, uygulama
adimlarini ve hikdye unsurlarimi 6grenci ile etkilesimsel diyaloglara girerek agiklamis ve
Ogrencinin unsurlar nasil bulacagina iliskin model olmustur. Bunu yaparken uygulamaci
metni yiiksek sesle okurken prozodik bir sekilde okumus ve 6grenciye de unsurlar1 bulup
bulmadig1 sorarak 6grenciye firsat vermis, birka¢ unsur bulunduktan sonra “Simdi ne

yapacaktim?” sorusu ile 6grenci uygulama adimlarini hatirlamaya ydnlendirilmistir.
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Ogrenci hatirlayamazsa “Hatirladim, ... yapacaktim.” seklinde sesli diisiiniilmiistiir.
Etkilesimsel diyaloglar ve sesli diisiinmeye sik¢a yer verilmistir. Hikdye unsurlari
bulunurken bir sonraki slayta gecerek climlelerin alt1 ¢izilmis, ya da ucarak girig
animasyonu ile metnin iizerine unsurun adi yazilmis ve ugarak giris animasyonu ile
hikaye haritasina climleler 6zetlenmistir.

Ogrenciye verilen aranin ardindan kisa bir hatirlatma ile derse baslanmustir: “Az
once biz ne 6grendik?” diye sorulmus ve Gorsel 21 sunulmustur. Ogrencinin yanitina
gore geri bildirim verilmis ve hikaye unsurlarinin 6grenildigi sdylenmis, soru tekrar

ogrenciye sorularak Gorsel 22°deki ekran goriintiisii ile geri bildirim verilmistir.

Az énce ne 6grendik?

Gérsel 21. Bir Onceki Konuyu Hatirlatmaya Y 6nelik Soru

Az énce ne &grendik?

Hikaye unsurlan

Gérsel 22. Bir Onceki Konuyu Hatirlatmaya Y6nelik Soru ve Cevabi

Daha sonra ogrenci ekranda bos beyaz sayfa gorlirken: “Eger bu hikaye
unsurlarini 6grenirsen okudugunu daha kolay anlayabileceksin. Simdi hikdye haritasini
nasil doldurdugumuza bakalim. Bunun i¢in takip edecegimiz bazi uygulama adimlari var.
Bu adimlar1 bugiin ben uygulayacagim. Ama 6nce baslig1 okuyacagim. Sonra o baslig
diistinerek ve basligin altindaki resme bakarak hikdyede nasil bir problem olabilecegini
tahmin edecegim. Bu tahminleri bir buluta yazacagim. Uygulama adimlarimizi
uyguladiktan sonra bu tahminin dogru olup olmadigini kontrol edecegim. Sonra hikaye
unsurlarini sirasiyla hatirlayacagim: kahramanlar, yer, zaman, problem, ig¢sel cevap,
eylem, sonug ve tepki. Sonra senden hikayeyi bir kez sesli okumani isteyecegim. Daha
sonra hikayeyi ben okuyacagim ama okumaya baslamadan once hikaye haritasindaki ilk

ic unsuru yani kahramanlar, yer ve zamani hatirlayacagim ve dyle hikdyeyi okuyacagim.
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Okuma sirasinda hikaye iginde hatirladigim bu unsurlar1 arayacagim. Unsuru bulunca
altin1 ¢izecegim, yanma unsurun adint yazacagim. Sonra unsuru hikaye haritasina
Ozetleyecegim. Ama oOzetlerken hikdaye haritasina metinde yazilan climlenin aynisini
yazmayacagim. Kendi anladigim sekilde yazacagim. Sonra aynisini yazip yazmadigimi
kontrol edecegim, yazilanlar1 okuyacagim, yazim yanlist var m1? Kulaga hos geliyor mu
diye kontrol edecegim. Eger yazdiklarim yanligsa ya da kulaga hos gelmiyorsa
diizeltecegim. Uygulama adimlarini uyguladiktan sonra ayrica tahminim dogru mu diye
kontrol edecegim. Simdi sen soyle, uygulama adimlar1 neydi?” diye sorulmus ve
Ogrencinin bu asamada uygulama adimlarini bilmemesinden dolay1 soruyla birlikte
Gorsel 23’de yer alan uygulama adimlar1 ugarak giris animasyonu ile ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciye bu siirecte gerekli geri bildirimler verilmistir.

Okuduklarimizi hikaye haritasina nasil ézetleyecegiz”?

Gorsel 23. Uygulama Adimlar:

Ogretim siirecinde ilk olarak 6gretimi zenginlestirmeye yonelik dgrencide okuma
amaci olusturmak amaciyla hikayeye iliskin resimden ve basliktan yola ¢ikilarak tahmin
etmeye yer verilmistir. Okumaya baslamadan once ekranda Gorsel 24 yer almis ve
Ogrenciye basligin ne oldugu sorulmus ve: “Sence bu hikayede nasil bir problem olacak?”
diye sorularak etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Ogrencinin yanitlayamadig
durumlarda 6grenciyi tahmin etmeye yonlendirmek ic¢in resim kisaca betimlenmistir:
“Resimde bir cocuk var. Sanki bir seyler diisiiniiyor ya da hayal ediyor. Hikayenin baslig

da: Akilli Telefon.” denilerek 6grencinin tahmin etmesi tesvik edilmistir.
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Gorsel 24. Hikayenin Baslig1 ve Hikayeye Eslik Eden Resim

Eger 6grenci tahmin edebilirse sunum modundan ¢ikilarak diizenleme modunda
Gorsel 25°deki bulut seklinin i¢ine 6grencinin tahmini yazilmistir. Eger 6grenci tahmin
edemezse uygulamaci tahminde bulunarak sdyle demis: “Cocugun elinde bir telefon var.
Baslikta da akilli telefon yaziyor. Galiba ¢ocuk bir telefonu olsun istiyor.” diyerek Gorsel

25’deki bulutun iizerine sOyle yazmistir: “Bir cocuk akilli telefon hayal ediyor.”

Gérsel 25. Ogrencinin Tahminin Yazildig1 Slayt
Ogrenciye okumaya baslamadan once Gorsel 4’de sunulan hikdye haritast
sunularak hikaye unsurlar1 hatirlatilmis ve etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Daha

sonra Gorsel 26, 27, 28 ve 29 sunulmus ve 6grenciden tiim hikayeyi yiiksek sesle okumasi

istenmistir.
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Akl Telefon

Alp her zaman cok caliskan bir égrenciydi. O gin cuma sabahiyds
ve karnesini alacakt. Cok heyecanliydi. Yine karnesindeki bitiin notlar
besti. Evdeydi ve biraz disiinceliydi.

Karne hediyesi olarak bir akilli telefon hayal ediyordu. Baz

arkadaslarinda akilli telefon vardi. Telefonlari ile oyun oynuyorlard.

Alp de bir telefon istiyjordu. Annesiyle bunu konusmaya karar verdi.

Ancak annesini tzmek istemigordu.

Gorsel 26. Akilli Telefon Baghikli Hikdye Sunumu-1

Alp annesinin yanina gitti:

— Bugiin karne giini. Sana bir sey séyleyecegim. Benim de bir

cep telefonum olsun mu? Cogu arkadasimin akilli telefonu var, dedi.

Gorsel 27. Akill1 Telefon Baslikli Hikdye Sunumu-2

Annesi:

— Anlyorum. Sen de bir telefon istiyorsun. Ancak bu telefonlar
zararli isinlar yayiyor. Bu da cocuklarin saglig icin tehlikeli. Akills
telefon almak icin biyimelisin, ded..

Alp bunu bilmiyordu. Annesi sézlerine devam etti:

— Bazi cocuklar bitin gin telefonlariyla oynuyor. Bu ytizden
édevlerini bile yapmiyorlar. Strekli ellerinde telefon var. Oysa sizin
yasinizdaki cocuklar oyun oynamali. Sizler disarida kosup

eglenmelisiniz. Ben de senin eglenmeni ve saglikli olmani istiyorum,

dedi.
Gorsel 28. Akilli Telefon Baglikli Hikdye Sunumu-3

Alp annesini dinledi. Sonra telefon almak icin beklemesi gerektigini
disindi. Aslinda biraz zildi. Ancak annesinin onu  distindigint

bilijordu. Annesi her zaman Alp'in mutlu olmasini isterdi. Alp bunu cok

iyi biliyordu. Bu nedenle kendini mutlu hissetti.

Gorsel 29. Akillh Telefon Baglikli Hikdye Sunumu-4
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Daha sonra Goérsel 30 sunularak uygulamact model olmaya baslamis ve:
“Okumaya baslamadan Once seninle bashigi okuduk, resme baktik ve tahmin edip
tahminimizi yazdik. Simdi okumaya baslamadan 6nce ilk ii¢ unsuru yani kahramanlar,
yer ve zamani hatirlamaliyim. Bunlar aklimda tutayim ve okumaya baslayayim.”

demistir.
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Gorsel 30. Model Olma Asamas1 Baglangici

[lk ii¢ unsuru bulmak igin uygulamaci prozodik bir sekilde ilk ciimleyi okumustur:
“Alp her zaman ¢ok ¢aliskan bir égrenciydi” ve ilk climleyi okuduktan sonra “Ben bir
unsur buldum galiba, sen de buldun mu? diye sorulmustur. Ogrencinin cevabima geri
bildirim verilmis ve: “Alp bir kahraman. Altin1 ¢izeyim, yanina kahramanlar yazayim ve
hikaye haritasina Alp yazayim.” denilmistir. Ugarak giris animasyonu ile sirastyla Alp
sOzcliglinlin alt1 ¢izilmis, kahramanlar yazis1 Alp s6zciigiiniin iizerine gelmis ve hikaye
haritasindaki ilk sar1 kutuya Alp yazis1 yine ucarak giris animasyonu yoluyla gelmistir
(bk. Gorsel 31). Ik {i¢c unsurun hikdye haritasina yazilmasinda yalnizca yazim yanlist
kontrol edilmistir. Ogrenciye: “Bakayim dogru yazmis miymm? Alp evet, dogru
yazmigim, Oyleyse aferin bana! Uygulama adimlarini1 giizelce izledim. Simdi okumaya
devam etmeden Once yine ilk ii¢c unsuru hatirlamaliyim. Bir kahraman adi daha

okuyabilirim, yeri ya da zamani da okuyabilirim.” denilerek okumaya devam edilmistir.
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Gorsel 31. Hikayedeki i1k Kahramanin Ortaya Cikist

“O giin Cuma sabahiydi.” climlesi okunduktan sonra “Ben bir unsur daha buldum.
Sen de buldun mu?” diye sorulmus, 6grencinin cevabina gore: “Hikayede olaylar cuma
sabah1 gerceklesiyor. Buranin altin1 ¢izeyim, yanina zaman yazayim, hikaye haritamda
zaman kismima ‘cuma sabahi’ yazayim.” denilmistir. SOylenilen uygulama adimlar

sirasiyla animasyonlar yoluyla uygulanarak Gorsel 32°deki ekrana gegilmistir.
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Evdeydi ve biraz distnceliydi.

Gorsel 32. Zaman Unsurunun Ortaya Cikist
Uygulamaci: “Simdi nasil yazmisim, kontrol edeyim. ‘Cuma sabahi’ evet dogru
yazmisim Oyleyse aferin bana! Uygulama adimlarini giizelce izledim. Simdi bir sonraki

unsuru hatirlayacagim. Yer unsuru ya da bir kahraman adiyla daha karsilasabilirim. Bu
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ikisinden birini bulabilirim. Uygulamaci okumaya devam etmis, ‘Evdeydi’ sozciigiinii
okuduktan sonra “Bir unsur daha buldum. Sen de buldun mu?” diye sorulmus ve
etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Daha sonra fare imleci ile isaret edilerek: “Bu
sOzclgiin altin1 ¢izeyim, yanina yer yazayim ve hikaye haritasina ‘Evde’ yazayim.”

denilmistir ve Gorsel 33’deki slayt gorlinlimiine geg¢ilmistir.

L
A Evde
Akl Telef —
Kahramanlar T feteton 8 Cuma sabahi
Alp her zaman cok caliskan bir - 7 > <

égrenciydi. O giin cuma sabahiydi ve | &

AN

karnesini alacakt. COKG nﬁgeccnllgdl. @
-

N

Yine karnesindeki butiin notlar besti.

Evdeydi ve biraz distinceliydi.
Yer

Gorsel 33. Yer Unsurunun Ortaya Cikist

Daha sonra hikaye haritasina yazilan s6zctigiin dogru yazilip yazilmadigi kontrol
edilmis ve: “Evde sozctiglinii dogru yazmisim, 6yleyse aferin bana! uygulama adimlarini
giizelce izledim.” diyerek uygulamaci kendini pekistirmeye model olmustur. Problem
unsurunu bulmak i¢in uygulamact bir sonraki slayta gegmeden 6nce “Simdi bir sonraki
unsuru hatirlamaliyim. Hatirladim: problem. Bakalim hikdyedeki sorun ne?”” denilerek
okumaya devam edilmis ve bir sonraki slayta gec¢ilmistir. “Karne hediyesi olarak akilli
telefon hayal ediyordu. Bazi arkadaslarinda akilli telefon vardi. Telefonlar: ile oyun
oynuyorlardi. Alp de bir telefon istiyordu.” climleleri okunduktan sonra uygulamaci:
“Ben galiba problemi buldum. Sen de buldun mu?” diye sorarak dgrenci ile etkilesimsel
diyaloglara girmis ve devam etmistir: “Bu dort ciimle hikdyedeki problemi anlatiyor.
Simdi unsurun altin1 ¢izeyim, yanina problem yazayim, simdi hikaye haritasina ne
yazayim? Burada dort climle var. Buradaki en oOnemli bilgi ne? Bunu nasil
Ozetlemeliyim?” diye sorulmus ve devam edilmistir: “Galiba buldum: Alp akilli telefon
istiyormus. Biitlin bu ciimlelerden bunu anladim. Simdi hikaye haritamda problem
kismma ‘Alp akilli telefon istiyordu.” yazayim.” denilmis ve Gorsel 34’deki ekrana

gecilmistir.
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Gorsel 34. Problem Unsurunun Ortaya Cikisi

“Simdi yazdigimi kontrol edeyim. Bir kez daha okuyayim. Yanlis yazmis
olabilirim.” denilmis, 6zet climlesi okunduktan sonra: “Yanlis yazmamigim ama kulaga
hos geliyor mu diye bir kez daha okuyayim. ‘Alp akilli telefon istiyordu.” Bence kulaga
hos geliyor. Hikayedeki ciimle ile aynisin1t m1 yazmisim? Hikayede ‘Alp de bir telefon
istiyordu’ yaziyor ama ben ‘Alp akilli telefon istiyordu.” yazmisim, yani aynisini
yazmamisim, kendi anladigim gibi yazmisim. Oyleyse uygulama adimlarim giizelce
izledim, aferin bana!” diyerek uygulamaci kendini pekistirmeye model olmustur.

Ikinci kahramanimn adini bulmak iizere 6grenciye “Simdi ne yapacaktim?” diye
sorularak Ogrenci ile etkilesimsel diyaloglara yer verilmis ve: “Simdi okumaya devam
etmeden Once bir sonraki unsuru hatirlamaliyim. Simdi i¢sel cevabi bulacagim ama yeni
bir kahraman adiyla da karsilagabilirim. Okumaya devam edeyim. ‘Annesiyle bunu
konusmaya karar verdi.’ Aa annesi yaziyor. Bu hangi unsurdu?” diye sorularak
etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Ogrenci dogru cevap vermigse “Evet
kahramanlar. Simdi altin1 ¢izeyim, yanina kahramanlar yazayim, hikaye haritasinda
kahramanlara da ekleyeyim: Alp’in annesi.” denilmis, Gorsel 35 elde edilmis, yazim

yanlis1 kontrol edilerek kendini pekistirmeye model olunmustur.
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Gorsel 35. Hikayedeki Ikinci Kahramanim Ortaya Cikist

Igsel cevap unsurunu bulmak iizere uygulamaci “Simdi ne yapacaktim?” diye
sormus, 6grencinin verecegi cevaba gore: “Buldum! Bir sonraki unsuru hatirlayacaktim:
i¢sel cevap. Bakalim kahraman problem karsisinda ne hissetmis, ne diisiinmiis, neye karar
vermis?” diyerek okumaya devam etmis ve: ‘Annesiyle bunu konusmaya karar verdi.’
yaziyor. igsel cevabr da buldum galiba, sen de buldun mu?” diye sorularak etkilesimsel
diyaloglara yer verilmis ve: “I¢sel cevap ‘Annesiyle bunu konusmaya karar verdi.’
climlesi. Buranin altin1 ¢izeyim, yanina i¢sel cevap yazayim. Hikaye haritama bunu nasil
yazayim? Oyle bir ciimle yazaymm ki bu ciimle ile tipatip ayni olmasin.” denilerek
ogrencinin kendi sozciikleriyle dzetlemesi cesaretlendirilmistir. Ogrencinin cevabina
gore: “Soyle yazayim mi? ‘Alp annesiyle konusmaya karar verdi.” Evet yazdim”
denildikten sonra Gorsel 36°daki ekran ortaya ¢ikmistir ve devam edilmistir:
“Ozetledigim ciimle metindeki ciimle ile aym m?” diye sorularak -etkilesimsel

diyaloglara ve geri bildirimlere yer verilmistir.
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Gorsel 36. I¢sel Cevap Unsurunun Ortaya Cikist
Daha sonra: “Ama bakalim dogru yazmis miyim? Kulaga hos geliyor mu? ‘Alp
annesiyle konusmaya karar verdi.” Dogru yazmisim, bence kulaga hos geliyor, uygulama

'3,

adimlarin giizelce izledim, dyleyse aferin bana!” denilerek kendini pekistirmeye model
olunmustur.

Eylem unsurunu bulmak iizere uygulamaci: “Simdi ne yapacaktim?” diye sormus
ve Ogrencinin cevabina gore: “Hatirladim: Simdi okumaya devam etmeden Once bir
sonraki unsuru hatirlayacaktim. Bir sonraki unsur, eylem. Eylem neydi, hatirlayayim. Alp
problemi ¢6zmek i¢in bir seyler yapacak. Eylem, problemi ¢6zmek i¢in kahramanlarin

yaptiklar1 seylerdi. Zaten annesiyle konugmaya karar vermisti. Annesiyle ne konustu,

bakalim.” denilmis ve bir sonraki slayta gec¢ilerek okunmustur.
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Gorsel 37. Eylem Unsurunun Ortaya Cikis1

Uygulamaci Gérsel 37°deki béliimii okuduktan sonra “Iste Alp annesine bunlari
sOylemis. Bu climlelerin hepsi bize eylemi anlatiyor. Bunlarin hepsinin altini ¢izeyim,
yanina eylem yazayim. Eylem unsuruna ne yazayim? Bu kadar uzun uzun yazmayayim.
Bir ciimle ile 6zetleyelim. Ne dersin?” diye sorulmus, dgrencinin yanitina gore: ‘Alp
annesine akilli telefon istedigini sdyledi.” yazayim mi? Bak bu dort ciimleydi. Biz ise
sadece bir climle ile 6zetledik. Peki benim yazdigim ciimlem, hikayedeki ile ayn1 ciimle
mi? Kontrol eder misin?” diye sorulduktan sonra sirayla su iki sorulur: “Peki yazim
yanlig1 var m1? Ciimle kulaga hos geliyor mu?” diye sorulur ve 6grencinin yanitina gore:
“Yok, dyleyse aferin bana! Uygulama adimlarini giizelce izledim.” diyerek uygulamaci
kendini pekistirmeye model olmustur.

Sonug¢ unsurunu bulmak iizere uygulamaci: “Simdi ne yapacaktim?” diye sormus,
Ogrencinin yanitina gore “Evet, hatirladim, bir sonraki unsuru hatirlayacaktim; sonug.
Bakalim problem ¢6ziildii mii? Coziilmedi mi? Nasil sonuglandi1?” Bir sonraki slayta
gecilerek okunmus ve “Bence sonug annesinin tiim sozleri. Bu sozlerin altin1 ¢izeyim,
yanina sonug yazayim. Toplamda 11 climlenin altini ¢izdim, bunu hikaye haritasina nasil
Ozetlesem?” diye sorulmus, 6grenci kisaca 6zetleyecek bir climle sdylerse sunum gosteri
modundan diizenleme moduna ¢ekilerek 6grencinin dzeti yazilmistir. Ogrenci uygun bir
sekilde oOzetleyemezse “SOyle yazayim: ‘Annesi akilli telefonun onun i¢in zararl

oldugunu sdyledi.” denilmis ve Gorsel 38 ekranda goriinmiistiir.
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Gorsel 38. Sonu¢ Unsurunun Ortaya Cikist

Etkilesimsel diyaloglara yer vermek amaciyla sirasiyla “Kontrol eder misin?
Hikayedeki climlenin aynisint m1 yazmisim, yoksa kendi anladigimi mi? Yazim yanlist
var mi1? Kulaga hos geliyor mu?” sorular1 sorulmus ve 6grenci ile birlikte bir sorun
olmadigina karar verildiginde: “Oyleyse aferin bana! Uygulama adimlarim giizelce
izledim.” diyerek uygulamaci kendini pekistirmeye model olmustur.

Tepki unsurunu bulmak iizere uygulamaci “Simdi ne yapacaktim?” diye sormus,
gerekli geri bildirimi vermis ve: “Evet hatirladim, bir sonraki unsuru hatirlamaliyim.
Sonugtan sonra tepki unsuru var. Bakalim Alp ne hissetti, ne diisiindii, neye karar verdi?”
denilmis, Gorsel 39°daki kismi1 okumus ve: “Ben galiba tepkiyi buldum, sen de buldun

mu?” diye sorulmustur.
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Gorsel 39. Tepki Unsurunun Ortaya Cikist
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Ardindan fare imleci ile gosterilerek: “Bu ciimlelerde Alp’in ne diisiindiigii ve ne
hissettigi yaziyor, buranin altin1 ¢izeyim, yanina tepki yazayim. Peki, hikdye haritasina
ne yazaymm?” diye sorulmustur. Ogrencinin &zetleyebilmesi halinde sunum gosteri
modundan diizenleme moduna ¢ekilerek 6grencinin ifadeleri uygulamaci tarafindan
yazilmistir. Ogrenci yanitlayamadiginda “Alp akilli telefon igin beklemesi gerektigini
diisiindii. Biraz iiziilse de annesinin onu diisiindiigiinii biliyordu. Bu yiizden mutlu oldu.’
climlesini yazayim.” denilmis ve Gorsel 39’daki ekran 6grenci ile paylagilmistir. Daha
sonra uygulamaci: “Yazimimda yanlis var mi1? Ciimleyi bir kez daha okuyayim, kulaga
hos geliyor mu? Hikayedeki ile ayni ciimleleri aynen mi yazmisim diye kontrol edeyim.”
diyerek ¢ikarilan 6zeti tekrar okuyarak kontrol etmis ve kendini pekistirmeye model
olmustur. Uygulama adimlarimin izlenmesinin ardindan Gorsel 25’e yazilan dgrencinin
tahmini {lizerinde tartisilmis ve Ogrencinin tahmininin dogru olup olmadigi hakkinda
konusulmustur. Tahminin yanlis olmasi durumunda 6grencilere tahminin her zaman
dogru olmayabilecegi belirtilerek 6grencilerin motivasyonunu siirdiirmesi hedeflenmistir.

Daha sonra dgrenciye Gorsel 40 sunularak “Bak, az 6nce dort sayfalik hikayeyi
bir sayfada ozetledik. Kendi anladigimiz sekilde yazdik. En 6nemli bilgileri yazdik.
Hikayedeki ya da okudugumuz metinlerdeki biitiin detaylar1 hatirlamamiza gerek yok,
sadece Onemli bilgileri hatirlamamiz yeterli.” denilerek Ozetlemenin 6nemi

vurgulanmugtir.

Kahramanlar: Alp ve annesi
Yer: Evde

Zaman: Cuma sabahi

Problem: Alp akilli telefon istigordu.

igsel cevap: Alp cnnesigle konu;mago karar verdi.
Eylem: Alp annesine akilli telefon istedigini séyledi.
Sonuc: Annesi akilli telefonun onun icin zararl oldugunu ségledi.

Tepki: Alp akilli telefon icin beklemesi gerektigini dusiindi. Biraz dzilse de annesinin onu
diistindtgnd biliyordu. Bu ytizden mutlu oldu.

Gorsel 40. Hikayenin Ozeti
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Model olma asamasinda Ogrenciler hikayede yer alan climleleri kendi
sozciikleriyle ifade edebildiklerinde hikaye haritasina 6grencilerin ifadeleri uygulamaci
tarafindan yazilmustir. Ikinci model olma oturumundan itibaren yazilan Ozetlerde
Ozellikle problem, igsel cevap, eylem, sonug ve tepki unsurlarinda bir yazim (spelling) bir
de sozciiklerin eklerinde kasitli yanlis yapilarak uygulama adimlariin kontrol et-diizelt
asamasinda yanlis yazilanlar {izerinde tartisilarak diizeltilmistir.

Ozetlemenin 6nemi vurgulandiktan sonra dgretim siras1 oturum sonu degerlendirme (bk.
Miidahale Sirast Oturum Sonu Degerlendirme) yapilmistir. Ogrenciye simdi ekranda
gordiigiin hikayeyi bir kez yiiksek sesle, daha sonra bir kez de sessiz bir sekilde okumani
istivorum. Daha sonra sana hikdye ile ilgili sorular soracagim, seklinde ydnerge
verilmistir. Bu asamada heniiz 6grencilerin hikdye unsurlarin1 bilmemeleri nedeniyle
ogrencilere hikaye unsurlarina iliskin asagida yer alan sekiz soru sorulmus ve
Ogrencilerden cevaplarini yazmalari istenmistir:

1. Hikayedeki kahramanlar kimlerdir?
Hikayedeki olaylar nerede gegiyor?
Hikayedeki olaylar ne zaman gerceklesiyor?
Hikayenin problemi nedir?
Hikayenin igsel cevabi nedir?
Hikayenin eylemi nedir?

Hikayenin sonucu nedir?

©© N o g B~ WD

Hikayenin tepkisi nedir?

Bu siirecte hikaye ekranda paylasilmis, 6grenci istedigi zaman ekrandan hikayeyi
tekrar okuyabilmistir. Degerlendirme sonrasi 6grenci yazdigr sayfanin resmini cekip
Whatsapp araciligiyla uygulamaciya gondermis ve 6grencinin yanitlarina performans geri
bildirimi verilmistir. Ogrencinin bulamadig: unsurlar hakkinda konusulmus, bir sonraki
derste de o unsurlar vurgulanarak agiklanmistir. Ogrencinin yamitlari her bir unsur i¢in 10
puan iizerinden puanlanmis, toplam puan hesaplanmis ve 100 iizerinden 6grencinin
performans1 hakkinda geri bildirim verilmistir. Ogrenciler hikdyede gecen ciimleyi
oldugu gibi yazdiklarinda puan alamamis ve en az bir sézciligiin farklilik gostermesi
durumunda puan alabilmislerdir. Ayrica 6grencinin bulamadigi unsurlarin ne oldugu,
hangi bilgilerin bu unsurda 6zetlendigi belirtilerek geri bildirim verilmistir. Bir sonraki
oturumda bu unsurlar daha ¢ok vurgulanmistir. Oturum ¢ tur tag-kagit-makas oyunu ile

sonlandirilmistir.
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Rehberli Uygulamalar

Ogretime Hazirhk

Her bir oturumda ilk olarak 0grenciye “Beni rahat duyabiliyor musun?” diye
sorulmustur. Ogrencinin rahat duyup duymadigmni belirlemek iizere biraz sohbet
edilmistir. Daha sonra Zoom programi kaydetme tusuna basilarak 6grenciye son kez rahat
duyup duymadig1 sorulmustur. Ogrenciye hazir olup olmadig1 sorulmus ve “Bugiin yine
ogrendiklerimizi yeni bir hikaye iizerinde uygulayacagiz. Dersi dikkatlice dinlersen

seninle dersin sonunda {i¢ el tag-kagit-makas oynayacagiz.” denilmistir.

Ortam

Oturumlar sirasinda 6grenci ve uygulamaci Zoom programinin ses ve video kismi
acik bir sekilde bilgisayarin karsisinda oturmustur. Uygulama giivenirliginin alinabilmesi
i¢in oturum kaydedilmistir. Ogrenciden kendi evinde sessiz, uyaranlardan uzak bir
yerde/odada olmasi istenmistir. Dolayistyla ortamda sadece iletisimi saglayan bir

bilgisayar ve ders sonunda yazabilmesi i¢in kagit ve kalem bulundurulmustur.

Rehberli Uygulamalar Oturumlari

Bu asamada uygulamaci model olma oturumlarina benzer sekilde uygulama
adimlarin1 ve hikdye unsurlarimi 6grenci ile etkilesimsel diyaloglara girerek tekrar
aciklamstir. Ogrenciler sunulan bu aciklamalara daha asina olduklar i¢in bu asamada
daha aktif rol almislardir. Uygulamaci O6grenciye caba gosterdigi igin artik hikaye
haritasin1 doldurmada ustalagsmaya basladigini, uygulama adimlarin1 onun izleyecegini,
onun dgretmen, uygulamacinin ise sadece yazici olacagini sdylemis ve hikdye haritasini
doldururken ekranda yapilmasi gereken seyleri sdylemesini isteyerek sorumlulugu yavas

yavas Ogrenciye vermistir. Ancak yardima ihtiyaci oldugunda Ogrenciye yardim
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edecegini sdylemistir. Ogrenci bir sonraki uygulama adimimi hatirlayamadiginda “Simdi
ne yapiyorduk?” ya da ““... yaptiktan sonra ne yapiyorduk?” sorusu ile 6grenci uygulama
adimlarin1 hatirlamaya yonlendirilmistir. Ogrencinin yine de hatirlayamadigi durumlarda
dogrudan ilgili adim belirtilerek yardim edilmistir.

I1k olarak dersin ilk 7-8 dakikasinda uygulama adimlarmnin neler oldugu (Gérsel
23) ve hikaye unsurlar1 (Gorsel 4) hakkinda konusulmus, ilgili gorseller kullanilarak
etkilesimsel diyaloglara ve geri bildirimlere yer verilmistir. Ayrica bu asamada hikaye
haritasindaki unsurlar1 hatirlatan resim ipuclar1 ortadan kaldirilmis, hazirlanan power
point dosyada hikaye haritas1 yerine (bk. Gorsel 4) yalnizca hikaye ve sekiz dikdortgene
(bk. Gorsel 46) yer verilmistir. Bu kez sunum, gosteri modunda degil sunum hazirlama
modunda paylasilmistir. Boylece 6grencinin ifade ettigi dzetler 6grencinin dnderliginde
yazilmistir.

Hikaye unsurlari ve uygulama adimlariyla ilgili agiklamalara yer verildikten sonra
Ogrencide okuma amaci olusturmak amaciyla ilk olarak Gorsel 41 sunulmus, simdi ne
yapacagr sorulmustur. Ogrenciden “Bash@i okuyarak ve resme bakarak tahmin
edecegim.” demesi beklenmisg, 6grencinin bunu sdéyleyemedigi durumlarda “Ben basligi
okuyarak ve resme bakarak ne yapiyordum?” sorusu sorulmus, 6grenci yine bulamazsa

tahmin edildigi sylenmistir.

Sarp’in Annesi

Gorsel 41. Rehberli Uygulamalar Asamasindaki Hikayeye Iliskin Resim
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Daha sonra ekranda Gorsel 25°de yer alan bulut resmi sunulmus ve 6grencinin
tahmini bulut {lizerine yazilmistir. Ardindan 68renci bu asamada hikaye unsurlarinin
adlarin1 ezberlemis olsa da sunulan hikayelerdeki tiim unsurlar1 heniiz biiyiilk oranda
bularak Ozetleyemedikleri i¢in Gorsel 4’de yer alan hikdye haritas1 paylasilmis ve
unsurlarin neler oldugu, hikdyede hangi Onemli bilgilerin bulunacagi ve hikaye
haritasinin nasil doldurulacagi hakkinda konusulmustur. Ardindan Gorsel 42, 43, 44 ve

45°de yer alan hikaye 6grenci tarafindan bir kez sesli bir sekilde okunmustur.

Sarp’in Annesi

Sarp eve geldi. Srtinda okul cantasi, elinde de beslenme cantasi
vardi. Arkadaslari ise anneleriyle birlikte eve geliyorlard.. Onlarin

cantalarini anneleri tasiyordu.

Oysa Sarp’in annesi calisiyordu. Sarp annesini cok 6zliyordu. Sarp
annesiyle konusmaya karar verdi. Annesinin isten eve dénmesini

bekledi. Aksam Sarp’in annesi isten geldi.

Annesi Sarp'a:

— Nasilsin? diye sordu.

Gorsel 42. Sarp’in Annesi Baslikli Hikaye Sunumu-1

Sarp:

— lyiyim, dedi. Sonra ekledi:

— Sen calismak zorunda misin anne?
Annesi:

— Ben calismayr seviyorum. Béylece kendimi daha mutlu hissediyorum.

Niye bunu sordun ki? dedi.
Sarp:

— Arkadaslarimin bazlarinin annesi calismiyor. Onlar okula anneleriyle

birlikte qgelip qidiyorlar. Hatta cantalarini bile anneleri tasiyor, dedi.

Gorsel 43. Sarp’in Annesi Baglikli Hikaye Sunumu-2
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Annesi:

— Ama sen kendi cantani tasiyabiliyorsun. Hem onlarin evleri
daha uzakta ama bizim evimiz okula yakin. Ayrica sen okula kendin
gidip gelebiliyorsun. Bana ihtiyacin yok. Artik biyidin. Benim seni
sevdigimi biliyorsun. Bana ihtiyacin oldugunda buradaym. Hem her
ailenin yasam kosullari farkl. Mesela Emre’nin annesi doktor. Baz
geceler ya da hafta sonlar hastanede kaliyor. Ancak bazi

arkadaslarinin anneleri calismiyor. Bunun icin Gzilmene gerek yok,

ded..
Gorsel 44. Sarp’in Annesi Baslikli Hikaye Sunumu-3

Sarp annesine hak verdi.  Herkesin yasam kosullari farkliyd.

Emrenin hic sikayet etmedigini fark etti Herkesin farkli oldugunu

distndl. Bu farklilik icin sikayet etmemesi gerektigine karar verd..

Gorsel 45. Sarp’ i Annesi Baslikli Hikaye Sunumu-4
Ardindan Gorsel 46 ekranda goriiniirken: “Simdi okumaya baglamadan 6nce ne
yapacaksin?” sorusu sorulmus, 6grenciden ilk li¢ unsuru, yani kahramanlar, yer ve zamani

hatirlayip okumaya bagslayacagim.” demesi beklenmistir.

Sarpin Annesi

Sarp eve geldi. Sirtinda okul

cantasi, elinde de beslenme cantasi [ A
vardi. Arkadaslari ise anneleriyle ( )
birlikte eve geliyorlardi. Onlarin <

cantalarini anneleri tasiyordu.

Oysa Sarp’in annesi calisiyordu.

Gérsel 46. Unsurlar Bulunmadan Once Sunulan Slayt
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Ogrenci hatirlayamazsa “Biz okumaya baslamadan énce ne yapiyorduk?” sorusu
sorulmus, oOgrencinin hatirladigi durumlarda 6grenci pekistirilmistir. Ogrencinin
hatirlayamadig1 durumlarda isaret parmaginin basa konmastyla bir jest kullanilmistir. Bu
jest tiim okumaya baslamadan once bir sonraki unsuru hatirlama adimi i¢in tutarli bir
sekilde kullanilmistir. Ancak yine de bu adim hatirlanamadiginda 6grenciye okumaya
baslamadan once ilk ii¢ unsuru, yani kahramanlar, yer ve zamani hatirlayacagi
sdylenmistir. Ogrenci unsuru bulunca uygulamacidan ilgili kismim altin1 ¢izmesini,
yanina unsurun adint yazmasini ve hikdye haritasindaki ilgili yerlere 6zet climleleri
yazmasimi istemistir. Ozetledikten sonra &grenci yazilanlari kontrol edip nasil
diizeltilecegini ifade etmis ve uygulamacidan diizeltmesini istemistir. Uygulamaci 6zet
climleleri yazarken kasitli olarak en az bir sdzclikteki ekin yaziminda (bigimbirim-s6z
dizimsel bir hata) ve bir sdzciigiin yaziminda hata yaparak yazmistir. Boylece 6grencinin
kontrol etmesi ve diizeltmesi saglanmustir. Ogrencinin kontrol etmesine ragmen
yazilanlarda bir hata oldugunda, “bir yazim yanlis1 var galiba” denilerek ya da 6grencinin
ifadesinde bi¢imbirim-s6z dizimsel bir hata oldugunda “Kulaga biraz tuhaf geliyor. Nasil
diizeltelim?” denilerek 6grenci diisiinmeye yonlendirilmis, 6grenci uygulamaciya neyin
nasil diizeltilecegini sdylemis ve gerekli diizeltmeler uygulamaci tarafindan yapilmistir.
Ayrica 6grenci Ozetledigi ciimlelerin hikayedeki ile aynist olup olmadigini kontrol
etmediginde “Biz bir seyi daha kontrol ediyorduk? Neyi unuttuk?” diye sorularak 6grenci
yonlendirilmistir. Bu asamada 6grenci uygulama adimlarini dogru bir sekilde izlediginde
uygulamaci 6grenciye “Uygulama adimlarini giizelce izledin, Oyleyse aferin sana!”
diyerek 6grenciyi pekistirmistir. Ogrenci uygulama adimlarin1 hatirlayamadiginda ya da
unsurlart bulamadiginda uygulamaci sorularla yonlendirerek ya da dogru adim
hatirlatarak ya da unsuru agiklayarak ogrenciye yardim etmistir. Hikdye haritasi
ogrencinin ifadeleri dogrultusunda uygulamaci tarafindan doldurulmustur. Ogrenci
uygulamacidan yanlis bir sekilde unsura iligkin 6nemli bilgilerin altin1 ¢izmesini
istediginde unsur (6r. eylem unsurunu bulmak ic¢in su soruyu diisiin: Kahramanlar
problemi ¢ozmek i¢in neler yapti?) tekrar agiklanmustir. Eger 6grenci yine uygulamacidan
yanlis ya da eksik olarak ciimlelerin altin1 ¢izmesini isterse uygulamaci dogrudan alti
cizilmesi gereken yerleri gostererek ¢izmistir. Ardindan 6grenci uygulamacidan alti ¢izili
kisma unsurun admi yazmasimi ve 6zet ciimleyi ilgili kisma yazmasini istemistir. Ozet
climlelerin yazilmasi sirasinda uygulamaci, 6grenciye alti ¢izili kisimda yer alan en

onemli bilgiyi hikdye haritasina 6zetlemesi gerektigini hatirlatmistir. Oturumlar sirasinda
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stk stk “Simdi ne yapayim?” sorusu sorularak dgrenci bir sonraki adima ge¢mesi icin

tesvik edilmistir.

Sarp ve Sarp’in annesi

Evde

Sarp  annesine  hak  verdi.
Herkesin yasam kosullar Farkllgdl-r e

. \ 0 o~ e Sarpin annesi calistg icin Sarp annesini ¢ok 6zliyordu.
Emre’nin hIC §||<qget etmedlgm' fark Sarp okula annesiyle gelmek istiyordu.

\

..

etti.  Herkesin  farkl oldugunuf

Sc:rp «Annemle konu;mcludlm.» dige dﬁ;ﬁndﬁ.

A

dﬁsﬂndﬂl BU Farkllllk icin Sil((.:‘ll.letr oarp arkadaslarinin okula anneleriyle gelip gittigini

e séyledi. Kendisinin de okula annesiyle gitmek istedigini
etmemesi gerektigine karar verdi. | séylemek isted: J
e Sarpin annesi «Her ailenin yasam kosullari farkl.

Tepki Bazlarinin annesi calismiyor, bazlarmninki ise calisiyor.»

dedi.
Sarp herkesin farkli oldugunu disiindi ve farkllik icin

§ikcHet etmemesi gerektigini distindu.

Gérsel 47. Rehberli Uygulamalar Asamasinda Ogrencilerle Hazirlanan Bir Hikaye Ozeti

Gorsel 47°de goriildiigli gibi tim unsurlar 6zetlendikten sonra 6grenciye “Tim
unsurlar1 6zetledik, simdi ne yapiyorduk?” diye sorulmus ve 6grenciden tahminin
dogrulugunu kontrol ediyorduk, demesi beklenmis ve Gorsel 25’de bulut seklinin {izerine
yazilan tahminin dogru olup olmadig1 hakkinda konusulmustur. Ardindan 6grenciye
Gorsel 48 sunularak daha 6nce dort sayfa (slayt) sunulan hikdyenin en 6nemli bilgilerinin
Ozetlendigi vurgulanarak ders sonlandirilmis ve Ogretim sirast oturum sonu

degerlendirme yapilmistir.

Kahramanlar: Surp ve Surp’ln annesi
Yer: Evde

Zaman: Aksam
Problem: Sarp'ln annesi gcl|§tlg| icin Sqrp annesini cok 6zlﬂgordu. Scrp okula unnesigle gelmek istigordu.
Icsel cevap: Sarp «Annemle konusmaliym.» diye distndu.

Eylem: Sarp arkadaslarinin okula anneleriyle gelip gittigini séyledi. Kendisinin de okula annesiyle gitmek
istedigini séglemek istedi.

Sonuc;: Sorp'ln annesi «Her ailenin yasam ko§ullcrl farkli. Bazlarinin annesi c;c:lls_smlgor. bazlarininki ise
calisiyor.» ded..

Tepki: Sarp herkesin farkli oldugunu disindi ve farklilik icin sikayet etmemesi gerektigini disindi.

Gorsel 48. Sarp’in Annesi Baslikli Hikayenin Ozeti
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Ogretim siras1 oturum sonu degerlendirmede 6grenciye o giin calisilan hikaye
resimsiz bir sekilde tekrar sunulmustur. Bu asamada hikdye unsurlari 6grenciler
tarafindan ezberlendigi i¢in baglama diizeyi ve model olma asamasinda sorulan sekiz soru
ipucu olabilecegi igin 6grencilere “Uygulama adimlarini izleyerek unsurlari bul ve yaz.”
yonergesi verilmistir. Ancak 6grenci unsurlardan herhangi birini hatirlayamazsa dgrenci
sorularla yonlendirilmis, yine hatirlayamazsa unsurun adi sylenmesi planlanmistir ancak
calismaya katilan Ogrenciler boyle bir yardima ihtiya¢ duymamistir. Degerlendirme
sirasinda O0grenciye baska hicbir ipucu verilmemistir. Degerlendirme sonrasi 6grenci
yazdig1 sayfanin resmini ¢ekip Whatsapp aracilifiyla uygulamaciya goéndermis ve
dgrencinin yanitlarma geri bildirim verilmistir. Ogrencinin yanitlar1 her bir unsur igin 10
puan lizerinden puanlanmig ve toplam puan 100 {izerinden hesaplanarak performansi geri
bildirimi verilmistir. Ogrenciler hikiyede gecen ciimleyi oldugu gibi yazdiklarinda puan
alamamis ve en az bir sozclgiin farklilik géstermesi durumunda puan alabilmislerdir.
Ogrencinin bulamadig1 unsurlarin ne oldugu, hangi fikirlerin hangi unsura dzetlenecegi
tartistlmigtir.  Bir sonraki derste Ogrencinin bulamadigi unsurlar vurgulanmistir.
Ogrencinin performansmin bir onceki giine gore artmasi durumunda bu durum
vurgulanmis ve 6grenciye caba gosterdigi ve dikkatle dinledigi i¢cin puaninin daha ytiksek

oldugu ifade edilmistir. Oturum fi¢ tur tas-kagit-makas oyunu ile sonlandirilmstir.

Bagimsiz Uygulamalar

Bu asamada ortam ve 6gretime hazirlik rehberli uygulamalar asamasinda oldugu
gibi gergeklestirilmistir. Bagimsiz uygulamalar agamasinda 6grenciye hikaye haritasini
doldurmada daha da ustalastig1 sdylenmis, hikaye haritasin1 hatirlatan sekiz dikdortgen
de ortadan kaldirilmis ve 6grenciden unsurlarin adlarini yazip iki nokta iist iiste igareti
kullanarak unsurlar1 bulmasi ve Ozetlemesi istenmistir. Dersin ilk 6-7 dakikasinda
uygulama adimlar1 ve hikdye haritasi s6zel olarak etkilesimsel diyaloglarla tekrar
edilmistir ancak bu asamada diger asamalarda yer alan uygulama adimlarinin yer aldig
Gorsel 23 ve hikaye haritasini ve unsurlarini igeren Gorsel 4 ortadan kaldirilmastir.

Bagimsiz uygulamalar asamasinda hikayeler Word dosyas1 olarak paylasilmistir.
[k sayfada hikayeye iliskin resim ve baslig1 yer almis, bundan sonra tahminim yazilarak

ogrencinin tahmini resmin altina yazilacagi agiklanmigtir (bk. Gorsel 49).
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Dis Doktoru

‘o @

£3ee

v
oY

Tahminim:

Gorsel 49. Bagimsiz Uygulamalar Oturumu Paylasilan Ilk Word Sayfasi

Rehberli uygulamalar asamasina benzer olarak bu asamada da uygulama adimlari
Ogrenci tarafindan uygulanmis, uygulama sirasinda yazma gorevleri uygulamaci
tarafindan yapilmistir. Ogrenci uygulamaciya sesli bir sekilde Gorsel 50 ve 51°de yer alan
hikayeyi okuyacagini sdylemis ve okumustur. Ardindan yiiksek sesle okuyarak uygulama
adimlarini izlemis, hikaye unsurlarini bulduktan sonra uygulamacidan altini ¢izmesini ve
ekranin sag yarisinda bulunan metin kutusuna hikaye unsurlarinin adin1 yazmasini istemis

ve Ozet cimleleri yazdirmustir.
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Unsur
Dis Doktoru
¥ Bir ks giintiydi. Dilaranin dislerinden biri D.
clrimistd. Dilara annesi ile birlikte dis
doktoruna gelmisti. Koltukta oturup
bekliyorlard.
O sirada Dilara arkadasinin sézlerini
hatrlad. Arkadasi Dilara’ya “Dis doktoruna

gidersen canin cok yanar.. demisti.

{7

Dilara cok korkuyordu. Doktora ne
yapacagni sormaya karar verdi. Doktor bir
sire sonra Dilara’y cagrdi. Annesiyle iceri
girdiler.

Dis doktoru:

— Hos geldin Dilara. Duydum ki bir disin
iirimis, dedi. il
Annesi:

— Evet, dedi.
Dilara:
— Size bir sey sormak istiyorum.

Arkadasimin cani cok yanmis. Benim de canim

cok yanacak mi? diye sordu.

]

{7

[t

Gorsel 50. Bagimsiz Uygulamalar Ikinci Word Sayfasi
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Unsur @

I,
U

N Lt
Neredeyse aglayacakti. Disci Gamze Hanim:

— Dilara'aigim simdi sadece bakacagim,
dedi.

Gamze Hanim elindeki cubuklari gdsterdi:

= Bunlar kullanacagm ama bunlar canmni
yakmaz. Ayrica sana neler yapacagmi tek tek

anlatacagim, dedi.

{}
{}

Sonra Dilaranin agzina bakt:

— Evet, bir disin ctirimts. Once caninin
yanmamas! icin bir krem sirecegim. Sonra da bir
ilac uygulayacagim ve canin yanmayacak. Daha
sonra da clrikleri temizleyecegim. ded..

Dilara biraz rahatlamisti. Doktor ilaci

|
N,

uyguladiktan sonra Dilara icin bir cizgi film act."
Dilara cizgi filmi izlerken doktor da bdtin isini
bitirdi.

Dilara'nin cani hic yanmamist. Dilara “Baz

insanlarin cani cok yanarken bazlarinin cani daha

az yaniyor.. diye dustindi.

Gérsel 51. Bagimsiz Uygulamalar Ugiincii Word Sayfasi

Ogrenci ikinci kez okumaya baslamadan énce uUygulamacidan tiim unsurlarin
adlarini sag tarafta bulunan metin kutusuna yazmasini ve her bir unsurdan sonra iki nokta
st Uste isareti koymasini istemis ve ilk ili¢ unsuru hatirlayarak okumaya bagladigini
belirtmistir (bk. Gorsel 52). ilk ii¢ unsuru hatirladigini belirtmeden once okumaya
basladig1 durumlarda 6grenci durdurulmus, okumaya baslamadan once ne yapildig
sorulmus ve gerektiginde ilk ii¢ unsuru hatirlamas: gerektigi belirtilmistir. Ogrenci ilk
climleyi okuduktan sonra zaman unsurun “Bir kis giini” oldugunu sdylemis,
uygulamacidan bu ifadenin altin1 ¢izmesini ve yanina zaman yazmasini istemistir.
Uygulamaci kirmiziyla “Unsur” yazan kii¢iik metin kutusuna zaman yazmis ve bu kiiciik
metin kutusunu ilgili ciimlenin altina yerlestirmistir. Diger unsurlari bu metin kutusunu

cogaltarak elde etmis ve gerekli unsurun adin1 yazarak ilgili yere yerlestirmistir. Ogrenci
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uygulamacidan sag kisimda bulunan ve Onceden 6grencinin yazdirdigi unsurlarin
adlarinin oldugu metin kutusuna “Zaman:” yazilan yere bu ifadeyi yazmasini istemistir.
Ardindan yazilan ifadeyi yazim yanlisi agisindan kontrol etmistir. Uygulamaci1 uygulama
adimlarin1 dogru bir sekilde izleyerek bulunan tiim unsurlar i¢in 6grenciyi pekistirmistir.

Ogrenci okumaya devam etmeden dnce yer ve kahramanlar unsurunu hatirladigini
sOyleyerek okumus, “Dilara” ismini okuduktan sonra uygulamacidan bu sdzciigilin altini
¢izmesini, yanina “Kahramanlar” yazmasin1i ve sag kisimda oOnceden yazilan
“Kahramanlar:” yazan kisma Dilara yazmasini istemistir. Uygulamaci yazdiktan sonra
yazilan ifade yazim yanlis1 acgisindan 6grenci tarafindan kontrol edilmistir. Ardindan
okumaya devam etmeden once 6grenci kahramanlar ve yer unsurunu diisiinerek okumaya
devam ettigini belirtmis, “Dilara annesi ile birlikte dis doktoruna gelmisti.” ciimlesini
okuduktan sonra uygulamacidan “annesi” soOzciglniin altin1 ¢izmesini, yanina
kahramanlar yazmasim1 ve sagdaki metin kutusuna Kahramanlar kismina “Dilara’nin
annesi” yazmasini istemistir. Uygulamact yazdiktan sonra yazilan ifade yazim yanlist
acisindan 6grenci tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica 6grenci uygulamacidan “Dilara
annesi ile birlikte dis doktoruna gelmisti.” climlesinin tamaminin altinin ¢izilmesini ve
altina yer unsuru yazilmasi istemis ve sagdaki metin kutusunda “Yer:” yazan yere “dis
doktorunda” (Dis hastanesinde ya da dis doktoru muayenehanesinde gibi olasi diger
yanitlar da kabul edilmistir.) yazmasini istemis ve uygulamacinin yazdig ifadeyi yazim
yanlis1 agisindan kontrol etmistir. Uygulamaci 6grencinin uygulama adimlarini sirasiyla
izlemesini pekistirmis ve sonra 6grenciye ne yapacagini sormustur.

Uygulamaci problem unsurunu bulmak iizere 6grenciden “Problem unsurunu
hatirlayarak okumaya devam edecegim.” cevabini beklemistir. Ogrenci hikdyede “O
sirada Dilara arkadasimin sozlerini hatirladi. Arkadasi Dilara’ya “Dis doktoruna
gidersen camin ¢ok yanar.” demigsti. Dilara ¢ok korkuyordu.” yazan kismi okuduktan
uygulamacidan bu kismin altin1 ¢izmesini istemis, altina problem yazmasini istemistir.
Ogrenci altin1 ¢izmek iizere dogru bu bir sekilde problemi bularak énemli bilgilerin altin1
cizdiremediginde uygulamaci 6grenciyi yonlendirmistir. Daha sonra 6grenci altini ¢izdigi
kisma iliskin 6zet climlesini ifade etmis, uygulamaci da sagdaki metin kutusuna
“Problem:” yazan kisma “Dilara dis doktorundan korkuyordu. Ciinkii arkadast caninin
¢ok yanacagini sdylemisti.” ciimlesine benzer bir ifade yazmustir. Bu ifade yazilirken bir
yazim hatasina ve sézciiklerin eklerinde bir eksige yer verilmistir. Boylece 6grenci yazim
yanlis1 olup olmadigini, kulaga hos gelip gelmedigini kontrol ederek gerekli diizeltmeleri

yapmast i¢in uygulamaciy1 yonlendirmistir. Son olarak 6grenci yazdig1 6zet climlenin
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hikdyede altin1 ¢izdigi ciimlelerle birebir ayni olup olmadigini da kontrol etmistir.
Uygulamaci 6grencinin uygulama adimlarini sirasiyla izlemesini pekistirmis ve sonra

0grenciye ne yapacagini sormustur.

Dis Doktoru ©
€ D 0 m
Bir kis gliniiydi. Dilara'nin dislerinden biri | Kghramanlar: Dilara, Dilara'nin annesi,
Zaman = Kahramanlar

clrimustd. Dilara annesi ile birlikte dis Disci Gamze Hanim
Kahramanlar B
doktoruna gelmisti. Koltukta oturup

Yer
bekliyorlard..

O sirada Dilara arkadasinin sézlerini Zaman: Bir kis gin

Yer: Dis doktorunda

hatrladi. Arkadasi Dilcra’go “Dis doktoruna

Problem: Dilara dis doktorundan

gidersen canin cok yanar.. demisti.

korkugordu.

Dilara cok korkugordu. Doktora ne

yapacagini iiggf:‘:‘géz’:kcmr verdi. Doktor bir lesel cevap: Dilara dis doktoruna ne I
sire sonra Dilara’yr cagrd. Annesiyle iceri yapacagini sormaya karar verd.
girdiler. Eglem:
Dis doktoru:
— Hos geldin Dilara. Duydum ki bir disin Sonue
ciirimis, dedi Tepki
Annesi:
— Evet, dedi. 0 = 0
Dilara:

— Size bir sey sormak istiyorum.

Arkadasimin cani cok yanmis. Benim de canim

cok yanacak m? diye sordu.
Eylem

Gorsel 52. Bagimsiz Uygulamalar Ikinci Word Sayfas1 Hikaye Unsurlari ve Ozetleri
Uygulamaci igsel cevap unsurunu bulmak iizere 6grenciden “I¢sel cevap unsurunu
hatirlayarak okumaya devam edecegim.” cevabini beklemistir. Ogrenci hikayede
“Doktora ne yapacagini sormaya karar verdi.” yazan kismi okuduktan uygulamacidan
bu kismin altin1 ¢izmesini istemis, altina i¢sel cevap yazmasini istemistir. Ogrenci altin
cizmek iizere dogru bu bir sekilde i¢sel cevabi bulamadiginda uygulamaci 6grenciyi
yonlendirmistir. Daha sonra 6grenci altini ¢izdigi kisma iliskin 6zet ciimlesini ifade etmis,

uygulamaci da sagdaki metin kutusuna “I¢sel cevap:” yazan kisma “Dilara dis doktoruna
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ne yapacagini sormaya karar verdi.” climlesine benzer bir ifade yazmistir. Bu ifade
yazilirken bir yazim hatasina ve sozciiklerin eklerinde bir eksige yer verilmistir. Boylece
Ogrenci yazim yanlist olup olmadigini, kulaga hos gelip gelmedigini kontrol ederek
gerekli diizeltmeleri yapmasi i¢in uygulamaciyr yonlendirmistir. Son olarak 6grenci
yazdig1 6zet ciimlenin hikayede altini ¢izdigi climlelerle birebir ayni olup olmadigini da
kontrol etmistir. Uygulamact 6grencinin uygulama adimlarint sirasiyla izlemesini

pekistirmis ve sonra 6grenciye ne yapacagini sormustur.

! 0 O
@ e _— )
Neredeuse adlayacakt. Disci Gamze Hanim: Kahramanlar: Dilara, Dilara’nin annesi,
~ D Kahramanlar
— Dilara'cigim simdi sadece bakacagim, Disci Gamze Hanim
dedi.

Yer: Dis doktorunda

Gamze Hanim elindeki cubuklar gésterdi:

Zaman: Bir kis glini
— Bunlan kullanacagim ama bunlar canini > 3

yakmaz. Ayrica sana neler yapacagimi tek tek | Problem: Dilara dis doktorundan

anlatacagim, dedi. korkugordu.

Sonra Dilaranin agzna bakt:

. lcsel cevap: Dilara dis doktoruna ne
— Evet, bir_disin cliriimiis. Once caninin

yapacagin sormaya karar verdi.
yanmamasi icin bir krem stirecegim. Sonra da bir

ilac uygulayacagim ve canin yanmayacak. Daha | Eylem: Dilara dis doktoruna “Canim T
sonra da cirikleri temizleyecegim, dedi. aciyacak mi?. diye sordu. Dis doktoru
Eylem
Dilara biraz rahatlamisti. Doktor ilaci Dilara’ya “Canin yanmayacak.. dedi.
uyguladiktan sonra Dilara icin bir cizgi film act.. | Clinkd bunun icin ilag kulland.
Dilara cizgi filmi izlerken doktor da bitin isini
729 ' Sonuc: Sonunda Dilara’nin cani hic
bitirdi.
acimadh.
Dilara'nin cani_hic yanmamisti. Dilara “Bazi
Sonuc Tepki: Dilara “Bazl k
insanlarin cam cok yanarken bazlarinin cani dahq '€PK! lara Bazitarinin cant ¢o
az yaniyor.. diye disindi. yaniyor ama bazlarinn da daha az
Tepki yaniyor... diye disiindi.
0 0 .

Gorsel 53. Bagimsiz Uygulamalar Ugiincii Word Sayfas1 Hikaye Unsurlar1 ve Ozetleri
Uygulamaci eylem unsurunu bulmak iizere 6grenciden “Eylem unsurunu
hatirlayarak okumaya devam edecegim.” cevabimi beklemistir. Ogrenci hikayede

“Dilara:
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—Size bir sey sormak istiyorum. Arkadasimin cant ¢ok yanmis. Benim de canim
¢ok yanacak mi?” diye sordu. Neredeyse aglayacakti. Dig¢i Gamze Hanim:

— Dilara’cigim simdi sadece bakacagim, dedi.

Gamze Hamm elindeki ¢ubuklar: gosterdi:

— Bunlart kullanacagim ama bunlar cammi yakmaz. Ayrica sana neler
yapacagimi tek tek anlatacagim, dedi.

Sonra Dilara’nin agzina bakti:

— Evet, bir disin ¢iiriimiis. Once camnin yanmamasi icin bir krem siirecegim.
Sonra da bir ila¢ uygulayacagim ve camin yanmayacak. Daha sonra da ciiriikleri
temizleyecegim, dedi.” yazan kismi okuduktan uygulamacidan bu kismin altin1 ¢izmesini
istemis, yanma eylem yazmasini istemistir. Ogrenci altin1 ¢izmek iizere dogru bu bir
sekilde eylem climlelerini bulamadiginda uygulamaci 6grenciyi yonlendirmistir. Daha
sonra Ogrenci altim1 ¢izdigi kisma iliskin 6zet ciimlesini ifade etmis, uygulamaci da
sagdaki metin kutusuna “Eylem:” yazan kisma “Dilara dis doktoruna “Canmim aciyacak
mi?”" diye sordu. Dis doktoru Dilara’ya “Canin yanmayacak.” dedi. Ciinkii bunun i¢in
ila¢ kullandi.” ciimlesine benzer bir ifade yazmistir. Bu ifade yazilirken bir yazim
hatasina ve sozciiklerin eklerinde bir eksige yer verilmistir. Boylece 6grenci yazim yanlisi
olup olmadigini, kulaga hos gelip gelmedigini kontrol ederek gerekli diizeltmeleri
yapmast i¢in uygulamaciy1 yonlendirmistir. Son olarak 6grenci yazdigi 6zet ciimlenin
hikdyede altin1 ¢izdigi ciimlelerle birebir ayni olup olmadigini da kontrol etmistir.
Uygulamaci 6grencinin uygulama adimlarini sirasiyla izlemesini pekistirmis ve sonra
Ogrenciye ne yapacagini sormustur. Ardindan uygulamaci 6grencinin yeni bir kahraman
ad1 ile karsilastigini fark etmesini beklemistir. Ogrencinin fark edemedigi durumlarda
sirastyla 6grenciye altini ¢izdigi yerde bir unsurla ilgili bilgi oldugu, unsurun kahramanlar
oldugu ya da yeni bir kahraman ad1 oldugu belirtilerek 6grencinin “Dis¢i Gamze Hanim”
demesini beklemistir. ifadenin alt1 ¢izilmis, yanina unsurun adi yazilmis, sag tarafta yer
alan metin kutusunda “Kahramanlar:” yazan yere “Dis¢i Gamze Hanim” eklenmistir ve
yazim hatas1 olup olmadig1 6grenci tarafindan kontrol edilmistir.

Uygulamacit sonu¢ unsurunu bulmak iizere ogrenciden “Sonu¢ unsurunu
hatirlayarak okumaya devam edecegim.” cevabini beklemistir. Ogrenci hikayede
“Dilara’nin cam hi¢ yanmamigti.” yazan kismi okuduktan uygulamacidan bu kismin
altin1 ¢izmesini istemis, altina sonug yazmasini istemistir. Ogrenci altin1 ¢izmek iizere
dogru bir sekilde sonu¢ unsurunu bulamadiginda uygulamaci 6grenciyi yonlendirmistir.

Daha sonra 6grenci altin1 ¢izdigi kisma iliskin 6zet ciimlesini ifade etmis, uygulamaci da
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sagdaki metin kutusuna “Sonug:” yazan kisma “Sonunda Dilara’'nin cani hi¢ acimadi.”
climlesine benzer bir ifade yazmistir. Bu ifade yazilirken bir yazim hatasina ve
sozciiklerin eklerinde bir eksige yer verilmistir. Boylece 0grenci yazim yanlisi olup
olmadigini, kulaga hos gelip gelmedigini kontrol ederek gerekli diizeltmeleri yapmasi
i¢cin uygulamaciy1 yonlendirmistir. Son olarak dgrenci yazdig1 6zet ciimlenin hikayede
altin1 ¢izdigi ciimlelerle birebir ayni1 olup olmadigini da kontrol etmistir. Uygulamaci
ogrencinin uygulama adimlarini sirasiyla izlemesini pekistirmis ve sonra dgrenciye ne
yapacagini sormustur.

Uygulamaci tepki unsurunu bulmak iizere Ogrenciden “Tepki unsurunu
hatirlayarak okumaya devam edecegim.” cevabini beklemistir. Ogrenci hikdyede “Dilara
‘Bazi insanlarin cam ¢ok yanarken bazilarimin cami daha az yaniyor.’ diye diisiindii.”
yazan kismi okuduktan sonra uygulamacidan bu kismin altin1 ¢izmesini istemis, yanina
tepki yazmasini istemistir. Ogrenci altim1 ¢izmek iizere dogru bu bir sekilde tepkiyi
bulamadiginda uygulamaci 6grenciyi yonlendirmistir. Daha sonra dgrenci altini ¢izdigi
kisma iliskin 6zet climlesini ifade etmis, uygulamaci da sagdaki metin kutusuna “Tepki:”
yazan kisma “Dilara “Bazilarimin cani ¢ok yaniyor ama bazilarinin da daha az yaniyor.”
diye diistindii.” climlesine benzer bir ifade yazmistir. Bu ifade yazilirken bir yazim
hatasina ve sozciiklerin eklerinde bir eksige yer verilmistir. Boylece 6grenci yazim yanligi
olup olmadigini, kulaga hos gelip gelmedigini kontrol ederek gerekli diizeltmeleri
yapmasi i¢in uygulamacty1 yonlendirmistir. Son olarak 6grenci yazdig1 6zet ciimlenin
hikdyede altin1 ¢izdigi ciimlelerle birebir ayni olup olmadigini da kontrol etmistir.
Uygulamaci dgrencinin uygulama adimlarini sirasiyla izlemesini pekistirmis ve sonra
Ogrenciye ne yapacagini sormustur. Uygulama adimlarinin ardindan 6grenci ilk sayfada
yer alan tahmininin dogrulugunu kontrol edecegini sdylemis ve kontrol etmistir. Son
olarak uygulamaci Gorsel 53’de sag tarafta yer alan Ogrencinin Ozetinin hem kisa
oldugunu hem de hikayedeki en 6nemli bilgileri i¢erdigini vurgulamig ve 6gretim sirasi
oturum sonu degerlendirmeye ge¢mistir.

Ogretim siras1 oturum sonu degerlendirmede dgrenciye o giin ¢alisilan hikaye
resimsiz bir sekilde tekrar sunulmustur. Bu asamada hikdye unsurlar1 6grenciler
tarafindan ezberlendigi i¢in baglama diizeyi ve model olma asamasinda sorulan sekiz soru
ipucu olabilecegi igin 6grencilere “Uygulama adimlarini izleyerek unsurlart bul ve yaz.”
yonergesi verilmistir. Ogrenci unsurlardan herhangi birini hatirlayamazsa 6grenci
sorularla yonlendirilmis, yine hatirlayamazsa unsurun adi sdylenmesi planlanmistir ancak

calismaya katilan Ogrenciler boyle bir yardima ihtiyag duymamistir. Degerlendirme
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sirasinda Ogrenciye baska hi¢bir ipucu verilmemistir. Degerlendirme sonrast dgrenci
yazdig1 sayfanin resmini ¢ekip Whatsapp aracilifiyla uygulamaciya gondermis ve
dgrencinin yanitlarina geri bildirim verilmistir. Ogrencinin yanitlar1 her bir unsur igin 10
puan ilizerinden puanlanmis ve toplam puan 100 {izerinden hesaplanarak performans geri
bildirim verilmistir. Ogrenciler hikdyede gegen ciimleyi oldugu gibi yazdiklarinda puan
alamamis ve en az bir sozciigiin farklilik gostermesi durumunda puan alabilmislerdir.
Ogrencinin bulamadig1 unsurlarin ne oldugu, hangi fikirlerin hangi unsura yazilacagi
tartistlmigtir.  Bir sonraki derste Ogrencinin bulamadigi unsurlar vurgulanmistir.
Ogrencinin performansmin bir onceki giine gore artmasi durumunda bu durum
vurgulanmis ve 6grenciye ¢aba gdsterdigi ve dikkatle dinledigi i¢in puaninin daha yiiksek

oldugu ifade edilmistir. Oturum {i¢ tur tas-kagit-makas oyunu ile sonlandirilmstir.
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Ek 9.Uygulama Giivenirligi Formu

A) Degerlendirmelere iliskin Uygulama Giivenirligi

Bu form Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis bilissel dgelerle zenginlestirilmis

hikaye yapist 6gretimi miidahalesi oncesinde ve sonrasinda yapilan baslama diizeyi,

miidahale 6ncesi genelleme, 6gretim sonu degerlendirme, miidahale sonrasi genelleme ve

izleme oturumlar1 degerlendirmelerinin uygun bir bicimde uygulanip uygulanmadigin

belirlemek amaciyla olusturulmustur. Bu amaca yonelik sizden beklenen bu formdaki

davranislar1 inceledikten sonra videoyu izlemeniz ve videoda arastirmacinin bu

davraniglar gergeklestirdigi durumda evet kutucugunu, yerine getirmedigi durumda ise

hayir kutucugunu isaretlemenizdir. Katkiniz igin tesekkiir ederiz. Formda bulunan

davranislar1 okuduktan sonra videoyu izleyiniz.

Gozlemci: Tarih:

Kaydi izlenen denek: Oturum: Hikaye Unsurlar1 Ogretimi

Degerlendirmeye hazirhk;

Evet

Hayir

Aragtirmaci 6grencinin iyi bir sekilde duyup duymadigini
sormustur.

O

(|

Ortam

Kaydedilen oturumda 68renci ve arastirmacinin yiizii net
goriilmektedir.

Ogretim Oturumu

Arastirmaci “Simdi ekranda gordiigiin hikayeyi bir kez yiiksek

sesle, daha sonra bir kez de sessiz bir sekilde okumant istiyorum.

Daha sonra sana hikaye ile ilgili sorular soracagim.” seklinde
yOnerge vermistir.

Degerlendirme oturumu boyunca hikaye metni ekranda
paylasilmustir.

Arastirmaci higbir sekilde ipucu vermemistir.

Arastirmaci baslama ve miidahale dncesi genelleme agamasinda
ogrenciye su sorulart sormustur:

Hikayedeki kahramanlar kimlerdir?

Hikayedeki olaylar nerede geciyor?

Hikayedeki olaylar ne zaman gerceklesiyor?

Hikayenin problemi nedir?

Hikayenin ig¢sel cevabi nedir?

Hikayenin eylemi nedir?

Hikayenin sonucu nedir?

Hikayenin tepkisi nedir?

NN E

Ogretim sonu degerlendirme, miidahale sonras1 genelleme ve
izleme oturumlarinda 6grencilerden hikaye unsurlarini bularak
yazmalarini istemistir.
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B) Ogretime iliskin Uygulama Giivenirligi

Bu form hikdye unsurlari 6gretiminin hazirlanan plana uygun bicimde uygulanip
uygulanmadigmi belirlemek amaciyla olusturulmustur. Bu amaca yonelik sizden
beklenen bu formdaki davraniglari inceledikten sonra videoyu izlemeniz ve videoda
arastirmacinin  bu davranislart gergeklestirdigi durumda evet kutucugunu, yerine
getirmedigi durumda ise hayir kutucugunu isaretlemenizdir. Katkiniz i¢in tesekkiir
ederiz. Formda bulunan davranislari1 okuduktan sonra videoyu izleyiniz.

Gozlemci: Tarih:

Kaydi izlenen denek: Oturum: Hikaye Unsurlar1 Ogretimi

Hikaye Unsurlar1 Ogretimi Asamasi

Ogretime hazirhik; Evet Hayir
Aragtirmaci 6grencinin iyi bir sekilde duyup duymadigini O 0
sormustur.

Arastirmaci ¢alismanin amacini agiklamistir. O O
Ortam

Kaydedilen oturumda 6grenci ve aragtirmacinin yiizii net 0 0
goriilmektedir.

Ogretim Oturumu

Aragtirmaci “Sence hikaye unsurlari neden 6nemli?”” sorusunu

O O
sormustur.
Arastirmaci genel olarak aciklamalarini 6grencilerin agiklamalari O 0
dogrultusunda yapmustir.
Arastirmaci etkilesimsel diyaloglara yer vermistir. O O
Aragtirmaci “Bir hikayede kag¢ unsur yer alir?” sorusunu sormustur. O O
Arastirmaci sorulari sorulduktan sonra ipuglarina yer vermistir. O O
Aragtirmaci 6n bilgi olusturmak amaciyla hikaye haritasinda tiim O 0
unsurlar1 anlatmustir.
Arastirmaci hikaye haritasinda unsurlar1 hatirlatan resimleri O 0
vurgulamistir.
Arastirmaci genel olarak her bir unsuru tek tek aciklamis ve ] 0
Ogrenciye tekrar sormustur.
Arastirmaci her bir unsura iligkin 6rnek vermistir. O O
Arastirmaci kiimiilatif tekrarlara yer vermistir. O O
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Model Olma Asamasi

Ogretime hazirhk Evet Hayir
Arastirmaci 6grencinin iyi bir sekilde duyup duymadigini m 0
sormustur.

Arastirmaci ¢calismanin amacini agiklamustir. U O
Ortam

Kaydedilen oturumda 68renci ve arastirmacinin yiizii net 0 0
goriilmektedir.

Ogretim Oturumu

Arastirmaci uygulama adimlarini 6nce agiklamis ve gorsel ekranda

iken 0grenciye adimlar yeniden sorulmustur. H H
Aragtirmaci hikdye unsurlarinin neler oldugunu sormus ve kisaca m 0
etkilesimsel diyaloglarla agiklamistir.
Aragtirmaci genel olarak etkilesimsel diyaloglara ve ipuglarina yer m 0
vermistir.
Aragtirmaci 6grenciden probleme yonelik tahmin etmesini istemis, m 0
tahminleri bulutun iizerine yazmistir.
Aragtirmaci 6grenciden metni bir kez yiiksek sesle okumasini m 0
istemis ve dgrenci metni okumustur.
Aragtirmaci okumaya baslamadan 6nce her bir unsur i¢in hikaye m 0
haritasinda unsurlarin ne olduguna bakmustir.
Aragtirmaci sesli diisiinerek okudugu paragrafta unsuru aradigini m 0
sOylemistir.
Arastirmaci paragrafta gerekli unsura rastlayinca sesli diistinerek m 0
altini ¢izmistir.
Aragtirmaci alt1 ¢izilen yere unsurun adin1 yazmustir. U O
Arastirmaci hikaye haritasina unsuru kisaca yazmstir. u O
Aragtirmaci ikinci oturumdan sonra 6grenci unsuru kisaca
yazmaya hazir oldugunda onun ifadelerini hikaye haritasina u O
yazmaya baglamstir.
Arastirmaci ikinci oturumdan itibaren problem unsuru ve
digerlerinde amagli yazim yanlis1 yaparak kisaca unsurlar1 yazmis, m 0
kontrol edip 6grenci ile etkilesimsel diyaloglar yoluyla yanliglar
diizeltmistir.
Aragtirmaci uygulama adimlarini uyguladiktan sonra kendini N N
pekistirmistir.
Arastirmaci birkag¢ unsur bulduktan sonra simdi ne yapacaktim?
sorusunu sormustur. (Ikinci oturumda daha sik bu soru sorularak U O
uygulama adimlari izlenmistir.)
Aragtirmaci tahminin dogru olup olmadigini kontrol etmistir. U O
Arastirmaci dersin sonunda hikaye unsurlarina iliskin sekiz soru m 0
sormustur.
Arastirmaci degerlendirme sirasinda herhangi bir ipucu m 0
vermemistir.

O (]

Aragtirmaci performans geri bildirimi vermistir.
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Rehberli Uygulamalar

Ogretime hazirhk; arastirmaci: Evet Hayir

Aragtirmaci 6grencinin iyi bir sekilde duyup duymadigini . 0

sormustur.

Arastirmaci ¢calismanin amacini agiklamustir. Cd O

Ortam

Kaydedilen oturumda 68renci ve arastirmacinin yiizii net
goriilmektedir.

Ogretim Oturumu

Hikaye haritas1 sekiz dikdortgenden olugmaktadir. O O
Aragtirmaci 6grenciye uygulama adimlarinin neler oldugunu
sormustur.

Aragtirmaci genel olarak etkilesimsel diyaloglara ve ipuglarina yer
vermistir.

Aragtirmaci her bir uygulama adimlarini uygulamaya baslamadan
once “Simdi ne yapacaksin?” sorusunu sormustur. Ogrenci
hatirlayamazsa ya da yanlig hatirlarsa bir sonraki adimi sdylemis ve
uygulamustir.

Aragtirmaci 6grenci uygulama adimlarini izlerken yalnizca ihtiyag
duydugunda yardim etmistir.

Arastirmaci 6grenci kendisini dogru yonlendirdiginde gerekli
uygulamalar1 yapmis, geri bildirimler vermistir.

Arastirmaci 68renciden tahmin etmesini beklemis, gerektiginde
hatirlatmustir.

Arastirmaci okumaya baslamadan 6nce 6grenciden unsuru
hatirlamasini beklemis, gerektiginde hatirlatmustir.

Arastirmaci 6grenciden unsuru bulmasini, altini ¢izdirmesini,
yanina unsurun adin1 yazdirmasini, kisaca yazdirmasini ve
yazilanlar1 kontrol edip diizelttirmesini beklemis, gerektiginde
hatirlatmastir.

Arastirmaci 6grenciden tiim unsurlari kisaca yazdirdiktan sonra
tahminin dogrulugunu kontrol etmesini beklemistir, gerektiginde U O
hatirlatmustir.

Aragtirmaci dersin sonunda 6grenciden uygulama adimlarini

izleyerek ve unsurlari bularak yazmasini istemis, degerlendirme O O
sirasinda herhangi bir ipucu vermemistir.

Arastirmaci performans geri bildirimi vermistir. Ol O
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Bagimsiz Uygulamalar

Ogretime hazirhk Evet Hayir

Aragtirmaci 6grencinin iyi bir sekilde duyup duymadigini . 0

sormustur.
Arastirmaci ¢calismanin amacini agiklamustir. Cd O

Ortam

Kaydedilen oturumda 68renci ve arastirmacinin yiizii net
goriilmektedir.

Ogretim Oturumu

Arastirmaci ilk sayfada baglik ve resim, ikinci ve {igiincii sayfanin

sol yarisinda hikaye, sag yarisinda bos bir metin kutusu O O
hazirlamustir.

Arastirmaci uygulama adimlarini 6grenciye sormus, ancak gorsel

ipuglarim kaldirmis, ancak s6zel ipucu kullanilmaya devam U O
edilmistir.

Aragtirmaci 6grenci ihtiya¢ duydugunda yardim etmis ve geri
bildirimler vermistir.

Arastirmaci 6grenci kendisini dogru yonlendirdiginde gerekli
uygulamalar1 yapmis, geri bildirimler vermistir.

Arastirmaci 6grenciden tahmin etmesini beklemis, gerektiginde
hatirlatmgtir.

Arastirmaci okumaya baglamadan 6nce 6grenciden unsuru
hatirlamasini beklemis, gerektiginde hatirlatmistir.

Arastirmaci 6grenciden unsuru bulmasini, altini ¢izdirmesini,
yanina unsurun adin1 yazdirmasini, 6zetlemesini ve 6zeti kontrol L O
edip diizelttirmesini beklemis, gerektiginde hatirlatmistir.

Arastirmaci 6grenciden tiim unsurlari kisaca yazdiktan sonra

tahminin dogrulugunu kontrol etmesini beklemis ve gerektiginde O O
hatirlatmigtir.

Aragtirmaci dersin sonunda 6grenciden uygulama adimlarini

izleyerek unsurlar1 bularak yazmasini istemis ve degerlendirme O O
sirasinda herhangi bir ipucu vermemistir.

Arastirmaci performans geri bildirimi vermistir. Cd O
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Ek 10. Egim Cizgileri

Fatma
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Sekil 2. Katilimcilarin Her bir Evreye Iliskin Egilim Cizgileri

Baslama Diizeyi (A), Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Bilissel Ogelerle
Zenginlestirilmis Hikdye Yapis1 Ogretimi (B), Ogretim Sonu Degerlendirme (C) ve

[zleme Oturumlari (D)
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Ek 11. Egimin Yariya Bolme Yéntemi ile Incelenmesi

A B c D
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Oturumlar

Sekil 3. Miidahale Evresindeki Verilerin Egilimin Yariya Bélme Yontemi ile incelenmesi

Baslama Diizeyi (A), Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Bilissel Ogelerle
Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretimi (B), Ogretim Sonu Degerlendirme (C) ve

[zleme Oturumlari (D)
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Ek 12. Ortalama Diizey Degisimi

Sekil 4. Katilimcilarin Her Bir Evreye iliskin Ortalama Diizeyleri

A B C D
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Oturumlar

Katilimcilarin Baglama Diizeyi (A), Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Bilissel Ogelerle

Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretimi (B), Ogretim Sonu Degerlendirme (C) ve

[zleme Oturumlari (D) Ortalamalarin1 Gosteren Cizgiler
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Ek 13. Medyan Degisimi
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Oturumlar

Sekil 5. Katilimcilarin Her Bir Evreye iliskin Medyan Degisimleri

Baslama Diizeyi (A), Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Bilissel Ogelerle
Zenginlestirilmis Hikaye Yapis1 Ogretimi (B), Ogretim Sonu Degerlendirme (C) ve

Izleme Oturumlar1 (D) Medyanlarini Gosteren Cizgiler
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BENZERLIK BIiLDIRIMi

“Cevrimici Sunulan Bilissel Ogelerle Zenginlestirilmis Hikdye Yapisi
Ogretiminin Koklear Implantli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi”
baslikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali
Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da
kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin

rapordan elde edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :24.03.2021
Gonderim Numarasi : 1541438555
Sayfa Sayis1 : 128

Sozciik Sayisi 132755
Karakter Sayisi : 231 666
Benzerlik Oram 1 %2
Savunma Tarihi :07.04.2021

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik oran1 igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi1 : Hatice AKCAKAYA
Tarih : 24.03.2021
imza
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Isitme  Engelliler | Gazi Universitesi Odyoloji Klinigi 2012-2015
Ogretmeni
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Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
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Ogretmenligi Universitesi
Yiiksek Lisans Odyoloji ve Konusma Hacettepe 2015
Bozukluklar1 Universitesi
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