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OZET

FEN BIiLIMLERI DERSi OGRETIMINDE TERS YUZ SINIF MODELININ
OGRENCININ AKADEMIK BASARISINA ETKIiSi

EVCI, Meral

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Canay DEMIRHAN ISCAN

Eyliil, 2022, xviii, 161 Sayfa

Teknoloji hayatin her alaninda oldugu gibi egitim siirecine de bir¢ok yenilik, yarar
ve kolaylik getirmistir. Oyle ki teknolojinin ortaya cikardigi bilgisayarlar, tabletler,
etkilesimli tahtalar, akilli telefonlar, projeksiyon ve ses cihazlar1 gibi araglar siniflara
girmis, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan giinliik hayatta oldugu gibi derslerde de
oldukga etkin bir bicimde kullanilmaya baglanmistir. Tiim diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 pandemisi basta saglik olmak tizere, sosyal ve ekonomik uygulamalar, egitim
sistemi gibi yapilar iizerinde ¢ok yonlii degisimler yaratmistir. Covid-19 pandemisine
bagli siiregte okullar ve liniversiteler yaygin olarak yiiz yiize egitime ara vermis, uzaktan
egitime gecilmistir. Uzaktan egitim nedeniyle, teknoloji kullanimu tercih olmaktan ¢ikip
zorunluluk halini almistir. Egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi, 6gretmen ve
ogrencilerin egitim teknolojilerini kullanmaya hazir olmasinin gerekliligi, Covid-19
pandemisine dayali “acil” uzaktan egitime gegis siirecinde deneyimlenerek goriilmistiir.

Uzaktan egitim ya da egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili deneyimler her ne
kadar pandemi siirecinde yayginlagmis olsa da yiiz yiize egitime alternatif uygulamalarin
ortaya ¢ikmasi yeni degildir. Gelisen teknolojiler, zaman iginde egitimde bir paradigma
degisikligi yaratmig, bu da ¢esitli egitim modellerinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir. Teknolojiyle biitiinlesmis olarak yiiriitiilebilen farkli egitim modellerinden
birisi de evde ders; smifta 6dev ve uygulamali ¢aligmalar yapma olarak tanimi yapilan
Ters Yiiz Smif Modelidir (TYSM).

Bu arastirmanin amaci, TYSM’nin ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarisina etkisini ortaya koymak, modelin uygulamasina iliskin

O0grenci ve velilerin goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada;
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ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde TYSM nin 6grencilerin akademik basarisina etkisi
nedir? sorusuna yanit aranmistir.

Arastirma, yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu desen
kullanilarak yiritilmiistiir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu, 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda MEB’e bagli Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan bir devlet ilkokulunun
4. smifinda 6grenimine devam eden 22’si deney grubunda, 17’°si de kontrol grubunda
olmak tizere toplam 39 6grenci olusturmustur.

Deney grubunda sinif dis1 uygulamalar i¢in 4. sinif Fen Bilimleri dersi “Maddenin
Ozellikleri” iinitesi konularmna iliskin EBA {izerinden yayimlanan videolar kullanilmustir.
Sinif i¢i uygulamalarda ise, arastirmaci rehberliginde konu ile ilgili deney ve alistirmalar
yapilmistir. Kontrol grubunda ise, dersler mevcut ogretim programinin igerik ve
etkinliklerine gore islenmistir. Her iki grupta da derslerin islenisi yillik plana ve 6gretim
programinda belirtilen siireye bagh olarak 7 hafta (21 ders saati) devam etmistir.
Arastirma, katilimcilara yapilan agiklamalar ile 6n test ve son test uygulamalari igin

kullanilan iki haftalik siire dahil toplam 9 hafta (27 ders saati) stirmiistiir.

Arastirmanmn  nicel verileri, “Maddenin Ozellikleri” iinitesi kapsaminda
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 25 sorudan olusan akademik basari testi araciligi ile
toplanmigtir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test araciligiyla elde ettikleri
puanlar degerlendirilerek, ilgili gruplarin 6n testleri ve son testleri arasinda fark olup
olmadig1 analiz edilmistir. Bu baglamda ayn1 gruptaki fark: tespit etmek icin iligkili
orneklemler igin t testi, farkl iki grupta farki tespit etmek igin bagimsiz 6rneklem t testi
kullanmilmistir. Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis goériisme formlari
araciligiyla, deney grubu Ogrencileri ve bu 6grencilerin gontlli velileri ile yapilan
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Goriisme sonucunda Ggrencilerin ve 6grenci
velilerinin TYSM’ye iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen veriler betimsel analiz

yoluyla ¢oziimlenmistir.

Tim bu analizler neticesinde su sonuglara ulasilmistir: Deney ve kontrol
gruplarina es zamanli olarak uygulanan akademik basar1 testi, 6n ve son test sonuglari
incelendiginde her iki grubun son test puanlarinda olumlu yonde artis meydana geldigi,
ancak bu artisin deney grubu lehine istatistiksel olarak kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonucunda, TYSM uygulamasinin yapildig1 deney grubu
Ogrencilerinin, kontrol grubu oOgrencilerine goére daha yiiksek basar1 elde ettigi

saptanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan kalicilik testi sonuglari,



deney grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 ortalama puanlarin, kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 ortalama puanlara gore daha yiiksek oldugunu

gostermistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grenci ve velilerin biiyiik ¢ogunlugunun;
TYSM’nin Fen Bilimleri dersine kars1 olumlu etkiler yarattigini diisiindiikleri ve modelin
diger derslerde de yayginlastirilmasini istedikleri saptanmistir. Arastirma sonuglarindan
yola ¢ikarak, Egitim Bilisim Agi platformunda, tim smif seviyelerinde ve farkli
derslerde, etkilesimli ders igeriklerinin artirilmasinin ve okullarda yaygin bir sekilde
uygulanmasinin faydali sonuglar dogurabilecegi diisiiniilmiistir. TYSM’nin egitim
sistemimizde yayginlastirilmasini olanakli kilmak, modelin uygulanmasina iliskin
altyapisal, finansal ve egitsel destegin saglanmasi ile yakindan ilgilidir. Bu baglamda

MEB basta olmak tizere {ist kurullardan saglanacak destegin 6nemi biiytiktiir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiz Sinif Modeli, Fen Bilimleri dersi, akademik basari.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON STUDENT
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN SCIENCE TEACHING

EVCI, Meral
MSc, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Canay DEMIRHAN ISCAN
September, 2022, xviii, 161 Pages

Technology has brought many innovations, benefits and convenience to the
education process, as it has brought to all areas of life. So much so that tools such as
computers, tablets, interactive boards, smart phones, projectors and sound devices created
by technology have entered the classrooms and have been used effectively by teachers
and students in lessons as well as in daily life. The Covid-19 pandemic, which has affected
the whole world, has created multifaceted changes on social and economic practices,
especially on health, and on structures such as the education system. Due to the Covid-
19 pandemic, during this time, schools and universities have widely suspended face-to-
face education and switched to distance education. Therefore, the use of technology has
become a necessity rather than a choice. The importance of technology use in education
and the necessity of teachers and students to be ready to use educational technologies
have been experienced during the transition to "emergency" distance education based on
the Covid-19 pandemic.

Although the experience of distance education or the use of technology in
education has become widespread during the pandemic process, the emergence of
alternative applications to face-to-face education dates back to earlier times. Developing
technologies have created a paradigm shift in education over time, which paved the way
for the emergence of various education models. One of the different education models
that can be carried out integrated with technology is the Flipped Classroom Model (FC),
which is defined as lecture at home, homework and practical works in classroom.

The purpose of this research is to reveal the effect of FC on the academic

achievement of students from 4" grade Science course in primary school and to determine
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the views of students and parents about the application of the model. For this purpose, an
answer was sought to the question of what is the effect of FC on the academic success of
4" grade primary school students’ Science course.

The research was conducted using the unequalized control group design, one of
the quasi-experimental designs. The experimental and control group of the research
consisted of 39 students, 22 in the experimental group and 17 in the control group, who
were studying in the 4th grade of a public primary school in the Cankaya district of
Ankara, affiliated to the Ministry of National Education, in the 2021-2022 academic year.

In the experimental group, for out-of-class applications, videos published on EBA
on the subjects of the 4™ grade Science course "Properties of Matter" unit were used. In
classroom practices, experiments and exercises related to the subject were carried out
under the guidance of the researcher. In the control group, the lessons were taught
according to the content and activities of the current curriculum. In both groups, the
teaching of the courses continued for 7 weeks (21 course hours) depending on the annual
plan and the duration specified in the curriculum. The research lasted for a total of 9
weeks (27 course hours), including the explanations made to the participants and the two-
week period used for the pre-test and post-test applications.

Quantitative data of the study were collected through the access test consisting of
25 questions prepared by the researcher within the scope of the "Properties of Matter"
unit. The scores obtained by the experimental and control groups through the pre-test and
post-test were evaluated, and it was analyzed whether there was a difference between the
pre-tests and post-tests of the relevant groups. In this context, t-test was used for related
samples to detect the difference in the same group, and t-test was used for unrelated
samples to detect the difference in two different groups. The qualitative data of the
research were obtained through semi-structured interview forms, interviews with the
experimental group students and their volunteer parents. Because of the interview, the
opinions of the students and their parents about FC were taken and the obtained data were
analyzed through descriptive analysis.

As a result of all these analyzes, the following conclusions were reached:

When the results of the academic achievement test, pre- and post-test applied
simultaneously to the experimental and control groups were examined, it was determined
that there was a positive increase in the post-test scores of both groups, but this increase
was statistically higher in favor of the experimental group than the control group. It was

also determined that the students in the experimental group, in which FC was applied,
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achieved higher success than the students in the control group. The results of the
permanence test applied to the students in the experimental and control groups showed
that the average scores of the students in the experimental group from the permanence
test were higher than the average scores of the students in the control group from the
permanence test.

In line with the findings, it was determined that the majority of students and
parents thought that FC had positive effects on the Science course and they wanted the
model to be disseminated in other courses. Based on the results of the research, it was
thought that increasing the interactive course content in the EBA platform, at all grade
levels and in different courses, and its widespread application in schools would yield
beneficial results. Enabling the dissemination of FC in our education system is closely
related to providing infrastructural, financial and educational support for the
implementation of the model. In this context, the support to be provided from the higher
boards, especially the Ministry of National Education, is of great importance.

Keywords: Flipped Classroom Model, Science course, academic achievement.



ONSOZ

Giintimiizde o6zellikle bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisim yasamin her
alanma girmis bununla birlikte bilgi ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde bireylerden
beklenen nitelikler de degismeye baslamistir. S6z konusu degisimden en Gnemli pay1
dijital vatandas ya da Z kusag1 olarak anilan ¢ocuklarimiz almaktadir. Bu kusagin en
onemli Ozelligi teknolojiyi yasamlarina hizli bir sekilde adapte edebiliyor olmalaridir.
21.ylizy1l becerileri ile donanmis bireylerin yetistirilmesinde egitim teknolojilerinden
etkili bir sekilde faydalanilmasi bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Buna bagli olarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve verimli olarak kullanabilen bireyler yetistirmek
egitimin hedefleri arasinda yerini almistir. Bu durum egitimde farkli yontem ve araglarin
kullanilmasi, 6grencilere fen egitimi i¢in uygun ortam ve olanaklar sunmak, 6grenen
merkezli ve 6gretmen merkezli geleneksel dgretimin uygulama sonuglari arasindaki
basariy1 ve d6grenilen bilgilerin kalicilig1 arasindaki fark: 6lgmeyi gerekli kilmaktadir. Bu
noktada, yurtdiginda uygulamalar1 ve arastirma ¢alismalar1 yapilmakta olan, iilkemizde
ise yeni yeni giindeme gelen TYSM ile ilgili arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Bu
caligmada; TYSM uygulamalarinin, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersi akademik basarisina etkisinin incelenmesi, 6grenci ve velilerin modelle ilgili
gorlslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Yapilacak arastirmanin; ters yliz sinif
modelinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarisi lizerine etkilerini
ortaya koyacagi ve konuya iliskin alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yiiksek lisans tez ¢aligma siirecinde danismanligimi tistlenerek, biiyilik bir sabir
ve anlayisla yol gosteren, gece giindiiz demeksizin ihtiya¢ duydugum her saatte ilgisini,
engin bilgi ve deneyimleriyle destegini esirgemeyen ¢ok degerli tez danismanim Dog. Dr.
Canay Demirhan ISCAN’a, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunma sinavimin ¢ok
degerli jiiri iiyeleri olan Prof. Dr. Fatma Bikmaz ve Dog. Dr. Omer Nayci hocalarima,
tezime sunduklar1 destek ve tiim katkilari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Calismanin uygulama asamasinda destegini esirgemeyen degerli miidiiriim Etem
AKCAY’a, miidiir yardimcimiz Ebubekir DILEKCi’ye, goriis ve &nerilerinden
faydalandigim arkadasim Dog. Dr. Semanur OZTEMIiZ’e, uygulamay: birlikte
yiiriittiigiimiiz degerli meslektaslarim Serpil BOZKURT ve Fatma AGAOGLU’na, veri



toplama asamasinda ¢aligmaya katilan sevgili 6grenci ve velilerime desteklerinden dolay1
siikran ve tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her alaninda yanimda oldugunu hissettigim varligindan ve desteginden
giic aldigim, sevgili esim Turgay EVCI ye, calismamin her asamasinda benim yanimda
olup kahrimi ¢eken sevgili oglum Ugur Can’a ve Onur Alp EVCi’ye, hayatimda
yoklugunu her an hissettigim rahmetli babam Salim Tire’ye, bu giinlere gelmemde ¢ok
biiyilk emegi olan annem Safiye Tire’ye minnet ve siikranlarimi, kardeslerime ve

yegenlerime tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM 1

GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem

Bilgi ve teknolojide yasanan geligsmeler bireylerin ¢ok yonli gelisimini zorunlu
hale getirmistir. S6z konusu gelisim ise, temel toplumsal sistemlerden egitime ve
dolayistyla egitim olanaklarindan yararlanan bireylere yeni degerler kazandirmistir. Buna
bagli olarak, teoride edindigi bilgileri kullanarak yeni bilgilere ulasabilen, bu bilgileri
¢oziimleyerek yeni durumlara transferini saglayabilen, sorunlari ¢dzme ve elestirel
diisiinme becerilerine sahip bireylerin egitim yoluyla desteklenmesi daha 6nemli hale
gelmistir (Balasubramanian ve Carr, 2019; Dewey, 2008; Marope, Griffin ve Gallagher,
2019). Bu durum, bilgiyi kesfederek elde eden, arastirarak 6grenen, elestirel diisiinebilen,
bilgi okuryazari Ogrenci profilini 6n plana c¢ikarirken, ders igerikleri ve Ogretim

yontemlerine de yansimistir (Aksoy, 2003; Aydin, 2001; Yildirim ve Aytan, 2017).

Fen Bilimleri, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili ve yaygin kullanildig:
derslerden biridir. Fen bilimleri, dogayi, dogal olaylar1 ve doga gerceklerini arama
cabalar1 sonucunda ortaya ¢ikmistir (Bikmaz, 2001; Kaptan, 1999; Nuhoglu, 2008). Fen
bilimlerinin bilingli ve etkili sekilde 6gretilmesi bu derse kars1 6grencilerin olumlu tutum
ve davranislar1 kazanmasiyla miimkiin olabilir. Ogrenciler, Fen Bilimleri dersinde
kazandiklart 6grenme motivasyonlar: sayesinde diinyayr daha kolay taniyabilecek ve
yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulabileceklerdir. Bu
nedenle, 6zellikle ilkokul seviyesindeki dgrencilere fen egitiminde rehberlik edilmesi,
eglenerek ve kesfederek Ogrenmelerinin saglanmasi, endise ve korkularmin en aza
inmesine ve keyifle grenmelerine neden olacaktir (Bozdogan ve Yalgin, 2006). Ote
yandan, Fen Bilimleri dersinin &gretiminde; dersin Ogrenciler tarafindan karmasik
bulunmasi, 6grencilerin bu ders i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini

diisinmeleri ve derse yonelik isteklerinin diisiik olmasi gibi bazi sorunlar yaganmaktadir



(Akgiin, 2004; Balbag ve Karaer, 2018). Bu durum o6grenme siirecinde bireysel
farkliliklar1 akla getirmektedir. Her insanin kendine 6zgli 6grenme seklinin olmasi,
O0grenme siirecinde bireyselliklere hitap edebilen yontem ve tekniklerin kullanilmasini
gerekli kilar. Bunun saglanmasi da 6grencilere 6grenmeleri gerekenlerle ilgili karar alma

sansinin sunuldugu 6grenme uygulamalari ile miimkiindiir (Erden ve Altun, 2006).

Fen bilimleri egitiminde halen kullanilan, &gretmenin aktif-6grencinin pasif
oldugu yaklagimlar, Ogrencilerin bilimsel, yaratici, 6zgiin ve elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmede yetersiz kalmasina neden olmaktadir (Bardak ve
Karamustafaoglu, 2016; Korkmaz ve Kaptan, 2001). Tiim bunlar, 6grencilerin i¢inde
bulunduklar1 ¢aga ayak uydurabilen, yeni durumlara uyum yetenegi yiiksek, bilgiye
ulasma ve Ogrenme yollarini O6grenmis bireyler olarak yetistirilmesini engeller
niteliktedir. Oysa Fen bilimleri konularmin soyut yapisi, 6grencilerin etkin olarak
Ogretimin merkezine alinmasini daha da gerekli hale getirmektedir (Tiirkmen, 2019). Bu
durum Fen Bilimleri dersi 6gretilerinin, 6grenci etkilesimli stratejilerle ve giiniin
kosullarina uygun olarak, teknolojiden beslenen egitim araglariyla aktarilmasini zorunlu
kilmaktadir. Egitimde yeni yoOnelimlerin uygulanmasi konusunda temel alinan

modellerden biri Ters Yiiz Sinif Modeli (TYSM)’dir.

Uluslararas1 alanyazinda “flipped classroom” veya “inverted classroom” (Baker,
2000) olarak gegen TYSM, Ogrencilerin ders igeriklerini okulda 6grenip ddevleri ve
projeleri evde yaptiklari,, 0gretme siirecinin tersine cevrilmesi islemi olarak ifade
edilmektedir. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Ag (Flipped Learning Network-FLN, 2014)
“FLIP” kelimesinin bas harflerini kullanarak TYSM’nin dort temel 6zelligini su sekilde

aciklamistir:

e Esnek ortam (Flexible environment): Ogrenenlerin ne zaman, nerede ve hangi
hizda 6greneceklerini kendi tercihlerine gore se¢me esnekligini igerir.

e Ogrenme kiiltiirii (Learning Culture): Ogretmen merkezli yaklagimin yerine,
ogrenci merkezli yaklasimi kabul eder.

e Tasarlanmis icerik (Intentional Content): Etkilesimli 6grenme stratejilerinin,
ogrenci merkezli bir anlayigla belirlenmesi ve derste kullanilabilecek
iceriklerin buna uygun olarak hazirlanmasina vurgu yapar.

e Profesyonel egitimci (Professional Educator): Ogretmen, ogrencilerini

degerlendirme, gozlemleme ve kendilerine geri bildirim verme



sorumluluklarin1  {istlenen ve Ogrenme siirecinin etkili bir bigimde

gerceklesmesine olanak yaratan kisi konumundadir.

Bergmann ve Sams (2012), bu modelin “geleneksel olarak sinifta yapilanlarin
evde, evde yapilanlarin ise smnifta yapilmasina dayali aktif bir 6gretme bi¢imini
icerdigini” One siirmektedir. Aktif Ogrenme etkinlikleri ile &grenilen bilgilerin
uygulamaya aktarilabilmesi, fen ve teknolojiyi giinliik hayatta kullanilabilir hale

getirmeyi kendine amag edinen Fen Bilimleri dersi igin son derece anlamlidir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda egitimin amaci, kiginin ¢evresindeki problemlerin
farkina vararak bu problemleri tanimlamasi, gozlem ve deneyler yaparak sonuca
ulagmasi, ulastig1 bilgilere dayali genellemeler yapmasi, elde ettigi bilgi ve becerileri
giinlik yasaminda uygulamasidir. Bu durum Fen bilimleri dersini, yagsamin her agamasini

etkileyen 6nemli bir unsur haline getirir (Aktamis ve Ergin, 2006; Ay ve Aydogdu, 2020).

Bilimsel diisiinme yetenegi kazanma, fen bilgilerini giinliik yagsama adapte etme,
cevreye karsi duyarli olma, sorun ¢6zme becerisine sahip olma gibi becerileri gelistirmek
fen egitiminin kazandirdiklar1 arasindadir. Ogrencilerin, toplumun diger iiyeleriyle uyum
icinde yasamalarin1 kolaylastiracak temel bilgi ve becerileri, egitimin temel tasi olan
ilkdgretim kademesinde kazandiklari diisiiniildiigiinde, iilkelerin kalkinmasinda ve sosyal
yapmin gelistirilmesinde ilk ve ortaokul diizeyindeki Fen Bilimleri derslerinin biiyiik
onem tasidigi belirtilebilir (Millar, 2004).

Fen Bilimleri dersi 6gretiminin gelistirilmesinde, 6grencilerin aligilagelmis
yaklagimlarin digina ¢ikan Ogretim yontem, teknikleriyle olan etkilesimlerinin ve
akademik basarilarinin ortaya konulmasi 6nemlidir. Ogrencilerin bilgiyi bizzat
arastirarak elde ettigi, yorumlayabildigi, giinliik yasamda kullanabildigi ve gerek karar
verme gerekse problem ¢ozmede aktif olarak kullanabildigi bir anlayis, ancak etkili bir
Fen bilimleri egitimi sayesinde gerceklesebilir. Bu ozellikte bir egitim alan 6grenciler,
grup c¢alismalarindaki roliinii bilen, paylasmaya agik, sorumluluk duygusu gelismis,
Ozgiiveni yiiksek ve ifade yetenegi giiclii, bilim okuryazari bireyler olarak yetisebilirler
(Tavukeu, 2008). Okullarda verilen fen egitiminin giiniin kosullarina uygun ve etkili bir
yolla gergeklesmesinde bilgisayar, bilgi ve iletisim teknolojilerine yer veren
uygulamalarin kullanilmas1 anlamli bir rol iistlenmektedir (Bal, 2015). Ozellikle Covid-

19 pandemisi ile zorunlu olarak uygulanan acil uzaktan egitim siirecinde yayginlasan



egitim ve teknoloji biitiinlesmesi, geleneksel yliz ylize egitimin yerini, farkli 6gretim

yontem ve tekniklerine birakmasina neden olmustur (Goldberg, 2021).

Fen bilimleri egitiminin, bilimsel okuryazarlik becerilerini kazandirmak, dogaya
ve c¢evreye duyarl bireyler yetistirmek, fen ve teknolojiyi giinliik hayatta kullanilabilir
hale getirmek seklinde 6zetlenebilen amaglari, TY SM’nin Roehl, Reddy, Shannon (2013)
tarafindan aktarilan genel amaglariyla (egitim teknolojilerini kullanarak simifta gegirilen
zamani en verimli sekilde degerlendirmek, bireysel ihtiyaclara gére degisen 6grenme
ortamlarinin kullanilmasini saglamak, bilgi edinme siirecini 6grencilerin derse gelmeden
once bizzat gergeklestirmeleri ve boylece sinif igi etkin 6gretim etkinliklerine daha fazla
zaman ayirmalari gibi) birarada degerlendirildiginde, TYSM’nin Fen Bilimleri dersi
kapsaminda uygulanabilir islevsel bir model oldugunu disiindiirmektedir. Nitekim Fen
bilimleri dersi kapsaminda yer alan cesitli konular odaginda, farkli sinif diizeyinde
ogrencilere uygulanan TYSM’nin Ogrencilerin akademik basarisini olumlu yonde
etkiledigi yapilan arastirmalarla (Bates ve Galloway, 2012; Cakir, 2017; Kenna, 2014;
Kettle, 2013; Say ve Yildinm, 2020; Yestrebsky, 2015; Zownorega, 2013)
desteklenmektedir. Tiim bunlar ¢ergevesinde arastirmanin ilgisi, TYSM’nin ilkokul
Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine iliskin akademik basarisini nasil etkiledigi sorusu
lizerine yogunlasmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problemi, “Ilkokul 4. smif Fen
Bilimleri dersinde TYSM’nin 6grencinin akademik basarisina etkisi nedir?” seklinde

belirlenmistir.

Amac

Bu arastirmanin amaci; TYSM’nin ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymak, modelin uygulamasina iliskin
o0grenci ve velilerin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
problem ciimlesi “Ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde TYSM nin 8grencinin akademik
basarisina etkisi nedir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. llkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamas: gerceklestirilen deney
grubunda 6grenim goéren Ogrencilerin On-test ve son-test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?



2. llkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-
test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul 4. simf Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasinin gergeklestirildigi
deney grubu ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. llkokul 4. simf Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamas1 gerceklestirilen deney
grubunda yer alan 6grencilerin son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

5. llkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde kontrol grubunda yer alan grencilerin
son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Iilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamas: gerceklestirilen deney
grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. llkokul 4. siif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasi gergeklestirilen deney
grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

8. llkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasi gerceklestirilen deney

grubundaki 6grenci velilerinin uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir?

Onem

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bilimsel bilgi miktar1 ve teknoloji diizeyinde
meydana gelen biiylik artis, iilkeler arasindaki sosyal ve ayni zamanda ekonomik
rekabetin de artmasina neden olmustur (Oztemiz, 2013). Bu durum, egitim basta olmak
tizere toplumsal yapidaki hemen her sistem iizerinde etkisini gdstermistir. Cagin kosullari
“egitimli” insan kimligine daha farkli beklentilerle yaklagsmaya neden olurken, “okur-
yazar” olmanin anlamsal sinirlarin1 da genisletmistir. Gliniimiiziin okur-yazar tanimlari,
okuma yazma bilen insanlarin 6tesinde, bilgi okuryazarlarini ve ilgili diger okuryazarlik
becerilerine sahip insanlar1 tanimlar hale gelmistir. Bilgi ve teknoloji okuryazarlari,
bilimsel bilgiyi ve teknolojiyi anlayabilen, bilgi ve teknolojiyi amaglart dogrultusunda
rahatlikla kullanabilen, bilgiden yeni degerler iiretebilen bireyleri igermektedir (Asici,
2009). Bu durum, egitimi ve 6zellikle de fen ve teknoloji egitiminin kalitesini yiikseltme
cabasimi gerekli kilmaktadir (Dogan ve Yilmaz, 2012).

Fen Bilimleri dersinin yiiriitiilmesinde yeni teknolojik gelismeleri igeren yontem

ve tekniklerle dersin islenmesi, 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi anlamalarina,

5



olumlu tutumlar beslemelerine ve Fen Bilimleri dersine ilgilerinin artmasina yardimci
olabilir (Atasoy, 2014). TYSM, matematik ve fen bilgisi egitimi, iktisat, saglik ve
bilgisayar bilimleri gibi bircok alanda yaygmn olarak kullanilmaktadir. Alanyazin
incelendiginde ters yiiz 6grenme seklinin gittikge dnem kazanan bir model oldugu ve
konuyla ilgili yurt diginda bazi ¢aligmalarin yapildig: (Bates ve Galloway, 2012; Kenna,
2014; Kettle, 2013) Tiirkiye’de de son yillarda sinirlt sayida aragtirmaya konu edildigi
(Akgiin ve Atici, 2017; Cakir ve Yaman, 2018; Nayci, 2017; Ozdamli ve Asiksoy, 2016;
Say ve Yildirim, 2020) belirtilebilir. TYSM ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalarda
farkli yas gruplarinda, farkli disiplinlerden, farkli 6grenim diizeylerinde Ornekler
incelenmistir (Day ve Foley, 2006; Enfield, 2013; Foertsch, Moses, Strikwerda ve
Litzkow, 2002; Strayer, 2012; Wiginton, 2013). Ancak yurtiginde model ile ilgili yapilan
calismalar yeni olup, 6grenim ve yas diizeyleri agisindan daha fazla arastirma ¢esitliligine
ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir (Akgiin, 2015; Genger, 2015; Sirakaya Alsancak, 2015;
Turan, 2015). TYSM ile ilgili 6zellikle 2014 yilindan sonra yapilan ¢alismalarin sayisinda
bir artistan soz edilebilir (Akgiin, 2015; Balik¢1, 2015; Genger, 2015; Turan, 2015;
Sirakaya Alsancak, 2015; Turan ve Goktas, 2015; Umutlu, 2016). TYSM ile ilgili en ¢ok
calisilan Orneklem grubu lisans diizeyinde O0grenciler iken; en az g¢alisilan Grneklem
gruplarindan biri ilkdgretim diizeyindeki d6grencilerdir (Demirer ve Aydin, 2017; Nayci,
2017). Bununla birlikte, TYSM nin ilkokul diizeyinde Fen Bilimleri dersi {izerine etkisi,
az sayida arastirmaya (AKgiin ve Atici, 2017; Oztiirk, 2017), farkli &rneklemler
cercevesinde konu edilmistir. Oysa Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri Fen Bilimleri dersi ile
ilk kez 3. simifta tanigmakta, 4. smifin sonuna kadar derse iliskin temel Ggretileri
kazanmaktadir. ilkokul &grencilerinin Fen Bilimleri dersi kapsaminda gosterdigi
tutumlarin, son smifta dersin alindigi ilk yila gore daha olumlu yonde gerceklestigi
bilinmektedir (Bikmaz, 2001). Bu durum arastirmanin ilkokul 4. smif diizeyinde

yapilmasinda temel motivasyonlardan biri olmustur.

TYSM uygulamasinda 6grenciler, zaten gilinliik hayatta asina olduklar bilgisayar
ve internet teknolojilerini kullanarak 6gretmenlerin hazirladiklar: materyallerle evde ders
calisma imkan1 bulmaktadir. Boylece hem sinif i¢ci zamanin etkili kullanilmasi hem de
ogrencinin ders dis1 zamanimi etkili ve verimli bir sekilde gegirmesi hedeflenmektedir.
Ayrica TYSM, ders disi zamanin denetiminin yani sira akademik basariy1 arttirma
acisindan da alternatif bir model olarak diisiiniilebilir (Nayci, 2017). Tiim bunlarin yani

sira, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB, 2018) Fen Bilimleri dersi dgretim programi



kapsaminda kazandirilmasin1 hedefledigi beceriler (bilgiye arastirarak ulasan, ulastig
bilgiyi sorgulayabilen, muhakeme yaparak karar verebilen, yaratici diisiinebilen, problem
¢cOzebilen, 6zgiiven sahibi, ekip ¢alismasina yatkin, kendisini ¢ok rahat ifade edebilen ve
dijital okuryazarlik) ile TY SM’nin uygulama siirecinde elde edilen kazanimlarin (egitim
teknolojilerini kullanarak zamani1 en verimli sekilde degerlendirmek, bireysel ihtiyaglara
gore sekil alan, 6zglir 6grenme ortamlari, sinif ici aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla
katilim, daha fazla sorgulama ve elestirel diisiinme firsati elde etmek gibi) birbiriyle
uyumlu oldugu belirtilebilir (Turan, 2015). Bu baglamda, TYSM’nin Fen Bilimleri dersi
ile ilgili konularin gilinlik hayattaki karsiliklarinin evde 6grenilmesine, okulda ise
ogretmen rehberliginde pekistirilmesine olanak sagladigi ve Ogrencilerin bu ders
kapsamindaki anlamli 6grenmelerini sagladig: belirtilebilir (Jeong ve Gonzalez-Gomez,
2016; Bozdag ve Tiirkoguz, 2021). Bunun yani sira TYSM uygulamalar ile derste
uygulama firsati bulamayan, bireysel farkliliklar1 nedeniyle 6grenme siirecinde etkin
olamayan, bireysel 6grenmeyi tercih eden, farkli yer ve zamanlarda da Ogrenme
etkinligini gerceklestirmek isteyen 6grencilere firsat yaratilacag: ifade edilebilir (Say ve
Yildirim, 2020). Bu baglamda, TYSM uygulamasinin, Fen Bilimleri dersi kapsaminda
etkililiginin belirlenmesine iliskin bu deneysel arastirmanin alanyazina katki getirecegi

diistinilmektedir.

Ilkokul 4. snif Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri iinitesi, kapsadig1 konular
(maddenin Kat1, s1vi ve gaz hallerini karsilastirma, 1s1 etkisiyle maddede meydana gelen
hal degisimlerini anlama ve aciklama, gilinlik yasamda sik¢a karsilasilan cesitli
karigimlari eleme, siizme ve miknatisla ¢ekme yoluyla ayirmalari gibi) gergevesinde
gerek uygulama deneyiminin gerekse 6grenen ve O6greten etkilesiminin diger tnitelere
gore daha baskin oldugu ve 6grencilerin kavramlar1 anlamada gii¢liik yasadigi bir igerige
sahiptir (Atam, 2006; Okkesim, Senol ve Biiyiik, 2015). Covid-19 pandemisine bagh
olarak okullarin yiliz yiize egitime ara vermesi ve zorunlu olarak uzaktan egitime
gecilmesi, bilhassa uygulamaya doniik konu alanlarinda 6greten-6grenen etkilesiminin
azalmasina ve ogrenmede giicliiklerin artmasina neden olmustur (TEDMEM, 2020;
2021). Bu durum ilgili iinitenin arastirma kapsaminda tercih edilmesine neden olmustur.
Tiim yonleriyle arastirmanin, 21. yiizyilda 6grencilere fen egitimi i¢in zenginlestirilmis

ortam ve olanaklar sunmanin 6nemine de dikkat cekecegi ifade edilebilir.



Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki varsayimlar1 kapsamaktadir:
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler uygulama siireci icerisinde birbirleri ile
etkilesim icerisinde olmamuisglardir.
2. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini benzer sekilde
etkilemistir.
3. Deney grubundaki 6grenci ve veliler, TYSM uygulamasima iliskin gercek ve

samimi gorislerini ifade etmislerdir.

Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir ilkokulda
dordiincii sinifta 6grenim goren deney ve kontrol grubunu olusturan 39 6grenci
ile sinirhidir.

2. Arastirma ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
‘Maddenin Ozellikleri’ iinitesiyle siirlidir.

3. Arastirmada deney grubunda TYSM’nin uygulamasi 7 hafta ve toplam 21 ders
saati ile sinirlidir. Bu siireye iki haftalik ara tatil ile testlerin uygulanacag: siireler
dahil degildir.

4. Arastirmaci, TYSM uygulamasina 6gretmenligini yaptig1 sinifiyla 24 Subat 2020
tarthinde On test uygulayarak baslamistir. Ancak; 16 Mart 2020 tarihinde Covid
19 pandemisine bagl olarak okullarin yiiz yiize egitime ara vermesi, heniiz ii¢
hafta ylriitiilen arastirmanin devam ettirilmesine engel olmustur. 6 Eyliil 2021
tarihinde yeniden yiiz ylize egitime gegisle birlikte arastirmaci, TY SM uygulama
caligmalarina 24 Aralik 2021 tarihinde baglamistir.

5. Ogretme ve 8grenme siirecinde kullanilan videolar, MEB tarafindan olusturulan

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden yayinlananlarla sinirlidir.



Tanimlar

Bu calismada gegen degiskenlerle ilgili tanimlar asagidaki gibidir:

Fen Bilimleri Dersi: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir (Kaptan, 1999). Astronomi, biyoloji,
fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda
temel bilgiler kazandirmak; doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki
iligkinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerilerine sahip ve bilimsel
arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan sorunlara ¢oziim
iireten bireyler yetistirmek amaciyla ilkogretim 3-8. sinif diizeylerinde yer alan
ders (MEB, 2018).

Ters Yiiz Smif Modeli: Geleneksel olarak okulda yapilan ¢alismalarin evde, evde
yapilan calismalarin okulda yapildig1 ve dolayisiyla smiftaki yapilandirmaci
etkinliklere daha fazla zaman ayirmayi olanakli hale getiren modeldir (Bergmann
ve Sams, 2012). Bu galismada deney grubunda ise kosulan modeldir.

Geleneksel Smif Modeli: Konularin ders i¢inde sadece 6gretmen tarafindan
anlatildigi ve etkinliklerin veya uygulamalarin smif disinda ev ddevi olarak
yapildigr 6grenme modelidir (Babaoglan ve Yildirim, 2010). Bu c¢alismada
kontrol grubunda ise kosulan modeldir.

. Akademik Basar1 Testi: ilkokul 4. Smmf Fen Bilimleri dersi “Maddenin
Ozellikleri” {initesi kazanimlarina 6grencilerin ulasma diizeyini belirlemeye
yonelik coktan secmeli maddelerden olusan &lgme araci. Bu arastirmada, Ilkokul
4. Sinif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Ozellikleri” iinitesi dgretiminden énce (6n-
test), sonra (son-test) ve kalicilik testinde kullanilan test.

On-Test: Ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Ozellikleri” iinitesinin
Ogretimine baglanmasindan 6nce uygulanan test

Son-Test: Ilkokul 4. Smif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Ozellikleri” iinitesinin
Ogretiminin bitmesinden sonra uygulanan test

Kalicilik Testi: ilkokul 4. Siif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Ozellikleri”

tinitesinin 6gretiminin bitmesinden dort hafta sonra uygulanan test






BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Kiiresel ekonomide yasanan gelismeler ve iilkelerin rekabet iistiinliigii hedefi, 20.
yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilimsel bilgi miktarinin hizla gelismesine neden
olmustur. Bilimsel bilginin {iriine ya da uygulamaya doniistiiriilmesi ile ortaya ¢ikan
teknolojiler, giindelik ya da profesyonel hayati daha pratik hale getirmenin yani sira,
bilginin hesap edilmesi gii¢ miktarlara ulasmasma da neden olmustur (Oztemiz, 2013).
Teknoloji ve bilimsel bilgi arasindaki iliski, yasamin her alanin1 etkiledigi gibi egitim ve
Ogretime dayali siiregleri de derinden etkilemistir. Bilhassa 1990’l1 yillardan itibaren
kullanim1 yayginlasan aga dayali teknolojiler, 6grencilerin 6grenme yollari, anlama
bicimleri ve ders ¢aligma aliskanliklar1 izerinde farkliliklar yaratmistir (Chapman, 2000).
Bu durum yeni okur-yazarlik becerileri ve yetkinliklerin ortaya ¢ikmasina da neden
olmustur. Bilgi okur-yazarligi semsiye kavrami altinda ortaya ¢ikan finans okuryazarligi,
medya okuryazarligi, veri okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, dijital okuryazarlik, fen
okuryazarlig1 gibi ¢cok sayida okur-yazarlik becerisi 21. yiizyilin vazgecilmez yeterlik ve

yetkinlik belirleyicileri arasinda yer almistir (Oztemiz, 2019).

Toplumlarin bilimle olan etkilesimlerinde vazgegilmez bir 6neme sahip olan fen
okuryazarlig1; bilimsel terminoloji ve kavramlari anlama, bilimsel arastirma ve uygulama
stireglerini gergeklestirebilme yeteneklerine sahip olmay: gerektirir. Fen okuryazari
bireyler olmanm en temel yollarindan biri de gelisime acik ve bireysel farkliliklart

gozeten bir fen egitimiyle i¢ i¢e olmaktir (Laugksch, 2000).

Tek yonli iletisim anlayisina bagli, smurli siireye sikistirilmis ve bireysel
farkliliklar1 gozetmekten uzak 6gretim ortamlari, egitimin teori odakli ve uygulamadan
uzak olmasina neden olmaktadir. Bu nedenle bu tiir ortamlarda, Fen Bilimlerinin dogasini
anlayabilen fen okuryazarlarm yetistirme imkanlar1 da sinirli kalmaktadir. Ogrencilerin
matematik ve fen derslerindeki basarisini uluslararasi diizeyde dlgen Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (Program for International Student Assesment — PISA) ve
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study- TIMSS) ile ulusal sinav sonuglari fen alanindaki

basarmin oldukga diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir (Giir, 2016).
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Fen Bilimleri dersinin igeriginde ¢ok fazla soyut kavramin yer almasi ve bu
kavramlarin somutlastirilmadan, 6grencinin anlama etkinligini gli¢lestirecek sekilde
Ogretilmeye c¢alisilmasi bu dersteki diisiik basarinin nedenlerinden biri olarak
gosterilmektedir (Taber, 2002). Fen Bilimleri dersinde karsilagilan bu giicliiklerin
astlmasinda, teknoloji destekli 6grenme etkinliklerinin ve teknolojiden zengin 6grenme

ortamlarinin etkili oldugu diistiniilmektedir (Karagéz, 2010; Yenice, 2003).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda &grenciyi temel alan 6grenme
ortamlar1 ve yontemlerle derslerin yiiriitilmesi gerektigi vurgulansa da (MEB, 2018)

siniflarda halen 6gretmen merkezli, 6grencinin iletisimde pasif oldugu ve dikkatini

-----

ve Gezer, 2010; Arslan, 2016; Arslan ve Sendurur, 2017; Patrick, 2003). Ogretmen
merkezli uygulamalara tezat olarak, 6grencinin aktif oldugu modeller de mevcuttur.
Ogrencinin derse ilgisini artiran, etkilesimli dgretim modellerinden biri TYSM’dir

(Hayirsever ve Orhan, 2018).

TYSM, ders sirasinda etkilesimli 6grenme etkinlikleri ve ders disinda dogrudan
bilgisayar tizerinden bireysel 6gretimin yapildig: iki boliimden olusan 6grenci merkezli
bir 6grenme modelidir (Bishop ve Verleger, 2013). Uygulamalar1 daha ¢ok Fen Bilimleri
alaninda gerceklesen bu yaklagim, son zamanlarda farkl disiplinlerdeki egitimcilerin ve
aragtirmacilarin da ilgisini ¢ekerek yayginlagsmaktadir. TYSM, Ogretmen-6grenci is
birligini artirmanin yani sira, verimli calisma, etkili iletisim, elestirel ve yaratici diisiinme
gibi becerilerin hizla gelismesine ve 6grenmeyi 6grenen bireylerin sayica artmasina da
katk1 saglamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Ozdamli ve Asiksoy, 2016; Say ve
Yildirim, 2020).

Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimine Genel Bakis

Fen bilimleri, bireyin kendisi ve i¢inde bulundugu dogal ¢evresiyle ilgili diizenli
bilgilerini durmadan gelistiren ve yenileyen bilgi edinme yollarini, heniiz gézlenmemis
olaylar1 kestirme ¢abalarini igerir (Cilenti, 1988; Hohenberg, 2010; Mickens ve Patterson,
2016). Dogdugu andan itibaren ¢evresini merakla incelemeye, kesfetmeye calisan ve daha

ilk yaslarindan itibaren sorular sormaya, yasadig1 diinyay1 anlamaya ¢alisan insanlarin
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doga ile ilgili merak ettikleri bilgilere ulasmasinda onlara yardimei1 olan disiplinler grubu

Fen bilimleridir.

Tiirkiye’de Fen bilimleri egitiminin tarihi, cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
incelendiginde, 1923-1948 yillar1 arasinda fen egitimi diger tiim dersler i¢in de gegerli
olan bir anlayisla, agirlikla 6gretmenlerin aktif rol aldigir anlatim, soru cevap ve gosteri
deneyleri ¢ergevesinde gergeklesmistir. Fen Bilgisi dersi kapsaminda ele alinan konular
gercek cevre ile iligkilendirilmedigi i¢in, ders i¢eriginin anlasilmasinda biiyiik giicliiklerle
karsilasilmistir (Caglayan, 1961). Yine aynm1 donemde Fen Bilimleri ile ilgili ders
materyalleri, tanim odakli bilgi kaynaklar1 olarak degerlendirilmistir. Salt tanim
aktarimina dayali bir igerik, beraberinde oOgrencilerin fene karst isteklerinin de
korelmesine neden olmustur. Fen ve teknoloji alaninda profesyonellesme konusunda
isteksizlik, Tiirkiye'de de fen egitimi programlarinin yeniden ele alinmasini, bu ¢ercevede
yaz doneminde acilan kurslarla 6gretmenleri yetistirme/gelistirme, gezici laboratuarlarin
kurulmasi, ders materyallerinin zenginlestirilmesi gibi konular giindeme getirmistir
(Demirbas ve Yagbasan, 2005). Fen egitimi 1948-1967 yillarinda Hayat Bilgisi dersi
icerisinde "Tabiat Bilgisi", "Aile Bilgisi" ve "Tarim-Is" {initeleri i¢inde verilirken, 1968
yilindan itibaren Fen ve Tabiat Bilgileri dersi adiyla sunulmustur (Giiciim ve Kaptan,
1992). 1974 yilinda ders ad1 Fen Bilgisi olmus ve {inite igeriklerinde teknolojiye dayali
goriisleri de igeren bazi degisiklikler olmustur. izleyen siiregte, 1977 yilinda ders
programinda bir diizenleme yapildig1 ancak ders igeriginin 1974 yilindaki programdan
cok farkli olmadigi goriilmiistiir (Kaptan, 1999). 1988-1990 yillarinda basilan MEB
ilkokul programinda Fen Bilgisi dersi 1968 yilindaki haliyle birakilmig, 1992 yilindaki
programda ise ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda fen konularinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
verilmesi uygun goriilmistiir. 1998 yilinda hazirlanan Fen Bilgisi dersi taslak
programinda, ders saatlerinin yogunlastirilmasi tizerine ¢alisilsa da s6z konusu programin
uygulamaya gecirilmesi fikrinden vazgecilmistir. 2000’li yillarin baginda MEB, Fen
Bilgisi ders kitaplarinin, 6gretmen klavuzlarinin ve ders materyallerinin ve yeni bir Fen
Bilgisi 6gretim programinin hazirlanmasi konusunda birtakim ¢alismalar baslatmistir. Bu
baglamda hazirlanan program 2001-2002 yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul
edilmistir (Bikmaz, 2001). Genel olarak degerlendirildiginde, 1974-2004 yillarinda
verilen fen egitiminde, bazi tinitelerin yerlerinin degistirilmesine karsilik igerik hemen
hemen ayn1 kalmistir (Glicim ve Kaptan, 1992). MEB, 2004 yilinda Fen Bilgisi dersi

Ogretim programlarinda bazi diizenlemeler yaparak, 2005-2006 egitim- 6gretim yilindan
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itibaren 1. ve 5. siniflar diizeyinde derslerin yeni programlari ¢ercevesinde islenmesini
saglamistir. Bu baglamda Fen Bilgisi dersi “Fen ve Teknoloji” adin1 almistir. Yeni
programi yapilandiran anlayisa gore, O0grencinin bireysel farkliliklar1 ve yasantilari
hazirlanmistir. Fen ve Teknoloji dersi ile 6grencinin olumlu tutumlar gelistirip, hizla
degisen teknolojik diinyaya kolay uyum saglayan ve giinlik yasantisinda bu
teknolojilerden yararlanabilen bir birey olmasi hedeflenmistir (Hanger, 2007b).

Geleneksel fen egitiminde bilimsel bilgiler sadece bilimsel igerikle
ogretilmekteyken, modern sistemde bilimsel bilgilerin ¢cogu teknolojik araglar yoluyla
tanitilmakta bu durum da teknoloji ile olan etkilesimi yayginlagtirmaktadir (Kilig, 2006).
Teknolojinin insan yasamina olan yogun etkisi, fen egitimine yeni bir bakis agis1 getirmis,
fen kapsamina teknoloji boyutunu da ekleyerek fen ve teknoloji egitimine dogru bir
yonelimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Nitekim bu yonelim fen ve teknolojinin
birbirini etkileyen iki temel 6ge oldugu gercegini ortaya koymustur. Bu kapsamda,
teknolojide meydana gelen her gelismenin feni etkileyecegi, fene yeni anlamlar ve

boyutlar ekleyecegi ifade edilebilir (Guzey ve Roehrig, 2009).

Bilim ve teknoloji diinyasinda meydana gelen gelismeler, 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismelerini zorunlu kilmaktadir. 2005 yilinda “her bireyin
farkli bireysel Ozellikleri bulundugu gergegiyle birlikte biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazar1 olarak yetismeleri” anlayisi, Fen ve Teknoloji dersi Ogretim
programinin temelini olusturmustur (Filiz ve Kaya, 2013). Bu vizyonun gerceklesmesi
ise, Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini anlamasi ve sorunlarin ¢oziimiinde
edindikleri bilgi, beceri ve anlayis1 kullanmasi ile olanaklidir. Teknolojik yeniliklerin ve
bilimselligin biiyiik bir hizla ilerledigi giiniimiizde toplumlarin gelecegi i¢in fen ve
teknoloji egitiminin ¢ok onemli bir rol oynadigir bu nedenle nitelikli bir fen egitimine

thtiyac duyuldugu vurgulanmaktadir (Aydede ve digerleri, 2006).

Fen ve Teknoloji dersi iizerine yapilan bir arastirmada (Bakag, Kesercioglu,
Durmus ve Akgay, 1996), Tiirkiye’de Ogrenci agisindan Fen ve Teknoloji dersinin
Ogrenilmesinin zor ve karmasik bir siire¢ olarak goriildiigii, bu baglamda dgrencilerin Fen
ve Teknoloji dersinde basarisiz olduklart saptanmistir. 1970’li yillarin sonuna kadar
ilkogretim diizeyinde daha ¢cok 6gretmenin 6grenciye bilgi aktarmasi olarak yiiriitiilen fen
egitimi, daha sonra yerini bilginin ezberlenmesinden ziyade kullanilmasini nceleyen bir

anlayisa birakmistir (Wessel, 1999). Zaman icinde Fen ve Teknoloji dersi programi
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gozden gecirilmis ve bu dersin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler de birtakim
degisikliklere ugramistir. Son olarak 2018 yilinda giincellenen programda Fen Bilimleri
adiyla anilan derste, 6grenciler daha aktif hale getirilmis, ezberci yaklasim terkedilerek

bilgi kullanimini 6nceleyen bir anlayisla 6grenci yetistirmek amaglanmigtir (MEB, 2018).

Egitim ve Egitim Teknolojileri

Insan dogdugu andan itibaren etrafindakileri algilamaya ve algiladiklari ile ilgili
bilgilere sahip olmaya baglar. Fakat insanin 6grendikleri veya edindigi bilgileri ¢ogu
zaman tek basina yeterli degildir. Bu sebeple gecmis deneyimlerden yararlanilan bir
siirecten gecer. Bu siire¢ egitim siireci olarak isimlendirilebilir. Ancak egitim kavrami tek
bir tanimla anlatilamayacak kadar karmasiktir. Bu sebeple egitim bilimciler arasinda
egitime dair birgok tanim yapilmistir. Aslinda bu tanimlarda yer alan kavramlar da
birbirine benzemektedir. Egitim toplumsal bir kimlik kazanmada, birey olarak gelisimin
tamamlanmasinda okulda yapilan etkinlikleri de i¢ine alan bireyin yetenek, davranis ve
yonelimler edindigi bir siirectir (Demirel ve Kaya, 2014). Ertiirk (1998) egitimi, “bireyin
davraniglarinda istendik degisiklikler yaratma siireci” olarak tanimlamistir.

Insanim cevre ile etkilesimi sonucu elde ettigi bilgileri biriktirmesi ile olusan,
bdylece insanin kendisini ve parcasi oldugu evreni tanimasini saglayan Fen Bilimleri
egitimi, dogay1 anlama ve onunla uyumlu bir yasam bi¢imini benimseme acisindan son
derece 6nemlidir (Celik, 2019). Fen alanindaki egitim genis bir kapsama sahip olup, bu
kapsam igerisindeki amaglardan biri de siirekli degisen ve buna baglh olarak da gelisen
caga uyum saglayabilecek, teknolojik gelismeleri takip edip kullanabilecek bireyler
yetistirmektir (Demirci, 1993; Hanger, Sensoy, Yildirim, 2003). Fen bilimleri zamanla
teknolojik gelismeleri dogurmus ve teknoloji ile egitimin doruga ¢ikmasinda 6n ayak

olmustur (Zorlu ve Baykara, 2014).

Genel bakis agist egitim ortamlari olarak okullari isaret etmektedir. Okullar
ogrencilerin toplandig1, egitim aldigi alanlardir (Merriam Webster, 2022). Ancak bu bakis
acis1 teknolojik gelismeler sebebiyle degismeye baslamistir. Okullarda ya da genel olarak
egitim ortamlarinda verilen bilginin kalitesinin artmasi s6z konusu bilginin alicisi
konumunda bulunan 6grencilerin bu bilgiyi ne kadar 6ziimsedigi ile alakalidir. Bunun
icin de derslerde verilen egitimin uygulamaya ne kadar gegirildigi, teknoloji ile hangi

kapsamda biitiinlestirildigi daha ¢ok onem kazanmaktadir (Turan ve Goktas, 2015).
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Teknoloji, egitim siirecini igerik, pedagoji ve uygulama acisindan biiyiikk Olcilide
degistirmektedir. Nitekim Bishop ve Verleger (2013), yeni ylizyilda egitimin ¢ehresini
degistiren birbiriyle iligkili iki hareketten bahsederken bunlarin “diisiik maliyetle bilginin
cogaltilmasin1 saglayan teknolojik hareket ve icerigin internette acgik bir sekilde

erisilmesini saglayan 6zgiir yazilim” oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretim ortamlarindaki smirhiliklardan kurtulmada teknolojik ~gelismelerin
dogurdugu yeni 6gretim siireglerinden yararlanmak bireyin, MEB tarafindan hazirlanan
programlardaki amag¢ ve hedeflere gore yetisen ve dolayisiyla arastirabilen,
sorgulayabilen kimselere dontisiimiinde ihtiyaci olan zamani1 kazanmasini saglayacaktir
(Tepe ve Adigiizel, 2017). Teknolojinin gelismesinin yant sira niifusun hizla artmasinin
etkisiyle okullarin kalabaliklagmasi, yeni bilimsel gelismelerin siirekli artmasi, pandemi
gibi egitimi uzaktan yapmay1 gerektirecek durumlar sebebiyle geleneksel egitime ait
modeller istenilen sonuglarin elde edilmesinde yeterli olmamaktadir. Yasamin hemen her
alaninda kullanilan teknolojinin derslerle biitiinlestirilmesine bagli olarak egitimde
teknoloji kullaniminin biiyiik 6l¢iide artmasi beklenen bir sonugtur (Oztiirk, 2014).
Bilimsel bilginin {iriine ya da uygulamaya donistiiriilmesi ile ortaya ¢ikan teknolojiler,
giindelik ya da profesyonel hayati daha pratik hale getirmenin yani1 sira, bilginin hesap
edilmesi gii¢ miktarlara ulasmasina da neden olmustur (Oztemiz, 2013). Egitimde
teknoloji kullaniminin artirilmasi ve her sinifa ulagtirilmasi 6grencilerin kolay bir sekilde
bilgiye erismesini saglayacaktir. Bunun sonucunda bireyler 6grenme hizina uygun bir
sekilde siireci kendileri kontrol edecektir (Bishop ve Verleger, 2013). Ayrica derslerde
teknolojinin kullanilmas1 6grenci motivasyonunu artiracak, 6grenme siirecine dahil
olmalarini saglayacak ve giivenlerinin yerine gelmesini saglayacaktir (Chapman, 2000;

Heafner, 2004).

Nelson (1998), “2000’li yillara gelindiginde 6grencilerin televizyon basinda
gecirdigi zamanin okulda gecirdigi zamana gore daha fazla oldugunu ve bilgisayarlarin
da zamanla bunun 6tesine gegecegini” belirtmistir. Gliniimiizde bu 6ngériiniin ne kadar
hakli oldugu ortadadir. Mademki ¢ocuklari bu teknolojinin i¢inden ayiramiyoruz, o
zaman teknolojiyi istedigimiz yonde kullanmak daha akillica olacaktir. Nitekim egitime
yon veren kurumlar bu durumun farkina vararak teknoloji destekli programlar
hazirlamaya baslamistir. Yalin (2020) 6gretmenlerin, alan ve pedagoji bilgisi 1s181inda
teknolojiyi egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanabilme becerisinin énemine dikkat

cekmistir. Teknoloji deyince akla ilk gelen teknolojik arag bilgisayarlardir. Bilgisayarlar
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teknoloji destekli 6gretimin temel pargasidir (Tatli, Akbulut ve Altinigik, 2016). Bu
sebeple bilgisayar destekli 6gretimi (BDO) anlamak egitim teknolojilerinin 6ziinii

incelemekte yardimci olacaktir.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Williams ve Kingham’a (2003) gore teknoloji, “bilimsel bilginin, buluslarin ve
kazanimlarin gilinlik hayata uygulanarak problem ¢6ziimiinde kullanilmasi1 ve hayatin
basitlestirilmesidir.” Giiniimiizde 6gretimin bireysel hale getirilmesi ve egitim-6gretimde
teknolojiye bagli olarak bilgisayarin etkili bir sekilde kullanilmasi, web tabanli
programlarin yayginlagsmasi 6gretim yaklasimlarinda yiiz yiize 6gretim ve bilgisayar
BDO yollarmin kullanilmasimi saglamistir (Akgiin, Ozden, Cinici, Aslan ve Berber,
2014). BDO, &grencilerin bilgisayar ile diger 6gretim materyallerini birlikte kullandig
ve bilgisayar programlar1 yardimiyla 6grenme isini yaptigi, kendisini degerlendirdigi
ogretim seklidir (Senemoglu, 2010). Demirel, Seferoglu ve Yager (2010) ise, BDO yii
“egitim Ogretim faaliyetlerinde cesitlilik ve kalite artirma amagli olarak &gretmene
yardime1 olmasi igin bilgisayardan faydalanilmas1” seklinde tanimlamislardir. BDO’de
bilgisayar, 6gretim siirecini destekleyen ve sistemi gii¢lendiren bir 6ge olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Namlu, 1999). Bilgisayar ve internet teknolojilerinin 6grenci-6gretmen-veli
acisindan egitime bakislarini etkilemesi, bir arag¢ olarak kullanilmasinin yani sira zaman
ve mekandan bagimsiz olarak 6grenmeyi saglamasi bakimindan oldukg¢a onemlidir
(Akgiin, Ozden, Cinici, Aslan ve Berber, 2014). Harwood ve McMahon (1997), “anlaml1
O0grenmenin olusturulmasinda ya da oOgrencilerin zor anladiklari davranislarin
gelistirilmesinde gorsel yapilarin -6zellikle ¢oklu ortam desteklerinin- kullanilmasinin
ogrenci basarisini artirdigini” belirtmislerdir. BDO’de 6gretmenin kullandigi programin
Ogrencinin seviyesine ve dgretim tliriine uygun olmasi énemlidir.

Hounshell ve Hill (1989), “BDO’de uygulama yoniinden en elverisli dersin Fen
Bilimlerine yonelik dersler oldugunu, bu dersler i¢in hazirlanan igeriklerin gorselligi ve
ogrencideki ilgiyi artirarak basariyr yiikselttigi yoniinde birgok c¢iktinin oldugunu”
belirtmislerdir. BDO’niin 6grencilerde fen dersi ve bilgisayar kullanimima ydnelik olumlu
tutum gelistirdigini (Yenice, 2003) ve ders konulariin bilgisayar destekli sunumunun

kalic1 6grenmeye yardimei oldugunu savunan arastirmalar (Ebenezer, 2001; Ozabaci ve
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Olgun, 2011) BDO’niin dgrencilerin fen dersi dgretmenine yonelik tutumlarini da olumlu

yonde etkiledigini 6ne siirmektedirler.

Tiirkiye’de BDO’niin yaygin kullanim 6rneklerinden EBA araciligi ile ders
igeriklerinin ¢esitli 6zel yazilim kurumlar1 ve egitim portallar ile is birligi yapilarak
kullanimi saglanmis ve hatta 6grencilerin evden yararlanabilmesinin 6nii agilmistir.
Ozellikle pandemi déneminde EBA, uzaktan egitimin temel aglarindan biri haline
gelmistir. Bu noktada uzaktan egitimin kavramsal karsiligina ve ilgili modellere

deginmekte yarar vardir.

Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitim, Ogrencilere segtikleri yer, belirledikleri zaman ve hizda
ogrenebilmeleri i¢in egitimin esnek bir sekilde sunulmasidir. Uzaktan egitim, 6grencilere
sanki yiiz ylize bir 6grenme ortaminda derse katiliyormus gibi bir egitim programi, 6lgme
ve degerlendirme segenekleri ve bunun yanisira karsilikli etkilesim saglar (Y1lmaz, 2019).

Kiiresel iletisimde kullanilan radyo, televizyon, internet, telefon ve tablet
teknolojilerinin gelismesi egitimin de kiiresellesmesini saglamistir. Boylece ilk baslarda
sadece kitap ve yayinlarin posta yolu ile gonderilmesini igeren uzaktan egitim farkli bir
boyuta evrilmistir. Ik uzaktan egitim programlar Ingiltere’de baslamis ve mektupla
Ogretim olarak gergeklestirilmistir (Dinger, 2006). Tiirkiye de ilk kez 1927’de ortaya
atilan uzaktan egitim fikri, 1933’te mektupla Ogretim kurslarinin diizenlenmesi
diisiincesiyle ilerlemis 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisiinde yasama gegirilmistir. 1958’de MEB Mektupla
Ogretim Merkezi kurulmasi ile gelisen siireg, 1966°da Mektupla Ogretim ve Teknik
Yaymlar Genel Miidiirliigii’niin kurulmasi ve 1974°te MEB’e mektupla yiiksekdgretim
yapma gorevinin verilmesi ile gelismistir (Bozkurt, 2017). 1980’11 yillardan itibaren
yayginlagsmasi hiz kazanan uzaktan egitim, gelisen alt yapi ve internet teknolojileri
sayesinde bugiinkii seviyesine ulasmustir (Kirik, 2014). Ozetle, uzaktan egitim
teknolojiye bagli olarak posta yoluyla (mektupla) baslamis, bunu radyo ve televizyon
yoluyla egitim takip etmis, agik tiniversiteler ve tele konferans yontemleri ile
gelistirilmistir. Giinlimiizde ise uzaktan egitim web tabanli olarak devam ettirilmektedir

(Bozkurt, 2017).
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Uzaktan egitim ile ilgili olarak birden ¢ok tanim yapilsa da tanimlar genel olarak
benzer kavramlar iizerinden gitmektedir. Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitimi,
“egitim alan ile egitim verenin farkli yerlerde oldugu, farkli teknolojilerle iletisimin
saglandigi, 6zel bir Ogretim yontemi igeren planli bir kurumsal etkinlik” olarak
tanimlamiglardir. Alkan (1987) ise, “sinif ortamimin yetersiz oldugu yerlerde, bu
etkinliklerin yapilma sansinin olmadig1 zamanlarda, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
iletisimin planli bir sekilde hazirlanan 6gretim materyalleri ile farkli ortamlarda verildigi
Ogretim sekli” olarak tanimlamistir. Kirik (2014) ise, uzaktan egitimi “farkli ortamlarda
ve birbirinden uzakta olan 6gretmen ve dgrencinin goriintii ve ses yoluyla etkilesimde
bulunduklar1 6gretim sistemi” olarak tanimlamistir. Dinger (2006) ise, “Ogrencilerin
kendi basina egitim alabilmeleri i¢in egitim veren kurumlarin belli bir sistematik i¢inde

hazirladiklar1 ders programina bagli olarak verilen egitimin adi1” olarak tanimlamustir.

Tanimlardan yararlanarak uzaktan egitimin amacina bakildiginda, belli bir
ortamda belli saatler araliginda egitim alamayacak olan bir grubun, egitimin disinda
kalmamas1 amaciyla gesitli iletisim araglar1 yoluyla egitim almasinin saglanmasi olarak
ifade edilebilir. Uzaktan egitim modelleri tek yonlii iletisim ve ¢ift yonlii iletisim seklinde
iki ana baglik altinda incelenebilir. Bunlardan tek yonlii iletisimde; 6gretme— §grenme
faaliyetlerinin gergeklestigi ortamda 6gretmen— 6grenci arasindaki iletisim tek yonliidiir.
Ogrenci 6gretmen tarafindan aktarilan bilginin pasif alicis1 konumundadir. Cift yonlii
iletisimde ise; ogretme— 6grenme faaliyetlerinin gerceklestigi ortamlarda, 6greten ve
ogrenen karsilikli etkilesimde bulunduklar bir iletisim siireci esastir (Isman, 1998).

Ogrenme modelleri arasinda karma anlayisa sahip yaklagimlarin da yer aldig1
bilinmektedir. Bunlardan biri olan harmanlanmis 6grenme ve harmanlanmis 6grenme

modeliyle ilgili kavramlara deginmekte yarar vardir.

Harmanlanms Ogrenme Modeli

Harmanlanmis (blended) 6grenme, yiiz yiize Ogrenme ile uzaktan Ogrenme
modellerinin  kesisimidir (Sahin, 2020). Osguthorpe ve Graham’a gore (2003)
harmanlanmis 6grenme, “teknolojinin 6gretimde aktif olarak kullanilmasi ve geleneksel
siif i¢i egitimin smif dis1 6grenme ile birlikte yapilmasidir.” Staker ve Horn (2012)
harmanlanmis 6grenmenin, “bireyin kendi 6grenme hiz1 dogrultusunda, uygun zamani ve

uygun vyeri kullanarak, o6grenme ihtiyaglarina gore smif igi ortamla sinif disim
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kesistirmesine dayali 6grenme yaklagimi” oldugunu one siirerler. Wang, Fong ve Choy
(2007) harmanlanmis 6grenmeyi, “yiiz yiize egitimin bilisim teknolojileri yardimiyla
desteklenmesi ve egitimle biitiinlestirilmesi” olarak tanimlamislardir. Tanimlardan da
anlasilacagl tizere harmanlanmis 6grenme karma bir modeldir. Bu durum yiiz yiize
egitimin ve uzaktan egitimin eksik yonlerinin kapatilmasini1 saglamasi acisindan
onemlidir. Geleneksel yiiz-ylize egitimde, teknolojinin ve iletisim araglarinin tek basina
kullanildigt  uzaktan  egitimde  Ogrencilerin  ihtiyaglarim1  tek  baglarina
karsilayamamaktadir. Sonugta iki farkli 6gretim modelinin birlestirilmesinin daha yararh
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Singh ve Reed, 2001). Bu durum her iki egitim
yonteminin (yliz-ylize egitim ve uzaktan egitim) avantajlarinin birlegsmesini ve kalitenin
artmasini saglarken dezavantajlarin da biiyiik oranda ortadan kalkmasini saglamaktadir
(Yapict ve Akbayin, 2012).

Harmanlanmis 6grenme modeli ihtiyaglara ve ders igeriklerine gore birden ¢ok
sekilde uygulanabilir. Staker ve Horn (2012) harmanlanmis 6grenmeyi Sekil 1°deki gibi

sematize etmiglerdir.

Harmanlanmis
Ogrenme

A

Kisisel Harmanlanmis
Model

Zenginlestirilmis Sanal
Model

Dondiirme Modeli

v
Esnek Model

Ters Yiiz Sinif
Modeli

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme Modeli

Kaynak. Hayirsever ve Orhan, 2018, s. 574
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Sekil 1°de goriildiigii gibi TYSM, Harmanlanmis Ogrenme Modelinin altinda yer
alan dondiirme modeli kapsaminda tanimlanmaktadir. Staker ve Horn’a gore (2012)
dondiirme (rotation) modeli “6grencinin 6gretmen rehberliginde ya da bir program
dogrultusunda konuyla ilgili degisik 6grenme ortamlar1 arasinda gegis yapmasidir.” Bu
O0grenme ortamlarindan en az bir ¢evrimi¢i 6grenme ortami olmalidir ve ¢evrimigi
O0grenme ortami yiiz yiize 0grenme etkinlikleriyle harmanlanmalidir (Hayirsever ve
Orhan, 2018). Dondiirme modeli i¢inde yer alan TYSM, dijital ortam ile siif'i¢i 6grenme
ortaminda yapilan etkinlikleri en iyi bi¢imde birlestiren harmanlanmis 6grenme bigimidir

(Sahin, 2020).

Ters Yiiz Simf Modeli

Dijital teknolojilerin artan gelisimi ve egitimde uygulanmasi, 6grencilere web
tabanli yeni 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Bu durum, ¢evrimigi ag baglantili 6grenme
ortamlarinda isbirligine dayali 6grenmeyi, kesfetmeyi ve arastirmayi tesvik etmeye
yardimci olan yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesini kolaylastirmigtir. (Akpinar ve
Gezer, 2010). Ornegin 6grenci merkezli yaklasimlarin gelistirilmesi; 6grenci katilimini
kolaylastirmak, pratik diislinmeyi ve dijital becerileri gelistirmek i¢in eitim siireglerini
gbzden gecgirmeye tesvik etmistir (Wright, 2011).

Ogrencilerin ¢evrimici egitim platformlarinda video derslere, slaytlara ve diger
ogretim kaynaklarina dogrudan erisimlerini saglayan TYSM gibi teknoloji odakli
modeller, giderek yayginlasmaya baslamistir (Say ve Yildirim, 2020; Unliitiirk, 2022).
TYSM, 6gretmenin sinif disinda bir platform aracilifiyla dnceden belirlenmis dijital
kaynaklar1 6grencilerle paylastigr ve ilgili icerigin de bu dis platform tizerinden es
zamansiz olarak ogretildigi pedagojik bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012; Tucker,
2012). Yine Bergmann ve Sams (2012) TYSM’yi “smuftaki geleneksel uygulamalarin
evde, evde yapilmasi istenen ddev benzeri uygulamalarin ise siifta yapildigi bir model”
olarak tanimlamislardir. Bu model teorik bilgilerin bireysel olarak okul disinda
kazanilmasini buna karsilik yaraticiligr artiran uygulamalarin 6gretmen esliginde, grupla

birlikte sinifta yapilmasini saglayan bir modeldir (Hawks, 2014).

TYSM, smuf etkinlikleri ve ev ddevleriyle ilgili geleneksel fikirlerin tersine
cevrildigi veya "ters ¢evrildigi" bir harmanlanmis 6grenme modelidir. Bu harmanlanmig

ogrenme modelinde, yiiz yiize etkilesim, genellikle teknoloji araciligiyla saglanir. Yaygin
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bir TYSM senaryosunda, 6grenciler evde Onceden kaydedilmis videolar izleyebilir,
ardindan sorularla ve en azindan biraz arka plan bilgisi ile donanmis olarak 6devi yapmak
icin okula gelebilir. TYSM, 6grencilerin evde igerikle tanistirildigi ve okulda bu igerik
tizerinde ¢aligsma pratigi yaptig1 bir tiir harmanlanmis 6grenmedir. Bu, okulda yeni icerigi
tanitma, ardindan 6grenciler tarafindan evde bagimsiz olarak tamamlanan odevler ve
projeler atama seklindeki daha yaygin uygulamanin tersidir. Siif i¢inde aktif, igbirlik¢i
ve etkilesimli problem ¢ozme etkinlikleri ve pekistirme uygulamalar1 gerceklestirilir
(Toto ve Nguyen, 2009). Boylece, d6grenenler siifta daha aktif olurlar ve igerigi ¢ok

cesitli sinif gérevleri araciligiyla igsellestirirler (Crouch ve Mazur, 2001).

Bishop ve Verleger (2013) TYSM’nin iki 6nemli bilesenden olusan bir egitim
modeli oldugunu ileri slirmiistiir: (1) video dersler gibi bilgisayar teknolojilerinin
kullanimy, (2) etkilesimli 6grenme etkinliklerinin siirece dahil edilmesi. Ayrica derslerin
ters yiiz olarak adlandirilabilmesi igin dért ana bileseni igermesi gerekmektedir. Oncelikle
egitimciler 6grenme ortamini ve zamanini, 6grencilerin bireysel, grup olarak beklenti ve
ihtiyaclarini goz oniinde bulundurarak esnek bir sekilde yeniden yapilandirmalidir. fkinci
olarak, egitmenlerin 6grenen merkezli bir yaklasim benimseyerek icerikleri ayrintili
olarak ele almasi ve 6grenci gruplari i¢in belirli bir 6grenme kiiltiiriinii yansitan zengin
ogrenme firsatlar1 ve etkinlikleri saglamas1 gerekir. Ugiinciisii, egitimciler, dgrencilerin
aldiklar1 notlarin yan1 sira igeriklerin zorluk derecesini ve ilerlemelerini diizenli olarak
takip etmeli ve ayrica 6grencilerin kavramsal anlamalarini en st diizeye ¢ikaracak aktif
ogretim stratejilerini uygulamalidirlar. Son olarak egitimci, G6grencileri 6grenme
slireglerinde siirekli izlemeli, ogrencilere geri bildirim saglamali ve &grencilerin

ciktilarini degerlendirmelidir.

TYSM’nin Kuramsal Temelleri

TYSM, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi (Perkins, 1999)
anlamina gelen yapilandirmaci (constructivist) anlayisa dayanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasim; 6grenenin 6grenme siireci igerisinde etkin rol aldigi, bilginin 6grenenin var
olan bilissel yapilar1 {izerine etkin bigimde islenerek yapilandirildigi, yas, olgunlasma ve
deneyim diizeyine bagli bireysel farkliliklarin yapilandirma siirecine etki ettigi bir anlay1s
ortaya koyar (Senemoglu, 2010). Bir arastirmaya gore (Fraga ve Harmon, 2014) TYSM
yapilandirmaci yaklasim tiirlerinden bilissel ve sosyal yapilandirmacilik yaklagimlarina

daha yakindir. Bilissel yapilandirmacilik, bireyin bilgiyi 6nceki deneyimleriyle
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iliskilendirerek  yapilandirmasmna  vurgu  yaparken (Ozden, 2014), sosyal
yapilandirmacilik bilginin kiiltiirel ve sosyal ¢evreden etkilenen deneyimler araciligryla
yapilandirildigina dikkat ¢eker (Senemoglu, 2010). Yapilandirmaci anlayisa bagli olarak,
TYSM’nin ortaya koydugu aktif, dinamik ve etkilesimli 6grenme siirecinde, bireyin
mevcut bilgileri ve iiyesi oldugu toplum ve Kkiiltiiriin etkili oldugu belirtilebilir
(Hayirsever ve Orhan, 2018).

TYSM’nin onciil uygulamalarimin 1990’hh yillarda basladigi iddia edilse de
(Unliitiirk, 2022) TYSM kavram olarak ilk kez 2006 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nin Colorado eyaletinde bulunan Woodland Park Lisesinde calisan kimya
ogretmenleri Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan kullanilmistir. Bergmann ve
Sams’1n ders icerigine iligkin Power Point sunusunu kaydetmeleri ve daha sonra bu kaydi
dersi kagiran 6grencileri i¢in ¢evrimigi yayinlamalart TYSM siirecini baslatan ilk eylem
niteligindedir. Dersi 6grenmek i¢in sunumu kullanan 6grencilerin sayisinin artmast,
ogrencilerin dersleri dersten Once takip edip, ders siiresince teoride ogrendiklerini
uygulama firsati edinmesi aldiklar1 kimya egitiminin niteligini artiran bir gelisme
olmustur (Sams ve Bergmann, 2014). Sinifta gecirilen zamanin 6grencilerin bilgi ve
becerisini gelistirmeye doniik faaliyetler i¢in ayrilmasi, TYSM’nin farkli derslerde de
uygulanmak lizere 6gretmenlerin ilgisini ¢ekmesine neden olmustur (Toto ve Nguyen,

2009).

TYSM’nin 68retim amaglarinin belirlenmesinde Bloom'un gézden gecirilmis
biligsel alan taksonomisinden yararlanilmistir (Bloom, 1968; 1969; Sams ve Bergmann,
2014). S6z konusu taksonomi, hatirlama ile baglayip yaratmaya dogru ilerleyen alti
basamak igerir (Krathwohl, 2002). TYSM ve Bloom taksonomisi iligkisi, ilgili

calismalardan (Kara, 2016b) yararlanilarak olusturulan Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. TYSM’de Bloom Taksonomisinin Yeri

Sekil 2°de goriildiigii gibi TYSM’de Bloom taksonomisinin hatirlama ve anlama

basamaklar1 geleneksel 6grenme modelinin aksine sinif diginda (evde), uygulama, analiz

etme, degerlendirme, yaratma basamaklar1 ise smif i¢i siirecte gergeklestirilmektedir

(Kara, 2016b). Ters yiiz d6grenmeyi Bloom'un siniflandirmasi {izerinden incelerken,

vurgulanan beceriler (hatirlama ve anlama) 6gretmen gozetimi olmadan simif diginda

gergeklesir. Ogrenciler bilgileri hatirlamak ve kavramlari anlamak i¢in videolar1 gerektigi

kadar izleyebilirler. Uyaranlar, sinifta uygun sekilde ¢alismak i¢in gerekli olan bilgilerdir.

Ogrencilerin, 6grenmeyi ve grenme ortamina katilanlarin eylemlerini gérme bigiminde

bir tersine doniis ve Ogrencilerin yeni bir 6grenme ortamini 0grenmeye yaklasim

bigiminde bir degisiklik miimkiindiir (Skinner, 1974). Seklin orta seviyeleri olan analiz

etme ve uygulama, smifta bir 6gretmen veya akranlarin yardimiyla gergeklesir ve alt
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seviyelere gore daha ¢ok is birligi gerektirir. En iist seviyeler olan degerlendirme ve
yaratma ise is birliginin yanisira 6grencinin bagimsiz davranmasini yani 6zerkligini

gerektirir (Kara, 2016b).

TYSM’nin Geleneksel Egitimle Karsilastiriimasi

Ters yliz bir siifta, sinif alan1 gerektigi gibi yeniden diizenlenir ve gerektiginde
bilgisayar laboratuvarlari, kiitiiphaneler veya dis alanlar gibi diger alanlar kullanilir. Bu,
Ogrencilerin daha zorlu etkinliklere hazirlanmalar i¢in yaklasan bir dersle ilgili 6nemli
bilgileri 6grenmek igin teknolojiyi kullanabilecekleri bir ev ortamimnin esnekligini
icermektedir. Buna karsilik, geleneksel bir sinif alani siralardan olusur (Fulton, 2012).
Esnek ortam ayni zamanda esnek zamanlamay: ifade etmektedir. Ters yliz 6grenme
ortaminda O6grenciler evde kendi hizlarinda ¢alisirlar. Ancak daha geleneksel bir sinif
bireysel hiza gore planlanmaz (Hayirsever ve Orhan, 2018).

TYSM’de simuf gorevleri uygulamali ve ilgi ¢ekicidir. Dahasi TYSM, 6grencileri,
bilgilerini {ist diizey diisiinme yoluyla uygulamaya tesvik etmektedir (Unsal, 2018). Tlgili
caligmalardan (Saritas ve Yildiz, 2015) yararlanilarak olusturulan Sekil 3 ve 4’te
geleneksel model ile TYSM’nin farklar1 ortaya koyulmustur.
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teorik dersi dinliyor...

Sinifta 6gretmen tarafindan anlatilan
calisiyor...

Ogrenci dersten dnce o haftanin
konusuna evde g6z atiyor
ev icin verilen édevini yapmaya

Ogrendigi teorik bilgiyi anlayip

JINIS TASHINITIO

Sekil 3. Geleneksel 6grenme siireci
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Sinif disi Ogrenci dersten 6nce 6gretmen
tarafindan saglanan materyal ile
(etkilesimli video vb.) dersin teorik
kismini 6greniyor...
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Sinif ici
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|
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: Ogrendigi teorik bilgiyi/beceriyi anlayip, | |
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Sekil 4. Ters yiiz 6grenme siireci

27



Sekil 3 ve 4’te goriildiigii lizere geleneksel modelde bilgi ve beceri kazandirma
ogrencinin konuyu kavramasi ve etkinlikler, sinif i¢inde pekistirme boliimii ise sinif
disinda ev ortaminda gergeklestirilmektedir. TYSM’nin geleneksel modele gore temel
farki bilgi/beceri kazandirma ve 6grencinin konuyu kavramasiyla ilgili yetilerin sinif disi
uygulamalarla gerceklestirilmesi, bununla birlikte konuyu destekleyen etkinliklerin ve

pekistirme kisminin 6gretmen gézetimi altinda gergeklestirilmesidir (Carpici, 2019).

TYSM gittikce yayginlasan bir egitim modelidir ve temelinde biiylik Olciide
yapilandirmaci anlayisin izleri bulunmaktadir. TYSM’de 6gretmen kendi hazirladigr ya
da sectigi teknoloji destekli kaynaklar1 6grenciye dijital bir ortamda sunmakta ve 6gretim
bu kaynaklar aracilig1 ile sinif disinda gergceklesmekte; sinif ortaminda ise konunun daha

iist diizey basamaklarda islenmesi amaglanmaktadir (Saritas ve Yildiz, 2015).

TYSM’nin temelinde, sinif igindeki zamanin aktif 6grenmeye ayrilmasi fikri
yatmaktadir (Demetry, 2010). TYSM’de dersin biiyiikk bolimii soru-cevap etkinligi ve
bagimsiz uygulama etkinliklerine ayrilabilmektedir (Filiz ve Kurt, 2015). Bergmann ve
Sams'in (2012) TYSM ile gelencksel 6grenme modeli arasindaki siire kargilagtirmasina
dikkat ¢ektikleri bilgiler Tablo 1’de sunulmustur (bkz. Tablo 1).

Tablo 1

Geleneksel ve Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modellerinde Sumf I¢i Etkinliklere Ayrilan
Stirenin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Etkinlik Siire Etkinlik Siire

Isinma etkinlikleri 5 dk. Isinma etkinlikleri 5 dk.

Odevlerin kontrol edilmesi ve doniit verme ~ 10dk. ~ Ogrenilen konu hakkinda soru- 10 dk.
cevap etkinligi

Yeni igerigin 6gretimi 20dk.  Rehberlik ve bagimsiz uygulama 25 dk.
etkinlikleri

Rehberlik ve bagimsiz uygulama etkinlikleri 5 dk

Tablo 1’de gorildiigli gibi smif ici etkinliklere ayrilan siire her iki 6grenme
modelinde farklilagmaktadir. Geleneksel 6grenmede dersin biiyiik boliimi, bir 6nceki
derste verilen 6devin kontrolii ve yeni dersin igeriginin sunumuna ayrilmakta, islenen

konuya iliskin ¢esitli etkinlik ya da uygulamalara sinirli zaman kalmaktadir.
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TYSM’de Ogretmen

Ogrencilere 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilabilmesi igin 6gretmenlerin de bu
becerilerle uyumlu O6greten yeteneklerine sahip olmasi beklenir. Bu baglamda
ogretmenler, kalici Ogrenmeyi, elestirel diisiinmeyi, isbirligini, giicli iletisimi
destekleyen; teknolojiyi egitime uyarlamayir ve yaraticilik becerilerini gelistirmeyi
savunan bir Ogretim anlayisina sahip olmalidirlar (Sirait, 2016). 21. yilizyilin
Ogretmenleri, 6grencilerin nasil Ogrendikleri i{izerine diisiinen, 6zverili ve diisiinceli
kimseler olup, 6grencileri derse etkin katilmaya ve sorumluluk almaya cesaretlendiren,
ogrencileri sinif disinda da degerlendiren, uygulamalara geribildirim saglayan 6zelliklere
sahiptirler (Schleicher, 2019).

21. yiizy1l 6gretmenlerinden beklenen o6zellikler, 6grenci merkezli ve 6grenen-
ogreten etkilesimini temel alan modellerden TYSM ile de son derece uyumludur. Ters
yiiz edilmis bir sinifta 6gretmen normalde diisiiniilenden farkli bir rol {istlenir (Yavuz ve
Karaman, 2021). Ters yiiz edilmis bir smifta 6gretmen 6grencilere dogrudan talimat
vermez. Genellikle 6gretmen merkezli olan geleneksel bir sinifin aksine, TYSM 6grenci
merkezli bir sinif kiiltiirii sunar. Bu ortamda 6gretmen bir kolaylastirici olarak hizmet
etmektedir. Ogretmenin rolii, 5grencilere geri bildirim saglamak ve daha derin diisiinmeyi
tesvik etmek i¢in gerektiginde yol gosterici sorular sunmaktir. Ters yiiz sinif ortaminda,
Ogretmen, Ogrencilerin bagimsiz olarak neleri Ogrenebileceklerini ve bilginin
uygulanmas1 yoluyla sinifta nelerin 6grenilmesi gerektigini belirlemek i¢in igerik
standartlarini dikkatlice analiz etmektedir. Daha sonra kavramsal anlamay1 artirmak icin
smifta yer alacak zengin Ogrenme deneyimleri planlanmaktadir. Ders dis1 ders
sunumunun, sinif i¢i etkinliklerin ve degerlendirmenin etkili bir sekilde gerceklesmesi
i¢in 6gretmene 6nemli sorumluluklar diismektedir. Ote yandan, daha geleneksel bir
ortamda bir 6gretmen, ¢ogu ders igeriginin sinifta sunulmasini istemektedir (Carpici,
2019).

Albert ve Beatty (2014), geleneksel sinifa kiyasla ters yiiz sinifin etkisini San
Francisco Eyalet Universitesimin ters yiiz edilmis sinifta &gretmenlerin roliinii
arastirmigtir. Ters yiiz siniflarin basarili olmasi i¢in tasarlanirken, 6gretmenlere gesitli
roller diisiiniilmiistiir. ilk olarak, dgretmenler, dgrencilerin dgrenme hizlarmi kontrol
etmelerini saglamak i¢in kisa video boliimleri hazirlamis ve video klipleri, simiilasyonu

ve diger coklu ortam materyallerini uygulayarak icerigi yeniden tasarlamistir. Son olarak,
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ogrencileri derse kKatilim konusunda tesvik etmek ve boylece derse baglilik duygusunun

gelistirilmesi Onerilmistir.

Ogretmen TYSM’ye dayali uygulamalarda, 6grenci merkezli bir bakis acisiyla
hareket edebilmelidir. Nitekim TYSM’nin gerektirdigi, sinif i¢i etkinliklerin verimli bir
sekilde gerceklesmesi, 6gretmenin basarili bir 6n hazirlik siireci gergeklestirmesiyle
yakindan ilgilidir. TYSM’nin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in &gretmenlerin,
ogrencileri smif diginda verecekleri geri bildirimlerle desteklemesi, daha kalici bir
O0grenme sagladigi gerceginden hareketle TYSM’nin derslerde yayginlastirilmasini
saglamasi, model hakkinda 6grenci ve wvelileri bilgilendirmesi, ders videolarini
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek icerikte hazirlamasi, videolarin ses ve goriintii kalitesinin iyi
olmasmma Ozen gostermesi ve bununla birlikte videolar1 Ogrencinin dikkatini
dagitmayacak bir siirede hazirlamasi biiylik 6nem tagimaktadir (Turan ve Goktas, 2015;

Yavuz ve Karaman, 2021).

TYSM’de Ogrenci

21. yiizy1l Ogrencilerinin, elestirel ve yaratict diistinebilen, sorunlara etkin
¢cozlimler iretebilen, etkili, uyumlu ve giiclii iletisim becerilerine sahip, teknolojiyle
uyumlu, yenilik¢i ve girisimci kimseler olmalart beklenir (Wagner, 2008). Bu yeteneklere
sahip O0grenci profilleri yaratmak, dgrenciyi merkeze alan, kalict ve etkili 6grenmeyi
destekleyen, akranlar arasi iletisimi ve dgreten-68renen etkilesimini gliglendiren 6grenme
modellerinin benimsenmesiyle yakindan ilgilidir. TY SM uygulamalarinda temel alinan,
ogrenci merkezli etkin 6grenme yaklasimi, 21. Yiizyil 6grencilerinden beklenen temel
niteliklerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynayabilir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Cesitli aragtirmalar, 6grencinin 6grenme siirecindeki roliinii iyi 6gretimin temel
bir unsuru olarak gosterir (Akerlind, 2004; Parpala ve Lindblom-Ylanne, 2007). Ozellikle
daha fazla rol alirlar, ¢iinkii 6grenme sadece Ogretmenin talimatiyla degil, her bir
ogrencinin aktif teknoloji kullanimina daha fazla giivenerek gerceklesir. Aktif bir 6grenci
olmak i¢in, her 6grencinin 6zerk olmasi gerekir. Ters yiliz smiflarda 6n plana g¢ikan
bireysellestirilmis 6grenme, her 6grenciyi kendi 6grenme hizin1 ayarlamaya ve kendi
ogrenme stratejilerini benimsemeye tesvik edebilir (Zhang ve Zhang, 2018).

Ozellikle dersi destekleyen g¢evrimigi kaynaklarin paylagilmas: siirecinde,

ogrenciler pasif alicilar yerine sunum yapan kisiler olurlar. Ayrica 6grenciler, sanal
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ogrenme platformlarinda soru soran veya yanit veren akranlari ve ogretmenleri ile
etkilesim halindedirler. Etkinliklere katilim sikliklarina bagli olarak bu etkilesimlerinin
arttigi ifade edilebilir (Nayci, 2017).

Shih, Liang ve Tsai (2019), teknoloji ile ters yiiz siiftaki 6grenci algilarini ve
rollerini incelemek igin bir arastirma tasarlamistir. Tayvan'daki 32 farkli fakiilteden 576
lisans mezunu, ters yiiz siniflara katilmistir. Katilimeilar nce ¢evrimigi “Oz Diizenlemeli
Ogrenme (Self-Regulated Learning)” etkinligine katilmislar, sonraki asamada fiziksel bir
smifta uygulamaya dayali etkinlikleri gergeklestirmislerdir. Sonuglar, 6grencilerin
TYSM’yi faydali bir 6grenme modeli olarak algiladiklarini, bunun da biiyiik Gl¢iide
ogretmenleri ve akranlariyla kurduklari sosyal iligkilerden etkilendigini ortaya

koymustur.

TYSM Uygulamasinda Ogretmen-Ogrenci Iliskisi ve Ortam

Ogretmenler icin dgretmen-dgrenci etkilesimini saglamak, egitim Kalitesini ve
ogrencilerin derse ilgilerini artiran bir etkiye sahiptir (Bunning, Heath ve Minnion, 2010).
Uygun ve yliksek seviyede saglanan O0gretmen-0grenci etkilesimi, 6grencilerin sinif
icindeki coskusunu harekete gecirebilir ve 6grencileri daha iyi diislinmeye, goriiglerini
daha iyi ifade etmeye yonlendirebilir. Ogretmen-6grenci arasindaki diisiik etkilesim, dersi
sikici hale getirebilir ve 6grencilerin 6grenme verimliligini olumsuz etkileyebilir (Stiriicii
ve Unal, 2018).

TYSM, ogretmenlerin gii¢lii etkilesim i¢in bagvurabilecekleri etkin bir sinif
modeli ortaya koymaktadir. Ters yiiz smiflar, 6grenme kararlarini 6gretmenlerden
ogrencilere aktararak genellikle sinif i¢i ve disindaki zamani yeniden diizenler (Herreid,
Schiller, Herreid ve Wright, 2014). Bu siif modeli altinda, O6grenciler g¢alisma
zamanlarmm daha iyi diizenleyebilirler. Ornegin, grenciler ders dist zamani sinifta soru
sormak iizere, soru hazirlamak i¢in kullanirlar, bdylece ders sirasinda 6gretmenler diger
ogrencilerle aktif ve etkili bir sekilde etkilesim kurabilirler.

Uygulamali dersler, 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda nispeten st diizey
etkilesim gerektirir (Minghe ve Yuan, 2013). Ogretmenlerin amaci, dgrencilerin sinif
arkadaglar1 ve Ogretmenleriyle etkilesimde bulunmalarin1 saglamakla sinirli degildir.
Onlan smifta yiiriitiilen egitim siirecine ve dersle ilgili tartismalara aktif olarak dahil
etmek temel amaglar arasindadir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin oncelikli amaci,

ogrencilerin insiyatif almalarini, fikirlerini aktif olarak ifade etmelerini ve derse
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katilmalarini saglamaktir. Cakiroglu ve Oztiirk (2017), TYSM’de dgretmen ve dgrencinin

rollerini Sekil 5°teki gibi 6zetlemistir.

Etkilesimli Etkinlikler
(Grup Calismalari)

Uygulamalar

Video izleme

Soru Cevap ve Tartisma

Bireysel veya Akran
Ogrenimi

Ogrenci

Ogretmen

Rehberlik

Déniit Verme ve
Eksikleri Tamamlama

Uzaktan Egitim
Materyali Hazirlama

Destekleme Kontrol,
Olgme ve
Degerlendirme

Sekil 5. TYSM’de Ogretmen- Ogrenci Rolleri

Kaynak. Cakiroglu ve Oztiirk, 2017, s. 338

Sekil 5°te de gosterildigi gibi TYSM, 6grencilerin evde ¢evrimigi video izleme ve

smifta aktif 0grenme stratejilerini uygulamaya hazirlanma gibi etkilesimli teknolojilerle

caligmalarini icermektedir (Herreid ve Schiller, 2013). Evde konu ile ilgili teorik bilgiler

elde eden, notlar alip sorular hazirlayan Ogrenciler, bu sorularini &gretmenleriyle

elektronik olarak paylasip yiiz yiize etkilesime girdiklerinde aninda geri bildirim alirlar.

Bu sayede eksiklerini tamamlama firsati elde eden 6grenciler, daha nitelikli bir 6grenme

slireci deneyimlemis olurlar (Bergmann ve Sams, 2012). TYSM, 6gretmenin 6grencilerin

sorular1 dogrultusunda verecegi geri bildirimlere 6nceden hazirlanmasina ve konuya

iliskin egitim materyalleri hazirlamasina imkan tanir. TYSM hem vyiiz yiize hem de

cevrimigi etkilesimi olanakli hale getirdigi i¢cin grup ¢aligmasina uyumlu olma, ortak akil

yiiriitme, problem ¢ozme gibi yetkinliklerin gelismesine, 6grenme motivasyonunun
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artmasia ve dolayisiyla akademik basarinin artmasina anlamli katkilar saglayabilir

(Altemueller ve Lindquist,2017; Kogak, 2019; Kong, 2014).

TYSM’de 6gretmen-6grenci rolleri kadar 6grenme ortamiyla ilgili 6zellikler de
dikkat ¢ekicidir. TYSM 6grenme alanini ikiye boldiigi i¢in ortam iki farkli sekilde
degerlendirilebilir. Tk ortam &grencinin bilgiye ulastign sinif dis1 ortamdir. Bu ortam
genellikle 6grencinin evi olurken kimi zaman bir miize, oyun parki, aligveris yapilan bir
magaza ya da 6grencinin evinin bahgesi olabilmektedir. Sinif dis1 ortam i¢in 6nemli olan
Ogrencinin bilgiye kendi hizinda, kendi konforunda ve kendi istegiyle ulagsabilmesini
saglamasidir. Genellikle ev ortaminda 6grenciler, bilgisayar destekli onceden hazirlanan
video veya materyallerle bilgi edinirken dis ortamlarda hazir bilgiye degil islenmis
bilgiye maruz kalir (Say ve Yildirim, 2020). ikinci ortam ise, okul ortanmudir. Okul,
onceden belirlenen program ¢ergevesinde, Ogretmenler tarafindan egitim-6gretim
faaliyetlerinin yiritildigi yerdir (Topaloglu, 2018). Okul ortaminda edinilen bilgi,
uygulamaya doniistiiriiliir. TYSM’de, simif disinda 6grenilen bilgilerin okul ortaminda
pekistirilmesi, grenmenin kalic1 hale gelmesinde son derece dnemli bir rol oynamaktadir
(Nayci, 2017). Bu baglamda okul, TYSM’nin hedefledigi kalict ve etkili 6grenmenin

gerceklestigi fiziksel bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ters Yiiz Stmif Modelinin Avantajlar:

TYSM okullarda, iiniversitelerde ve diger akademik ortamlarda ivme
kazanmaktadir. TYSM’nin sadece 6grenciler igin degil, 6gretmenler ve veliler igin de son
derece 6nemli kazanimlari bulunmaktadir. TYSM o6grenciye; bireysel 6zelliklerine gore
farkli siirelerde, esnek zamanda ve hizda 6grenme, derste kullanacagi bilgiyi dnceden
O0grenme, yorum yapma yetenegini gelistirme, 6grenme sorumlulugunu kazandirma ve
derse aktif katilim olanag: yaratir. Ogrenilenleri pekistirme ve kalic1 6grenme avantaji
yaratma, kagirilan dersleri videolar ve ¢evrimici araglar yardimiyla tekrar izleyebilme
firsati, 6grenme siirecine iligkin kaygiyr azaltma, problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerini gelistirme TYSM’nin diger giiglii yanlarindandir (Hertz, 2012; Tucker,
2012). Ogretmenler agisindan ise; sinif i¢i uygulamalarla konuyu pekistirme, kapsamli
geribildirim verme, nitelikli tartigma ortamlar1 yaratma, sinif i¢i etkilesimi artirma,
ogrencilerle giiclii is birligi yapabilme, derse olan ilgiyi artirma firsat1 yaratir. TYSM

velilere, ¢ocuklarinin derslerini takip etme ve gerektigi yerde yardimci olma imkani
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saglar (Hayirsever ve Orhan, 2018; Kara, 2016a). TYSM’nin avantajlari asagidaki

basliklar ¢cercevesinde daha detayli sunulmaya calisilmistir:

a- Etkilesim Siireci

Geleneksel 6gretim modelleri zamanin biiytik bir bolimiinii ders anlatimina ayirir
ve bu da bilginin daha derin arastirilmasi ve uygulanmasi i¢in siirli bir siire anlamina
gelir. Ters yiiz smiflarda, 6grenciler dersten 6nce kendi kendilerine ¢alisarak giris
niteliginde bilgiler edinirler ve bu da 6gretmenlerin temel konular1 daha derinlemesine
ele almalarina firsat yaratir. Bu yolla 6grenciler, konu etkinliklerini, tartigmalari ve akran
degerlendirmesini kapsayacak sekilde daha fazla grup calismasi yapma ve is birligi
gelistirme olanagi yakalarlar (Altemueller ve Lindquist, 2017; Stone, 2012).

b- Bagimsiz Ogrenme Becerisi Gelistirme

Bagimsiz 6grenme, siiphesiz, 0zellikle ortaokul ve lise 6grencileri arasinda her
ogrencinin gelistirmesi gereken degerli bir beceridir. TYSM ile 6grenciler ilk bilgileri
evde, genellikle video igerigi araciligiyla bagimsiz olarak elde ederler. Bu, onlarin kendi
kendine caligma siirecine alismalarini1 ve kendi hizlarinda 6grenmelerini saglar. Ancak
Ogretmenlerin, tiim Ogrencilerin kendi kendine c¢alisma kavramini esit olarak
benimsemediginin farkinda olmalar1 gerekecektir. Ogrenciler TYSM ile kendi hizlarinda
ve okul dist zamanlarda gerekli ¢aligmalari yaparak bagimsiz 6grenme becerisini
gelistirebilirler. Bu durum bilhassa, zaman1 kendisi yonetmek isteyen bireyler acisindan
son derece anlamlidir (Davies, Dean ve Ball, 2013; Klegeris ve Hurren, 2011).

¢c- Daha Zengin igerik

Ters ylz smiflar 6grenciye zengin bir ders igerigine erismeyi sagladigi gibi
cevrimigi 6gretim materyalleriyle zenginlesmis bir ortam sunar. TYSM ile 6grenciler her
derse onceden hazirlik yaparak ve temel bilgilere hakim olarak katilirlar. Bu durum
ogretmenlerin, derse daha istekli ve daha verimli 6n hazirlik yapmalarina yarar saglar.
Ters yiiz smiflar, arastirma ve deney odakli etkinliklere iligkin igerigin, daha yogun
hazirlanmasina ve dolayisiyla uygulamaya doniik egitim igeriginin zenginlesmesine katki
saglar (Hava, 2021; Hayirsever ve Orhan, 2018).

¢- Devamsizlik

TYSM’nin sagladigi olanaklar ¢ergevesinde hastalik, tatil veya acil durumlar
nedeniyle derse katilamamis Ogrenciler her zaman ¢evrimigi olarak videolu derslere
erigebilir. Bu durum, ogretmenler hastalik gibi nedenle derste olamadiklarinda aym

esnekligi saglar ve ayn1 zamanda telafi 6devlerini de ortadan kaldirir. TYSM, devamsizlik
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sorununu tam olarak ortadan kaldiramasa da 6grencilerin temel bilgileri ¢evrimigi elde
etmesine imkan yaratarak, 6grenme kayiplarini azaltmaya yardimci olabilir. Bir 6grenci,
TYSM’yi kullanarak katilamadig1 dersleri telafi edebilir (Berrett, 2012).

d- Materyal Kullanimi

Ev 6devi TYSM ile daha rahat erisilebilir haldedir. Ogretmenler, 6dev ve
aragtirmalart okulun internet sistemi lizerinden erisilebilir hale getirebilir, konunun
anlasilmasini destekleyen ¢evrimici 6grenme materyallerini 6grencilere sunabilirler. Ters
yiiz smif materyalini olustururken baslangigta bir 6gretmenin bakis agisindan gereken
zaman ve ¢aba, geleneksel bir sinifa gore daha fazladir. Ancak bir ders bittiginde, igerik
giincelligini yitirene kadar 6gretmen materyali tekrar kullanilabilir (Bland, 2006).

Herreid ve Schiller (2013) ters yiiz smiflarin olumlu ve olumsuz yonlerini
tartigmislar ve TYSM nin, olumlu y6nleri baskin bir model oldugunu 6ne siirmiislerdir.
Ancak Abdullah, Hussin ve Ismail (2019), TYSM’nin uygulanmasmin dgrenenlerde
kaygiya neden olma gibi birtakim dezavantajli yonleri de bulundugunu savunmuslardir.
Buna bagli olarak TYSM’nin dezavantajli yonlerini incelemenin yararli olacagi

distiniilmistiir.

Ters Yiiz Simif Modelinin Dezavantajlari

TYSM’ye yonelik dezavantajlardan biri ekran siiresiyle ilgilidir. Aragtirmanin,
etkinliklerin ve ddevlerin dogasi geregi, bilgisayarlar veya tabletler TYSM’de daha fazla
kullanilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin ekran karsisinda gegirdigi slirenin uzamasina
neden olabilir. Bunun yanisira, videolarin izlenmesini engelleyen bazi teknik sorunlar,
cogunlukla internete erisimle ilgili sikintilar, akilli telefon, tablet vb. bazi cihazlar
(bilgisayar disinda) icin 0zel yazilimlara ihtiya¢ duyulmasi, TYSM nin dezavantajl
yonleri arasindadir. TYSM egitim icin gereken teknolojileri ve hatta internet erisimini
saglayamayan Ogrenciler agisindan diglanmaya neden olabilen dijital ve sosyal smif
ayrimini artirabilir. Bu nedenle ters yiiz sinif teknolojisi kurulumunun, teknik altyapinin
ve gerekli donanimin tiim Ogrenciler tarafindan kolayca erisilebilen 6zellikte olmasi
onemlidir (Bergmann ve Sams, 2012; Kara, 2016a).

TYSM, 6grenci merkezli etkinlikler i¢in zaman ayirarak ve d6grencileri bagimsiz,
kendi kendine 6grenen bireyler olmaya tesvik ederek modern egitimde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ancak, bu modele uygun bir 6grenme ortami saglamak Ogretmenler

acisindan ekstra 1s yiikiinii beraberinde getirebilir. Ders i¢in gerekli olan donanimin
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kullanim1 konusunda gerekli becerilere sahip olmak, derse hazirlik siirecinde kimi zaman
zahmetli olabilen kisa videolar hazirlamak, 6gretim siirecinde 6grencilerin ihtiyag ve
performanslarindan haberdar olmak, beklentilere uyum saglamak, hizla gelisen teknoloji

karsisinda degisime adapte olmak s6z konusu isler arasinda sayilabilir (Kogak, 2019).

TYSM ile Karsilastirilan Modeller

TYSM ile en ¢ok karsilastirilan model, BDO modelidir. Ters yiiz sinifta
bilgisayarlar evde 6grenmenin baglamasi i¢in kullanilirken bilgisayar destekli 6grenmede
bilgisayarlar ya da Ogrenme yazilimlari 6grenmenin her alaninda yardimei olarak
kullanilmaktadir. TYSM ile BDO arasindaki farklara bakildiginda TYSM, 6grencinin
smif disinda istedigi yerde, istedigi zaman araliginda, istedigi sekilde c¢aligmasini
saglarken BDO’de grenciler aym bilgiyi ayni alanda, ayn1 zaman araliginda ve ayni
hizda yapmaktadir ve bunun igin teknolojiyi yardimet olarak kullanirlar. TYSM ve BDO
modelinde smiflarin kullanim amaci da farklidir. TYSM’de sinif, ¢evrimigi ve yiiz yiize
egitimi biitiinlesik hale getirmek igin kullanilir. Buna karsiik BDO’de sinif, geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigi, teknoloji ile zenginlestirilmis ortamlar1 igerir
(Kayalar ve Kayalar, 2021).

TYSM ile karistirillan diger bir 6grenme modeli de zenginlestirilmis sanal
modeldir. Bu model tipki ters yiiz siniflarda oldugu gibi harmanlanmis programlar iginde
yer almaktadir. Zenginlestirilmis sanal model, okullarda tam zamanli gevrimigi egitim
seklinde planlanmis ve sonrasinda ger¢ek zamanli harmanlanmis programlar gelistirilerek
okul deneyimini artirmistir. Bu modelin TYSM’den farki, 6grencilerin hafta igi
ogretmenleriyle neredeyse hig yiiz yiize goriismemesidir. Zenginlestirilmis sanal modelde
ogrenciler, derslerin ¢ogunu evde veya okul disinda cevrimigi olarak tamamlayip,
yalnizca ihtiyag halinde 6gretmenleriyle yiiz ylize goriisiirler. Oysa TY SM’de 6grenciler,
ogrenme ortamlariin belirli ¢alisma saatlerine bagl olarak 6gretmenleriyle yliz yiize
goriislirler, birebir geribildirim alma sansina sahip olurlar, bireysel ¢abalariyla
anlayamadiklar1 derslere dayali eksiklikleri Ogretmenleriyle kurduklar1 yiiz yiize
etkilesim siirecinde tamamlamaya calisirlar. Ek olarak TYSM’de 6grenci, 6gretmeni
tarafindan bireysel diizeyde takip edilme ve degerlendirilme avantajina sahiptir (Demirer,

2020; Karakas, 2021).
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program ve Ters Yiiz Simf Modeli

MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’n1 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkeleri esas alnarak hazirlanmistir. Fen okuryazari bireyler yetistirmeyi
amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 6zel amaglar1 olarak sunlar
belirlenmistir:

e Fen Bilimleri ve ilgili alanlarin (Astronomi, Fizik, Kimya, Biyoloji) yanisira
miihendislik uygulamalarina iliskin temel bilgi ve becerileri kazandirmak,

e Bilimsel arastirma yaklagimini benimsetmek ve bu yaklagim dogrultusunda insan-
cevre iligkisinin anlasilmasini, giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk
alinmasini ve olasi sorunlara ¢oziim iiretilmesini saglamak,

e Bireyin ait oldugu ¢evre ve pargast bulundugu toplumla etkilesimini artirmak,
dogal kaynaklar ve ekonomi gibi toplumsal unsurlara iliskin siirdiiriilebilir
kalkinma bilincini gelistirmek,

e Bilimsel etige uygun yollarla bilgi iiretme ve firetilen bilgileri uygulamaya
aktarma siirecini 6gretmek, Fen Bilimleri’ne iliskin ilgiyi artirmak, kariyer
hedeflerini ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Elestirel ve bilimsel diisiinme aliskanliklarn ile karar verme becerilerini
gelistirmek (MEB, 2018).

MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda ¢ok yonlii bir bakis agist
benimsenmis, bu dogrultuda arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel
alinmistir. Programda 6gretme-6grenme siirecleri agisindan biitiinciil bir anlayis temel
alinmis; genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine
aktif katilimimin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin iletimine dayali 6grenme
stratejisi benimsenmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda proje, tasarim,
aragtirma gibi Ogrenciyi daha aktif hale getiren etkinlikler g¢ergevesinde derslerin
yiiriitiilmesi 6ngoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic olarak égrenebilmeleri
icin okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinin, tasarlanmasi hedeflenmistir. Fen Bilimleri
dersi Ogretim programinda, bilimin uygulama ve ekonomiye girdi iiretme niteligi
Oonemsenmistir. Dolayisiyla her bir iinite, konu ve kazanim, yeni teknolojiler iiretilmesini
gozeten bir yaklasimla belirlenmistir (MEB, 2018).

4. sif diizeyinde uygulanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin kapsadigi

konu alanlari, “Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1”
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kapsaminda belirlenmistir. Arastirmaya konu olan Maddenin Ozellikleri Unitesi, Madde
ve Dogas1 konu alanina dahil olup, genel olarak 6grencilerin; duyu organlar yoluyla
maddeyi, suda yiizmesi ve batmasi, suyu emmesi, emmemesi ve miknatisla ¢gekilmesi
acisindan nitelendirmeleri; madde kavramini kiitle ve hacim kavramlar1 kapsaminda
tanimlamalar1 amaglanmaktadir. Maddenin kati, sivi ve gaz hallerini akiskanlik,
hareketlilik ve bulunduklar1 kabin seklini alma durumlari agisindan karsilagtirmalar1 ve
ayrica 1s1 etkisiyle maddede meydana gelen hal degisimlerinden erime ve donma
olaylarini agiklamalari, maddeyi saf ve karigim olarak temelde iki grupta siniflandirmalari
ve gilinliilk yasamda sik¢a karsilagilan cesitli karisimlart eleme, siizme ve miknatisla
¢ekme yoluyla ayirmalari amaglanmaktadir. Halihazirda uygulanmakta olan Fen
Bilimleri dersi 6gretim programinda 6grencilere, bilgiyi sorgulama, tartisma, bilgiye
dayal1 yeni projeler tiretme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenir. Bu dogrultuda, fen
bilimlerinin matematik, miihendislik ve teknolojiyle biitiinlestirilmesi saglanarak
ogrencilerin problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla yaklasmasi hedeflenir (MEB,
2018). Ogrencilerin fen bilimleri, matematik, miihendislik ve teknolojii alanlarma olan
ilgisinin artmasina katki saglayan bir model olarak TYSM, yaratici bir bakis agisina sahip
olmaya ve c¢ok yonli degerlendirmeler yapmaya olanak yaratir (Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2014). TYSM, bir dersin tipik anlatim ve 6dev gelerinin tersine
cevrildigi pedagojik bir modeldir (Tucker, 2012). TYSM, aktif 6grenme, 6grenci katilima,
karma ders tasarimi gibi kavramlardan yararlanmaktadir. Bu modele uygun egitim
stirecinde kisa videolardan olusan dersler, 6grenciler tarafindan derse gelmeden 6nce
evde izlenir, sinif i¢i zaman ise alistirmalara, projelere veya tartigmalara ayrilir. Video
dersi genellikle ters yliz yaklasiminda temel bilesen olarak goriiliir. Bu tiir dersler ya
Ogretmen tarafindan olusturulur ve cevrimici olarak yayimlanir ya da cevrimigi bir
havuzdan secilir. Videolar, bol miktarda igerik ve bilgi saglarken ilgi ¢ekici grafikler ve
simiilasyonlar da igerebilir. Bu kaynak, sinifi ters yiiz etmek i¢in 6nemli bir aragtir, ¢linkii
ogrenciler videoyu ¢ok sayida platform iizerinden izleyebilir ve secilen herhangi bir
videoyla etkilesime girilebilir. Ozetle TYSM, laboratuvar etkinlikleri, sorgulama ve
tartisma gibi Fen Bilimleri dersi etkinlikleri agisindan katki saglayici olabilir (Bozdag ve
Tiirkoguz, 2021; Cakir ve Yaman, 2018; Kose ve Yiiziiak, 2020).
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Covid 19 Pandemisinin TYSM’de Yapilan Uygulamalara Yansimasi

Kiiresel diizeyde yayilan Covid-19 pandemisi, diinya genelinde 1,5 milyardan
fazla 6grenci, yaklasik 70 milyon 6gretmen, cok sayida egitim destek personeli ve ilgili
toplulugu olumsuz etkilemistir (Education International, 2020). Pandemi siireclerinde,
bilhassa bilgiye erisimde yasanan sayisal ugurumun varlik buldugu az gelismis ve
gelismekte olan tilkelerde, Ggrencilerde Ogrenme kaybi veya okuldan ayrilma gibi
sonuglarla karsilasmistir. Bunun yanisira, okul asamasindaki ¢ocuguna gerekli ol¢iide
zaman ayiramayan ya da ekonomik agidan dezavantajli ailelerde de pandemiye bagl
olarak ¢ocuklarinda dgrenme yetersizlikleri ortaya ¢ikmistir (Balc1, 2019). Ote yandan
Covid-19 pandemisi ile birlikte yayginlasan uzaktan egitim, egitim sisteminin doniismesi
baglaminda yeni firsatlar1 da beraberinde getirmistir. Covid-19 pandemisi, egitimin
planlanmasinda dijital araclarin daha kullanigli hale gelmesini saglarken, 6grencinin
cogunlukla pasif oldugu 6grenme aligkanliklarinin yerini, 6grencinin daha etkin oldugu
O0grenme ortamlarina birakmasini saglamistir.

Covid19 pandemisi ile birlikte Tiirkiye’de de tercih edilme orani artan uzaktan
egitim, internetin yayginlagsmasiyla beraber, bilgiye ulasma konusunda en Onemli
yardimer haline gelmistir (Karadeniz, 2015). Egitimdeki her yenilik Tiirkiye sartlarina
gore hemen tercih edilebildigi gibi, baz1 durumlarda altyapi yetersizliginden dolay1 uzun
zaman alabilmektedir. Bu yeniliklerden biri olan uzaktan egitim, iiniversiteler
kapsaminda kisa siirede kabul gorse de MEB’e bagli okullarda altyap: yetersizliginden
dolay1 uzun siire kullanilamamistir (Eken, Tosun ve Eken, 2020).

Uzaktan egitime bagli sistemler giinlimiizde televizyon, internet, cep telefonlar
gibi teknolojilerle 6grencilere hizmet vermektedir. Bu konuda atilan ilk adim Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir. 2011-2012 egitim-
O0gretim doneminden beri kullanilmakta ve egitimde firsat esitligini amaglamaktadir
(Dogan ve Kogak, 2020). FATIH projesinin uygulama basamaginda YEGITEK
tarafindan hazirlanan EBA devreye girmistir. EBA’nin kullanimi ilk olusturuldugu
donemden beri hizla artmistir (Kuyubasioglu ve Kilig, 2019). Covid19 pandemisi
doneminde ilk haftalarda TRT EBA kanallar1 uzaktan egitim alaninda kullanilirken
ilerleyen donemlerde EBA sistemi milyonlarca 6grenciye ulagsmada kullanilan temel
sistem haline gelmistir (Emin ve Altunel, 2021). Ayrica Khan Academy ve Next Gen U
gibi igerikleri oldukca gelismis, licretsiz erisimi olan egitim platformlar1 da kullanilmistir.

Zoom, Moodle, Google Classroom, Microsoft Teams en sik kullanilan dijital 6grenme
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yonetim sistemleri haline gelmistir (Kozan, Colak ve Demirhan, 2021). Bu dénemde
yalnizca Ogrenciler degil, Ogretmenler de yeni tecriibeler edinmeye baslamistir.
Pandemiden kaynaklanan uzaktan egitim uygulamalar1 6gretmenlerde yeni teknolojilere
uyum saglama konusunda mecburi bir yonelime neden olmustur (Dogan ve Kogak, 2020).
Ozellikle internet cagma gectigimiz donemden beri gengligin niteliklerine ve
beklentilerine uygun bir egitim yontemi bulmak i¢in ¢aba sarf edilmektedir. Bu duruma
yonelik ¢alismalar iginde one ¢ikan modellerden biri harmanlanmis 6grenme modeli
olmustur. Covidl9 siirecinden 6nce kendini gdstermeye baslayan harmanlanmis
ogrenmenin alt modellerinden biri olan TYSM uygulamalari, Covid19 pandemisinin artis
gosterdigi donemde tam anlamiyla parlayan bir yildiz haline gelmistir. Egitim sisteminin
bu boslugunu doldurma yolunda 6nemli adimlar atilmasin1 saglamistir. Ciinkii TYSM
uygulamasinda ¢evrimi¢i bir 6n egitim ve Ogretim tasarlanmaktadir (Siileymanoglu
Kiiriim ve Akdemir, 2021).

Covid1l9 pandemisi doneminde ters yiliz egitimin ikinci ayagi olan sinifta
uygulama basamagi ortadan kalktig1 icin, etkili 6grenmede birtakim sorunlar ortaya
cikmigtir. Covid-19 egitimde mecburi bir sekilde uzaktan egitime gegise neden olurken,
Tiirkiye’nin kalabalik niifusu igindeki ciddi bir kismin sikayet¢i oldugu dijital ugurum da
ortaya ¢ikmistir. Bu siirecte, tiniversitelerin, devlet okullarinin ve 6zel okullarin dijital
altyapisinin uzaktan egitime ve bunun en 6nemli ayagini olusturan g¢evrimigi egitime
uygun olmadig, baz1 6grencilerin sahip oldugu tek bilgisayar veya akilli telefonu evdeki
kardesleriyle paylasmak zorunda kaldiklari, hatta baz1 6grencilerin ¢evrimigi egitimi
saglayacak higbir teknolojik araca sahip olmadiklari, bazilarinin ise teknolojik
altyapilarmin olmadigi goriilmiistiir. Bu durum o6gretimi 6nemli sayilabilecek oranda
etkilemistir (Eken, Tosun ve Eken, 2020; TEDMEM, 2020). Buna ek olarak, velilerin
uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarina yardimci olabilecek seviyede dijital yeterlige sahip
olmamalar1 hem EBA platformu hem de Zoom programu i¢in verilen sifre ve kullanici adi
ile derse giriste sikint1 yasamalari, siirecin diger zorluklari arasinda yerini almistir. Ayrica
ogretmenlerin  verdigi O6dev veya c¢aligmalarin internet yetersizligi nedeniyle
yiikklenememesi, acilamamasi, igerige ulagilamamasi gibi giicliikkler de Covid-19
pandemisine bagli siirecte egitimi zora sokmustur (Arslan, Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat,
2021).

Covid-19 pandemisinin TYSM uygulamalar1 {izerindeki etkilerinden biri bu
arastirma ile deneyimlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda arastirmaci, sinif 6gretmenligini

yaptigi smifta TYSM uygulamasina 24 Subat 2020 tarihinde 6n test uygulayarak
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baslamistir. Ancak; 16 Mart 2020 tarihinde Covid-19 pandemisine bagli olarak okullar
yiiz yiize egitime ara vermistir. TYSM’nin dogasi geregi, sinif i¢i uygulamalarin 6grenci-
ogretmen etkilesimi ile gerceklestirilmesi gerektiginden, Covid-19 pandemisi heniiz ii¢
hafta yiiriitiilen arastirmanin devam ettirilmesine engel olmustur. 6 Eyliil 2021 tarihinde
yeniden yiiz yiize egitime gegisle birlikte, arastirmaci TYSM uygulama calismalarina 24
Aralik 2021 tarihinde baglayabilmistir.

Ilgili Arastirmalar

TYSM’ye iligskin yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin ters yiiz sinif
ortamlartyla ilgili diisiincelerini belirlemeye, akademik ders basarilarini nasil etkiledigini
6lgmeye, bu modelin kullanimiyla ilgili memnuniyetlerini ve motivasyonlarini Saptamaya
yonelik calismalarin yapildig1 goriilmiistiir. Bu arastirma kapsaminda yapilan alanyazin
degerlendirmesinde, egitimin ¢esitli kademelerinden g¢esitli derslerde TYSM’nin

kullanimini ele alan ¢alismalara yer verilmistir.

Yurt icinde Yapilmus Ilgili Arastirmalar

Bozdag ve Tiirkoguz (2021), 5. simif 6grencilerinin TY SM’ye dayali Fen Bilimleri
dersine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen verilere gore TYSM nin
ogrencilerin 6grenmesine yardimer olan, derse olan ilgilerini artiran, teknolojinin etkin
kullaninminm1 saglayan eglenceli ve ilgi ¢ekici bir egitim uygulamasi oldugu ortaya

cikmustir.

Yanardag (2021), ortaokul sekizinci sinif Fen Bilimleri dersinde mevsimler ve
iklim {initesinin ters yiiz sinif uygulamasindan yararlanarak 6grencilerin akademik
basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisini arastirmistir. Calismada ayrica deney grubu
ile kontrol gurubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinin karsilastirilmast ve
uygulamaya yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi de amaglanmistir. Verilerin analizi
baglaminda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda istatiksel agidan bir farkin olmadig
gorilmiistiir.

Keskin (2020), lise 10. smif dgrencileriyle yiiriittiigii ¢alismada TYSM nin,

ogrencilerin kimya dersindeki akademik basarilarina etkisi ile 6grencilerin TYSM’ye

yonelik goriislerini incelemistir. Calismadan elde edilen bulgular, akademik basarinin
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deney grubu lehinde anlamli bir fark olusturdugunu ve dgrencilerin TYSM’ye yoOnelik
goriislerinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, TY SM’nin daha fazla deney
yapmalarina imkan tamidigimi ve daha verimli bir smif ortami olusturdugunu

belirtmislerdir.

Tekin (2020), 10. sinif 6grencileriyle yiiriittigii ¢alismasinda TYSM ile mevcut
programin gerektirdigi 6gretim yontemlerinin 6grencilerin kimya dersindeki akademik
basarilarina, kendi kendine Ogrenme ve mantiksal diisiinme yeteneklerine etkisini
arastirmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, TYSM’nin akademik basari, kendi
kendine 6grenme becerileri ve mantiksal diistinme yetenekleri agisindan olumlu sonuglar
dogurdugu gorilmiistiir.

Say ve Yildirim (2020) ¢alismalarinda, 8. sinif Fen Bilimleri dersi Maddenin Is1
ile Etkilesimi konusu kapsaminda, TYSM’nin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
ve Ogrencilerin TYSMye iliskin goriislerini ortaya koymuslardir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya’da bulunan bir devlet ortaokulunda
ogrenim goren toplam 63 sekizinci smif dgrencisi olusturmaktadir. On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin bulgulari, deney
grubundaki &grencilerin akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha yiliksek
oldugunu, deney grubunu olusturan 6grencilerin, TYSM ile yiirtitiilen dersi, geleneksel

Ogretim yoluyla ders dinlemekten daha eglenceli bulduklarint géstermistir.

Cakir ve Yaman (2018), 7. simf Fen Bilimleri dersinde Kuvvet ve Hareket
tinitesinde ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin fen basarisina etkisini arastirmistir.
Aragtirma bulgulart TYSM’nin 6grencilerin fen basaris1 ve bilgisayarca diisiinme
becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur. Demir (2018), arastirmasi
kapsaminda TYSM uygulanan 4. simif dgrencilerinin Fen Bilimleri dersinde akademik
basar1 diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigini goézlemlemis ve 6grencilerin TYSM

cercevesindeki etkinliklerle ilgili olumlu goris bildirdikleri sonucuna ulagmistir.

Oztiirk (2017) ¢aligmasinda, 3. simf fen bilgisi 6gretmen adaylarmm, TYSM nin
kullanildig1 Fen Egitimi Laboratuvar Uygulamalar1 II dersinde pedagojik alan bilgisi
(PAB), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) diizeyleri ile TPAB 6zgiivenlerinde
meydana gelen degisimi belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda, fen bilgisi
laboratuvar uygulamalar1 dersinde 6gretmen adaylarinin PAB ve TPAB'larinda gelisim

goriilmistir.
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Cakir (2017) arastirmasinda, TYSM uygulamasinin 7. sinif dgrencilerinin Fen
Bilimleri dersinde Ogrenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma ve
bilgisayarca diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymak istemistir. Bilgisayarca
diisiinme becerisi, bilgisayar biliminin temel kavramlarina dikkat cekerek insan
davraniglarint anlama yetenegi saglar (Cakir, 2017). Arastirma kapsaminda deney
grubunda "Kuvvet ve Hareket" iinitesi TYSM’ye gore tasarlanan materyallerle islenmis,
kontrol grubunda ise iinite mevcut programa gore geleneksel yolla islenmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6grenmelerinin kaliciligi
ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6grenmelerinin kalicilig1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme

becerileri bakimindan ise gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Alper ve Oztiitk (2019) calismalarinda, TYSM’nin ortaokul &grencilerinin
programlama basarisina, bilgisayar kullanma becerilerine ve programlama dili
Ogretiminde 6z-yonelimli 6grenme beceri diizeylerine etkisini 6l¢miislerdir. Arastirma
sonunda TYSM ile 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinin Geleneksel

Ogrenme Ydntemi ile grenim gorenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir.

Akgayir ve Akcayrr (2018) TYSM uygulamalarina iliskin alanyazini
degerlendirdikleri ¢aligmalarinda, 71 arastirma makalesi se¢mislerdir. Arastirma
kapsaminda ulasilan vargilar, ters yiiz smifin en sik bildirilen avantajinin 6grencinin
O0grenme performansinin iyilestirilmesi oldugunu ortaya koymustur. Bu modelin
dezavantaji olarak dersten Once yetersiz ogrenci hazirligi bildirildigi gibi, simf dist
etkinliklerle ilgili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ters yiiz edilmis smifin diger birgok

zorlugu ve sayisiz avantaji ayrintili olarak tartigilmistir.

Akglin ve Atict (2017) TYSM’nin Ogrencilerin akademik bagarisina ve
gorislerine etkisini ortaya koymayi amagladiklari ¢alismalarinda, 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen uygulamiglardir. Ortaokul 5. Sinif diizeyinde egitim géren 67
ogrenci kapsaminda yiiriitillen arastirmadan elde edilen bulgular, TYSM uygulanan
smifta 6grenci basarisinin arttigini, 6grencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini,
derslerin videolarma daha aktif katilip, dersten once video izlemeyi motive edici

bulduklarin1 géstermistir.

Nayci (2017) yar1 deneysel yonteme uygun olarak, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde TYSM uygulamasinin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymak ve modele

iliskin 6grenci ve veli goriiglerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmada, TYSM’nin
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derse iligkin akademik basar1 iizerinde olumlu etkiler yarattigi ve modele bagh

uygulamanin en sevilen boliimiiniin konu tartismasi oldugu saptanmustir.

Yavuz (2016) arastirmasinda, TYSM’nin ortaggretim bilisim boliimii 10. sinif
Ogrencilerinin akademik basarisina etkisini ortaya koymak istemistir. Powerpoint konulu
ders kapsaminda uygulanan TY SM nin, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiki agidan
bir farklilik yaratmadigi gézlemlenmistir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin

TYSM’ye kars1 olumlu goriis sunduklar1 saptanmaistir.

Demirer ve Aydin (2017), 2011 ve 2015 yillar1 arasinda yayimlanmis doksan
calismayi, kuramsal boyut, 6rneklem, disiplin, aragtirma yontemi, uygulama siirecinde
kullanilan araclar, degiskenler ve pedagojik c¢iktilar altinda analiz etmislerdir. Elde edilen
bulgular TYSM’nin akademik basari, 6grenci katilimi, motivasyon, 6z yeterlilik algis

gibi pedagojik ¢iktilarinin oldugunu gostermistir.

Balikg¢1 (2015) tarafindan TYSM’nin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
ortaya koymak ve ogrencilerin model hakkindaki goriislerine ulagsmak igin yapilan
arastirmanin ¢alisma grubunda, 34 meslek yiiksekokulu 6grencisi yer almistir. Web
Editorii dersi kapsaminda yiiriitiilen arastirmada 6n test — son test deney-kontrol gruplu
gercek deneme modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda TYSM’nin Ogrencilerin
akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistirdigi ve Ogrencilerin

modele kars1 olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Zengin (2017) tarafindan ylriitiilen arastirmada, ters yiiz 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Zengin
caligmasinda, Khan Academy ve iicretsiz agik kaynakli yazilimlarin yanisira TYSM
kullanarak 6grenme ortami tasarlamistir (Zengin, 2017). Yapilan arastirmanin amaci,
TYSM’nin 6grencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkisini arastirmak ve bu modele
iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmaktir (Zengin, 2017). Tiirkiye'de bir devlet
{iniversitesinde Matematik Ogretmenligi Programi'nda 6grenim géren 28 &grenciyi
kapsayan bu arastirmanin katilimeilart hem Khan Academy hem de matematik yazilimi
kullanilarak tasarlanan ters yiiz 6grenme ortaminin, 6grencilerin akademik basarilarini iki
katina ¢ikardigini ortaya koymustur (Zengin, 2017). Ayrica bu 6grenme yaklagiminin
Ogrencinin  Ogrenmesini  kolaylastirdigi, matematik Ogretiminde gorsellestirmeyi
sagladig1 ve kalic1 6grenmelere katki sagladigi tespit edilmistir (Zengin, 2017).

Sirakaya Alsancak (2015), Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

Anabilimdalinda iki farkli subede 6grenim goren ve Bilimsel Arastirma YoOntemleri
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dersini alan toplam 66 6grenci ile yiiriittiigli arastirmasinda, TYSM’nin 6grencilerin
akademik basaris1 ve motivasyonu {izerinde etkisini incelemistir. Bu arastirmada, deney
grubunda TYSM uygulanirken kontrol grubunda klasik harmanlanmis 6grenme
yaklasimi kullanilmistir. On alt1 hafta siiren uygulama stireci sonrasinda, genel akademik
basar1 acisindan deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Turan (2015) tarafindan Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin akademik basari,
bilissel yiik ve motivasyona etkisini ortaya koymak ve modele yonelik 6grenci goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde Programlama Il dersini alan,
116 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii dgrencisi yer almustir. Arastirma sonucunda
TYSM’ye gore ders isleyen deney grubu 6grencilerinin, dersi geleneksel yonteme gore
isleyen kontrol grubu 6grencilerine gdére basarit ve motivasyon diizeylerinin yiiksek,
biligsel yiiklenmelerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Bu arastirma sonucuna gore

ogrenciler, TYSM’ye iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.

Kara (2016), TYSM iizerine genel bir degerlendirme yaptigi ¢alismasinda,
TYSM’nin tarihsel gelisiminden bilesenlerine; TY SM odakl1 ¢alismalarda 6n plana ¢ikan
ogrenci deneyimlerinden, farkli kiiltiirlerde TYSM uygulamalarina kadar pek cok
kavramsal arka plan bilgisini derlemistir. Sonu¢ olarak, TYSM’nin giin gectikge dnem
kazanan bir model olduguna ve yiiksekdgretim kurumlarinda da yayginlik gosterecegine

dikkat ¢ekmistir.

Dogan Gorii (2015) arastirmasinda, Ogrenenlerin bir egitim-6gretim doénemi
stiresince  O0grenme ve iletisim etkinliklerinin  sosyal medya ortaminda
gerceklestirilmesine yonelik deneyimleri ¢ergevesinde bir dersin TYSM uygulamasiyla
yiirlitiilmesine yonelik goriislerinin alinmasini amaglamistir. Arastirma sonunda
Ogrenenlerin tamami, dersin sosyal medya ile desteklenmesinin 6grenme siirecine katki

sagladigini ifade etmistir.

Yurt Disinda Yapilmis ilgili Arastirmalar

Bishop ve Verleger (2013) arastirmalarinda, TYSM ile ilgili kapsamli bir
alanyazin degerlendirmesi ortaya koymuslardir. Bu baglamda, TYSM odakl1 ¢alismalarin
cogunun 6grenci algilarini arastirdigini ve tek gruplu calisma tasarimlar1 kullandigini 6ne

siirmiislerdir. Ilgili arastirmalarin sonuglarma gére dgrencilerin yiiz yiize dersleri video
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derslere tercih etme egiliminde olduklarini, ancak dersler yerine etkilesimli sinif
etkinliklerini tercih ettiklerini vurgulamislardir. Genel bir degerlendirme ile yazarlar,
yapilan arastirmalarin TY SM’ye iliskin olumlu bir bakis agis1 ortaya koyduguna, bununla
birlikte TYSM uygulanan derslerdeki 6grenme ¢iktilarini nesnel olarak ortaya koyan
calismalarin sayica artirilmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir.

Shana ve Alwaely (2021), TYSM’nin 6. siif &grencilerinin Fen Bilimleri
Dersindeki akademik basarilar1 ve algilar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
sonunda, Ogrencilerin ters yiiz smniftan olduk¢a memnun olduklari, TYSM’nin

Ogrencilerin 6grenme performanslarini artirdigi saptanmustir.

Awidi ve Paynter (2019) c¢alismalarinda, lisans diizeyinde Biyoloji Dersi alan
ogrencilerin, TYSM uygulamas1 ile 6grenme deneyimlerini ortaya koymustur. Bu
arastirmada ters yiiz edilmis siniflar, 6nceden kaydedilmis dersler, ¢cevrimici sinavlar ve
smif ici grup etkinliklerinden olusmustur. TYSM’nin basarisi, ters yiiz edilmis sinifin
Ogretmen ve Ogrencilerin 6gretme ve Ogrenme deneyimini nasil etkiledigine iliskin
algilar1 temelinde degerlendirilmistir. Veriler, 6grencilere uygulanan anket ve 6gretmenle
yapilan yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmustir. Genel olarak, 6gretmen ve

ogrenciler TYSM’den yiiksek seviyede memnun kaldiklarini belirtmislerdir.

Olakanmi (2017), TY SM’nin 66 ortaokul birinci sinif 6grencisinin Kimya Dersine
yonelik akademik performansi ve tutumlar itizerindeki etkilerini ortaya koymustur.
Calismadan elde edilen bulgular, TYSM’nin, 6grencilerin kimyasal reaksiyon hizina
iliskin kavramsal anlayislarinda, deney grubu lehine pozitif yonlii bir degisimin ortaya

ciktigin gostermektedir.

Krumsvik ve Jones (2016) tarafindan yapilan ¢aligma, TYSM uygulamasina
katilan ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersindeki performans diizeylerini
degerlendirmistir. Arastirma verileri, alan notlari, ¢evrimigi test puanlar1 ve gozlem
yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, TYSM’nin Ogrencilerin
akademik basaris1 ve derste sergiledikleri performans iizerinde olumlu etkiler yarattigi

saptanmistir.

Heyborne ve Perrett (2016), TYSM’yi daha iyi anlamak ve 6grencilerin 6grenme
kazanimlari agisindan yararlarini1 degerlendirmek amaciyla, ortaokul kademesi Biyoloji
Dersi kapsaminda, ters yiiz edilmis bir sinifi geleneksel bir sinifla karsilagtiran bir deney
gerceklesmistir. Calisma kapsaminda ulasilan sonuglar, TYSM’nin 6grenme

performansini artirdigini gostermistir.
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Leo ve Puzio (2016), 9. simif biyoloji sinifinda TYSM’nin etkisini inceleyen yar1
deneysel bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma sonuglari, TYSM’nin 6grenci basarisi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica, bazi 6grenciler ders disinda
video ders izlemeyi tercih ettiklerini ve 6grenmeye yonelik daha aktif yaklasimlari

begendiklerini belirtmistir.

Jeong ve Gonzalez-Gomez’in (2016) calismalari, Ilkogretim Ogretmenligi
boliimii ikinci smif 6grencilerinin Genel Bilim Dersi kapsaminda TYSM algilarini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Sonuglar Ogrencilerin ters yiiz edilmis bir simif

ortamina yonelik genel olarak olumlu algilara sahip olduklarini gostermektedir.

Tomory ve Watson (2015) arastirmalarinda, lise fen dersleriyle ilgili sorunlarin,
TYSM araciligiyla nasil azaltilabilecegini konu edinmislerdir. Oncelikli olarak ileri
diizeyde lise derslerine duyulan ihtiya¢ incelenmis, ardindan ileri diizey fen derslerinin
analizi yapilmistir. Son olarak, ters yiiz edilmis siniflarin bir agiklamasi ve 6gretmenlerin
daha fazla sorgulamaya dayali etkinlikleri birlestirmeye calisirken karsilastiklar:
zorluklara nasil ¢oziim bulabilecekleri saptanmistir. Bu kapsamda daha fazla ders
kaynagi, sorgulamayi tesvik eden uygulamalar ve sorulan sorulara tatmin edici yanitlar

vermenin, olasi ¢éziimler arasinda oldugu vurgulanmustir.

See ve Conry (2014), Klinik Eczacilik Fakiiltesi i¢in bir TYSM uygulamasi
planlanmistir. Bu kapsamda, smif i¢i etkinliklerde 6gretim tiyeleri tarafindan hazirlanan
ev ddevlerinin degerlendirilmesi ve geri bildirimleri ile bireysel, kii¢iik ve biiyiik gruplara
yansimalar1 hakkinda bir degerlendirme yapilmistir. TYSM nin akademik performanstan,
zamani etkili kullanmaya kadar pek ¢ok avantajini 6n plana ¢ikaran bu ¢alisma, fakiiltenin
TYSM konusunda farkindaligmin gelismesine de katki saglamistir. Caligma aym
zamanda eczacilik fakiiltelerinde benimsenen 6gretim yaklagimlar1 agisindan da 6rnek

olmustur.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) lisans diizeyinde yiiriitiilen Matematik
dersi kapsaminda, uygulamali lineer cebir konusunun bir boliimii igin TYSM ve konunun
baska bir boliimii icin geleneksel anlatim bigimini uygulamislardir. Ogrencilerin ders
algilarin1 incelemek i¢in donem sonu anketleri ve smavlart hazirlanmistir. Aragtirma,
TYSM’ye uygun olarak egitim alan dgrencilerin geleneksel anlatimla ders islenen sinifin
Ogrencilerine gore daha basarili sonuclar elde ettigini géstermistir. Ayrica, donem sonu
anketinin sonuglari, ters yiiz sinif 6grencilerinin derse iliskin olumlu alg1 gelistirdiklerini

gostermistir. Arastirmacilar ayrica dogay1 kesfetme ve yeni kesifleri iiriine doniistiirme
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becerilerinin gelismesi i¢in, matematik, fen bilimleri, miihendislik ve teknoloji

alanlarinda TY SM nin 6nemine ve hizla yayginlasmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir.

Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia (2015), TYSM’yi Beslenme ve Diyetetik Bolimii
ogrencilerinin Beslenme dersinde uygulamis ve 6grencilerin modele iligskin algilarini
ortaya koymuslardir. Calismada kullanilan ve 142 6grenciye uygulanan anket, dersten
once, ders sirasinda ve sonrasinda uygulanabilecek etkinlikler ¢ergevesinde
olusturulmustur. Aragtirma sonunda, 142 6grencinin ¢cogunlugunun geleneksel sinifa gore

TYSM’yi tercih ettigi saptanmustir.

McLaughlin ve Rhoney (2015), ters yiiz edilmis Norolojik Farmakoterapi dersi
ogrencilerinin etkilesimli ¢evrimigi araglarla ilgili performanslarini, katilimlarini ve
algilarin1 incelemis, geleneksel 6gretim programi ile kiyaslayarak bir degerlendirme
ortaya koymustur. Sonu¢ olarak, TYSM kapsaminda ¢evrimi¢i materyali kullanan

Ogrencilerin final sinavinda oldukga yiiksek puanlar aldiklar: tespit edilmistir.

Simpson ve Richards (2015), bir hemsirelik programinin Niifus Sagligi Dersini
yeniden tasarlamak ig¢in TYSM’yi kullanmistir. Sonuglar, TYSM’den yararlanan
ogrencilerin hemsirelik programinin igerigini daha iyi anladiklarini géstermistir. Simpson
ve Richards (2015), TYSM’ye dayali ders tasarimlarinin, TYSM uygulanmayan

derslerden ¢ok daha verimli yiiriitiildiiglinii 6ne slirmiiglerdir.

Butt (2014), TYSM’nin ogrencilerin smiftaki zamanin kullanimina iliskin
algilariin nasil degistigini arastirmistir. Arastirma kapsaminda Aktiierya Boliimiinde
okuyan ve Aktiierya Teknikleri dersini alan son sinif 6grencilerine genel olarak dersler
ve ters yiiz siif yapisi hakkinda goriislerini almak i¢in donem baginda ve donem sonunda
anket uygulanmistir. Aragtirma sonuglari, TYSM deneyimi yasayan Ogrencilerin, bu
modeli geleneksel ders oOgretim yaklasimina gore cok daha avantajli bulduklarin

gostermistir.

Altemueller ve Lindquist (2017) calismalarinda, TYSM kullanilarak kaynastirma
ortamlarinda 6grenme giicliigii ¢eken 6grencilerle ilgili kapsayict uygulamalar, stratejiler
ve kaynaklari ele almislardir. Alanyazina dayali olarak yapilan arastirmada sonug olarak,
geleneksel 6gretim yonteminin 6gretmen merkezli yaklagimina gore, ters yiiz sinifin daha
avantajli oldugu, TYSM’nin O&grenme giicliigii c¢eken Ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilamak ve Ogretimi farklilagtirmak i¢in Ogretmenlere yardimer oldugu 6n plana

¢ikarilmistir.
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Hung (2015), yarideneysel bir arastirma ile 75 lisans dgrencisine Ingilizce dersi
kapsaminda uygulanan TYSM’nin 6grencilerin ademik performansi, 6grenme tutumlari
ve katilim diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Bu calismada TY SM nin ti¢ farkli
bi¢imi uygulanmis, yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis ters yiiz derslerin ters yiiz

edilmeyen derslere gore daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Al-Zahrani (2015) calismasinda ters yiiz edilmis smifin 6grencilerin yaratici
diisiinmelerinin tegvik edilmesi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Ters yiiz sinif hakkinda
Ogrencilerin gorislerini, yaraticiligin desteklenmesindeki roliinii ve 6grencilerin bu
modelin uygulanmasinda yasadiklar1 zorluklar1 degerlendirmek i¢in bir anket
uygulanmistir. Bulgular, ters yiiz edilmis siifin 6zellikle akicilik, esneklik ve yenilik
acisindan 0grencilerin yaraticiligini artirabilecegini gostermistir. Ayrica 6grenciler, ters
yiiz smifi yaraticiliklarint 6nemli Ol¢lide kolaylastirabilecek bir yaklagim olarak
gordiiklerini bildirmislerdir. Bununla birlikte, ters yiiz sinifla ilgili yasanan zorluklarin,
Ogrencilerin ders oncesi hazirlik siirecini sinirli kapsamda yapmalariyla iliskili oldugunu
gostermistir. Bu durum, 6grencilerin TY SM’nin gereklerini yerine getirmesi gerektigini,
bu baglamda 6grencilere yeterli e-0grenme araglarinin saglanmasi gerektigini 6n plana

cikarmustir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, deney ve kontrol grubu, veri toplama araglari,

veri toplama siireci ve veri analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada TYSM nin, Ilkokul 4. simf 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine
iliskin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla, yar1 deneysel
desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Esitlenmemis kontrol
gruplu desende, yansiz atama yoluyla belirlenen deney ve kontrol gruplarinin
esitlenmeleri i¢in 6zel bir ¢aba harcanmamaktadir (Karasar, 2015). S6z konusu deneysel
modelde yansiz atama ile olusturulmus bir deney bir kontrol grubu yer alir. Her iki grupta
da deney 6ncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir (Biiytikoztiirk, 2020). Ayrica bu arastirmada,
O6grenmenin kaliciligin1 6lgmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina kalicilik testi
uygulanmistir. TYSM bu arastirmanin bagimsiz degiskeni iken, 6grencilerin derse iliskin
akademik basaris1 arastirmanin bagimhi degiskenini olusturmustur. Arastirmada

kullanilan esitlenmemis kontrol gruplu desen Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Arastrmada Kullanilan Esitlenmemis Kontrol Gruplu Desen
Gruplar On test Uygulanan Model Son test
Deney On test TYSM’ye gore derslerin Son test uygulanmasi
Grubu uygulanmasi  islenmesi 9. Hafta
1. Hafta 2-3-4-5-6-7-8. Hafta
Kontrol On test Uygulanmakta olan Son test uygulanmasi
Grubu uygulanmas1  geleneksel sinif modeline 9. Hafta
1. Hafta gore derslerin iglenmesi

2-3-4-5-6-7-8. Hafta
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(Calisma kapsaminda ele alinan ders, deney grubunda yer alan 6grencilerle TYSM
uygulamalari g¢ercevesinde, kontrol grubuyla ise geleneksel 6grenme modeline uygun
olarak islenmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 13. haftada kalicilik testi

uygulanmustir.

Deney ve Kontrol Grubu

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Ankara’da bulunan, MEB’e bagli ilkokul seviyesinde bir devlet okulundan secilmistir.
Bu cercevede, sinif diizeyi ve egitim ortaminin fiziksel kosullari nedeniyle birbirine
benzer 6zelliklerde oldugu tespit edilen iki 4. sinif subesinden yansiz atamayla biri deney
grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin yliriitiilecegi subeler
belirlenirken, bir 6nceki yil 3. sinif diizeyinde olan 6grencilerin Fen Bilimleri dersi karne
notlar1 dikkate alinmistir. Fen Bilimleri basar1 ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki
sube yansiz atamayla arastirmanin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Son
durumda arastirma, deney grubuna 22 (9 kiz, 13 erkek), kontrol grubuna 17 (9 kiz, 8
erkek) 6grencinin katildigi, iki subede bulunan toplam 39 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Okul
seciminde, TYSM’nin uygulanabilirligi (sinifin genelinin evlerinde bilgisayar, tablet
veya akilli telefon bulunmasi, bunlarin kullanilabilir olmasi ve internete erisim
imkanlarina sahip olmasi vb.), deney ve kontrol grubu siniflarinda bulunan 6grencilerin
ve velilerinin arastirmaya katilmakta istekli olmalar1 6lgiit olarak belirlenmistir. Ayrica
arastirmaya katilmasi planlanan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin velileriyle etik
kurul izni (bkz. EK 9) ve MEB izni (bkz. EK 8) paylasilmis, kendilerinden de yazili izin
alimmustir (bkz. EK 7).

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplama araci olarak akademik basar1 testi ve gorligme formu
kullanilmistir. Odak grup goriismelerinde veri toplama araci olarak kullanilan gériisme
formunun temel amaci bir konu, iiriin veya hizmet hakkinda insanlarin ne diistindiigiinii

ve ne hissettigini anlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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ilkokul 4. Siif Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi (bkz. EK 3), 4. sinif Fen Bilimleri
Dersi “Maddenin Ozellikleri” tinitesinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak, coktan
se¢meli test formunda hazirlanmistir. Akademik basari testi sorulari hazirlanirken,
sorularin tinite kazanimlarina uygun olmasinin yanisira, her bir kazanim karsiliginda en
az li¢ sorunun yer almasi ve sorularin zorluk derecesine gore zor, orta ve kolay seklinde
dagilim gostermesi amaglanmistir. Bagar1 testinin kapsam gegerligini saglamak i¢in
belirtke tablosu (EK-2) hazirlanmis ve uzman goriisleri (iki 6lgme ve degerlendirme
uzmani, bir program gelistirme uzmanu, iki fen egitimi uzmani) alinmigtir. 31 maddeden
olusan basar1 testi i¢in alan uzmanlarindan goriisler alinmis, bu dogrultuda test
maddelerinin ders kazanimlarina uygunlugu, kapsam gegerligi, Ogrencinin gelisim
diizeyine uyumlu olmasi ve dil agisindan degerlendirilmesi saglanmistir. 18. soru alan
uzmanlar1 tarafindan zor ve karmasik bulunmasi nedeniyle testten ¢ikarilmistir.
Uzmanlari 6nerileri dogrultusunda diizenlenip gelistirilen 30 maddelik 6lgme aracinin
pilot uygulamasi deneysel ¢alismada yer almayan, 4. sinif Fen Bilimleri dersini basariyla
tamamlamis, toplam 304 besinci siif 6grencisi ile yapilmistir. Bu uygulamadan elde
edilen veriler TAP (Test Analysis Programi, Brooks ve Johanson, 2003) ve Excel
programi kullanilarak analiz edilmistir. Her bir soru maddesi i¢cin madde giicliik ve ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Bu analizin sonucunda testin ortalama madde gii¢liigii
0, 66 ve ortalama madde ayirt etme giicli 0, 42 olarak hesaplanmistir. Ortalama madde
gicliigli, testteki maddelerin giigliik indekslerinin ortalamasini ifade etmektedir.
Ortalama madde ayirt ediciligi ise testteki maddelerin madde ayirt edicilik indeksleri
ortalamasin1 ifade etmektedir (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020). Kutlu ve
Vefikulugay’in (2003) belirttigi Olciitlere gore test, kolay ve ayirt etme giicii yeterli olan
bir testtir. Basar1 testinin uygulanmasina iliskin madde ayirt edicilik ve madde giigliik

indeksleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Akademik Basari Testinin Pilot Uygulamasindan Elde Edilen Madde Istatistikleri

Madde Ayirt
MacdeNo Er00S Endeker YO
() (1)
1 0.87 0.23 Cok kolay ve diislik diizeyde ayirt edici
2 0.59 0.32 Orta giigliikte ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
3 0.58 0.38 Orta giigliikte ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
4 0.94 0.17 Cok kolay ve diisiik diizeyde ayirt edici
5 0.44 0.29 Orta giicliikte ve diisiik diizeyde ayirt edici
6 0.88 0.32 Cok kolay ve kabul edilebilir diizeyde ay1rt edici
7 0.44 0.50 Orta giigliikte ve iyi diizeyde ayirt edici
8 0.65 0.38 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
9 0.78 0.33 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
10 0.54 0.49 Orta giicliikte ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
11 0.55 0.57 Orta giicliikte ve iyi diizeyde ayirt edici
12 0.79 0.48 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
13 0.74 0.50 Kolay ve 1yi diizeyde ayirt edici
14 0.53 0.41 Orta giicliikte ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
15 0.47 0.27 Orta giicliikte ve diisiik diizeyde ayirt edici
16 0.70 0.60 Kolay ve iyi diizeyde ayirt edici
17 0.75 0.34 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
18 0.84 0.32 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
19 0.74 0.51 Kolay ve 1yi diizeyde ayirt edici
20 0.53 0.30 Kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
21 0.84 0.38 Cok kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
22 0.68 0.62 Kolay ve iyi diizeyde ayirt edici
23 0.72 0.51 Kolay ve 1yi diizeyde ayirt edici
24 0.52 0.50 Orta giicliikte ve iyi diizeyde ayirt edici
25 0.59 0.55 Orta giigliikte ve iyi diizeyde ayirt edici
26 0.59 0.63 Orta giicliikte ve 1yi diizeyde ayirt edici
27 0.40 0.10 Orta giicliikte ve c¢ok diisiik ayirt edici
28 0.56 0.62 Orta giicliikte ve iyi diizeyde ayirt edici
29 0.85 041 Cok kolay ve kabul edilebilir diizeyde ayit edici
30 0.55 0.66 Orta giigliikte ve iyi diizeyde ayirt edici

Tablo 3’teki degerler incelendiginde gii¢liik endekslerinin 0, 44 ile 0, 94 arasinda

degisen maddelerin uygulandig1 gruba gore orta giicliikte, kolay ya da ¢ok kolay diizeyde
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oldugu goriilmektedir. Tabloda koyu renkle belirtilmis olan 5 madde (1, 4, 5, 15, 27) ¢cok
kolay ve diisiik diizeyde ayirt edici ya da orta giicliikte ve ¢ok diisiik ayirt edici olduklari
icin testten ¢ikarilmistir. Hem madde giiclilk hem de madde ayirt edicilik endekslerinin
yorumlanmasinda, Kutlu ve Vefikulugay (2003) tarafindan hazirlanan ve Tablo 4’te

sunulan degerler dikkate alinmistir:

Tablo 4
Madde Istatistiklerini Yorumlama Degerleri
Madde Giliik Madde Ayart
Endeksi Degeri Yorum Ed"f'“kv _ Yorum
. Endeksi Degeri
) (i)
0.00-0.19 Cok Giig -1.00-0.00 Madde ¢alismiyor
0.20-0.39 Gii¢ 0.00- 0.15 Cok diisiik diizeyde ayirt edici
Diigik  diizeyde ayirt edicli,
0.40 - 0.59 Orta Giigliikte  0.16 —0.29 diizeltilmeli
0.60—-0.79 Kolay 0.30-0.49 Kabul edilebilir diizeyde ayirt edici
0.80 —1.00 Cok kolay 0.50-1.00 Iyi diizeyde ayirt edici

Kaynak: Kutlu ve Vefikulugay (2003)

Madde giicliik endeksi, bir maddeyi dogru yanitlayan bireylerin sayisinin tiim
birey sayisina oranlanmasi ile elde edilmektedir. Madde giigliik endeksi degerinin 1’e
yaklagmas1 maddenin yiiksek bir ylizde tarafindan dogru yanitlandig1 yani kolaylastigi,
sifira yaklagsmasi ise maddenin zorlastig1 yoniinde yorumlanmistir (Crocker ve Algina,
1986). Bir bagka ifadeyle bu deger 1’e yaklastikca madde giicliigii azalirken 0’a
yaklastikca madde gii¢liigii artmaktadir. Fen bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri {initesi

akademik basar1 testinde yer alan sorularin giigliik diizeyleri Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5

Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesi Akademik Basar: Testinde Yer Alan
Maddelerin Giicliik Diizeyleri

Diizeyleri Orta giicliikte (.40-.59)  Kolay (.60-.79) Cok kolay
(.80-1.00)
Madde 2,3,5,7,10, 11, 14,15, 6,8,9, 12,13, 16, 17, 18, 1,4,21,29

24, 25, 26, 27, 28, 30 19, 20, 22, 23

55



Buna gore testte yer alan 30 maddeden, madde giicliik endeksi 0.52 — 0.88
degerleri arasindaki maddeler (2, 3, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
22, 23, 24, 25, 26, 28, 29, 30) kabul edilmistir. Hesaplanan bir diger madde istatistigi
madde ayirt ediciligi olmustur (Turgut ve Baykul, 2010). Bu ¢alismada madde ayirt

ediciligi, alt-tist gruplar yontemine bagli olarak asagidaki formiille hesaplanmistir:

pj:M P; : Madde giicliik endeksi
N Nawy Maddeyi iist grupta dogru yanitlayanlarin sayisi
Nagy Maddeyi alt grupta dogru yanitlayanlarin sayisi
N : Ust ve alt gruptaki toplam 6grenci sayisi

Formiile gore test puani en yiiksek olan ve grubun %27’sini olusturan 82 kisi ile
en diislik puani alan ve grubun %27’sinde yer alan 82 kisi alinarak, sirastyla {ist grup ve
alt grup adlar1 verilmektedir. S6z konusu iki grupta maddeyi dogru yanitlama oranlarinin
farki dikkate alinmaktadir. Formiile dayali elde edilen madde ayirt edicilik endeksi
degerinin 0,30’un iizerinde olmasi beklenen bir durumdur (Crocker ve Algina, 1986).

Akademik basar1 testine iliskin ayirt edicilik diizeylerinin saptanmasinda, Kutlu
ve Vefikulugay (2003) tarafindan belirlenen deger araliklari referans alinmistir. Bu
cercevede Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri iinitesi akademik basari testinde yer

alan sorularin ayirt edicilik diizeyleri Tablo 6°da belirtilmistir.

Tablo 6

Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesi Akademik Basar: Testinde Yer Alan
Maddelerin Ayirt Edicilik Diizeyleri

Diizeyleri Cok diisiik Diistik Kabul edilebilir Iyi (.50-1.00)
(.00-.15) (.16-.29) (.30-.49)
Madde 27 1,4,5,15 2,3,6,8,9,10,12, 7,11, 13,16, 19,
14, 17,18, 20, 21,29 22,23, 24, 25,
26, 28, 30

Maddelerin ayirt ediciliklerinin genellikle kabul edilebilir ya da iyi diizeyde
oldugu goriilmektedir. Buna gore testte yer alan 30 maddeden, madde giigliik endeksi .30-
1.00 degerleri arasinda olan maddeler kabul edilmistir. Cok diisiik diizeyde ayirt edici
olan 27. maddenin ve diisiikk diizeyde ayirt edici olan 1, 4, 5 ve 15. maddelerin testten
¢ikarilmasina karar verilmistir. Sonug olarak arastirmada 6lgme araci olarak kullanilan

test toplam 25 maddeden olugmustur (Soru 6rnekleri i¢in Bkz. EK 3).
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Gelistirilen akademik basar1 testinin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla
Kuder-Richardson-20 (KR-20) giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Yapilan analiz
sonucunda KR-20 giivenirlik katsayisinin 0, 81 oldugu bulunmustur. KR giivenirlik
katsayisinin  0,70’in iizerinde olmasi1 testin gilivenilir oldugunu gdsterdiginden
(Biiytikoztiirk, 2020), aragtirmada kullanilan akademik basari testinin giivenilir oldugu
tespit edilmistir.

Goriisme Formu

Bu arastirmada 6grenci ve veliler i¢in yedi sorudan olusan yar1 yapilandirilmig
goriisme formlar1 (bkz. EK-2 ve EK-3) kullanilmigtir. Goriisme formlarinda yer alan
sorular alanyazinda yer alan benzer amaglh arasgtirmalardan (Altemueller ve Lindquist,
2017; Heyborne ve Perrett, 2016; Jeong ve Gonzalez-Gomez, 2016; Leo ve Puzio, 2016;
2015; Nayci, 2017, Sahin, 2020; Tomory ve Watson, 2020) ve uzman goriislerinden
yararlanilarak hazirlanmistir. Goriisme formlarinda yer alan sorular genel olarak, TYSM
uygulama siirecini degerlendirmeye yoneliktir. Goriisme sorularmin belirlenmesinde
uzman gorlisli alinmis, goriisme sorularinin anlasilirlik agisindan, ¢aligmada yer almayan,
bir 4. sinif 6grencisi ve bir veli ile denemesi yapilmistir. Deneme sonucu ¢ergevesinde
goriisme formlar1 son seklini almistir. Odak grup goriismesi yoluyla, deney grubu
ogrencilerinin deneysel siiregte belirtemedikleri TYSM deneyimlerine yonelik detayli
goriiglerini saptamak amaglanmistir. Odak grup goriismesine katilan Ogrenciler,

akademik ders basarisina iliskin son testteki basar1 durumlarina gore segilmistir.
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Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Testte Dogru Cevapladiklar: Madde Sayisi
Katilimer Ogrenci Sirast  Deney Grubu Ogrencileri  Dogru Madde Sayist

1 E17 25
2 E13 25
3 E4 24
4 K1 23
5 K18 22
6 K7 22
7 E3 22
8 K19 21
9 Ell 21
10 E10 21
11 ES 21
12 K22 20
13 E20 20
14 K6 20
15 K2 19
16 K16 17
17 E12 17
18 E21 16
19 K14 16
20 E5 16
21 E15 15
22 E09 13

Tablo 7°de gosterilen 6grencilerin dogru yanitladigr soru sayisi dogrultusunda
“cok iyi (21-25)”, “iyi (17-20)” ve “gelistirilmeli (13-16)” seklinde ii¢ grup belirlenmistir.
Bu gruplardan goniillii olarak arastirmaya katilmak isteyen ticer 6grenci belirlenmistir.

Ayrica 6zel 6grenme giicliigii tanist ile 6zel egitim kurumundan faydalanmakta olan ve
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son testte en diigiik puan1 almis olan bir 6grenci de bu gruba dahil edilmistir. Sonug olarak

toplam 10 6grenci (Bkz. Tablo 8) ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.

Tablo 8

Odak Grup Gériismelerine Katilan Ogrencilerin Akademik Basar: Testi Dogru Yanitlar:
Acisindan Yer Aldigi Gruplar

Gruplar Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4

Cok iyi grubunda olan ~ KO-1

ssrencile EO- 4

ogrenciier EO-17

Iyi grubunda olan EO- 3

ssrencil EO-11

ogrenciler EO-10

Gelistirilmeli EO- 8 EO-9
EO-15

grubunda olan EO-16

ogrenciler

Deney grubunun yaklasik yarisin1 olusturan yukarida belirtilen 6grenciler,
goriisme stiresince TYSM uygulamasinin giiglii ve zayif yonlerine iliskin diisiincelerini
paylasmistir. Velilerle yapilan goriismelerde ise, TYSM uygulamasimin 6nemli bir
boyutunu olusturan ev siireci ile ilgili goriis ve deneyimlere ulasmak amaglanmstir.

Ogrenci ve velilerinin izniyle, goriismeler ses kaydima almmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Denel Islem Siireci

Ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasinin etkililiginin
belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma, asagida belirtilen asamalar dogrultusunda

gerceklestirilmistir.

Denel islem 6ncesi 6n hazirliklarin yapilmasi
Ders igerigi, ders planlarinin hazirlanmasi
Ders videolarmin belirlenmesi ve diizenlenmesi

Akademik basari testinin (6n test) uygulanmasi

o B~ w0 DD

Asil uygulamanin yapilmasi
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6. Akademik basar1 testinin (son test) uygulanmasi ve goriisme formlarinin
uygulanmasi
7. Akademik basari testinin (kalicilik testi) uygulanmasi

8. Uygulamanin degerlendirilmesi

Denel islem Oncesi On Hazirhiklarin Yapilmasi

Bu asamada, arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulama planlanmistir. Bu
baglamda konuya iliskin alanyazin (Altemueller ve Lindquist, 2017; Al-Zahrani, 2015;
Bozdag ve Tiirkoguz, 2021; Butt, 2014, Cakir, 2017; Cakir ve Yaman, 2018; Demir,
2018; 2020; Hung, 2015; Keskin, 2020; Nayci, 2017; Say ve Yildirim, 2020; Tekin, 2020;
Yanardag, 2021 gibi) dikkate alinarak, arastirma siirecinde kullanilacak 6lgme ve veri
toplama araglarinin neler olmasi gerektigi belirlenmis, buna bagli olarak, EK- 3, EK 4 ve
EK 5°te yer alan veri toplama araglar gelistirilmistir. Olgme araci hazirlandiktan sonra
uzman goriisiine sunulmus, uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda arag iizerinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltme ve iyilestirmelerden sonra oOn
uygulamalar gerceklestirilmis ve bunlardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Ulasilan
sonuglara uygun olarak, Olgme araci tekrar diizenlenmis ve aragtirmada son hali
kullanilmistir. Daha sonra arastirma kapsaminda 4. sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim
programi1 Maddenin Ozellikleri iinitesinde yer alan kazanimlara ve TYSM nin 6nerdigi
asamalara uygun olarak ders planlart hazirlanmus, iki program gelistirme ve iki fen egitimi
alan uzmani goriigiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapilmis ve son kez uzman goriisii/onay1 alindiktan sonra TYSM ders
planlart (ders plani drnegi i¢in bkz. EK- 10) hazirlanmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla belirlenmistir.
Bu kapsamda biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenmistir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve sonrast Olgmeler yapilmistir. TYSM'in asil uygulamasi
yapilmadan 6nce deney grubu 6gretmeni stirece iliskin detayli olarak bilgilendirilmistir.
TYSM uygulamasindan 6nce ortaya ¢ikabilecek sorunlari tespit edebilmek i¢in deney
grubundaki 6grencilerin evlerinde internet baglantisi ve tablet bilgisayari olup olmadig:
tespit edilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere sistemi
nasil kullanacaklari, videolar1 nasil izleyecekleri ve herhangi bir sorunla karsilastiklari
zaman neler yapmalar1 gerektigi konusunda 40 dakikalik uygulamali bilgiler

sunulmustur.

60



Ders igerigi, Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Aragtirma kapsaminda 4. sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programi Maddenin
Ozellikleri iinitesinde yer alan kazanimlara ve TYSM’nin onerdigi asamalara uygun

olarak ders planlar1 hazirlanmistir. Bu tinitenin kazanimlar1 su sekildedir:

F.4.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler ile ilgili olarak dgrenciler;
F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.

Maddeyi niteleyen; suda yiizme ve batma, suyu emme ve emmeme ve miknatisla

cekilme gibi 6zellikleri konusu islenirken duyu organlarini kullanmalari saglanir.
F.4.4.2. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri ile ilgili olarak dgrenciler;

F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgerek karsilastirir.

F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.

Kiitlesi ve hacmi olan varliklarin madde oldugu belirtilir.

F.4.4.3. Maddenin Halleri ile ilgili olarak 6grenciler;

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

F.4.4.3.2. Aynt maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

F.4.4.4. Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi ile ilgili olarak 6grenciler;

F.4.4.4.1. Maddelerin 1sin1p sogumasina yonelik deneyler tasarlar.

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney tasarlar.
Hal degisimlerinden sadece erime, donma ve buharlagsmaya deginilir.

F.4.4.5. Saf Madde ve Karigim ile ilgili olarak 6grenciler;

F.4.4.5.1. Giinliik yagaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karisim

seklinde siniflandirarak aralarindaki farklari agiklar.

F.4.4.5.2. Glnlik yasamda karsilastigi karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek

yontemlerden uygun olani seger.
Eleme, siizme ve miknatisla ayirma yontemleri lizerinde durulur.

F.4.4.5.3. Karigimlarin ayrilmasini, tilke ekonomisine katkis1 ve kaynaklarin etkili

kullanim1 bakimindan tartisir (MEB, 2018).
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TYSM i¢in 6gretme ve 6grenme siireci, siif i¢i ve sinif dis1 ortamlar olmak tizere
iki farkli sekilde tasarlanmigtir. Bunu yaparken uygulama siirecinin daha sistemli
yiiriitiilmesi amaciyla Baker (2000) tarafindan ortaya konulmus olan 6grenme ortamlari
siniflamasi temel alinmistir. Baker, s6z konusu 6grenme ortamlarini siniflandiriken; sinif
dis1 ¢evrimigi bilesenleri ii¢ baslik altinda, sinif i¢i uygulamalari ise dort eylemde ele
almigtir. Smif dig1 ¢evrimigi bilesenleri; dersler, konu tartisma ve kisa sinavlar olarak,
sinif i¢i uygulamalar1 ise; acikla, genislet, uygulat ve alistirma yap seklinde
gruplandirmistir. TYSM uygulamasi i¢in uygulama siirecinde kullanilacak ders planlari
(bkz. EK 10) hazirlanmis ve iki program gelistirme uzman ile iki fen egitimi alam
uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda planlar

tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Ders Videolarinin Belirlenmesi

Sinif dis1 uygulamalar i¢in MEB YEGITEK tarafindan gelistirilmis olan EBA
(EBA, 2021) iizerinden yayimlanan 4. sinif Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri
tinitesi i¢in hazirlanan konulara yonelik videolar kullanilmistir. Videolar belirlenirken,
tinite konularii agiklayici 6zelliklerin yanisira, 6grenciler tarafindan anlagilmasi kolay
ve siiresi itibariyle Ogrencilerin dikkatini dagitmayacagi diisilinlilen videolar tercih
edilmistir. EBA’da video izleyen 6grenci video izleme esnasinda farkli uygulamalari
acarsa, video kendini otomatik olarak durdurmaktadir. Boylece 6grenci video devam
ederken bagka sayfalarla mesgul olamamaktadir. Bununla birlikte ¢esitli nedenlerle video
izleme siirecini durduran 6grenci, daha sonra izlemek i¢in ekrana tekrar dondiigiinde
kaldig1 yeri gdrebilmekte ve buradan videoya devam edebilmektedir. Ogrenci videoyu
sonuna kadar izlediginde 6grenme gérevini tamamlamis sayilmaktadir (EBA, 2021). Tim
bu avantajlarinin yaninda EBA’nin yaygm bicimde taniniyor olmasi, MEB’in
kontroliinde bulunan ve kullanimi kolay bir program olmasi, sade bir ara yiiziinlin
bulunmasi, 4. Smf derslerine ait konu video igeriklerinin bulunmasi gibi 6zellikleriyle

EBA’nin aragtirma i¢in uygun bir platform oldugu diisiniilmustiir.

Smif i¢i uygulamalar i¢in ise, Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin 6grenciler
icin ongordiigli etkinlikler ¢ercevesinde TYSM uygulamasima 6zel olarak hazirlanan
planlar kullanilmistir. Bu sekilde, 6grencilerin ders igeriklerini evde izlerken farkli
Ogretim materyalleri ile konuyu takip edebilmeleri ve eksik oldugunu disiindiikleri

konular: tekrar etmeleri i¢in firsatlar yaratilmistir.
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On Testin Uygulanmasi

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in Cankaya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinler (bkz. EK. 8) alinmis, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda arastirma yapilacak ilkokul
belirlenerek uygulama siirecine baslanmistir. Dersler her iki grupta yedi hafta boyunca es
zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Uniteye baslamadan once her iki gruba da &n test
uygulanmis, kontrol ve deney grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olup
olmadiy, iliskisiz (bagimsiz) gruplar igin t testi kullanilarak analiz edilmistir. Iliskisiz
gruplar igin t testi, iki iliskisiz grubun puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek igin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Analizin sonuglart Tablo 9°da

yer almaktadir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Verilerinin Karsilastirilmas:
Test Grup N X S t sd p
On Test Kontrol 17 10.94 2.82 096 37 34

Deney 22 1186 3.08

Deney ve kontrol grubunun karsilastirilmasina iliskin iliskisiz gruplar t testi
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik yoktur (t (37) = 0,96, p = 0,34>0,05). Bu veriye dayanarak iki grubun birbirine
denk oldugu ifade edilebilir.

Asil Uygulamanin Yapilmasi

Bu arastirmada kullanilan yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu
desende, deney grubu iizerindeki etkisi arastirilan bagimsiz degisken “TYSM
uygulamalar1” oldugundan deney grubunda ders, TYSM’ye uygun olarak EBA
platformundaki videolar ve etkinliklere gore yiirtitiilmistiir. Kontrol grubunda ise dersler
daha once de oldugu gibi mevcut programin 6n gordiigii sekilde, geleneksel 6gretim
modeline gore yapilmistir. Bu asama 27 Aralik 2021 ile 25 Subat 2022 tarihleri (2 haftalik
okul ara tatil siiresi dahil) arasinda her hafta {i¢ ders saati olmak {izere toplam yedi

haftada, yani toplam 21 ders siiresinde ger¢eklestirilmistir.
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Deney Grubu Ders Islenis Siireci

TYSM'nin smif i¢i uygulamalar1 kapsaminda, "agikla", "genislet", "uygulat",
"alistirma yap" basliklar1 altinda dersler islenmistir. Ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersi
"Maddenin Ozellikleri" iinitesi TYSM uygulamasina gecilmeden once deney grubu
ogrenci ve velileriyle bir bilgilendirme toplantis1 yapilarak uygulamadan nasil
yararlanabilecekleri ve siirecin nasil islenecegine iliskin gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Boylece asil uygulama siirecinde yasanabilecek bircok olumsuzlugun da
engellenmesi saglanmistir. Arastirmact ayni zamanda arastirmanin yapildigi okulda
gorevli ve TYSM uygulamalarini sinif 6gretmeni ile birlikte bizzat yiirliten 6gretmendir.
Deney grubu 6gretmeni egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi mezunu, 17 yillik deneyime
sahip bir kadin 6gretmendir.

Denel islemin ilk haftasinda uygulamaya baslamadan once TYSM'nin
Ogrencilerin akademik basarilart tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla hazirlanmis olan
akademik basar testi, deney grubuna o6n test olarak uygulandiktan sonra uygulama
asamasina gecilmistir. Tablo 10’da uygulamanin siirdiigli yedi hafta boyunca deney

grubunda ders islenis siirecinde gerceklestirilen etkinlikler sunulmustur.

Tablo 10

Deney Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plam

Hafta/Konu Kazanim DENEY GRUBU
EVDE OKULDA
On testler uygulanir ve 6grencilere dersin islenisi ve
1. Hafta: 17-21 Ocak kullanacaklari sistem hakkinda bilgi verilir.
2. Hafta: 7-11 Subat VIDEOLAR Konu ile ilgili aragtirmacinin
*Maddeyi Niteleyen Ozellikler ~ hazirladig1 calisma yapraklart
Maddeyi Niteleyen Ozellikler *Suda Yiizen ve Batan Ogretmen rehberliginde
Maddenin Niteliklerini Belirleme  Maddeler cevaplandirilir, konu ile ilgili
Videolarinin izlenmesi deneyler ve etkinlikler;
F.4.4.1.1. Bes duyu organini *Duyu Organlarim ile
kullanarak maddeyi niteleyen OZET PDF Maddeyi Siniflandirtyorum
temel 6zellikleri agiklar. Maddeyi Niteleyen Ozellikler * Suyu Emen ve Emmeyen
konu 6zetinin okunmast Maddeler Nelerdir?
*Miknatis Hangi Cisimleri
Ceker?

*Maddeleri Siniflandiralim
*Yilizer mi Batar m1?

(Devam ediyor)
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Tablo 10 (Devam)

Deney Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plam

Hafta/Konu Kazanim DENEY GRUBU
EVDE OKULDA
*Dogrusu Bu yapilir.
2. Hafta: 7-11 Subat Ogrencilerin sorular
UNITE TEST yanitlanir. Anlasilmayan

Maddeyi Niteleyen Ozellikler
Maddenin Niteliklerini Belirleme

F.4.4.1.1. Bes duyu organini
kullanarak maddeyi niteleyen
temel 6zellikleri agiklar.

*UTT Maddenin Ozellikleri 20
soru

*KTT Maddeyi Niteleyen
Ozellikler 5 Soru + 5 Soru
Alistirma, tarama testi, calisma
sorularimin cevaplandirilmasi

yerler tekrarlanir. Konu ile
ilgili 6grendiklerimizi
tekrarlayalim ve kendimizi
deneyelim calismalariyla soru
coziimleri yapilir.

3. Hafta: 14-18 Subat

Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
Kiitle Nedir, Nasil Olgiiliir?
Hacim Nedir? Nasil Ol¢iiliir?
F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle
ve hacimlerini 6l¢erek
karsilastirir.

F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini
kullanarak maddeyi tanimlar.

VIDEOLAR

*Almak Istedigimiz Sebze ve
Meyvelerin Miktarini Nasil
Belirtiriz?

*Kiitle Nedir?

*Hacim Nedir?

*S1vi Maddelerin hacimlerinin
Olgiilmesi

Videolarinin izlenmesi

OZET PDF

Maddenin Olgiilebilir
Ozellikleri konu 6zetinin
okunmasi

UNITE TESTLERI
*Maddenin Olgiilebilir
Ozellikleri 5 Soru + 5 Soru
Aligtirma, tarama testi, calisma
sorularmin cevaplandirilmasi

Konu ile ilgili aragtirmacinin
hazirladig1 ¢alisma yapraklari
6gretmen rehberliginde
cevaplandirilir, konu ile ilgili
deneyler ve etkinlikler

* Katilarin Kiitlesini Olgelim
* Srvilarin Kiitlesini Olcelim
* Sivilarin Hacmini Olgelim
* Katilarin Hacmini Olgelim
* Giiniin Yemegi yapilacak.
Ogrencilerin sorular
yanitlanir. Anlagilmayan
yerler tekrarlanir. Konu ile
ilgili 6grendiklerimizi
tekrarlayalim ve kendimizi
deneyelim galismalariyla soru
¢ozlimleri yapilir.

4. Hafta: 21-25 Subat

Maddenin Halleri Maddenin Ug
Hali

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait

temel Ozellikleri karsilagtirir.

F.4.4.3.2. Aynit maddenin farkli
hallerine ornekler verir.

VIDEOLAR
*Maddenin Halleri
Videolarinin izlenmesi

OZET PDF
Maddenin Halleri konu 6zetinin
okunmasi

UNITE TESTLERI
*Maddenin Halleri 5 Soru +
5Soru

Alistirma, tarama testi, galisma
sorularinin cevaplandirilmasi

Konu ile ilgili arastirmacinin
hazirladig1 ¢alisma yapraklari
ogretmen rehberliginde
cevaplandirilir, konu ile ilgili
deneyler ve etkinlikler

* Maddenin Kat1, Sivi ve Gaz
Hali

* Kabin Seklini Alirrm
*Gazlar Nerede?

*Maddenin Halleri (Hangi
haldeyim ve maddeleri
kargilagtirma) yapilir.
Ogrencilerin sorulart
yanitlanir. Anlagilmayan
yerler tekrarlanir. Konu ile
ilgili 6grendiklerimizi
tekrarlayalim ve kendimizi
deneyelim caligmalariyla soru
¢coziimleri yapilir.
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Tablo 10 (Devam)

Deney Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plan:

Hafta/Konu Kazanim

DENEY GRUBU

EVDE

OKULDA

5. Hafta: 28 Subat- 4 Mart

Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi
Isinma -Soguma-Hal Degisimi
F.4.4.4.1 Maddelerin 1sinip
sogumasina yonelik deneyler
tasarlar.

VIDEOLAR
*Maddenin Halleri
Videolarinin izlenmesi

OZET PDF
Maddenin Halleri konu 6zetinin
okunmasi

UNITE TESTLERI
*Maddenin Halleri 5 Soru +
5Soru

Aligtirma, tarama testi, ¢calisma
sorularinin cevaplandirilmasi

6. Hafta: 07-11 Mart

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle
hal degistirebilecegine yonelik
deney tasarlar.

VIDEOLAR
*Termometreler

*Is1 Aligverisi

*Is1 Bir Madde midir?
*Maddenin Is1 Etkisi ile
Degigimi

*Hal Degisimlerimde Is1
Aligverisi

Videolarinin izlenmesi

OZET PDF

Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi

konu 6zetinin okunmasi

UNITE TESTIi VE
ALISTIRMALAR

*Maddenin 1s1 Etkisiyle
Degigimi 5 Soru

*Maddenin 1s1 Etkisiyle
Degigimi 5 Soru

Alistirma, tarama testi, ¢calisma
sorularinin cevaplandirilmasi

Konu ile ilgili aragtirmacinin
hazirladig1 ¢alisma yapraklari
6gretmen rehberliginde
cevaplandirilir, konu ile ilgili
deneyler ve etkinlikler

*Is1 Degisimini Gosteren Bir
Deney Tasarlayalim

*Suyun Hal Degisimini
Gosteren Deney Tasarlayalim
* Cikolatanin sekil almasiyla
ilgili etkinlik

*Malzemelere Sekil Verelim
yapilir.

Konu ile ilgili
ogrendiklerimizi tekrarlayalim
ve kendimizi deneyelim
caligmalariyla soru ¢oziimleri
yapilir.
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Tablo 10 (Devam)

Deney Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plam

Hafta/Konu Kazanim

DENEY GRUBU

EVDE

OKULDA

7. Hafta: 14-18 Mart

Saf Madde ve Karigim
Maddeler Dogada Karigim
Halindedir

F.4.4.5.1.Giinliik yagaminda
siklikla kullandig1 maddeleri saf
madde ve karisim seklinde
simiflandirarak aralarindaki
farklar1 agiklar.

8. Hafta: 21-25 Mart

Saf Madde ve Karisim
Karisimlar1 Ayirabilir miyiz?
F.4.4.5.2.Giinliik yasamda
karsilagtig1 karigimlarin
ayrilmasinda kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani secer.

Karigimlarin Ekonomik Degeri
F.4.4.5.3 Karigimlarin
ayrilmasini, ilke ekonomisine
katkist ve kaynaklarin etkili
kullanimi bakimindan tartigir.

VIDEOLAR

*Saf Maddeler
*Karigimlarin Ayrilmasi
Yiizdiirerek Ayirma
*Karigimlarin Ayrilmast
Miknatis ile Ayirma
Videolarinin izlenmesi

OZET PDF
Saf Madde ve Karisim konu
Ozetinin okunmasi

UNITE TEST VE
ALISTIRMALARI

*Saf Madde ve Karisim 10 Soru
Alistirma, tarama testi, calisma
sorularinin cevaplandirilmasi

Konu ile ilgili arastirmacinin
hazirladig1 ¢aligsma yapraklari
6gretmen rehberliginde
cevaplandirilir, konu ile ilgili
deneyler ve etkinlikler
*Karigimlart Stizerek
Ayirabilir miyiz?

* Karigimlari Miknatis ile
Ayirabilir miyiz?
*Karisimlar1 Eleyerek
Ayirabilir miyiz?

*Karigim mi, Saf m1? yapilir.
Konu ile ilgili
ogrendiklerimizi tekrarlayalim
ve kendimizi deneyelim
¢aligmalariyla soru ¢oziimleri
yapilir.

9. Hafta: 28 Mart-1

Nisan Son testler uygulanir.

10. Hafta: 4-8 Nisan Goritismeler yapilir.

13. Hafta: 25-28 Nisan Kalicilik testi uygulanir.

Deney grubundaki 6grenciler i¢in sinif disinda dersin kuramsal kismini takip
etmeleri igin MEB’in FATIH projesi igin gelistirdigi dgretim ydnetim sistemi olan EBA
kapsaminda bulunan “EBA-Ders” uygulamasi kullanilmigtir. Ogrenciler bu ortama
http://www.eba.gov.tr url adresinden ulasmislardir. Arastirmact bu uygulamada, deney
grubundaki dgrencilerin her birine dzel kullanic1 adi ve sifresi olusturmustur. Ogrenciler
bu sifre ile sisteme girip kapali (TYSM uygulama) bir grup igerisinde caligmalari

yapmalar1 istenmistir. "Maddenin Ozellikleri" {initesi deney grubunda uygulamanin 1, 2,
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3, 4, 5, 6 ve 7. haftalarinda TYSM'ye gore islenmistir. Tablo 11'de denel islemlerin

haftalara gore 6zeti verilmistir.

Tablo 11
Denel Islemlerin Haftalara Gore Ozetlenmesi
Gruplar On test Uygulama Sontest  Sire  Kalicilik testi
Deney  Akademik Ters yliz sinif Akademik 4 Kalicilik Testi
Grubu basari uygulamasi (7 Hafta) basari hafta
testi testi
Kontrol ~ Akademik  Anlatim, soru-cevap,  Akademik 4 Kalicilik Testi
Grubu basari deney yontemlerine basari hafta
testi dayali sinif igi testi

uygulamalar (7 Hafta)

Arastirmaci tarafindan haftalik olarak "ders konu anlatim videosunu izleme, konu

Ozetleri, etkilesimli alistirmalar, konu kazanim degerlendirmeleri, konu tartigmalar:”

bagliklar1 altinda dgrenciler tarafindan evde takip etmeleri gereken tinite ile ilgili igerik

paylasilmistir. Uygulamaya baglanilan ilk hafta i¢inde Ggrencilerin sisteme uyum

saglamas1 amaciyla EBA’ya internet baglantis1 gibi teknik sorunlarla giris yapmakta,

videolar1 izlemekte, etkilesimli alistirmalari tamamlamakta sorun yasayan 6grencilerin

sorunlarini ¢6zmek amacryla 40 dakikalik 6gle saatlerinde ¢alismalar yapilmistir. EBA

platformunda aragtirmacinin da ¢6zemedigi sorunlar i¢in EBA Destek Hatt1 (444 06 32)

aranarak yardim istenmistir. Ogrencilerin konu tartisma siirecine iliskin verdigi cevaplar

Sekil 6’da gosterilmistir.
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Tartisma Konusu:

Givi, yaprak ve singer havuza atildiginda gézlemleriniz ayni olur mu ? Farkli ise hangi farklan gézlemleyebiliriz ?

Ogrencl
25/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL|I UYGULAMASI ile paylagti.

civi batar,yaprak yluzer,singerde ylzer.

ol

r———h

25/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylasti.

¢ivi batarken sunger ve yaprak batmaz

ol

— Ogrenci
T

2671272021 ERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI lle paylasti.

Sunger ve yaprak suda batmazken ¢ivi suda batar

ol

—Omna

26/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylast.

sUnger ve yaprak suda batmaz iken ¢ivi batar

e

G O

27/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylast.

¢ivi batar ama sUnger ve yaprak
ylzer

ol

Ogrenci

27/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylasti.

civi batar ama sunger ve yaprak yuzer
=

Ogrencl
28/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylasti

Gozlemlerin farkh olur. Civi batar,sunger bir sure yuzer sonra batar yaprak ise suda yuzer.

ol

Ogrenci
30/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylasti.

Civi batar,yaprak ve sunger yuzer,

o

Ogrenci

30/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylasti.
Farkh gozlemlerim olur. Civi suya batar,yaprak yuzer,sungerde suyu emdikten sonra batar,

]

Ogrenci
30/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODEL| UYGULAMASI ile paylasti,

Yaprak yuzer,sunger yuzer ,Givi ise suya batar,
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1 begeni

0 begenl

0 begeni

0 begeni

0 begeni

0 begeni

O begeni

O begenl

O begeni



Ogrenci

30/12/72021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylagt:.

|

Givi batar,yaprak ve singer yuzer.

0 begenl|

Ogrenci
30/12/72021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI lle paylasti.

i

Givi batar,sunger ve yaprak ylzer

0 begenl

Ogrenci
30/12/72021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylasti.

‘.

Gozlemlerim farkl olur. Mesela ¢ivi batar,sUnger ve yaprak ylzer.

0 begeni

Ogrenci
30/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylagti.

:

Ogretmenim ¢ivi suda batar, yaprak suda yuzer, singer ylzer fakat bir sire sonra suyu emer, agirlagir ve batar,

&

0 begeni

Ogrenci =

31/12/72021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylast:.

¢ivi suda batar,yaprak ve sUnger suda yluzer.

0 begeni

Ogrenci
311272021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylast.

I‘

Givi suda batar,sunger bir sure sonra batar,yaprak yuzer.

0 begeni

Ogrenci
31/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylast..

I‘

Goziemlerim farkh olurdu. Suya attigimiz givi suya hemen batarken ,sunger bir sUre sonra batar,yaprak ise suda yluzer

A 0 begeni

Ogrenci =
31/12/2021 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylagti.

Civl suda batar,yaprak ve sunger yuzer.

& 0 begeni

. Meral Evci - Ogretmen =
31/12/2021 - TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylagts.

Suya aulan sungerin yaprak gibl yUzdUgunu soyleyen ¢ocukianm bu deneyi evde yaparlarsa goziemlerini bizimle paylagsiniar olur mu?
Bakalim stinger ylUzUyor mu yoksa bir slre sonra suya batiyor mu?

w 0 begenl

Ogrenci -
02/01/2022 TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI ile paylasts.
Civi suda batar yaprak ve sUnger suda yOzer

] O begeni

Sekil 6. Ogrencilerin Konu Tartisma Siirecine iliskin Yanitlari
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Deney grubundaki dgrenciler, arastirmaci tarafindan EBA iizerinden paylasilan
ders videolarmi kendilerine uygun olan zaman ve ortamda izlemisler, derse on
o0grenmelerini gerceklestirerek gelmislerdir. Sinif ortaminda ise, dersin teorik kismiyla
ilgili anlagilmayanlar 6gretmene sorularak cevaplandirilmis, deneyler bizzat 6grenciler
tarafindan (arastirmacinin smifinda veya kendi siniflarinda) yapilmis, gozlemleri
tartisilmis, eksik kalan kisimlar tamamlanmis ve 6zetlemeler yapilmistir. Problem ¢ézme,
O0dev yapma, grupla ve bireysel ¢alisma gibi 6gretim etkinlikleriyle 6grenciler daha fazla
dersle ilgili pratik yapmislardir. Deney grubundaki 6grencilerin derslere daha aktif
katilimlarin1 saglamak, motivasyonlarin1 artirmak ve dersleri daha eglenceli hale
getirmek amaciyla yiiriitiilen etkilesimli faaliyetler, oyunlar ve sinif dis1 etkinliklerle
(gizli nesneyi bulma, origami; mandala, resfebe, akil ve zeka oyunlari1) desteklenmistir.
Deney grubunda yer alan dgrenciler, sinifa gelmeden 6nce siif disinda ortalama 40
dakikalik bir 6n ¢alismayla (video ve sunum izleme, 6zet okuma, kazanim testi ¢dzme
vb.) derse ve etkinliklere hazir bir sekilde sinifa gelmisler, bu sayede sinif igi etkinlikler
daha verimli ge¢cmistir. EBA 6gretmene, dgrencilerin ilgili videoyu izleyip izlemedigi ya
da ne kadarim izledigi, hangi bélimii kag¢ kere tekrarlayarak izledigi, sorulara verdigi
yanitlar hakkinda rapor sunmaktadir. Sekil 7°de deney grubu 6grencilerinin video izleme

raporu yer almaktadir.
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@ Maddelerin Halleri

Maddelerin Halleri

#' Fen Bilimleri

& TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAMASI

@ 07 Ocak 2022 16:20

@ 14 Ocak 2022 23:55
TERS YUZ OGRENME MODELI UYGULAM # @
No Ogrenci Adi Durumu Tamamlama (%) Sinav Performansi (%)
4 p—=——— — — Bagladi %100 Galismada Sinav Yok
8 & Baglad)  s—— %100 Galismada Sinav Yok
9 ] Basladi %100 Galismada Sinav Yok
28 s Baglad) s %100 Galismada Sinav Yok
31 [ —— Baglad)  s—— %100 Galismada Sinav Yok
40 e ] Baglad) —s——— 100 Calismada Sinav Yok
45 [ —— Basladi %100 Galismada Sinav Yok
46 e —— Baglad) —s—— 100 Galismada Sinav Yok
111 G Bagladi 0100 Galismada Sinav Yok
152 D Baglad) —s=——— %100 Galismada Sinav Yok
333 GRS Baglad) 0100 Calismada Sinav Yok
357 CEEETmTTTET Baglad) == 0100 Galismada Sinav Yok
408 G Baglad) —s=————— %100 Calismada Sinav Yok
411 GRS Baglad) ——— 0,100 Galismada Sinav Yok
413 G Basladi %100 Calismada Sinav Yok
425 IR Baglad)  ————— %100 Calismada Sinav Yok
432 IR Baglad) 100 Galismada Sinav Yok
437 Baglad) s—— 0100 Galismada Sinav Yok
468 I Baglad) —————— /100 Galismada Sinav Yok
471 G Baglad) —s——— 0100 Calismada Sinav Yok
[-1 L P e — Baglamadi %0 Galismada Sinav Yok
679 EEEETESESS—— Bagladi %100 Galismada Sinav Yok

Sekil 7. Deney Grubuna Ait Igerik Takip Oranlart

EBA c¢aligma raporu incelendiginde “Maddenin Halleri “konusu ile ilgili calisma
grubunun sayfasina atanan ders videosunu 22 6grenciden 21’inin %100 oranda izledigi
goriilmistiir. Hazirlanan ders etkinlikleri kazanim sirasina gore asama asama uygulanmus,

ayrica sinif icinde ve sinif disinda kazanim degerlendirme caligmalarina da yer
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verilmistir. Uygulamanin siirdigii 7 hafta siirecince siif disinda yapilmasi gereken
calismalar EBA’da toplu olarak degil, hafta hafta islenecek konu biitiinliigiine uygun
bicimde deney grubunun erisimine agilmistir. Ogrenciler izledikleri ders videosu ile ilgili
etkilesimli alistirmalar1 ve deneyleri yapmis, konunun 6zetini okumus, konu ile ilgili
ogrendiklerini degerlendirebilecekleri sorularin yer aldigi boliimde ise kendilerini
degerlendirme imkani bulmuslardir. Daha sonra tartisma bdoliimde paylasilan konu
tizerinde Ogrencilerin ¢evrimig¢i ortamda tartismalart saglanmistir. Boylece dgrenciler
dersi izleyip, sorular1 ¢ozdiikten sonra hem 6gretmenleriyle hem de arkadaslariyla fikir

alisverisinde bulunmuslardir.

TYSM ile ilgili siif iginde yapilan uygulamalara ait 6rnekler Sekil 8, 9, 10 ve

11’de sunulmustur.

Sekil 8. Ogrencilerin Esit Kollu Teraziyi Kullanarak Katilarin Kiitlesini Olgmesi
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Sekil 9. Maddeyi Niteleyen Ozellikler Konusu ile ilgili Ogrencilerin Duyu
Organlar1 Araciligryla Maddeleri Siniflandirmasi

Sekil 10. Isinma ve Soguma Konusu ile lgili Ogrencilerin Is1 Degisimini
Gosteren Bir Deney Tasarlamalari
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. Sekil 11. Saf Madde ve Karisim Konusu ile ilgili Olarak Ogrencinin Karikatiirii
Inceleyerek Suyun Hangi Yoldan Gitmesi Gerektigini Bulmasi

Kontrol Grubu Ders islenis Siireci

Ogretmen olarak aym okulda 4. siniflarda birbirine yakin &zellikte baska
o0gretmen bulunmadigi i¢in deney ve kontrol grubu ogretmenleri arasinda kiigiik
farkliliklar bulunmaktadir. Deney grubu o6gretmeni simif 6gretmenligi mezunu iken,
kontrol grubu 6gretmeni egitim enstitiisii mezunu, 40 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip
bir kadin dgretmendir. Kontrol grubunda, Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri
tinitesine bagli konular, programda belirtilen kazanimlar dogrultusunda, 6gretmen
tarafindan soru-cevap, anlatim, deney ve tartigma gibi yontem ve tekniklere goére
islenmistir. Ogrenciler kaynak olarak MEB tarafindan verilmis olan ders kitaplarini
kullanmiglardir. Kontrol grubunda 6gretmen, derste konuya iliskin 6rnekler sunmus, ders
sonrasinda ise 6grencilere konuya iliskin evde yapilmak iizere 6devler vermistir. Kontrol

grubunda ders islenis siireci Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Kontrol Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plani

Hafta/Konu Kazanim

KONTROL GRUBU

EVDE

OKULDA

1. Hafta: 17-21 Ocak

On testler uygulanir.

2. Hafta: 7-11 Subat

Maddeyi Niteleyen Ozellikler
Maddenin Niteliklerini Belirleme

F.4.4.1.1. Bes duyu organini
kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri agiklar.

Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
ogretim programindaki yaklagimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili 6rnekler ¢oziiliir. Konu ile ilgili
ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklari ev 6devi olarak 6grencilere
verilir.

3. Hafta: 14-18 Subat

Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
Kiitle Nedir, Nasil Olgiiliir?

Hacim Nedir? Nasil Ol¢iiliir?
F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle ve
hacimlerini 6lgerek karsilagtirir.
F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini
kullanarak maddeyi tanimlar.

Bir 6nceki hafta
ogretmenin verdigi
calisma yapraklari
ve ddevler yapilir.

Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
ogretim programindaki yaklasimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili 6rnekler ¢oziillir. Laboratuvarda
deney yapilir. Konu ile ilgili
ogretmenin hazirladigi galisma
yapraklari ev 6devi olarak 6grencilere
verilir.

4. Hafta: 21-25 Subat

Maddenin Halleri Maddenin Ug Hali
F.4.4.3.1. Maddelerin héllerine ait
temel 6zellikleri karsilastirir.

F.4.4.3.2. Aynt maddenin farkli
hallerine ornekler verir.

Bir onceki hafta
ogretmenin verdigi
calisma yapraklari
ve ddevler yapilir.

Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
Ogretim programindaki yaklasimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili 6rnekler ¢oziiliir. Konu ile ilgili
Ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklari ev 6devi olarak 6grencilere
verilir

5. Hafta: 28 Subat- 4 Mart

Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi
Isinma -Soguma-Hal Degisimi
F.4.4.4.1 Maddelerin 1sinip
sogumasina yonelik deneyler tasarlar.

Bir 6nceki hafta
Ogretmenin verdigi
calisma yapraklari
ve 0devler yapilir.

6. Hafta: 07-11 Mart

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik deney
tasarlar.

Bir onceki hafta
Ogretmenin verdigi
caligsma yapraklari
ve 0devler yapilir.

Ogretmen dersi dgrencilere mevcut
6gretim programindaki yaklasimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili 6rnekler ¢oziliir. Konu ile ilgili
Ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklar1 ev d6devi olarak 6grencilere
verilir.
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Tablo 12 (Devam)

Kontrol Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plani

Hafta/Konu Kazanim

KONTROL GRUBU

EVDE

OKULDA

7. Hafta: 14-18 Mart

Saf Madde ve Karigim

Maddeler Dogada Karigim
Halindedir

F.4.4.5.1.Giinliik yasaminda siklikla
kullandig1 maddeleri saf madde ve
karigim seklinde siniflandirarak
aralarindaki farklar1 agiklar.

Bir onceki hafta
ogretmenin verdigi
calisma yapraklar1
ve ddevler yapilir.

Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
ogretim programindaki yaklasimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili drnekler ¢oziiliir. Konu ile ilgili
Ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklari ev 6devi olarak dgrencilere
verilir.

8. Hafta: 21-25 Mart

Saf Madde ve Karisim

Karisimlar1 Ayirabilir miyiz?
F.4.4.5.2.Giinliik yasamda karsilagtigt
karigimlarin ayrilmasinda
kullanilabilecek yontemlerden uygun
olani seger.

Karisimlarin Ekonomik Degeri
F.4.4.5.3 Karigimlarin ayrilmasini,
iilke ekonomisine katkisi ve
kaynaklarin etkili kullanimi1
bakimindan tartigir.

Bir 6nceki hafta
6gretmenin verdigi
calisma yapraklari
ve ddevler yapilir.

Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
ogretim programindaki yaklagimlara
uygun olarak anlatim ve soru cevap
yontemleri kullanarak isler, konuyla
ilgili drnekler ¢oziiliir. Konu ile ilgili
ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklari ev 6devi olarak 6grencilere
verilir.

9. Hafta: 28-31 Mart

Son testler uygulanir.

13. Hafta
25-28 Nisan 2022

Kalicilik testi uygulanir.

Kontrol grubunun ders islenis siireci, sinif 6gretmeni aracilifiyla arastirmaci

tarafindan haftalik olarak takip edilmistir.

Son Test ve Goriisme Formlarimin Uygulanmasi

Denel islemin 9. haftasinda akademik basari testi, uygulama sonrasinda deney ve
kontrol gruplarina son test olarak uygulanmis ve elde edilen veriler, aragtirma sorulari

dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmistir. Ayrica, TYSM uygulama siirecinin
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degerlendirilmesi amaciyla uygulamanin gergeklestirildigi deney grubunda yer alan
ogrencilerle odak grup goriismesi, 6grencilerin velileri ile de ¢gevrimigi bireysel goriisme

gergeklestirilmistir.

Kalicilik Testinin Uygulanmasi

Son test uygulandiktan bir ay (4 hafta) sonra 6grenilenlerin kaliciligini test etmek
amaciyla her deney ve kontrol grubuna es zamanli kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik
testinin son testten 4 hafta sonra uygulanmasi, benzer amach istatistiksel 6l¢timlerin
gerceklestirildigi arastirilmalarda da (Caliklar ve Simsek, 2017; Yildirim 2006) rastlanan

bir zaman araligidir.

Uygulamanin Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol grubuna kalicilik testi uygulandiktan sonra elde edilen tim
veriler ¢ercevesinde TYSM kapsaminda yapilan uygulamanin degerlendirilmesi

saglanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu boéliimde, arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢oziimlemesi agiklanmustir.

Nicel Verilerin Céziimlenmesi

Yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu desene uygun olarak
gergeklestirilen arastirmani nicel verileri, “Maddenin Ozellikleri” {initesi kapsaminda
hazirlanan ve 25 sorudan olusan akademik basari testi; 6n test, son test ve kalicilik testleri
aragtirmact kontroliinde, deney ve kontrol grubu o&grencilerinin simif 6gretmenleri
tarafindan es zamanli olarak uygulanmaistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi araciligiyla elde
ettikleri puanlar degerlendirilerek, ilgili gruplarin 6n test, son test ve kalicilik testleri
arasinda fark olup olmadig1 analiz edilmistir. Bu baglamda aynmi gruptaki farki tespit
etmek i¢in iligkili 6rneklemler i¢in t testi, farkli iki grup arasindaki farki tespit etmek igin
de bagimsiz drneklem t testi kullanilmustir. Iliskili drneklemler igin t testinde aym

orneklemden elde edilen iki l¢iim arasinda fark olup olmadig: ortaya konulur. iliskisiz
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orneklemler i¢in t testinde ise bagimsiz iki Orneklemden elde edilen ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olup olmadigi saptanir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2020).

Calismanin nicel asamasinda, deney grubunda TYSM, kontrol grubunda ise
geleneksel 6grenme modeli (MEB Fen Bilimleri Yillik Plan ve Programinda belirlendigi
mevcut haliyle) 7 hafta boyunca uygulanmistir. Gruplara deneye baslamadan 6nce 6n test,
deney sonunda ise son test uygulanmistir. Son test uygulandiktan 4 hafta sonra ise
Ogrenilenlerin kaliciligimi 6lgmek amaciyla kalicilik testi uygulanmistir. Verilerin
normallik testi i¢in yapilan analiz sonucunda ¢arpiklik degeri ve basiklik degerleri -1 ile
+1 arasinda bulunmus ve normallik varsayiminin kabul edildigi varsayilmistir (Hair,

Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2013).

Normallik Testi

Yapilan normallik testlerinde dikkat edilmesi gereken deger ¢arpiklik ve basiklik
degerleridir. Bu degerlerin -1 ile +1 arasinda olmalari durumunda verilerin normal
dagildig1 kabul edilir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2013). Tablo 13’te
sunulan garpiklik ve basiklik degerleri temel alindiginda, arastirma verilerinin normal
dagildigi ifade edilebilir. Normal dagilan verilere bagli olarak analiz siirecinde parametrik

testler kullanilmistir.

Tablo 13

Normallik Testine /liskin Betimsel Istatistikler

Degerler ~ Standart Hata

Ortalama 11.4615 47451
Standart Sapma 2.96334

Ontest Minimum 5.00
Maksimum 16.00
Carpiklik -.509 .378
Basiklik -742 741
Ortalama 18.7179 .59683
Standart Sapma 3.72720

Sontest Minimum 11.00
Maksimum 25.00
Carpiklik -.358 .378
Basiklik -.752 741
Ortalama 17.7436 .69868
Standart Sapma 4.36323

Kalicilik testi m;rll(l;?rsz 295'9000

Carpiklik -.202 .378
Basiklik -.953 741
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Tabloya gore on test (carpiklik degeri: -.509; basiklik degeri: -.742), son test
(carpiklik degeri:-.358; basiklik degeri:-.752) ve kalicilik testi (¢arpiklik degeri:-,202;
basiklik degeri:-.953) carpiklik degerleri ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda
oldugu ve arastirma verilerinin normal dagildig goriilmektedir.

Nicel veriler analiz edilmeden 6nce tiim deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlari her 6grenci grubunda ayni sirada olacak sekilde diizenlendikten
sonra nicel veriler SPSS Statistics 23 kullanilarak analiz edilmis, anlamlilik (p) degeri
0,05 olarak alinmistir. Uygulanan testler sonucunda p<0,05 oldugunda farkin istatistiksel
acidan anlamli oldugu, p>0,05 oldugunda ise ¢ikan farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 kabul edilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin nitel verileri deney grubundaki ogrenciler ve goniillii olarak
arastirmaya katilmayi kabul eden Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Bu baglamda, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligi ile 6grencilerle
odak grup goriismesi, velileri ile bireysel goriisme yapilmaistir.

Aragtirmanin nitel verileri betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir. Betimsel
analiz, farkli veri toplama teknikleri ile ulasilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
temalara gore yeniden Ozetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan bir nitel veri analiz
cesididir. Betimsel analizde, goriisme yapilan katilimeilarin 6lgiilen duruma iliskin
diistincelerini yansitmak igin, dogrudan ifadelerine yer verilebilir. Betimsel analizde
verilerin betimlenmesi, yorumlanmasi, irdelenemsi ve sonuca baglanmasi esastir.
Betimsel analizde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir. Betimsel analiz dort asamadan olusur: 1. Analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma,
2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, 3. Bulgularin saptanmasi ve 4. Bulgularin
yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu asamalara uygun olarak dncelikle 6grenci
ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler desifre edilerek yazili hale
getirilmistir. Daha sonra, yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki sorulara (bkz. EK 4)
gore temalar belirlenmistir. Izleyen asamada veriler temalara gore gruplandirilmis ve
frekans degerleri belirlenmistir. Ayni  islem veli goriisme formlart igin de
gerceklestirilmistir. Ogrenciler EO-1 (Erkek 6grenci-1), KO-2 (Kiz 6grenci 2) seklinde,

velileri ise V1, V2... bigiminde gosterilmis ve goriismelerden yapilan alintilar
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katilimcilarin  kodlariyla belirtilmistir. Nitel verilerin analizinde uzman goriisiine

basvurulmustur.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirma siirecinde, bir nevi bilgi kaynag rolii istlenen katilimeilarla goriisme
yapma, gozlemler yapma, arastirmaya katki saglayacak dokiimanlari analiz etme ve
arastirtlan konuyu yakindan tanima nitel arastirmalar agisindan oldukga Onemlidir
(Yildirim, 1999). Bu ¢alismay: gergeklestiren arastirmaci, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali mezunudur. Milli
Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda otuz yil smif 6gretmeni olarak gorev
yapmistir. Arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarinda 6gretmen faktoriiniin yani
sira 6grencilerin hem akademik basarilar1 hem de modele iliskin goriislerini etkileyecek
diger unsurlar en aza indergenmeye calisilmistir. Arastirmacinin daha 6nce ¢ok kez 4.
sinif diizeyinde 0gretmenlik yapmis olmasi, bagka bir ifadeyle bu sinif diizeyine iliskin
deneyimi, arastirmanin yiirtitiilmesi agisindan kolaylik saglamistir. Etkili bir model olan
TYSM'nin uygulama boyutu, 6gretmen ve oOgrenciler agisindan birgok sorumlulugu
beraberinde getirmektedir. Bunun yan1 sira modeli ¢ok iyi bilmek ve uygulamalari en az
sorunla gerceklestirmek oldukgca Onemlidir. Modelin uygulanmasi agisindan
aragtirmacinin deneyimli olmasi karsilasilabilecek sorunlar1 en aza indirgedigi gibi,

aragtirma sonunda daha iyi sonuglar elde edilmesine de katki saglayabilir (Nayci, 2017).

Deney grubu smif 6gretmeninin, TYSM uygulamasi i¢in uygulama siirecinde
kullanacagi ders planlar1 (bkz. EK 10) arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve iki program
gelistirme uzmani ile iki fen egitimi alan1 uzmanlarinin goériislerine sunulmustur. Alinan
uzman goriisleri dogrultusunda planlar iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Arastirmaci deney grubu 6gretmenini siirece iliskin
detayli olarak bilgilendirmis, sinif i¢i uygulamalarda yapilabilecek etkinlikler ve sinif dig1
uygulamalarda kullanilacak ders materyalleri konusunda yonlendirmistir. Kontrol grubu

haftada bir giin, arastirmaci tarafindan kontrol grubu 6gretmeni araciligiyla gézlemlendi.

Arastirmaci bizzat hem uygulama hem de veri toplama siirecinin iginde aktif
olarak yer almigtir. Nitel veri toplama araci olan akademik basari testi, deney ve kontrol
grubuna On-test, son-test ve kalicilik testi olarak bizzat arastirmaci tarafindan

uygulanmustir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in deney grubundaki 10 6grenci ile odak grup
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goriismesi bu 6grencilerin velileriyle ise ¢evrimigi goriismeler yapilmis, bu goriismeler
sirasinda Ogrenci ve veliler yar1 yapilandirilmis goriisme formalarindaki sorularin
yanitlar Ses kaydi alinarak yapilmistir. Boylece hem veri kaybinin 6niine gecilmis hem
de verilerin kaydini tutan kisi tarafindan degistirilmesi durumu ortadan kaldirilmistir.
Yani veri toplanmasinda olduk¢a objektif davranilmistir. Arastirma verileri,
aragtirmacinin gorev yapmakta oldugu okuldaki 4. smif o6grencileri ve onlarin
velilerinden toplanmistir. Boylece Ogrenciler ve veliler arastirmaciya bir yabancilik
duymamuslar, veri toplamak amaciyla yapilan goriismelerde daha dogal davranmiglar ve
sorulara daha igten cevap verdikleri diisliniilmiistir. Toplanan veriler elestirel bir
yaklasimla degerlendirilip analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formlarindan
elde edilen veriler, ayrintili ve derinlemesine analiz edilmis, elde edilen tiim sonuglar ve
betimlemeler bulgular boliimiinde objektif bir bicimde raporlandirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlarinin uygulanmasinda herhangi bir 6grenci ve veli ayrimi
yaptlmamistir. Son testten dogru cevapladiklart madde sayist dogrultusunda basari
Olgiitlerine gore (gok iyi, iyi, gelistirilmeli) uygulamaya katilan deney grubundaki

Ogrencinin 10’u ve bu 6grencilerin velileri ile bizzat goriisiilerek veriler toplanmistir.

Alman Etik Onlemler

Bir arastirma, hedef konuya iligkin gercekleri ortaya koymanin yanisira,
katilimcilara ve aragtirmaya yonelik etik siiregleri de igermektedir. Bu kapsamda
benimsenecek etik ilkeler, caligmanin bilimsel agidan giliglenmesini de saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada, arastirma stirecine katilim gosteren 6grenciler

ve velilerle ilgili asagida ifade edilen etik 6nlemler alinmistir:

1. Arastirmanin yapilabilmesi igin 6ncelikle i¢in tiniversite etik kuruluna bagvurularak
etik izin alimmistir (bkz. Ek 9). Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in ayrica MEB’den resmi
izin alinmigtir (bkz. Ek 8). Tiim bunlara ek olarak, aragtirmanin yapildigi okul idaresinden
ve bu okuldaki ¢alismanin yiiriitillecegi iki 4. smf &gretmeninden gerekli izinler

alinmastir.

2. Arastirmanin amaci, yararlari, takvimi ve igerigiyle ilgili okul idaresine, ilgili sinif

ogretmenlerine, 6grencilere ve velilere bilgilendirmeler yapilmistir.
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3. Velilerden, cocuklarmmin arastirmaya katilimci olarak dahil olmasinda sakinca
gormediklerini onaylayan, i1slak imzali onam formlart alinmis, diledikleri zaman

arastirmadan ayrilabilecekleri katilimcilara agiklanmistir.

4. Arastirmanm katilhimeilarna iliskin bilgiler gizli tutulmustur. Katilimeilara O1, 02,
V1, V2 gibi kodlar verilmistir. Arastirmaci, katilimcilar lizerinden elde ettigi verileri
objektif bir bakis agisiyla analiz etmistir. Arastirmaci, arastirmada kullandig1 akademik
basar1 testi ve gorlisme formlar1 igin uzman goriisiine bagvurmus ve onlarin 6nerilerini
dikkate almistir. Ogrenciler ve velilerle yapilan goriismelerin desifre edildigi metin,

aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda sifreli bir klasorde saklanmaktadir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasina iliskin
nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Nicel arastirma
bulgulari, TYSM'nin 6grencilerin akademik basarisina etkisini; nitel bulgular ise
TYSM’ye iliskin 6grenci ve veli goriislerini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgulari,
arastirma sorular1 dogrultusunda sunulmus olup, bulgulara iliskin alt bagliklar da yine bu

dogrultuda olusturulmustur.

“flkokul 4. Smf Fen Bilimleri Dersinde Ters Yiiz Simf Modeli Uygulamas
Gergeklestirilen Deney Grubunda Ogrenim Géren Ogrencilerin On-Test ve Son-
Test Ortalama Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma
Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmanin birinci arastirma sorusunda “Ilkokul 4. smif Fen Bilimleri
dersinde Ters Yiiz Smif Modeli uygulamas1 gerceklestirilen deney grubunda 6grenim
goren Ogrencilerin on-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin deney grubunda 6grenim goren 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi analizi sonucuna iliskin bulgular

Tablo 14' te sunulmustur.

Tablo 14

Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina Iliskin t- Testi
Analiz Sonuclart

Grup Test N X S t sd p Fark
Ontest 22 11.86 3.08 001  Sontest>
Deney Grubu -23.28 21 .
Sontest 22 19.95 3.34 On test
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Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasit amaciyla yapilan, iligkili 6rneklemler i¢in t testi sonucuna gore,
Ogrencilerin On test ve son testten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik goriilmektedir (t (21) = -23.28, p=.001 <.005). Benzer bulgu diger
arastirmalar (Kayan ve Adigiizel, 2021; Nayci, 2017) tarafindan da desteklenmekte olup,
bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda, deney grubu o6grencilerinin akademik basarisinda

TYSM uygulamasinin etkisi oldugu belirtilebilir.

“Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-Test ve Son-Test Ortalama Puanlari
Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen
Bulgular

Bu aragtirmanin ikinci arastirma sorusunda “Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-
test ve son-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Arastirmanin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi sonucuna iliskin bulgular Tablo 15' te verilmistir.

Tablo 15

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarina Iliskin t-
Testi Analiz Sonuglar

Grup Test N X S t sd p Fark
Kontrol Ontest 17 10.94 2.82 Son test>
Grubu Sontest 17 1712 367 1788 16 001 " g

Kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmas1 amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler igin t testi sonucuna gore,
ogrencilerin On test ve son testten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlaml1 bir farklilik goriilmistiir (t (16) = -17.88, p=.001 < .005). Ders 6gretimine bagl
olarak kontrol grubunda da bu farkliligin olusmasi beklendik bir sonugtur. Benzer
arastirmalarda da (Akgiin ve Atici, 2017; Kayan ve Adigiizel, 2021; Nayci, 2017) kontrol
grubu 6grencilerinin on test ve son testten aldiklari ortalama puanlar arasinda istatistiksel

acidan anlamli (p<0.005) bir farklilik gortilmiistiir.
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“Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Ortalama Puanlar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmanin tiglincii arastirma sorusunda “Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in
yapilan bagimsiz Orneklem t-testi analizi sonucuna iliskin bulgular Tablo 16'da

sunulmustur.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinda Osrenim Goren Ogrencilerin Son Test Ortalama
Puanlarina lligkin t-Testi Analiz Sonuglar

Test Grup N X S t sd p Fark
Kontrol 17 17.12 3.67 Deney>
Son test Deney 22 1995  3.34 252371002 ontrol

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarini karsilastirmak amaciyla yapilan
bagimsiz drneklem t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmistir (t(37) = -2.52, p =.002 <.005).
Deney grubunun son test puan ortalamasi (X = 19.95), kontrol grubunun ortalamasindan
(X = 17.12) anlamli olarak yiiksektir. Bu farkliligmn nedeni, TYSM uygulamas ile
ogrenim goren deney grubu 6grencilerinin, mevcut sinif modeli ile 6grenim goéren kontrol
grubu ogrencilerine gore daha yiiksek bir basari gostermesidir. Alanyazindaki benzer
arastirmalar (Awidi ve Paynter, 2019; Hayirsever ve Orhan, 2018; Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2014; Nayci, 2017) tarafindan da desteklenen bu bulgudan
hareketle, TYSM'nin 6grencilerin akademik bagarilarini artirmada geleneksel 6gretim

modeline gore daha etkili oldugu belirtilebilir.

“Deney Grubundaki Ogrencilerin Son Test ve Kahcilik Testi Ortalama Puanlar:
Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen
Bulgular

Bu aragtirmanin dordiincii arastirma sorusunda “Deney grubundaki 6grencilerin
son test ve kalicilik testi ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna
yanit aranmistir. Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik
testlerini karsilastirmak amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi analizi sonucuna

iliskin bulgular Tablo 17'de sunulmustur.
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Tablo 17

Deney Grubunda Ogrenim Goren Ogrencilerin Son Test ve Kalicilik Testleri Ortalama
Puanlarina Iliskin t-Testi Analiz Sonuclar:
Grup Test N X S t sd p
Sontest 22 19.95 3.34

Deney Grubu Kahethk 22 1955  4.10 L5 21 .10

Deney grubunun son test ve kalicilik testi puan ortalamalarimi karsilastirmak
amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler igin t testi sonucuna gore son test ve kalicilik testi
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t(21)
=1.75, p =.10 >0.005). Deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 ortalama puanlar son test ve

kalicilik testlerine gore degismemektedir.

“Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test ve Kahcihk Testi Ortalama Puanlar
Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen
Bulgular

Bu arastirmanin besinci arastirma sorusunda “Kontrol grubundaki 6grencilerin
son test ve kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Arastirmanin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik
testlerini karsilastirmak amaciyla yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t-testi sonucuna iliskin

bulgular Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18

Kontrol Grubunda Osrenim Goren Ogrencilerin Son Test ve Kalicilik Testleri Ortalama
Puanlarina Iligkin t-Testi Analiz Sonuglar

Grup Test N X S t sd p Fark
Sontest 17 17.12 3.67 Son test>
Kontrol Grubu Kalicihk 17 1541 3.59 5.01 16 .001 Kalicilik

Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puan ortalamalarini karsilagtirmak igin
yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t testi sonucuna gore, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (t(16) = 5.01, p=.
001 < .005). Benzer bulguya, TYSM odakli, 6n test son test kontrol gruplu deneysel
arastirmalarda da (Cakir, 2017; Cakir ve Yaman, 2018) rastlanmistir. Buna gére, mevcut
sinif modeli ile 6grenim gdren kontrol grubu ogrencilerinin 6grendikleri konulart

hatirlamakta zorlandiklar: belirtilebilir.
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“Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kahciik Testi Ortalama Puanlar
Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?” Arastirma Sorusuna Iliskin Elde Edilen
Bulgular

Bu aragtirmanin altinci arastirma sorusunda “Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan, bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna iliskin

bulgular Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19

Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kalicilik Testleri
Ortalama Puanlarina lliskin t-Testi Analiz Sonuclar:

Test Grup N X S t sd p Fark
. Kontrol 17 1541 3.59 Deney>
Kalicilik Testi Deney 22 19.55 410 -3.29 37 .001 Kontrol

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlarini karsilagtirmak
amaciyla yapilan bagimsiz orneklem t testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmektedir (t(37) = -3.29,
p = .001 <.005). Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi (X= 19.55), kontrol
grubunun ortalamasindan (X= 15.41) yiiksektir. Buna bagh olarak, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore daha kalici bir 6grenme sagladig: ifade
edilebilir. Bu durum, alanyazinda da (Akgayir ve Akgayir, 2018; Aydin, 2016; Bergmann
ve Sams, 2012; Boyraz, 2014; Bozdag ve Tiirkoguz, 2021; Cakir, 2017; Kong, 2014,
Strayer, 2012; Turan ve Goktas, 2015; Yavuz, 2016) vurgulanan ve TYSM nin kalici
ogrenmede geleneksel 6grenme modeline gore daha etkili bir model oldugunu 6ne siiren

anlayis1 destekler niteliktedir.

Deney grubundaki 6grencilerin TYSM uygulamasima iliskin goriisleri ile ilgili
bulgular

Ogrencilerin TYSM ye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla deney grubundan
(son testten aldiklar1 puanlara gore belirlenen) 10 goniillii 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
sorular c¢ergcevesinde odak grup goriismeleri yapilmis ve ses kayitlart alinmstir.

Gortismeden elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmis ve elde edilen bulgular
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arastirmanin tematik c¢ergevesine uygun basliklar altinda sunulmustur. Tablo 20,
ogrencilerin TYSM’de uygulanan videolu konu anlatimlarinin, basarilarina olan etkisini

igeren goriisleri yansitmaktadir.

Tablo 20

Ters Yiiz Sinif Modelinde Uygulanan Videolu Konu Anlatimlarimin Ogrenci Basarisina
Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri
Tema
Motivasyonu artirma
Eglenerek 6grenme
Tekrar edebilme
On bilgiyi artirma
Akademik basariy1 artirma
Kalic1 6grenme

PR ERPNN W=

Arastirma kapsaminda uygulanan TYSM’ye bagl olarak, ders oncesinde izlenen
videolarin eglenerek 6grenmeye, sinifici performansin ve motivasyonun artmasina, kalici
O0grenmenin gergeklesmesine ve Ogrencilerin dersteki basarisina etkisi  katilimci
ogrenciler tarafindan olumlu yonde degerlendirilmistir. Buna iliskin goriisler asagida

sunulmustur:

Evde video izlemek cok keyifliydi, ¢linkii eglenerek yeni seyler dgreniyor,
konular1 daha iyi kavriyorum. (O16)

Videoyu izledikten sonra test ¢6zdiigliim i¢in anlamadigim konularin farkina
vartyorum. O videoyu bir daha izliyorum. (04)

Konular1 dersten 6nce 68renip sinifta bol bol deney ve etkinlikler yapmak daha
iyi 6grenmemi ve konuyu pekistirmemi sagliyor, basarim artt1. (O1)

Evde ders videosunu izleyip okula gittigim i¢in 6gretmen, soru sordugunuzda
hemen cevap verebiliyorum. Bu da benim motivasyonumu artiriyor. Ogrenmek
i¢in daha ¢ok hevesleniyorum. (O11)

Eglenerek dgreniyorum video izleyince dersi daha ¢ok seviyorum. (O10)
Videolardan konular1 6grenerek okula gidince derse daha ¢ok katiliyorum bu da
beni mutlu ediyor. Kendime giivenim artt1. (O8)

Evde video izlemenin bana ¢ok katkis1 oldu. Derse daha hazirlikli geliyorum ve
anlamadigim ¢ok az sey oluyor. (09)

Ogrenmem videolarla daha kalict hale geldi. Ornegin hacim konusu anlatilirken

katilarin hacmi konusunu videolar sayesinde ¢ok iyi anladim (O3)

90



Beni olumlu etkiledi ve fen bilimleri dersine olan ilgimi artirdi. Derse daha iyi
motive oluyorum. (O15)

Ogrenmemi iyi etkiledi. Ornegin ben eskiden 1s1 8lgme konusunun ¢ok karisik bir
konu oldugunu diisiiniiyordum. Videolar1 izleyip deneyleri yaptigimda bu konuyu

¢ok iyi anladim. (O17)

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular1 destekleyen arastirmasinda Zengin
(2017), TYSM odakl1 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarilarini biiyiik
Olgiide artirdigmmi  ortaya koymustur. Ayni aragtirmada TYSM’nin 6grenmeyi
kolaylastirdig1 ve kalict 6grenmeye katki sagladigi saptanmustir.

Tablo 21 TYSM’de konuyla ilgili soru ¢ozmenin etkilerine iliskin 6grenci goriislerine

dayal1 temalar icermektedir.

Tablo 21

Ters Yiiz Sinif Modelinde Konuyla Ilgili Soru Cozmenin Etkilerine Iliskin Ogrenci
Goriisleri
Tema
Eksikleri géorme
Kalic1 6grenme
Derse hazirligi ve katilimi arttirma
Sinava hazirlik yapma
Motivasyonu artirma

PPN

Ogrenciler, TYSM’de konuyla ilgili soru ¢dzmenin eksikliklerini gérmelerine,
derse ve sinavlara hazirlanarak katilmalarina ve kalici 6grenmelerine firsat yarattigini
diistinmektedirler. Bu savi destekleyen Ogrenci gorlslerinden alintilar asagida

sunulmustur:

Testleri ¢ozdiiglimde eksiklerimi gordiiglimde, okulda &gretmenime sorarak
ogreniyorum. (O1)

Test veya alistirmalar1 yaptigimda dogru ve yanliglarimi  goriiyorum.
Yanliglarimi dogru yapmak icin tekrar ¢alistiyorum. Daha iyi &greniyorum,
¢linkii ¢ok eglenceli geliyor ve kendime giivenim artt1. (O8)

Derslerde artik daha ¢ok katildim bu da ¢ok hosuma gitti. (O9)

Cozdigiimiiz sorularla sinava daha iyi hazirlanmis oluyoruz ve sinavdan da

yiiksek not alryorum. (O11)
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Bol bol soru ¢ozerek dgrendiklerimizi tekrar ediyorum, dgrendiklerim daha ¢ok
aklimda kaliyor. (010)

Testler, sinavlar, dogru vyanlislar, degerlendirme oyunlariyla kendimi
degerlendirme imkanim oldu. (O17)

Desten 6nce video izlememiz ve ardindan konu anlama testlerini ¢6zmemiz
derse dgrenerek hazirlikli gelmemizi sagliyor. (O3)

Telefon veya tabletimden testleri c¢ozerken teknolojik aracglar1t daha 1yi
kullanmay1 6grendim. (O16)

Cok etkiledi, o smavlar1 alistirmalari ¢6zmeseydim daha basarisiz olurdum.
(017)

Maddenin halleri konusunda suyun her hale doniisebildigini 6grendim. Bu

calismalar benim daha iyi soru ¢dzebilmemi sagladi. (O4)

TYSM’de konuyla ilgili soru ¢6zmenin ve derse dnceden hazirlanarak katilmanin
Ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigi benzer arastirmalarin (Akgiin ve Atici, 2017,
Bergmann ve Sams, 2012; Nayci, 2017) bulgulariyla da desteklenmektedir. Tablo 22 Ters
yiiz smif modelinde konuyla ilgili olarak yapilan tartigmalarin, arkadaslik iliskilerine

etkisini i¢eren temalar1 kapsamaktadir.

Tablo 22

Ters Yiiz Stmif Modelinde Konuyla Ilgili Tartismalarin Arkadashk Iliskilerine Etkisine
Hiskin Ogrenci Goriisleri
Tema
Etkilesimli 6grenme
Derse daha fazla katilim
Kolayca soru sorabilme
Ogrenmeyi kolaylastirma
Diisiincelerini grupla paylagsma

PR P WD

TYSM’de teknolojinin yarattigi olanaklar sayesinde, 6grenciler arkadaslar1 ya da
ogretmenleriyle sinif disinda da tartisabilmekte, ders icerigi ile ilgili degerlendirmelerini
paylasabilmektedirler. Konu {izerinde tartigma; Ogrenciler tarafindan etkilesimli
o0grenmeye, derse katilimi artirmaya, kolay Ogrenmeye ve diisiinceleri ozgiirce
paylasmaya yarar saglayan bir TYSM asamas1 olarak degerlendirilmistir. Buna iliskin

Ogrenci goriisleri asagida sunulmustur:
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Sinifta olunca yanlis cevap veririm diye ¢ekiniyordum ama artik derste siirekli
parmak kaldirryorum. (O9)

Arkadaglarimizla Ogrendiklerimizi ve zorlandigimiz sorular1 paylasiyoruz.
[zledigimiz videolarla ilgili sohbet ediyoruz. Su videodaki etkinlik ¢ok giizel ¢ok
eglenceliydi diye konusuyoruz. (017)

Ogretmenimiz soru sordugunda cevap vermek i¢in birbirimizle yarisiyoruz. (O11)
Deney ve etkinlikleri sinifta yaparken daha c¢ok is birligi yapiyor ve
yardimlasiyoruz. (010)

TYSM’de konu fizerinde tartisma, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde aktif
olmalarina ve performanslarini artirmalarina yardimci olmaktadir. Xu, Yu, Chen ve Ji
(2021) calismalarinda, ters yliz edilmis sinifin, siif dis1 asamasinda akran tartismalari
calismasint benimsemislerdir. Yaptiklar1 c¢alismaya iki siniftan 87 katilimer dahil
olmustur. 44 kisilik bir siif ters yiiz sinifta akran etkilesimi yaklagimiyla deney grubu,
43 kisilik diger siif ise geleneksel video tabanli TYSM ile kontrol grubu olarak
sorumluluk almigtir. Deneysel sonuglar, konuyla ilgili akran tartigmalarinin 6grenci
katilimini ve siif disinda etkilesimi gelistirdigini ortaya koymustur. Deney grubundaki
ogrenciler sadece dgretmenlerle ve grup akranlartyla degil, diger gruplardan 6grencilerle
de etkilesime girmislerdir. Deneysel sonuglar ayrica Onerilen yaklagimin 6grencilerin

Ogrenme basarilarinin iyilestirebilecegini gdstermistir.

Bizim smifta ¢ok ¢aliskan arkadaslarimiz var. Onlar konu tartismaya girdiginde
ne yazmuslar diye bakip okuyoruz biz de yeni bilgiler 6greniyoruz. (017)
Olumlu yonde etkiledi. Cilinkii anlamadigimiz yerleri hem arkadaslarimiza hem
de 6gretmenimize sorabiliyoruz. (08)

Kesinlikle 6gretmenimizle 6grenciler arasindaki iletisim olumlu yonde ilerledi.
Derslere daha iyi hazirlaniyorum. Daha ¢ok parmak kaldirarak 6gretmenimin
gdziine giriyorum. (03)

Normalde 6gretmen konusur biz dinlerdik. Bu yeni calismada karsilikli

konusuyoruz. (O1)

Nayci (2017) tarafindan yapilan aragtirmada, TYSM uygulamasinin 6grenciler
tarafindan en sevilen etkinligi konu tartismasi olarak tanimlanmistir. Katilimei 6grenciler

tarafindan, konu tartismasinin 6grenci-6grenci ve 0grenci-ogretmen arasindaki iletisimi
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de gii¢lendirdigi, derse katilim ve ders motivasyonu iizerinde olumlu etkiler yarattig

ifade edilmistir. Bunu destekleyen 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

Alistirmalar1 okulda yapinca sinifimizdaki herkes derse katilmaya basladi. (016)
Ben hig derse katilamiyordum simdi konuyu okula gelmeden 6grenebildigim igin
derse ve etkinliklere daha ¢ok katilabiliyorum. (O4)

Onceden derslerimizde dgretmenimiz dersleri anlattiktan sonra etkinlik yapmaya
zaman kalmiyordu. Bu c¢alismada birlikte etkinlik yaparak konuyu daha kolay
ogrenebiliyoruz. (017)

Konu tartismasinin sinif i¢in bilgi paylasimini, goriis aligverisini, 6grenciler arasi
etkilesimi ve Ogrenci-Ogretmen iletisimini zenginlestirdigini One siiren arastirmalar
(Moore, Gillett ve Steele, 2014, Nayci, 2017; Hayirsever ve Orhan, 2018) TYSM
uygulamalarinin en degerli katkilarinin bunlar oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 23 TYSM’de sinif disinda yapilan ¢alismalarin giiglii yonlerine iliskin 6grenci

goriislerini iceren temalar1 kapsamaktadir.

Tablo 23

Ters Yiiz Sumf Modelinde Sinif Disinda Yapilan Calismalarin Giiclii Yonlerine Iliskin
Ogrenci Gériisleri
Tema
Eglenerek 6grenme
Ogrenmeyi kolaylastirma
Ozgiiveni arttirma
Sosyallesme
Derse kars1 olumlu tutum

P PN WO —h

TYSM kapsaminda sinif diginda yapilan etkinliklerin gii¢lii yonleri ile ilgili 6grenci
goriisleri degerlendirildiginde, TY SM nin eglenerek 6grenmeye, 6grencilerin derse karsi
daha olumlu bir tutum gelistirmelerine, 6grenmeyi kolaylastirip 6zgiiveni artirmaya katki

sagladig ifade edilebilir. Buna iliskin 68renci goriisleri sdyledir:

Derse kars1 daha istekliyim, ¢iinkii vidoyu izleyince sonrasinda testi hemen ¢dzme

istegi geliyor. Sinifta kaginci oldugumu merak ediyorum. (017)
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Cok giizel oluyor. Ornegin; maddenin halleri konusuna gegecegiz diye merak edip
hemen videolar1 bilgisayardan ¢alisip konuyu hem daha iyi anliyorum hem de
hosuma gidiyor. (O1)

Videolar1 ¢ok begeniyorum hem bize oyun gibi geliyor hem sanki ¢izgi film
izliyoruz gibi bilgi aliyoruz. Konu tartisma ¢ok daha gilizel. Sanki okulda
arkadaslarimizla konusuyor gibi fikirlerini 6greniyoruz. (010)

Videoda anlatilanlar hep goziimiin Oniindeymis gibi oluyor. Sanki ben de
icindeymisim gibi oluyor. Konuyu daha iyi anliyorum ve basarili oluyorum. Ben
de dersi boyle olunca daha ¢ok seviyorum. (04)

Bence biitiin dersler boyle islenmeli ¢linkii videolardan eglenerek 6grendigim igin
benim ilgimi ¢ekti ve cok mutlu oldum. (O11)

Derse daha cok hazirlikli geldik, video izlemeyi daha ¢ok sevdim ve daha c¢ok
alistirmalar yaptik (016)

Test ¢cozerek basari olunca dersi daha ¢ok sevmeye bagladim, derse karsi ilgim
artt1. (09)

Ders ve etkinliklere korkmadan daha ¢ok katiliyorum. Kendimizi daha iyi ifade
edebiliyoruz giivenimiz artt1. (O8)

Iletisimimiz artt1. Grup calismalar1 sayesinde simif iginde daha sosyallestim
arkadaslarimla iletisimim artt1. (O017)

Hem evde hem de okulda tekrar ettigim igin konulari daha iyi 6grendim. (O3)

TYSM’nin giiclii yonlerine dikkat ceken arastirmalarda (Abdullah, Hussin ve
Ismail 2019; Adnan, 2017; Ghufron ve Nurdianingsih,2019; Nayci, 2017; Turan ve
Goktas, 2015; Yavuz, 2016; 2019; Zainuddin ve Perera 2019; Zarrinabadi ve Ebrahimi,
2019) ters yiiz edilen smifin ders basarisinin, ters yiiz edilmeyen gruba gore onemli
Olgiide daha yiiksek oldugu ve ogrencilerin TYSM ile ilgili olumlu ve tatmin edici
O0grenme deneyimleri yasadiklart vurgulanmaktadir. S6z konusu arastirmalarda
TYSM’nin, 6grencilerin ders performanslarini iyilestiren, 6grenciler arasindaki iletisimi
ve etkilesimi giiclendiren ve 68rencilerin sézlii yeteneklerini gelistiren bir model oldugu
one siiriilmektedir.

Tablo 24, TYSM’de sinif disinda yapilan uygulamalarin zayif yonleriyle ilgili

Ogrenci goriislerini 6zetleyen temalar1 igermektedir.
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Tablo 24

Ters Yiiz Sumif Modelinde Simif Disinda Yapilan Uygulamalarin Zayif Yonlerine Iliskin
Osrenci Goriisleri
Tema
Teknolojik alt yap1 eksikligi
Tartigmaya katilmada ¢ekinme
Testin zor olmasi
Konu tartismanin zaman almasi
Soru soramama
Bireysel 6grenmede zorluk ¢cekme

PR RPN

TYSM kapsaminda sinif disinda yapilan uygulamalarin zayif yonlerini igeren
Ogrenci gorsleri degerlendirildiginde, teknolojik alt yap1 eksikligine bagli sorunlar ve
konu tartismasina katilamama (zaman alic1 bulunmasi, ¢ekingenlik, gibi nedenlerle)
durumunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin 68renci goriislerinden 6rnekler

sOyledir:

Soru soramamam konuyu anlamamu zorlastirdi. (O11)

Bazi videolar veya test ¢ozmelerde anlayamama sikintis1 cekmistim. (O10)
Kendime ait bilgisayarim bozuk oldugu i¢in etkinlikleri tamamlamak icin cep
telefonumu kullandigimda baz1 etkinlikleri yapmakta zorlandim. (O8)

Ik baslarda konu tartismaya girmekte zorlaniyordum ciinkii nasil yazacagimi
bilmiyordum. (016)

Baslangicta EBA ya giremedim. Sonra 6grendim ama bazen internet yavas oldugu
icin video ¢ok ge¢ aciliyordu ya da etkilesimli videolardaki nesneleri
siiriikleyemedim. (O4)

[k basta hem siteye girmekte zorlandim hem de test bana zor geldi. Daha sonra
siteye girmeyi 6grenince bana daha kolay geldi ama sorular bazen zor oluyordu.
(03)

Videoyu izlerken sona gelince internet gidiyordu hepsini izleyemiyordum.
Sorular1 ¢dziince sorular ekrana geg geliyordu. (O1)

Internete baglanmakta zaman zaman sorunlar yasadim ciinkii EBA’da bazi

videolar agilmadi. (O17)

TYSM’ye bagh smif dis1 uygulamalarin zayif yonlerine dikkat ¢eken &grenci

goriisleri, teknolojiye bagli aksakliklar1 TY SM uygulamalarinin dezavantajli yonlerinden
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biri olarak degerlendiren aragtirmalarla (Howell, 2013; Turan ve Goktas) tutarli bulgular
ortaya koymaktadir. Tablo 25, geleneksel yontem ve TYSM arasindaki farkliliklara

iliskin 6grenci goriislerini igeren temalar sunmaktadir.

Tablo 25

Geleneksel Yontem ve Ters Yiiz Sinif Modeli Arasindaki Farkhiliklara Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Tema

Derse hazirlikli gelme

Ders izleme

Derse daha fazla zaman ayirma

Daha iyi anlama

Tekrar edebilme

Eglenerek 6grenme

Videolarin eglenceli olmasi

PR R ERENDNN -

Ogrenciler TYSM nin derse hazirlikli gelme, dersi daha iyi anlama, dersi dikkatle
takip etme, derse daha ¢ok zaman ayirma gibi avantajlar acisindan geleneksel yonteme
gore daha Ustlin oldugunu diisiinmektedirler. TYSM ve geleneksel 6grenme modeline

iligkin karsilagtirmalari i¢eren 6grenci goriislerinden ornekler asagida yer almaktadir:

Eskiden okulda sadece ders islerdik simdi ise hem evde hem de okulda ders
isliyoruz. (016)

Bence bu uygulama ¢ok giizel hem video izleyip 6greniyoruz hem de siniftaki gibi
giiriiltii yok. (017)

Evde videodan ders izlerken bazen anlamiyordum ama okulda 6gretmenimizden
her seyi anliyordum. Videodan ders izlemek daha zevkli ve eglenceli. (010)
Eskiden telefon ya da bilgisayara ihtiyacimiz yoktu. Odevlerimizi sadece kitaptan
yapabiliyorduk. Yenisinde bilgisayardan video izliyoruz ve test ¢dziiyoruz. (O1)
Onceden de ders isliyorduk simdi de ders isliyoruz ama simdi daha giizel ders
isliyoruz. Evde derse biraz daha cok zaman ayiriyorum eskiye gore. (04)

Evde ve okulda ders islemek fark etmez benim i¢in ama evde ders izledigimde dersi

daha iyi anliyorum. (O11)

Burke ve Fedorek (2017) TYSM’nin 6grenci katilimini tesvik ettigi ve 0grenci

memnuniyetini artirdigint 6ne siirmiislerdir. Fulton (2012) TYSM uygulamalarinin
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geleneksel sinif modelinden farkli oldugunu ve TYSM’ye uygun olarak yapilan egitim-
Ogretim uygulamalarinda bireysel 6grenmenin daha baskin geldigini ve buna bagli olarak
egitimde verimliligin arttigin1 vurgular. Materyallerin geregince igerik odakli olmamasi
ve Ogrencilerin anlayamadiklar1 ders igeriklerini tekrar izleme imkaninin olmamasi
geleneksel 6gretim modeline iliskin olumsuzluklar arasindadir.

Ogrenciler, grup ¢alismalar1 sayesinde sosyallesip arkadaslariyla iletisimlerinin
arttigini, sorulan sorulara daha ¢ok cevap vererek kendilerine olan glivenlerinin arttigini,
derste bagarilarinin yiikselmesi ile derse olan isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Benzer
bulgular Urfa (2018) tarafindan TYSM’nin uygulanmasina yonelik 6grenci goriislerini
tespit etmek amaciyla yapilan arastirma sonucunda da one siiriilmiistiir. Bu arastirmadan
elde edilen bulgular, TYSM’ye iliskin 6grenci goriislerinin olumlu yonde oldugunu ve

modelin ders motivasyonlarini artirdigini géstermistir.

Eskiye gore dersler daha eglenceli geciyor. Derse hazir bir sekilde geliyorum ve
daha ¢ok sorulara cevap veriyorum. (O17)

Diger derslerdeki yonteme alistigimiz i¢in daha kolay geliyor ama bu model daha
¢ok etkinlik yaparak derse hazirlikli geliyoruz ve daha iyi dgreniyoruz. (O8)
Eskiden okulda ¢ok deney yapamazdik. Ama artik EBA’dan kendimiz deneyler
yaptyoruz. (03)

Ogretmenimiz daha uzun video ise gorsellerle kisa ve eglenceli anlatryor. (O9)

Ogrenci goriislerine dayali bulgular, ters yiiz simf ortaminin diger dgrenme
yaklasimlara gore, 6grenci katilimin1 daha fazla tesvik ettigi, basariy1 ve Ogrenci
memnuniyetini artirdigini vurgulayan arastirmalar1 (Bradford, 2005; Burke ve Fedorek,
2017) destekler niteliktedir.

Tablo 26, ters yiiz edilmis smifin uygulanmasima iligkin 6grenci Onerilerini igeren

temalar1 kapsamaktadir.

Tablo 26
Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Uygulanmasina Iigkin Ogrenci Onerileri
Tema f

Derse daha fazla zaman ayirma firsati 9
yaratilmasi
Kalici1 6grenmenin desteklenmesi 3
Tiim siniflarda uygulanmasi 2
Eglenerek ders ¢alisma olanaginin 1
artirilmasi
Videolarin gretici olmasi 1
Ogrenmeyi kolaylastiran uygulamalar 1
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TYSM uygulamasimi genel olarak olumlu degerlendiren 6grenciler, uygulama
kapsaminda derse daha fazla zaman ayirma firsatinin yaratilmasi; TYSM uygulamasi ile
kalic1 6grenmenin her ders icin desteklenmesi, TYSM’nin diger siif diizeylerinde de

yayginlastirilmasi gibi onerilerde bulunmusladir. Buna iliskin 6grenci goriisleri soyledir:

Eskiden internette bosa vakit geciriyordum. Odev olunca interneti ders ¢aligmak

i¢in kullantyorum ve daha ¢ok eglenerek ders ¢alistyorum. (017)

Arkadaglarima 6neririm ¢iinkii ¢cok giizel bir uygulama. Evde daha fazla ders

calisgtyoruz ve okula gelince oOgretmen soru sordugunda hemen cevap

verebiliyoruz. (04)

Diger arkadaslarimiz evde sadece ¢alisma kitabina bakiyorlar. Biz ise hem video

izliyoruz hem test yaptyoruz hem de birbirimizle tartistyoruz. (O1)

Evde bos vaktimiz olmuyor ve ders ¢alisiyoruz. Onlardan daha ¢aliskan oluyoruz.

(011)

Arkadaslarimin da bizim gibi basarili olmalarini isterdim. Onun i¢in bu uygulama

sadece bir sinifta olmamali diger tiim simiflarda da olmali. (O4)

Dersi daha iyi anlatiyor. (017)

Ogrendiklerim daha cok aklimda kaliyor. Bu sekilde yapilan derse daha fazla

zaman ayirma firsat1 yaratilmali (O3)

Daha kolay 6greniyorsun. Derslerin bu sekilde yapilmasina daha ¢ok zaman

harcanmali (O9)

Test ¢dziip deneyleri yapinca konu daha aklimda kaliyor. (O8)

Ogrencilerin TYSMye iliskin &nerileri, alanyazinda (Herreid ve Schiller, 2013;
Kogak, 2019; Nayci, 2017) TYSM’nin Ogrenciler tarafindan benimsenen ve
yayginlastirilmasi gerektigine inanilan ¢alismalarla da desteklenmektedir. Tablo 27,

TYSM’nin 6grencilerin kisisel gelisimlerine etkisini igeren temalar1 kapsamaktadir.

Tablo 27
Ters Yiiz Sinif Modelinin Kisisel Gelisime Etkisine Iligkin Ogrenci Goriisleri
Tema f
Arkadas iletisimini artirma 6
Gortlis paylagimi 2
Ogretmen ve dgrenci iliskisini 1
gelistirme
Tartismaya katilma istegi 1
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Ogrenciler TYSM’nin arkadaslariyla ve &gretmenleriyle olan iletisimi artirarak,
goriis paylasimina olanak yaratarak kisisel gelisim kapsaminda Ozellikle iletisim
becerilerinin gelismesine katki sagladigin1 diisiinmektedirler. Buna iliskin 68renci

gorislerinden alintilar asagida sunulmustur:

Hi¢ konusmadigimiz arkadaslarimiz yorum yapinca sasirtyordum ¢linkii sinifta hig

konusmazlar. O yiizden onlarla da iletisimimiz gelisti. (O1)

Arkadaglarimizla ve sizinle daha c¢ok goriisme oldu. Hem evde hem okulda

birbirimize soru sorabildik bdylece daha ¢ok iletisimimiz oldu. (O16)

Okuldaymis gibi arkadaslarimizla dgrendiklerimizi paylasiyoruz. (O9)

Hem okulda hem de evde arkadaslarimizla ve sizinle goriisebiliyorduk bu ¢ok

giizeldi. Evde arkadaslarimla konusarak fikirlerimizi birbirimize sdyledik yani

arkadaslarimizdan da bir seyler 6grendik bunun igin ¢ok iyi oldu. (O11)

Daha ¢ok yakinlastik, birbirimize giiven ve dostlugumuz artt1. (010)

Iyi yonde etkiledi. Tartismalarla birlikte farkli yorumlar ve bilgileri de dgrenmis

oluyor. (03)

Arkadaslarimizla daha iyi anlasmam sagladi. (O17)

Deney, etkinlik ve alistirmalar1 yaparken arkadaslarimizla etkilesimimiz arttig1 icin

cok iletisim kurduk, paylasimimiz artt1. (O4)

Diisiincelerimizi arkadaslarimizla paylastik ve birbirimizi dinlemeyi 6grendik. (O8)

TYSM’nin kisisel gelisime iliskin katkis1 alanyazindaki ilgili arastirmalar
(Akcayir ve Akgayir, 2018; Demirer ve Aydin, 2017) tarafindan da desteklenmektedir.
Tablo 28, TYSM’ye iliskin 6grencinin siirece katilimina iligkin goriislerini ortaya

koymaktadir. Bu kapsamda 0&grencilere TYSM’ye katilimla ilgili, TYSM’den
begendikleri/begenmedikleri yonler sorulmus, elde edilen veriler Tablo 28°de gosterilen

temalar ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Tablo 28

Ters Yiiz Stmif Modelinde Ogrenci Katilimi ile Ilgili Goriigler
Tema f

Begenilen yonler
Test ¢cozme
Videonun 6gretici olmasi
Derse hazirlikli gelme
Konu tartisma
Ders izleme
Begenilmeyen yonler
Soru soramama 2

P NDDNDN O
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Ogrenciler TYSM uygulamasina bagl olarak konu tartismasi yapma, smifta test
cozerek ders Ogretilerini pekistirme, ders iceriklerine bagl videolar1 izlemenin eglendirici
ve Ogretici yanlarindan yararlanma gibi etkinlikleri TYSM’ nin begenilen yonleri; evde
video izlerken anlasilmayan bir konu hakkinda aninda soru soramama durumunu ise
TYSM’nin begenilmeyen o0zelligi kapsaminda degerlendirmislerdir. Buna yonelik

Ogrenci goriisleri agagida yer almaktadir:

En sevdigim konu tartigmaydi. Ciinkii arkadaslarimin yazdiklarin1 goériiyorum
onun i¢in ¢ok giizel oluyor. (O3)

Test ¢cdzmeyi ¢ok sevdim ¢iinkii ok eglenceli (09)

Test ¢ozmeyi ¢ok sevdim ciinkii evde testim olmadiginda siteden ¢ézebilmek
giizeldi. (04)

En ¢ok test yapmak giizeldi ¢iinkii yanliglarimi 6grenip tekrar video izliyordum.
Videoyu da ¢ok sevdim ciinkii beni daha bilgili yapryor. (O1)

Ders izlemek ¢ok hosuma gitti ¢iinkii her seyi film izler gibi anlatryordu. (O16)
Derse hazirlikli geldigimiz icin konuyu daha iyi anliyoruz ve derse daha c¢ok
katilmamizi sagladi. (O8)

Videolar1 sevdim ama i¢inde soru olmasaydi daha giizel olurdu. (017)

Iyi, dgretici bir uygulamaydi. Derse ilgimiz artti, grenmemize katki sagladi
(O11)

Derse hazirlikli geliyoruz ve konuyu daha iyi anliyoruz. Derse katilmamiza katki
sagladi (010)

Begenmedigim yonii, soru soramamak begendigim yonii konuyu videolarla

ogrenmek (017)

Konu tartismasi yapma, derse aktif katilim gibi 6grenciyi daha aktif hale getiren
etkinliklerin ve video izleme, derse hazirlikli gelme gibi ders basarisim1 ve dolayisiyla
motivasyonu artiran uygulamalarin TYSM’ye katilimla ilgili en ¢cok desteklenen yonler
arasinda oldugu alanyazinda yer alan ¢aligmalar (Clark, 2013; Hayirsever ve Orhan,
2018; McCue, 2016; Nayci, 2017; Zainuddin ve Perera 2019) tarafindan da
desteklenmektedir.

Tablo 29, TYSM uygulamasi kapsaminda 6grencilerin ders i¢in harcadiklart zamana

iliskin goriislerini iceren temalar1 kapsamaktadir.
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Tablo 29

Ters Yiiz Sumf Modeli Kapsaminda Ders Icin Harcanan Zamana Iliskin Ogrenci

Goriisleri
Tema f
Evde ders calismaya daha fazla zaman 4
ayirma
Bireysel 6grenme sorumlulugu 3
Derse daha hazirlikli gelme 2
Ogrenme igin zaman ve mekan esnekligi 1

Ogrenciler TYSM kapsaminda derse hazirlikli gelme firsat1 yakaladiklarini, evde
kendi belirledikleri zamanda ders ¢alisma olanagi bulmanin bireysel 6grenmeye daha ¢ok
tesvik ettigini ve TYSM sayesinde evde ders ¢alismaya daha fazla zaman ayirdiklarim

ifade etmislerdir. Buna iliskin 6grenci gortisleri soyledir:

Evde ders galismaya ¢ok vakit ayirdim. Okulda daha c¢ok etkinlik yaptik ders
eglenceli geciyor ama evde ¢alismadigim zaman okulda higcbir sey anlamiyordum
o yiizden evde calisarak gelmem gerekiyor. (O11)

Evde bos zaman gecirmek yerine sitede daha ¢ok egleniyorum. Hem egleniyorum
hem de bilgili oluyorum. Daha dnceleri 6devi hemen yapar televizyon izlerdim
simdi ise ders calismak daha uzun siirdiigii icin daha fazla ders calistyorum. (04)
Simdi daha fazla derse ¢alisiyorum ve derse hazirlikli bir sekilde geliyorum ¢ok
giizel oluyor, ama daha ¢ok calistyorum. (016)

Evde olmasam bile istedigimde telefondan EBA’ya girebiliyorum ve zamanimi
iyi degerlendiriyorum. (O8)

Ben siirekli ders calistigim i¢in sorumlulugum degismedi. Dersime her aksam 2
saat ayirdigim i¢in bunun i¢in de ayn1 zamani ayirdim. Siire benim i¢in yeterliydi.
(010)

Konu anlatimlarin1 evde hatta her yerde 6grenme firsatimiz oluyor. Okula
gelemesek bile, kendi belirledigimiz zaman evde konulari 6grendigimiz i¢in
dersten geri kalmiyoruz. (017)

Eskiden fen bilimleri dersini ¢alismak i¢in ayirdigim siire daha fazlaydi. Fakat
simdi daha kisa siirede daha ¢ok seyi eglenerek dgrenebiliyorum. (O3)

Daha onceleri tabletimi sadece oyun oynamak i¢in kullaniyordum simdi ders

calismak icin kullantyorum (O16)
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Evde sessiz rahat calistigim i¢in konular1 daha kolay anladim. Sinifta eskisine gore
daha ¢ok deney yaptik. (O17)
Derse ayirdigim zamani arttirdi. Ama artik goérev ve sorumluluklarimin neler

oldugunu daha iyi biliyorum. (O1)

Bu bulgular1 destekleyen Staker ve Horn (2012) aragtirmalarinda, 4. ve 6. sinif
Ogrencilerinin matematik 6grenme stireglerine TYSM’nin etkisini 6l¢miislerdir. Elde
edilen bulgular ¢er¢evesinde arastirmacilar, TYSM’nin geleneksel 6grenme modeline
gore Ogrenciler tarafindan dersi daha kolay anlasilir hale getirdigini ve zaman1 daha

verimli kullanma avantaj1 olusturdugunu belirtmisglerdir.

ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde TYSM uygulamasi gerceklestirilen deney
grubundaki o6grenci velilerinin TYSM uygulamasina iliskin gorisleri ile ilgili
bulgular

Deney grubu ogrencilerinin yanisira uygulamayr ev ortaminda takip eden 6grenci
velileriyle de TYSM uygulamasina yonelik goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerde amag, 6grenci velilerinin TYSM’nin uygulanmasina iliskin diislince ve
goriiglerini ortaya koymaktir. Velilerle yapilan goriismelerde, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Veli Goriismesi Formu” (bkz. EK- 5) kullanilmistir. Elde edilen bulgular
arastirmanin tematik ¢ercevesine uygun bagliklar altinda sunulmustur. TYSM nin, giiglii

yonlerine iligskin veli goriislerini yansitan tematik ¢er¢eve Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30

TYSM 'nin Giiclii Yonlerine Iliskin Veli Goriisleri
Tema
Derse ilgiyi arttirma
Ogrenmeyi kolaylastirma
Eglenerek 6grenme/ders ¢alisma
Derse hazirlikl gitme
Bireysel 6grenme sorumlulugu kazanma
Ozgﬁveni ve motivasyonu artirma
Evde ders calismaya zaman ayirma
Tutum degismedi

—h
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Velilerin ¢ogu, TYSM ile c¢ocuklarinin derse daha ilgili oldugunu, evde ders
calismaya daha c¢ok zaman ayirdiklarini, derse hazirlikli gittiklerini, eglenerek
ogrendiklerini ve TYSM’nin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Buna iligkin

veli goriislerinden alintilar asagida paylagilmistir:
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Hevesli, isteklilerdi ve fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini gézlemledim (V
8-16).

Gonderdiginiz videolar EBA dan kaynakli bazen sikintilar yagadik ama hani girme
konusunda, bazen yapiyorduk yapilmiyordu ama onun disinda ama gorsel olarak
onlar1 biraz daha iyi anlamalarini sagladi ¢linkii simdiki cocuklar biraz daha gorsel
daha iyi anladiklari i¢in o ylizden faydasi oldugunu diisiiniiyorum bende. Oglumun
derse karst olan ilgisini arttirdi, daha ¢ok arastirmak istedi, daha kolay 6grendi.
Oglumun derse karsi olan ilgisini artirdi daha ¢ok arastirmak istedi daha kolay
ogrendi. (V4)

Zaten sevdigi bir ders fen bilimleri 6zellikle. Ama hani videolarla desteklenmesi,
calismalar1 yapma konusunda gercekten ¢ok hevesliydi. Hani kendisi zaten direk
iste calismam var 6devim var diye, 6dev gibi de cok bakmiyordu aslinda buna, biraz
daha etkinlik amacli bakiyordu, yani ¢ok keyif alarak girdi o anlamda gergekten
severek yapti. (V17)

Simdi fen bilimleri dersinde 6zellikle madde, hacim, kiitle konusu gercekten
Ogrenilmesi zor bir konu. Ciinkii daha ¢ok video gerekiyor ve laboratuvar ortami
gerekiyor bunun 6grenilmesi i¢in. Saniyorum ki okulumuzda hi kullanilabilir bir
laboratuvar yok. Kullanilabilir olmadigi i¢in bu konuyu se¢meniz bence ¢ok iyi
olmus ¢linkii 6grenciler videolarla 6nceden konuyu 6grendigi i¢in Serhan onun igin
ogrenme daha kalici oldu, yani gorerek 6grendigi i¢in onun agisindan olumlu oldu
ve zor anlasildigs icin kiitle hacim konusu. Ozellikle kiitle ve hacim arasindaki fark,
gercekten de videolarda ¢ok iyi belirtilmis, giizel videolar hazirlanmis. EBA’ nin
vitamini galiba videolarin1 kullandiiz. Videolarda ¢ok giizeldi ve 6devleri okulda
yapip, 0grenmeyi Onceden gerceklestirdigi icin bence saglikli bir 6grenme olmus,
tesekkiir ederiz. (V11)

Hocam bizde EBA dan birtakim sikintilar yasadik biliyorsunuz, benim oglum da o
sekilde ¢ok hevesli ve ¢ok sevdi, fen bilimlerini o kadar ¢ok sevmiyordu ama su
anda ¢ok sevdigini siirekli dile getiriyor. (V15)

Motivasyon ve verimini arttirdi. Daha diizenli ve istekli ders ¢alist1 derse olan ilgisi
artt1. Videolardan tekrar tekrar anlayamadigi yerleri doniip doniip izledigi i¢in daha
iyi 6grendigini ve 6grenmesinin kolaylastigini sdyliyor. (V9)

Cocugumun derse karst tutumunda fen dersine karsi ilgisinin arttigim
diisiiniiyorum, boyle deney gbzlem yaparak 6grenmesi derse olan ilgisini ve

motivasyonunu arttirdi. Fen bilgisi dersini daha iyi 6§rendigini diisiiniiyorum ¢iinkii
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anlatilanlar dersten Once izledigi videolarla daha iyi pekisti diye diislinliyorum.
(V10)

Fen bilimleri dersini seven kizimin ilgisini daha da artirdi. Bu modeli uygulamaya
baslandiktan sonra konulara daha hakim oldu. Okul kaynag1 disinda ¢ozdiigiimiiz
sorularda kizimin daha rahat ve bilerek cevap verdigini gérdim. (V1)

Tutumunda ¢ok degisme olmadi, zaten Fen Bilgisi dersini seviyor ve merak
ediyordu. Ancak, dogru kaynaktan dogru bilgilere ulasarak konuyu daha kisa
stirede 6grenebildi. (V3)

Derse daha hazirlikli olarak gitmelerini sagladi. (V 8-16)

Velilerin TYSM’nin giiclii yonleri hakkindaki goriisleri alanyazindaki benzer
arastirmalar (Enfield, 2013; Hayirsever ve Orhan, 2018; Hawks, 2014; Nayci, 2017)
tarafindan da desteklenmektedir. S6z konusu arastirmalarda, TYSM’nin 6grencilerin
derse karsi ilgisini arttirdigi, TYSM sayesinde evde ders ¢alismaya keyifle ve daha ¢ok
zaman ayirdiklar1 vurgulanmistir.

TYSM’nin giiglii yonleri ile ilgili veli gorislerinin, Bergmann ve Sams’in (2012),
TYSM’nin bireysel 6grenme sorumlulugu kazandirdigi ve ilgi cekici bir dgrenme
deneyimi sagladigini igeren saptamalariyla uyumlu oldugu goriilmiistir. TYSM’nin
esnek, bagimsiz ve yaparak/uygulayarak 6grenmeye katkilariyla ilgili veli goriisleri,
TYSM’nin alanyazinda (Carpict, 2019; Dogan Gorii, 2015; Fulton, 2012; Kara, 2016;
Oztiirk, 2017; Unsal, 2018; Yestrebsky, 2015) 6n plana ¢ikan, “kendi zamaninda, kendi

ortaminda 6grenmeyi tesvik eden bir model oldugu” anlayisiyla da uyumludur.

Tablo 31, TYSM’nin zayif yonlerine iliskin veli goriiglerini igeren temalar

kapsamaktadir.

Tablo 31

Ters Yiiz Stmif Modelinin Zayif Yonlerine Iliskin Veli Goriisleri
Tema f
Teknolojiye bagimli kilmasi
Hemen doniit alamama
Kitaptan uzaklasma
Baglant1 sorunu

L)

Veliler TYSM nin ¢ok sayida olumsuz yoniiniin bulunmadigini, bununla birlikte
teknolojiyi amaci disinda kullanmak isteyen Ogrenciler icin ders videosu izlemenin

bilgisayarda vakit ge¢irme bahanesi olabilecegini ve 6grencilerin biitliniiyle kitaptan
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uzaklagmalarina iliskin kaygi duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica veliler, TYSM’nin
olumsuz yonleri baglaminda, zaman zaman teknik aksakliklar nedeniyle egitim siirecinin

aksadigini, hizli geribildirim alamamanin karmasa yarattigini belirtmislerdir.

Hani bazen de onu bahane ederek hani teknolojik aygitin basina gegmek gibi bir
seyde aslinda zaman zaman yagadik. Bakmam gerekiyor deyip ¢alismam var deyip
aslinda hani olmadigini bildigim zamanlar oldu. Bide soyle bir kaygim var yani
yasadigim anlaminda demiyorum da acaba yanlis 6grenmeye sebep olabilir mi
bazen hani iste okulda o 6devleri yapma 0gretmeniyle beraber ¢alisma noktasinda
diizeltilemeyen bir yanlis 6grenme gerceklesir mi bu yontemde boyle bir sorun ve
kaygim var buna iliskin. (V17)

Begenmedim 06zelligi hemen doniit vermemesi disinda olumsuz bir yoniinii
gormedim ben. (V1)

Zaman zaman videolarda takilma oldu, internete baglant1 sorunu ¢ektik. (V9)
Ogretmenim sadece $dyle bir tereddiitiim var acaba bu tablette egitim modeli hani
kitaptan cocuklar1 uzaklastirir m1 diye tereddiitiim olustu, her ders uygulanirsa,
acaba ordan koparir m1 diye tereddiitim o ama eminde degilim agikgasi. (V10)

Bilgisayar baginda hep olmak istemesi. (V15)

TYSM’nin olumsuz yonlerini igeren veli goriislerinin, teknolojiye bagl aksakliklar
TYSM uygulamalarinin dezavantajli yonlerinden biri olarak degerlendiren (Howell,
2013; Turan ve Goktas) ve TY SM nin veli cephesinde kitaplardan uzaklastirma kaygisina
neden olduguna dikkat ¢eken arastirmalarla (Nayci, 2017) desteklendigini sdylemek
miimkiindiir.

Tablo 32, velilerin TYSM’nin tim derslerde uygulanabilirligi konusundaki

diisiincelerini yansitmaktadir.

Tablo 32

Ters Yiiz Sinif Modelinin Tiim Derslerde Uygulanabilirligine Iliskin Veli Goriisleri
Tema f

Tiim derslerde uygulama
Bazi derslerde uygulama
Her derse uygun olmama
Daha iyi 6grenme
Bireysel 6grenme sorumlulugu
kazandirma

= DN O o
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Veliler TYSM nin tiim derslerde uygulanabilirligi konusunda ¢ogunlukla olumlu
goriis bildirmiglerdir. Bununla birlikte soyut kavramlar ve gorsellik iceren derslerde
Ozellikle uygulanmasi gerektigi konusunda goriis belirtenler de olmustur. Buna iligskin

veli goriisleri asagida paylagilmistir:

Kizim 2.smifa gidiyor mesela, hani onun da bu pandemi siireci ¢ok etkiledi tabi
cocuklar. Hani daha 6nceden goriip sonra da okula gidip bunu tekrar etmesi daha
kalic1 oluyor her ders i¢in, ben boyle bir seyi isterdim agikgasi biitiin cocuklar i¢in
ozellikle bu sistemle, kitaplarda ¢ok fazla bir sey yok c¢linkii bazen 6devlerini
yaparken ¢ocuklar hani ben bunu anlamadim dediginde direkt su tepkiyi veriyorum
“kitabin1 a¢ mutlaka yaziyordur” ama bulamiyoruz, o zaman videoya basvuralim
oluyoruz biz zaten Youtube’dan da agiyoruz... (V3)

Tiim derslerin bu ters yiiz modelle islenmesini isterdik ¢iinkii zevkle 6grendigini
gordiim. Diger derslerden de Ingilizce dersinde kullanabilecegini diisiiniiyoruz.
(V9)

Sosyal dersleri ve Ingilizce dersleri de ters yiiz egitim sisteminin
uygulanabilecegini diisiiniiyorum ¢iinkii ¢ocuklar gorerek, o videolari izleyerek ¢ok
daha kolay 6grendiklerini diisiiniiyorum. (V4)

Tiim derslerin bu ters yiiz modelle islenmesi konusunda ben tiim derslerin degil
ama baz1 gorsellik gerektiren derslerin olmasi gerektigini diisiinliyorum ¢iinkii
deneye dayali derslerde daha iyi pekistigini diisiinliyorum ama Tiirkce, sosyal
bilgiler gibi derslerde belki sinif i¢i anlatim daha faydali olabilir. (V10)

Her derste uygulanmasini istemezdim. Evde konuyu anlamadan uygulamas1 zor
olabilir. (V8,16)

Her derste uygulanmasim isterdim g¢linkii oglum bagimsiz ders g¢alismayr en
azindan 6grendi ve ¢ok zevkle yapiyor ¢alisiyor. (V15)

Derslerin ters yliz sinif modeliyle islenmesini isterim. Ciinkii kizimda olumlu
etkilerinin oldugunu diisiiniiyorum. (V1)

Derse hazirlikli gitmelerini sagliyor. Bilgisayar1 dogru kullanmayi da aslinda
Ogretiyor yani bilgisayarin bagina gegmek sadece oyun demek degil. Birazcik daha
diimenin basina kendilerinin gegmesine sebep oluyor bence, 6teki tiirlii stirekli alict
pozisyondalar ve kendileri ¢ok pasif geride kaliyorlar onunla yetiniyor 6grenci ya
da sadece defterdeki kitaptaki verilen ddevi yaparak ya da kaynak kitaptan destek

alarak Ogreniyor ama bu model hem teknolojiyi isin i¢ine sokuyor, nasil
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kullanacagin1 6greniyor ve bilerek bir sekilde gittigi i¢in bence tiim dersler i¢in
gerekli diye diigiiniiyorum. (V17)

TYSM biitiin dersler i¢in kullanilmasi gereken model, ¢linkii 6nceden ¢ocuk hazir
geliyor hazir bulunusluluk diizeyi ¢ok yliksek oluyor dersi zaten neredeyse anlamis
oluyor konuyu 6gretmeniyle bu defa yalnizca tekrar etmis oluyor ve mesela 6devini
yaparken bir sorusu oldugu zaman bunu direk 6devini 6gretmeniyle yaptig1 igin
direk 6gretmenine sorma imkani oluyor ve burada da bir bilgi kaynagina da direk
erismis oluyor. Belki hani biraz daha fazla teknolojiyi kullandirdigi i¢in hani
teknolojik bagimlilik yapabilir ama zaten ¢ocuklar teknolojinin igindeler. Keske
Matematikte de olsa yani bir sekilde Matematigin o soyutluktan kurtulmasi

gerekiyor yani bu da ters yiiz modelle gercekten basarilabilir. (V11)

TYSM’nin tiim derslerde uygulanabilirligi ile ilgili veli goriisleri Nayci (2017)
tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile benzerlik gostermekte olup, TY SM 'nin bilhassa
uygulama gerektiren derslere adapte edilmesinin  6grenmede kaliciliga katki
saglayacagina dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 33, TYSM’nin veliler iizerindeki etkilerine iliskin veli gorislerini 6zetleyen

temalar icermektedir.

Tablo 33

Ters Yiiz Sinif Modelinin Veliler Uzerindeki Etkilerine Iliskin Veli Goriisleri
Tema f
Bireysel ¢alisma aligkanligi ve sorumluluk 4

bilinci kazanan cocuklarin veli destegine
daha az ihtiya¢ duymasi

Derse c¢aligmaya ikna etme siirecini 3
sonlandirma
Veli 6grenci iligkisini giiglendirme 3

Veliler TYSM nin, sinif disinda devam eden egitim siirecine bagli ebeveyn yiikiinii
hafiflettigini, veli-¢ocuk iletisimini bozan “6dev yap” ya da “teknolojiyi 6grenme amach
kullan” baskisim1 ortadan kaldirdigini 6ne stirmiislerdir. Veliler ayrica, ¢ocuklarinin
bireysel calisma, isteyerek d6dev yapma aliskanligr kazanmasini, sorumluluk bilincinin
artmasini saglayan TY SM nin, sorumluluk hatirlatma geregini tamamen sonlandirdigini,
ek olarak ders igerigini rahatlikla takip edebilmelerine olanak yarattigini belirtmislerdir.

Buna iligkin veli goriiglerinden alintilar asagida sunulmustur:
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.. eskiden eve gelirdi 6dev yapmamak i¢in kacardi. Biz de 6dev yapmasi igin
baski uygulardik. Sonra aile i¢i tartismalar ve cocukla kurulan iletigimin
zayiflamasi gibi sorunlar yasardik. Simdi videolar1 kendi istegiyle izliyor, testleri
¢oziiyor, daha ¢ok dikkati artt1. Odev aliskanligi kazandi, bu da bizi mutlu ediyor
ve lizerimizdeki biyiik yiikii kaldirtyor. (V9)

TYSM benim ¢ocugumun 6dev yapma, sorumluluk bilme anlayisimi gelistirdi.

Artik biz ona bir sey hatirlatmiyoruz, kendisi yapiyor. (V10)

Onceden okulda ne 8grendigini sordugumda gegistirmeye ¢alisiyordu; ama simdi
biz derste bu videoyu izledik gel bak sana da gosteriyim diyor ve videoyu bize
gosteriyor. Siifi¢i veya EBA iizerinden yaptig1 tartigmalari anlatiyor, derste hakli
¢ikmasina neden olan savunulart oldugunu soéyliiyor. Cocugumun hem ddev ve
sorumluluk bilinci hem de paylasim 6zelligi artti. Bu da veli olarak dnceden
zaman ayirmam gereken ¢ogu yiikli benden aldi. Ayrica ¢ocugumun gelecegi
hakkinda daha umutlu olmami sagladi. (V4)

Oglum bu uygulama sayesinde teknolojiyi daha bilingli kullaniyor, ¢ikolatanin
icinde ne oldugunu, faydalarini, suyun formiiliinii...Bunlar lizerine daha ¢ok
sohbet eder olduk. Ben de ondan ¢ok sey 6greniyorum. Artik iletisimimiz daha
gigli. (V3)

Onceden ¢ocuguma hep dersini yap, hadi dersini yap derdim ama su anda artik hig
ben bir sey demeden kendi sorumlulugunu yapiyor yerine getiriyor. (V15)

Bu uygulama sayesinde, kendi basina sorumluluk aldigini ve 6devlerini yaptigin
farkettim. (V 8)

Ders icerigini daha 1yi takip edebiliyor, cocugumla daha gicli iletisim

kurabiliyorum. (V17)

TYSM’nin 6grenciye ve Ogrenme siirecine sagladigi katkilar, alanyazinda da
(Aydm, 2016; Dogan Gérii, 2015; Fulton, 2012; Oztiirk, 2017; Tucker, 2012; Unsal,
2018; Yestrebsky, 2015) dikkat cekildigi gibi, sinif dist egitim ortaminin ilk siradaki
destekgileri olan veliler lizerinde kolaylastirici etkiler yaratmistir.

Tablo 34, TYSM’ye iliskin veli Onerilerini igeren goriislerin 6zetlendigi temalari

kapsamaktadir.
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Tablo 34

Ters Yiiz Sinif Modeline Iliskin Velilerin Onerileri

Tema

Doniitler hizli olmali

Deneyler eklenmeli

Ogretmene soru sorulabilmeli

Velinin dahil olabilecegi uygulamalar

P P W Wi

olmali

Goriintiili iletisim

Diger

R

dersleri de kapsamali

Veliler TYSM’ye iliskin Onerilerinde, velinin siirece dahil edilmesi, sinif dist

O0grenme siireclerinde videonun yaninda (6zellikle "konu tartisma" boliimiinde) goriintiilii

goriisme Ozelliginin de bulunmasi, hizli geribildirim segeneginin sunulmasi, video

izlendikten hemen sonra canli tartigmanin baslatilmasi gibi uygulamalarin TYSM’nin

daha iyi sonuglar dogurmasina katki saglayacagini 6ne stirmiislerdir. Buna iligskin veli

goriiglerinden alintilar asagida sunulmustur:

Bence veliyi de dahil edebilecegimiz ¢alismalar olabilir bu sistemde aslinda yani
hani hem o iletisimin hani bur da birazcik daha ¢ocugun kendi basina kaliyo ya
ekran basina gegiyor dersleri izliyo 6greniyo ama biraz daha tek basina yapiyor
tamam evet yalniz yapmasi gerekiyor zaten belki 6grenme sorumlulugu kendinde
olmasi gerekiyor ama hani ortaklasa yapabilecekleri birseyler olabilir bu sistemde
sistem olarak miisait yani. (V17)

Sistemin soyle bir acigr var hocam, mesela testleri yapiyorlar ya testlerin
cevaplarini birkag giin sonra gorebiliyor 68renci kendisi, bur da kendini mesela
cevaplar1 girip birka¢ giin sonra bakmay1 unutuyor. Dolayisiyla testlere verdigi
cevabi bence aninda gérmeli ve onu degistirememeli. (V11)

Testin dogru veya yanlis cevaplarinin cevap anahtarinin aninda c¢ocugun
ogrenmesi i¢in iki giin siire biraz ge¢ hocam. Bir de §gretmene soru sorma 6zelligi
eklenebilirse daha yararli olabilecegini diigiiniiyorum. (V9)

Yani video izledikten sonra belki birebir canli tartisma da yapilabilir diye
diisiinliyorum. Yazarak degil de konusarak c¢iinkii bazen video izledikten sonra
akillarina takilan sorular olabiliyor onu ertesi giin unutabiliyorlar ama mesela o
an biranda Once canli goriintiiye gecip aslinda aklindaki sorulari karsidaki

ogretmenine sorup net olarak cevabini almalart belki iyi olabilir gibi geliyor. (V3)
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Ben su 6zelligin olmasini isterdim, mesela yanlis yaptigt bir soruda o sorunun
dogrusunu aninda yani cevapladiktan hemen sonra bu yanlis dogrusu sdyle olmali
diye gorselli anlatim olsun isterdim. (V10)

Konuyla ilgili deneylerin yani evet deney yapilsa daha ¢ok gdzlemleyerek
ogrenmeleri daha iyi olurdu diye diisiinliyorum. Evet deney ciinkii daha fazla
akilda kaliyor diye diisiiniiyorum, ters yiiz modeliyle derse daha ilgisi artan
kizimin bagarisinin arttigin1 gordiigiimde kendine 6zgiivenin de arttigini1 gérdiim.
Bence deneyler belki ¢ogunluklu olabilirdi, yani bilemiyorum. (V1)

Yani evet deney yapilsa daha ¢cok gozlemleyerek 6grenmeleri daha iyi olurdu diye
diistinliyorum evet deney ¢linkii daha fazla akilda kaliyor diye diisiiniiyorum. (V
8-16)

Bu uygulamada goriintiilii konusma da olabilir. Cocuklar i¢in etkili olacaktir.
(V15)

Su anki ters yliz egitiminin daha da ¢ok geliserek daha da ozellikler saglanarak
diger dersleri de kapsayarak genisletilerek olmasini isterim ama su an ki durum

icin yeterli. (V4)

TYSM’ye iligkin veli Onerileri, Nayci (2017) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgular1 ile benzerlik gostermekte olup, hizli geribildirim 06zelliginin modelin
uygulanma siirecindeki 6ncelikli veli beklentilerinden oldugu ifade edilebilir.

Nitel bulgular genel olarak degerlendirildiginde gerek Ogrencilerin gerekse
velilerin, TYSM’nin daha kalici, bagimsiz ve esnek Ogrenme firsati yarattigini
diistindiikleri saptanmistir. TYSM’nin 6grenmeye olan etkisi ve modele iligkin olumlu
algilar agisindan 6grenci ve velilerin benzer goriislere sahip olduklari belirtilebilir. Bu
durum Howell’in (2013) TYSM’nin 6grenci ve veli agisindan olumlu etkiler yaratma
saviyla uyumludur. Arastirmada oOzellikle, TYSM’nin 6grenci merkezli ve aktif
O0grenmeyi tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum alanyazinda da (Altemueller ve
Lindquist, 2017; Hertz, 2012; Pierce ve Fox, 2012; Stone, 2012; Tucker, 2012) siklikla
vurgulanan TYSM katkisinin desteklendigini géstermistir.

Alanyazindaki bazi calismalar ile TYSM’ye iliskin genel degerlendirmelerde
benzer sonuglarin elde edildigi ifade edilebilir. TYSM uygulamasinin 6grencilerin ders
konularma iligskin bilgi beceri kazanmalarina (Awidi ve Paynter, 2019; Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2014; Nayci, 2017), ders performanslarinin artmasina (Akgiin ve
Atici, 2017; Olakanmi, 2017; Stone, 2012), derse iliskin diisiincelerinin olumlu yonde
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degismesine (Bozdag ve Tiirkoguz, 2021; elestirel diistinme (Kong, 2014; Yanardag,
2021), ders igerigini ve uygulamalarint degerlendirme (Al-Zahrani, 2015), ders
yiikiimliiliiklerini yerine getirme (Keskin, 2020; Say ve Yildirim, 2020; Tekin, 2020)
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu, bununla birlikte teknolojiyi amag dis1 ve gereginden
fazla kullanmaya tesvik etme gibi bazi olumsuz yonlerinin bulundugu (Akcayir ve
Akcayir, 2018; Demir, 2018; Nayci, 2017) alanyazin tarafindan da desteklenen bulgular

arasindadir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢

Bu c¢alismada, ilkokul 4. simif Fen Bilimleri dersi 6gretiminde TYSM’nin,
ogrencilerin akademik basarisina olan etkisi arastirilmigtir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda uygulanan bagimsiz
orneklem t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda, deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmistir. Buna bagh olarak,
TYSM'nin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada mevcut sinif modeline gore daha
etkili oldugu belirtilebilir. Bu sonu¢ benzer arastirmalar (Kayan ve Adigiizel, 2021,
Nayci, 2017) tarafindan da desteklenmektedir.

TYSM’nin kullanildigi deney grubu katilimcilarinin Fen Bilimleri dersi
“Maddenin Ozellikleri” iinitesine ydnelik &n test- son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda iligkili 6rneklemler i¢in t testi sonucuna gore, 6grencilerin On test ve
son testten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda son test lehine istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik belirlenmistir. Buna gore, TYSM uygulamasi ¢er¢evesinde yiiriitiilen dersin
ogrencilerin konuya iliskin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir.
TYSM’nin akademik basar1 iizerindeki olumlu etkilerine dikkat c¢eken arastirmalar
(Akgilin ve Atici, 2017; Cakir ve Yaman, 2018; Kayan ve Adigiizel, 2021) bu sonucu
destekler niteliktedir.

Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmasi testinde bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore, 6grencilerin 6n test ve
son testten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda istatistiksel agidan son test lehine anlaml

bir farklilik belirlenmistir. Buna gore derse katilim gostermenin derse iliskin akademik
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basar1 iizerinde olumlu etkiler yarattifi ifade edilebilir. Ulasilan bu sonu¢ benzer

arastirmalar (Cakar, 2017; Nayci, 2017) tarafindan da desteklenmektedir.

Deney grubunun son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin karsilastirilmasi
testinde bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore son test ve kalicilik testi ortalama
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Deney grubu
ogrencilerinin aldiklar1 ortalama puanlar son test ve kalicilik testlerine gore
degismemektedir. Bu da deney grubunda TYSM ile 6grenim goéren ogrencilerin
o0grenmelerinin kalici oldugunu istatistiksel olarak gostermistir. Ulasilan bu sonug
alanyazinda ilgili aragtirmalar (Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Nayci, 2017;
Sahin, 2020; Yavuz ve Karaman, 2021) tarafindan da desteklenmektedir.

Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin karsilastirilmasi
testinde bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore son test ve kalicilik testi ortalama
puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin son testten aldiklari ortalama puan, kalicilik testinden aldiklari ortalama
puandan yliksektir. Bu sonuca gore, mevcut sinif modeli ile 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin 6grendikleri konular1 unuttuklar: belirtilebilir. Bu sonu¢ alanyazindaki
diger aragtirmalar (Say ve Yildirim, 2020; Sahin, 2020; Yanardag, 2021) tarafindan da

ortaya konulmustur.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi ortalama puanlarinin karsilastiriimasi
bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik belirlenmistir. Deney grubu o6grencilerinin
kalicilik testinden aldiklari ortalama puanlar, kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik
testinden aldiklar1 ortalama puanlardan yiiksektir. Bu durum, alanyazindaki diger
arastirmalar1 (Leo ve Puzio, 2016; Nayci, 2017; Sahin, 2020; Tomory ve Watson, 2015)
da destekler nitelikte olup, TYSM uygulamasinin deney grubundaki &grencilerin

ogrenmelerinde, kontrol grubu 6grencilerine gore kalicilik sagladigini gostermektedir.

Calisma kapsaminda TYSM’nin ilkokul 4. smif diizeyindeki 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine iliskin akademik basarist iizerinde olumlu etki olusturdugu saptanmaistir.
Bu sonug, ayni okul kademesinde TYSM’nin Fen Bilimleri ders 6gretimi iizerindeki
etkilerini arastiran c¢alismalar tarafindan da desteklenmektedir (Akdeniz, 2019;
Altemueller ve Lindquist, 2017; Bozdag ve Tirkoguz, 2021; Cakir, 2017; Cakir ve
Yaman, 2018; Demir, 2018; Heyborne ve Perrett, 2016; Jeong ve Gonzalez-Gomez,
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2016; Keskin, 2020; Ozbay ve Sarica, 2019; Ozler, 2020; Say ve Yildirim, 2020; Sahin,
2020; Yanardag, 2021).

TYSM ile derslerin yiiriitildiigli deney grubu 6grencileri modele iliskin genel
olarak olumlu goriisler bildirmislerdir. Tersyliz smif modelinin bu uygulamasinda
ogrenciler; bu modelle ders islemekten keyif aldiklarim1 ve eglenceli bulduklarini,
TYSM’nin 6grenmelerini pekistirmeye yardimer oldugunu, derse hazirlikl gittikleri igin
dersle ilgili kaygilarinin azaldigini, motivasyonlarinin yiikseldigini, kendi 6grenme
hizlarina uygun bir 6grenme deneyimi yasadiklarini éne siirmiislerdir. Ogrenciler ayrica,
TYSM’nin iletisim becerilerini gelistirdigini, ders basarilarinin yiikselmesine yardimci
oldugunu belirtmisler ve modelin yayginlastirilarak diger derslerde de uygulanmasini
onermislerdir. Ogrenciler, ters yiiz sinif uygulamasida ders konulariyla ilgili igerikleri
ve videolar1 kendi belirledikleri siirede ve istedikleri kadar izleyerek sinifa gelmislerdir.
TYSM uygulamasia katilan &grenciler, ders konulariyla ilgili anlamadiklari yerleri
smifta Ogretmene sorarak, eksikliklerini tamamlayabildiklerini, ders kapsaminda
yaptiklarina iliskin geri bildirim aldiklarin1 ve konuyu daha 1yi pekistirdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler, sinifta gretmen rehberliginde yiiriitiilen ders etkinliklerine, daha
aktif katilim gostermislerdir. Bu sayede deney grubu Ogrencileri, smifta daha aktif
olduklarini, bireysel ¢alisma imkani bulduklarini belirtmisler ve hem 6gretmenleriyle

hem de arkadaslariyla iletisimlerinin gelistigini vurgulamislardir.

TYSM uygulamalarint okul diginda gozlemleyerek siirece dahil olan veliler
TYSM hakkinda olumlu goriisler bildirmis; ¢ocuklarimin dersi keyifle ve eglenerek
ogrendiklerini, TYSM nin ¢ocuklarin derse katilimlarini1 ve dolayisiyla 6zgiivenlerini
artirdigimi belirtmislerdir. Ogrenci velileri ayrica, TYSM’nin ¢ocuklarinin akademik
basariSin1 ve motivasyonunu yiikselttigini, iletisim becerilerini gelistirdigini ve tiim

derslerin bu modelle islenmesinin yararli olabilecegini ifade etmislerdir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak, modelin uygulanmasina ve

aragtirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.
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Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Calismada Fen Bilimleri dersi 6gretiminde TYSM’nin, 6grencilerin akademik
basarisina olan etkileri ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda
TYSM’nin Fen Bilimleri dersi akademik basarisina olumlu katkilar: oldugu belirtilebilir.
TYSM uygulama siirecinin farkli dersler ve farkli simif diizeyleri kapsaminda
deneyimlenmesi, konuya iliskin 6gretmen ilgisinin artmasi/artirilmasi ve okul yoneticileri
tarafindan desteklenmesi ile yakindan iligkilidir. Bu baglamda okul yoneticilerinin TY SM
uygulamasini tesvik etmesi, 6gretmenlerin ise TYSM’yi benimsemesi katki saglayici
olabilir. Bu durum TYSM uygulama deneyimini gelistirecegi gibi, pekistirilen bilgilerle
modele iligskin giiclii adaptasyonu beraberinde getirecektir. Bu nedenle okul yoneticileri
ve 6gretmenlerin TYSM’ye ve dgrencilere katkilarina iliskin bilgilendirilmesi, bu konuda

okul yoneticilere ve 6gretmenlere egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

TYSM’nin uygulanabilmesi icin bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi araglar ve
internet baglantis1 gereklidir. Ogretmenler, TYSM’nin basariyla yiiriitiilebilmesi i¢in bu
tiir teknolojileri etkin bir bigimde kullanabilmelidir. Ogretmenler ayrica, TYSM’yi
uygulamaya baslanmadan 6nce, siirecteki 0grencilerin esit seviyede teknolojik imkana
sahip oldugundan emin olmali, 6grenme materyallerine istedikleri yer ve zamanda
erisebilmelerini saglamalidir. Bu konuda gerek veliler gerekse siirecin diger paydaslar

(okul, MEB gibi) ile iletisim saglayabilmelidir.

TYSM uygulamasinda 6gretmenler, sinif i¢i ve sinif dis1 6grenme ortamlarini iyi
planlamalidir. Zaman alict oldugu bilinen hazirlik asamasimi kolaylastirmak ve
uygulamalar1 yayginlastirmak adina, TYSM ¢evrimici 6grenme ortamu i¢in gelistirilecek
icerigin (animasyon, simiilasyon, sunum, senaryolar, ses, test, videolar vb) titizlikle

hazirlanmasi 6nerilmektedir.

TYSM’nin egitim sistemimizde yayginlastirilmasini olanakli kilmak, modelin
uygulanmasina iligkin altyapisal, finansal ve egitsel destegin saglanmasi ile yakindan
ilgilidir. Bu baglamda MEB basta olmak {izere {ist kurullardan saglanacak destegin 6nemi
biiyiiktiir. Karar verici konumunda bulunan egitim yoneticilerinin ve st diizey idari
birimlerin konuya iligkin farkindaligin1 artiracak sempozyum, konferans, calistay gibi
etkinlikler ve TYSM’nin 6grenciler iizerindeki etkisini konu edinen bilimsel yayinlar

katki saglayici olabilir.
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TYSM uygulamalarinda 6grencinin ¢dzdiigii sorularin dogru cevaplarini aninda
gorememelerine bagli olumsuzluga karsi, EBA kapsaminda yapilacak iyilestirmeler ve
hizli geribildirime olanak yaratacak eklentilerle ¢oziim saglanabilir. Ozellikle,
Ogrencilerin evde yapilan uygulamalarda anlayamadigi ya da zorlandigi kisimlarda

bilgisine basvurabilecegi ¢cevrimici 6gretmen destegi hizmeti EBA tizerinden verilebilir

TYSM'nin uygulamasindan iyi bir sonug alabilmek ve modelin verimli bir sekilde
islemesini saglamak i¢in, Ogretmenler tarafindan, uygulamaya katilan Ogrencilerin
velileriyle saglikli ve etkin bir iletisim kurulmali, velilerle uygulama &ncesinde

bilgilendirme amagli ¢aligmalar yapilmalidir.

TYSM 6grenme sorumlulugunu 6grenciye vererek aktif katilm ve Ogrenen
merkezli bir 6grenme ortami sunmakta, kullanilan teknolojiler sayesinde ders, sinifin
disinda 6grenci i¢cin daha esnek ve zengin bir 6grenme ortami haline gelmektedir.
Ogretmen rehberliginde fakat kendi kendine 6grenmeyi dgrenen dgrencilerin, TYSM
uyumlu zengin ders kaynaklariyla desteklenmesi, modelin daha basarili sonuglar

dogurmasini saglayabilir.

TYSM’nin uygulamasinin zorluklarindan biri, 6grenciler tarafindan sinif disinda
yapilmasi gereken ¢aligsmalarin yapilip yapilmadiginin takip edilmesidir. Bu uygulamada
iceriklerin izlenme oranlart EBA-Ders uygulamasi iizerinden takip edilip raporlansa da
stirekli kontrol saglamak giictiir. Platformda sadece raporlama ve istatistik sunmak yerine
daha etkili ve kolay olabilecek geribildirim segeneklerinin bulunmasi yararli olacaktir.
TYSM’nin saglikli olarak kullanilabilmesi i¢in O6gretmenlerin dijital yetkinliklerini

gelistirmeleri ve bu kapsamda kendilerine gerekli destegin verilmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada, TYSM c¢evrimi¢i 68renme ortaminda, icerik olarak EBA’daki
hazir video igerikleri kullanilmis ve MEB FATIH projesi kapsaminda kurulan altyapiin
da bu modelin uygulanmasimi destekledigi goriilmiistiir. EBA ve buna bagh altyap:
kullanilarak, her diizeyde okul ve smf i¢in, TYSM odakli smif ortamlarinin

dizenlenmesi Onerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada smirli sayida katilmcinin TYSM’ye yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogretmenlerin de dahil edildigi kapsamli ¢aligmalar planlanabilir. Ayrica

TYSM’nin uygulanma siirecinde 6gretmen ve 6grenci deneyimlerinden yola ¢ikilarak
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videolarin, alistirmalarin, degerlendirme etkinliklerinin niteligini arttiran 6zellikler ve

Materyal tasarimina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Calismadan elde edilen goriisme verilerine gore dgrencilerin ¢ogu Fen Bilimleri
dersine yonelik olumlu goriis belirtmisler, dolayisiyla TYSM uygulamasiyla Fen
Bilimleri dersine ilgilerinin arttifin1 ve daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum
ogrencinin derse yonelik giidiilenmesini de arttirmistir. TYSM uygulamasinin sagladigi
bu avantajin, diger Fen Bilimleri dersi konulari, diger dersler ve sif diizeylerinde
uygulanarak etkilerinin arastirilmasi onerilmektedir. Alanyazin incelendiginde, TYSM
uygulamalarinin ¢ogunlukla lisans diizeyinde uygulandigr dikkati ¢ekmektedir (Balikgi,
2015; Demirer ve Aydin, 2017; Zengin, 2017). Bu arastirma, TYSM uygulamasi ilkokul
4. simif 6grencilerine Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri iinitesi ile 7 haftalik siire
ile uygulanmistir. TYSM’nin farkli 6gretim kademeleri ve derslerde de uygulanarak
karsilastirmalar yapilmasi, sadece bir ders veya belli bir siire i¢in degil, pilot olarak
secilen okullarda 6gretim yili boyunca uygulamasinin yapilarak sonuglarinin hali hazirda
uygulanan yiiz ylize 6gretim modelleriyle karsilastirmali olarak degerlendirilmesi faydali
olabilir. Bu sekilde modelin tiim dersler ve G6grenciler iizerindeki etkilerinden soz

edilebilir.

EBA’nin e-igerik ve Ogrencinin katilim takibi konularindaki yeterligi ve

TYSM’nin EBA ile biitiinlestirilmesi konularinda ¢alismalar yapilabilir.
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EK 1. 4. Sinif Fen Bilimleri Konu Listesi

1 | Yer Kabudu ve Dinya'mizin Hareketleri | Dinya ve Evren
2 | Besinlerimiz Canlilar ve Yasam
3 | Kuwvetin Etkileri Fiziksel Olaylar
4 | Maddenin Ozellikleri Madde ve Dogasi
5 | Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Fiziksel Olaylar
6 |Insan ve Cevre Canlilar ve Yasam
7 | Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar
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EK 2. Fen Bilimleri Dersi 4.Simif “Maddenin Ozellikleri” Unitesi

4. UNITE

MADDENIN
OZELLIKLERI

BOLUMLER

1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler

2. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
3. Maddenin Halleri

4. Maddenin Isi1 Etkisiyle Degisimi
5. Saf Madde ve Kansim
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BELIRTKE TABLOSU

KONULAR

KAZANIMLAR

Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri

Maddenin Halleri

Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi

Saf Madde ve Karisim

Toplam Soru Sayisi

Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri aciklar. Maddeyi niteleyen; suda yiizme ve
batma, suyu emme ve emmeme ve miknatisla ¢cekilme
gibi Ozellikleri konusu islenirken duyu organlarini
kullanmalar1 saglanir.

N

N

Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 0Glgerek
karsilastirir.  Gazlarin kiitle ve hacimlerine girilmez.

Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.
Kiitlesi ve hacmi olan varliklarin madde oldugu
belirtilir.

Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.
Tanecikli ve bogluklu yapiya girilmez.

Ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

Maddelerin 1simnip sogumasmna yonelik deneyler
tasarlar.

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik
deney tasarlar. Hal degisimlerinden sadece erime,
donma ve buharlasmaya deginilir.

Giinlik yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf
madde ve karisim seklinde siiflandirarak aralarindaki
farklar1 agiklar.

Giinliik yasamda karsilastigi karisimlarin ayrilmasinda
kullanilabilecek yontemlerden uygun olant secer.
Eleme, siizme ve miknatisla ayirma yontemleri
iizerinde durulur.

Karigimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine katkisi ve
kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan tartisir.

Toplam
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EK 3. flkokul 4.Smif Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi Soru Ornekleri

4 N

Sevgili Ogrenciler,

Bu test, fen bilimleri dersi “’Maddenin Ozellikleri’® iinitesine iliskin bilgilerinizi degerlendirmek
amactyla hazirlanmstir. Testte 25 soru yer almaktadir. Sorular: dikkatle okuyunuz ve sorularin cevaplarini , cevap

kagidmna isaretleyiniz.

Test siiresi 35 dakikadir.
Basanlar dilerim.

S /

1- 2-
v - T SNy
I. B ddeleri kme ozelligi / N’
az1 maddelerin suyu ¢ekme 0zelligi /' “Duyu organlarimzla \‘a ’A!
hayatimizda ¢esitli kolayliklar saglar. ‘ o ST W
algilariz ama kiitlesi |
II. Yagmurluk i kmedikleri ‘ |
agmurluk ve semsiye suyu ¢ekmedikleri \’\ vehasuiiyolhin® /
i¢in kullanilir. X / ¢

III. Maddelerin suda 1slanmasi ya da kuru

kalmasi, maddelerin suyu ¢ekme 6zelligi ile . . . .,
Begiim , hangi segenekte verilen olgudan s6z

ilgilidir.

RERIa etmis olabilir?

IV. Seramik, cam ve naylon gibi maddeler suyu A)Golge B)Yaprak C)Bulut D) insan

¢ekme ozelligine sahiptir.
Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri
yanhstir? 3 - Asagidakilerden hangisi, gaz maddelerin
A) Yalniz II B) Yalniz IV Szelliklerinden defildic?
C) Ivelll D) Il ve IV A) Bulunduklari ortamda yayilir.

B) Belli bir sekilleri yoktur.
C) Kiitlesi yoktur.
D) Cok kiigiik gozeneklerden sizabilir.
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EK 4. Ogrenci Odak Grup Goriisme Formu

A= cesse veRss RS VISR madde denir.

Boslukta yer kaplamayan her seye,

Kiitlesi ve hacmi olan varliklara,

Goziimiizle gordiigiimiiz her seye,

Bl W N -

Kiitlesi ve hacmi olmayan olgulara,

Ciimlede bos birakilan yere, hangi numarayla

gosterilen ifade yazilirsa verilen bilgi dogru olur?

A1 B)3 0)2 D)4

5-

1. adim 2. adim

Can, elindeki tagin hacmini yukaridaki sekilde
Ol¢iiyor. Buna gore Can’in taginin hacmi, kag
mL’dir?
A) 5 mL

B)50mL C€)100mL D) 150mL

6- Ceren, maddelerin héllerine gore 6zelliklerini
anlatan sunumunda kullanmak i¢in bu kartlart

hazirlamistir. Buna gore Ceren’in hangi karta

yazdig1 bilgi yanhstir?

1) S ve gaz haldeki (2 )Kati maddelere sekil
maddelerin belirli bir sekli verilebildigi i¢in nesneler

yoktur. kati maddelerden yapilir.

3 S ve gaz haldeki 4 Gazlar bulundugu
maddelerin akma o6zelligi kabin veya ortamin her

yoktur. yerine yayilir.

T § "SR

A)1l B)2 C)3 D) 4
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7- 1. Kabin igine s1vi konur.
I1. Briit kiitleden dara gikarilir.
I11. Bos kap tartilir, dara bulunur.

IV. Dara ve sivi tartilir ve briit kiitle bulunur.

Swvilarin net kiitlesini 6lgerken yapilanlar,
yukarida karigik olarak verilmistir. Bu 6lgme
isleminin dogru yapilabilmesi i¢in yukaridaki

ifadeler nasil siralanmalidir?

A) I-IV-TI-1I
C) II-1-1V-1II

B) II-I-II-1IV
D) IV-II-I-1I

8 - Asagidaki tabaklarin hangisinde maddenin ii¢

haline de 6rnek verilmigtir?

Mum
Yogurt

Tereyag Benzin

9- Asagidaki karigimlardan hangilerini miknatisla
birbirinden ayirabiliriz?

A) Demir tozu - ¢ivi

B) Toplu igne — diigme

C) Tuzlu su

D) Talas —su



Sevgili 6grenciler,

Bu goriisme, Fen Bilimleri dersi kapsaminda uygulanan “’Ters yiliz sif
modelinin degerlendirilmesi ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla yapilmaktadir. Bu
nedenle yanitlamaniz i¢in bazi sorular hazirladim. Goriisme yaklasik olarak 2 ders saati
siirecektir. Goriismeden istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Goriisme sonucunda elde
edilen veriler, sadece bu arastirma i¢in kullanilacak ve size ait kisisel bilgiler kimseyle
paylasilmayacaktir. Izin vermeniz halinde hem zamani1 daha iyi kullanmak hem de bilgi
kayb1 yasanmamasi agisindan goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum.
Uygulama siirecindeki desteginiz ve goriismeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1- Ters yiiz simif modeli Sinmif Dis1 Uygulamalar:

a. Ders Izle: Fen bilimleri dersi Maddenin Halleri {initesiyle ilgili olarak EBA
derste izlediginiz videolu konu anlatimlar1 konuyu 6grenmenizi nasil etkiledi? Ornek

vererek agiklaymiz.

b. Kendimi Degerlendiriyorum: Derse gelmeden 6nce Fen Bilimleri dersi
Maddenin Halleri tnitesiyle ilgili olarak EBA derste soru ¢dzmek konuyla ilgili

ogrenmenizi nasil etkiledi? Ornek vererek aciklayimiz.

c. Konu Tartisma: Fen Bilimleri dersi Maddenin Halleri {initesiyle ilgili olarak
evde ve okulda arkadaslarinizla yaptiginiz konusma / tartismalar konuyla arkadaslarinizla

olan iliskilerinizi / iletisiminizi nasil etkiledi? Ornekler vererek agiklayiniz.

d. Sinmif disinda yaptiginiz ¢alismalar (videolu konu anlatimi izleme, test ¢6zme,
konu tartisma) derse karsi diisiince ve duygularimizi nasil etkiledi? Ornekler vererek

aciklaymiz.

e. Simif disinda yaptiginiz uygulamalar (videolu konu anlatimi izleme, test ¢dzme,

konu tartigma) sirasinda yasadiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdir?

2- Ters yiiz stmif modeli Simif I¢i Uygulamalar:

Daha onceki ders isleme yontemlerini ve Ters yiiz sinif modeli ile ders isleme yontemini

diisiindiigliniizde ikisi arasinda gozlemlediginiz benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3-Fen Bilimleri dersinin Ters yliz smif modeli ile islenmesini diger siniflardaki

arkadaglariniza onerir miydiniz? Nedenlerini agiklayiniz.
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4-Fen Bilimleri dersinin Ters yiiz sinif modeli ile islenmesi, 6gretmen ve arkadaslarinizla

olan iletisiminizi nasil etkiledi? Ornekler vererek aciklayimniz.

5-Ters yiiz sinif modeliyle ders islemenin hoslandiginiz /begenmediginiz yonleri neler

oldu? Ornekle agiklaymiz.

6-Fen Bilimleri dersi Maddenin Halleri {initesinde uygulanan Ters yiiz sinif modeli,
derse kars1 gérev ve sorumluluklarimizi nasil etkiledi? Derse ayirdiginiz zamani nasil

etkiledi?

7-Ters yiiz simif modelinde baska hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz? Bu konudaki

Onerileriniz nelerdir?
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EK 5. Veli Goriisme Formu

Sayin Veli,

Bu goriismede yer alan sorular, velisi oldugunuz 6grencinin smifinda Fen

Bilimleri dersi kapsaminda uygulanan “’Ters yiiz sinif modelinin degerlendirilmesi ile

ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmigtir. Uygulama siirecindeki desteginiz ve

goriismeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1.

7

Fen Bilimleri dersi kapsaminda uygulanan Ters yiiz sinif modeli, ¢ocugunuzun bu
derse karst tutumunu / yaklagimini nasil etkiledi? Goézlemlerinizi 6rnekler vererek

aciklaymiz.

Fen Bilimleri dersinde Ters yliz sinif modeli ile uygulanmaya basladiktan sonra
¢ocugunuzun 0grenme seviyesi sizce nasil etkilendi? Gozlemlerinizi 6rnekler vererek

aciklaymiz.

Fen Bilimleri dersinde Ters yiiz smif modeli uygulanmaya bagladiktan sonra
cocugunuzun evdeki dersle ilgili calismalarinda (videolu konu anlatimi, soru ¢ézme,

konuyla ilgili tartisma vb.) gézlemlediginiz farkliliklar /degisimler nelerdir?
Bir veli olarak, derslerin Ters yiiz sinif modeli ile islenmesini ister miydiniz? Neden?
Bir veli olarak Ters yliz sinif modelinde;

a. En ¢ok begendiginiz /hoslandiginiz 6zellikler neler oldu?

b. Hi¢ begenmediginiz /hoslanmadiginiz 6zellikler neler oldu?

Ters yliz sinif modeli, cocugunuzla iletisiminizi, ona kars1 olan sorumluluklarinizi

nasil etkiledi? Ornekler vererek agiklayiniz.

. “Ters yiiz sinif modelinde baska hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz? Bu konudaki

Onerileriniz nelerdir?
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EK 6. Aydinlatilmis Onam Formu

Degerli Veli;

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Programinda yiiksek lisans 6grencisiyim.

Fen Bilimleri Ogretiminde Ters yiiz simf modelinin Ogrenci Akademik
Basarisina Etkisini ortaya koymay1 amaglayan bir arastirma yapmaktayim.

Bu arastirmaya katilan ¢ocugunuzla 7 hafta siiresince Fen Bilimleri Dersinde
Maddenin Ozellikleri Unitesinde TYSM uygulamasi kullanilarak calismalar yapilacaktir.

Arasgtirmada veri toplama araci olarak 25 sorudan olusan bir akademik basari testi
uygulanacak ayrica 8 sorudan olusan 6grenci ve veli odak goriigme formu kullanilacaktir.

Yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuglar kesinlikle cocuklarin
birbirleri ile kiyaslanmasi amacimi_tasimamaktadir. Degerlendirme sonuclari, Fen
Bilimleri dersinde Ters yliz sinif modeli uygulama siirecine iliskin ortaya ¢ikan bulgular
ve bu bulgulara yonelik sonug¢ ve oOneriler ile ¢ocuklarimizin aktif 6grenmelerine katki
saglamak amaciyla yapilmaktadir.

Calismaya katilimda goniilliiliik esas olup, elde edilen sonuclar bilimsel
amaclar disinda kesinlikle kullamlmayacaktir. Cocugunuzun calismaya katilmasina
izin verdiginiz taktirde size ve ¢ocugunuza ait bilgiler kesinlikle hicbir Kkisi ve kurumla
paylasilmavyacaktir.

Degerli anne baba, bu calismaya katilim gostererek, {ilkemizin egitim
programlarinin gelistirilmesine, dolayisiyla gelecek nesillere de katki saglayacaginizi
iimit ediyoruz.

Desteginiz icin tesekkiir ederiz.

fletisim :

Arastirma ile ilgili yukarida yer alan bilgileri okudum. Velisi oldugum
......................................................... ’min  sonu¢larimin  bilimsel amaclar
disinda kullanilmamasi ve ad-soyadinin hi¢bir Kisi ve kurum ile paylasiimamasi
kosulu ile yapilmasi planlanan degerlendirmelere katilmasina izin veriyorum.

isim Tarih imza
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EK 7. Katihmc1 Onay Formu
Sayin Katihbmcimiz

Katilacaginiz bu calisma, Fen Bilimleri Dersi Ogretiminde Ters Yiiz Sinif
Modelinin Ogrencinin Akademik Basarisma Etkisi” adiyla, ...........................
tarafindan.................... e tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ters Yiiz Siif Modeli’nin ilkokul 4. smif Fen Bilimleri
dersinde Ggrencilerin  akademik basarisina etkisini ortaya koymak, modelin
uygulamasina iligskin 6grenci ve velilerin goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin Nedeni  : O Bilimsel arastirma O Tez ¢alismasi
Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler):
Aragtirma Uygulamas1 O Anket O Gortigsme
O Gozlem O Deney ve Kontrol Grubu i¢in
On test- Son test -Kalicilik Testi

Arastirma MEB’in ve okul/kurum yonetiminin izni ile gerceklesmektedir.
Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliliik esasina dayali olmaktadir.
Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece
arastirmada kullanilacak ve iiclincii kisilerle paylasilmayacaktir. Arastirma kapsaminda
yapacagimiz odak grup/bireysel gorlismenin yaklastk 30 dakika siirmesi
planlanmaktadir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

\

Aragtirmaci

Iletisim Bilgileri:

J
4 )

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum.

codd o

Isim-Soy isim

- J
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EK 8. Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma Izni

T.C.
ANKARA VALITIGE
Milli Egitim Miidiirligi

Sayr  : E-14588481-605.99-44154035 22.02.2022
Konu : Aragtirma Izni

ANKARA UNIVERSITESI REK TORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirltigi)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 10.02.2022 tarihli ve 408542 sayili yazimz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim yiiksek lisans dgrencisi
Meral EVCinin “Fen Bilimleri Ders Ogretiminde Ters Yiiz Simif Moddinin Ogrenci Erigisine
Etkis” konulu ¢aligmasi kapsaminda flimiz Cankaya Tlgesine bagl ilkokullarda uygulama yapma talebi
ilgi (a) Genelge gergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, séz konusu aragtimamn Miiditliigiimiizde muhafaza edilen dl¢me
araglarimin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik tegkil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini  aksatmayacak sekilde okul ve kurum yéneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliiliik esasina gére uygulanmas: Miidiirliigiimiizee uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Burhan INAN
Vali a.
Milli Egitim Miidiir V.
Ek: Uygulama Araglan
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Ankara Universitesi Cankaya flge MEM

Bubelge gitvenli elektrondk iraza ile irazalareragty.
Adres : Eraniyet Mah. Alparslan Tinkes Cad. 474 Venimaballef ANKARS Belge Dogrulama Adresi : hitps:iharany tarkiye gov triraeb-ebys
Bilgi igin: D. KARAGUZEL
Telefon No : 0{312) 306 8907 . Urevan : Weraur
E-Posta: istatistik06@reb . gov tr Internet Adresi: wwrwmeb.gov tr Faks:
Kep Adresi : rach@hs01 ke ptr

Bu evrak givenli elelronik imza ile tmzalaenster, htps:fevraksorgu meb govir adresinden. d3be-eedc -3cb3-a8cO-T@9e kodu ile teyit e dilebilir.
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EK 9. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 10/01/2022
Toplant: Sayisi - -
Karar Sayisi 130

30-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Egitim Programlari Anabilim Dali yiiksek lisans
égrencilerinden Meral Evci'nin “Fen Bilimleri Dersi Ogretiminde Ters Ytz Sinif Modelinin Ogrenci
Erisisine Etkisi" baslikli tezi ile ilgili “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru
Formu” Etik Kurulumuzea incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi Egitim Programlari Anabilim Dali yiksek lisans
odgrencilerinden Meral Evei'nin “Fen Bilimleri Dersi Ogretiminde Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrenci
Erisisine Etkisi” baglikli tezinin arastirma protokoline uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren
gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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EK 10. TYSM Uygulama Fen Bilimleri Ders Plan1 Ornegi

BOLUM I
Dersin Ad1 Fen Bilimleri
Simif 4
Unitenin Ad1/ No Maddenin Ozellikleri
Konu Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi

Onerilen Siire

3 Ders Saati

BOLUM I

Ogrenci Kazamimlar:
/Hedef Davramslar

Maddelerin 1sinip sogumasina yonelik deneyler tasarlar.

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney
tasarlar.

Unite Kavramlari

Isinma, soguma, hal degisimi, erime, donma, buharlasma

Ogrenme-Ogretme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Grup Calismasi, Gosteri,
Beyin Firtinasi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arag,
Geregler ve Kaynakca

Interaktif tahta, projeksiyon cihazi,

EBA Ders Videolart: 1. Termometreler 2.Is1 Alisverisi 3.Is1 Bir
Madde midir? 4. Maddenin Is1 Etkisi ile Degisimi 5. Hal
Degisimlerimde Is1 Aligverisi

Ders Kitab1 Sayfa: 155- 159 ‘da ki Deney Malzemeleri:
Is1 Degisimini Gosteren Bir Deney Tasarlayalim Etkinligi i¢in;

» Bir kase, buz, musluk suyu, termometre
Kaynakca: Mehtap AGALDAY, Hatice Kiibra AKCAM, Inciser
IPEK, Fatma KABLAN (2014)

> Ogrencilerin konu ile ilgili: < Termometreler *. “’Is1
Aligverist ©*,”’Is1 Bir Madde midir? * konulariyla ilgili ders
videolarin1 web sitesinden izlemeleri istenir.
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Web sitesi iizerinden konu tartisma béliimiinden asagidaki
konularda o6grencilerin goriislerini ¢evrimici ortamda
paylasmalari istenir.

» Sicak bir yemegi masada biraktigimizda neden sogur?
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Kisa Simavlar

> Ogrencilerden ekte yer alan sorular1 defterlerine
cevaplandirmalar istenir.

Smif I¢i Uygulamalar

Acikla

Ogretmen o6grencilere asagidaki sorular1 yoneltir:

» Sicak bir yemegi masada biraktigimizda neden sogur?
Tartisma konusuna iliskin arkadaslariniza ait goriislerden
en ¢ok hangisine katiliyorsun? Neden? Siz bu konuda ne
diisiindiiniiz? Arkadasinizin goriisiiyle kendi goriisiiniizii
karsilagtirmiz. Ekte yer alan soguk ve sicak konulu gorsel
ogrencilere inceletilir.
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EK 11. Simif Etkinligi 1

Maddey: Tamyahm

ﬂmﬂmum Haydi Herkes Yerine!

Kutucukta verilen maddeler gizelgedeki dzelliklere gore simfiandiralim. Bir maddenin
birden fazla czelige sahip olabilecegini unutmayalim. Her bir Gzellik icin en az G¢ omek
de biz yazalim.

Gozlok cami  Miknatis Ceviz Celik kagsk Lastik  Limon

Opak Saglam Mat Porazio Esnek Eksgi

EE[IZ]EI[]UB Miknatis Hangilerini Ceker?

= Al'nin evine ulagmak igin takip ettidi yolu zleyelim ve miknatisin yolda hangi maddelen
¢ekmig oldugunu igaretieyelim.

» Miknatistan etkilenen cisimlenn yapisinda ortak olan maddenin ne oldugunu befrtalim.
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EK 12. Simf Etkinligi 2

mmummm Yazer mi, Batar mi?

» AzaQidaki maddelerden hangilerinin suda yizecegini, hangilerinin batacagim omekte
ki gibi gili yerlere czelim.

= Sekildeki yizen va batan maddelen incaleyelim. Maddelerin blyuklngd ile yizme ve
batmalan arasinda bir ikgki var mudir? Agtklayalm.

mumwm Su Baskim

“Ada, evden cikarken swlar kesiktl. Eve dondidande kapiyr acar agmaz suyla kargilagt.
Ewi su basmust. Musiudu acik unutmus ofmallyd). Cevresine bakind). Baz egyalar su cek-
mig, bazian su cekmemisti.” Egyalardan hangilerinin suyu ¢cektigini, hangderinin cekme-

digini gizelgeye yazalim.
Egyalar

Kumagtan yapimig ¢anta
Derl kanepe
Ahgap masa
Cam vazo
Plastik sandalye
Yag tenekes!
Hal
Fayanslar

“Ada’nin ailesi suyu makinelerle cektirdi. Simdi 1slanan egyalann kurutuimasi gerskiyor-
du. Bunun igin suyu emen maizemeler kulfanimaliych. ® Ada, hangi malzemelen kullanma-
L I¥? Bu malzemelerden en az ug tanesini yazalm.
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EK 13. Simf Etkinligi 3

Maddey: Tamiyahm

ERGEERINAIE: pogrusu Bu!

AgaQidaki gorsellerde gunlik hayatta kullandi@imiz baz: maddeler farkl ozeliktek:
malzemelerden yapdmig hallenyle venimigtr.
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EK 14. Smif Etkinligi 4

Asaqulaki maddelerin uygun Gzellikdenini Gmekteki gibi vapahm.

Sart

Salam

Krigan

Farlak

=

Sawdam

3

Yillzen

Batan

MEmats

Elar

-."--

-."--

Pat gige

Tugla

Alan

™ Forselen
tabak

Plastik top

Kadrt

Famus

Glmis

Tahtz
pargas

i

Plastik
Bardak

AlGminyum
kagk

Kitap
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BENZERLIK BIiLDIRIMi

“Fen Bilimleri Dersi Ogretiminde Ters Yiiz Smif Modelinin Ogrencinin
Akademik Basarisina Etkisi” baglikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler
hari¢) Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4) “Lisansiistii tezim ile ilgili
yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat metinleri gibi kaynaklar”

disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi : 14.10.2022
Gonderim Numarasi : 1925151563
Sayfa Sayisi : 88
Sozciik Sayisi : 25821
Karakter Sayisi : 182,995
Benzerlik Orami : %5
Savunma Tarihi : 05.09.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gésteren Turnitin intihal Tespit Programi™na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Meral Evci
Tarih:14.10.2022

imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi : Meral EVCI

E-Posta Adresi

Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Rehber Ogretmen | Ozel Yaki Dogu Lisesi (Eskisehir) 1988-1989
Smif Ogretmeni Yavuz Sultan Selim ilkégretim Okulu (Ankara) | 1993-1995
Sinif Ogretmeni Atilla Tlk&gretim Okulu (Ankara) 1995-1996
Sinif Ogretmeni Atakent Ilkogretim Okulu (Ankara) 1996-2006
Uzman Ogretmen | Avni Akyol ilkokulu 2006-

Akademik Bilgiler

Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Egitim Programlari ve Ogretim | Ankara Universitesi | 1984 -1988

Yayinlar:
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