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OZET

OGRETMENLERIN OZYONELIMLI OGRENME DENEYIMLERI

Dag, Betiil
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Ahmet Yildiz
Haziran, 2023, xii + 194 Sayfa

Bu calisma O6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiliksek oldugu varsayilan
ogretmenlerin meslekleri ile ilgili ve meslek dis1 alanlardaki 6zyonelimli 6grenme
pratiklerini incelemeyi amaglamistir. Calismada biyografik anlati yontemi tercih edilmis,
bu anlatilar da Belgesel Yontem ile analiz edilmistir. Teorik 6rneklem yolu ile ¢alismaya
Ankara ili Yenimahalle ilcesinde kamuya bagl liselerde calisan 18 Ingilizce 6gretmeni
dahil edilmistir.

Aragtirma bulgular1 katilimcilarin deneyimlerinin onlarin hem mesleki alanda
hem de meslek dis1 alandaki 6zyonelimli 6grenme pratiklerine farkli sekillerde
yansidigini géstermistir. Destekleyici aile tutumu, 6gretmen figiirleri ve olumlu kurumsal
yapt katilimcilarin daha genis bir alanda 6zyonelimli 6grenmeye yonlendirirken;
destekleyici aile tutumu eksikligi ve meslek se¢im siirecindeki olumsuz sosyo ekonomik
deneyimler katilimcilar1 daha kisith  bir 6zyonelimli  6grenme  Oriintiisiine
yonlendirmektedir.

Ayrica calisma kapsaminda katilimcilarin meslekleri ile ilgili 6zyonelimli
o0grenme etkinliklerinde hem c¢evrimi¢i hem de basili kaynaklar1 kullandiklari, bu alanda
alan bilgisine dair arastirmalara yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Yukaridaki bulgulara ek
olarak katilimecilarin kitap okumaktan, kurslara gitmekten, film izlemekten, spor
yapmaktan ve seyahat etmekten hoslandiklar1 da bulunmustur. Ayrica katilimcilarin okul
disindaki bu aktivitelerinin 6gretmenlik pratiklerine de yansidig1 goriilmiistiir.

Katilimeilarin anlatilarinin Belgesel Yontem ile analizi sonucunda iki farkli
Ogretmen tipolojisine ulasilmistir. Bunlardan ilki 6zyonelimli 6grenmeyi daha genis
alanda deneyimleyen, 6gretmenlik disindaki hayatini da meslegi ile ilintilendiren,

miifredat dis1 etkinlikler yapan, veli ve 6grenci ile birebir goriismelere vakit ayiran ve
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O0grenme ihtiyaclar1 s6z konusu oldugunda insiyatif alabilen Ogretmendir. Bu
ogretmenlerin anlatilarinda farkli okuryazarlik pratiklerinin aktif olarak deneyimlenmesi
ve ailelerin kendileri ile akademik ve psikolojik olarak yakindan ilgilendigini gormek
miimkiindiir. Verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan ikinci tip 6gretmenin ise, 6zyonelimli
ogrenme etkinliklerini alan bilgisine yogunlastirdigi, 6gretmenlik disindaki hayatini
meslegi ile ilintilendirmedigi, miifredat dis1 etkinlikler ve okul disi 6grenci veli
goriismeleri konusunda isteksiz oldugu gézlemlenmistir. Bu 6gretmenlerin biyografileri
incelendiginde ailelerinde okuryazarlik pratiklerinin sik¢a deneyimlenmedigi, okul
hayatlarinda ailelerinden destek goremedikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlik
meslegini segerken olumsuz sosyo ekonomik sartlarin etkisinde kalmig olan
Ogretmenlerin de ikinci 6gretmen tipopjisinde oldugunu gérmek miimkiindiir.

Arastirma sonunda Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenme deneyimlerinin ¢ok
degiskenli bir yap1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmen 6grenmesi ile ilgilenen politika
yapicilarin ve aragtirmacilarin konu ile ilgili siiregleri yonetirken 6gretmen 6grenmesinin

farkli boyutlarin1 dikkate almalar1 6nerilmistir.

Anahtar sézciikler: Ozyonelimli 6grenme, dgretmen, biyografik anlati



ABSTRACT

SELF DIRECTED LEARNING EXPERIENCES OF TEACHERS

Dag, Betiil
Doctoral Degree, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof, Dr. Ahmet Yildiz
June, 2023, xii + 194 Pages

This study aimed to examine the self-directed learning practices of teachers, who
are assumed to have high motivation for self-directed learning, in their professional and
non-professional areas. In the study, the biographical narrative method was preferred,
and these narratives were analyzed with the documentary method. Eighteen English
teachers working in public high schools in Yenimahalle district of Ankara province
were included in the study by means of theoretical sampling.

The research findings showed that the experiences of the participants were
reflected in their self-directed learning practices in different ways, both in the professional
and non-professional areas. While the supportive family attitude, teacher figures and
positive institutional structure lead the participants to self-directed learning in a wider
area; Lack of supportive family attitude and negative socio-economic experiences in the

career choice process lead the participants to a more limited self-directed learning pattern.

Moreover, within the scope of the study, it was seen that the participants used both
online and printed resources in self-directed learning activities related to their
profession, and they focused on research on content knowledge in this field. In addition
to the above findings, it was also found that the participants enjoyed reading books,
going to courses, watching movies, doing sports and traveling. In addition, it was
observed that these activities of the participants outside the school were also reflected

in their teaching practices.

As a result of the analysis of the narratives of the participants with the
documentary method, two different teacher typologies were reached. The first of these is

the teacher who experiences self-directed learning in a wider area, connects his life
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outside of teaching with his profession, does extra-curricular activities, spares time for
one-on-one meetings with parents and students, and can take initiative when it comes to
learning needs. In the biographical background of these teachers, it is possible to see that
the transfer of cultural capital and families are closely interested in them academically
and psychologically.It has been observed that the second type of teacher, which emerged
as a result of the analysis of the data, concentrates self-directed learning activities on
content knowledge, does not associate his life outside of teaching with his profession, and
is reluctant about extracurricular activities and out-of-school student-parent meetings.
When the biographical backgrounds of these teachers were examined, it was revealed that
literacy practices were not frequently experienced in their families and that they could not
receive support from their families in their school life. In addition, it is possible to see
that teachers who have been under the influence of negative socio-economic conditions
while choosing the teaching profession are also in the second teacher typopy.

At the end of the research, it was seen that teachers' self-directed learning
experiences were a multivariate structure. It has been suggested that policy makers and
researchers interested in teacher learning should consider the different dimensions of

teacher learning while managing the processes related to the subject.

Keywords: Self directed learning, teacher, biographical narrative
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ONSOZ

15 yillik 6gretmenlik deneyimim boyunca 6gretmen 6grenmesi her zaman ilgimi
ceken bir konu olmustu. Bu nedenle hem yiiksek lisans tezimi hem de doktora tezimi
Ogretmen 0grenmesi lizerinde yapmak istedim. Bu siiregte yeni meslektaslarla tanistim ve
anlattiklart hem 6gretmen 6grenmesi konusunun kapsaminin ne kadar genis oldugunu
anlamama hem de kendi 6grenme deneyimlerimi bastan sorgulamama neden oldu. Umut
ediyorum ki bu ¢aligma 6gretmen 6grenmesine ilgi duyan her okuyucunun zihninde yeni
sorular olusturabilsin.

Bu calismanin tamamlanmasinda sanirim ilk tesekkiirii danigmanim Prof. Dr.
Ahmet YILDIZ hocama etmem gerekir. Biitlin siire¢ boyunca destegi ve yol gosterici
tavri ¢aligmay1 tamamlami sagladi.

Ayrica ¢alismanin konusunun sekillenmeye basladigi ilk andan itibaren tecriibesi
ile bize yol gosteren Prof. Dr. Meral UYSAL hocama, yontem ile ilgili sonu gelmez
sorularimi sabirla cevaplayan Dog. Dr. S.Erhan BAGCI hocama, tez jiirime katilmay1
kabul ederek ¢alismama katki saglayan Dog. Dr. Ayhan URAL hocama ve Dog. Dr.
Giilden AKIN hocama da tesekkiir ediyorum.

Tabii ki kiymetli vakitlerini bana ayiran ve aragtirmaya katki saglamak icin
cocukluklarini, ailelerini, 6gretmenlerini, okul hayatlarini hatta okul digindaki hayatlarin
bile a¢ik yiireklilikle bana anlatan meslektaslarima sonsuz tesekkiir ediyorum.

Ve tabii ki esim Hakan’a... Kendi de biliyor ki destegi olmasaydi bu ciimleleri

yazamayacaktim.

viii



ICINDEKILER

Sayfa
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMI.......cccccoviiviiiiiiicniicece e ii
OZET ..ottt iv
ABSTRACT bbbt b e bbbt Vi
ONSOZ ..o viii
ICINDEKILER .....oocviiiiiiiicieiiiets ettt IX
TABLOLAR DIZINI.....oiiiiiiiiiiiiiiiiicieseesse s Xi
SEKILLER DIZINT ....ocviviviceccieececeee ettt Xi
KISALTIMALAR ..o bbb Xii
BOLUM L.ttt 1
GIRIS oottt ettt b bbbt 1
ProBIEM ... 1
Amag.....co....... I ... A 5
OMEM...voeititte ettt bbb bbbttt 6
BOLUM 2.ttt 7
KAVRAMSAL CERCEVE ...t 7
OzyOnelimli OFIENME. .......c.cvriviiirirerireiisee et 7
Ozyonelimli Ogrenmenin OZellKIETT.........covvivevivereiiieieice e 8
Ozydnelimli Ogrenmede SUIreg Ve AMAG. ...c...veeveveviviiecreieieiieeeeeeeseseese s 8
Ozydnelimli Ogrenmenin Sosyolojik, Pedagojik, Psikolojik ve Filozofik
YOMNIETL 1.ttt 10
Ozyonelimli Ogrenmenin Teorik Dayanaklart............cccocevvcveiiersreresseenienennns 13
Ozydnelimli Ogrenmenin TarihgeSi ........v.vviveveviirerereiieieere e 16
Ozyonelimli Ogrenme ve Yetiskin EZItimi..........ccocvveveriveiicreiiesncesseeseens 18
Ozyonelimli Ogrenme ve Cevrimigi OFIENME ........cccvevevevriieerireiescresseeseeens 19
[ (=7 Vo o) | I USSP PR 20
Ozydnelimli Ogrenme lle Ilgili Arastirmalar............cccooveeeeveveiririeereeieeceee s 21
Ozyonelimli Ogrenme Ile 1lgili Yurtdisinda Yapilmis Olan Calismalar............. 21
Ozyonelimli Ogrenme Ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilmis Olan Calismalar.............. 25
Ogretmenlerin Ozydnelimli Ogrenmesi Uzerine Yapilan Calismalar................. 31
OFretmen EZItIMI ......c.civeviiiiieieiieieiiccce ettt 40
Tiirkiye’de Ogretmenlerin Hizmetoncesi ESitimi...........cccvvcverirereicreiiierencnennnns 42
Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Uluslararast BtKiler ...........ccocoueveviveivirevericnennnn. 46
Tiirkiye’de Ogretmenlerin Hizmetigi EZItimi........cccccevvvieevereiieicreeeseeeee e 48



MEB Tarafindan Diizenlenen Hizmeti¢i EGitimler. ...........cccoovviiiiiiiiiiiiinenn, 49

Ozel Kurum ve Kuruluslar Tarafindan Diizenlenen Ogretmenlere Y 6nelik

Hizmetici EGIIMICT. ..o.vviiiiiiiiiii e s 54
Ogretmenligin Déniisiimii ve Ogretmen OFrenmesi...........coccevivevercrerrierereeeennn. 56
BOLUM 3.ttt 61
YONTEM ..ottt sttt 61
PN TS0 1w 0 b B 1T o TSP 61
Biyografik Anlatt GOTUSMESI ......veivveiiieiiiiiiieie e 61
Calisma Grubunu Belirleme...........ccooooiiiiiiii e 65
Gériismelerin Belgesel Yontemle INCelenmesi.........c.oeveveveveveeeeeeeeeeeisieeeeeseenn, 68
BOLUM 4ottt bbb sttt 77
BULGULAR .ottt n e 77
AATLB ettt 77
OFretmen FIGUILEri.......c.cvciveieiiiieeeeie ettt ettt 86
Anadolu OFretmen LISEIETi . ...uuvruiviiiirireiireiisceeiseese et 94
Ogretmenlik Meslegini Segerken Yasanan Sosyo Ekonomik Deneyimler-............. 97
Ogretmenlerin Meslekleri ile ilgili Ozydnelimli Ogrenme Faaliyetleri ............... 101
Ogretmenlerin Meslek Dis1 Alanlardaki Ozyénelimli Ogrenme Faaliyetleri ....... 129
BOLUM 5.t 141
SONUC VE ONERILER .....c.coviiitiieieieiiseecieteeees s et sss sttt snsnssasss s sen s 141
Politika Yapicilara Yonelik Oneriler...........cccoccvicuevieveiiieeeseceeeeeseeeeessieseen, 152
Arastirmacilara YOnelik ONeriler.........o.ovovoveviveveririeieieieisisesieesesesesesesesesesesesesenenans 153
KAYNAKLAR ... e 155
EKLER ..o 173
EK 1. Etik Kurul Onay1 .......cccooviiiiiiicieeeee e 174
EK 2. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma 1zni ...........ccccocvvevireiecceeeececeee e, 175
EK 3. OrNek GOTUSINE ....vovvvererererereessssesesesesesesesesesesesesesenesesesesesesenesesesesesesesenenans 176
BENZERLIK BILDIRIMI ......ccviiiiiiiiiciciciceie e 193
(046 ) 1)1 1 15T 194



TABLOLAR DiZiNi

Tablo Sayfa

Tablo 1. Dért Farkli Filozofik Gériisiin Ozyonelimli Ogrenme Kapsamindaki

L€ 1041 1] 1< o SRS
Tablo 2. Biyografik Anlati Gorlismesinin S1ralamasi ........cccccevveieerieereeieesieeseesee e
Tablo 4. Katilimcilarin Demografik Bilgileri..........c.ccooveiiiiiiiie e
Tablo 3. Belgesel Yonteminin SiStematiZi..........cveveiereereerereniiiseeieiesee e

SEKILLER DIiZiNi

Sekil 1. Katilimcilarin iletiSim SEMaSI.........ueieiiuiiieiiiiiee e ciiee e esieee e e s e e

Xi



KISALTMALAR

ADD: Avrupa Dil Dosyasi

DZO: Duygusal Zeka Olgegini

FE: ileri Egitim

ILT: Bilgi Ve Ogrenme Teknolojisi

KACD: Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler

MEB: Milli Egitim Bakanligi

PDO: Probleme Dayali Ogrenme

OYOO: Ozyonelimli Ogrenme Olgegi

OYOHO: Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi

SDLRS: Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirlik Olgegi (Self-Directed Learning

Readiness Scale)
TBMM: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
TROLM: Cevrimigi Ogrenmeye Hazir Olma Olgegi

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu

xii



BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde ¢alismanin problem durumu, amaci ve sinirliliklarina yer verilmistir.

Problem

Ogrenme kavrami ve kendisine atfedilen nem ile birlikte egitim sistemi biitiin
icerik ve paydaslari ile diinyada hakkinda en ¢ok konusulan konulardan biri olmustur.
Esasinda toplumsal gelismenin en 6nemli aktdrii olan egitim sistemi bu yonii ile her
zaman yogun ilgi toplamay1 basarmistir. Tirkiye gibi lilkelerde bu tartigmalar bazen
odagindan uzaklagsmakta ve anlamsiz kisir bir dongii halini almaktadir. Neoliberal
politikalarla birlikte bu tiir iilkelerde merkezi sinavlar ve bu sinavlardaki basarilar egitim
sistemine dair degerlendirmelerde belirleyici bir rol oynamaktadir. Sinavlardaki 6grenci
basaris1 ve goreceli olarak basarisizligi giindeme beraberinde Ogretmen basarisi
tartismasini da getirmekte; amacindan uzaklasan bu sdylemler de 6gretmenin niteligini
Ogrencilerin merkezi sinav basarisi iizerinden sorgulamaktadir. Bu silire¢ beraberinde
Ogretmene bir baskiyr ve dgretmenlerin mesleki gelisimi ve dgretmenlerin dgrenmesi
kavramlarinin daha fazla giindeme gelmesi gergegini getirmektedir. Ciinkii 6gretmenlik
dinamik bir meslektir ve 6gretmenin 6grenme pratikleri 6grencinin 6grenme pratiklerinin
bir kismin1 etkilemektedir.

OECD (2009) verilerine gore daha fazla mesleki gelisim faaliyeti i¢inde bulunan
Ogretmenler, Ogretme ile ilgili zorluklar karsisinda kendilerini daha donanimli
hissetmektedirler. Bununla baglantili olarak, egitimde meydana gelen yenilikler,
gelismeler ve gereklilikler g6z Onilinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin mesleki
gelisimini siirdiiren, yliksek bilgi ve beceri sahibi bireyler olmasi beklenmektedir (OECD,
2014; OECD, 2017). Ogretmenler tiniversiteden mezun olduktan sonra Ogrenme
etkinliklerine cesitli yollarla devam etmektedirler. Ogretmenlerin mesleki gelisimi adi
altindaki bu programlar kimi zaman kamu kurumlari, kimi zaman da 6zel kurumlar
tarafindan organize edilmektedir. Literatiirde bu tiir etkinlikler ile ilgili istatistiki bilgiler

ve bu etkinlikler iizerine yapilmis cesitli ¢alismalar mevcuttur. Fakat arastirmalar



Ogretmenlerin yukarida sozii edilen etkinliklerden bagimsiz olarak okul i¢inde ve okul
disinda siirekli olarak informal yollarla da 6grenmeye devam ettiklerini gostermektedir
(Shapiro, 2003; Alakurt, 2011; Dag ve Yildiz, 2022). Ayrica sunu da eklemek gerekir ki
Ogretmenlerin 6grenmesi tek basina bir degiskene indirgenemeyecek kadar girift bir yap1
icermektedir. Dolayisiyla Ogretmen niteligi ve oOgretmen Ogrenmesi konularinda
konusmaya baslamadan once bu baglamlarin yetiskin egitimi, Orgiin egitim, yaygin
egitim, enformal 6grenme ve O6zyonelimli 6§renme baglamlarinda etraflica galisilmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimi konusuna artan ilgi bu konu ile yakindan
ilgilenen, konu ile ilgili aragtirmalar yapan ve projeler finanse eden kuruluslarin da
artmasina neden olmustur. OECD bu kuruluslardan biridir. OECD (2005) degisen
ekonomik, sosyal ve egitsel cevre karsisinda 6gretmenlerin sadece hizmet Oncesinde
aldiklar1 egitimin giiniimiiz beklentilerini karsilamada yeterli olmadigin1 vurgulamakta
dolayistyla ogretmenlerin  0grenmesinin, mesleki yasamlari boyunca saglanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Boylelikle, egitimde nitelikli 6gretmenlere ve 6grenmelere
sahip olunabilecegi belirtilmektedir (OECD, 2005).

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri olarak ifade edilen bu kavram ile;

e Ogretmenlerin alanlarinda daha yetkin hale gelmesinin saglanmast,

e Yeni egitsel aragtirmalar, teknikler, durumlar ve hedefler 15181nda bireylerin
bilgi, davranig ve yaklagimlarinin yenilenmesi,

e Ogretmenlerin, miifredat veya uygulamalardaki degisimler kapsaminda
uyumlarinin saglanmasi,

e Ogretmenler arasinda bilgi paylasiminin saglanmast,

e Ogretmenlere daha etkili ve verimli olmalar1 konusunda yardim edilmesi

hedeflenmektedir (OECD, 2009).

Mesleki gelisim etkinlikleri i¢erisinde ¢alistaylar, konferanslar, seminerler, resmi
nitelik programlar1 (yliksek lisans, doktora), okullar ve dgretmenler arasinda isbirligi,
gbzlemlerde bulunma, kocluk, danismanlik, eylem arastirmalari, 6gretmen aglari, birlikte
planlama ve iyi uygulamalari paylagma gibi birgok etkinlik yer almaktadir (OECD, 2009).

Diinya Bankasi da ogretmenlerin mesleki gelisimini O6nemseyen kuruluslar
arasinda yer almaktadir. Bununla baglantili olarak DB (2018) kaynaklar1 2000- 2012
yillart arasinda Diinya Bankasi tarafindan desteklenen egitimle ilgili projelerin iite ikisi

ogretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili oldugunu belirtmektedir. DB &gretmenleri



ogrencilerin 6grenmelerindeki en O6nemli belirleyici olarak gormekte ve diger biitiin
meslekler gibi mesleki gelisimlerini devam ettirmek zorunda oldugunu vurgulayarak
konu ile ilgili arastirmalar ve istatiksel veriler sunmaktadir. Diinya Bankas1 6gretmenlerin
mesleki gelisiminin 6nemini vurgularken hizmetici egitimlerin geleneksel programlardan
ihtiyaca gore belirlenen destek gruplari modeline kadar farkli sekillerde
uygulanabilecegini belirterek 6gretmenler i¢in diizenlenen ¢cogu egitim programinin asiri
teori igerdigi ve giincel olmadig1 konusunda elestirmektedir (DB,2018).

Ozkeskin (2023) 6gretmenlerin mesleki gelisimi {izerine yaptig1 arastirmasinin
sonuglarina gore hayat boyu 6grenme ve egitim politikalar1 baglaminda, 6gretmenlerin
mesleki gelisiminin egitim reformlarinin ve 6grencilerin basarist i¢in bir gereklilik
olduguna ve 6gretmenlerin nitelikli kalmalar1 i¢in mesleki gelisime siirekli katilmalar
gerektigine yonelik sdylemler bulunduguna; etkili bir mesleki gelisimin 6zellikleri
arasinda kariyer siirecine yonelik, okul temelli ve igbirligine dayali modellerin ve mesleki
gelisimde akreditasyon ve denetiminin 6éneminin 6n plana ¢iktigina dikkat ¢ekmektedir.
Goriinen o ki bir tarafta biitiin egitim sisteminin sorununu omuzlarinda tagtyan, gelisen
neoliberal politikalarla hayat boyu 6grenen olmaya neredeyse zorlanan ama buna ragmen
hakkinda “Az caligiyorlar, tatilleri ¢ok, 6grenmeye isteksizler” gibi soylentiler dolasan
bir meslek grubu var. Ama diger tarafta ise ¢ok calisan, 6grenmeye hevesli, her yeni
durumu kendisi ve 6grencisi i¢in bir 6grenme firsati olarak goren ve okul disindaki hayati
ve meslegi arasindaki o ¢izgi incelmis hatta bazen kaybolmus, diinyaya 6gretme ve
O0grenme penceresinden bakan Ogretmenler go6zlemlenebilmektedir. Aslinda bu
arastirmanin ¢ikis noktasi da sozii edilen bu 6gretmenler. Fakat kim bu 6gretmenler? Bu
ogretmenleri kabaca iyi 6gretmen veya nitelikli 6gretmen olarak tanimlayabilir miyiz?
Ornegin Seferoglu (2004) iyi dgretmeni “kendisini mesleki ve kisisel agilardan siirekli
olarak gelistiren, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar1 arastiran ve
degerlendiren 6gretmen” olarak tanimlamis ve sunu eklemistir: “ Ogretmenin iyi olmas1
onun hem hizmet 6ncesinde 1y1 yetistirilmesi, hem de hizmet i¢inde kendisini gelistirecek
olanaklardan yararlanmasmm saglamakla olasidir”. Kiziltepe (2002) ise “Iyi ve Etkili
Ogretmen” baslikli yazisinda her ne kadar farkli aragtirmacilarin iyi ve etkili gretmeni
tanimladig1 kisilik ozellikleri, entellektiiel vasiflar, 6gretim yontemleri ile ilgili
yaklasimlar, tutumlara deginse de, 6zellikle 1yi bir 68retment tarif etmenin zor oldugunu
veya 1yl bir 6gretmenin tek bir tarifi olmadigmni, hatta gesitli seviyelerdeki, drnegin,
ilkdgretim, ortadgretimde, 1yi 0gretmen tarifleri bile farkli oldugu gercegine dikkat ceker.

Hidget (1957) de iyi Ogretmenin taniminin yapilamayacagini su sozlele ifade eder:
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“Ogretmenlik, kimyasal bir tepkiden ziyade, bir resim yapmaya veya bir miizik pargasi
bestelemeye benzer... Ogretmenlige tiim yiireginizle egilmelisiniz ve bilmelisiniz ki bu is
formiillerle yapilamaz. Zaten yapmaya kalktiginizda isinizi, 0grencilerinizi ve hatta
kendinizi mahvedebilir.”

Iyi veya nitelikli 6gretmenin tanimina ulasamayacagina karar veren aragtirmact
bu c¢alismada ozellikle oOgretmenlerin 6zyonelimli Ogrenme pratikleri {izerine
odaklanmay1r amacglamistir. Cilinkli alanyazinda 06zyonelimli 68renmenin basariy1
artirdigin1 gosteren arastirmalar Kop, Fournier ve Mak (2011), Milligan vd. (2013)
Bentley vd (2014) ve 6zyonelimli 6grenme ve hayat boyu 6grenme egilimleri arasinda
pozitif bir korelasyon oldugunu bulan ¢alismalar mevcuttur (Murray, 2015; Arslan, 2019;
Kaya, 2021). Ogretmenler de meslekleri geregi siirekli 6zydnelimli 6grenme faaliyetleri
icindedirler. Ciinkii hizla degisen diinya, ekonomik ve sosyal sartlarla birlikte diger
mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de sadece lisans diizeyinde edinilen
bilgi ve beceriler bu meslegi yaparken yeterli olmamaktadir. Ozyénelimli dgrenme
kavrami1 ozellikle son zamanlarda egitim litelatiiriinde sik¢a kullanilmaya baslanmistir.
Oysaki 6zyonelimli 6grenmenin tarihinin insanlik tarihi kadar eski oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii bireyler insanlik tarihi boyunca farkli zamanlarda ve farkl sekillerde
O0zyonelimli 6grenme etkinlikleri i¢inde olmuslardir. Bu siireglerde bireyler hendi
O0grenme hedeflerini belirlemisler, 6grenme siirecinde kullanacaklar1 kaynak ve
stratejilere karar vermisler ve 6grenme sonuglarini da degerlendirmislerdir. Bu 6grenme
etkinlikleri ayakkabi baglamak, yemek yapmak kadar giindelik yasamin iginden
olabildigi gibi meslegi ile ilgili bir yontem arastirmak kadar da akademik alanda
olmustur. Bazen bu siire¢ 6grenenlere rehberlik eden kisi veya kisiler esliginde ilerlerken
bazen de tamamen bireysel bir deneyim olabilir. Ozydnelimli grenme siirecinde birey
kendi 6grenmesi lizerinde daha fazla kontrol sahibidir. Bu da beraberinde 6grenenin
0zyonelimli 6grenme siirecinde daha fazla motivasyon sahibi olmasi ve siirece baglilig
getirir. Arastirmalar 6zyonelimli 6grenme siirecinin basit ve dogrusal bir diizlemde
ilerlemedigini, bunun yerine bireylerin farkli 6zelliklerinden etkilendigini gostermistir.
Ornegin bireysel 6zelliklerin, 6grenmeye yonelik sahip oldugu tutumlarmn, biligsel ve
duyussal yeterligin, egitim diizeyin, 6grenme stilin, saglik durumun (Karatas, 2016)
bireylerin 6zyonelimli 6grenme Oriintiilerini etkiledigini belirtilmektedir. Ayrica Guglielmino
(1977)’de 6grenme firsatlarinin genis olmasi, bireyin 6z-benlik kavrami, 6grenmeye
girisimde bulunma istegi, 6grenmeye iliskin sorumluluk ve 6grenmeye olan sevgi gibi

etmenlerin de 6zyonelimli 6grenmeye hazirbulunusluga etki ettigini belirtmektedir.
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Ogretmenler ise meslekleri geregi zaten siirekli dgretme ve Ogrenme isi
icindedirler. Her ne kadar resmi ve 0zel kurumlar tarafindan diizenlenen egitimlere
katilmak veya alan bilgisine dair bir konuyu arastirmak gibi o6rnekler verebilecegimiz
kasith 6grenme etkinlikleri i¢inde sik¢a bulunsalar da, aslinda 6gretmenler odasinda bir
ogrenci ile ilgili fikir paysaliminda bulunurken oldugu gibi farkina varmadan da bir ¢ok
ogrenme etkinligi icinde aktif rol oynarlar. Ogretmenlerin bu genis dgrenme agina
ragmen 6gretmenlerin 6grenmesini konu edinen arastirmalarin 6zellikle hizmet 6ncesi ve
hizmeti¢i egitim kismina odaklandigin1i goérmek miimkiindiir. Oysa ki Ogretmenlerin
hizmetdncesi ve hizmetici egitimleri buzdagmin sadece goriinen yiiziidiir. Ogretmenler
diger ogretmenlerle konusmak, kitap okumak, seyahat etmek, miize gezmek (Dag ve
Yildiz, 2022) gibi bir¢ok yolla 6grenmeye devam etmektedirler. Bu 6grenmeler sonucu
elde edile bilgi ve beceriler de 6gretmenelerin hem mesleki pratiklerini hem de meslek
disindaki yasamlarini farklr sekillerde etkilemektedir.

Ogrenme ve dgretme isi ile profosyonel olarak ilgilenen dgretmenler buzdaginin
goriinmeyen yiiziinde aslinda siirekli bir 6zyonelimli 6grenme siireci icindedirler.
Dolayisiyla 6gretmen egitimi ve 6grenmesine odaklanan ¢aligmalarin kurumsal yapilarin
yaninda Ogretmenlerin enformal yollarla da 6grenmeye devam ettigini unutmamasi
gerekir. Ogretmen dgrenmesi ile ilgili kapsayici bir fikre sahip olmak icin dgretmenlerin
O0zyonelimli 6grenme deneyimleri de dikkatlice incelenmelidir. Bu baglamda bu
calismanin problemi su sekilde belirlenmistir: Ozydnelimli §grenme motivasyonu yiiksek
oldugu varsayilan 6gretmenler mesleki alanda ve meslek disi1 alandaki 6zyonelimli

O0grenme pratiklerini nasil deneyimlemektedirler?

Amac

Bu c¢aligmanin amaci 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiliksek oldugu
varsayilan Ogretmenlerin mesleki ve meslek dis1 alanlardaki 6zyonelimli 6grenme
pratiklerini incelemektir.

Aragtirma sorulari su sekilde tasarlanmstir:
1. Ogretmenler meslekleri ile ilgili 6zydnelimli &grenme pratiklerini nasil
deneyimlemektedirler?
2. Ogretmenler meslek disi alanlardaki 6zyonelimli dgrenme pratiklerini nasil

deneyimlemektedirler?



Onem

Egitim sisteminde gelismelerin saglanmasi; egitim programlarinin 6zelliklerine,
Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve okullarin fiziki donanimlarina bagh oldugu kadar
ogretmenlerin mesleki yeterliklerine ve nitelikleri ile de yakindan ilgilidir. Bu baglamda
ogretmenlerin mesleki gelisim siireglerinin 6nemi de giderek artmaktadir. Fakat cagdas
bir Ogretmen profilinin olusturulmasi ve ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki
yeterliklerinin gelistirmesi i¢in bu alanda ¢esitli giincellemelere ihtiya¢c duyulmaktadir.
Ciinkii gelisen diinya ile birlikte 0gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglar1 ve bu
ihtiyaglar1 karsilama sekilleri de degisiklik gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki
yeterlikleri bakimindan kendilerini gelistirebilmeleri i¢in, sadece kurumlar tarafindan
diizenlenen hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin yetersiz kalmaktadir. Ciinkii 6grenme
etkinlikleri okul i¢inde ve diginda informal yollarla da devam etmektedir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimini incelerken sadece orgiin ve yaygin egitim boyutuna odaklanan bir
yaklagim Ogretmen Ogrenmesi konusundaki oOnemli pek ¢ok boyutu gormezden
gelmektedir. Klasik hizmetici egitimlerde 6gretmen pasif bir 6grenen olarak goriiliir oysa
ki, 6gretmenler okul icinde ve disinda siirekli olarak kendi 6grenmesi icin insiyatif
aldiklari, ihtiya¢ ve imkanlarina gore O6grenme yol ve yoOntemlerini kendilerinin
belirledigi bir 6grenme dongiisii i¢indedirler.  Dolayisiyla egitimin, 6grenmenin
kalitesini, 0grenci basarisini artirmay1 hedefleyen arastirmalar 6gretmenlerin 6zyonelimli

Ogrenme siireclerini ve bu siirecteki farkli dinamikleri dikkatle incelemelidirler.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde oOncelikle 6zyonelimli 6grenme kavrami iizerinde
ayrintih bir sekilde durulacaktir. Ozydnelimli 6grenme kavramimni daha iyi anlayabilmek
icin kavramin 6zellikleri 6zyonelimli 6grenmede siire¢ ve amag, 6zyonelimli 6grenmenin
igsel ve digsal Ozellikleri, 6zyonelimli 6grenmenin sosyolojik, pedagojik, filozofik ve
psikolojik yonleri baglaminda incelenecektir. Buna ek olarak 6zyonelimli 6grenmenin
teorik dayanaklar1 ve Ozyonelimli Ogrenmenin tarihgesi incelenecek ardindan da
Ozyonelimli ogrenme yetiskin egitimi, online Ogrenme Ve hetagoji baglamlarinda
degerlendirilecektir. Takip eden boliimde ise liretatiir taramasi ile ilgili bulgulara yer
verilecektir.

Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenmesinin konu edildigi bu ¢alismada 6gretmen
egitimine dair kisa bir ¢er¢eve ¢izmek de konuyu tiim detaylar1 ile anlama agisindan
onemlidir. Bu sebeple 6gretmen egitimi konusu Tiirkiye’de 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimi, Tirkiye’de Ogretmenlerin egitimi ve uluslararasi etkiler, Tirkiye’de
O0gretmenlerin hizmetigi egitimi bagliklart altinda incelenecektir.

Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenmesi ile ilgili etraflica fikir yiiriitebilmek icin
tarihsel ¢ercevede 6gretmenligin doniisimii ve bunun 6gretmen 6grenmesi iizerindeki

etkileri de tartisilmistir.

Ozyénelimli Ogrenme

Ozyonelimli 6grenme literatiiriinde karsimiza bir dizi tamim ve terim
cikmaktadir. Bu tanim ve terimler bircok yerde yazarlar tarafindan birbirlerini yerine
kullanilmaktadirlar. En ¢ok kullanilan terimlerden bazilarini su sekilde siralayabiliriz:
‘autonomous learning' (Boud, 1981; Houle, 1961; Moore, 1977), 'self-planned learning'
(Penland, 1977; Tough, 1971), 'independent study/independent learning' (Brookfield,
1981; Moore, 1977), 'self-instruction’ (Johnson & Rivera, 1965), 'learning how to learn’
(Smith, 1983) and 'autodidactism' (Danis & Tremblay, 1988; Candy, 1991). Bu terimler

asag1 yukar1 ayni seyi ifade etse de 6zlerinde 6zydnelimli 6grenme ile bagdaslastirilan



birka¢ anlam vardir. Azman(1999) bunlar1 su sekilde siralamistir: Farkindalik
hali, (Mezirow, 1981) i¢sel biling degisimi (Brookfield, 1986), segme 6zgiirliigii (Rogers,
1983), 6grenme becerilerinin artmasi' (Cheren, 1983), 'stirekli gelisim yasandigi i¢sel bir
siire¢' (Kaswonn, 1983) ve 6gretim etkinliklerinin planlanmasi ve yonetilmesi.(Knowles,
1975; Penland, 1979; Tough, 1979; Smith, 1983; Brookfield, 1986).

Ozyénelimli grenme ile ilgili kavramsal cercevenin net olmamasi deginen Oddi
(1987) yapilan tanimlarin genel olarak karisik ve birbiriyle ¢akisan yonlerinin oldugunu
belirtir. Ornegin bazi arastirmacilara gore 6zyonelimli dgrenme kolaylastirici veya kurum
gibi digsal kaynaklardan bagimsiz yapilan bir 6grenme siirecidir. Bunun yaninda
Ozyonelimli 6grenmenin zorunlu bir miifredatin veya 6grenme i¢in belirlenmis dissal bir
kriterin olmadig1 kurumlarda da gergeklesebilir. Azman’a (1999) goére 6zyonelimli
O0grenme kimileri icin bagimsiz arayislar olarak tanimlanirken digerleri i¢in kisisel i¢
bilincin gelisimi anlamina gelmektedir. Kimi aragtirmacilara gore de kavramsal
¢ergevenin net olmamasi bu alanda arastirma yapmayi da zorlagtirmaktadir (Cafferalla ve
O’Donnell, 1988).

Yukarida belirtilen karmasaya biraz olsun agiklik getirebilmek i¢in 6zyonelimli
Ogrenmenin siire¢ ve amaglar, i¢ ve dig ozellikler, sosyolojik, pedagojik ve psikolojik

yonler ve filozofik yonlerden detayl bir incelenmesi yararl olacaktir.

Ozyénelimli Ogrenmenin Ozellikleri

Ozyonelimli Ogrenmede Siirec ve Ama¢. Knowles (1975) 6zyonelimli

ogrenmeyi

Bireyin ihtiyaglarin1 bagkalarinin yardimiyla veya yardimi olmaksizin 6grenme
ithtiyaclarimi teshis ettigi, amaglarmi belirledigi, insan veya materyal olarak
kaynaklar1 belirledigi ve 6grenme sonuglarim1 degerlendirdigi bir siire¢ olarak
tanimlamistir.

Benzer bir sekilde Penland (1979) ve Moore (1986) 6zyonelimli 6grenmeyi
tanimlarken bagimsiz olarak plan yapma, uygulama ve degerlendirme asamalarinin
oldugunu belirtirler. Ayrica Smith de (1990) 6zyonelimli 6grenmeyi bireyin 6grenme i¢in
optimum kosullar1 inga ettigi bir siire¢ olarak tanimlar.

Candy (1991) 6zyonelimli 6grenmeyi 2 kisma ayirarak inceler. Bunlar 6grenme

stireci (bagimsiz 6grenme arayisini ifade eder) ve egitimin amacidir( bireyin tutumlari,



istegi ve bireyin kendi egitimini diizenleme kapasitesini ifade eder). Yazara gore
Ozyonelimli 6grenme amaci ve siireci de icermektedir. Candy (1991)’e gore insanlar
gelistikge ve olgunlastikca kisisel yapi setleri olustururlar. Bu yapr setleri de biitlin yeni
O0grenmelerin bireye uygunlugunun ¢ergevesini hazirlar. Dolayisiyla yazara gore 6grenme
anlam sistemlerinin olustugu ve bunlarin olaylari durumlari anlamlandirmak igin
kullanildig1r aktif bir siiregtir. Dolayisiyla 6zyonelimli 6grenme aktif sorgulama,
bagimsizlik ve 6grenmenin bireyselligini ifade eder.

Oysaki ki Cheren (1983; aktaran Azman 1999) 06zyonelimli Ogrenmeyi
O6grenmenin bir sonucu olarak goriir. Ona gore 6zyonelimli 6grenme bir dizi metodla
gelistirilebilecek kisisel bir 6zelliktir. Azman (1999) da 6zyonelimli 6grenmenin bir siireg
oldugunu ama 6zyo6nelimli olmanin bir 6grenme sonucu oldugunu vurgular.

Ozyonelimli 6grenme ile ilgili yapilan ilk arastirmalar digsal 6gretim siireci
iizerine yogunlasmistir. Ozellikle Tough ve Knowles tarafindan yapilan tamimlara
bakildiginda 6grenenin bu siirecte deneyimi planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarinda 6nemli rol iistlendigi goriiliir.

Fakat daha sonra Guglielmino (1977), Smith (1983, 1990) Brookfield (1986),
Brockett ve Heimstra (1991) gibi arastirmacilar 6zyonelimli O0grenmenin digsal
ozelliklerinden ziyade igsel 6zelliklerine dikkat cekmislerdir. Ornegin Brookfield (1986)
O0zyonelimli egitim ve Ozyonelimli 6grenme kavramlarmin ayri ayri incelenmesi
gerektigini vurgulamigtir. Burada 6zyonelimli egitimden kasit igsel bir degisim
yasayabilmek icin digsal faktorleri yonetme siireci iken; 6zyonelimli 6grenme 6grenme
stirecindeki zihinsel degisimi tanimlamak i¢in kullanilmistir. Brookfield (1986)’a gore
bilingteki i¢sel bir degisim, bireylerin deger inang ve davranislarini tekrar diisiinmelerine
ve belki de degistirmelerine neden olur.

Mezirow (1981) da benzer sekilde 6zyonelimli 6grenmenin sosyal bir degisim
oldugunu diisiintir. O’na gore 6zyonelimli bir 6grenen; bireyin algisini, diisiincesini,
davranigin1 etkileyen kurumsallasmis ideoloji; psiko kiiltiirel varsayimlar dahil
ogrenmesinin oniindeki engellerin farkinda olan kisidir. Ozyonelimli 6grenen kisi
durumunu anlama, hayatina yon vermek icin alternatif bakis agilarina sahiptir. Ayrica
0zyonelimli 6grenen birey ¢evresini kontrol ve degistirme i¢in gerekli becerilere sahiptir.

Mok ve Cheng (2001) o6zyonelimli 6grenmeyi etkileyen faktorleri bes grupta
inceler. Bunlar biligsel faktorler, duygusal faktorler prosediir ile ilgili faktorler, icerik ile

ilgili faktorler ve kontrol faktorleridir. Biligsel faktorler 6grenmenin 6grenme ile ilgili

.....
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sahip olunan bilgiyi, 6grenme stilini, 6grenme amacint Ogrenme stratejilerini ve
yeterliliklerini ile ilgili farkindahigini ifade eder. Ogrenilecek konu ile ilgili daha fazla
bilgi ve bu bilgi ile ilgili farkindalik gelistirmis olan bireyler kendi 6grenmelerini
yonetme konusunda daha basarihidirlar. Yazarlara gore duygusal faktorler bireyin
ogrenme ile ilgili motivasyonunu Ogrenmeye karsi tutumunu, Ogrenmeyle ilgili
kaygilarin1 ve 6grenmeye verdigi degeri icerir (Mok ve Cheng, 2001).

Kontrol ile ilgili faktorler de bireylerin 6grenme siireci ve 6grenme sonuglarmin
sorumlulugunu olabilmeleri ile ilgilidir. Bunun i¢inde de bireyin kendini kontrol etmesi
ve 6grenme icerigini kontrol etmesi vardir. Kendini kontrol etmeden kasitsa duygularini,
motivasyonunu kontrol etme, dikkatini kontrol etme, hareketlerini kontrol etme, iradesini
kontrol etme olarak belirtilmistir. Mok ve Cheng, 2001.

Brockett ve Hiemstra (1991) da 6zyonelimli 6grenme kavramini incelerken
“dgrenme siireci” ve “0grenenin 6zyonelimli olmas1” (kigisel 6grenme yapabilmek icin
bireyi sorumluluk almaya yonlendiren karakteristik 6zellik) arasinda fark oldugunu
savunurlar.

Ozyonelimli Ogrenmenin Sosyolojik, Pedagojik, Psikolojik ve Filozofik Y&nleri.
Long (1992) a gore 6zyonelimli 6grenmenin sosyolojik, pedagojik ve psikolojik yonleri
vardir. Ozyonelimli 6grenmenin sosyolojik boyutu bireylerin toplumdan uzak, tek
baslarina 6grenmelerini ifade eder. Yazara gore bireyler belirli bir seviyede fiziksel ve
sosyolojik olarak yalniz 6grenseler de 6grenmeleri baska bir otorite tarafindan kontrol
edilir. Buna 6rnek olarak 6grenmesi tamamen okul tarafindan yonetilen bir 6grencinin
okul disinda o6grenmesi verilir. Yazara gore Ozyonelimli 6grenmenin boyutlarin
psikolojik boyutu, kendi kendini kontrol ve bilissel 6grenme siireci olarak tanimlamistir.
Bu tanim, motivasyon, biligsel ve kendi kendini kontrol, segcebilme, yeterlilik ve giiveni
icermektedir (Hoban&Hoban, 2004).

Peters ve Gray (2005) 6zyonelimli 68renme ile ilgili yapilan c¢alismalarin
cogunlukla 6zyonelimli 6grenmenin bireysel bir aktivite oldugu konusunu {izerinde
durduklarin1 elestirmetedirler. Yazarlara gore ¢ok az sayida arastirma O6zyonelimli
O0grenmenin isbirligine dayali yonlerini ve grup icerisindeki dinamigini aragtirmigtir.
Yazarlar bu baglamda Tough tarafindan 1960,1971 ve 1979 yillarinda yapilan
calismalarin 6nemine dikkat ¢eker. Bu ¢alismada Tough yonelimli 6grenmenin biiyiik
oranda bagkalarindan gelen girdi icerdigini gdstermistir. Bununla baglantili olarak Candy
(1991) neredeyse biitiin 6zyonelimli 6grenmelerin bireysel oldugu kadar sosyal

bilesenlerinin de oldugunu savunmaktadir. Yazar bu konuda sdyle der:
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Ozyonelim kavrami bir ¢ogu bireyi toplumun iistiine koyarak tanitmistir fakat
bilginin dogas1 ve dgrenmenin dogasi kalitsal olarak baskalariyla iliski igerir.
Sosyal yapiya ve birbirine higbir sey borglu olmayan gozii donmiis bireylerin
diinyasinda tek basina O6grenen Robinson Crusoe miti savunulamaz. (Candy,
1991:311)

Benzer bir sekilde Chan ve Watkins, 1994; Henderson ve Cunningham, 1994;
Chan ve Moore, 1997;Winne ve Stockley, 1998 6zyonelimli 6grenme de baglamin 6nemli
oldugunu belirten sonuglar bulmusglar. En énemli baglamsal faktorlerden bir tanesi de
yerel kiiltiirdiir. Toplum tarafindan benimsenen egitsel degerler 6grenciler tarafindan
yapilan 6zyonelimli 6grenmeye yansir.

Ozyénelimli dgrenmenin pedagojik boyutu da bireyin 6grenme ihtiyaglarini
belirleme, 6grenme hedeflerine karar verme ve 6grenme siirecini deneyimlemesini igerir.
Long (1992)’a gore pedagojik yon bireylerin 6grenme siireci iizerinde degisiklik
yapabilme 6zgiirliiglinii ifade eder.

Psikolojik boyutta ise 6ne ¢ikan 6grenenlerin 6grenme hedefleri, yontemleri ve
Ol¢me araglarini segme konusunda 6zgiir olmalaridir. Baker (1994)’a gore bu durum en
iyi sekilde uzaktan egitim faaliyetlerinde kullanilir. Ciinkii uzaktan egitim faaliyetlerinde
bireyler 6zyonelimli 6grenme stratejilerini kullanabilir iken, kurumlar da 6grencinin
kendileri tarafindan belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini kontrol edebilir.

Ozydnelimli 6grenmenin filozofik yonlerine baktigimizda ise Gerstner (1990)
0zyonelimli 6grenme kavraminin daha detayli anlasilabilmesi i¢cin ekonomik, toplumsal,
politik ve kiiltiirel bir¢gok yonden incelenmesi gerektigine inanir. Bunun i¢in yazar 4 farkli
filozofik goriisiin 6zyonelimli 6grenmeye bakis agisini incelemistir. Bu baglamda dort
farkli filozofik goriisiin 6zyonelimli 6grenme kapsaminda bireysellik, deneyim, egitim ve

O0grenme alanlarina iligkin goriislerini asagidaki matris goriintiilemistir.
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Tablo 1

Dért Farkl Filozofik Goriisiin Ozyonelimli Ogrenme Kapsamindaki Goriisleri

[lerlemecilik Davraniscilik Hiimanizm Elestirel teori
Bireysellik 1lgi ve Dissal durumlara Bireyin Entagrasyonun
aliskanliklarin kars1 gelisir duygusal, cesitli
gruplandirilmasi zihinsel ve asamalarinda
icgiidiisel ihtiyaclar,
Benlik olaylar Benlik reaktiftir  yonleri diirtiiler ve
vasitasiyla istekler
edinilir. Benlik Benlik gelisir.
kalitsaldir
Deneyim  Birey ve toplum  Bilissel, Birey ve Kars1 giicler
arasindaki davranissal ve gevresi arasindaki
etkilesim cevresel arasindaki iliski miicadele
faktorler arasi
etkilesim
Egitim Deneyimin Uyarict tepki Tamamen Bilincin
yeniden insa iligkisi kendini degismesi
edilmesi gergeklestirmis
birey
Ogrenme  Deneyim Gozlemlenebilir  Deneysel Deneyimin
tizerinde davranista yorumlanmasi
diisiinme degisim

Kaynak. Gerstner, 1990, 86

Ilerlemeci yaklagima gore benlik kisi ve onun fiziksel ve sosyal cevresiyle
etkilesimi sonucu olusur. Burada deneyimden 6grenme ve deneyim {izerine diisiinme
onemlidir. Gerstner (1990) 6zyonelimli 6grenmenin Dewey, Lindemann gibi yazarlar
tarafindan kisinin ilgi, deger ve davraniglarin1 dogrudan anlamak i¢in gergeklestirilen,
aktif bir kendini tanima arayis1 olarak goriildiigiinii belirtir. Bu baglamda yazar Bryson’un
(1936) 6zyonelimli 6grenmenin iki fonksiyonu oldugunu vurgulayan ilk teorisyenlerden
oldugunu, bu fonksiyonlarin ilkinin aragsal 6grenme siireci digerinin ise kendini tanima
stireci oldugunu vurgular.

Gerstner (1990) tarafindan gruplanan ikinci yaklasim davraniggiliktir. Azman
(1999) klasik ve radikal davranis¢il akiminda 6zyonelimli 6grenmeye yer verilmedigini
savunur. Fakat sosyal 6grenme teorisyenlerine gore 6zyonelimli 6grenme ve davranis
ayarlayabilme yetenegini ifade eder.

Hiimanistik yaklagima gore insan degerlidir. Hayat1 kendisi i¢in anlamli hale

getirmek bireyin sorumlulugundadir. Béyle bir ortamda da bireyin 6grenmelerinin kendi
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ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmasi gerekir. Insan ancak bu yolla kendini gerceklestirebilir.
Hiimanist kuram 6grenenlerde 6zyonetimin gelismesi i¢in 6grenme siirecince bireye daha
fazla sorumluluk verilmesi gerektigine inanir(Hiemstra ve Brockett, 1994). Ozyonelimli
Ogrenen bireylerin karakteristik Ozelliklerine bakarsak 6zyonelimli 6grenme ve
hiimanistik psikoloji arasinda bag kurabiliriz. Ornegin Rogers (1977)’ a gore anlamli
O0grenme birey tarafindan baglatilandir (self initiated)ve davranisi, tutumlart ve hatta
bireyin kisiligini bile etkiler. Ayrica Rogers (1977) bu tiir 6grenmenin ancak bireyin
kendisi tarafindan degerlendirilebilecegini belirtir. Bu tiir 6grenmede 6grenen kendine
giivenen ve 6zelestiri yapabilen kisi olarak tanimlanir.

Elestirel teorisyenlere gore ise benlik dialektik bir iliski sonucu olusur. Burada
karsit glicler arasindaki miicadele ve bilincin degismesi 6nemli asamalardir. Gerstner
(1990)’e gore elestirel goriise sahip farkli teorisyenler 6zyonelimli 6grenmeyi farkli
sekillerde anlamaktadirlar. Buna gore Mezirow (1981) ve Brookfield (1988)’e gore
Ozyonelimli 6grenme hem aragsal O0grenme hem de kendini tanima alanlarinda
uygulanabilirken, Gelpi (1979), 6zydnelimli 6grenmeyi aragsal bir 6grenme siireci olarak

anlamis buna karsin Freire (1970) ise kendini tanima siirecinin tizerinde durmustur.

Ozyonelimli Ogrenmenin Teorik Dayanaklari

Houle (1980) 0zyonelimli Ogrenmenin eskiden beri Ogrenmenin Onemli
yollarindan biri oldugu vurgulamistir. Bununla baglantili olarak Gibbons, Baily,
Cameau, Schmuck, Seymour ve Wallace (1980) orgiin egitim ¢ok az almis veya hig
almamis uzmanlarin hayatlarin1 incelemisler ve 0Ozyonelimli 6grenmenin bireyin
hayatindaki 6nemli deneyimler sonucu ortaya ¢iktigini ve sonraki deneyimlerin bu temay1
gelistirerek, hayatlarinda bilingli bir tercih haline getirdigini belirtmislerdir.

Azman (1999) Ozyonelimli Ogrenmenin temellerinin  Dewey’e kadar
dayandirilabilecegini belirtmistir. Dewey dgrenmede deneyimin ve dgrenme siirecinde
bireylerin kendi kararlarini vermelerinin 6nemine deginmistir. Dewey (1959) bireysel
farkliliklara saygi gosterildiginde, okullarin yasayan birer topluluk olabileceginin
tizerinde durmustur. Ayrica ona gore egitim bireylerin yaparak Ogrendigi; hayatin
yeniden insa edildigi bir siiregtir. Dewey ayrica 6grenenlerin egitim ile ilgili karar alma
mekanizmalarina demokratik olarak katilmasinin gerekliligini vurgulamistir. Bireye ve

bireyin kendine 6zgii 6grenme siirecine yapilan bu vurgu Azman’a (1999) goére egitim
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filozofisinde degisikliklere yol agmistir. Buradan yola ¢ikan egitimciler 6zyonelimli
O6grenmeyi okul yapisi ve miifredati i¢ine sigdirmaya calismislardir.

Maslow (1971) da bireylerin ihtiyaglari hiyerarsik bir siraya dizmis kendini
gerceklestirmenin en iistte yer alan bireysel bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Ona gore
kendini gerceklestirmis insan kendini ve baskalarini kabul eden, bagimsiz, yaratict ve
olumlu bir benlik algis1 olan kisidir. Dolayisiyla kendini gerceklestirmis birey kendi istek
ve ihtiyaglarini tamimlayabilir, 6grenme konusunda insiyatif alabilir. Buradan yola
cikarak Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde kendini gergeklestirmis birey 6zyonelimli
birey olarak anlagilabilir.

Cyril O. Houle’un 1961°de gerceklestirdigi yetiskin Ogrenenlerin  giidiisel
yonelimleri arastirmasi da onemlidir. Bu ¢alismada Houle, siirekli 6grenenler olarak
tanimladigi 22 kisilik 6rneklem grubu ile derinlemesine goriismeler yapmus, yetiskinlerin
stirekli egitime nig¢in katildiklarint aragtirmistir. Goriismeler yoluyla elde ettigi bilgilerle
Houle, yetiskin 6grenenlerin giidiisel yonelimlerine iliskin ii¢ grup belirlemistir. Bu ¢
grup a) amag yonelimli (goal oriented) yetiskin 68renenler, b) etkinlik yonelimli (activity
oriented) yetiskin 6grenenler ve c) 0grenme yonelimli (learning oriented) yetiskin
ogrenenlerdir (Tezcan ve Duman, 2004; Houle, 1961).

Azman (1999)’a gore Houle 1980 yilinda yaptigi calisma ile 6zyonelimli 6grenme
siirecine daha kavramsal bir ¢ergeve getirmistir. Bu calismasinda Houle 3 6grenme
yontemi Onermistir. Burada adi1 gecen ilk yontemindeki beceriler 6grenme hedeflerinin
belirlenmesi, bu hedeflere ulagsmak i¢in ¢esitli stratejilerin kullanilmasi, sonuglarin
degerlendirilmesi gibi beceriler igemektedir. Houle (1980) tarafindan Onerilen
Ogrenmenin ikinci yontemde ise sentezler fikirler teknikler veya stratejiler
tiretilmektedir. Ugiincii yontemde de birey bir fikri i¢sellestirir veya bir pratigi aligkanlik
olarak kullanmaya baslar.

Calismanin buraya kadar olan kisminda 6zyonelimli 6grenme le iliskilendirilen
kavram ve tanimlarin sayisinin ¢oklugundan s6z edilerek , her hangi bir tanim veermeden
once 0zyonelimli 6grenmenin 6zellikleri, sosyolojik, pedagojik, filozofik ve psikolojik
ve teorik dayanaklar1 hakkinda bilgi verilmistir. Calismanin bu kisminda da sozii edilen
bu kavramsal ¢erceve 1s181nda 6zyonelimli 6grenme ile ilgili yapilmig farkli tanimlara yer
verilecektir.

Ozyénemli 6grenme konusunda calisan arastirmacilarin basinda kuskusuz

Knowles (1975) gelmektedir. Yazar Once OzyOnelimli Ogrenmenin Oneminden

14



bahsederken 6zyonelimli 6grenmeyi hem kendi yasantimiz hem de insan irkinin hayati
icin yasamsal dneme sahip oldugunu belirtir.

“Biz burada hos veya istenen birseyden bahsetmiyoruz. Biz burada bu yeni
diinyada hayatta kalabilmek ig¢in bir onkosul olan temel insani yeterlilikten (kendi
kendine 6grenebilme yetenegi) bahsediyoruz. ” Knowles (1975,16).

Yazar 6zyonelimli 6grenmenin dnemini bu sekilde vurguladiktan sonra bu siireci;

Ogrenmek icin girisimde bulunabilme, baskalarinin yardimmi alarak veya
almadan kendi Ogrenme ihtiyaclarini tanimlayabilme, Ogrenme hedeflerini
olusturabilme, 6grenme icin kaynak (kisi, kitap) belirleyebilme, 6grenecegi
bilgiye iliskin dogru oOgrenme stratejisi secip uygulayabilme ve Ogrenme
sonuglarini degerlendirebilme siireci olarak tanimlar.

Guglielmino (1977:13) bu alanda ¢alismis Onemli arastirmacilardandir.
Hazirlamis olduguz yonelimli 6grenme hazir bulunusluluk 6lgegi bir ¢ok arastirmada

kullanilmistir yazar 6zyonelimli 68renen bireyi su sekilde tarif eder :

Ogrenmede insiyatif alabilen, bagimsizlik, devamlihk gésteren; kendi
ogrenmesinin sorumlulugunu alan, problemleri engel degil zorluk olarak goren,
0z disiplin ve yiiksek merak duygusuna sahip, 6grenmeye ve degismeye istekli,
kendine giivenen, ¢alisma becerilerini kullanabilen, zamanini organize edebilen,
Ogrenme i¢in uygun hizi ayarlayabilen, 6grenme siirecini tamamlayabilmek i¢in
plan gelistirebilen,, 6grenmekten zevk alan Ve amag odakli bir egilimi olan kisidir.

Merriam ve Cafferella (1991:91) Ozyonelimli dgrenmeyi bireylerin kendi
O0grenme deneyimlerinin planlanmas1 gergeklestirilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili
sorumluluk aldiklar1 bir ¢alisma bi¢imi olarak tanimlar.

Bunun yaninda Candy (1991) bireylerin farkli ¢evre ve farkli baglamlarda
ozyonelimli olma seviyelerinin degisebilecegini belirtmistir. Ornegin 6grenenler daha
onceden tanik olduklar1 bir konuda veya deneyimleri olan bir konuda yeni 6grenmeler
yaparken daha 6zyonelimli davranmaktadirlar. Candy (1991) 6zy6nelimli 6grenme ile
ilgili yapilan tanimlarin 6zyonelimli 6grenmenin silire¢ ve sonu¢ boyutlarma dikkati
cektigini sdyleyerek ozetlemistir. Burada siire¢ 6grenin deneyim tizerindeki kontroliinii

betimlerken sonug da 6grenin 6z yonetimini ve 6zerkligini igermektedir.
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Ozyonelimli Ogrenmenin Tarihgesi

Ozyénelimli 6grenme kavrami aslinda yeni bir kavram degildir. Cin tarihine
baktigimizda M.O. 3. yiizyilda hiikiim siirmiis olan Sari Imparator (The Yellow
Emperor) zamanina ait bulunan bir kayitta insanlarin kayalar1 sekillendirerek, elbise
yaparak, bitki yetistirerek c¢evrelerini nasil gelistirebileceklerine dair kayitlar
mevcuttur. Benzer metinler tarih oncesinde yasamis farkl kiiltlirlere ait metinlerde de
bulunmustur. Bu da bize aslinda 6rgiin egitim olmadan 6nce bireylerin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda farkli 6grenme siiregleri i¢ine girdigini gostermektedir. Konfligyilizim
Ogretisi de hayatlarindaki zorluklarla miicadele edebilmek i¢i bireylerin ¢evrelerindeki
her seyden 6grenmesi, sorgulamasi konusunda 6gretilerde bulunmustur. Bu anlamda “Bir
kisiye iyilik yapmak istiyorsan ona balik verme, balik tutmayi 6gret.” s6zii Konfiigyiizim
Ogretisinin 0grenmeye bakis agisin1 gostermektedir.

Sokrates da kendini g¢evresindeki biitiin 6grenme firsatlarin1 degerlendiren biri
olarak gdrmiistiir. Ogrencisi Plato da egitimin asil amacmin bireylerin 6zyonelim
kapasitesinin artirmak olarak gormistiir. Ayrica Plato kendini ger¢eklestirme tizerinde de
durmustur. (Brockett, Hiemstra, 1991)

19. yiizyilda toplumun da gelismesiyle bireylerin 6grenme gereksinimleri ve
firsatlari da artmaya baslamistir. Yazili materyallerin ¢cogalmasi, gazete ve dergilerin daha
fazla kisiye ulagsmaya baslamasi, Pazar Okullar1 gibi gelismeler 6zellikle yetiskinlere
ogrenme i¢in insiyatifin kendilerinin aldig: firsatlar sunmaya baglamistir.

Amerika’da Orgiin egitim eksikligi bireyleri kendi kendilerine 6grenmeye tesvik
etmistir. Bagimsizliktan sonra ise 6zellikle demokrasi siireciyle birlikte bireylerin kendi
kendine 6grenme atmosferi artmistir ( Candy, 1991). Kiitiiphaneler, okuma topluluklari,
Pazar okullari, aksam kurslar1 gibi firsatlar 6zellikle yetiskinlerin 6grenme ortamlarini
genisletmistir. Bu gelismelerin de yetigkin egitimine katkilar1 yadsinamaz.

Candy (1991) 6zyonelimli 6grenme ile ilgili yapilan ilk ciddi isin Craik(1866) a
kadar uzandigimi belirtir. Craik (1868) Pursuit Of Knowledge Under Difficulty adl
caligmasinda bireylerin 6zyonelimli 6grenme davraniglarindan s6z etmis ve etkili
ogrenmenin c¢evresel faktorlerden ziyade d6grenene bagli oldugunu sdylemistir. Brockett
ve Hiemstra (1991) da Homer ‘in Self Education’ adli calismasina dikkat ¢ekerler ve bu
calismada 6zyonelimli egitimin diger egitim formlarindan ayrildigini ve tarif edildigini

belirtirler.
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Yetiskin 6grenmesinde 6zyonelimden bahseden dnemli arastirmacilardan ilki ise
Houle(1961) olarak goriilebilir. The Inquiring Mind adli kitabinda yazar yetiskinlerin
okul hayati bittikten sonra 6grenmeye giidiileyen nedenleri incelemistir (Houle, 1961).

Bu alanda ¢alismalar yapan diger bir aragtirmaci da Allan Tough olmustur. Yazar
Learning Without a Teacher (1967) ve The Adults Learning Project (1979) adh
calismalarinda  yetigkinlerin  bir 6gretmen, kurum veya standartlagtirilmig
miifredat olmadan kendi ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bir 6grenme ortamini nasil
olusturup siireci yonettiklerini anlatmstir. ilgili ¢alismalarda yazar yetiskinlerin dgrenme
stireci i¢inde kendilerinin bizzat oldugu etkinliklerde daha istekli ve basarili olduklarinin
da altint ¢izmistir. Candy (1990)Tough tarafindan yapilan bu calismalarin yetiskin
o6grenmesinde 6zyonelim konusunda 6nemli bir mihenk tasi oldugunu vurgulamaktadir.

Ozyonelimli 6grenme kavramina yapilan en biiyiik katkilardan bir digerini ise
yine yetiskin egitimcisi olan Malcolm Knowles tarafindan yapilmistir. Knowles
(1975)Self Directed Learning: A guide for Learners and Teachers adli ¢laigmasinda
0zyonelimli 6grenme konusu iizerinde detaylica durmustur. Porter, Rathert ve Lawong
(2020) Knowles’in 6zyonelimli 6genme ile ilgili baz1 vasayimlarda bulundugundan ve
bu varsayimlarin 6zyonelimli 6grenme modelini anlamak i¢in Onemli oldugunu
belirtirler. Bu varsayimlardan ilki bireylerin zaman icinde 6zyonelim kapasitelerinin
gelistigidir. Bu da olgunlagma ile yakindan iliskilidir. Bu varsayimlardan ikincisi
bireylerin deneyimlerinin dgrenme siirecine dahil edilmesi gerektigidir. Ugiinciisii
varsayima gore ise bireyler dogustan gorev merkezli veya problem merkezlidirler. Bu
sebeple Ogrenme deneyimleri gorev tamamlama veya problem c¢ozme siirecleri
icermelidir. Dordiincii varsayim da 6zyonelimli 6grenmenin 6zsaygi, basarma istegi,
merak gibi i¢sel aktorler tarafindan motive edildigidir.

Knowles (1975) 6zyonelimli 6grenmenin 6grenme kiiltiiriine dahil edilebilmesi
icin 5 basamaktan olusan bir model onermistir. Bu basamaklar 6grenme ihtiyaglarinin
belirlenmesi, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi, 0grenme i¢in insan ve materyal
kaynaklarmin tanimlanmasi, uygun 6grenme stratejilerinin uygulanmasi1 ve 0grenme
sonuclarinin degerlendirilmesidir. Bunlara tek tek bakacak olursak;

Ogrenme ihtiyaclarinin belirlenmesi: Knowles (1975)’a gére bu asamanin 2 yonii
vardir. Ciinkii burada birey beklentilerini ve bunlarin varsa uyusmazliklarini igeren
zihinsel bir harita insa eder. Bu mental haritada bireyin basariya ulagmak icin gereken

davranig, performans veya yeterlilikleri olmalidir. Burada bireyin neyi basarmak istedigi,
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ne seviyede basarmak istedigi, suanda sahip oldugu bilgi ve beceri 6nemlidir. Bagaril bir
O0grenme programi da bunlarin hepsini dikkate alir.

Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi; Knowles (1975)’a gore bu asama planlama
siirecini icermektedir. Burada 6gretmen 6grenciye rehberlik eder ve gerekli kaynaklari
saglar. Ogrenci de buradan yola ¢ikarak 6grenme hedeflerini gelistirir, gerekli bilgi ve
beceriler konusunda karar verir.

Ogrenme icin gerekli insan ve materyal kaynaklarmin belirlenmesi; Knowles
(1975)’a gore burada sozii edilen kaynaklar 6gretmenler, mentorler, arastirma partnerleri,
kitaplar, bilgisayar kaynaklarina kadar farklilik gosterebilir. Bu asamada birey daha dnce
belirlemis oldugu amaca ulagabilmek i¢in gerekli kaynaklari tanimlamalidir.

Uygun 0grenme stratejilerini segme ve uygulama; Yazar bu asamada 6grenenin
nerede Ogrenecegine, 6grenmeye ne zaman baslayacagina ve siirecin ne kadar zaman
alacagina karar verildigi asama olarak goriir (Knowles, 1975).

Ogrenme sonuclarinin degerlendirilmesi asamasinda ise &grenen uyguladig
stratejilerin 6grenmesine ne kadar katkida bulundugunu degerlendirir. Knowles (1975)’a
gore bu asamada 6grenen amaca ulasilip ulasilmadigi, varsa eksikleri, grenme siirecinde
yapilan etkinlikleri, bunlari ilerideki 6grenme etkinliklerine nasil adapte edilebilecegini

detayli bir sekilde degerlendirmelidir..

Ozyonelimli Ogrenme ve Yetiskin Egitimi

Ozyonelimli 6grenme androgoji icin Onemli kavramlardan biridir. Ciinkii
androgojinin varsayimlarinin 6zyonelimli 6grenme ile etkilesim iginde oldugu
goriilmektedir. Ayhan (2013:129) Knowles’m “Androgoji: Yetiskinlere Ogrenme
Konuusnda Yeni Bir Teknoloji” adli calismasimi cevirisinde androgojinin temel

varsayimlarini su sekilde siralamistir:

Kisi olgunlastik¢a benlik kavrami bagimli bir kisilk olmaktan kendini yoneten bir
insan olmaya dogru yol alir.

Kisi zamanla ¢ogalan bir yasant1 birikimi kazanir ve bu 6grenme igin artan bir
kaynak olur,

Kisinin 6grenmeye hazir olusu giderek daha ¢ok toplumsal rolleri ile ilgili gelisme
odevlerine yonelir,
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Zaman kavrami bilgiyi uygulamanin sonraya ertelenmesinden uygulamaya
ivedilik yoniinde degisir ve buna paralel olarak 6grenmeye yonelim konu merkezli
olmaktan sorun merkezli olmaya dogru degisir.

Bu varsayimlardan yola ¢ikarsak klasik bir yetiskin 6grenen ne Ogrenecegi
konusunda ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda karar verebilen, 6grenme siirecine gegmis
deneyimlerini ve benlik kavramini da dahil ederek 6grenme yolculugundaki alternafileri
(konuya ve yontenme dair) bilingli bir sekilde degerlendirip eleyebilen, 6grenme seriivni
lizerinde insiyatif alabilen bir bireydir. Bu bulgular da bizi bu 6grenenin 6zydnelimli
oldugu kanisina ulastirir.

Knowles (1975: 19)’a gore 6zyonelimli 6grenme bireyin 6grenme ihtiyaglarini
teshis, 6grenme hedeflerini belirleme, 6grenme i¢in gerekli insan ve materyal kanaklarin
tanimlama, uygun Ogrenme stratejilerini secip kullanma ve Ogrenme sonuglarini
degerlendirme konularinda bagkalarinin yardimiyla veya yardimi olmaksizin insiyatif
aldig1 bir siireci ifade eder. Bu baglamda Loeng (2020) Knowles tarafindan 6zyonelimli
O0grenme olarak tarif edilen siirecin tam tersinin Ogretmen tarafindan yonlendirilen
O0grenme oldugunu, bunun da androgojiye ait degil pedagojiye ait bir kavram
olabilecegini belirtir.

Mezirow (1985:17) ‘yetiskin egitiminin ne olduguyla 6zyonelimli 6grenmeden
baska hicbir kavram bu kadar yakindan iliskili degildir.” diyerek 6zyonelimli 6grenme ve
yetiskin egitimi arasindaki kuvvetli iliskiye deginmistir. Mezirow un bakis agisina gore
Ozyonelimli Ogrenenler ihtiyaclarmi degerlendirebilir, hedefler koyabilir, 6grenme
deneyimlerini planlayip uygulayabliri ve buradan ¢ikan sonuglar1 degerlendirebilir.

Loeng (2020) 6zyonelimli 6grenme kavraminin yetiskin egitimi teorisinde,
tartigmalarinda, fikir alis verslerinde sik¢a bahsedilmesine ragmen bu kavramin yetiskin
egitimnnde sistematik olarak nadiren kullanildigin1 gézlemledigi belirtmektdir. Yazar bu
sorunun asilmasini ise 6zyonelimli 6grenmenin biitiin yonlerinin agik¢a anlagilmasiyla

miimkiin olacagini sdylemektedir.

Ozyénelimli Ogrenme ve Cevrimici Ogrenme

Gray (1999) interneti var olan en giigli ve Onemli Ozyonelimli Ggrenme
araglarindan biri olarak nitelendirir. Yazar ayrica internetin bireylere i¢inde formal
kurslarin ve daha 6nce duyulmadik sayisiz ¢esitteki konunun da dahil oldugu konular1

ogrenmek igin sayisiz firsat verdigini diistinir.
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Ulasim kolaylig1 ve buna bagl olarak sorumluluk arttik¢a internet araciligiyla
yetiskin egitimi ve 6zyonelimli 6grenme aktiviteleri de gittik¢e artmaktadir. Ayrica Rager
(2006) Knowles tarafindan yetiskin 6grenenler igin listelenen varsayimlarin internet
tarafindan karsilandigini diistinmektedir. Rager (2006) internetin 6zyonelimli 6grenme
ihtiyacina cevap verdigini ,bireylerin hayatlarindaki sosyal roller ve yasam beklentileri
ile ilgili yeni 6grenmeleri cevap verecek hazir bir kaynak sagladigini ve zengin bir
problem ¢ozme kaynagi oldugunu belirtir. Ayrica internet yetigkin 6grenenlerin zaman
ve yer kaynakli problemlerini 6§renme problemlerine de cevap verebilmektedir.

Giintimiizde internet erisimi olan bir cihazi olan ve gerekli becerilere sahip olan
herkes herhangi bir konu hakkinda sinirsiz bilgiye ulasabilmektedir. Rager (2006)
internetin cografik konumun bilgiye ulasmaktaki etkinligini yok ettigini disiiniir.
Dolayisiyla boyle bir durumda 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bireyin arastirma i¢in
Ozyonelimli olmasi, kaynaklar arasinda se¢ebilmesi, anlayabilmesi ve sonsuzmus gibi
goriinen kaynaklar1 degerlendirip yorumlayabilmesidir. Fakat internet erisimi olan bir
cihaza internete ve internet becerilerini erisebilme de sinifsal farkliliklar ortaya ¢ikmakta
ve internetle ilgili yeni problemlere yol agmaktadir. Amerika’da 2007 yilinda yapilan bir
arastirma internetin diisiik gelir seviyesine sahip olanlarda, daha az egitime sahip
olanlarda, yaslilarda ve azinliklarda az etkili oldugunu gostermistir (U.S. Census Bureau,
2007 aktaran Rager, 2006). Natriello’ya (2001) gore Yyoksullar ve azinlik aileleri ve
cocuklar1 toplumdaki her tiirlii kaynagi daha az erigebilirler dolayisiyla ayni durumun

dijital alanlarda da gériinmesi sasirtic1 degildir.

Hetagoji

Ozydnelimli 6grenme konusundan bahsederken hetagoji kavramina deginmek
yararli olacaktir. Bozkurt (2015) bu kavramin ilk olarak 2000 yilinda kullanildigini
belirtmektedir. Hetagoji, 6grenme becerilerinin gelisimini pedagoji gibi ¢ocukluk yillari
baglaminda veya androgoji gibi yetiskinlik yillar1 baglaminda ele almaktan ziyade; bu
becerilerin gelisimini biitiinsel bir yaklasimla le alan bir kavramdir. Bu ac¢idan
bakildiginda hetagoji kavraminin yasam boyu 6grenemeye vurgu yaptigi goriilmektedir.
Giiler (2007) bu yaklasimin 6ziinde 6grenme eyleminin sorumlulugunun &grenende
oldugu, 6greten veya program- miifredat merkezli anlayis yerine 6ziinde 6grenme eylemi

olan 6grenen merkezli bir anlayisin oldugunu belirtmektedir. Ayrica Bozkurt (2015) da
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hetagojinin temel savinin, Ogrenenlerin “nasil dgreneceklerini bilmeleri” oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla hetagoji kavraminda bir 6zyonelimli 6grenme deneyimi s6z
konusudur. Hetagoji kavramu ile ilgili literatiir incelendiginde, alan yazinda bu kavrami
teknolojik 6grenme araclar ile birlikte kullanma yoniinde bir egilim goze carpmaktadir.
Buradan yola ¢ikarak Yiiksekdag (2022) teknoloji ve hetagojinin bir iliski i¢inde oldugu,
hetagojinin varliginin Web 2.0 teknolojilerine bagl oldugu, ¢ilinkii bu gelismelerin
Ogrenenlerin ¢esitli baglamlarda baglant1 kurma ve isbirligi yapma siirecini basitlestirdigi
ileri stiriildiigiinii belirtmistir. Buna ek olarak yazar hetagojinin, degisen gelisen toplumda
bireylerin var oluslarini siirdiirmede ¢agin gerektirdigi yeterlilikleri kazandirmak i¢in
yasam boyu Ogrenmeye odaklandigini belirtmis ve hetagoji kavramini kendi kendine
ogrenmeyi tesvik eden ve Ogrenenleri kesfetme yolculuguna ¢ikaran doniistiiriicii bir

O0grenme yaklasimi olaark nitelendirmistir.

Ozyénelimli Ogrenme ile Tlgili Arastirmalar

Diinya tlizerinde degisen politikalar ve egilimlerle birlikte 6grenme kavraminin her
birey i¢in 6onemi giderek artmaktadir. Yasam boyu 6grenme, hayat boyu 6grenme, bilgi
toplumu, besikten mezara kadar 6grenme gibi kavramlar “6grenme” etkinliginin resmi
egitim kurumlarmin disina ¢iktigin1 géstermektedir. Bireylerin farkli sekillerde ve farkli
konularda 6grenme etkinliklerine devam etmeleri psiko-sosyal gelisimin ve ekonomik
ilerlemenin 6n sartlarindandir. Bu sebeple 6zyonelimli 6grenme konusu ¢esitli alanlarda
ve farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6zyonelimli 6grenme ile ilgili
yapilmus farkli arastirmalar: incelemek faydali olacaktir.

Ozyénelimli Ogrenme 1le Ilgili Yurtdisginda Yapilmis Olan Caligmalar.
Ozyonelimli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar 80’lerin ortasina kadar uzanmaktadir.
Brockett (1985) calismasinda 6z-yonelimli 6grenmenin, yasamdan memnuniyet algisina
etkisini incelemistir. Arastirmasinda 6z-yonelimli 6grenme ve yasam memnuniyeti
Olceklerini kullanmistir. 60 yas ve yukarisinda 64 kisinin katildig1 ¢calismada 6zyonelimli
o0grenme hazirbulunuslugu ile yasamda memnuniyet algisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica ¢alismada 6z-yonelimli 6grenmenin yas ile iligkisi
bulunmazken, alinan 6rgiin egitim ile 6z-yonelimli 6grenme hazirbulunuslugu arasindaki

iligki ortaya ¢ikmustir.
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Parrott (1991) da arastirmasinda yeni paradigma diisiincesi 151¢inda 6zyonelimli
ogrenme iligkisini incelemistir. Arastirma neticesinde, 6zyonelimli 6grenmenin, insanlari
diinyadan kopmak yerine diinyayla iliski i¢inde daha zengin hikayeler yasamaya tesvik
edebilecegi goriisiinii ileri stirmstiir.

Barlow (2001) c¢aligmasinda 6zyonelimli 6grenme programlarni katilanlarin
deneyimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma tasarimini karsilastirma ve teorik
ornekleme kullanarak veri toplama ve analizi i¢ ige gegmis teori ve etnografik yontemlere
dayandirmistir. Bu kapsamda iki y1l boyunca saglik bakim sektdriinden yoneticiler,
lisanstistii yetiskin 6grenciler ve saglik hizmetlerinden mezunlari igeren li¢ boylamsal bir
caligma yiiritmiistiir. Veri toplama araci olarak, katilime1 gozlemleri, yapilandirilmamis
goriismeler ve cesitli metinler kullanmistir. Yaygin kaninin aksine, 6zydnelimli
O0grenmenin her zaman olumlu ve basarili degil duygusal ve genellikle olumsuz bir
deneyim olarak goriildiigli sonucuna ulagmistir.

Bonk vd. (2015) calismalarinda MIT'den aylik OpenCourseWare (OCW) e-
biiltenine abone olan 6zyonelimli 6grenen cevrimici 6grencilerin 6grenme tercihlerini,
hedeflerini ve motivasyonlarini, basarilarini, zorluklarimi ve yasam degisikligi
olasiliklarint incelemeyi amaclamistir. 1.429 haber biilteni abonesine uygulanan 25
maddelik bir anketi veri toplama araci olarak kullanmislardir. Bu 1.429 kisinin a 613"
ayrica 15 agik uglu anket maddesini de tamamlamistir. Calisma sonucunda katilimeilarin
6zyonelimli 6grenme ihtiyaglari i¢in ¢ok ¢esitli cihazlar kullandigin1 gérmiislerdir. Temel
motivasyon faktorleri arasinda merak, ilgi ve kisisel gelisim i¢in i¢ ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Basariya veya kisisel degisime yol agan faktorler arasinda 6grenme
ozgrliigii, kaynak bollugu, se¢im, kontrol ve eglence oldugunu ifade etmislerdir. Bilim,
matematik ve yabanci dil becerilerinin ankete katilanlar tarafindan en ¢ok istenen
beceriler oldugunu gormiislerdir. Karsilagilan en 6nemli engellerin veya zorluklarin;
zaman, yiiksek kaliteli agik kaynaklarin eksikligi ve liyelik veya teknoloji ticretleri
oldugunu kesfetmislerdir.

De Waard (2016) calismasinda uzaktan egitime odaklanmig ve FutureLearn
kurslarina katilan deneyimli yetiskin c¢evrimi¢i 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
etkileyen gergek 6grenme bilesenlerini tanimlayan kavramsal bir ¢erceve olusturmayi
amaclamistir. Bu amacla Bir Future Learn kursunu takip etmek i¢in herhangi bir cihaz
kullanarak bireysel ve / veya sosyal olarak 6zyonelimli 6grenmeye katilan 56 yetiskin
ogrencinin informal 6grenmesini incelemistir. Veri toplama araci olarak kurs oncesi

cevrimi¢i anket, 6grenme giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanmistir. Veri
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analizini Charmaz'in (2014) gomiili teori yapilandirmasi metoduyla gergeklestirmistir.
Calisma sonucunda bes Ogrenme bileseninden olugsan bir kavramsal cergeve
tanimlamistir. Bu bilesenler bireysel ve sosyal 6grenme, baglam, teknoloji ve medya
unsurlari, 6grenmeyi organize etme ve 6grenen ozellikleri olarak belirtmistir. Ayrica bu
bes Ogrenme bileseninin motivasyon ve O0grenme hedefleri olarak 6grenmenin iki
kolaylastiricis1 veya engelleyicisi tarafindan yonlendirilirdigini belirtmistir. Yetiskin
informal 68renenler i¢in motivasyonun ¢ogunlukla i¢gsel ve 6grenme hedefleri cogunlukla
kisisel oldugunu ifade etmistir.

Gu (2016) calismasinda mobil Web 2.0 teknolojilerinin, katilimeilarin mobil bir
Uygulama ile 6grenim deneyimlerini kesfederek isyerinde Ogrenenlerin 6zyonelimli
ogrenmeleri lizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir. Bu kapsamda informal 6grenim
icin cep telefonlarmi kullanan Cin’den bes yetiskin 6grenciyi incelemistir. Mevcut
literatiirlerden yararlanarak, 6grencilerin 6zyonelimli 6grenme kisisel 6zelliklerini ve
mobil Web 2.0 baglamindaki siireci incelemistir. Caligsma sonucunda, en son mobil Web
2.0 teknolojilerinin 6zelliklerinden yararlanabilecek belirli kisisel nitelikler oldugunu
sonucuna ulasmistir. Caligmadaki biitiin katilimcilarin mobil uygulama ile 6grenmenin
O0grenmeye yonelik sorumluluklarint ve girisimlerini artirdigini ve 6grenmeleri tizerinde
daha fazla kontrole sahip olduklarini ve ¢evrimi¢i 6grenme kaynaklarini daha etkili
kullandiklarin1  bildirdiklerini raporlamistir. Ayrica Mobil Web 2.0’1n, isyerinde
6zyonelimli 6grenme siirecini etkili bir sekilde destekleyebilecek bir dizi ara¢ sagladig:
sonucuna ulagmustir.

Bartholomew vd. (2017) caligmalarinda mobil cihazlara erisim, 6grencinin
Ozyonelimli 6grenmesi ve basari arasindaki iligkileri incelemeyi amaglamislardir. Bu
kapsamda 18 teknoloji ve miihendislik egitimi sinifindan acik uglu bir miihendislik
tasarim yarigmasini tamamlamak igin 2—3 kisilik gruplar halinde ¢alisan 706 ortaokul
Ogrencisini incelemislerdir. Siiflarin bazilarini ¢alisma sirasinda mobil cihazlara erisime
izin verirken, digerleri erisime izin vermeyecek sekilde bolmiislerdir. Ek olarak, rastgele
atanan simniflar tasarim portfoyiinii elektronik olarak tamamlamis ve digerleri portfoyi
kagit {lizerinde tamamlamistir. Sonugta nihai 6grenci portfoylerini ve {irlinleri
degerlendirmis ve uyarlanabilir karsilastirmali degerlendirme adi1 verilen bir
degerlendirme yontemi kullanilarak bir siralama atamiglardir. Otuz 6grenci ve 6 6gretmen
ile miilakat yapmuslardir. Ogrenci erisimi, portfdy tiirli, &grencinin 6zydnelimli

Ogrenmesi ve Ogrenci basarisi arasinda istatistiksel analizler gergeklestirmislerdir.
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Calisma neticesinde elde ettikleri bulgularda Ogrencinin 6zyonelimli 6grenmesinin
calisma sirasinda mobil cihaz erisiminden bagimsiz oldugu sonucuna ulasmislardir.

Hwang (2018) calismasinda saglikla ilgili bir genel egitim kursunda tip dis1 veya
hemsirelik egitimi almayan lisans Ogrencileri arasinda kanser farkindaligini ve
Ozyonelimli 6grenmeyi artirmadaki etkililikleri i¢in problem tabanli ve derse dayali
O0grenmenin etkisini karsilastirmayi amaglamistir. Bu amacla 6n test-son test tasarimina
sahip esdeger olmayan bir kontrol grubu kullanmistir. Deney gruplar1 1 ve 2’ye problem
tabanh 6grenme kullanma, kontrol grubuna ise derse dayali 6grenme kullanma talimati
vermistir. Deney grubu 1 ve kontrol grubuna kanser egitim programlari saglamis, deney
grubu 2' ye bu egitimi aldrmamistir. On testte kanser farkindaligi ve 6zyonelimli
ogrenme ile ilgili anketi dolduran 325 lisans 6grencisine arasindan 223'{i son testin 12
haftalik izleme anketini tamamlatmistir. Calisma sonucunda kontrol grubunda
O0zyonelimli 6grenmede istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik gézlemlememistir.
Bununla birlikte, deney grubu 1 ve 2'nin 6zyonelimli 6grenme diizeyinde kontrol grubuna
gore daha Onemli Ol¢lide iyilesme gozlemlemistir. Sonu¢ olarak problem tabanh
O0grenmenin lisans ogrencilerinde kanser farkindaligimi ve 6zyonelimli 6grenmeyi
artirmanin etkili bir yolu oldugunu ifade etmistir.

Khong (2018) calismasinda Dubai’deki 6zel bir {niversitede Ogrencilerin
O6grenmede Ozyonelim ile istthdam edilebilirlik algilari, hirs ve iiniversite baglilig
arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir. Arastirmada nicel bir yaklasim
benimsemistir. Bu baglamda katilimcilardan Stockdale (2003) tarafindan hazirlanan 25
maddelik Ozydnelimli Ogrenme Olgeginde Kisisel Yonelim; Rothwell ve arkadaslar:
tarafindan hazirlanan 30 maddelik Universite Ogrencileri Igin Algilanan Istihdam
Edilebilirlik Olgegi (2008) ve yeni gelistirilen 30 maddelik Algilanan istihdam Faktorleri
Olgegi formlarinin doldurulmasini istemistir. Calismaya 90 son sinif iiniversite dgrencisi
katilmistir Dubai’deki iiniversiteden elde edilen arastirma bulgularinin daha fazla
arastirilmasi ve dogrulanmasi amaciyla , ayni 6l¢iim aracglar1 ve aragtirma metodolojileri
kullanilarak Leicester, ingiltere merkezli bir iiniversiteden 48 6grenciden toplanan ek
verilerle karsilastirma gerceklestirmistir. Ozydnelimli dgrenme, algilanan istihndam
edilebilirlik ve hirs arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki kesfetmistir. Calisma
sonucunda ogrencinin istihdam edilebilirliginin 6zyonelimli 6grenme miidahaleleriyle
arttirabilecegi sonucuna ulasmaistir.

Atkinson (2018) calismasinda OzyoOnelimli Ogrenen yetiskinler i¢in miras

alanlarindaki egitim sunumunu, miras egitimcilerinin kendileri tarafindan algilandigi
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sekliyle incelemeyi amaglamistir. Bu kapsamda literatiir arastirmasi metodunu
benimsemistir. Miras kurumlarinin 6zyonelimli 6grenen yetiskin dgrenciler i¢in informal
O0grenme saglayicilari olarak yeniden kodlanmasina katkida bulunmustur. Ayni zamanda,
farkli egitim uygulayicilar1 arasindaki meslekler arasi diyalogun 6nemli bir degere sahip
oldugu fikrini de desteklemektedir.

Schweder ve Raufelder (2019) ¢alismalarinda ergenlik doneminde 6zyonelimli
o0grenmede olumlu duygular, 6grenme davranisi ve 6gretmen destegi baglaminda yas ve
cinsiyetin onemini arastirmayr amaglamiglardir. Bu amacgla 754 Alman 6grenciye iki
6l¢iim zamaninda verilen anketlerle toplanan verileri ¢aligmanin ampirik temeli olarak
kullanmiglardir. Degiskenlerin karsilikli etkilesimini ve olasi cinsiyet ve yasa dayali
farkliliklar1 incelemislerdir. Calisma sonucunda referans grubu olarak kadin 8./9. simf
Ogrencilerinin karsisinda, gizli ortama karsilastirmalari, diger tiim gruplarin pozitif
duygular i¢in Onemli Olciide daha yiiksek ortalama degerlere sahip oldugunu
gormislerdir. Buna ek olarak, 6./7. sinifa giden kiz 6grencilerin 6nemli Ol¢iide daha
yiiksek bir irade seviyesi gosterdigini gormiislerdir.

Ozyonelimli Ogrenme ile Ilgili Tiirkiye’de Yapilmis Olan Calismalar. Sen (2003)
de 6zyonelimli 6grenme ve uzaktan egitimi iliskilendirmis ve "Ogretim Y&netim
Sistemleri" nin 6zyonelimli uzaktan egitimde gerekli olan ek bilesenleri igin bir literatiir
taramas1 gergeklestirmistir. Bu calisma kapsaminda "planlama", "geribildirim" ve
"kaynaklar" 6zelliklerinin 6nemi ortaya koymustur. Ayrica daha dnce bagka bir ¢aligma
dahilinde gelistirilmis olan "Igerik YoOnetim Araci"na belirli modiiller ekleyerek
veritabani destekli bir yazilim {iriinii olan "Aktivite Planlama ve Gelisim izleme Arac1"
gelistirmistir.

Tannover (2005) calismasinda farkli is kollarini ele alarak Orgiitsel 6grenme
ikliminin ve 6zyonelimli 6grenmenin is tatmini, orgiitsel baglilik ve isten ¢ikma egilimi
tizerindeki etkisi incelemeyi amacglamistir. Ayrica 6grenen organizasyon iklimi ile
O0zyonelimli 6grenme arasinda herhangi bir iliski olup olmadigi da incelemistir.
Calismanin 6rneklemi olarak Istanbul’da ikamet eden ve %70’e yakini sigorta, finans,
banka ve bilisim sektorlerinde calisan 111 kisiyi belirlemistir. Ozydnelimli grenme ile
i¢sel tatmin ve duygusal baglilik arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin varligini
tespit etmistir. igsel tatmin ve duygusal baghligin 6zyonelimli 6grenme ile isten ¢ikma
egilimi arasindaki iliskide ara degiskenler olarak bulundugunu goézlemlemistir. Ayrica
algilanan 6grenen organizasyon iklimi ile 6zyonelimli 6grenme arasinda pozitif yonde

bir iligki bulundugunu ifade etmistir.
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Ozyonelimli 6grenme ve dil 6grenme arasindaki iliskiye dikkat ceken Ceylan
(2006) ¢alismasinda 2005-2006 akademik yilinda Anadolu Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nda Avrupa Dil Dosyasi'nin (ADD) 6zyonelimli 6§renmeyi ne kadar tesvik
ettigini aragtirmistir. Calismasinda veri toplama araci olarak 6grenci, bir 6gretmen ve
yoneticilerle yapilan miilakatlar, 6grencilere uygulanan anketle, 6grenme giinceleri, ADD
ve Ogrenci ve Ogretmen gruplariyla yapilan tartigmalari kullanmistir. Arastirma
neticesinde, bir¢ok Ogrencinin 6grenme hedeflerini ve 6grenme degerlendirmelerini
yaparken zorlandiklarini ancak 6zyonelimli etkinlikler gergeklestirdiklerini ve ADD'ye
kars1 olumlu alg1 gelistirdiklerini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin ADD'nin
Ozyonelimli 6grenmeyi arttirmak i¢in uygun bir arag olarak goérdiiglinii ancak bu okuldaki
ogrenci profiliyle ADD'nin uygulanmasinin zor olabilecegini bildirdigini belirtmistir.
Ayrica yoneticilerin de ADD'ye yonelik algilarinin olumlu oldugunu ancak pilot
calismalarin gerektigini disiindiiklerini not etmistir. Calisma sonuglarinin Anadolu
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda, ADD’nin &zydnelimli 6grenmeyi tesvik
etmek icin bir ilk adim uygulamasi olarak kullanilabilecegini gosterdigini ifade etmistir.

Seyfi (2009) calismasinda ¢alisanlarm demografik ozellikleri ile; Is tatmini
(Dissal, igsel ve genel) ve 6zyonelimli 6grenme hazirolusluk diizeyleri arasindaki iliskiyi
arastirmay1 amaclamistir. Calismayi bes farkli is orgiitiinde gerceklestirmistir. Calismada
6zyonelimli 6grenmenin ¢evresel etkileri de arastirilmistir. Calismada; ¢calisanlara Kisisel
Bilgi Formu, Minnesota Is Tatmini Olgegi ve Ozydnelimli Ogrenmeye Hazirolusluk
Olgegi kullanmistir. Calisma sonucunda is tatmini ve 6zydnelimli 6grenme arasinda bir
iligkinin varligmm1 ortaya koymustur. Ayrica katilimcilarin egitim durumlart ile
0zyonelimli 6grenmeye hazirolusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu da
tespit etmistir.

Sarmasoglu (2009) calismasinda saglik sektoriine odaklanmis ve hemsirelik
ogrencilerinin kendi kendine Ogrenmeye hazirolus diizeylerinin belirlenmesini
amaclamistir. Calismanin O6rneklemi olarak 2008-2009 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Boliimii’nde
egitim goren 256 dgrenci se¢mistir. Veri toplama araci olarak Tanitic1 Ozellikler Formu
ve Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus Olgegini kullanmistir. Arastirma sonucunda
katilimeilarin % 76.6’sinin 6lgek toplam puanlarinin 6l¢egin kesme puani olan 150
puanin iizerinde oldugunu tespit etmistir. Yas ve 6grenim goriilen siniflar bakimindan
Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus 6lgedi puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark tespit edilmemistir. Genel akademik ortalamalar1 3 ve {lizerinde olan
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ogrencilerin %86,8’inin Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus diizeylerinin yeterli
oldugunu tespit etmistir. Ayrica lisansiistii egitim yapmak isteyen 6grencilerin kendi
kendine Ogrenmeye hazirolus Olgek puanlarinin  lisansiisti  egitim  yapmak
istemeyenlerden daha yiiksek oldugunu gézlemlemistir.

Alkan (2012) da ogrenciler iizerine egilmis ve calismasinda O6zyonelimli
O0grenmenin kimya laboratuvarinda 6grenci basarisina, laboratuvarda 6zyonelimli
O0grenme hazir bulunusluguna, laboratuvar becerilerine yonelik tutuma ve kimya
laboratuvar1 endisesine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasinin 6rneklemi
olarak 2010-2011 egitim dgretim yili giiz doneminde, Hacettepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar1 Bolimi, Kimya Egitimi Anabilim Dali
5. smifinda 6grenim goren 33 Ogrenciyi se¢mistir. Arastirma deseni olarak tek gruba
yonelik 6n test-son test metodunu tercih etmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak
“Kimya Basar1 Testi”, “Kimya Laboratuvar1 Endise Olcegi”, “Laboratuvar Becerilerine
Yoénelik Tutum Olgegi”, “Laboratuvarda Kendi Kendine Ogrenme Hazirbulunusluk
Olgegi” kullanmistir. Arastirma neticesinde laboratuvarda kendi kendine &grenmenin
Ogrencilerin kimya basarilari, laboratuvarda kendi kendine 6grenme hazirbulunuslugu ve
kimya laboratuvar1 endiseleri azaltma tizerine anlamli bir katkisi oldugu sonucuna
ulagmustir.

Ayyildiz ve Tarhan (2015) calismalarinda lise dgrencilerine odaklanmislar ve
onlarin 6zyonelimli 6grenme becerilerini degerlendirmek i¢in gecerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirmeyi amacglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda bir literatiir taramasi ve
benzer araglardan elde edilen verilere dayanarak, kendi kendine 6grenme ile ilgili tiim
becerileri belirlemislerdir. Cesitli liselerden belirlenen 255 6grenciye hazirlanmis olan
madde havuzunu uygulamislardir. Yapilan uygulama sonrasinda agimlayici faktor analizi
yapilmis ve analiz neticesinde dokuz faktorlii bir yap1 ortaya koymuslardir. Dogrulayici
faktor analizi ile toplam 40 maddeden ve 9 faktérden meydana gelen 6l¢egi son haline
getirmiglerdir. Calisma neticesinde olusturulan bes noktali likert tipli Olge Olgegi
Ozyonelimli Ogrenme Becerileri Olgegi olarak adlandirmislardir.

Yurdal (2015) da calismasinda saglik Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin
uygulandig tip fakiiltesi 6grencilerinin probleme dayali 6grenmeye yonelik tutumlar ile
O0zyonelimli 6grenme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Calismanin
evrenini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tip Fakiiltesinde 2014-2015 egitim yilinda
birinci, ikinci ve tigiinci sinifta egitim goren 336 6grenci meydana getirmistir. Her birinde

yaklagik 10-12 6grencinin yer aldigir 33 grupta probleme dayali 6grenme etkinlikleri
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gerceklestirmistir. Arastirmaya rastgele secilen 11 adet PDO etkinligi grubu &grencilerini
dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak Sahin ve Erden (2009) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanma ¢alismalar1 yapilan Ozydnelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi
(OYOHO) ve de Kemahli ve Alper tarafindan 2006 yilinda gelistirilen Tip Fakiiltelerine
Yénelik Probleme Dayali Ogrenmeye Karsi Tutum Olgegini kullanmistir. Calisma
sonucunda, katilimcilarin %64 iiniin 150 nin tizerinde skora sahip oldugunu saptamaistir.
Bu ortalama degerin Ozyénelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk diizeyinin kesme
puaninin iizerinde yer aldigimni ifade etmistir. Ozydnelimli Ogrenmeye Hazir Bulunusluk
puanlari ile Probleme Dayal: Ogrenmeye yonelik puanlari arasinda negatif yonlii anlamli
bir iligkinin varligin tespit edilmistir.

Askin (2015) calismasinda iiniversite Ogrencilerinin 6zyonelimli 6grenme
becerilerinin incelenmesi ve bu becerilerin okul tiirii, cinsiyet, konu alani, sinif diizeyi,
akademik basari, iiniversiteye giris puan tiird, lisansiistli egitim yapma istegi, gelir diizeyi
acisindan nasil bir degisim gosterdiginin ortaya koymay1 amaglamistir. Ayni zamanda
tiniversite Ogrencilerinin 6zyonelimli 6grenme becerileri ile yasam boyu Ogrenme
egilimleri arasindaki iliskinin de ortaya koymayir amaglamistir. Calismada tarama
yontemini tercih etmigtir. Calismanin Orneklemi olarak Hacettepe ve Bagkent
Universitelerinin Miihendislik, Tip, Dis Hekimligi, Giizel Sanatlar, Hemsirelik, Saglik
Bilimleri, Iktisadi ve Idari Bilimler, Egitim ve Fen ve Edebiyat Fakiilteleri ile Devlet
Konservatuvari’nda 6grenim gdren birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinden toplam 2600
dgrenci secilmistir. Veri toplama araci olarak Ozy6nelimli Ogrenme Becerileri Olgegi ve
Yasam boyu Ogrenme Egilimleri Olgegini kullanmustir. Arastirma neticesinde iiniversite
ogrencilerinin 6zyonelimli 6grenme becerilerinin 6lgek kesme puaninin lizerinde yer
aldigin1 tespit etmistir. Cinsiyet gruplart baglaminda bakildiginda kiz o6grencilerin
Ozyonelimli 6grenme becerilerinin erkek ogrencilerden daha yiliksek oldugunu ortaya
koymustur. Glizel sanatlar, sosyal bilimler ve saglik bilimleri boliimlerinde okuyan
ogrencilerin 6zyonelimli 6grenme becerilerinin fen bilimlerine yonelik bdliimlerde
Ogrenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Akademik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin 6zyonelimli 6grenme becerilerinin de daha yiliksek oldugunu
gozlemlemistir. Ozydnelimli 6grenme becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri
Olcekleri arasinda pozitif yonlii orta diizey bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Sirakaya (2015) calismasinda tersyiiz sinif modelinin &grencilerin akademik
basar1, 6zyonelimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari iizerine olan etkisini

incelemek ve 6grencilerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi

28



olarak Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Anabilimdalinda 2014-2015 egitim yili giiz doneminde egitim gdéren 66 Ogrenci
belirlemistir. Calisma orneklemi iki subeden olusmakta olup subelerden birini kontrol
birini deney grubu olarak se¢mistir. Deney grubunda tersyiiz sinif modeli uygulanirken
kontrol grubunda klasik harmanlanmis 6grenme yontemi uygulamistir. 6zyonelimli
o0grenme hazirbulunusluk Slgegi ve motivasyon Olgegini veri toplama aract olarak
secmistir. Yazar ¢alismay1 on alt1 hafta siirdiirmiis ve sonug olarak 6zyonelimli 6grenme
hazirbulunuslugu bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark tespit
edememistir.

Uysal (2015) arastirmasinda, Sakarya Universitesi ¢evrimigi 6grenme ve karma
O0grenme Ogrencilerinin, teknoloji ile 6zyonelimli 6grenmeleri ile sorgulama toplulugu
olusumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma teknigi olarak yapisal esitlik
modelinden yararlanmistir. Arastirmanin &rneklemini, Sakarya Universitesinde 2013-
2014 bahar doneminde ¢evrimici 6grenme ve karma 0grenme programlarinda kayitli 587
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuclarina gore teknoloji ile 6zydnelimli 6grenme,
sosyal bulunuslugun %63’linii agiklamistir. Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin
dolayli etkisi ile birlikte toplam %92’sini agiklamistir.

Ozcan (2015) galismasinda 6zydnelimli 6grenmeye dayal Ingilizce 6gretiminin
ogrencilerin motivasyonlarina, tutumlarina, dil 6grenme inanglarina ve kelime bilgilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Yazar arastirmasinda kontrol gruplu 6n test-son test yari
deneysel model tercih etmistir. Calismanin nitel asamasi i¢in ise durum calismasi
yontemini tercih etmistir. Caligmanin 6rneklemini 2013-2014 &gretim yilinda egitim
goren 60 hemsirelik 6grencisi olusturmustur. Kontrol grubunu 27 kisi, deney grubunu ise
33 kisi ile olusturmustur. Veri toplama araci olarak Ders Motivasyon Olgegi, Ingilizce
Duyussal Alana Iliskin Tutum Olgegi, Dil Ogrenme Inamislar1 Anketi, Ogrenci Goriisme
Formu ve Kelime Basar1 Testi’ni kullanmistir. Calisma sonucunda 0zydnelimli
ogrenmeye dayali Ingilizce dgretiminin motivasyonu arttirdigini, 6grencilerde olumlu
tutum degisiklikleri géstermelerini sagladigini, 6grencilerin kelime bilgilerini ve kelime
kaliciligini arttirdigi tespit etmistir.

Ulusoy (2016) calismasinda lise oOgrencilerinin  6zyonelimli 68renmeye
hazirbulunusluklar1 ve elestirel diisiinme egilimlerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamistir. Calismanin drneklemi 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci
doneminde Mersin ili merkez ilgelerinde yer alan 8 lisede egitim goren 1280 dgrenciyi

kullanmistir. Calismada tarama modelini kullanmistir. Veri toplama araci olarak Elestirel
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Diisiinme Egilim Olgegini ve Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegini
kullanmigtir. Calisma neticesinde, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha ¢ok
Ozyonelimli 6grenme egilimine sahip oldugunu belirlemistir. Ayrica yazar genel lise
Ogrencilerinin de 6zyonelimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin meslek lisesi
ogrencilerinden yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Kayihan (2017) calismasinda 6z-yonelimli 6grenme ve duygusal zeka arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Sakarya Universitesinde egitim
fakiiltesinde egitim almakta olan toplam 303 6grenci olarak belirlemistir. Calismada veri
toplama araci olarak 28 maddelik Ozyodnelimli Ogrenme Olgegi ( OYOO) ve 20
maddelik Duygusal Zeka Olgegini (DZO) kullanmistir. Calisma sonucunda iiniversite
Ogrencilerinin 6z-yonelimli 6grenme ile duygusal zeka diizeyleri arasinda pozitif yonlii
bir iligki bulundugunu tespit etmistir.

Artsin (2018) calismasinda Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslere (KACD) katilanlarin
Ozyonelimli 6grenme becerileri incelemeyi amacglamistir. Aragtirmada tarama yontemi
tercih etmistir. Anadolu Universitesi Kitlesel Acik Cevrimi Ders Platformu
katilimcilarindan toplanan verileri arastirmada kullanmistir. Veri toplama araci olarak
Kendi Hizinda Ogrenmeye Dayali Derslerde Ozydnelimli Ogrenme Becerileri Olgegini
kullanmis ve 2136 katilimcinin verilerini degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
kadinlarin 6zydnelimli 6grenme becerilerinin erkeklere gore daha yiliksek oldugunu tespit
edilmistir. Ayrica Kitlesel Ag¢ik Cevrimi¢i Dersleri tamamlayan 6grencilerin,
tamamlamayan Ogrencilere gore Ozyonelimli Ogrenme becerilerinin daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ek olarak on lisans egitim diizeyindeki katilimcilarin
Ozyonelimli 6grenme becerilerinin diger egitim gruplarina gore ve 25 yas alti
gruptakilerin 6zyonelimli 6grenme becerilerinin diger yas gruplarindakilere gore daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Yildirim (2020) ¢alismasinda, yedinci siif 6grencilerinde web 2.0 araclar ile
desteklenen etkinliklerin Fen Bilimleri dersi Isigin Madde ile Etkilesimi iinitesinde
ogrencilerin akademik basarilarina, teknoloji ile 6zydnelimli 6grenme diizeylerine ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada model
olarak On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma deseni belirlemistir.
Calismanin drneklemi olarak Kocaeli ili Izmit ilgesinde yer alan iki farkli ortaokulda
2018-2019 6gretim yili ikinci doneminde segilen 84 6grenciyi belirlemistir. 45 kisilik bir
deney grubu ve 39 kisilik bir kontrol grubu olusturmustur. Calismayi toplam dokuz hafta
boyunca takip etmis ve veri toplama amaciyla Isigin Madde ile Etkilesimi Akademik
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Bagar1 Testi, Cocuklar i¢in Teknoloji ile Ozydnelimli Ogrenme Olgegi ve Fen Bilimleri
Dersine Yénelik Tutum Olgegini kullanmistir. Calisma neticesinde web 2.0 araglari
kullanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
akademik basari, teknoloji ile 6zyonelimli 6grenme diizeyleri tizerinde olumlu yonde
degisim saglarken, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisim
saptamamistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari, teknoloji ile
O0zyonelimli 6grenme diizeyleri ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 {izerinde
cinsiyetin anlamli bir etki yapmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin Ozydnelimli Ogrenmesi Uzerine Yapilan Calismalar. Ozydnelimli
ogrenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ergenlerden yetiskinlere; saglik sektdriinden finans
sektoriine kadar cesitlilik gdsteren bir yelpazede oldugu goriilmektedir. So6zii edilen
arastirmalarin ortak yonii ise 6zyonelimli 6grenmenin bireylerin hayatlarinda énemli bir
yere sahip oldugudur. Kuskusuz ki sadece Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
Ozyonelimli 6grenmesini inceleyen arastirmalar da mevcuttur. Bunlardan yurtdisinda
yapilmis olanlar1 birkacini ise su sekilde siralamak miimkiindiir.

Azman (1999) calismasinda 6gretmen adaylarindan seg¢ilmis bir 6rneklemin
O0grenme siireclerinin 6zyonelimli 6grenmeye hazir olmalar ile iligkisini aragtirmayi ve
ek olarak 6zyonelim gelisimini tesvik etmek i¢cin 0gretmenlerin derste kullandiklari
ogretim ydntemlerini incelemeyi amaglamustir. Ozydnelimli 6grenmeye hazir olma
durumunu Malezya Ulusal Universitesi, Egitim Fakiiltesinde lisans egitimi géren 150
kisiye uygulanan Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirlik Olgegi (Self-Directed Learning
Readiness Scale) SDLRS kullanarak O6l¢gmiistiir. Arastirma sonunda yazar SDLRS
puanlar1 ve liniversite not ortalamalar1 arasinda pozitif yonlii bir korelasyon oldugunu
bulmustur. Arastirma sonucglari ayrica Orneklemin ortalama SDLRS skorlarinin
Amerikal1 yetiskinler tarafindan elde edilen normdan daha diisiik oldugunu ve 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun 6zyonelimli 6grenme gelistirmeye yeterince hazir olmadig
ortaya koymustur.

Turner (2001) 6zyonelimli mesleki gelisim yoluyla 6grenme ve Ogretmede
lyilestirmeler iizerine c¢alismistir. Bu amagla; goniilli Ogretmenlere O6gretme ve
o0grenmeyi ve daha esnek bir iletisim tarzini gelistirmek amaciyla kendileri ve 6grencileri
arasindaki etkilesim modelini belirlemek icin bir Iletisim Stilleri Anketi uygulamis ayrica
bu 6gretmenler tarafindan gercgeklestirilen 6zyonelimli mesleki gelisimle ilgili dnceki

deneyimleri de arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun en
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azindan ara sira 6zyonelimli mesleki gelisimle mesgul oldugunu ve bu nedenle yansitici
uygulamaya uygun sekilde egilimli olabilecegini ortaya konmustur.

Killeen (2009) arastirmasinda bilgi ve oOgrenme teknolojisinin (ILT)
genislemesinin neden oldugu siirekli degisimle ugrasirken Ileri Egitimdeki (FE)
ogretmenlerin algilarini incelemistir. Bu baglamda, ayn1 zamanda 6grenme teknolojisinin
kapsami ve kullanilabilirligindeki artig ile 6zyonelimli ve 6grenci merkezli 6grenmenin
gelisimi arasindaki potansiyel baglantilari literatiir derlemesi seklinde incelemistir.

Salas (2010) c¢alismasinda egitim fakiiltelerinde egitim goren Ggretmen
adaylarinin  6zyonelimli  0grenmeye hazirbulunusluk durumlarmin belirlenmesini
amaglamaktadir. Bu kapsamda, 2009-2010 6gretim yili bahar doneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde farkli lisans programlarinin birince ve dérdiincii
siifinda egitim goérmekte olan 555 Ogretmen adaymi ¢alismanin Srneklemi olarak
se¢mistir. Veri toplama araci olarak Ozydnelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ni
se¢mistir. Caligma kapsaminda birinci ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adaylari
arasinda yapilan karsilagtirmalar sonucunda lisans egitiminin 6zyonelimli 6grenmeye
hazirbulunuslugu olumlu yonde etkilemedigi sonucuna ulagmistir.

Torabia vd. (2013) c¢aligmalarinda Esfahan'daki ilkokul 6gretmenleri arasinda
0zyonelimli 6grenmeye hazirlik 6lgeginin dogrulanmasini amaglamislardir. Bu kapsamda
Fisher, King ve Tague tarafindan gelistirilen 0z-yonelimli 6grenme Olceginin
giivenilirligini  ve gegerliligini  degerlendirmeyi amaglamislardir.  Arastirmanin
popiilasyonunu 2010-2011 akademik yilinda Iran, Esfahan'daki tiim okul 6gretmenleri
olusturmustur. Calismada giivenirlik katsayist hesaplanmis ve dogrulayici faktor analizi
yontemini kullanmiglardir. Caligma sonucunda modelin yaklasik olarak uygun oldugu
kanitlamiglar ve bu dlgegin, c¢esitli aragtirmalarda ogretmenler arasinda 6zyonelimli
o0grenmeyi degerlendirmek icin kullanilabilecegi sonucuna varmislardir.

Sofocleous (2015) ¢alismasinda informal 6grenmenin Kibris'taki okul liderlerinin
mesleki gelisimine katkisini arastirmistir. Calismada, onceligin ¢alismanin nitel yoniine
verildigi genisletilmis bir A¢cimlayict Sirali Karma Ydntem Deseni kullanmistir. Birden
fazla liderlik roliine sahip egitimcilerle yapilan goriigmelerin akabinde anket uygulamasi
yapmustir. Calisma sonucunda Kibris'taki ortaokul liderlerinin, bir sosyallesme siireci
yoluyla, iyl uygulama Orneklerini paylasarak, enformel ¢irakliklar1 kullanarak,
rastlantisal 6grenme yoluyla ve 6zyonelimli 6grenme yoluyla nasil liderlik edeceklerini

ogrendikleri yollar1 ortaya koymustur.
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Hung (2016) calismasinda ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin Cevrimigi
Ogrenmeye Hazir Olma Olcegi (TROLM) temelinde ¢evrimici dgrenenler olarak hazir
bulunusluklarmi incelemistir. Bu kapsamda &gretmenler icin Internet okuryazarligi ve
etik lizerine cevrimi¢i bir kurstan ii¢ yillik (2012 bahar1-2014 bahari1) verilerden
yararlanmigtir. Faktor analizleri sonucunda iletisim 6z-yeterligi, kurumsal destek, 6z-
yonelimli 6grenme ve 0grenme-transfer 6z-yeterlik olarak dort alt faktor belirlemistir.
Calisma neticesinde bir 6gretmenin 6gretim yili ne kadar azsa, 6gretmenin iletisim 6z
yeterligi o kadar yliksek olma egiliminde oldugunu ve bir 6gretmenin 6gretim yili ne
kadar fazlaysa, 6gretmenin 0z-yonelimli 6grenimi o kadar yiiksek olma egiliminde
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Lopez ve Cunha (2017) calismalarinda 6zyonelimli mesleki gelisime aracilik eden
iki siire¢ arasinda bir eklemlenmeyi saglayan kosullar1 ve araclari belirlemeyi
amaclamiglardir. Caligma kapsaminda sinifta 6gretim uygulamalarinin kalitesini artirmak
isteyen bir fizik bilimleri 6gretmenine eslik etmislerdir. On yillik bir donem boyunca,
kariyerinden ve ii¢ eylem arastirma dongiisiinden veri toplamislardir. Arastirma
sonuclarinda 6zyonelimli mesleki gelisimin araclara dayandiginda ve &gretim
uygulamalar1 i¢in bir odak olarak kullanildiginda 6gretim uygulamalariin kalitesi
tizerinde bir etkisi oldugunu ortaya koymuslardir.

Nasri (2017) calismasinda ogretmen egitimcilerinin 6zyonelimli 6grenme
baglaminda yetiskin egitimcileri olarak rollerini nasil gordiiklerini ve &gretmen
egitimcilerinin 0grencilerini  6grenmeleri i¢in sorumluluk alma konusunda nasil
giiclendirdikleri incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda caligmaya goniillii
olarak katilan 30 Malezyali 6gretmen egitimciyle goriisiilerek 6zyonelimli 6grenmeye
iliskin gorisleri ve pedagojik uygulamalar1 hakkinda bilgi edinmistir. Bu ¢aligmadan elde
edilen bulgularda, tiim arastirma katilimcilarinin yetki pozisyonunu terk etme konusunda
isteksiz olduklart i¢in 6grenmeyi kolaylastirict rollerini kabul etmediklerini gérmiistiir.
Calisma neticesinde Malezya ogretmen egitimcilerinin otorite figlirlerinin roliinii terk
etmedeki tereddiitlerinin arkasindaki nedenin arastirilmasinin gerektigini ileri siirmiistiir.

Schwark (2017) calismasinda Ogretmen adaylart i¢in bir teknoloji sinifinda
O0zyonelimli  6grenmeyi incelemistir. Calismanin  Orneklemini bir orta bati
tiniversitesinden 37 6gretmen adayr 6grenci olusturmustur. Calismay1 tanimlayici bir
vaka calismas1 olarak ylirlitmistiir. Veri kaynagi olarak goriismeler, gozlemler, odak

gruplart ve Merak ve Kesif Envanteri II kullanmistir. Calisma sonucunda 6gretmen
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adaylarinin kendi kendine organize 6grenme ortamlar1 araciligiyla edindikleri deneyimin
6zyonelimli 6grenmenin bir¢ok unsurunu gosterdigini ortaya koymustur.

Simpson (2017) calismasinda mesleki gelisimden ve daha 6zyonelimli 6gretmen
takimlarindan ortaya ¢ikan karsilagtirmali 6grenme bigimleri ve nitelikleri hakkindaki
mevcut arastirmalardaki bosluklart doldurmayir amaglamistir. Calismanin 6rneklemi
olarak mesleki gelisimle ugrasan ve aynmi zamanda is birligine dayali 6zyonelimli
takimlarda calisan 4. siif 6gretmenlerinden bir grup segerek bu grubu 7 ay boyunca
izlemistir. Calismada ana veri kaynaklari olarak katilimci goriismeleri, anket ve
kaydedilmis video gozlemleri kullanmigtir. Calisma sonucunda 6zyonelimli mesleki
gelisim kavraminin gelistigini kesfetmistir. Bu durumun, 6gretmenler arasinda olumlu
ogretim degisiklikleri yaratma konusunda umut verici oldugunu yorumunu yapmis ve bu
bulgunun okullarda bulunan 6grenme baglamlar1 arasinda koordinasyon ve etkilesim
olusturmaya yardimci olabilecegi dnerisinde bulunmustur.

Louws vd (2017) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6zyonelimli 6grenme ve dgretme
deneyimlerini incelemeyi amaglamislardir. Bu kapsamda 11 Hollanda ortaokulundan 309
Ogretmene tercih ettikleri 6grenme alanlari, tercih ettikleri 6grenme etkinlikleri ve bir dizi
O0grenme alan1 hakkinda bilgi edinme nedenleri hakkinda sorular sormuslardir.
Ogretmenlerin 6gretme deneyimleri ve 6zydnelimli 6grenmeleri arasindaki analizler
sonucunda Ogretmenlerin mesleki tecriibesi ile 6zyonelimli 6grenmeleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulamamaislardir.
ogrenmelerinde 6grenme motivasyonu ile 6zyonelimlilik arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamislardir. Bu amagla nitel bir arastirma deseni tercih etmislerdir. Calisma
sonucunda Ogrenme motivasyonunun, 6zyonelimli 6grenmenin arkasindaki itici gii¢
oldugu ve bu nedenle 6grencilerin kendi kendilerine yonelik bir sekilde dgrenmelerini
sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Beach (2017) c¢alismasinda ilkokul oOgretmenlerinin ¢evrimi¢i ortamda
Ozyonelimli 6grenimlerine iligkin derinlemesine bir inceleme yapmay1 amaglamistir. Bu
amagla gecmise doniik yiiksek sesle diigiinmeyi ve ekran kayit teknolojisi kullanan bir
metodoloji uygulayarak 15 6gretmenin bir mesleki gelisim web sitesini kullanimlarini
incelemistir. Elde edilen verileri nitel yontemler kullanilarak analiz etmistir. Ogretmen
mesleki gelisiminin bir yonii olarak 6zyonelimli 6grenmeyi tesvik etmenin; profesyonel

ogrenimle daha yiiksek diizeyde katilimi, anlamli 6zyonelimli 6grenme deneyimlerini ve
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mesleki bilgi ile 6gretmen uygulamasi arasindaki daha genis baglantilar1 tesvik ettigi
sonucuna ulagmistir.

Waddell (2017) arastirmasinda cinsel saglik egitimi vermek igin ¢ok az egitim
almis veya hi¢ egitim almamis ilkokul 6gretmenlerinin kendilerini bu igerigi 6gretmeye
nasil hazirladiklarini kesfetmeyi amaglamistir. Bu ¢alismay1 yiirlitmek i¢in, iki Ontario
ilkokul 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmistir. Bu arastirma
neticesinde cinsel saglik egitimi i¢in daha fazla Ogretmen yetistirme firsati olmasi
gerektigi, miidiirlere miifredatla 6gretmenleri nasil destekleyeceklerinin Ogretilmesi
gerektigi ve OzyoOnelimli 0grenmenin Ogretmenlerin rahatligini, icerik bilgisini ve
pedagojik stratejilerini gelistirebilecegi sonucuna ulagmistir

Du Toit-Brits ve van Zyl (2017) g¢alismalarin 6gretmen egitimi baglaminda
Ozyonelimli 6grenen kisinin Ozelliklerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla bir
literatiir  galigmas1  yiritmiislerdir. Calisma sonucunda &gretmen-6grencilerin
O0zyonelimli 6grenme firsatlarima katilmak i¢in bu 6zydnelimli 6grenme gelistirme
siirecinde kendilerine meydan okumalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ozydnelimli
O0grenme Ogretmen-Ogrencilerinin 6zelliklerinin, O6grenmeye iliskin 6zyonelimlerini
tesvik etmek i¢in giiclendirilmesinin gerektigini ve ayni zamanda Ogrencilerde
Ozyonelimli 6grenme 6zelliklerini asilamak ve gelistirmek i¢in bir 6zyonelimli 6grenme
siif atmosferi yaratmanin 6gretmenin gorevi oldugunu ileri stirmiislerdir.

Stephens (2018) calismasinda mesleki gelisimin ara bagli modelini kullanarak
ortadgretim matematiginde Ozyonelimli Ogretmen Ogrenimini ve lise matematik
Ogretmenlerinin kendi 6grenmelerini ve mesleki gelisimlerini yonlendirdikleri siireci
incelemeyi amaclamistir. Calismada, Westchester County'deki kiiciik bir banliy6 devlet
okulundaki 5 kisilik lise matematik boliimii liyeleriyle ¢alismislardir. Calisma igin
cerceve olarak mesleki biliylimenin ara baglanti modelini kullanmislardir. Calisma
sonucunda verilerin mesleki biiylimenin ara baglanti modelinin 6gretmen 6grenmesinin
incelenmesi i¢in uygun bir ara¢ oldugu fikrini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Mentz ve Zyl (2018) ¢aligmalarinda isbirlikli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi
ile Ogrencilerin  6grenmedeki  Gzyonelimleri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaglamislardir. Caligmanin 6rneklemi olarak Bilgisayar Uygulamalar1 Teknolojisi
birinci siifinda 6grenim goren aday ogretmenleri segmislerdir. Katilimcilar modiiliin
basinda ve modilin tamamlanmasindan sonra Ozyonelimli O6grenme anketini
tamamlamisglardir. Caligmalarinda 12 hafta boyunca temas seanslarinda is birligine dayali

O0grenme stratejileri kullanmislar ve modiiliin tamamlanmasinin ardindan rastgele secilen
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katilimcilarla miilakatlar gergeklestirmislerdir. Bilgisayar Uygulamalar1 Teknolojisi
siifindaki isbirlikli 6grenme deneyimlerinin, yalnizca dgrencilerin yiliksek 6zyonelimli
O0grenme becerileri algilamadigi durumlarda, Ogrencilerin 6zyonelimli O6grenmeye
yonelik hazirbulunusluklar tizerinde bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmislardir.

Golightly (2019) arastirmasinda, cografya 0gretmen adaylarinin 6grenmedeki
onyonelimli Ogrenmeleri ile 6grenme stilleri arasinda bir iligki olup olmadigini
arastirmistir.  Katilimcilara Williamson’in  Ozyonelimli Ogrenme anketi Kolb’un
Ogrenme Stili Envanterini uygulamstir. Nicel verilerin analizinde istatistiksel yontemler
kullanmistir. Calisma neticesinde cografya Ogretmen adaylarinin  6grenmedeki
Ozyonelimleri ile 6grenme stili tercihleri arasinda bir iligki bulunamadigini ortaya
koymustur.

Yasmin vd. (2019) calismalarinda Pakistan'daki Ingilizce yabanci dil sinifinda
ogretmen yonlendirmeli 6grenmeden 6zyonelimli 6grenmeye gegisle ilgili ¢ikarimlar: ve
engelleri aragtirmay1 amaglamislardir. Aym zamanda 6gretmenlerin Pakistan'da Ingilizce
ogretmek i¢in 6zydnelimli 6grenme yaklagimini uygulamanin dogasi ve uygulanabilirligi
hakkindaki goriislerini de arastirmislardir. Veri toplamada nitel bir yaklasim izlenmis ve
yar1 yapilandirilmis goriigmeler tercih edilmistir. Calismalarinin 6rneklemi dort devlet
{iniversitesinden 16 Ingilizce Ogretmeninden olusmustur. Calisma neticesinde,
Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenmenin dgrencileri kendi kendine yeterli ve 6zerk yapma
potansiyeline sahip olarak gordiikleri, ancak Pakistan egitim sistemi, kiiltiirel ge¢misi ve
ogrencilerin psikolojik yonlerinin gegis siirecini engelledigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu
engellerin 6gretmenler ve 6grenciler arasinda farkindalik yaratarak, miifredata ve 6gretim
yontemlerine daha fazla esneklik getirerek ve en 6nemlisi yerel 6gretmenleri egiterek
ortadan kaldirilabilecegini 6nermislerdir.

Shin (2020) caligsmasinda, Koreli miizik 6gretmen adaylarinin lisansiistii 6gretmen
yetistirme programinda yiiriitiilen 6z-yonelimli tez seminerine bakis acilarini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada miizik 6gretmen adaylarinin 6zyonelim tez seminerine yonelik
tutumu Ozyonelimli tez seminerinin miizik Ogretmen adaylarmin performansinin
ilerlemesi tizerindeki etkisine odaklanmistir. Bu kapsamda tez seminerine katilan 10
miizik 6gretmeni adayini incelemistir. Sonuglarda, katilimcilarin ¢ogunun c¢esitli egitim
kaynaklarin1 yonetmenin yani sira ¢alismalarinin ilerlemesini izleme konusunda endiseli
ve giivensiz oldugunu gozlemlemistir. Bununla birlikte, 6zyonelimlilik tez seminerinin,
dolayli olarak katilimcilara kendi hedeflerini yOnetmeleri, kendi O6grenmelerini

baslatmalar1 ve kendi ilerlemeleri ve sonuglarindan sorumlu olmalart i¢in yeni bir
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o0grenme ortami sagladigini ifade etmistir. Bulgularda ayrica, katilimeilarin goriislerini
farkli bakis agilarindan paylagmalarini ve elestirel diisiinmeyi gelistirmelerini saglamak
i¢in igbirligine dayali 6grenmenin 6zyonelimli 6grenmede 6gretimsel bir yaklasim olarak
gerekli oldugunu da ifade etmistir.

Ogretmenlerin 6zydnelimli grenmesini konu alan arastirmalar Tiirkiye’de de
yapilmistir. Bu ¢alismalari su sekilde siralamak miimkiindiir.

Ayan (2010) ¢alismasinda ODTU Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde uygulama
dersi alan Ogretmen adaylarinin, elektronik dergiler araciligiyla yansitici diisiinmeyi
tesvik ederek ve bireyi kendi 6greniminin sorumlulugunu ve kontroliinii almaya
zorlayarak elektronik portfdy olusturmanin 6zyonelimli 6grenmeyi gelistirmedeki roliinii
incelemeyi amaglamistir. Calisma verilerini 2008-2009 egitim O6gretim yili giiz
doéneminde sekiz aday 6gretmenden calisma Oncesinde ve sonrasinda yapilan teknoloji
becerileri anketleri, OzYonelimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi, goriismeler ve
elektronik giinliikler yoluyla elde etmistir. Caligma sonucunda, elektronik portfoylerle
calisma deneyiminin O6grenme siirecinin sahipligini ve sorumlulugunu ogrenciye
kaydirdigin1 dogrulamis ve 6zydnelimli 6grenme becerilerinin gelisimini kolaylagtirdigi
sonucuna varmistir.

Sahin (2010) arastirmasinda ilkdgretim siif Ogretmenlerinin, 6gretim stili
tercihlerinin, cinsiyetlerinin, mesleki kidemlerinin, 6z yeterlik algilarinin ve 6zyonelimli
o0grenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin mesleki yeterlikleri iizerindeki etkisini
incelemistir. Aragtirmaya Bursa ilinin ¢esitli okullarindan secilen 50 simif 68retment
katilmistir. Arastirmada, Ozydnelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi" ve "Bilis
Otesi Farkindalik Envanteri" kullanilmistir. Arastirman sonucunda &gretmenlerin
6zyonelimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve 6z yeterlik puanlar1 arasinda ytiksek diizeyde
anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Karatas (2013) calismasinda 6gretmen adaylarinin 6z-yonelimli 6grenmeye
hazirbulunusluk durumlari ile elestirel diisiinme egilim diizeyleri, genel 6zyeterlilikleri
ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemi
olarak Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goren 3. ve 4. sinif dgrencileri ve
Mezunlara Yonelik Pedagojik Formasyon Sertifika Programina kayith toplam 649
ogrenciyi segmistir. Caligmada Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi,
California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ve Genel Oz Yeterlik Olgegi kullanmustir.

Calisma sonucunda ogretmen adaylarimin 6zyonelimli 6grenmeye hazirbulunugluk
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diizeyi ile elestirel diisiinme egilimi, genel 6z yeterlikleri ve akademik basar1 ortalamasi
arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit etmistir.

Acar vd (201) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 igin 6z-yonelimli
O0grenme becerilerini degerlendirmeye olanak taniyan gecgerli ve giivenilir bir 6lgegin
gelistirilmesini amaclamisglardir. Calismanin 6rneklemini 140 6grenci olusturmustur.
Acimlayici ve dogrulayict faktor analizleri neticesinde “6z yeterlilik” ve “farkindalik”
olarak adlandirilan iki alt boyutlu 21 maddelik bir 6l¢ek gelistirmislerdir.

Sahin ve Kiigiikstileymanoglu (2015) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin
Ozyonelimli 6grenmeye hazirbulunusluklari, bilis Gtesi farkindaliklar1 ve denetim
odaklarini incelemislerdir. Arastrmanin &rneklemini, Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesinin farkli boliimlerinde okuyan toplam 300 6gretmen adayi olusturmustur.
Aragtirmada "Ozyonelimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi" ve "Bilis Otesi
Farkindalik Envanteri" kullanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin genel
olarak bilis Otesi 6grenme stratejilerinin ve bilimsel goriislerinin bilincinde olmalarinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6zyonelimli
ogrenmeye hazir bulunusluk diizeyi puanlari arasinda akademik basar1 ve aylik gelir
diizeylerine gore anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmis. Gelir diizeyi yiiksek olan
O0gretmen adaylarinin hayatlarinda karsilastiklar1  zorlayict problemleri ¢ézmeye
calistiklar1 ve eksik olduklari yerleri tamamlamaya calistiklari ortaya ¢cikmistir.

Dagal ve Bayimdir (2016) ¢aligmalarinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z-
yonelimli 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri ile kontrol odagi ve kisilik 6zellikleri
arasindaki 1iliskiyi incelemeyi amacglamiglardir. Calisma icin anket yOntemini
kullanmislar ve ¢alismanin drneklemini Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitimi boliimiinden arastirmaya katilmaya goniillii olan 151 6gretmen
aday1 olarak belirlemiglerdir. Veri toplama araglar1 olarak Demografik Form, Kendi
Kendini Yéneten Ogrenmeye Hazirlik Olgegi, Bes Faktor Kisilik Envanteri ve Kontrol
Odag1 Olgegi kullanmislardir. Arastirma sonucunda kontrol odagmim 6zydnelimli
o0grenmeye hazir olma diizeyi, kisiligin “disa doniikliik” ve “vicdanlilik™ 6zellikleri ile
“kisisel kontrol” alt boyutu arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagmisglardar.

Erdem (2017) calismasinda hizmet ic¢i Ingilizce 6gretmenlerinin
O0zyonelimli mesleki gelisimleri i¢in bilisim ve iletisim teknolojisi kullanimlarini
arastirmay1 amaglamis ve calismasinda karma arastirma desenlerinden agimlayict sirali
deseni kullanmistir. Calismanin 6rneklemi olarak Tiirkiye’ de ilkokul, ortaokul, lise ve

{iniversite seviyelerinde ¢alisan 184 Ingilizce dgretmenini segmis ve veri toplama araci
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olarak c¢evrimi¢i anket kullanmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise yari
yapilandirilmis goriisme yontemi kullanmigtir ve veri kaynagimi 12 Ogretmen
olusturmustur. Calisma sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin BIiT kaynaklarini, genel
mesleki geligimleri, sinif diizeyinde uygulamalar ve digerleriyle iletisim kurmak igin
biiyiik oranda kullandiklar1 sonucuna ulagsmustir.

Gencel ve Saracaloglu (2018) caligmalarinda basamakli 6gretim programinin
O0gretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyi ve 6zyonelimli 6§renmeye hazir olma
durumu tizerindeki etkilerini arastirmayr amaglamigslardir. Calismalarinda sirali karma
yontem desenini, On test-son test kontrol grubu desenini ve yar1 yapilandirilmis goriilme
yontemini kullanmiglardir. Calisma sonucunda katmanli miifredatin, katilimeilarin
yansitici diisiinme diizeyi ve 6zyonelimli 6grenimi iizerinde olumlu etkileri oldugunu
belirlemigler ve katmanli miifredatin 6gretmen adaylarinin kendi kendine dgrenmeye
hazir olma ve yansitici diisiinme diizeylerini iyilestirmenin alternatif bir yolu
olabilecegini ileri siirmiislerdir.

Giinel (2019) arastirmasinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarini teknoloji ile 6zyonelimli 6grenmeleri ile ¢evrimici
bilgi arama stratejileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin érneklemini Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2017-2018 dgretim yilinda egitim gérmekte olan 571
ogretmen aday olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Teknoloji ile
Ozyonelimli Ogrenme Olgegi" ve "Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Envanteri"
kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde, Ogretmen adaylarimin teknoloji ile
0zyonelimli 6grenmelerinin cinsiyet, boliim ve kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina
gore anlaml fark gosterdigi 6te yandan c¢evrimigi bilgi arama stratejileri ise boliim ve
kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina gore anlamh farklilik gosterirken, cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenme becerileri ile ilgili yaptigimiz bu alan
taramas1t da goOsteriyor ki; egitim sisteminde gelismelerin saglanmasi; egitim
programlarinin 6zelliklerine, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve okullarin fiziki
donanimlarina bagli oldugu kadar 6gretmenlerin mesleki yeterliklerine ve nitelikleri ile
de yakindan ilgilidir. Bu baglamda 6gretmenlerin mesleki gelisim siire¢lerinin 6nemi de
giderek artmaktadir. Fakat ¢agdas bir 6gretmen profilinin olusturulmasi ve 6gretmenlerin
sahip olduklar1 mesleki yeterliklerinin gelistirmesi i¢in bu alanda gesitli giincellemelere
ithtiya¢ duyulmaktadir. Cilinkii gelisen diinya ile birlikte 6gretmenlerin mesleki gelisim
ithtiyaclari ve bu thtiyaclari karsilama sekilleri de degisiklik
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gostermektedir. Arastirmalar, 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri bakimindan kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in, sadece kurumlar tarafindan diizenlenen hizmetigi egitim
faaliyetlerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grenme etkinlikleri okul i¢inde
ve disinda informal yollarla da devam etmektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisimini
incelerken sadece Orglin ve yaygin egitim boyutuna odaklanan bir yaklagim ogretmen
ogrenmesi konusundaki &nemli pek c¢ok boyutu goérmezden gelmektedir. Klasik
hizmeti¢i egitimlerde 6gretmen pasif bir 6grenen olarak goriiliir oysa ki, 6§retmenler okul
icinde ve disinda siirekli olarak kendi 6grenmesi i¢in insiyatif aldiklari, ihtiya¢ ve
imkanlarina gore 6grenme yol ve yoOntemlerini kendilerinin belirledigi bir 6grenme
dongiisii icindedirler. Dolayisiyla 6gretmenin niteligini ve bununla baglantili olarak
egitimin, dgrenmenin niteligini, 6grenci basarisini artirmayi hedefleyen arastirmalar
Ogretmenlerin 6zydnelimli 6grenme siireglerini ve bu siiregteki farkli dinamikleri dikkatle

incelemelidirler.

Ogretmen Egitimi

Toplumlar aras1 gelir esitsizligi uzun zamandir politika yapicilarin ve
arastirmacilarin iizerinde c¢alistigi bir konudur. Ulkeler arasindaki esitsizlik dogal
kaynaklara erisimden, sabit sermaye diizenine, iyi yonetimden kurumlarin niteligine, pek
cok farkli boyutta incelenmekte ve kokenleri nasil azaltilabilecegini iliskin ¢esitli bakis
acilart bulunmaktadir(Acemoglu ve Robinson, 2013). Yapilan arastirmalar ortalama
egitim siiresi ve ekonomik biiylime performansi arasinda zayif bir iliski olduguna isaret
etmektir. (Benhabib ve Spiegel, 1994; Krueger ve Lindhal, 2001). ERG (2015)'ye gore
bu bulgular 15181nda arastirmacilar egitimin niceligi ile degil niteligi ile ekonomik
biiyiime arasinda bir iliski olup olmadigini incelemeye yoneldiler. Bu gelismelere paralel
olarak iilkeler arasinda egitimin niteligini karsilagtirmasina yardimer olacak veri
kaynaklar1 da olusturuldu. Uluslararasi egitim basarilarin1 degerlendirme kurulusu
1995'te Uluslararas1 matematik ve fen egitim egilimleri arastirmasini ve Ekonomik
isbirligi ve kalkinma orgiitii 2000 de Uluslararas1 6grenci degerlendirme programini
hayata gecirdi. Hanushek ve Woessmann (2012) PISA, TIMSS sonuglarinin Ortalama
egitim siiresinin aksine 0grenci basarist ve ekonomik biiyiime arasinda kuvvetli bir iliski
bulundugunu ve 6grenci basarisinin ekonomik biiylimeyi dogrudan ve olumlu yonde

etkiledigini ortaya koydugunu belirtmektedir.
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Ogrenci niteligi ve ekonomik biiyiime arasindaki bu iliski beraberinde 6grenci
niteligi ve bagarisini etkileyen etmenleri de sorgulamay1 birlikte getirdi. Bununla paralel
olarak Ogrenci basarisimi etkiledigi varsayilan smif biiyiikliigii 6gretim ve Ogrenim
materyalleri bunlarin niteligi, niceligi ve 6gretmen niteligi gibi konular arastirmaya
baslandi. Bu arastirmalardan birinde Sanders ve Rivers (1996) 6gretmenleri 6grenmede
ne kadar katma deger yarattiklarina gore diisiik orta ve yiiksek olarak {i¢ gruba ayirmistir.
Ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinin akademik basarilari ti¢ yil boyunca izlenmistir. Bu
arastirmanin bulgularina gore orta nitelikli bir 6gretmenin orta diizey basar1 gosteren bir
Ogrencisinin basar1 siralamasini li¢ sene diisiik nitelikli bir 6gretmenden egitim alirsa%
50’den % 29’a geriledigi yiiksek nitelikli 6gretmenden egitim alirsa % 83’e yiikseldigini
gostermektedir (aktaran ERG, 2015). Benzer bir sekilde Chetty, Friedman ve Rockoff
(2014) yetigkinlerin vergi kayitlarimi ve Ogretmenlerini eslestiren bir aragtirma
yapmiglardir. Bu arastirmada diisiik nitelikli 6gretmenlerin siniflariyla karsilagtirildiginda
orta nitelikli 6gretmenlerin siniflarinin yasam boyu gelirlerinin 250.000 $ daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak ERG (2015)’ye gore 6gretmenin belirleyiciligi
lizerine gerceklestirilen arastirmalar 6gretmenlerin 6grenme {izerinde en belirleyici okul
kaynagi oldugunu ve dgretmen niteligini sadece 6grenci basarisi ile degil bireylerin uzun
vadede trettikleri ve gelirleri ile iligkili oldugunu gostermektedir. Dolayistyla 6gretmen
katkida bulunmaktadir. Benzer bir sekilde {iilkenin kalkinmasinda, nitelikli bireyler
yetistirilmesinde, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata kazandirilmasinda,
diinyadaki toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelerin takip edilerek gen¢ kusaklara
aktarilmasinda 6gretmen O6nemli bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla {ilkenin ekonomik,
sosyal, kiiltiirel ve teknolojik alanlarda gelismesi ve 6gretmenlerin yetistirilmesi, meslek
hayatlar1 boyunca mesleki ve kisisel niteliklerinin gelistirilmesi arasinda dogrusal bir
iliski oldugu varsayilabilir.

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin niteliginden bahsetmeden once Tiirkiye'de 6gretmen
egitimi konusunu detaylica incelemek gerekmektedir. Bu baglamda Tirkiye'de
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimi, Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitiminin tarihi
gelisimi, hizmet Oncesi egitim de icerik, 6gretmen egitimine etki eden uluslararasi etkiler
de incelenmelidir. Hizmet 6ncesi egitimi ek olarak 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri de
incelenecektir. Biitiin bu veriler 1s18inda Ogretmenlik mesleginin yillar igerisinde
gecirdigi donilisiimii de incelemek tezin konusu olan dgretmenlerin 6zyonelimli 6grenme

pratiklerini anlamak agisindan 6nemlidir.
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Tiirkiye’de Ogretmenlerin Hizmetoncesi Egitimi

Craig (2016) 6gretmen egitiminde yasanan degisimlerin politik ve ekonomik
stireclerden bagimsiz diistinlilmemesi gerektigini belirtir. Bu baglamda Tiirkiye’deki
O0gretmen egitimini konu alan ¢alismalarda 6gretmen yetistirme politikalarinin toplumsal
ve siyasi olaylarla iligki i¢inde oldugu ve hiikiimetlerin benimsedigi ideolojilere gore
degistigi belirtilir (Hamiloglu, 2002).

Tirkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlara bakildiginda 1848 yilinda riistiyelere
O0gretmen yetistirmek lizere a¢ilan Dartilmuallimin-i Riisdi bu anlamdaki ilk kurum olarak
kabul edilmektedir (Akyliz, 2013). Okul Oncesi i¢in Ogretmen yetistirme siireci
incelendiginde ilk olarak okul Oncesi Ogretmenleri cumhuriyet Oncesi donemde
Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu) kapsaminda kurulan cumhuriyet déneminde de
kullanilmis olan ana muallime mektebinde (Bilir, 2011) ger¢eklestirilmistir. . Daha sonra
sirasiyla Kiz Teknik Yiiksek Okulu’nun Cocuk Gelisimi ve Egitimi bolimiinde (MEB,
1993), Kiz Enstitiileri’nin Cocuk Gelisimi ve Bakimi boliimlerinde (Duman, 1995),
tiniversitelerin on lisans diizeyinde 6gretmen yetistirilmis ve 1982 yilinda tamamen
tiniversite biinyesine alinmistir.

Tiirkiye’nin uzun bir sinif 6gretmeni yetistirme ge¢misi olmasina ragmen sinif
ogretmeni yetistirmede gilincelligini koruyan bir¢ok sorunu séz konusudur. Smif
Ogretmeni yetistirmek amaciyla acilan tim 6gretmen yetistirme kurumlarr ve yapilan
diizenlemeler tek basina 6gretmen ihtiyacini karsilamada yetersiz kalmis ve yedek subay
ogretmenler (1960), vekil o6gretmenler (1961), mektupla 6gretmen yetistirme (1974),
hizlandirilmis programla o6gretmen yetistirme (1975), askerligini 6gretmen olarak
yapanlar (1987) ve her tirli yiiksekogrenim gorenlerin hicbir kosul aranmadan kitle
halinde 6gretmen olarak atanmasi (1996) gibi farkli yontemlerle sinif 6gretmenti thtiyacini
karsilama girisimlerinde bulunulmustur (Akytiz, 2018; Baskan, Aydin ve Madden, 2006).

Onceki donemde ilkokul 8gretmeni yetistiren Dariilmuallimin-i Sibyan yerine ilk
Muallim Mektepleri ve koyiin ihtiyaglarina gore Ogretmen yetistirmek lizere Koy
Muallim Mektepleri kurulmustur. Bu ayrim 1954’¢ kadar Ik Ogretmen Okullar1 ve Koy
Egitmenleri Kanunu, Koy Enstitiileri seklinde devam etmis ve ardindan bu kurumlar ilk
Ogretmen Okullar1 altinda toplanmistir (MEB, 1993).Yiiksekdgretim diizeyindeki Iki
Yillik Egitim Enstitiileri {iniversitelere kadar ki stiregte ilkokul 6gretmeni yetistirme

islevini yerine getirmis; ancak, tilkedeki toplumsal olaylar, siyasi hamleler ve i¢ karisiklar
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bu enstitiilerde niteliksiz 6grenci alimina ve ¢ok kisa siireli, hizlandirilmis, hatta mektupla
Ogretim gibi uygulamalarin kullanilmasina neden olmustur (Yiiksel, 2011).

Liselere alan oOgretmen yetistirmede asil kaynak, cumhuriyet Oncesinde
Dariilfiinun’a bagli ve derslerinin akademisyenlerce verildigi Dariilmuallimin-i Aliye
iken, 1924°te MEB’e baglanarak Yiiksek Muallim Mektebi ve sonrasinda Yiiksek
Ogretmen Okulu adimi almustir (Akyiiz, 2013). Ogrenci segimi ve akademi destekli
ogretimi ile onemli bir model olan Yiiksek Ogretmen Okulu zaman icinde bu
uygulamalarini kaybetmis ve 1979 yilinda kapatilmistir (Kavcar, 1982; Kaya, 2009).

1973 te yayinlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, biitiin kademeler i¢in
Ogretmen yetistirmeyi yiiksekdgretim diizeyine ¢ekmistir. 2547 Sayili Yiiksekogretim
Kanunu 1981 yilinda ¢ikarilmis, ancak 6gretmen yetistirmeyi tamamen {iniversitelere
birakan 41 sayil1 KHK bu kanuna dayanarak 1981 yilinda yaymlanmistir. Buna gore, bir
kism1 daha énce Yiiksek Ogretmen Okulu olan egitim fakiilteleri kurulmus, MEB’e bagh
Egitim Enstitlileri bu fakiiltelere veya rektorlige baglanmislardir. Bu siirecte ilkokul
dgretmenlerinin egitim siireleri iki yildan dért yila ¢ikmigtir (YOK, 2007a).

Acar (2021)’a gore 6gretmen egitiminin iiniversitelere gecisinin ardindan biitiin
O0gretmen adaylaria ayni egitimi vermek adina ¢esitli program gelistirme ¢alismalari
yiritiilerek, egitim fakilteleri programlart {iretilmistir. Ancak bu programlarin
uygulanmasi biitiin tiniversitelerde ayni1 sekilde ger¢eklesmemis, 6grenciler ayni isimdeki
dersleri alsalar bile derslerin igerikleri tiniversiteye, hatta ogretim elemanina gore
farklilasmistir (Yiksel, 2011). Gerek ortak bir uygulamanin olmayisi, gerekse elestirilerin
artmast daha sonraki siliregte gergeklesecek olan, egitim fakiiltelerinde yeniden
yapilanmanin gerekgeleri olarak gosterilmistir (Agar, 2021).

Ogretmen yetistirmeyi tamamen iiniversitelere birakan 41 sayili KHK bu kanuna
dayanarak 1981 yilinda yayinlanmasiyla birlikte tiniversiteler 6gretmen yetistirmede tek
kaynak haline gelmistir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme tarihine kabaca baktigimizda
gittikce artan bir merkezilesme goze carpmaktadir. Nitekim Ogretmen yetistiren
kurumlarin YOK e baglanmas ile bu merkezilesme egilimi daha da artmistir. Ayrica
Ozsoy ve Unal(2005) 1980 sonrasindaki bu gelismelerin herbiri kurumsallasmasini heniiz
tamamlayamamis, Ozerkligine heniiz kavusamamis olan egitim bilimlerini derinden
etkilemis, 6gretmen yetistiren kurumlarin {iniversiter birimlere doniistiiriilmeleri egitim
bilimlerinin iiniversitelerdeki akademik orgiitlenmesine uygun olmamastir.

1998-1999 egitim Ogretim yili da Tirkiye’deki Ogretmen yetistirme tarihi

acusndan onemli bir yildir. Bu tarihte egitim fakiiltelerinin programlarini ve kurumsal
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yapisim diizenleyen yeniden yapilanma, Diinya Bankasmin fonladigi ve YOK ile
ortaklasa geceklestirdigi 1994 baslangic tarihli Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi
ve projeyi temel alan YOK’iin 1996 tarihli calismalar1 neticesinde gergeklestirilmistir
(YOK, 1998b). Yiiksel (2011) vyeniden yapilanmanin gerekgelerini su sekilde
siralar:standartlagmanin - saglanamamasi, egitim fakiiltelerinde  alan uzmanligina
odaklanan derslerin fazlalig1 karsisinda alan 6gretimi ve Ogretmenlik uygulamasinin
ihmal edilmesi; pedagojik formasyonun uygulamaya yonelik olmayan hizlandirilmus,
sikigtirllmis  programlar ile yiiriitilmesi; yapilan arastirmalarin 6gretim niteligini
arttirmaktan ¢ok temel bilim arastirmalari olmasi, sekiz yillik zorunlu egitimle artan
ilkogretim Ogretmeni ihtiyacinin karsilanmasi yerine fazla ihtiyag duyulmayan
ortaggretim alanlarina 6gretmen yetistirilmesi.

Yeniden yapilanma kapsaminda yapilan baz1 degislikleri ise su sekilde siralayabiliriz
(YOK, 1998b; Yiiksel, 2011) :

» Milli Egitim’in okul yapisi ile egitim fakiiltelerinin bdliim yapilanmasi uyumlu hale
getirilmistir.

> Biitiin egitim fakiilteleri i¢in, YOK tarafindan ders ve igeriklerin belirledigi standart bir
program hazirlanmustir,

» Uygulamaya yonelik derslerin ve alan 6gretimi derslerinin agirliklar1 ve saatleri
arttirllmis; buna karsilik psikoloji, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi, egitim tarihi gibi
temel dersler programdan ¢ikarilmstir,

> Alan 6gretim uzmanlart yetistirmek amaciyla, yurtdisinda lisansiistii egitim gorecek
ogrencilere dondiiglinde egitim fakiiltelerinde gorevlendirilmek {izere MEB bursu tahsis
edilmistir.

» Pedagojik formasyon sertifika programlari sonlandirilmaistir,

> Fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin ortadgretim ogretmeni olabilmeleri i¢in egitim
bilimlerinde tezsiz yiiksek lisans (1,5 y1l) yapmalari gerekli kilimustir.

Yeniden yapilanma sonucunda alinan bu kararlar yeni tartismalari da beraberinde

getirmigtir. Unal (2011:20) bu diizenleme ve getirdiklerini su sekilde dzetlemektedir:

1997 diizenlemesi ile birlikte dgretmen yeni profesyonel izim cergevesinde
piyasadaki herhangi bir teknik ara insan giicli gibi tanimlanmakta kendi disinda
belirlenmis hedeflere uygun 6grenci yetistiren egitimin biitiiniinii kavramadan
yalnizca kendisine verilen isi yapan bir eleman olarak goriilmeye baglanmistir
yeterli 6l¢liide egitim bilimleri birikimi kazanmayan yeterli uzmanlik bilgisine
sahip olmayan egitimsel gercekligi bir biitiin olarak kavrayamayan ve kendisinin
vermekle yiikiimlii oldugu bilgileri yani alan bilgisini belirli tiretim tekniklerini
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kullanarak 6grenciye Ogretmeye calisan ve gorevini bununla sinirli géren isi
iizerinde takdir yetkisine sahip olmayan bir 6gretmen tanimlanmakta ve buna
uygun bir 6gretmen yetistirme sistemi olusturmaktadir. Bdylece gecmiste aydin
kimligi ile tanimlanan 6gretmenin yerini kendi gilinliik sorunlarini ¢6zmeye isini
iyl yapmaya ve olabildigince yliksek gelir elde etmenin yollarin1 aragtirmaya
yonelmis rekabet¢i lilke sorunlariyla ilgilenmeyen bir 6gretmenin almasi
istenmektedir.

Ayrica yeniden yapilanma siirecinde Diinya Bankasi gibi bir kurulusun etkin rol
oynamasi bazen egitimde uluslararasilagsma, kiiresellesme ve standartlasma gibi
gelismeler olarak nitelendirilmis (Craig, 2016), bazen de egitim alaninin ekonominin
taleplerine gore bi¢cimlendirilmesini (Rizvi ve Lingard, 2006) amagladigi savunulmustur.

1997°de diizenlenen yapilanma ile hedeflenenler elde edilememis olacak ki 2006-
2007 dgretim yilinda uygulanmak iizere ilkdgretim 6gretmenligi programlarina yonelik
bir giincelleme yaymlamistir. Yapilan degisikliklerden bazilar asagidaki gibidir (YOK,
2007D):

> Genel kiltiir, Ogretmenlik Meslek Bilgisi (OMB) ve alan siniflamasina gore ders
agirliklar 6gretmenlik alanma gore sekillendirilmistir. Ders agirliklart %15-20
genel kiiltiir, %25-30 OMB ve %50-60 alan dersleri seklindedir. Daha &nce
tamami YOK tarafindan belirlenen programlarda, fakiilteler i¢in kismi bir
esneklik alani acilarak derslerinin %25 gibi bir kisminin belirlenmesi isi
fakiiltelere birakilmistir.

» Bilim tarihi, bilimsel arastirma yontemleri, iletigsim becerileri, Tiirk Egitim Tarihi,
Felsefeye Giris gibi dersler fakiiltelere birakilan esneklik ile genel kiiltlir dersi
kapsaminda programlara eklenebilecektir.

> Ogretmenlik uygulamas1 dersleri YIBO, kdy okulu, birlestirilmis simf gibi
ortamlarda gergeklestirilebilecektir.

» Rehber 6gretmen yetistirmeye yonelik programlar fazla farklilik gosterdikleri i¢in
paydas goriisleri alinarak giincellenmis ve standart bir Rehberlik ve Psikolojik

Danigsmanlik programi olusturulmustur.

Yeni program ile Ogrenmeyi Ogreten entelektiiel Ogretmen yetistirme
hedeflenmekte oldugu ifade edilmistir. Yapilan degisikliklere bakildiginda bir 6nceki
yapilandirmada alinan kararlarin bir nebze esnetildigi goriilebilir. Bilim tarihi, bilimsel
arastirma yontemleri, iletisim becerileri, Tiirk Egitim Tarihi, Felsefeye Giris gibi

derslerin programa alinmasi olumlu bir gelisme olmasma karsin bu derslerin ancak
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secmeli ders staiisiinde oldugu ve bu konuda insiyatifin iiniversitelere birakilmis olmasi
gbzden kagmamaktadir.

YOK 2018 yilinda biitiin 6gretmenlik lisans programlarmi kapsayan “Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlarini yaymnlamistir. Yeni programla birlikte gelen
diizenlemeler asagidaki gibidir (YOK, 2018):

> Ders agirhiklart %15-20 genel kiiltiir, %30-35 OMB ve %45-50 alan egitimi
derslerinden olusmustur.

> OMB derslerinden bazilarinda isim ve igerik degisikligi yapildigi, ancak bazi
derslerde sadece ders saatinin ve/veya igeriginin degistirilerek ayni isimle
programdaki yerini korudugu goriilmektedir. Dikkat ¢ekici bir degislik olarak,
daha once fakiiltenin se¢imine birakilan “Egitim Felsefesi, Egitim Sosyolojisi ve
Tiirk Egitim Tarihi” dersleri ve yeni bir ders olan “Egitimde Ahlak ve Etik” dersi
biitiin alanlar i¢in zorunlu ders haline getirilmistir.

» Genel kiltiir derslerinde isim ve igerik degisiklikleri oldugu goriilmektedir.
Topluma Hizmet Uygulamalar: dersi biitiin alanlara zorunlu kilinmistir.

» Alan egitimi derslerinde alan ile dogrudan ilgili olmayan dersler kaldirilarak
“alanin O0gretimi, 6grenme ve Ogretim yaklasimlari, d6gretim programlart vb.”
iceriklerin yer aldig1 dersler eklenmistir. Bu siirecte alt alanlar1 olan programlarda
MEB’in K-12 programlar1 dikkate alindig1 ifade edilmektedir. Programlardaki
alan egitimi, genel kiiltiir ve OMB derslerinde standartlagsmaya gidilerek secmeli

ders havuzlari olusturulmustur.

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminin kisa tarihine bakildiginda 6gretmen yetistirme
stirecinin de diinyadaki ve iilkedeki sosyo ekonomik ve siyasal kiiltiirden etkilenerek
stirekli bir degisime ugradigin1 gérmek miimkiindiir. Neoliberal politikalar, ticarilesme
ve “profesyonellesme” etkileri altinda 6gretmen doniisiiyle birlikte 6gretmen yetistirme
politikalar1 da evrilmistir ve evrilmeye de devam etmektedir. Unal (2011) tarafindan da
belirtildigi gibi bugiin egitim sistemin yap1 ve isleyisi ile egitimin icerigine iliskin

diizenlemeler sermayelesme siirecine katki yaptig1 oranda deger kazanmaktadir.

Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Uluslararasi Etkiler

Kuskusuz ki 6gretmen egitimini etkileyen etmenler arasinda 6gretmen meslegi ile

ilgili olusturulmus genel yeterlikler rol oynamaktadir. Bu baglamda MEB (2006)
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calismalar sonucunda belirlenen 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri su sekilde
stralamustir:
» Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim;
Ogrenciyi Tanima;
Ogrenme ve Ogretme Siireci;
Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme;
Okul-Aile ve Toplum Iliskileri;
Program ve Icerik Bilgisi (MEB, 2006).

YV V. V VYV V

Ancak Tiirk Egitim Dernegi (2009) raporuna gore belirlenen bu yeterliliklerde
baz1 gostergelerin deger, tutum ve inanis gibi zihinsel durumlari igermesi, performans
gostergesi sayisinin ¢ok fazla olmasi ve alt yeterlikler altinda sunulan gostergelerde
tekrarlar ve birbirini kapsayic1 gostergelerin olmasi; gostergelerin anlasilabilir olmasini
ve uygulanabilirligini gii¢lestirmektedir. Bununla birlikte yine ayni yazida 0gretmen
yeterliklerinin tanimlanmis oldugu fakat yeterliklerin nasil uygulamaya doniistiiriilecegi
hakkinda bilgilerin bulunmadigi da belirtilmistir.

Diger iilkelere bakildiginda ‘yeterlik’ tabirinden c¢ok “Ogretmenlik meslegi
standartlar’” seklinde bir ifadenin yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin Avustralya’da
ogretmenlik meslegi standartlari; mesleki bilgi, mesleki uygulama ve mesleki baglilik
olmak flizere ii¢ temel gruba ayrilmaktadir ve toplam yedi standart mevcuttur. Bu
standartlar birbirine bagli ve ortiisen 6zelliktedir(Yavuz, Ozkaral ve Yildiz, 2015).
Benzer bir sekilde ABD eyaletlerinden New Jersey’de Standartlar, dort baslik altinda
organize edilmistir. Toplam 11 standart su sekilde belirtilmistir (New Jersey Department
of Education, 2014):

> Ogrenci ve 6grenme (1. Ogrenci Gelistirme, 2. Ogrenme Farkliliklar1, 3. Ogrenme
Cevreleri);

> Igerik (1. Igerik/Alan Bilgisi, 2. Icerik Uygulamasi);

> Ogretimsel Uygulamalar (1. Degerlendirme, 2. Ogretim Planlama, 3. Ogretim
Stratejileri);

> Mesleki Sorumluluk (1. Mesleki Bilgi, 2. Liderlik ve Isbirligi, 3. Etik
Uygulamalar).
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Avrupa’da da Yiiksekogretim Yeterlikler Cergevesinde oOgretmen egitimi
hakkinda bir gerceve cizilmistir. Buradaki yeterlikler Piesanen ve Valijarvi (2010)
tarafindan 7 baslik altinda toplanmus:

» Konu alan1 yeterliligi;
Pedagojik yeterlikler;
Teori ve uygulamanin biitlinlestirilmesi;
Yardimlasma ve is birligi;
Kalite glivencest;
Hareketlilik;
Liderlik;

vV V V V V V V

Siirekli ve yasam boyu 6grenmedir.

Bunun disinda OECD, UNESCO, IEA, Diinya Bankasi gibi uluslararasi
kuruluglarin PISA, TIMSS, TALIS, PIRLS gibi smavlarla yaptigi uluslararasi
kargilagtirmalarin bu iilkelerdeki 6gretmen egitimini de etkiledigi savunulmaktadir
(Craig, 2016). Glimiis ve Glirbiiz (2011)’e gore de standartlar, testler, sinavlar ve rekabet
kisinin kendisi yerine digsal bir Olcilite gore bilgi ve becerisini konumlandirmasini
anlatmaktadir ki tiim bunlar kisi veya toplumu doganin dinamizm ve doniisiimiinii aslinda
cok da dikkate almayan ya muhafazakar veya piyasada, pazarda, pratikte gecerli olani
esas tutan bir karakteri zorlamaktadir. Bu baglamda atanmak i¢in KPSS’de yiiksek puan
almaya odaklanarak baglayan dgretmen idealleri, 6grencilerini once ulusal alanda sonra
uluslararas1 alanda yapilan merkezi sinavlarda yiiksek not aldirmaya ¢alismakla devam

etmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi

Zaman i¢inde farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar1 yapilmis olsa
da hizmetigi egitim ile ilgili kavramsal boyutta iizerinde uzlagilmis olan bazi noktalar
yaratilmistir (Dall’ Alba ve Sandberg, 2006). Oncelikle hizmetici egitimlerin hedef kitlesi
profesyonel meslek sahibi kisiler olarak belirlenmistir. “Profesyonel meslek™ tanimi
onemlidir, ¢iinkii bir meslege bakis o meslege yonelik egitimleri de yapilandirmaktadir
(Rogers vd., 2007). Sandholtz (2002)’a gére zamanla hizmetigi egitim algis1 anlik bir
kurgudan 6te bir siire¢ olarak yapisal degisiklige ugramis ve profesyonel gelisim olarak

1sim degistirmistir (Sandholtz, 2002). Giinel ve Tanriverdi (2014) uluslararasi is ve
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egitim sektoriinde mesleki yada profesyonel gelisim olarak isimlendirilen ve
konumlandirilan egitimler iilkemiz literatiiriindeki yaygin kullanim sekliyle “hizmetici
egitim” olarak yer buldugunu belirtmektedirler. MEB de hizmetigi egitimi personelin
hizmete basladigi tarihten emekli oluncaya kadar bilgi, beceri, algi ve tutumunu
gelistirmek, meslege ve yeni gelismelere uyum saglamalari igin gergeklestirilen planl
egitim faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1994).
Ogretmenlerin katildigi hizmetici egitimleri MEB tarafindan diizenlenenler ve 6zel
kurumlar tarafindan diizenlenenler olarak ayr1 ayri incelemek faydali olacaktir.

MEB Tarafindan Diizenlenen Hizmeti¢i Egitimler. Ogretmenlerin yetistirilmesi
ve gelistirilmesiyle dogrudan ilgili kurum MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miudirliigiidiir. Miidiirliik bu giine kadar farkli asgamalardan ge¢mistir. Kurumun
verilerine gore ilk ve orta dgretim kurumlarina 6gretmen yetistiren ilkdgretmen okullari,
egitim enstitiileri, yiiksek 6gretmen okullarinin is ve iglemleri ¢esitli genel miidiirliiklerce
yiriitiilmekte iken ilk kez 2287 Sayili Kanun'a ek 29 Subat 1960 tarih ve 7439 sayili
Kanun'la "Ogretmen Okullart Genel Miidiirliigii" kurulmus ve bu alandaki galismalar yeni
bir statiiye kavusturulmustur.

2547 Sayili Kanun'la o6gretmen yetistiren yiiksek oOgretim kurumlarinin,
{iniversiter sisteme alinmasiyla, 1982 yilinda Ogretmen Okullar1 Genel Miidiirliigii'niin
islevine son verilmis, Ogretmen Liseleri ile ilgili is ve islemler; énce Yiiksek Ogretim
Genel Miidiirliigii, 1983 yilindan sonra da Orta Ogretim Genel Miidiirliigiince
yuritilmistir.

1989 yilinda yapilan Ogretmen Yetistirme ve Danisma Kurulu Toplantisi'nda
Ogretmen yetistirmenin orta dgretim diizeyinde saglam bir temele oturtulmas: amaciyla
Anadolu Ogretmen Liselerinin ag¢ilmasi tasarlanmustir. Bu okullarla ilgili is ve islemleri
yiirlitmek ve Ogretmen yetistiren yliksek 6gretim kurumlariyla Bakanlik arasinda is
birligini saglamak iizere yeni bir Genel Miidiirliigiin kurulmasi kararlastirilmistir.

179 sayili KHK'ye 385 sayili KHK ile eklenen 13/A Maddesi ile 1989 yilinda
"Ogretmen Egitimi Genel Miidiirliigii" kurulmustur.

12 Mayis 1992 tarih ve 3797 sayili "Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun'la Ogretmen Egitimi Genel Miidiirliigiiniin ad1 "Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Midiirliigii" olarak degistirilmistir.

14.09.2011 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan 652 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile Genel Miidiirliik "Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii"

olarak yeniden yapilandirilmistir.

49



Cumbhurbaskanligi Teskilatt Hakkindaki Cumhurbaskanligi Kararnamesi’nde

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiiniin gérev ve yetkileri su sekilde

belirtilmisti: MADDE 312 — (1) Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel

Miidiirliigiiniin gérev ve yetkileri sunlardir:

Bunlar;
>

V V V V V V VY

planlan

Ornek

a) Ogretmenlerin nitelikleri ve yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine
yonelik calismalar yapmak, bu amagla ilgili birim, kurum ve kuruluslarla isbirligi
yapmak,

b) Bakanlik 6gretmenleri ile talepleri halinde 6zel 6gretim kurumlar egitim
personeline yonelik olarak; meslek oncesi ve meslek i¢i egitimi vermek veya
verdirmek, geligsmeleri i¢in kurslar agmak veya actirmak, uzmanlik programlari,
seminer, sempozyum, konferans ve benzeri etkinlikler diizenlemek,

c) Ogretmenlere yonelik olarak verilecek egitime iliskin konularda inceleme ve
arastirmalar yapmak,

d) Gorev alanina giren konularda kamu kurum ve kuruluslari, tiniversiteler ve sivil
toplum kuruluslar ile isbirligi yapmak; bunlarla ortak ¢alisma, arastirma, egitim
programlari diizenlemek, danigma kurullar1 ve komisyonlar olusturmak,

e) Bakan tarafindan verilen diger gorevleri yapmak.

Ogretmenlere verilecek meslek dncesi, meslek i¢i ve diger egitimlere iliskin ustl
ve esaslar yonetmelikle belirlenir. Ogretmen yetistirme ve gelistirme genel
miidiirligii biinyesinde faaliyet gosteren 10 Hizmet Igi Egitim Enstitiisii

bulunmaktadir.

Aksaray Hizmet Ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Ankara Hizmet Ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Erzurum Hizmet ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Istanbul Atasehir Ziibeyde Hanim Hizmetici Egitim Enstitiisii ve ASO

Izmir Yeni Foca Hizmetici Egitim Enstitiisii

Mersin Hizmet ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Rize Cavyeli Hizmet Ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Yalova Esenkoy Hizmet Ici Egitim Enstitiisii ve ASO

Ogretmenlere yonelik hizmet igi egitimler, merkezi ya da il diizeyinde
abildigi gibi okul diizeyinde etkinlikler de goriilmektedir. Bu uygulamalara

olarak seminer donemlerinde yapilan programlar gosterilebilir. Genellikle
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okullarin agilmasindan hemen 6nce ve kapanmasindan hemen sonra gerceklestirilen bu
egitimlere son yillarda Bakanlifin Kasim ve Nisan aylarinda birer hafta ara tatil
vermesiyle bu iki hafta da eklenmistir. Seminer donemlerinde; buz kirma etkinlikleri,
kitap ve makale okumalari, seminerler ve konferanslar, egitim siirecini degerlendirme ve
planlama gibi ¢ok cesitli uygulamalara yer verilmektedir (Arslan, 2021).

TALIS (2018) raporuna gore son bir yilda Tiirkiye’deki dgretmenlerin yaklasik
%64°1 katildiklar1 mesleki gelisim faaliyetlerinin “alan bilgisi” konusunu igerdigini
sOylemistir. Tiirkiye’deki anketi yanitlayan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%85.9)
ise katiliklart egitimin “miifredat bilgisi” konusunu kapsadigini sdylemistir. Yine ayni
raporda mesleki gelisime engel teskil eden unsur olarak verilen “sunulan uygun bir
mesleki gelisim faaliyetinin olmamasi1” maddesi en fazla oranda Tiirkiye’de bulunan
Ogretmenler tarafindan “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde isaretlenmistir
(%51,3). Bununla birlikte, diger bir unsur olarak sunulan “Mesleki gelisim faaliyetlerine
katilmay1 6zendirici unsurlar yok” secenegine de karsilastirma gruplari i¢inde en fazla
Tiirkiye’de bulunan 6gretmenler “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde
goriis bildirmislerdir.

Miser, Yayla ve Saymn (2006) tarafindan hizmet i¢i egitim programlarinin
etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla 2006 yilinda yapilan arastirmada, ¢alisanlarin
egitim ihtiyaglari fark etmelerine yonelik yeterli ¢aligmanin yapilmadigi, 6gretim
gorevlilerinin yeterince uzman olmadigi, egitimlerde yetiskin egitimi ilkelerinin dikkate
alinmadig1, daha ¢ok kuramsal egitimlerin yapildigi ve uygulamali egitimlerin az oldugu,
program degerlendirme ¢alismalarinin etkili bir bicimde yapilmadigi, egitim ortamlarinin
uygun olmadigi, hizmetigi egitime katilmanin 6gretmenlerin terfi ve kariyerinde yeterince
dikkate alinmamasimin katilimi olumsuz etkiledigi gibi sorunlar oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun yaninda 6gretmen sayisinin ¢ok yliksek olmasindan, etkinliklerin siire
ve uygulanma bi¢iminden kaynaklanan cesitli sorunlar yasandigi, hizmetici egitim
etkinliklerinin ve diger mesleki gelisim ¢aligmalarinin planlanmasinda 6gretmenlerin
etkin bir sekilde yer almadigi, en 6zlii bigimiyle 6gretmenlere yonelik gerceklestirilen
hizmetici egitimlerin nitelik ve nicelik agisindan yetersiz kaldig1 soylenebilir (Alagoz,
Baldan ve Giiven, 2016).

Tirkiye’de o6gretmenler i¢in diizenlenen hizmeti¢i faalietlerinin tarihini
inceledigimizde ilk olarak 1937 yilinda 6gretmenlere egitim vermek amaciyla gezici
basogretmenler gorev almistir. 8- 15 aras1 kdy okulu i¢in atanan mesleki deneyimi yliksek

ve 1yi uygulama yapabilen 6gretmenlerden sec¢ilen gezici basogretmenler, 6gretmenleri
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okullarinda ziyaret etmisler ve ziyaretler sirasinda 6rnek uygulamalar gerceklestirerek
pedagojik destek saglamislardir (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi [TBMM], 1949). Giinel
ve Tanriverdi (2014) 1930-1960 yillar1 arasinda Cumhuriyet donemi Tiirk Milli Egitim
sisteminin temellerinin atildig1 bu déonemde 6ne ¢ikan diisiince ve bulgular kisaca su
sekilde 6zetlenebilecegini soylerler:
> Isbasinda bireysel hizmetici egitim faaliyetlerinin mobilize ekiplerle yiiriitiilmesi.
> Ogrenci basarisina bagli olarak dgretmenlere doniit ve 6diil verilmesi,

» Uzman 6gretmenle birlikte 6gretim yapilarak pedagojik destek saglanmasi.

1960 yilinda Tiirkiye’nin ilk kurumsal anlamdaki hizmetigi egitim birimi olan
Ogretmeni Isbasinda Yetistirme Biirosu agilmistir (MEB, 2013a). Ogretmeni Isbasinda
Yetistirme Biirosu Yayinlar tarafindan 1961-66 yillar1 arasinda 16 kitap basilmistir.
Kitaplar genel olarak sinif ortaminda dgretmene destek niteliginde olan 6gretim yontem
ve teknikleri, 6grencilerin nasil etkili sekilde 6grenebilecekleri, okul aile igbirliginin nasil
saglanacagi, okuma ve yazma gibi konularla ilgilidir. Ayrica, ilk kez 1960 yilinda kurum
tarafindan Ankara’da gergeklestirilen iki egitim faaliyetine 85 6gretmen katilmistir. 1966
yilina kadar ise toplam 311 egitim faaliyetine 10.024 6gretmen katilmistir (MEB,
2010).1980 yilina kadar hizla artan hizmetigi egitim faaliyetlerinin sayist 1221’e,
katilimc1 sayist ise 70150°ye ulagmis, ancak bu donemde egitimlerin etki boyutuna
yonelik herhangi bir calisma yapilmamistir (MEB, 2010). Giinel ve Tanriverdi (2014)

1960 ve 1980 aras1 diizenlenen hizmetici egitim faaliyetlerini su sekilde 6zetler:

Bir 6nceki zaman diliminde mobilize 6gretmen egitimcileri ile saglanan is basinda
egitim desteginin darbe sonucunda olusan merkeziyetci ve otoriter yapr ile beraber
ortadan kalktigit bu donemde, hizmeti¢i egitimler konusundaki anlayisin
merkeziyet¢i yapiya biirlindiigii ve kurumsal degisikliklere odaklanildig
goriilmektedir.

1980-2000 yillar1 arasinda one ¢ikan diisiince ve bulgulari kisaca su sekilde
Ozetleyebiliriz;
» Nitelik yerine nicelige odaklanilan, merkeziyet¢i anlayistan c¢ikarilma g¢abasi
igerisindeki hizmeti¢i egitimler.
» Katilimci 6gretmen sayisinin artirilmasinin hedeflenmesi,
» Egitim igerik ve etkilerinin Ogretmen goriislerine dayali anketler yolu ile
degerlendirilmesi,

» Egitimlere yonelik oneriler sunulmasi,
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» Egitimlerin mahalli olarak yayginlastirilmasi.
» Bilimsel arastirmalarda literatlir taramalar1 ile sinirli kalinmasi. (Giinel ve

Tnriverdi, 2014)

Giinel ve Tanriverdi 2000-2013 yillar1 arasinda 6ne ¢ikan diisiince ve bulgulari da
su sekilde siralarlar:

» Degisken egitim politikalar1 hizmetigi egitimlerin igeriklerinde belirleyici faktor
olmustur.

» Fatih Projesi, uzaktan hizmetigi egitim ve yeni 0gretim programinin gretimine
yonelik hizmetigi egitimlere agirlik verilmesi

» MEB’in yliz-yiize egitimlerin sayisini azaltmasi ve bu uygulamalarin STK’larca
yada TUBITAK destekli gerceklesen egitim yada proje faaliyetleri kapsaminda
yiirlitiilmeye baslanmasi,

» Mesleki gelisime yonelik kiiciik 6lgekli ve sinirli sayidaki egitim aragtirmalarinin

uluslararasi normlarda hizmetigi egitim plan ve uygulamalar1 gergeklestirmesi

2017 yilina gelindiginde ise kamuyounda bir¢ok alanda elestirileri {izerine ¢eken
Ogretmen Strateji Belgesi yaymlanmistir. Bu belge ile 2017-2023 yillar1 arasmi
kapsamakta ve genel olarak 3 amaca odaklanmaktadir. Bunlar:

1. Yiiksek nitelikli, iyi yetismis ve meslege uygun bireylerin 6gretmen olarak

istihdamini saglamak.

2. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimini siirekli kilmak.

3. Ogretmenlik meslegine yonelik algiyr iyilestirmek ve meslegin statiisiinii

giiclendirmek.

Bu belgede 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimini siirekli kilmak icin su
eylemler planlanmustir:

a) Ogretmen Yeterlikleri nin ihtiyaglar dogrultusunda giincellenmesi

b) Biitiin 6gretmenler i¢in zorunlu bir performans degerlendirme sisteminin
gelistirilmesi

¢) Biitiin 6gretmenlerin her dért yilda bir Ogretmen Yeterlikleri gercevesinde
yapilacak olan sinava tabi tutulmasi

d) Ogretmenlerin mesleki gelisimini izleme ve destekleme faaliyetlerinde gorev

alacak kisilere gerekli egitimlerin verilmesi
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e) Okul Temelli Mesleki Gelisim Modeli’nin (OTMG) giincellenerek
uygulamaya gecirilmesi

f) Ogretmen Akademilerinin kurulmasi

g) Aday 6gretmen yetistirme siirecinin ihtiyaglar dogrultusunda giincellenerek
devam ettirilmesi

h) Mesleki gelisim faaliyetlerinde gorev alacak egiticilerin standartlarinin
belirlenmesi

i) Mesleki gelisim faaliyetlerinde gorev alacak egiticilerin egitimine yonelik
programlarin agilmasi

j) Egitim c¢alisanlarinin bilimsel etkinliklere katilmalari konusunda tesvik
edilmesi

k) Ogretmenlerin Uluslararasi egitim ¢alismalarina katilim oranimin artirilmasi

Yayinlanan strateji belgesinin satir aralar1 okundugunda mevcut hiikiimetin siyasi
bakis acisindan da izler gormek miimkiindiir. Bu belgede milli birlik, milli kiiltiir, milli
birlik ve beraberlik gibi ifadeler sikca kullanilmakta ve bu degerlerin topluma
aktarilmasinda 6gretmenlerin gorevli oldugu vurgulanmaktadir.

Ozel Kurum ve Kuruluslar Tarafindan Diizenlenen Ogretmenlere Yonelik
Hizmetici Egitimler. Ogretmen egitimi 6zel sektoriin de ilgisini cekmektedir. Ozel
tiniversiteler yoluyla 6gretmenlerin hizmetoncesi egitimine el atan sermaye, ¢esitli vakif
ve olusumlarla 6gretmenlerin hizmetici egitimine de el atmaktadir. Yildiz (2015) bunun
egitimde gizli bir 6zellestirme oldugunu vurgulayarak sermeyenin bu tiir eylemlerle hem
prestij saglamakta hem de egitimde ticarilesmeyi genislettigini belirtmektedir.

Ogretmenlere egitim veren yapilardan en biiyiigii Garanti Bankasi tarafindan desteklenen

Ogretmen Akademisi Vakfi’dir. Vakif misyonunu su sekilde anlatmaktadur:

Mevcut olanaklari ve kaynaklari en etkin bi¢imde kullanarak, 6gretmenlerin ve
iilkede egitim sorumlulugunu iistlenmis tiim bireylerin mesleki ve kisisel
gelisimlerine destek verecek projeler olusturup yiiriitiilmesiyle, 6gretmenligin
ozel bilgi, beceri ve tutum gerektiren bir meslek olarak toplum algisinda hak ettigi
degere ulagsmasina ve onlarin gelecege yon veren nesillerin yetistirilmesinde
liderlik etmelerine katki saglamak. (ORAV, 2022)

Nisan 2023 verilerine gore 293.428 Ogretmen vakfin etkinliklerinden
faydalanmistir. (ORAV, 2022).
Ogretmenlere egitim veren bir diger olusum ise ERG’dir. Egitim Reformu

Girisimi (ERG), Milli Egitim Bakanlig1 ve Akbank ortakligi ile “Diistinme Giicili: Soran
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ve Sorgulayan Genglik icin Ogretmen Egitimi Destek Projesi” diizenlenmistir. Proje
kapsaminda Ocak 2009- Mayis 2010 tarihleri arasinda 8 ilde elestirel diisiinme 6gretme
ve Ogrenme beceri ve yontemlerini uygulayabilecek 4.250 Ogretmen yetistirildigi
belirtilmistir (ERG, 2022).

ERG 2003 yilinda kurulmus ve o yildan beri yil egitim alanindaki gelismeleri
izleyerek Egitim Izleme Raporlarmni yayinlamaktadir. Egitim politikalarinin siireg ve
¢iktilarmi hakkinda kamuoyunu bilgilendirmek igin arastirma ve politika belgeleri
hazirlamakta ve egitim alaninda ¢alisan uzmanlarin, kurum ve kuruluslarin bir araya
geldigi, iyi 6rnek ve materyallerini paylastigi ve birbirlerinden 6grendigi etkinlikler,
festivaller ve Egitimde Iyi Ornekler Konferansini diizenlemektedir. ERG destekgilerinin
ACEV, Aydin Dogan Vakfi, Borusan Kocabiyik Vakfi, Elginkan Vakfi, Enka Vakfi,
Istanbul Bilgi Universitesi, Kadir Has Vakfi, Istanbul kiiltiir Universitesi, Mehmet Zorlu
Vakfi, MV Holding, Sabanc1 Universitesi, Tekfen Vakfi, Tiirkiye Vodafone Vakfi, Vehbi
Kog Vakfi, Yapt Merkezi olarak siralar (ERG,2022).

Bir diger etkinlik de BBOM (Baska Bir Okul Miimkiin Dernegi) tarafindan
tasarlanan BBOM Ogretmen Koyii’diir. Ogretmen Koyii “dgretmenlerin birlikte ve
birbirinden 6grendigi, katilimci ve bariscil bir 6grenme toplulugu” olarak tanimlanmakta
ve “Bagka Bir Okul Mimkiin Derneginin egitim yaklagimin1 hayata gecirmeyi ve
yayginlagtirmay1 amacladiklari, toplulugun ogretmenlerden, okul ydneticilerinden,
egitim bilimleri ile ilgili akademisyenlerden ve c¢ocuk alaninda sivil toplum
calisanlarindan olustugu belirtilmektedir. (BBOM, 2022) . Topluluk tyeleri Tiirkiye’nin
farkli yerlerinde ¢aligsa da akademik takvimin tatillerinde ise topluluk Bodrum Dagbelen
Kdyiinde, orman i¢indeki yerleskesinde bir araya gelmektedirler.

Bunun diginda Hayrat Vakfi ile “Osmanlica Egitimleri”, TUBA ile matematik,
fizik, kimya, biyoloji ve bilgi teknolojileri 6gretmenlerine yonelik olarak “Uygulamali
Bilim Egitimleri”, Goethe Enstitiisii ile Almanca 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim
programi, Fransa Biiylikel¢iligi ie Fransizca 6gretmenlerinin mesleki gelisimine yonelik
protokol imzalanmustir.

Ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki gelisimine katkida bulunmak amaciyla
British Council British Council ve Sabanci Vakfi is birliginde "Birlikte Ingilizce Projesi"
yiriitiilmektedir. Bakanlik projeden su sekilde bahsetmektedir:

Birlikte Ingilizce (English Together)" projesi Bakanligimiz Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan British Council ve Sabanci Vakfi is
birligi ile ortaokul Ingilizce dgretmenlerimizin mesleki ve alan gelisimlerinin,
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mesleki igbirliklerinin desteklenmesi amaciyla yiiriitilmektedir. Bu proje
kapsaminda 6gretmenlerin bireysel 6gretim uygulamalar1 hakkinda diisiinmeleri,
kendi sorunlarini tespit etmeleri ve bu sorunlara birlikte ¢6ziim bulmalarini
saglamak icin Mesleki Ogrenme Topluluklarinda birlikte calisma becerileri
desteklenmektedir. S6z konusu Mesleki Ogrenme Topluluklari, 6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarin verimliligini arttirmanin temel bir araci olacak ve yeni
Ogretim tekniklerini uygulama konusunda kendilerini yetkin hissetmelerini
saglayacaktir. Bu dogrultuda tiim faaliyetler 6gretmenlerin ihtiyaclar1 analiz
edilerek gelistirilmekte ve 6gretmenlerden gelen geri bildirimlere gore gozden
gecirilmektedir. Egitim igeriklerinin ve kullanilacak kaynaklarin, Tiirkiye
baglamina uyacak sekilde yerellestirilmesine 6zen gosterilmektedir (MEB,2022).

Oysaki yukaridaki metinde isaret edilen “Ogretmenlerin bireysel Ogretim
uygulamalar1 hakkinda diisiinmeleri, kendi sorunlarini tespit etmeleri ve bu sorunlara
birlikte ¢6ziim bulmalarini saglamak” gibi 6nemli adimlar kamu tarafindan diizenlenen
hizmeti¢i egitimlerlerle de desteklenebilir. Burada karsimiza Yildiz (2015 ) tarafindan
isaret edilen “kamuya ait olan her seyin kotii oldugu varsayiminin™ etkili oldugu

diisiiniilebilir. buradan yola ¢ikarak yazar ;

...0gretmenlere verilen egitimin iceriginden bagimsiz olarak sadece bu 6zelligi
bile, neoliberalizmin toplumsallik ve kamusallik diisman1 sdylemine mesruiyet
kazandirmaktadir. Burada olan da kamusal bir hizmetin 6zel sektér ve onlarin
uzantist STK’larca verilmesidir. Nitekim biiyiik sirketle rin kurmus oldugu
STK’larin asil islevi, sermayenin egitime “dogrudan miidahalesinin” iizerini
ortmektir. demektedir (Yildiz, 2015).

Ogretmenligin Déniisiimii ve Ogretmen Ogrenmesi

Her seyin hizlica degistigi, doniistiigii 21. yilizyilda bu degisimden 6gretmenlik
mesleginin de etkilenmesi sasirtict degildir. Ogretmenlik meslegi biitiin toplumsal
stiregler gibi ilk giinden bugiine kadar toplumu etkileyen biitlin etmenlerden etkilenip
degismeye doniismeye devam etmistir. Yildiz (2014) literatiirde 6gretmenligin
dontigiimiinlin 6gretmenligin statii kaybi, 6zerklik yitimi, vasifsizlagsma, proleterlesme,
teknisyenlesme gibi kavramlarla agiklanmaya ¢alisildigini belirtmektedir. Ayrica Yildiz,
Unlii, Alica ve Sarpkaya (2014) tarafindan belirtildigi iizere 6gretmenlik meslegine dair
surun ve uygulamalarin tim diinyada benzesmeye basladigini da ifade etmislerdir.
Ogretmenlik meslegine yiiklenen anlamlar dgretmenlerin gérev ve sorumluluklarindaki
dontistim elbetteki 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitim siireclerini de

etkilemistir. Bu degisim ve doniisiim siirecinde kuskusuz ki doniisiimiin ne yone oldugu
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kadar nasil oldugunu, neden oldugu ve toplumdaki hangi dinamiklerden etkilendigi de
onemlidir.

Kokenleri Osmanli’ya dayanan cumhuriyetle birlikte kazanin modernlesme siireci
ulus devlet g¢ercevesinde tiim toplumun ortak iyisi olarak ilan edilmis, toplumun
ilerlemesi ¢agdas toplumlarin seviyesine ulasilmasi hedef olarak belirlenmistir. Bununla
baglantili olarak modernlesmenin saglanmasi i¢cin modern degerleri benimsemis ve
bunlar1 topluma kazandiracak aydinlar 6gretmenler olarak goriilmiistiir ( Buyruk, 2015) .

Unal (2011:15) de bu konuyu su sekilde deginmektedir:

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin iki Oncelikli hedefinin ulus yaratmak,yani {immetin
yerini musun almasini saglamak ve dinin bir bakima kamusal alandan silinmesini
saglayarak dinin yeniden iktidarin mesruiyet kaynagi haline gelme tehlikesini
ortadan kaldirmak oldugu belirtilebilir. Egitim kurumu da her iki hedefe
ulasilmasinda 6nemli bir rol verilmistir.

Buyruk (2015) bu donemde Ogretmenlerin  kendilerine bigilen rolii
icsellestiridikleri fakat onemli Olgiide mesleki zorluklar yasadiklar1 ge¢im sikintis
cektiklerini belirtmektedir. Hatta Akyiiz (2012) cumhuriyetin kurulus yillarinda
yayinlanan gazete ve dergilerde 6gretmenlerin yasadigi ekonomik ve mesleki sikintilara
yer verildigini belirtmektedir. Unal (2011) modernlesme igin yeni kusaklar degistirme
gorevini Ulistlenmis olan Cumhuriyet 6gretmeninden meslege adanmislik beklendigini,
ogretmenligin i¢cinde bulunulan zor toplumsal kosullar altinda fedakarlikla siirdiirtilmesi
gereken bir meslek olduguna inanirildigina dikkat c¢eker. Bahsi gecen bu G6gretmen
tipolojisine cumhuriyetin modernlestirici 6gretmeni demistir Yildiz (2014).

Bu donemde yapilan hizmeti¢i egitim faaliyetlerinden s6z ederken Giinel ve
Tanriverdi (2014) 1937 yilinda oOgretmenlere egitim vermek amaciyla gezici
basogretmenlerin gorev yaptigini. 8- 15 arasi koy okulu i¢in atanan mesleki deneyimi
yiiksek ve 1yl uygulama yapabilen Ogretmenlerden secilen gezici basOgretmenler,
ogretmenleri okullarinda ziyaret ettiklerini ve ziyaretler sirasinda 6rnek uygulamalar
gerceklestirerek pedagojik destek sagladiklarina deginirler. Delig6z(2008) de bu
ziyaretler sonunda iyi uygulamalar yaptig1 diisiiniilen 6gretmenlerin cesitli sekillerde
odiillendirildigini belirtir.

Buyruk (2015)’a gore 1950 li yillarda goreve baglayan dgretmenlerin ¢aligtiklar
doneme iliskin anlatilarinda toplumsal degisim egitimi ve 6gretmenlige yiliklemesinden
anlamin ingaasinda merkezi bir konum isgal etmekte ve bu c¢evrede yapilan

tanimlamalarda biiylilk oranda modernlesmeye, kalkinmaya, degisimi referansla
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sekillenmektedir. Yazara gore yapilan goriismelerde koyti kalkindirma, kdye 6rnek olma,
hizmet etme, iyi vatandag yetistirme gibi kavramlar sikc¢a kullanilmaktadir.

196011 yillarda ise Tiirkiye ilk kez liberal demokratik bir anayasa ile kars1 karsiya
kalmistir (Sayilan ve Yildiz, 2009) Bununla birlikte is¢i sinifi 6rgiitlenmeye ve belirli bir
giice ulagmaya baslamistir. Sayilan ve Y1ld1z(2009)’a gore yeni anayasanin sagladigi
Ozgurlikcii ortam sendikalagma kooperatifcilik gibi  kanallarla  sivil toplum
orglitlenmesine olanak saglamis genis Kkitlelerin informal 6grenme diizlemlerini
gelistirmistir.  Yildiz (2014) bu donemde olusan Ogretmen tipolojisini devletin
modernlestirici  6gretmeninden farkli olarak halkin ilerlemeci Ogretmeni olarak
belirtmektedir.

1980 11 yillara gelindiginde ise hem diinyada hemde iilkede yasanan ¢esitli sosyo
politik olaylar ve bununla baglantili olarak 6gretmen emegi de farkli bir yola girmistir.

Bu dénemle ilgili Unal (2011)sdyle bir dzetleme yapmaktadar:

1980 lerden itibaren uygulanmaya baslanan Diinya bankalararasi projeleri ile
kiiresel kapitalizmin ihtiyaglarina uygun olarak egitimmin tiim yapi ve siire¢lerini
kapsayan doniisiim siireci baglamis ancak egitim sistemine yonelik kokli
degisimler doksanli yillarda yapilmistir 1980 1i yillarda tiim emekgilerle birlikte
ogretmenlerin iicretlerinde diisme ve ¢alisma kosullarina kotlilesmeye yaninda
olusan politik baski ortami ge¢cmisteki tiim orgiitlii kesimler gibi 6gretmenlerin
lizerinde politik baskilarin artmasina 6gretmenlerin toplumsal statiiiiniin olumsuz
yonde etkilenmesine neden olmustur 1980 oOncesindeki kitlesel bir sisteme
muhalif Ogretmen Orgiitliitiniin dagilmasini izleyen yillarda isletilen de
politizasyon siireci ile birlikte profes yonellestirme ve proleterlestirme
politikalarinin uygulanmasina uygun bir siyasal ortam hazirlamistir.

Ayrica 1982°de degisen yasayla Ogretmenler fakiiltelerde yetistirilmeye
baslamigtir. Unal (2005), bunun idealist Cumhuriyet 6gretmeni imgesini zayiflattigin
fakat geleneksel anlamiyla profesyonel 6gretmen kimligini stirdlirdiigiinii belirtir. Yildiz
(2014) da 1980 askeri darbesi ile ve darbeden sonra uygulanan neoliberal politikalarla
toplumcu ogretmenin marjinallestirildigini ve degersizlestirildigini belirtmektedir.
Neoliberal politikalarin hizla yayilmasiyla birlikte okullarda 6zellesme egilimleri de
artmis merkezi siavlar gittikge cogalmaya baslamistir biitiin bu gelismeler neyi nasil
aktarmasi gerektigi onceden belirlenmis kendi basarist 6grencilerinin sinavda yaptigi
netler ile dlciilen yeni bir 6gretmen modeli gelistirmistir. Yildiz (2014) yeni gelistirilen
bu dgretmen tipolojisini sinava hazirlayan teknisyen 6gretmen olarak tanimlamaktadir.

Esnek calisma ve gerektirdigi issizlik korkusu, gilivencesiz caligma gibi

olumsuzluklar {ilkenin degisen politik ve ekonomik giindemi ile Ogretmenlerin
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problemlerindendir. Unal (2011) bugiin Tiirkiye’deki 6gretmenin distan yonlendirilebilen
diizene sokulabilen ve vasifsiz ¢alistirilan bir konumda oldugunu belirtmektedir. Ayrica
yazar esnek caligmanin getirdigi issizlik korkusu ve isin biitlinlinii kavrayamamanin
getirdigi yetersizligin otoriteye itaati de beraberinde getirdigini 6zellikle vurgulamistir.
Konu ile ilgili Apple (2022) da devletin 6gretilmesi gereken bilgi tiirlerine, bu 6gretimin
amaglarina, nihai irlinlerine ve nasil uygulanmasi gerektigine yonelik miidehaleci
tavrinin 68retmenlerin takdirine ¢ok az sey kalmasi ile sonuglandigini belirtmistir.

Ogretmenligin bu doniisiimiiyle birlikte gretmenlige yiiklenen anlamlarda da bir
doniisme goze carpmaktadir. Yildiz ve Unlii (2014) yaptiklar1 ¢alismada “Eskiden
Ogretmenlik .... gibiydi, ¢linkii ...” “Bugiin ise 6gretmenlik ... gibi, ¢linkii ...” ifadelerini
doldurmalari istemislerdir. Arastirma bulgulari metaforlarin 3 farkli kavramsal kategori
altinda toplandigini gostermistir. Bunlar: (1) Sayginlik yitimi, degersizlesme, (2)
toplumsal sorumluluklarin azalmasi, teknisyenlesme ve artan denetim kiiltiirii, ve (3)
yoksullagma. yazarlar metaforlarin igaret ettigi bu olgularin, kiiresel diizeyde 6gretmenlik
mesleginde yasanan gelismeleri ele alan literatiirle de uyumlu oldugunu vurgularken
ogretmenlik mesleginin biitiin diinyada bir doniisiim ge¢irdigini vurgulamaktadirlar.

Ogretmenligin déniisiimiinden bahsederken teknolojinin bu siirece de etkisine
deginmek gerekir. Teknolojinin derslere entegre edilmesi fikri gayet masum goriiniirken
isin bu kadarla kalmadig1 aslinda teknolojini 6gretmenler lizerinde bir kontrol araci olarak
kullanildig1 durumlar da dikkati ¢ekmektedir. Teknolojinin dgretmenler {izerinde bir
kontrol araci olarak kullanilmasina son dénemde 6gretmenlerin hizmetigi egitimlerinin
yiiriitiildiigii OBA, 6gretmenlere egitsel igerik saglayan EBA veya okullara giivenlik
amact ile yerlestirildigi iddia edilen kameralar rnek olarak verilebilir. Ozellikle EBA ve
OBA sistemleri sézde 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili farkli iceriklere kolay ulagimini
sagliyor olsa da, aslinda Ogretmeni bir tiir takip isevi de gormektedir. Bu gibi dijital
ortamlarda 6gretmenin performans ve yonelimlerini takip etmek miimkiindiir.

Buna ek olarak Oztiirk (2014) yapt181 calismada dgretmenlerin cogunun pedagojik
yaklasimlarina teknolojiyi bilingli sekilde entegre edemediklerini gozlemledigi
belirtmektedir. Fakat buna ragmen yazar 6gretmenlerin bilgili olmasalar bile teknolojiyi
1yi kullandiklar1 i¢in itibarl olabildiklerine dikkat cekmektedir. Yazar bu durumun biiyiik
Olcekte bir aragsallagsmanin devami olan paradigma degisimine, insanin kendisinin arag
oldugu, basariya rekabete kosullanmis, kendi reklamin1 yapmasi gereken bir siirece isaret

ettigini belirtmektedir(Oztiirk, 2014)
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Ogretmenlige yiiklenen anlamm zaman igerisinde degersizlesmesiyle birlikte
sorunlar1 agikar egitim sisteminin tek sorumlusu Ogretmenlermis ve onlara ilgi ve
ihtiyaclarina bakilmaksizin birtakim varsayimlar iizerinden belirli egitimler verilirse
sorun ¢oziilecekmis gibi diisiinen politika yapicilar 6gretmenleri siirekli ve birbirinden
alakasiz egitimlere tabi tutmak istemekte ve teknolojiyi de bu anlamda bir kontrol araci
olarak kullanmaktadirlar. Sonucta 6gretmenler cogu zaman bir gorevi tamamlamak i¢in
zorunlu egitimlere katilmakta fakat derse girdiginde yine bildigi yoldan ilerlemeyi daha

giivenli gérmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismanin yontemine karar vermeden Once arastirmaci Oncelikle literatiir
taramasi yaparak 6zyonelimli 6grenme ve 6gretmenlerin 6zyonelimli 6grenmesi lizerine
yapilan g¢aligmalar1 incelemistir. Yapilan bu inceleme sonucu literatiirde 6zyonelimli
O0grenme lizerine ¢alisan arastirmacilarin genellikle arastirmalarinda 6lgme araci olarak
farkli 6lgekleri kullandiklarini goriilmiistiir. Tiirkiyede 6zyonelimli 6grenme ile ilgili
yapilan caligmalarda genellikle yurt disindan uyarlanan 6lg¢eklerin kullanildigr goze
carpmaktadir (Demir ve Yurdagiil, 2013; Kocaman, Dicle, Ustiin ve Cimen, 2004; Salas,
2010; Sasa, 2011; Sahin, 2013; Sahin ve Erden, 2008). Bunlara ek olarak yurti¢inde
gelistirilen olgekler de mevcuttur (Acar, 2014; Alkan ve Erdem, 2013; Aydede ve
Kesercioglu, 2009). Fakat arastirmaci ¢aligmanin amagladigi bulgulara herhangi bir
Olcegi kullanarak ulagamayacagina inandigindan nitel bir ¢aligma olarak tasarladigi bu
calisma kapsaminda veri toplamak amaci ile biyografik anlat1 gériismeleri yapmaya karar
vermisgtir. Yapilan bu goriismelerin yorumlanmast igin de Belgesel Yontem
kullanilmigtir. Calisgmanmin bu kisminda Oncelikle biyografik anlati goriismesi ele
alinmigtir. Daha sonra ise Belgesel Yontemin ozellikleri ve sistematigi hakkinda bilgi

verilmistir.

Biyografik Anlati Goriismesi

Nitel arastirmalar sosyal olay ve olgular1 kendi baglami igerisinde anlamay1 ve bu
baglam icerisinde yorumlamayir amaglarlar. Bununla ilgili Cresswell (2013) nicel
aragtirma yontemini temel alan aragtirmalarin ¢ogunlukla genelleme etki, tepki, neden
sonug, tahmin veya yorgamayi amaglarken; nitel arastirmalarin baglami anlama,
betimleme, fikir edinme, yorumlamayir amagladigini belirtmektedir. Bu arastirma

baglaminda Ogretmenlerin 6zyonelimli 6grenme deneyimlerini bir baglam igerisinde
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anlamlandirmak i¢in nitel arastirma yonteminin kullanilmasinin daha uygun olacagina
karar verildi. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan desenler temellendirilmis kuram,
durum caligmasi, eylem arastirmasi, anlat1 etnografik, fenomenoloji, tarihsel arastirma ve
soylem analizidir. Ozellikle son 20 yilda s6zii edilen arastirma desenlerinden anlat1 ve
kisinin hayat hikayesi kavramlar1 6zellikle sosyal bilimlerde ve nitel arastirmada daha
cok goriilmeye baglanmistir (Sart, 2021). Anlat1 degiskenligi ele alan bir yontemdir ve
zaman icerisinde nitel arastirmada, psikolojide, egitimde sosyolojideki kullanimi artarak
devam etmektedir. Bagc1 (2022) da anlatilarin bizim referans ¢ergevelerimiz araciligi ile
deneyimlerimizden nasil anlam iirettigimize iliskin bilgi saglayan gostergeler oldugunu
belirtir. Anlat1 deseni ile birlikte karsimiza g¢ikan biyografik aragtirmalar, 6znelerin
deneyimlerini merkeze alarak bu deneyimlerin psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve politik
boyutlar arasinda baglanti kuran nitel degerlendirme ve veri toplama yontemlerini kapsar
(Giivercin,2021).

Bohnsack (2002 aktaran Giivercin 2021) deneyimler ve sosyal yapilari konu
edinen nitel arastirmalar1 dort yaklasim ile agiklanabilecegini belirtir. Bunlar Sikago
okulu arastirma gelenegi, etnometodoloji, Karl Mannheim’in bilgi sosyolojisi yaklagima,
ve nesnel hermendtik yaklasimdir. Biyografik anlati gorligmelerinde amag 6znenin
niyetini ortaya ¢ikarmak degil 6znenin biyografik beyaninin makro diizeyde sosyal yap1
icindeki etkinligini ortaya ¢ikarmak ve 6znelerin sorular ile yapilandirilmamis biyografik
anlatilarin1 olusturmaktir (Apitzsch ve Siouti, 2007, aktaran Giivercin 2021). Schiitze
(2014) anlat1 goriismelerinde 6znenin yasaminda genellikle hayatin ¢ocukluk, ergenlik,
erken yetiskinlik, yaslilik gibi belirli donemlerini igeren egitim, evlilik, is gibi
deneyimleri kapsayan deneyimler dizisi belirlemesini; goriisme sirasinda bu deneyimleri
detayl1 bir bigimde dogaglama olarak anlatmasini bekler.

Giivercin (2021) biyografik anlat1 goriismesinin siralamasini Rosental (2004)’den

alint1 yaparak Tablo 2’de belirtmistir:
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Tablo 2

Biyografik Anlati Gériismesinin Stralamasi
1.Ana anlatim asamasi

Arastirmact: Girig sorusunu sorar

Katilime1: Ana anlatimi olusturacak olan biyografisini paylasir

Arastirmaci: Aktif olarak dinler ve not alir.

2.Detaylandirma asamasi

Dabhili sorularin sorulmasi (Bunlar ana anlatim sirasinda katilimeinin degindigi ancak
aragtirmacinin daha fazla detaylandirmasini istedigi konular ile ilgili sorulardir.
Bunlar ile ilgili arastirmaci dinlerken notlar alir, katilimc1 konusmasini tamamen
bitirdikten sonra bununla ilgili sorular sorar.)

Harici sorularin sorulmast (Arastirmanin konusu ile ilgili ancak ana anlatim sirasinda
deginilmeyen konularla ilgili sorulardir.)

Kaynak. Rosental, 2004

Yukarida biyografik anlati yontemi ile ilgili deyatl bilgi verilmistir. Takip eden
boliimde ise bu calisma kapsaminda biyografik anlati yonteminin nasil kullanildigi
detayl sekilde anlatilacaktir.

Calismanin amaci ve yontemi belli olduktan sonra, arastirmaci 3 goriismeci ile
pilot goriismeler ayarlamistir. Yapilan bu pilot goriismeler katilimcinin ¢alistigl okul ve
katilimcinin uygun gordiigii bir kafede yapilmistir. Bu pilot gériigmeler sonunda sorulara
verilen cevaplar, goriismelerin ortalama siiresi, gorligme ayarlanan mekanlarin goriisme
i¢in uygun olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Yapilan ilk goriismelerin TIK {iyelerince degerlendirilmesi sonucu, galismanin
amaci1 dogrultusunda bulgulara katki saglamayacak, icerisinde c¢alismanin amaci ile
ilintili olmayan bireylerin kisisel degerlendirmeleri veya 6zel hayatlarina dair olan sorular
elenmistir. Ayrica bu pilot goriismeler sirasinda goériismenin akis1 belirlenmistir.
Gorlismenin son haline iligkin 6rnek ekte sunulmustur. Bunun yaninda yapilan bu pilot
goriismelerde okullarin veya kafe, restorant gibi dis mekanlarin bu goriismeleri yapmak
icin uygun olmadigma karar verilmistir. Clinkli goriismelerin ortalama bir buguk saat
stirdligli goriilmiistiir. Okullarda katilimcilara bu kadar uzun bir siire katilimci ile yalniz
goriisebilecekleri mekan ayarlamak sorun olmustur. Ayrica okul ortaminda ayarlanan
goriisme odasina sik sik Ogrencilerin veya diger Ogretmenlerin girmek istedigi, bu

durumun da goériismenin akisina zarar verdigi goriilmistiir. Buna ek olarak kafe ve
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restorant gibi dig mekanlarda da arastirmacinin kontrol edemedigi farkli giiriiltiilerin ses
kaydinin kalitesine zarar verdigi ve katilimcilarin disardan seslerinin duyulabilecegi bu
ortamlarda anlat1 yapmaktan rahatsiz oldugu gézlemlenmistir.

Calismanin pilot goriismelerinin yiiritiildiigi bu ilk kisimda aniden covid 19
pandemisi bas gostermis ve sokaga ¢ikma yasaklari baglamistir. Bu sirada ¢evrimigi
toplantt uygulamalarinin kullanimi yayginlagsmistir. Buradan yola ¢ikarak arastirmaci
yaptig1 Uglincii pilot goriismeyi ¢evrimigi olarak yapmistir. Goriisme sonunda hem
katilime ile goriisme ayarlamanin daha rahat oldugu goriilmiis hem de katilimcinin kendi
ev ortaminda kendi hayati ile ilgili anlatilarda bulunurken daha rahat oldugu, anilari
detaylandirmaktan ¢ekinmedigi goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak goriismelerin
cevrimici olarak yapilmasina karar verilmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara giris sorusu su sekilde sorulmustur:

“Ankara Universitesi Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi boliimiinde hazirladigim
doktora tezimde 6gretmenlerin kendilerini mesleki alanda ve meslek dis1 alanlarda nasil
gelistirdikleri arastirtyorum. Sizi tanimak hayat hikdyenizi bastan baglayarak dinlemek
isterim.”

Bu kisimda katilimcilar hayat hikayelerini anlatmiglardir. Bu sirada aragtirmaci
kesinlikle miidahale etmemis, sadece dinlemis ve notlar almistir.

Ikinci asamada ise katilimci birinci soruya olan iliskin anlatisin1 tamamen
bitirikten sonra arastirmaci dahili sorular sormustur. Ornegin: “Ilkokul 6gretmenimden
cok etkilendim dediniz. Ogretmeninizin hangi davramslar sizi etkilerdi? Ogretmeniniz
dersi nasil anlatirdi hatirliyor musunuz?” “Babam egitim hayatim boyunca bana hep
destek oldu dediniz. Bunu biraz agar misiniz? Nasil destek oldu babaniz size? vb.)

Daha sonra katilimciya aragtirmanin konusu ile ilgili fakat katilimcinin ilk kisimdaki
konusmasinda bahsetmedigi harici sorular sorulmustur. Bu sorular su sekilde
siralanmustir:

1. Universite hayatiniz nasil gecti? Ders disinda katildigimz baska etkinlikler var
miyd1? Universite egitimi sirasinda katildigimz ders ici veya ders dis1 etkinlikleri
bugiin 6gretmenlik hayatinizda nasil kullaniyorsunuz?

2. Klasik bir giiniiniiz nasil gecer? Okulda gegirdiginiz son giinden yola ¢ikarak

anlatir misiniz?

3. Mesleginiz ile ilgili neler yaparsiniz? Okula nasil hazirlanirsiniz? Hazirlik

stireciniz nasil gecer? (Nereden arastirirsiniz? Ne siklikla arastirirsiniz? En son
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hangi konuyu arastirdiniz? Bunun i¢in bir harcama yapar misiniz? Bu bilgiyi nasil
kullanirsiniz? Bunu diger dgretmenlerle paylasir misimz? Ogrenciler iizerinde

etkisi nasil olur?

4. Ogretmenik meslegi disinda hangi konularla ilgilenirsiniz? (Nereden arastirirsiniz?
En son hangi konuyu arastirdiniz? Bunun i¢in bir harcama yaptiniz mi1? Bu bilgiyi
nasil kullandiniz? Bunu bagkalariyla paylastiniz m1? Bu ilgi alanlarinin hayatiniza
etkisi nasil olur?

5. Pandemi siireci nasil gegti? Sizi ve 6grenme aliskanliklarinizi degistirdi mi? Nasil
degistirdi?

6. Klasik hizmetici egitimler ile ilgili fikirleriniz nelerdir? En son hangi egitime
katildiniz? Nasil gegti? Ne hissettiniz? Bu bilgiyi nerede kullandiniz? Ne siklikla
bu egitimlere katilirsiniz?

7. Ozel kurumlarm diizenledigi egitimlere hi¢ katildimz mi? En son hangi egitime
katildiniz? Nasil gegti? Ne hissettiniz? Bu bilgiyi nerede kullandiniz? Ne siklikla

bu egitimlere katilirsiniz?

Katilimcilarla yapilan 6n goriismeler bazen ylizyiize bazen de telefon aracigi ile
yaptlmistir. Bu ilk goriismelerde katilimciya arastirma sorulart sorulmamis,
arastirmacimin kendini tanitmast planlanmistir. Bu agamada arastirmaci katilimciya
kendisi ile ilgili 6gretmenlik bransi, deneyim siiresi, ¢alistigi kademe ve ilge, mezun
oldugu lisans ve lisaniistii program ve bu ¢alismasinin konusu gibi farkli alanlarda bilgi
vermistir. Bu agamada katilimcinin da ana hatlariyla kendini tanittig1 goriilmiistiir. Ayrica
bu 6ngoriismelerde yapilacak olan ana goriisme i¢in takvim belirlenmistir.

Yapilan c¢evrimi¢i goriismelerde katilimcilara sadece ses kaydi alindigi,
goriintiilerini agmalarina eger istemiyorlarsa gerek olmadigi, yapilan bu ses kaydinda
okullarinin veya kendi isimlerinin sdylemelerine gerek olmadigi ve bu ses kayitlariin
baska mecralarda paylasilmayacagi konusunda sozlii ve yazili taahhiit verilmistir. Ayrica
katilimcilara gortismenin herhangi bir yerinde goriismeye ara verebilecekleri veya

tamamen sonlandirabilecekleri de 6zellikle vurgulanmistir.

Calisma Grubunu Belirleme

Calismanin giris kisminda da {izerinde duruldugu tizere bu c¢alismaya konu olan

Ogretmen tipi 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek oldugu varsayilan 6gretmen
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tipidir. Burada sozii edilen 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek olan 6gretmen
meslegi ile ilgili farkli 6grenme pratikleri i¢inde bulunan, bu alanda deneyimledigi
sorunlarin farkina varan ve bu sorunlar1 tanimlayabilen, konu ile ilgili 6§renme siirecini
kaynak, yontem ve sonuglar1 agisindan yonetebilen 6gretmendir. Arastirmanin bu
asamasinda arastirmaci ¢aligma grubunu teorik orneklem yontemini kullanarak
belirlemistir. Sarantakos (2005) teorik orneklemede yeni hedeflerin 6nceden toplanmis
verilerden yola ¢ikarak ortaya konuldugunu belirtir. Yazara gore amag, sistematik olarak
yeni katilimcilart ya da arastirmacilara veri 6rnekleme se¢iminde rehberlik edecek en
belirgin onciilleri dikkate almaktir. Bu ¢alismada da katilimcilarin belirgin 6zelliginin
Ozyonelimli 6grenme motivasyonlarinin yiiksek olmasit durumudur. Arastirmaci ilk
halkada kendi gozlem ve deneyimine dayanarak 6zyonelimli 6grenme motivasyonu
yiiksek olan ogretmenlere ulasmig, daha sonra ikinci ve sonraki goériisme halkalar
olustururken diger katilimcilarin 6nerdigi ve 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek
oldugu varsayilan 6gretmenlere ulagmistir.

Bu aragtirma baglaminda katilimcilarin Ankara ili Yenimahalle il¢esinde kamuya
bagl liselerde calismakta olan Ingilizce dgretmenleri olmasina karar verilmistir. Bu
kararda birka¢ etken rol oynamustir. Bunlardan ilki arastirmacinin da Yenimahalle
ilcesinde yasayan bir Ingilizce 6gretmeni olmasidir. Burada arastirmacinin katilimcilara
kolay ulasabilmesi, on goriismeleri ve ana goriismeleri kolay ayarlayabilmesi ve
katilimcilara alana dair sorular1 kolaylikla sorabilmesi amaglanmigtir. Bunun yani sira
ayn1 bolgede yasayan ve ayni meslegi yapan arastirmaci ile konusmak goriismelerin veri
zenginligini artiracak bir etken olarak planlanmistir. Bu ¢alismada arastirmanin amaci ile
baglantili olarak ilk katilimcilar arastirmacinin kisisel olarak tanidigi 6zyonelimli
ogrenme faaliyetlerine katilimi yiiksek olan 6gretmenler olarak belirlenmistir. Daha sonra
katilimcilarin izni ile diger katilimeilara aracilik etmeleri saglanmistir. Biyografik anlati
goriismelerinde dikkat edilmesi gereken bir konu goriisme Oncesinde ve sirasinda
olusturulan sosyal ortamin nitelikli bir goriisme gerceklesmesini sagladigr katkidir.
Bununla ilgili olarak Kelchtermans (1999) ‘Yapilacak goériismeyi ayarlamak iizere
iletisime geg¢ildiginde katilimer aragtirmacinin profesyonel hayati ve arastirma siirecine
nasil dahil olduklar1 konusunda bilgilendirilmelidir’ der. Hayatinin belli bir kismini bagka
bir kisiye anlatmak zor ve riskli olacagi i¢in katilimcilari belirlerken arastirmacinin daha
onceden gorligme yaptig1 diger katilimeilar araci olarak kullanilmistir. Katilimeilar ile
kurulan ilk temasta hem hem arastirmacinin profesyonel hayati hem de katilimcinin bu

siirece nasil dahil edildigine dair bilgi verilmistir. Goriisiilen bu katilimcilarin 6ncelikle

66



meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme pratikleri dikkate alinmistir. Bir 6nceki
katilimcinin referans olmasina olmasina karsin goriisiilen katilimcilardan 2 6gretmen
meslekleri ile ilgili 6zyonelimli 6grenme deneyimlerine dair zorunlu olarak katildiklar
etkinlikler disinda higbir anlatida bulunmamiglardir. Bunun yaninda yapilan 2 goriisme
sirasinda da teknolojik problemler yasanmis ve durum anlatilarin veri akigina zarar
vermistir. Dolayisiyla bu katilimcilar ile yapilan goriismelerin bulgularinin aragtirmanin
amaci ile ilgili verilere ulasma konusunda katki saglamayacagina karar verilmistir. Bu
goriismeler analize dahil edilmemistir.

Sonug olarak ¢aligma kapsaminda Mart 2020 ve Eyliil 2022 tarihleri arasinda
Ankara ili Yenimahalle ilgesinde kamuya bagl liselerde Ingilizce dgretmenligi yapan 22
katilimc1 ile goriismeler yapilmistir. Bu gorlismelerden 4 katilimciya ait goriisme
caligmanin amaci ile ilintili olmadig1 gerekgesi ile elenmistir. Yapilan 18 goriismeye

katilimcilar ile kurulan iletisimin semas1 Sekil 1°de goriilmektedir.

Duygu
| Burak

Mine Yusuf /
fbrahim \ / Burcu
\ Esra /

Ayse

Hatice /
\ Betiil
-
Leyla \
/ Ahmet

Zeynep —

yd _ Ali

Ezm
Zeki

Nevil —— Edfiem— Mustafa

Sekil 1. Katilimcilarin iletisim semast

Not: Kullanilan isimler katilimcilarin gercek isimleri degildir.

Katilimcilarin iletisim semasina gore, arastirmaci Leyla, Hatice, Esra, Ayse,

Nevin ve Ahmet isimli katilimcilar kisisel olarak tanimaktadir ve 6zyonelimli 6grenme
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konusunda aktif olduklarin1 gézlemlemistir. Bu katilimcilarla goriismeler yapildiktan
sonra her bir katilimeiya ¢aligmaya katilmak isteyebilecek olan ve 6zyonelimli 6grenme
motivasyonu kendileri gibi yiiksek olan yeni katilimcilara ulasma konusunda yardim
istemistir. Her bir katilimci araciligi ile yeni katilimcilara ulasilmistir. Bu sekilde bir
iletisim ag1 kullanilarak yapilan goriismelerin 18 tanesi c¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Calisma grubuna dahil edilen katilimecilara ait demografik bilgiler Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Isim Mesleki Tecriibe Cinsiyet
Ayse 12 Kadin
Nevin 7 Kadin
Eda 5 Kadin
Ahmet 16 Erkek
Burcu 10 Kadin
Zeynep 20 Kadin
Leyla 20 Kadin
Hatice 5 Kadin
Ibrahim 5 Erkek
Esra 15 Kadin
Yusuf 13 Erkek
Mine 15 Kadin
Duygu 17 Kadin
Esin 18 Kadin
Ali 15 Erkek
ZekKi 14 Erkek
Mustafa 6 Erkek
Burak 18 Erkek

Tablo 3’te goriildiigii tizere katilimcilarin erkek katilimer sayist 7 (%39) ve kadin
katilimci sayisiise 11 (%61) dir. Katilimeilarin 6°s1 10 yil ve alti mesleki tecriibeye sahip,
6 katilime1 11 ve 15 yil mesleki tecriibeye sahip iken 6 katilimci 16 ve tizeri y1l mesleki

tecriibeye sahiptir.

Goriismelerin Belgesel Yontemle Incelenmesi

Belgesel Yontem, katilimcilarin deneyimlerine ve uygulamalarina odaklanan nitel

bir analiz yontemidir. Bireysel ve Oznel bulgular1 ortaya koymaktan &te referans
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cergeveleri ortaya cikarmayir ve olasi tiirleri olusturmaya calismaktadir. YOntem,
deneyimleri yasayan katilimcilarin anlatimindan yola ¢ikarak, ickin anlami bularak, bu
eylemleri yonlendiren ve temelini olusturan toplumsal bilgiye ulagsmay1 hedefler ve
eylemin nasil gerceklestigine odaklanmaktadir.

Nitel aragtirma icin bir metodoloji ve pratik ampirik arastirma ydntemi olan
Belgesel Yontem, grup tartismalarinin, biyografik goriismelerin, yart yapilandirilmis
goriismelerin ve katilimc1 gozlemlerinden elde edilen alan notlarinin analizinde,
resimlerin yorumlanmasinda ve ayrica video analizinde kullanilmaktadir (Bohnsack,
2010; 2014). Ayrica, Belgesel Yonteminin arastirma alanlart da yaygindir. Bohnsack
(2010) arastirma alanlarini su sekilde belirtmektedir:

Okullarda egitim, medya kabul analizi, orgiitler ve kiiltiirleri (digerlerinin yam
sira: hastaneler, refah kuruluslari, polis, isletmeler), sosyal hizmet, tibbi ¢alisma,
goc, cocukluk, biyografi ve insani gelisme, yasam boyu egitim, dinin egitimsel ve
sosyolojik yonleri ve girisimcilik gibi aragtirma alanlar1 bulunmaktadir.” (s. 218).

Belgesel Yontem, Alman akademisyen Ralf Bohnsack (2010; 2014) tarafindan
gelistirilen bir yontemdir. Teorik olarak yontem Karl Mannheim ve etnometodolojiden
esinlenmistir (Bohnsack, 2014).

Bohnsack (2014), “1920’lerde, ‘belgesel yorumlama yontemi’ taslagiyla, Karl
Mannheim, bugiin bile epistemolojik akil yiiriitmenin gereksinimlerini karsilayabilen ilk
kapsamli argiimani sundu” (s. 217) demektedir. “1950’lerde ve 1960’larda,
etnometodolojinin kurucusu Harold Garfinkel, Belgesel Y 6ntemi sosyal bilimsel sdyleme
geri getirmeyi basarmistir.” (Bohnsack, 2014: 217). Bohnsack’a gore, “Belgesel Y ontem,
sosyal bilimlerin epistemolojik kanitina iligkin sdylem baglaminda metodolojik bir
kavram olarak 6nemlidir.” (Bohnsack, 2014: 217).

Y 6ntemin temel amaci, “toplumsal eylemlerin ne oldugunu degil, eylemlerin nasil
gelistigini” ortaya cikarmaktir (Nohl, 2010: 210). Belgesel YoOntemin sistematigini
detaylandirmadan 6nce, Mannheim'in Bilgi Sosyolojisi, etnometodoloji, i¢kin anlam,
belgesel anlam, ateorik bilgi, yonelim cergevesi ve karsilastirmali analiz gibi yontemle
ilgili temel yaklasimlar ve kavramlar tanimlanmaktadir.

Etnometodoloji: Harold Garfinkel tarafindan gelistirilen bir yontemdir. Yontem
“giinliik etkilesimde ‘katilimcilar’ tarafindan kullanilan, genellikle ‘toplum’ tarafindan
uygulanan diizen duygusunu (dolayisiyla ‘etno’ yontemleri) ortaya ¢ikaran yontemleri
anlamaya c¢aligmaktadir. Etnometodolojinin, bu etkilesimdeki katilimecilarin eylemleri

yoluyla bir diizen duygusunun elde edilmesine odaklanmasi, gilinliik yasamin mikro
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stireclerine ampirik bir odaklanma gerektirmektedir. Etnometodolojideki anahtar
kavramlar, toplumsal yapi/kurum bigimlerine degil, eylem bi¢imlerine atifta bulunur”
(David ve Sutton, 2004: 123).

Bilgi Sosyolojisi: Sosyolog Karl Mannheim’mn bilgi sosyolojisi yaklasimu,
toplumsal yap1 ve bilgi arasindaki diyalektik iliskiye odaklanmaktadir. Mannheim, bilgiyi
sosyal bir fenomen olarak kabul etmektedir. Bilgi Sosyolojisi yaklasiminin temel amaci,
tek tek konularin diisiincelerini degil, kolektif diisiince kaliplarini ve bu kolektif
diisiincelerin baglamini ve aralarindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bilgi Sosyolojisi insan
bilgisi ve bu bilgilerin de i¢inde bulundugu sosyal yap1 ve olgular arasindaki iliskileri ele
alir.

Mannheim, iki anlam diizeyini ickin anlam ve belgesel anlam olarak birbirinden
ayirmaktadir.

“Ickin anlam” (“immanent meaning”, Mannheim 1993: 252) bir eylem ya da bir
eylemi anlatan bir metinde agik¢a ortaya cikarilan ya da yapilan, herkesin hemen
anlayabilecegi dogrudan, basit ve agik anlami kapsar. Ornegin, bir 6gretmen meslek
hayatina baslarken ilk defa 6gretmenler odasina girerse ya da bunu anlatirsa bunun i¢kin
anlami, ‘bir 6gretmenin 6gretmenler odasina ilk girisi’ olur. ickin anlam, eylemin ya da
anlatinin NE ile ilgili oldugudur. Ayni eylem ya da anlatinin bir de “belgesel anlami1”
(“documentary meaning”, Mannheim 1952, s. 56) bulunmaktadir.

Belgesel anlam, bu eylemin veya anlatinin altinda yatan, onu temellendiren ama
acikca sOze dokiilemeyen “zimni bilgi” (Polanyi, 1966) veya baska bir tabirle “ateorik
bilgi” (Mannheim 1997: 67)’yi kapsar. Belgesel anlam, eylemin nasil gerceklestigi ya da
nasil aktarildigi ile alakalidir.

Ateorik bilgi: Bohnsack'a (2014: 221) gore “bir diiglimii baglamami saglayan bilgi
ateorik bilgidir. Bu basar siirecini, bu genel ilkeyi, teorik kavramlar i¢inde yeterli bir
sekilde aciklamak imkénsiz olmasa bile oldukca karmasik goriiniiyor” diye ekliyor. (s.
221).

Yonelim cergevesi: Belgesel anlamin ortaya ¢ikarilmasi, arastirmacilarin ¢alisma
orneginde gorisiilen katilimcilarin yonelim ¢ercevelerini yeniden yapilandirmalarini
saglar. Katilimcilarin  bireysel pratiklerinin  bagka katilimecilarin = pratikleriyle
karsilastirilmas1  yoluyla yonelim ¢ergevesinin yeniden yapilandirilmasi, g¢esitli
yonelimlerin benzerliklerinin ve farkliliklarinin belirlenmesine yol agmaktadir (Nohl,

2010).

70



Karsilagtirmali Analiz: "Karsilastirmali analiz, Belgesel Yonteminin merkezi
bilesenlerinden biridir" (Bohnsack, 2014, s 224). "Bu nedenle karsilastirmali analizin
temel amaci, yeni gelistirilen kategorileri ve i¢ iliskilerini dogrulamak, gézden gecirmek
ve ayirt etmektir.” (Nohl, 2010: 200). Belgesel Yontemin temeli karsilastirmali analizdir.

Asagida, Glaser ve Strauss (1967) karsilastirmali analizin 6nemini belirtmektedir:

Karsilagtirmali analiz, analiz edilen eylem ve vakalarin yeni boyutlarinin ortaya
c¢ikmasina ve acgikliga kavusturulmasini saglar. "Karsilastirmali analiz sirasinda,
kategoriler, 6zellikleri ve iligkileri sadece bir pekistirme, inceleme ve farklilasma
stirecinden gegmez" (Nohl, 2010: 201).

Belgesel Yontem, belgesel anlamin formiile edici yorum, yansitict yorumlama ve
tiir olusumu gibi asagidaki sistematik adimlarla agiga cikarilmasi yoluyla toplumsal

gercekligin nasil yaratildigini ortaya koymayi amaglamaktadir (Tablo 3).

Tablo 3

Belgesel Yonteminin Sistematigi
Konusal yapinin hazirlanmasi ve desifre edilecek goriisme

Bigimsel boliimlerinin belirlenmesi
Yorumlama Transkripsiyon

Ayrmtili bir formiillestirme yorumu
Yansitict Metin tiirlerinin resmi yorumu ve farklilagmasi
Yorumlama Anlamsal yorumlama ve Karsilagtirmali Sirali Analiz
Tiplestirme Anlam-olusumsal tiplestirme

Cok Boyutlu Toplumsal-Olusumsal Tiplestirme

Kaynak. Nohl, 2010

Formiile edilmis yorumlama:

Yorumlamayr formiile etmenin ilk asamasi, ylriitilen goriismelerin
transkripsiyon siirecidir. "Veriler toplandiktan sonra, arastirmaci goriismelerin ses
tiirlerini dinler ve her bir vakadaki konularin kronolojik sirasimi bir tabloya not eder"
(Nohl, 2010: 206). Bu adim sonucunda goriismenin konusal yapis1 olusturulacaktir.

Asagidaki gibi yazilacak konusal segmentlerin se¢imi igin {i¢ kriter
bulunmaktadir:

1. Tlgilenilen konular, arastirmacilarin deneye dayal1 arastirmalardan dnce karar

verdikleri konulardir.
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2. Ayrica, elbette, goriisiilen kisilerin ¢cok ayrintili, tutkulu veya mecazi olarak
konustuklar1 konular da ilgi ¢ekicidir. Diger nedenlerin yani sira bu "odaklanma
metaforlarina" (Bohnsack 2003: 45) dikkat etmek Onemlidir, ¢iinkii arastirmacilar
tarafindan seg¢ilen konulara diizeltici olarak hizmet edebilirler.

3. Ek olarak, konusal yapilar, birka¢ durumda ortaya c¢ikan ve bdylece
karsilagtirmali analizde kullanilacak olan konular1 tanimlamaya yardimcei olabilir. (Nohl,
2010: 206)

Goriisiilecek konusal segmentlerin belirlenmesinden sonra bu segmentlerin
transkripsiyonu yapilacaktir. Goriisiilen kisinin lehgeleri, sesin yiikselisi ve diisisi,
duraklama, giilme ve vurgulama dahil olmak iizere "orijinal ifadeleri" (Bohnsack, 2010:
112), transkripsiyonlara kelimesi kelimesine yansitilmalidir. Bu yansimalarin nedeni, bu
tiir ifadelerin katilimer igin 6zel bir anlami olabilecegidir. Ayrica, her ifadenin belirli bir
anlami olmayabilir. Analiz etmeden 6nce ifadenin anlamini belirlemek miimkiin degildir.
Bu nedenle, ses kaydindaki her ifade transkripsiyona yansitilmalidir.

Ik asamanm ikinci adiminda, ayrintili bir formiilasyon yorumu hazirlanir.
Konunun kendine 6zgii degisikliklerini bulmak icin her konusal yapiy1 sirayla gdzden
gecirmektedir. Bu adimin sonucunda ana konular ve alt konular belirlenecektir. Her alt
konu igin, her bir alt konu i¢in en az bir veya daha fazla goriisme satirmi kapsayan
arastirmacilarin kendi kelimeleriyle tam ciimleler halinde bir 6zet hazirlanacaktir
(Bohnsack, 2010: 112)

Belgesel yorumlamanin bu agamasi, roportajin konusal i¢eriginin yeniden formiile
edilmesi, arastirmacinin metinden uzak durmasini saglar (Bohnsack, 2010: 112). Ayrica
asama, arastirmacinin goriismenin konusal igeriginin ac¢ik olmadiginin ve yorum
gerektirdiginin farkinda olmasina yol agar. Yorumlamanin formiile edilmesinin bir
sonucu olarak, goriisme metninin NE hakkinda oldugu ortaya cikacaktir (Bohnsack,
2010).

Yansitici yorum:

Yansitict yorum, konunun veya sorunun nasil sunuldugunu ve ele alindigini ve
hangi yonelim cercevesinde oldugunu ortaya koymaktir. ikinci asamanm iki unsuru
bulunmaktadir. Birincisi, metin tiirlerinin bigimsel yorumlanmasi ve farklilastirilmasidir.
Ikincisi, semantik yorumlama ve karsilastirmali siral1 analizdir.

Ikinci asamanin ilk adiminda goriisme metni anlatilar, betimlemeler,
arglimantasyonlar ve degerlendirmeler olmak iizere dort metin tiiriinde ayrilir (Bohnsack,

2010). Bir anlatida, goriisiilen kisi, baslangic1 ve sonu kronolojik bir sirayla olan

72



eylemleri ve olaylar anlatir. Agiklamalar, bir makine resmi gibi eylemleri veya gergekleri
aciklamaktadir. Arglimanlar, kisinin kendisinin veya baska birinin sagduyuya dayali
eylemlerinin arkasindaki nedenlerin, nedenlerin ve kosullarin 6zetidir. Degerlendirmeler,
gorlsiilen kisinin kendisinin veya bir baskasimnin eylemleri hakkindaki degerlendirici
ifadelerdir (Nohl, 2010).

Nohl, anlatimlarin anlaticilarin deneyiminin ger¢ek bir yansimasi oldugunu
belirtir. Anlatilanlarla gercekte deneyimin ne oldugu arasinda yakin bir baglanti
bulunmaktadir (Nohl, 2010). Deneyimlerin anlaticilarin tutumuna gémiilii oldugu kabul
edilir.

Belgesel Yontem, bir yandan degerlendirme ve tartisma, diger yandan anlatim ve
betimleme arasinda bir ayrim yapar (Nohl, 2010). Anlatilarda ve betimlemelerde yeniden
insa edilecek dogrudan bir eylem pratigi deneyimi bu pratigin i¢ine gémiiliidiir. Bu tiir
"teorik olmayan bilgi" ve "konjonktiirel bilgi" arastirmactya ancak uygulamay1 dogrudan
gozlemleyerek veya anlatimlar ve betimlemeler yoluyla erisim saglayarak agiklanir
(Nohl, 2010: 208). Metin tiirlerinin yorumlanmasi, bi¢imsel yorumlanmasi ve
farklilastirilmasinin ikinci asamasimin ilk adimi, bizi metin tiirlerinin farklilasmasina
gotlirlir ve soylesi metninin teorik ve varsayimsal olmayan bilgisini anlatimlar ve
betimlemeler yoluyla tanimlar (Nohl, 2010). Metin tiirlerinin farklilastirilmasindan sonra,
konunun yonelimlerinin ¢ercevesini net bir sekilde ortaya koymak ve ayrica
aragtirmacinin on bilgi ve dnyargilarin1 yorumlama siirecine etkilemekten kaginmak igin,
iki 6znenin yonelim g¢ergevesi karsilagtirmali olarak yorumlanir.

Ikinci asamanm ikinci adimi (yansitict yorumlama) semantik yorumlama ve
karsilagtirmali sirali analizdir. "Belgesel Yontemde sirali analizin her zaman
karsilagtirmali oldugunu" belirtmek 6nemlidir (Nohl, 2010: 204).

Anlamsal diizeyde amag, ne katilimcilarin bilgisinin Gtesinde nesnel olarak
tanimlanan ne de yalmizca atfedilen anlamdan olusan bir gergeklige erismektir. Bu
adimda, 6znel ve nesnel anlamin 6tesinde, arastirmaci belgesel anlami tanimlamaya
caligir. Anlamsal yorumlamada, arastirmact sosyal gercekligin ne oldugu yerine sosyal
gercekligin nasil yaratildigini sorar. Yansima yorumu, konunun hangi c¢ercevede
detaylandirildigini, konunun nasil, hangi yonelim ¢ercevesiyle ele alindigini belirlemeyi
ve aciklamay1 amaglamaktadir (Bohnsack, 2007: 135).

Karsilagtirmali  sirali  analizde  gorlismeler, goriisiilen kisinin  nasil

detaylandirildigt ve konuyu hangi yonelim c¢ercevesinde ele aldigi acisindan
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karsilastirilmistir. Genel ¢ok boyutlu tipolojilere, sirali yapiy1 yeniden yapilandirmaya ve
ampirik sonuglar1 genellestirmeye hizmet eder (Nohl, 2010).

Arastirmaci "belgesel anlami, konuyla basa ¢ikma seklini ve yonelim ¢ergevesini"
tanimlayabilir. Belgesel anlam olarak yonelim ¢ergevesini olusturan diizenlilikleri, ancak
diger ampirik durumlarda diger metin segmentleri dizileriyle karsilagtirilarak
tanimlanabilir, daha sonra karsilastirma esas olarak yorumlamaya izin vermeye ve
kolaylastirmaya hizmet eder" (Nohl, 2010: 212).

Tip olusumu:

Uciincii asama, iki tiirii olan tip olusumudur: Anlam-olusumsal tiplestirme ve gok
boyutlu toplumsal-olusumsal tiplestirmedir.

Anlam-olusumsal tiplestirme: Karsilastirmali sirali analiz sonucunda arastirmaci,
Ornegin gorlismenin yonelim c¢ergevesini tliretir ve B ve C'nin diger yonelim
gergevelerinden ayirir. Bu durumda, B ve C'nin yonelim ¢erceveleri, A'nin zit yonelim
cergeveleridir, dolayisiyla A degildir. Anlam-olusumsal tiplestirme anlaminda, zit
yonelim ¢ergevesi onlar i¢in anlam kazanir. Yani, artik A degiller, B ve C'dirler. Bu arada,
yonelim ¢ergeveleri soyutlanir, bireysel durumdan ayrilir ve A, B ve C tipleri olarak
formiile edilir.

Soyutlama, diger goriismeler dikkate alinarak daha kolay hale getirilebilir. Yani
sadece A gorlismesinde gozlemlenen yonelim cergevesi A, Y ve X goriismelerinde
tanimlanabilmekte ve tek bir vakadan ayrilabilmektedir. Anlam-olusumsal tiplestirme,
katilimcilarin yonelim ¢ergevesinin arastirma odaginda konu ve problemlerle ne kadar
farkli oldugunu gostermektedir (Nohl, 2010). Bu nedenle, anlam-olugsumsal tiplestirme,
aragtirmacinin bir 6gretmenin 6grencilerle nasil basa ¢iktigini, mesleki deneyimiyle nasil
baglantili oldugunu anlamasina veya egitim siireglerinin belirli bir donemle nasil
baglantili oldugunu tanimlamasina izin vermemektedir. Bu konularla basa ¢ikmak igin,
bir aragtirmaci sosyal baglam ve bir yonelim g¢ergevesinin olusumu ile ilgili ¢ok boyutlu
toplumsal-olusumsal tiplestirme tizerinde ¢alismalidir.

Toplumsal-Olusumsal Tiplestirme: Farkli konulara atifta bulunan yonelim
cergevesinin hangi sosyal baglamda oldugunu anlamak i¢in, yorum, bir konunun iki
goriismede nasil ele alindiginin karsilastirilmasiyla bitmemelidir. Diger konularin
detaylandirildigi ve diger yonelim cercevelerinin yeniden yapilandirildigi daha fazla
goriisme boliimiine sahip olmalidir.

Takip eden boliimde bu caligsma sirasinda elde edilen anlatilarin Belgesel Y 6ntem

ile analiz siireci detaylandirilacaktir.
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Analiz siirecine Oncelikle goriigmelerin transkirpt edilmesi ile baslanmistir.
Gorligmeler yapilis sirasina gore transkript edilmistir. Daha sonra belirtilen yorum
asamasinda her goriismenin bir konu seyri hazirlanmis ve katilimcilarin bu konulara
hangi zaman zarfinda degindikleri not edilmistir. Belgesel Yontem ile analiz zaman
zaman geri doniisler igerdigi i¢in ilgili konulara katilimcinin hangi baglamda degindigine
iliskin geri doniisler kolaylasmistir. Ayrica bu kisimlara iliskin anlatilar genel hatlar1 ile
arastirmaci tarafindan not edilmistir. Dolayisiyla Belgesel Yontem analizinin ilk kismi
olan goriismenin NE ile ilgili oldugu kism1 tamamlanmstir. Ornegin : 00.00- 4. 05: Aile

04.06- 07.15: Ilkokul dgretmenine dair anilar

Yansitict yorum asamasinda ise oncelikle bigimsel metin analizi yapilmistir.
Arastirmact katilmeinin anlati pargalarini betimleme, anlatim, gerekcelendirme ve
degerlendirme olarak farkli metin tiirlerine ayristirmistir. Ornegin “Denize bakan,
yemyesil bir koyde okudum ilkokulu...” diyen katilimci bir betimleme yapiyordur.
Calismanin bu kisminda ozellikle anlatim betimleme kisimlarina odaklanilarak
katilimcilarin deneyimlerini nasil ortaya ¢ikardiklari ile ilgili yorumlara ulasilmistir. Bu
siirecte katilimcinin anlati sirasindaki ses tonu, giilmeleri, vurgulamasi gibi ayrintilara
dikkat edilmistir. Gerekgelendirme ve degerlendirme kisimlarinda ise katilimeilarin
deneyimlerini bugiin bulunduklar1 konumdan degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Bir sonraki asamada ise anlatilarin karsilagtirmali analizleri yapilmistir. Bu
sekilde katilimcilarin ilgili konulardaki yonelimleri ortaya c¢ikarilmistir. Bu siirecte
Belgesel Yontemin bir 6zelligi olarak yorumlama siireci karsilastirmali olarak
ilerlemistir. Giivercin (2021) metinlerin analizi yapilirken 2 goriigme ile baglanmasinm
bunlarin baz alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu galismada da Duygu ve Ibrahim
adli katilimceilarin anlatilar1 baz alinmus, ilk karsilastirmali analiz bu iki anlati iizerinden
yapilmustir. Analiz sirasinda katilimcilarin cinsiyetlerinin analiz agisindan anlamli fark
yaratmadigl goriilmistiir. Daha sonra diger katilimcilara ait gorlismelerin analizine
devam edilmistir. Goriigmeler birbirleri ile karsilastirmali olarak geri doniisleri de
barindiran bir sekilde analiz edilmistir.

Diger asamada anlam olugsumsal tiplestirme yapilmis ve analiz sonucu 2 farkli
tipik yonelim ortaya cikmistir. Bunlardan ilki 6zyonelimli 6grenmeyi daha genis
cergevede yapan dgretmen yonelimi, digeri ise 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini alan
bilgisi ile kisith olarak anlatmis olan dgretmen yonelimidir.

Belgesel Yontem ile analizin son asamasinda ise anlam olusumsal tiplestirme

asamasinda ortaya ¢ikan yonelimlerin hangi sosyal baglam icinde ortaya ciktigi
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belirlenmeye calisilmistir. Bu asamada katilimeilarin anlatilarinin aileleri, okul hayatlari,
Ogretmenleri, O6gretmenlik meslegini se¢gme nedenleri ile ilgili anlatilar1 belirlenen
yonelimleri  ¢ervesinde tekrar degerlendirilmistir.  Dolayisiyla  katilimcilarin

yonelimlerinin deneyimlerinden etkilendigi gérilmiistiir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Calismanin bu kisminda yapilan analizler tez ¢alismasinin amaglar1 dogrultusunda
sunulacaktir. Caligmanin amaglar1 ile baglantili olarak Ogretmenler ile yapilan
goriismelerde ortaya ¢ikan ilk bulgular katilimceilarin 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini
etkileyen biyografilerine ait degiskenler ile ilgilidir.

Katilimcilarin biyografilerine dair bulgular, katilimcilarin mesleki alanda ve
meslek dis1 alanlardaki 6zyonelimli 6grenme pratiklerini etkileyen farkli degiskenlerin
oldugunu gostermistir. Bu degiskenlerden destekleyici bir aile tutumu, 6gretmen figiirleri
ve olumlu kurumsal yapi katilimcilari daha genis kapsamli 6zyonelimli 6grenme
etkinliklerine yoneltirken; katilimcilarin meslek se¢im siirecinde onlar1 etkilemis olan
olumsuz sosyo ekonomik deneyimlerin katilimcilart daha kisith bir 6zyonelimli 6grenme

oOrtintiisiine yonlendirdigi bulunmustur.

Aile

Calisma kapsaminda goriisiilen katilimeilarin tamami kendilerini tanitmaya
ailelerinden bahsederek baslamislardir. Aile, hem bireylerin kendilerini hem de diinyay:
tanidiklar1 dolayisiyla Ogrenmenin, 6grenmeye ait normlarin, ve Ogrenmeye bakis
acisinin i¢giidiisel olarak gelisip sekillendigi yer olarak diiiiniildiigiinde bu bulgu sasirtic
degildir. Kendilerini tanitmalar1 istenen bu siiregte katilimcilar, anne baba mesleklerini,
evlerinde okul hayatina verilen destegi ve ilk ¢ocukluk yillarina ait okul ve aile ekseninde
harmanlayabilece§imiz anilarim1 anlatmiglardir. Goriisiilen katilimcilarin  bazilarinin
ailelerinde farkli okuryazarlik pratiklerinin aktif olarak kullanildigint ve bu siirecin
bireylerin hem yetiskinlik yillarina hem de 6zyonelimli 6grenme etkinliklerine farkli
sekillerde etkilerine rastlamak miimkiindiir. Bu baglamda ailesinde sanatla ilgilenmek,
miize gezmek, kitap okumak, gazete okumak gibi tiirlii etkinlikler olan 6grenciler, egitim
hayati i¢in gerekli olan kiiltiirel sermayeye hélihazirda sahip olmakta ve egitim ortamina

bu birikimle gelmektedirler. Bu da beraberinde basariy1 getirmektedir.
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Okul kiiltiirine, orada konusulan dile ve devam edegelen pratiklere agina olus
egitim sisteminde basariy1 etkileyen etmenlerden biridir. Anne ve babast 6gretmen olan
Ali “egitim hayatin her alaninda” derken aslinda tam da bunu anlatmaktadir. Katilimc1

ilkokul yillarin1 anlatirken su ifadeleri kullanmistir:

Egitimci bir ailede dogdugum i¢in egitim hayatina her alanindaydi. Babam
ogretmenimdi. Dolayisiyla evde egitim devam ediyordu. Hata yapma olasiligim
gittikce azaliyor ¢iinkii baban evde dgretmenin. Okulda &gretmenin. Odevleri
annem yaptirirdi. Okulda babam ilgilendi. Egitim hayatim kusursuzdu . Biitiin
kitaplarim tam olurdu. Okula dair biitiin malzemeler yani: defter, kitap, silgi vs.
Defterim kitabim hep diizenliydi. Hata yapma sansim da yoktu yani.

Ali ilkokul yillarinda anne ve babasinin meslegi sebebiyle diger 6grencilerin sahip
olamayacagi okula ve oradaki isleyise dair ¢esitli deneyimlere dnceden sahip olmustur.
Bu yillarda katilimcinin ailesi katilimciyr hem akademik hem de maddi olarak da
desteklemislerdir. Katilimcinin anlatisinin tamami degerlendirildiginde bu destegin
mesleki ve meslek dis1 alanlarda yaptigi 6zyonelimli 6grenme etkinliklerine olumlu
yansimalarini da gormek mimkiindiir.

Benzer bir sekilde babasi il milli egitim midiirii olan Leyla (20 yil mesleki

deneyim sahibi) ilkokul yillarini su sekilde anlatmstir:

Babam {iniversite mezunu ve egitimci. Milli egitim miidiirligi ve ilkdgretim
miifettigligi yapti. Kendisi Gazi edebiyat mezunu. Bizim evimizde her zaman
kitap vardi. En azindan kitab1 goriiyorduk yani bu ¢ok garip gelebilir ama Ben
esimden biliyorum okumamis bir ailenin ¢ocugu. Kendisi kitap bulmak i¢in ¢ok
ugragmis okumak istiyormus ama kitap bulamiyormus. Bizim evimizde hep kitap
vard1 babam da edebiyat¢1 oldugu icin okuyan bir insandi. Mesela babamin siire
kars1 6zel bir ilgisi vardi. Mesela bize siirler okurdu, okuttururdu. Cocuklugumda
ezberledigim ¢ok sayida siir vardir. Babama ezberledigim siirleri okuyunca ¢ok
sevinirdi. Bu siirler tizerinde konusurduk. Annem de lise mezunu. Devlet memuru
idi. O da kitap okurdu. Tabii ki ddevlerimi titizlikle yapardim. Zaten 6grenim
hayatimda pek zorlanmadim. Zorlandigim zamanlarda da annem de babam da
hemen yardim ederdi.

Babasinin edebiyat mezunu olmasi katilimcinin anlatisinda uzunca yer verdigi bir
kisim olmustur. Katilimci evlerinde 6zellikle siir okuma iizerinde donen bir etkilesimin
oldugunu, ezberlenen siirlerin ailece incelendigini anlatmistir. Ayrica katilimel
anlatisinin ilerleyen boliimlerinde “Her giin mutlaka kitap okurum. 10 sayfa da olsa kitap
okumadan yatmam. Kendimi boslukta hissediyorum.” demistir. Katilimcinin ilkokul
yillarinda edindigi bu aligkanligin hayatinin ilerleyen donemlerinde de devam ettigini

s0ylemek miimkiindiir.
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Anne ve babasi iiniversite mezunu olan Mine de benzer bir hikaye anlatmaktadir:

Babam siyasal mezunu. Zaten ¢ok kitap okuyan bir insan. Evimizin bir odasi
tamamen kiitliphane. Annem de 6gretmen oldugu i¢in kitaplarla biiylidiim. Zaten
dominant bir annem vardi. Ders ¢alismami1 her zaman desteklerdi. Kizim yeter ki
sen ders calis ders meyvemi getirir, is yaptirmaz. Yani hep destek oldular ne
zaman basim sikigsa anlamadigim bir konu olsa yardim edelim derlerdi. Zaten
annem Ogretmen, babam da yiirliyen ansiklopedi gibi. Bizim evde yapilamayan
Odev olmazdi. Ben de zaten ¢ok gayretli bir 6grenciydim. Orta halli bir aile
olmamiza ragmen maddi manevi her zaman egitime destek oldular.

Katilimeinin ebeveynlerinin iiniversite mezunu olmasi ve kitap okumanin giinliik
bir rutin haline dontisebilmis bir aile yasantisina sahip olmasi, bu evin dogal bir 6grenme
ortam1 olmasi gergegini de beraberinde getirmistir. Yukaridaki katilimcilarin hayatlarina
benzer bir sekilde Mine’nin hayatinda da farkli okuryazarlik pratiklerinin aktif olarak
deneyimlenmesi ve bu siirecin hayatina ve 6grenme motivasyonuna etkisini gérmek
miimkiindiir.  Aile lyeleri egitime verdikleri destegi katilimcinin ev rutinine dair
sorumluluklarini azaltarak ve gerekli yerlerde akademik ve maddi destek saglayarak da
ayrica tekrar gostermislerdir.

Yukaridaki katilimcilarin anlatilarinda dikkat ¢eken detay ailelerin sadece
yiiksekogretim mezunu olmalarinin yaninda kitap okuma 6zelinde gesitli okuryazarlik
pratiklerini gilinliik rutin haline getirebilmis olmalart ve bu eksende katilimcilar
desteklemis olmalaridir. Bu siiregte katilimcilar farkli bir kiiltiirel alt yapi, bu alt yapr ile
birlikte i¢giidiisel olarak olugsmus bir dil ve kavrayisa sahip olmuslardir. Bu dil ve
kavrayisin katilimcilarda okula ve 6grenmeye olumlu bir bakis acis1 kazandirdigi, bu
etkinin yetiskinlik yillarinda deneyimlenen 6zyonelimli 6grenme pratiklerine kadar etki
ettigini gormek miimkiindiir. Ayrica katilimcilarin yetistigi bu evlerde katilimcilarin
egitim 6gretim hayati ile birebir ilgilenilmistir.

Ailede okuryazarlik pratiklerinin sik deneyimlenmesi ile ilgili anlatilar
beraberinde olugsan dil ve kavrayisin 6zyonelimli 6grenme pratiklerine etkilerini
gozlemlerken sadece ailesi yiiksek dgretim mezunu olan katilimcilara odaklanmak sinirlt
bir bakis olacaktir. Zira goriismelerde ailesi yiiksekogretim mezunu olmayan fakat
evlerinde cesitli okuryazarlik pratikleri ve 6zellikle kitap okuma ve bunun iizerinden
donen bir etkilesim olan ailelere sahip olan katilimcilarla da goriistilmiistiir.

20 y1l mesleki deneyim sahibi Zeynep yetistigi ortami su sekilde anlatmigtir:

Babam devletten emekli olmus bir memur. Cok tahsilli insanlar degiller annem
ilkokul mezunu babam da ortaokul. Annem ev hanimi. Babam ¢ok kitap okurdu.
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Babam c¢ok arastirirdi. Simdi zamanimizda 6devler elle yazilarak bulunurdu
kiitiphaneye gitmek gerekirdi. Odevlerimin tamamini kiitiiphaneye giderek
babam arastirmistir. Kitaplart materyalleri kiitiiphaneden getirirdi okurdu. Benim
de okumamu isterdi. Sonra ben 6devimi yapardim. Odevimi kontrol ederdi. Bir
kose yazist okudugunda bir makale okudugunda bana da okur veya benim ona
yiiksek sesle okumamu isterdi. Inanilmaz bir kitapla dolu bir evde biiyiidiim ben.
Babamin elinden kitap diismezdi giinliik gazeteler okunurdu. Annem babam
kadar olmasa da o da ilging buldugu kitaplar1 tek tek okurdu.

Katilimeinin anlatisindan anne ve babasinin egitim seviyesinin ilkokul ve ortaokul
diizeyinde olmasina karsin ailenin 6grenmeye ve Ozellikle kitap okumaya egiliminin
oldugu anlasilmaktadir. Cekirdek aile iiyeleri okuma ve 6grenme etkinligi tizerinden bir
etkilesim kurmay1 basarabilmislerdir. Ayrica anlatida katilimciya birebir gosterilen ilgi
de goze carpmaktadir.

18 yil mesleki deneyim sahibi Burak da benzer bir sekilde ilkokul mezunu bir
ailede yetismesine karsin egitim hayatinin ilk yillarinda aldigi destegi su sekilde

anlatmustir:

Anadolu’da kiigiik bir kdyde dogdum. Dedem biitiin koyde hatir1 sayilan eskiden
mubhtarlik yapmis bir kisiydi. Kiiciikliiglimde hatirladigim evimize bir¢ok kitabin
oldugudur. Mesela arkadaslarimin evinde yoktu. Babam da ¢ok zeki koyiin kayit
kuyut islerini yapan bir kisiydi. Annem ve babam ilkokul mezunudurlar. Ilkokul
yillarima dair hatirladigim babamin biitiin 6devlerimi yardim ettigidir. Odevlerim
hep kontrol edilirdi, yapamadigim sorular1 babam tek tek anlatarak tekrar
yaptirirdi. Ayrica bayramlarda siir okurdum hep. Ama o siiri 6nce evde okurum.
Ev ahalisi yorum yapar. Suray1 sdyle oku, burayr boyle oku gibi. Cok giizel
giinlerdi.

Katilimeinin anlatisinda ailesinde yliksekdgrenim sahibi bir bireyin olmamasina
karsin evlerinde egitime ve 0grenmeye olumlu bir bakis agisinin oldugunu goriilmektedir.
Katilimemin yetistigi aile ortamn kitap okunan, okuryazarliga dair pratiklerin sik
deneyimledigi bir ortamdir. Katilimc1 kendisine verilen bu akademik ve sosyal hayata
dair destegin etkisini egitim hayatinin ilerleyen yillarinda gordigiinii belirtmistir.
Katilimei iyi bir iiniversite kazandigini ve liniversite egitimi boyunca aktif olarak tiyatro
ile ilgilendigini belirtmistir.

Yukaridaki 6rneklerin yaninda katilimcinin genis ailesi tarafindan desteklendigi

anlatilar da mevcuttur. 16 y1l mesleki deneyim sahibi Ahmet:

Benim fikri anlamda destekgilerim aslinda anne tarafim. Anne tarafimda ciddi
anlamda okuyan yazan entelektiiel insanlar vardi. O insanlarin birgogu zaten su
anda Ankara Izmir Istanbul gibi yerlerde yasiyorlar. Yurtdisinda yasayan bir abim
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var ki benim ig¢in ciddi anlamda idoldiir ve entelektiieldir. Onlarin evlerinde bol
bol kitap olurdu. Dinledikleri miiziklerden okuduklar1 kitaplardan gazetelerden
zevk alirdim. Boyle bir ortamda ciddi anlamda hayatla ilgili bir fikrim olugsmustu
zaten. Yani okumakta neyin nesi diye bir seyim olmadi Beni ileri iten seyler boyle
bir ortam oldu diyebilirim.

Katilimci anlatisinda ailesinin kdyde yasadigini, annesini erken yasta kaybettigini
ve babasinin ilkokul mezunu oldugunu ifade etmistir. Katilimcinin g¢ekirdek ailesi okul
diline ve pratiklerine uyum saglamay1 kolaylastiracak bir deneyime sahip olmasa da genis
ailesinin bu deneyime sahip oldugunu sdylenebilir. Katilimct bu siirecte edindigi algi ve
anlayis ve kavrayisin hayatin1 degistiren dnemli etmenlerden oldugunu sdylemek de
miimkiindiir.

Yukarida orneklendirilen anlatilarda kitap, siir veya gazete okumak gibi farkli
okuryazarlik pratiklerinin katilimcilarin hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir. Bu tiir etkinlikler gocuklarin okuma-yazma ve buna dair pratiklerin sadece
okula ve cocuklara ickin bir eylem olmadigini kavramalarinda 6nemli bir yere sahiptir.
Bunun yaninda Karakili¢c ve Arslan (2019) 6zellikle okuma etkinliginin bireyin biligsel
aktivitelerini harekete gecirerek kavrama, analiz etme, sentez ve degerlendirme yapma,
olaylar arasinda mantikli iligkiler kurma, elestirel yaklasma, karar verebilme, demokratik
ve Ozgiir diisiinme gibi becerileri kazandirdigini ayrica bu etkinliklerin bireylerin
cevrelerine olan bakis acilarini degistirdigini belirtmektedir. Ayrica Kahyaoglu (2011) da
kitap okumayi, bireyin kendini daha iyi ifade edebilmesini, dilsel becerilerini
gelistirmesini, okuduklart 15181inda yeni bilgiler 6grenmesini, kisaca tiim gelisimsel
becerilerinin gelismesine katkida bulunan bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Ergiil,
Sarica ve Akoglu (2016) da yetiskinlerin ev ve okul ortamlarinda ¢ocuklarla
gerceklestirdikleri birlikte kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil becerilerinden
ozellikle ifade edici dil becerileri ve sozciik bilgilerinde akranlarina kiyasla daha bagarili
olduklar1 vurgulamaktadir. Bu bilgilere ek olarak c¢aligma sirasinda goriisiilen
katilimcilardan evlerinde veya yakin gevrelerinde farkli okuryazarlik pratiklerinin aktif
olarak deneyimlerin okul hayatlarinda zorlanmadiklarim1 = 6zellikle belirttikleri
gorilmistiir. Dolayisiyla bu tiir deneyimlerin katilimcilarin hem dil ve kavrayis
Ozelliklerine hem de okuryazarlik pratiklerine ve 6grenmeye yonelik olumlu bir bakis
acis1 gelistirmelerine katkida bulundugunu gérmek miimkiindiir.

Kuskusuz ailelerinin katilimcilarin 6zyonelimli 6grenme pratiklerine etkileri

sadece yiiksekogretim mezunu olmalari ile smirli degildir. Katilimeilarin bazilarinin
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aileleri ¢esitli sosyo ekonomik sorunlar yasasalar dahi katilimcilar1 egitim hayatlarinda
farkli sekillerde desteklemeye devam etmislerdir. Bu tiir ailelerde katilimcilarin egitim
yoluyla sosyal ve ekonomik smiflarim1 degistirebileceklerine olan inang goze
carpmaktadir. 13 yil mesleki deneyim sahibi olan Yusuf da ilkokula dair ilk anilarini ve

egitim hayatinda gordiigii destegi su sekilde anlatmustir:

Ilkokul giinlerime gittigimde gdziimde ¢ok ilging bir sey canlanryor. Annemin
beni ilk giin siraya koydugunu diin gibi hatirliyorum. Evimiz okula yakindi.
Elimden tuttu. Babam ¢ok i ise gidiyordu demek ki bize egilemiyordu. Annem
genelde okul yasantimizda bize yardimci oldu. Abim igin de dyle. Beni ilk giin
elinden tutup sinifa koydugunu hatirliyorum tabi o zaman anasiifi yoktu direkt
ilkokula bashyorduk. Annem beni birakip gittiginde galiba o giinii
tamamlayamadim aglayarak eve gelmistim. Sonra annem hani simdi anasinifi
velileri de yapiyor bunu kendi ¢gocugumuzda da yasadik birkag giin alismam igin
annem beni okula birakmisti. Sonra alistik. Annem 6devlerim de bana ¢ok yardim
ederdi. Ozellikle garpim tablosunu ezberlemede bana siirekli sorular sorard.
Annem ilkokul mezunu olmasina ragmen koyde biyliimis koydeki
imkansizliklardan evin en biiyiigii Olmasi sebebiyle, hani kdyde dnceden dyle bir
mantik varmig, hani bir kisi evde dursun evin iglerini yapsin diger ¢ocuklar
okusun, burada tabiri caizse evin en bilyiik cocugu kurban se¢iliyormus. Annem
de annesinin babasinin bu konuda biraz seyine ugramis gibi. Diger kardesleri iki
teyzem var bir dayim var onlar okumus ikisi 6gretmen birisi polis. Ama annemi
iste o koyiin islerini ¢ekip c¢evirsin diye okutmamislar. Annemin gergekten
tiniversite mezunu kadar ilgisi vardi okumaya karsi. Bizim egitimimizin her
kademesinde gercekten kendisi ¢ok yardimci oldu.

Katilimemnin ilkokula dair ilk anilar1 6zellikle annesi baglaminda kurdugu okul
iligkisine dairdir. Katilimer ilk giinlerde yasadigi zorlugu annesi sayesinde astigini
belirtmektedir. Katilimcinin annesinin ilkokul mezunu olmasina karsin, kendisini biitiin
okul hayat1 boyunca destekledigini gormekteyiz. Ayrica katilimeinin ¢ekirdek ailesinden
gordiigii bu destegin yaninda aslinda genis ailesinin de egitime olumlu bir bakis acisina
sahip oldugu sOylenebilir. Clinkli katilimcinin teyzeleri ve dayilari annesinin aksine
egitimlerine devam etmislerdir. Annesi her ne kadar Tirkiye kirsalinin sosyolojik bir
gerceginden dolayr egitimine devam etmese de katilimciyr ve kardesini egitim
hayatlarinda desteklemistir.

12 y1l mesleki deneyim sahibi Ayse de ailesinden bahsederken kendisine verilen

psikolojik destegi dile getirmistir.

Cok imkanlar1 olan bir ailem yoktu benim. Ben 6&renmeyi ihtiyag olarak gordiim.
Benim bir seyler yapmam gerekiyordu. Ortamda sevmedigim bir sey varsa
degistirmek i¢in sorumluluk almam gerekiyordu. Ailemin de bana sorumluluk
vermesi ¢ok etkili oldu. Hicbir seyi sen yapamazsin demediler bana. Her seyi
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yapabilecegimi o zaman anladim. Giivendiler bana demek ki. “Sen birak sen
yapamazsin® ciimlesini hi¢ duymadim ben.

Katilimcr anlatisinda  ailesinin  maddi  durumunu  “pek 1iyi degil” olarak
degerlendirmis anne ve babasinin da ilkokul mezunu oldugunu eklemistir. Katilimcinin
O0grenim hayatina dair hatirladigi en 6nemli vurgu her zaman basarili olacagina dair
duyulan giivendir. Katilimcinin ailesi kendisine yasina uygun sorumluluklar verip
basariyr yakalamasini tesvik etmistir. Bu sekilde katilimci hayatinin ilerleyen
donemlerinde de sorumluluk alma konusunda g¢ekingen davranmadigini belirtmistir.
Dolayistyla katilimer hem mesleki alanda hem de meslek dis1 alanlarda yeni 6grenme
ortamlarin1 deneyimleme konusunda inisiyatif alma egiliminde olmustur. Bu siire¢ de
katilimcinin hem mesleki hem de meslek disi alanlarda olumlu 6zyonelimli 6grenme
¢iktilarina ulagmasinda rol oynamaktadir.

Ahmet de her ne kadar babasinin kendisini akademik anlamda destekleyemese de
hem ablasina hem de kendisine gdsterdigi maddi ve psikolojik destegini su sekilde

anlatmistir.

Hocam birinci destek¢im babam. Babam evde kitap okuyan bir insan degil ¢ilinkii
esnaf. Sabah ¢ikar gece gelir kdy yeri. Ama bizim bir kiraathanemiz vardi
kiraathanede her giin en az ii¢ ¢esit gazete olurdu. Ben o gazeteleri okuya okuya
stirekli giindemi takip ederdim, bulmacalar1 ¢6zerdim. Oradaki amcalarla birlikte
¢cozerdik bulamadiklarini bana sorarlardi ben de onlara sorardim. Bu sekilde
okuma ortami bdyle bagladi. Babam ablam igin ¢ok ugrasti liseyi bitirdi fakat
iiniversite sinavlarinda basarili olamadi. Babamin ablama olan gayreti beni de
heveslendirdi. Dolayisiyla ben bu hazzi ve feyzi ailemde babamdan ve ablamdan
aldim. Akademik anlamda giicleri yetmiyordu ama hep yonlendirdiler. Babam
mesela ortaokulda kdy okuluna gitme merkezdeki okula git dedi. Liseyi yurtta
kalarak okumam konusunda beni cesaretlendirdi.

Katilimer anlatisinda yasadigi evde egitime akademik olarak destek verecek bir
ortam olmamasina karsin, daha genis sosyal gevresinde okuryazarlik pratikleri ile i¢ ige
olabildigi kiraathaneden bahsetmektedir. Katilimci kiraathaneye gelen gazeteler ve
bulmacalar sayesinde okuryazarligin giinliik hayatta nasil kullanildigina sahit
olabilmistir. Bu siirecte katilime1 diger arkadaslarinin deneyimleyemedigi bir tiir dil ve
kavrayis olusturmayir bagarabilmistir. Bunun yaninda katilimer egitim hayatindan
bahsederken babasinin ablasi1 ve kendisi i¢in gostermis oldugu maddi ve psikolojik
destegin altin1 ¢cizmektedir. Burada sozii edilen baba figiirii egitimi ¢cocuklari igin sosyal
siif degistirebilecek bir degisken olarak goérmiis ve bu konuda onlar1 elinden gelen tiirli

yollarla desteklemistir.
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Benzer bir sekilde egitimin c¢ocuklarinin sosyal ve ekonomik sinifini
degistirebilecegine inanan 17 yil mesleki deneyim sahibi Duygu’nun ailesi de onu su

sekilde desteklemislerdir:

Ailemiz her zaman okumamiz i¢in egitimimiz i¢in destek olan bir aileydi. Bu hem
kiigiik ailem i¢in hem birazcik daha genis ailem i¢in soyleyebilirim. Bu destek illa
sey anlaminda bir destek degil maddi anlamda kurslar 6zel dersler gibi bir deste
pek maalesef olamadi. Buna ¢ok imkéanlar1 olan bir aile degildi agik¢asi. Hani
lisede bir iki belki 6zel ders. Lise sonda dershaneye gittim. Onun disinda ¢ok
fazla bir maddi imkan olamadi. Ama onun disinda okunsun edilsin diye her zaman
hissedilen bunun desteklendigi bir aile oldu. Hani ben sdyle bir an hatirlamiyorum
yani iniversite okumayacagini diisiindiigim bir an falan Gyle bir an yok.
Dogdugum giinden beri evet ya {iniversite okumaliymigsim gibi. Annem babam
ilkokul mezunu. Ama ona ragmen ben hep tiniversite okuyacagimi biliyordum.
Ciinkii evdeki ortam o sekildeydi.

Katilimeinin ailesi kendisini maddi olarak ve akademik olarak destekleyememis
olsa bile aile ortaminda egitime ve 6grenmeye karsi olusturulmus olan pozitif bir
ortamdan sdz etmek miimkiindiir. Oyle ki katilimci her zaman iiniversite mezunu
olacagini diistinmiistiir.

7 yil mesleki deneyim sahibi olan Nevin de ailesinden aldig1 destegi su sekilde

anlatmstir:

Gurbetci bir ailenin cocuguyum ben. Ailem 18 yil kadar Almanya'da yasadi. Ben
de alt1 yilimi1 orada gecirdim. Ailemin tiniversite egitimi yok. Olsaydi ¢ok giizel
seyler yaparlardi diye diigiiniiyorum orda da Tiirkiye geldigimizde de siirekli
bizim okumamizi, derslere ilgi gostermemizi tesvik eden tavirlart vardi. “yavrum
oku benim ¢ektigim sikintilar1 gekme” derlerdi. Tiirk egitim sistemine ¢ok aliskin
degillerdi herhalde. Odevlerime falan hi¢ yardim edemediler ama okuldan ne
isteseler alirdi. Yani bugiin kitap istendi, yarin boya kalemi, obiir giin test.
Universite sinavinda dershane. Yani biz bu kadarin1 yapabiliyoruz derlerdi.

Katilimeinin ailesi diizenli gelir getirecek bir ise sahip olmamanin getirdigi sosyo
ekonomik sorunlar1 deneyimlemis, bu nedenle Tiirkiye-Almanya ve Almanya- Tiirkiye
arast goc yasamislardir. Bu siiregteki problemler katilimcinin ebeveynlerini egitimin
diizenli ve istikrarli bir 1§ i¢in 6nemli bir degisken olduguna inandirmistir. Bu nedenle
katilimcinin ailesi akademik olarak destekleyemese de katilimciyr maddi ve psikolojik
olarak egitim hayati1 boyunca desteklemislerdir.

5 y1l mesleki deneyim sahibi olan Eda de 6zellikle lise yillarinda gordiigii destegi

anlatisinda su sekilde yer vermistir:

84



Annem de beni hep desteklemistir mesela lisede yurtta kaldim bir lise 6grencisi
icin hakikaten zordur. Pazartesi sabah kalkiyordum. Babam beni Umitkdy’den
gegen arabaya bindiriyordu Polatli'ya gidiyordum. Bes gilinlim orada gegiyordu.
Cuma geliyordum yani her hafta bir ufak valiz hazirlama gétiiriip getirme durumu
oluyordu.O konuda ailemin ¢ok destegi oldu ¢linkii lisedeyken Ankara'da yasayip
da okulu birakan arkadaglarim oldu. Ciinkii dort y1l boyunca hafta i¢i orada hafta
sonu burada nereye ait oldugunuzu bilmiyorsunuz. Benim hayatla tanistigim yer
oldu orasi. Bu konuda ailemin ¢ok destegini gérdiim. Hatta babam derki ben sana
lojistik destek saglarim gerisi sen de. Hayatimin donlim noktasi burasi bence.

Katilimc1 anlatisinda evden uzakta ve yatili e8itim almasinin ailesine fiziksel
olarak bazi zorluklar getirmesine karsin kendisinin bu konuda hep destek gordiigiinden
bahsetmigtir. Hatta katilimcinin babasi Anadolu’da yasayan, belirli bir egitim sonucu
ulagtiklar1 istikrarli bir gelire sahip olacaklar1 bir meslegi olmayan ve egitimin
cocuklariin sosyo ekonomik sinifin1 degistirebilecegine ylirekten inanan ¢ogu baba gibi
katilimciya ‘lojistik destek’ sozii vermistir. Katilimc1 kendisine verilen bu destegin
Oonemini hayatinin doniim noktasi olarak degerlendirerek gostermektedir. Katilimer aldigi
bu lise egitimi sayesinde hem meslegini hem de kazanacagi iiniversiteyi belirledigini
anlatmustir.

Katilimcilarin anlatilarindan 6zellikle ailesi alt veya orta sosyo ekenomik diizey
veya egitimsel gegmise sahip olanlarin, aileleri tarafindan farkli sekillerde
desteklendikleri goriilmektedir. Bu destek bazen varolan fiziki sermayeyi kullanmak
bazen de katilimcilara psikolojik destek olmak gibi farkli sekillerde olabilmektedir. Biitiin
bu destegin altinda ailelerin egitimi dikey sosyal hareketlilik i¢in bir firsat olarak
gormesinin etkisi vardir. Korkmaz (2006) sosyal hareketlilige etki eden birden fazla
etmen oldugunu ve egitimin bu etmenlerden biri oldugunu belirtir. Altin (2020) da
egitimin toplumun biiyiik bir kesimi i¢in egitim sosyal hareketliligin en 6nemli yolu
oldugunu vurgulamaktadir. Buradan yola ¢ikarak katilimeilarmn ailelerinin egitimi hem
cocuklarinin sosyal ve ekonomik olarak sinif degistirmesi hem de kendilerinin aksine
giivenceli mesleklere ve istikrarli kazancglara sahip olabilmelerini kolaylastiracak bir
etmen olarak godiikleri ¢ikarilabilir.

Yukarida katilmecilarin  anlattiklarindan  yola  ¢ikarak — 6zellikle egitim
Ogretim hayatlarinin ilk zamanlarinda hem ¢ekirdek hem de genis aileleri tarafindan nasil
desteklendiklerine dair anlatilarina yer verilmistir. Bu anlatilardan bireylerin bir kisminin
ailesinin yiiksekdgretim seviyesinde olduklart ve katilimeilart egitim hayatlar1 boyunca
hem kiiltirel hem de ekonomik sermayenin aktarimi agisindan destekledikleri

goriilmektedir. Fakat katilimcilardan bazilarmin aileleri yiiksek sosyo ekonomik
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kosullara sahip olmamalarima ragmen katilimcilarin egitim hayatlartyla akademik,
psikolojik ve maddi destek vermek suretiyle birebir ilgilendikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin ailerinden gordiikleri bu destek onlarin yetigkinlik yillarina kadar uzanan
genis bir etki alanina sahiptir. Hayatlarinin ilk yillarinda egitime, 6grenmeye olumlu bir
bakis agis1 gelistirmis olan bu katilimcilarin hayatlarinin ileriki doénemlerinde de
ogrenmeye dair olumlu tutumlarinin devam ettigini, meslekleri ile ilgili veya meslek dist

alanlarda farkli 6grenme firsatlarin1 deneyimlemekten ¢ekinmedikleri géze ¢arpmaktadir.

.

Ogretmen Figiirleri

Ogretmenlik belki de hakkinda en ¢ok konusulan meslektir. Okul, smnavlar,
miifredat, maasi, tatili derken aslinda 6gretmen igin esas teskil eden konu hep gérmezden
gelinir: 6grenci 6gretmen iliskisi. Caligma kapsaminda goriisiilen 6gretmenler egitim
hayatlarindan bahsederken 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise donemindeki 6gretmenlerine
dair anilar anlatmislardir. Bu anlatilar incelendiginde iki ana unsur dikkati ¢cekmektedir.
Bunlardan birisi katilimcilar 6gretmenlerini ¢ogunlukla derste hangi konuyu
anlattigindan ziyade; bu konular1 nasil anlattigin1 ve teneffiislerde ve bos zamanlarda
kendisiyle kurdugu iligki baglaminda hatirlamaktadirlar. Anlatilarda dikkat ¢eken diger
bir unsur ise katilimeilarin 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise yillarinda model aldiklari
ogretmenlerin katilimcilarin hayatlarinda 6nemli bir yere sahip olduklaridir. Katilimcilar
bu donemlerde model aldiklar1  O6gretmenlerden  6gretmenlik  meslegini
segmeden, Ogretmen tarafindan uygulanan pedagojik yaklasimi devam ettirmeye, hatta
okul disinda yaptiklan etkinliklere kadar ¢esitli alanlarda etkilenmislerdir.

Model alinan 6gretmenden etkilenilen ilk alan 6gretmenlik meslegini se¢me
seklinde karsimiza ¢cikmaktadir. Ayse meslegini segerken 6gretmenlerinden etkilendigini

su sekilde anlatmistir:

Ogretmenlerimin ¢ok biiyiik yeri oldu yani onlar sayesinde verdim galiba en
onemli kararlarimi diye diisiinliyorum bir 6gretmenimin sana ¢ok gliveniyorum
demesi ile ozgiivenimi kazandigimi hatirliyorum. Bir baska &gretmenimin
insallah meslektas oluruz demesi ile 6gretmenlige belki de karar verdim. Brangimi
secerken yine ¢ok sevdigim bir 6gretmenimden etkilendim. Hep dyle oldu yani
ogretmenlerimin hayatimda ¢ok biiyiik yeri oldu.

Ahmet de benzer bir sekilde meslegini secerken dgretmenlerinden etkilendigini

belirtmistir:
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Tabi insanlarin 6zel durumlari da olabilir benim i¢in ilkokul 6gretmenim ¢ok
kiymetli anne yerine koydugum bir insan. Onun bana verdikleri diger 6gretmen
arkadaslarinin bize sahip ¢ikmasi biitiin bunlar meslege karsi ¢ok giizel seyler
biriktirdi. Ortaokulda ozellikle Tiirkge 6gretmenimin destegiyle kendimi dil
alaninda gelistirdim. Bu da iz birakt1 hani 6gretmenlikten bahsediyoruz ya hocam
ortaokulda tam olarak ben de iz birakan 6gretmenimin adi Sevgi’ dir. Lisedeki
ogretmenimin adi da Nese. Simdi bakin iki tane isim ben hep bunu anlatirim sevgi
ve nese bir insanin hayatinda olabilecek en giizel iki isim. Ve bu insanlarin
ogretmenleriniz olmasi ve hayatinizda iz birakanlarin ismi olmasit bence
bambaska bir duygu. Simdi diyeceksiniz ‘niye bu meslegi sectiniz? Bunlar bile
bir faktor.

Annesini kiiciik yasta kaybetmis olan katilimc1 6gretmenlik meslegini segmesinde
ilkokul, ortaokul ve lise donemindeki 3 6gretmenin etkili oldugunu belirtmistir. Katilimc1
kendisi ile yapilan goriismede bu 3 6gretmenin de dersi nasil isledigi, hangi kaynaklar
nasil kullandig1 gibi akademik yonlerinden ziyade 6grenci ile kurduklar iligkilere dair
anilarinin oldugundan bahsetmistir. Katilimcinin hayatinda etkili olan bu ii¢ 6gretmen de
katilimci ile “derslerde, teneffiislerde hatta okul disinda birebir ilgilenmis; onu dinlemis,
fikirlerine 6nem vermis; bir 6grenci gibi degil de bir insan gibi davranmustir.”

Ahmet ayrica 6gretmenleri ile okul disinda da zaman gecirmis; onlar1 okul
disindaki hayatlarinda da gozlemleme sansina sahip olmustur. Dolayisiyla Ahmet i¢in
Ogretmen sadece okulda ders anlatan bir ‘gdrevli’ degildir. Katilimc1 6gretmenleri ile
voleybol oynamis, onlart evinde gormiis belki de gilinliik meseleler hakkindaki
yorumlarini dinlemistir. Biitiin bunlar da katilimcinin 6gretmenlik meslegini genel olarak

degerlendirmesine neden olmustur. Katilimci1 bu siireci soyle anlatir:

Koyde biiyiidim ben, 0&gretmenlerimizin koyde kaldigi zamanlardi.
Ogretmenlerimiz kdyde kalirdi aksam beraber yemek yenirdi. Okul ikide iigte
bittigi zaman hep beraber voleybol futbol oynanirdi. Zaman zaman tahta oyunlari
da oynardik aksam 6gretmenlerimizle yemek yerdik. Evlerimize misafir olurlardi
boyle bir ortamdi. Ogretmenlik meslegi ile ilk tanigmam burada oldu. Doktor ¢ok
sonradan geldi kdyiimiize. Ogretmenlik, doktorluk o kadar giizel gdziiktii ki
goziime keyifli insanlar, dgretiyorlar bunun verdigi bir 151k vardi. Bir 6zenti
imrenme tabii ki oldu.

Benzer bir sekilde Duygu da 6gretmenlik meslegini sadece okulda degil giinliik

hayat pratikleri icinde de degerlendirme olanagina sahip olmustur.

Sonra teyzem edebiyat 6gretmeniydi. Geng de bir teyzeydi. Hani ona 6zenmekten
olsa gerek model almaktan kaynaklaniyor olsa gerek 6gretmen olmayi diisiindiim.
Edebiyata asir1 derecede ilgim vardi. Ki hala vardir. Iste okumak bir seyler
yazmak siir yazmak falan gibi seyler hayatimda cocuklugumdan beri ciddi
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anlamda yer edindi. Ki insanlar Anadolu lisesi sinavlarina calisirken bizim
zamanimizda c¢ok onemliydi Ogretmenin hadi test ¢oziin diye vakit verdigi
siirelerde bile ben siranin altindan hikaye kitaplar1 romanlar okurdum. Oyle bir
durumum vardi. Edebiyata hep bir ilgim vardi.

Katilime1 hem edebiyat sevgisinin hem de §gretmenlik meslegini se¢me kararinin
ayn1 zamanda bir 6gretmen olan teyzesinden etkilendigi vurgulamistir. Dolayisiyla bir
O0gretmenin katilimciyr hem meslek segme hem de meslek disi ilgi alanina etki etme
boyutlaryla etkiledigini séylemek miimkiindiir.

Arastirma bulgulart katilimcilarin -~ 6gretmenlerinden sadece 6gretmenlik
meslegini segme yoniiyle degil ayn1 zamanda oOgretmenlerinin 6grenci ile kurduklari
iliski bigiminden de etkilendiklerini bunu da zaman zaman kendi pratiklerinde de
uyguladiklarini gdstermektedir.

Ayse:

Ogretmenlikteki ilkelerim prensiplerim dgrencilik yillarima ¢ok dayaniyor Cok
sevdigim takdir ettifim bana faydast dokundugunu diisiindiiglim seyleri
ogrencilerim de de uyguluyorum Ciinkii 6gretmenlerin 6grencilerin hayatinda
nasil degisikliklerin kiigiiciik bir s6zle ne mucizelere yol acabileceklerini tecriibe
etmis bulunuyorum.

Ahmet de 6gretmenlerinin kendisiyle kurdugu iliski bi¢cimini hep hatirladiginm
belirtmistir. Katilime1 bu iliski biciminde kendisini saygideger, fikirlerinin de
dinlenmeye deger oldugu izlenimini edindigini sdylemistir. Katilimci benzer bir iligkiyi
ogrencileri ile kurmak istemektedir. Bu durum onun smif igindeki bazi pratiklerine

yansimistir:

Cocuklarla zaten duygusal bir bag kuramazsiniz higbir sey 6gretemezsiniz hocam.
O sevgi saygi bagi olugsmadigi miiddetge bir sey 6gretemezsiniz. Benim derslerim
sOyle baslar hocam ‘cocuklar derse baslamadan oOnce benimle paylagmak
istediginiz bir sey var mi diye sorarim’ Bazen disardan birine gore sagma
sayilabilecek seyler anlatirlar. Mesela sokakta bir kedi goérmiistiir. Onu anlatir.
Cok ilgimi ¢ekmese bile can kulagi ile dinlerim. Eger izin versem dersin tamam
mi gider saym hocam. Cocuklar o kadar giizel paylasiyorlar ki. Ben kisisel
anlamda inaniyorum ki sinif yonetimi yani smifin duygusu atmosferi 6grenci
ogretmen arasindaki o titresim duygu olmadiktan sonra istediginiz kadar anlatin .

Ortaokul ve lise yillarindan benzer iki 6gretmen amisini anlatan Zeki de
Ogretmenlerinin 0grenci ile kurduklan iliski bi¢iminden etkilendigini belirtmektedir.
Gorlismenin ilerleyen kisimlarinda katilimeinin kendi 6gretmenlik pratiklerinin de model

aldig1 bu 6gretmenlere benzedigi agikca goriilmektedir.
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Ortaokulda bir Asli hocamiz vardi. ingilizce 6gretmeni. Biitiin dgrencilere ¢ok
samimi davranirdi. Bu samimiyetle benim hosuma gidiyordu. Biitiin 6grencilerin
hosuna gidiyordu acikgasi. Ders oncesi ders sonrasi okul disinda da mutlaka
hocamizla goriisiiyorduk. Asli 6gretmenimiz biitiin 6grenciler tarafindan sevilen
bir 6gretmen de. 1999°da liseye basladim. O zamanlar siiper lise kavrami vardi.
Siiper lise mezunuyum ben Istanbul’da. Orada yabanci dil béliimii okudum. Orada
da Edip dgretmen diye bir Ingilizce 6gretmenimiz vardi. Hazirlik sinifinda en son
simifina kadar bizim Ogretmenligimizi yapmisti. Edip 6gretmenimiz de Asl
ogretmenimiz gibi ¢ok samimi Ogrencileri ile ¢ok ilgilendiren yonlendiren bir
ogretmendi. Tabii ki korktugumuz oOgretmenlerimiz de vardi. Sert davranan,
ogrenciye ¢ok bagiran 6gretmenlerimiz de vardi. Biz her zaman o siiftan mezun
baska arkadaglarla da konustugumuzda hep Edip 6gretmeni anariz. Onun o
samimiyeti Ogrencilerle ilgilenmesi muhabbeti 6grenci ile iligkisinden
bahsediyorlar ve herkes onun gibi bir 6gretmen olmak istedigini sdyliiyor. Ben de
Edip 6gretmen ve Asli §gretmen gibi bir 6gretmen olmaya ¢alistyorum.

Katilimer kendisini 6zellikle ortaokul ve lisede iki Ogretmenin etkiledigini
vurgulamistir. Katilimeinin etkilendigi bu iki 6gretmen de benzer 6zellikler gostermekte,
ogrenci ile samimi iliski kurmakta, 6grenci ile kurulan bu iliskiyi dersin ve okulun 6tesine
tasimaktadir. Katilimer da Ogrencileri ile benzer bir iliski kurdugunu su sozlerle

anlatmstir:

Bizim 6grenci ile bir 40 dakika ders siiremiz var ama sadece bu 40 dakikay1
gecirdigimiz zaman sadece Ogretmen Ogrenci iliskisi olmus oluyor. Oysaki
tenefflislerde veya aralarda 15 dakika yarim saat bir Ogrenci ile 6zel vakit
gecirdiginiz zaman Ogrenci sizi tanimis oluyor siz de Ogrenciyi tanimisg
oluyorsunuz. Mesela derste ¢cok suskun olan bir &grencinin aslinda bagska
ozellikleri oldugunu orada anliyorsunuz. Bu 6grenci ile sizin ortak ilgi alanlariniz
olabilir. Ogrenci size bir seyler katabilir. Kendi kendime sdyle demistim. Aslt
hocam biitiin ogrencilerle 1yi gecinirdi. Edip hocam biitiin 6grencilerle 1yi
gecinirdi. Ben de biitlin 6grencilerimle iyi ge¢inecegim. Onlara bir seyler katmaya
calisacagim. Su an 13 yillik 6gretmenim hocam. Teneffiislerimin neredeyse %80’
%901 dgrenciler ile gecer. Zaten benim bos derslerim olur okulda 6grencilerin
bos dersi yok. Ben o teneffiisten sonra 40 dakika bos dersinde oturabilirim.
Teneffiisii 6grenci ile gegirdiginiz zaman grencinin performansina da yansiyor.
Mesela derste ¢cok konusan bir 6grenci 6gretmen ile bir iliski gelistirdigi zaman
ogretmeni lizmemek icin derse ilgi gdstermeye bagliyor. Asli hocam ve Edip
hocamdan da bunu gordim. Tenefflislerde Ogretmenler odasma gidip
oturmazlardi. Edip hocam mesela lise 6gretmeni olmasina ragmen simiftan hig
¢ikmazdi. Koridorda ndbetci olmasa bile hep dolasirdi. Onunla gidip sohbet
ederdik vakit gecirirdik bize kendi hayat hikayesini anlatirdi. Aslt hocamiz daha
kiiglik oldugumuz igin ortaokulda bizi yonlendirmeye caligirdi. Bunlar1 gére gore
demek ki boyle olmas1 gerektigi kanisina vardim ben.

Katilimcinin anlatisinda 6gretmenlerini sinif i¢i uygulamalarindan ¢ok 6zellikle

teneffiislerde ve okul disinda 6grencileri ile kurduklart iligkinin samimiyeti baglaminda
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ele almaktadir. Katilimc1 6rnek aldigi 6gretmenler gibi 6grencisi ile teneffiislerde ve okul
disinda iligki kurmanin yollarini aramaktadir. Katilime1 ayrica ders diginda kurulan bu
iliskinin 6grencinin ders igindeki performansini da olumlu etkiledigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin dgrenci ile kurdugu iliskinin yaninda smif i¢i uygulamalar1 da
model alinmaktadir. Duygu anlatisinda dersi ‘yiiregi ile anlatan 6gretmenler  tabirini

kullanmis ve bunu su sekilde anlatmistir:

Ilkokul 6gretmenimiz yeri geldiginde bize sira dayag: ¢ekerdi. Bunu yapardi. O
zamanlar i¢in kabul goriilen bir seydi. O zamanlar onun hesabin1 kimse sormazdi.
Ama biz onu hala ¢ok seviyoruz. Su an diisiinmesi bile imkansiz bir sey. Kabul
edilebilir bir sey de degil aslinda. Ama biz onu hala ¢ok severdik. Bir keresinde
bir matematik islemini yanlis yapmistik. Ben de toplama mi1 yapilacakmis ¢carpma
mi1 yapmigim veya ¢arpma mi yapilacakmis toplama mi1 yapmisim aslinda dogru
yapmisim ama dgretmen isareti yanlis goériiyor. Ondan sonra da ben size bunu sey
yapmadin m1 diye elimize vuruyor. Sonra tahtada soruyu c¢oziiyor. ‘Ama
Ogretmenim ben de aynisini yapmistim niye bana sey yaptiniz.” ‘Ay canim’ deyip
beni Opiiyor. O beni Optii ya artik diinyalar benim oluyor. O dayak, elime vurmast
falan unutulmustu boyle bir sey. O severdim dedigim 6gretmenler ya galiba sey
var bir 6gretmenin O0grencisi i¢in dersini yiireginden anlattigin1 gordiigiinde o
Ogretmeni seviyorsun. Bazen belli konularda sana uymasa da ya da not konusunda
cimri olsa da 6gretmen ya bu hoca bu konuyu iyi anlatiyor yerinden kalkiyor,
ornekler veriyor, farkli farkli seyler yapmaya calisiyor Bir seyler hazirhyor,
kitabin disina ¢ikiyor, boyle yapan 6gretmenleri hep sevdigimi diigiiniiyorum.
Yani bagka bir seyler yapan, oturdugu yerden anlatip sadece kitaba bagh kalip
oradan moda mod giden 6gretmenler ¢cok akilda kalmiyor. Ya da ¢ok severdim
diyebilecegim tarzda ogretmenler olmuyor. Hani ¢ok klasik bir sey ama dersi
anlatan Ogretmen yiireginden anlatan Ogretmen sevdigim oOgretmen olmus.
Lisedeki Ingilizce 6gretmenimden biri iste ok farkl etkinlikler yapard: diyaloglar
kurdururdu onlar aklimda kalmis. Onlar benim de hayatimda uyguladigim seyler
olmus.

Katilimc1 anlatisinda tek bir ani  Ozelinden baslayarak o giine kadarki
ogretmenlerini degerlendirmis ve ‘dersi yiiregi ile anlatmak’ olarak tanimladigi ders
kitabina bagli kalmayan, farkli kaynaklar1 kullanan, 6gretme isine emek harcayan
O0gretmen profilinin her zaman sevildigini belirtmistir. Katilimcinin  anlatis
incelendiginde ise bir yandan ders kitabini bitirmek zorunlulugu bir yandan da dersi
sadece kitaptan takip edip sikici 6gretmen olma riski arasinda bocaladigini1 anlatmistir.
Fakat katilimciin sinif i¢i uygulamalarina bakildiginda derse kitap harici materyal
getirmeye gayret ettigi; ayrica 6grencilerin dil edinimine ve sosyallesmesine katki
saglayacak olan projelere, gezilere ve etkinliklere katilma konusunda motivasyonunun
yiiksek oldugu goze ¢arpmaktadir. Bunun yaninda katilimc1 6grenci gelisimi icin gerek

ogrencilerle gerek velilerle okul disinda da iletisime devam etmektedir. Dolayisiyla
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katilimcinin dersi yiiregi ile anlatan bir 6gretmen olma istegi uygulamalarindan agikca
goriilmektedir.

Esin de oOgretmenlerinden etkilenen diger bir katilimeidir. Katilimcimin
O0gretmenlerini model aldig1 konu kendisi tarafindan “profesyonellik” olarak tanimlanmis

ve soyle drneklendirilmistir:

Okula geldiginizde kapidan igeri girdiginiz andan itibaren 6zel yasantinizdan veya
trafikte veya bagka bir sehirde ne yasadiysaniz onlar o kapmnin disinda kalmali.
Her zaman okula buna inanarak girerim. Kizim 3 yasinda hastanede yatiyordu onu
hastanede birakip derse girdigimi bilirim. Kapiy1r kapattigim anda da onun
hastanede oldugunu unutmusumdur. Bu birazcik profesyonellige kagan bir sey.
Bunu herkes yapamayabilir.

Katilimc1 benzer bir profil ¢izen 6gretmenlerini ise su sekilde anlatmustir:

Net bir an1 yok ama Ogretmenlerimin simifa girdiklerinde hayatlarindaki diger
biitiin her seyi kapida biraktiklarini birebir sahidim. Hepsinin 6zel hayati var.
Ayrica okul igerisinde ders disinda bir hayatlar1 var. Ama sinifa girdiklerinde
hepimizin gdzlerinin igine tek tek bakarak glinaydin dediklerini diger her seyi
disarda biraktiklarini biliyorum. Bir 6grencinin yiizlinde asiklik m1 var ne oldu
diye sorduklarini birebir sahidim. Ve bunun {izerinde durduklarini laf olsun diye
degil. Ders esnasinda dgrenciyi serbest biraktiklarinda bile gozlerini 6grencilerin
iizerinde oldugunu hatirhyorum. Ben su an c¢alistigim kurumda elinde cep
telefonuyla 6grenciyi serbest birakip cep telefonuna bakan 6gretmen gordiim.
Yani onlar1 gordiik¢e ¢ocuklarin dersin 6gretmenden sogumalari ¢ok normal.
Dedigim gibi bire bir an1 hatirlamiyorum ama dgretmenlerimizin hepsinin bizimle
ilgilendigini hatirliyorum. Ben de 6yle olmaya 6zen gosteriyorum suanda.

Katilimeinin anlatisindan 6gretmenlerini 6gretmenlik meslegi ile kurduklar iliski
baglaminda 6rnek aldig1 anlagilmaktadir. Katilimcinin tanimladigi profesyonel 6gretmen,;
0zel hayatina dair her tiirli ayrintiyr veya sorunu okulda unutabilen mitolojik bir
kahramandir. Bu kahraman okula girdigi andan itibaren 6gretmenligini pedagojik acidan
etkileyecek her tiirlii problemi unutabilmektir. Katilimc1 da benzer bir 6gretmenligi
deneyimledigini kendi yasantisindan 6rnek vererek anlatmustir.

Aragtirma bulgulart katilimeilarin 6gretmenlerinden sadece meslek se¢imi ve
Ogretmenlik pratikleri boyutunda degil ayni zamanda meslek dis1 ilgi ve begeni
alanlarinin  olusum noktasinda da etkilendiklerini  gdstermektedir. Lisedeki

ogretmenlerinden etkilenen Eda 6gretmenini anlatirken su ifadelere yer vermistir.

Ogretmenlerimizin bize Ornek olus tarzlar1 ve bunu bizim Ogrencimize
aktarim1 bu anlamda ¢ok Onemli. Mesela bir resim 6gretmenim vardi lisede
kendisi fotograf ¢cekmeyi de ¢ok severdi. Fotograf cekmeyi seven insanlar zaten
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film de izlemeleri gerekir resim Ogretmenimizin bir atdlyesi vardi. Atdlyeye
gittigimizde bize kiilt filmler izletildi. Onlarim 6nemli sahneleri iizerinde
konusurduk. Ufkumuzu acacak farkli hayal giiciimiizii genisletecek filmler.
Filmin ¢ekim kalitesinden i¢indeki duyguya kadar. Gergekten master piece olan
tarzda seyleri gosteriyordu. Yani resim derse gidelim, ne resim yapalim degil
hocamiz bizim sanat anlayisimizi gelistirmek igin.

Ayni katilimer bos zamanlarinda yaptiklarimi anlatirken “Universite bittikten
sonra fotografcilik kursuna gittim. Kendimde ne var ne agiga cikarirsam bunun da
Ogrenciye faydali olacagini biliyorum” demistir.

Benzer bir sekilde Yusuf da ortaokuldaki en net hatirladigi 6gretmeni su sekilde

anlatmigtir:

Beden egitimi Ogretmenimiz vardi mesela o bize ¢ok giizel model olurdu.
Voleybol olsun futbol olsun pek cok bransta basariliydi. Gergekten bir sporcu
oldugunu hatirliyorum. Bizimle mag yapardi. Hentbol mesela. Spor su an bile
okullarda ¢ok az oynanan bir sey o zaman bize hentbol oynamay1 bile 6gretmisti.
Voleybolda smaga kalkarken nasil yiikseleceginizi Ve onu nasil karsilasip
karsilayacaginizi. Hatta gecenlerde arkadaglarimla bulustugumda beden egitimi
ogretmenimizi yine andik.

Katilimcr goriismenin ilerleyen kisminda bos zamanlarinda sporla ilgilendigini
hatta profesyonel olarak futbol oynadigini belirtmistir.

Yukarida 6rnekler verilen katilimci anilarindan 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise
yillarindaki 6gretmenlerden etkilendikleri goriilmektedir. Katilimeilar dgretmenlerini
genel olarak derste ne anlattiklar1 baglaminda degil dersi nasil isledikleri; kendileri ve
diger Ogrencilerle kurduklari iliski baglaminda hatirlamakta ve anlatilarinda yer
vermektedirler. Fakat bulgular bazi durumlarda ise katilimcilarin 6gretmenlerinin ne
yapilmamas1 gerektigi konusunda da drnek olusturdugunu gostermistir.

Ingilizce 6gretmeninin ders isleyis metodounu hatirlayan ve bundan
hosnutsuzlugunu dile getiren Yusuf, kendi 6gretmenlik pratiklerini tam tersi yonde
uygulamaktadir.

Sanki dgretmenimiz Ingilizce 6gretmeni degildi de Ingilizce ile ilgili bir boliim

okumustu. Mesela onun seyi bana acayip geliyordu. Hala da hatirliyorum. Hatta

bazen Sgrencilerime espri yapiryorum. Benim sizin gibi Ingilizce 6gretmenim
olsaydi her sey daha farkli olabilirdi diyorum. Bizim Ingilizce 6gretmenimiz smifa
gelirdi elinde bir sayfa olurdu ve otururdu. Ve bir 6grenci olurdu onu tahtaya
cagirird1 kagittakileri tahtaya yazmasini isterdi biz de defterimize yazardik.
Ornegin to be fiilini gegmis zamam bosluklara doldururduk. Ders biterdi ve

cikardi. Ne bir diyalog, ne bir dinleme, ne bir 6rnek olay. Bu sekilde baska bir
etkinlik yapmazdi.
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Ayni1 katilime anlatisinda yer verdigi bu 6gretmenin aksine kendi siniflarinda dort
temel becerinin de edinimine iligkin farkli etkinlikler diizenlemeye 6zen gosterdigini,
bunun i¢in de mesleginin ilk yilindan beri para ve zaman harcamaktan hi¢ ¢ekinmedigini
ifade etmistir. Ayrica katilimc1 6grenciler ile birebir iliski kurmaya da 6zellikle gayret
ettigini belirtmistir.

Esra da ilkokul Ogretmeni ile ilgili bir anisin1 ve bu yasadiklarinin kendi

Ogretmenligi lizerindeki etkisini su sekilde anlatmistir:

Ogretmenim takipgi, sorumlulugunu bilen, dgrencilerinin her biri ile yakinen
ilgilenen ama o derin mesafeyi saygi mesafesini net bir sekilde kurabilen bir
ogretmendi. Erkek bir 6gretmendi. Sadece temas noktasinda, egitim fakiiltesinde
iiniversitede ‘Ogretmenim bana dokundu ben mutlu oldum duygusunu’
diisiiniirdiim. Ogretmenim bana ne zaman dokunurdu? Babam veya ablam benim
durumumu sormak i¢in okula geldiginde. O zaman ellerini omzuma koyardi. O
zaman dislinlirdim ki Ogretmenim beni seviyor. Cok mutlu olurdum.
Otoritesinden aslinda nasiplenmisim. Takip etme, ciddi olma, Ama ben
ogrencilerime daha fazla dokunmaya gayret ederim. Yakasi bozulmustur
diizeltirim. Ustiinde bir yaprak diismiistir onu alirim. Dokunmak isterim
cocuklara.

Katilimcr anlatisinda 6gretmeninin siif igindeki 6gretme pratiklerine dair olumlu
anilar1 olmasina ragmen kendisiyle kurulan iliski baglaminda eksikligini hissettigi
‘dokunma’ duygusundan bahsetmektedir. Katilimcinin 6gretmeni 6grencilere sadece
velinin yaninda dokunarak bir tiir gostermelik ilgi gostermektedir. Katilimer kiigiik bir
cocuk olarak 6gretmeni tarafindan eksikligini hissettigi dokunma duygusunu 6grencileri
ile arasinda kurdugu iliskide 6nemli bir yere koymustur. Ogrencilerine gesitli bahanelerle
fiziksel temas kurmaya gayret eden katilimci 6grencileri ile olan iliskisine bunun faydali
olacagini diistinmektedir.

Katilimcililarin -~ biyografileri incelenirken 6gretmenlik meslegini  segme
konusundaki kararlarin1 etkileyen etmenlerden birinin kendi Ogretmenleri oldugu
gdriilmiistiir. Benzer bir bulgu Ornek (2020) ve Ates ve Kiling (2013) tarafindan yapilan
calismalarda da goriilmiistiir. Bu calismalarda da katilimcilar 6gretmenlik meslegini
secerken Ogretmenlerinden etkilendiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerini
sadece meslek se¢imi boyutunda degil ayrica meslek i¢i uygulamalarda da ornek
almaktadirlar. Ogretmenlerini 6rnek alinan alanlara biitiinciil bir bakis acisiyla
bakildiginda ise bu dgretmenlerin alan bilgilerinden ziyade 6grenciyle kurulan iligkiler
gibi pedagojik uygulamalarinin 6rnek alindigini gorebiliriz. Ayn1 dogrultuda bir bulgu

Dag ve Yildiz (2022) tarafindan fen bilgisi 6gretmenlerinin informal 6grenme yolllarina
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iligkin yapilmis olan calismada da goriilmektedir. Sozii edilen bu c¢alismada da
katilimeilar lise yillarindaki 6gretmenlerinden etkilendiklerini ve bu uygulamalar1 kendi
siniflarinda da deneyimlediklerini belirtmisleridir. Bunun yaninda arastirma bulgulari
katilimcilarin 68retmenlerini ilgi ve begeni alanlar1 boyutuyla da o6rnek aldiklarimi

gostermistir.

Anadolu Ogretmen Liseleri

Tiirkiye’de uzun yillardir 6gretmen yetistirme amaciyla farkli uygulamalar
denenmektedir. Bu uygulamalardan biri de Ogretmen yetistiren yiiksek Ogretim
kurumlarmna 6grenci hazirlamak amaciyla kurulan Anadolu Ogretmen Liseleri olmustur.
1989-1990 6gretim yilinda 10 okulla Anadolu Ogretmen Lisesi uygulamasi baglamustir.
2014 yilinda ise resmi bir agiklama yapilmadan Anadolu Ogretmen Liseleri kapatilmis ve
mevcut binalar1 baska okul tiirleriyle egitime devam etmistir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerde Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu olan 5
katilimcinin arastirmanin dahili sorusu kapsaminda mezun olduklar1 liseden ve bu lisede
edindikleri kazanimlarin onlarin hayatini nasil etkilediginden bahsettikleri gortilmiistiir.
Bunun i¢in ¢alismanin bu kisminda katilimeilarin Anadolu Ogretmen lisesi deneyimleri
ile ilgili anlatilarina yer verilecektir. Bu anlatilar incelendiginde bu katilimcilarin
higbirisinin ailesinin sosyo ekonomik diizeyi yliksek olmadig1 ve katilimcilarin ¢ogunun
okulun yatililik imkanindan yararlanmis oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Eda Anadolu Ogretmen Lisesi mezunudur ve bu okulun 6gretmenligine etkisini

su sekilde anlatir:

Ogretmen lisesi mezunu olmanin gok ciddi bir etkisi var ben de. Orada o disiplini,
egitimi, insan yetistirmenin 6nemini goriince ¢ok farkli oluyor. Ciinkii sen
lisedesin evinden ¢ikmissin. Bir seyler elde etmek istiyorsun. Orada sadece
ogretmenlerine birliktesin. Devletin 6gretmenleri, devletin sana verdigi yurt,
devletin imkanlari1. Bir sekilde bu senin ¢aligma ahlakina yansiyor. Daha ¢ok sahip
cikasim geliyor 6grencilere, daha ¢ok kendi ¢cocugun gibi goriiyorsun. Beni ¢ok
ciddi etkilemistir gretmen lisesi. Ogretmenligimin %70' lisedendir diyebilirim.

Katilimc1 anlatisinda 6gretmen lisesinin hem fiziki hem de akademik sartlari
dolayisiyla ailesinin maddi olanaklari ile karsilagtirildiginda iist diizey bir egitim aldigin1
vurgulamaktadir. Liseyi yatili bir sekilde kazanmis olan katilimei, devletin ona bu imkan

saglamasi sayesinde bu tarzda bir okulda 6grenim gorebildigini ifade etmistir. Ayrica
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katilimc1 okulun hem akademik hem de sosyal imkanlarinin kendi donemindeki ¢ogu
devlet okulunun istiinde oldugunu belirtmistir: “Resim atdlyemiz vardi hocam.
Derslerimiz de interaktif bir bicimde gecerdi. Bazen O6gretmenimiz bize kilt filmler
izletirdi. Sonra bu filmleri tartisirdik.” Bir kamu kurumu tarafindan kendisine saglanan
bu olanaklari unutmayan katilimec1 kendi 6gretmenliginde de kamuda calismayi tercih
etmis, 6grencilerini de sahiplenme giidiisii icinde olmustur.

Ahmet de mezun oldugu liseyi su sekilde anlatmistir:

Lisede Anadolu Ogretmen Lisesini kazandim. Yurtta kaldim. Tabi burada biraz
durmam lazim. Ogretmen lisesi cok énemlidir. Bunu ancak mezun olanlar bilir.
Bizim o donem orada aldigimiz egitim higbir okulda yoktu. Diisiiniin bir kere
19901arin sonu, herkes deli gibi dershaneye gidiyor test ¢oziiyor. Biz egitim nedir
bunu tartistyoruz. Egitim nedir? istendik davranislari kazandirma siireci. Kime
gore istendik? vb bir siirli soru. Ve hocam ilgingtir ki hocalarimiz egitim sudur,
deftere yazin ezberleyin demezdi. Ciinkii herkesin tanimi farkli olabilir. Onemli
olan onu nasil ifade ediyorsun, acikliyorsun. Bu ¢ok 6nemli yani sana deger
verilmesi. Yurt da ¢ok onemli tabi. Benim ailem kdyde oturuyor. Ekonomik
durumlar belli. Yani o ayarda bir okula benim kendi imkanlarimla gitmem
imkansiz. Yurtta ¢ok zorluk yasadim ama ¢ok sey de 6grendim. Arkadas se¢cmeyi,
planli olmayi, diizenli olmay1. Ogretmen olmak zorunda degildim tabi. Farkli
boliim de yazabilirdim. Ama etkilenmis demek ki 6gretmenlik yazdim.

Katilimer anlatisinda 6gretmen liselerinin ders programi ve bu okullarin pedagojik
anlayisina dair bilgiler vermistir. Diger lise tiirlerinde egitim goren akranlarinin siirekli
test ¢ozerek merkezi sinavlara hazirlandigi bir sistemde katilimci, 6zellikle egitim
derslerinin yapilandirmact bir yaklasimla islendigini; hazir bilgiyi 6grenciye vermek
yerine dgrencinin bilgiyi inga etmesine firsat tanindigini ifade etmektedir. Kurulus amaci
Ogretmen yetistiren kurumlara 6grenci hazirlamak olan 6gretmen liseleri bu amaca
ulagabilmek i¢in hem ders programini hem de 6gretim yontemlerini diger okullara gore
cesitlendirmislerdir.

Esra da Anadolu Ogretmen Lisesi deneyimini su sekilde anlatmustir:

Ogretmen Lisesi’ne gidisim 6gretmenlige yonelmeme sebep oldu. Daha okula
baslar baglamaz ‘siz 6gretmen olacaksiniz, 6gretmen olmayacaklarin bu okulda
is1 yok’ gibi bir sey sOylenmisti. Bu bende baski aracit olmadi agikcasi bazi
arkadaslarim da baski olusturmustu oysaki. Benim sekillenme konusunda
gelecegimi 11k tuttu. Yatili okumam da bana kolaylik sagladi su acidan:
Anlamadigimiz konular1 birbirimize anlatma dinleme. Akademik becerisi ¢ok
yiiksek arkadaglarim vardi. Liseye gidene kadar kendimi ¢ok iyi bir 6grenci
zannediyordum. Lisede dyle olmadigint gordiim. Bu aci1g1 kapatmam gerektigini
diisiindiim. Arkadaslarimin nasil 6grendigini nasil aragtirdigini iyi gézlemledim.
ogretmenligimde Ogrencilere 0gretirken 6gretmen merkezli bir yaklagim yerine

95



akranlarina bakarak kendileri tamamlayamadiklari noktalar1 akranlari ile birlikte
tamamlayabileceklerini etkinlikler tasarliyorum. Ogretmen lisesinden sonra
iiniversiteye gittigimde {iniversite bana c¢ok bos geldi. Cevremdeki insanlar
lisedeki arkadaslarimdan daha bos geldi daha ilgisiz geldi. Aslinda bulundugum
iiniversitede ¢ok kaliteli bir {iniversiteydi Karadeniz Teknik Universitesi
mezunuyum. Universitenin kiitiiphanesi ¢cok dar geldi.

Katilimcr lisede aldigi egitim ve bu sirada deneyimledigi akran &grenmesi
modelinin kendisi i¢in O6nemli bir doniim noktasi oldugunu, bu etkileri kendi
ogretmenliginde de uyguladigini belirtmektedir. Ayrica katilimci 6gretmen lisesinin

ogretmenlik becerilerine etkisini de su sekilde ifade etmektedir:

Yurtta kaltyoruz tabi. Yurt ayri bir diinya. Okul ayr1 bir diinya. Sen bu ikisini de
birlikte yliriitmelisin. En basta tertipli diizenli olmasin. Planli olmalisin.
Baktiginda bunlar gretmenligin anahtar kelimeleri bence. Ornegin yurttan
yatagin daginik sekilde ayrilamazsin. Belirli bir diizeni var yatagin, terligin,
kiyafetlerin... Hepsine uyman lazim. Bu diizen simdi de devam eder. Derse geg
girmem, plansiz ders yapmam, dosyalarim materyallerim hep diizenlidir. Bu
aligkanliklar bir giinde kazanilmiyor.

Duygu da 6gretmen lisesine dair anilarini su sekilde anlatmistir:

Ogretmen lisesine giderken de bir bakima sey diyorsun hani o zaman illa
ogretmen olmak zorunda degildin Ama bir bakima evet 6gretmenlik yolunda bir
yol ¢izmis oluyorsunuz. iste ek puanin var ya da 8gretmen lisesinde almis oldugun
egitimler var. Yine bugiin aldigimiz egitimlerin ne kadar degerli oldugunu bir kez
daha anliyoruz. Ogretmen okulunun vermis oldugu o vizyon o ruh keske yine olsa.
Her zaman gurur duyuyorum yani O yoldan gecebildigim i¢in o vizyona sahip
oldugum i¢in dgretmene dgretmenlige o bakis agisiyla bakabildigim igin.

Katilimci 6gretmen lisesine girdiginde 6gretmen olmak i¢in bir baski gérmese de
bu yolun 6gretmenlige bir adim oldugunu belirtmistir. Bu lisede edindigi ve gurur
duydugu o vizyonu ise su seklide ifade etmistir: “Bir kere 6gretmensin, toplumda belirli
bir yerin ve bunun getirdikleri var. Ornegin bransin ne olursa olsun cok iyi Tiirkge
konusmalisin. Entelektiiel bir farkindaligin olmali. Ogrenci karsisinda bir durusun olmali.
Yani kiyafetin, makyajin oranli olmali1 ve her 6grenciye deger vermelisin.” olarak ifade
etmistir.

Burak da mezun oldugu Anadolu Ogretmen Lisesinin hayatina etkilerini

goriismenin farkli kisimlarinda tekrar vurgulamistir:

Daha sonra dgretmen lisesini kazandim. Ogretmen lisesi benim hayatimda ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Hem orada kurmus oldugum arkadasliklar hem de
diinyaya ve egitime dair gelistirmis oldugum fikirler orada baglamistir. O zamana
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gore ¢ok agir bir ders ¢alisma temposu i¢indeydik. Hocalarimiz ¢ok 6dev verirdi.
Mesela Ingilizceyi ben kdyde dogmus bir ¢ocuk olarak ¢ok iyi seviyede 6grendim
ve bu Ogretmen sesi sayesindedir. ....0gretmenlige dair daha sonradan hig
unutamayacagim bilgiler egitimin ne oldugu ve ne olmadigina dair inanislar bu
donemde zihnime kazanmistir. Su anda baska Ogretmen lisesi mezunu
arkadaslarimla da konusurken hep bunu soyliiyorlar. Ogretmenlige dair ilk
adimlarimiz 6gretmen listesinde atildi. Oysa cocuklugumda ilkokul ortaokul
yillarinda 6gretmen olacagim diye bir sey diisiinmezdim hatirlamiyorum yani
boyle bir distinceyi demek ki dgretmen lisesi bizi 6gretmenlige bu kadar giizel
alistird1 ki Ogretmen olmak fikri zihnimize iyice kazindi. Mesela ben disiplinli bir
ogretmenimdir. Hala bir 6gretmene dair gérev ve sorumluluklart neyse titizlikle
yaparim. Okula veya derslere hi¢ ge¢ kalmam. Bence bu titizlik gorevleri vaktiyle
ve Uygunca yerine getirme fikri Ogretmen lisesinin bir armaganidir. Yani kimse
bize didaktik olarak “derse ge¢ girmeyin” diye bir anlatim tarzinda bulunmadi
ama i¢ giidiisel olarak 6greniyorsunuz. Ciinkii 6gretmen lisesinde dyle bir kiiltiirle
yetisiyorsunuz. Lisedesiniz fark ediyorsunuz yani. Kendi hocalariniz derse hi¢ ge¢
girmiyor drnegin
Katilimeilarin anlatimlarindan Anadolu Ogretmen Liselerinin
katilimcilarin  hayatinda hem akademik hem de sosyal agidan 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Katilimcilar bu okullarda baska boliimleri segme olanaklar1 var
olmasina karsin egitim fakiiltelerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar
okul kiiltiiriiniin kendilerinde 6gretmenlik ile ilgili olumlu imgeler olusturdugunu, bu
okullarda 6gretmenlige dair olusturulan bu kavrayisin da katilimeilarin meslek hayatinda
etkili oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda bazi katilimcilar 6gretmen lisesini yatili bir
sekilde tamamlamislar ve yurtta kalmis olmanin zorluklarina ragmen kisiliklerine olumlu

etkilerinden ornekler vermeyi de ihmal etmemislerdir.

Ogretmenlik Meslegini Secerken Yasanan Sosyo Ekonomik Deneyimler

Calismanin bu boliimiinde de katilimcilar1 6gretmenlik meslegine yonlendiren
sosyo ekonomik o&zellikler incelenecektir. Cilinkii aragtirma bulgular1 katilimcilarin
ogretmenligi se¢gme nedenlerinin Ozellikle mesleki alandaki 6zyonelimli 6grenme
pratiklerine de etki ettigini gostermektedir. Katilimcilarin anlatilart incelendiginde
Ogretmenligi sosyo ekonomik nedenlerden dolay: bir tiir ‘mecburiyet’ olarak se¢mek
zorunda kalan Ogretmenlerin, meslekleri ile ilgili yaptiklart 6zyonelimli §grenme
faaliyetlerinde alan bilgisi lizerine yogunlastirdiklar1 ve proje hazirlamak, miize gezmek
gibi miifredat dis1 olarak siniflayabilecegimiz etkinliklere katilim konusunda diisiik bir

motivasyona sahip olduklar1 gozlemlenmistir.
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Tiirkiye'de 6gretmenlik meslegine yonelenlerin biiyiik oranda alt ve orta sosyo
ekonomik grupta olmasi1 (Ok ve Onkol,2007) gergegi bu ¢alismada da kendisini
gostermistir. Gortisiilen katilimcilardan sadece bir 6gretmen ailesinin gelir durumunu
‘iy1” olarak nitelendirmistir. Kuskusuz ki diger 6gretmenlerin tamamai bir tiir mecburiyet
olarak Ogretmenlik meslegini segmemislerdir. Fakat katilimcilardan bazilar1 6nlerinde
baska meslek secenekleri olmasina ragmen c¢esitli sosyal ve ekonomik baskilar sonucu
ogretmenlik meslegini sectiklerini belirtmisleridir.

Ahmet 6gretmenlik meslegini kendi istegi ile sectigini belirtmistir. Bu segiminde
ogrencilik yillarinda tanidigr 6gretmenlerini model almasinin yaninda ekonomik ve

sosyal nedenlerin de rol oynadigini belirtmis ve bunu su sekilde anlatmstir:

Ogretmen olmamdaki diger etken de memleketteki kaygi. Ekonomik kaygi da
diyebilirsiniz. Alt yapi1 olarak insanlarin beklentisi diyebilirsiniz. Sdyle bir
liiksiimiin olmadigini da fark ediyor insan: bitirdim yurtdisina ¢ikayim ¢ok farkli
ortamlarda ¢alisayim olmuyor ¢iinkii koy ¢ocuguyum. Orada insanlarin beklentisi
nedir okulu bitirir bitirmez ‘senin oglan ne oldu?’ ‘ne zaman ise baslayacak, ne
zaman maasa baglanacak?’ Bu da Tiirkiye gerceklerinin aslinda yansittig1 bir
olgu. Bu ikisi birlesti§inde o zaman tabi 6gretmen ihtiyaci da ingilizce alaninda
var. KPSS den ¢ok rahat atanabilecek durumdayim. Ben de kendime yatkinligimi
Tiirkiye gerceklerini diislindiigiimde 2004 yilinda bu meslege baslamis olarak
buldum.

Ayni katilimcr sosyal ve ekonomik nedenlerin sadece meslegini segmesine degil

ayrica bu meslegi yapma seklini de belirledigini belirtmektedir:

Insanlarin bakis agisi farkliyd: diger 6gretmenler ‘ODTU mezunu burada ne isin

var?’ diye sorardi hep oysaki benim Batman'a giderken belli kaygilarim varda.
Birincisi bir devlet kurumunda ¢alismak da hayatin gergekleri karsisinda kendimi
garantiye almak istedim. dedim ki ben oradan her tiirlii isimi yine yapabilirim
Yiiksek lisans yapabilirim yurtdisina ¢ikacaksam ¢ikabilirim. Ama Tiirkiye
gercekleri diye bir sey var kendimi garanti altina almam gerekiyordu memurluk
kavraminda kendimi garantiye alirsam istersem on y1l sonra istifa edebilirdim. O
zaman devletin verdigi ticretle 6zel okullara gére daha iyi.

Katilimer {iniversiteden mezun olduktan sonra kamuda Ogretmenlik yapmasi
konusunda sosyal ¢evresinden baski hissettigini belirtmistir. Giivercin (2014) ailelerinin
maddi durumlarin1 zorlayarak okuttuklart g¢ocuklarini 6gretmenlik meslegine sinif
atlamalar1 i¢in degil daha gilivenceli ve istikrarli bir hayata sahip olmalar1 igin
yonlendirdigini belirtmektedir. Bu durum katilimcinin anlatisinda da goriilmektedir.
Katilimcr ailesinin de tesvikiyle kendisini devlet memuru olarak bir tiir ekonomik ve

sosyal giivenceye almak istemistir.
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Leyla da benzer bir sekilde baska bir is yapma secenegi varken d6gretmen olmay1

secmistir. Bu siiregte yasadigi sosyal baskiy1 su sekilde dillendirmektedir:

Fizik mezunuyum agikc¢asi ama mezun oldugum sene {iniversitede egitim dilim
Ingilizce oldugu i¢in Ingilizce dgretmeni olarak atanmam sz konusu oldu. Ben
de fizik mezunu olarak is bulmak zor olacag: icin Ingilizce 6gretmeni olmak
istedim. Bir de tabi babam 6gretmen. Devlet memuru. Yani isterse 6zel sektor iki
kat daha maag versin asil olan devlet memuru olmak. 657 her seyden 6nemli.
Kiiciik yerlerde bir riitbe gibi.

Katilimei anlatisinin 6nceki kisimlarinda orta halli bir ailede Anadolu’da kiigiik
bir ilde yasadigini belirtmistir. Dolayisiyla mezun oldugu fizik alaninda is bulmay1
bekleyecek hem maddi hem de sosyal bir imkani yoktur. Katilimecinin anlatimindan
mezun oldugu fizik alanini birakip 6gretmen olma kararinda kendi isteginden ¢ok sosyal
ve ekonomik etkenlerin belirleyici oldugu goriilmektedir.

Benzer bir sekilde Anadolu’da bir kdyde yasamis olan Burak da kamuda ise

baslamasini su sekilde anlatiyor:

Mezun oldum. Dil bilgim {ist diizeyde ama nedense KPSS ¢alistyorum. Hem de
haril haril. Arkadaslarim 6zel okullara veya sirketlere basvuruyor ama ben
basvurmadim. Yetistigimiz sosyal ¢evreden herhalde sirtimi devlete dayama
duygusu vard: hep. Ozel sektdr hep riskli goriiniirdii. Ya isten atarlarsa bir giin?
Bir de tabi ailem ¢ok okumamis. Onlara gore en makbul meslek devlet
memurlugu. Isterse parasi az olsun.. Bu duygular icime islemis olsa gerek ki
mezun olur olmaz KPSS’ye girip devlete atandim. Herkes ¢cok mutlu oldu.

Katilimer yabanci dil bilgisinin iist diizeyde bir tiniversiteden mezun olmasina,
kariyerine baska sekilde de devam etme imkaninin olmasina ragmen &zellikle KPSS
calistigini ve atandigimi anlatmistir. Katilimer bu kararinda ailesinin iste§inin ve
yonlendirmesinin etkisi oldugunu belirtiyor. Giivercin (2014) bu durumu su sekilde
Ozetlemektedir: ‘Aileler i¢in ¢ocuklarinin 6gretmen olmasinin anlami gelecekte giivenceli
bir hayata sahip olmalar1 ve kendi yasamlarinda deneyimledikleri belirsizlik iceren
istikrarsiz bir gelire sahip olmalaridir.” Katilimecinin anne ve babasi ¢iftgidir. Gilivercin
tarafindan s6zii edilen belirsizlik iceren istikrarsiz bir gelire sahip olma durumunu
deneyimledikleri ve katilimeciyr devlet memuru bir 6gretmen olmaya yonlendirdikleri
sOylenebilir. Bunun yaninda katilimcinin da farkina varmadan bu durumu igsellestirdigi,

arkadaslarinin aksine bagka is bagvurusu dahi yapmadan KPSS calistig1 gozlenmistir.
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Yukaridaki katilimcilarin aksine Burcu da Ogretmenlik meslegini secgerken
yasanan ekonomik kaygiy1 daha {iniversite tercihi yaptig1 siirecte yasamis ve bulundugu

ekonomik sartlar1 da degerlendirip ‘mantikli’ bir karar vermistir:

Bulundugun sartlarda en mantikli karar1 aldim kendimce. Aslinda benim
kiigiikliigiimden beri ¢ok istedigin bir sey doktor olmakti. Ama onu mevcut
sartlarda yapamayacagini fark ettim. Ogretmenligin okumasi maddi olarak daha
az kiilfetli. Atamas1 daha kolay. Bir de fen zekAmin olmadigin1 anladim. Ingilizce
’den smava girersem daha iyi bir okul kazanirim, gelecegim garanti olur diye
diistindiim.

Katilimc1 6gretmenligi segmesini mantikli bir karar olarak nitelemektedir. Cilinkii
aslinda doktor olmak istemesine ragmen egitim fakiiltelerinin goreceli olarak har¢ vb
acilardan daha az masrafli oldugunu; atamasmin da saglik alanina gore daha kolay
oldugunu diistinerek bu meslegi sectigini belirtmektedir. Katilimc1 meslek se¢imini
yaparken muhtemel atanma durumunu da goz oniinde bulundurmak zorunda kalmustir.
Ciinkii Giivercin (2014) tarafindan da belirtildigi gibi atamasi yapilmayan bireyler
ailelerine kars1 tamamlamalar1 gerektigini diisiindiikleri iiniversiteden mezun olup is
bulma sorumlulugunu yerine getirememenin duygusal yiikiinii tasimaktadirlar. Katilimci
bu yiikii tagima ihtimalini iiniversiteye baslamadan 6nce gérmiis ve se¢imini ona gore
sekillendirmistir.

Katilimeilarla yapilan goriismelerde bir katilimcinin da 6gretmen olmasi
konusunda ailesinden baski olarak da adlandirabilecegimiz bir yonlendirme oldugu da

bulunmustur. Katilimci1 bu durumu su sekilde anlatir:

Babam emekli 6gretmen. Iki tane ablam var onlarda 6gretmen. Babam meslek
se¢imi agisindan {izerimize diskiindii. Bizim ilkokulda en ge¢ ortaokulda
ablamlarin da benim de hangi meslegi yapacagimz belliydi. illa sen bu meslegi
yapacaksin derdi babamiz. Yetenegimize gore de boliim segerdik. Mesela benim
dil yoniim kuvvetli oldugu i¢in dil alaninda bir 6gretmenlik boliimii sectim.
Ablalarimin da sayisal yonleri kuvvetliydi. Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni
oldular. Zaten 6niimde ablamlar oldugu i¢in ben biitlin siire¢leri biliyordum.
Sinava nasil hazirlanilir, giinde kag soru ¢oziiliir. Tercihi babamla yaptik zaten. Il
dis1 okul yazmadim. Onlarla birlikte kaldim. Okul sonrasi devlete ve 6zel okul
sartlar1 nedir? Devlete nasil atanilir? Simdi buna proje ¢ocuk mu diyorlar. Oyle
1ste

Katilimcer anlatisinda 6zellikle 6gretmen olan babasindan meslek se¢cimi baski
olarak da nitelendirilebilecek bir yonlendirmeye tabii oldugunu anlatmaktadir. Bu

yonlendirmeye katilimeinin diger kardesleri de maruz kalmistir. Bu durumda katilimcinin
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Ogretmen olan babasinin katilimciya istikrarli ve gilivenceli bir meslek sahibi olmasini

istedigi ve bu yonde bir yonlendirme yaptig1 diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin Meslekleri ile Tlgili Ozyonelimli Ogrenme Faaliyetleri

Hizla degisen diinyada belirli bir meslegi yapmak ic¢in gereken bilgi ve beceriler
de zamanla degisime ugramaktadir. Dolayisiyla bireyler egitimini aldiklar1 boliimde
calisiyor olsalar da 6grenme stireci ise basladiktan sonra da devam etmektedir. Kuskusuz
bu durum 6gretmenlik meslegi icin de gecerlidir. Ogretmenler egitim fakiiltelerinden
mezun olduktan sonra siifa girdiklerinde aldiklar1 egitimde edindikleri bilgi ve becerinin
ancak bir kisminit okullarda kullanabileceklerini goérmektedirler. Bu durum da
ogretmenleri meslekleri ile ilgili 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerini artirmaktadir.
Calismanin bu kisminda 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili deneyimledikleri 6zyonelimli
O0grenme faaliyetleri katilimcilarin anlatilarindan elde edilen bulgular 15181inda
incelenecektir. Bu baglamda katilimcilarin mesleki olarak hangi alanlarda 6grenme
etkinliklerine yogunlastiklari, hangi kaynaklar1 kullandiklari, bu siirecte ne kadar
harcama yaptiklari, vakitlerinden ne kadar ayirdiklar1 ve bu 6grenme faaliyetleri sonucu
edindikleri bilgileri nasil paylastiklar1 incelenecektir.

Katilimcilarin 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerinde bulunduklar1 mesleki alanlari
kabaca iki grupta incelemek miimkiindiir. Bunlar; pedagojik alanda yapilan 6grenme
etkinlikleri (6rnegin siif yonetimi) ve alan bilgisi ile ilgili yapilan etkinlikler (6rnegin
bir gramer konusunun nasil anlatilmasi gerektigi). Arastirma bulgularn katilimeilarin
cogunlugunun meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini sadece alan
bilgisine dair olan 6grenme etkinliklerine indirgedikleri; pedagojik alan ile ilgili
yaptiklari aragtirmalari ise mesleki 6grenme pratigi olarak siniflamadiklarini géstermistir.
Dolayisiyla katilimcilar meslekleri ile ilgili 6grenme faaliyetlerine dair soruya sadece
Ingilizce alan bilgisine ait konularin smifta anlatirken kullandiklar1 kaynaklar baglaminda
cevap vermislerdir. Bu 6gretmenlerden biri olan Duygu anlatisinda uzunca bir siire derse
nasil hazirlandigini anlatmistir. Katilimer bu siireci anlatirken alan bilgisine dair konulari
arastirdig1 kitap ve sitelerden oOrnekler vermis; derste materyal c¢esitliligini nasil
sagladigim1 ornekler vererek anlatmistir. Katilimcinin anlatisinin  diger kisimlari
incelendiginde aslinda kendisinin 6gretmenlik mesleginin pedagojik yonii ile ilgili de

farkli 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini deneyimledigi goriilse de katilimct anlatisinda
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ogretmenlik meslegine dair bulundugu 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini alan bilgisi ile
siirlamayi tercih etmistir.

Ali de benzer bir sekilde ders sirasinda tek diizelikten hoslanmayan bir
ogretmendir. Katilime1 anlatisinda ders sirasinda dgrencinin Ingilizce seviyesini ve
motivasyonunu diigiinerek kendisinin materyal hazirladigini ve derste bunu kullandigin
anlatmigtir. Katilimer ders i¢i pratiklerini anlatirken ‘ders kitab1” konusunu o6zellikle
vurgulamistir. Katilimemin anlatisindan ders kitabiin ingilizce 6gretmek icin uygun bir
sekilde tasarlanmamis olmasina ragmen haftada en az bir ders saatini ders kitabini
bitirmeye yonelik kullanmak zorunda oldugunu hissettigi anlagilmaktadir. Katilimci ders
kitabin1 kendi 6gretme pratikleri igerisinde bir baski araci olarak gordiigiinii, bu baski
aracinin hem devlet tarafindan hem de veliler tarafindan 6gretmeni yonlendirmek amaci
ile kullanildigin1 belirtmistir. Bu nedenle katilimei da bircok 6gretmen gibi kitabin
konulart ele alig seklinden, etkinliklerin ¢esitliliginden yakinsa bile bitirmek zorunda
hissettigi i¢in kitaptaki etkinlikleri de tamamlamaktadir. Katilimecmnin anlatisindan
meslegi ile ilgili olan 6grenme faaliyetlerini sadece dersi nasil islemesi gerektigi konusu
lizerine yogunlastirdigini sdylemek miimkiindiir.

Burak’m anlatisindan da Ingilizce alan bilgisine dair alanda arastirma yapmaya

daha fazla vakit ayirdig1 goriillmektedir.

Simdi 15 yillik bir 6gretmen olarak aslinda bir dosya tutuyorum. Sonugta ge¢mis
zaman, simdiki zaman, gelecek zaman gibi belli bazi konularimiz var hepsini
anlatrtyoruz. Ama su var ki ben o tuttugum dosya dan neredeyse hi¢bir zaman
materyal ¢ikarip 6grenciye sunamiyorum. Ciinkii her 6grenci grubu farkli gibi
geliyor ve bir dnceki sene Uygulamis oldugum bir materyal sanki bu seneki
Ogrenci uymayacakmis gibi geliyor ve ben her sene tekrar ilk kez 6gretiyormus
gibi simdiki zaman nasil dgrettiler ona ¢alistyorum genis zaman nasil 6gretilir ona
calistyorum. Her sene yeni bastan materyaller hazirliyorum kaynaklar
arastirtyorum. Kaynak arastirirken bagska kitaplardan fotokopi ¢ektirmem. Ciinkii
etik olarak uygun olmadigmi diigiiniiyorum. Biz tahtaya ii¢ tane egzersizi
yazmakta bile zorlanirken birileri kocaman kitaplar yaziyor ve biz izinsiz onlarin
fotokopisini gektiriyoruz. Bu bence etik degil. Onun yerine internette paylasilmisg
kaynaklara bakarim. Ama c¢ok arastiririrm. Kendim eklemeler yaparim bazen.
Cikarmalar yaparim. Ciinkii daha 6nce de dedim ya her 6grenci grubu kendine
0zel dinamikleri bulunduruyor. Dolayisiyla ge¢gmis zamana dair bir egzersizi
herkese uygulayamiyorum. Her sene yeni bastan arastirma yapryorum. Universite
egitimi Ogrencinin biitlin becerilerine seslenmem gerektigi bilgisini 15 yillik
tecriibe ile harmanlayip her sene yeni seyler bulmaya caligirim.

Katilimci her sene ayni konular1 anlatsa da farkli kaynaklardan yeni materyaller

hazirladigini belirtmektedir. Ciinkii katilimci sinifin dinamik bir ortam oldugunu her
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siifa uygulanabilecek mucizevi bir materyalin olmadigin1 diisiinmektedir. Dolayisiyla
her sene 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore kaynaklarini ¢esitlendirmektedir. Meslegi
ile ilgili ¢esitli 6zyonelimli 6grenme pratikleri deneyimleyen, bu siiregte vakit ve emek
harcamaktan ¢ekinmeyen katilimcinin digerlerine benzer bir sekilde bu siireci sadece alan
bilgisine dair yapilan aragtirma tizerinden yorumladigini gérmek miimkiindiir.
Aragtirma bulgular katilimcilarin ¢ogunlugunun meslekleri ile ilgili 6grenme
etkinliklerini sadece Ingilizce alan bilgisine dair deneyimledikleri 6grenme pratikleri
olarak smiflandirdiklarin1 gosterse de, Ahmet hem alan bilgisine yonelik hem de
pedagojik alandaki 6zyonelimli 6grenme etkinliklerini meslegi ile ilgili olan 6grenme

deneyimleri olarak anlatmistir:

Hocam ingilizcenin 6gretimi ile ilgili olan seyleri ve sinif yonetimi vs. gibi genel
ogretmenlikle ilgili olan seyleri de arastirir okurum. Yani ikisini birbirinden
ayirmak imkansiz zaten. Yonetemediginiz bir sinifa ne anlatabilirsiniz ki?
Ogrenci profili degisiyor. Bizim de yeni sorunlara yeni oneriler bulmamiz
gerekiyor.

Katilimer anlatisinda alan bilgisi ve pedagojik bilgiyi birbiri ile ayn1 6neme sahip
olarak degerlendirilmistir. Ayrica katilimci alan bilgisini aktarabilmek icin saglam bir
pedagojik yaklagimin ilk sart olarak diisiinmektedir. Nevin de benzer bir sekilde hem alan
bilgisine hem de pedagojik bilgi ve becerilere dair deneyimledigi 6grenme etkinliklerini
meslegi ile ilgili 6grenme olarak smiflamistir. Ayrica katilimcr meslegi ile ilgili olan

ogrenme etkinliklerinin mesleki deneyimi ile sekillendigini de vurgulamistir:

[k 1-2 sene meslekle ilgili incelikleri dgrenmek ve ona alismakla gecti. Ne
yapabilirim ne edebilirim iste 0grencileri velileri anlamak aramizdaki iliskiyi
kurma bununla ilgili bir diizen oturtmak. Art1 simif yonetiminden tutun da ders
sunum tekniklerine kadar bunlart oturmakla gegti. Diyebilirim ki 1-2 sene benim
icin aligma devresiydi ama 1- 2 sene sonra baktim her sey yerli yerine oturmus
ben 6grencilerimle ve velilerimle iliski kurmusum ne yapacagimi biliyorum
ontimde bir yol haritam var. Ama bir seyler tekdiize oluyor artik. Yani bdyle
olmamasi gerekiyor yeni bir seyler denemek gerekiyor diye diisiindiim bunun
arkasindan farkli sosyal medya gruplari var biliyorsunuz 6gretmenlerin iiye
oldugu materyal paylasim gruplar1 var ilk 6nce onlara iiye oldum bununla baglad:
gordiim ki ¢ok giizel kendini gelistirmis 6gretmenler var. Kullandiklar1 yontemi
paylasiyorlar. Hazirladiklart materyalleri. Ik olarak onlari takibe aldim. Onun
arkasindan bakanligin actig1 birtakim kurslar var. Bu kurslar1 biraz daha yakindan
incelemeye basladim. Onlar sayesinde kendimi gelistirebilecegimi fark ettim.
Ozellikle web iki araglarinin egitim de aktif olarak kullanilmaya baslamasi ile
birlikte 6grencilere sunabilecegimiz teknoloji ile iliskili cok ¢ok giizel seyler
oldugunu fark ettim. Bunlarin 6grencilerin de dikkatini ¢ekmeye basladigini
goriince biraz daha isin igerisine daldim.
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Katilimcr mesleki deneyim ile birlikte 6gretmenlik meslegine dair 6grenmeye
vakit ayirdigr alanlarin da degistiginden bahsetmektedir. Katilimeinin anlatisindan ilk
yillarda daha ¢ok pedagojik alanlara yoneldigini ama daha sonra Ingilizce alan bilgisine
dair etkinlikleri ¢esitlendirmek tizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Yukaridaki katilimcilar mesleki 6grenmelerini iki baglik altinda anlatmuislar;
pedagojik bilgi ve becerilerin de alan bilgisi kadar Onemli oldugunu, ihtiyag
duyduklarinda bu konuda da arastirma yaptiklarini belirtmislerdir.

Calisma kapsaminda katilimcilarin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme
etkinliklerinde hangi kaynak ve yontemleri kullandiklar1 da sorulmustur. Katilimeilarin
meslekleri ile ilgili 6zyonelimli 6grenmede faaliyetlerinde kullandiklar1 kaynak ve
yontemleri de ii¢ baslik altinda incelemek miimkiindiir. Bunlardan ilki c¢evrimigi
kaynaklardir. Bu baglamda bazi 6gretmenlerin iilke ¢apinda ders kitaplari ile uyumlu,
belirli gramer konularinda oyun ve aktivite paylasan hesaplar1 Youtube, Facebook ve
Instagram uygulamalarinda takip ettigi goriilmektedir. Buna karsin bazi 6gretmenler ise
aym1 uygulamalar iizerinden kiiresel capta paylasimlar yapan, baska iilkelerde Ingilizce
ogreten meslektaglarii takip etmektedir. Ogretmenler tarafindan kullanmilan bir diger
kaynak tiirii de yazili materyallerdir. Bu materyaller bazen Ogretmenlerin 6grencilik
yillarindan kalmis olanlar bazen de Ingilizce dgretimde kiiresel olarak kullanilan farkl
yayinevlerine ait kitaplardir. Ogretmenlerin 6zellikle ingilizce alan bilgilerini gelistirmek
amaci ile kullandiklar1 bir diger kaynak da 6zel okullar veya yayinevleri tarafindan
diizenlenen farkli egitimler olarak goriilmiistiir.

Meslegi ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme pratiklerinde ¢evrimici kaynaklari

kullanmayi tercih eden Ahmet bu siireci su sekilde anlatmigtir:

Kaynak ararken internet tarayicisini kullanirim. Uye oldugum belki onlarca site
var bunlardan faydalanirim. Facebook’u da tamamen pragmatik bir yaklagimla bu
anlamda etkinlik, kaynak aramak i¢in kullanirim. Facebook’ta diger
ogretmenlerin neler yaptigina bakarim neler paylasiyorlar? Neleri 6n plana
¢ikartyorlar. illa bir dosya indirmekten bahsetmiyorum. Ingilizce 8gretmenleri
neler kullaniyor neler konusuyor? Twitter kullanmiyorum. Instagram ¢ok az
kullantyorum. Ama Facebook'u tamamen mesleki anlamda kullaniyorum.
Insanlar ne konusuyor Ingilizce dgretmenleri neler yapiyorlar kim neyi kullaniyor
neyi 6n plana ¢ikartyor Kim yenilik¢i kim ne durumda bunlarin takibini yapmaya
calistyorum.

Katilimer Facebook, Instagram gibi uygulamalart hem alan bilgisine dair dosya
indirmek hem de sosyal etkilesimden haberdar olmak i¢in kullandigin1 belirtmistir. Bu

durumda sosyal medyanin bir tiir kaynak paylasma islevinin yaninda 6gretmenler i¢in
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biiyiikk bir 0gretmenler odasi olarak da goriildigiinii diistintilebilir. Tipki 6gretmen
odalarinda oldugu gibi sosyal medyada da 6gretmenler kendileri, 6grencileri ve egitim ile
ilgili konularda yazisabilmekte fikir paylasiminda bulunabilmektedirler. Dolaysiyla
Ogretmenlerin ~ ¢evrimi¢i  akran  Ogrenmesini  dijital  teknolojiler  yoluyla
gerceklestirdiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Esra’da benzer bir sekilde alaniyla ilgili sosyal medya gruplarini takip ettigini,
Ozellikle oyunlastirarak anlatma konusunda paylagimlarin ilgisini ¢ektigini belirtmistir.
Katilimer ayrica Facebook ve Instagram gibi sosyal aglardaki Ingilizce 6gretmenlerine
dair gruplar takip ettigini vurgulamistir.

Yukaridaki katilimeilara ek olarak Burcu Facebook, Ibrahim Pinterest, Zeynep
Facebook ve Instagram kullandiklarin1 ve buralardan Tiirkiye’de kendileri ile aym
siniflara ders veren diger 6gretmenlerin paylastigi dosyalar1 indirdiklerini belirtmislerdir.
Fakat baz1 katilimcilar da Tiirkiye’de degil diinyanin baska iilkelerinde de Ingilizcenin
nasil 6gretildigine dair arastirmalari daha fazla yaptiklarini1 beyan etmislerdir. “Bagkalari

Ingilizce’yi nasil 8gretiyor merak ediyorum.” diyen Leyla bu dgretmenlerden biridir:

Instagram'da da Ingiliz ve Amerikali 6gretmenlerin Instagram adreslerini takip
ederim. Bunu da sOyle kullaniyorum mesela bir deyim bu deyimi nasil
anlatabilirim ¢ocuklara? Bununla ilgili ¢ekilmis kisa kisa videolar oluyor. Onlar1
izliyorum fikir ediniyorum. Bana da ¢ok katkis1 oldu.

Ali de benzer bir sekilde ulusal kaynaklarla sinirli kalmayip global kaynaklar1 da

takip ederek 6zyonelimli 6grenme siirecinde kullandig1 kaynaklari gesitlendirmektedir:

Internette arastirma yaparim ama Ingilizce arastiririm. Bir de Fransizca
arastiririm. Diger 6gretmenler ne yapiyor diye. Yani Tlrkiye’deki 6gretmenler ne
yapmus diye degil de diinya da Ingilizceyi dgreten dgretmenler nasil dgretiyor diye
daha ¢ok merak ederim. Mesela mevsimler konusunu diisiiniirsek oradan
arastirryorum mevsimler konusunu bagka 6gretmenler kendi 6grencilerine nasil
anlatmig acaba diye. Mesela Fransizca da arastir arastirma yaparim Fransizca da
mevsimler nasil 6gretilmis diye. Sonra bana uygun olan1 se¢iyorum.

Katilimeilar sadece Tiirkiye’de ders kitaplar1 baglaminda paylasim yapan
adreslerden ziyade bir yabanci dilin nasil 6gretilmesine gerektigine dair daha genis bir
bakis acis1 kazanabilecekleri farkli kaynaklar takip etmektedirler. Dil 6gretmenin kendisi
kiiresel bir olgudur. Dolayisiyla farkli dillerin nasil 6gretildigine dair arastirma yapmak

ve bir anlayis olusturmak Ingilizce 6gretimine de etki edecektir.
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Arastirmanin bulgular1 ¢evrimi¢i kaynaklardan ziyade basili kaynak kullanan

katilimcilarin da oldugunu gostermektedir. Leyla bunu su sekilde anlatir:

Hi¢ devlet kitab1 gotiirmem derse Oxford Cambridge gibi kendini diinyaya
ispatlamis kitaplardan devam ederim. Belki ilk yillarinda yapmisimdir simdi pek
yapmiyorum. 20 yildir 6grettiim ig¢in az ¢ok Ornek ciimleleri bile ezbere
biliyorum. Ama sunu yapiyorum. Eger elimdeki kitaptaki gramer Ornekleri
yeterince iyi degilse elimdeki ekstra kaynaklardan fotokopi ¢ekiyorum. Bu
kaynaklar yayinevlerinin bize 6rnek olsun diye biraktig1 kaynaklar oluyor. Her
sene muhakkak bu sekilde elime yeni kitaplar gecer. Hepsine bakarim. I¢lerinde
neler var bilirim,

Katilimc1 ders kitaplarinin konuyu ele alis bigiminden memnun olmayan
katilimci, diger 6gretmenlerin aksine ders kitabini bitirmek zorunda hissetmemektedir.
Bu durum da katilimciyr bu alanda kaynak g¢esitliligine gotiirmektedir. Farkli
kaynaklardan 6grencileri i¢in en uygun materyali secmeye ¢alisan katilimcinin meslegi
ile ilgili 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerine zaman ayirdigini da goriilmektedir.

Nispeten daha kolay olmasina ragmen cevrimigi kaynaklar arastirmak yerine
basili kaynaklarin daha etkili oldugunu diisiinen Ali, hem alanda yetkinligine giivendigi
kitaplar1 kullanmakta hem de Ogrettigi konular1 hayatla iligskilendirebilecegi otantik

kaynaklara yonelmektedir:

Ben sosyal medya ile ¢ok icli dish birisi degilim. Iste Instagram'dir Facebook’tur
bu tip mecralarla ¢ok icli dish degilim. Oralarda 6gretmen gruplari var. Ben onlara
iiye degilim. Benim iiniversiteden kalma kitaplarim var. Onlara bakarim. Onun
disinda sonradan satin aldigim dil 6gretiminde etkili buldugum kitaplar var
onlardan bakarim. Bu konuyu gercek hayatla nasil iliskilendirip de elzem bir seye
dontistiiriirim onlar1 diistintirim.

Yukarida anlatilarindan ornekler verilen katilimcilara ek olarak bazi katilimcilar
da hem cevrimi¢i kaynaklar hem de basili kaynaklari aym1 anda kullandiklarim

belirtmislerdir. Esin bu katilimcilardan biridir:

Instagram‘dan ve Facebook’tan hem Ingilizce dgretmenlerine hem de kaynak
paylasan yerleri mutlaka takip ederim. Kendime ait ¢ok kaynagim var. 17 yildir
en azindan 17 tane kitap setim var. Her sene okuldan gelen kitaplar1 veya
yayinevlerinin hediye olarak gonderdigi kitaplar1 hep saklarim hicbir sey atmam.
Kocaman bir kitaphigin var. I¢i kaynak dolu. Gramer kitaplarindan okuma
kitaplarin1 kadar. Kendim 6grenciyken kullandigim kitaplar dahi var. Ciinkii hi¢
akliniza gelmeyen bir yerde o kitaplar isime yariyor. Sik kullandigim kitaplara
bakarim ama yaymevlerinin gonderdigi kitaplart da mutlaka incelerim iglerinde
ne var ne yok bakarim. Kitaplarla ilgili not alirim. Yaymevlerinin verdigi 6rnek

106



kitaplardan fotokopi ¢ektiririm veya oradaki sorulari smiftaki G6grencilerin
isimlerini kullanarak tekrar diizenlerim.

Katilimcmin anlatisindan kaynak ¢esitliligine 6nem verdigi, ders anlatirken
ogrencilerin farkliliklarini Onemseyerek yeni materyal hazirlamaktan ¢ekinmedigi
anlasilmaktadir. Bu sebeple de kaynak taramasini sadece c¢evrimigi olanlarla
sinirlandirmamakta basili kaynaklar1 da etkili bir sekilde kullanmaktadir.

Arastirma bulgulart katilimcilarin meslekleri ile ilgili alanda arastirma yaparken
yazili kaynaklarin yaninda ¢evrimigi kaynakari da siklikla kullandiklarin1 gostermektedir.
Burada 6gretmenlerin dijital 6grenme araglarina ilgisini gérmek miimkiindiir. Erdem
(2017) tarafindan yapilan calismada da benzer bulgulara rastlanmistir. Yazar
caligmasinda Ogretmenlerin bilgisayar teknolojisi kaynaklarini hem genel mesleki
gelisimleri hem de smif diizeyinde uygulamalar icin kullandiklarimi gostermistir.
Internetin varolan en giiclii 6zydnelimli 6grenme araglarindan biri olarak goriildiigii
(Gray, 1999) bir zaman dilimde bu bulgular sasirtic1 degildir.

Aragtirma bulgular1 ayrica goriisme yapilan dgretmenlerin ¢ogunlugunun alan
bilgisine yonelik aragtirma yaptigin1 géstermektedir. Bunun yaninda 6gretmenler alanlari
ile ilgili global ¢apta paylagimlari takip etmekten ¢ok Tiirkiye’de kendileri gibi ayni sinifa
Ingilizce dersi anlatan meslektaslarinin paylastigi dokiimanlari indirmektedirler. Bu
dokiimanlarin igerigi de belirli bir gramer konusu ile ilgili bosluk doldurma, soru cevap,
test ve eslestirme gibi etkinliklerden olusmaktadir. Ogretmenlerin bu tarz kaynak
kullanim1 uygulama kolayligi ve 0Ogrencilerin ortak yapilan sinavlarda basarisin
artirmaya yonelik oldugu diisiiniilebilir. Sav ve performans odakli egitim tiim diinyada
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de de sinav olgusu bir endiistri halini almistir. Bununla
baglantili olarak 6grencileri sinavlara hazirladigini iddia eden kaynak kitaplarin sayist her
gecen sene artmaktadir. Dolayisiyla her kademeden 6grenci kamu kurumlarinda dahi
belirli araliklarda deneme sinavlarina tabii tutulmaktadir. Bu uygulama veliler ve okul
yonetimleri tarafindan da desteklenmektedir. Dolayisiyla gerek o6zel yayinevlerinin
diizenledigi tarama sinavlarinda gerekse okullarda yapilan yazili sinavlardaki 6grenci
basaris1 6gretmen basarisi ile dogru orantili olarak degerlendirilmektedir. Bu durumda
ogretmenler kendi 68rencileri ile benzer sinava girecek olan diger 6grencilerin kullandigt
materyali kullanmayi tercih etmektedirler.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6zellikle alan bilgisine dair 6zyonelimli 6grenme

deneyimlerinde 6zel okul ve yaymevlerinin diizenledigi egitimlere katilmayi tercih
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ettikleri saptanmigtir. Katilimcilarin anlatilarindan bu egitimlere bir tiir ihtiya¢ saptama
siireci sonucunda bagvurduklart goriilmektedir. Ornegin egitim fakiiltesi mezunu
olmayan katilimer smifta deneyimledigi sorunlara ¢6ziim yollar1 bulabilmek amaci ile

0zel kurumlar tarafindan diizenlenen egitimlere katilmistir:

Hocam ben basta da sdyledigim gibi egitim mezun olmamamin verdigi eksikligi
gidermek adina ¢ok seminere katildim 6zellikle Ankara'daki iyi 6zel okullarin
diizenledigi seminerlere ¢ok katildim. Bir de yaymevlerinin Cambridge Oxford
gibi yabanci egitmenler esliginde olusturduklar1 seminerlere katilmaya gayret
ettim. Buralarda ¢ok giizel seyler 6grendim. Kendi alanim ile ilgili, spesifik seyler
anlatiliyordu. Kendi 6grencilerimi diisiinlip gerekli uyarlamalarla uyguladim da
¢cogu zaman.

Benzer bir sekilde alan bilgisine dar bir konuda eksikligi oldugunu diisiinen Mine
de bu sorunu 6zel kurumlar tarafindan diizenlenen egitimlere katilarak c¢6zmeye

calismistir:

Ogrenciyken ¢ok katilirdim 6zel okullarin yayinevlerinin diizenledigi seminerleri
ama Ogretmen olduktan sonra bir tane katildim British Council tarafindan
diizenlenen bir telaffuz egitimi ile ilgili bir seminere katildim. Telaffuzumda
problemleri oldugunu diisiiniiyordum kendimi eksik hissediyorum bu egitimi en
dogru verecek kurumunda orasi oldugunu diisiindiim birkag¢ arkadagla birlikte
egitimi aldik hakikaten faydali oldugunu diistiniiyorum.

Meslegi ile ilgili alanlarda 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek olan Duygu,
hem kamu tarafindan diizenlenen egitimlerden fayda saglamaya ¢alismakta hem de 6zel

kurumlar tarafindan diizenlenen egitimlere katilim saglamaktadir:

MEB disinda 6zel egitim kurumlarindan egitim aldim. Universite déneminden
beri bu 6zel okullarin diizenledigi yabanci dil seminerlerinin iicretsiz olduklari
zamanlarda ve benim de cocuksuz oldugum zamanlarda hi¢ kag¢irmazdim. Ve
onlar1 da kesinlikle uygulardim. Her ne kadar onlar kii¢iik siniflar i¢in tasarlanmis
etkinliklerin olsa da ben kendi siniflarinda yapabilecegim kadarin1 hep yapmaya
calistim. Buradaki egiticiler ya bagka dgretmenler ya da 6gretmenlerin egiticileri
oluyordu. Onun disinda British Side adli bir kurumdan fonetik dersi aldim
tiniversitede bu konumun eksik oldugunu diistinmiistiim c¢iinkii hatta liseden
birkag arkadas birlikte gittik o kursa. Kendimiz iicretini 6deyerek hem fonetik hem
konusma bir arada bir kurs almistik o kurumdan. Bir de yurtdisinda Comenius
egitimi aldim. Orada egitmenler de egitici egitmenleriydi. Oradaki dosyamda hala
durur. Ogrendiklerimi de kullanirim. Yani sdyle bir oran vermem gerekirse bu
yeni egitimlerde 6grendiklerimin %70 yiizde seksenini siniflarinda kullantyorum.
Son donemlerde ¢ok katilamiyorum ciinkii iicretli oldular. En son pandemiden
once yayinevlerinin egitimlerine katildim.
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Katilimeilarin - anlatilarindaki ortak vurgunun diizenlenen egitimlere kendi
istekleri ile katilmis olmalaridir. Kendi 6gretme pratikleri tizerinde elestirel diigiinebilen
katilimcilar bu alanda deneyimledikleri problemleri ve ¢o6ziim yollarini da kolayca teshis
edebilmislerdir. Ozydnelimli dgrenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmis olan bu
katilimcilar silireci amag, yontem ve sonucglari baglaminda da etkili bir bigcimde
degerlendirmeyi basarabilmislerdir. De Waard (2016) tarafindan da belirtildgi gibi
yetigkin informal Ogrenenler i¢cin motivasyon cogunlukla i¢sel ve Ogrenme hedefi
kisiseldir.

Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili deneyimledikleri 6zydnelimli &grenme
etkinliklerinin alanlar1 ve bu siiregte kullanilan kaynak ve yontemler incelenirken yakin
zamanda gecirilmis olan pandemi siirecinin 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili olan
ogrenmelerini de etkiledigi goriilmiistiir. Bu baglamda katilimcilarin meslekleri ile ilgili
Ozyonelimli 6grenme pratikleri ile ilgili paylasimda bulunduklari anlatilar incelendiginde,
pandemi doneminin Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme
etkinliklerini ¢esitlendirdigi goriilmiistiir. Pandemi ile birlikte baslayan uzaktan egitim
slireci birgok 6gretmenin o ana kadarki mesleki deneyiminde yeri olmayan bir tecriibe
olmustur. Bu yeni deneyim beraberinde yeni sorunlart ve yeni 6grenme firsatlarini da
getirmistir. Dolayistyla pedagojik alanda belirli bir yeterlilik gelistirmis olan
Ogretmenlerin artik bu yeterliliklerini kullanamayacagi bir durum olusmustur. Dahas1 bu
yeni durum aniden alinan bir kararla baglamistir. Yani bir giin dncesine kadar hangi
konunun nasil anlatilmasi gerektigine veya siniftaki bazi problemlerin nasil ¢ézmesi
gerektigine dair gelistirilmis olan bir takim yontem ve usuller bir gecede gecersiz olmus,
yeni problemlerle karsilasilmistir. Ural ve Canpolat (2021) pandemi siirecinin
Ogretmenler iizerinde yabancilasma etkisi oldugunu belirtmistir. Bu arastirmaya dair
bulgular ise 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirebilmis katilimeilarin yasadigr ilk
panik aninin diger katilimcilara gére daha kisa siirdiigiinii ve bu katilimcilarin hizli bir
sekilde mevcut durumu degerlendirip gerekli Ozyonelimli 6grenme faaliyetlerine
yoneldiklerini gostermektedir. Katilimcilar pandemi doneminde meslekleri ile ilgili daha
fazla Ogrenme etkinliginde bulunduklarin1 belirtmiglerdir. Bu 6grenmeler dijital
teknolojiler, bu teknolojilerin egitim i¢in nasil kullanilabilecegi ve uzaktan egitimde sinif
yonetimi ve smifin motivasyonunu artirmaya yonelik olmustur. Ayrica katilimcilar
pandemi doneminde 6grendikleri web 2 uygulamalarini pandemi sonrasinda da devam

ettirdiklerini ve bu durumdan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
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katilimcilar pandemiden sonra ¢evrimici 6grenme araglarini kullanma sikliklarinin hem
mesleki alan hem de meslek dis1 alanlarda arttigini belirtmiglerdir.

Katilimcilarin mesleki alandaki 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerinin Oriintlisti
incelenirken sorular sorulardan bir digeri de katilimcilarin bu siirece ne kadar zaman
ayirdiklari ile ilgili olmustur. Katilimcilarin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme
etkinliklerine ayirdiklar1 silire farklilhik gostermektedir. Katilimecilardan bazilar1 bu
etkinlikleri donem basinda yaparken, bazilar1 haftalik, bazilar1 da gilinliik hazirlik
yapmaktadirlar.

Zeki:

Hocam ben sene basinda kitaplari incelerim. Hafta hafta ne yapacagima karar
veririm. Ornegin birinci hafta bes ve onuncu sayfa arasindaki aligtirmalar
yapilacak. Sadece kitap olmuyor mesela Youtube’da kullanirim. Konu ile alakali
videolar bulurum. Su sarkiyr dinleyebiliriz konu ile alakali veya bu videoyu
izleyip dgrencilerle bununla ilgili konusabiliriz. Yani ben aslinda sene basindaki
seminer donemini buna ayiririm. Sene icerisinde ne yapacagimi bilirim. Ders
zamani geldiginde ise hazirladim materyallerin fotokopi ¢ektirilmesi veya USB’yi
atilmas1 kaydedilmesi gibi kiiciik isler kaliyor onlar1 yaparim.

Katilimct sene baslarinda mesleki calisma haftasi olarak ayrilan siireyi kitap
inceleme ve konularla ilgili etkinlik hazirlama isine ayirdigimi belirtmistir. Ayrica
katilimc1 bu donemin hizmet ici faaliyetlerle degerlendiremedigini ama kitap incelemesi
gibi bir etkinligin bu donemi faydali ge¢irmesine yaradigini belirtmistir.

Burak

Bu aragtirmalar1 hafta sonlar1 veya bos derslerim de yaparim. Yani hafta
basladiginda benim hangi sinifa ne anlatacagim hangi egzersizleri yaptiracagim
net olarak bellidir. Farkli kaynaklar kullanmay1 severim.

Katilimcilarin ¢cogunlugu yukaridaki katilime1 gibi davranmakta, bos derslerini ve
hafta sonlarim1 6gretmenlige dair hazirliklar yaparak gecirmektedirler. Katilimcilar okul
ile ilgili etkinlikler i¢in ne kadar zaman harcadiklarina dair net bir siire vermekten
kaginmiglardir. Fakat 6zellikle proje okullarinda ¢alistiklar1 veya sinif 6gretmenligi gibi
farkli gorevleri de oldugu zamanlarda okula hazirlik i¢in gecirdikleri siirede artis
oldugunu gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Katilimcilara ayrica meslekleri ile ilgili olan 6grenme etkinlikleri ig¢in

biitcelerinden ne kadar pay ayirdiklar: da sorulmustur. Katilimcilar bu soruya da net bir
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rakam vermemekle birlikte &zellikle yurt disindan gelen kaynaklari almakta
zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismada katilimcilara sorulan diger bir soru da katilimcilarin 6zyonelimli
O0grenme sonucunda olusturduklart mesleklerine ait bilgi ve becerileri paylagma
konusundaki yonelimleri ile ilgili olmustur. Arastirma bulgular1 katilimcilarin meslekleri
ile ilgili 6zyonelimli 6grenme faaliyetleri, bu faaliyetlerden elde edilen kaynaklar
paylasma, 6grencilerle miifredat dis1 etkinlikler yapma (miize ziyaretleri, Avrupa Birligi
projeleri hazirlama gibi) ve diger 6gretmenlerle kurulan iliski ile katilimcilarin tiniversite
yasamlar1 arasinda bir baglanti oldugunu gostermistir. Bu nedenle c¢alismanin bu
kisminda katilimcilarin {iniversite yasamlari ile ilgili olan anlatilara yer verilecektir.
Katilimcilara iiniversite hayatlarinin nasil gectigi ile ilgili soru yonetildiginde bazi
katilimcilarin sadece lniversite yasamint bu siirecte aldigi derslere indirgedigi; bazi
katilimcilarin ise bu anlatilarda akademik boyutun yani sira liniversitedeki sosyal yasama
dair de anilarin1 paylastiklar1 gézlemlenmistir. Bu veriler daha sonra katilimcilarin okul
icindeki pratikleriyle birlikte karsilastirmali olarak incelendiginde, iiniversite hayatini
sadece dersler yoniine odaklanarak anlatan katilimeilarin diger 6gretmenler ile daha az
paylasim yaptiklarin1 ve miifredat dis1 etkinliklere daha az yoneldikleri bulunmustur.
Universite yillarin1 anlatirken bu siireci hem akademik hem sosyal yonden degerlendiren
ve sosyal olarak aktif olan katilimcilarin ise hem diger 6gretmenlerle kaynak paylasma
hem de miifredat dis1 etkinlikler yapma konusunda motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Eda {iniversite yasamini anlatirken sadece dersler bazinda ele alan

katilimcilardan biridir:

Gazi deyince akla direkt egitim gelir zaten. Ankara'da da oturunca hayatim okula
git eve gel seklinde gegiyordu. Cok zeki yakin bir arkadagim var. Eve giderken
yol tlizerinde arkadasim hemen planlar yapardi iste eve gidece§im. Bu sunumu
hazirlayayim, bu 6devi hazirlayayim, su kitaba bakayim. Yakin arkadag ¢aligkan
olunca tamamen onun dyle demesi sizi de programliyor. Universite hayatim ¢ok
yogun 6grencilikle doluydu. Boyle gezeyim tozayim gibi bir tiniversite hayatim
olmadi.

Katilimer tiniversite hayatinda sosyal iliskilere vakit ayirmadigini, sadece bir tane
arkadasinin oldugunu, onunla da dersler iizerine konustuklarini belirtmistir. Arastirma
bulgular1 {iniversite hayatlarin1 sosyal etkinliklerden yoksun geciren katilimcilarin
ogretmenlik meslegine basladiklarinda diger 6gretmenler ile iliski kurma konusunda
isteksiz olduklarini gostermistir. Bu veriyi dogrular sekilde katilimci anlatisinin ilerleyen

kisminda diger 6gretmenlerle kurdugu iligkiyi su sekilde anlatmistir:
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Yani soyle sOyleyeyim teneffiiste ve 6gle aras1 6gretmenler odasinda ¢ok fazla
oturmuyorum ¢iinkii basim agriyor. Oturdugum zamanda Ogrenciler hakkinda
konusuruz veya meyve yiyelim oluruz toparlanmak i¢in. Ama ben genelde okulun
yaninda bir park var. Bir de benimle birlikte tayin olan Ingilizce dgretmeni
arkadas ile termosumuzu alip parka gideriz. Kendi kendimize sohbet ederiz
ogrencileri konusuruz ne yaptin ne ettin gibi seyler olabilir

Anlatisindaki detaylarda {iniversite yasami boyunca da sosyallikten uzak olan
katilimcinin bu durumu meslek hayatinda da devam ettirdigini séylemek miimkiindiir.
Ailesinin yasadig1 sehirde iiniversite hayat1 gecmis olan Burcu, diger katilimei

gibi sadece iiniversitenin dersler boyutundan bahsetmistir:

Hocam tiniversite zorluklart da olan ama giizellikleri de olan bir siirecti. Cok
yeterli hocalarimizin oldugu gibi arada birkag tane bize hi¢ de hitap etmeyen
hocalarimiz da vardi. Aldigimiz seylerde ¢ok oldu tabi mesela simifta Ingilizce
konusulmast konusunda c¢ok hassas olan Ogretmenlerimiz bizim Ingilizce
seviyemizin degismesine ¢ok katkida bulundu.

Katilimcr bu siirecteki hocalarimi ‘yeterli veya bize hitap etmeyen’ seklinde
siniflandirmis ama bu kavramlar1 agiklayabilecek anilar anlatmamaistir.
Yusuf da benzer bir sekilde iiniversite hayatini anlatirken sadece dersler yoniine

odaklanmistir:

O kadar giizel bir tiniversite o kadar giizel bir akademisyen kadrosu ile ¢aligtim.
Hocam simdi biz gitmeden 6nce yani ben 12-13 sene dnce mezun oldum bizden
onceki yillarda Kibris’taki tiniversitelerin imaj1 biraz kotliymiis. Yani iste diploma
satiliyor, hocalar stkmiyor, dersler kolay gegiyor vs. kesinlikle ben dyle bir sey
yasamadim. Bizim 6gretmenler gercekten o konuda ¢ok titizdi. Bizi Cok zorladilar
hatta Ogretmenlik hayatimda oOrnek veririm. Bir hocamiz vardi. Gergekten
kendisini ¢ok iyi yetistirmis bir de hocamizd1. Bize ¢ok sey katt1. Odev verdiginde
hep arastirmaci kimligimizi sorguladi. Bir seyi alip oniline getirmek kesinlikle
olmuyordu. Zaten kendisi bu konuda ¢ok hassast1. Odevi kabul ettiginde alintiy
nereden yaptigimizda kimin sdyledigini nerede yayilandigini tek tek incelerdi. O
konuda bizim {iniversite Ingilizce Ogretmenligi konusunda iyiydi. Diger
hocalarimiz da zaten hep yurtdisinda egitim gormiis Tiirk¢eyi az konusan az bilen
kisilerdir. Zaten Kibris Tiirklerinde 6yle bir sey var Tiirkgeyi biliyorlar ama sanki
ana dilleri Ingilizce gibi.

Katilimc1  iiniversite hayatinin sosyal boyutuna dair higbir anlatimda
bulunmamistir. Anlatisinda mezun oldugu iiniversitenin ve hocalarinin akademik
anlamda ne kadar yeterli ve titiz olduklarin1 6rnekleyen agiklamalara yer vermistir.

Katilimcilardan bir kism1 da iiniversite yasamlarina dair anlatilarinda derslerin

yant sira sosyal alanda da neler yaptiklarini anlatmislardir. Arastirma bulgulari liniversite
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hayatlarini sosyal olarak da aktif geciren bu 6gretmenlerin, burada kazanmis olduklari
deneyim, bilgi ve becerileri 6grencileri ile farkli alanlarda paylagmak igin firsatlar
yarattiklarini, ziimreleri ile daha fazla paylasimda bulunduklarimi ve miifredat disi
etkinlikleri daha fazla tercih ettiklerini géstermistir.

ODTU mezunu olan Ahmet iiniversitesinin ve Ankara’nin hem akademik hem de

sosyal imkanlarindan faydalanmay1 se¢mistir:

ODTU akademik anlamda zor bir okul. Verilen egitim gercekten ¢ok agirdi.
Linguistic derslerinden edebiyat derslerine kadar agir gecerdi. Boyle bir ortamda
kendimizi nasil gelistirdigimizi soruyorsunuz degil mi hocam. Soyle anlatayim
ben bir yonelim yasadim. Yani bilirsiniz hocam hani ilkokul grubu veya ortaokul
ben baktim bunlarla biraz daha iyi gidiyorum. Dedim ki bunu drama ile
birlestirmeli. Drama dersi bize tgilincii smifta geldi ben bunu nasil
birlestirebilirim? Bir yandan da sunu fark etmeye basladim tiyatro yetenegi var
dediler. Kigisel anlamda tiyatro Ankara'da dort yil boyunca tiyatroya gittim
hocam. ilk olarak elektif kurslardan hafta sonlar1 giizel sanatlar bdliimiinden
tiyatro dersleri almaya basladim. Iki sene boyunca her hafta sonu tiyatro derslerine
gittim. Tiyatro derslerini ben meslegimle iliskilendirmek istedim. Dedim ki bunu
ben yapmak istiyorum bunu Ingilizce 6gretimine nasil entegre ederim. Bana
drama derslerini onerdiler bu benim Oniimii actr. Kendimi bir anda Ankara'da
Olusum Drama Enstitiisii’'nde buldum. Olusum drama Enstitiisii’'nde Naci Aslan
hocamizin esliginde son bir sene yaratici drama konusunda kendimi gelistirmeye
calistim. Biraz Cagdas Drama Dernegi falan oralardan da aldik kaptik. Benim
ozellikle yaptigim bir sey bol tiyatro izlemekti. Ve drama alaninda kendimi
gelistirmek. Kafamda belirledigim sey suydu ben kendimi bu alanda
gelistirecegim. Ogretmenlik meslegi ile drama zaten i¢ ige gegmis. Dort yilim bu
sekilde gegti hocam.

Katilimer iiniversite yasamindan bahsederken zor olan derslerin yaninda kendi
kisisel gelisimi icin drama ile ilgilendigini anlatmistir. Katilimer drama konusunda
istikrarli davranmis, farkli kurumlar biinyesinde egitimler almistir. Katilime1 dramay:
ogretmenlik pratiklerinde de sik¢a kullandigini da goriismenin ilerleyen boliimlerinde
anlatmistir. Ayrica katilimeinin anlatisinda gezi, piknik gibi miifredat dis1 etkinliklere ve
AB projeleri gibi farkli projelere vakit ayirdigini, 68rencilerini derse motive etmek i¢in
bunlar1 kullandigini belirtmistir.

Zeynep de iiniversite yagsamina dair anilarin1 ve bu donemde edinmis oldugu bazi

davraniglarin 6gretmenlik pratiklerine etkisini su sekilde anlatmistir:

Cok sosyal bir grubumuz vardi. Yani arastiran soran sohbet eden. Bizim
zamanimizda parklarda bulusuyordu. Biz ac¢ik havada parklarda gezerdik. Bir
grupla cok gezerdik. Bu grup arkadaslarimla hala goriisiiyorum. Orda da pozitif
insanlarla bir arada olma sansim oldu benim. Onlar da okumay1 severdi elimizdeki
her materyali paylasirdik. Kitaplar iizerine uzun sohbetlerimiz olurdu. Ogretmen
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olduktan sonra da ben elimdeki her materyali hala arkadaslara vermeye
calistyorum. Kimisine gore bu ters kimisi vermiyor ama ben paylagiyorum. Bana
“Saf misin niye her seyini veriyorsun” diyorlar. Ben de diyorum ki ben kendime
cocuk yetistirmiyorum iilkeye ¢cocuk yetistiriyorum. Yani yandaki siiftaki ¢ocuk
da bu iilkenin Vatandasi olacak. Faydali bir sey varsa herkes faydalansin ben hala
0 zihniyetteyim,

Katilimer tiniversite yasamindan bahsederken o yillarda igerisinde oldugu ve hala
goriistiigli arkadas grubu ile ilgili bilgi vermektedir. Farkli konularda rahat¢a kendisini
ifade edebildigi, kitap veya ders materyallerinin sik¢a paylasildiglr bu grupta edinmis
oldugu ‘kaynak paylagsma’ pratigini hala devam ettirmektedir. Bu anlatimda dikkat ¢ceken
bir diger vurgu da katilimcinin yakinlar tarafindan kaynak paylagsma konusundaki
isteginin sik¢a elestiriliyor olmasidir. Goriinen o ki 6grencileri birbirine rakip eden sinav
sistemi 6gretmenleri de birbirine rakip etmistir. Bu durumda bir 6gretmenin basaris1 kendi
Ogrencisinin basarist ve diger 6grencilerin basarisizliginda gizlidir. Dolayisiyla bu
durumu igsellestirmis olan kimi ogretmenler kaynaklarini paylasma konusunda
isteksizdirler.

Akran Ogrenmesi modelini liniversite hayatinda deneyimleyip faydasini
gordiigiinii ifade eden Esra, kendi Ogrencileri i¢in diizenledigi etkinliklerde de
Ogrencilerin akran O0grenmesinde bulunabilecekleri firsatlar olusturdugunu eklemistir.

Katilimer bununla baglantili olarak tiniversite yillarini da su sekilde anlatmistir:

Universitede yurtta kaldim. Burada ¢ok giizel arkadasliklar edindim. Birbirimizin
hem oda arkadas1 hem ders arkadas1 idik. Derslerde birbirimize yardimci olmada,
ac1gimiz1 kapatmada, rol model olmada, “ben burayi anlamadim demek de” ¢ok
ise yaradi. Yani akran 0grenmesini orda da devam ettirdim. Arkadaslarim o
konuda miitevazi idiler. Bir seyi 6gretme konusunda kapali degillerdi. Bilgiyi
kendilerine saklamazlardi. Hocalarirm da ¢ok kaliteliydi. Mesela bir
ogretmenimizden Cok etkilendim. Kendimle benzesmeler kurardim. Hem benim
gibi minyon tipli, ama &grencilere soziinili gecirebiliyor. Otoritesini dis gorliniigii
ile saglamiyordu. Lisedeki 6gretmenim derdi ki “bilgi en biiyiik karizmadir”.
Ogrenci ile iliski kurarken bir mesafe var ama babacan tavrini da gosterirdi. Fakat
asla lakaytlik simariklik seklinde degildi.

Universite egitimi aldig1 yillar1 hem akademik hem de sosyal anlamda aktif

geciren Mine de sunlar1 anlatmistir:

Universitede yurtta kaldigim igin iiniversitedeki bir¢ok faaliyetten yararlandim.
Sinema kuliibline girdim, filmler izledim, fotograf¢ilik kuliibiine girdim, dans
kuliibline girdim. Fitnessa gidiyordum. Yani dolu dolu kullandim. Kendi ilgi
alanim olan kuliiplere girdim etkinlikler yaptim ama bunlar1 daha sonraki
hayatimda devam ettiremedim yani hepsinden tadimlik yapmis oldum. Boliime

114



baslayinca tabi derslere agirlik verdim bunlar kaldi. Okulum zor bir okul oldugu
icin Cok calismak zorunda kaldim. Grup calismalari, 6devler, sinavlar Cok
zamanimi aldi o yiizden sosyalligim biraz kaldi1 ama o ilk y1l ¢ok aktif gecti. Tabi
tiyatroya, operaya, Baleye, klasik miizik konserlerine de giderdim. Okulumuzdaki
klasik miizik konserlerine kombine biletim vard1 hatta her hafta bir klasik miizik
konseri dinlerdim. Universiteden hocalarimiz da bu sekilde bale konser gibi
etkinliklere gitmemizi hep tesvik ederlerdi. Akademik olarak da zorlandigimi
hatirliyorum. Bir de iiniversite hayatim boyunca siirekli ¢alistim. Maddi agidan
gerekli oldugu igin degil ama kendimi gelistirmek igin. ilk calistigim iste bir
otobiis firmasinda ¢alistim. Turistleri havaalanindan alip otellerine birakiyorduk.
Bu sirada ben turistlerle muhabbet ediyordum. Daha sonra havaalanindaki Turizm
danigsmada caligtim. Turistler havaalanina geldiklerinde ugaktan indiklerinde bize
geliyorlardi nerelere gidebileceklerini nasil gidebileceklerini anlatiyordum
yardime1 oluyordum. Daha sonra bir seyahat acentasinda ¢alismaya basladim.
Sonra ayni1 acentenin New York‘ta bir ofisi vardi oraya da gitmek istedigimi
sOyledim beni oraya da gonderdiler.

Ayni1 katilime1 daha sonra yurtigi ve yurt disi projeler hazirladigini, bu projelerde
stirekli olarak web2 araclarini kullandigi i¢in pandemide hi¢ zorlanmadigini, kendi lise
arkadaslarina ve okulunda calismakta olan diger arkadaslarina online egitim sirasinda
rehberlik ettigini vurgulamistir. Katilimeinin tiniversite egitimi boyunca edindigi sosyal
yetiler onu ilgi alan1 dogrultusunda farkli etkinliklere yonlendirmis; bu etkinliklerden
edindigi kazanimlar da yeni durumlara ayak uydurma konusunda kendisine yardimci
olmustur.

Duygu da iiniversite hayatini su sekilde anlatmistir:

Once genel olarak sunlar1 sdyleyeyim. Evet hayatimin en giizel yillar1 diyebilirim.
Evet cok giizel gecti. Geriye doniik baktigimda olumsuz ¢ok az sey hatirliyorum.
Yani normal hayatta ne kadar olumsuzluk varsa ancak o kadar. Ben Yiiksek Lisans
yaptim. Geriye bakip degerlendirdigimde Yiiksek lisans yapma sebebim sadece
biraz romantik bir yer. Universite yillarma geri dénmek istemem. Tekrar ayni
giinleri yasamak istemem de. Liseden zaten sekiz kisi ayni1 liniversiteyi kazandik.
Yani dolayisiyla sosyal gevre agisindan ¢ok fazla problem yani dershaneden de
¢ok fazla arkadasim vardir. Kald ki Istanbul’da oturuyorum. Okulum Beyazit’ta
Istanbul Universitesi. Zaten Capada okuyordum. Ug durak daha fazla gidip
Beyazit’a gittim. Sehir degistirmedim. Ortam degistirmedim. Rahat bir ortamin
icerisine girdim. Beyazit bildigin bir muhitte arkadaslar tanidigim kisilerdi. Sey
vardi tabi hatirhyorum liseden o yorgunluktan ¢ikinca iiniversite birde
buldugumuz biitiin kuliiplere saldirmistik. Onlar kalici olmad: tabi aman o da
olsun bu da olsun 6grenci kiiltiir merkezinden ¢ikmadigimiz giinleri hatirliyorum.
Derslere de diizenli olarak gittigim icin okulu da o sosyal ortam1 da ¢ok yasadim.
Atiyorum mesela bir senlik varsa Bir konser varsa ¢ok dnemli bir sey yoksa
mutlaka onlara katilmisimdir. Okulun bahgesinde de kantinin bahgesinde de ya da
okulun etrafindaki Alt simif diyebilecegimiz daha ucuz kafelerde de ya da iist
segment diyebilecegimiz daha pahali kafelerde de vakit gecirdim. Her kisminda
anilarim var diyebilirim. Her Sokagi’nda her kdsesinde. Mesela Fotografcilik
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kuliibiinde bir siire aktif olarak katildim. Gezilere falan katildim. Mesela bazen
derse giremeyen arkadaslarimiz olurdu. Benim hala tiniversite defterlerini durur o
notlarimiz1 paylastyorduk. Yani o derste ne olmustu su olmustu yari ingilizce yar
Tiirkge birbirimize anlatiyorduk kagiran arkadaglarimiza da destek oluyorduk.

Katilimer tiniversite hayatindan bahsederken hem akademik hem sosyal yonden
doyurucu bir donem yasadigini ifade etmistir. Okulun sosyal ve kiiltiirel imkanlarindan
da faydalandigini belirtmistir. Ayrica katilimer anlatisinda okul dis1 projeler ve geziler
diizenleme konusunda istekli oldugunu belirtmistir. Katilimcinin anlatisinda ziimre is

birligine ve ziimre 6gretmenleri ile paylasimda bulunmaya dair anilara da yer vermistir:

Hani mesela bir 6nceki gece bir seyler hazirlamistir. Evimizde ¢oluklu ¢ocuklu
tipler olmamiza ragmen yani simdi bunu kabul etmek lazim kadinsin ve ¢gocugun
varsa zor. Diger tiirlii biraz daha kolay tabi mesela en yakin 6rnek sizinle bu
konusmay1 yapmak i¢in bile cocugumun uyumasini beklemek zorunda kaldim.
Mesela o bir sey hazirladi sen bir sey hazirladin hemen getiriyor, sinavlara
hazirlanirken de ortak materyal kullaniyoruz. Ya da mesela sey oluyor “Ya ben
burada zorlandim, bu neydi bana bunu bir anlatir misin”. Yani disardan goriindiigii
gibi degil bu is. Bizim siiper olmamiz imkansiz. Ama bunu agikca sdylemekte
biraz sey. Ama orada Oyle bir ortam yok. Yani “Ben bunu bilmiyorum. Ben bunu
unutmusum. Ben kag¢ senedir bu konuyu anlatmadim nasil anlatiyorduk neydi
bu?”. Ve kars: tarafin yargilamadigim biliyorsun. Yani bu bizim igin Ingilizce
ziimresi i¢in ¢ok 6nemli bir sey. Ciinkii gidip de yurtdisinda egitim almadik
sonucta yani Urfa’da Oxford vardi ya biz mi okumadik hikayesi vardir ya. O dyle.
Eksikliklerimiz olabilir. Orada ¢ok agik bir sekilde sdyleyebiliyorum. Bu
kelimenin anlami neydi o kelimenin telaffuzunu nasildir. Ya da dil smifina
giriyoruz ben bu soruyu ¢ézemedim ¢ocuklarda soracak nasil anlatacagiz. Gibi
seyleri paylasabiliyoruz. Karsilikli birbirimizi yargilamadan. Bu ¢ok degerli bir

$€y

Katilimcr ziimre o6gretmenleri ile is birligine ve bu is birliginden edindigi
kazanimlara dair Ornekler vererek uzunca bir anlatimda bulunmustur. Katilimci
anlatisinda calistig1 okulda calisma barisinin oldugunu, yargilanmadan 6gretmenlerin
birbirlerine hem alan bilgisi hem de pedagojik yaklasimlar ile ilgili sorular sorup
paylasimda bulunabildigini anlatmistir. Katilimcinin {iniversite yillarinda gelistirdigi
grupla calisma aliskanlig1 kendisini diger 6gretmenlerle paylasimda bulunma konusunda
destekledigi diigiiniilebilir. Bu paylasimlar grubun biitiin {iyeleri i¢in bir 6zyonelimli
O6grenme deneyimine dontisebilmektedir.

Esin’de iiniversite hayatindan bahsederken hem akademik hem de sosyal

kazanimlarina dikkat ¢ekmektedir:
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Cok sosyal biriydim. Yapilan biitiin faaliyetleri aktiviteleri gezilere katilirdim.
Ama lise hayatindan beri tiyatroya ekstra bir diigkiinliiglim vardi. Ankara’ya gelen
biitiin 6zel tiyatrolara giderdim. Devlet tiyatrolarina zaten gidilirdi ama biitiin 6zel
tiyatrolara da giderdim. O donem Nejat Uygur Tiyatrolari, Ferhan Sensoy
tiyatrolart mutlaka hepsini izlerdim. Okulda kendim tiyatro kuliibii kurdum. O
donem arkadaslarim ve boliim baskanimizla beraber Hacettepe Universitesi’nde
bunu yapmistik. Sahneye ii¢ tane oyun ¢ikardik. Afiglerimiz {iniversitenin
binalarin1 boydan boya asildi. Okulda meshur tiplerdik yani. Bu tiyatroyu simdi
de derslerinde Ingilizce drama olarak ¢ok kullanryorum. Kendim 6zel spikerlik
diksiyon drama dersleri aldim. Universite hayatinda dedigim gibi ¢cok aktiftim. Bir
donem radyo programciligi yaptim. Bunlarin hepsini su anda da kendi derslerinde
kullaniyorum. Akademik olarak baktigimizda ¢ok calistim. Okumamiz gereken
bir kitap varsa ben tizerine iki kitap daha okumusumdur. Veya yapmamiz gereken
bir alistirma varsa ben daha fazlasini1 yapmaya calistim. Hem ¢ok seviyordum hem
de liniversitede basarili olunca ¢ok daha iyi olacakmig gibi geliyordu bana. Bu
anlamda zaten iiniversitedeki hocalarimiz da birka¢ 6grencinin bdyle oldugunun
farkindalardi. Akademik anlamda da giizel gecti higbir ders kaydim sinif kaybim
olmadan bitirdim.

Katilimer tiniversite hayatinin hem akademik hem de sosyal olarak ¢ok verimli
gectigini vurgulamistir. Katilimer sosyal yasantisini tiyatro, radyo, diksiyon dersleri
alarak c¢esitlendirmistir. Katilime1 bu etkinliklerden kazandigi edinimleri de smif
ortammda kullandigmi belirtmektedir. Ornegin derslerine dramayi entegre ettigini,
diksiyonu diizgiin oldugu i¢in okulda yapilan torenlerde gorev aldigini ve okulda sosyal
bir 6gretmen oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimci veliler ile olan iligkisinin de “yakin”
olarak tanimlayabilecegini, veliler ile sik sik 6zel gorlismeler yaptigini, isteyen velilerin
de kendisine kolayca ulagabildigini belirtmistir. Bunlarin yaninda katilimer diger

Ingilizce 6gretmenleri ile paylasimda bulundugunu su sdzlerle ifade etmistir:

Bulduklarimi diger arkadaslara gosteririm. “Simdi sOyle anlatabiliriz bunu boyle
anlatabiliriz” derim. Arkadas ister derste kullanir isterse kullanmaz ama ben
kendim buldugum kaynaklar1 da veririm. Ama tabii ki kimsenin yogurt igine
karismam. Herkes sinifa girdiginde simifin agasi pasast odur. Ben paylagirim
benimle de paylasilmasini isterim.

Ali de iiniversite yillarina dair anilarini su sekilde anlatmistir:

Universite hayatim ¢ok giizel gecti cok dolu dolu gecti. Aslinda lise de sosyal
acidan cok dolu dolu gecti. Mesela resim yarismalarina katilirdim konsere
giderdik etkinliklere katilirdim. Halk oyunlarina giderdim. Sadece arkadaglarimla
sosyallesmek agisindan sinirli gecti diyebilirim yani. Universitede gok giizel gecti.
Akademik agidan derslerim ¢ok dolu dolu gegti. Bunun disinda birgok aktiviteye
de katildim. Mesela diinyay1 gezmek gibi bir fikrim vardi. Tek bagima Avrupa’ya
gectim. Bircok deneyim yasadim. Bunlar benim i¢in paha bicilmez deneyimlerdi.
O yasta. Fransa’ya gittim. Birinci sinifin yaziydi. O zaman gengler gidiyordu ama
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cesaret edemiyorsun. Tek basina gideceksin. Nasil gideceksin. Nerede kalacaksin.
Her sey mesele. Ama bunlar1 gdze alip gitmistim. Orada da Ingilizce kurslarina
katilmistim. Kendi alani ile ilgili. Glizeldi yani.

Katilimc1 {iniversite hayatin1 akademik ve sosyal agidan verimli gegirdigini
belirtmistir. Ozellikle yasadigi yurt dist deneyimin 6gretmenlik hayatinda olumlu

etkilerinin oldugundan bahsetmektedir. Bunu su sekilde anlatmistir:

Egitim dis1 etkinliklerde sana bir vizyon sagliyor. Mesela baska bir iilkeden
bahsederken ben oraya gitmistim demek, 6grencileri yurtdisina ¢ikarken nasil
davranmalar1 gerektigini, oradaki en azindan siireglerin nasil oldugunu birinci
agizdan anlatmak hem 6grenciye O6rnek oluyor hem de onlara yol gdstermek
faydali oluyor. Yani en basitinden pasaport nasil alinir? Ugaga binerken kuyrukta
ne konusulur. Bunlar ¢ok basit ama giinliik hayata dair seyler. Bir 6grenciye veya
bir 6gretmene bu konuda destek oluyorsan ¢ok giizel yani

Universite yillarinin akademik olarak da verimli gectigini belirten katilimci

tiniversitede edindigi bilgileri de hala kullandigin1 da ifade etmistir

Bence ben iiniversitede 6grendigimin %90°1 ne hala kullantyorum. Notlarim hala
durur kitaplarim hala duruyor. Arada doniip bakarim mesela bir etkinlik
yapacagim zaman muhakkak bu notlar1 bakarim. Yani kitaplarimi falan atmadim
arada bakarim mesela bir etkinlik hazirlanacaksa sinav hazirlanacaksa doniip
bakarim sonugta yillar gegiyor unuttugum seyler olabilir. Etkinlik gesitliligine
bakma gerekebiliyor. Iste hangi etkinlik daha uygun olur ona bakmam gerekiyor.

Universite yillarinda aktif olarak sporla ilgilendigini belirten Zeki, bu siirecte

edindigi baz1 kazanimlarin 6gretmenlik pratiklerini de etkiledigini anlatmistir:

Sakarya Universitesi’nde okudum hocam yurt arkadaslarimiz bir sosyal ¢evreniz
vardir mutlaka. Terclimanlik boliimii mezunuyum hocam dolayisiyla zamanimin
biiyiik bir kism1 okuma anlama inceleme arastirma kiitiiphanelerde gegiyordu.
Universitede bir hocamiz vardi onun terciimanlik videosu vardi. Hocanin yanina
gidip biraz da sohbet ettikten sonra ben ikinci sinifin sana ti¢lincii sinifin baginda
tercimanlik isini yapmaya basladim. Bunun disinda dort yil boyunca Amerikan
futbolu oynadim iiniversitede. Universite takimmdaydim. Bes giin mutlaka
antrenmanimiz olurdu. Hocam sporla ugrasmak insana bir disiplin getiriyor. Hem
spor yapacaksin, antrenmanlara zamaninda katilacaksin. Onun disinda akademik
ve sosyal hayatin1 da ithmal etmeyeceksin. Yani ¢ok planli diizenli olman lazim.
Ogretmenlik de zaten diizen, plan isi degil mi? Ben ¢ok faydasmi goriiyorum o
aligkanliklarin.

Katilimer liniversite egitimi sirasinda aktif olarak sporla ugrastigini belirtmistir.

Yaptig1 bu sporun kisisel hayatina etkilerinden bahseden ayni katilimei anlatisinin
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ilerleyen kisminda 6grencileri ile kurdugu iliskiden bahsetmistir. Ogrenci ile kurdugu

iliskinin temelinde spor olmas1 da kayda deger bir bulgudur.

Ogrencilerle aram iyidir. Mesela ben iyi Satrang oynarim, iyi masa tenisi oynarim
ve bunlart 6grencilerden 6grendim. Bunlari 6grencilerle vakit gecire gegire
o0grendim. Bir teneffiis bir 6grenci ile Satrang oynuyorum, diger teneffiis birkag
ogrenci daha geliyor. Ogrencileri ben tanimasam derslerine girmesem bile onlar
beni tanir. Mesela su anda okuldaki hi¢ dersine girmedim 6grencilerin %90°1 beni
tanir. Onlarla Satran¢ oynarken veya iist siiftan bir arkadaslartyla muhabbet
ederken tanismis olabilirim. Ogrenciler kantinde gordiigiinde selam veriyor. O
selam verince yanindaki arkadasi da selam veriyor. Onunla da konusuyoruz.
Dolayisiyla bir¢ok 6grenci ile iliski kurmus oluyorum. Dolayisiyla teneffiislerimi
ogrencilerle Satran¢ oynayarak masa tenisi oynayarak sohbet oynayarak geciririm
bazen Gyle arama bile 6grencilerle sohbet ederek gecirdigini bilirim.

Katilimer 6grencilerle iyi bir iliski kurdugunu, bu iliskinin temelinde de spor
oldugunu vurgulamistir. Ogle aras1 ve teneffiisleri dgrencilerle gegiren katilime1 bunun
ogrencilerle kurdugu iliski de ders sirasindaki pratiklerine de etki ettigini su sekilde

anlatmustir:

Hocam 6grenciye sadece “dur yavrum sus yavrum beni dinle yavrum” demek
yetmiyor. Ogrenci sizi dinlemiyorsa hem sizin ders islerken ritminizi bozuyor hem
de arkadaslarini rahatsiz etmeye bagliyor. Oysaki birebir iliski kurdugunuz
ogrenci dersi sevmese ilgisini gekmese bile sizin hatiriniza dersi dinliyor. Bir siire
sonra da derse karst olumlu tutum gelistirmeye basliyor. Ben bir¢ok veliden sunu
duydum. “Hocam diger Ogretmenlerin dersine hi¢ ¢alismiyor sizin dersinize
calisiyor”. “Hocam diger ogretmenler hep sikdyet ediyor. Bir siz sikayet
etmiyorsunuz. Ben bu tip 6grencilerle hep spor sayesinde birebir iliski kurup
goniillerini kazanmis oluyorum. Zaten Tiirk toplumunda 6zellikle erkekler i¢in
konu top ise ortak bir konugsma alan1 hemen olusuyor.

Yukarida ki katilimcilarin tamami tniversite hayatlarim1 akademik ve sosyal
olarak degerlendirmisler ve olumlu izlenimlerinden bahsetmislerdir. Fakat Mustafa
tiniversite egitiminden memnun olmadigini egitim eksikligi daha sonra karsisina gesitli

zorluklar olarak ¢iktigini vurgulamigtir:

Sosyal etkinlikler mutlaka 6nemli ama sosyal etkinliklerin reklamin yapildig:
kadar akademik etkinliklerin toplantilarin bilgi paylasabilecegimiz ortamlarin
reklami yapilmiyordu. Mesela dalis kuliibii var. Hadi dalisa gidelim, konser var
hadi konsere gidelim. Oysaki akademik anlamda toplantilar seminerler yapiliyor
olsaydi oraya da giderdim. Yani iiniversite egitiminden ¢ok memnun degilim
acikcasi. Ogretmenlerinden ¢ok memnunum ama sadece hocalarin kisisel bir
icerigi ile degil, biitiinciil bir yaklasimla ve devletin diger kurumlarinin da
destegiyle Ogrencilerin daha fazla akademik alanda arastirma yapmasi i¢in
ortamlar yaratilmaliyd1. Hi¢ 6yle seminer varmis ¢ok Unlii bir hoca gelmis bdyle
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seylerin lafi yapilmazdi. Sosyal bir 6grenciydim. Ama akademik olarak sadece
iizerime dliseni yapip daha fazlasini yapmayan bir 6grenciydim. Etrafimdaki
hemen hemen herkese boyleydi.

Ayni katilimci bu egitim etkisini su sekilde de anlatmistir:

Ogretmenken bu eksikligi tabii ki cok hissettim. Ogretmenlige ilk basladigim
yillarda okula 6gretmen degil de 6grenci gibi girdim. Acikcas1 6gretmenin biligsel
oldugu kadar sosyal de bir meslek. Bunun pratigi daha ¢ok yapilmaliydi. Nasil bir
gitar ¢almay1 kagit lizerinde 6grenemeyeceksek ya da bisiklete binmeyi, siif
icerisinde 6gretmenlik yapmay1 da kitaplardan degil de yasayarak daha etkili staj
yaparak 0grenmeniz gerekirdi. Dolayisiyla iiniversitede 6grendigim c¢ogu seyi
uygulamak da zorlandim. Pratigim olmadigi i¢in. Biliyorum ama pratigim yoktu.
Gergekten zorlandim ilk yillarinda. Yani 6grencilerle nasil iliski kuracagim. Bir
konuyu nasil anlatacagim. Dinlemeyen Ogrenciye ne yapacagim. Bunlarin
higbirisi ile ilgili bilgim yok gibiydi. Yani aslinda vardi da karsimdaki 6grenciye
gore cok yetersizdi. Ben de kendi kendime deneme yanilma yoluyla bir seyler
yapmaya calistim.

Katilimer anlatisinda dgretmenlerin ilk yillarinda yasadigi zorluklar iiniversitede
yeterince 1yi bir egitim almamasina baglamistir. Katilime1 6gretmenin uygulamaya doniik
bir meslek oldugunu vurgulayarak 6gretmen olmadan 6nce kesinlikle daha fazla deneyim
sahibi olmasi gerektigini belirtmistir.

Katilimcilarin tiniversite egitimi ile ilgili anlatilarindan bu siirecte edinilen ¢esitli
bilgi ve becerilerin katilimcilarin 6gretmenlik pratiklerini de yonlendirdigi sonucuna
varmak miimkiindiir. Bu baglamda 6zellikle iiniversite egitimi sirasinda akademik ve
sosyal olarak aktif oldugunu beyan eden katilimcilarin Ogretmenlik meslegine
basladiklarinda diger 6gretmenlerle iletisime ve bu iletisimi bir 6zyonelimli 6grenme
kaynagi haline doniistirme konusunda motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bunun yaninda katilimcilarin bu siirecte edindikleri farkl
kazanimlar1 6grencileri ile kurduklar iliskide farkli sekillerde kullandiklari
goriilmektedir. Bu bulgular liniversitelerin islevlerinin 6grencilere sadece akademik bilgi
aktarimindan ¢ok 6te oldugu; iiniversite egitimi siirecinde deneyimlenen sosyal yagamin
da i3 hayatinda 6nemli bir yer oynadig1 sonucuna varilabilir. Dolayistyla Ural (2011)
tarafindan da belirtildigi gibi {liniversite yerleskeleri planlanirken 6grencilerin sosyal,
kiiltirel ve uzmanlik alanlarina iligkin gelisimlerinin desteklenebilecegi sekilde
tasarlanmalidir. Katilimcilar tiniversite yillarmi anlatirken egitim fakiiltesi mezunu
olmayanlarin aldiklar1 formasyon egitimini de degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin anlatilart genel olarak degerlendirildiginde formasyon egitimi siirecinin
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katilimcilara pedagojik bilgi ve beceri kazanimi konusunda etkili bir siire¢ olmadigini
izlenimine varilmistir. Katilimcilarin ¢ogu bu siiregte aldiklart derslerde edindikleri
bilgilerin kendi 6gretmenlik pratiklerinde ise yaramadigini belirtmislerdir. Burada fark
edilen bilgi ag1g1 katilimcilar tarafindan bazen diger 6gretmenlere sorarak, bazen konu ile
ilgili hizmeti¢i egitim alarak cogu zaman ise kendi deneyimleri iizerinde elestirel
diisiinerek kapatilmaya ¢alisilmistir.

Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan 6zydnelimli 6grenme deneyimleri
incelenirken hizmeti¢i egitim faaliyetlerine de yer vermek gerekmektedir. Calismanin bu
kisminda 6gretmenlerin kamu tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlere dair deneyim
ve goriisleri 6zyonelimli 6grenmeleri baglaminda incelenecektir.

Katilimcilarin  kamu tarafindan diizenlenen hizmeti¢i egitimler hakkindaki
goriigleri farklilik gostermektedir. Her ne kadar bu egitimlerden yararlandiklarini
belirtenler olsa da, katilimcilarin ¢ogu kamu tarafindan diizenlenen ve mecburi olarak
katildiklart hizmetigi egitimleri “faydasiz” olarak degerlendirmislerdir. Bu egitimler ile
ilgili anlatilar incelendiginde katilimcilarin bu egitimleri 2 ana baglik altinda elestirdigi
goriilmiistiir. Bu elestirilerden ilki egitmenlerin yeterliligi sorunu ile ilgiliyken diger
elestiri bu egitimlerin katilimeilarin 6zyonelimli 6grenme ihtiyaglarina cevap veremiyor

olmasi ile ilgilidir. Eda egitmenler ile ilgili soruna su sekilde drnek vermistir:

Milli Egitim de gordiigiim en biiyiik eksikliklerden biri de mesela yeni atanmisim
bana idareci seminer veriyor. Adam idareci yani, 6grenci ile iliskisi yok adam
diyor ki bana “yanlis oldugunu biliyorum ama ben su su davranigi gosteriyorum.”
Universitedeki hocamiz mezun ederken gramer anlatmayin hakkimi helal etmem
yakaniza yapisirim diyor mezun oluyoruz seminer veren hoca yanlis oldugunu
biliyorum ama ben bdyle yapiyorum diyor. Yani bir siirii 6gretmen var sen ne
yapiyorsun giinah mi ¢ikariyorsun o kisinin orada olmasi sagma. Universite
hocalart m1 olur artik kim olur bilmiyorum ama. Yani milli egitimin 6gretment,
milli egitimin 6gretmenine bir sey mi anlatacak? Hani sey olursa mesela bir grup
ogretmen ciddi anlamda bir hizmet i¢i egitim alip yetkinlesir de bir seyler anlatirsa
o tamam. Yani oradaki 6gretmen cebini doldurmustur bir seyler anlatir ama
yillarca caligsmis idarecilige gegmis konular1 unutmus birinden bahsediyorum. Ya
da idareci olmasi sart degil, anlattigi konu ile ilgili uzmanligi olmayan
egitmenlerden bahsediyorum.

Benzer bir sekilde Burcu da bir formaliteyi yerine getirip zorunlu olarak katildig:
seminerlerden bahsederek kamu tarafindan diizenlenen hizmetgi egitimlerdeki egitmen

sorununu orneklendirmistir:

Cok katildim hocam bir kismi zorunlu oldugum i¢in katildim aday 6gretmen vs.
Bu egitimi veren kisi cok 6nemli hocam. O kisinin deneyimlerini aktarabilme
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becerileri de ¢ok O6nemli. Eger kisi donanimliysa deneyimlerini de ¢ok giizel
aktarabiliyorsa ¢ok giizel seyler aldik. Ama bdyle olmadigi zamanlar da oldu
mesela biz de orada 6grenci gibiydik. Ogrenci derslerden nasil kopuyorsa bize de
aynen o egitimlerde oluyordu. Elimizdeki telefonlara baka kaldik. Goziimiiz saatte
acaba 5 dakika once ¢iksam ne olur? Yarim saat once ¢iksam yoklamayi tekrar
alirlar m1? Aslinda dikkat ¢ekmek o kadar da zor degil ama egitimi veren kisi bu
yeterlilikte olmayinca her sey zor oluyor tabii.

Katilimcinin  anlatisinda egitmenlerin  yetersizligine yaptigi vurgu dikkat
cekicidir. Liyakat sahibi olmak katilimcilarin egitici egitmenlerinde aradigi en énemli

0zellik olarak goze ¢arpmaktadir. Burak bu durumu su anistyla 6zetlemistir:

Bir giin yine zorunlu oldugumuz bir seminer aldik. Oyle sikic1 gecti ki siireg
anlatamam. Zaten bugiin konusunu bile hatirlamiyorum. Seminer bitince egitimi
veren hocaya gidip sordum “Hocam siz ne sifatla bize bu egitimi verdiniz?” diye.
Bu 6nemli ¢linkii. Yani sen ne yaptin bu konuda. Bir ¢aligmanin var m1 yoksa diin
gece internetten mi baktin.

Ahmet de hizmetici egitimlerindeki liyakat sorununa farkli bir boyuttan bakmis,

ozellikle il dis1 ve yurtdis1 seminerlere katilan kursiyerleri sorgulamistir:

Uzun siiredir zorunlu tutulanlar disinda ve beni yaptig1 seminerlerde hi¢ gorev
almadim. Mesleki egitime bakarken bana bir sey katacak m1 diye bakarim. Cok
bagka seyler de var hocam ben merkezi egitimlere katilmak istedim ama kim neye
gore seciliyor. Bakiyoruz bazi arkadaslar bir Van’dalar bir Aksaray'dalar. O kadar
basvuru yapiyoruz yok. Ben bir ara yurtdisindaki kurslar1 i¢inde basvurularda
bulunuyordum fakat sonra onlardan da timidi kestim hocam. Beni ¢ok cezbedecek
bir hizmet i¢i egitim olmasi lazim.

Katilimeilarin kamu tarafindan diizenlenen hizmetigi egitimleri elestirdikleri diger
bir nokta da egitim konularinin katilimcilarin ihtiyaclar1 gozetilmeden belirlenmis
olmasidir. “Asil sorun bence 6gretmenlerin hangi konular ile ilgili egitim alacagina
birilerinin karar veriyor olmasi.” diyen Burak durumu kisaca 6zetlemistir. Hizmetici

egitimleri elestiren Leyla da bu konu ile ilgili sunlar1 anlatmistir:

Sene basinda ve sene sonunda yaptigimiz seminerleri diisiinecek olursa onlar her
okulda klasik gegiyor. Yani bir 6gretmen internetten buluyor sonra bize onu
anlatryor. Seminerlerimizin ¢ok biiylik bir kismi birbirimize agik¢as1 yemek tarifi
vererek geciyor ondan bundan sohbet ederek geciyor. Yani bu sekilde herkese
ayn1 seyi anlatmak yerine kisilerin istegine gore seminerler yapilsa daha uygun
olur bence. Mesela en son 6zelde diksiyon seminerlerinde veya son katildigim
yasam koclugu seminerlerinde egitimlerinde daha mutlu oldum daha cok
kazandigimi diisliniiyorum ¢iinkii benim istedigim bir seydi orada olmak. Cilinkii
orda bir eksigimi kapattigimi diisiindiim.
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Yukaridaki katilimcilarin kamu tarafindan diizenlenen hizmetici egitimler ile ilgili
orneklendirdikleri ortak nokta bu egitimlerin 6gretmenlerin gilinliik hayatlarinda veya
okul pratiklerinde deneyimledikleri sorunlar1 temel alan ve bir tiir ihtiya¢ analizi sonucu
karar verilmis olan egitimler olmamasidir. Dolayisiyla hi¢cbir 6grenme ihtiyacina hitap
etmeyen bu tiir egitimlere katilmak 6gretmenlerin motivasyonlarin diistirmekte ve ileride
diizenlenecek olan benzer egitimlere karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep
olmaktadir.

Kamu tarafindan diizenlenen egitimler ile ilgili katilimcilarin yaptig1 bir diger
yorum ise, bu egitimlerin “kagit iizerinde anlamli” olmasina ragmen okul pratiklerinde
uygulanabilir olmadigr ile ilgilidir. Hatice kamu tarafindan diizenlenen hizmet ici

egitimleri uygulanabilir olmadigini su 6rnekle anlatmistir:

Hizmet i¢i egitimler yararli oldugunu diislinliyorum. Ama uygulanabilir seyler
olmuyor. Genel dogrulardan bahsediyor. Mesela anlatiyor soyle sdyle yapilmali
diye kendi okuluma bakiyorum uygulama imkanim hi¢ yok. Mesela diyor ki proje
tabanl 6gretin. Iyi giizel de benim Ogrencilerim ders defterini kalemini zor
getiriyor. Proje i¢in ekstra harcama nasil yapsin?

Benzer bir sekilde Zeki de egitimlerin uygulanmasi boyutunda sorunlu oldugunu

su sekilde anlatiyor:

Hocam faydali olsa bile uygulanabilir degil. En son bir 6lgme degerlendirme
egitimi aldim hocam. Bunu formasyon alirken de almistim ama Olgme
degerlendirme nasil yapilmali ve farkli neler yapabiliriz ile ilgili bir seminerde.
Bu semineri sonunda bir proje hazirladim. Bir 6lgme degerlendirme kriteri
hazirlattik. Hocam aslinda sdyle sinav grubu 6grenci i¢in faydali degildi ¢iinkii
biz sinav grubu dgrencilerinin karne notlarini yiiksek vermeye ¢alistyoruz. Olgme
degerlendirme kriterlerine gore bir sinav hazirladiginizda ¢ok diisiik not alan
ogrenciler oluyor. O notu yazmak istemiyoruz. Kagitta da oynama yapmak
istemeyince dogal olarak smavdaki sorulari daha kolay soruyoruz. Mesela
normalde on sorudan besini herkesin yapabilecegi {i¢iinii biraz ¢alisanin
yapabilecegi ikisini de ¢ok calisanin yapabilecegi seklinde sormak gerekirken biz
on sorudan 7 veya 8 tanesini herkesin yapabilecegi seklinde de soruyoruz.
Dolayisiyla gecerliligi sorgulanabilir sinavlar oluyor. Ama maalesef Milli
Egitimdeki puanlama sisteminden dolayr boyle yapilmasi gerekiyor. Higbir
ogretmen biitiin y1l derse gelmis bir 6grencinin 35 40 almasini onu magdur etmeyi
istemez. Dolayisiyla 6lgme degerlendirme kriterlerine uygun olmayan sekilde
biraz kolay sormak zorunday1z.

Hazirlanan egitimlerin lilke egitim pratikleri ve egitim glindeminden uzak olmasi
veya sadece bir formaliteyi yerine getirebilmek amaci ile gergeklesiyor katilimcinin

anlatisinda dikkati ¢ekmektedir. Bu da Isik (2014) tarafindan sozii edilen okullardaki
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“devlet aklin1” temsil eden formalitelerden birine ornektir. Sonug olarak bu formalite
gercegi bu tiir iceriklerin ve egitim ortamlarinin 6gretmenler icin birer 6zyonelimli
O0grenme firsatina doniisememesi ile sonuglanmaktadir.

Katilimcilardan bazilar1 yetersiz olarak degerlendirilebilecek hizmetici egitim
faaliyetleri olsa da bazi etkinliklerin faydali oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Duygu kamu tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin eksikliklerinin olmasina

ragmen kendisi faydalanmak istedigini su sekilde ifade etmistir:

Ben sey goziiyle bakiyorum hocam ne alirsam kardir. Yiiz ylize egitim de
yaptigimiz zamanlarda bir iiniversitenin konferans salonunda egitimler de
almistim onlar da giizeldi. Ben su gozle bakiyorum insan unutuyor zaten
yenilenmesi giizel oluyor. Bunun i¢in bir iicret verecegime milli egitimde de boyle
bir firsat varsa neden olmasin. Yani insan ¢iinkii yenilenmeye ihtiya¢ duyuyor.
Tamam O6gretmen lisesi mezunusun, iiniversite egitimi almigsin bircok ¢ocuk
gormiissiin bircok kitap okumussun ama Bir de daha dnceden gérmiis oldugun
modeller var 6gretmen olarak da gordiigiin modeller var. Ama daha dnce sen
gormiis oldugun bu yanlis modelleri bilingsizce kendi davraniglarina adapte etmis
oluyorsun ve farkinda bile olmuyorsun. Bunu degistirmek kolay olmuyor bunu
degistirmek i¢in asir1 derecede egitim alman gerekiyor. Onun i¢in egitimlere
katilman gerekiyor bunun sonu yok gercekten hayat boyu olmasi gereken bir
stire¢. Kafamizin icerisinde o kadar ¢ok yanlis kodu var ki 6gretmenlige dair anne
babaliga da dair. Bence insan en fazla model olarak 6greniyor. Onlar kafada
kaliyor. Bunu degistirebilmek i¢in bence bu hizmet i¢i egitimler ¢ok ¢ok cok
faydali. Bir de sOyle diisiiniiyorum {iniversitede ne kadar iyi egitim alirsan al
uygulama sirasinda neye ihtiyacin oldugunu bilmiyorsun asil sorunun ne olacagini
bilmiyorsun ama simdi burada bir sey yapmaliyim bu eksikligi mi daha net
gorebiliyorsun. Bir de su oluyor 20 yil 6nceki gibi olmuyor yani 6grenci 20 yil
onceki gibi olmuyor. Sen de 20 yi1l 6nceki gibi olmuyorsun. Yani bir siirii degisen
sey oluyor. Cok fazla degisken var. Bu degiskenlere karsi senin de bir seyler
yapman gerekiyor senin de siireci dogru Bir sekilde yonlendirmen gerekiyor.
Hizmet i¢i egitimler bu bakimdan faydali diye diislinliyorum. Tabi hepsi %100
degil ama hi¢ yoktan iyidir diye diisiinliyorum.

Esra da benzer bir sekilde kamu tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlerden

faydalandigini en son katildig1 egitim 6zelinde su sekilde anlatmistir:

Simdi ¢ok giizel hizmet i¢i egitim kurslar1 var. Yazin veya ara tatillerde de
muhakkak bir tane seciyorum. Mesela en son yiiz yiize olarak masal anlaticiligt
semineri aldim. Kendi ¢ocuklarim i¢in, bir 6gretmen olarak bunun eksikligini
hissettigim i¢in. Seminerden ¢ok daha keyif aldim. Daha 6nce istedigim bir seydi
neden bu kadar beklemisim diye diisiindiim. Orada ¢ok yeni bilgiler 6grendim.
Yeni arkadaglar tanidim. Onlarin egitim Ogretim iletki ilgili fikirlerinden
faydalandim. Bir de kendi alanim disinda bir etkinlikte. Anasinifi ve Sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve Tiirk¢e dgretmenleri agirliktaydi. Cok giizel bir egitimdi.
Geng arkadaglar daha dinamik yeni model egitim yontemlerini daha ¢ok
kullaniyorlar. Faydaliyd: yani. Hizmet i¢i egitimleri onemsiyorum
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Katilimer genel olarak hizmet ici egitimlere katilma konusunda motivasyonun
yiiksek oldugunu vurgulamistir. Son katildig1 egitim incelendiginde ise iki 6zellik dikkati
cekmektedir. Birincisi bu egitimin katilimcinin hayatindaki bir ihtiyaca yonelik
olmasidir. Ayhan (2014) tarafindan da belirtildigi yetiskin Ogrenenlerin 68renme
yonelimi sorun merkezlidir. Deneyimlenen sorun ile basedebilmesine yardimci olacak bu
O0grenme siirecine karsi katilimcinin i¢sel motivasyonu ve gilidiilenmesi de yiliksek
olacaktir. Egitimle ilgili dikkat ¢ceken diger bir detay da egitimin etkilesimli bir ortamda
deneyimlenmis olmasidir. Katilimci bu egitim sirasinda kendi alam1 disinda baska
ogretmenlerle de etkilesime girmis, farkli pedagojik sorunlari tartisma firsati buldugunu
ifade etmistir. Dolayisiyla bu egitim siireci katilimei i¢in farkli yonlerden bir 6zyonelimli
O6grenme kaynagina doniisebilmistir.

Mine de benzer bir sekilde son aldig1 seminerden bahsetmis ve bu semineri se¢gme

nedeninin kendi ihtiyacindan kaynaklandigini belirtmistir.

Cocuklarda sorumluluk bilinci ile ilgili bir egitime katildim en son. Faydaliydi

hatta. Benim de iki cocugum oldugu i¢in kendi hayatina da yansiyan bir sey oldu.

Onun diginda yiiz yiize olarak en son ¢ocuk istismari ile ilgili bir seminer almistim.

O da farkindalik agisindan 6nemliydi. Yani ben egitimleri alirken sadece derslerde

kullanmak i¢in degil de 6zel hayatimda da kullanabilecegim seyleri alirnm. O

konuda gercekten ¢ocuk istismart ile ilgili 6nemli bilgiler 6grendim. Tabii ki

cocuklar1 gozlemlerken okulda da bunlar1 kullantyorum. Bu semineri rehberlik
aragtirmadan bir kisi vermisti dedigim gibi konuyla ilgili bilgisi vard1 iyi seyler
ogrendim.

Bulgular katilimcilardan kamu tarafindan diizenlenen egitimlerin faydali
oldugunu diisiinenlerin bu egitimleri kendi ihtiya¢ analizleri sonucunda segtiklerini
gostermektedir. Bu veri de aslinda androgojik veriler ile uyumludur. Cilinkii yetiskinler
kendi deneyimleri {lizerinde diislinebilirler ve kendi ihtiyaglarina gére 6grenme konulari
ve yontemlerini secebilirler. Bu sekilde ihtiya¢ yonelimli baglayan bir 6grenme siirecinde
glidiilenme de egitimden saglanan fayda da yiiksek olacaktir. Buna ek olarak Hwang
(2018) yaptig1 arastirmada problem tabanli Ogrenmenin O6zyonelimli 6grenmeyi
artirdigini bulmustur.

Katilimeilar elestirdikleri hizmeti¢i egitimleri ile ilgili dnerilerde bulunmay1 da

ithmal etmemislerdir:

Sene basindaki ve sene sonundaki etkinlikleri de bakacak olursak 6zellikle sene
basinda yapilan kurul toplantis1 ¢ok 6nemli. Okulun genel kiiltiirii, yapilacak isler
bunlar ¢cok 6nemli daha sistemli bir sekilde bile yapilabilir. Ama onun disinda
okula gidip bos oturuyoruz oturmayalim yani buna gerek yok. Yani biz mesela bir
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kez voleybol mac1 yapmistik piknik yapmistik boyle seyler de olabilir bununda
faydasi var. Sosyallesirsin arkadaglarini tanirsin.

Katilimc1 okulda yapilan hizmet i¢i egitimleri “bos oturmak™ olarak nitelendirmis

ve su Onerilerde bulunmustur:

Mesela branglardaki iiniversite hocalariyla iletisime gecilebilir. Mesela bir
iniversite hocasi bulsana yani alaninda ¢ok iyi kendini ispatlamis isim yapmais bir
hocadan bahsediyorum. O bize anlatsa biz tazeleniriz.

Ali de hizmetici egitimlere su Onerileri getirmistir:

Vakit kayb1 olarak goriiyorum. Yerine ¢ok daha anlamli seyler yapilabilir. Eger
ogretmenler gelismek istiyorlarsa baska egitim sistemlerini inceleyebilirler.
Bireysel 6grenme yapabilirler. Yani baskasi tarafindan belirlenmis bir konunun
okuldaki bir Ogretmen internette kayitlar1 okumasiyla bir egitim olmuyor.
Yenilikgi i neler yapilabilir. 10. 000 defa iletisim semineri almaya 20. 000 defa
siif yonetimi semineri almaya gerek yok anlamsiz yani. Yani sonugta bir fikir
aligverisi sOylesi olan bir ortamda olmuyor.

Katilimcilarin hizmetigi egitimler ile ilgili beklenti ve onerilerini iki baglik altinda
toplamak miimkiindiir: Bu egitimler 6gretmenlerin sosyallesmesine katki saglayacak
sekilde veya alanlarindaki uzmanlarla iletisime gegip alan ile ilgili yenilikleri etkilesimli
bir ortamda tartisacaklar1 sekilde tasarlanabilir. Bu tiir 6grenme ortamlar1 katilimcilarin
hem alan ile ilgili son gelismeleri takip etmelerini saglayacak hem de dogacak etkilesim
sayesinde farkli 6zyonelimli 6grenme firsatlari yaratacaktir.

Baz1 katilimcilar da 6zel kurumlar tarafindan hazirlanan hizmeti¢i egitimlere
katildiklarini ve bu egitimlerden fayda sagladiklarini belirtmis, anlatilarinda kamu ve 6zel
kurumlar tarafindan diizenlenen hizmeti¢i egitimleri karsilastirmiglardir. Nevin son

katildig1 egitimden yola ¢ikarak su degerlendirmeyi yapmistir:

Hocam simdi samimiyetle soyliiyorum Bu MEB tarafindan diizenlenen
egitimlerde maalesef giinliik hayatta anlam1 olmayan bir karsilig1 olmayan Seyler
vardi se¢ilen seminer konular1 birka¢ arkadas tarafindan sunum seklinde anlatir
da cabucak biter ardindan saatlerimiz yemek tarifi vermek ile gegerdi. Fakat
pandemi ile birlikte ingilizce 6gretmenleri icin Oxford Cambridge ve British
Council ile is birligi icerisinde bir¢ok seminer diizenlendi. Ben bu seminerlerden
hicbirini kagirmamaya ¢alisiyorum. Bu egitimler planlanirken bir ihtiyac analizi
yapildi. Ingilizce egitiminde dogrudan bizim ihtiyaglarimiza cevap veriyordu
dolayisiyla bu sekilde planlanmig hizmet i¢i egitim kismi ¢ok giizel gidiyor. Yaz
dénemi boyunca neredeyse her hafta bu seminerlere katildim. Dénem basinda ve
ortasinda yapilan klasik hizmet i¢i egitim seminerlerinin de bu sekilde faydali hale
doniismesini candan istiyorum.
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Benzer bir sekilde Burak da konu ile ilgili deneyimini anlatirken 6zel kurumlar
tarafindan  diizenlenen egitimleri ve MEB tarafindan diizenlenen egitimleri

karsilastirmistir:

En son British Council tarafindan MEB ile is birligi i¢inde diizenlenen bir egitime
katildim. Egitim hakikaten her dakikas1 planlanmis dolu dolu bir egitimdi. Bu beni
sagirtt1 aslinda. Ciinkii MEB egitimleri mesela 9-15 aras1 diye gdsterir ama egitim
en fazla 2-3 saat siirer. Oysa ki bu egitim 2 hafta boyunca sabahtan aksama kadar
stiren bir egitimdi. Egitimi veren hocalar yetiskin egitimi mezunu idi ki bunu MEB
tarafindan diizenlenen egitimlerde hi¢ olmaz. MEB bir egitim diizenlediginde
egitimi veren hoca nasil segiliyor bilmiyorum esasinda. Egitim ¢ok yorucuydu
ama bir o kadar da faydali. Ciinkii orada Ingilizce Ogretmenleri var. Gergek
sorunlar lizerinde gercekci bir tartisma alani oldu. Mesela bir oyun oneriliyor.
Birisi diyor ki “hocam bu oyun derste islemez. Ciinkii...” Peki bu oyunu nasil
doniistiirelim?” Cok faydali bir egitimdi.

Katilimer aldigi bu egitimi iki acidan degerlendirmistir. Birincisi egitmenin
konunun uzmani olmasi yoniidiir. Bu 6zellik katilimciyr egitime giidiilemesi acisindan
Oonemli goriilmektedir. Katilimcinin iizerinde durdugu diger bir konu da egitimin gercek
Ogretme pratikleri ile birebir iligkilendirilebilir olmasi olmustur. Bu egitim sirasinda
katilimc1 meslektaglar ile gercek olaylar iizerinden bir etkilesimde bulunmus, sorunlara
uygulanabilir ¢oziimler aranmustir. Dolayisiyla egitim etkinligi igerinde farkh
Ozyonelimli 6grenme firsatlarin1 da beraberinde getirmistir. Katilimcinin anlatisinda
dikkat ¢eken bir diger vurgu da kamu tarafindan diizenlenen hizmetici egiitmlerdeki
formalitedir. Isik (2014) bu formaliteyi “devlet dili” olarak tanimlamis ve okullarda
uygulanan formalitelere 6rnek verirken hizmet i¢i egitim faaliyetlerini de siralamistir.
Kamu tarafindan diizenlene hizmetigi egitimlerde formalite bazen egitimin siiresi, bazen
katilimcilar bazen de egitimin konusu baglaminda uygulanabilmektedir.

Calismanin bu kisminda katilimcilarin hizmet i¢i egitim deneyimlerine dair
bulgular incelenmistir. Katilimcilar1 kamu tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlere genel
bakisini bu egitimlerin “faydasiz” oldugu yoniindedir. Katilimcilar kamu tarafindan
diizenlenen hizmet ici egitimleri genel olarak iki baslik altinda elestirmektedirler.
Elestirilen birinci konu bu tiir egitimleri veren egitimcilerin yeterliligi ile ilgilidir.
Katilimcilar kamu tarafindan verilen bu egitimlerin genelde kendileri bir 6gretmen veya
derse girmeyen bir idari gorevli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar ayrica bu
egitmenlerin ilgili konulara dair detayli bilgi sahibi olmadiklarini, konular1 sadece

yiizeysel olarak internetten arastirdiklarini belirtmislerdir. Arastirma bulgulari egiticilerin
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konu hakkindaki vasifsizliginin katilimcilarin motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini
gostermistir.

Katilimcilarin kamu tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimleri elestirdikleri
diger bir nokta da bu egitimlerin katilimcilarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermiyor olmasi
ile ilgilidir. Verilen egitimlerin okul ortaminda uygulanabilir olmayan ¢éztimler sundugu,
benzer konularin defalarca tekrar edildigi veya katilimcilarin deneyimledigi problemlerle
ilgisiz oldugu vurgulanmustir. Bu sartlar altinda ihtiya¢ temelli 6grenmeye meyilli olan
yetigkin katilimcilar zorunlu olarak aldiklar1 bu egitimlerden fayda saglayamadiklarini
belirtmisleridir. Arastirmanin sonuglart Miser, Yayla ve Sayin (2006) tarafindan hizmet
ici egitim programlarmin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla yapilan caligmanin
sonuglari ile de benzerlik gostermektedir. Ciinkii Miser, Yayla ve Sayin (2006) yaptiklar
calisgmada hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin, ¢alisanlarin egitim ihtiyaglarini fark
etmelerine yonelik yeterli ¢aligmanin yapilmadigi, Ogretim gorevlilerinin yeterince
uzman olmadigi, egitimlerde yetiskin egitimi ilkelerinin dikkate alinmadigi, daha ¢ok
kuramsal egitimlerin yapildigi ve wuygulamali egitimlerin az oldugu, program
degerlendirme calismalarinin etkili bir bigimde yapilmadigi, egitim ortamlarinin uygun
olmadigi, hizmeti¢i egitime katilmanin Ogretmenlerin terfi ve kariyerinde yeterince
dikkate alinmamasinin katilimi olumsuz etkiledigi gibi yonlerden elestirmislerdir. Buna
ek olarak Alagoz, Baldan ve Giiven (2016) de hizmeti¢i egitim etkinliklerinin ve diger
mesleki gelisim caligmalarinin planlanmasinda &gretmenlerin etkin bir sekilde yer
almadigin1  belirtmislerdir. Bu c¢alismada da katilimcilar benzer problemlerden
bahsetmiglerdir.

Sonug olarak 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenmelerine
ait anlatilarin sunuldugu bu kisimda ilk olarak 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerinde
bulunulan alanlar incelenmistir. Burada Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan
O0zyonelimli 6grenme etkinliklerini alan bilgisine dair olan 6grenme etkinliklerine
indirgedikleri goriilmiistiir. Katilimcilar pedagojik alan ile ilgili farkli 6grenme
etkinlikleri i¢inde olsalar dahi bu tiir etkinlikleri meslekleri ile ilgili olan bir 6grenme
pratigi olarak siniflandirmamaktadirlar.

Bunun yaninda 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili alanlarda arastirma yaparken
hem cevrimigi kaynaklar1 hem de basili kaynaklar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Cevrimigi
kaynaklar1 kiiresel ¢apta ve ulusal ¢apta paylasim yapan kaynaklar olarak siniflamak
miimkiindiir. Bu kaynaklar i¢inde 6gretmenler genel olarak ulusal ¢apta, ders kitaplari ile

uyumlu ve belirli bir gramer konusunun nasil anlatilmasi gerektigine dair paylasim yapan
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adresleri daha ¢ok takip etmektedirler. Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan
Ozyonelimli 6grenme deneyimlerinde kullandiklar1 basili kaynaklar ise ulusal veya
uluslararasi olan kitaplar, 6gretmenlerin 6grencilik yillarindan kalmis olan kaynaklar
veya gazete, dergi gibi otantik materyaller olarak siniflamak miimkiindiir.

Yukaridaki bulgulara ek olarak Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan
Ozyonelimli 6grenme faaliyetlerine ne kadar zaman ayirdiklar1 ve bu siiregte yaptiklari
harcamalar ile ilgili sorular sorulmus olsa da bu konularda net cevaplar alinamamaistir.
Katilimcilar sadece proje okulu veya siif 6gretmenligi gibi ek gorevlerin oldugu siirecte
Ozyonelimli 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayirdiklarini belirtmisler;
yurtdisindan kaynak alirken de zorlandiklarini vurgulamislardir.

Bu c¢alisma c¢ervevesinde Ogretmenlerin  meslekleri ile 1ilgili alanda
gerceklestirdikleri 6zyonelimli 6grenme etkinliklerinin sonucunu nasil kullandiklar1 da
incelenmistir. Bu konu c¢ergevesinde Ogretmenlerin iiniversite yasantist ve kaynak
paylagsma motivasyonlari arasinda bir baglant1 goze carpmistir. Bu baglamda tiniversite
yasamini sosyal olarak da aktif gegiren Ogretmenler ziimreleri ile kaynak paylasma
konusunda motivasyonu yiiksek olan 6gretmenlerdir. Ayrica bu 6gretmenlerin 6grencileri
ile miifredat dis1 etkinlikler yapma, proje hazirlama ve tiniversite yillarinda kazandiklar
farkli deneyimleri 6grencilerine aktarma konusunda da motivasyonlari yiiksektir. Bunlara
ek olarak iiniversite yasamini degerlendiren katilimcilardan egitim fakiiltesi mezunu
olmayanlar formasyon egitimlerini de degerlendirmislerdir. Katilimcilarin genel olarak
formasyon siirecini etkili bulmadiklari; bu nedenle agiga ¢ikan sorunlari ise ¢6zmek icin
farkl yollar gelistirdikleri goriilmiistiir.

Son olarak caligma kapsaminda incelenen anlatilardan pandemi doneminin
ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olan 6grenme faaliyetlerinin alanimi genislettigi, bu
stirecte 0gretmenlerin dijital teknolojiler konusu {izerine yogunlastig1 ve daha onceki
hayatlarinda 6grenme ile ilgili olumlu tutum gelistirebilmis Ogretmenlerin bu yeni
duruma daha kolay uyum saglayip sorunlarini ve muhtemel ¢oziim yollarini daha kolay

tanimlayabildikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Meslek Disi Alanlardaki Ozyénelimli Ogrenme Faaliyetleri

Bu calisma o6gretmenlerin mesleki alanlar1 diginda deneyimledigi 6zyonelimli

O0grenme faaliyetlerinin Oriintiisiinii de ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu baglamda
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katilimcilara okul disindaki zamanlarini nasil gegirdikleri, ilgi ve begeni alanlari
sorulmustur. Bu soru ile katilimcilarin meslek dist 6grenme alanlari, bu 6grenme
siirecinde kullandiklar1 yontem ve kaynaklar, bu 6grenme siirecine ne kadar vakit
ayirdiklari, bu siirecte yapilan harcamalar ve siire¢ sonunda edinilen bilgi beceri ve
kazanimlari nasil kullandiklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin ortak ilgi ve begeni alanlarina
bakildiginda kitap okumanin 6nemli bir yere sahip oldugu gorilmektedir. Kitap
okumaktan hoslandigini belirten katilimcilarin anlatilar1 incelendiginde kitap okuma
etkinliginin meslekleri ile olan iliskisi goze carpmaktadir. Ogrencilerinin kendisine
“Hocam sizin okudugunuz kitaplar1 okumak istiyoruz. Cok giizel se¢imlerininiz var”
sOziinii yiiziinde bir giilimseme ile anlatan Leyla aslinda kitap okuma etkinliginin bir

Ogretmen icin sadece kitap okumaktan 6te oldugunu su sekilde anlatiyor:

Ben hep lise 6grencileri ile ¢alistim 21 senedir lise dgrencileri ile ¢alistyorum.
Sevilen bir 6gretmenim. Acikca sunu soyleyebilirim: kitap okumak onlarla iligki
kurmamda cok etkili. Bir de kitap okurken bir sekilde giindemi takip etmis
oluyorsunuz giindemi takip etmek de s0yle giizel. Cocuklar ile konusurken farkli
bir mevzudan bahsetmek genglerin ¢ok hosuna gidiyor. Bir de ¢ocuklar siirekli
ayn1 materyal iizerinden anlatinca sikiliyorlar hani konuyu ¢esitlendirebilmek igin
okumani ¢ok faydasimi goriiyorum. Bakis ac¢imiz farklilasiyor. Sizin
diisiinmediginiz seyi bagka biri diisiinmiis oluyor sizde kullaniyorsunuz giizel
oluyor. Ogrenciler de bundan memnun kaliyorlar bence. Bir de sunu sdylemek
istiyorum 21 yildir Oxford, Cambridge gibi farkli kaynaklarin kitaplarini
okutuyorum. Ve bu kitaplarda ¢ok fazla reading yani okuma parcalar1 var.
Ogrencilerime diyorum ki ben bu okuma pargalarmdan bir siirii sey 6grendim.
Londra'ya hi¢ gitmedim ama Londra ile ilgili bir siirii par¢a okuyup farkl seyler
ogrendim. Yani etrafa biraz 6grenme niyetiyle bakmal1 bence.

Katilimci anlatisinin ilk kisimlarinda ¢ocukluk yillarinin gectigi evde kitap okuma
aligkanligimin evin tiim bireylerinde bulundugunu anlatmisti. Cocukluk yillarinda kitap
okumaya karsi olugsmus bu olumlu tutum katilimcinin yetiskinlik yillarinda da devam
etmistir. Katilimer kitap secerken tek bir yone odaklanmadigini farkli tarzda kitaplar
okumaktan hoslandigin1 da ayrica belirtmistir. Katilimeinin anlatisinda dikkat ¢eken bir
diger detay da aslinda katilimcinin meslek dis1 ilgi alan1 olarak anlattig: bir faaliyete dair
anilarin tamaminin 6grenciler ekseni etrafinda doniiyor olmasidir. Katilimer kitap okuma
pratigini 6grencilerle kurmak istedigi iliskiye bir temel olusturabilecek gli¢lii bir argiiman
gozliyle bakmaktadir.

Benzer bir sekilde Zeki de kitap okumaktan hoslandigini belirtmis; mesleginin

kitap se¢imi tlizerine etkili oldugunu vurgulamistir:
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Evde mutlaka kitabim vardir. Kitap okurum. Bu kitaplar ruh halime gore degisir.
Mesela ¢ocuk gelisimi, ergen psikolojisi ile ilgili kitaplar1 ¢ok okurum. Ciinkii
bunun da benim gelisimime katkis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bir ¢ocugun
gelisimini anlarsiniz simif ortaminda ki ¢ocugun bakisindan da birgok seyi
¢Ozebilirsin.

Duygu da kitap okumaya vakit ayiran katilimcilardandir:

Kitap okumay1 seviyorum, ¢ok fazla vakit bulamiyorum. Yollarda bos derslerde
elimden geldigince kitap okurum. Ben aslinda roman okumay1 ¢ok seviyorum.
Ama son donemlerde biraz daha fazla ¢ocuk gelisimi ile ilgili kitaplar okudum.
Yani ihtiya¢ oldugunda farkli tiirlerde okuyorum tabii ki. Isime yarayan ¢ok
memnun eden bir seyler de oldu ¢ocuk gelisimi ile ilgili. Ciinkii ne kadar egitim
almis olsan da unutuyorsun.

Yukaridaki katilimcilarin anlatilar incelendiginde yetistikleri aile ortaminda veya
yakin ¢evrede gesitli okuryazarlik pratiklerinin ve kitap okumak tizerinden donen bir
etkilesimin oldugu goriilmektedir. Bu katilimcilarin  kitap okuma konusundaki
motivasyonlari devam etmekte ve sectikleri kitap tiirleri mesleklerinin gerektirdigi bilgi
ve becerilerle uyumlu olmaktadir.

Katilimcilarin meslekleri disinda ilgi duyduklari bir diger alan da 6grenme
faaliyetlerini farkli kurslar araciligi ile devam ettirmek olmustur. Bu kurslar1 kabaca
kisisel gelisim kurslar1 ve dil kurslari olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Katilimcilarin
kurs deneyimlerinde de 6gretmenlik mesleginin yansimalarin1 gérmek olasidir. Zeynep
kisisel gelisim kurslarina gittigini ve bu kurslarda edindigi bilgileri giinliik pratiklerinde

ve ogrenci ile kurdugu iliskilerde kullandigini belirtmistir.

Bu arada ben siirekli kisisel gelisim kurslarina giderim. NLP 6grendim, 6grenmeyi
ogrenme Ogrendim, travma temizleme, affetme teknikleri, bir siirii teknik
o0grendim. Ben bunlar1 okulda Ogrencilerimle kullanirim ¢ok rahat hic
sinirlenmeyen bir yapim vardir. Travma yaratmadan 6grenci mezun edecegim
diye bir iddiam da vardir. Ogretmen travmalarinin gelecekte insanlara neler
yaptigini hem egitimlerle hem gozlemleyerek gordiigim i¢in ve okul
idarecilerinin agizlarindan c¢ikan tek kelimeyle insanlara neler yapabildigini
gordiigiim icin o yonimii kuvvetlendirdi. Hala devam ediyorum bu kurslara
kuantum aldim. Yeni NLP master aldim. Enerji tibbi ile ilgili de egitimler aldim.
Reiki, Shambala bir siirii bir siirii bir seyler aldim. Baska isimler aklima bile
gelmiyor. Ayni zamanda yasam koguyum ve egitim koguyum. Bunlarin hepsini
alinca bir kombin oluyor 6grenci ile karsilagtigin1 zaman ¢ok rahat oluyorsunuz
cocuklar1 tanimaniz ¢ok kolay oluyor. Mesela 6grenci sinifta gergin. Neden gergin
ne yapmak gerekir. Diger 6gretmenlere gore ¢ok kolay anlarim. Birinci 6nceligim
derste cocuklar1 anlamaktir. ikinci adimda konuyu anlatmaya gegerim. Diger tiirlii
zaten kafasinda problem olan ¢ocuk sizi dinlemiyor ki.
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Katilimcinin anlatisindan kisisel gelisim kurslarina zaman ayirma konusunda
motivasyonun yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimc1 bu siiregte 6grendigi bilgi ve
becerileri pedagojik bilgi ve beceri ile birlestirmeyi amaglamaktadir. Katilimci ayrica bu
tiir kurslara harcama yapmaktan ¢ekinmedigini belirtmistir. Ne kadar harcama yaptigina
net bir cevap veremese de “Hocam gerekirse daha az ¢anta ayakkabi aliyorum. Biitgemi
ayarliyorum” demistir. Katilimc1 bu tiir faaliyetlerde edindigi bilgi ve becerilerin
Ogrencileri anlama noktasinda ona katkisinin oldugunu, bu katkinin da beraberinde alan
bilgisini ¢ocugun kolay kavramasini da getirdigini belirtmektedir.

Esra da kisisel gelisim egitimleri aldigini ve bu egitimlerdeki edinimlerini meslek

hayatinda da kullandigini su sekilde anlatmistir:

Onnegram diye bir sey var. Bu c¢ok eski bir 6greti dokuz cesit Kisilik var. Bu
dokuz tip kisiligi tasidigini bunu bir Cember gibi diislin sen bir sen bir tarafin
ikidir bir tarafin {ictlir vs. burada mesela sey oluyor bunlar aslinda dogustan
getirdigi seyler oOzellikler. Ama hayat icerisinde bunlarin iki kanadinm
giiclendirebilirsin. Bir tarafin1 sondiirebilirsin veya attyorum dokuz daha iyi bir
yerlere gidebilir. Veya anne babanin kanatlar1 da sen de etkili olabiliyor. Veya
anne babanin ignenin farkli olmasi seni ¢alismalarina sebep olabiliyor. Her anne
babanin almasi gereken, okullarda da olmasi gereken bir egitim. Ciinkii 6n
yargilarindan ¢ok kurtuluyorsun. Ben bu egitimi aldiktan sonra bazen
anlayamiyorsun ya bunu neden yapiyor? Bu ¢ok sagma, yani bu yapilmaz, ben
olsam bunu asla yapmam. Bu sonra bunu anliyorsun ya bu boyle bir kisi bu mesela
bu boyle goriiyor bu olaylari, benim gibi gérmiiyor. Mesela ¢ok giincel karakterler
ile ilgili o6rnekler de veriyor. O zaman o insanlar1 daha iyi anliyorsun.tabi
ogrenciyi da daha iyi anliyorsun. Neden gergin, neden dersi dinlemiyor?vs

Ogretmenlerin katildig: bir diger kurs tiirii de dil kurslar1 olmustur. Katilimeilar
dil konusundaki yeteneklerini bagka bir dil 6grenerek de gelistirmek istemislerdir. Fakat
bir 6gretmen her yerde dgretmendir. Ogretmen 6grenci olarak oturdugu sandalyede de
sadece pasif bir alict degil ayn1 zamanda 6gretme siirecini elestirel olarak inceleyen bir

katilimceidir:

Ogretmenlik disinda farkli kurslara giderim hocam. Mesela bir dil kursuna
yazildik. Ben orada bir sertifikadan ¢ok aslinda bir 6gretmen ne dedi, nasil
ogretiyor ona odaklandim. Aslinda ben gittigim her kursta 6gretmenin o seyi nasil
ogrettigini hangi 6gretme araglar1 kullandigin1 dikkat ediyorum. Sonra 6grenci
olarak kendimi diisiiniiyorum. Bu yontemi sevdim mi, basarili m1? Ona gore
okulda da uyguluyorum.
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Katilimer katildig1 farkli kurslari da kendisi i¢in bir 6zyonelimli 6grenme ortamina
doniistiirebilmis; her giin yaptig1 6gretme isine disardan bakabilecek bir géz gelistirmis,
Ogretme pratiklerine daha elestirel yaklagma firsati bulmustur.

Ali de 6gretmenlik meslegi disinda dil 6grenmeye vakit ayirmaktadir. Onun bu

ilgisinde de mesleginin izlerini gérmek miimkiindjir.

Ogretmenlik meslegi disinda aslinda dil 6grenme ile ¢ok ilgiliyim. Farkli dillerde
ogretilirken nasil metotlar kullaniliyor merak ederim. Bu konu ile ilgili kitaplar
alirm. Internetten videolar: izlerim. Kendi siniflarimda uygulayabilecegim
yontemleri uygularim. Telefonumda bir uygulama var dil 6grenmek ile ilgili onu
kullantyorum.

Katilimcilarin ortak ilgi alanlarindan bir digeri de film izlemektir. Katilimeilardan
Ahmet, Duygu ve Leyla firsat buldukca film izlediklerini belirtmisler, Leyla 6zellikle bu
filmler ile ilgili Ogrencileriyle paylasim yapmaktan hoslandigint dile getirmistir.
Arastirma bulgular1 katilimcilarin meslek alanlart disindaki ilgi ve begenilerini
belirlerken, bu siirecte elde edilecek kazanimlarin 6grenci ile iliskileri iizerindeki
yansimalarii da diisiindiiklerini gostermektedir. Ornegin film izlemeyi seven Eda da
ogrencileri ile iliski kurabilecek yeni alanlar aramistir ve bir dijital platforma iiye

olmustur:

Ug haftaligina Netflix aboneligi olusturdum. Ogrencilerin izledigi dizileri izledim
yani onlarin izledigi tarzda. Yani onlar gibi aksamdan sabaha kadar oturup bir
sezon izledim. Yoruyor zaten ii¢ hafta dayanabildim. Yani aslinda nabiz tutma
amaciyla izledim hocam. Cocuklar ne yapiyor, ne ediyor, ne katabilirim? Mesela
bir Ornek vereceksiniz. Onlarmm da izledigi bir film karakterinden ornek
verdiginizde derste ilgi bir bagka tiirlii oluyor. Kendime 6gretmen olarak ne
katabilirim diye ¢ok diisiiniiriim. Cilinkii benim kendime attigim seyler 6grenciye
yansiyacak. Ve bu anlamda tek bir noktaya takili kalmamam gerektigini
biliyorum. Ciinkii 6grenciler cesit cesit.

Yukaridaki anlatilardan katilimcilarin esasinda meslek dis1 olarak anlattiklar
begeni ve ilgilerinin de 6gretmenlik mesleginden etkilendigini gostermektedir. “Meslek
dis1 etkinliklerimizi de 6gretmenlikten soyutlayamiyoruz galiba, yine doniip dolasip
ogretmenlik ile ilgili bir seyler yaparken buluyoruz kendimizi.” diyen Ayse aslinda tam

da bunu tarif etmektedir. Katilime1 konusmasini su sekilde devam ettirmistir:

“Mesela yaz tatilinde bir yere gidiyorum. Farkli bir sey goriiyorum. Hemen
defterimi ¢ikarryorum. Notlar aliyorum. Iste bu konu kitabin hangi konusu ile
alakali? Ogrencilere bunu nasil bir durumda anlatsam? Bunlar1 not ediyorum.
Kendim i¢in degil de onlar i¢in onlarda merak duygusu uyandirmak istiyorum.”
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Katilimer 6grencilerine anlattigi dersi gergek hayatla baglantili sekilde anlatmak
istemekte ve giinliik yasam icerisindeki pratikleri derse nasil yansitabilecegini
diistinmektedir. Dolayisiyla yasadigi her yeni deneyime 6gretmen kimligi ile bakmaya
devam etmekte, bu durumu sinifa nasil tasiyacagina dair fikirler gelistirmektedir.

Benzer bir sekilde okul disindaki zamanini nasil geg¢irdigini anlatan Mustafa da

aslinda tamamen meslegi ile ilgili 6grenme alanlar1 olugturmustur:

Okul disinda mutlaka bir hobim vardir. Bu aralar mesela spora gidiyorum. Bir ara
podcast ¢ok dinliyordum. Bir ara ¢eviri yaptyordum. Kitap okurum. Kendimi
gelistirmek i¢in her giin mutlaka 1 saat 1, 5 saat yabanci bir kanalda ilgim olan bir
konu ile ilgili bir seyler dinlerim. Boylelikle hem ilgi alanimla ilgili bir seyler
ogrenirim hem Ingilizce pratigi yaparim. Not defterim vardir. Yeni bir kelime
ogrendigimde oraya not ederim. Acikcas1 daha iyi iyi Ingilizce bilmek adina
caligmalar yaptryorum.

Yukaridaki anlatilara ek olarak katilimcilarin anlatilarindan 6zellikle kadin
katilimcilar baglaminda toplumsal cinsiyet rollerine iliskin gérev ve sorumluluklarin
onlarin vaktinin bir kismini aldigini gérmek miimkiin olmustur. Esra’nin bu konuyu

orneklendiren anlatisi su sekildedir:

Okul disinda temizlik yaparim. Ben biraz takintili bir tipim. Evde pek igim bitmez.
Temizlik ve yemek birgok kadinin hayatinda var zaten benim hayatimda da var.
Cok entelektiiel bir yerden bunlar benim hayatimda yok gibi bir sey
diyemeyecegim. Bunlar benim hayatimda 6nemli yer kaplarlar. Cocugumla vakit
geciriyorum. Annelik 6gretmenlik o iki arada ¢ok kalabiliyorum. Ne yapacagimi
sasiriyorum. Iki tarafa da vicdani bir sorumluluk hissediyorum.

Kadin katilimci ev isleri ve ¢ocuk bakim ve egitimine dair islerin hayatinda 6nemli
bir yer kapladigini belirtmis, bununla paralel olarak konu ile ilgili soruya 6nce toplumsal
cinsiyet roliiniin kendisine atadigi gorevlere dair paylasimda bulunarak baslamistir.
Esitlik sorununun ¢oziilmedigi toplumlarda kadin her ne kadar partneri gibi disarda
caligsa da eve girdiginde kadinlardan beklenen gorevler calisan kadindan da
beklenmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda kadin katilimcilarla gériismeler ayarlanirken de
bu durum ortaya ¢ikmistir. Kadin katilimcilar gériisme ig¢in uygun vakti ayarlamadan
once cocuk bakimina ve ev islerine dair diger gorevlerini Oncelediklerini; bu isler
haricinde firsat bulduklarinda goriismeyi yapabileceklerini belirtmislerdir. Erkek
katilimcilarla gériisme ayarlamak ise nispeten daha kolay olmustur. Bunun yaninda

cocugu olan kadin katilimcilar genel olarak ¢ocuklarina dair sorumluluklari baglaminda
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bu konuya deginirken, erkek katilimcilar ¢ocuklariyla vakit gegirmek, oyun oynamak gibi
baglamlarda ¢ocuklarindan bahsetmislerdir.

Yukarida katilimcilarin okul disinda yaptiklar etkinlikler ile ilgili anlatilarina yer
verilmistir. Bulgular katilimcilarin genel olarak kitap okumaya vakit ayirdiklarini
gostermektedir. Bu kitaplar genel itibari ile tek tip kitaplar degildir. Katilimcilarin 6zel
hayatlar1 ve mesleki yasamlar1 iginde hangi alanda 6grenmeye ihtiya¢ duyuyorlarsa o
konulara yoneldiklerini séylemek miimkiindiir. Kitap tiirii olarak cesitlilikten s6z edilse
de roman, psikoloji ve egitim kitaplar1 en fazla okunan kitap tiirleri arasina girmistir.
Katilimeilarin okuduklart bu kitaplar1 6grencileri anlamak veya onlarla anlamli bir
zeminde etkilesimde bulunarak iligkileri giiclendirmek amaciyla kullandiklar1 da goze
carpmaktadir.

Katilimcilarin 6gretmenlik meslegi disinda yaptiklar1 diger bir etkinlik de kurslara
katilmak olmustur. Katilimcilarin katildigir bu kurslar kisisel gelisim kurslar1 ve dil
kurslar1 olarak kabaca iki grupta incelemek miimkiindiir. Katilimcilar farkli karakterde
Ogrencileri daha iyi anlamalarin1 ve onlarla iligki kurmalarini kolaylastirmasi bakimindan
farkli kisisel gelisim kurslarina devam etmislerdir. Katilimeilar ayrica farkl dil kurslarina
da katildiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin farklr dil kurslarina katilma amaglart yeni
bir dil 6grenmenin yaninda kurs 6gretmeninin 6gretme pratiklerini 6grenci bakis agisiyla
incelemek ve kendi Ogretmenlik pratiklerinde gerekli degisimleri yapmak olarak
siralanabilir.

Katilimcilarin meslek dis1 ilgi alanlarindan bir digeri de film izlemektir.
Katilimcilarin  anlatilarindan  film izlemeyi sevdiklerini ayrica filmler ile ilgili
ogrencilerle konusmay1 sevdiklerini, 0grencilerle ortak alanda konusulan konularin
ogrenci 6gretmen iliskisine olumlu etkisi oldugunu diistindiikleri gortilmiistiir. Bu sebeple
katilimcilar bazen 6grencilerin izledigi filmleri izleyerek bazen de kendi izledikleri
filmlerden uygun olanlarini 6grencilere tavsiye ederek 6gretmen dgrenci iliskisini olumlu
yonde etkileyecek paylasimlarda bulunduklarini belirtmislerdir.

Katilmeilarin - ayrica seyahat etme konusuna da o6zel ilgileri oldugu
gozlemlenmistir. Katilimcilar bu seyahatlerin 6gretmenlik ile ilgili pratiklerine olumlu
etkilerinden bahsetmeyi de ihmal etmemislerdi. Ingilizce dersi yapisi geregi farkl
alanlara dair bilgi birikimi gerektirmektedir. Ornegin gegmis zaman konusunu anlatirken
bir antik kentten, gelecek zaman konusunu anlatirken bilgisayar teknolojilerinden
bahsedilebilir. Katilimcilar hem farkli kaynaklart okumak hem de seyahat etmek yoluyla

farki konular hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Bu bilgiler de hem 6grenci ile kurulan
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iliskilerinde hem de bir gramer konusunun anlamli bir zemine oturtma konusunda
kendilerine yardimci oldugu belirtilmislerdir.

Bunun yani sira katilimcilarin okul disinda spor yapmaktan hoslandiklar1 da
gorilmistir. Erkek katilimcilar futbol, basketbol, Amerikan futbolu gibi sporlarla
ugrasirken kadin katilimcilarin ylizme, pilates, yiirliyiis gibi sporlara vakit ayirdiklar
goriilmistiir. Ayrica kadin katilimcilarin erkek katilimcilardan farkli olarak yemek
yapmaya daha fazla ilgi duyduklari, bunun i¢in basili materyaller ve ¢evrimigi sitelerden
arastirma yaptiklari saptanmistir.

Ayrica katilimcilar anlatilarinda pandemi doneminin meslekleri disindaki
Ozyonelimli 6grenme pratiklerini de etkiledigi goriilmiistiir. Katilimcilar bu siiregte
cevrimici araglar1 daha sik kullandiklarini, 6zellikle pandeminin basinda saglik alani ile
ilgili daha fazla arastirma yaptiklarini, pandeminin ilerleyen siireclerinde ise 6zyonelimli
ogrenme alanlarinin ihiyaglariyla birlikte sekillendigini anlatmiglardir. Bu ihtiyaglar evde
yemek yapmaktan, cocuklarla evde oynanabilecek oyunlara kadar ¢esitlilik
gosterebilmektedir. Katilimcilar ayn1 zamanda pandemiden sonra ¢evrimigi 6grenme
araglari1 hem meslekleri ile ilgili konularda hem meslekleri digindaki ilgi ve begeni
alanlarinda daha fazla kullandiklarini belirtmislerdir.

Katilimeilarin meslekleri disindaki ilgi ve begeni alanlart ile ilgili 6zyonelimli
o0grenme etkinliklerinde c¢evrimici kaynaklari daha sik kullandiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilar 6zellikle internet tarayicist ve Youtube, Instagram, Facebook gibi
uygulamalar1 sik kullanmakta, bu mecralarda paylasim yapan cesitli hesaplar1 takip
etmektedirler. Takip edilen bu hesaplarin ¢ogunlugunun da psikoloji, egitim ve dil
ogretimi ile ilgili oldugu vurgusu da ayrica dikkate degerdir.

Katilimeilarin mesleki alan disindaki 6grenme pratiklerine ne kadar zaman
ayirdiklarini belirlemek miimkiin olmamistir. Cilinkii katilimcilarin da belirttigi gibi
ogretmenlik mesai ile biten bir meslek degildir. Ozellikle veli goriismeleri ve proje
calismalar1 6gretmenlerin okul disinda yaptiklar1 mesleklerine dair etkinlikler olarak
siralanabilir. Kald1 ki katilimcilar anlatilarinda meslek disinda yaptiklari faaliyetleri bile
bir yonii ile meslekleri ile iligkilendirdiklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda katilimcilarin
bir konunun Ingilizce dersinde nasil Ogretilecegine dair yaptiklari arastirmalari ve
ogrenme siirecini meslekleri ile ilgili olarak kabul ederken; 6grencileri daha iyi anlamak,
onlarla giiglii 6gretmen O6grenci iliskisi kurmak gibi pedagojik alana dair yaptiklar

arastirma ve 0grenme siirecini meslek dis1 etkinlik olarak betimlemislerdir.
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Arastirma bulgulari ayrica katilimcilarin kitap satin alma s6z konusu oldugunda
maddi kaygilarinin olmadigini gostermektedir. Fakat katilimcilar 6zellikle yurt disi
seyahatlerinin maddi durumlaria bagli oldugunu; son yillarda bozulan TL ve doviz
dengesi nedeniyle yurt dis1 ziyaretlerinin azaldigini1 vurgulamislardir. Ayrica katilimcilar
son yillarda maddi olanaksizliklardan dolay1 ticretli seminerlere katilma sikliklarinin da
azaldigin belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin okul digindaki zamanlarmi da aktif olarak
gecirdiklerini soylemek miimkiindiir. Bu anlatilarin karsilastirmali analizi katilimcilarin
bu siirecte edindikleri bilgi ve becerileri mesleki bilgi ve becerileri ile harmanlama ve bu
sekilde kullanma tutumunda olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin okul digindaki

etkinliklerinin mesleklerine olan etkisini Duygu su sekilde 6zetlemistir:

Ingilizce dersi birazcik hayatin her alanindan ya biz Aziz Sancar’dan da
bahsediyoruz Van Gogh dan da bahsediyoruz. Dolayistyla bir Ingilizce 6gretmeni
olarak hepsiyle ilgili bir fikrin olmasi1 gerekiyor. Atiyorum iste ev tiplerinden de
bahsedebiliyoruz seyahat etmekten de bahsedebiliyoruz. Ister istemez sen de biraz
donanimliysan derse verdigin 6rnekler konuyu gelistirme 6grencileri konusturma
dogru soruyu sorma agisindan ise yariyor diye diisiinliyorum. Bazen de 6grenci
ile olan iliski de mesela okuduklarin1 onlara da onerebiliyorsun. En son bir
miizeye gotiirdiim Ogrencileri pandemi dolayisiyla gétiiremiyorduk ama yavas
yavas basladik bunlar kesinlikle cok etkili oluyor yani senin gordiigiin bir seyi
ogrenci ne de gostermis oluyorsun. Onlarin da ufku agiliyor belli konularda 6n
yargilarindan kurtuluyorlar. Sen okudukca onlari anlayabilmek o6tekini
anlayabilmek hani toplumda da ciddi agidan bu konuda bir problem oldugu i¢in.
Hani biraz dnce dedim ya model almak belki 6grenciler ¢cok farkinda degil ama
ilerde bunlar1 model almis olacaklar i¢sellestirmis olacaklar. 18 yillik 6gretmenim
nereden baksan yuvarlasan 20 yildir yani biz 20 yil 6nce web 2 araglarim
kullanmay1 6grenmedik tabi bu egitimler de onu 6greniyorsun sen de 6grendigini
Ogretiyorsun.

Katilimcr anlatisinda meslegi ile birebir ilintili olmasa bile bir 6gretmenin
deneyimledigi farkli pratikleri mesleki yasamina aktabildigini 6rneklerle aciklamistir.
Ayrica katilimer hizla degisen diinyada siirekli bir 6zyonelimli 6grenme faaliyeti i¢inde
oldugunu da belirtmistir. Katilimcinin anlatisindan yola ¢ikarak Du Toit- Brits ve Van
Zyl (2017) tarafindan belirtildigi gibi 6grenme motivasyonunun 6zyoénelimli 6grenmenin
arkasindaki asil giic oldugu sonucuna varilabilir. Buna ek olarak Waddell (2017)
tarafindan da not edildigi gibi 6zyonelimli 6grenme 6gretmenlerin hem igerik bilgisini
hem de pedagojik stratejiler gelistirmesini saglayabilmektedir.

Calismanin bu kismina kadar olan boliimiinde katilimcilarin anlatilari

arastirmanimn amaglart dogrultusunda aktarilmistir. Ingilizce dgretmenleri ile yapilan

137



biyografik anlati goriismelerinin Belgesel Yontemle yorumlanmasi, 6gretmenlerin
kendilerini mesleki alanda ve meslek dis1 alanlarda nasil gelistirdikleri ve bu siirecte etkili
olan faktorlere gore gelisimlerinin nasil sekillendigine bagli olarak farklilastigini
gostermektedir. Gorlisiilen 6gretmenlerin anlatilarinin karsilastirilmasi ile yapilan sosyo-
olusumsal tiplestirmede iki tipolojisi 6gretmen agiga ¢ikmustir.

Birincisi, 0gretmenlik meslegini segme ve bu alanda egitim alma konusunda
hevesinin artmasinda biyografik deneyiminin ilk déneminde aile ortaminin destegine
sahip olanlardir. Bu kisiler 6gretmek, O0grenmeye devam etmek, silirekli 6grenme
stireciyle sosyal yasamini siirdiiren ve siirekli olarak yenilikler ortaya koymak ig¢in
hareket eden bir 6gretmen tipidir. Bu 6gretmenlerin aileleri iiniversite mezunu, memur
veya okumayi seven bireylerdir. Bu bireyler ailelerinin okumaya, 6grenmeye ve
Ogretmeye olan tesvikleri ile girisimci, yeniliklere acik, siirekli 6grenme odakli bireyler
olmuslardir. Bu sayede hayatlar1 boyunca yeni arayislarda olmuslar, ciddi mesaileri veya
sorumluluklart olsa da sosyal hayatlarina ve projelere vakit ayirmaya devam etmislerdir.
Sonrasinda bu kisiliklerini 6grencilerine Ingilizce gretirken yansitmislardir. Idarecileri
ile sorun yasasalar, pandemi doneminde ¢evrimigi derslerde uygulamalar1 kullanamasalar
da miicadele etmeyi birakmamislardir. Oncelikle farkli proje, kurum gibi yerlere siirekli
basvurular yapmislar, okullarina yenilikleri getirmislerdir. Bu 6gretmenlerin 6grencileri
ile iletisimleri sadece okulla sinirli kalmayip okul haricinde de 6grencileri ile iletisim
icindedirler. Velilerle de siirekli iletisim halindedirler. Bu yonelimlerinde 6grenmeye
kars1 ailelerinde de var olan olumlu tutumun rol oynadig: diisiiniilebilir. Bunun yaninda
bu katililmeilarin ailelerinde kitap, gazete okumak gibi farkli okuryazarlik pratiklerinin
de deneyimleniyor olmasi bu 6gretmenlerin ¢ocukluktan baglayarak dilsel becerilerinin
gelismesine, kendilerini daha iyi ifade etmelerine, yeni fikirlere ve bu fikirler arasinda
baglanti kurmaya bir tiir asinalik getirmistir. Ayrica kitap okuma gibi deneyimlerin
bireylerin analiz, sentez yapabilme; olaylar arasi iliski kurabilme; sorunlara yaratici
¢Oziimler bulabilme gibi yonlerini kuvvetlendirdigi de bilinmektedir.

Ikinci tip dgretmen ydnelimine sahip bireyler aile ortaminda kitap okuma gibi
okuryazarlik pratiklerinin sik deneyimlenmedigi, ebeveynlerin egitim seviyesinin yliksek
ogretim diizeyinde olmadigi, 6devleri konusunda yakin ilgi gormedigi goriilmektedir. Bu
bireyler egitim hayatlarinda da oOgretmenlerinden ciddi destek ve Ornek olus
gormemiglerdir. Bu &gretmenlerin, dgretmenlik meslegini segerken giivenceli bir is
olmasi bakimindan degerlendirdigi goriilmistiir. Bu O6gretmenler alan bilgisi ile ilgili

kaynak aragtirma konusunda motivasyona sahip olsalar da, miifredat dis1 etkinlikler veya
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pedagojik bilgi ve becerilerini artiracak 6zyonelimli 6grenme etkinliklerine katilim
konusunda goreceli olarak diisiik motivasyona sahiptirler. Ayrica bu o6gretmenler
teneffiislerde veya okul dis1 vakitlerde 6grenci ile zaman gegirmek istememekte; veliler
ile daha az goriisme yapmaktadirlar.

Ogretmenlerin  kendilerini mesleki alanda ve meslek disi alanlarda nasil
gelistirdikleri konusundaki yonelimlerini ele alan bu arastirmanin bulgulari,
Ogretmenlerin ve kendilerini gelistirme siirecinde diger faktorler arasindaki iliskinin
maddi imkanlar veya sadece manevi destek temelli bir iliskiden ibaret olmadigini da
gostermektedir. Ogretmenlerin kendilerini meslek i¢i ve meslek dis1 alanda gelistirme
yonelimlerinde aile ortamlari, egitim gegmisleri, cocukluk ve ergenlik yonelimleri, egitim
hayatlarin1 nasil deneyimledikleri, hayatlar1 boyunca siirdiirdiikleri sosyal iligkiler gibi
pek ¢ok etmen devreye girmektedir. S6z konusu ¢oklu deneyim katmanlari iginde
sekillenen kisisel gelisim yonelimi, “sadece Ogretmen” gibi genel bir kategoriye
sigmayacak bir cesitlilik arz etmektedir.

Ogretmenlerin meslek ici ve meslek dis1 gelisimleri ve bununla baglantili olarak
ogretmenlik becerilerine yonelik ¢6zlim liretmeye ¢alisan her tiirlii yaklasim s6z konusu
karmasik dinamikleri coklu olarak diisiinmek zorundadir. Ogretmenlerin gelisimlerinde
etkili olan faktorlerin tiimii gdz Oniinde bulundurulmadiginda yapilan ¢alisma eksik
kalacaktir. Hizmet i¢i egitimler ile 6gretmenlerin gelisimlerinin saglanmaya calisildigi
fakat 6gretmenlerin bu hizmetlerden faydalanmadiklarina iligskin goriisler, 6gretmenlerin
davraniglarindaki bahsi gecen diger dinamikleri géz ardi eder ve resmin tamamini
gormedigi i¢in yanlis ¢oziimler iiretir. Ogretmenlerin meslek i¢i ve meslek dis1 gelisim
eksiklerini daha genis kapsamda ve tiim yonleriyle ele alacak g¢aligmalara bu yiizden

ithtiya¢ duyulmaktadir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Goriinen o ki 0zyonelimli 6grenme kavrami ilerleyen donemlerde daha sik
duyulacak. Ciinkii hizla degisen diinya, bununla birlikte gelisen dijital teknolojiler
bireylerin 6grenme ihtiyaclarini da ¢esitlendirmekte. Bu calisma 6zyonelimli 6grenme
kavramina, 6zyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek olan dgretmenler penceresinden
bakmis, onlarin mesleki ve meslek dis1 alanlardaki 6zyonelimli 6grenme pratiklerini
incelemistir. Aragtirma bulgulari katilimcilarin deneyimlerinin onlarin meslekleri ile ilgili
veya meslek dig1 alanlardaki 6zyonelimli 6grenme pratiklerini farkli sekillerde
etkiledigini ortaya koymustur. Bu baglamda destekleyici bir aile tutumu, 6gretmen
figiirleri ve olumlu kurumsal yap1 katilimeilart daha genis kapsamli 6zyonelimli 6grenme
etkinliklerine yoneltirken; destekleyici aile tutumu eksikligi ve katilimcilarin meslek
secim siirecinde onlar1 etkilemis olan olumsuz sosyo ekonomik deneyimlerin katilimcilar
daha kisith bir Ozyonelimli G6grenme Oriintlisine yOnlendirdigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin  biyografilerine dair anlatilar1 incelendiginde ilk géze c¢arpan unsur
okuryazarlik pratiklerinin varligidir. Bu ailelere bakildiginda bu ebeveynlerin genel
olarak tiiniversite mezunu oldugu goéze c¢arpmaktadir. Bununla birlikte bu ailelerin
cogunlugunda evde en az bir ebevy 6gretmendir. Dolayisiyla bu evlerde okula dair is ve
isleyisler ev halkinin giinliik rutini halini alabilmistir. Bu ailelerde 6zellikle kitap ve siir
okuma tizerinden aile i¢inde bir etkilesim ag1 olusturuldugu da géze carpmaktadir. Kitap
okuma ve okunan kitap lizerinde tartisma etkinlikleri bireylerin okuma, anlama, sentez
yapma, disiincelerini ifade edebilme gibi bircok yeteneginin gelistirmesini
saglamaktadir. Bunun yaninda kitap okuyan bireyler bir yazinin nasil farkli sekillerde
organize edilebilecegini, dilin etkili bir bicimde nasil kullanilabilecegini de kavramis
olur. Dil bilgisi gelisen bu bireylerin hem yeni kelimeler kullanma yetileri, hem yazma
yetileri, hem de elestirel diisiinme yetileri olumlu etkilenir. Ayrica kitap okuma siirecinde
edindikleri bilgi ve kavrayis hayatin farkli alanlarina da aktarilabilmektedir.
Okuryazarliga ait bu pratiklere aginalik da bireylerin okula daha kolay uyum saglamasina

ve basariya ulagsmasina imkan vermektedir. Calisma esnasinda goriisiilen katilimcilardan
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ailelerinde kitap okuma aligkanliginin bir rutin aldigi ailelerde yetisenler okul
hayatlarinda hi¢ zorlanmadiklarini 6zellikle ifade etmiglerdir.

Egitim hayatina olumlu etki eden okuryazarlik deneyimleri konusunu sadece Kitap
okuma 0Ozeline indirgemek yanlis bir tutum olacaktir. Ciinkii calisma kapsaminda
goriisiilen katilimcilardan bazilar1 da evlerinde kitap okuma aligkanligi olmadigini fakat
yakin ¢evrelerinde okuryazarligin farkli tiirlerinin aktif olarak kullanildigini belirtenler
olmustur. Ornegin katilimcilardan biri evlerinde kitap olmamasmna ragmen, koy
kahvehanesine gazete geldigini ve orada hergiin gazete okudugunu belirtmistir.
Dolayisiyla bu katilimci1 da okuma yazma eyleminin sadece okulla ve ¢ocuklarla sinirh
bir eylem olmadigini, esasinda koyli disindaki hayatin okumayazma pratikleri {izerinde
sekillendigini gérme imkanina sahip olmustur. Benzer bir sekilde gazetelerde okudugu
haberler sayesinde akranlarinin sahip olamadigi bir dil ve kavrayis becerisine sahip
olmus; bu beceriler de hem onun okul hayatina uyumunu kolaylastirmis hem de ¢evresi
ve diinya ile ilgili olan farkindaligini artirmigtr.

Katilimcilarin ebevynleri ile ilgili anlatilarindan ¢ikan bir diger sonug da 6zellikle
diisiik sosyo ekomomik diizey ve egitimsel ge¢cmise sahip olan ebevynlerin katilimcilar
akademik ve maddi olarak destekleyemeseler bile onlara psikolojik destek vererek yakin
ilgi gdstermis olmalaridir. Bu tiir ailelerde hem ¢ocuklarinin bagarili olacagina dair bir
inang hem de bu basar1 ile birlikte c¢ocuklarinin ekonomik ve sosyal smifini
degistirebilecegine dair bir umut goriilmektedir. Bu tiir ailelerde katilimcilarin
ebevynlerinin giivencesiz mesleklere sahip olduklari veya istirarsiz kazanglarinin oldugu
da gorilmistiir. Dolayisiyla bu aileler kendi yasadiklari sorunlari ¢ocuklarinin
yasamamasl i¢in onlart egitime, iiniversite mezunu olmaya yonlendirmisler, ellerindeki
imkanlar1 bu sekilde kullanmigslardir. Egitim yoluyla dikey yonde sosyal hareketliligin
miimkiin olabildigi toplumlarda, iiniversite mezunu olmak bulunulan alt sosyo ekonomik
sinifi degistirmek igin bir motivasyon kaynagi haline gelebilir. Ozellikle yakin ¢evrede
bu dikey sosyal hareketliligi deneyimleyebilmis kisileri gézlemlemek bu konudaki umut
ve inanci artirabilir. Calisma kapsaminda goriisiilen katilimeilarin ortalama 10 y1l mesleki
deneyime sahip oldugu disiiniiliirse, egitim yoluyla dikey sosyal hareketliligin daha
miimkiin oldugu bir déonemde yasadiklar1 varsayilabilir. Katilimcilarin aileleri ile ilgili
anlatilarinda hem {iniversite mezunu olanlarda hem de diisiik sosyo ekonomik ve
egitimsel gecmise sahip olanlarda 6ne ¢ikan asil vurgulardan biri katilimcilara gosterilen
yakin ilgidir. Dolayisiyla ebeveynlerin iiniversite mezunu olmasi veya evde ¢ok kitap

bulunmasi tek basma egitim hayatin1 olumlu etkileyecek bir deneyimi isaret etmez.
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Ozyonelimli 6grenme motivasyonu yiiksek olan dgretmenlerden secilmis olan biitiin
katilimcilarin ailelerinde, kendilerinin egitim hayatina yakindan ilgiyi gormek miimkiin
olmustur.

Katilimcilarin  biyografilerine ait bir diger onemli bulgu da katilimcilarin
ogrencilik yillarindaki Ogretmenlerine dair olmustur. Bulgularda katilimcilarin okul
hayatlarini anlatirken bu siireci 6gretmenleri ekseninde anlattiklar1 ve 6gretmenlerinden
hayatlarimin ~ farkli  alanlarinda  etkilendiklerini  gostermistir.  Katilimcilarin
ogretmenlerinden etkilendigi ilk alan O6gretmenlik meslegini segme ile ilgilidir.
Katilimecilar olumlu 6gretmen figiirlerinin kendilerinin de O6gretmen olmasindaki
sebeplerden biri oldugunu dile getirmislerdir. Katilimcilarin  6gretmenlerinden
etkilendikleri bir diger alan ise Ogretmenlik pratikleri ile ilgili olmustur. Anlatilar
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular katilimcilarin 6gretmenlerinden alan bilgisinden ziyade
pedagojik beceriler konusunda etkilendiklerini, kendi 6gretmenlik pratiklerinde de
ozellikle ogrencileri ile kurulan iliski baglaminda 6gretmenlerini 6rnek aldiklarini
gostermistir. Katilimeilarin 6gretmenlerden etkilendikleri bir diger alan ise meslek disi
alanlardaki ilgi ve begenileri ile ilgili oldugu gozlemlenmistir. Arastirma bulgular ayrica
olumlu 6gretmen figiirlerinin disinda olumsuz 6gretmen figiirlerinin de katilimcilari bazi
durumlarda etkileyebildigi; katilimcilarin gerek 6grenci ile olan iligkilerde gerekse dersi
anlatma konusunda olumsuz deneyim yasadiklar1 Ogretmenlerini hatirladiklar1 ve
ogretmenlik pratiklerinde benzer sekilde davranmamaya oOzellikle ilgi gosterdikleri
gorilmistiir. Bu ¢alismanin katilimcilarinin ortalama olarak 10 yi1l mesleki deneyime
sahip olduklarim diisiiniirsek, etkisi altinda kaldiklar1 6gretmenleri “teknisyen 6gretmen”
olarak tanimlamak miimkiin goziikmiiyor. Dolayisiyla s6zii edilen 6gretmenlerin sadece
bilgi aktarimina odaklanmadigy, katilimcilar ile birebir vakit gecirmeye firsat bulabildigi,
katilimcilarin akademik becerilerinin yaninda sosyal becerilerini de gelistirmeye calistig
gorilmektedir. Ayrica bu Ogretmenler katilimcilarin yetenek ve ilgi alanlarim
kesfetmelerine imkan saglayarak onlarin kisisel gelisimine de katkida bulunmayi
basarabilmislerdir. Dolayisiyla 6gretmen ile kurulan bu yakin ilgi 6grencileri farklh
acilardan etkilemeyi basarabilmistir. S6ziin kisas1 biitiin meslekleri 6nceden belirlenmis
hedefler, is ve isleyislerle bir tiir teknisyenlige doniistiirmeyi planlayan sdylemlerin
ogretmenlik mesleginin diger mesleklerden bambaska bir yerde durdugunu akilda tutmasi
gerekir. Esasinda Ogretmenlik mesleginde asil olan 6grenci ile kurulan iliskinin ta

kendisidir. Ozellikle dijital teknolojilerin ve bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bir
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cagda 6gretmene sadece bilgi aktarimi gorevini vermek 6gretmenlik meslegindeki ¢coklu
degiskenleri gozard: etmektir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan bir digeri de Anadolu 6gretmen
liselerine dair olmustur. Katilimcilardan Anadolu Ogretmen lisesi mezunu olanlar
anlatilarinda bu deneyime 0Ozellikle deginmislerdir. Katilimcilarin tamaminin bu
deneyime olumlu anilar baglaminda deginmis olmas1 dikkate deger bir bulgudur. Konu
ile ilgili gbéze carpan diger detay ise Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olan katilimcilarin
tamaminin ailesinin orta veya diisiik sosyo ekonomik imkanlara sahip oldugu gercegidir.

Tiirkiye’nin 6gretmen yetistirme konusunda defalarca yol haritas1 degistirildigi
calismanin Onceki kisimlarinda yer bulmustu. Anadolu 6gretmen liseleri de egitim
fakiiltelerine 6gretmen aday1 yetistiren okullardir. Bu liseler miifredat igerigi, ders saati,
kurulus amaci gibi bircok yonden diger liselerden farkli bir konuma sahip olmustur.
Bunun yaninda yatililik imkan1 saglamasi 6zellikle diisiik ve orta gelir diizeyine sahip
olan aileler igin ¢ocuklarini giivenle gonderebilecekleri bir kurum imkani saglamus,
egitimde firsat esitliginin bir 6rnegi olmustur. Herhangi bir neden gosterilmeden
kapatilan bu kurumlar {izerine yeniden diisliniilmeli; gerekli akademik arastirmalar
yapilmalidir.

Arastirma bulgular1 katilimcilarin meslek segme siirecinde yasadiklar1 olumsuz
deneyimlerin onlarin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme etkinliklerinde bir
kisitlamaya neden oldugunu gostermistir. Katilimcilarin meslek se¢me siirecinde
yasadiklar1 bu olumsuz deneyimler ekonomik ve sosyal baskilar olarak adlandirilabilir.
Bir tiir mecburiyet duygusu ile 6gretmenlik meslegini secen katilimcilarin dersi nasil
anlatmak gerektigi konusunda 6zyonelimli 6grenme motivasyonunun yiiksek oldugu
goriiliirken; 6grenci ve veli ile iliskiler, miifredat dis1 etkinlik ve projeler konusundaki
O0zyonelimli O0grenme motivasyonlarinin  daha smirlt  oldugu goézlemlenmistir.
Katilimcilarin bu konu ile ilgili anlatilarinda 6ne ¢ikan vurgu orta ve diisiik S0Syo
ekonomik diizeye sahip ailelere sahip olmalaridir. Bu katilimcilarin 6zellikle kdy, kasaba
veya kiiciik il gibi sosyal hayatta herkesin birbirini tanidig1 yerlesim yerlerinde yagamis
olmalar1 da dikkat ¢ekicidir. Katilimeilar onlerinde 6zel sektorde is bulmak gibi farkl
imkanlar olmasina ragmen sosyal baskidan dolayr kamuda 6gretmen olarak calismay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Cilinkii bu tiir yerlesim yerlerinde kamuda ¢alistyor olmak
giivenceli bir meslege sahip olmakla esdegerdir. Bu tiir sosyal ¢cevrede kamuda ¢alismak
Ozlik haklari, maddi kazang, c¢alisma sartlar1 gibi konulardan bagimsiz olarak

degerlendirilir ve her zaman bir adim &ndedir. Ogretmenlik meslegini ve kamuda
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calismay1 bir tiir mecburiyet duygusuyla se¢mis olan katilimcilarin anlatilarindan
ogretmenligi herhangi bir meslek olarak gordiikleri, bu meslege dair gorev ve
sorumluluklar1 mesai saatleri ile sinirlandirdiklarint gérmek miimkiindiir.

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan bulgulardan bir digeri de katilimcilarin
meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme pratikleri ile ilgili olmustur. Bu baglamda
katilimcilarin mesleki olarak hangi alanlarda 6grenme etkinliklerine yogunlastiklari,
hangi kaynaklar1 kullandiklari, bu siiregte ne kadar harcama yaptiklari, vakitlerinden ne
kadar ayirdiklar1 ve bu 6grenme faaliyetleri sonucu edindikleri bilgileri nasil paylastiklar
incelenmistir.

Katilimeilarin  ¢ogu mesleki alandaki 6zyonelimli 6grenme deneyimlerini
anlatirken Ingilizce alan bilgisine dair olan dgrenme pratiklerinden bahsetmislerdir. Bu
veri de katilimcilarin ¢ogunlugunun meslekleri ile ilgili olan 6zyodnelimli 6grenme
etkinliklerini sadece alan bilgisine dair olan 6grenme etkinliklerine indirgedikleri;
pedagojik alan ile ilgili yaptiklari arastirmalari ise mesleki 6grenme pratigi olarak
simiflamadiklarini  gostermistir. Katilimeilarin  mesleklerine dair olan 6zydnelimli
ogrenme etkinliklerini alan bilgisine indirgemelerini tizerilerinde gittikge artan sinav
basarist ve beraberinde gelen teknisyen 6gretmenlik baskisina baglamak miimkiindiir.
Calismanin 6nceki boliimlerinde 6gretmenlige yiiklenen anlam ve beraberinde tarihsel
olarak degisen 6gretmen tipolojisi lizerinde ayrintili bir sekilde durulmus, 6zellikle son
donemlerde sinava hazirlayici teknisyen 6gretmen (Yildiz, 2014) tipolojisinin baskin
oldugu vurgulanmisti. Bu 68retmen tipolojisinden beklenen 6grenci ve toplumla birebir
iligki igerisine girip, toplumun degisimine, Ogrencilerinin gelisimine rehberlik
etmesinden ziyade derslerde icerik aktarimini Oncelemesidir. Bu sayede Ogretmen
miimkiin olan en kisa zamanda en fazla igerigi 6grencilerine aktarabilecek, dgrenciler
merkezi sinavlarda yiiksek puan alabileceklerdir. Ogrencinin bu basaris1 da beraberinde
ogretmenin ve kurumun basarisin1 da getirecektir. Dolayisiyla boyle bir atmosferde
ogretmenler karar vericiler tarafindan pedagojik varsayimlar gozetilmeden belirlenen
icerikleri dgrencilerine en kisa siirede aktarmaya calisacaklardir. Bu c¢aligma esnasinda
goriisiilen 6gretmenleri tamamen sinava hazirlayici teknisyen 6gretmen olarak siniflamak
yanlig olacaktir. Ciinkii goriisiilen 6gretmenlerin hem kendi degisim ve doniisiimler hem
de Ogrencilerinin gelisim ve doniisiimleri i¢in ¢aba sarfettikleri acik¢a goriilmektedir.
Fakat goriisiilen 6gretmenlerin biiylik bir kismi icerigini begenmese de ders kitaplarini
bitirmek zorunda hissettiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda goriisiilen 6gretmenlerin

yine biiyiikk bir kismi Ingilizce alan bilgisine dair kaynak arastirma konusuna
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odaklandiklarin1 da ifade etmislerdir. Dolayisiyla 6zyonelimli 6grenme motivasonu
yiiksek olan bu 6gretmenlerin genel bir dil halini almis olan 6gretmen tizerindeki basari
baskisini hissettiklerini s0ylemek miimkiindiir. Buna ek olarak katilimcilarin meslekleri
ile ilgili 6zyonelimli 6grenme etkinliklerinde hem g¢evrimi¢i kaynaklar1 hem de basili
kaynaklart kullandiklar1 goriilmiistiir. Kullanilan bu ¢evrimici kaynaklar1 uluslararasi
capta paylasim yapan kaynaklar ve sadece Tiirkiye 6zelinde ders kitaplar1 ve miifredat ile
uyumlu paylasim yapan kaynaklar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Katilimcilar
tarafindan kullanilan basili materyaller ise yine uluslararasi alanda yayin yapan kitaplar
ve Tirkiye genelinde yayin yapan, miifredat ile uyumlu, farkli tipte sorular iceren
kaynaklar oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin meslekleri ile ilgili olan 6zyonelimli 6grenme etkinliklerine
ayirdiklar1 zaman ile ilgili net bir bilgiye ulasmak miimkiin olmamistir. Katilimcilar okul
ile ilgili olan hazirliklarin1 genelde hafta sonu veya bos derslerde yaptiklarini belirtirken
siif 6gretmenligi, miifredat dis1 etkinlikler veya proje okulunda ¢calismak gibi etmenlerin
meslekleri ile ilgili 6grenmelere ayirdiklart vakti artirdigini belirtmislerdir. Buna ek
olarak katilimcilarin bu siirece ne kadar harcama yaptiklari ile ilgili de net bir rakama
ulagilamamis olsa da o6zellikle yurtdisindan gelen kaynaklari edinmekte son zamanlarda
zorlandiklarini beyan etmislerdir.

Katilimcilarin goriisme sirasinda cevapladiklart bir diger soru da meslekleri ile
ilgili olan 6grenme siire¢leri sonucunda eristikleri kaynak ve bilgileri paylasma rutinlerini
anlamaya yonelik olmustur. Calismanin bu kisminda yapilan inceleme sonucunda
katilimcilarin bagka Ogretmenler ile farkli konularda bilgi ve beceri paylagiminin
katilimcilarin liniversite yasamlari ile bir yonii ile iliskili oldugu bulunmugstur. Veriler
tiniversite yasaminda sosyal olarak aktif olan ve katildiklar1 farkli gruplar aracilig: ile
kaynak paylagsma konusunda deneyim sahibi olan katilimcilarin 6gretmenlik yillarinda da
cesitli yollarla edindikleri bilgi ve becerileri diger 6gretmenlerle paylasma konusunda
yiiksek motivasyona sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu katilimcilarin {iniversite
yillarinda farkli sosyal gruplarda edinmis olduklari bu deneyimleri mesleki alanlarinda
da kullandiklar1 saptanmistir. Dolayisiyla bu bulgular tiniversitelerin sadece bilgi aktaran
kurumlar olmanin 6tesinde O6grencilerin hayatlarinda baska etkilerinin de oldugunu
gostermektedir. Universiteler dgrencilerin hayatlarinda &6zellikle sosyal ve Kkiiltiirel
degisimin birer adim1 olma gorevini de iistlenmislerdir. Calisma kapsaminda goriisiilen
katilimcilardan bir kismi iiniversiteye baslamadan oOnce koy, kasaba veya niifus

yogunlugu az olan illerde yasadiklarini beyan etmislerdir. Bu katilimcilar iiniversiteden
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onceki hayatlarina dair hig bir kiiltiirel etkinlikten bahsetmezken, {iniversite yasamlari ile
birlikte daha oOnce deneyimlemedikleri farkli sosyo kiiltiirel etkinlikler iginde
olabildiklerine dair anilar paylagsmislardir. Ayrica ayni katilimcilar iiniversite yillarinda
deneyimledikleri bu sosyo kiiltiirel etkinliklerin 6gretmenlik pratiklerine etkisi oldugunu
gosteren anlatilara da yer vermislerdir. Buradan yola ¢ikarak iiniversiteler sosyal, kiiltiirel
etkinlik imkanlar1 ve bulunduklari kent baglaminda da degerlendirilmelidirler. Konu ile
ilgili karar alicilar {iniversite agmanin sehrin disina yurt ve derslik yapmaktan Gte bir
anlami oldugunu dikkate almalidirlar.

Katilimeilarin meslekileri digindaki ilgi ve begeni alanlar1 ve bu alanlardaki
Ozyonelimli 6grenme pratikleri bu arastirmanin bir diger ilgi alan1 olmustur. Bu konu ile
ilgili yapilan anlatilar incelendiginde bazi1 6gretmenler i¢in mesleki ve meslek dis1 alan
arasinda keskin bir ¢izgi olmadigi, katilimeilarin meslek disi ilgi ve begeni alanlarina dair
anlatilarinda da sik sik mesleklerine dair atiflar gézlemlenmistir. Dolayisiyla bu
ogretmenlerin anlatilarindan hayatlarinin her anmi “6gretmen” olarak yasadiklarini
soylemek miimkiindiir. Ciinkii bu katilimcilar Kitap okumak, film izlemek, seyahat etmek
gibi okul disindaki etkinliklerine dair anlatilarni1 bile 6grencilerle olan anilar1 etrafinda
anlatmiglardir. Son donemlerde diinyanin her yerinde Ogretmenlik mesleginin
teknisyenlesmesi baglaminda aslinda 6gretmenligin diger meslekler gibi bir meslek
oldugu vurgulanmaktadir. Bu fikre gére 0gretmen kendisi icin belirlenen gorev ve
sorumluluklar1 belirlenen zaman iginde yerine getirir ve evine doner. Buradan yola
c¢ikarak kurallar1 ve isleyisi belli olan bu isi herhangi baska bir 6gretmen de ayni sekilde
yiiriitebilecegi sdylenebilir. Fakat bu calismanin bulgular1 6gretmenlikte teknisyenlesme
egilimine ragmen bazi Ogretmenlerin Ogretmenlik meslegine ait 06zel hissiyati
korudugunu, daha once de belirtildigi gibi yagsaminin neredeyse tamamini bir 6gretmen
olarak yasadigi gozlemlenmistir. Bu 6gretmenlerin anlatilari incelendiginde ailelerinde
kendilerine yakin ilginin varligi goriilmektedir. Ayrica bu katilimcilar 6gretmenlik
meslegini secerken farkli etmenlerden etkilenmis olsalar da bu se¢im sirasinda bir baskiya
maruz kalmamuslar, {iniversite hayatlarini da hem akademik hem de sosyal yonden doyum
saglayacaklar bir sekilde gegirmislerdir.

Yukaridaki bilgilere ek olarak katilimcilarin meslek dis1 ilgi alaninda yogun
olarak kitap okumaktan, farkli kurslara gitmekten, film izlemekten, spor yapmaktan ve
seyahat etmekten hoslandiklarini soylemek mimkiindiir. Okunan kitap tiirleri

katilimcilarin ihtiyaclaria gore degisiklik gosterse de roman, psikoloji ve egitim kitaplari
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en fazla okunan kitap tiirlerindendir. Katilimcilar tarafindan katilinan kurslari ise kabaca
dil kurslar1 ve kisisel gelisim kurslar1 olarak siniflamak miimkiin olmustur.

Katilimcilarin meslekleri disindaki ilgi ve begeni alanlarina dair bulgular
toplumsal cinsiyet rollerine de dikkat ¢ekmistir. Toplumsal cinsiyet rollerini kabaca
bireylerin cinsiyetleri baglaminda siniflandirilip toplumun kendilerinden bekledigi
stereotip rol ve sorumluluklar olarak adlandirmak miimkiindiir. Konu ile ilgili literatiir
ve sosyal sdylem analiz edildiginde kadinlarin toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda
esitsizlige maruz kaldigin1 gérmek miimkiindiir. Bu baglamda toplumsal olarak her ne
kadar kiigiikk degisimler gormek miimkiinse de hala ev ve cocuga dair gorev ve
sorumluluklar kadina ait olarak siniflandirilmaktadir. Erkek bu konularda yardim etse
dahi gorev paylasimi ve takibini yapmak hala kadinin gorevi olarak algilanmaktadir.
Calisma kapsaminda goriisiilen kadin katilimcilarin anlatilarinda ev isleri ve cocuga dair
sorumluluklardan daha fazla bahsedildigi goriilmiistiir. Kadin katilimcilarin bunlar1 kendi
sorumlulugu olarak algiladigi, esin hangi goreve ne kadar yardim edecegini de kadin
katilimcinin belirledigi gbze carpmistir. Bunun yaninda kadin katilimcilarla gériisme
ayarlamak erkek katilimcilara gére daha zor olmus, kadin katilimcilarla yapilan
goriismelerde ¢ocuklarin yemek ve uyku saati belirleyici bir unsur olmustur. Erkek
katilimcilarin ise ev islerine dair anlatilara yer vermedigi, cocuk bakimina dair anlatilara
ise sadece ddevine yardim etmek ve oyun oynamak ekseninde anlatirla yer verdigi
gorilmiistiir.

Katilimcilarin meslekleri disindaki ilgi ve begeni alanlarinda 6zellikle internet
tarayicisi ve Youtube, Instagram, Facebook gibi uygulamalar1 sik kullandiklari, bu
mecralarda paylagim yapan ¢esitli hesaplar1 takip ettikleri gériismustiir. Takip edilen bu
hesaplarin ¢ogunlugunun da psikoloji, egitim ve dil oOgretimi ile ilgili oldugu
bulunmustur. Arastirma bulgulari esasinda katilimcilarin hem meslekleri ile ilgili hem de
meslek dis1 alanlarda dijital 6grenme teknolojilerini sik¢a kullandiklarini ortaya
koymustur. Hizla degisen diinya bireylerin 6grenme ihtiyaglarini da ¢esitlendirmektedir.
Dijital teknolojiler ise bilgiye ulasmayr hizlandirmistir, dolayisiyla bireylerin aniden
gelisen veya planli 6grenme ihtiyaglarina cevap verecek bir alan halini almigtir. Farkl
cevrimi¢i kaynaklar, sesli veya goriintiilii uygulamalar, ders kayitlari, tabletler, mobil
cihazlar bireylerin dijital 6grenme siirecine eslik etmektedir. Dijital 6grenme kaynaklari
esasinda 6zyonelimli 6grenme deneyimi i¢in essiz bir firsat olusturmaktadir. Bu mecrada
birey kendi belirledigi 6grenme ihtiyacina gore kaynaklari taramakta, kendisi i¢in uygun

olan yontemi belirlemekte, yine kendisi i¢in uygun olan zaman ve mekanda 6grenme

148



stirecini yonetmektedir. Buna ek olarak 6grenme siireci sonunda birey kendisi ve 6grenme
stireci ile ilgili gergekgi bir degerlendirme yapabilmektedir. Dolayisyla 6gretmenler igin
de dijital teknolojilerin hem meslekleri hem de meslek dis1 alana dair ilgi ve ihtiyaglari
icin olumlu bir 6zyonelimli 6grenme ortami olusturdugunu séylemek miimkiindiir.
Goriisiilen katilimeilarin hepsi mesleki kidemlerinden bagimsiz olarak dijital teknolojiler
ile ilgili kullanimlarina anlatilarinda farkl sekillerde yer vermislerdir.

Katilimcilarin meslek disindaki ilgi ve begeni alanlar1 ile ilgili 6grenme
faaliyetlerine ne kadar zaman ayirdiklar1 ve bu konuda ne kadar harcama yaptiklari
konusunda net bilgiye ulasmak miimkiin olmamistir. Katilimcilar ilgi ve ihtiyaglarina
gore degisen siirelerde ilgi ve begeni alanlar ile ilgili 6zyonelimli 6grenme etkinlikleri
icinde olduklarin1 belirtmislerdir. Burada katilimcilarin yetiskin 6grenenler oldugu
vurgunu o6ne ¢ikarmak miimkiindiir. Androgojik varsayimlara gore yetiskinler esasen
Ozyonelimli olarak 6grenirler. Onlarin 6grenme gereksinimleri pedagojik alanda oldugu
gibi bagkalari1 tarafindan belirlenmeye gerek duymaz. Ciinkii yetiskinler deneyimlerinden
yola ¢ikarak kendi 6grenme ihtiyaglarini belirleyebilir, bu 6grenme ihiyaglarina yonelik
O0grenme siirecini baslatabilirler. Dolayisiyla burada gerceklesen her bir 6grenme
deneyimi kendine 6zgiidiir. Bireyin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gére bu Ogrenme
deneyimine harcanan siire de farklilasabilir.

Katilimcilar anlatilarinda pandemi siirecine de deginmeyi ithmal etmemislerdir.
Yakin zamanda sona eren pandemi siirecini bireylerin hayatlarinda yasamis olduklar1 bir
kriz donemi olarak adlandirmak miimkiindiir. Aniden bireylerin hayatlarina giren
pandemi gergegi ve beraberinde gelen yasaklar bireylerin hem mesleki hem de meslek
disindaki pratiklerini farklilastrmistir.  Ornegin  dgretmenlerin o giine kadarki
deneyimlerinden 6ziimsedikleri belirli bir ders anlatma yontemi, bellirli bir sinif yonetimi
anlayis1 vardi. Fakat bir gecede biitlin bu yontem ve anlayislarin ise yaramayacagi, yeni
yontem ve uygulamalara ihtiya¢ duyulacak olan uzaktan egitim sistemine gegis yapildi.
Tabii ki bu donemde mesleki kaygilara ek olarak bireylerin hem kendileri hem de aileleri
icin saglikla ilgili kaygilar1 artmaya basladi. Dolayisiyla bu donemi bir kriz donemi olarak
adlandirmak miimkiindiir. Katilimcilarin bu doéneme dair anlatilariin ise farklilik
gosterdigini gérmek miimkiin olmustur. Kimi katilimcilar bu kriz donemine daha kolay
uyum sagladiklarimi belirtmislerdir. Bu katilimcilar pandemi siirecinin hem mesleki hem
de meslek dis1 alanlarda kendilerini yeni 6grenme hedeflerine yonelttigini belirtmisler bu
siireci bir Ozyonelimli O6grenme firsatina c¢evirebilmislerdir. Bu katilimcilarin

anlatilarinda okuryazarlik pratiklerinin sikca deneyimlenmesi ve ailelerinden goriilen
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yakin ilgi dikkat ¢ekmistir. Goriinen o ki bu katilimcilar yasamlarinin ilk yillarindan
itibaren yetistikleri ortamin da katkisiyla 6grenme kavramina olumlu bakabilmisler, yeni
O0grenme firsatlarin1 degerlendirme konusunda insiyatif alabilmislerdir. Katilimcilar
ayrica pandemi slirecinden sonra hem meslekleri ile ilgili hem de meslek dis1 alanlarda
dijital 6grenme firsatlarin1 daha fazla degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara sorulan son soru onlarin hizmetigi
faaliyetlerine katilim Oriintiileri ile ilgilidir. “Hizmeti¢i egitim” kavramini neredeyse
“Ogretmen” kelimesi kadar ¢ok kullanilmaya baslandi. Son donemde &gretmenlerin
hizmetici egitiminin gerekliligine dair sdylemler gittikge artmaktadir. Bu sdylemler
Ogrenci ve kurum basarisin1 0gretmen basarisi ile esdeger olarak degerlendirmekte,
dolayistyla hizmeti¢i egitimin de 6gretmenin niteligini yiikseltecegini varsaymaktadirlar.
Oysa bu caligma Ogretmenlerin hizmetigi egitimlerinin ve Ogretmenlerin buradan
saglayacaklar1 yararlarin farkli etmenlere bagli oldugunu ortaya koymustur. Tek basina
ogretmenlere hizmetici egitim diizenlemek basariy1 artirabilecek bir yontem degildir. Bu
calisma kapsaminda katilimcilara kamu tarafindan ve ©zel kurumlar tarafindan
diizenlenen hizmetici egitimlere katilimlari ile ilgili deneyimleri sorulmustur. Anlatilar
incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin  kamu tarafindan diizenlenen
hizmetici egitim faaliyetlerinden fayda saglayamadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bu katilimcilar kamu tarafindan diizenlenen hizmetici egitim faaliyetlerini 6zellikle iki
yonii ile elestirmektedirler. Bunlardan ilki egitici egitmenlerinin ilgili konudaki yeterliligi
ile ilgiliyken diger elestiri de bu egitimlerin igeriginin 6gretmenlerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemler ile ilgisiz olmasi noktasindadir. Katilimeilardan kamu
tarafindan diizenlenen hizmetici egitim faaliyetleri ile ilgili olumlu goriis bildirenler de
olmustur. Bu katilimeilar katildiklar1 en son hizmeti¢i egitim 6zelinde bir degerlendirme
yapmuslardir. Bahsi gegen egitimlerin ise katilimcilarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermis
olmasi dikkat ¢ekicidir. Calismanin bu kisminin yukaridaki 6zetinden ¢ikan en 6nemli
vurgu Ogretmenlerin birer yetigskin 6grenen oldugu gergegidir. Dolayisiyla yetiskin
Ogrenen olan §gretmenlerin benlik kavramlar: gelismistir. Kendilerini toplum iginde bir
yerde konumlayabilirler, ayrica kendilerine egitim veren egiticileri de hem toplum iginde
hem de meslekleri ile ilintili olarak bir yerde konumlayabilirler. Buradan yola ¢ikarak
ogretmenlere hizmetici egitim veren egiticilerin kim oldugu, hangi vasifla o egitimi
verdigi, verdigi egitimdeki sdylem ve analizlere giivenilip giivenilemeyecegi konusu birer
yetiskin 6grenen olan Ogretmenler i¢cin O6nemli bir vurgudur. Calisma kapsaminda

goriisiilen katilimcilar 6zellikle hizmetici egitim veren egiticiler ile ilgili elestiride
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bulunmuslar, bu egiticilerin vasifsizligindan yakinmislardir. Yetiskin 6grenenler egitim
sirasinda bir egiticinin rehberligini kabul edebilirler, fakat 6ncelikle bu kisinin 6grenme
deneyimine rehberlik edebilecegine dair olumlu bir kan1 olusmus olmasi gerekr. Buna ek
olarak 6gretmenler 6zellikle katildiklar1 egitimlerin giinliik hayatta yasadiklar1 deneyim
ve sorunlarla ilintili olmayisini elestirmiglerdir. Basladigimiz yere tekrar donersek birer
yetiskin ~ 6grenen olan  Ogretmenler deneyimlerini  degerlendirebilir, kendi
gereksinimlerini tanimlayabilirler.  Bu nedenle yetiskin 6grenenlerin  6grenme
yonelimleri i¢sel motivasyon gerektirir. Edinecegi bilginin kendi deneyim ve sorunlarina
karsilik gelecegini bilen bir yetigkin 6grenme konusunda hevesli olacaktir. Bunun
yaninda kamu tarafindan diizenlenen egitimlerin ¢ogunlukla karar vericiler tarafindan
onceden belirlenmis bir zaman dilimine kisitlandig1 goriilmektedir. Oysa Ki benlik algist
gelismis olan yetigkinler 6grenme siirecinde zaman ve mekan olarak karar verebilirler.
Bu planlamaya dahil olmak 6grenenlerin verilen hizmeti¢i egitime karst motivasyonunu
artiracaktir. Ogretmenlere egitim vermek diger degisenlerle birlikte uyumlu bir sekilde
hareket edildiginde tabii ki egitimin genel niteligini olumlu yonde etkileyecektir. Fakat
hizmetici egitimler tasarlanirken dncelikle 6gretmenlerin birer yetiskin 6§renen olduklari
unutulmamali, egitim tasarlama siirecinde androgojik veriler dikkate alinmalidir.
Neoliberal degisimler, egitimin piyasalasmasi ile birlikte hizmetici egitimlerde de
piyasalasma etkisini gormek miimkiindiir. Calismanin ilk kisminda Tiirkiye’de
ogretmenlere egitim veren 6zel kurum ve kuruluslar incelenmis skalanin bankalardan
tarikatlara kadar uzandig1 belirtilmisti. Ingilizce 6gretmenlerinin hizmetici deneyimleri
incelenirken ¢alisma grubundaki katilimcilarin 6zellikle 6zel okullar ve yayinevleri
tarafindan diizenlenen egitimlere katilim motivasyonunun yiiksek oldugu goze
carpmaktadir. Katilimcilar bu egiitmlere zaman zaman {icretli olarak Katildiklarini ifade
etmislerdir. Ozel okul ve yaymevleri dgretmenlere diizenledikleri bu tiir egitimleri kendi
reklamlarini yapmanin bir yolu olarak gorse de katilimcilarin ¢ogu bu egitimlerden fayda
sagladigin1 belirtmistir. Bu egitimler incelendiginde yine katilimcilarin yetiskin
ogrenenler oldugu vurgusu one ¢ikmaktadir. Ciinkii katilimcilar bu egitimlere kendi
ogretmenlik deneyimleri sonucunda yasadiklari problemler sonucu karar verdiklerini
belirtmislerdir. Dolayisiyla i¢sel bir motivasyonla baslayan bu egitimler bireyler igin
anlamli bir hal alabilmistir. Bunun yaninda bu egitimlerin zaman ile ilgili planlama
katilimeilar tarafindan yapilmis, kendilerini en rahat hissedebilecekleri bir zaman
diliminde bu egitimleri almay1 tercih etmislerdir. Ayrica katilimcilarin kamu tarafindan

diizenlenen hizmetigi egitimleri elestirdikleri en 6nemli noktalardan biri olan egitici vasfi

151



konusu 6zel kurumlar tarafindan yapilan egitimlerde sorun alani olarak goriilmemistir.
Aksine katilimcilar egitimi veren kurum ve egiticiye giivenmis, 6gretmenlik pratiklerinde
deneyimledikleri sorunun ¢6ziimiine rehberlik edilecegine inanmislardir. Durum bu
sekilde gelistiginde katilimcilar bu egitimlere biitgelerinden pay ayirma konusunda da
tereddiit etmemislerdir.

Sonug olarak anlatilarin Belgesel Yontem ile analizi sonucunda iki 6gretmen
tipolojisine ulasilmistir. Bu &gretmenlerden ilki daha genis bir alanda 6zyonelimli
O0grenme faaliyetleri yaparken, ikinci tip 6gretmen 6zyonelimli 6grenme faaliyetlerini
daha kisitli bir alanda yapmaktadir. Ortaya ¢ikan bu iki tipojojinin olugmasinda
deneyimlerin 6nemli rol oynadig1 goriilmiistiir.

Arastirma bulgular 15181nda politika yapicilara ve arastirmacilara bazi dnerilerde

bulunulmustur.

Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

a) Arastirma bulgular1 ¢ocukluk yillarinda ailede deneyimlenen farkli okuryazarlik
pratiklerinin 6zellikle kitap okumanin, yetigkinlerin 6zyonelimli 6grenme
orlintiisiine olumlu katkis1 oldugunu gostermistir. Dolayistyla farkli okuryazarlik
pratiklerinin ve kitap okumanin toplumun her kesiminde yayginlasmasi icin
gereken maddi ve sosyal iyilestirmeler yapilmalidir.

b) Anadolu 6gretmen liseleri bu deneyimi yasamis olan katilimcilarin tamaminda
ogretmenlik meslegine karsi olumlu izlenimler olusturmustur. Bu liseler ile ilgili
detayli arastirmalar yapilmali, 6gretmen yetistirme siirecine lisans egitiminden
once Anadolu 6gretmen lisesi benzeri okullar yapilandirilmalidir.

C) Arastirma bulgular tiniversite yillarinda deneyimlenen farkli sosyal etkinliklerin
katilimcilarin 6gretmenlik pratiklerine olumlu bir sekilde yansidigini géstermistir.
Buradan yola ¢ikarak egitim fakiiltelerinin oldugu iiniversitelerde sosyal imkanlar
gelistirilmeli, Ogrencilerin egitimin bir parcasi olarak bu etkinlikleri
deneyimlemesi saglanmalidir.

d) Katilimcilarin hem mesleki alanda hem de meslek disi1 alanlardaki 6zyonelimli
ogrenme siireclerinde dijital teknolojileri siklikla kullandiklart goriilmiistiir.

Ogretmenlerin her tiirlii dijital kaynaga ulasmasi kolaylastirilmalidir.
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e) Ogretmenlerin hizmetici egitim faaliyetleri planlanirken angrogojik varsayimlar
dikkate alinmalidir.

f) Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim faaliyetleri planlanirken gercekci bir ihtiyag
analizi yapilmalidir.

g) Ogretmenlerin hizmetici egitim faaliyetleri sirasinda egitici olarak gérev yapacak
kisilerin konu ile ilgili yeterliligine dikkat edilmelidir.

h) Ogretmen 6grenmesi ile ilgili politika belirleme ve karar alma siirecinde bu

konuya farkli agilardan bakarak kararlar verilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

a) Bu calisma sadece Ingilizce Ogretmenlerine odaklanmigstir. Ogretmenlerin
Ozyonelimli 6grenme Oriintiileri ile ilgili daha genis yorum yapabilmek i¢in farkli
branglari iceren aragtirmalar yapilmalidir.

b) Bu c¢alismadaki katilimcilarin tamami kamu okullarinda gorev yapmaktadirlar.
Ozel kurumlarda calisan &gretmenlerle de benzer bir calismanin yapilmasi
konunun daha genis bir agidan degerlendirilmesi i¢in dnemlidir.

€) Benzer arastirmalar bagka tilkelerle karsilagtirmali sekilde yapilmalidir.

d) Benzer arastirmalar ulusal diizeyde nicel arastirmalarla desteklenmelidir.
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EK 3. Ornek Goriisme

Goriisme 13.

17 yil deneyim sahibi kadin katilimei

Ben Ankara Universitesi’nde doktora c¢alismas1 yapiyorum. Tez konum
ogretmenlerin Kkendilerini mesleki alanda ve meslek dis1i alanlarda nasil
gelistirdikleri ile ilgili. Bu baglamda sizi tammmak hayat hikayenizi bastan
baslayarak dinlemek isterim.

1982 yilinda diinyaya geldim. Dolayisiyla 1988 yilinda okula bagladim. 1988 yilinda Rize
Pazar’da bir koy okulunda ilkokula basladim. Dokuz kisilik bir sinifta okula basladim, bu
bir bakima sans gibiydi. Daha sonra bunun bir sans oldugunu fark ettim aslina bakarsaniz,
Denize bakan bir okuldu. Fakat ikinci smifta Istanbul’a tasindik. Zaten ailemin
Istanbul’da baglantis1 vardi. Gel gitler oluyordu. Ama ikinci smifta tamamen Istanbul’a
tasindik. iki y1l Esenler’de bir okula gittim daha sonraki iki yilda da Fatih’te okudum.
Ailemiz her zaman okumamiz i¢in egitimimiz i¢in destek olan bir aileydi. Bu hem kiiciik
ailem icin hem birazcik daha genis ailem i¢in sdyleyebilirim. Bu destek illa sey anlaminda
bir destek degil maddi anlamda kurslar 6zel dersler gibi bir deste pek maalesef olamadi .
Buna ¢ok imkanlari olan bir aile degildi agikg¢asi. Hani lisede birikip belki 6zel ders. Lise
sonda dershaneye gittim. Onun disinda ¢ok fazla bir maddi imkan olamadi. Ama onun
disinda okunsun edilsin diye her zaman hissedilen bunun desteklendigi bir aile oldu. Hani
ben sdyle bir an hatirlamiyorum yani iiniversite okumayacagin diisiindiigiim bir an falan
Oyle bir an yok. Dogdugum giinden beri evet ya liniversite okumaliymisim gibi. Annem
babam ilkokul mezunu. Ama ona ragmen ben hep iiniversite okuyacagimi biliyordum.
Ciinkii evdeki ortam o sekildeydi. Ama soyle bir sey yoktu ders calis baskisi ile bliylimiis
bir d6grenci degilim. Hani belki kendi sorumluluklarimi bildigim i¢in. Zaten kaygili bir
cocuktum. Onlarin bir sey sdylemesine gerek kalmiyordu. Ben yapiyordum. Yani
bugiinden baktigimiz zaman kendi ebeveynligimizi diisiindiiglim zaman eksiklikler de
sayabilirim bugiiniin bakis acisiyla bakacak olursak. Ama o dénem i¢in bana destek
olacak sekilde de diyebilirim.

Ortaokulu Bahgelievler’de, liseyi Anadolu Ogretmen lisesi nde okudum. Bu siirecte
O0gretmen olma fikri nasil dogdu hani belki onun {izerinden diisiinebiliriz.
Cocuklugumdan beri sey vard1 yani bir seyler yapma diinyaya 1yi bir seyler yapma istegi.
Hatirliyorum ilkokul tigilincii siifta ¢ok disa doniik bir ¢ocuk olmamama ragmen kim

faydali olabilir ha bu iilkenin baginda cumhurbaskani var. En ¢ok o herhalde insanlara iyi
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bir seyler yaptyordur ben cumhurbaskani olayim diye diisiiniirdiim. Bu bagkalariyla cok
paylastigim bir diisiince degildi. Sonra teyzem edebiyat 6gretmeniydi. Geng de bir
teyzeydi. Hani ona 6zenmekten olsa gerek model almaktan kaynaklaniyor olsa gerek
ogretmen olmay1 diisiindiim. Edebiyata asir1 derecede ilgim vardi. Ki hala vardir. Iste
okumak bir seyler yazmak siir yazmak falan gibi seyler hayatimda ¢ocuklugumdan beri
ciddi anlamda yer edindi. Ki insanlar Anadolu lisesi sinavlarina calisirken bizim
zamanimizda ¢ok énemliydi 68retmenin hadi test ¢oziin diye vakit verdigi stirelerde bile
ben siranmn altindan hikaye kitaplari romanlar okurdum. Oyle bir durumum vardi.
Edebiyata hep bir ilgim vardi. Sonra belli bir donem lise baslarinda hukuk okusamlik gibi
bir diisiince agir bast1. Sonra Anadolu Ogretmen lisesi nde okumus olmak Ingilizcenin
daha parlak bir alan olmasi 6zellikle 90’larin sonunda 2000’lerin basinda beni Ingilizce
ogretmenligi boliimiine itti. Hani Ingilizce 6gretmeni olurum burada da edebiyatla
baglantim olur. Hatta Ingilizce 6gretmenligi boliimiinii sevmemin sebebi ikinci sinifta
Ingiliz dili ve edebiyat: dersi ile tanismamdar. ilk sene boliimiinii sevmemistim. Ne zaman
ki isin i¢ine edebiyat hikaye anlatimi hikaye yorumlama gibi dersler girince bolimiinii
daha ¢ok sevdim. Boyle benim aslinda genel anlamda 6gretmenlige gecisim hani Aslinda
romantik ve idealist bir yerden bagladi. Zamanin ¢ocuklarinin da bildigi bir bakis agistyla
Bir seyler yapayim, bir seyleri degistireyim, kendi hayatimda gordiigiim seylerle, kendi
hayatimda gordiiglim eksikliklerle hani Buda bdyle olabilir deyip ben de uygulayin
diistincesiyle, hani ¢ocuklara bakip ¢ok saf bir diisiinceyle onlar anlamazsa ben onlara bir
daha bir daha anlatirmm diisiincesiyle dgretmenligi secmis oldum agikcasi. Ogretmen
lisesine giderken giderken de bir bakima sey diyorsun hani o zaman illa 6gretmen olmak
zorunda degildin Ama bir bakima evet 6gretmenlik yolunda bir yol ¢izmis oluyorsunuz.
Iste ek puanin var ya da 6gretmen lisesi nde almis oldugun egitimler var . Yine bugiin
aldigimiz egitimlerin ne kadar degerli oldugunu bir kez daha anliyoruz. Ogretmen
okulunun vermis oldugu o vizyon o ruh keske yine olsa. Her zaman gurur duyuyorum
yani O yoldan gegebildigim i¢in o vizyona sahip oldugum i¢in. Ogretmene 6gretmenlige
o bakis agistyla bakabildigim icin. Bir kere dgretmensin, toplumda belirli bir yerin ve
bunun getirdikleri var. Ornegin bransin ne olursa olsun ¢ok iyi Tiirkce konusmalisin.
Entelektiiel bir farkindaligin olmali. Ogrenci karsisinda bir durusun olmali. Yani
kiyafetin, makyajin oranli olmali ve her 6grenciye deger vermelisin.” Boyleydi benim
yolculugum. Tabi unuttum ama bunu da ekle dedigim seyler daha sonra mutlaka olacak

ama ilk aklima gelenler simdilik bunlar.
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Tlkokul ortaokul ve lisedeki 6gretmenlerimizden biraz bahseder misiniz?

Oyle deyince ilkokul 6gretmenim aklima geldi Istanbul’daki. Ayni1 zamanda benim nikah
sahidim oldu. Ciinkii ben ilkokul arkadasimla evlendim. Hala goriistiyorum ilkokul
ogretmenimle. Cok sey kazandirdigini diistintiyorum. Mesela ben kendi 6grencilerime de
sOylityorum ben ilkokulu bitirdigimde Tiirk¢e dersinde fiilimsi ve fiilde ¢at1 harig biitiin
dilbilgisi konularini biliyordum. Simdi gériiyorum 6grencileri Ingilizce dersi iizerinden
de aktarabildikleri ve aktaramadiklari iizerinden. Hala kelime tiirleri sifat isim yani bu
kavramlar tam yok. Mesela ben ilkokulu bitirdigimde bunu halletmistim. Boyle bir
derdim yoktu. Veya Sosyal bilgiler dersinin nasil islediginizi hatirliyorum. O Sosyal

bilgiler ve fen bilgileri ders isleme bigimimizi hatirliyorum.

Ogretmeniniz nasil ders islerdi?

Iste konuyu o zaman dergiler vardi hatirlarsiniz sizde normal ders kitaplarimiz vardi bir
de dergiler oluyordu. Normal kitaptan da isleniyordu o dergilerden de isleniyordu. Iste
dergilerden 6devler de veriliyordu 6gretmen hem kendi anlatiyordu hem de bize diyordu
ki iste sayfa 18’e calisin biz de gidip calisiyorduk. Okulda onu ya biz anlatiyordu ki
Ogretmen anlatiyordu. Sonra 6gretmenimiz o konuyu bize devleti ama deftere 6zet
yetiyordu. Yani o konuyu 6zet bir sekilde kendi climleleriyle bize aktartyordu. Sonra
bence asil 6nemli olan suydu altisar yedi ser kisilik kiimeler olusturdu. Biz o zaman kime
derdik simdi grup ¢alismasi falan deniliyor da. O yiizden ben yine kiime kavramini
kullanmak istiyorum. O kiimede hep herkesin bir gérevi olurdu. Daha basarili olan ya da
agz1 daha cok laf yapan baskan olurdu. Birisi yazici olurdu. Ug tane iiye olurdu. Birkag
bir sey daha var. Cok uzun zamandir anlatmadigim seyler yap ondan sonra atiyorum
dordiincii iinite biz dérdiincii {initeyi kendi aramizda paylasirdik. iste su sayfadan su
sayfaya kadar bahar anlatacak su sayfadan su sayfaya kadar Betiil. Nasil sorular gelebilir
o sorulara nasil cevap verebiliriz. Arkadaglarimizdan gelen sorulara kim cevap verecek.
Sonra bir kagida kiime calismasi yaziyorduk. Konumuzu bagka kaynaklardan da
aragtirtyorduk. Sonra onlar1 su mavi dosyalar var ya onlarin igerisine koyuyorduk.
Resimlerde ekleyip dgretmenimize veriyorduk. Dolayisiyla konuyu anlamama gibi bir
thtimal bence yoktu. Bu harika bir yontem de. Simdi bdyle gitmiyor biliyorum. Boyle
Odevler bize son derece normal geliyordu. O kiime sdyle olurdu. Tahtanin oniine iki tane
sira gelirdi. Biz otururduk oraya. Once baskan kalkardi. Grubumuzda iste sunlar sunlar
var. Sonra herkes kalkar ve konusurdu. Bu bir sekilde diger biitiin 6grencilerin katilimini

sagliyordu. Ki 40 45 kisilik smiflarda doksanli yillarda Istanbul ortalamasinda. Simdi
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sistem Ogretmenlere bunu yapmaya izin vermez. Mesela kendi bransimiz ile ilgili
sOylersem her y1l 6gretmemiz gereken ¢ok fazla sey var. Ve onlar da bir tiirlii bitmiyor.
Bir ¢ocugun bir ¢ok duyu organina hitap edebilecek sekilde biz o konuyu veremiyoruz.
Hep bir kosturmak zorundasin. Konu hi¢ oturmuyor. Hep bir ayakta yani. Boyle bir
durum. Yani bir de tabi soyle bir durum var ne olursa olsun is 6grencide bitiyor. Mesela
Ogretmenimiz matematikte 1iyiydi. Arkadaslarimizla goriisiiyorum miihendisler
matematikgiler ¢ikti smiftan. Ben matematikte o kadar hizli ilerlemiyordum daha
tokezleyerek ilerliyordum. Bdyle de bir sey var yani. O 6grenciye bagli. Ben 0 zaman
Tiirkgeden sosyalden o zaman Ingilizce yok tabi fen bilgisini sosyal kisimlarmdan
alabilecegimi almisim. Ogretmenlerinden hatirladigim oydu. Onun disinda edebiyat

Ogretmenlerini severim. Ingilizce 6gretmenlerinden bazilarini severdim.

Baz1 6gretmenlerimiz severdim dediniz. Bir 6grencinin goziinden bir dgretmene
sevilen 6gretmen yapan nedir. Sizin 6gretmenlerinizde olan neydi?

[lkokul 6gretmenimiz yeri geldiginde bize sira dayana ¢ekerdi. Bunu yapardi. O zamanlar
i¢in kabul goriilen bir seydi. O zamanlar onun hesabin1 kimse sormazdi. Ama biz onu hala
¢ok seviyoruz. Su an diisiinmesi bile imkansiz. Kabul edilebilir bir sey de degil aslinda.
Ama biz onu hala ¢ok severdik. Bir keresinde bir matematik islemini yanlis yapmistik.
Ben de toplama m1 yapilacakmis carpma mi1 yapmisim veya carpma mi yapilacakmis
toplama m1 yapmisim aslinda dogru yapmisim ama Ogretmen isareti yanlis goriiyor.
Ondan sonra da ben size bunu sey yapmadin mi diye elimize vuruyor. Sonra tahtada
soruyu ¢oziiyor. Ama 6gretmenim ben de aynisini yapmistim niye bana sey yaptiniz. Ay
canim deyip beni Spiiyor. O beni Optii ya artik diinyalar benim oluyor. O dayak elime
vurmasi falan unutulmustu bdyle bir sey. O severdim dedigim 6gretmenler ya galiba sey
var bir 6gretmenin dgrencisi i¢in dersini ylireginden anlattigini gérdiigiinde o 6gretmeni
seviyorsun. Bazen belli konularda sana uymasada ya da not konusunda cimri olsa da
O0gretmen ya bu hoca bu konuyu 1yi anlatiyor yerinden kalkiyor, 6rnekler veriyor, farkl
farkli seyler yapmaya ¢alisiyor Bir seyler hazirliyor, kitabin digina ¢ikiyor, bdyle yapan
ogretmenleri hep sevdigimi diislinliyorum. Yani bagka bir seyler yapan, oturdugu yerden
anlattip sadece kitaba bagli kalip oradan moda mod giden Ogretmenler ¢ok akilda
kalmiyor. Ya da ¢ok severdim diyebilecegim tarzda 6gretmenler olmuyor. Hani ¢ok
klasik bir sey ama dersi anlatan Ogretmen yiireginden anlatan O6gretmen sevdigim

dgretmen olmus. Lisedeki Ingilizce 6gretmenimden biri iste gok farkli etkinlikler yapardi
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diyaloglar kur dururdu onlar aklimda kalmis. Onlar benim de hayatimda uyguladigim

seyler olmus.

Universite hayatimiz nasil gecti?

Once genel olarak sunlar1 sdyliyim. Evet hayatimin en giizel yillar1 diyebilirim. Evet ¢ok
giizel gecti. Geriye doniik baktigimda olumsuz ¢ok az sey hatirliyorum. Yani normal
hayatta ne kadar olumsuzluk varsa ancak o kadar. Ben yiikseklisans yaptim. Geriye bakip
degerlendirdigimde yiikseklisans yapma sebebim sadece biraz romantik bir yer.
Universite yillarina geri donmek istemem. Tekrar ayni giinleri yasamak istemem de.
Liseden zaten sekiz kisi ayni tniversiteyi kazandik. Yani dolayisiyla sosyal g¢evre
acisindan ¢ok fazla problem yani dersaneden de c¢ok fazla arkadasim vardir. Kaldiki
Istanbul’da oturuyorum. Okulum Beyazit’ta Istanbul Universitesi. Zaten Capa’da
okuyordum. Ug durak daha fazla gidip Beyazit’a gittim. Beni aaa ne oluyorum diye
tilketen bir durum olmadi. Sehir degistirmedim. Ortam degistirmedim. Rahat bir ortamin
icerisine girdim. Beyazit bildigim bir mubhit, arkadaglar tanidigim kisilerdi. Sey vardi tabi
hatirliyorum liseden o yorgunluktan ¢ikinca iiniversite birde buldugumuz biitiin kuliiplere
saldirmistik. Onlar kalici olmadi tabi aman o da olsun bu da olsun 6grenci kiiltiir
merkezinden ¢ikmadigimiz giinleri hatirliyorum. Derslere de diizenli olarak gittigim igin
okulu da o sosyal ortami da ¢ok yasadim. Atryorum mesela bir senlik varsa Bir konser
varsa ¢ok Oonemli bir sey yoksa mutlaka onlara katilmisimdir. Okulun bahgesinde de
kantinin bahgesinde de ya da okulun etrafindaki alt simif diyebilecegimiz daha ucuz
kafelerdede ya da iist sekment diyebilece§imiz daha pahali kafelerdede vakit gecirdim.
Her kisminda anilarim var diyebilirim. Her sokaginda her kosesinde. Mesela
Fotografeilik kuliibii nde bir siire aktif olarak katildim. Gezilere falan katildim. O aklima
geldi simdi. Universiteden bir siirii arkadasimla hala gériisiiyorum zaten. Yiizyiize de
gorlstiiklerim, sosyal medyadan da goriistiiklerim, onlarin basarilarin1 goriince gurur
duyuyorum. Bir de seyde olur tabi. Benim evim Istanbul’da oldugu igin annem de zaten
anag bir tiptir. Herkes sOyle bizim evden bir geg¢is yapmistir. Bizim evde toplanip ders
calismalar falan da olmustur. Bizim bdliimden kaynakli bir sey herhalde veya bilmiyorum
Oyle insanlar bir araya geldik ¢ok birlikte ders ¢alisirdik biz. Habire grup olarak ddev yap,
sinav yap, 6dev yap, sunum yap hep boyle gectigi i¢in o gruplar daha sonra gercek bir
gruba doniisiiyor. Yani belki ¢ok organik olmayan bir seyi daha sonra organik bir hale
doniisebiliyor. Onlarla Taksim’de Beyazit’ta bir Simit kafede (bunlar yeni yeni

stiriiyorlardi) Bir simit alip aksama kadar o kafelerden ¢ikmay1p ders ¢alisip birbirimizle
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notlarimiz1 da ¢ok giizel paylasiyorduk. Mesela bazen derse giremeyen arkadaslarimiz
olurdu. Benim hala {iniversite defterlerim durur o notlarimizi paylasiyorduk. Yani o
derste ne olmustu su olmustu yar1 ingilizce yar1 Tiirkge birbirimize anlatiyorduk kagiran
arkadaslarimiza da destek oluyorduk. Yani onlar olmasaydi okulu bitiremezdik dedigimiz
arkadaslarimiz var. Sonug olarak ¢ok gilizel zamanlard: ben {iniversite ile ilgili olumsuz
bir sey hatirlayamiyorum. Disarda ders dis1 bulusup bir yerlere gittigimizde olurdu. Sehir
dis1 gezilerimizde olurdu onlara da katilmistik. Akdeniz bolgesini, Ege bdlgesine
hatirliyorum yani benim katilabildiklerim onlardi. Egitim kismina gelince benim ig¢in
birinci smif ¢ok giizel degildi. Okulda hazirlik yoktu onun igin direk birinci siniftan
basladik. Dersler seydi yazma becerileri bir, yazma becerileri iki gibi. Aslinda hazirlik
gibiydi ama o egitimi veren bir sey de yoktu. Istanbul Universitesi’nde bir degisimin
seyiydi oyun ona denk geldi diyebilirim. Hatta birinci sinifta dersimize giren hocalarin
biiyiik bir boliimii sonra emekli oldular. Oyle arada kalmus bir y1l gibiydi. Hatta benim
birinci smifta diisiik olan derslerimi dordiincii siifta ben tekrar aldim. Ciinkii birinci
siifta o kadar salmisim olsan ben o kadar korkmusum ne yaptigimi bilememisim ki
sanirim orada yine hocalarin etkisi vardi. Ne yaptigimi anlayamamistim anlayamamisiz
oyle sdyleyeyim. Ingilizce ikinci sinifta daha dil edebiyat dersleri ve dzel 6gretim
yontemleri gibi hem edebiyata dair hem pratige doniik dersler olunca Ben bdliime daha
bir adapte oldum. Boliimde eksiklikler var miydi tabi vardi mesela bir Bogazici ile
kiyaslandiginda native hocamiz yoktu. Fonetik dersi yoktu. Bu bir eksiklik bence ¢iinkii
biz daha sonra bununla ilgili bir egitim aldik. Yani 6gretmen olduktan sonra kendi
cebimizden da harcayarak 6zel bir kurumdan bununla ilgili bir egitim aldik yapmasak da
olabilecek bir seydi ama eksiklikti. Bir de o zamanlar bizim internetten o kadar ¢ok
bilgiye erisebilme sansimiz yoktu. O zaman bizim 6grendigimiz biraz hoca iizerinden de
hoca ne kadar biliyorsa biz de o kadar biliyorduk ben kendi dgrencilerime simdi diyorum
ki sizin Ingilizce 6grenememe gibi bir sansiniz yok ¢iinkii istediginiz bilgiyi her an her
yerde ulasabilirsiniz. Isteyen herkes her seyi 6grenebilir su anda bence. Tabii ki de olumlu
taraflarimiz vardi mesela 24 saat hazirlik egitimi su an yok Buda bizim artimizdi.
Universitede alan hocalarimizin bir konuyu anlatmasi sonra bu konuyu bizim 6grenciye
nasil anlatacagimizi pratik bir sekilde gosterilmesi bence bizi 6gretmenligi cok giizel
hazirladi. Hani tasklar veriyor ya hoca konu nedir iste sudur bunu okudugun makaleler
esliginde acikla sonra bunu bir de 6grenciye anlat bakalim bununla ilgili bir yazi hazirla.
Siirekli olarak ders planmi hazirlatmalan farkli gruplara gore ders plani hazirlatmalar

bunlar bizim i¢in bayagi bir olumlu taraflariydi. Bir de hocalarla olan iliskilerimiz ¢ok
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giizeldi. Hala hocalarimizla goriisiiyoruz. Ayni projelerde ¢alisan arkadaslarimiz var. Ben
birkag sene dnce dil sinifi dgrencilerimi {iniversiteme gétiiriip Ogrencilerimin orada ders
dinlemesini saglayabilecek kadar iligkilerim hala var. Hala selamlasiyoruz telefon
iizerinden yazisabiliyoruz. Bizi biliyorlar ediyorlar. Onemsediklerini hep gosterdiler.
Hani sey gibi oldu. Ogretmen lisesinin devami gibi gergekten oldu. O etkilesim vardi. Bu
giizel de yansidi. Arkadaglarinla hala iletisim halindeyim. Tiirkiye’nin her yerinden giizel
haberlerini aliyorum onlara baktigimda o kadar gururlaniyorum ki. Yani Tiirkiye’nin bir
cok yerinde arkadaglarim harika seyler yapiyorlar ¢ocuklarin hayatlarini dokunuyorlar bu

egitimden pozisyondan ge¢mis olmak onemlidir diye diisliniiyorum.

Ogretmen oldugunuz ilk giinii hatirhyor musunuz?

Evet hatirliyorum tabii ki her dakikasini degil ama genel olarak hatirliyorum o giinii. Ama
o benim ilk 6gretmenligim degildi. O yiizden hi¢ 6gretmenim gibi hissetmedim.
Universitedeyken de dershanede orada burada galistigim i¢in o duyguyu biraz yasamistim
ve staj siireci de, Bir Anadolu lisesinde stajimi yapmistim bayagi ders anlatmistim derse
girmistim yani o tozu yutmustum. Dolayisiyla ilk defa sinifa giriyorum ne yapacagim
defteri nasil imza verecegim gibi bir telasimin oldugunu hatirlamiyorum. Ben Rize‘de
basladim ilk o kisim biraz hayal kirikl1g1 oldu o sene sehir yazma vardi. O seni Istanbul’a
hi¢ almamislardi.. Beklemiyordum Rize’ye gitmeyi ama orasi oldu. Bir de rize’nin uzak
bir ilgesi. Rizeli olmama ragmen hi¢ gitmedigim bir ilge. Bir liseye atandim. Cok
programli bir bitseydi. Hem lise hem meslek lisesiydi. Meslek lisesi kismi zordu
hatirliyorum.35 kisi idiler. 25 tanesi erkekti. Pardon 35 tanesi hepsi erkekti 25 tanesinin
ikinci yiliyd1. Boyle bir simif yani Ingilizce hi¢ umurlarinda degildi. O smif beni bayagi

zorlamisti.

Okulda klasik bir giiniiniiz nasil gecer?

Haftanmn her giinii dersim var benim. Okula gidiyorum. Ogretmenler odasima girerim.
Herkese merhaba giinaydin derim. Ortada farkli bir konu varsa onunla ilgili fikrimi
sdyliiyorum. Ya da onlara soruyorum ha éyle miymis onu gelecekmis gibi. Idaremiz rahat
bir idare. Miidiirim benden gen¢ mesela dolayisiyla sen birazcik daha tecriibeli
oluyorsun. Idarecilerimiz Anlayisli insanlar. Empati kurmay1 bilen insanlar. Bir sey
sOylediginize ha dyle mi hocam deyip anliyorlar dyle mi acaba diye degil art niyet
aramiyorlar. Mesela bir yere gezi yapmak istiyorum diyorum hemen hocam ulagimi nasil

yapacaksiniz biz bir araba bulalim diyorlar. Ders programi da cok dnemli tabi. Ik dénem
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daha zorlu bir programim vardi ¢linkii okula sonradan gitmistim ben gittigimde biitiin
ders programi yapilmisti Birinci donem beni ¢ok zorluyor iste bu program ama ikinci
donem daha iyi bir program yapildi. Ogrencilerle ilgili de ben hep sunu sdylerim
ergenlerle ilgili iliskilerde kendi egonu sinifin disina biraktiginda orada iliskiler yiiriir.
Bir ergenle higbir zaman ego savasina girmemek gerekir. Clinkii bu savasi kazanmanin
imkan1 yoktur. Dolayisiyla o egonu disarda biraktiginda onlar1 her zaman anliyor
oldugunda iliskiler yiirtir demek. Bu su demek degil tabii ki her 6grencim piirdikkat beni
dinliyor,siranin altinda telefonuyla oynayan 6grencim var mi tabii ki var. Ya ben soyle
bir sey sdOyleyemem ben o kadar iyi ders anlatiyorum ki biitlin 6grenciler. Yani boyle bir
sey yok adamin ¢linkii 6yle bir derdi yok. O baska bir yerde bir diinyasi var. Ama genel
anlamda hi¢ dinlemeyen bir 6grenci bile hocam siz bu konuyu anlattiniz ama ben
dinlememistim diyebiliyor. Ogrenci bir sey soylediginde dinliyorum. Onlara anladigimi
gostermeye c¢alistyorum. Mesela benim telefonum her daim agiktir. Telefon numaram
hepsinde vardir. Bazen diyorum mesela ¢alisma kitabini yetistiremiyoruz. Diyorum ki
calisma kitabin1 kendiniz yapin ama istediginiz zaman istediginiz soruyu sorun.
Soruyorlar yani bazi 6gretmenler telefonunu vermiyorum ben telefonu verdigim halde o
kadar az soru Soran oluyor ki neden vermeyeyim ki. Soru sorana da muhakkak dénerim
sesli mesaj atarim sorusuna cevap veririm. Onlara mutlaka sinav kagitlarini veririm,
yanliglar1 iizerinde konustururum. Yani onlarda bu iyi niyeti anliyorlar hocaya bir sey
sordugunda terslemeden cevap verir diyorlar. Bu anlamda velilerden doniiste
ogrencilerimden doniiste genel anlamda iyidir tabii ki arada sirada sikint1 yagsadigimizda
olur. Ama son yillarda neredeyse hi¢ sorun yasamiyorum. Yasin ilerledikce, tecriiben
arttik¢a, onlarla aramdaki yas farki cogaldikca ¢ok kotii sorunlar azaliyor. Velilere de hep
telefon numarami veririm hi¢ umrumda degil. Bazilar1 ay telefonunuzu vermeyelim
diyorlar ben hep veririm. Anladim ben de onlara numarami veriyorum onlar ariyorlar bir
konuda bilgi almak isteyebilir, ¢ocuklar: ile ilgili bir sey anlatmak isteyebilir, onlar1
dinliyorum mesela onlar problemlerini anlatiyorlar ben bulasik yikarken onlar1 bir yandan
da dinliyorum. Mesela Covid olan Ogrencilerimi ararim arayip sorarim nasil gecti ne
yapiyorsun diye. Mesela gegen giin 6grenci mesaj att1 yazilar1 90 95 ben sozliilerini de o
sekilde verdim ¢ocuk dediki hocam ben aslinda daha yiiksek sozlii notu bekliyordum. Ben
de ona izah ettim yaptig1 6devlerin aslinda doksanlik 90 beslik bile olmadigin1 yazili notu
1yi oldugu i¢in ona s6zii notu olarak dyle verdi mi anlattim. Sonra babasi aradi ben onunla

da yine konustum iste Mert ¢ok iyi bir 6grenci aslinda daha iyisini yapabilir yani bunlar
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bizim i¢in basit ciimleler ama velinin duymak istedigi climleler ama hak ettigi not buydu

hak ettiginden fazlasinda veremem dedim.

Mesleginiz ile ilgili neler yaparsimiz? Okula nasil hazirlanmirsimiz? Hazirhik siireciniz
nasil gecer?

Hazirlanma stireci biraz kullandigimiz kitaba bagli olarak degisebiliyor. Son yillarda
biraz daha yurtdis1 kaynakl kitaplar kullandi§imiz i¢in o beni biraz daha rahatlatiyor.
Daha onceki yillarda daha ¢ok arastirma yapardim. Ama simdi kitaplar zaten dolu ve
yetistirememe gibi bir durum oldugu icin ekstra materyal hazirlamaya vakit olmuyor.
Aslinda ben bir seyler eklemeyi seviyorum c¢iinkii sadece kitapla gidince olmuyor.
Aslinda en biiyiik kaygilardan biri bu yani hem kitab1 yetistirmek istiyorum. Hem de
gordiigiim farkli ve giizel egzersizleri de cocuklara uygulamak istiyorum ama bir yandan
da kaygilaniyorum araya farkli seyler ¢cok sokmustursam kitap yetismeyecek bu beni ¢ok
kaygilandiriyor. Mesela seyi severim British Council videolarini, derslerini yani onun o
sitede konumuzla ilgili bir sey varsa onu izletirim veya gosteririm. Hatta ben her sene
basinda &grencilerime sunum yapryorum. Su soru geliyor ya hani Ingilizceyi nasil
gelistirebiliriz hangi kaynaklar1 kullanabiliriz. Oray1 6neriyorum. Sene basinda daha
kitaplar gelmemisse veya sene sonunda, ya da mesela bir smifta ilerlemissindir
digerlerinde geri kalmigsindir oradaki dersler benim ¢ok cankurtaranim olabiliyor. Onun
disinda Isl collective den Cok kullaniyorum. Veya kitaba bakiyorum bir gramer konusu
az verilmis muhtelif internet sitelerinden biraz oradan biraz buradan kendim de
harmanlayarak yeni bir materyal hazirliyorum. Mesela sarki ¢ok kullaniyorum ben.
Gramer konularin1 mutlaka bir sarki ile eslestirtyorum. Lyric trainingden. Eskiden o
cocuklarin daha ¢ok hosuna gidiyordu. Simdi daha az ilgilerini ¢ekiyor. Eskiden elimizde
Ingilizce tapelerle derse girerdik simdi daha kolay tabi 6grenciler iginde daha kolay ciinkii
simdi zaten siirekli Ingilizce miizik dinliyorlar. Eskiden daha ¢ok kaynak toplardim ne
bulsam alirdim, onlardan fotokopi falan ¢ektirip derste yapardim. Ben de simdi herkes
gibi internet lizerinden bakiyorum. Ama sey oluyor indirdigim de ¢ok sey var mesela.
Ama sonra ne indirdigimi unutuyorum. Cok ciddi bir problem. Aslinda yillara gore
dosyalayip basliklar altinda koymus olsam da yine de bazen de indirdigimi unutup
bulamadigimda oluyor. Yani bunlar aslinda problem gibi goriinmeyen ama giinliik

hayatta beni biraz yoran problemler diyebilirim.
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Bu buldugunuz materyalleri ziimrelerinizle paylasir misimiz?

Mesela sinav igin c¢aligma yapragi hazirliyorum. Biraz kendimi biraz kitabini
kaynaklarindan. Bunlar1 da 06grencilere kendi Ogrencilerime ne yaptiysam diger
Ogrenciler de gorsiin diye arkadaslara veriyorum. papaz english mesela en c¢ok
kullandigim sitelerden. Ben yine de dedigim gibi arkadaslarimla paylastyorum ¢iinkii
bana sey gibi geliyor yani hak gecer gibi benim sinifindaki 6grenci o kaynagi gordii ama
digerleri gormedi onlarda gorsiin diye diisiiniiyorum. Bir onceki sene de bir proje
okulundaydim ondan onceki sene Tiirkiye’'nin en iyi Ingilizce ziimresinin ¢alisti
okuldaydim. O kadar paylasimci, o kadar ortak is yapan. Hayatimdaki en iyi is yapan
ziimrelerdendi. Onu gordiikten sonra bagka bir ziimreye denemez oldum. Ciinkii en iyisini

gormustim

En iyi ziimre dediginiz ziimreyi biraz anlatir misiniz?

Yani mesela bir 6nceki gece bir seyler hazirlamistir. Evimizde g¢oluklu ¢ocuklu tipler
olmamiza ragmen yani simdi bunu kabul etmek lazim kadinsin ve ¢cocugun varsa zor.
Diger tiirlii biraz daha kolay tabi mesela en yakin 6rnek sizinle bu konusmay1 yapmak
icin bile ¢ocugumun uyumasini beklemek zorunda kaldim. Mesela o bir sey hazirladi sen
bir sey hazirladin hemen getiriyor sinavlara hazirlanirken de ortak materyal kullantyoruz.
Yani benim su an kendi okulumda yapmaya calistigim sey herkes tarafindan yapiliyordu.
Ya da mesela sey oluyordu, ya ben burada zorlandim ya bu neydi bana bunu bir anlatir
misin? Yani disardan goriindiigii gibi degil bu is bizim siiper her seye bakip olmamiz
imkansiz. Ama bunu agik¢a sdylemekte biraz sey. Ama orada dyle bir ortam yoktu. Yani
ben bunu bilmiyorum. Ben bunu unutmusum. Ben kag¢ senedir bu konuyu anlatmadim
nasil anlatiyorduk neydi bu. Bunu paylasabiliyorduk. Ve kars1 tarafin yargilamadigin
biliyorsun. Yani bu bizim i¢in Ingilizce ziimresi icin cok énemli bir sey. Ciinkii gidipte
yurtdisinda egitim almadik sonugta yani Urfa’da Oxford vardida biz mi okumadik
hikayesi vardir ya. O 0Oyle. Eksikliklerimiz olabilir. Orada c¢ok agik bir sekilde
soyleyebiliyorum. Bu kelimenin anlami neydi o kelimenin telaffuzunu nasildir. Ya da dil
smifina giriyoruz ben bu soruyu ¢ézemedim ¢ocuklarda soracak nasil anlatacagiz. Gibi
seyleri paylasabiliyorduk. Karsilikl1 birbirimizi yargilamadan. Bu ¢ok degerli bir seydi.
Gegen sene de bir proje okulundaydim. Beni en zor en ¢ok zorlayan kistm buydu. Gece
ikide yattim da. Bugiin erken yattim diyordum. Proje okuluydu Ingiliz dili ve edebiyati
dersi vardr birazcik konular1 kendimizin hazirlamasi gerekiyordu. Her hafta ben igerik

tiretiyorum. Bu benim ¢ok fazla zamanimi aliyordu. Farkli tiirler yapiyorduk mesela
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hikaye mesela siir onlarin 6n c¢alismasi son c¢alismast bu beni hakikaten fazlasiyla
yoruyordu. Bu durumda giinde en az iki saatim hazirlik i¢in gidebiliyordum. Ama mesela
simdi hazirlanmadan gittigim giin bile olabiliyor. Ciinkii bir giin 6nceden konuya
bakmisim ne oldugunu biliyorum bir de kitap daha dnceki seneden kullandigim kitap. ilk
kez anlatilacak bir gramer konusu varsa onunla ilgili bakarim ne anlatilacak ne yapilacak
ekstra dil bilgisine ne yapabilirim nasil destekleyebilirim dnceden bir hazirlik gerekiyor.
Yoksa kendimi giivende hissetmiyorum derse. Clinkii oyun bulmaya ¢alistyorum ekstra

bir sey bulmaya ¢alistyorum ki ders biraz eglenceli hale gelsin diye.

Pandemi donemi nasil gecti?

Hepimiz tabi o hafta geri donecegimizi diisiinerek dolaplarimizi biraktik. Okulda bazen
kahvalt1 yapiyoruz kiiciik bir recelim vardi dolabimda onu bile orada biraktim yani. Yani
herhalde doneriz diye diisiiniiyordum. Herkes kadar umutlu degildim ama en koti
ihtimalle havalar 1sininca Mayis aymda geri doneceginizi diisiinerek ayrildim. Sonra
herkes gibi hem kendi hayatimda hem de 6gretmen olarak bocaladim. Zaten sdyle oldu
kimseyle gorlismiyorsun korkuyorsun. Annemle ¢ok yakin oturuyorum ama
goriismiiyorum. Ben o donem dil sinifina 11. sinif dil siifinin ¢ok dersine giriyordum.
12. sinifta vardi. O beni ¢ok gerdi onlardan uzak kalacagiz ne yapacagiz ne edecegiz. Ben
sunu falan bilmiyordum Zoom diye bir sey oldugunu bilmiyordum. Milli egitimin de ilk
bocaladiginiz o siralarda ben tabii tabii ki goriintiilii konugma goriismeyi biliyordum ama
Zoom diye bir program nasil yapilir bilmiyorum daha sonra liseden bir arkadasimla
konusurken kendisinin bdyle bir program kullandigim1 6grendim ondan bunu
kullanilmasini 6grettim hizlica 6grencilerle iletisime gectim. Basta heyecanlandim ama
hizlica ¢ozdiim olay1. Dil sinifi ile ders yaparken web iki araglari da sunlari bunlari falan
cok kullanmana gerek yok. Zaten 6grencilerin elinde kitaplari var. Daha test ¢zme
tizerinden ilerleyen bir siire¢. Sonra EBA kullanma siirecim bagladi. O siiregte dokuzlar
pek derse katilmadi c¢linkii devamsizlik alinmayacagini biliyorlardi sadece istekli
ogrenciler derse katiliyordu. Peki o siire¢ nasil gegti ne yaptik. Kitabimizin zaten akilli
tahta uygulamasi vardi. Onun lizerinden yapryordum ekran paylagiyordum. Ekstra olarak
birkag internet sitesinden paylasim yaptim birkac web iki aracini kullandim ama su an net
isim hatirlayamiyorum. Boyle ge¢ti c¢ok sey degildi asir1 verimli oldugunu
diistinmiiyorum. Soyle yapiyorum 12. sinifta zaten onlara konu anlatmiyoruz sana soru
¢oziilen bir donem dedi. Seyde sikici oluyor sorular var ben onlar tik tik tik tik

yaptyorum. Ama Ogrenince zaten onlar1 yapmis bitirmis sinifta buna bir sekilde yine
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tahammiil edebiliyordu ama online egitim olunca gereksiz oldu onlar i¢in. Onun i¢in bu
zaman kayb1 yapmis zaten niye onunla ugragsin ki. O zaman s6yle dedim 6grencilere.
Zaten 12 Kkisisiniz. Yapamadiklarinizi bana 6zelden atin. ben de size sesli mesaj ile
aciklayayim. Yani on ikilerle birebir ¢ok az ders yaptim ¢iinkii orada olmadi o siire¢ dyle
islemedi. Orada birebir destek oldum. Tabi sinif mevcudunun ¢ok az olmasi benim igime
yaradi. On birlerle de dedigim gibi onlar zaten sey istiyordu orada daha ¢ok gramer
yapiryorduk. Onlarin 6zellikle istedikleri gramer konulari. Aslinda séyle bir seydi. Onlarin
gramerine aslinda ben girmiyordum. Ben onlarin aslinda okuma dersine giriyordum. Ama
dil smifiyla ortamda oku yap falan ¢ok islevsel degildi 6grenciler de gramer istediler.
Onlarda da soyle oluyordu ben bir gramer anlatiyordum onunla ilgili dokiiman
hazirliyordum o dokiimani onlara gonderiyordum. Soru ¢dziimleri konusunda yeni 12.
simifta oldugu gibi yapamadiklarini iizerinden konusalim diyordum. Onun bdyle
gecti.10’dan sonraki sene ben proje okuluna gectim. Bu daha farkli bir deneyim de hem
online sin hem proje okulundasin kasim tatili ne kadar hazirliklarina yiizylize devam ettik.
Soyleydi o da haftanin bir giinii bir grup derse geliyordu baska bir giin diger grup derse
geliyordu ve okulda diger gruplarda online olarak devam ediyordu. Ama bu 6gretmen
icin bir iskenceydi diyebilirim. Orada sdyle demistim online egitimi hi¢ sevmememe
ragmen online olsa da kurtulsak demistim. Cilinkii orada sdyle bir durum oluyor bir grup
Ogrenci sinifta bir grubu online katiliyor, siniftaki ne mi bakacaksin online katilanlarla mi
ilgileneceksin elinde mikrofon sinifta dolagamiyorsun 6grenciler sesi bazen alamiyor. Bu
herhalde benim en zorlandigim kisimda diyebilirim. Ciinkii bir sey soyliiyorsun ondan
katilanlar soru soruyor el kaldiriyor onlarin géziinde hi¢ bakamiyorsun siniftakilerle de
ilgilenemedigini diisiiniiyorsun garip bir siiregti yani o siirecte dyle boyle ilerledi. Gegen
sene de online olarak devam ettik. Gegen sene bir arkadasimin vesilesiyle bir e Twinning
projesine katildim. Proje ¢ok giizeldi. Gegen seneye o kadar uyan bir projeydi ki. Hazirlik
ogrencilerimin de ¢ok mutlu oldugu bir projeydi. Proje sdyleydi. My screen is my peer,
my peer is my screen. Tiirkgesi de soyle ekranim akranim, akranim ekranim. Bu siiregte
daha once bilmedigim bir siirii web iki aracini 6grenmis oldum. kendim 6grendim
Ogrencilerimi 6grettim kullanmalarini sagladim. Bu tabi asir1 yorucu ciinkii hazirlik
dokuz, 10. 10’larda Ingiliz edebiyati dersine giriyorum derste icerigi ben iiretiyorum. Bir
de 6gretmen olmadigi i¢in sinif ayn1 anda derse giriyorum dolayisiyla bir oturumda 80
ogrenci oluyor. Bir de soyle katilim ¢ok ytiksektir proje okulu oldugu i¢in. Bir seye kadar
hani dendi ya notlar birinci donemin notlari ile ayni olacak onu diyene kadar siniflar ¢ok

glizeldi 6grenciler derse katiliyordu. Bir yandan o bir yandan proje gece ikide yattigim da
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erken yattim diyordum. Ama bir yandan da ¢ok 6grendim ve ¢ok istedigim bir siire¢ oldu.
Tabii ki ¢ocuklu bir anne olarak ¢ok zor gegti. Tabi ama ne olursa olsun ben simdi
Yenimahalle‘de oturuyorum Mamak’a gitmek mi online egitim yapmak mi dersen
kesinlikle her giin o yolu ¢ekerim. Nefret ediyorum c¢linkii o sey degil ne olursa olsun o
etkilesim yok. Benim esim bir hafta evde bir hafta is yerinde calisiyor. Keske hep evde
olsak diyor. Bu isler yapilabiliyor. Zaten hep oturuyorsun. Ayni seyi yapiyorsun evini
rahatliginda esofmanla yapiyorsun. Ama bizde dyle degil cocuklar kameray1 agmiyorlar
cogunlukla. S6z alan dersi alan katilan gocuk bile agmiyor mesela sey diyorlar hocam
kameray1 aginca ben siirekli kendime bakiyorum. Ya da iste atiyorum tesettiirlii. Evde
rahatim neden basim kapatmak zorunda kalayim. Ya da bahane bir siirii bahane cani
istemiyor kapatiyor uyuyor. Etkilesim olmadig: igin orada 6gretmen igin daha zor bir
durum. Ogrenci aslinda soyle diisiiniiyorum 6grencinin bahane ettigi kadar zor bir siireg
degildi. Ciinkli 6gretmen iletisimi zaten sagliyor goriintlisiinii agiyor. Mesela bu sene
yiizylize egitim var da ne oldu alttan yine telefonuyla oynayan oynuyor. Ogrenme hevesi
olan bir ¢ocuk i¢in ¢ok fazla bir sey fark etmiyor. Belki kii¢iik gruplar i¢in evet ama lise
grubu i¢in degil. Lise grubundaki {iniversite grubundaki bir 6grenci kendisini kontrol
edebilmeyi neyi dinleyip neyi dinlemeyecegini ayirt edebilmis oluyor zaten. Ama
ogretmen icin bdyle degil. Ogretmenlik bir sahne sanatidir sen o sahneye ¢ikacaksin o
etkilesimi hissedeceksin ki sen de bir seyler yapabilirsin. Dedigim gibi lise grubu i¢in o
kadar bahane iiretecek kadar anlamadik da yok sdyleydi de bidibidi bana ¢ok inandirict

gelmiyordu. Bazilarinin géniilleri yoktu. Boyle diyebilirim.

Ogrenci etkilesiminden bahsettiniz. Ogretmen 6gretmen etkilesimi konusunda ne
dersiniz?

Biliyorsunuz Pandemi siirecinde etkilesimler gruplar lizerinden yiiriidii bizim hazirlik
derslerine giren 6gretmenler bir grup kurmustuk oradan konusuyorduk simdi s6yle yaptik
bunu bdyle yaptik diye ama tabii ki okula gittigimizdeki iletisim daha farkli oluyor. Iste
ben yaptim, sunu yaptim, sen ne yaptin gibi karsilikli sormayi eksikliklerini gidermeyi ya
da ortak bir seyler yapma islerini okuldayken daha iyi yapiyorsun. Ogrenci ile olan iligki
de ayn sekilde sen onlar1 gérmiis oluyorsun onlarda seni gérmiis oluyor 6grenciler bir

sesten ibaret degiller.
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Pandemi de kullamip daha sonra da kullanmaya devam ettiginiz web 2 araclari veya
baska uygulamalar var m?

Evet var . Canvastan, quizznetten , Veya video programlari simdi isim aklima gelmiyor
da kitap yapiyorsun Storeye yapiyorsun. Birka¢ grupla birlikte ortak oyun ortaya

koyuyorsun bunlar1 kullanmistik.

Biraz da hizmetici egitimler ile ilgili konusmak istiyorum. Kamuda aldigimiz hizmet
ici egitimler ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz.?

Ben son donemdeki hizmet egitimleri faydali buluyorum agikgasi. Insanlarin bu kadar
bunlara off pofflamasini da anlamli bulmuyorum. Bu dénemkileri izlemedim ama bir
onceki donemkileri izlemistim hep bdyle alaninda uzman olan ve medyadan tanidiginiz
Konusmalari i¢in belki iicret bile 6deyecegimiz insanlarin EBA da oldugunu gordiim.
Kendi adima bundan bir boliim sagladigini diisiiniiyorum. Bundan 6nceki donemde
okulda yiizyiize yaptiklarimizdan verim sagladiklarimiz da oluyordu ama onun disinda
sadece Slayt okunan verimsiz gecenlerde oluyordu. Veya katildigimiz egitimlerden bir
tiirli sertifikanin gelmemesi gibi negatif durumlar da oluyor. Mesela is giivenligi semineri
ilk yardim semineri sayillamayacak kadar ¢cok aldim. Orada bir tokezleme var. Ben sey
goziiyle bakiyorum hocam ne alirsam kardir. Yiiz yiize egitim de yaptigimiz zamanlarda
bir liniversitenin konferans salonunda egitimler de almistim onlarda giizeldi. Ben su gozle
bakiyorum insan unutuyor zaten yenilenmesi giizel oluyor. Bunun igin bir iicret
verecegime sey yapacagini dile egitim de de boyle bir firsat varsa neden olmasin. Yani
insan ¢linkii yenilenmeye ihtiya¢ duyuyor. Tamam 6gretmen lisesi mezunusun liniversite
egitimi almigsin bir ¢cok ¢ocuk gdrmiissiin bir ¢cok kitap okumussun ama Bir de daha
onceden gérmiis oldugun modeller var 6gretmen olarak da gordiigiin modeller var. Ama
daha 6nce sen gormiis oldugun bu yanlis modelleri bilingsizce kendi davranislarina
adapte etmis oluyorsun ve farkinda bile olmuyorsun. Bunu degistirmek kolay olmuyor
bunu degistirmek i¢in asir1 derecede egitim alman gerekiyor. Onun i¢in egitimlere
katilman gerekiyor bunun sonu yok gergekten hayat boyu olmasi gereken bir siireg.
Kafamizin igerisinde o kadar ¢ok yanlis kodu var ki 6gretmenlige dair anne babaliga da
dair. Bence insan en fazla model olarak Ogreniyor. Onlar kafada kaliyor. Bunu
degistirebilmek i¢in bence bu hizmet i¢i egitimler ¢ok ¢ok c¢ok faydali. Bir de soyle
diistinliyorum {iniversitede ne kadar iyi egitim alir sana uygulama sirasinda neye ihtiyacin
oldugunu bilmiyorsun asil sorunun ne olacagini bilmiyorsun ama simdi burada bir sey

yapmaliyim bu eksikligi mi daha net gorebiliyorsun. Bir de su oluyor 20 y1l 6nceki gibi
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olmuyor yani 6grenci 20 y1l 6nceki gibi olmuyor. Sen de 20 y1l 6nceki gibi olmuyorsun.
Yani bir siirii degisen sey oluyor. Cok fazla degisken var. Bu degiskenlere karsi senin de
bir seyler yapman gerekiyor senin de siireci dogru bir sekilde yonlendirmen gerekiyor.
Hizmet i¢i egitimler bu bakimdan faydali diye diisiiniiyorum. Tabi hepsi %100 degil ama
hi¢ yoktan iyidir diye diistiniiyorum. Cocuk olduktan sonra agikcasi katildigim hizmet ici
egitimlerde azalma var. Ciinkii ya vakit olmuyor ya kayit tarihini kacirtyorum Buda

benim eksikligim.

Meb disinda egitim aldigimiz yerler nereler?

Meb disinda 6zel egitim kurumlarindan egitim aldim. Universite doneminden beri bu
6zel okullarin diizenledigi yabanci dil seminerlerinin {icretsiz olduklar1 zamanlarda ve
benim de g¢ocuksuz oldugum zamanlarda hi¢ kagirmazdim. Ve onlart da kesinlikle
uygulardim. Her ne kadar onlar kii¢iik siniflar i¢in tasarlanmis etkinliklerin olsa da ben
kendi siniflarinda yapabilecegim kadarin1 hep yapmaya calistim. Buradaki egiticiler ya
baska 0gretmenler ya da 6gretmenlerin egiticileri oluyordu. Onun disinda Birish Side adli
bir kurumdan fonetik dersi aldim tiniversitede bu konumun eksik oldugunu diistinmiistiim
clinkii hatta liseden bir ka¢ arkadas birlikte gittik. Kendimiz {icretini 6deyerek hem
fonatik hem speaking bir arada bir kurs almistik o kurumdan. Bir de yurtdisinda
Comenius egitimi aldim. Orada egitmenler de egitici egitmenleriydi. Oradaki dosyamda
hala durur. Ogrendiklerimi de kullanirim. Yani sdyle bir oran vermem gerekirse bu yeni
egitimlerde 6grendiklerimin %70- %80’ini siniflarinda kullaniyorum. Son dénemlerde
cok katilamiyorum c¢ilinkii ticretli oldular. En son pandemiden once YDS gibi yayin

evlerinin egitimlerine katildim.

Okul disinda ne yaparsiiz?

Okul disinda ne yaparim okul disinda temizlik yaparim. Ben biraz takintili bir tipim. Evde
pek isim bitmez. Temizlik ve yemek bir ¢ok kadinin hayatinda var zaten benim hayatimda
da var. Cok entellektiiel bir yerden bunlar benim hayatimda yok gibi bir sey
diyemeyecegim. Bunlar benim hayatimda 6nemli yer kaplarlar.

Cocugumla vakit gegiriyorum. Annelik 6gretmenlik o iki arada ¢ok kalabiliyorum. Ne
yapacagimi sasiriyorum. 1ki tarafada vicdani bir sorumluluk hissediyorum. Oglumla
okula baslamadan ©once daha cok aktivite sudur budur yapiyordum. Ama okula

basladiktan sonra biraz okula da biraktim bu konuyu. Biraz daha rahat birakiyorum.
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Ailece aksam yemeginden sonra 1 saat kutu oyunu oynadigimiz bir vaktimiz var. Yazla
birlikte bu biraz daha artar benim de artmasini istedigim bir sey. Onun disinda kitap
okumay1 seviyorum c¢ok fazla vakit bulamiyorum yollarda bos derslerde elimden
geldigince kitap okurum. Ben aslinda roman okumayi ¢ok seviyorum. Ama son
donemlerde biraz daha fazla g¢ocuk gelisimi ile ilgili kitaplar okudum. Yani ihtiyag
oldugunda farkl1 tiirlerde okuyorum tabiiki. Isime yarayan ¢ok memnun eden bir seylerde
oldu ¢ocuk gelisimi ile ilgili ¢iinkii ne kadar egitim almis olsan da unutuyorsun. Bu arada
diisiintirken arada bazi kisilerin {icretsiz online seminerlerine katildigimi da hatirladim.
Enegram diye bir sey var. Bu ¢ok eski bir 6greti dokuz ¢esit kisilik var. Bu dokuz tip
kisiligi tasidigin1 bunu bir gember gibi diisilin sen bir sen bir tarafin ikidir bir tarafin {igtiir
vs burada mesela sey oluyor bunlar aslinda dogustan getirdigin seyler 6zellikler. Ama
hayat icerisinde bunlarin iki kanadini giiclendirebilirsin. Bir tarafin1 sondiirebilirsin veya
atiyorum dokuz daha iyi bir yerlere gidebilir. Veya anne babanin kanatlar1 da sende etkili
olabiliyor. Veya anne babanin farkli olmasi seni ¢atigmalarina sebep olabiliyor. Bence bu
her anne babanin almasi gereken okullarda da olmasi gereken bir egitim. Neden? On
yargilarindan ¢ok kurtuluyorsun. Ben bu egitimi aldiktan sonra bazen anlayamiyosun ya
bunu neden yapiyor? Bu ¢ok sagma yani bu yapilmaz ben olsam bunu asla yapmam. Bu
sonra bunu anliyorsun ya bu boyle. Mesela bu boyle goriiyor bu olaylart benim gibi
gormiiyor. Mesela ¢ok giincel karakterler ile ilgili drnekler de veriyor. O zaman o
insanlar1 daha iyi anliyorsun. Mine Sogiit yiiz yiize egitimlerine de katildim Ahlak
Belaniz1 Versin diye bir serisi vardi. Okudugum begendigim yazarlarin seminerlerine de
imkanlarin elverdigince (¢linkii bunlar ticretli biliyorsunuz) katilirnm. Bu tarz seyler
ticretsiz olsa daha ¢ok katilirdim diye diislinliyorum. Okudugum kitaplar son donemde
cocuk egitimi ¢ocuk psikolojisi ilizerine daha ¢ok okudum. Emzirme doéneminde yani
cocugu emzirirken kucagima kitap koyabildigim donemde kitap okudum sonra hig
okuyamadim. Bir giin iste ¢ocugum oyun oynuyor ben de kitap okuyorum. “kitap okuma
benimle oyna” dedi “neden okuyorsun” dedi “daha iyi bir anne olmak istiyorum” dedim
“sen zaten iyi bir annesin” dedi. Orada birakiyorsun yani. Daha ne diyebilirsin ki. Orada
diyorsun yani bunu birakmam gerekiyor artik. Cuma cumartesi aksamlar1 6zellikle
pandemi ile birlikte hayatimiza Netflix‘in girmesiyle birlikte Netflix basindayiz. O da
esimle yapabildigimiz giindelik hayatin disinda yapabildigimiz paylasabildigimiz tek sey
oluyor. Arkadaslarimla goriisiiyorum. O da tabi eskisi kadar olmuyor. Networktu genis
bir insanim. Aile iiyelerim de burda yasiyor arkadaslarim da burda yasiyor. Onlarla

gorlisiiyorum. Goriigmek i¢in miicadele ederim. Fedakarlik yaparim yani. Kendim
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organizasyon yaparim veya bir organizasyon yapildiginda katilmak i¢in zorlarim
kendimi. Gezmeyi yeni yerler kesfetmeyi severim. Daha 6nceleri hem vakit bollugu hem
de bu kadar pahali olmamasi sebebiyle hem yurt iginde hem yurtdisinda daha ¢ok seyahat
ediyordum. Yurtdisina gitmeyeli ¢ok oldu zaten dyle sOyleyeyim. Boyle seyahat etmek,

kitap okumak, temizlik yapmak, yemek yapmak.

Gezerim okurum dediginiz 6@retmeninize etkisi nedir?

Ingilizce dersi birazcik hayatin her alanindan ya, biz Aziz Sancar’dan da bahsediyoruz,
Van Gogh dan da bahsediyoruz dolayisiyla ne bir Ingilizce 6gretmeni olarak hepsiyle
ilgili bir fikrin olmas1 gerekiyor. Atiyorum iste ev tiplerinden de bahsedebiliyoruz seyahat
etmekten de bahsedebiliyoruz. Ister istemez sen de biraz donanimliysan derse verdigin
ornekler konuyu gelistirme Ogrencileri konusturma dogru soruyu sorma acgisindan ise
yartyor diye diisiiniyorum. Bazen de 6grenci ile olan iliski de mesela okuduklarini onlara
da oOnerebiliyorsun. En son bir miizeye gotiirdim ogrencileri pandemi dolayisiyla
gotiiremiyorduk ama yavas yavas basladik bunlar kesinlikle ¢ok etkili oluyor yani senin
gordiiglin bir seyi 6grenci ne de gostermis oluyorsun. Onlarin da ufku aciliyor belli
konularda 6n yargilarindan kurtuluyorlar. Sen okudukca onlar1 anlayabilmek otekini
anlayabilmek hani toplumda da ciddi ag¢idan bu konuda bir problem oldugu i¢in. Hani
biraz dnce dedim ya model almak belki 6grenciler ¢cok farkinda degil ama ilerde bunlari
model almis olacaklar igsellestirmis olacaklar. 18 yillik 6gretmenim nereden baksan
yuvarlasan 20 yildir yani biz 20 y1l 6nce web iki araglarin1 kullanmay1 6grenmedik tabi
bu egitimler de onu 68reniyorsun sen de 6grendin iiretiyorsun. Mesela onlara soyle de
veriyorum her biriniz birer YouTubersimiz video ¢ekin. Ogrenci diyor ki hocam biz bunu
nasil yapacagiz ben de diyorum ki 6gren bak ben bu yastan sonra ¢grendim sizin bu

konular1 benden daha iyi biliyor olmaniz gerekir sizde dgrenirsiniz.

Hocam katihminiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Eklemek istediginiz baska bir nokta
var m?
Ben tesekkiir ederim hocam. Ne ¢ok konustum ama bana da iyi geldi hayatimi soyle

bastan sona anlatmak.
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