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OZET

LiSANSUSTU OGRENCILERININ GUNUMUZ SANAT PRATIKLERINi
GOSTERGEBILIMSEL COZUMLEMEYE YONELIK OZYETERLIK
OLCEGININ GELiISTIRILMESI VE UYGULANMASI

MOLLAOGLU, Songiil
Doktora Tezi, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN
Dog¢.Dr. Bengii BATU ERTUNG
Nisan, 2022, xv + 118 sayfa

Bu arastirmada, sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan Ogrencilerin
giinimiiz  sanat  pratiklerini  gostergebilimsel olarak ¢6ziimlemeye  yonelik
ozyeterliklerini degerlendirmeye yonelik bir 6l¢egin gelistirilmesi ve &grencilerin
gostergebilimsel olarak giinlimiiz sanat pratiginin  ¢oziimlemesini yapmada 06z
yeterlikleri ve bazi kisisel ve egitimsel dzelliklere gore incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Yiiksek Ogretim Kurumu'na (YOK) bagh
Devlet tiniversitelerindeki Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Giizel Sanatlar
Tasarim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii Resim ve Resim-is Ogretmenligi alanlarinda
lisansiistii  egitimini  slirdiiren, pedagojik formasyon egitimi almis Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmada 30 Devlet Universitesinde bulunan lisansiistii egitim veren
programlarda egitimini siirdiiren 6grenciler yer almaktadir. Olgegin deneme formu 70
ogrenci lzerinde uygulandiktan sonra 337 kisilik 6rneklem grubunda faktor analizi
yapilmistir. Olgegin yap1 gecerligini test etmek iizere acimlayici ve dogrulayic faktor
analizi uygulanmig ve faktor analizleri sonucunda 24 madde, dort faktérden olusan
Olcek elde edilmistir.

Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0.94 olan 6l¢egin test-tekrar test
katsayis1 sonucu Olcegin zamana karsi kararliligimi ve tekrarli uygulamalarda benzer
sonuglar ortaya cikaracagi belirlenmistir. Istatistiksel analizle gegerlik ve giivenirligi
kamtlanan Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olgegi’nden dgrencilerin toplam
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puan ortalamasmin 94,30+11,21 (minumum 61-maximum 120) oldugu, giiniimiiz sanat
pratiginin gostergebilimsel yaklasima gore c¢oziimlemesini yapmada O6grencilerin
%25.5’1 diisiik, %48.1°1 orta ve %26.4°1 yiiksek diizeyde 6zyeterlikte olduklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. LUO-GSPGCOY Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin dgrencilerin
egitimlerini siirdiirdiikleri {iniversiteye, fakiilteye, lisansiistii egitim tiiriine, lisansiistii
egitim asamasina ve lisansiistii egitim yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gosterdigi belirlenmistir. Ote yandan &grencilerin mezun olduklar1 lise, yas ve
cinsiyetleri ile Ol¢ek puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigr saptanmistir.
Gelistirilen 6lcegin bir degerlendirme araci olarak sanatla ilgili egitim kurumlarinda
gostergebilimsel  egitimin  degerlendirilmesinde  kullanilmas1  ve buna gore
gostergebilimsel egitimde gerekli diizenleme ve iyilestirmelerin  yapilmasi

onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Gostergebilim, gliniimiiz sanat pratigi, 6zyeterlik, sanat alaninda

Olcek gelistirme, sanat egitimi.



ABSTRACT

DEVELOPING THE SELF-EFFICIENCY SCALE TO SEMIOTIC ANALYSIS
OF CONTEMPORARY ART PRACTICES TO GRADUATE STUDENTS AND
ITS IMPLEMENTATION

MOLLAOGLU, Songiil
Doctoral Degree/Dissertation, Department of Fine Arts Education
Supervisors: Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN
Dog¢.Dr. Bengii BATU ERTUNG
April, 2022, xv + 118 sayfa

In this research, it is aimed to develop a scale to measure the self-efficacy of
postgraduate students in the field of art education for semiotic analysis of today's art
practices, and to examine students' self-efficacy in analyzing today's art practice
semiotically and according to some personal and educational characteristics.

The study group of this research consists of students who continue their
postgraduate education in the fields of painting and painting-craft teaching at the
Faculty of Education, Faculty of Fine Arts and Faculty of Arts and Design at State
universities affiliated to the Higher Education Institution (YOK) and who receive
pedagogical formation education. Students who continue their education in postgraduate
programs in 30 State Universities are included in the research. The comprehensibility of
the scale was checked by applying the trial form to 70 students. In order to perform
factor analysis, the scale was applied to a sample group of 337 people. Exploratory and
confirmatory factor analysis was applied to test the construct validity of the scale, and
as a result of factor analysis, a scale consisting of 24 items and four factors was
obtained.

As a result of the test-retest coefficient of the scale with a Cronbach alpha
internal consistency reliability coefficient of 0.94, it was determined that the stability of
the scale against time and similar results would be obtained in repeated applications.
Contemporary Art Practice According to Semiotic Approach Cultural Analysis Self-
Efficacy in Postgraduate Students (LUO-GSPGCOY) Scale Its validity and reliability
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have been proven by statistical analysis. The total mean score of the students was
94.30+11.21 (minimum 61-maximum 120). It was determined that 25.5% of the
students expressed low, 48.1% medium and 26.4% high self-efficacy perceptions. It has
been determined that the scores obtained from the LUO-GSPGCOY Scale show a
statistically significant difference according to the university, faculty, postgraduate
education type, postgraduate education stage, and graduate education year. On the other
hand, it was determined that the difference between the high school students graduated
from, their age and gender and the scale scores was not significant. It is recommended
that the developed scale be used as an evaluation tool in the evaluation of semiotic
education in art-related educational institutions and that necessary arrangements and

improvements should be made in semiotic education accordingly.

Key Words: Semiotics, contemporary art practice, self-efficacy, scale development in
the arts, fine arts education.
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ONSOZ

Sanat nesnesi, yasayan ve konusan bir dil olma niteligi tasimakta, bilimsel bir
yaklasimla sanat objesinin ne anlattigi, ne sdyledigi analiz edilerek
anlamlandirilabilmektedir. Sanat nesnesi, iiretildigi tarihsel siirecin ve yapildig: tarihin
Ozellikleri ile birlikte, tretildigi sosyal yapinin niteliklerini hatta nesneyi tireten
sanatginin duygularimi ve diislincelerini de yansitabilmekte ve bdylece, sanat objesini
inceleyen kisilere mesajlar vermektedir. Bir sanat objesini farkli bir bakis agisiyla
izlemek, algilamak, onu olusturan degerleri gérmek, anlamlandirabilmek, kendine
Ozgiilighi kavramak, hakkinda diisiinmek, gostergeleri ¢ozebilmek, onunla iletisime
girebilmek ve tiim bunlar1 birlestirerek objeyle ilgili goriisleri ifade edebilmek sanat
egitimiyle gelistirilebilecek entelektiiel yetilerdir. Sanat egitimi ile elde edilebilen bu
yetiler sanat egitimcilerin 6zyeterlik durumlarinin tespitiyle eksiklikler belirlenerek
gelistirilebilir. Ozyeterlik, bireyin kendi fonksiyonlarini ve yasammi etkileyebilme
potansiyeli olan faktdrler, durumlar, olaylar karsisinda kontrol koyabilme giic ve
becerisine olan inanglariyla ilgilidir. Sanat objesini inceleme diizenli bir hazirlik, bilgili
ve bilingli bir uygulama ister. Sanat yapit1 incelemelerinde elestiri yontemlerinden farkli
olarak daha sistemli ve mantik temelli ¢éziimlemelere dayali bir yaklasim olan
gostergebilim, sanat egitimi uygulamalarinda 6nemli ¢6ziimleme yontemlerindendir. Bu
baglamda calismada sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan oOgrencilerin
gostergebilimsel  olarak  gliniimiiz  sanat pratiginin  ¢éziimlemesini  yapmada
ozyeterliklerini 6lgmeye yonelik bir Olgegin gelistirilmesi ve {ilke genelinde sanat
alanina iligkin egitim kurumlarinda uygulanarak gostergebilimsel ¢oziimlemeye iliskin
ogrencilerin Ozyeterliklerinin degerlendirilmesi amaglandi. Gelistirilen bu dlgegin
gostergebilimsel ¢oziimleme yontemine dikkat ve ilgiyi arttiracagi ve sanat egitimi
alaninda gostergebilime iliskin teorik bilgi ve uygulamalara daha ¢ok yer verilecegi
yoniinde veri ve gerekce saglayacag diisiiniilmektedir.

Basta danisman hocalarim Sayin Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN ve Sayin Dog.
Dr. Bengii BATU ERTUNG olmak {izere, tez izleme komitesinde yer alan ve tezimin
her asamasinda yapici elestirileriyle bana biiyiik katkilar saglayan degerli hocalarim
Prof.Dr. Tansel TURKDOGAN ve Prof. Dr. Ayse OKVURAN hocalarima tesekkiir

ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu agiklanmis; amag, Oonem, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Problem

Giliniimiliz sanat anlayisi, genelde 1960 sonrasi 6zelde postmodern felsefi elestiri
sonrasi, kendisinden Once gelen sanat anlayislarindan farkli bir boyut almistir (Sahin,
2012). Klasik ya da modern sanat anlayisinin diizen ve istikrar igeren yontem
biceminin tersine, giiniimiiz sanat igeriklerinde herhangi bir diizen ve istikrar yoktur.
Daha da otesi sanatin alisilageldik sinir belirleme ve belirledigi siirlar igerisinde
kalarak onceden oldugu gibi makrodan mikroya seyir halini degistirmis ve mikrodan
makroya ¢evirmistir (Boboc, 2012; Mamur, 2014). Bdylece postmodernizmle beraber
gelen yontemsizlik siir olgusunu ortadan kaldirmistir (Kilig, 2017; Kilic ve Bayram,
2014; Zarig, 2014). Sanatin objesiz bir yarati olarak, insan varliginin olusturdugu
medeniyet ve Kiiltiir 6geleri icerisinde aldigr en st derecenin, realden hareketle
olusturdugu ideal gergekligin postmodern sistemle yikilmasi sonucu, sanat eserlerinin
apriori gercekligi ortadan kalkmis ve bu olguyla ortaya ¢ikan sanat eserlerinin doniigiim
yaratma giicii de yitirilmistir (Baudrillard, 2010; Harvey, 2003).

Ogeler hem tarihsel siire¢ ve kiiltiirel baglam hem de icinde bulunduklari
dizgenin sonucunda ortaya ¢ikar ve anlam bulurlar. Baska bir deyisle, kiiltiirel kod ve
kurallara dayanarak belirli baglamlar tizerinden nesneler anlam bulur. Nesnelerin
kendine has kiiltiirel mekanlar1 oldugu i¢in ancak bu baglamlara gore
anlamlandirilmalar1 miimkiin olabilmektedir (Levi-Strauss, 1994).

Sanatin varolus nedeni ve taniminin tarihsel siire¢ igerisinde degisime
ugramasiyla bu degisime uygun farkli inceleme yontemleri, elestirel bakislar ve
degerlendirme kriterleri ortaya ¢ikmaktadir. Sanat nesnesine iligkin yaklagim bigimleri,
elestiriler, ¢oziimleme yontemleri, nesneye yansitilmasi istenen degerler her ne kadar
farkli olsa da hepsinde yasanan kayginin nedeni, ortaya ¢ikartilmak istenen sanat
nesnesinin anlaminin belirginlestirilmesi ile ilgilidir. Sanat egitimcisi adaylar1 sanatsal

obje elestiri ve ¢oziimlemesine yonelik aldiklar1 sanat egitimi ile oncelikle bireysel bir



sanat dilinin yapisindan baglayarak, ilerleyen 6grenme siireci igerisinde sanat dilinin
yapt ve anlam {lretim silirecinin isleyisi ile ilgili bilgi edinirler. Boylece dilin
niteliklerini ayrimsama, gostergeleri ¢ozerek sanat objesine anlam yiikleme ve bu sanat
objesiyle iletisime gegebilmeyi Ogrenirler. Sanat egitimi alan bireyler, sanat dilinin
anlasilmasi ile gostergebilimsel yontemle o dildeki gostergeleri ¢ozebilme yetenegi
kazanarak, aynt zamanda sanatsal bildirimi de anlayabilme ve kavrayabilme yetisi
edinirler. Bir hazirlik asamasi gerektiren bu siire¢ kuramsal temele dayanmaktadir
(Batu, 2011).

Glinlimiizde gostergebilimsel arastirmalar, hemen hemen biitiin alanlarda
yapilmaktadir. Bir anlamlama ve iletisim sistemi olarak gostergebilim varsayimsal ve
timdengelimli yontemi kullanmakta ve anlamlama kurami iizerinden anlamsal
ayriliklarin yaratilmasini ve/veya kavranilmasini amaglamaktadir (Rifat, 2011). Giinliik
yasantiya ve egitim alanina giren gostergebilim yontemi ile anlatt teknikleri
belirlenmekte, anlati bigimleri agiklanmakta ve yorumlanmaktadir. Bu yoOntem
gecmisten bugiine kullanilarak ¢ok sayida kuramsal ve uygulamali ¢aligmalarin
yapildig1 seckin bir alan olarak bilinmektedir (Ucan, 2015).

Gosteren ve gosterilen 6gelere dayanan sanat nesnesi bir gorsel gostergedir.
Duyusal ve maddi olan sey ve digsal biitlinliige sahip olan 6ge gosterendir. Miizikte
sesler, enstalasyonda ilgili nesneler gibi resimde de boya, doku gosteren olarak
karsimiza ¢ikar. Ontolojik yapiyr ayristirmada bir sanat nesnesinde digsal simgenin
karsiliginin digsal olmadigi, bir gorsel gosterge ¢oziimlemesinde karsiligin ne oldugu ile
nasil eklendiginin 6nemli oldugu goriilmektedir. (Batu, 2014).

Gosterge, gosteren, gosterilen ve kodlar gostergebilimin temel kavramlari olup,
gostergebilimsel ¢oziimlemenin ana bilesenleridir. Gosteren ve gosterilenlerden ortaya
cikan gostergeler, iletisim siirecinde duygu, diislince, nesne ve yaklagim gibi
kavramlar1 ifade ederler ve mutlaka bir anlam barindirirlar. Gostergeler hem insan
eliyle, ekinsel siireglerle olusturulabilirler hem de dogal siire¢ igerisinde tabiat
tarafindan kendi kendine meydana gelebilirler. Gostergelerin vermek istedigi, diger bir
ifadeyle yansittig1 mesaj anlamina gelen gosterilen gdsterenle birlikte gostergeye anlam
katar. Gosterilenin gortiniir formu gosterendir. GoOsteren daima “seyi” ifade eder.
Gostergeleri diizenleyen sistem ise kodlardir (Elden ve Ozdem, 2015).

Bir sanat objesindeki, gostergeler dizgesi iizerinde konugmak, yorum yapmak,
anlam evrenini ¢ézmek i¢in kisilerin kiiltiirel birikiminin olmasini gerekir. Ayrica

gostergeler dizgesini incelemek ve ¢oziimlemek i¢in yontem bilgisi kadar, ¢oziimleme
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tecriibesi ve teorik ¢oziimleme modelini uygulama bilgisine de gereksinim oldugu
bilinmektedir (Rifat, 2007). Bu baglamda egitimi bir biitiin olarak gérmek ve bu biitiinii
olusturan pargalardan bir tanesinin gosterge bilimsel ¢oziimleme olarak kabul etmek
olagandir.

Tim bu durumlan degerlendirirken, iki hususu akilda tutmak gerekir.
Bunlardan birincisi, sanat egitiminin degisime gosterdigi direng goz ardi edilmeden,
mevcut kosullarin arka planindaki egitimin niteligini ortaya koymak, ikincisi ise,
olusturulacak yeni siireclerin belirlenmesinde hangi kriterlerin g6z Oniine alinmasi
gerektigini tespit etmektir. Bu sdylemle kastedilen; gerek modern gerekse postmodern
sanat egitimi anlayiglarinda bireyin istendik davraniglart géstermesi hedeflenmektedir
ancak bu istendik davraniglarin neden bdyle olmasi gerektigi ya da bagka tiirlii
olmamasi zorunlugu problemi g6z ardi edilmektedir.

Sanat nesnesini incelemek sanat egitiminin ¢ok Onemli boyutlarindan
biridir. Sanat egitimi ile sanat egitimcileri sanat nesnesini incelerken, bir dilin
yapisindan tiim bir dilin yapisina dogru bir anlama, kavrama siirecine dogru hareket
ederler. Ogrenme siireci i¢inde edinilen bir yeti olarak sanat egitimcisi zamanla sanat
objesinin dilsel karekteristiklerini ayrimsamaya ve ayirt etmeye baglamaktadirlar.
Ogrenme siireci yasanmadan bu yetiyi kendi kendine kazanmak miimkiin
olamamaktadir (Kirighoglu, 1991). Gostergebilimsel — yontemle sanat objesini
degerlendirmeye iliskin uygulamalar sanat egitimi alan bireylere farkli ve yeni bir bakis
acisiyla sanat objesini inceleme, objedeki gostergeleri gorebilme, tanimlayabilme,
okuyabilme ve anlamlandirabilmede bir rehber olarak 6nemli katkilar sunacaktir.
Imgelerin arkasindaki kavramlari, anlami algilayabilmek igin gdrsel gdstergebilimin
verilerinden yararlanmak gorsel gostergeleri anlamlandirmada 6nemli bir yere sahiptir
(Batu, 2011).

Saussure ve Peirce’in Onclliiglinii  yaptiklar1 ve temelini olusturduklar
gostergebilim, 1970’11 yillardan sonra bir bilim dali olarak bagimsiz bir hale gelmistir
(Sankir, 2018).  Saussure’iin parca-biitiin iliskisi lizerine olusturdugu kuram, cagdas
yapisal dilbilim ve gostergebilimi onemli 6lgiide etkiler (Saussure, 1998). Unlii
dilbilimci Saussure’iin tanimladigr ve gelistirdigi kavramlara dayali olarak Roland
Barthes, dogal bir sekilde devam eden giinliikk yasami dogallig1 icinde derin bir sekilde
anlamlandirma  ve siirekli degisime ugrayan Kkiiltlirel yapilarin anlamlarin1 ortaya
koymak i¢in g¢aligmalar yapmistir. Gostergeleri okurken, kitle kiiltiirii kapsaminda

olumlu-olumsuz olarak bir ayrim yapmaya yonelik elestiriler yapmak yerine, temel
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prensip olarak ¢agdas burjuva toplumlarinda 6rf, adet, gelenek ve goreneklerin zaman
icerisinde nasil dogallastigi ve mite doniistiigiinii ortaya koymak icin c¢alismalar
yapmustir. Boylece esinlendigi dilbilimci Saussure’ de temellenen kurami ile Barthes,
sonraki donemlerde basta moda, film, reklam gibi bir¢ok iletisim bi¢imlerini etkileyerek
kuramin ¢ok sayida alana uygulanmasina yol agmis ve kiiltiirel galismalarin 6nemli
derecede hareketlilik kazanmasini saglamistir (Bati, 2005). Gostergebilimci Algirdas-
Julien Greimas, gelistirdigi yapisal anlambilim kurami giiglii bir sekilde Saussure’ den,
Propp’dan ve Levi Strausse’nin mitlerin yapisal analizinden etkilenmistir (Keser, 2018).
Greimas, Insan, insana ve insan ile doga iliskisini anlamlandirma amaciyla yaptigi
incelemelerde degismez ve kat1 kurallara sahip betimleyici bir bilim dali olusturmaktan
ziyade birlikte calistigi arastirmacilarla birlikte, daha ¢ok tasari olarak ortaya attigi
bilimsel bir yaklasim {izerinde durarak bunu gelistirme cabasi igerisinde olmustur
(Giines, 2013). Fransiz yapisalciliginin 6nde gelen isimlerinden biri olan Fransiz
antropolog Claude Lévi-Strauss’ da, Saussure’tin  dilbilime uyguladigi yeni
yaklasimlardan etkilenerek, bu yaklasimlar1 antropoloji alanina uyarlamistir. Claude
Lévi-Strauss, ayn1 zamanda ortaya koydugu yapisal inceleme yontemi ile akrabalik
iligkileri ve sdylenenlerin temel yapisini arastirmistir. Yapisalcilik yontemi ve okuma
bicimiyle kuramsal niteliginden s6z ettiren Claude Lévi-Strauss dnemli antropolojik
caligmalara 151k tutmustur (Rifat, 2011).

Gelismenin ve ilerlemenin en temel dinamiklerinden birini olusturan egitim,
baska bircok alanda da oldugu gibi insan eliyle sistemlestirilmis bir diizenekle, diislince
ve davranis olusturma ve gelistirme siireci olarak kabul edilir. Egitimde her donemin
gereklilikleri dogrultusunda saptanan amaglar dogrultusunda gesitli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Sanat egitimi alan bireylerde kasitli olarak istendik davranis gelistirme
stireci olarak tanimlanan sanat egitiminde de farkli zaman dilimleri igerisinde farkli
gorlis ve diisiincelerin etkisiyle ortaya ¢ikan cesitli teknik ve yontemler gelistirilmekte
ve sanat egitimi alana dzgii olarak gelistirilen bu araglardan yararlanmaktadir (Unver,
2016). Sanatin toplumsal gereksinimler dogrultusunda ortaya ¢iktig1 tezinden hareketle,
sanat egitiminin de farklilasan, degisen kosullara bagli olarak ortaya ¢ikan
gereksinimleri gidermek iizere ortaya ciktigini sdylemek miimkiin olacaktir. Cagin
paradigmas1 bir¢ok egitim disiplinini sekillendirdigi gibi sanat egitimini de etkiler. Yeni
cagin temel felsefesi olarak postmodernizm, ¢ok farkli sekillerde tanimlanmakta ve
giiniimiizde bakis acist ve iliski kurulan disipline bagli olarak bir durum, dénem ve

paradigma olarak ele alinmaktadir (Akpinar vd., 2010).
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Sanat, sanat egitimi ve 6gretimi de postmodernizmin etkiledigi alanlardan olup,
postmodernizm; sanat egitimi, egitimcileri ve egitimin hedefleri konumundaki
Ogrencileri pedagojik acgidan yonlendirebilecek o©Onemli iki gilic sergilemektedir.
Bunlardan birincisi; postmodern sanata iliskin hareket, sdylem, tutum ve pratikleri
acimlarken, ikincisi; postmodern pedagojiye iliskin tercihler ve yonelimleri
acimlamaktadir denilebilir. Dolayisiyla kavramsal sanat araciliginda postmodern sanat
ile iligkili bir sanat egitimi profiline ve bu profilin bir modele yansima olanagina iliskin
bir sanat egitimine vurgu yapilabilir (Aydin, 2006; Kili¢ ve Bayram, 2014).

Postmodern sanat egitimi yaklasimina sistematik bir bicimde yaklasan Efland
vd. (1996), o6rnek ders planlarint sorgulamayir Onciilleyen bir anlayisla ele alip
hazirlamiglardir ve sistematik, sorgulayici bir yaklasgimla sunmuslardir. Ders
planlamalarinda, gorsel kiiltiirel materyallerin tarihsel, kiiltiirel boyutlar1 irdelenecek, bu
materyallerin gorsel, metinsel okumalar1 yapilacak, daha onceden belirlenen bazi
postmodern kavramlart &grenebilmelerini saglayacak ders hedefleri dogrultusunda
hazirhiklar yapilmaktaydi. Ogrencilerin derse getirdikleri gorsel kiiltiir materyalin
onlarin 6znel tarihlerini yansitacak ozelliklere sahip olmasi ve dgrencilerin derslere aktif
katilimlarin1 saglayacak bir 6grenme ortami yaratilmasi ders planlama calismalarinda
oncelenir ve dnemsenirdi. Kiiltiir ve sanat iligkisi, popiiler kiiltiir, kiiltiirel zitliklar ve bu
zithiklarin kabuliindeki yaklasimlar, igbirligi, demokrasi, demokratiklesme, &tekilik
diistincesi, kolaj, yeni mekan, yeni zaman gibi kavramlar bu postmodern kavramlardan
bazilartydi ve derste 6grencinin aktif katilimiyla ele alinirlardi (Efland vd., 1996; Onan,
2017). Haynes (1995), sanat egitimi alanimma postmodern sanat egitimi anlayisini
uygulamak icin Oncelikle postmodernizmin ne oldugunu ogretmek gerektigini
belirtmekteydi. Bu goriisiinii derslerde Lyotard, Baudrillard, Hassan, Jencks, Suleiman
ve Rose gibi postmodern kuramcilarin kuramlarinin okutulmasi, ortaya koyduklar
goriis ve kavramlarin irdelenmesi ve kullanilmasi gerekliligi ile stirdiirmekteydi.

Metodolojik ve kuramsal olmak iizere farkli basamaklarda sanat egitimine
iliskin yapilan bir¢ok alanyazin c¢alismasi incelendiginde, egitimin niteligini arttirmaya
yonelik ¢aligmalar daha ¢ok 1980 ve sonrasindan giinlimiize kadar yapilan uluslararasi
caligmalar1 referans gostermektedir. Uluslararasi etkilesim sonucunda sanat egitiminin
degisimi yoniindeki egilimler bu ¢alismalara dayali ortaya ¢ikmis ve olusturulan ana
basliklar ve temalar bu calismalara temellendirilmistir. Boylece sanat egitiminde bu
temalar altinda, postmodern sanat egitimi, sinirlarin genisletilmesi, ¢ok kiiltiirliiliik,

gorsel kiiltiir ¢alismalari, bir mikro sdylem olarak 6grenci, metaforlarin kullanimi gibi
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alt basliklarla ortaya cikan egilimler ele alinmistir (Guiraud, 1990; Ilhan, 1999). Sanat
egitiminin etkinliligini arttirmak ig¢in, sanat egitimi alan bireylerin uygulamali
caligmalarda bulunmasi ve kiiltiirel, elestirel ve estetik boyutta yeterli bilgi ve deneyim
edinmesi gerekli ve 6nemlidir (Kiriglioglu, 1991).

Sanat egitimi programi toplumun sanat gereksinimine gore diizenlenir. Bir
tilkenin sanat egitimi programi o iilkenin sanata verdigi énemle dogrudan iliskili oldugu
gibi llkenin gelismislik diizeyi ile de iliskilidir. Bagka bir deyisle, bir iilkenin
gelismislik diizeyi ile toplumun sanat egitimi programlarinin niteligi ve igerigi birbiriyle
ortiismektedir. Iletisim ve teknolojik alanlardaki gelismeler, kiiltiirleraras: iletisimin
stirdiiriilmesini  kolaylastirmaktadir. Gelisen bu diinya kosullarinda {ilkelerin sanat
egitim programlariminin kapsam olarak genis olmasi gerekliligi ile birlikte bu
programlarin sanat sorunlarini ¢dziimsel bir yaklasimla ele almasi ve ¢oziim gelistiren
Ozellige sahip olmasi beklenmektedir. Belirtilen o6zelliklere sahip bu egitim
programlarinin yaymlanmasi herkesin ulasabilmesini saglayacagi icin son derece
onemlidir. Egitim programlarinin hem kazanimlari hem de kapsami hakkinda verilen
bilgi, kisilerin 6n bilgiye sahip olmalarini saglayacak ve egitim programini anlamalarin
kolaylastiracaktir (Herdili, 2014). Sanat ve sanat egitimi alaninda Tirkiye’de egitim
veren yiiksekdgretim kurumlari Egitim Fakiiltelerinin Resim Ogretmenligi Boliimii,
Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Sanat ve Tasarim Fakiilteleridir (ilhan, 2019).
Yiiksekogretim egitimi ile sanat egitimcisi yetistirmek TUizere diizenlenen egitim
programlari, sanati tiim siiregleriyle irdelemelidir. Yani, egitim programi sanatin diinii
ve bugiinii ile eksiksiz bir sekilde ele alinmasii saglayacak nitelikte olmalidir. Hem
teorik hem de yetenek gelistirici dersler basta olmak tlizere egitim programindaki tiim
dersler, iyi organize edilmeli ve kapsamli olmalidir. Ogretmen adaylarinin sanatsal bilgi
konusunda yeterli olmalarinin yani sira, yetenek gelistirici derslerle ilgili atdlye
calismalarinda da basarili olmalar1 6nemlidir. Ayrica, 6gretmen adayimin nitelikli bir
egitimci olma 6zelligini gelistirmede 6nemli bir role sahip pedagojik dersler konusunda
da nitelikli bir egitsel siirecten gecmesi gereklidir ve 6nemlidir (Herdili, 2014).

Sanat egitimi ile kisilerin duyusal olarak algilar1 gelistirilirken ayn1 zamanda
sanat egitimcilerinin bilgilenme, sorgulama, elestirme, karsilastirma, c¢oziimleme,
yorumlama gibi 6zelliklerinin de gelismesi amag¢lanmaktadir (San, 2004). Bu amaglara
ulagsmada sanat nesnesini inceleme, elestirme ve ¢Oziimleme dersleri, egitimin
uygulamali kismi kadar énemlidir, degerlidir. Anlamlandirma ve degerlendirme gayret

ve c¢abasi olarak da kisaca tanimlayabilece§imiz sanat nesnesi elestirisi ve
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coziimlemesine iliskin derslerin 6gretim programlarinda yer almasi sanat egitimcisini
yetistirmede onemi biiyiiktiir (Yiicel, 2017; Onan, 2017). Sanat nesnesine iligkin tiim bu
sorgulama ve ¢ozlimsel siireg, anlam iiretmeyi kapsayacak bir dogal akis i¢inde devam
eder (Rifat, 2007). Sanat egitimi ile sanat egitimi alan bireylere sanat objesini ele
almada, elestirme ve coziimlemede bireysel bir dil yapisindan tiim bir dil yapisini
kullanma Ogretilirken ve kavratilirken ayni zamanda bireylere dilin 6zelliklerini ayirt
etme, sanat objesini anlamlandirabilme ve sanat objesini meydana getiren degerleri fark
etme ve gorebilmesini de Ogretir. Baska bir deyisle sanat egitimi, sanat egitimi alan
bireye kullanilan sanat dilini aciklastirarak ve anlamasini saglayarak, o dilde verilmis
olan sanat degeri olan sanatsal bildirimleri de okuyabilme ve anlayabilme konusunda
151k tutmakta, yol agmaktadir (Kagan, 2008; Kirislioglu, 1991).

Sanatsal elestiriden farkli olarak gostergebilimsel yaklasimda; incelenecek olan
sanat objesi tarafsiz bir sekilde betimlenir, sanat yapiti {lizerine deger yargisinda
bulunulmaz ya da yorum yapilmaz (Yalgin, 2008:124). Kontrolli olarak yapit
incelenerek, anlam1 ve anlami olusturan yapi nesnel olarak betimlemeye calisilir, bu
yoniiyle anlam iiretme ve eklemleme bicimi gibi siireclerle ilgilenen bir etkinlik oldugu
sOylenebilir (Rifat, 2007).

1960 sonrasi sanat yapitlarinda estetik begeni yerini sanat yapitinin barindirdigi
kavram ve ¢oziimlemelere, imge ve dil iligkisine, belirli bir dille diislinceyi oldugu gibi
dolaysiz aktarmaya ve izleyiciyi de bunlar1 anlama, ¢6zme ve kendi diisiinceleriyle bir
araya getirip biitlinlestirmeye yonlendirmistir. Yani sira, yapit incelemelerinde elestiri
yontemlerinden farkli olarak daha sistemli ve mantik temelli ¢oziimlemeler Gneren
yaklagimlarin da on plana ¢ikmasinin kaginilmaz oldugunu sdyleyen Batu (2014),
ozellikle mantik temelli, sistemli bir yaklagim olan gostergebilimsel yonteme dikkat
cekmektedir. Yazar, sanat yapit1 elestirisinde karsilagilan sikintilar ve gdstergebilimsel
¢oziimleme yontemi adli makalesinde gostergebilimin yapit ¢oziimlemesinde
kullanilmasiin 6nemini asagidaki ifadeleriyle ele almistir.

Sanat yapitinin semiyolojik bir yaklasim olan gostergebilimsel yontemle ele
alimmas1 sanat yapitinin anlam evrenini kusatmaya yardimci olacaktir.
Gostergebilimsel yontemin amaci, incelenecek olan yapitt kontrollii bir sekilde
mantik temelli, nesnel bir yontemle incelemektir. Anlami, anlami olusturan
yapiy1 ortaya c¢ikartmaktir. Gostergebilimsel yontemle bir yapitta var oldugu
varsayilan yapi, sistemli bir yontemle ayrilarak, ¢oziilerek istdille yeniden
yapilandirilmaya calisilir. Boylelikle bir metne doniisen sanat yapitinin nasil
isledigi de ortaya cikar. Bu noktada sanat egitiminde sanat yapiti inceleme
stirecinde gostergebilimsel yontemin kullanilmasinin gerekliligi de ortaya ¢ikar
(Batu, 2014, 119).



Barthes’in gostergebilim yoluyla kiiltiir ¢ézlimlemeleri {izerinde durdugunu, bu
amacla olgulari, objeleri ele aldigin1 anlamlama kavrami ile goOstergebilimle
iliskilendirdigini ve gostergelerle yananlam diizlemleri arasindaki iliskileri 6ne
cikardigini belirten Bircan (2015), Roland Barthes ve Gostergebilim makalesinde kiiltiir
ve gostergeler hakkinda sunu séylemistir:

(Cagdas insanin kiiltiir diinyasinda sayisiz gostergeler ag1 vardir. Baska bir seyin
yerini alan her tiirlii nesne, resim, yazi vb. ile kusatilan insan, etrafinda olup
bitenleri anlamlandirmak ve bunlara bir diizen vermek ister. Insan toplumsal bir
varlik oldugundan kendisinden baska insanlara ihtiya¢ duyar ve &tekilerle bir
seyler paylasir. Insan, kiiltliriin icinde olan gdstergeleri toplumsal uzlasim
yoluyla toplumun belirledigi sekliyle alir ve kullanir. Gostergebilim,
toplumsalligin geregi olarak dilsel ve dildisi 6geleri bir arada kullanir. O,
gostergeleri tek tek degil, gostergebilimsel dizgelerin birer parcasi olarak, diger
bir deyisle anlami olusturan O6geler olarak inceler. Gostergebilim, anlamin
olusmasini yalnizca bildirisimsel agidan degil, gercekligin olusma siireci ve
devamli hale gelmesi agisindan da ele alir. Anlam dista tutularak dile iligskin bir
coziimleme miimkiin degildir. Bu yiizden gostergebilim, kiiltiirel gostergeleri
yorumlayarak anlati ¢oziimlemeleri yaptig1 gibi gdstergeler arasindaki bi¢im ve

yapisal bagintilart da inceler ( Bircan, 2015, 38).

Mitler araciligi ile kiiltiirel degerler iizerinden ge¢misten gliniimiize olan
degisimleri, donistimleri, farklilasmalari inceleyen Lévi-Strauss, bu incelemeler
sonucunda karsilagtirmalar yaparak benzerlikler, farkliliklar1 ortaya koyar ve toplumu
bir araya getiren kiiltiirel degerleri, zihinsel birlikteliklerinin esas dgelerini ortaya koyar
ve bu kodlar1 yorumlayarak gelecege iliskin yordamalarda bulunur (Kose ve Kodal,
2011).

Egitim bilimleri bireyin sahip oldugu yetenekleri gelistirerek, bu yetenekleri tam
olarak kullanabilmeleri ve bu yeteneklerden yararlanabilmelerini de saglamay1
amaglamaktadir. Ozyeterlik algis1 bireylerin yapabileceklerine inandiklari ile yaptiklari
arasinda bir farkin olup-olmadigini agiklayarak yapabilirligini desteklemeye doniik
uygulamalarin goriilmesini saglayan onemli bir kavram olup, Ozyeterlik algisi
degerlendirmeleri ile bireylerin yapabilirligini gelistirmek {izere katki saglayici
yaklagimlar gelistirilebilinir (Kurt, 2012). Sanat objesini inceleyen sanat egitimcisinin
gostergebilimsel ¢oziimleme hakkindaki yeterlilik algis1 dnemlidir. Sanat egitimcisinin
0z yeterlilik algisinin degerlendirilmesi, onlarin kendi 6grenme ve 6gretme siireclerini
degerlendirmelerine olanak saglamaktadir. Ozyeterlik algismin degerlendirilmesi ayni

zamanda sanat egitimcisinin egitim ortamlarinda biligsel olarak kendinin hangi diizeyde

yeterli olduguna iliskin yordamalar yapmasi ve 6zel yargilarda bulunmasi i¢in fikir
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sahibi olmasina da olanak vermektedir. Sanat egitimcisi sahip oldugu bu yargilarla 6zel
bir alanda yaptig1 calismalarda olumlu veya olumsuz olarak etkilenerek basarili ya da
basarisinda sinirliliklar yasayabilmektedir (Bandura, 1994).

Sosyal Biligsel Kuramin anahtar degiskenlerinden biri olan 6zyeterligi Bandura,
davraniglarin meydana gelmesinde Onemli ve etkili bir nitelik olarak belirtmektedir.
Bandura’ya gore Ozyeterlik, “bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligskin
yargis1” olarak tamimlamakta ve “ herhangi bir gorevi yerine getirme yetenegi
hakkindaki bireysel bir yargi” olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1986).

O halde Bandura’nin sdylemleri dogrultusunda 6zyeterlik, kisinin belirlenmis
aktiviteleri basarabilme konusundaki giicii, cesitli olaylara giiciiniin yetirebilmesi,
kisinin kendi kapasitesine yonelik kendini algilama sekli, kendine iliskin yargisi olarak
degerlendirilmektedir (Senemoglu, 2005). Yani birey, kendinde var olan kapasite ile
yapmak durumunda oldugu aktiviteyi karsilastirir, kapasitesini degerlendirir ve bu
degerlendirmeye gore harekete gecer.

Ogrenmeyi arttiran ve Ogrendiklerini degerlendirmeyi gelistiren giidiisel bir
yapida olan 6z-yeterlik algis1 dikkate deger bir degiskendir. Ciinkli 6z yeterlik algisi
kisinin ugrastig1 alanla ilgili farkindaliginin artmasini saglayarak daha ¢ok inceleme
yapmast ve Ogrenmelere yoOnlendirecektir. Bu Ozelligiyle, 06z-yeterlik algisinin
gelistirilmesi, bireylerin sanat objelerine farkli yonlerde bakma ve objeleri her yoniiyle
ele alma yetisini gelistirmede Onemli katkilar saglamasina yol agacaktir (Karabay,
2013).

Giizel sanatlar egitimi alan 6grencilerin kendilerini sanat objesini ¢éziimlemede
Ozyeterli olarak algilayabilmeleri i¢in egitimsel siiregte ¢coziimleme ile ilgili kuramsal ve
uygulamal1 egitimin verilmesi, egitimin her asamasinda giderek gelistirilmesi ve giizel
sanatlar egitimi alan bireylerde bilgi ve uygulamaya doniistiiriilmesi onemlidir. Glizel
sanatlar egitimi siirecinde, Ogrencilere elestirel bakabilme bilgi ve uygulamalar ile
birlikte sanat objesine iliskin kiiltiirel bilgi ve deneyim saglamaya yonelik gorsel
iletisim, imge ve yorumlari, sanat elestirisi, semiyotik, sanat elestirisi ve sanat yapiti
coziimlemesi gibi dersler okutulmaktadir (Batu, 2014). Gostergebilimsel olarak bir
sanat objesini gostergeleriyle okuma, anlamlandirma, kiiltiirel ve tarihsel alt yapisiyla
birlikte ele alma bilgi ve deneyiminin de sanat egitimi veren her egitimsel kurumda ders
olarak okutulmasi gerektigi halde ne yazikki gostergebilim derslerinin sadece bazi

lisansiistii  egitim programlarinda verildigi bilinmektedir. Yukaridaki alanyazin



calismalarinda da belirtildigi gibi (Batu, 2014; Bircan, 2015; Rifat, 2007)
gostergebilimin sanat objesinin incelenmesinde kullanilmasi geregi acik ve dnemli iken
ne yazikki sanat egitimi veren kurumlarda yeterince bu yoniiyle ele alinmamaktadir. Bu
nedenle Ozellikle lisansiistii egitim siirecinde gdstergebilim derslerinin  verildigi
diistiniilen sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan O6grencilerin konuyla ilgili
yeterliklerini ortaya koyma gereksinimi ortaya ¢ikmustir.

Bu anlayigla, sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan Ogrencilerin,
glinimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel yaklasima gore kiltiirel ¢oziimleme
yapabilme Ozyeterlik algilarin1 degerlendirmeyi amaglayan gegerli ve glivenilir bir dlgek
gelistirilmesi  gerekmektedir. Alanyazinda bu amagla gelistirilmis bir o6l¢egin
bulunmamasi da s6z konusu ihtiyaci arttirmaktadir. Bu baglamda ¢alisma, sanat egitimi
alaninda lisanstistii egitim yapan 6grencilerin gdstergebilimsel yaklagima gore giinlimiiz
sanat pratiklerinin kiiltiirel ¢oziimlemesini yapmada 6z yeterlilik algilarini 6lgmeyi
amaclayan gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirilmesi ve Ogrencilerin gostergebilimsel
yaklagima gore gilinlimiiz sanat pratiginin kiiltirel ¢oziimleme yapmada 6z yeterlik
algilarinin degerlendirilmesi kapsaminda ele alinmistir. Calismadan elde edilen verilerin
gostergebilim  derslerinin  sanat  egitimi veren tiim egitim  kurumlarinda
yayginlagtirilmasi, sanat objesinin degerlendirilmesi i¢in gdstergebilimsel yontemin
kullanilmasi, gelistirilen Olgekle Ogrencilerinin dzyeterliliklerinin ortaya konmasi ve
eksiklerin giderilmesi i¢in egitim programlarinda diizenlemeler yapilmasi arastirmanin
problemini olusturmaktadir.

Amag

Bu calismanin genel amaci, sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan
ogrencilerin gostergebilimsel olarak giiniimiiz sanat pratiginin ¢éziimlemesini yapmada
ozyeterliliklerini 6lgmeyi amacglayan gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek ve
Ogrencilerin giiniimiiz sanat pratiginin gostergebilimsel ¢dziimlemesini yapmada
ozyeterlikleri ile bazi kisisel (yas, cinsiyet) ve egitimsel 6zelliklere gore (lisansiistii
egitim yaptig1 tiniversitenin bulundugu cografik bolge, mezun oldugu fakiilte, lisanstistii
anabilim dali, yapilan lisansiistii egitim (Dr./YL), lisansiistii egitim asamasi, lisansiistii
egitim siiresi, mezun olunan lise) anlamli bir farklilik olup-olmadigini  ortaya
¢ikarmaktir.

Bu genel amagla yanit istenen sorular asagida yer almaktadir:
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1. Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olgegi’nin;

1.1. Kapsam gegerligi nasildir?
1.2.Yap1 gegerligi nasildir?
1.2.1. Agimlayici faktor analizi sonuglar1 nasildir?
1.2.2. Dogrulayici faktor analizi sonuglari nasildir?
2. LUO-GSPGCOY Olgegi’nin giivenirligi ne diizeydedir?
2.1. Cronbach alfa giivenirligi ne diizeydedir?
2.2.Test tekrar test giivenirligi ne diizeydedir?
3. Lisansiistii 6grencilerinin LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyutlarinin puan
ortalamasi kactir?
4. Lisansiistii 6grencilerinin LUO-GSPGCOY Olgegi’ne gore giiniimiiz sanat
pratiginin gostergebilimsel yaklagima gore kiiltiirel ¢oziimleme 6z yeterlilik
diizeyi nedir?
5. Lisansiistii 6grencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi’ nden aldiklari puanlar ile
yaslar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Lisansiistii 6grencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi’nden aldiklar1 puanlar
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
7. Lisansiistii 6grencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi’'nden aldiklart puanlar
lisanstistii egitim yaptiklar1 {iniversitenin bulundugu cografi bolgeye gore
anlamli bir fark gostermekte midir?
8. Lisansiistii dgrencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi'nden aldiklar1 puanlar
asagida yer alan egitsel 6zelliklerden:

8.1.Mezun olduklar fakiilteye

8.2.Lisansiistii egitim yaptiklar1 anabilim dalina

8.3.Doktora ya da yiikseklisans 6grencisi olmaya

8.4.Lisansiistii egitimde bulundugu asamaya (ders /tez)

8.5.Stirdiirdiigii lisanstistii egitimin siiresine

8.6.Mezun oldugu liseye gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Onem

Yasayan, ileti iireten ve ileten bir dil olma niteligi tasiyan sanat nesnesinin, neyi

anlattigi ~ ve neyi soyledigi  bilimsel yaklasimlarla ortaya ¢ikartilarak

11



anlamlandirilabilmektedir. Sanat nesnesi, iiretildigi tarihsel siirecin ve yapildig: tarihin
kiiltiirel 6zellikleri ile birlikte, tiretildigi sosyal yapinin niteliklerini hatta nesneyi iireten
sanat¢cinin duygularini ve diislincelerini de yansitabilir. Bu bilgi 1s181nda, sanat objesini
inceleyen kisilere mesajlar verir. Birgok konuda bilgi veren sanat objesi belirli bir
inceleme siirecine tabi tutulur. Bu inceleme siirecinde incelemeye katilan kisilere
biitiinliiklii bir yaklagimla sanat nesnesinin ne anlatmak istedigini, anlattig1 seyi neyi
kullanarak aktarmak istedigini ve sanatsal yaklasimin nesnelerle olan iliskisinin
Ogrenciye kavratildigi bir 6grenme siireci yasatilir. Sanat objesini inceleme diizenli bir
hazirlik, bilgili ve bilingli bir uygulama ister. Bir sanat objesini farkli bir bakis agisiyla
izlemek, algilamak, onu olusturan degerleri gérmek, anlamlandirabilmek, kendine
Ozgiligi kavramak, eser hakkinda diistinmek, gostergeleri ¢ozebilmek, eserle bir
iletisime girebilmek ve tiim bunlar birlestirerek objeyle ilgili goriisleri ifade edebilmek
sanat egitimiyle gelistirilebilecek entelektiiel bir yetidir (San, 2004; Kirislioglu, 1991).
Sanat egitimi ile elde edilebilir bu yetiler sanat egitimcilerin 6z yeterlilik durumlarinin
ve bu dogrultuda eksikliklerin tespiti ile gelistirilebilir. Ozyeterlik algis1 yiiksek olan
sanat egitimcisinin bir isi/gorevi yapabilme inanci da arttig1 i¢in yaraticiligi, iiretkenligi
ve sanatsal objeyi degerlendirebilmeye yonelik biligsel 6zellikleri de gelisecektir.
Boylece motivasyonu artmis bir sanat egitimcisinin sanat egitimi siiresince daha fazla
etkiye sahip olacagi agiktir. Aymi zamanda algilanan yiiksek oz-yeterlikli sanat
egitimcilerinin, yaptiklari isi yonetebilme ve kontrol koyabilme yetenekleri de geligmis
olacaktir. Bu nedenle sanat egitimi Ogretim programlarinda sanat egitimcilerine
ozyeterligi gelistirici bilgi, tutum ve uygulamalar: igeren 6gretim programlarinin olmasi
icin alan yazina kanit saglayici girdiler saglamak énemlidir.

Sanat egitiminin islevi, sanat egitiminin amaglar1 ile Ortliserek Ggrencinin
inceleme, arastirma ve sorgulama yapabilecek nitelikler kazanmasina ve kiiltiirel,
entelektiiel bir anlayis gelistirmesine olanak saglamaktadir. Sanat egitimi 6grencilerde,
elestirel diistinme, elestirel bakis agisini gelistirmenin yaninda, onlarda 6zgiliveni
gelistirme, yiikseltme, sanatsal sorunlara ¢oziim iiretebilme, sezgisel giicli gelistirme,
cevresiyle etkili ve saglikli iletisim-etkilesim saglama gibi nitelikleri kazanmasina ¢ok
onemli katkilar sunmaktadir. Ayrica sanat egitimi alan bireylerde biligsel, algisal, tinsel
ve duyussal giiclin gelisimi arttig1 i¢in sorunlara daha etkili ¢6ziim yollar1 bulabilirler ve
etkili basedebilirler. Kigisel gelisim olanaklarini arttiran sanat egitimi ayn1 zamanda
kisilerin kendini ifade etme yeteneklerini ve desarj olabilme giiciinii arttirmada ortamlar

olusturulmasi yoniinde firsatlardan yararlanabilme yetisini gelistirmektedir.
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Sanat objelerini inceleme, elestirme ve objedeki anlami okuyabilme becerisini
gelistirmeye yonelik kuramsal dersler giizel sanatlar egitimi veren fakiiltelerin 6gretim
programlarinda yer almaktadir. Bu dersler icinde bulunmasi gereken gostergebilim dersi
ne yazik ki, giizel sanatlar egitimi veren bir¢ok fakiilte programinda yer almamaktadir.
Oysa nesnel yaklagimi ve anlami ve anlamin iiretim siirecini ortaya koyma ozelligi
acisindan sanat objelerinin incelemelerinde  gostergebilimsel yontemin yeri
vazgecilmezdir. Bir sanat objesini inceleme ve anlam okumaya yonelik olan
gostergebilim dersinin ¢ok sinirli sayida sanat egitimi veren egitim kurumlarinda olmasi
ciddi bir eksikliktir.

Ote yandan, sanat egitimi ve sanat objeleri icerisinde bulunulan ¢agin felsefik,
sosyal, kiiltiirel, siyasal, tarihsel, ekonomik oézellikleriyle baglantili olarak
degismektedir. Postmodern doniisiimiin egemen oldugu giiniimiiz toplumlarinda ise
sanat egitimi uygulamalar1 oldukg¢a farklilik gostermektedir. Sanat egitimi elbetteki
sanattan ayr1 diigiiniilemez bir alandir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak giiniimiiz sanat
objelerinin altinda yatan felsefe ve icerdigi unsurlarin egitime dahil edilmesinin
postmodern sanat egitiminin énemli bir boyutu oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirma ile resim ve resim-is 0gretmenligi alaninda lisansiistii egitim alan
Ogrencilerin giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel ¢oziimlemeye yonelik
Ozyeterliklerinin degerlendirilmesi ve sanat objesinin ¢oziimleme kullanimina iliskin
Ogretim programinin teori ve uygulama boliimiiniin diizenlenmesine katki sunacagi
ongoriilmektedir.

Bu c¢alisma birgok agidan 6nem tagimaktadir:

- Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Glizel Sanatlar ve Tasarim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii resim ve resim-is Ogretmenligi gibi
yiiksekogretim kurumlarinda giizel sanatlar egitimi alaninda lisansiistii
egitimini siirdiiren Ogrencilerin giiniimiiz sanat pratiginin gostergebilimsel
yaklasima gore ¢ozliimleme yapmada 6z yeterlilikleri degerlendirilerek
gostergebilim derslerinin 6nemi ve gereginin degerlendirilmesi yoniinde veri
saglayacag ongoriilmektedir.

- Lisansiistii 6grencilerinin giinlimiiz sanat eserlerinin kendine 6zgii, sanatsal,
sosyolojik, politik, felsefi ve estetik 6zelliklerini agimlayabilmesinin yaninda
evrensel sanat ikliminde, gostergebilimsel ¢oziimiine olanak saglayan; bilgi,

yorum ve bulgular ortaya ¢ikarmasi nedeniyle gostergebilim derslerinin
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sanat egitimi veren yiiksekogretim kurumlarinda okutulmasinin 6nemine
dikkat cekmesi boyutuyla 6nemlidir.

- Literatlir incelendiginde sanatsal objelerin farkli yontemlerle gorsel
gostergebilimsel ¢oziimlenmesinin yapildig goriilmekle beraber giliniimiiz
sanat eserlerinin gostergebilimsel ¢oziimleme yontemi ile ¢dziimlemesinin
yapildigina rastlanmamistir. Bu anlamda bu ¢alisma konuya dikkat
¢ekmektedir.

- Bu calisma lisansiistii egitimini siirdiiren Ogrencilerin gilinlimiiz sanat
pratiginin gostergebilimsel yaklasima goére c¢oziimleme yapmada 06z
yeterliliklerini degerlendirmeye yonelik ilk ¢alisma olmasi nedeniyle de
onemlidir ve 6zgilindiir.

- Calismada giizel sanatlar egitimi veren kurumlarda gostergebilim derslerinin
verilip- verilmedigi, gostergebilim derslerinin verilmesi geregi ve 6éneminin
degerlendirilmesini saglayacag: i¢in onemlidir. Bu degerlendirmelerin ise,
alanin bilgi gelisimini arttiracagi, 6gretmen, akademisyenlerin program
gelistirici ve degerlendiricilere katki saglayacag: diistiniilmektedir.

- Sanat egitimi veren programlara yeni bilgiler ve bulgular saglayabilme
olanag yaratmasi ve benzer calismalara katki saglayabilecek bir veri taban
olusturma potansiyeli tasimasi acisindan da bu calismanin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Simirhiliklar

Calisma, Tiirkiye’deki Yiiksek Ogretim Kurumu’na (YOK) bagli Devlet
tiniversitelerindeki Egitim Fakdiltesi, Glizel Sanatlar Fakiiltesi ve Giizel Sanatlar ve
Tasarim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii resim ve resim-is 6gretmenligi alanlarinda
lisansiistii  egitimini siirdiiren, pedagojik formasyon egitimi almig  Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirma kapsamina, ¢alisma grubu kriterlerine uygunluk saglayan 30
Devlet Universitesi (EK 4) kapsaminda bulunan lisansiistii egitim veren programlarda
egitimini siirdiiren 6grencilerle sinirlidir.

Tanimlar

Postmodern sanat: Modern sanatin, sanatsal 6zgiirlik alanlarina iligkin eksik

ve olumsuz yanlarini ortaya ¢ikararak alternatif liretim Onerileri gelistiren ve sunan bir
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sanat hareketi biitiinii olan postmodern sanat, bilimsellik ve bireyselligi sorgulamakta ve
modernizmin sanatsal alanda belirledigi keskin sinirlar1 ile bu sinirlarin ortaya ¢ikardigi
olumsuzluklari elestirir (Kus, 2019).

Sanat egitimi: Sanat egitimi, arastirmaya ve kiiltiire temellenen disiplinlerarasi
bir egitim alanidir ve Kisilerin yaratici yonlerini ortaya ¢ikarmalarina, ifade etmelerine
ve gelistirmelerine imkan tanimaktadir (San, 2004).

Gostergebilim: Gostergebilim (semiotics, semiology), en genel ve en bilinen
tanimiyla gostergeleri ve gosterge dizgelerini inceleyen bilimdir.

Gonderici: Anlatinin isleyis semasinin eyletim agamasinda benimsemesi i¢in
Oznenin sozlesme konusunda ikna olmasii saglayan, sdzlesmenin gerceklesmesinde
gereksinim duyulan edinci kazandiran, sorgulanan eksigi ortaya koyan, anlati
izlencesinin yaptirim asamasinda O6znenin edimlerini belirleyerek, onu tanimlayan,
cezalandiran, ddiillendiren, eyleyen olarak tanimlanir (Kiran ve Kiran, 2006).

Gosterge: Gosterge (temsil eden), bir kisi i¢in sahip oldugu belli bir nitelikten
dolayi, baska bir seyi, baz1 acilardan temsil eden bir seydir. ikili gdsterge yaklasimida
Saussure gOstergeyi, kavram (gOsterilen) ve bi¢im (gosteren) olmak iizere
aciklamaktadir. Peirce ise ii¢ diizlemli gdstergeden séz eder. Peirce, gdstergenin somut
bicimini algilamak ile gostergeyi temsil eden seyi anlamada bir yorum siirecine ihtiyag
oldugunu  soyler. Peirce’in zihinlerde olusturdugu ikinci gdsterge yorum veya
yorumlayicidan baska bir sey degildir. Bireysellesmeye acik olan yorumun elbetteki bir
yorumlayicist vardir. Kisi gosterge olarak kabul edilebilecek birseyle karsilastiginda bu
seyl temsil ettigini belirten Pierce bu kisinin ayni zamanda onun yerini aldigini
algiladigim1 da belirtir. Boylece Pierce, kisinin zihninde olusan izlenimi yorum
gosterge, yeni bir gosterge olarak tanimlar (Erkman, 2005).

Gosterilen: Kisinin akliyla ve yasantilariyla anladigi, kavradigi gostergenin
icerigidir. Kisilerdeki kavramlastirma veya diisinme alami ile ilgili oldugu i¢in
gosterenin zihinde uyandirdigi diisiince veya kavram olarak da tanimlanir (Kiran ve
Kiran, 2006).

Gosteren: Gosteren gostergenin somut yoniinii olusturmakta ve algilama
diizlemini ilgilendirmektedir (Kiran ve Kiran, 2006).

Gonderge: Dil dis1 gerceklige gonderme yapan gonderge, bir goOstergenin
gosterdigi belirttigi dis diinya ya da kurgusal diinya gercekligidir. Baska bir deyisle

gonderge, nesne, soyut, somut, olgu, olay, kani, nicelik, durumdur yani dil disinda
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gosterilen herseydir. Siirlt ve dar geldiginde gonderge kurgulama yoluyla genis bir
diinya olusturur (Kiran ve Kiran, 2006).

Toz: Yapilasmamis y18in bir gergeklik olarak tanimlanan toze dil bigim verir.
Gergegi her dil kendi ve kendi yapisina uygun olarak belirler (Kiran ve Kiran, 2006).+

Kodlar: Iginde gostergelerin diizenlendigi sistemlerdir (Elden ve Ozdem,
2015).

Yapisalcihk: Yapisalcilik anlayisina gore gostergebilimsel ¢oziimleme ile
anlatilar1 anlamlandirma ve metinler iizerindeki anlami ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan
bir yontemdir.

Ozyeterlik: Belli bir islevi yerine getirmede, bir performans1 gostermede kisinin
gerekli etkinlikleri organize ederek basariya ulagsmada kapasitesine duydugu inang

olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994).
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BOLUM 2

SANAT EGITIMINDE GOSTERGEBILIMSEL COZUMLEME HAKKINDA
OZYETERLIK

Gorsel Sanatlar Alaminda Ozyeterlik

Oz-yeterlik konusu hakkinda caligmalar yapan ilk egitim profesyonellerinden
olan Albert Bandura (1993), Oz-yeterligi, "kisinin kendi islevsellik diizeyleri ve
hayatlarin1 etkileyen olaylar {izerinde kontrol uygulayabilme yetenekleri hakkindaki
inanglar1" olarak tanimlayarak, 6z yeterliligin, bireylerin akademik, sosyal veya
duygusal zorluklarla karsilastiklarinda dahil olduklari bir i¢ sistem olduguna dikkat
cekmistir. Bandura, 1994 yilinda ise, 6z yeterliligi, bir kisinin istenen amaca ulagmak
icin bir eylemi organize etme ve yiirlitme yetenegine olan inanci olduguna vurgu
yapmustir. Sosyal Ogrenme Kurami kapsaminda gelistirilen dzyeterlik, kisilerin belirli
bir aktiviteyi yerine getirmesinde gerekli olan etkinlikleri organize ederek, bu aktiviteyi
yapabilme, basarili bir performans gosterme ile ilgili kendiyle ilgili yargis1 olarak
tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle, kisinin bir isi yapmada, bir gorevi yerine getirmede
kendi yeterligine olan inanci olarak belirtilmektedir (Bandura, 1986).

Alanyazinda, Bandura’nin kuramina dayali ¢alismalarda 6zyeterlik kavramini
farkl1 boyutlarla  tanmimlayan ifadeleri goérmek miimkiindiir. Bunlardan bazilari
incelendiginde; Senemoglu (2005) oOz-yeterligi “kisinin farkli olaylara gii¢
yetirebilmesine, belirli etkinlikleri basarabilme giiciine, kapasitesine dair kendini
algilama bi¢imi, giiveni, kendi yargisidir” seklinde tanimlamistir (Senemoglu, 2005).
Korkmaz (2007) “ Oz yeterlik bireyin karsilastig1 zorluklar karsisinda basariya ulagsmak
icin neler yapabilecegine dair bireyin kendine olan inancidir” olarak tanimlar. Karabay
(2013) ise, Oz-yeterlik algisin1 “Ogrenmeyi artiran giidiisel bir yap1” olarak ele
almaktadir.

Oz-yeterlik, kendini degerlendirmeye odaklanir, baskalarinin yeteneklerinden
bagimsiz olarak bir gorevi basariyla tamamlama yeteneginin bilgisidir. Biligsel sosyal
teoriye dayali olarak Oz-yeterlik, faaliyetlerin se¢imini, ¢aba ve 1srari, inanglart ve

performansi etkilemektedir (Bandura, 1986).
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Yiiksek oOzyeterlik algisina sahip kisiler, islerinde basarili olabilmek igin
caligirlar, biiyilik bir ¢caba harcarlar, azim, sabir ve inangla iglerini yapmaya odaklanirlar.
Islerini yerine getirirken karsilastiklart engelleri asarlar, sorunlar1 ¢dziimleyici
yaklasimlarda bulunurlar. Bu kisilerin ellerindeki isi yerine getirme sorumluluklari
yiikksek olup, yerine getirmeleri gereken gorevi veya isi basariyla yapabilecekleri
konusundaki inanglar1 yiiksektir. Diisiik Ozyeterlik algisina sahip kisiler ise, bir isi
basarma konusunda pek ¢aba harcamadiklari gibi, karsilarina ¢ikan ilk zorluk karsisinda
kolaylikla isi yapmaktan vazge¢me egilimi gosterirler. Basarabilme inanglar1 diistik
oldugu i¢in sahip olduklar1 bilgi ve beceriyi verilen gorevi basarmada harekete
geciremezler, bu igin kendilerini astigini diistiniirler (Karabay, 2013).

Ozyeterlik algis1, bireyin kendi fonksiyonlarmi ve yasamim etkileyebilme
potansiyeli olan faktorler, durumlar, olaylar karsisinda kontrol koyabilme gili¢ ve
becerisine olan inanglariyla ilgilidir. Bireysel yeterlilikle ilgili inaglar, kisinin
motivasyonu, yasantisindaki segenekleri, secimleri, zorluklara karst direnmesi,
dayanikliligi, ruhsal ¢okkiinliige egilimi ve stresle etkili bagsetme, basedememe gibi
durumlar iizerinde etkilidir. Bireylerin yeterlik inancglar1 farkli durumlarin etkisiyle
gelisebilmektedir. Insanlar kendi gibi olan kisilerin bir isi yapmasindaki azmi ve
basarisindan etkilenebilecekleri gibi, kendinin bir isi yapmadaki ustalasma deneyimleri
de yeterlik inanglarimi etkileyebilmektedir. Ayrica, kisinin belirli islerde cevresi
tarafindan basarili oldugu yoniinde sosyal olarak ikna edilmis olmasi1 disinda zayif ve
giiclii yonlerini gosteren duygusal ve somatik tepkilerinin de 6zyeterlik inancglarinin
gelisimi {izerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Bandura, 2012). Insanlar esitsizlikler,
engeller, zorluklar, aksilikler, hayal kirikliklar1 karsisinda azimle basarma duygularini
stirdiirebilmeleri i¢in algiladiklar1 6zyeterlik algilarinin yiiksek olmasi gerekir. Aksi
halde yasam siireci icerisinde karsilasabilecekleri bir zorlanma ile kolaylikla
gerileyebilir ve igine kapanabilirler. Kisiler basarili yasam deneyimleri ile kisisel
yeterliklerini gelistirme boyutunda yeni girisimlere cesaret ederler ve yasamin sundugu
yeni firsatlar1 degerlendirirler. Boylece kisilerin yasamlari boyunca algiladiklar
ozyeterlik algisi, dogast ve kapsami baglaminda yasam siireci boyunca degisime
ugramaktadir (Akkoyunlu vd., 2005; Bandura, 2002).

Yiiksek diizeyde 0z yeterlik algisina sahip Ogretmenlerin 6grenci basarisi
tizerindeki olumlu etkisi bilinmektedir (Hoy ve Woolfolk, 1993; Kurt, 2012). Bir
Ogretmenin 0z-yeterligi, bir dgretmenin 6grenci ¢iktilarini etkileyebilecek yetenek ve

faillige sahip olduguna dair beklentisinin 6l¢iisii olarak tanimlanabilir (Tschannen-
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Moran ve Woolfolk-Hoy, 2007). Boylece, 6zyeterligi etkileyen faktorlerden biri olarak
Ogretmen yeterligi ortaya ¢ikmustir.

Etkili ve kaliteli  bir Ogrenme ortaminin olusturulmasinda, Ogretmenin
ozyeterliginin 6nemli bir yeri vardir. Ogretmen o&zyeterligi ne kadar yiiksekse,
ogrencinin de motivasyonu o kadar yiiksek olur (Ross, 1992). Ozyeterligi yiiksek
Ogretmenler yenilikleri kabul etme ve bu yenilikleri egitim-6gretim siirecine aktarma,
derslerde bu yeni yontemleri kullanma, derslikte gecirdigi zamanin biiyiik kismini
etkili bir 6grenme siirecini siirdiirmede ve 68renci gereksinim ve ilgisini egitim-0gretim
stirecinde dikkate alma gibi Ozelliklere sahiptir. Tam tersine, Ozyeterligi diisiik
Ogretmenler ise, ders sirasinda zamanin ¢ogunu oOgrencileri disipline etmek icin
ugragirlar, Ogrencilere sikca ceza verirler, O6grencileri ¢ok sik olumsuz elestirirler.
Ayrica Ozyeterligi diisiik 6gretmenler yapilan planlamalardan kolayca vazgegerler ve
yeni etkinlikleri planlamada cesaretsizdirler (Woolfolk ve Hoy, 1990).

Ogretmen ozyeterligi, dgretmenin 6grenci basarisini etkileyebilecegine olan
inancinm bir Slgiisiidiir. Ogretmen 6z-yeterligi, dgrencinin dgrenme basarisi iizerinde
yakindan iligkili oldugu bulunmustur (Goddard vd., 2004) ve basarili 6grenci sonuglari
her egitim sisteminin merkezinde yer aldigindan, Ogretmen oOz-yeterligi hem
egitimcilerin hem de arastirmacilarin ilgisini ¢ekmeye devam etmektedir. Ogretmen 6z-
yeterligi, belirli bir 6gretim baglaminda 6grencilerin 6z-yeterliginin bir dlgiisiidiir. Oz
yeterliligi yiiksek olan dgrenciler, motivasyonlar: yiiksek oldugu i¢in egitim tlizerinde
daha fazla etkiye sahip olmanin yaninda etkinlik tercihleri agisindan, 6z yeterliligi
diisiik olan 6grencilere gore daha zor ve zorlu gorevleri segme egilimindedir (Fitriyana
ve Wiyarsi, 2018).

Gorsel sanatlar alaninda 6zyeterligi yiiksek bir 6gretmen, egitiminden sorumlu
olan 6grencilerinin ihtiya¢ ve ilgilerini goz 6niinde bulundurarak onlarin gorsel sanatlar
alanindaki yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in etkili bir 0Ogrenme atmosferi
saglayabilecegi gibi, kaygi ve stres diizeylerinin azalmasini saplayabilir, olast ya da
mevcut problemler karsisinda etkili ¢oziim yollarin1 gelistirmeye danigmanlik edebilir,
yol gosterebilir, sanat pratigini daha elestirel bir gozle degerlendirmesini saglayarak
olumlu bir 6grenme siireci yasamasini siirdiirebilir. Ayrica, sanat yapitlarinin bulundugu
alternatif ortamlar1 tanimasi, buralarda incelemeler yapmasi, zamanmi etkili ve aktif
kullanmast ve gorsel sanatlara iligkin motivasyon ve ilginin artmasina ¢ok Onemli

katkilar sunabilir (Kayserili vd., 2017).
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Uyaranlar, objeler ya da durumlar karsisinda kisilerin gelistirdikleri tutumlarin
bilinmesi, kisilerin uyaran karsisinda nasil bir davramis gelistirebileceklerinin
degerlendirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Mesleki egitimlerde, kisileri meslege
hazirlamak i¢in meslegi tercih eden, ilgili isi yapmaya hazir adaylar1 meslegin bilgi,
beceri ve tutumunu kazandirmak gereklidir. Ancak Oncelikle 6grenciye mesleki bilgi,
beceri ve tutum kazandirabilmesi i¢in, 6gretmenin bu konularda yeterli ve donanimli
olmas1 beklenmektedir. Ogretmenin, bu mesleki dzelliklere sahip olmas1, mesleki bilgi,
beceri ve tutumla gerekli isleyislerde bulunabilecegine inanmasi ve kendine giivenmesi,
kisaca 6z yeterlik konusunda olumlu geri bildirimlerinin olmasi gerekli ve dnemlidir.
Oz-yeterligi yiiksek olan 6gretmenin dgrencisine giizel sanatlar egitimi ile ilgili bilgi,
beceri ve tutum kazandirmasi basarili olacaktir (Glindiiz ve Kumcagiz, 2018).

Ozyeterligin, biligsel, duyussal ve motivasyonel alanlar1 bulunmaktadir. Kisinin
olumlu-olumsuz disiinceleri ile ilgili olan bilissel alanda, olumlu diisiinceye sahip olan
bireylerde oOzyeterlik inancinin yiiksek olmasiyla birlikte basari oraninin yiiksek
oldugu,sorunlarla daha kolay bas edebildigi, aksine olumsuz diisiincelere sahip olanlarin
ise sorunlarla etkili basedemedigi, basariya olan inancinin diisik oldugu
belirtilmektedir. Ozyeterlik inanc1 diisiik oldugu icin bu bireylerin zihinsel becerilerini
geligtirebilmeleri daha smirli olup, hata yapma olasiliklar1 yiiksektir (Kayserili vd.,
2017). Kisilerin bir gérev ya da ise karsi egilimini, istekliliini yapabilirlik giiclinii
ifade eden Ozyeterligin diger bir boyutu olan motivasyonel alan, bireyin aldig1
sorumluluga, goreve karsi hazir olmasi, olusabilecek zorluklara karsi direnebilmesi,
gelisebilecek sorunlar1 ¢dzebilmesi icin kendini giiglii hissetmesi, motive hissetmesi
¢oziim gelistirebilme kararliliginda olmasi ve bunun igin ¢aba gdstermesi gibi
ozellikleri icerir (Bandura, 2002). Motive olan kisinin sorun ¢dzme yetenegi gelismis
ve is yapmaya istekli, enerjik ve ¢evresini harekete geciren, igbirligi halinde c¢aligsabilen
ozellikler sergiler. Duyussal siiregler 6zyeterlik algisinin ticlincii alanidir ve bireyin
olasi bir sorun karsisinda dzyeterlik algisi diigiikse, bu sorunun yaratabilecegi muhtemel
sorun ve zorluklar1 goziinde biiyiiterek etkili ¢oziim yontemi gelistirmede zorluk yasar
ve bu zorlanmalar stres diizeyini arttirir. Sorunlarla etkili basetme yOntemi
gelistiremeyen ve ¢Oziim yontemi gelistiremeyen  kisinin de istendik davranisi
gostermesi miimkiin olamamaktadir (Kayserili vd., 2017).

Gegmisten giiniimiize anlama ve anlamlandirmada farkli goriis ve yaklasimlar
ortaya atilmaktadir. Gostergebilimin konusunun anlam oldugunu konusunda basta

yapisalciligin  ve gostergebilimsel ¢oziimlemenin en Onemli temsilcilerinden olan
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Claude Levi- Strauss ve Roland Barthes olmak iizere tim gostergebilimciler ve onlarin
Onciisii olan yapisalci dilbilimciler goriis birligi saglamislardir. Cevredeki olgulara,
nesnelere nitelik kazandirma olan anlam ve anlamlandirma, zamanla kisilerin zihninde
kavramlara doniiserek devam eden O0grenme siireci igerisinde bilinglenmeyi saglar
(Guiraud,1999). Anlam, ozellikle yazili metinlerde ilk yapisal ¢oziimlemelere tabi
tutulmustur. Levi Strauss ve Barthes, resim insan devinileri, katildiklar1 téren ya da
gosteriler, yazin yapitlar, tiyatronun tiim gosterge dizgeleri gibi tim gosterge
dizgelerinin, birer anlamlama dizgesi oldugunu belirtirler (Yiicel, 2008).

Sanat pratiginin i¢inde barindirdig1 gostergeleri —gorsel, dilsel, kavramsal- {i¢
ayrt bolimde analizi yapilarak, anlamin kiiltirel baglamini olusturan kosullari
anlayabilmek Onemlidir. Sanat objesinin c¢oziimlemesinde kiiltiiriin algilanmasi,
anlasilmas: baglanti kurularak ¢6ziimlenebilmesi miimkiin  kilabilen anlamlama
kavrami gostergebilimle iliskilendirilerek gdstergelerle yananlam diizlemleri arasindaki
bagintilar c¢oziimlenmeye calisilir. Bu konu ilerideki sayfalarda gostergebilim ve
gostergebilimsel- kiiltiirel ¢oziimleme basliklar1 altinda agiklanmistir.

Bir sanat objesini degerlendirirken; herseyden Once tanimlanmasi, ge¢misine
0zgili simge ve sekillerin anlamlarinin incelenmesi, objenin sanat gelenegi igerisindeki
anlami ve yerinin tanimlanmasi gerekir. Bu noktadan hareketle objenin inceleyen kisi
bu yapitin neden yapildigi, hangi kosullar ve tarihsel olaylar, hareketler tarafindan
etkilendigini degerlendirebilir ((Dasdag, 2010;.0tgiin, 2008).

Sanat egitimcisinin sanat yapitinin nasil degerlendirilecegi bilgisinin yeterli
olmas1 gerekirki bu bilgileri sanat egitimi alan 6grencilere aktarabilsin. Bu baglamda
Ogretmenin ve gelecegin dgretmen adaylar1 olan sanat egitimcilerinin dzyeterligi 6nem
kazanmaktadir. Bu anlayisla dgrencilerin ¢evredekileri sanatsal objeleri anlayabilmeleri
icin, bu objeye ¢cok yonlii bakmalari, algilamalari, bu obje hakkinda bilgi toplamalari,
lizerinde disliniip soru sormalari, sorularina cevap aramaya caligmalar1 bilgileri bir
araya getirip analiz etmeleri, iizerinde tartisma yapma, sonuglari yorumlama ve rapor
etmeleri gerekir. Boylece sanat egitimi alan d6grencilerin bir sanat objesini ¢oziimlemede

ozyeterligi gelismis olacaktir.
Gorsel Sanatlar Egitimine Iliskin Ozyeterlik Calismalar

Gorsel sanatlar alaninda egitimini siirdiiren 6grencilere iligskin yapilan ¢aligmalar

incelendiginde; Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin gorsel sanatlara iliskin
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Ozyeterliklerini inceleyen ¢aligmalarin yapilmis oldugu goriilmektedir. Kayserili vd.
(2017), tarafindan, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik diizeyini 6lgen “Gorsel
Sanatlar Ogretimi Oz-Yeterlilik Olcegi” gelistirilmistir. Bu olcekte, gorsel sanatlar
egitimi veren 6gretmenlerin 6grenciyi derse hazirlama ve dersin uygulanmasina iliskin
teknolojik bilgi becerisi, 6grencilerde estetik kavrami gelistirme, merak uyandirma gibi
Ogretim slirecine yonelik 0z-yeterliligi ve gorsel sanatlara karsi olumsuz tutuma sahip
Ogrencilerin bakis acisin1 degistirebilme, gorsel sanatlara ilgi arttirma, O6z-giiveni
yiikseltme gibi farkli yaklagimlari olumlamaya yonelik 0z-yeterlik algisi
irdelenmektedir.

Diger bir dlgek olan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” ile Giizel Sanatlar (resim-
miizik) Egitimi alan 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanclari ile 6gretmenlik meslegine
kars1 tutumlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir (Gilindiiz ve Kumcagiz, 2018). Bu
calismada Giizel sanatlar egitimi alan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclart ile
Glizel sanatlar egitimi alan 6gretmen adaylarinin égretmenlik meslegine karsi tutumlari
incelenmistir.

Hicyilmaz (2018)’ in Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisi ozyeterlikleri adli Doktora tez calismasinda; “GS-TPIB Oz-Yeterlik
Olgegi” ile iiciincii ve dordiincii smiflarda 6grenim gdrmekte olan Gorsel Sanatlar
ogretmen adaylarmin GS-TPIB 6z-yeterlik diizeylerinin demografik &zelliklere bagl
olarak ¢ok yonlii incelenmesi ortaya konmustur.

Ogretmen Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi ile yapilan baska bir &lgek ¢alismasinda
ise, Egitim ve Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde 6grenim goren gorsel sanatlar 6grencilerin
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve Ogretmenlik 6z yeterlik inancglarinin
incelenmesi amaclanmistir (Zimmerman, 1994).

Gorsel Sanatlar O6gretmen adaylarinin  teknoloji destekli mikro 6gretim
uygulamalarinin GS-TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin saptandig1 ¢alismada ise veriler,
“GS-TPAB Oz-Yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir. Gorsel Sanatlar dgretmen
adaylariin teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin GS-TPAB 6z yeterlikleri
lizerine etkisi saptanmistir (Artan vd.,2021).

Ilgili alanda yapilan Ozyeterlik calismalari kuram ve pratigi degerlendirme
olanagi verdigi i¢in dnemlidir. Gorsel sanatlarla ilgili yapilan 6zyeterlik degerlendirme
calismalar1 sinirlt olmakla beraber yukarida ele alinan Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin gorsel sanatlara iliskin 6zyeterliklerini inceleyen g¢aligmalar hem sanat

egitiminin degerlendirmesine olanak vermekte hem de yapilacak baska caligsmalara 151k
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tutmaktadir. Bu calismalarla elde edilen objektif verilere dayali sanat egitiminde
gereksinimler dogrultusunda diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikacagi igin
ogrencilerde Ozyeterligi gelistirmek lizere ogretim programlarinda gerekli planlamalar

ve uygulamalara yer verilecegi ongoriilmektedir.

Giiniimiiz (Postmodern) Sanat Yaklasim

Yiizylla yakin bir ge¢mise sahip postmodernizm kavrami, 6zellikle 1960’
yillardan itibaren ekonomiden politikaya, kiiltiire, sanatin tiim alanlarinda ortaya ¢ikan
degisikliklerle  iligkili ~ olarak  kullanilan  bir = kavramdir. = Daha  ¢ok
modernizm/modernite/modernlik  sorgulamasi ve arglimanmi etrafinda siirdiiriilen
Postmodernizmin ne olduguna iliskin kesin ifadelerle agiklanmis bir tanimlama yoktur.
Postmodernizm belli bir manifestoya ve programa sahip bir sitem, bir akimin adi
degildir,olduke¢a genis anlamda ele alinmakta, belirsiz ve karmagiktir.

Derrida, Foucault, Lyotard, Deleuze, Guattari, Baudrillard, Kristeva, Irigaray ve
Virilio gibi diisliniirler yirminci yiizyilin ikinci yarisin1 etkileyen postmodern
filozoflardir. Bu filozoflarlar postmodernizmin bazi 6zelliklerini tagimakla birlikte,
hicbiri aslinda kendini postmodernist olarak agikca ifade etmemistir. Hatta Foucault
postmodernizmin ne anlama geldigini bile bilmedigini sdyler (Bal, 2015; Foucault
2010).

Temelleri aydinlanma dénemine dayanan postmodernizm modern sanat anlayis
ve yapilara karsi ortaya ¢ikan yeni sanatsal ve diislinsel yaklagimi genel olarak ifade
etmekte, kelime anlamiyla modern sonrasi anlamina gelmektedir (Cetin, 2008;
Ozsevgeg, 2017). Postmodernizm, altkiiltiirliiliigii, etnisiteyi, kiiltiirel cogulculugu, bilgi
temelli yaklasimlar1 ve bilgi temelli ¢ogulcu bakisi, cok sesliligi, uzmanlasmaya,
Ozgiinliigli, yerelligi, yerel bilgiyi ve Ozgiirliikkleri 6nemser. Tam tersi olarak pozitif
bilimlere, bilirokrasiye, demokrasiye, insan haklarina, kapitalizme, bilimsel bilginin
tstiinliigiine, laiklige, ulus-devlet anlayisina, dogrusal gelismeye, teknolojiye, modernin
degiskenlerine, endiistriyalizme kars1 durarak bunlar1 sorgular.

Tiirkdogan (2014,47-48) ise postmodernizmi s0yle agiklar;

Aslinda Modernizm’in Post’u ile iliski bi¢imini en dogrudan sekilde tanimlamak
gerekirse; salt biitiinciil bir ¢catisma alanindan ziyade, zaman zaman paralellesen,
zaman zaman ise tamamen aksi yollar1 tercih eden iki gramer dizininden
bahsetmemiz gerekli goriinmektedir. Modernist proje kendi ezberini yiizyillar
boyunca kutsadi ve degistirilemez birer akit haline doniistiirdii. Zaman zaman
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kendi i¢cinde catismalar ve doniisiimler yasasa da diinya dl¢eginde ¢ok daha
onceleri, Tirkiye 6l¢eginde ise 80’lerin ikinci yarisindan itibaren inanilmaz bir
kirtlma ve doniislime ugramaya basladi. Bu kirilma ve doniisiim dogal olarak
ekonomik, politik, sosyolojik tiim fenomenler gibi yasamin biitiin dinamiklerini
hareketlendirirken, yasamin diger bir dinamigi olan sanat ve onun tim
komponentlerini de icerisine almakta gecikmedi. Temelde zaten modernizmin
belki de ihmal ettigi veya gérmezden geldigi noktalardan birisi de buydu. Sanat,
modernizmin belki de hatali olarak kategorize ettigi ve metodolojisi bakimindan,
hem de teorisi bakimindan iist ve alt kiiltiir tiretimleri seklinde tanimladigi alanin
tamamen disinda, yasamin tim kanallarinda son derece akiskan bir bigimde
sekillenen, sadece 0zel ve 0zerk bir kesim tarafindan “yaratilan™ bir sey degil,
farkindalik ile her kesimin “iiretebildigi” bir “sey”e doniistiiriilmiis oldu.

Ryan (2000) ise , “postmodernizm grafik ve plastik sanatlar, miizik gibi sanat
dallarinda dontisiimsellik, ironi, oyunculuk, keyfilik, anarsi, par¢alanma, pastisi One
cikaran bir anlayistir” der.

Plastik sanatlarda postmodernizm, 1970 lerden bugiline kadar uzanan genis bir
slireci ve sanatsal olarak kapsamli bir iiretim ¢esitliligini icerir ve yansitir. Postmodern
sanat, iletisim teknolojilerinin topluma etkilerinin sonucuna odaklanarak, ekonomi,
edebiyat, tarih, teknoloji, sosyoloji, egitim, resim, fotograf, mimarlik gibi toplum
yasaminin tiim alanlarini etkisine alan ve bu alanlarda olaganiistii bir degisimi ortaya
cikaran sosyolojik bir siireci vurgulamaktadir (Ozel, 2006). Postmodern sanatin en
biliylik 6zelligi modern sanatin hedefledigi idealleri ve estetigi tanimamasidir. Bu
yoniiyle postmodern sanat, modern sanat yaklasimina karsi ¢ikan bir yaklagim olarak
gortliir (Kus, 2019).

Kus (2019) postmodernist yaklasimin temel oOzellikleri asagidaki gibi
siralamigtir:

-Postmodernizmde mutlak bir ger¢ek bulunmamaktadir,

-Postmodernistler icin “gercek”, digerleri lizerinde gii¢ kazanmak i¢in kisiler ve
cikar elde etmek isteyen gruplar tarafindan kotiiye kullanilabilen yanilsamali,
tartigilabilir bir kavramdir.

-Gergek ve yanilsama esanlamlidir,

-Gergege Ozgii bilgiler smirli oldugu i¢in gercegi dogru tanimlamak olanakli
degildir. Bugiiniin ger¢egi, yarinin yanlis1 olabilmektedir.

-Kendi kendine kavramsallastirma ve rasyonalizasyon

-Geleneksel mantik ve nesnellik postmodernistler tarafindan red edilir.

Postmodernistler, fikirlere giivenirler, gergeklerle ilgili sdylemlere inanmazlar, onlara

gore nesnellik miimkiin olmadigindan, bilimsel yontemi kabul etmezler.

24



-Postmodernistler, geleneksel yapilardaki otoriteyi yanlis yozlagsmis bulurlar.

-Geleneksel yapilarin  yozlagmis ve yalmiz oldugu, toplu miilkiyet mal ve
hizmetlerin adil olarak idare edilecegi goriisii hakimdir. Enternasyonalizm ve tilkelerin
birlesmesi gerektigine inanan postmodernistler, milliyet¢iligin savasa neden
olabilecegini diisiinmektedirler.

Postmodern sanatta, alisilmisin disinda uygulanan diger bir unsur da zaman
olgusudur. Konular, olaylar dogal zaman akisi i¢inde ele alinarak degerlendirilmelidir
ve gecmis, su an ve gelecek ayni anda islenmelidir. Zaman akisi i¢inde olaylar1 su an,
gelecek, geemis olarak ayri, ayr1 diizgizgisel bir seritte degerlendirmek yerine ayni anda
tiim zamanlar isletilebilmektedir (Akpmar vd., 2010; Ryan, 2000;0zel, 2006). Lyotard
(2000), yazar ve sanat¢inin yapilacak olanin kurallarimi formiile etmek i¢in kuralsiz
calistigimi vurgulayarak, postmodern sanat¢i veya yazari ortaya koydugu eser veya
metni kural olarak daha 6nceden olusturulmus kurallara uymak amaci tagimadigi igin,
felsefeci olarak degerlendirir. Bunun nedeni, sanat eserinde bulunan kategori ve
kurallarin bu eser i¢in aranilan ve uygulanan 6l¢iitler olmasiyla aciklanmaktadir.

Postmodernist yaklagim, bilimsel mantik ve evrensel akla yer vermedigi gibi,
diisiince ve sanatsal liretimde de kategorilesme ve siniflandirmaya karsi ¢ikmaktadir.
Bundan dolayi, duygu, 6zerk diisiince, igebakis, sezgi, fantezi, yaraticilik, hayal giicii

postmodern sanatin en dnemli yol gostericileri olarak goriilmektedir.

Giiniimiiz (Postmodern) Sanat Pratigi

Aydmlanma donemine dayandirilan modernizm evrensellik, bilimsellik,
pozitivizm gibi meta anlatilar iizerinden ele alinmistir. Sadece yirminci yiizyillin ilk
yarisindaki diislin ve sanat donemi olarak da goriilebilen modernizm, Avrupa kiiltiir ve
diisiincesini sahiplenmekle beraber ayn1 zamanda yogun bir sekilde elestirilmektedir.
Modernizmde, toplumu ve diinyay1 geleneksel anlama yollariyla degil, genis felsefi,
kiiltiirel veya politik ilkelerle yenilemek gerektigini 6ne siirer (Kus, 2019). Bu anlayisla
derinlik modeli, diyalektik model, bastirilma modeli, varoluscu, otantiklik, sahtelik
modeli ve semiotik karsitlik modelleriyle diisiincesini sergiler. Sanat ve sanat objesi de
bu anlayisa uygun olarak yerellikten, bireysellikten, geleneklerden bagimsiz ve
evrensellik diisiincesine uygun tanimlanmistir (Bal, 2015). Bu yaklagim postmodern

kavramin1 modern kavramla dogrudan iligkilendirmektedir. Postmodernizm dogrudan-
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dogruya modernizme atif yapilarak ve kaynaklari modernizm {izerinden tanimlanan,
aciklanan ve tanimlanan bir kavramdir (Kus, 2019).

Tiirkdogan (2014) modernizm ve postmodernizmle ilgili diisiincelerini Sanat
Kiiltiir Politika Modernizm Sonrasi Tartigmalar kitabinda Dontistim adli baslhikta soyle
ifade eder:

Modernizmin biitiin kavramlar1 ile belki de kavga eden; Merkez kavramini
periferi (¢evre) ile sarsan, ¢ogulculugu birey kavraminda ele alan, 6teki ile var
olan1 sorgulayan, dogmalar1 kuskuculuk ile karsilayan gelenegin yerine akli
koyan, kentlilik bilincini ortaya ¢ikaran, kurallara kuralsizlikla yaklasan
Postmodernizm alt kiiltiir, alt kimlik ve bunlara alternatif olarak g¢esitlilik
kavramlarini da glindeme getirmistir (Tiirkdogan, 2014, 9).

Sanatin dili yoruma acik bir dil oldugu i¢in bir sanat pratigi farkli yaklasimlarla
ele alinabilir. Gegmisten giinlimiize sanat pratigi kavrami farkl sekillerde ele alinmig ve
tanimlanmustir.

Gliniimiiz sanatin1 Tiirkdogan (2014) soyle agiklar: “Her¢ag kendi yeniliklerini,
kendi kural, isleyis diizenini beraberinde getiriyor, fakat postmodern diizen simdiye
degin alisilagelmis diizen ve kurallar zincirini olusturmada adeta belirsizligi ve
kuralsizligi varliginin temel yapisi olarak giiniimiiz sanat yaklasimlarina ilham
verircesine hersey sanat eseri olabilir herkes sanat¢i olabilir demektedir”. Tirkdogan
(2014), konuyla ilgili sOyle devam eder: “Bugiiniin sanatt normsuzdur, bir
kavramsallastirma denemesi ile aciklanmasi gerekirse anormatiftir. Yani normu yoktur.
Bu durum modernizmin tutkulu kuralciligi ve biiylik anlatilan ile erginlesmis sanat
ureticisi ve sanat alan1 ile paradoksaldir. Yani kutsadiginiz sanat pratiklerinin

normlarinin gecersizlesmesidir.

Sanat tarthinde biiyiik bir doniim noktasi olan Dada hareketine gore, glinliik
hayatta hersey sanatgimin dilini yapilandiran bir obje olabilmektedir. Bu hareket, daha
cok asamblaj ve kolaj1 kullanarak yeni tekniklerle hayat ve sanat arasindaki mesafeyi
yok ederek sanat karsit1 bir durus sergilemeyi hedeflemekteydi (Ceken vd., 2017).
Onemli Dadaizm sanatcilarindan olan Marcel Duchamp Pisuvari ile sanat objesine bir
anlam yiikleme konusunda giincel sanatta milad sayilacak bir yaklasim gelistirmistir
(Basoglu, 2019; Tiirkdogan, 2014). Boylece Duchamp, sanat objesini tiim gorsel, estetik
kurallarin disina ¢ikararak, dnmesenmesi gerekenin fikir, kavram ve diisiince olmasi
gerektigini belirtir. Boylece sanat objesi bicimsel sorunsalindan arinarak, bir fikir, bir

diisiinceye dayali kavram ve eylem olarak ele alinmistir. Yani, bu akimla birlikte
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herseyin bir sanat objesi olabilecegi, sanat objesi bigimsellikten diistinsellige evrilmistir.
Pisuvar gibi hazir nesnenin sanat objesi olarak sanat tarihi igerisinde yer almasi sanat
tarihinde radikal bir kars1 durusu ortaya koymustur ve diisiince, fikir liretme, 6nerme,
soru sorma gibi Ozellikler deger bularak sanat eylemi ve sanat iiretimi bu baglamda ele
alinmis ve ifade edilmistir. Bu ifade bi¢imi kisa siire i¢cinde giiniimiiz sanat pratikleri
arasinda dogal ve olagan bir anlayis haline gelmistir. Hazir nesne kullanimiyla birlikte
genisleyen sanat simirlari 20.yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Dada ve Marcel
Duchamp gibi yeni akimlarin ortaya ¢ikmasina yol agtig1 gibi, Pop Art, Fluxus, Arte
Povera ve kavramsal sanat gibi yeni akimlarin da dogmasini saglamistir (Basoglu, 2019;
Ceken vd., 2017).

Postmodern sanat ve estetik anlayisin Onciilerinden biri olarak kabul
edilen Andy Warol’'un kullandig1 imgeler, gazete ve dergiler icin c¢ekilmis
fotograflar olup, bu fotograflari, tuvale aktardiginda resim ile izleyici arasinda bir
uzaklik hissi olugmasini saglamistir. Bununla, yalnizca bir objeyi gercekei sekilde
yansitmakla kalmayip, onun giinliikk hayattaki sunumunu da ortaya koymustur.
Warhol,kendi amaci dogrultusunda foto grafik goriintiiyii kullanarak pop kiiltiiriin
sOhretli kisilerinin portrelerini tuval lizerinde anlamsiz hale gelen resimler haline
gelecek goriintiiler yansitmistir. Kolektif, bireysel, otografik ve anomin tarzi olan
Warol, Marilyn Monroe ile Coca Cola posterlerini kitlesellik anonimlik gergegi ile
0zel olma gereksinimini bir araya getirerek organize etmistir Sanat¢i, postmodern
sanat anlayisin1 simgelelerinden biri olan Marilyn Monroe posterini yapma, bu
posteri cogaltarak dagitma eyleminde bulunarak modern sanat yaklasimina karsi
durmustu. Duchamp, yasam ve sanat arasindaki icice olmay1 belirgin hale getirirken,
Andy Warhol ise ¢aligmalariyla, popiiler kiiltiir etkisiyle olusan yiiksek-algak sanat
ayrimini kirmistir (Acibunar, 2012; Basoglu, 2019).

Kiibizm ve flitlirizm, hazir nesnenin tuval yiizeyine dahil edilmesi ya da flitiirist
savasl Oven gosterilerin performanslara onciiliik etmesi gibi giincel sanat pratiklerinin
sekillenmesinde etki eden unsurlara sahiptir. Fransa’da ortaya ¢ikan Bati’nin plastik
sanatlarin1 sorgulayarak degisime ve akabinde bir¢cok akimin gelismesine neden olan
Kubizm, yeni bir resimsel dil ve bakis acis1 ortaya ¢ikarmasi, resim ve gergekle olan
iliskisine  kattig1 boyutla yirminci ylizyilin en oncii hareketlerinden biri olmustur.
Resimde renk ve bi¢ime odaklanmis, geleneksel perspektif kurallari disina ¢ikmis ve

boylece gelenekei resim anlayisini ortadan kaldirmistir. Kubizmin Sentetik Doneminde
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kitle kiiltiirtine ait giinlik malzemeleri kullanarak bu malzemeleri 6ziinden
bagimsizlagtirmiglar. Yasam ve sanat arasindaki bakisi degistiren etkenlerden biri
olarak, kullanilan bu malzemeler, sanat objesinin bir par¢asi halini almistir. Giacoma
Balla, Umberto Boccioni, Carlo Carra, Luigi Russola, Gino Severini’nin onciiliik ettigi
Fiitiirizm,ayn1 yillarda italya’da ortaya ¢ikmuis ve sanat objesinin geleneksel estetik
anlayisin disinda tutularak, sanatin hayatin i¢ine karismasi gerektigini 6ne stirmmiistiir
(Oktay, 2009). Bunlar Boylece, postmodern sanat anlayisiyla birlikte sanat tanimi
bilinenin 6tesine tasinarak, heykel, resim ve fotograf sanatinda farkli pratiklerin ortaya

¢ikmasina ortam hazirlamistir.

Giiniimiiz Sanat Egitimi

Sanat egitimi giizel sanatlarin tiim konu alanlarimi1 kapsayan, kuramsal ve
uygulamali boyutlar ile sanatsal caligmalar1 bir biitiin olarak ele alinmasina iligkin
yaklagim gosteren bir egitimsel organizasyona sahiptir. Kuramsal ve uygulamali
sanatsal caligmalar1 yliriiten sanat egitimcilerinde elestirel diisiinme, estetik duyarlik,
gorsel okuryazarlik gibi becerilerin gelismesi 6ncelenmektedir.

San (2006) sanat egitimini “sanat1 ve sanatsalligi, devingen degiskenligi i¢inde
kavratan, yasamsal degerini belirleyen ve yaraticiligi sanat ve diisiin alaninda gelistirme
amaci tagiyan bir egitsel programlar biitiinii” olarak tanimlamaktadir. Sanat egitimi,
sanatin bireysel, toplumsal, egitimsel, ekonomik ve kiiltiirel fonksiyonlarinin etkili ve
verimli yiiriitiilmesi ve bu islevlerin gelisimi i¢in gerekli olan biitlin sanatsal egitim-
ogretim aktivitelerini icermektedir. insan1 merkeze alan ve dogasi itibariyle insan odakl
bir yaklasima sahip sanat egitimi; insam etkileme, giidiileme ve giiven duygusu
gelistirme gibi nitelikleri barindirir (Cildir, 2015; Coingdon, 1989).

Iki diinya savasi ve kapitalist sistemin calisma sartlari, sosyal adaletten
yoksunluk gibi ylizyilin i¢inde bulundugu durum modernizmin sanat ve estetik anlayist,
sanatin icerik ve anlamdan kendini soyutlamasina, sanat¢ilarin sanat ve estetik
kavramlarin1 sorgulamalarina yol agmistir. Postmodernizmle birlikte kiiltiir, gorsel
kiiltiir, kiltiirlerarasi, kiiresellik, bilgiye ulasma, bilgiyi anlamlandirma gibi bircok
konu giindeme gelerek farkli tartismalara yol agmustir (Coskun, 2016). Bilhassa
tilkemizde de 1980 den itibaren sanat egitimi kavramsal ve fonksiyonel boyutlariyla
yapisal farkliliklara ugrayarak yeni birtakim diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler

bir yandan sanat egitiminin sitematik ve yapisal doniisiimiinii hizlandirirken, diger
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yandan da sanat egitiminin sosyal ve felsefik boyutunu etkileyen sanat pratiklerinin
uygulamaya geg¢isini arttirmigtir.

Postmodern felsefenin sanat egitimine yansima bigimleri ile iliskili olarak
postmodern sanat egitimi gorsel kiiltiiriin sanat egitimine aktarilmasi kapsaminda
yansimalart ile farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Postmodern sanat egitimi ile ilgili
Hickman (2004), 6zellikle ¢ok kiiltiirlii yaklasima vurgu yaparak, bu nedenle egitimde
cok kiiltlirliliigii yansitan diinyadaki farkl kiiltiirlerin isaret, imge ve sembollerine yer
verilmesi gerektigini belirtir. Sanat egitimi i¢in gerekli 6gretim yontemleri bu boyutuyla
icinde bulundugumuz ¢agin sosyal-kiiltiirel, felsefik yaklagimlari, giincel bilgi ve
uygulamalarindan ve hatta siyasal ve ekonomik 6zelliklerinden etkilenmektedir. Yeni
bir toplumsal yapi1 olusumuna yol acan giliniimiiz bilgi teknolojileri ¢agina uyum
saglamak, gerisinde kalmamak icin giliniimiiz bilgi teknolojilerini 6grenmek ve
kullanmak gerekir. Bagarili sanat egitimcilerinin yetisebilmesi i¢in bilisim, haberlesme
teknolojisini sanat egitimine uyarlamak ve ¢agdas egitimin gereklerini yerine getirmek
Oonemlidir.

Sanat egitiminin kavramsal, kuramsal, metodolojik yapilanmasi sanatin
tanimlanmasi, amaci, hedefleri, islevleri ve yonelimi ile dogrudan iligkilidir. Bu
baglamda, sanat egitimi i¢cinde bulundugu doneme 6zgii egitim anlayisi, dinamikleri ve
egitim yapilanmasina gore diizenlenir, bunlardan bagimsiz degildir (Kirisoglu, 2009;
Mamur, 2014). Sanat egitimi ve igerik olarak yapilanmasi, i¢inde bulundugu dénemin
kendi dinamiklerinden, o donemin sanat ve estetik kavram ve uygulamalara bakisindan,
dinamiklerin igeriginden ve sanatsal tasarimlarindan bagimsiz olarak ele alinamaz.
Sanatin ne oldugu, fonksiyonu, hedefi ve kapsami bir anlamda sanat egitiminin
kurumsal, kavramsal ve metodolojik olarak sekillenmesini saglar (Alp, 2015) .
Postmodern sanat egitimi, sadece teknik bilgiyle elbette sinirli degildir, ileri diizeyde
bilgi, elestiri ve yoruma dayalidir.

Giliniimilizde sanat egitimi programlart daha ¢ok disiplinlerarasi sanat egitimi
anlayisi ile diizenlenmekte, bu anlayis daha ¢ok kabul gordiigii icin kendi disiplinine
bagli sanat egitimi programlar1 anlayis1 geride kalmaktadir. Postmodern sanat egitimi
mevceut sanat kuramlarini ve yontemlerini teoride ve pratikte gereken zemine yeniden
yerlestirmektedir (Marriner, 1999). Bireydeki estetik duyarlilifin gelismesi ve sanati
degerlendirebilecek bilgi ve beceriyi edinmesini desteklemek sanat egitiminin hedefleri
arasindadir. Sanat egitimi bir bakima 6zellikle ilk ve orta okul donemlerinde ¢ocuklara,

genglere estetik duyarlilik kazandirmada 6nemli bir arag¢ rolii istlenmektedir. Yirminci
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yiizyilda modernizmin kaliplarindan olan tek bicimcilik yikilarak herkes i¢in ideal
oldugu diisiiniilen sanat anlayist benimsenmistir. Yirmibirinci ylizyilda teknolojik
gelismeler ile bilimsel gelismelerin sosyal yasam iizerinde etkili olmasimin yaninda
geleneksel sanat egitimi yerine agirlikli olarak gorsel teknolojinin ve sosyal kosullarin
etkili oldugu belirlenmistir. Gorsel kiiltiiriin formlar1 ve ¢esitli islevleri, genel bir sanat
egitimi formu olarak egitime dahil edilmistir (Freedman, 2003). Postmodern anlayisla
ortaya ¢ikan kargasanin giderilmesi, sorunlarin ¢oziilmesinde sanat egitimi 6nemli bir
rol listlenmis, bu karisikli§in giderilmesine 6nemli katkilar sunmustur.

Gorme ve duymaya dayanan toplumsal iletisimi saglayan gorsel kiiltiiriin temeli
postmodernizme dayanmaktadir. Gorsel kiiltiir, imge, hayal, birey ve toplum arasindaki
iliskiyi incelemektedir. imgeler, yeni teknolojiler, resimleme bigimleri ile gesitli gdrme
gosterme bicimleri gorsel kiiltiirde etkilidir (Tavin, 2019). Bu akima gore orijinallik
mantiksiz bulunmakta, dijital imgeler cogaltilmakta ve hatta hemen yayimlanmasi
saglanmaktadir. Zamanimizin postmodernizm anlayist modernizmden estetik ve politik
bir sorun olan kiiltiirel gelenek ve koruma sorularini giindeme getirmesi bakimindan
farklidir. “Cagdas modernizm gelenekselle - yenilikg¢iligi, korumayla - yenileme,
seckinci sanatla - kitle kiiltiirii arasindaki gerilimleri idare eden bir alandir” (Marriner,
1999).Gdorselin kendisinden ¢ok, gorselin anlami, birey ve toplum igin yansittigi mesaj,
rettigi anlam onemlidir. Gorsel kiiltiirde gorselin kodlarini ¢6zmek ve yorumlamak,
kisinin kiiltlirel a¢idan kimligini yapilandirmak toplumsal doniisiimde bir gerekliliktir.
Bu gereklilik, gorsel kiiltiir temelinde giinlimiiz sanat egitiminin yapisal boyutunu
ortaya ¢ikarmaktadir (Cildir, 2015).

Postmodernizm hakkindaki argiimanlarin énemli bir bolimiiniin bilgi, kiiltiir ve
sanatla ilgili olmas1 egitimle iligkilidir ve egitimin postmodern sanat, postmodern
felsefe, postmodern estetik gibi ilgili, ilisik disiplinlerin anlayislarindan etkilenmesi
kacimilmaz dogal bir sonuctur. Postmodern sanat egitimi ile ilgili Hickman (2004),
ozellikle ¢ok kiiltirlii yaklasima vurgu yaparak, bu nedenle egitimde ¢ok kiiltiirliligi
yansitan diinyadaki farkli kiiltiirlerin isaret, imge ve sembollerine yer verilmesi
gerektigini belirtir.

Egitimin derin anlamlar saglamas1 gerektigi yeni degerler/ elestirel yenilikler
arasindadir. Bilginin sorgulanabilir olmas1 nedeniyle bilimsel bilginin gegici oldugu
gerceginden hareketle, insan bilgisinin yapisini ve gegerligini inceleyen felsefe dali olan
yeni bilgiler epistemoloji; bilgilendirme, haberlesme (enformasyon) amaciyla edinildigi

yaklasimi &ncellenmektedir. (Eker ve Seylan, 2005; Ozden, 1998).
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Elestirel yenilikler ve gelenekselligin muhafazas1 modernizm ile modernizm
sonrast egitimle ilgili baglica degerlendirmelerdir. Egitimin 6grencilere bilgi yiiklemek
oldugu, bilginin kesinligi, gelecekte kullanilmak iizere bilginin edinildigi ve bilginin
aktarimi ile bilgilenmenin gerceklestigi anlayisi geleneksel egitimde One ¢ikan
goriiglerdir. Radikal zihniyet doniigimii i¢in bilgilerin dis diinya ile iliskisini
koparmadan kuramin uygulamalarla sentezlenmesine ve egitim ortamlarinin ¢ogulcu
anlayislarla donatilmasina gereksinim bulunmaktadir (Kale 2002). Lyotard (1994) da
egitimin bilginin nasil elde edilebilecegi, nasil kullanilabilecegi, hayata nasil
aktarilabilecegi gibi konularda bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Ag¢ikcast postmodern
sOylemde egitim temel olarak tek¢ilik anlayisindan uzak, tek dogru, tek tip sdylem
egemenligine dayali olmayip, ¢okseslilik, ¢ogulcu, katilimli anlayis felsefesiyle , yeni
dil dizgeleri ve yeni yorumlar1 arama, yakalama yaklasimina sahiptir

Amerika’da, gorsel kiiltiir sanat egitim modeli ile sanat egitimi verilmektedir. Bu
model ile verilen egitimde sanat egitimcilerin elestirel bakis acilarinin gelistirilmesi
hedeflenerek, gorsel kiiltiir calismalarinin yapilmasi i¢in imkanlar ve ortamlar
yaratilmasi saglanir. Ingiltere’de ise, elestirel caligmalar kapsaminda postmodern sanat
egitim programlarmi farkli, ¢ogulcu ve Ozgiir diisiince olmak iizere ii¢ kavrama
dayandirmaktadir. Farklilik; bireysel ve sosyal bazda tartismaya ve davranmaya isaret
ederken, ¢ogulculukta ise, sorunun 6zelligi gbz oniinde bulundurularak her bir sorunun
anlammin ne oldugu, ¢esitli yollarda ¢oziimiiniin ve ¢oziim ydntemlerinin oldugu
konusundaki farkindaliga dikkat ¢ekilmektedir. Kisinin kendi i¢ gozlemini ifade eden
Ozgiir diisiincede ise, bireysellige dnem verilmektedir. Burada karsi durus, meydan
okuma, egitim ve 0gretime yaklasimda kisinin kendi diisiinceleri, duygular1 ve bunlari
¢ozme On plandadir (Swift ve Steers, 2000).

Sanat egitimi i¢in gerekli 6gretim yontemleri bu boyutuyla i¢inde bulundugumuz
cagin sosyal-kiltiirel , felsefik yaklasimlari, giincel bilgi ve uygulamalarindan ve hatta
siyasal ve ekonomik oOzelliklerinden etkilenmektedir. Yeni bir toplumsal yap1
olusumuna yol agan gilinlimiiz bilgi teknolojileri ¢agina uyum saglamak, gerisinde
kalmamak i¢in gliniimiiz bilgi teknolojilerini 6grenmek ve kullanmak gerekir. Bagarili
sanat egitimcilerinin yetisebilmesi i¢in bilisim, haberlesme teknolojisini sanat egitimine
uyarlamak ve ¢agdas egitimin gereklerini yerine getirmek énemlidir.

Farkli donem ve farkli kiiltiirleri kapsayan sanat bilgisinin yaninda, kuram ayni1
zamanda bu bilgiyi, diisiinceyi degerlendirme ve yorumlamay1 gelistirebilecek bir

anlayis edinilmesine de yol agmaktadir. Kuram ve uygulamay1 bir arada ele alan
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bireyler sorgulama, arastirma yetisi gelisecek ve estetik degerleri daha iyi
anlamlandirabilecektir. Bununla birlikte kisinin uygulamada aldig1 risk, onda mevcut
olan potansiyel yaraticilik diirtlisiinii harekete gegirecektir. Ayn1 zamanda, kisinin bu
diirtiisiinn  farkina varmast ve kendiyle ilgili bir degerlendirmede bulunmasini
saglayacaktir, bu da kisisel gelisim i¢in gerekli ve dnemlidir. Swift ve Steers (2006,18),
postmodern sanat egitiminde, degisen kuram ve uygulamanin anlamini agiklarken,
uygulamadaki degisimin anlamim “6grenim siirecinde ve sonraki mesleki hayatta, karsi
goriis ve disiincelere yaratici bir bicimde karsilik vermek igin, malzeme ve bu
malzemelerin kullanim tekniklerini yaratici, duyulara hitap edecek bir bicimde ve
zekice deneysel yontemlerle kullanma yetenegini gelistirmek™ olarak agiklar.
Kuramdaki degisimin anlamini ise; “diger kiiltiir, toplum ve tarihsel dénemlerde sanatin
degeri ve nasil bir fonksiyona sahip oldugu konusundaki bilgi ve anlayisini
bicimlendirmek i¢in alinmis diisiincelerin kullanimini saglamaya yonelik oldugunu”
belirtir (Swift ve Steers (2006,18).

Freedman (2003), postmodern sanat egitimi yaklagimi ile egitim programlarinin;
alanin baglamlanmasi, anlamli estetik, sosyal perspektif, etkilesimli kavrama, Kiiltiirel
yanit,disiplinlerarast yorum, teknolojik deneyim ve yapici elestiri asamalarina sahip
olmasi gerektigini vurgularken, Emery (2006) ise, sanat egitiminin postmodernizme
uyarlanmasinda;birey olarak sanat¢i, sanatin anlami, yiiksek sanat ve diisik sanat,
estetik cogulculuk, ¢ok-kiiltirlilik, stiphecilik-postmodern kusku, krolonojik olmayan
sanat bilgisi, cinsiyet ve elestirmen olarak izleyiciler olmak tiizere dokuz kavram
onermektedir.

Farkliliklar ve bireysel kimlik benimsenerek, geleneksel yapilanmalardan uzak
duran postmodern sanat egitimi, ¢oklu ve disiplinleraras1 6gretim programlarini tercih
etmektedir. Postmodern sanat egitiminde onemsenen diger bir anlayis elestirelliktir.
Sanatsal ve pedagojik anlamda onemli bir kavram olarak degerlendirilen elestirellik
kavrami tarith okuryazarligi ile kiiltiirel okuryazarligin postmodern sanat egitimine
yerlesmesi icin yol agict olmustur. Elestirellik yaklagiminin 6zellikle sosyal ve politik
yonden sanat egitiminde giderek daha etkili bir yerde olacagi, daha dnem kazanacagi
belirtilmektedir (Tore, 2005).

Postmodern argiimanlarda, desifre etmek, yorumlamak anlamina gelen okumak
kavrami gostergebilimcilere goére cok oOnemlidir. Okuma, elestirme, anlamlandirma
yontemi olan gostergebilim metin, sinema, mimari alanlardan gorsel sanatlara kadar

genis bir yelpaze i¢inde ele alinmaktadir (MacDonald, 2006). Kiiltiir ve kiiltiirle ilgili
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konularin anlasilmasini genis oranda arttiran elestirel ¢alismalar ayn1 zamanda sanat
atolyelerindeki deneyimleri de kavramlastirarak kiiltliriin daha iyi anlasilmasina katki
sunar (MacDonald, 1998; Eker ve Seylan, 2005). Diger taraftan elestirel calismalar
sanat egitimcilerin gelisimlerine de dnemli katkilar sundugu, sanat egitimcilerini daha
nitelikli pratikler gelistirmek iizere yonlendirdigi belirtilmektedir (Swift ve Steers,
2006). Bunlarla birlikte, postmodern sanat anlayisinda hem tematik hem de kronolojik
olarak sanat tarihi alaninda bir yapilanmanin yapilmasi geregi vurgulanmaktadir. Ayni
zamanda sanat ve Kkiiltlir iligskisini g6z Oniinde bulunduran elestirel calismalarin
yapilmasina dikkat ¢ekilerek bireylerin kendi 6znel yorumlar1 ve semiyotik ¢aligmalarin
One siirliilmesi geregi dnemle vurgulanmaktadir. Farkli alanlar olarak ayristirmak yerine
birbirini tamamlayan ve destekleyen biitiinciil bir egitimsel anlayisla verilen bir 6gretim
programi yetisen sanat egitimcilerinin kalitesini arttirir. Bu nedenle, sanat egitimi
programu biitiinlesik 6gretim programlari ile verilmelidir. Estetik, elestiri ve uygulama,
sanat tarihi gibi ilgili alanlarin bir araya getirilerek verilmesi egitimin niteligini
artiracaktir.

Postmodern sanat egitimi yaklagimi ile hazirlanan derslerin icerikleri ve
sunumlart bu donemin Ozellikleri gézoniinde bulundurularak diizenlenmelidir. Buna
gore;

o Postmodern sanat esnek ve icice ge¢mis Ozellige sahip
oldugu i¢in postmodern sanat egitimi de bu anlayisla farkli yontem ve
uygulamalarla hazirlanmalidir,

o Postmodern sanat sadece giiniimiiz sanatin1 degil, ayni
zamanda geleneksel sanat uygulamalarin1 da igerdigi i¢in sanat egitimi
icerik ve isleyisinde bu uygulamalar g6z oniinde bulundurulmalidir,

o Postmodern sanat egitimi hem kronolojik hem de tematik
olarak sanat egitimcilerine sanat tarihinin bilinci ve Onemini
kazandiracak nitelikte diizenlenmelidir,

o Postmodernizm, 6zgiir diisiinceden yana, ¢ok kiiltiirlii bir
yapiyt savundugu icin aragtirmalarin, calismalarin da bu anlayisla
yapilarak postmodern sanat egitimi alanina kazandirilmalidir,

. Gorsel  kiiltiirti,  disiplinlerarast  ¢alismalari, ¢ok

kiiltiirliliigii,gérsel okuryazarligi, analiz, sentez, yorumlama, elestirel
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diistinme ve kritize edilmis ¢aligmalar1 6nemseyen postmodern dénemin
bu boyutlar1 ve ¢aligma sonugalr1 sanat egitimine aktarilmalidir,

. Postmodern sanat yaklasimi sanatin sadece okul gibi
sinirlt  ortamlarda  Ogretilmemesi yaklasimindan hareketle, sanat
egitiminin okullarin yani1 sira miize, sanatg1 atdlyeleri, galeri ve c¢ok
sayida Kkiiltiirel 6grenme ortamlarinda, sosyal Ogrenme ortamlarinda
yapilmasini 6nemsedigi i¢in sanat egitimi igerik ve sunumu bu anlayisla

ortiismelidir (Tanir, 2014).

Ozetle yukardaki alanyazin ¢alismalarinda da belirtildigi gibi sanatin bireysel,
toplumsal, egitimsel, ekonomik ve kiiltirel fonksiyonlarinin etkili ve verimli
yiirlitilmesi ve bu isglevlerin gelisimi i¢in gerekli olan biitiin sanatsal egitim-6gretim
aktivitelerini teorik ve uygulamali sanatsal calismalarla ele alan sanat egitimi, sanat
egitimcisinde elestirel diisiinme, estetik duyarlik, gorsel okuryazarlik gibi becerilerin
gelismesinde Onemli etkilere sahiptir. Sanat egitiminin gelistirilmesinde, egitimin
sadece dersliklerde degil, miize, galeri gibi bircok sosyal ortamda siirdiiriilmesi ve
caligmalarin zaman-zaman degerlendirilerek gorsel kiiltiir, elestirel ¢aligsmalar ¢ok-
kiiltirlii, disiplinlerarasi  ¢alismalarla  yiritiilmesi glinimiiz sanat  egitiminin

oncelikletlizerinde durdugu ve 6nemsedigi yaklasimlardir.

Gostergebilim ve Gostergebilime iliskin Yaklagimlar

Kokenini Yunanca “semeotike” sozcligiinden alan gostergebilim,  semiyotik
olarak da adlandirilmaktadir. Semiyoloji ise, gosterge (semeion) ile kuram (logia)
sozciiklerinin birarada kullanilmasindan elde edilmistir (Kayaalp, 2004). Umberto Eco
(1991), Yunanlhlarin Semeion kavramini kendisinin disinda herhangi baska bir seklin,
bicimin veya objenin yerine gecen ve onu simgeleyen bir gosterge olarak kullanildigini
belirtir. Gostergebilim, ¢esitli kanallar ve medya araciligiyla iletilen ¢ok ¢esitli isaret
tiirlerini, sosyal olarak organize edilmis ve evrimsel olarak olusturulmus isaret
sistemlerini ve anlamlandirma veya semiyoz (yani isaretler) terimlerini igerir.

Gostergeler giiniimiizde dort yanimizi kusatmis durumda oldugu i¢in kullanim
alan1 artmistir. Iletisimde rolleri olan evrendeki nesneler, insan davranislari, varliklar
bir anlam ifade etmektedir. Zihinde kalan sembol ve imgeleri anlamlandirmada yol

gosterici olan gostergebilim, ¢evremizdeki sesi, agaci, ormani, renkleri, goriintiileri,
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sOylenen sozleri, duyusal uyaricilari anlamlandirma ve iletisim degerini ortaya
cikarmaya aracilik eden bir yontem sunmaktadir (Ucan, 2015). Yani, gostergeleri
yorumlama, anlamlandirma, iiretme ya da isaretleri anlama gibi bir dizi siire¢ gerektiren
gostergebilim, bu faktorlerin tlimiiniin sistemli bir yaklasimla analiz edilmesi temeline
dayanan bilim dalidur.

Yirminci yiizyilm basinda Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure ve
Amerikali Charles Sanders Peirce c¢agdas gostergebilimin temellerini atmiglardir.
Anlamlandirma bilimi olarak da ifade edilen gOstergebilimi, Saussure (1985) ilk kez
teorik bir baglamda tartigarak, gostergebilimi gostergelerin toplumsal hayat i¢indeki
durumunu inceleyen bir bilim dali olarak ifade etmistir. Aynm1 zamanda Saussure
dilbilimsel gostergeyi ses imgesi ve kavram olarak ele almaktadir. Saussure’e gore
(1998) dissal, herhangi bir nesneden bagimsiz olan gdsteren ve gosterilen ses imgesi,
kavram kolektiftir ve toplumsal anlagsmalara dayalidir.

Ritiielleri ve gelenekleri isaretler olarak incelemekten séz etse de, Oncelikle
dilsel isaretin dogasina katilan Saussure (1983), gosteren (isaret) ve gosterilen
(gonderen) arasindaki iligki olarak ikili bir anlam sunmustur. Bu iliskilerin oldukga
idealize edilmis bir goriislinii alarak, bir kavram olarak (diinyadaki bir seyden ¢ok),
aciklayict bir imge halinde gosterilen seyin (ortaya c¢ikan fiziksel isaret degil, sesin
zihinsel bir temsilinin) grafiksel olarak anlasilmasi gerektigini savunmustur. Tim
dilbilimsel / kavramsal sistemin unsurlart arasindaki iliskilerin yarattigi anlam
potansiyelini géren Saussure, bu sistemin i¢ dinamiklerinde, toplumsal cinsiyet, ikili
karsithiklar (erkek-kadin, anne-baba, kari-koca, erkek kardes), rutin ifadeler ve
geleneksel kiiltiirel ¢agrisimlarina (6rnegin, rujlu kadinlar, takim elbiseli emekli erkek
ve cocuk yetistirme, sakal, takim elbise ve fiziksel) dikkat ¢ekmistir (Prior, 2014).
Cesitliligin fazla olmasi nedeniyle karsitliklar, benzerlikler bildirisim kuraminin degisik
yonlerine etkilerde bulunmustur ve bu durum soézkonusu karsitliklarin genisligi
nedeniyle yeni bir alan olan gostergebilimin dogusuna konu olmustur. Saussure’lin
ortaya ¢ikardigi dil ve kiiltiir baglantisi, kiiltiirin ¢esitli yonlerinin iletisimsel roliinii
gelistirerek mimarlik, sanat vb. kiiltiirel alanlarinda bir gostergebilim uygulamasinin
yolunu ag1lmasina 6n ayak olmustur (Unal, 2016).

Ote yandan, Saussure’nin gdstergebilim kavrammi eklektik bir bicimde
genisleterek gostergelere yeni anlamlar yiikleyen Barthes, tozli ve siirlarini gozoniinde
tutmaksizin gostergebilimde odaklanmasi gereken yerleri ¢ok boyutlu gostergeler

dizgesi olarak tanimlar. Dilin mekanik fonksiyonunu da ortaya koyan Barthes, kitle
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kiiltiirii araciligiyle kiiltlirtin de okunmasi ve anlamlandirilmasinin yapilmasi gereken
bir gosterge olarak vurgular. Ayrica, dilbilime dayali ¢ézlimsel kavramlar ortaya atarak,
belirledigi karsitliklar aracilifiyle cagdas diinyanin goriinlir olmasina katki sunan
Barthes ideolojik anlamlar1 yansitan mitsel unsurlarin, burjuva kiiltiiriinii olusturdugunu
ifade eder. Ona gore, iletisim aract olarak ele alinan mit kendi anlamlarini tireten bir
dildir. S6ylemin bir sekli olmasi nedeniyle mite ait 6zellikler sdylemin 6zelliklerini de
olusturur. Bdylece, Barthes gosterge dizgelerinin ancak dil araciligiyla gergeklik
kazandigimi ve dizgeler arasi iliskilerin de sOylem iizerinden incelenmesi gerektigini
agiklar (Barthes, 1979; Barthes, 2017; Bircan, 2015).

Barthes Saussure’lin yaklasimini tersine gevirerek gostergebilimi dilbilimin bir
dali olarak konumlandirir. Gorsel iletisimin mutlaka dille ve dilsel metinle iliskili
oldugunu belirtir. Gosteren ile gosterileni bir yandan dilbilimin i¢indeki bi¢im olarak
degerlendirme disinda ayn1 zamanda dilbilimin disindaki t6z karsith@int vermesi
yonilyle de degerlendirir. Barthes, tasvir edilenin bir nesneden ziyade zihinsel bir
tasarim veya goriintii ile ilgili olarak ele alinmasin elestirir. "Gostergeyi, kullanicisinin
ondan anladig1 sey " olarak tanimlar. Bu da tamamen islevsel bir tanima ulasilmasin
saglar: Gosterilen, gostergenin iki baglayict 6gesinden biridir. Onu gosterenin tersi
yapan ayrimi, gosterenin bir ara kimlik o6zelliginde olmasidir” (Barthes, 1979).
Barthes'in gosterileni bu anlayisla yorumlamasi, hem semiyotik gosterge hem de

dilbilimsel gosterge icin gegerlidir.

Gosterge

Gosteren Gosterilen

Sekil 1. Barthes’in Gosterge Semasi (Barthes, 1979)
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Barthes anlamdirmay1 diizanlam (dénotation) ve yananlam (connotation) olarak
iki temel kavram olarak aciklar. Ayrica, dilbilimsel analizden gostergebilimsel analize
gecerken diizanlam, yananlam disinda, iistdil (metalanguage) gibi {liciincii bir gosterge
diizleminden de yararlanmistir. Bu ii¢ anlamlama dizgesi de bir anlatim (gdsteren) ve
bir igerik (gosterilen) dizgesini olusturur (Barthes, 1979). Diizanlam, Saussure'iin 6ne
stirdiigii gosteren gibi herkes tarafindan onay goren evrensel anlamini kapsamaktadir.
Yani, gosteren, gosterilen ve gostergeden olusan ilk dizge, diizanlami yansitir.
Anlamlandirmada ilk sirada yer alan diizanlam, goriiniir haliyle anlama génderme
yapar (Bircan, 2015; Caki, 2018).

Barthes'in ikinci anlama diizeyi olarak ifade ettigi yananlam gostergede
yananlami kullananlarin heyecan, duygu ve kiiltiirel degerleriyle bulustugunda olusan
bir etkilesmedir. Kullanicin igsel gerekliligi ile direkt iliskili olan yananlam bundan
dolay1 6zneldir, ikonik 6zelligi vardir ve bir kiiltlire 6zgiidiir, gostergenin diizanlami ile
yananlaminin i¢ ice gectigini belirten Barthes (1979), aradaki anlam kaymalarinin
¢oziimlerde ortaya ¢ikacagi goriisiindedir.

Ik dizgenin gostergesini kendi dizgesinin gdstereni haline getiren yananlam,
metin veya gorsel icerisinde gizlenen ve kisisel yorumlarla beliren anlami ortaya
cikarmaktadir. Icerisinde metaforik anlamlar1 da gizleyen (Barthes, 2017) yananlam
diizleminde, gostergeler bulundugu ortama 0Ozgii kiiltiirel olarak yorumlanir,
anlamlandirilir (Barthes, 2016). Yananlamin tek bir ¢izgisi yoktur ve oldukc¢a renklidir
(Barthes, 2015). Metin veya gorselde yer alan kodlar kiiltiire gore farklilasir ve yorumu
da kiiltiire 6zgiidiir (Barthes, 2016). Gostergeler yoluyla sdylenmesi gerekenler kodlanir
ve kodlanan gostergeler kiiltiirel farkliliklarla degerlendirilir, analiz edilir (Barthes,
2015).

Mitler, Barthes'in (2016), gostergelerin ikinci diizeyde isleyisine iliskin 6ne
siirdliigli yollardan biridir. Kendisi araciligr ile diinyayr aciklayan bir 6ykii olan mit,
gostergelerin ikinci derecede isleyisine iliskindir ve doganin bazi goriiniimlerini
aciklamasi veya bir kiiltiiriin, ger¢ekligin anlasilmasina olanak sunan dykiidiir (Zeybek,

2020). Barthes (2015) miti, iligkili kavramlardan olugan halkalar olarak degerlendirir.
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birinci diizey ikinci diizey
-
[ 3 N |

gergeklik gostergeler kildir

Sekil 2. Barthes’in Anlamlandirma Semasi (Fiske, 2003)

Peirce (1998), alicilarin zihnindeki nesneler (gercek veya hayali, kavramsal ve
materyal), temsiller (isaret araglar1)) ve yorumcular arasindaki iligkilerde anlam
potansiyellerinin {iretildigi gostergenin ti¢lii bir agiklamasini sunmustur. Yani, Peirce'in
gostergebilim teorisinde; benzerlik yoluyla iletisim kuran ikonlar; mantiksal baglanti
ile haberlesen dizinler ve tamamen geleneksel olan ve anlamlar1 68renilmesi gereken
semboller olmak iizere ii¢ tiir isaret yer almaktadir. Gortldiigii {izere, son derece
kapsamli olan Peirce’1n isaretler teorisi, trichotomi-ikonu, indeksi ve semboliiniin temel
tagina dayanmaktadir (Prior, 2014). Saussure'den farkli olarak gdsteren (ses, nesne) ile
gosterilen (kavram) arasindaki iliskinin keyfi oldugunu ve gelenege dayandigini
(iliskinin yar1 giidiilii veya yar1 dogal oldugu sembol durumu hari¢) savunmustur.
Peirce'in teorisinde, hem ikonlarin hem de indekslerin temsil ettikleri seyle dogal
iligkileri vardir: 6rnegin, birinin ve tasvir edilen kisinin portresi (bir simge) ve atesi
gosteren duman (bir indeks). Peirce, evreni Oziinde bir gostergeler sistemi olarak
degerlendirerek gostergebilimin 6nemini vurgulamistir. Yani Pierce’a gore (1960),” Her
sey, su ya da bu bakimdan baska bir sey icin ayakta durmakta ve dolayisiyla bir
gosterge olarak islev gérmektedir”.

Sekil 2 de . Roland Barthes’1n anlamlandirma semasinda goriildiigii gibi, Birinci
diizeyde gosterge sistemi, ikinci diizeyde ise kiiltiiriin deger sistemi iginde yer alig
bicimi yerlestirilmistir. Anlamlandirmanin birinci diizeyinde John Fiske (2003),
gostergenin gostereni ve gosterilen arasindaki iligkisini ele almakta ve gostergenin
digsal gercgeklikteki gondergesiyle iligkisini tanimlamaktadir. Barthes ise bu diizeyi diiz

anlam olarak ifade etmektedir. Diiz anlam, gdstergenin duyusal,ortak, belirgin olan
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anlamina gondermede bulunur. Barthes gostergelerin ikinci diizeyde isleyisinin mitler
araciligiyla gerceklestirildigini sdyler ve bu yolu ii¢ yoldan ikincisi olarak belirtir.
Barthes, metinlerde gizli olan anlam1 edebi ve kiiltiirel elestirilerinde yan-anlam olarak
aciklar ve belirginlestirir. ikincil anlam sistemini mitler olarak tanimlamaktadir
(Barthes, 2016). Gosterge kullanicinin  heyecani, duygusu, kiiltiirel degeriyle
birlesmesiyle meydana gelen etkilesim yan anlami ortaya cikarir ve bu kavram ile ifade
edilir. Uretildikleri, ortaya c¢iktiklar1 toplumun o6zelliklerinin, toplumsal yapisinin
bilinmesi gostergelerin yan anlamlarmin ¢dziimlenebilmesinde gerekli ve onemlidir
(Barthes, 1979). Kiiltiirel olarak bilingaltina itilmis, bastirilmis ¢éziilmemis ikilemler,
celiskiler mitlerin kaynagini olusturmaktadir. Mitler bireye 6zgili anlamlara odaklanmaz,
kiiltiire 6zgli anlamlara odaklanir. Bu nedenle yapisalct ¢oziimlemelerle analiz edilirler
(Fiske, 2003).

Diger taraftan gostergebilim ayni zamanda yapisalciligin bir bi¢imi olarak ifade
edilir ve yoOntembilimsel ve sistematik bir Ozellige sahip yapisalci yaklasim
anlamlandirmay1 i¢inde barindirir. Bir iletisim araci olarak gdstergebilimsel ¢oziimleme
yontemi kelimenin tam anlamiyla, s6zlii ve isitsel olarak kullanilan her tiirlii sembol ve
isaretin yaratilmasi ve yorumlanmasi dahil olmak {izere tiim faktorlerin sistematik bir
analizine dayanmaktadir (Ertan ve Sancarci, 2017). Levi-Strauss yapisalciligi “degismez
olanin ya da ylizeysel farkliliklar arasindaki degismez Ogelerin arastirilmasi” olarak
tanimlar (Levi-Strauss, 1986). Levi-Strauss’a gore yapi niteligini kazanabilmek igin
tarihsel geri plan ve kiiltiirel yapisiyla birlikte modeller su dort kosulu yerine getirmek
zorundadirlar (Kizilgelik, 1994; Levi, 2016):

1- Bir dizge niteligi sundugu icin yapilarin bir 6gesinde meydana gelen
degisiklik, diger tiim 6gelerini de etkileyerek degistirir,

2-Her bir model, ayn1 dizi icinde bir modelde karsilig1 olacak, karsilik bulacak
sekilde bir doniisiim kiimesine bagli nitelik gostermektedir. Bu doniisiimlerin tiimii
bdylece bir model kiimesini meydana getirmektedir.

3- Herhangi bir 6gede bir degisiklik oldugunda belirtilen bu 6zellikler modelin
alacagi durum hakkinda dnceden 6ngoriide bulunulmasina yardim eder.

4-Gozlemlenen tiim olgulari igerecek sekilde modelin kurulmus olmasi gerekir.

Levi-Strauss’ a gore, metnin ag¢ik anlami metnin dizimsel ¢oziimlemesiyle,
metnin goriinmeyen anlami ise dizisel ¢oziimlemesi ile verilebilmektedir. Metnin neye

iliskin oldugunu goziikkmeyen yap1 verirken, ne olup-bittigini ise metnin agik yapisi
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vermektedir. Yani, dizisel yaklasimda, kisilerin ne yaptiklar1 degil, ne anlama geldigi

ilgi konusudur ve 6nemlidir (Berger, 2014).

DiZi

I

> DizZiM

Sekil 3. Sanat pratiginin dizimsel ve dizisel olarak ¢oziimlemesi (Berger, 2014)

Anlatisal bir yapitta Barthes (2016), Greimas’in anlat1 kisilerinden ‘eyleyenler’,
Propp’un benimsedigi ‘islevler’ ve Todorov’un ‘sdylem’ diizeyleri olmak {iizere ii¢
betimleme diizeyinin ayirt edilmesini Onermistir. Bu siiregte islev, eyleyenin genel
eylemi kapsaminda bulunabildigi kadar anlamlanir, bu eylem de son anlamini,
anlatilmis, kendine 06zgii kurallar1 (kodu) bulunan bir ‘sOyleme’ birakilmis olmasi
sebebiyle kazanir, seklinde belirtilmektedir. Kisacasi, islev, eyleyen ve sdylem bir
anlatida anlamin ortaya ¢ikmasini saglayan temel unsurlardir (Caglar,2015), .

Dogrudan dogruya hickimsenin aslinda simdiki zamanin i¢inde yasamadigini
belirten Umberto Eco (1995), herkesin bireysel ve kollektif olaylari, durumlari, seyleri
birlestirici bellek islevi baglantisiyla derledigini belirtmektedir. Ayrica Eco (1995),
gerek mitler gerekse tarih, kollektif ile bireysel bellegin meydana getirdigi bu karmasik
yapinin yalniz geriye dogru da olsa hayat1 uzattigini belirtmektedir. Propp (1995), bu
yoniiyle masallarin mitoloji, din ve gercgekiistli olgularla iliskili olabilecegini
belirtmektedir. Ayrica Propp, anlatilanlarin sekillenisinde dikkati biitiin insanligin
benzer hayaller kurabilecegi konusuna ceker. Bir tiir anlati formu olarak diisiiniilen
Oykilii filmlerin yani sira giliniimliz Oykiilii sinemast da bu anlatim bi¢iminin
kacinilmazligina dahil edilmelidir. V.Propp (1995), birkag yiiz Slav masalini
¢oziimledigi calismasinda; masalin formunu kesin olarak olusturan 6gelerdeki kisiler

ve eylemleri, eylemlerin diziligini, siirekliligini, hatta  bu kesinligin aslinda
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coziimlemelerde nihai bir sonuca neden olmadigini ortaya koymustur. Barthes (2016),
bunlardan sadece birer sema olarak s6z ederken, bu semanin taslagi, Greimas ve Levi-
Strauss tarafindan gelistirilerek yapilandirilmis ve diizenlenmistir. Anlatilarda soz
edilen eylemlerin onemlilik durumu s6z konusu olmadigi gibi, herhangi bir anlatiya
konu olan eylemler 6nemli ya da onemsiz olarak da ayirt edilmezler. Onemsiz
goriinseler bile anlatidaki eylemlerin ¢dziimlenmesi ve betimlemeye uyacak bir diizenle

katilmalar1 gerektigi belirtilmektedir.

Kisaca imgelerin arkasindaki kavramlari, anlami algilayabilmek icin gorsel
gostergebilimin verilerinden yararlanmak onemlidir ve bu veriler gorsel gostergeleri
anlamlandirmada 6nemli bir yere sahiptir. Gostergebilime iliskin farkli bir¢ok yaklagim
olmakla birlikte, bu yaklasimlarin ¢cogu Saussure ve Peirce gelenegine dayalidir. Cagdas
gostergebilimsel yaklagimda gostergebilimciler birbirine yakin anlayislarda ortaklagarak

belli bir alan yaratmiglardir, bu alan ayni1 zamanda dilbilimi de kapsamaktadir.

Gostergebilim ve Kiiltir

Sanat objesinin ¢oziimlemesinde objenin nasil olustuguna iligkin  sanatsal
diizenleme ilkelerinin kompoze edilmesine yonelik detayli bir arastirma yapilmaktadir.
Sanat objesinin ¢oziimlemesinde farkli yaklasimlar izlenmekle beraber eserin iiretildigi,
yasadigi, bulundugu tarihsel ozellikleri, kiiltiiriin algilanmasi, anlasilmasi baglanti
kurularak ¢6ziimlenebilmesi miimkiin olabilmektedir. Genel anlamda farkh
tanimlanabilen kiiltiirii Tilirkdogan, “dogaya eklenmis insan” olarak bir¢cok dinamigi
kapsayan genis bir c¢alisma alani olarak belirtmekte ve kiiltiir alanin1 agagidaki gibi

aciklamaktadir (Tiirkdogan, 2014).

Aslinda toplumsal algi bakimindan sadece sanatsal pratiklerin kiiltiir alanim
olusturdugu seklindeki yanlis algi ve kaninin yaninda kiiltiir alaninin insansal
biitiin  tretim, etkilesim, kullanim pratiklerini kapsadigini  rahathkla
sOyleyebiliriz. Gelenekler, sosyal ve politik dinamikler, 6rf ve adetler, toplumsal
aligkanliklar, yagsam pratikleri hep bu alan igerisinde tanimlanabilir. Bu yiizden
giiniimiiz toplumsal ve sanatsal dinamiklerine bakarken bu kiiltiir taniminin
referans alinmasi sonuglara varilmasi agisindan kaginilmazdir. Kiiltiir alani
yasamin tiimiini kucakladigi gibi sanatin, siyasetin, dinin, ekonominin biitiin
aparatlarin kapsar. Bu dinamiklerin herbiri i¢erisinde alanlar barindirir .Yani bu
dinamiklerin hi¢ birisi bagimsiz olarak okunamaz anlasilamaz. Birbirleriyle
baglantilar1 mevcuttur. Postmodernitenin bu alana getirdigi esneklik, yukarida
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sOziinii ettigimiz evrenin kiimelerinin birbirlerine gecismis iliskilerini daha rahat

bir bi¢imde ¢alismamiza ve anlamamiza olanak sagliyor (Tiirkdogan, 2014,1).

Coziimlenen sanat pratiginin bigimi, diizeni, kurgusu, niteligi, bi¢imin baglami,
oriintli iliskilerini 6ne ¢ikaran sanat objesi merkezli ¢6ziimlemede objedeki 6zelliklere
gore anlam aranir ve yapisal iligkiler, baglamlar irdelenir, yapitta goriinenlerin
anlaminin ne oldugu, nasil eklemlendigi sorgulanir. Gostergebilimsel yaklasima gore
Saussure sanat pratiginin bir dili oldugunu ve bu dili bir gosterge olarak ele almak
gerektigini, yanisira, Levi-Strauss, Barthes, Greimas, Fontanille, Rastier, Courtes gibi
gostergebilimciler de sanat pratiginin bir dil olarak ele alinmasi ve incelenmesinin
tizerinde dururlar. Mukorovsky de, sanat objesinin dilsel gdstergesinin ¢oziimlenmesi
gerektigini belirtir ve aragtirmacilarin bu dile yonelmesi gerektigine dikkat ceker
(Otgiin, 2008). Yani sira, Propp, Todorov ve Jakobson, sanat pratigine yaklasimda
bicimsel belli kodlarin ¢oéziimlenmesi, sanat pratiginin  ¢dziimlenmesinde
gostergebilimsel ¢oziimlemelerin 6nemi tizerinde durmuslardir. Aralarinda bazi anlayis
farkliliklar1 olmakla birlikte, li¢ii de sanat pratiginin belirli izleklerden, birimlerden ve
kodlardan olustugu konusunda ortaklagmislardir (Bozkurt, 1992).

Sanat pratigi toplumsal kosullar tizerinden hareketle, toplumun bir ifadesi olup,
sosyolojik durumu saptamaya katki saglar (Moran, 2007). Dis diinyada goriinen insan,
doga, yasam gibi gerceklikler objeye yansir, yani “sanat goriingii diinyasini yansitir”
(Moran, 2007). Tarihsel boyutta sanatsal obje baglamlandiginda ise, sanatsal pratigin
uretildigl ¢agin ozellikleri irdelenir. Sanatsal pratigin yapildigi donemdeki anlayislar,
kosullar, gelenekler, bakis acilari, diinya goriisii, cereyen eden toplumsal hareketlilikler,
aktiviteler, inanclar gibi tarthsel ve donemsel bilgiler elde edilir. Hatta donemi
aydinlatan bir tarihsel belge niteliginde olabilen sanat pratiginden, iretildigi donemin
ortam ve kosullarini ¢6zebilme olanagi saglanabilir (Yiicel, 2017).

Farkli anlayislarla sanat pratigine yaklasilmakla birlikte, ¢coklu okumalarin sanat
objesini daha iyi1 kimliklendirebilecegi agiktir. Bu yaklasim elbetteki kavram, kavramin
baglamu, diisiince, yaraticilik ve objenin 6znel ve tinsel yasamini da igermelidir (Otgiin,
2008). Sanat pratigini anlama, yorumlama, anlamlandirma, kisacasi ¢oziimleme sanat
egitimcisinin konuyla ilgili altyapisinin gii¢lii olmasi ve yaratici, elestirel bakis agisinin
gelismisligi, ozyeterligi ile yakindan ilgilidir.

Levi-Strauss ve Ferdinand de Saussure mit, hediye alig-verisi, akrabalik, inang
bicimleri gibi kiiltiirel 6zellikleri incelemislerdir. Kiiltiirel yapiyr bir biitiin halinde

parcadan biitiine dogru inceleyerek parcalar arasindaki iliskileri ele almislardir. Dil ve
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dil islevi ustiine kurgulamalar yaparak benzerlik ve zithk iligkilerini yani belli bir
kiiltiirde iliski i¢indeki 6gelerin karsilikli baglantilarint ve karsitliklarini incelemislerdir.
Bir ¢oziimleme veya yontem oldugu yoniinde birlesen teorisyenlerlere gore, merkezinde
dil ve tiirevlerini ortaya koyan yapisalciligin odak noktasinda gostergebilim c¢alismalari
yer almaktadir. Boylece Jacobson ve Saussure dizge ve gosterge olarak dili sosyal
yapiya uyarlayarak, kiiltlir ve iirlinlerini zitliklariyla ele almistir (Nar, 2010; Yiicel,
2008).

Saussure ayrica, toplumsal degerlerin dil gibi gosteren-gosterilen baglami ile
gostergelerden olustugunu yanisira 6zdeslik/karsitlik, dizge/ 6zge, 6zstiremli/artstiiremli
gibi zithiklar igerisinde ¢oziimleyerek kiiltiirel anlamlar yiikler (Nar, 2010). Bircan
(2015) Barthes’in gostergebilim yoluyla kiiltiir ¢éziimlemeleri iizerinde durdugunu, bu
amagla olgulari, objeleri ele aldigmmi anlamlama kavrami ile gostergebilimle
iliskilendirdigini ve gostergelerle yananlam diizlemleri arasindaki iligkileri One
cikardigini belirtmektedir.

Kiiltlir ¢oziimlemelerini gostergebilimsel yontemle yapan Barthes anlam tagiyan
bazi olgulart incelemektedir, ¢oziimleme yontemi bildirisim amaci icermemektedir.
Olgulart anlamlama kavramini kullanarak gdstergebilimle iliskilendiren Barthes,
gostergeler ve yananlam diizlemini inceleyerek aradaki iliskiyi onemser (Karaman,

2017).

Bircan’in Gottdiener (2005) alintisina gore;

Biitiin ideolojiler, hem nesneleri hem de ayricalikl iliskilerle ve bir sayginlik
diizeniyle belirlenmis toplumsal edimleri kodlayan hiyerarsik simgesel
dizgelerdir de. Bundan otiirti, Barthes’in kavrami bize ideoloji ve Kkiiltiirel
ayriliklar arasindaki iligkiyi yeni bir 1s1k altinda inceleme olanagini
sunmaktadir” Barthes, ideolojiyi yananlam gosterilenleri olarak tanimlar.
Yananlamin gosterileni, diizanlamin gdstergesini gosteren olarak kullanir. Bu
sekilde yananlam dizgesinin gosterileni olarak ideoloji dogalastirilmis bir
gosteren seklinde kiiltiir ve toplum diinyasinda yerini alir (Akt. Bircan, 2015).

Mitler araciligi ile Kkiiltiirel degerler lizerinden ge¢misten giiniimiize olan
degisimleri, donisiimleri, farklilasmalar1 inceleyen Lévi-Strauss, bu incelemeler
sonucunda karsilastirmalar yaparak benzerlikler, farkliliklart ortaya koyar ve toplumu
bir araya getiren kiiltlirel degerleri, zihinsel birlikteliklerinin esas dgelerini ortaya koyar
ve bu kodlar1 yorumlayarak gelecege iliskin yordamalarda bulunur (Kose ve Kodal,

2011).
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Bircan Roland Barthes ve Gostergebilim makalesinde kiiltiir ve gostergeler
hakkinda sonug olarak sunu sdylemistir:

Cagdas insanin kiiltiir diinyasinda sayisiz bir gostergeler ag1 vardir. Baska bir
seyin yerini alan her tiirlii nesne, resim, yazi vb. ile kusatilan insan, etrafinda
olup bitenleri anlamlandirmak ve bunlara bir diizen vermek ister. Insan
toplumsal bir varlik oldugundan kendisinden baska insanlara ihtiya¢ duyar ve
otekilerle bir seyler paylasir. Insan, kiiltiiriin i¢inde olan gostergeleri toplumsal
uzlasim yoluyla toplumun belirledigi sekliyle alir ve kullanir. Gostergebilim,
toplumsalligin geregi olarak dilsel ve dildis1 6geleri bir arada kullanir. O,
gostergeleri tek tek degil, gostergebilimsel dizgelerin birer parcasi olarak, diger
bir deyisle anlami olusturan o6geler olarak inceler. Gostergebilim, anlamin
olugsmasint yalnizca bildirisimsel agidan degil, gercekligin olusma siireci ve
devamli hale gelmesi agisindan da ele alir. Anlam dista tutularak dile iligskin bir
¢ozlimleme miimkiin degildir. Bu yiizden gostergebilim, kiiltiirel gostergeleri
yorumlayarak anlati ¢oziimlemeleri yaptig1 gibi gostergeler arasindaki bigim ve

yapisal bagintilart da inceler (Bircan, 2015, 38).

Levi-Strauss, yapisalct anlayis iginde, toplumsal sistem, mitoloji, inang
bicimleri, ritiieller incelenerek kiiltlirel ¢éziimleme yapilabilecegini belirtmektedir (Nar,
2010). Yapisalcilik, yapisalci bir bakis agisiyla anlatilarin anlamini ortaya koymak,
gostergebilimsel ¢oziimleme yapmak ve metinler {izerindeki anlami saglayabilmek i¢in
bagvurulan yontemlerden biridir. Gostergebilim yapisaleiligin bir bigimidir; biitiin
kiiltiirler i¢inde yasadigimiz evreni anlamlandirirlar ve olusturulan anlamlar kendilerine
has olsa da anlamlandirma evrenseldir. Anlamlar iiretildikleri kiiltlirlere 6zgiidiir; ancak,
bunlar iiretme sekilleri biitiin insanlar/insanlik i¢in ayni anlamdadir ve evrenseldir
(Fiske, 2003).

Sonu¢ olarak, sanat objesini inceleme, objedeki gostergeleri gorebilme,
tanimlayabilme, okuyabilme ve anlamlandirabilmede gostergebilim Onemli bir
yontemdir. Gostergebilimin kavramlar1 ve verileri dogrultusunda imgelerin arkasinda
gizli olan mesajlar1 gorme, kavramlar1 yorumlama ve anlamlandirmada onemli bir

rehber olan gostergebilim oOzellikle kiiltiir ve kiiltiirlerdeki metinleri analiz etmede

siklikla kullanilmaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi bagliklart yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, lisansiistii  Ogrencilerinin  gliniimiiz  sanat pratiklerini
gostergebilimsel ¢oziimlemeye yonelik Ozyeterliliklerini  degerlendiren bir 06lgek
gelistirmek ve 6grencilerin dzyeterlikleri ile bazi kisisel ve egitimsel 6zelliklerine gore
anlaml bir farklilik olup-olmadigint ortaya koymayi amaglayan tarama modelinde bir
calismadir. Gegmiste veya giiniimiizde bir durumu, degiskenlere herhangi bir sekilde
miidahale etmeksizin, oldugu gibi mevcut haliyle betimlemeyi amaclayan tarama
modellerinde bir konu veya olaya yonelik calisma kapsaminda yer alan katilimcilarin
goriis, ilgi, bilgi, tutum, yetenek ve beceri gibi 6zelliklerinin dagilimini ortaya ¢ikarmak

amaciyla kullanilir (Akarsu ve Akarsu, 2019; Biiyiikoztiirk vd., 2008; Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’deki Yiiksek Ogretim Kurumu’na
(YOK) baglh Devlet iiniversitelerindeki Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-is Egitimi/Ogretmenligi Anabilim Dali ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi,
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Resim Boliimii Anasanat Dalinda lisansiistii
egitimini slrdiiren, pedagojik formasyon egitimi almig  6grenciler olusturmaktadir.
Arastirma kapsamina, ¢aligma grubu kriterlerine uygunluk saglayan ve calismanin
yapilmasina izin veren 30 Devlet Universitesi kapsaminda bulunan lisansiistii egitim
veren programlarda egitimini siirdiiren 6grenciler alinmustir.

Arastirma grubu; pilot uygulama grubu, faktdr analizi grubu (ana 6rneklem

grubu) ve test tekrar test uygulamasi grubu olmak iizere ii¢ alt gruptan olusmustur.
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Pilot Uygulama Grubu

Tablo 1
Pilot Uygulamaya Katilan Lisansiistii Ogrencilerin Yas Ortalamasi ve Cinsiyete Gére Dagilimi
Kisisel Ozellikler N

Yas; Ortalama + Standard Sapma  28,63£5,62

Cinsiyet

Toplam

Kadin
Erkek

48
22
70

100.00

Ogrencisinin yag ortalamasi ve cinsiyete

Tablo 1°de goriildiigii gibi, pilot uygulama grubunda yer alan 70 lisansiistii

gore dagilimi incelendiginde, yas

ortalamalarinin yaklagik 29 oldugu (28,63+5,62) ve 48 (% 68.6) 6grencinin kadin, 22

(% 31.4) 6grencinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Pilot Uygulamaya Katilan Lisansiistii Ogrencilerin Egitimsel Ozelliklerine Gére Dagilimi

Egitimsel Ozellikler N %
Lisanstistii Egitim Yapilan Marmara Bolgesi 10 14,3
Universitenin Bulundugu Bolge Giineydogu Anadolu Bolgesi 114

Dogu Anadolu Bolgesi 57
I¢c Anadolu Bélgesi 15 21,4
Karadeniz Bolgesi 13 18,6
Akdeniz Bolgesi 10 14,3
Ege Bolgesi 10 14,3
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi (Resim-Is 54 77,1
Egitimi/Ogretmenligi)
Giizel Sanatlar Fakiltesi/Giizel Sanatlar ve 16 22,9
Tasarim Fakiiltesi (Resim Boliimii)
Lisansiistii Egitim Alan Resim- Is Egitimi 56 80,0
Resim (Anasanat) 14 20,0
Lisansiistii Egitim Yikseklisans 52 74,3
Doktora 18 25,7
Lisanstistii Asama Ders Asamasi 14 20,0
Tez Asamasi 56 80,0
Lisansiistl Stire 1Yl 22 314
2 Y1l 18 25,7
3Y1l 13 18,6
4 Y1l 11 15,7
5 Y1l Ve Uzeri 6 8,6
Mezun Olunan Lise Genel lise 24 34,3
Meslek Lisesi 21 30
Giizel Sanatlar Lisesi 15 21,4
Anadolu Lisesi 11,4
*Diger 2,9

* Ogretmen Lisesi, Imam Hatip Lisesi
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Pilot ¢alisma, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Resim-s
Ogretmenligi lisans mezunu olup, Tiirkiye’deki Yiiksek Ogretim Kurumu’na (YOK)
bagli Devlet tiniversitelerindeki Egitim Fakiiltesi, Glizel Sanatlar Fakiiltesi ve Giizel
Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii resim ve resim-is 6gretmenligi
alanlarinda lisansiistli egitimini siirdiiren, pedagojik formasyon egitimi almis
lisansiistii 6grencileri iizerinde uyguland1  Pilot uygulamada; 15 (%21.4) 6grenci I¢
Anadolu Bolgesi (Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Ankara Miizik ve Giizel
Sanatlar Universitesi, Anadolu Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi), 13 (18.6)
ogrenci Karadeniz Bélgesi ( Ondokuz Mayis Universitesi, Bolu Abant Universitesi,
Trabzon Universitesi, Giresun Universitesi), 10 (%14.3) &grenci Marmara Bolgesi
(Marmara Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Mimar Sinan Universitesi, Uludag
Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sakarya Universitesi, Kocaeli
Universitesi), 10 (%14.3) 6grenci Ege Bolgesi (Dokuz Eyliil Universitesi, Pamukkale
Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi), 10 (%14.3) 6grenci Akdeniz Bolgesi
(Cukurova iiniversitesi, Akdeniz Universitesi, Silleyman Demirel Universitesi), 8 (11.4)
ogrenci Giineydogu Anadolu Bélgesi (Dicle Universitesi, Mardin Artuklu Universitesi)
ve 4 (%5.7) dgrenci Dogu Anadolu Bélgesi (Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Atatiirk
Universitesi, Inonii Universitesi, Erzincan Binali Yildinm Universitesi, Firat
Universitesi) olmak {izere toplam 70 lisansiistii 6grencisi yer almustir.

Lisansiistii egitim goren Ogrencilerin 54’4 (% 77.1) Egitim Fakiiltesi, 16’s1
(%22.9) Giizel Sanatlar Boliimii/ Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi mezunu olup,
timii pedagojik formasyon egitimi almigtir. Grupta yer alan 56 6grenci (%80) Resim-
Is Egitimi (Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1), 14 (% 20) &grenci ise Resim
(Anasanat Dal1) alaninda lisansiistii egitimini siirdiirmektedir. Ogrencilerin 52’si (%
74.3) yikseklisans, 18’1 (% 25.7) Doktora yapmakta, 14 (% 20) Ogrenci ders
asamasinda, 56 (%80) dgrenci tez asamasindadir. Ogrencilerin 22 (% 31.4)’si lisansiistii
egitimlerinin heniiz ilk yilindayken, 18 (%25.7) 6grenci iki yil, 13 (%18.6) 6grenci 3
yil, 11 6grenci (%15.7) dort yil ve 6 6grenci (% 8.6) 5 yil ve {izeri bir siireden bu yana
lisanstistii egitimlerini siirdiirmektedirler. Lisansiistii egitimlerini siirdiiren 15 (%21.4)
ogrenci Giizel Sanatlar Lisesi mezunu iken, 24 6grenci (% 34.3) Genel Lise, 21 (%30)
ogrenci Meslek Lisesi, 8 6grenci (%11.4) Anadolu Lisesi ve 2 (%2.9) 6grenci diger

(Ogretmen Lisesi, Imam hatip) liselerden mezun olmustur (Tablo 2).
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Pilot ¢aligma grubundan ortaya ¢ikan verilerle yapilan agimlayici faktor analizi
neticesinde elde edilen faktor yapisinin dogrulugunu analiz etmek iizere dogrulayici

faktor analizi yapilmistir.

Orneklem Grubu
Tablo 3
Orneklem Grubuna Alinan Lisansiistii Ogrencilerin Yas Ortalamas: ve Cinsiyete — Gére
Dagilimi
Kisisel Ozellikler
Yas; Ortalama + Standard Sapma  30,6446,11
N %
Cinsiyet Kadin 220 65.3
Erkek 117 34.7

Calismanin 6rneklem grubuna alinan lisansiistii 6grencilerin yas ortalamasi ve
cinsiyete gore dagiliminin yer aldigi tablo 3 incelendiginde; Ogrencilerin yas
ortalamasinin yaklasik 31 (30,64+6,11) oldugu ve 6rneklemin 220’sinin (% 65.3), kadin
11’sinin (% 34.7) erkek 6grenciden olustugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 4

Orneklem Grubuna Alinan Lisansiistii Ogrencilerin Egitimsel Ozelliklerine Gére Dagilimi

Egitimsel Ozellikler N %
Cografik Bolge Marmara Bolgesi 48 14.3
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 22 6.5
Dogu Anadolu Bolgesi 32 9.5
ic Anadolu Bélgesi 110 32.6
Karadeniz Bolgesi 69 20.5
Ege Bolgesi 36 5.9
Akdeniz Bolgesi 20 10.7
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi (Resim-Is 253 75.1
Egitimi/Ogretmenligi)
Giizel Sanatlar / Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi 84 24.9
Lisansiistii Egitim | Resim- Is Egitimi (Giizel Sanatlar Egitimi) 235 69.7
Yapilan Anabilim Dah Resim (Anasanat) 102 30.3
Lisansiistii Egitim Tiirii | Yikseklisans 221 65.6
Doktora 116 344
Lisansiistii Egitim | Ders Asamasi 118 35,0
Asamasi Tez Asamasi 219 65,0
Siirdiiriillen Lisansiistii | 1 Y1l 103 30,6
Egitim Siiresi 2 Yil 96 28,5
3 Y1l 58 17,2
4 Y1l 28 8,3
5 Y1l Ve Uzeri 52 15,4
Mezun olunan Lise Genel lise 108 32,0
Meslek Lisesi 83 24,6
Giizel Sanatlar Lisesi 77 22,8
Anadolu Lisesi 62 18,4
*Diger 7 2,1

*Kolej / Uluslarasi bakalorya programi, Ogretmen Lisesi, Imam hatip
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Tablo 4’de Orneklem Grubuna Alman Lisansiisti Ogrencilerin Egitimsel
Ozelliklerine Gore Dagilimi yer almaktadir. Buna gore, 110 (% 32.4) dgrenci I¢
Anadolu Bélgesi (Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Ankara Miizik ve Giizel
Sanatlar Universitesi, Anadolu Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ), 69 (%
20.5) ogrenci Karadeniz Bolgesi (Ondokuz Mayis Universitesi, Bolu Abant
Universitesi, Trabzon Universitesi, Giresun Universitesi), 48 (%14.3) 6grenci Marmara
Bolgesi (Marmara Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Mimar Sinan Universitesi,
Uludag Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sakarya Universitesi,
Kocaeli Universitesi), 36 (%10.7) dgrenci Ege Bolgesi (Dokuz Eyliil Universitesi,
Mugla Sitki Kog¢man Universitesi, Pamukkale Universitesi, Afyon Kocatepe
Universitesi), 32 (%9.5) 6grenci Dogu Anadolu Bélgesi (Van Yiiziincii Y1l Universitesi,
Atatiirk Universitesi, Inonii Universitesi, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi, Firat
Universitesi), 22 (% 6.5) dgrenci Giineydogu Anadolu Bolgesi (Dicle Universitesi,
Mardin Artuklu Universitesi) ve 20 (%5.9) 6grenci Akdeniz Bélgesi (Cukurova
iiniversitesi, Akdeniz Universitesi, Siileyman Demirel Universitesi), olmak iizere
toplam 337 lisansiistii 6grencisi yer almistir.

Timii pedagojik formasyon egitimli olan 6grencilerin 253’1 (% 75.1) Egitim
Fakiiltesi, 84’1 (%?24.9) Giizel Sanatlar / Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi
mezunudur. Grupta yer alan 235 dgrenci (%69.7) Resim- Is Egitimi (Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dal1), 102 (% 30.3) 6g8renci ise Resim (Anasanat Dali) alaninda
lisansiistii egitimini siirdiirmektedir. Ogrencilerin 221’1 (% 65.6) yiikseklisans, 116’1 (%
34.4) Doktora yapmakta, 118 (% 35) 6grenci ders asamasinda, 219 (% 65) 6grenci tez
asamasindadir. Ogrencilerin 103’{i (% 30.6) lisansiistii egitimlerinin birinci yilinda, 96
(%28.5) dgrenci iki yil, 58 (17.2) dgrenci 3 yil, 28 6grenci (% 8.3) dort yil ve 52
ogrenci (% 15.4) 5 wyil ve ilzeri bir slireden bu yana lisansiistii egitimlerini
stirdiirmektedirler. Lisansiistli egitimlerini siirdiiren 77 (%22.8) 6grenci Giizel Sanatlar
Lisesi mezunu iken, 108 6grenci (% 32.0) Genel Lise, 83 (%24.6) 6grenci Meslek
Lisesi, 62 6grenci (%18.4) Anadolu Lisesi ve 7 (%2.1) dgrenci diger (Kolej / Uluslarasi
Bakalorya Programi, Ogretmen Lisesi, Imam Hatip) liselerden mezun olmustur (Tablo

4).
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Test-Tekrar Test Grubu

Tablo 5
Test-Tekrar Test Yapilan Lisansiistii Ogrencilerin Yas Ortalamasi ve Cinsiyete Gore
Dagilimi
Kisisel Ozellikler
Yas; Ortalama + Standard Sapma 29,54+5,78
n %
Cinsiyet Kadin 22 61,1
Erkek 14 38,9

Tablo 5’te goriildiigl gibi, test-tekrar test grubuna alinan lisansiistii 6grencilerin

yas ortalamas1 29,54+5,78 dir. Bu 6grencilerin 22’si (%61.1) kadin, 14’1 ( %38.9) ise

erkektir.

Tablo 6

Test-Tekrar Test Uygulamasina Katilan Lisansiistii Ogrencilerin Egitimsel Ozelliklerine Gére

Dagilimi

Egitimsel Ozellikler N %

Lisansiistii Egitim Marmara Bolgesi 11 30,6

Yapilan  Universitenin fc Anadolu Bolgesi 15 41,7

Bulundugu Bolge Karadeniz Bolgesi 10 21,7

Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi 25 69,4
Giizel Sanatlar Fakiiltesi/ Glizel 11 30,6
Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi

Formasyon Durumu Evet 36 100

Lisansiistii Resim- Is Egitimi 28 77,8

Anabilimdah (Giizel Sanatlar Egitimi ABD)
Resim (Anasanat Dalr) 8 22,2

Lisansiistii Egitim Yikseklisans 24 66,7
Doktora 12 33,3

Lisansiistii Asama Ders Asamasi 10 27,2
Tez Asamasi 26 72,8

Lisansiistii Siire 1 Y1l 20 55,6
2 Y1l 9 25,0
3 Y1l 7 19,4

Mezun Olunan Lise Genel lise 8 22,2
Meslek Lisesi 4 11,1
Giizel Sanatlar Lisesi 24 66,7
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Tablo 6’ da test-tekrar test uygulamasma katilan lisansiistii Ogrencilerin
egitimsel ozelliklerine gore dagilimi yer almaktadir. Lisansiistlii 6grenim goren 15 (%
41.7) dgrenci I¢ Anadolu Bélgesi (Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi, Ankara
Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi, Anadolu Universitesi, Sivas Cumhuriyet
Universitesi, Nigde Ziya Halisdemir Universitesi), 11 (%30.6) dgrenci Marmara
Bolgesi (Marmara Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Mimar Sinan Universitesi,
Uludag Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Kocaeli Universitesi) ve 10
(% 27.7) ogrenci Karadeniz Bolgesi (Ondokuz Mayis Universitesi, Bolu Abant
Universitesi, Trabzon Universitesi, Giresun Universitesi) olmak iizere toplam 36
lisanstistii 6grencisi yer almistir.

Tablo 6’da da goriildiigli gibi, Test-tekrar test grubunda bulunan 25 6grenci
(%69.4) lisans egitimi programi olarak Egitim Fakiiltesi, 11 6grenci (% 30.6) ise Giizel
Sanatlar Boliimii/ Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi mezunu olup, biitiin grenciler
formasyon egitimi almistir. Bu &grencilerden 28’i (%77.8) Resim- Is Egitimi (Giizel
Sanatlar Egitimi ABD), 8’1 (% 22.2) ise, Resim (Anasanat Dal1) alaninda; 24’1 (% 66.7)
yiikseklisans, 12°s1 (%33.3) Doktora egitimlerini siirdiirmekte olup, 10’u (% 27.2) ders
asamasinda, 26’s1 (%72.8) tez agsamasindadir.

Lisansiistii egitime Ogrencilerin 20’si (%55.6) bir yil, 9’u (%25.0) iki yil, 7’si
tic yildir devam etmektedirler. Ayrica bu grupta mezun olduklan liseye gore; 24 (%
66.7) Ogrenci Giizel Sanatlar Lisesi, 8 (% 22.2) 6grenci Genel Lise ve 4 (%11.1)

ogrenci Meslek Lisesi mezunu olarak yer almistir.
Veriler ve Toplanmasi

Bu boliimde verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama araglari ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Veri Toplama Araclan

Bu ¢aligmada veriler, Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini
Gostergebilimsel Coziimlemeye Yénelik Ozyeterlik Olgegi'nin (LUO-GSPGCOY)
deneme formu, LUO-GSPGCOY Olgeginin nihai formu ile sanat egitimi alaninda

lisansiistii egitim yapan 6grenciler icin gelistirilen kisisel bilgi formu ile elde edilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Literatiir bilgisine dayali olarak (Giinay, 2018; Dilmag, 2020; ilhan, 1999)
arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu bireyin sosyodemografik

Ozelliklerini ve egitimine iliskin bilgilerini igeren 12 sorudan olusmaktadir (EK 1)

Kisisel bilgi formunda gilizel sanatlar egitimi alaninda lisansiistii egitimlerini
stirdiiren G6grencilerin cinsiyeti ve yas1 gibi bazi kisisel 6zelliklerinin yaninda, mezun
oldugu lise, lisans programinda mezun oldugu fakiilte ve program, formasyon varligi,
lisansiistli egitim yaptig1 liniversite, lisansiistii egitim yaptig1 anabilim dali, lisansiistii

egitim asamast, lisansiistii egitim tiirli, ve lisansiistii egitimin siliresi sorgulanmustir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gdéstergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi (LUO-GSPGCOY Olgegi)

LUO-GSPGCOY Olgegi'nin taslagi arastirmaci tarafindan literatiir taranarak
olusturulan 27 soruluk madde havuzunu igermektedir (Bandura, 2002; Bandura, 2012;
Barthes, 2016; Batu, 2011; Bircan, 2015; Keser, 2018; Levi, 2016; Mamur, 2014;
Otgiin, 2008; Tiirkdogan, 2014). Maddelerin cevaplanmasi, dlgegin yapisi gdz dniinde
bulundurularak besli derecelendirme tipinde (1. Hi¢ katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3.
Kararsizim, 4. Katiltyorum, 5. Tamamen katiliyorum) yapilandirilmistir. 27 maddelik
taslak Olcegin gegerlilik ve gilivenirlilik analizlerinin yapilmasi sonucunda 3 madde
elenmis olup, 24 maddelik nihai 6l¢ek olusturulmustur (EK-2). Olusturulan dlcekte ters
puanlanmas: gereken madde bulunmamaktadir. Olgegin faktdr analizi sonucunda dort
alt boyuttan olustugu belirlenmistir. Olcekten almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek
puan 120°dir.

LUO-GSPGCOY Olgegi’nin Gostergebilimsel dgeler alt boyutu (minimum 7,
maksimum 35 puan), kiiltiirel yap1 alt boyutu (minimum 8-maximum 40 puan,
gostergebilimsel ¢oziimleme alt boyutu (minimum 5-maximum 25 puan) ve tarihsel
arka plan alt boyutu (minimum 4-maximum 20 puan) olmak {izere toplam dort alt
boyutu bulunmaktadir. Boylece, LUO-GSPGCOY Olgegi toplamindan ise minimum
24-maximum 120 puan alinabilmektedir. LUO-GSPGCOY Olgegi’nden <87 puan
alinmas1 6z yeterliligin diisiik diizey Ozyeterlik; 88 ile 98 arasinda puan alinmasi orta
diizey Ozyeterlik ve >99 olmasi ise yiiksek diizey 6z yeterlik oldugu anlamina

gelmektedir.

52



Bu calismada gelistirilen Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini
Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi asagida gosterildigi iizere

asama asama gelistirilmistir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Céziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi Gelistirme Asamalari

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan ve Giiniimiiz Sanat
Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nin gelistirilme

asamalarindan sirasiyla detayli bir sekilde bahsedilecektir.

Literatiirde Olgek gelistirme asamalar1 farkli sekillerde ele alinmaktadir
(DeVellis, 2017; Ozdamar, 2016). Bu calismada ise dlgek gelistirme siireci kapsamli bir
sekilde ele alinarak alti adim izlenmeye calisilmistir. Arastirmacinin 6lgek gelistirme
stirecine iligkin hazirladigi ve izledigi algoritma Sekil 1’de yer almaktadir. Bu tez
caligmasinda izlenen adimlar ve yapilan uygulamalara iliskin detayli bilgiler iligili konu

baslig1 geldikge deginilmistir.

4
OLCULECEK MADDE BUYUK GECERLIK VE
KAVRAMIN HAVUZU ORNEKLEM GUVENIRLIK
OZELLIKLER!  OLUSTURULDU GRUBUNA ESAS ANALIZLERI
BELIRLENDI UYGULAMA  YAPILARAK NiHAI
YAPILDI OLCEK
OLUSTURULDU

Sekil 4. Olgek gelistirme asamalari

Ol¢iilecek Kavramin Ozelliklerinin Belirlenmesi

Olgek gelistirmede ve gecerligini incelemede birgok teknik yon bulunmasina

ragmen Olgegin, Ol¢iilmek istenen olguyla iliskili 6nemli kuramlara iyi bir bigimde
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dayandirilmasinin  6nemi goz ardi edilmemelidir (DeVellis, 2017). Bu nedenle
aragtirmacinin, 6lgmek istedigi kavramin 6zelliklerini ve smirlarini belirleyebilmek i¢in
genis kapsamli literatiir taramasi1 yapmasi gerekmektedir. Bu baglangi¢ adimi, 6lgek
gelistirme siirecinin en temel basamagidir. Bu tez ¢alismasinda, s6z konusu kavramin
ozelliklerinin belirlenmesi ve literatiirdeki boslugun oldurulabilmesi i¢in bir¢ok kaynak
incelenmistir (Bandura, 2012; Barthes, 2016; Batu, 2011; Bircan, 2015; Dilmag, 2020;
Giinay, 2018; Levi, 2016; Mamur, 2014; Otgiin, 2008; Tiirkdogan, 2014).

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzunun olusturulmasinda tiimdengelim, tiimevarim veya karma
yontemden faydalanilmaktadir. Tiimevarim yonteminde aragtirmaci hedef kitleyle ilgili
kavrama yonelik odak grup goriismesi yaparak niteliksel bir bilgiye ulagmaktadir.
Tiimdengelim yonteminde ise ilgili kavrama yonelik kapsamli literatiir taramas1 ve ilgili
Olcekleri incelemesi sonucunda madde havuzu olusturulmaktadir (DeVellis, 2017). Bu
tez calismasinda tlimdengelim yontemi benimsenmistir. Taslak 6l¢ekte olmasi gereken
madde sayisina iligkin literatiirde olusan ortak goriis, dlcegin nihai halinde planlanan
madde sayisinin 3-4 kati kadar olmasi gerektigidir (Tezbasaran, 2008; Ozdamar, 2016).
DeVellis, madde sayisinin belirlenmesinde en uygun yaklasimin; incelenecek kavramin
hedef toplumda homojen mi yoksa heterojen mi bir yap1 gostermesine bagli degistigini
belirtmektedir. Heterojen bir yap1 s6z konusu ise madde sayisinin ¢ok, homojen bir yap1
s6z konusu ise madde sayist az olabilir (DeVellis, 2017). Bu tez calismasinda, 27
maddelik madde havuzu olusturulmustur. Ayni zamanda maddeler olusturulurken
Olcim maddelerinin yanitlama bigimlerinin de (Thurstone Olgekleme, Guttman
Olcekleme gibi) belirlenmesi gerekmektedir (DeVellis, 2017). Yeterli sayida madde
yazildiktan sonraki asama Olcek tipini belirlemektedir (Seker ve Gengdogan, 2014). En
yaygin kullanilan 6lgek tipi Likert 6lgegidir. Likert tipi olgekler "toplamali siralama"
teknigini benimsediginden kullanim kolayligi s6z konusudur. Likert tipi Olcekler,
diisiinceleri, inanglar1 ve tutumlari Olgen Ol¢lim araglarinda yaygin bir bigimde
kullanilmaktadir. Likert biciminde kullanilmasi, maddelerin yeterince gii¢lii olmasi i¢in

yararlidir (DeVellis, 2017). Bu caligmada, besli likert tipi yaklasim benimsenmistir.
Madde Havuzunun Uzman Gériisiine Sunulmasi

DeVellis (2017) madde havuzunun, 6l¢iilmek istenen kavram alaninda uzman

bir grup tarafindan go6zden gecirilmesini Onermektedir. Taslak Olcegi olusturan
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maddelerin, Olclilmek istenen yapiyr Olcebilme giicii, anlasilabilirligi ve kapsam
gecerliginin degerlendirilmesi i¢in uzman goriisii alinmasi gerekmektedir. Bir maddenin
icerigi, Olgiilmek istenen kavrama uygun olabilir fakat ifade sekli dogru olmayabilir.
Uzmanlar, maddelerin dil uygunlugunu, anlagihirhgm ve  Ozgiinligini
degerlendirmektedirler. Bu kapsamda bu tez calismasinda, maddelerin Tiirkge dil
yeterliliginin ve anlagilabilirliginin degerlendirilmesi icin taslak 6l¢egi olusturan 27
madde Tiirk Dili ve Edebiyatt Bolimii’nde egitim veren iki akademisyene
gonderilmistir. Akademisyenlerden gelen doniit dogrultusunda madde havuzu tekrar
revize edilmistir. Revize edilen 27 maddelik taslak Ol¢ek, Olgiilmek istenen kavram
alaninda uzman 12 akademisyene gonderilmistir. Uzmanlardan her bir dlgek maddesini
“(1) Uygun”, “(2) Diizeltme yapilmali”, “(3) Cikartilmal1”, seklinde puanlandirmalar
ve her bir ifadeye iliskin varsa Onerilerini “’6neri’’ kutucuguna yazmalar1 istenmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler sonrasinda kapsam gecerlik oran1 (KGO) asagidaki

formiile gore hesaplanmistir (Lawshe 1975);

Nu

N .l'I 2

KGO=———1

Nu; maddeye “’Uygun’’ diyen uzman sayisi
N; maddeye iligkin goriis veren toplam uzman say1si

Lawshe teknigine gore KGO sifirdan biiylik degere sahip olmalidir.
Uzmanlardan alian geri doniitler dogrultusunda hesaplanan kapsam gecerlik oranina
gore taslak Olcekten herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Uzman goriisii ve kapsam

gecerliligi ile ilgili analizler, calismanin bulgular boliimiinde ayrintilariyla sunulmustur.

Pilot Uygulama Yapilmasi

Taslak ol¢egi olusturan maddelerin, biiylik 6rneklem grubuna uygulanmadan
once ayni Ozelliklere sahip kiiciik bir 6rneklem grubuna uygulanmasi onerilmektedir
(DeVellis, 2017; Ozdamar, 2016). Pilot uygulama ile olusturulmak istenen &lcegin,
Olgme grubu tarafindan anlasilip anlagilmadigi, Ol¢ciim amacina hizmet etmeyen,
giivenilirlik ve gecerliligi yeterli diizeyde olmayan maddelerin ortaya ¢ikabilmesi
saglanmaktadir (Tezcan, 2017). Bu nedenle 27 maddelik taslak olgek 70 Ogrenciye

cevrimigi veri toplama yontemiyle uygulanmistir. Pilot uygulamaya katilan lisansiistii
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ogrencilerin bazi kisisel ve egitimsel  Ozelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de

gosterilmistir.

Uygulama siirecinde dgrencilerin taslak 6l¢egi olusturan maddelerin anlasilabilir
ve cevaplanabilir olma durumlar1 ile maddelerin siralanis1 gibi geri doniitler alinarak
degerlendirilmistir. Ayrica maddelerin anlagilirhigina iligkin herhangi bir sorusu ya da
Onerisi olanlarin anketin bosluk kisimlarina hatirlatict not almalari istenmistir (EK 1).
Ogrencilerden gelen doniitler dogrultusunda, anlasilmayan bir madde olmadif
gorilmistir. Pilot uygulama esnasinda elde edilen veriler gegerlik ve giivenirlik

analizlerine dahil edilmemistir.

Olcegin Orneklem Grubu

Olgek formunun gegerliginin ve giivenirli§inin saglanmas1 amaciyla drneklem
grubuna uygulanmasi gerekmektedir. Ornekleme alman grubun, séz konusu evreni
temsil etmesi gerekmektedir. Taslak Olgcegin biiylik 6rneklem grubuna uygulamadan
once Orneklem biylikliigiiniin belirlenmesi gerekmektedir. DeVellis (2017), olgegin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri i¢in alinmasi gereken drneklem biiyiikliigii konusunda
fikir birliginin olmadigini1 belirtmektedir. Nunually (1978), 6l¢ek ¢alismalarinda 300
kisilik bir orneklemin yeterli oldugunu belirtmistir. Bagka bir goriis ise, orneklem
sayisinin belirlenmesinde 6lgek madde sayisinin gdzoniine alinmasidir. Bu goriise gore;
Olcek giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalarinda 6l¢egi olusturan madde sayisinin 5-10 kati
kadar oOrneklemin faktér analizi yapabilmek i¢in gerekli oldugu bildirilmektedir
(Bryman ve Cramer, 2001; Nunually, 1978; Tavsancil 2006). Tiim bu goriisler dikkate
aliarak, olusturulan 6l¢egin madde sayisinin 10 kati (27x10) 6grenciye ulasilmasi
hedeflenmistir. Calisma 6rnekleme alinma kriterlerini saglayan toplam 337 6grenci ile
tamamlanmistir. Orneklem grubuna alman lisansiistii dgrencilerin bazi kisisel ve

egitimsel Ozelliklerine gore dagilimi asagida gdsterilmistir (Tablo 2,3.,4,5,6,7,8,9,10).

Kisisel Bilgi Formu (EK 1) ve nihai form (EK 2) izin alinan 30 tiniversitenin
lisansiistii dgrencilerine olusturulan Google formla gonderilmis ve LUO-GSPGCOY

Olgegini giiniimiiz sanat pratigini” gdzéniinde bulundurarak doldurmalar1 istenmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik Analizleri

Gegerlik analizleri

Ozdamar (2016), gecerligi (validity) “6l¢me araci ile elde edilen verilerin amaca
yonelik, kullanilabilir ve hedefe uygun 6lgiim 6zelligi” olarak tanimlamistir. Gegerlik,
bir Olglim aracinin Olgmeyi amagladigt kavrami, baska herhangi bir kavramla
karistirmadan, dogru Olgebilme derecesidir (Tekin, 1977). Bu tez c¢aligmasinda
gecerligin saglanmasi i¢in kapsam gegerligi ve yapr gecerligine iligkin analizlerden

faydalanilmistir.

Kapsam (i¢erik) Gecerligi

Kapsam gecerligi, bir 6l¢lim aracinin dlgmesi beklenen igerik alanini dl¢tiigiiniin
giivencesini saglayan bir siirectir (Ayre ve Scally, 2014). Bir 6l¢iim aracinin kapsam
gecerliligini degerlendirmek, 6l¢lim aracinin yapi ge- cerligini arttirmada kritik bir 6n
adimdir. Kapsam gecerligini saglamanin en yaygin yolu, bir 6l¢lim aracinda yer alan
maddelerin uzman goriisiine sunulmasidir. Kapsam gegerliginin sunulmasinda nicel bir
ol¢iit kullanilmasi esastir. Uzmanlar tarafindan kapsam gecerliginde kullanilan 6lgiitler
kapsam gecerlik indeksi (KGI) ve kapsam gegerlik oranm1 (KGO)’dir. KGi ve KGO
degerlerine iliskin analizler ¢alismanin bulgular boliimiinde ayrintili  sekilde

sunulmustur.

Yapi Gegerligi

Yap1 gecerliligi, Ol¢iim aracindan elde edilen sonucun ne ile baglantili
oldugunun agiklanmasini saglar. Hazirlanan 6l¢cek maddelerinin, 6l¢iilmek istenen
kavrami ne derece dogru ol¢tiigii ile ilgilidir. Bu tez ¢alismasinda yap1 gecerliligini test
etmek i¢in aciklayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktdér analizinden (AFA)

faydalanilmistir.

Ag¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgiim aracinin yap1 gecerligini istatistiksel olarak tespit edilebilmek amaciyla

AFA kullanilmaktadir. AFA kullanilarak, 6l¢iilmek istenen kavramin alt boyutlarinin
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belirlenmesi ve bu alt boyutlara ait maddelerin saptanmast s6z konusudur. Bu
calismada, 6l¢lim aracinin 6rneklem sayisinin faktdr analizi i¢in yeterli olup olmadigini
anlamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi, maddelerin normal
dagilim o6zelligini karsilaylp karsilamadigini belirlemek igin basiklik ve carpiklik
degerleri, faktdr yapisinin belirlenmesi amaciyla 6z degerlerin sagilimini gosteren Scree
Plot grafigi, maddelerin faktdrlere dagiliminin belirlenmesi i¢in varimax dondiirme
analizi ve temel bilesenler analizinden faydalanilmistir. AFA’ya ait tiim analiz sonuglari

calismanin bulgular boliimiinde ayrintili sekilde sunulmustur.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayict faktor analizi (DFA) ile, AFA’dan elde edilen faktorlerin
olusturdugu modelin dogrulanmasi1 amaglanmaktadir. Bu analiz ile olusturulan modelin
uyum gosterip gostermedigi test edilebilmektedir. Ayn1 6rneklem iizerinde hem AFA
hemde DFA uygulanmasi konusu halen tartismali bir durumdur. Worthington ve
Whittaker (2006) ayn: 6rneklem iizerinde hem AFA hem de DFA uygulanabilecegini
sOylerken Fabrigar vd. (1999) orneklem yeterli biiylikliige sahipse veri setinin ikiye
boliinerek bir kisminda AFA bir diger kisminda DFA yapilmasini 6nermektedir. Bu
calismada, ayn1 6rneklem grubu iizerinde hem AFA hemde DFA yapilarak sonuglar

calismanin bulgular boéliimiinde ayrintili sekilde sunulmustur.

Giivenirlik Analizleri

Giivenirlik (Reliability), bir dlgiim aracinin 6lgmek istedigi kavrami ne 6l¢iide
dogru Olctiigiinii ve Olgegin stirekliligini gosterir. Ayni1 zamanda Ol¢limiin tutarh
olmasmin bir 6lgiitiidiir. Olgiim sonuglar1 farkli  zaamnlarda farkli yerlerde
uygulandiginda benzer sonucu vermelidir. Glivenirligin hesaplanmasi i¢in ¢ok sayida

yontem kullanilmaktadir. Bu calismada, giivenirligin hesaplanmasinda;

e ¢ tutarlilik giivenilirligi

e Test-tekrar test giivenirligi analizlerinden faydalanilmistir.
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I¢ Tutarhk Giivenirligi

Olgiim aracinin i¢ tutarliligi hakkinda bilgi veren ve giivenirlik kanit1 olarak en
sik kullanilan Cronbach alfa katsayisidir. Cronbach alfa degeri bir giivenirlik katsayidir.
Cronbach alfa katsayisinin 0 ila 1 arasinda degistigi ve “0,00 < 0,40 ise dlgek gilivenilir
degil, 0,40 < 0,60 ise Olgek diisiik giivenirlikte, 0,60 < 0,80 ise 6l¢ek oldukca giivenilir
ve 0,80 < 1,00 ise Ol¢ek yiiksek derecede giivenilir bir dlgek™ olarak degerlendirildigi
ifade edilmektedir (Tavsancil, 2006). Cronbach alfa degeri, alt boyutu iki ve daha fazla
olan dl¢iim araglarinda her bir boyut igin ayr1 hesaplanmalidir (Fisher, 1992). I¢ tutarlik
giivenirligine iliskin analizlerin sonuglar1 ¢alismanin bulgular boliimiinde ayrintili

sekilde sunulmustur.

Test-Tekrar Test Giivenirligi

Bir 6l¢iim aracinin; ayni 6rneklem grubuna ve ayni kosullarda iki-ii¢ hafta sonra
tekrar uygulanmasidir. iki uygulamadan elde edilen &lgiim degerleri korelasyon
katsayisi, 6lgegin giivenirlik katsayisidir. Test-tekrar test uygulamasinda ki amag, 6l¢tim
aracinin zamana gore de@ismedigini gostermektir. Olciim aracinin zamana gore
degismezliginin belirlenmesinde basvurulan test-tekrar test yonetiminin yapilabilmesi
icinde en az 30 cift veri olmas1 gerektigi onerilmektedir (DeVellis, 2017). Bu nedenle
bu ¢alismada, 337 kisilik 6rneklem igerisinde bulunan 6grenciler arasindan goéniillii olan
36 oOgrenci ile iki-li¢ hafta sonra uygulama tekrarlanmigtir. Test-tekrar test yapilan

grubun o6zellikleri Tablo 5 ve 6’da gosterilmistir.

Test-tekrar teste iliskin analizlerin sonuglari ¢alismanin bulgular boéliimiinde

ayrintili sekilde sunulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in IBMM SPSS 25 programi kullanilarak %95 giiven
diizeyinde c¢alisilmigtir. Verilerin normal dagilimini1 belirlemek amaciyla basiklik ve
carpiklik (+1,-1) degerlerine bakilmustir. Olgegin i¢ tutarliligmin belirlenmesinde
Cronbach’s alfa, drneklem biiytikliiglinlin yeterliliginin belirlenmesinde Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett testleri, faktor yapisinin belirlenmesinde Ag¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) kullanilmistir. Test tekrar1 i¢in Bagimli gruplar t testi, aradaki iliski i¢in
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ise Pearson Korelasyon analizi kullanilmigtir. Arastirmada Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) AMOS 21.0 programi kullanilarak yapilmistir. Normal dagilim gosteren veriler
icin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Normal dagilim gosteren verilerin
degerlendirilmesinde parametrik testlerden bagimsiz gruplarda t testi ve Tek Yonli
(One Way) Anova Analizi ve Post-Hoc testlerinden Tukey ve Tamhane’s testlerinden
yararlanilmistir. Veriler arasindaki iligskiyi incelemek icin Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Yapilan istatistiksel testlerde p<0.05 anlamlilik seviyesi olarak kabul

edilmistir.
Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 09/03/2021 tarihli, 1. karar nolu etik onay1 alinmistir
(Ek-5). Calismaya katilan tiim Ogrencilere ¢evrimi¢i veri toplama formu iizerinden
yazili bilgi verilerek ayn1 form iizerinde ¢alismaya katilmayi kabul ettiklerine dair
kutucugu onaylamalar1 istendi. Calisma, etik kurallar biitiiniinde titizlikle

tamamlanmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda;

- Lisansiistii  Ogrencilerinin ~ Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olgegi’nin gegerlilik ve
giivenirlik analizleri,

- Lisansiistii  Ogrencilerinin  LUO-GSPGCOY Olgegi puan ortalamalar1 ve
giiniimiiz sanat pratiklerini gdstergebilimsel ¢dziimlemeye yonelik Ozyeterlik
diizeyleri,

- Lisansiistii egitim yapan Ogrencilerin bazi kisisel ve egitimsel ozellikleri ile
Lisansiistii Ogrencilerinin ~ Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik arasindaki iliskiyi irdeleyen bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nin Kapsam Gegerliligine iliskin Bulgular

Kapsam gecerlik oran1 < 0 degere sahip her bir maddenin kapsam gecerliligi
yoktur (Ayre ve Scally 2014). Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine sunulan taslak
6l¢ekteki maddelerin istatistiksel uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in yapilan kapsam
gecerlik oran1 (KGO) analizleri Tablo 7’de gosterilmistir. Tablo 7°de goriildiigii gibi
KGO<0 olan bir madde yoktur. Bu nedenle 27 madde icerisinden elenen bir madde

olmamustir.

Lawshe teknigine gore KGO>0 degerine sahip olan her bir maddenin a=0,05
anlamlilik diizeyinde kapsam gegerlilik 6lgiitiine (KGO) bakilmasi gerekir. KGO degeri
bir maddenin uygun olup olmadigina karar verilebilmesi i¢in minimum ka¢ uzmanin
“Uygun’’> demesi gerektigini belirlemede kullanilmaktadir (Ozdamar, 2016). a=0,05
anlamhilik diizeyinde 12 uzman igin KGO degeri 0,67’dir (Ayre ve Scally 2014).
KGO<0,67 olan bir madde bulunmadig1 icin 6lcekteki higbir madde elenmemistir
(Lawshe, 1975; Wilson vd., 2012) (Tablo 7).



Tablo 7

Lisansiistii Ogrenci{grinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Kapsam Gegerlik Orani

Madde no  Gerekli diyen uzman sayisi KGO Sonug
1 12 1,00 Uygun
2 12 1,00 Uygun
3 12 1,00 Uygun
4 8 1,00 Uygun
5 8 1,00 Uygun
6 9 1,00 Uygun
7 6 1,00 Uygun
8 8 1,00 Uygun
9 10 0,83 Uygun
10 9 1,00 Uygun
11 10 0,83 Uygun
12 8 1,00 Uygun
13 8 0,83 Uygun
14 9 1,00 Uygun
15 8 1,00 Uygun
16 7 1,00 Uygun
17 4 1,00 Uygun
18 8 1,00 Uygun
19 7 1,00 Uygun
20 10 1,00 Uygun
21 8 1,00 Uygun
22 9 0,83 Uygun
23 6 0,67 Uygun
24 9 0,83 Uygun
25 8 0,67 Uygun
26 8 0,83 Uygun
27 8 0,83 Uygun

Kapsam gegerlik oran1 her bir madde i¢in agiklandiktan sonra, kapsam gecerlik
indeksi (KGI) testin biitiinii igin hesaplanir. KGI degeri, 6l¢ekte kalmasina karar verilen
maddelerin KGO degerlerinin ortalamasinin hesaplanmasiyla elde edilir (Lawshe,
1975). Taslak 6lgegin KGI=0,93 olarak bulunmustur. Bu bulgu KGI>KGO oldugu i¢in
taslak Olcegin 27 maddesinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunu

gostermektedir.
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Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nin Yap1 Gegerliligine liskin Bulgular

Taslak Olgegin yap1 gegerliginin belirlenmesi amaciyla yapilan agimlayic1 faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuclar1 ayr1 basliklar altinda
ayritili bir bi¢imde agiklanmistir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin  Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’ne Ait Acimlayier Faktor Analizi
Bulgular:

Olgegin yap1 gegerligi icin kanit saglamak (Cokluk vd., 2012) ve yapisal
teorileri test etmek icin Acimlayic1 Faktor Analizinden (AFA) yararlanilir (Baykul,
2015). Bu ¢alismada yap1 gecerligi analizlerine baslamadan dnce taslak ol¢egin faktor
analizine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi yapilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan veriler Tablo 8’de verilmistir.
Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Céziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olgegi taslag: icin yapilan faktdr analizinde
KMO degeri 0,936 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degere gore orneklem sayisi
faktor analizi yapabilmek icin uygundur (KMO>0,500). Bartlett testi kapsaminda X2
degeri 5949,132 ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,001). Buna gore
normal dagilim kosulu saglanmistir. Tiim kosullar verilerin faktor analizi i¢in uygun

oldugunu gostermistir.

Tablo 8

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgeginin KMO ve Bartlett Degerleri

MO 0,936
Bartlett Testi X2 5949,132
Sd 276
b 0,000%**
***1<0,00

Taslak LUO-GSPGCOY Olgegi’nin acikladigi yigilimli  varyans analizi
sonuglar1 Tablo 9’da yer almaktadir. Ag¢iklanan varyans orani analizine bakildiginda,
0zdegeri 1’den biiyiik olan 4 faktor goriilmektedir. Faktor 1 (6zdegeri 10,741) varyansin
%18,650, Faktor 2 (6zdegeri 1,926) varyansin %16,938, Faktor 3 (6zdegeri 1,536)
varyansin  %15,937 ve Faktor 4 (0zdegeri 1.021) varyansin %11,012sini
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aciklamaktadir. 4 faktoriin toplam acgikladiklart yigilimlh varyans ise %62,537 dir
(Tablo 9).

Tablo 9

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Direkt Oblimin Dondiirme Yontemi Sonrasinda A¢iklanan
Varyans Oranlart

Madde Baslangi¢ Oz Degerleri Faktor Yiiklerinin Dondiiriilmiis Hali
sayisi Toplam % Varyans  Kiimiilatif % Toplam % Varyans  Kiimiilatif %
1 12,145 44,983 44,983 5,036 18,650 18,650
2 2,024 7,496 52,479 4,573 16,938 35,588
3 1,636 6,058 58,537 4,303 15,937 51,525
4 1,080 4,000 62,537 2,973 11,012 62,537
5 0,862 3,192 65,729

6 0,826 3,060 68,789

7 0,802 2,970 71,759

8 0,745 2,759 74,518

9 0,687 2,543 77,061

10 0,655 2,425 79,486

11 0,545 2,018 81,503

12 0,483 1,790 83,294

13 0,474 1,754 85,048

14 0,455 1,686 86,734

15 0,419 1,551 88,285

16 0,382 1,416 89,701

17 0,365 1,350 91,051

18 0,353 1,307 92,358

19 0,309 1,143 93,501

20 0,287 1,063 94,564

21 0,258 0,956 95,520

22 0,247 0,917 96,437

23 0,237 0,877 97,314

24 0,230 0,852 98,166

25 0,201 0,745 98,911

26 0,188 0698 99,609

27 0,106 0,391 100,000

Taslak Olgegin Scree Plot grafigine bakildiginda 6l¢egin yine 4 faktorli yapi
gosterdigi goriilmektedir (Sekil 5).

Scree Plot

Eigenvalue
m

1 2 3 4 5 8 T8 9 10 11 12 132 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Sekil 5. Scree Plot Grafigi
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Dort faktorlii yapida olan taslak dlgekteki maddelerin faktorlere dagiliminin
belirlenebilmesi icin direkt oblimin dondiirme analizi islemi yapilmistir. Yapilan faktor
analizinde faktor yiiklerinin kabul diizeyi 0,30 olarak diizenlemistir. Ozdegerleri 1’°den
bliyiik olan faktorler anlamli olarak kabul edilmistir. Madde 16 ve madde 27 nin faktor
yiikleri binigik 6zellik gosterdiginden analizden g¢ikarilmistir. Maddelerin faktorlere
gore dagilimlart ve faktor yiikleri Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

Lisanstistii Og“rencilefinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Direkt Oblimin Doéndiirme Analizi Sonrasinda Faktor
Yiikleri

Madde No* Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Madde 1 -0,807

Madde 2 -0,768

Madde 3 -0,904

Madde 4 -0,872

Madde 5 -0,548

Madde 6 -0,533

Madde 7 -0,453

Madde 8 0,653

Madde 9 0,543

Madde 10 0,654

Madde 11 0,780

Madde 12 0,752

Madde 13 0,695

Madde 14 0,731

Madde 15 0,720

Madde 17 -0,453

Madde 18 0,345

Madde 19 0,636

Madde 20 0,766

Madde 21 0,680

Madde 22 -0,580

Madde 23 -0,918

Madde 24 -0,897

Madde 25 -0,793

Madde 26 -0,807

*Anket formunda yer alan madde numaralar: kullanilmustir.

Taslak LUO-GSPGCOY Olgegi’nin  Faktér 1’e ait maddelerin faktdr yiik
degerleri 0,543 ile 0,780; Faktor 2’ye ait maddelerin faktor yik degerleri 0,453 ile
0,904; Faktor 3’e ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,453 ile 0,918; Faktor 4’e ait
maddelerin faktor yiik degerleri 0,345 ile 0,766 arasinda degismektedir (Tablo 10).

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye

Yonelik Ozyeterlik Olcegine Ait Dogrulayici Faktor Analizi Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, AFA asamasinda elde edilen faktor yapilari

dogrultusunda ortaya ¢ikan 6lgme modelini test etmek icin Dogrulayict Faktér Analizi
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(DFA) uygulanmistir (Byrne, 2012). Uygulanan ilk DFA, 25 madde {izerinden
gerceklestirilmistir.  Gergeklestirilen bu islemde modele iliskin uyum indeksleri
hesaplanmistir. Uyum indeksleri bir modelin, veriyi tekrar iiretilebilme olasiligini ortaya
koyan gostergelerdir (Erkorkmaz vd., 2013). Modelin yapisinin uyum iyiliginin kabul
edilebilir olmast icin RMSEA ve RMR degerlerinin 0,08’den kiigiik (Browne ve
Cudeck, 1993; MacCallum vd., 1996; Hu ve Bentler, 1999), CFI, GFI, AGFI ve TLI
degerlerinin ise 0,90’dan biiyiik olmas1 gerekmektedir (Brown, 2015).

Bu aciklamalardan sonra yapilan ilk DFA sonucunda, 6l¢ekte yer alan Madde
26’nin oOlgek icerisinde iyi uyum gostermedigi tespit edilmistir. Yapilan bu tespitin
ardindan Madde 26 (Yapitin / pratigin dizimsel ¢oziimiinii yapabilirim) taslak 6l¢ekten
cikarilarak tekrar DFA yapilmistir. Yapilan bu DFA isleminin sonucunda da yine uyum

1yiligi indekslerinin olmasi gerekenden biraz diisiik oldugu tespit edilmistir.

Modelin uyum iyiligi indekslerinin ideal olanin biraz altinda olmasi nedeniyle
“diizeltme indisleri degerleri” yiiksek c¢ikan maddeler tespit edilmistir. Diizeltme
indisleri degerleri yiiksek olan iki madde arasinda bag kurulmasi, modelin daha uyum
indekslerinin 1iyilesmesine katkida bulunacaktir (Aish ve Joreskog, 1990). Bu
dogrultuda, diizeltme indisleri tablosu incelenerek Madde3 ile Madde4, MaddeS5 ile
Madde6, Maddel2 ile Maddel3, Maddel5 ile Maddel6, Maddel7 ile Maddel8 ve
Maddel9 ile Madde21 arasinda yiiksek degerlerin oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda
yapilan hata kovaryansi sonucunda ise kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine

ulagilmigtir. Sonuglara yonelik bulgular Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11

Lisansiistii Ogrenci{_erinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi uyum iyiligi indeksleri

DFA Uyum indeksleri Mevcut Deger Miikemmel Deger  lyi Deger

X2 /df 2,555 0<x2/df<2 2<x2/df< 5
Karsilastiriimali Uyum Indeksi (CFI) 0,923 .95<CFI<1.00 90<CFI<.95
Tucker-Lewis Indeksi (TLI) 0,911 .95<TLI<1.00 90<TLI<.95
Bollen's Artan Uyum indeksi (IF1) 0,923 J95<IF1<1.01 90<TFI<.96
Tahmin Hatalarmin Ortalamasinin Karekoki 0,068 .00<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10
(RMSEA)

Hata Kareleri Ortalamasimin Karekokii 0,027 .00<RMR<.05 .05<RMR<.10
(RMR)

Tyilik Uyum indeksi (GFI) 0,873 .95<GFI<1.00 90<GFI<.95
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Tablo 11°de de goriildiigii gibi, ¥2/df oraninin 2,55 oldugu; CFI degerinin 0,92,
TLI degerinin 0,91, IFI degerinin 0,92; RMSEA degerinin 0,06 ve RMR degerinin ise
0,02 bulunmasiyla, uyum indekslerinin “iyi degere” sahip oldugu belirlenmistir. GFI
degerinin ise 0,87’lik bir degere sahip olmasi “iyi deger” smirinin altinda olmasina
neden olmustur. GFI degeri 6rneklem hacmi arttik¢a artmaktadir (Hooper vd., 2008;
Kline, 2011). GFI degerinin sinira yakin bir degere (0,87) sahip olmasi ve bu degerin
sadece Orneklemin biiyiikliigiinden etkileniyor olmasi, 0,87’lik degerin modeli olumsuz
etkilemeyecegini diisiindiirtmiistiir. Ayn1 zamanda 6l¢gek maddelerinin faktor yiiklerinin
olduke¢a yiiksek oldugu tespit edilmesi bu diisiinceyi dogrular niteliktedir. Elde edilen
sonuglara gére GFI degeri hari¢ diger uyum indeksi degerlerinin “iyi deger” 6zelligine
sahip olmasi sebebiyle, LUO-GSPGCOY Olgegi’nin iyi uyum degerine sahip oldugu
belirlenmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan modelin path diyagrami ise Sekil 6’da

gosterilmektedir.
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Sekil 6. Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’ne iliskin path diyagrami
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Sekil 6° da da goriildiigii gibi LUO-GSPGCOY Olgegi icin toplam 4 faktdrlii bir
yap1 incelenmistir. Faktor 1 “Kiiltiirel Yap1”, Faktor 2 “Gostergebilim Ogeler”, Faktor 3
“Gostergebilimsel Coziimleme” ve Faktor 4 “Tarihsel Arka Plan” olarak
isimlendirilmistir. Incelenen yapida “Kiiltiirel Yap1” alt boyutu i¢in 8 madde (madde 8,
9,10, 11, 12, 13, 14 ve 15), “Gostergebilim Ogeler” alt boyutu i¢in 7 madde ( madde 1,
2,3,4,5, 6 ve 7), “Gostergebilimsel Coziimleme” alt boyutu i¢in 5 madde (madde 17,
22,23, 24 ve 25) ve “Tarihsel Arka Plan” alt boyutu i¢in 4 madde (madde 18, 19, 20 ve

21) olcekte yer almaktadir.

Tablo 12

Lisansiistii Ogrenci{_erinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglar:

Madde Path Alt boyut Bo B1 S.E. C.R. p
Maddel <. 0,838 1

Madde2 <. 0,844 0,974 0,053 18,359 <0,001
Madde3 <. 0,785 0,859 0,052 16,473 <0,001
Madde4 <.  Qostergebilim "5 779 815 0,053 15,391 <0,001
Maddes <. 2o 0,620 0748 0062 12,051 <0,001
Madde6 <. 0,664 0,851 0,065 13,159 <0,001
Madde7 <. 0,659 0,815 0,062 13,062 <0,001
Maddel? <. 0,681 1 <0,001
Madde22 <--- . . 0,672 1,013 0,091 11,130 <0,001

Gostergebilimsel

Madde23 <~ Capiimleme 0,795 1,167 0,090 12,909 <0,001
Madde24 <-— 0,691 0,97 0,085 11,401 <0,001
Madde25 <. 0,727 1,078 0,090 11,936 <0,001
Maddel5 <. 0,720 1 <0,001
Maddeld <. 0,648 0,957 0,086 11,152 <0,001
Maddel3 <. 0,736 1,012 0,080 12,696 <0,001
Maddel2 <. 0,719 1,037 0,084 12,401 <0,001
Maddell <.  ultlrel Yapr 5267 0894 0074 12112 <0,001
Maddel0 <. 0,740 0,921 0,072 12,765 <0,001
Madded <. 0,675 0,792 0,068 11,685 <0,001
Madde8 <. 0,594 0,614 0,060 10,211 <0,001
Maddel8 <. 0,692 1 <0,001
Maddeld <—  Tarihsel  Arka 0.771 1,396 0,110 12,646 <0,001
Madde20 <.  Plan 0,700 1,095 0,094 11,601 <0,001
Madde2l <. 0,615 1117 0,108 10,298 <0,001

Anket formunda yer alan madde numaralart kullanilmistir; Bo: Standart yol

katsayilari; B1: Standart olmayan yol katsayilari
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Tablo 12 incelendiginde, maddelerin standardize edilmis faktor ytikleri 0,594 ile
0,844 arasinda degismektedir. Maddelerin sahip oldugu bu faktor yiikleri yakinsama
gecerliliginin ortaya konmasinda énemli bulgulardir. Yine Tablo 7’e bakildiginda biitiin

maddelerin, 6l¢egin geneliyle anlamli (p<0,001) iliski i¢eriisnde oldugu goriilmektedir.

Yapilan gegerlik analizleri sona erdirilmis, 4 alt boyut ve 24 madde ile 6l¢egin
son hali elde edilmistir. Bu asama ile elde edilen 6l¢ek giivenilirlik analizleri i¢in hazir

hale getirilmistir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nin Giivenirligine fliskin Bulgular
Asagida Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test-tekrar test gilivenirliginin
hesaplanmas1 yoluyla Lisansiistii Ogrencilerinin  Giiniimiiz Sanat Pratiklerini
Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nin giivenirligine ydnelik

bulgular yer almaktadir.
Cronbach Alfa i¢ Tutarlihk Giivenirligi

Lisansiisti  Ogrencilerinin ~ Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi ve alt boyutlarmin i¢ tutarlilik giivenirlik
analizleri i¢in elde edilen cronbach o giivenirlik kat sayilari Tablo 13’de verilmistir. Bir
Olcme araciyla aynmi kosullarda tekrarlanan 6l¢timlerde elde edilen Slgiim degerlerinin
kararliliginin bir gostergesi olan giivenirlik, bir Olcekte bulunmasi gereken onemli
ozelliklerden biridir (DeVellis, 2017; Ozdamar, 2016). Cronbach alfa katsayisi, bir
Olcegi ya da faktorii meydana getiren maddelerin tiimiinii bir biitiin olarak, dl¢ek ya da

faktoriin hedeflenen yapiy1 6l¢iip 6l¢medigine yonelik bilgi verir.

Tablo 13

Lisansiistii Ogrencileizinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart CronbachAlfa
Giivenirlik Kat Sayilart

Kiltirel ~ Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel LUO-

Yapi Ogeleri Coziimleme ArkaPlan  GSPGCOY
Olgegi
Cronbach o 0,894 0,896 0,853 0,787 0,947
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Yapilan analizlere gore Olgegin ve dlgegi olusturan alt boyutlariin Cronbach
alfa giivenirlik katsayilar1 degerlendirildiginde, bu deger “Kiiltiirel Yapi” alt boyutu i¢in
0,894, “Gostergebilim Ogeleri” alt boyutu i¢in 0,896, “Gostergebilimsel Coziimleme”
alt boyutu i¢in 0,853 ve “Tarihsel Arka Plan” alt boyutu igin 0,787 olarak bulunmustur.
LUO-GSPGCOY Olgegi’nin Cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 0,947 olup; belirlenen
Cronbach alfa katsayilart olgek ve faktorlerin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik

katsayisinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Tablo 13).
Madde Analizi

LUO-GSPGCOY Olgegi’'nde yer alan maddelerin madde istatistigi olarak
“Madde Toplam Korelasyonu” hesaplanmistir (Tablo 14). Madde toplam korelasyonu
“her bir maddeden elde edilen tutum puani ile toplam tutum puanmi arasindaki iliski”
anlamma gelmekte olup (Yasar 2014), taslak Olcekte yer alan her bir maddenin

korelasyon katsayis1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi I¢in Madde Analizi

Oleek Madde Silindiginde Madde Silindiginde Madde Toplam Puan Madde Silindiginde
M; ddesi* Olg¢ek Ortalamasi Olgek Varyansi Korelasyonu Cronbach’s
Alpha

Madde 1 93,85 130,077 0,638 0,946
Madde 2 93,84 130,175 0,655 0,945
Madde 3 93,78 131,551 0,589 0,946
Madde 4 93,79 131,578 0,591 0,946
Madde 5 93,82 131,030 0,565 0,946
Madde 6 93,99 129,431 0,633 0,946
Madde 7 93,93 129,777 0,635 0,946
Madde 8 93,76 132,755 0,548 0,947
Madde 9 93,86 131,057 0,602 0,946
Madde 10 94,01 129,473 0,674 0,945
Madde 11 94,00 129,860 0,631 0,946
Madde 12 94,20 128,253 0,647 0,945
Madde 13 94,03 128,496 0,667 0,945
Madde 14 94,12 129,194 0,575 0,946
Madde 15 94,10 128,915 0,633 0,946
Madde 17 94,24 127,945 0,616 0,946
Madde 18 93,85 130,129 0,652 0,945
Madde 19 94,26 127,235 0,676 0,945
Madde 20 93,92 130,193 0,594 0,946
Madde 21 94,06 129,405 0,548 0,947
Madde 22 94,20 127,767 0,608 0,946
Madde 23 94,36 126,057 0,726 0,944
Madde 24 94,19 127,692 0,663 0,945
Madde 25 94,20 126,173 0,710 0,945

* Anket formunda yer alan madde numaralar1 kullanilmigtir.
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LUO-GSPGCOY Olgegi’nde madde toplam puan korelasyonlar1 0,548 ile 0,726
arasinda degisen puanlar ile yiiksek korelasyon katsayilarina sahip olduklari
bulunmustur. Eger soru silinirse, taslak Olge§in genel ortalamasi 93,76 ile 94,36
arasinda degismektedir. Varyanslar ise 126,057 ile 132,755 arasinda degismektedir.
Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi degerinin madde silindiginde 0,944 ile 0,947
arasinda degisim gosterdigi goriilmektedir. Tabloda yer alan maddelerde, Cronbach alfa
giivenilirlik katsayis1 degerini 0,947 degerinden daha fazla artiran bir madde

bulunmamasi nedeniyle herhangi bir madde 6l¢ekten ¢ikarilmamustir.

Test-Tekrar Test Giivenirligi

Taslak Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi, 30 ogrenciye 2-3 hafta ara ile tekrar
uygulandiktan sonra Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ile test-tekrar test

giivenirlik katsayist degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°de gdsterilmistir.

Tablo 15

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Y()'nelik Ozyeterlik Olgegi’'nin Test Tekrar: I¢in Faktér Puanlari Arasindaki liskinin
Incelenmesi

© © g
e £ 7 f.g O %%
=g 3 & 3EE go8
O = an — an = — o) — O —
5 8 55 8 5 ECS 2 8 Mg
=3 2o 253 £535%
Vi ook 3 SE Ezkt ot
S ,958™
Kiiltiirel Yap1 (Test 1) 0,000
Gostergebilimsel Ogeler (Test ,979™
1) 0,000
Gostergebilimsel Coziimleme ,830™
(Test 1) 0,000
. ,648™
Tarihsel Arka Plan (Test 1) 0,000
GSPGC-OY 997"
Olgesi (Test 1) 0,000
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Analiz sonuglarina gore; “Kiiltiirel Yap1” alt boyutu igin test 1 ile tekrar testi
arasinda pozitif yonlii cok giiclii bir iliski (r=,958; p<0,001), Géstergebilim Ogeler alt
boyutu i¢in test 1 ile tekrar testi arasinda pozitif yonlii ¢ok giiglii bir iliski (r=,979;
p<0,001), Gostergebilimsel Coziimleme alt boyutu igin test 1 ile tekrar testi arasinda
pozitif yonli ¢ok giiglii bir iligki (r=,830; p<0,001), Tarihsel Arka Plan alt boyutu icin
test 1 ile tekrar testi arasinda pozitif yonlii giiclii bir iliski (r=,648; p<0,001) ve LUO-
GSPGCOY Olgegi igin test 1 ile tekrar testi arasinda pozitif yonlii ¢ok giiclii bir iliski
(r=,997; p<0,001) bulunmaktadir (Tablo 15). Bu sonuglar, LUO-GSPGCOY Olgegi’nin

zamana karsin degismedigini ve giivenilir bir 6l¢lim aract oldugunu gostermektedir.
Olcegin Nihai Halinde Maddelerin Boyutlara Dagilim

Yapilan analizler sonucu elde edilen Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat
Pratiklerini ~ Gostergebilimsel ~ Coziimlemeye  Yonelik  Ozyeterlik  Olgegi’nin
maddelerinin taslak ve nihai dl¢gekteki madde numaralari, maddelerin alt boyutlara gore
dagilimi, herbir alt boyuttan alinabilecek minimum ve maksimum puanlar Tablo 16’da

gosterilmistir.

Tablo 16

Lisansiistii Ogrenci{_erinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nin nihai model yapisi

Taslak Nihai ol¢ek
Gilinlimiiz sanatina 6zgi; olgek madde
madde numarasi Alt Boyut
numarasi
Yapitin / pratigin géstergebilimsel ¢6ziimlemesini 1 1
yapabilirim
Yapitta / pratikte yer alan gostergeleri 2 2
tanimlayabilirim
Yapitta / pratikte yer alan gosteren Ogeleri 3 3
tanimlayabilirim Gostergebilimsel
Yapitta / pratikte yer alan gosterilen Ogeleri 4 = &
belirleyebilirim Ogeler
Y!
Yapitta / pratikte yer alan diiz anlam unsurlarini 5 5
belirleyebilirim
Yapitta / pratikte yer alan yan anlam unsurlarini 6 6
belirleyebilirim
Yapit1 / pratigi yapisal baglamsal perspektiften 7 7
degerlendirebilirim
Yapittaki ~ /  pratikteki  kiiltirel ~ 6geleri 8 8
tanimlayabilirim Kiiltiirel Yap1
Yapitta / pratikte yer alan objelerin neden 9 9
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kullanildigini anlayabilirim

Yapitta / pratikte yer alan objelerin kiiltiirel arka 10 10

planini ¢dzebilirim

Yapitta / pratikte yer alan objelerin evrensel insan 11 11
diisiincesindeki anlamini degerlendirebilirim

Yapitta / pratikte yer alan objelerin evrensel 12 12

celiskisini belirleyebilirim

Yapitta / pratikte yer alan sosyolojik olgular 13 13
tanimlayabilirim

Yapitta / pratikte yer alan psikolojik olgular 14 14
tanimlayabilirim

Yapitta / pratikte yer alan kiiltirel kodlar 15 15
tanimlayabilirim

Yapitta / pratikte yer alan mitlerin tarihsel arka 17 16

planini degerlendirebilirim

Yapitin / pratigin biitiin kiiltiirler i¢in zaman {stii 22 21

ikonik bir obje olup olmadigina karar verebilirim

Yapitin / pratigin eszamanli bir dizilim olduguna 23 22 Gostergebilimsel
karar verebilirim Coziimleme
Yapitin / pratigin dizisel bir kurgusunun olup- 24 23

olmadigini irdeleyebilirim

Yapitin / pratigin dizgesel bir kurgusunun olup- 25 24

olmadigini irdeleyebilirim

Yapitta / pratikte yer alan giincel / cagdas 18 17

gostergeleri belirleyebilirim

Yapitta / pratikte yer alan relatif (akrabalik) 19 18

iliskileri /baglantilar1 belirleyebilirim .
Yapitn / pratigin, izleyici ile iliski kurma 20 19 arihsel Arka Plan
yaklagimini degerlendirebilirim.

Yapitin / pratigin evrensel gegerligi olup 21 20

olmadigina iligkin bir karar verebilirim

Tablo 16 incelendiginde “Gostergebilim Ogeler” alt boyutu 1., 2., 3., 4., 5., 6.
ve 7. maddeden; “Kiiltiirel Yap1” alt boyutu 8., 9., 10., 11., 12., 13., 14. ve 15.
maddeden; “Gostergebilimsel Coziimleme” alt boyutu 16., 21., 22., 23. ve 24.
maddeden; “Tarihsel Arka Plan” alt boyutu 17., 18., 19. ve 20. maddeden olugmaktadir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin  Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel

oziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nin Kestirim Noktalar
¢ \ y ceg

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gdstergebilimsel Cziimlemeye
Yoénelik Ozyeterlik Olgegi’nin alt boyutlarindan alinabilecek puanlar farkli olmakla
birlikte ¢eyreklikler bazinda 3 kestirim noktas1 hesaplanmistir. Birinci ¢eyreklige kadar
olan boliimde puan alinmasi (< Q1) yetersiz, 1. ve 3. ceyreklikler arasinda puan
alinmasi (Q1-Q3) smurh ve 3. ¢eyreklik ve iizerinde puan alinmasi (> Q3) miikemmel

olarak kategorize edilmistir (Tablo 17).
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Tablo 17

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi 'nin ve alt boyutlart puanlarinmin dagilim olgiitleri

Istatistikler

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat

Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik

Ozyeterlik Olcegi
Gostergebi  Kiiltiirel Gostergebilims  Tarihsel (GSPGC-
lim Ogeler  Yap: el Coziimleme ArkaPlan  OY)
Olgegi

%+SS 28,60+3.50 31,48+4,08 18,52+3,20 15,68£2,25 94,30+11,21
Ortanca 28 31 19 16 93
1. ceyreklik 27 29 17 14 87
3. ceyreklik 31 33 20 17 99
Basikhik 0,867 0,034 0,444 0,402 0,241
Carpikhk 0,133 0,331 -0,014 -0,044 0,544
Minimum 12 20 7 8 61
Maksimum 35 40 25 20 120
Alnabilecek  7-35 8-40 5-25 4-20 24-120
Puanlar

LUO-GSPGCOY Olgegi’nin Gostergebilimsel dgeler alt boyutu ( minimum 7,
maksimum 35 puan), kiiltiirel yapi1 alt boyutu (minimum 8-maximum 40 puan,
gostergebilimsel ¢oziimleme alt boyutu (minimum 5-maximum 25 puan) ve tarihsel
arka plan alt boyutu (minimum 4-maximum 20 puan) olmak {izere toplam dort alt
boyutu bulunmaktadir. Boylece, LUO-GSPGCOY Olgegi toplamindan ise minimum
24-maximum 120 puan almabilmektedir. LUO-GSPGCOY Olgegi’nden <87 puan
alinmas1 6z yeterliligin diisiik diizey ozyeterlik; 88 ile 98 arasinda puan alinmasi orta
diizey ozyeterlik ve >99 olmasi ise yiiksek diizey oz yeterlik oldugu anlamina
gelmektedir. Olgekten alinan puanin artmasi giiniimiiz sanat pratigi gostergebilimsel

¢oziimleme Ozyeterliligin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.
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Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi Toplam ve Alt Boyutlarinin Puan

Ortalamalar:

Tablo 18

Lisansiistii Og“renci{erinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi ve alt boyut puan ortalamalart

Olcek Alt boyut X+SS Medyan  Min-
Maks.
- . Kiiltiirel Yap1 31,48+4,08 31 20-40
LUO-GSPGCOY  Ggstergebilim 28,60+3,50 28 12-35
Olgegi Ogeler
Gostergebilimsel 18,52+3,20 19 7-25
Cozlimleme
Tarihsel Arka Plan 15,68+2,25 16 8-20
Toplam Puan 94,30+11,21 93 61-120

LUO-GSPGCOY Olgegi’nin Gostergebilimsel dgeler alt boyutu ( minimum 7,
maksimum 35 puan), kiltiirel yapi1 alt boyutu (minimum 8-maximum 40 puan,
gostergebilimsel ¢oziimleme alt boyutu (minimum 5-maximum 25 puan) ve tarihsel
arka plan alt boyutu (minimum 4-maximum 20 puan) olmak iizere toplam dort alt
boyutu bulunmaktadir. Ogrencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan
ortalamalar1 incelendiginde, LUO-GSPGCOY Olgegi toplam puan ortalamasinin
94,30+11,21 ve alt boyutlarindan ise kiiltiirel yap1 i¢in 31,48+4,08, gostergebilim ogeler
icin 28,60+3,50, gostergebilimsel ¢oziimleme igin 18,52+3,20, tarihsel arka plan i¢in ise
15,68+2,25 puan ortalamalar1 elde edildigi belirlenmistir. Alanyazinda dogrudan
gostergebilimsel yaklagima gore sanat pratiklerinin = kiiltiirel ¢6ziimlemesinin
yapilmasinda 6zyeterlik algisin1 degerlendiren bir ¢aligmaya rastlanmamakla birlikte,
gorsel sanatlar alaninda farkli konularda yapilmis 6zyeterlik caligmalari bulunmaktadir.
Bu caligmalardan birinde, gorsel sanatlar egitimi alan ogrencilerin 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z-yeterlik inancglar1 incelenmis ve Ozyeterlik inanglari ortalama
puanlarmin yiliksek oldugu belirlenmistir (Kara, 2020). Bu ¢alismada ise maksimum
120 puan {zerinden yaklasik 95 puan olarak bulunan lisansiistii G6grencilerin
gostergebilimsel yaklagimla kiiltiirel ¢oziimleme yapmalarinda 6zyeterlik algi puan
ortalamalar1 benzer calismalar olmadigi i¢in karsilastirilamamis, farkli konularda
yapilan Ozyeterlik ¢alismalarina gore Ozyeterlik puani nispeten diisikk bulunmustur.

Bunun nedeni bir sanatsal pratigi/yapitin1 kiiltiirel boyutuyla ¢oziimlemede, lisansiistii
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ogrencilerde gostergebilimle ilgili bilgi eksikligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
sanat egitimi alanlarinda gostergebilimle ilgili derslerin ve uygulamalarin egitim
programina yerlestirilmesi ve yeterli siire ayrilarak sanatsal pratiklerin Kkiiltiirel

¢Oziimlemelerinde kullanilmasi1 gerekli ve onemlidir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Diizeyleri

Tablo 19

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Diizeyleri

Diizeyler N %
Diisiik Ozyeterlik Diizeyi 86 25.5
Orta Ozyeterlik Diizeyi 162 48.1
Yiiksek Ozyeterlik Diizeyi 89 26.4

TOPLAM 337 100.0

LUO-GSPGCOY Olgegi toplamindan minimum 24-maximum 120 puan
alinabilmektedir. GSPGC-OY’Olgegi'nden <87 puan alinmasi 6z yeterliligin diisiik
diizey ozyeterlik; 88 ile 98 arasinda puan alinmasi orta diizey 6zyeterlik ve >99 olmasi
ise ylksek diizey 6z yeterlik oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 19°da lisansiistii dgrencilerinin LUO-GSPGCOY Olgegine gore giiniimiiz
sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak ¢oziimlemeye yonelik 6zyeterlik diizeyleri yer
almaktadir. Buna gore, lisansiistli 6grencileri gostergebilimsel yaklasimina gore kiiltiirel
¢Oziimleme yapma konusunda 86 6grenci ( %25.5) diisiik, 162 6grenci (%48.1) orta ve
89 ogrenci (%26.4) ise ylksek oOzyeterlik diizeyinde olduklarimi ifade etmislerdir.
Gorsel sanatlar alaninda O6gretmen ve oOgretmen adaylarma yonelik gelistirilmis
ozyeterlik Olcekleri olmakla birlikte gostergebilimsel yaklasimla kiiltiirel ¢oziimleme
yapan Olcege literatiirde rastlanmamustir. Bu calismada hem o6lgek gelistirilmis hem de
gelistirilen Olgekle sanat egitimi alanindaki lisansiistii 6grencilere uygulanarak kiiltiirel

¢oziimleme yapmadaki 6zyeterlikleri degerlendirilmistir. Glindiiz ve Kumcagiz (218)
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“Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” Higyillmaz (2018) “GS-TPIB Oz-Yeterlik Olgegi” ve
Zimmerman (1994) ise Egitim ve Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde 6grenim goren gorsel
sanatlar 6grencilerin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 degerlendirmek iizere
“Ogretmen Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” gelistirmistir. Kayserili vd. (2017) ise “Gorsel
Sanatlar Ogretimi Oz-Yeterlilik Olgegi” gelistirmislerdir. Bu ¢alismada sadece 6lgek
geligtirilmis gorsel sanatlar Ogretimine yonelik Ozyeterlik degerlendirilmemistir.
Gostergebilimsel yaklasimla sanat pratiginin ¢oziimlemesine iliskin alanyazinda
calisma olmadigi i¢in benzer c¢alismalarla karsilagtirma olanagi bulunmamaktadir.
Ancak resim- miizik alanlar1 olmak iizere gilizel sanatlar egitimi alan Ogretmen
adaylarinin o6zyeterlik inanglarinin incelendigi calismalarda 6gretmen adaylari “cok
yeterli” olduklarini ifade etmislerdir (Giindiiz ve Kumcagiz, 2018; Demirtas, Comert ve
Ozer, 2011; Milli, 2015). Bunun nedeni ¢alisma gruplari, incelenen konu ve yontemsel
farkliliklarla ilgili olabilir. Bu ¢aligmada elde edilen ve literatiire kazandirilacak olan
LUO-GSPGCOY Olgeginin gelecekte lisans, yiikseklisans dgrencilerine ya da sanat
egitimi alanindaki 6gretmen adaylarina ve sadece giiniimiiz degil, modern ya da diger
sanat akimlarmi temsil eden sanat pratiklerine uygulanarak 6zyeterlik algilamasi ile
ilgili daha objektif verilere ulasilabilir ya da LUO-GSPGCOY Olgegi temel alinarak
baska 0l¢ek calismalari yapilabilir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Yasa Gore
Karsilastirilmasi
Tablo 20

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’'nden Aldiklart Puanlarin Yaglart ile Karsilastiriimasi

LUO-GSPGCOY Olcegi

Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel Arka Toplam
Degiskenler Kiiltiirel Yapt _Ogeler Coziimleme Plan
Yas
r= 0,066 0049 0,085 0,050 0,067
p= 0,224 0,369 0,119 0,358 0,217

Tablo 20°de lisansiistii Ogrencilerin Yaslarina Gore LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt
boyut puan ortalamalar1 yer almaktadir. Yas ve LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski elde edilmemistir

(p<0.05). “Gérsel Sanatlar Egitimi Alan Bilgisi Oz-Yeterlik Olgegi” ile sinuf
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Ogretmenleri iizerinde yapilan bir ¢alismada ileri yaslarda 6zyeterlik inanci geng yaslara
gore daha yiiksek bulunmustur (Kizilirmak, 2018). Baska calismalarda da ileri yaslarda
Ozyeterliligin yiikseldigi belirlenmistir (Benzer, 2011; Tiirk, 2008). Bunun nedeni
muhtemelen yas ilerledikce, bilgi, beceri ve deneyimin de artmasi ve buna bagl
kisilerin 6zgiiveninin gelismesi, yapabilirlik giiclinlin artmas1 oldugu diistiniilmektedir.
Lisanstistii 6grencilerin gostergebilimsel yaklasima gore kiiltiirel ¢oztimleme 6zyeterlik
algisin1 arastiran bagka caligmalar olmadigi i¢in halihazirda dogrudan karsilastirma
yapilabilecek veriler yoktur. Gelecekte LUO-GSPGCOY Olgegi ve gelistirilebilecek
baska benzer Olgeklerle sanat alanindaki &grencilerin yas, cinsiyet gibi  sosyo

demografik 6zellikleri ile 6zyeterlilk algis1 arasindaki iliski irdelenebilir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgcegi’nden Aldiklar: Puanlarin Cinsiyete Gore
Karsilastirnlmasi

Tablo 21

Lisansiistii Ogrenci{_erinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklar: Puanlarin Cinsiyetleri ile Karsilastirilmasi

LUO-GSPGCOY Olcegi

Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel Arka Toplam
Degiskenler Kiiltiirel Yapt Ogeler Coziimleme Plan
Cinsiyet
Kadin 30,2245,18 26,35+6,34 16,85+5,32 14,35+3,93 87,77+19,41
Erkek 29,98+5,34 26,13+6,37 17,25+5,77 14,46+4,14 87,824+20,16
t= 0,805 0,903 0,222 0,357 0,605
p= 0,689 0,761 0,526 0,816 0,985

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel Coziimlemeye
Yoénelik Ozyeterlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasinda
aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmedigi belirlenmistir (Tablo 21).
Calismanin bu bulgusuna benzer sekilde Ogretmenlik 6zyeterlik inanci ile ilgili gorsel
sanatlar alaninda egitimlerini siirdiiren 6grenciler lizerinde yapilan bir ¢aligmada da
ogrencilerde 6zyeterlik inanci ve cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark elde edilmemistir (Kara 2020). Ancak, Kara’nin (2020) ¢alisma 6rneklemi her
ne kadar gorsel sanatlar egitimi alaninda 6grenimlerini siirdiiren 6grenciler olsa da, bu

calismadan farkli olarak “Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
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yonelik tutumlart ve Ogretmenlik 6z yeterlik inanglarinin incelenmesi”’konusu ele

alimustir.

Ozyeterlik algisinin bireyin cinsiyeti, fiziksel 6zellikleri, bireysel nitelikleri gibi
degiskenlerden kismen bagimsiz oldugunu belirten Zimmerman (1995), 6zyeterligin
kisiye wverilen bir gorevi, sorumlulugu ne kadar Dbasarabilecegi algisiyla
iligkilendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu yoniiyle ¢alismada elde edilen bulgu

literatiir bilgisiyle uyumludur.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Universitenin
Bulundugu Cografik Bolgeye Gore Karsilastirilmasi

Tablo 22
Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye

Yonelik Ozyeterlik Olgegi’'nden Aldiklart Puanlarin  Egitim Yaptiklari Bélgeler ile
Karsilastirtlmasi

Bolgeler LUO-GSPGCOY Olgesi

Kiiltirel Gostergebilim  Gostergebilimsel Tarihsel ~ Arka Toplam

Yap1 Ogeler Coziimleme Plan

XSS XSS X+SS X+SS X+SS
Marmara Bolgesi 31,35+5,38  27,40+5,15 19,1544 91 15,88+3,19 93,77+17,37
Giineydogu Anadolu Bolgesi  27,61+£6,10  22,22+8,39 13,28+6,37 12,44+4.75 75,55+24,98
Dogu Anadolu Bolgesi 27,74+5,13  22,14+6,74 13,89+5,48 12,20+4,46 75,96+20,59
I¢c Anadolu Bolgesi 32,03+5,21  28,33+5,96 18,45+5,15 15,49+3.67 94,28+18,77
Karadeniz Bolgesi 29,96+4,45  27,26+4,61 17,10+4,70 14,30+3,09 88,61+14,30
Akdeniz Bolgesi 31,08+3,48  29,79+428  19,38+2.87 15,75+2,89 96+11,93
Ege Bolgesi 30+5,32 25,72+6,27  17,06+5,95 14,58+4,58 87,36+21,05
F= 5,687 10,630 8,688 7,117 9,088
p= 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Tablo 22’ de lisansiistli egitim yapilan {iniversitenin bulundugu bolgelere gore
LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar1 yer almaktadir. Buna gore,
lisansiistii egitimini Marmara Bolgesinde yapanlarin Dogu Anadolu Bolgesinde
yapanlara gore, i¢ Anadolu Bélgesinde yapanlarin Giiney Dogu ve Dogu Anadolu
bolgesinde yapanlara gére LUO-GSPGCOY Olgegi puan ortalamalarmin istatistiksel
olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05). Lisansiistii egitimini Marmara
Bolgesinde yapanlarin Dogu Anadolu Bolgesinde yapanlara gore, I¢ Anadolu
Bolgesinde yapanlarin Giliney Dogu ve Dogu Anadolu bolgesinde yapanlara gore

kiiltirel yap1 alt boyut puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek

79



oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayrica, lisansiistii egitimini Dogu Anadolu Bdlgesinde
yapanlarmn Marmara, i¢ Anadolu, Karadeniz ve Akdeniz Bolgesinde yapanlara gore,
Giliney Dogu Anadolu Bolgesinde yapanlarin Akdeniz bdlgesinde yapanlara gore
gostergebilim dgeler alt boyut puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde
diistik oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayni zamanda, lisansiistii egitimini Dogu
Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolgesinde yapanlarin Marmara, I¢ Anadolu ve
Akdeniz Bolgesinde yapanlara gore gostergebilimsel ¢oziimleme alt boyut puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05).
lisansiistii egitimini Dogu Anadolu Bolgesinde yapanlarin Marmara, I¢ Anadolu,
Karadeniz ve Akdeniz Bolgesinde yapanlara gore tarihsel arka plan alt boyut puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Tiirkiye’de {tniversitelerde giizel sanatlar egitimi veren kurumlarin artmasi
sevindirici olmakla birlikte, alt yapidaki eksiklikler egitimin niteligini ne yazik ki
olumsuz etkilemektedir. Bina, donanim ve yetismis sanat egitimcilerinin olmasi disinda
elbette sehrin kiiltiirel aktivitelerini destekleyen sergi salonlari, miizeler gibi sanatsal
mekanlarin bulunmasi 6nemlidir (Al-Radaideh, 2012; Aydemir, 2010). Alt yap1 ve
donanimdaki bu yetersizlikler goz oniinde bulunduruldugunda Ankara Universitesi,
Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, gibi I¢ Anadolu Bolgesinde bulunan
iiniversiteler ve Mimar Sinan Universitesi, Marmara Universitesi, Yildiz Teknik
Universitesi, Uludag Universitesi gibi Marmara bdlgesindeki {iniversitelerde lisansiistii
egitim yapan Ogrencilerin Dogu ve Giineydogu Bolgesinde yer alan iiniversitelerde
egitimini siirdiiren &grencilere gore LUO-GSPGCOY Olgegi puan ortalamalarinin
yiiksekligi sasirtict degil, aksine beklendik bir sonug olarak degerlendirilmektedir. Bu
nedenle tiniversitelerde sanat egitimi veren kurumlarin dncelikle alt yap1 eksikliklerinin
giderilmesi, lisansiistii dersler verebilecek egitim kadrosunun gelistirilmesi ve kisith
olanaklara sahip {niversitelerin, alt yapisi, donanimi ve deneyimi fazla olan

tiniversitelerce desteklenmesi gerekli ve onemlidir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Alinan Puanlarin Ogrencilerin Bazi

Egitimsel Ozelliklerine Gore Incelenmesi

Lisansiistii 6grencilerin LUO-GSPGCOY Olgeginden aldiklar1 puanlarm, mezun

olduklar1 fakiilte, egitimlerini siirdiirdiikleri anabilim dali, yiikseklisans-Doktora
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Ogrencisi olma, lisansiistli egitim asamasi, lisansiistii egitim siiresi ve mezun olduklari

liseye gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi incelenmistir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin ~ Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nden Aldiklar1 Puanlarin  Mezun
Olduklan Fakiilteye Gore Karsilastirilmasi

Tablo 23

Lisansiistii Ogrencilgrinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’'nden Aldiklart Puanlarin Mezun Olduklar: Fakiilteler ile
Karsilastirtimasi

Mezun LUO-GSPGCOY Olgegi
Olunan
Fakiilte vt .. - .. A .
Kiiltiirel Gostergebilim Gaostergebilimsel Tarihsel — Toplam
Yap: Ogeler Coziimleme Arka Plan
x£SS x+SS x+SS x+SS x+SS
Egitim 29,91+5,28 25,98+6,58 16,72+5,68 14,14+4,14 86,75+20,45
Fakdiltesi
Giizel
Sanatlar/
Giizel 30,83+£5,03 27,14+5,52 17,80+4,74 15,14+3,46 90,91+16,73
Sanatlar ve
Tasarim
Fakiiltesi
t= -1,405 -1,584 -1,714 -2,181 -1,864
p= 0,161 0,115 0,088 0,031 0,064

Lisansiistii grencilerin  mezun olduklar1 fakiilteye gore LUO-GSPGCOY
Olgegi ve alt boyut puan ortalamalari incelendiginde (Tablo 23), Egitim Fakiiltesi giizel
sanatlar egitimi alaninda lisans egitimi mezunlar ile Gilizel Sanatlar Boliimii/ Giizel
Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi mezunlari arasinda LUO-GSPGCOY Olgegi toplam
puan ortalamas: Kiiltiirel Yap1, Gostergebilimsel Ogeler, Gostergebilimsel Coziimleme
alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, Giizel Sanatlar
Boliimii/ Gilizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi lisans mezunlarinin  Egitim Fakdiltesi
giizel sanatlar egitimi alaninda lisans egitimi mezunlarina gore Tarihsel Arka Plan alt
boyut puan ortalamasinin yiiksek ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

belirlenmistir (p<0,05). Sanatsal 6gelerin anlamini ¢6zmek i¢in sanatsal objenin
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iretildigi tarihsel siire¢ Onemlidir. Ciinkii bu objeler tarihsel doku igerisinde yer
aldiklar1 dizgenin sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Bir diger sdyleyisle nesnelerin
anlamlar1 bu kiiltirel kodlar ve kurallar iizerinden belirli baglamlara gore
olusturulmaktadir. Nesneler ancak bu baglamlara gore anlamlandirilabilirler. Bu
nedenle sanatsal nesnelerin kendine has tarihsel arka planlar1 bulunmaktadir (Levi-
Strauss, 1994). Bu nedenle gostergelerin yan anlamlarina ulasirken olusumuna etki
eden tarihsel kosullari, iliskileri, arka plan1 gorebilmek ve ¢6zebilmek de sanat
pratiginin hangi kosullarda ortaya ¢iktig1 ve o doneme ait 6zellikleri degerlendirmeye de
yol agacaktir. Giizel Sanatlar Boliimii/ Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi’nden mezun
olan oOgrencilerin gostergelerin tarihsel arka planin1 daha iyi ¢dzebilmeleri bu
fakiiltelerde sanat pratiklerinin tarihsel boyutu ile ilgili derslere ve uygulamalara daha
genis yer verilmesiyle ilgili olabilir. Fakiilteler arasinda standard bir egitim programi
olmadigi i¢in bagka ¢alismalarla farkliliklarin nedenleri analiz edilebilir.

Ulkemizde Universite diizeyinde gorsel sanatlar egitimi veren Giizel Sanatlar
Fakiilteleri, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Boliimii, Sanat Tasarim Fakiilteleri,
Mimarlik Giizel Sanatlar Tasarim Fakiilteleri gibi farkli egitim-6gretim kurumlar
bulunmaktadir. Bu farkli kurumlarda da uygulamali ¢alismalarin yanmi sira kuramsal
temelli icerigi ve siiresi farkli sanat pratigi ¢éziimlemesine dayali gorsel iletisim, imge
ve yorumlari, semiyotik, sanat elestirisi, sanat yapiti ¢oziimlemesi gibi dersler
bulunmaktadir (Batu, 2014). Bu egitim kurumlarinda standard bir miifredat programinin
olmadig1 bilinmektedir. Sanat egitimi alan bireylere lisans ve lisansiistii diizeylerde
sanat pratigini c¢oziimlemeye yonelik derslerin verilmesi, ders saatlerinin arttirilmasi ve
uygulamalarin arttirilmasinin - 6nemi  ve geregi agiktir. Ayrica, gostergebilim
derslerininin sanat egitimi veren hangi egitim kurumlarinda verildigi, ne kadar siirede
verildigi, hangi c¢ozlimleme tekniklerinin kullanildigi gibi verileri ortaya ¢ikaran
caligmalara gereksinim duyulmaktadir ve bu tir altyapi c¢alismalarinin ivedilikle
yapilmasi Onerilmektedir. Sanat egitimi alan kisilerin sanat objesindeki gostergeleri
okuyabilmesi, anlamlandirabilmesi i¢in gdstergebilimsel ¢ézliimleme yontemini bilmesi
gerekmektedir. Bu calismada da tam olarak boyle bir gereksinimden yola ¢ikilarak
oncelikle sanat egitimi alan &grencilerin bir sanat objesini ¢ozebilmedeki ozyeterlik
algisini ortaya ¢ikarmak amaclanmustir.

Milli Egitim Bakanligi, Ilkdgretimde 2005 yilinda vyiiriirlige koydugu
yapilandirmaci yaklagimla sanat derslerini birlestirip bu dersleri gorsel sanatlar egitimi

olarak adlandirmistir. Gorsel kiiltiir olarak yansiyan gorsel sanatlar yeni olusumlar
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icermekteydi. Yiiksek Ogretim kurumlarinda sanat egitimcisi ve sanatg1 yetistirmeye
iliskin yapilanmalarda ise tiniversitelerin sanat egitimi ile boliimlerinde farkliliklar
bulunmaktadir. Bilgi toplumu ve teknoloji, 6zellestirme, standartlasma, kiiresellesme
gibi egitim sistemini etkileyen yaklagimlarin sanat egitiminin yapilandirilmasi iizerine
etkisi degerlendirilmelidir (Okvuran ve Metinnam, 2013). Gegmisten bugiine yiiriirliikte
olan yapilandirmalarin zaman-zaman giincellenmesi ve gliniimiiziin sanat egitimcisinin
nitelikli bir egitim almasinda sanatla ilgili kurumlardaki 6gretim programlarinin revize
edilmesi, sanat egitimi ile ilgili tiim bolim ve alanlarda diger derslerin yanisira
gostergebilim dersleri ve sanat objelerinin ¢6ziimlemelerine iliskin teori ve

uygulamalarin miifredata yerlestirilmesi gerekli ve onemlidir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin ~ Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nden Aldiklar1 Puanlarin  Egitim

Yaptiklar1 Anabilim Dalina Gore Karsilastirilmasi

Tablo 24

Lisansiistii Ogrencile]jinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklar: Puanlarin Egitimini Siirdiirdiikleri Anabilim
Dallari ile Karsilastirilmasi

Lisansiistii Egitim Yapilan LUO-GSPGCOY Olcegi
Anabilimdalh
Kiiltiirel Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel Arka Toplam
Yap1 Ogeler Coziimleme Plan
X +SS X +SS X +SS X +SS X +SS
Resim- 1s Egitimi (Giizel 30,58+5,32 26,94+6,24 17,52+5,34 14,76+3,88 89,80+19,27
Sanatlar Egitimi ABD)
Resim (Anasanat Dali) 29,12+4,88 24,74+6,34 15,76+5,60 13,55+4,15 83,16+19,81
t= 2,379 2,964 2,727 2,501 2,846
= 0,018 0,003 0,007 0,013 0,004

Tablo 24’de lisansiistii Ogrencilerin giizel sanatlar egitimini stirdiirdiikleri
Anabilim Dali'na gére LUO-GSPGCOY Olgegi ve Alt Boyut Puan Ortalamalar1 yer
almaktadir. Buna gore, Resim- Is Egitimi (Giizel Sanatlar Egitimi ABD) alaninda
lisanstistii egitimini yapan Ogrencilerin, resim Anasanat Dali’nda lisansiistii egitimini
yapan ogrencilere gére LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar1 daha
yiikksek bulunmustur. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bu bulgu,
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lisansiistii egitimini resim-ig anabilim dalinda yapan Ogrencilerin  gostergebilimsel
yaklagima gore giliniimiiz sanat pratiginin kiiltiirel ¢oziimlemesini daha iyi yaptiklarina
iliskin 6zyeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

flhan (2019), Tiirkiye’de sanat ve sanat egitimi alaninda yapilan son
degisiklikler adli makalesinde sanat egitiminde farkli dal, tiir, boyut, diizey arasinda
onemli tutarsizliklar ve kopukluklar oldugunu, bu durumun sanat egitiminin sanat,
teknoloji ve bilim arasinda saglikli bir denge kurulmasini engelledigini belirtmektedir.
Bu nedenle Bati Avrupa llkeleri ve birgok iilkede oldugu gibi sanatla ilgili derslerin
hem sanat dallarinin kendi aralarinda hem de tarih, psikoloji, sosyoloji antropoloji gibi
diger derslerle biitiinlesmis olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bu anlayisla
Giizel Sanatlar Egitimi alaninda, sanat egitimi programlar;; bu programlarin
degerlendirmesi, gelistirmesi, sanat egitiminde O6gretim ilke ve yOntemleri, sanat
egitiminde Olgcme ve degerlendirmenin yaninda kiiltiir pedagojisi, kiiltiirel egitim
dersleri gibi sanatin kiiltiirel boyutu, sanat tarihi, sanat sosyolojisi, sanat psikolojisi,
sanat felsefesi, estetik egitim ve sanat elestirisi, sanat egitiminde proje gelistirme gibi
bircok ilgili alam1 kapsayan dersler okutulmalidir (Cakir, 2019). Ulkemizdeki sanat
egitimi programlari incelendiginde bu anlayisla hazirlanmis sanat egitimi programlari
smirhidir. Bu baglamda, sadece akademik altyapi, kiiltiir ve tarihsel Orlintii agisinda
gelismis bolgeler olan Ankara, Istanbul iiniversiteleri digindaki iiniversitelerde de, yani
tim iilke ¢apinda uygulamaya gegirilecek bu anlayisla hazirlanmis biitiinlesik sanat
egitimi programlarma gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinimin ¢alistaylarla
belirlenip, sanat egitimci profesyonellerinin ortak deklerasyonu ile YOK’e sunulmasi
ve Ozellikle sanat ve kiiltiirli, sanat ve sosyolojiyi, sanat ve psikolojiyi, antropoloji,
estetii gibi sanat objesinin iiretilmesinde etkili olan wunsurlar1 bir arada
degerlendirebilecek sanat egitimcilerinin yetigmesini saglayan biitlinlesik sanat egitimi
lisansiistii programlarinin acilmasi énemlidir. Bu biitiinlesik hale getirilmis dersleri alan
sanat egitimcisinin sanat pratigindeki gostergelere olan farkindaliginin ve sanat pratigini
gostergebilimsel bir yaklasimla ¢ozebilme yeterliliginin artmasi diger bir deyisle
bireyin, belli bir performans: gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili
olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargist ve ya bireyin yapacagi
ig/gorev karsisinda kendi yeterligine olan inancit (Bandura, 1986) olan Ozyeterlik
algisinin artmasi elbetteki kaginilmaz olacaktir.

Bir sanat pratigi toplumsal baska bir deyisle kiiltiirel bir objedir. Sanat objesi,

hem iginde iretildigi kiiltiirel ortamdan etkilenir, hem de toplumun diger baska
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alanlarini etkiler. Sanat objesinin olustugu bu kiiltiirel zemin ¢éziimlendiginde objenin
tiretildigi toplumsal siiregler ve dgelerin kaginilmaz bir sekilde etkilesim i¢cinde oldugu
gorilebilmektedir (Akman, 2014). Boylece sanat objesinin ge¢miste i¢inde bulundugu
kiltiirel ortam aydinlanabilecegi gibi gelecege de nasil yansidigi ortaya ¢ikarilabilir.

Glizel sanatlar egitimi veren akademik birimlerde, sanat egitimi alan kisilere,
sanat pratigini kiiltiirel, estetiksel ve elestirel bir anlayisla ele alabilmeleri ve sanat
pratiginde yer alan gostergeleri ¢ozebilmeleri i¢in bilgi ve deneyim kazandirmaya
yonelik farkli diizeylerde okumalar yaptirilir, dersler verilir, uygulamalar yaptirilir.

Gorsel sanatlar egitimi alan bireyler {iizerinde, giiniimiiz sanat pratiginin
gostergebilimsel ¢oziimlemesine iliskin Ozyeterlik algist ile ilgili yapilmis calisma
bulunmamamakta ancak alanyazinda farkli konularda Ozyeterlik algis1 calismalari
bulunmaktadir. Bu nedenle bu ¢aligma orjinaldir ve bundan sonraki ¢aligmalar i¢in de
bir Ooncli ¢alisma niteligi tasiyabilecegi diisiiniilmektedir. Konuyla ilgili gelistirilmis
Olcek ve dlgegin tiim Tiirkiye genelinde yer alan gorsel sanatlar egitimi verilen lisans ve
lisansiistii 6grencilerini temsil eden bir drnekleme uygulanarak elde edilen veriler ve
sonuclar {ilkemizde gorsel sanatlar egitimi veren kurumlarda gdostergebilimsel
coziimlemeye iliskin 6nemli veriler sunmakta ve egitim alan lisansiistii 6grencilerin
gostergebilimsel yontemle kiiltiirel ¢oziimlemeyi yapmada Ozyeterlik algilar
degerlendirilmektedir. Bandura (1984)’ ya gore, Kkisilerin basarilar1 yapilan
degerlendirmelere baghdir ve beklenen sonuglara ulasilip-ulagilmadigi  bu
degerlendirmelerle belirlenir. Kisilerin 6zyeterlik degerlendirmeleri de degerlendirme
konusunda beklenen sonuglar1 yansitmada ¢ok Onemli bir Olgiit olusturmaktadir. Bu
calismada da oOzellikle resim-is egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan O6grencilerin
ozyeterlilik algilarmin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yukarda da belirtildigi gibi giinlimiiz sanat pratiginin gostergebilimsel
¢oziimlemesine iligskin 6zyeterlik ¢alismalarina alanyazinda rastlanmadigi i¢in benzer
verileri karsilagtirmak miimkiin olamamistir. Ancak gorsel sanatlarla ilgili farkh
konularda yapilan Ozyeterlik calismalar1 irdelendiginde; Dilmag¢ (2020)’ 1n yaptigi
“Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Alternatif Degerlendirme Araglarin1 Kullanabilme
Ozyeterlik Diizeylerinin Belirlenmesi”adli ¢alismada da Egitim Fakiiltesi mezunlarinin
Giizel Sanatlar Fakiiltelerinden mezun olmus Gorsel Sanatlar Ogretmenlerine gore
alternatif degerlendirme araglar1 hakkinda 6zyeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Bagka bir calismada da gorsel sanatlar alaninda egitimlerini siirdiiren

O0gretmen adaylarmin bir sanat pratigini ¢6ziimlemeden farkli olarak Ogretmenlik
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meslegine iliskin tutumlar1 giizel sanatlar 6grencilerine gore yiiksek bulunmustur (Kara,
2020). ileriki niteliksel calismalarla anabilim/anasanat dallar1 arasindaki 6zyeterlik

algisindaki farkliliklarin nedenleri irdelenebilir.

Lisansiisti  Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nde Aldiklar1 Puanlarin Lisansiistii

Egitim Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 25

Lisansiistii Ogrenci{grinin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklar: Puanlarin Egitimini Stirdiirdiikleri Lisansiistii
Egitim Tiirii ile Karsilastirilmasi

Lisaniistii Egitim Tiirii LUO-GSPGCOY Olcegi
Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel ~ Arka Toplam

Kiiltiirel Yap1 Ogeler Coziimleme Plan X +SS

X +SS X +SS X +SS X +SS
Yiikseklisans 28,79+4,93 24,41+46,46 15,19+5,26 13,14+3,94 81,52+12,25
Doktora 32,72+4,81 29,82+4,27 20,42+4,06 16,78+2,87 99,74+14,11
t= -7,001 -9,178 -10,117 -9,700 -9,888
p= 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Doktora yapan lisansiistii 6grencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyutlarin
puan ortalamalar1 yiikseklisans yapanlara gore daha yiliksek bulunmus ve aradaki fark
istatistiksel olarak 6nemlidir (p<0,05).

Lisansiistii egitim alan Ogrenciler, lisans doneminde edinemedikleri bilgi ve
spesifik becerileri yiiksek lisans programlarinda edinirler. Uygulamaya yonelmek
isteyen O0grenciler arasinda yiikseklisans egitiminin bir segenek olarak 6nem kazanmasi
giderek artmaktadir. Ogretim verebilmek ve arastirma yapabilmek igin de Doktora
derecesi sahip olmak gerekmektedir (Giinay, 2018). Boylece, bilgiye erisim ile bilgiyi
degerlendirmeyi Ogrenme, yorumlama yetenegini gelistirme ve egitim alaninda
uzmanlagmay1 saglayan yiiksek lisansdan sonra alanla ilgili konular1 bilimsel —sanatsal
olarak derin bir sekilde irdeleyip yorumlama ve yeni sonuglar iiretmek i¢in yontemler
gelistirme gibi bilgi, beceri, tutum, anlayis kazandan ve bagimsiz bir sekilde arastirma
yapabilme ortami olusturmay1 hedefleyen Doktora egitimine devam eden lisansiistii
ogrencilerin gostergebilimsel yaklasima gore gilinlimiiz sanat pratigini daha 1iyi
¢ozebilmeleri beklendiktir. Bu sonucun diger bir nedeni olarak da, hem lisans, hem

yiikseklisans doneminde edinilen tarih, kiiltiir, Doktora déneminde daha iyi analiz-
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sentez edebilme bilgi, beceri ve tutumunu kazanmis olabilecegi olarak da
degerlendirilmektedir. Zaten lisansiistii egitim yili arttikca ve tez asamasinda olanlarin
Olcegin ortalama puaninin yilikselmesi de benzer sekilde konuyla ilgili daha ¢ok
okumalarin yapildigini, daha ¢ok deneyimlendiklerini géstermektedir.

Ote yandan, bilissel ve psikomotor yetkinliklerin gelismesi  &zyeterliligi
etkileyen bir faktor olarak bildirilmekte ve egitimin ilerlemesiyle daha iist diizey bir
egitimde ogrencilerin 6zyeterliklerinin yliksek olmasi beklenmektedir (Zimmerman,
1994). Yukardaki nedenlerle birlikte, Doktora 6grencilerinin yiikseklisans 6grencilerine
gore gostergebilimsel yaklasima dayali sanat pratiginin kiiltiirel ¢ozlimlemesini
yapmalarinda kendilerini daha yeterli algilamalar literatiir bilgisi ile uyumlu olarak hem
biligsel hem de bilgi, beceri ve emosyonlarinin daha gelismis olmasiyla ilgili oldugu
sOylenebilir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin  Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géostergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Lisansiistii

Egitim Asamasina Gore Karsilastirilmasi

Tablo 26

Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi'nden Aldiklart Puanlarin Lisansiistii Egitim Asamast ile
Karsilastiriimast

Lisansiistii Egitim LUO-GSPGCOY Olgegi
Asamasl Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel ~ Arka Toplam
Kiiltiirel Yapi Ogeler Coziimleme Plan
X +SS X +SS X +SS X +SS X +SS
Ders Asamasi 28,93+5,23 24.53+7,12 15,62+5,78 13,50+4,27 82,57+21,52
Tez Asamasi 30,79+5,12 27,2145,68 17,73£5,16 14,87+3,77 90,60+17,99
t= -3,151 3,540 -3,309 -2,928 -3,452
p= 0,002 0,000 0,001 0,004 0,001

Lisansiistii 6grencilerin lisansiistii egitim asamasma gore LUO-GSPGCOY
Olgegi ve alt boyut puan ortalamalari tablo 26’ da goriilmektedir. Giizel sanatlar egitimi
alaninda tez asamasinda bulunan Ggrencilerin, ders asamasindaki Ogrencilere gore
LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar: istatistiksel olarak anlamli
sekilde daha yiiksek bulunmustur (p<0,05). Bunun nedeni, tez asamasinda bulunan
Ogrencilerin tez ¢alismalar1 icin daha ¢ok literatiir tarama, arastirma yapma, uygulama
yapma gibi aktivitelerde bulunmalar1 ile ilgili olabilir. Bunun sonucunda da,
Ogrencilerin ders siiresince edindigi bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerin sanat

pratigindeki gostergeleri bulma konusundaki farkindalik ve tecriibelerini arttirirken,
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gostergebilimin dgelerini anlama, analiz etme ve sanat pratiginde bulunan bilesenleri bir

arada  gostergebilimsel yaklagimla sentezleme yetenegini gelistirmis olmasiyla da

iliskili olabilir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin

Giiniimiiz

Sanat Pratiklerini

Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Lisansiistii

Egitim Siiresine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 27

Lisansiistii Ogrencilelf;’nin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’nden Aldiklart Puanlarin Lisansiistii  Egitim Siiresi ile

Karsilastirtimasi
LUO-GSPGCOY Olgegi
Lisansiistii Gostergebilim Gostergebilimsel Tarihsel Arka Toplam
Egitim Siiresi Kiiltiirel Yap1 Ogeler Coztimleme Plan
X +SS X +SS X +SS X +SS X +SS
1. Yl 28,77+5,13 24,82+7,01 15,49+5,64 13,35+4,13 82,41+20,90
2. Y1 29,45+5,13 24,93+6,64 15,56+5,69 13,43+4,07 83,36+19,60
3. Y1 32,48+5,45 28,41+5,56 19,17+5,09 15,86+3,82 95,93+19,01
4 Y1l 31,07+4,95 27,61+4.76 19,1443,95 15,5043,49 93,32+15,59
5.Y1l Ve Uzeri 31,02+4.46 28,54+4.38 19+3,97 16+2,81 94,55+13,67
F= 6,031 6,447 9,597 8,419 8,408
p= 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Lisansiistii 6grencilerin yaptiklar1 lisansiistii egitimin yilina gére LUO-
GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalarmin bulundugu Tablo 27
incelendiginde, lisansiistii egitim siiresinin 1. yili igerisinde olanlarin 3. yil, 4. yi1l ve 5.
y1l igerisinde olanlara gore ve lisansiistii egitim siiresinin 2. yili i¢erisinde olanlarin 3.
yil ve 5. yil igerisinde olanlara gére LUO-GSPGCOY Olgegi puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayn1 sekilde,
lisansiistii egitim siiresinin 3. Y1l i¢erisinde olanlarin 1. y1l ve 2. yil igerisinde olanlara
gore kiiltiirel yapir alt boyut puan ortalamalarmin istatistiksel olarak anlamli sekilde
yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05). Ayrica, lisansiistii egitim siiresinin 1. yil1 ve 2.
yil1 igerisinde olanlarin 3. yi1l ve 5. yil igerisinde olanlara gore gostergebilim ogeler alt
boyut puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik oldugu
belirlenmistir (p<0,05). Lisansiistii egitim siiresinin 1. yil1 ve 2. yil1 i¢erisinde olanlarin
3. yil, 4. y1l ve 5. yil igerisinde olanlara gostergebilimsel ¢oziimleme alt boyut puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Ayni sekilde, lisansiistii egitim siiresinin 1. yil1 ve 2. yili i¢erisinde olanlarin 3. y1l ve 5.
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yil igerisinde olanlara gore tarihsel arka plan alt boyut puan ortalamalarinin istatistiksel
olarak anlamli sekilde diisiik oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Yani, lisansiistii egitim siiresi arttikca, LUO-GSPGCOY Olcegi ve alt boyut
puan ortalamalar1 yiikselmektedir. Muhtemelen lisansiistii 6grencileri lisansiistli egitim
doneminde zamanla daha ¢ok aragtirmalar yapmakta, sanat pratigi incelemekte ve
coziimlemelerle ilgili daha ¢ok okumalar yapmakta ve uygulamalar i¢inde olmakta ve
deneyimlenmektedirler. Tiim bu birikim de zaman igerisinde sanat objesine karsi
gelistirilen elestirel diisiinceyle objeye sistematik yaklasma, gostergebilimsel ogeler
arasindaki baglantilar1 gorebilme, gostergeleri degerlendirme ve gostergebilimsel
yaklasima gore bir biitiinsellik i¢cinde sanat pratigini hem gostergebilimsel dgeler hem

de kiiltiirel yap, tarihsel arka plani ile birlikte ¢oziimleme yetenegi kazandirmaktadir.

Lisansiistii  Ogrencilerinin  Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi’nden Aldiklar1 Puanlarin  Mezun
Olduklar Liseye Gore Karsilastirnlmasi

Tablo 28

Lisansiistii Ogrencilelf;'nin Giintimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye
Yonelik Ozyeterlik Olgegi’'nden Aldiklart Puanlarin Mezun Olduklar: Liseler ile
Karsilastirtimasi

LUO-GSPGCOY Olcegi
Kiiltiirel Yap1  Kiiltiirel Yapr Kiiltiirel Yap1 Kiiltiirel Yap1 Kiiltiirel Yap1

Mezun Olunan Lise 3 +ss X +SS X +SS X +SS X +SS

Genel lise 29,075,15 25,18+6,33 16,10+5,73 13,65+4,20 84:20,02
Meslek Lisesi 30,46+5,69 26,34+7,20 17,545,834 14,63+4,17 88,96+21,95
Giizel Sanatlar Lisesi 30,73+4,94 26,92+5,56 17,05+4,96 14,84+3,89 89,54+17,99
Anadolu Lisesi 30,77+491 27,19+5,94 17,64=5,08 14,773 46 90,36+17,29
F= 2,217 1,840 1,560 1,885 2,056

p= 0,080 0,140 0,199 0,132 0,106

“Anadolu lisesi ve diger liseler (*Kolej / Uluslaras: bakalorya programi, Ogretmen Lisesi, Imam hatip)

One-Way ANOVA yapilirken birlestirilmistir.

Tablo 28’de lisansiistii Ogrencilerin mezun olduklar1 liseye gére LUO-
GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar1 yer almaktadir. Lisansiistii egitim
yapan dgrencilerin lise ddneminde egitim yaptiklar lise tiiriine gére LUO-GSPGCOY
Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir

(p<0.05). Gostergebilim dersleri lisans ve agirlikli olarak lisansiistii egitimde verildigi
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i¢in giizel sanatlar lisesi mezunu olmak ya da diger liselerden mezun olmak LUO-
GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalarmi etkilemedigi diisiiniilmektedir.
Ayrica calismanin baska tablolarinda da goriildiigii gibi bilgi, beceri, deneyim arttik¢a
sanat objesindeki gostergelere olan farkindalik artmaktadir. Yani, Sanat egitiminin
Ogretmeni dogadir, tarihsel ortamlardir, insandir, miizedir, sergidir, konferanstir,
paneldir kiiltiirel kontekstir. Lise doneminde bulunan 6grencilerin edindikleri bilgi ve
beceriler daha sonraki sanatsal egitimlerini lisans ve lisansiistii 6grenimlerini elbetteki
destekleyici nitelikte olmakla birlikte, analiz ve sentez yetenegi gelismis yetiskin
bireylerin egitim gordiigii iniversite siireci sanat objelerinin ¢éziimlemeleri igin elverisli

ve gelistirici bir ortam olusturdugu diistiniilmektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuclar ve Oneriler

sunulmaktadir.

Sonuclar

Bu ¢aligmanin amaci, sanat egitimi alaninda lisanstistii egitim yapan 6grencilerin
giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak ¢oziimlemeye yonelik Ozyeterlik
algilarin1 6lgmeyi amaglayan gegerli ve giivenilir bir dlcek gelistirmek ve 6grencilerin
gostergebilimsel olarak gilinlimiiz sanat pratiginin ¢dziimlemesini yapmada 0z
yeterlikleri ile bazi kisisel (yas, cinsiyet) ve egitimsel Ozelliklere gore (lisansiistii
anabilim/anasanat dali, lisansiistii egitim tiirdi, lisansiistii egitim asamasi, lisansiistii
egitim siiresi, mezun olunan lise) anlamli bir farklilik olup-olmadigin1  ortaya
cikarmaktir. Bu amagla gelistirilen 27 maddelik Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz
Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik (LUO-
GSPGCOY) Olgegi’nin deneme formu (pilot calisma) Tiirkiye’deki Yiiksek Ogretim
Kurumu’na (YOK) bagli Devlet iiniversitelerindeki Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi ve Giizel Santlar ve Tasarim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii resim ve
resim-is 6gretmenligi alanlarinda lisansiistii egitimini siirdiiren, pedagojik formasyon
egitimi almig  Ogrenciler olusturmaktadir. Pilot uygulama calisma grubu kriterlerine
uygunluk saglayan 30 Devlet Universitesi kapsaminda bulunan lisansiistii egitim veren
programlarda egitimini siirdiiren 70 6grenciye uygulanmustir.

Pilot calismadan elde edilen verilere, 6lgegin yap1 gegerligini test etmek iizere
acimlayici faktor analizi uygulanmis ve 24 maddeden olusan dort faktorlii yapiya karar
verilmistir. Dogrulayici faktdr analizi uygulamak iizere, Tiirkiye’deki Yiiksek Ogretim
Kurumu’na (YOK) bagl Devlet iiniversitelerindeki Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi ve Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii resim ve
resim-is 6gretmenligi alanlarinda lisansiistii egitimini siirdiiren, pedagojik formasyon
egitimi almis ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma kapsamina, ¢alisma grubu

kriterlerine uygunluk saglayan Tiirkiye’nin yedi bdlgesinde yer alan 30 Devlet
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Universitesi kapsaminda bulunan lisansiistii egitim veren programlarda egitimini

stirdiiren 337 6grenci iizerinde 6l¢egin nihai formu kullanilarak ikinci bir uygulama

yapilmistir, Olgek igerisinde bir maddenin iyi uyum gostermedigi tespit edilince

cikartilmis, yeniden DFA yapilarak 24 madde dort faktorden olusan 6lgek elde edilmis
ve LUO-GSPGCOY Olgegi’nin nihai formu 337 6grencinin bu dlgekten aldiklar

puanlarin kisisel ve egitsel baz1 degiskenler agisindan incelenmesi yapilmaistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ¢ikarilabilecek sonuglar

asagida maddeler halinde verilmistir.

Olgekte yer alan maddelerin 6lgekle dlgiilmek istenen ozellikleri Slcebilecek
diizeyde olduguna yani kapsam gegcerliligine iliskin bulgular uzman goériislerine
dayandirilmistir.

Uzmanlarin LUO-GSPGCOY Olgegi’nin nihai formunda yer alan maddeler
hakkindaki goriisleri 6lgegin kapsam gecerliginin saglandigini gostermektedir.
LUO-GSPGCOY Olgegi’nin faktor yapisi belirlemek i¢in uygulanan agimlayici
faktor analizinin  bulgulari, “Kiiltirel Yapi, Gostergebilim  Ogeler,
Gostergebilimsel Coziimleme ve Tarihsel Arka Plan” olmak iizere dort
faktorden olustugunu gostermektedir.

Dogrulayict faktdr analizi sonucunda elde edilen t degerleri ve uyum indeksleri
LUO-GSPGCOY Olgegi’nin dort faktorlii yapisinm gegerligini dogrulamaktadir,
Cronbach-alfa analizinde, tim ol¢ek ve alt faktorlere iligkin hesaplanan
Cronbach-alfa katsayilar, biitiiniiyle dlgekte yer alan maddelerin ve faktorlerin
altinda yer alan maddelerin ait olduklar1 faktoriin biitiiniiyle tutarlilik igerisinde
oldugunu gostermektedir.

e Hesaplanan test-tekrar test katsayisi sonucu 6lgegin zamana karsi kararliligini
ve tekrarli uygulamalarda benzer sonuglar ortaya ¢gikacagini gostermektedir.

e 24 maddelik, dort faktorlii LUO-GSPGCOY Olgegi’nin tiimii iki sayfaliktir.
Ayrica, Olcekte ters puanlanmasi gereken maddenin bulunmamas: kolay ve
pratik uygulanabilir olmasi kullanighi oldugunu gosterebilir.

Ogrencilerin LUO-GSPGCOY Olgegi toplam puan ortalamasmin 94,30+11,21
(minumum 61-maximum 120) ve alt boyutlarindan ise kiiltiirel yap1 icin
31,4844,08 (minimum 8-maximum 40 puan), gostergebilim oOgeler igin
28,60+3,50 ( minimum 7, maksimum 35 puan), gostergebilimsel ¢oziimleme

igin 18,5243,20 (minimum 5-maximum 25 puan), tarihsel arka plan igin ise
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15,68+2,25 (minimum 4-maximum 20 puan) puan ortalamalari elde edildigi

belirlenmistir.

Lisansiistii egitim yapan 6grencilerin gostergebilimsel yaklasima gore gliniimiiz
sanat pratiginin kiiltiirel ¢éziimlemesini yapmada 6z yeterlikleri 86 6grencide (
%25.5) diisiik, 162 6grencide (%48.1) orta ve 89 6grencide (%26.4) ise yiiksek

diizeyde belirlenmistir.

Ayrica, sanat egitimi alaminda lisansiistii egitim yapan &grencilerin LUO-

GSPGCOY Olgegi’nden aldiklar1 puanlar1 kisisel ve egitsel baz1 degiskenler

agisindan incelenmesine iliskin sonuclar asagida maddeler halinde verilmistir.

Lisansiistii Ogrencilerin giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
coziimlemeye yonelik Ozyeterlik algillar1  yasa ve cinsiyete gore
farklilagsmamaktadir.

Lisansiistii 6grencilerinin gliniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
¢oziimlemeye yonelik oOzyeterlikleri 6grencilerin egitimlerini stirdiirdiikleri
tiniversitenin bulundugu bdlgeye gore farklilasmaktadir. Lisansiistii egitimini
Marmara Bélgesinde yapanlarin Dogu Anadolu Bélgesinde yapanlara gore, I¢
Anadolu Bolgesinde yapanlarin Giliney Dogu ve Dogu Anadolu bdlgesinde
yapanlara gore giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak ¢oziimlemeye
yonelik ozyeterlikleri yliksek bulunmustur. Lisansiistii 6grencilerinin glinlimiiz
sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak ¢dziimlemeye yonelik Ozyeterlikler
toplam puan ortalamasi sirastyla en cok Akdeniz Bolgesi, i¢ Anadolu Bélgesi ve
Marmara Bolgesi iiniversitelerinde yiliksek iken, en diisiik puan ise Dogu ve
Gilineydogu Anadolu Bolgesindeki liniversitelerinden elde edilmistir.

Lisansiistii 6grencilerin  mezun olduklar1 fakiilteye gére LUO-GSPGCOY
Olgegi ve alt boyut puan ortalamalar1 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi giizel
sanatlar egitimi alaninda lisans egitimi mezunlar1 ile Giizel Sanatlar Boliimii/
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi mezunlar1 arasinda LUO-GSPGCOY
Olgegi toplam puan ortalamas: kiiltiirel yapi, Gostergebilimsel Ogeler,
Gostergebilimsel Coziimleme alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmazken, Gilizel Sanatlar Bolimi/ Giizel Sanatlar ve Tasarim
Fakiiltesi lisans mezunlarinin Egitim Fakiiltesi gilizel sanatlar egitimi alaninda
lisans egitimi mezunlarina gore Tarihsel Arka Plan alt boyut puan ortalamasinin

yiiksek ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
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e Lisansiistii 6grencilerin gilizel sanatlar egitimini stirdiirdiikleri anabilim dali’na
gore LUO-GSPGCOY ve Alt Boyut Puan Ortalamalar1 yer almaktadir. Buna
gore, Resim- Is Egitimi (Giizel Sanatlar Egitimi ABD) alaninda lisansiistii
egitimini yapan Ogrencilerin, resim Anasanat Dali’'nda lisansiistii egitimini
yapan dgrencilere gore LUO-GSPGCOY Olgegi ve alt boyut puan ortalamalari
daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, lisansiistii egitimini resim-is anabilim
dalinda yapan 6grencilerin giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
daha iyi ¢oziimleyebildiklerini gostermektedir.

e Lisansiistii O6grencilerin glinimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
¢Oziimlemesini yapmadaki 06z yeterlilikleri; Doktora yapan lisansiistii
ogrencilerinde yiikseklisans yapanlara gore daha yiiksek ve aradaki fark
istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur.

e Lisansiistii Ogrencilerin glinlimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
¢oziimlemesini yapmadaki 0z yeterlilikleri; tez asamasinda bulunan
ogrencilerde, ders asamasindaki Ogrencilere gore yiiksek ve aradaki fark
Oonemlidir.

e Lisansiistli egitimin siiresi arttik¢a (y1l arttikca) lisansiistli 6grencilerin gliniimiiz
sanat pratiklerini gdstergebilimsel olarak ¢dzliimlemesini yapmadaki 6z
yeterlilikleri yiikselmektedir ve gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak
onemlidir.

e Lisansiistii 6grencilerinin giiniimiliz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak
¢oziimlemesini yapmadaki ozyeterlilikleri, 6grencilerin mezun olduklar liseye

gore farklilasmamaktadir.

Oneriler

LUO-GSPGCOY Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis ve
ogrencilerin Glgekten aldiklar1 puanlar kisisel ve egitsel bazi degiskenler agisindan
incelenmistir. Bu calismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan Oneriler

asagida verilmistir.

e Sanat egitimi alan bireylere lisans ve lisansiistii diizeylerde sanat pratigini
coziimlemeye yonelik derslerin verilmesi, ders saatlerinin arttirilmasi ve

uygulamalarin arttirilmasi,
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Lisans ve lisansiistii diizeyde egitim veren kurumlarin 6gretim programlarinda
glinimiiz sanatin1 (giincel sanat) konu alan derslerin ve ders siirelerinin
arttirtlmasi, mevcut olanlarin iyilestirilmesi,

Sanat objesinin {iretilmesinde etkili olan unsurlar1 bir arada degerlendirebilecek
sanat egitimcilerinin yetigsmesi icin, Ozellikle sanat ve kiiltiirii, sanat ve
sosyolojiyi, sanat ve psikolojiyi, antropoloji, estetigi birarada harmanlayan
biitlinlesik sanat egitimi lisansiistii programlarinin agilmasi,

Gostergebilim  derslerininin - hangi  sanat egitimi veren kurumlarin
miifredatlarinda yer aldigi, ne kadar siirede verildigi, c¢oziimleme teknigi
kullanilip-kullanilmadigi, hangi/hangilerinin kullanildigir gibi verileri ortaya
¢ikaran ¢aligmalarin yapilmasi,

Bu olgekle lisansiistii 6grencilerin giliniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel
olarak ¢oOziimlemesini yapmadaki Ozyeterlilikleri degerlendirilmis olmakla
birlikte, dlcek ayn1 zamanda lisans 6grencilerinde ve giinlimiiz sanat1 disindaki
diger sanat pratiklerin = gOstergebilimsel  ¢Ozlimlemesini  yapmadaki
Ozyeterliliklerinin degerlendirebilmesi i¢in de elverislidir. Bu nedenle modern ve
diger donem sanat yapit1 gostergebilimsel ¢oziimlemelerinde de kullanilmasi,
LUO-GSPGCOY Olgeginin sanat egitimi veren kurumlarda ve sanat egitimi ile
ilgili alanlarda sanat pratigi/yapitinin gostergebilimsel olarak
degerlendirilmesinde  kullanilarak elde edilen veriler dogrultusunda
gostergebilim yonteminin kullanilmasinda sanat egitimcilerinin 6zyeterliklerinin

gelistirilmesine iliskin plan ve programlarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER



EK 1. Lisansiistii Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sayin Meslekdaslarim,

Giiniimiiz sanat pratiklerini gostergebilimsel olarak ¢6ziimlemeye yonelik oOzyeterliginizi

degerlendirmek amaciyla bir calisma yapmaktayim. Asagida yer alan Lisansiistii Ogrenci Kisisel Bilgi

Formunu ve “Lisansiisti Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel Coziimlemeye

Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olgegi’nde yer alan sorular1 yanitlamanizi istemekteyim. Liitfen,

LUO-GSPGCOY Olgegini giiniimiiz sanat pratiklerini gdstergebilimsel olarak ¢oziimlemenizdeki

Ozyeterliginizi gozoniinde bulundurarak yanitlayiniz.

Ayiracaginiz zaman ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

LiSANSUSTU OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU

1.

2.

6

7

8

9

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:

Lisansiistii egitim yaptiginiz sehir:

Lisansiistii egitim yaptiginiz tiniversitenin adi:
Mezun oldugunuz fakiilte (Lisans)

() Egitim Fakiiltesi ( ) Diger ise 6. soruya geciniz

. Mezun oldugunuz program

Songiill MOLLAOGLU

() Resim (ise 7. soruyu cevaplayimniz) () Diger............cooeviviiiiiiiniiinnnnnn.n.

. Formasyon aldiniz m1? :

() Evet () Hayir

. Lisansiistii egitim yaptiginiz Ana

. Lisansiistii Egitiminiz:

[1 Yukseklisans [1 Doktora

10. Lisansiistii egitim asamaniz:

() Ders agamasi ( ) Tez asamas

Sanat veya

Anabilim

11. Lisansiistii egitim siireniz (Kag yildir Lisanstistii egitim yapiyorsunuz?)......

12. Mezun oldugunuz lise:

() Genel lise () Anadolu Lisesi () Meslek Lisesi



EK 2. Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Gostergebilimsel

Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Ol¢egi (LUO-GSPGCOY)

£
£
S | E .
£ s £ = c E
= = N s L =
3 |E |E |2 8¢
Gilinlimiiz sanatina 6zgii; o | B = £ £ =
T X X X | E3F
- & ) < o)
1. | Yapitin / pratigin ¢éziimlemesini yapabilirim
2. | Yapitta / pratikte yer alan gostergeleri
tanimlayabilirim
3. | Yapitta / pratikte yer alan gOsteren Ggeleri
tanimlayabilirim
4. | Yapitta / pratikte yer alan gosterilen dgeleri
belirleyebilirim
5. | Yapitta / pratikte yer alan diiz anlam
unsurlarini belirleyebilirim
6. | Yapitta / pratikte yer alan yan anlam
unsurlarini belirleyebilirim
7. | Yapitt / pratigi yapisal baglamsal
perspektiften degerlendirebilirim
8. | Yapittaki / pratikteki kiltiirel ~ogeleri
tanimlayabilirim
9. Yapitta / pratikte yer alan objelerin neden
kullanildigini anlayabilirim
10. | Yapitta / pratikte yer alan objelerin kiiltiirel
arka planin ¢6zebilirim
11. | Yapatta / pratikte yer alan objelerin evrensel
insan diistincesindeki anlamini
degerlendirebilirim
12. | Yapitta / pratikte yer alan objelerin evrensel
celiskisini belirleyebilirim
13. | Yapitta / pratikte yer alan sosyolojik olgulari
tanimlayabilirim
14. | Yapitta / pratikte yer alan psikolojik olgulari
tanimlayabilirim
15. | Yapitta / pratikte yer alan kiiltiirel kodlari
tanimlayabilirim
16. | Yapitta / pratikte yer alan mitlerin tarihsel
arka planin1 degerlendirebilirim
17. | Yapitta / pratikte yer alan gilincel / ¢agdas
gostergeleri belirleyebilirim
18. | Yapitta / pratikte yer alan relatif (akrabalik)
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iliskileri /baglantilar1 belirleyebilirim

19. | Yapitin / pratigin, izleyici ile iliski kurma
yaklagimini degerlendirebilirim.

20. | Yapitin / pratigin evrensel gecerligi olup
olmadigina iligkin bir karar verebilirim

21. | Yapitin / pratigin biitiin kiiltiirler i¢in zaman
iistii ikonik bir obje olup olmadigina karar
verebilirim

22. | Yapitin / pratigin eszamanli bir dizilim
olduguna karar verebilirim

23. | Yapitin / pratigin dizisel bir kurgusunun
olup-olmadigini irdeleyebilirim

24. | Yapitin / pratigin dizgesel bir kurgusunun

olup-olmadigini irdeleyebilirim
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EK 3. Uzman Degerlendirme Formu

Sayin:
Sanat egitimi alaninda lisansiistii egitim yapan &grencilerin giinlimiiz sanat pratiginin
gostergebilimsel yaklagima gore kiiltiirel ¢oziimleme yapmada 6z yeterlik algilarinin
degerlendirilmesi amaciyla “Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini
Gostergebilimsel Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik (LUO-GSPGCOY) Olcegi’ni
gelistirmek tizere asagida madde havuzu yer almaktadir. Bu maddeleri asagida belirtilen
degerlendirme Slgegine gore degerlendirmenizi bilgilerinize arz ederim. Saygilarimla.

Songiil MOLLAOGLU

DEGERLENDIRME OLCEGI

1. UYGUN: Madde hedeflenen yapiy: ol¢iiyor

2. DUZELTME YAPILMALI: Madde
hedeflenen yapiy: 6l¢iiyor fakat hafif diizeltme
gerekiyor

3. UYGUN DEGIL: Madde hedeflenen yapiy
ol¢miiyor
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LiSANSUSUSTU OGRENCILERININ GUNUMUZ SANAT PRATIKLERINi
GOSTERGEBILIMSEL COZUMLEMEYE YONELIK OZYETERLIK OLCEGI
(LUO-GSPGCOY)

MADDE LIKERT DERECESI
£ Oneri
Giiniimiiz sanatina 6zgi; £ s =| E 5| oo &
2|5 |5|E|s¢s 2| £5 3
S| 5 z| S| g 2 5| = E
z | £ Sl 233 $3 5
wE | T Sl E| E & 2 gl &
2= 5 S| || = =g
L5 |% M X g -
— (] en | | 1O X
1. Yapitin/ pratigin gostergebilimsel
¢ozlimlemesini yapabilirim
2. Yapaitta / pratikte yer alan gostergeleri
tanimlayabilirim
3. Yapatta / pratikte yer alan gdsteren dgeleri
tanimlayabilirim
4. Yapitta / pratikte yer alan gosterilen dgeleri
belirleyebilirim
5. Yapitta / pratikte yer alan diiz anlam
unsurlarini belirleyebilirim
6. Yapitta / pratikte yer alan yan anlam
unsurlarini belirleyebilirim
7. Yapit1/ pratigi yapisal baglamsal
perspektiften degerlendirebilirim
8. Yapattaki / pratikteki kiiltiirel 6geleri
tanimlayabilirim
9. Yapaitta / pratikte yer alan objelerin neden
kullanildigini anlayabilirim
10. Yapatta / pratikte yer alan objelerin kiiltiirel
arka planini ¢6zebilirim
11. Yapaitta/ pratikte yer alan objelerin evrensel
insan diistincesindeki anlamini
degerlendirebilirim
12. Yapitta / pratikte yer alan objelerin evrensel
celiskisini belirleyebilirim
13. Yapitta / pratikte yer alan sosyolojik
olgular1 tanimlayabilirim
14. Yapatta / pratikte yer alan psikolojik
olgular1 tanimlayabilirim
15. Yapatta / pratikte yer alan kiiltiirel kodlar1
tanimlayabilirim
16. Yapatta / pratikte yer alan kodlarin tarihsel
arka planin1 degerlendirebilirim
17. Yapatta / pratikte yer alan mitlerin tarihsel
arka planin1 degerlendirebilirim
18. Yapatta / pratikte yer alan giincel / ¢cagdas
gostergeleri belirleyebilirim
19. Yapatta / pratikte yer alan relatif (akrabalik)
iligkileri / baglantilar belirleyebilirim
20. Yapitin / pratigin, izleyici ile iliski kurma
yaklagimini degerlendirebilirim.
21. Yapitin/ pratigin evrensel gecerligi olup
olmadigina iligkin bir karar verebilirim
22. Yapitin / pratigin bitiin kiiltiirler icin
zaman 1istii ikonik bir obje olup olmadigina
karar verebilirim
23. Yapitin / pratigin eszamanli bir dizilim
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olduguna karar verebilirim

24. Yapitin / pratigin dizisel bir kurgusunun
olup-olmadigini irdeleyebilirim

25. Yapitin  /  pratigin  dizgesel  bir
kurgusunun olup-olmadigini
irdeleyebilirim

26. Yapitin / pratigin dizimsel ¢oziimiini
yapabilirim

27. Yapitin / pratigin icerdigi zitliklar1 ortaya
¢ikarabilirim.
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EK 4. Calismanin Yapildig1 Devlet Universiteleri

Universiteler

Gazi Universitesi

Marmara Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi

Dicle Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Cukurova Universitesi

Atatiirk Universitesi

Mardin Artuklu Universitesi

Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi
10. Kocaeli Universitesi

11. Van Yiiziincii Y1l Universitesi

12. Trabzon Universitesi

13. Anadolu Universitesi

14. Ondokuz May1s Universitesi

15. Akdeniz Universitesi

16. In6nii Universitesi

17. Mugla Sitki1 Kogman Universitesi

18. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
19. Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi
20. Pamukkale Universitesi

21. Y1ildiz Teknik Universitesi

22. Mimar Sinan Universitesi

23. Giresun Universitesi

24. Hacettepe Universitesi

25. Siileyman Demirel Universitesi

26. Firat Universitesi

27. Bursa Uludag Universitesi

28. Bolu Abant Universitesi

29. Afyon Kocatepe Universitesi

30. Sakarya Universitesi

CoNoO~WNE
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EK 5. Etik Kurul Onay1

T.C.
SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITES] REKTORLOGU
Hukuk Musavirligi
-
Sayr  : E-60263006-050.06.04-20267 09.03.2021

Konu :Etik Kurul Karan

Saymn Ogr Gor. Songiill MOLLAOGLLU

flgi : 26.02.2021 tarih ve 845 sayih dilkekgeniz.

llgi dilekgeniz Universitemiz Bilimsel Arastrma ve Yaym Etifi Sosyal ve Begeri Bilimler
Kurulunca mcelenmistir. Korulun 02.03.2021 tarith ve 3 no'lu toplantisinda aliman | no'lu kararda;
"Karar|:Universitemizde girev yapan Ogretim Garevlisi Songtl MOLLAOGLU men 05.02.2021 tarih
ve 330 smyule difekesi elinde sundugu aragtrmamn mminin sehven bapvirucu rarafinden  “Gingimiz
Sanannm Gistergebilimsel Yaklogima Gdre Kilrire! Cdzimlemesi ve Samat Efimi Lisansisni
Ogrencilerinin Oz Yeterlilik Alguamn Degerlendirilmesi® yazlmey oldugu anlagiimakla; “Gilmtimtiz
Sanatuun Gdstergebilimsel Yatlagima Gére Kilndrel (dzidmlemesi ve Somat Efitimi Lisansilshi
Ogrencilerinin Ozyeterlik Alges:" olarak degigtirilmesi Universitemiz Bilimsel Aragnrma ve Yayn Etigi
Sosval ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Baykanlifi tarafindan degerlendirifmiy ve diizeltilmesinde sakmnca
ofmadift vominde, Rektdr oluruna sunuimak dzere ovbirligi ile, Karar verildi” denilmekte olup
02.03.2021 tarhli Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etifis Sosyal ve Besen Bilimler Kurul toplantisinda alinan
1 no'lu karar, Rektoriik oluruna sunulmus ve Rektér oluru alimmestir,

Bilgilerinizi rica ederim

Prof.Dr. Hilm ATASEVEMN
Rektér Y ardimeist
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EK 6. Kurumlardan Alinan Arastirma izinleri

T
i AMEARA UNIVERSITES] REKTORL UG
Ogrenci lgkeri Daire Ragkanluyh

Sy

ACELE

Sy o leBGTTI%M0R0R 01-E.R2E L6 31002001

Konu - Songill MOLLADCGLL nos Uvgulama
i Mk

DhadITTIM YERLERINE

ligi + Uiniversinemiz Eicim Balimier Enstititsi MOderiigpd'min 12.03,2021 uribd ve
FATHIS 30208 01-E 6R14 gl yums,

Cniversiemiz Egitim Bilimlerl Enstibdsd Gireel Sarelar Egitoma M*ﬂlm Dali
dokiam peogrami 0 prencisi Soeegil MOLLAOGLL ne "Gaaimii 5 G hilimsel
 akbastma Gioe Koltiire] Ciisiimlemesd vo Sanat Efitimi Lisarslsti Engrencilirinin Chyeterlk
A lonulbu ez galiy i da Universitessz b de Gireel Sanatlar BalUmi
Fesxime Besims By Opretmenligi, H.eslm Bblimé ve Mimarlik, Tesarm Bilimlerinds (ainma
yoapeta lstefi hekkinda lgih Easiil Mbdirbigi'sden  ainan 12031021 wnih ve
GETELH 1608 01 -E-AEEIA sayils yaz ibe eklerinin birer Smefi iligikic sumdssugiur.

Bilgilerinize we konu hakkindaki giinkleninizin Rekiirigimisee onderilmesini =g
ibe erz v rica edierim.

Prof. . Aygen APAYTHN
Rkt i
Relkibir Yanlimeisa

Ek:
1« ¥ ve eklerinin biver Srmegi {takm)
2 - Liste {4 sayfa)

Dagrmm:

AYDIN ADMAN MENDERES
OHIVERSITES! REETORLIGINE
AFVON KOCATEPE ONIVERSITESE
REKTORLOGUNE

KIRSEHIR AHIEVRAN ONIVERSITES]

®

7

T
AMEARA URIVERSITES] REKTORL G
iprenci [skeri Daire Riskenlsg

HATAY MUSTAFA KEMAL ONIVERSITES]
REETORLUGNE

INON ONIVERSTTES] REKTORLOGONE
ISTANBUL ONIVERSITES]
REETORLUGONE

KAFKAS UNIVERSITES]
REETORLOGUNE

EAHRAMANMARAS SUTCO IMaM
ONIVERSITES] REETORLOGONE
KIRIEKALE OMIVERSITCS
REKTORLUGINE

EOCAEL DMIVERSITES]
REKTORLUGONE

MARDIN ARTUKLL UNIVERSITES]
REKTORLUOGONE

MARMARA UNIVERSITES]
REKTORLOGONE

MIMAR SIHAN GUZEL SAKATLAR
OMIVERSITES] REETORLOGINE
WMILKILA SITKI KOCMAN TNIVERSITES
REMTORLUGNE

HEVSFHIR HACI BEKTAS VELI
[MIVERSITES] REKTORLOGUNE
WIGTE OMER HALISDEMIR
[HIVERSITES] REKTORLOGITNE
ONTAORLE MAYTS ONIVERSITES]
REETORLIGONE

R TMIVERSITES] REKTORLUGONE
PAMILIKKALE (MIVERSITES]
REKTORLOGONE

SAKARYA DNIVERSITES]
REKTORLUGUNE

SELCUE OMIVERSITES| REKTORLOGTNE
SIMOP UMIVERSITES] REKTORLOGUNE
2IVAS CUMHURIVET OmlvVERSITES]
REKTORLIGUNE

SOLEYMAN DEMIREL ONIVERSITES
REETORLUKGUNE
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TL.
ANEARA UNIVERSITES] REKTORLOGO
Cafrenci {gleri Daire Bagkanhin

AKDENL UNIVERSITES]
REXTORLOGONE

AMADOLU ONIVERSITESI
REKTORLUOGONE

ANEARA MOZIK VE GUZEL SANKATLAR
CHIVERSITES] REKTORLUGTINE
ATATORK UNIVERSITES]
REKTORLOGONE

BALIKESIR ONIVERSITES]
REETORLOGINE

BOLL ARANT IZFET BAYSAL
ONIVERSITES| REKTORLOGUNE
YOZGAT BOZOK ONIVERSITESI
REETORLIMIUNE

BURESA ULUDAG ONIVERSITES]
REXTORLUGUNE

CANAKKALE ONSERIE MART
(HIVERSITES] REKTORLUGONE
CUKUROWA TNIVERSITES]
REKTORLOGONE

DICLE UNIYERSITES] REKTOR LDGUNE
DR EYLOL UNIVERSITES]
REKTORLOGINE

e UNIVERSITES] REXTORLOGUNE
ERCTYES UNIVERSITESL
REKTORLOGINE

FRZMCAN RINALL YILDIRIM
URIVERSITES] REETORLUGUNE
FIRAT ONIVERSITESI REETORLOGUNE
0AZ] TNIVERSITES] REK TORLOGONE
GAZIANTEP UNIVERSITES]
REKTORLOGINE

GIRESUM OnIVERSITES
REKTORLOGUMNE

HACETTEPE ONIVERSITES
REETORLOGUNE

ANKARA HAC! BAYRAM VELI
ORIvVERSITES) RER TORLIGONE
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o ANEARA UNIVERSITES| REKTORLOGH
' Oiirenci lkeri Dhaire: Biskisthi

TEKIRDAG NAMIK KEMAL
UNIVERSITES| REKTORLOGONE
TRABZON [NIVERSITES]
REETORLIGUNE

TRAKYA UMIVERSITES
REETORLOGUNE

UsAK (MIVERSITES] REKTORLOGONE
VILDLE TERNIK ONIVERSITES]
REKTORLOGONE

VAN YzOMCD YIL ONIVERSITES
REKTORLUOGONE

BT BILIMLER] ENSTITOS0
MUDORLOGONE




BENZERLIK BiLDiRiMi

“Lisansiistii Ogrencilerinin Giiniimiiz Sanat Pratiklerini Géstergebilimsel
Coziimlemeye Yonelik Ozyeterlik Olgeginin Gelistirilmesi Ve Uygulanmasi”
baslikli tezimin ana béliimii (6n béliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali
Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da
kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” digarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin

rapordan elde edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 29 Nisan 2022
Gonderim Numarasi : 1823769664
Sayfa Sayisi 195

Sozciik Sayisi : 25179
Karakter Sayisi : 183070
Benzerlik Orani : %2

Savunma Tarihi : 29/04/2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi:Songiil MOLLAOGLU
Tarih:29.04.2022

Imza: ...
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