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OZET

48-72 AYLIK COCUKLARIN ANALOJI KURARAK UZAMSAL AKIL
YURUTME BECERISIi iLE UZAMSAL DiL VE JEST KULLANIMININ
INCELENMESI

KURAL KINIK, Elif
Doktora Tezi, Temel Egitim Anabilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Miige SEN
Nisan, 2025, xviii + 195 Sayfa

Bu arastirmanin amaci 48-72 aylik ¢ocuklarin somut ve soyut nesnelere yonelik
analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin ve bu beceriye yonelik hem ¢ocuklarin
hem de ebeveynlerin uzamsal dil ve jest kullanim durumlarimin belirlenmesidir. Bu
arastirma, karma arastirma yontemlerinden biri olan agiklayici ardisik arastirma
deseninde yiriitilmistiir. Arastirmanin  kapsaminda ilk olarak olgek gelistirme
calismalar1 gergeklestirilmistir. Ardindan ikinci asamada ¢ocuklarin analoji kurarak
uzamsal akil yiiriitme becerisine ve mekanda konum sozciik dagarcigma iligkin nicel
veriler ve sonrasinda bunlari agiklayacak olan anne gocuk ¢iftlerinin uzamsal dil ve jest
kullanim durumuna iligkin nitel veriler toplanmistir. Ik asamada, amagl drnekleme
yontemine gore belirlenen ve Erzincan merkez ilgede yer alan 15 bagimsiz anaokulunda
okul dncesi egitim almakta olan 253 ¢ocuk yer almistir. Ikinci asamada, nicel veriler
amacli 6rnekleme yontemine gore belirlenen ve Erzincan merkez ilcede yer alan 14
bagimsiz okul 6ncesi kurumunda egitim almakta olan 206 cocuktan ve nitel veriler
dokuz anne ¢ocuk ciftinden toplanmastir.

Mekanda Konum Sézciik Dagarcigi Olgegi'nin (MEKON) Ag¢imlayicit Faktor
Analizi (AFA) sonucunda iki faktor ve 17 maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda model-veri uyumunun (2
/sd=1.39, RMSEA=0.046, NNFI1=0.88, CFI=0.90, NFI=0.76, GFI1=0.91, AGFI=0.88,
IF1=0.91) saglandig1 bir yapinin tanimlanabildigi tespit edilmistir. Olgme aracinin alt
boyutlarina iliskin KR-20 analizi sonuglarmin sirasiyla 0.64 ve 0.19 ve test-tekrar test

giivenirlik diizeylerinin ise sirasiyla 0.84 ve 0.75 oldugu belirlenmistir. Uzamsal



Analojiler Olgegi I ve II'nin (UZAN 1 ve II) AFA sonucunda ilk dlgegin iki faktor ve
yedi maddeden ve ikinci 6lgegin bir faktdr ve alti maddeden olusan bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir. DFA sonucunda UZAN 1 i¢in model-veri uyumunun (x2
/sd=1.54, RMSEA=0.053, NNFI=0.90, CFI=0.94, NFI=0.87, GFI=0.97, AGFI=0.94,
IFI=0.94) ve UZAN 1I i¢in model-veri uyumunun (y2/sd=1.49, RMSEA=0.051,
NNFI=0.96, CFI=0.98, NFI=0.94, GFI=0.98, AGFI=0.95, IFI=0.98) saglandig1 bir
yapinin tanimlanabildigi tespit edilmistir. UZAN I’in alt boyutlarina iligkin KR-20
analizi sonuglariin sirasiyla 0.59 ve 0.26 ve test-tekrar test glivenirlik diizeylerinin ise
sirastyla 0.62 ve 0.79 oldugu belirlenmistir. UZAN II’nin alt boyutuna iliskin KR-20
analizi sonucunun 0.64 ve test-tekrar test giivenirlik diizeyinin ise 0.69 oldugu
belirlenmistir.

Elde edilen nicel verilere yonelik analizler sonucunda ¢ocuklarin MEKON ile
UZAN | ve UZAN Il araglarindan aldiklari puanlar arasinda sirasiyla zayif diizeyde
pozitif (r=0.187 ve r=0.262) ve anlamli (p<0.05) bir iliski oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin MEKON aracindan aldiklar1 puanlarin ¢ocuklarin yasina, cinsiyetine ve okul
Oncesi egitim alma siiresine, baba calisma durumuna ve anne egitim durumuna gore
farklilastig1r bulunmustur. Cocuklarin UZAN I aracindan aldiklart puanlarin ¢ocuklarin
yasina ve baba egitim durumuna gore farklilastigi bulunmustur. Cocuklarin UZAN 11
aracindan aldiklar1 puanlarin ¢ocuklarin yasina, cinsiyetine ve okul oncesi egitim alma
sliresine ve anne egitim durumuna goére farklilagtigi bulunmustur. Nitel verilere yonelik
analizler sonucunda 6lgme araglarindan daha yiiksek puan alan ¢ocuklarin annelerinin
bazilarina ait uzamsal dil ve jest sayilarinin ve oranlarinin digerine gére yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin bazilarma ait uzamsal dil ve jest sayilarinin ve

oranlarinin digerine gore yiiksek oldugu da bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, uzamsal akil yiiriitme, uzamsal dil, uzamsal

jest



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SPATIAL ANALOGICAL REASONING SKILLS AND
SPATIAL LANGUAGE AND GESTURE USE OF 48-72 MONTH OLD
CHILDREN

KURAL KINIK, Elif
Dissertation, Department of Primary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Miige SEN
April, 2025, xviii + 195 Pages

The aim of this research is to assess the spatial reasoning abilities of children
aged 48 to 72 months by creating analogies for both concrete and abstract objects.
Additionally, the study examines the use of spatial language and gestures by both
children and their parents in relation to this skill. The research follows an explanatory
sequential design, which is one of the mixed-methods approaches.

Initially, scale development studies were conducted as part of the research. In
the first stage, quantitative data on children's spatial reasoning skills and spatial
vocabulary were collected by creating analogies. Qualitative data regarding the spatial
language and gesture use of mother-child pairs were collected in the subsequent stage.

The first stage involved 253 children enrolled in preschool education across 15
independent kindergartens in the central district of Erzincan. Participants were selected
using a purposeful sampling method. In the second stage, quantitative data were
gathered from 206 children in 14 independent preschools, determined using a sampling
method for quantitative purposes, and qualitative data were collected from nine mother-
child pairs.

The Exploratory Factor Analysis (EFA) of the Positional Language Scale (PLS)
revealed a two-factor structure with 17 items. The Confirmatory Factor Analysis (CFA)
indicated that a compatible model-data structure was achieved (y¥*/df=1.39,
RMSEA=0.046, NNFI=0.88, CFI=0.90, NFI=0.76, GFI=0.91, AGFI=0.88, IFI=0.91).
The KR-20 analysis results for the sub-dimensions of the measurement tool were 0.64

and 0.19, respectively, while the test-retest reliability levels were 0.84 and 0.75.

Vi



The analyses of the Spatial Analogies Scale | and Il (SAC | and I1) showed that
SAC | has a two-factor structure with seven items, while SAC Il consists of one factor
with six items. The CFA indicated a good model-data fit for UZAN I (y¥df=1.54,
RMSEA=0.053, NNFI=0.90, CFI=0.94, NFI=0.87, GFI=0.97, AGFI=0.94, IFI=0.94)
and for UZAN II (y*/df=1.49, RMSEA=0.051, NNFI=0.96, CFI=0.98, NFI=0.94,
GF1=0.98, AGFI=0.95, IFI=0.98). The KR-20 analysis for the sub-dimensions of SAC |
returned values of 0.59 and 0.26, with test-retest reliability levels of 0.62 and 0.79. For
SAC 1, the KR-20 analysis result was 0.64, and the test-retest reliability level was 0.69.

The quantitative data analysis revealed a moderately positive (r=0.187 and
r=0.262) and significant (p<0.05) relationship between the scores of the children on the
PLS, SAC I, and SAC Il instruments. It was found that the scores from the PLS tool
varied based on children's age, gender, duration of preschool education, father's
employment status, and mother's educational level. Similarly, SAC | scores were
influenced by the children's age and father's educational status, while SAC 1l scores
differed according to age, gender, duration of preschool education, and maternal
educational status.

Qualitative data analysis indicated that some mothers of children who scored
higher on the measurement tools demonstrated greater use of spatial language and
gestures compared to others. Additionally, some children who exhibited higher scores

had an increased use of spatial language and gestures relative to their peers.

Key Words: Preschool education, spatial reasoning, spatial language, spatial gesture
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlar sirasiyla verilmistir.

Problem

Diisinme muhakeme etme, problem ¢6zme, kavramsallastirma, hatirlama,
smiflama, planlama ve yaraticilik gibi zihinsel siirecleri kapsamaktadir (Siegler ve
Wagner-Alibali, 2005). Costa (2006)’ya gore distinme duygularimizi, inancimizi,
karakterimizi, varolus sebebimizi ve hissettiklerimizi kapsamaktadir. Aubrey ve
digerleri (2012) ise diisiinmeyi anlamin veya anlayisin insasi olarak tanimlamaktadir.
Diistinme bir eylem olarak amagli ve bilingli bir sekilde bilgiyi anlamlandirma ve
anlama c¢abasi olarak ele alinmaktadir. Karmasik ve sistematik bilissel bir siire¢ olarak
tamimlanabilecek diistinme eylemi, zihindeki semalar1 kullanmakta etkili olan, farkli
coziimlere odaklanabilmeyi ve bireylerin kendileri igin ¢6ziim iiretebilmelerini saglayan
becerilerden meydana gelmektedir (Bilgi¢ ve Kandir, 2020).

Harlan ve Rivkin (2004) ise bilingli ve bilingsiz iki tir diisinmeden
bahsetmektedir. Bilingli diisiinme, kazanilan dil ve bilgi ile farkinda olarak diisiinmeyi
kapsarken; bilingsiz disiinme, ortiik bir bicimde gergeklesen 6grenme ve bilingalti
diistinceleri kapsamaktadir. Alan yazin incelendiginde diisiinmenin farkli alt boyutlara
ayrildig1r goriilmektedir. Presseisen (1984) problem ¢6zme, karar verme, elestirel
diistinme ve yaratic1 diisiinme; Beyer (1987) kavramsallastirma diisiinme becerileri ve
mikro diisiinme becerileri; Resnick (1987) st diizey diistinme becerileri ve alt diizey
diisinme becerileri; Marzano (1988) odaklanma becerileri, bilgi toplama becerileri,
hatirlama becerileri, organize etme becerileri, analiz becerileri, tretme becerileri,
entegre etme becerileri ve degerlendirme becerileri; Taggard ve digerleri (2005) bilgi
isleme becerileri, akil yiiriitme becerileri, sorusturma becerileri, yaratici diisiinme
becerileri ve degerlendirme becerileri ve Daglioglu ve Cakir (2007) plan yapma

becerileri ve derin diisiinme becerileri olarak diisiinmeyi alt boyutlara ayirmaktadir. Bu



alt boyutlar ele alindiginda bu arastirma Taggart ve digerleri (2005) tarafindan ele
alian akil yiiriitme becerisi ¢ergevesinde ylriitilmiistiir.

Diisiinme becerilerinin kapsami hakkinda fikir birligi bulunmamaktadir. Genel
cergevede anlam arama, yaratici diisinme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, bilis 6tesi
diisinme ve karar verme gibi becerilerin yaygin bir sekilde okulda 6gretilmesi gerektigi
soylenmektedir (Burke vd., 2007). Ayrica okul 6ncesi donem gocuklarin nedensellik
kurabilme becerilerinin, ayirma, eslestirme ve smiflama gibi bilgi islem, degerlendirme,
problemi tanima ve ¢d6zme becerilerinin ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinin
onemli oldugu da vurgulanmaktadir (Taggard vd., 2005). Cocuklara erken yaslarda
verilecek diisiinme egitimi muhakeme etme, sorgulama, elestirel yaklasma, etkili bir
bicimde problem ¢6zme ve karar verme yetisi kazanma gibi bircok becerinin
desteklenmesini saglamaktadir (Bilgic ve Kandir, 2020). Diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde egitim ortami, sosyal etkilesim ve fiziksel ¢evre onemli rol
oynamaktadir. Ogretmenin rehber ve rol model olmasi, ¢ocuklarin diisiincelerini rahatca
paylasacaklar1 6zgir bir ortamin ve ¢ocuklarin 6grenme siirecinde aktif oldugu bir sinif
ortaminin saglanmasi gerekmektedir (Dogan-Altun ve Ekinci-Vural, 2017).

Bu arastirmada ele alinan uzamsal diisiinme becerilerinin kapsamina giren
uzamsal akil yiirlitme becerileri bireylerin gevrelerini algilama sekilleri, bulunduklari
mekanla iliskileri, c¢evrelerinden bilgiyi nasil edinecekleri ve etraflarinda bulunan
nesnelerin hem kendileri hem de digerleri ile iliskilerini tanimlamalarin1 kapsamaktadir.
Bu beceriler algi, bilgi ve iliski baglaminda ele alinabilmektedir (Goksun ve Ozer,
2020). Egitimde 6nemli bir rolii olan uzamsal diisiinme bilisin temel bir yonii olarak
gorsel uzayla ilgili bilgiyi olusturma, hatirlama, isleme ve doniistiirme becerileri olarak
tanimlanmaktadir.

Uzamsal disiinme bireylerin  cevrelerinde gezinmeye basladiklart erken
yaslardan itibaren ortaya ¢ikan bilissel bir siireci ve becerileri kapsamakta (Newcombe
ve Frick, 2010) ve gelistirilebilir beceriler olarak bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) alanindaki disiplinlerde uzmanlasmada dnemli bir rol oynamaktadir
(Newcombe ve Stieff, 2012; Uttal vd., 2013b). Son 20 yilda STEM gibi disiplinler ile
uzamsal beceriler arasinda giiglii bir iliskinin ortaya ¢ikmasi ile bu becerilere yonelik
ilgi ve arastirmalarin da artmasina neden olmustur (Uttal vd., 2013b). Giinlik birgok
iste kullanilan uzamsal beceriler bireylerin STEM alaninda bir¢ok disiplindeki basarisi

ve kariyeri ile de iligskilendirilmektedir (Wai vd., 2009). Cocuklarin erken donemlerde



uzamsal disiinme ile edindigi deneyimler STEM ile ilgili kavramlari 6grenmesi igin
biligsel bir temel saglamaktadir.

Bebeklerin daha konusmaya baslamadan ¢ok once ti¢-dort ay civarlarinda gérme
duyusunun gelisimine bagl olarak nesnelerin sekillerini birbirinden ayirt edebildigi
yapilan izleme siiresi yontemi ile tespit edilmektedir (Johnson, 2009). Yine bebeklerin
dort ay civarinda bir engel arkasinda saklanan nesnelerin hareketlerini takip
edebildikleri de bulunmustur (Spelke vd., 1992). Alti-dokuz ay civarinda ise bebeklerin
nesnelerin renk, parlaklik ve desenlerine yonelik 6zellikleri ayirt edebildikleri
belirlenmistir (Wilcox ve Woods, 2009). Bu ¢alismalar birlikte ele alindiginda, bir yas
oncesinde nesnelere ait ozellikleri, sekli ve hareketi bebeklerin 6grendigi
soylenmektedir (Goksun ve Ozer, 2020). Ayrica 16 ayliktan itibaren bebeklerin
saklanan nesneleri kendi yerleri degistirilse bile yiiksek oranlarda bulabildikleri ve ii¢
yas sonrasinda ozellikle okul o6ncesi doneme kadar g¢ocuklarin kendileri hareket
ettiklerinde degisen perspektiflerine gore nesnenin konumunu tespit etme becerisinin
gelismeye devam ettigi goriilmektedir (Rieser ve Rider, 1991). Bu calismalar ele
alindiginda erken c¢ocukluk doneminden itibaren desteklenmesinin 6nemli oldugu
vurgulanan uzamsal diisinme becerilerinin kapSamina giren uzamsal akil yiirlitme
becerilerinin analoji kurarak nasil saglandiginin arastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bircok faktor dogumdan itibaren cocukta uzamsal diisiinme becerilerinin
gelisiminde o6nemli bir etkiye sahiptir. Ebeveynlerin kullandiklari uzamsal dil
cocuklarin uzamsal diisiinme becerilerinde farklilik ortaya ¢ikaran giiclii etkenlerden
biridir (Levine vd., 2012, Polinsky vd., 2017). Bu farklilik ¢ocuklarin uzamsal becerileri
ve uzamsal dili kullanimlar1 arasinda gligli bir bag olmasindan kaynaklanmaktadir.
Uzamsal oyunlar (bloklar ve yapboz gibi) veya uzamsal dil (uzamsal iliskiler hakkinda
sozcik duyma) daha iyi uzamsal beceriler ile iligkilendirilmekte ve uzamsal becerileri
gelistirmektedir (Bower vd., 2020b; Casasola vd., 2020; Verdine vd., 2013; Verdine vd.,
2014b).

Yukarida ele alinan farkhiliklar ¢esitli araclar kullanilarak azaltilabilmekte veya
cinsiyetler aras1 farkliliklar yer degistirebilmektedir. Cocukta uzamsal beceriyi
gelistirmek icin en etkili yollardan olan dil ve jest kullanimini ortaya ¢ikaran etkili
araglar Legolar, yapbozlar, labirentler ve geometrik sekilleri iceren materyallerdir. Bu
materyallerle oynayan ve ebeveynleri tarafindan oyunlar1 sirasinda uzamsal dil ve
jestlerle desteklenen c¢ocuklarin uzamsal beceri gerektiren gorevlerde daha iyi

performans gosterdikleri belirlenmistir (Ferrara vd., 2011; Levine vd., 2012; Verdine
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vd., 2019). Uzamsal beceriler aileler ve 6gretmenler tarafindan saglanan katilim ile
olumlu yonde gelistirilebilir ve uygun oyuncak, uzamsal dil ve jest yardimi ile
cocuklarm beceri gelisimleri desteklenebilmektedir (Goksun ve Ozer, 2020). iki boyutlu
zihinsel dondiirme veya uzamsal gorsellestirme gorevleri (Cheng ve Mix, 2014; Xu ve
LeFevre, 2016), manuel zihinsel dondiirme egitimi (Wiedenbauer ve Jansen-Osmann,
2008), tim viicudu kapsayan perspektif alma egitimi (Bower ve Liben, 2021), uzun
siireli uzamsal beceri 6gretim programi (Lowrie vd., 2017) ve tangram veya bloklarla
somut uzamsal birlestirme aktiviteleri (Bower vd., 2020b; Casey vd., 2008) gibi somut
materyallerle yapilan uzamsal egitim calismalarinin da g¢ocuklarin uzamsal beceri
gelisimlerini basarili bir sekilde arttirdigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de erken ¢ocukluk
doneminde uzamsal dil desteginin ebeveynler araciligiyla nasil saglandiginin ve
cocuklarin uzamsal akil yiriitme becerisini destekleyip desteklemediginin
arastirilmasina ihtiyag duyulmaktadir.

Uzamsal disiinme becerileri iki-dort yas ¢ocuklarda yapboz oyunlart (Levine
vd., 2012) ve dort-alt1 yas c¢ocuklarda blok insa deneyimleri (Casey vd., 2008) ile
desteklenebilmektedir. Yapilandirilmamis veya yapilandirilmis blok insa oyunlari
cocukta birbirinden farkli becerileri gelistirmektedir. Hayal giicii ve yonlendirme
olmaksizin farkl iligkiler tiretme becerisini desteklerken yapilandirilmis blok oyunu ile
¢ocuklarin bir modeli tekrar olusturma asamasinda uzamsal bir temsili analiz etme
becerisi desteklenmektedir (Stiles ve Stern, 2009). Boylece yapilandirilmis blok
oyunlari ¢ocuklarin uzamsal becerilerini gelistirmek i¢in uygun bir alan saglamaktadir
(Verdine vd., 2014b). Casey ve digerleri (2008) tarafindan yapilan ¢alismada bir hikaye
baglami igerisinde ¢ocuklara sunulan blok insa oyunu ile ¢ocuklarin daha fazla uzamsal
dile maruz kalmasmin g¢ocuklarda uzamsal beceri gelisiminde 6nemli bir etkiye yol
actigl goriilmistiir. Ayrica baska bir caligmada kitap okuma calismalar1 sirasinda
ebeveynleri nesnelere ait uzamsal o6zellikleri daha ¢ok vurgulayan ¢ocuklarin uzamsal
grafikleri daha iyi kavradig: belirlenmistir (Szechter ve Liben, 2004).

Yapilan boylamsal bir arastirmada, 932 Norvecli anne ve onlarin iki yas
cocuklar1 ile yapboz ve renk-sekil siralama gibi uzamsal gorsellestirme gorevleri
boyunca saglanan yiiksek diizeyde uzamsal etkilesim (dil ve jest gibi uzamsal destek)
sayesinde ikinci sinifa geldiklerinde ¢ocuklarin matematik ile ilgili daha az problem
yasamalarinin saglandigi tespit edilmistir. Ayrica egitim diizeyi disiik ebeveynlerin
cocuklarina sagladiklar1 uzamsal destekle cocuklarin matematik performanslarinda daha

fazla iyilesme oldugu belirlenmistir. Bu sonug, ilgili konularda giigliik yasayacak
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cocuklara uygun miidahale programlar1t gelistirilirken goz o6niinde bulundurulmasi
gereken ebeveyn desteginin 6nemini ortaya koymaktadir (Ribeiro vd., 2020). Anneler
uzamsal diisiinme ve bunu tesvik etme hakkinda bilgilendirilirse okul 6ncesi ¢ocuklari
ile blok oyunlar1 oynarken onlara daha fazla uzamsal destek de saglamaktadir (Borriello
ve Liben, 2018).

Yapilan bir arastirmada, motor koordinasyon, jimnastik ve giires gibi fiziksel
egzersizlerin 4-15 yas ¢ocuklarda uzamsal becerileri olumlu yonde gelistirdigi tespit
edilmistir (Morawietz ve Muehlbauer, 2021). Uzamsal oyuncaklarla deneyimler sunarak
(Jirout ve Newcombe, 2015), yetiskinler tarafindan uzamsal dil ile destek olarak
(Pruden vd., 2011), yetiskinler tarafindan uzamsal jest destegi saglayarak (Cartmill vd.,
2010) ve mekanda seyretmeyi gerektirecek aktiviteler saglayarak (Foreman vd., 1990)
okul 6ncesi ¢ocuklarin uzamsal becerileri gelistirilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenler
yalnizca uzamsal oyuncak ve oyun deneyimi saglamayip ayni zamanda kullanimini
tesvik ettiginde ¢ocuklarin uzamsal diisiinme becerileri daha iyi diizeylere gelmektedir
(Costales vd., 2014). Bu oyuncaklarla oynamanin 6zellikle ebeveynin uzamsal dil
destegini arttirdigi ve g¢ocuklarin da duyarak 6grendikleri dili kalici olarak ogrenip
kullandiklart gérillmektedir (Verdine vd., 2019; Zosh vd., 2015). Yetiskinlerin sagladigi
rehberli oyun sirasinda etkilesim kurulmakta ve cocuklarin ilgilerine uygun doniit
vererek 6grenmeleri kalict bir hale getirilmektedir (Zosh vd., 2015).

Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin ii¢ yas ¢ocuklari ile yapilan bir ¢alismada
hem somut hem de dijital araglarla verilen uzamsal diisiinme becerilerine yonelik
egitimin deney grubundaki cocuklarin uzamsal beceri testlerindeki performansini
arttirdigl ve bu gibi materyallerin sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerden gelen
cocuklar igin erken uzamsal beceri gelisimini desteklemede uygun birer ara¢ olacagi
tespit edilmistir (Bower vd., 2021). Dijital araglar ile oyun sirasinda ¢ocukta uzamsal
beceri gelistirmek ic¢in ¢ocuga sunulan etkilesimin ve aracin ¢ocugun Yyasina
uygunlugunun énemli oldugu vurgulanmaktadir (Barr, 2019). Cocuga sunulacak dijital
araglarda “akilli karakter” ile sosyal etkilesim kurularak uzamsal diisiinme becerileri
desteklenmektedir (Calvert vd., 2019). Kaynaklar1 yetersiz ¢ocuklarin ekran
kullaniminin yayginlasmasi (Rideout ve Robb, 2020) ve dijital araglarla uzamsal beceri
gelisimi desteklenen diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerden gelen gocuklar
birlikte ele alindiginda uzamsal beceri 6gretiminin uygun dijital araclarla 6zellikle bu
cocuklara sunularak basarili bir sekilde gergeklestirilecegi belirtilmektedir (Bower vd.,

2021). Ayrica ¢ocuga sunulan somut veya dijital platformlarin uzamsal beceri
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gelisiminde birbirine gore anlamli farklara sahip olmadig1 ancak her iki platformun da
uzamsal beceri gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir (Bower vd., 2021).

Dijital materyaller ile oynanan sekil siralama oyunu sirasinda ebeveynlerin
¢ocuklarina somut materyal ile oynanan oyuna nazaran daha az uzamsal dil destegi
sagladigi goriilmektedir (Zosh vd., 2015). Bunun aksine gretmenlere saglanan destek
sonrasinda ¢ocuklar dijital cihazlarla deneyimleri sirasinda 6gretmenlerinden daha fazla
uzamsal dil duymustur (Eisen ve Lillard, 2020). Yapilan bir arastirmada, ebeveynlerin
elektronik ve geleneksel oyuncaklarla oynarken iki yas ¢ocuklarina yonelik benzer
siklikta konustuklar1 ancak elektronik oyuncaklarla oynayan ¢ocuklarina uzamsal dili
daha az kullandiklar1 goriilmustiir. Elektronik cihazlarla oynarken ebeveynlerin daha az
katilim ve etkilesim sagladigi da belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklar tek basina oynayacaksa
onlara dil destegi saglamayan geleneksel oyuncaklara nazaran dil treten elektronik
oyuncaklar ile daha fazla uzamsal dil destegi saglanabilmektedir (Zosh vd., 2015).

Geometrik sekillere yonelik kavramlarin edinilmesinde erken uzamsal beceriler,
matematik ve sozciik bilgisi birlikte rol oynamaktadir (Verdine vd., 2017). Hem
yapbozlar hem de sekil siralamaya yonelik materyaller okul 6ncesi ¢ocuklarin evlerinde
yaygin bir sekilde bulunan oyuncaklardir (Ribeiro vd., 2020). Yapilan bir arastirmada
iic yas cocuklarin blok insa ederken uzamsal beceri gelisimlerine verilen ebeveyn
destegi ile dort yastan alt1 yasa matematik performansi arasinda dogru yonli bir iligki
oldugu tespit edilmistir (Lombardi vd., 2017). Birden fazla nesneyi gorerek, dokunarak
ve hareket ettirerek deneyimler sunmak ¢ocuklarin farkli nesnelerin birer kombinasyon
olusturdugunu daha hizli fark etmelerini saglamaktadir (Hedge ve Cohrssen, 2019).
Sekillerin  isimlerini adlandirmaktan ziyade sekillerin  &zelliklerinin  ¢ocuklara
aktarilmasi ile ¢ocuklarin uzamsal beceri ve dil gelisimleri desteklenmektedir
(Newcombe ve Frick, 2010). Cocuklar ilkokula hazirbulunusluk agisindan 6nemli olan
geometrik sekil bilgisini ilkokula basladiklarinda heniiz edinememis olabilmektedir.
Bunun onemli bir sebebi ¢ocuklara geometrik sekillerin 6zellikleri ogretilirken sekil
formlariin ¢esitlendirilmemesidir (Resnick vd., 2016). Yapilan bagka bir ¢alismada, 60
anne ve ii¢ yas c¢ocuk ciftinden bri grup somut ve bir grup dijital araglardaki farkli
formlarda geometrik sekiller ile oynarken goézlemlenmislerdir. Goézlem sonuglarina
gore, dijital araglar ile oynayan ¢ocuklar bu araglar tarafindan tretilen dil sayesinde
daha fazla uzamsal sekil adi duyarken, somut oyuncaklarla oynayan ¢ocuklarin daha
fazla sozciikk ve uzamsal dile maruz kaldiklar1 belirlenmistir. Ayrica annelerin erkek

cocuklarina daha fazla uzamsal dil destegi sagladigi gorilmistiir (Verdine vd., 2019).
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Yalnizca sekil isimlerinin ogretilmesi degil ayni1 zamanda farkli formlarda geometrik
sekiller kullanilarak sekillere ait ozelliklerin (kenar sayisi, boyut ve benzerlik
farkliliklar gibi) oyun yolu ile ¢ocuklara aktarilmasi da olduk¢a 6nemlidir. Erken
matematik 6greniminde sekil bilgisi ve uzamsal beceriler 5nemli oldugu i¢in gocuklarin
geometrik sekillerden 6greneceklerini en iist diizeye ¢ikarmak gerekmektedir (Verdine
vd., 2019).

Cocuklar ti¢ yasina kadar geometrik sekillerin bir¢ogunun adini bilse de
(Verdine vd., 2016) sekillere ait o6zelliklerin ¢ogunu anlayamamakta bu durumda
cocuklarin uzamsal diisinme beceri gelisimde olumsuz bir etkiye sebep olmaktadir
(Fisher vd., 2013). Yapilan arastirmalarda c¢ocuklarin sekil adlarin1 okul o6ncesi
kurumlarda dahi ¢ok az duyduklari (Rudd vd., 2008) ve sekil oyuncaklarinin da
genellikle ayn1 formlardaki sekilleri barindirdigi (Resnick vd., 2016) tespit edilmistir.
Bu vyiizden cocuklarin sekillere ait ozellikleri farkli formlarda gorerek 6grenme
olasiliklar1 da azalmaktadir. Halbuki yapilan bir arastirma okul oncesi cocuklara
sekillere ait 6zellikler yetiskin rehberliginde 6gretildiginde ¢ocuklarin farkli formlardaki
sekilleri kategorilestirdikleri ve ozelliklerini tanimlayabildikleri gorilmistir (Fisher
vd., 2013). Cocuklarin geometrik sekilleri ve 6zelliklerini 6grenmeye gelisimsel olarak
hazir olmamalarindan ziyade ¢ocuklarin ya bilgisinin az olmasi ya da yanlis bilgiye
sahip olmasinin nedeninin yanhs o6gretim oldugu vurgulanmaktadir. Geometrik
oyuncaklarda yer alan sekillerin formlarinda yapilacak kiiciik degisiklikler dahi
yetiskinlerin ¢ocuklara yonelik daha fazla uzamsal dil destegi saglamasini tesvik
etmektedir (Verdine vd., 2019). Ebeveynlerin sagladiklari uzamsal dil ve jest desteginin
rehberli oyunlarla nasil saglandiginin ve ¢ocuklarin kendi kullandiklar1 uzamsal dil ve
jest lizerindeki etkisinin aragtirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yukarida ele alinan caligmalara ek olarak diisiinme becerilerine iliskin ulusal
alan yazinda yer alan arastirmalar, Bilgi¢ ve Kandir (2020) tarafindan erken diisiinme
becerileri kapsaminda belirlenen problem ¢6zme, yaratict diisiinme, elestirel disiinme
ve karar verme becerileri basliklarinda incelenmistir. Dokiiman incelemesi sonuglarina
gore son 10 yilda problem ¢6zme becerilerinde sosyal problem ¢6zme boyutunun ve
yaratici diisiinme becerileri olarak farkli yaklasimlarin, etkinliklerin, gevre ve ailenin ele
alindigr gorilmiistiir. Ayrica elestirel diisinme ve karar verme becerilerine yonelik
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sonuglar Tiirkiye’de uzamsal akil yiiriitme

becerilerine yonelik yapilacak ¢aligmalara gereksinim duyuldugunu gostermektedir.



Okul Oncesi Ogretmenleri ile yapilan bir calismada, ogretmenler diisiinme
egitimi i¢in sinif ortaminin, etkilesimin ve fiziksel ¢evrenin 6nemli etkenler oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler birer rehber ve rol model olarak gocuklarin 6zgiirce
distincelerini  paylasabilecekleri bir smif ortaminda g¢ocuk katilimini saglamalari
gerektigini vurgulamistir (Dogan-Altun ve Ekinci-Vural, 2017). MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi da hem okul oncesi egitimin temel ilkelerinden hem de
programin  ozelliklerinden  bahsederken  ¢ocuklarin  diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesinin  6nemini (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2013) ve giincellenen
programda ise programin tanitiminin yapildigi boliimde programin temel 6zellikleri ele
almirken g¢ocuklarin diisiinme becerilerinin oyunda, yaraticiliginin desteklenmesi ve
farkli materyal veya fikirler ortaya atilarak gelistirilip desteklenebilecegi (MEB, 2024a)
vurgulamaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde ise
sosyal alan becerilerinin bir alt becerisi olarak mekansal diisiinme ele alinmakta ve bu
kavram mekana iliskin kavramlar1 bilme, bunlara iliskin temsili araglar1 kullanma ve
akil yiritme seklinde {i¢ unsurun birlesimi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2024b).
Cocuklarin  diigiinme becerilerinin  dogustan gelen bir biligsel beceri olarak
goriilmesinden ziyade gelistirilebilir bir beceri olarak goriilmesi 6nemini ve yapilacak
calismalarin kalitesini arttirmaktadir (Dogan-Altun ve Ekinci-Vural, 2017). Uzamsal
diistinme becerilerinin kapsamina giren uzamsal akil yiiriitme becerilerinin mekanda
konum baglaminda ¢ocuklarin analoji kurarak ne diizeyde gosterdiklerinin aragtirilmasi
ve okul oncesi programlarinin da bu ¢ergevede giincellenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Mercan (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Tiirkiye’de erken gocuklukta akil
yiiriitme becerilerine yonelik yapilan arastirmalar incelenmistir. 24 tane tez ve
makalenin dokiiman incelemesi yapilmisg ve arastirmalarin ¢ogunlukla akil yiiriitme
genel bashg: (dokuz calisma) altinda, isitsel (yedi arastirma) ve matematiksel (alti
arastirma) muhakeme konular1 gergevesinde ele alindigi goriilmiistir. Ayrica bilissel,
gorsel uzamsal muhakeme ve egitim programlar1 gibi farkli konular hakkinda da
arastirmalar yiritildigi tespit edilmistir. Mercan (2019) tarafindan yiiriitiilen tez
caligmasinda ise hazirlanan Erken STEAM Gelecege Hazirlik Programi’nin gorsel
uzamsal akil yiiriitme becerilerine etkisi ayni ¢alismada gelistirilen G6lgme araci
kapsaminda incelenmistir. Gorsel Uzamsal Akil Yiiriitme Becerileri Testi bes-sekiz yas
grubu ¢ocuklara yonelik hazirlanmistir. icsel duragan (16 madde), i¢sel dinamik (bes
madde), digsal duragan (31 madde) ve digsal dinamik (dort madde) olmak iizere dort

boyuttan olusan &lgme araci toplam 56 maddeden meydana gelmektedir. Olgme
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aracinda gorsel imgeler, isaretler, semboller ve fotograflar kullanilmaktadir (Mercan ve
Kandir, 2021). Degirmenci ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitillen ¢alismada ise 26
okul 6ncesi 6gretmeni mekan algis1 ve yon becerilerini gelistirmek amaciyla bir¢ok
kavram ve beceriyi farkli yontem, teknik, uygulama ve etkinlik kullanarak gocuklara
kazandirdiklarin1 ve bazi kavramlari o6gretirken gesitli zorluklar yasadiklarini ifade
etmistir. Ayrica, Uttal ve digerleri (2013a) tarafindan olusturulan tipolojiye gore
gelistirilen O0lgme araci ile bes-sekiz yas ¢ocuklarin uzamsal becerilerini desteklemek
icin olusturulan programin etkililigine bakilmistir (G6k Colak, 2022). Bu arastirma
sonucunda gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract kullanima sunulmus ve ele alinan
degiskenlerden ¢ocuklarin yasi ve okul Oncesi egitim alma siiresi arttikga uzamsal
diisinme becerilerinde artis oldugu tespit edilmistir. Ulusal alan yazinda uzamsal
diisiinme becerileri ve akil yiirlitme becerisine yonelik ayr1 ayr1 caligmalar yer almasina
ragmen uzamsal akil yiiriitme becerisine yonelik okul Oncesi ¢ocuklarla yapilan iki
calismaya rastlanmistir. Bu ¢aligmalar, yukarida agiklamalart yer alan ve Mercan (2019)
ve Mercan ve Kandir (2021) tarafindan yiiriitilen calismalardir. Bu arastirmalar
Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme
becerisi gostermesinin ve uzamsal dil ve jest kullanimimin daha fazla arastirilmaya
ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Ayrica gelistirilen 6lgme araclari ele alindiginda
erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisini
tespit etmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracina da ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu aragtirmanin problemini, 48-72 aylik cocuklarin uzamsal akil yiiriitme
becerisini somut ve soyut nesneler arasinda kuracaklari analojiler ¢ergevesinde tespit
edilmesi olusturmaktadir. Cocuklarin somut ve soyut nesnelere yonelik analojiler kurup
kurumadiklarinin tespit edilmesinin ardindan analojileri kurarken kullandiklar1 uzamsal
dil ve jestlerin de belirlenmesi arastirmanin diger bir problemini olusturmaktadir.
Belirlenmesi planlanan uzamsal dil ve jest kullannom durumu hem g¢ocugu hem de
ebeveyni kapsamaktadir. Bu arastirma kapsaminda kurgulanan ve 48-72 aylik
cocuklarin analoji kurmasi beklenen baglamlari olusturan mekanda konum sézciiklerini
bilme ve analoji kurarak uzamsal akil yiiritme becerisi gosterme diizeylerini 6lgme
amaci ile wulusal alan yazinda kullanilabilecek gegerli ve gilivenilir araglara
rastlanamamistir. Bu aragtirma kapsaminda hem 48-72 aylik c¢ocuklarin mekanda
konum sozciik dagarciginin hem de analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin

belirlenmesi amaciyla 6lgme araglarinin gelistirilmesi de hedeflenmistir.



Amag

Bu arastirmada, 48-72 aylik ¢ocuklarin somut ve soyut nesnelere yonelik analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin ve bu beceriye yonelik hem c¢ocuklarin hem
de ebeveynlerin uzamsal dil ve jest kullanom durumlarmin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmustir.

1. 48-72 aylik ¢ocuklar somut ve soyut nesnelere yonelik analoji kurarak uzamsal
akil yliriitme becerisini hangi diizeyde gostermektedir?

2. 48-72 aylik cocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yliriitme becerisi gosterme
bi¢imleri nasildir?

3. Uzamsal akil yiiriitme becerisine iligkin olusturulan rehberli oyunlar sirasinda
hem 48-72 aylik ¢ocuklarin hem de annelerin ¢ocuklarina yonelik uzamsal dil
kullanim durumu nasildir?

4. Uzamsal akil yiiriitme becerisine iligkin olusturulan rehberli oyunlar sirasinda
hem 48-72 aylik ¢ocuklarin hem de annelerin ¢ocuklarina yonelik uzamsal jest

kullanim durumu nasildir?

Onem

Yapilan bir ¢aligmada, geometrik sekiller ve asina olduklar1i nesnelerle
olusturulan analojilerde dort ve bes yas ¢ocuklarin soyuttan somuta ve soyuttan soyuta
benzesimleri daha kolay kurabildigi ve uzamsal akil yiiritme gorevlerinde performansin
yas ile dogru orantili bir sekilde arttigi tespit edilmistir. Cocuklara uzamsal iliskiler
disinda daha az bilgi sundugu icin geometrik sekiller gibi soyut nesneler, araba ve agag
gibi somut nesnelere gore uzamsal benzesim kurmayi kolaylastirmaktadir (Park ve
Casasola, 2017). Yapilan calismalar ¢ocuklarin uzamsal sozciik dagarcigi ve uzamsal
gorevlerdeki performansi arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu ortaya koymustur
(Balcomb vd., 2011; Pruden vd., 2011). Ayrica iliskisel dil ile iliskisel akil yiiriitme
becerileri arasinda da bir iliski oldugu (Loewenstein ve Gentner, 2005) ve her iki
degiskenin birbirini yordadigi tespit edilmistir. Cocuklarin sekil adlarini bilmelerinden
ziyade sekillere ait 6zellikleri ve uzamsal yer bulmaya ait sozciikleri bilmeleri sekiller
arasindaki uzamsal iligkileri ve analojileri daha kolay kurmalarini da saglamaktadir

(Park ve Casasola, 2017). Rittle-Johnson ve digerleri (2013) tarafindan yapilan

10



calismada, dort yasindaki ¢ocuklarin yarisindan biraz azinin oriintiiyii geometrik sekiller
ile olusturabildigini ve soyut desenler ile orintileri ¢ogaltip genisletebildigini
gostermektedir. Ayrica dort yastan bes yasa kadar soyut nesneler arasinda iliskiler
kurma ve haritalama becerisinin arttig1 séylenmektedir (Park ve Casasola, 2017). Erken
cocukluk doneminde desteklenmesi 6nem arz eden uzamsal akil yiiriitme becerisinin
Tiirkiye’de g¢ocuklarin analoji kurarak ne diizeyde gosterdiklerinin arastirilmasi bu
calismanin 6nemli bir yoniinii ortaya koymaktadir.

Ozellikle son zamanlarda uzamsal akil yiiriitme ve matematik arasindaki
baglantiya ve uzamsal becerilerin ¢ocuk gelisimindeki 6nemine yonelik artan bir ilgi de
mevcuttur (Casasola vd., 2017; Clingan-Siverly vd., 2021; Verdine vd., 2017).
Geometri ve uzamsal akil yiiriitme erken matematik 6greniminde 6nemli unsurlardir
ancak ebeveynler ve ogretmenler bunun onemini fark edemedikleri igin c¢ocuklara
uzamsal oyunlar ve aktiviteler ile becerilerini gelistirme firsatlarini gdzden
kagirmaktadir (Clements ve Sarama, 2011). Annelerin de dahil oldugu rehberli oyun
stiregleriyle cocuklarin uzamsal dil ve jest destegi almasinin ve kendilerinin uzadsal dil
jest kullanmasinin uzamsal akil yiiriitme beceriyle iligskilendirilmesi de bu ¢alisma ile
ulusal alan yazina 6nemli bir katkida bulunulmasini saglayacaktir.

Onceki calismalar uzamsal becerilerle ilgili cinsiyet farklarmin erkeklerin
avantajina oldugunu ve 10 yasa kadar cinsiyet farkliliklarinin olmadigimi (Voyer vd.,
1995) iddia etse de okul oncesi donemden itibaren farkliliklarin oldugu yapilan son
calismalar ile ortaya konulmustur. Yapilan bir ¢alismada alt ve orta sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢evrelerinde tehlike oldugu diistincesi ile 6zellikle kiz ¢ocuklarinin
disariya ¢ikmasina izin vermedigi i¢in ¢ocuklarin beceri gelisiminin desteklenemedigi
ve erkek ¢ocuklarin uzamsal becerileri gelistirecek oyunlara daha fazla ilgi gostererek
vakit gegirdigi vurgulanmaktadir (Dickens ve Flynn, 2001). Ayrica ebeveynlerin erkek
cocuklarma kizlarindan daha fazla uzamsal dil kullanmas1 (Pruden ve Levine, 2017),
erkek ¢ocuklarin kizlardan daha fazla uzamsal oyun oynamasi (Jirout ve Newcombe,
2015) ve erkeklerin daha ¢esitli oyunlar oynamasi (Levine vd., 2012) okul o6ncesi
donemde cinsiyet farkliliklarin gézlemlenmesine sebep olmaktadir (Newcombe, 2020).
Uzamsal becerilerde cinsiyet farkliliklarini belirlemek icin yapilan bir meta analiz
calismasinda ise t¢ tiir uzamsal beceri ortaya konulmustur: Zihinsel dondiirme (bir sekil
veya bir eksen tizerinde donen nesneyi hayal etme), uzamsal alg1 (yer ¢ekimine gore
yatay ve dikey eksenleri dogru bir sekilde belirleme) ve uzamsal gorsellestirme (diger

iki becerinin birlesimi) (Linn ve Petersen, 1985). Zihinsel dondiirme ve uzamsal algi ile
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ilgili yapilan ¢alismalarda cinsiyet farkliliklart tespit edilmisken; uzamsal gorsellestirme
gorevlerinde herhangi bir cinsiyet farkliligina rastlanmamistir (Voyer vd., 1995). Frick
ve digerleri (2013) tarafindan ti¢, dort ve bes yas grubu ¢ocuklarla yapilan galismada
yasla dogru orantili olarak ¢ocuklarin zihinsel dondiirme goérevlerindeki performansinda
onemli artiglar oldugu ancak cinsiyet baglaminda onemli farklarin olmadig
goriilmiistiir. Yasla artan bu fark, ¢cocuklarin uzamsal materyallerle daha fazla deneyim
ve farkli uygulamalar yapmasindan kaynaklanabilmektedir. Bu c¢alismada ¢ocuklarin
analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerileri hem yaslart hem de cinsiyetleri
baglaminda aragtirllmakta ayrica anne ve babalarinin egitim diizeyi ve calisma
durumuyla da calisma verileri detaylandirilmaktadir. Bu verilerle ulusal alan yazina
onemli katkilar sunulacag diistiniilmektedir.

Huttenlocher ve digerleri (1998) tarafindan bes yas ¢ocuklarla yapilan ¢alisma
bireysel gelisimin ve egitim desteginin ¢ocuklarin uzamsal beceri gelisimine etkisini iyi
ornekleyen calismalardan biridir. Calismada ekim ve nisan aylar1 arasinda ve nisan ve
ekim aylar1 arasinda 6lgiilen uzamsal beceri sonuglarma gére okul dénemi boyunca
cocuklarin iyi bir gelisim gosterdigi ortaya konulmustur. Bu sonugta ¢ocuklarin
biyolojik gelisimlerinin yan1 sira okul 6ncesi egitim almanin da 6nemli bir etken oldugu
vurgulanmigtir. Anasiniflar1 araciligi ile ¢ocuklarin evde desteklenemeyen uzamsal
becerileri icin gesitli deneyimler sunulmakta ve boylece ¢ocuklarin uzamsal becerilerini
gelistirebilecekleri aktivitelere olan ilgileri arttirilmaktadir (Bower vd., 2020a).
Cocuklarin uzamsal beceri gelisimleri gevresel faktorler ve uzamsal deneyimleri ile
yakindan iligkilidir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik ebeveynlerin blok insa oyunlari
sirasinda {i¢ yas ¢ocuklarina daha az uzamsal dil destegi sagladiklari tespit edilmistir
(Verdine vd., 2014b). Ayrica ¢ocuklarin materyallerle oynama sikligindan ziyade
materyallerin kalitesi ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyi ile iliskilendirilerek uzamsal
beceri gelisiminde etkili olabilecegi de vurgulanmaktadir (Bower vd., 2020b).
Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin gocuklari daha az uzamsal dil duymaktadir.
Ayrica uzamsal becerilerin gelistirilmesi igin yararl olan oyuncak ve materyallere daha
az sahip olmaktadir (Jirout ve Newcombe, 2015; Levine vd., 2012). Uzamsal oyuncak
ile oynama sikligindan ziyade oyuncaklarin kalitesi uzamsal becerileri destekleme
diizeyi farkli sosyoekonomik diizeyden ¢ocuklarin uzamsal becerilerinde direkt etkiye
sahiptir. Uzamsal diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik okulda verilen yiiksek
kalitede egitim diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerden gelen ¢ocuklar icin daha

fazla yarar saglamaktadir (Bower vd., 2020b). Ebeveynlere verilecek kisa bilgi ve
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oneriler dahi ebeveynlerin gocuklari ile oyun oynarken ¢ocuklarina daha fazla uzamsal
dil destegi saglamasina katkida bulunmaktadir (Borriello ve Liben, 2018). Ebeveynler,
rehberli oyun sirasinda daha fazla uzamsal dil kullanmaktadir (Verdine vd., 2014a).
Levine ve digerleri (2012) tarafindan iki yasinda baslayip dort yasina kadar ¢ocuklar ile
yapilan boylamsal bir c¢alismada, yapbozlarin c¢ocuklarin uzamsal becerilerini
gelistirdigi hatta zor seviye yapbozlarda giglik yasayan c¢ocuklara ebeveynleri
tarafindan daha fazla uzamsal dil ve jest destegi verilmesi durumda bu ¢ocuklarin daha
iyi gelisim gosterdigi  belirlenmistir.  Alan yazindaki ¢alismalarin  sonuglarina
bakildiginda genellikle ii¢ yasina kadar alt sosyoekonomik diizeyden gocuklarin ve
ozellikle kizlarin uzamsal becerilerde daha fazla desteklenmesi gerektigi goriillmektedir.
Calisma veya materyal tiiriine bagl olarak bu oyunlar erkeklere ait gibi toplumsal
onyargilardan dolay1 erkek ¢ocuklar uzamsal becerilerini gelistirmek icin daha fazla
firsat yakalamaktadir (Uttal vd., 2013b; Verdine vd., 2019). Sosyoekonomik diizeyler
arasinda ti¢ yas gibi erken bir donemde ortaya ¢ikan uzamsal beceri farkliliklarinin
(Verdine vd., 2014b, 2017) ortadan kaldirilmasinda okul Oncesi siniflarinda da
sunulacak program, ortam ve 6gretmen destegi oldukga onem tasimaktadir (Pritulsky
vd., 2020). Bu g¢alismada ¢ocuklarin uzamsal diisiinme becerileri, dil ve jeste yonelik
hem evlerinde aldiklar1 destek hem de okul Oncesi egitim kurumlarinda sunulan
egitimin cocuklarin uzamsal akil yiiriitme becerileri, uzamsal dil ve jest kullanimi
baglaminda arastirilmasi ¢aligmanin 6nemli bir bagka yoniinii ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmanin 48-72 aylik c¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil ytiriitme
becerisini ve bu beceriye yonelik annelerin ¢ocuklarma yonelik ve c¢ocuklarin
kendilerinin uzamsal dil ve jest kullanim durumunu ortaya ¢ikarmasi agisindan ulusal
alan yazinda yapilacak ilk aragtirmalardan birisi olacag: diistiniilmektedir. Ayrica somut
islemler doneminde olan ¢ocuklarin somut ve soyut nesnelere yonelik uzamsal akil
yiiriitme becerisi gosterme durumlarini tespit etmesi agisindan ulusal alan yazina 6nemli
bir katk1 sunmaktadir. Tlgili arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik
dagarcig1 ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin belirlenmesi amaciyla
kullanilabilecek gegerli ve gilivenilir 6lgme araglarinin gelistirilmesi de bu arastirmanin
diger bir 6nemli yoOniinii ortaya koymaktadir. Bu arastirmada olgme araglarinin
gelistirilmesinin ardindan nicel yontem kullanilarak ¢ocuklarin bu becerilerine iliskin
bulgular ortaya konulduktan sonra anne ¢ocuk ¢iftlerine yapilan gézlemler araciligiyla
cocuklarin kendilerinin ve annelerinin onlara yonelik uzamsal dil ve jest kullanim

durumu nitel yontem kullanilarak derinlemesine ve ayrintili bulgular ile ortaya
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konulmaktadir. 48-72 aylik ¢ocuklarin uzamsal dil ve jest kullanimina iligkin ulusal alan
yazindaki yetersiz bilgiye bu arastirma ile yenilerinin eklenmesinin de ilgili

arastirmanin diger bir dnemli yoniinii olusturdugu diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmada,

e Gelistirilen 6lgme araglarmin 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik
dagarcigin1 ve analoji kurarak uzamsal akil yiiritme becerilerini 6l¢gmek igin
uygun oldugu,

e Anneler ve ¢ocuklarinin uzamsal dil ve jest kullanim durumunun belirlenmesi

stirecine katilimcilarin istekle katildiklar: varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu arastirma,
e (Calisma grubunda yer alan 48-72 aylik ¢ocuklar ve anneleri ile
e Mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme

becerilerine yonelik gelistirilen 6l¢me araglari ile sinirhdir.

Tanimlar

Analoji: Niteliklerin paylasimi gerekli olmamakla birlikte iki kavram, nesne,
olay, durum vb. arasindaki iliskilerin paylasimidir. Analoji bir metafordan
farklilagmaktadir. Metaforu niteliklerin paylasildigi bir Ornek olarak Giines’i bir
greyfurta benzetmek i¢in kullanirken, analojiyi iliskisel olarak paylagimin olmasi
gereken bir 6rnek olarak isimizi bir hapishaneye benzetirken kullaniriz (Cooperrider ve
Goldin-Meadow, 2017).

Uzamsal Akil Yiiriitme: Her yasta gelistirilebilir bir beceri olan uzamsal akil
yiirlitme insanlarin eylemleri ve diisiinme siiregleri i¢in hayati bir kapasite anlamina
gelmektedir. Bir dizi giiclii arac1 kapsayan ve akil yliriitmenin s6zel olmayan kismi
anlamma da gelmektedir. Ayrica uzamsal akil yiiriitmeden bahsederken jestler,
diyagramlar ve zihinsel gorsellestirmeler gibi sdzel olmayan araglardan ve neden, ne

zaman ve nasil gibi baz1 agiklamalardan da bahsedilmektedir (Whiteley vd., 2015).
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde erken cocukluk doneminde uzamsal akil yiiriitme becerisine, erken
c¢ocukluk doneminde uzamsal dil ve temel uzamsal kavramlara, erken c¢ocukluk
doneminde uzamsal jestlere ve erken cocukluk doneminde uzamsal akil yiiriitme

becerisi, uzamsal dil ve uzamsal jestlerin iliskisine yer verilmistir.

Erken Cocukluk Doneminde Uzamsal Akil Yiiriitme Becerisi

Bu baslik altinda uzamsal akil yiiriitme becerisinin tanimina, bu beceriyi agiklamaya
yonelik kuramlara, bu becerileri etkileyen faktorlere ve uzamsal akil yiiriitme becerisine

yonelik veri toplama araglarina yer verilmistir.

Uzamsal AKil Yiiriitme Becerisinin Tanimlanmasi

Yapilan arastirmalar uzamsal diisiinme becerilerinin ¢ok boyutlu bir yapiya
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Uzamsal akil yiiriitme becerisi bir¢ok farkli alanda
yaygin bir sekilde kullanildigindan tek bir kavramla agiklamak olduk¢a zorlagmaktadir.
Uzamsal akil yiirlitme becerisi arastirmacilar tarafindan ‘‘uzamsal akil yiiriitme’’,
“‘uzamsal diisiinme’’, ‘‘mekansal beceriler, ‘‘goérsel-uzamsal beceriler” gibi farkli
sekillerde adlandirilmaktadir (Barnea ve Dori, 1999; Hegarty, 2011; Lord, 1990).

Uzamsal diisinme becerileri her giin evde odalar arasinda gezinmek, giysi
giyinmek veya ATM’den Kkartla para ¢ekip yatirmak gibi giinlik birgok iste
kullanilmaktadir. Ayrica uzamsal diisiinme ayakkabilar1 kutularina yerlestirmek gibi
zihinsel dondiirme gerektiren, bir mekanda seyir halindeyken veya meyve tabaginda
meyvelerin  yerlerini belirlemek gibi nesnelerin boyutlarini, konumlarin1 ve
yonelimlerini anlamay1 igeren bir¢ok beceriyi de kapsamaktadir (Pritulsky vd., 2020).
Uzamsal diisiinme bireylerin cevrelerinde gezinmeye basladiklar1 erken yaglardan
itibaren ortaya ¢ikan biligsel bir siireci ve becerileri kapsamakta (Newcombe ve Frick,
2010) ve gelistirilebilir beceriler olarak 6zellikle bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik (STEM) alanindaki disiplinlerde uzmanlasmada énemli bir rol oynamaktadir

(Newcombe ve Stieff, 2012; Uttal vd., 2013b).
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Clements ve Sarama (2014) uzamsal diisiinmeye yonelik temel yetkinlikleri
uzamsal oryantasyon ve imgeleme ve uzamsal gorsellestirme olarak iki beceri grubu
altinda toplamaktadir. Uzamsal oryantasyon (orientation) bireylerin mekandaki
konumunu ve mekanda hareket etme becerilerini kapsarken, imgeleme ve uzamsal
gorsellestirme zihinde goriintiileri olusturma ve manipiile etme becerileri gibi bilissel
siiregleri kapsamaktadir (Newcombe ve Stieff, 2012; Uttal vd., 2013a). Uzamsal
diisiinme aynm1 zamanda uzamsal akil yiiritme, uzamsal bilis, uzamsal kavramlar,
uzamsal zeka, bilissel haritalama ve =zihinsel haritalama kavramlar1 yerine de
kullanilabilmektedir. Ayrica uzamsal okuryazarlik su beceriler ¢ercevesinde
tanimlanmaktadir: Zihinsel rotasyon (nesneleri farkli uzamsal yonelimli bigimlerde
hayal etmeyi iceren uzamsal bir beceri), perspektif degisikligi (nesneleri farkli
perspektiflerden gorsellestirme), mekanin koordineli kullanimi (kullanilan farkli
mekanlar1 baska bir mekana gore koordine etme), temsil (bir nesneyi bir haritada oldugu
gibi baska bir nesne veya yer anlamina gelecek sekilde kullanma) ve akil yiiriitme
(nesnelerin uzayda ve birbirleriyle iliskili olarak nasil diizenlendigini anlama becerisi)
(Pollman, 2010). Linn ve Petersen (1985) uzamsal becerileri “dilsel olmayan sembolik
bilgileri temsil etme, dondstirme, ftretme ve hatirlama becerileri” olarak
tanimlamaktadir. Ayrica bu genel tanima kesinlik eklemek igin uzamsal becerileri
uzamsal algi, zihinsel dondiirme ve uzamsal gorsellestirme seklinde {i¢ genis kategoride
simniflandirmaktadir. Uzamsal algi, dikkat dagitici bilgilerin varliginda kisinin kendi
bedeninin oryantasyonu ile ilgili olarak uzamsal iligkileri algilama becerisidir. Zihinsel
dondiirme, bireyin iki veya ii¢ boyutlu figiirleri i¢sel olarak (yani zihinsel olarak)
dondiirme becerisini ifade etmektedir. Uzamsal gorsellestirme ise, sunulan bilgilerin
daha karmasik ve ¢ok adimli manipiilasyonlarni gerektiren uzamsal gorevleri
kapsamaktadir.

Uzamsal akil yiiriitme becerisi Heyer (2012) tarafindan biligsel bir beceri olarak
varliklar1 uzayda dondiirme, hareket ettirme, konumlandirma ve perspektif alarak
yorumlama veya diisiinmeyi saglayan bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
uzamsal akil yiiriitme yalnizca uzamsal farkindalik olarak degil, s6zel olmayan bir akil
yiiriitme bi¢imi olarak da ifade edilmektedir. G6rme duyusu sart olmadigindan uzamsal
akil yiirlitme becerisi yalnizca gorsel bir deneyim olarak ele alinmamaktadir. Ayrica,
insanlar giinliik yasamlarinda kullandiklar1 jestler, mimikler ve viicut hareketler ile

mekan hakkinda bilgi edinebilmektedir (Whiteley vd., 2015). Uzamsal akil yiiriitme
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becerisi, nesneleri fiziksel olarak degistirip yeniden yapilandirmay1 ve hareket ettirerek
dontistiirmeyi kapsamaktadir (Gold vd., 2018; Newcombe ve Shipley, 2015).

Nesneleri kategorize ederken uzamsal iliskiler hakkinda bilgi sunan ve Uttal ve
digerleri (2013b) tarafindan olusturulan uzamsal diisiinme ve dil g¢ercevesine gore
sunulan &zellikler su sekildedir: Icsel statik, i¢sel dinamik, digsal statik ve dissal
dinamik o6zellikler. Icsel statik kategorisi nesnenin boyut ve yerlesim diizenini anlama
ve i¢sel dinamik kategorisi ise nesnenin yapisini iyilestirecek zihinsel dondiirme gibi
gorsel degisiklik yapma becerilerini igermektedir. Digsal statik kategorisi nesnelerin
kendi arasindaki veya bir referans noktasina gore iligkilerini kapsarken; digsal dinamik
kategorisi  belirli  bir parcanin yerlesecegi yeri belirlerken nesnenin farkli
perspektiflerden goriinimiinii hayal etme becerilerini kapsamaktadir (Okamoto vd.,
2015). Pritulsky ve digerlerine (2020) gore bir kitapta yer alan ve uzamsal iliskileri
degismeyen nesneyi tanimlamak igsel statik bir bilgi gerektirirken; uzamsal iliskileri
degisen yapbozun pargalarini1 bir araya getirmek i¢sel dinamik bir bilgi
gerektirmektedir. Derginin masanin tizerinde oldugunu ifade ederken digsal statik
bilgiden yararlanirken; yeri degisen arabanin konumunu magazaya gore ifade ederken
dissal dinamik bilgiden yararlanilmaktadir. Okamoto ve digerleri (2015) de Uttal ve
digerlerinin (2013a) sunmus oldugu uzamsal beceri tipolojisini Gorsel 1°deki gibi
orneklendirmistir (Okamato ve digerlerinin (2015) calismasindaki tablonun Tiirkge

cevirisi yapilmistir.).
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igsel

Nesnenin ozellikleri

Dissal
Nesnelerin arasindaki iligki veya
nesnenin bir ¢ergeveye/referans
noktasina gore iliskisi

Statik/Duragan

Nesne veya
¢ergeve/referans noktasi

i¢sel Duragan

Dikkat dagiticilar gormezden
gelip nesneyi algilama

Digsal Duragan

Bir referans noktasina gore nesnenin
uzamsal konumunu tamimlama

Nesne veya referans

noktasi/bakis acis1 degisir.

doniistiirme/dondiirme

Y

Ornek gorev: Mental Rotation
Task (Zihinsel Dondiirme Testi)
Sagdaki ii¢ resimden hangisi
dondiiriiliirse soldakiyle ayni olur?

sabittir. W
Omek gorev: Embedded Figures Omek gorev: Water Level Test (Su
Test (Gomiilii Gorseller Testi) Seviyesi Testi)
Soldaki yekli sagdaki resimde Cam kavanozun i¢inde biraz su var.
srads oiriivorsin? SR S
nerede goriiyorsun? Kavanoz egildiginde suyun nasil
gorinecegini cizerek goster.
i¢sel Hareketli Dissal Hareketli
Nesneyi manipiile etme veya Hareket eden nesneler arasindaki
. . . zihinsel olarak iligkiye veya bagka bir bakig agisina
Dinamik/Hareketli s

gore gorsellestirme

Ormek gorev: Three Mountains Task
(Ug¢ Dag Gorevi)
Oyuncak ay: ne goriyor?

Gorsel 1. Uzamsal Beceriler Tipolojisi ve Ornekler (Uttal vd., 2013a)

Gorsel 1 incelendiginde ilk testte yamuk seklinin solda yer alan ve sabit olan
resimde nerede durdugunun bulunmas: i¢sel duragan bir uzamsal diisiinme becerisi ve
onun hemen altindaki karincaya benzer gorsellerden birinin gevrilerek sagdakine
benzeyenin bulunmasi ¢evirme islemi kendi i¢inde bir harekete sebep oldugundan igsel
hareketli bir uzamsal diisiinme becerisi gerektirdigi goriilmektedir. Ustten ikinci testte
hareket ettirilen bir cam vazonun igindeki suyun yeni gOriinimii vazonun yeni
konumuna gore degiseceginden bunun tespiti digsal duragan bir uzamsal diigiinme

becerisi ve oyuncak aymnin perspektifinin alinarak ne gordiigiiniin tahmin edilmesi ise

dissal dinamik bir uzamsal diisiinme becerisi gerektirmektedir.
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Uzamsal Akil Yiiriitme Becerisini Aciklamaya Yonelik Kuramlar

Gesell ve diger olgunlasma kuramcilar1 gelisimin basarili bir sekilde meydana
gelmesi i¢in bireyin ¢evresinde uygun bir ortamin olusturulmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu sebeple c¢ocuklarin g¢evrelerinde bulunan anne babalar veya
Ogretmenler acele etmeden c¢ocuklart kendi dogal ortamlarinda destekleyerek
bliylimelerini ve beceri edinmelerini saglayabilmektedir (Crain, 2016).

Biligsel gelisimin Onciilerinden biri olan Piaget, dogustan uzamsal diisiinme
becerilerine sahip olmayan ¢ocuklarin sonrasinda yasadiklar1 deneyimler sayesinde bu
becerilerini gelistirdiklerini soylemektedir (Newcombe ve Huttenlocher, 2000). Bu
becerilere temel olusturan emme refleksi gibi temel davranislar ve Oziimleme ve
uyumsama gibi temel siirecler bebeklik doneminde ortaya ¢ikmaktadir (Liben, 2006).
Cocuklarin sahip olduklar1 bilgi ve beceriler evrensellik tasimaktadir (Piaget ve
Inhelder, 1967). Cocugun kazandigi deneyimler ile ben merkezci ve 6znel diigiinme
biciminden nesnel ve objektif akil yiiriitme bicimlerine gegiste bilissel gelisimi 6nem
arz etmektedir (Duran, 2014). Akil yiirlitme becerisi de bireyin ¢evreye uyum
saglamasinda etkili olmaktadir. Bu becerileri sayesinde ¢ocuklar olaylar ve durumlar
hakkinda ¢ikarimda bulunup bir karara varabilmektedir (Mercan, 2019).

Vygotsky’e gore cocuklarin biligsel gelisimleri onlari cevreleyen sosyal ve
kiltiirel ¢evreleri tarafindan desteklenmektedir. Sagladig1 uyaric tiirii ve niteligi ile bu
gevre ¢ocugun Ogrenmesi igin ortam olusturmaktadir. Burada evrensel bir bilgi ve
beceriye sahip olmadan ziyade kiiltiirleraras: farkliliklar1 kapsayan bir bilgi ve beceri
edinme siireclerinden bahsedilmektedir (Bodrova ve Leong, 2017). Bu ¢evre ve ¢ocuk
arasindaki kopriiyii ise dil saglamaktadir. Bu sebeple dil edinimi zihinsel gelisim i¢in
onem arz etmektedir (Oktay, 2002). Sosyal yasant1 ve etkilesim ile ¢ocuklar uzamsal
diistinme becerilerini gelistirmekte (Newcombe ve Huttenlocher, 2000) ve boylece bu
becerilerin egitim ile desteklenmesine yonelik ¢alismalar sosyal yapilandirmacilikla
iliskilendirilmektedir. Arastirmalar uzamsal diislinme agisindan 6nemli olan uzamsal
dilin (Newcombe, 2010) ozellikle erken donemlerde ¢evre ve kiiltiirden etkilenerek
uzamsal akil yiiritme becerilerini de etkiledigini gostermektedir (Davis vd., 2011).

Diger bir biligsel gelisim kuramcisi olan Bruner ise biligsel gelisimin yasam
boyu devam ettigini ve bu gelisimin yasam boyunca olaylarin anlamlandirilmasini,
bireyin kendini ifade edebilmesini ve var olabilmesini sagladigini vurgulamaktadir

(Kol, 2011).

19



Gardner’in (2017) gelenekselin disinda ¢oklu bilissel zihinsel siirecleri i¢eren
coklu zeka kuraminda ise sekiz zeka tipinden biri olan uzamsal zekay1 gorsellikle ilgili
olan ve daha ¢ok gorsel-uzamsal olarak adlandirilan bir zeka tiirii olarak agiklamaktadir.
Bu gérme ger¢ek manada gormeyi ve zihinde canlandirmayi barindirmaktadir. Zihinsel
anlamda ilk gelisim alanlarindan biri olan bu gérme eylemi, goriilenleri hafizaya
kaydetme, anlatilanlar1 zihinde canlandirma, boyutlandirma ve gorsel olarak tasarimlar
kurgulama gibi becerileri kapsamaktadir. Ayrica uzamsal zeka goriiniirde birbirinden
farkl1 olan iki nesne arasinda benzerlikler kurarken de ortaya ¢ikmaktadir. Beynin sag
yarim kiiresi ile iliskilendirilen bu zeka tiirlinde yasam boyu deneyim, beynin bu
kiiresinde yaslanmaya bagli gerileme olsa dahi, sagladigi bilgelik ile semalart
secebilmede siireklilik tagiyan ve giiclenen bir beceriye erismeyi saglamaktadir.

Uzamsal alginin geligimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda Temel Bilgi Kurami veya
Uyarlamali Birlestirme Kurami da temel alinmaktadir. Temel Bilgi Kurami geometri,
nesne, varlik-hareket ve rakama yonelik temel bilgileri kapsayan temel ayristirilmis
bilgidir. Insan zihninin cevreden aldig1 her veri icin tek bir genel islevin olmadigini
soyleyen bu kuram ig¢in bu dort temel bilgi dogustan gelmekte ve diger beceriler bu
bilgiler tizerine gelismektedir (Carey, 2009). Uyarlamali Birlestirme Kurami ise
dogustancilik ve yapilandirmacilik teorilerini birlestiren Vygotsky’nin yeniden
yapilandirmaciligini temel almaktadir. Bu kurama gore ¢evreden gelen yeni veriler en
uygun sekilde birlestirilerek farkli kategoriler olusturulmaktadir (Newcombe vd., 2013).
Ayrica temel bilgi kurami nesnelerin ¢Ocuklar tarafindan nasil tanimlandigi ile
ilgilenmekteyken; uyarlamali birlestirme kurami nesne bilgisinin 6tesinde nesnelerin
zihinde dondiirilmesi gibi becerilerin de onemini vurgulamaktadir (Newcombe vd.,
2013). Bu kuramlarin &tesinde yapilan son ¢alismalarda uzamsal becerilerin gelisimi,
yukarida ele alinan Uttal ve digerleri (2013a) tarafindan olusturulmus igsel ve dissal

uzamsal beceriler tipolojisine gore iki temel alanda incelenmektedir.

Uzamsal Diisiinme Becerilerini Etkileyen Faktorler

Birgok faktor dogumdan itibaren c¢ocukta uzamsal disiinme becerileri
gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu faktorlere bagli olarak hem cinsiyetler hem de
yas gruplar1 arasinda farkliliklar meydana gelebilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuga yonelik
uzamsal dil ve jest kullanim durumu, sosyoekonomik diizeyleri, egitim diizeyleri ve

cocugun yasadig1 ¢evrenin karakteristik o6zellikleri, ¢ocugun kendinin uzamsal dil ve
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jest kullanim diizeyi, materyal ile deneyim ve materyal tiiriine kadar bir¢ok faktor bu
faktorlere 6rnek gosterilmektedir.

Ebeveynlerin kullandiklari uzamsal dil ve jestin niceligi ve niteligi ¢ocuklarin
uzamsal diisiinme becerilerinde farklilik ortaya ¢ikaran giighi etkenlerdir (Levine vd.,
2012, Polinsky vd., 2017). Bu farklilik ¢ocuklarin uzamsal becerileri ve uzamsal dili
kullanimlar1 arasinda giighii bir bag olmasindan kaynaklanmaktadir. Ebeveynlerin
uzamsal dil kullanim miktar1 ¢ocuklarin uzamsal dil kullanimin1 ve uzamsal beceri
gerektiren gorevlerdeki performansii etkilemektedir (Pruden vd., 2011). Ebeveynlerin
uzamsal dil kullanimi ¢ocuklar yiiriimeye basladig: siiregten itibaren yaslarina bagl
olarak degisim gosterse de gocuklar daha kiigiik yaslardan itibaren uzamsal dili
anlamaya baslamaktadir (Kisa vd., 2019). Prematiire dogmus g¢ocuklarla yapilan bir
calismada ebeveynleri tarafindan kullanilan uzamsal dil ve jestlerin ¢ocuklarin uzamsal
diisinme beceri gelisiminde 6nemli bir rol oynadig1 tespit edilmistir (Clingan-Siverly
vd., 2021). Casasola ve digerleri (2017) tarafindan sekiz, 13 ve 18 aylik bebekler ve
ebeveynleri ile yapilan bir ¢alismada, uzamsal iliskileri kategorize etmedeki basarinin
cocuk vyas1 ile dogru orantili olarak arttigi gorilmiistir. Ayrica ¢evrelemeden
(containment, bir nesnenin bagka bir nesnenin igine geg¢mesi) ziyade destekleme
(support, bir nesnenin baska bir nesnenin {izerinde durmasi) iligkisine ait érneklerin ve
uzamsal etiketlerin ebeveyn tarafindan c¢ocugun yasina bagli olarak daha fazla
sunulmasi ile ¢ocugun destekleme iliskisinde daha iyi performans gosterdigi
belirlenmistir. 10 ve 14 aylik bebeklerle yapilan bir ¢alisma, 10 aylik bebeklerin
cevreleme ve destekleme iliskisine yonelik uzamsal kategorileri olustururken daha iyi
oldugu ancak 14 aylik bebeklerin uzamsal iligki ve nesne ayni anda degistiginde asina
olmadigi nesneye iliskiden daha fazla dikkat ettigi goriilmiistiir. 10 aylik bebeklerin
basarisinda nesne sayisinin arttirilmasi ve benzer nesnelerin kullanilmasi ile uzamsal
iligkiye yonelik asinaliginin artmasinin baglantili olabilecegi de vurgulanmaktadir
(Casasola ve Park, 2013). Anadili Korece olan 10 ve 18 aylik bebekler ile yapilan
benzer bir ¢alismada ise, dillerinde var olan “kkita” (nesnelerin arasinda siki bir iligki
oldugunda eyleme ek olarak kullanilir, mantarin siseye sikica oturmasi) so6zciigi ile
nesnelerin gevreleme ve destekleme gibi uzamsal iliskileri igin sikilik ve gevseklik
halini ¢ocuklarin erkenden 6grenmesi ile uzamsal iliskileri kategorize etmede uzamsal
dilin etkili oldugu gosterilmistir (Casasola ve Ahn, 2018). Cartmill ve digerleri (2010)
tarafindan yapilan ¢aligmada anneler ve 14 aylik bebeklerinden olusan katilimcilar ile

dort ayda bir toplam sekiz kez yapilan gozlemlerde evde uzamsal dil ve jest kullanim
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durumlart belirlenmistir. Calismanin sonuglarina gére ebeveynleri tarafindan uzamsal
dil ve jest desteginin verilmedigi bebeklerin aksine uzamsal dilin yani sira jest destegi
de verilen bebeklerin uzamsal konusma tiretiminde 6nemli bir gelisme gosterdigdi tespit
edilmistir. Ayrica Balcomb ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 16-24 aylik
bebekler farkli bolmelere ayrilmis bos bir havuzda gozleri baglanarak yerleri
degistirilmis ve belirli bir alan i¢inde sakli olan nesneyi bulmalari istenmistir. 24 aya
yakin olan ve nesnelerin konumu ile ilgili timleg bilgileri fazla olan bebeklerin saklanan
nesneyi kendi perspektifleri degisse bile daha yiiksek oranda bulduklari tespit edilmistir.
Uzamsal etiketler ile bebeklerin gorsel arama, yeniden yonlendirme (reorientation),
uzamsal akil yiritme ve ozellik birlestirme becerileri  desteklenebilmektedir
(Loewenstein ve Gentner, 2005; Miller vd., 2016).

Ebeveynler tarafindan saglanan dil desteginin disinda uzamsal diisiinme
becerilerinde cinsiyet (Pruden ve Levine, 2017) ve sosyoekonomik diizeyler agisindan
farkliliklarin (Jirout ve Newcombe, 2015; Verdine vd., 2014a) ortaya c¢iktigr da
belirlenmistir.  Ug ayliktan itibaren bebeklerin zihinsel déndiirme becerisini
gosterebildigi ve erkeklerde kizlara gore performansin daha iyi diizeyde oldugu
bilinmektedir. Ancak bu farkliliklarin bebeklerdeki motor aktiviteler, uyaran ve
gorevdeki karmasiklik, hormonlar ve ebeveyn tutumlart gibi bir¢ok farkli sebepten
kaynaklanabildigi de s6ylenmektedir (Johnson ve Moore, 2020). Sosyoekonomik agidan
dezavantajli ailelerden gelen c¢ocuklarin uzamsal becerilerinde farkliliklar erken
donemlerde ortaya ¢ikmakta (Verdine vd., 2014b) ve bu farklarin uzamsal diisiinme
becerilerinin desteklenecegi oyunlar, etkinlikler ve gerekli miidahaleler ile ortadan
kaldirilabilecegi vurgulanmaktadir (Goksun ve Ozer, 2020). Jirout ve Newcombe
(2014) tarafindan dort ve bes yas cocuklar ile yapilan bir arastirmada, c¢ocuklarin
olgeklendirilmis veya i¢ ¢izgileri kaldirilmig farkli haritalar1 farkli zorluktaki labirent
gorevlerinde kullandiklar1 ve harita kullanan c¢ocuklarin verilen gorevlerdeki
performansiin digerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 ¢alismada bes
yas ¢ocuklarin labirent gorevlerinde labirentin zorluguyla dogru orantili olarak dort yas
cocuklardan daha basarili oldugu ve cocuklarin yalnizca haritalara bakmadig1 aksine
labirenti ¢ozmek igin haritalardan faydalandigi gorilmistir. Harita ile labirent ¢6zme
cocukta uzamsal 6l¢ekleme becerisi ile iliskilendirilmis ve labirentlere benzer oyunlarda
harita kullaniminin g¢ocuklarin uzamsal 6l¢ekleme becerilerini gelistirmek igin ¢esitli
deneyimler sagladig: tespit edilmistir. Ayrica zihinsel dondiirme gibi uzamsal beceri

gelisiminin bes yasina kadar devam ettigi ve ¢ocuklar arasindaki hem sosyoekonomik
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diizeye hem de cinsiyete bagli farkliliklarin da egitilerek ve gerekli teknolojik arag gereg
kullanimi ile kapatilabilecegi tespit edilmistir (Newcombe ve Frick, 2010).

Alt ve orta sosyoekonomik diizeyden gelen okul oncesi ¢ocuklar ile yapilan
hikdye anlatimli geometri becerilerini gelistirmeye yonelik bir programda hikaye
anlatimimdan bagimsiz olarak da miidahale sonucunda kizlarin erkeklerden daha iyi
diizeyde bir gelisim gosterdigi tespit edilmistir (Casey vd., 2008). Bagka bir ¢alismada
okul oncesi donem ¢ocuklarin yapboz ile oynarken ebeveynleri tarafindan daha fazla
uzamsal etiketlemeler duyduklar1 ve bu sayede zihinsel dondiirme gorevlerinde daha iyi
performans gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica yiiksek sosyoekonomik ve egitim
diizeyindeki ebeveynler c¢ocuklarina oyun sirasinda daha fazla uzamsal dil destegi
saglamistir. Ayni calismada, ebeveynlerin kiza veya erkege gore oyun olmasi
Onyargisinin bir sonucu olacag: tahmin edilen su sonuca ulasiimistir: Erkekler yapboz
oyununda kizlardan daha iyi performans gostermistir (Levine vd., 2012).

Ebeveynler tarafindan saglanan uzamsal dil ve jest desteginin disinda ¢ocuklar
tarafindan kullanilan uzamsal dil ve jestler de g¢ocuklarin uzamsal diisiinme beceri
gelisimini etkilemektedir. Cocuklarin kullandiklar1 uzamsal iliskileri belirten tiimlecler
(altinda, Ustiinde vb.) sayisi1 saklanan nesneleri bulma ile ilgili yapilan ¢alismalardaki
performanslarini olumlu ve o6nemli oranda etkilemektedir (Balcomb vd., 2011).
Uzamsal harita gorevi ile ilgili yapilan bir ¢alismada gocuklara genel referans noktasini
soylemek yerine uzamsal yer bildiren ifadelerin direkt olarak kullanilmasi 6zellikle dort
yas ¢ocuklarin performansina olumlu anlamda katkida bulunmustur (Loewenstein ve
Gentner, 2005). Bower ve digerleri (2020a) tarafindan toplam 192 {i¢ yas ¢ocugu ile
yapilan ¢alismada ¢ocuklarin nesneler arasindaki uzamsal iliskiyi belirten iginde, bas
asagl (tepetaklak, ters), tstiinde ve altinda tiimleglerini kolaylikla ayirt ederken;
arasinda, arkasinda ve oOniinde tiimleglerini ayirt etmede zorlandiklar1 belirlenmistir.
Dort yasa kadar motor ve perspektif alma becerilerinin olgunlasmasi ile daha karmasik
uzamsal kavramlara maruz birakilan c¢ocuklarin uzamsal becerileri daha 1yi
desteklenebilmektedir (Newcombe, 2020; Newcombe ve Frick, 2010). Cocuklarin bir
uzamsal bulmaca oyunu sirasinda kullandiklar1 uzamsal sozciikler ve uzamsal jestler
cocuklarin zihinsel dondiirme gorevindeki performansini etkilemektedir. Bu durum
onceki caligmalarda farklilik gosterse de Clingan-Siverly ve digerleri (2021) tarafindan
yapilan calismada prematiire dogan veya dogmayan ii¢ ve bes yas c¢ocuklar arasinda

uzamsal dil ve jest tiretimi arasinda farklilik olmadigi tespit edilmistir. Hem uzamsal dil
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hem de uzamsal jest kullanimi c¢ocuklarin zihinsel dondiirme performansini
etkilemektedir.

Yapilan bir ¢alismada, 14 ayliktan itibaren 46 aylik oluncaya kadar her dort ayda
bir 90 dakika boyunca toplam alt1 kez ¢ocuk ebeveyn ciftleri yapboz oyunu sirasinda
evlerinde gozlemlenmistir. Dort kez yapilan gozlemlerin ardindan ebeveyn tarafindan
saglanan uzamsal dil destegi, materyalin zorlugu ve materyal ile oynama sikliginin 54
aylik olduklarinda ¢ocuklarin uzamsal dondiirme performansina etkisine bakilmistir.
Yapboz ile oynarken materyalin zorlugunun ve oynama sikliginin arttirilmasi ile
cocuklarin uzamsal becerilerinin daha iyi seviyelere ulastigi goriilmiistiir. Yapboz
oyunun kalitesine bagli olarak erkeklerden ziyade kizlar uzamsal dondiirme goérevinde
daha iyi performans gostermistir. Uzamsal oyunlarin zorlugunun kizlarin erkeklere gore
daha fazla uzamsal diisiinmelerine yardim etmis olabilecegi de vurgulanmistir (Levine
vd., 2012).

Erken Cocukluk Déneminde Uzamsal Akil Yiiriitme Becerisine ve Mekanda

Konum Soézciik Dagarcigina Yonelik Veri Toplama Araclar:

Erken cocukluk doneminde uzamsal akil yiiriitme becerisine yonelik veri
toplama araglar1 sunlardir:

Tian ve Huang (2009), arastirmalarinda c¢ocuklarin temel matematiksel ve
uzamsal akil yiiriitme becerilerinin tespitini amacglamaktadir. Bu amag cercevesinde
dort-yedi yas arasi toplam 1872 c¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
Arastirmada kullanilan veri toplama aracinda {iger siradan olusan binalarin ve ¢iceklerin
oldugu bir gorsel ve bu gorsele ait ii¢ farkli soru yer almaktadir. Arastirmada “Resimde
kag sira ev var?” sorusu ¢ocuklarin uzamsal akil yiiriitme becerisini belirlemek amaciyla
sorulmustur. Cocuklarin arastirmadaki sorulara verdikleri cevaplar ile uzamsal diisiinme
becerileri diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore bes yas alt1 ay ve bes
yas 11 ay araligindaki ¢ocuklarin uzamsal akil yiiriitme becerisinde ve yedi yas ve yedi
yas bes ay araligindaki ¢ocuklarin akil yiiriitme becerisinde hizli bir gelisim oldugu
belirlenmistir.

Yapilan bir ¢alismada, toplam 40 dort ve bes yas ¢ocuklarin somut ve soyut
nesnelere yonelik analojiler kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisi gostermesini tespit
etmek amaciyla Park ve Casasola (2017) tarafindan 6lgme araci gelistirilmistir. lgili

ara¢ olmak tizere iki ayr1 kisimdan olugmaktadir. 12 farkli kombinasyondan olusan
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aragtan ¢ocuklar 0 ile 12 puan arasinda bir puan alabilmektedir. Iki ayr1 set halinde
uzamsal analoji 0gesi olusturulmustur: Somuttan soyuta set ve soyuttan somuta set.
Somut-soyut seti, her bir hedef uzamsal iligskinin (“on, in ve above” {izerinde, i¢inde ve
yukarisinda) dortlii kombinasyonlar halinde on iki uzamsal analoji 6gesinden
olugmaktadir. Her bir uzamsal analoji 6gesi dort resim, bir hedef ve {li¢ secenekten
olugmaktadir. Her resimde, biri kiigiik ve digeri biiyiik olacak sekilde iki nesne, arka
plan1 bos bir halde uzamsal bir iliskiyi (6rnegin, kopek kuliibesinin igindeki kopek)
tasvir etmektedir. Her zaman, ti¢ se¢cenekten sadece biri, hedeflenen uzamsal iliskiye ait
ornekle eslesmektedir. Eslesme olmayanlar i¢in uzamsal iligkiler, yukarisinda,
asagisinda, iizerinde, iginde, solunda ve saginda iliskilerinden rastgele secilmistir. 48
farkli somut 6geden olusan bir liste ve 48 farkli soyut 6geden olusan baska bir liste
olusturulmustur. Somut 6geler su hususlar dikkate alinarak secilmistir: (1) Olusturan
nesnelere hedef yas grubundaki ¢ocuklarin (6rnegin bir kasik, bir kdse) asina olmast; (2)
Hedeflenen uzamsal iliskilerin, gercek yasamda da nesneler arasinda olabilecek iligkiler
olmas1 (6rnegin, kasenin i¢indeki kasik). Bu dlgiitler, cocuklarin iki nesneye yonelik
icinde ve Ustiinde gibi konumlari igeren farkli uzamsal iligkileri ayirt etmelerini ve sabit
goriintiller nesneler arasindaki uzamsal iliskileri kolayca anlayabilmelerini
saglamaktadir. Google gorsel aramasindan veya bir OpenClipArt'tan toplanan
fotograflarin veya kiigiik resimlerin daha basit cizimlere doniistiiriilmesi veya bir
illiistratdrden ¢izmesi istenerek 48 6genin siyah beyaz ¢izimleri olusturulmustur. Soyut
ogeler, somut 6gelerdeki nesneler geometrik sekiller ile degistirilerek olusturulmustur.
Ozellikle, ¢ocuk sekil kitaplarinda yaygimn olarak kullanilan 16 temel geometrik sekil
secilmigtir.  Sekillerin siyah beyaz ¢izimleri Microsoft PowerPoint 2011°de
olusturulmustur. 48 farkli resim olusturmak i¢in geometrik sekillerin boyutlar1 ve en-
boy oranlart c¢esitlendirilmistir. Resimler hazir oldugunda, Microsoft PowerPoint
slaytlar1 olarak 12’ser adet dortlii kombinasyonlardan olusan iki set olusturulmustur.
Her bir kombinasyonda, iist ortada yer alan hedef resmin altinda yan yana {i¢ se¢enekli
resimler yer almaktadir. Her resim 6.5 cm’dir. Ekranda goriintiilendiginde 6,0 cm’dir.
Cocuklar ile yapilan ilk deneme i¢in dogru segenek de ortada yer almaktadir. Testin
uygulanabilirligini saglamak i¢in 20 ¢ocuk (12 erkek ve 8 kiz) ile bir pilot ¢alisma
yapilmigtir. Tamamlama siireleri yaklasik bes ile sekiz dakika arasinda degismistir.
Ogeler, segenek gorselleri ¢evrimici ortamda rastgele dagitan bir uygulama
(www.randomizer.org) kullanilarak ii¢ farkli sunum sirasi ile olusturulmustur. Ogeler,

her bir hedef iliskiye yonelik {i¢ secenekten olusan dortlii kombinasyonlar halinde
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sunulmustur. Her kombinasyonda, hedef iliskilerin siras1 rastgele secilmistir. Once
somut-soyut o6gelere yonelik kombinasyonlar olusturulmus ve iki setteki uzamsal
iliskilerin sunum siras1 ayni1 olacak sekilde soyut-somut seti olusturulmustur. Somut-
somut ve soyut-soyut setlerindeki Ogeler de diger gorevdeki ile ayni sekilde
olusturulmustur.

Mercan (2019) tarafindan yiiriitillen tez ¢aligmasinda ise hazirlanan Erken
STEAM Gelecege Hazirlik Programi’nin gorsel uzamsal akil yiiriitme becerilerine etkisi
ayn1 ¢alismada gelistirilen 6lgme araci kapsaminda incelenmistir. Gorsel Uzamsal Akil
Yiiriitme Becerileri Testi bes-sekiz yas grubu cocuklara yonelik hazirlanmistir. igsel
duragan (16 madde), i¢sel dinamik (bes madde), dissal duragan (31 madde) ve dissal
dinamik (dort madde) olmak iizere dort boyuttan olusan olgme araci toplam 56
maddeden meydana gelmektedir. Olgme aracinda gérsel imgeler, isaretler, semboller ve
fotograflar kullanilmaktadr.

Erken cocukluk doneminde mekanda konum sozciik dagarcigina yonelik veri
toplama araglar1 sunlardir:

Kisa ve digerleri (2019) tarafindan 16-21 aylhik Tiirkge 6grenen toplam 34
ebeveyn gocuk cifti ile yapilan bir ¢alismada gocuklara yonelik uzamsal dilin niteliginin
ve niceliginin cocuklarin yasina, cinsiyetine ve mekansal sozcikk dagarcigina gore
degisip degismedigi incelenmistir. Calisma elde edilen nitel veriler ile uzamsal dile
yonelik bir siniflama yapilmustir. Ilgili siniflamada uzamsal dile yonelik elde edilen veri
lic kategoriye ayrilarak analiz edilmektedir. Bu {i¢ kategori, uzamsal sozciigiin ne
olduguna iliskin sozciikleri (what) (insan ve nesnelere ait boyut, sekil veya 6zellikleri
kapsayan sozciikler, kiiclik, iicgen gibi), uzamsal sozciigiin nerede olduguna iliskin
sOzciikleri (where) (nesnelere yonelik konum veya yonii iceren bilgilere ait, insanlarin
veya nesnelerin doniistiiriilmesi ve konumlandirilmasina/yonelimlerine ait ve bir yeri
temsil eden sozciikler, orada gibi) ve hareket igeren uzamsal sézciikleri (motion spatial-
verbs) kapsamaktadir. Siiflamanin ikinci kisminda yer alan “where” nesnelerin konum
ve yoniiyle ilgili mekanda konum sozciik dagarcigina yonelik verinin toplandigi kismi
olusturmaktadir.

Yapilan bir arastirmada, dort yas c¢ocuklarin geometrik sekiller ve uzamsal
konum i¢in alic1 ve ifade edici sozclik dagarcigini degerlendirmek amaci Casasola ve
digerleri (2020) tarafindan bir 6lgme araci gelistirilmistir. Uzamsal ifade edici sdzciik
dagarcig: alt boyutunda ¢ocuklara 13 geometrik sekil (daire, dikdortgen, kare, liggen,

oval, elmas, yildiz, kalp, eskenar dortgen, yamuk, besgen, altigen, sekizgen), bir
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oyuncak aymin kirmizi bir kovaya gore sekiz uzamsal konumu (arkasinda, ic¢inde,
altinda, yaninda, oniinde, uzaginda, orta/arasinda, iistte) kapsaminda sekli adlandirma
(“Bu seklin adim1 biliyor musunuz?”) veya uzamsal iligkilere (“Bana aymnin nerede
oldugunu soyleyebilir misiniz?”’) yonelik sorular sorulmaktadir. Uzamsal alict dili
degerlendirmek i¢in ise ¢ocuklardan iki ile dort goriintiiden olusan bir diziden bir sekil
veya uzamsal iligkiye isaret etmeleri istenmektedir. Boylece ¢ocuklarin dort geometrik
sekli (elmas, yarim daire, altigen, besgen), bes uzamsal iliskiyi (asagisinda, altinda,
yakininda, arkasinda, solunda) ve iki yonelimi (bas asagi, caprazlama) anlamalar
degerlendirilmektedir. Ilgili arastirmanin son test sonucunda, Cronbach alfa degeri .99
olan yiiksek diizeyde bir i¢ tutarlilia sahip ¢ikmistir. Ayrica temel ol¢liimde, geometrik
sekillerin bir¢ogu ¢ocuklara yabanci oldugu i¢in, Cronbach alfa degeri 0,66 ile ayni i¢
tutarlilik seviyesini karsilamadigi da vurgulanmistir.

Bower ve digerleri (2020b) tarafindan okul 6ncesi donem toplam 187 ¢ocukla
yapilan baska bir ¢alismada da yukaridaki aracin uyarlamasi olan baska bir arag
kullanilmistir. Bu ara¢ ¢ocuklarin yukarida, arkada ve ortada gibi mekansal iliskiler
hakkindaki bilgisini degerlendirmek i¢in olusturulmustur. Arastirmact cocuktan ii¢
secenekten mekansal bir durum ile eslesen bir fotografi isaret etmesini istemektedir
(6rn. "ay1 kovanin altinda"). Aragta toplam 16 soru yer almaktadir. Her soru, bir
oyuncak ayiy1 bagka bir nesneye gore (6rn. "kovanin i¢inde") veya kendi basina (6rn.
"ay1 bas asag1") cesitli konumlarda ve yonelimlerde gosteren {i¢ fotograftan
olusmaktadir. Bir soruda yer alan li¢ gorsel de farkli konumlardaki ayni nesneleri
icermektedir. Ornegin, "ay1 kovanin altinda" sorusu igin, ii¢ fotografin hepsi ayiy1 ve
kovay1 birbirine gore farkli konumlarda gostermektedir. Her dort sorudan sonra, test dis1
bir soru (6rn. "balig1 goster") sorulmaktadir. Analizlerde yalnizca ay1 ve kovanin yer

aldig1 sorular dogru cevap olarak kullanilmistir. Cronbach'in alfa degeri 0,71 dir.

Erken Cocukluk Doneminde Uzamsal Dil ve Temel Uzamsal Kavramlar

Cocuklarin hem kendilerinin {rettikleri hem de baskalarindan duyduklar
uzamsal dil mekansal iligkileri anlamalarinda 6nemli bir role sahiptir (Gentner vd.,
2013; Pruden vd., 2011; Verdine vd., 2017). Mekansal dil nesnelerin boyutlar1 (6rn.
"kiigtik"), sekli (6rn. "daire") veya mekéansal Ozellikleri (6rn. "diiz";) hakkinda bilgi
veren sozciikleri ve ifadeleri kapsamaktadir (Pruden vd., 2011). Cocugun etrafinda yer

alan yetiskinler, 6zellikle ebeveynler, mekansal 6zellikleri tanimlayan ¢ok sayida bilgiyi

27



cocuklara iletmektedir. Bu bilgiler nesnenin i¢sel bir 6zelligini belirtmek i¢in kullanilan
ticgen gibi bir isim olurken; dissal bir 6zelligini belirtmek i¢in kullanilan iiggenin bagka
bir nesnenin yaninda olmasini ifade eden bir tiimle¢ de olabilmektedir. Uzamsal dil ise
nesnelere ait bu igsel ve dissal 6zellikleri statik (6rn. tiggenin li¢ kdsesinin olmasi) ve
dinamik (6rn. Iki dik ac1l1 iiggenin dondiiriiliip yan yana getirilerek kare olusturulmasi)
olarak iki farkli sekilde kapsamaktadir (Chatterjee, 2008; Newcombe ve Shipley, 2015).

Polinsky ve digerleri (2017) tarafindan dort yas ¢ocuklar ile miizede yapilan bir
calismada anne babalari tarafindan sekillere ait terimleri ve parga-biitiin iliskisini i¢ceren
uzamsal bir dil kullanilan ¢ocuklarin yapi insa asamasinda daha fazla uzamsal dil
tirettikleri tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin da sergi gezerken kendilerinin iirettikleri
uzamsal dilin verilen gorevlerdeki performanslarini arttirdigi bulunmustur. Yine baska
bir ¢alismada 16-24 aylik cocuklarin yerdeki bir karo altina saklanan bir bulmacayi
kolayca bulmalar1 ile mekansal iligkilere yonelik tiimlegleri daha fazla bilmeleri
arasinda iliski oldugu belirlenmistir (Balcomb vd., 2011). Mekansal iliskiler ile ilgili
terimler c¢ocuklarin mekansal gorevleri tamamlamalarinda 6nem arz etmekte ve
cocuklar mekansal olmayan dilden ziyade mekana iliskin uzamsal dili duyduklarinda
daha iyi performans gostermektedir (Casasola vd., 2009; Loewenstein ve Gentner,
2005). Loewenstein ve Gentner (2005), okul dncesi ¢ocuklarin "lizerinde", "i¢inde" ve
"altinda" gibi mekansal sozciikleri duyduklarinda, duymayanlara kiyasla nesneyi birinci
kutudaki konumuna gore ikinci kutuya yerlestirirken dogru konuma eslemeyi daha
yiiksek oranda yaptiklar1 bulunmustur.

Uzamsal diistinme, yani nesneleri farkli konumlarda gorsellestirme ve
hareketlerini hayal etme, erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarin uzamsal beceri gelisimi
icin Onemlidir. Yetiskinlerin cocuklarin uzamsal algisinin gelistirmesine yardimci
olmak i¢in yon (hangi yon?), mesafe (ne kadar?), konum (nerede?) ve temsil (hangi
nesneler?) kavramlarint igeren uzamsal dil kullanmasi biiyilk 6nem tasimaktadir
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Erken c¢ocukluk
yillarinda, ¢ocuklarin basit haritalarla deneyimleri, bir baglam icerisinde mekansal
sozciikleri duymalari ve nesneleri ¢esitli yonlere dondiirme gibi deneyimler kazanmalar1
uzamsal duyularinin gelisiminde biiylik rol oynamaktadir. Copley (2010) cocuklarin
uzamsal diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik kullanilabilecek uzamsal dile ait su

siiflamay1 yapmaktadir:
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e Yer ve konuma iliskin sozciikler: Acik, kapali, tepesinde, iizerinde, altinda,
icinde, disarida, i¢ine, disinda, iist, alt, yukarida, oniinde, arkasinda, arkasina,
yaninda, yakininda, yanina, arasinda, ayni/farkli taraf, bas asagi,

e Harekete iliskin sozciikler: Yukari, asagy, ileri, geri, etrafinda, -bir yerden, -bir
yere, karsisina, uzagina, yana, ¢apraz, ileri ve geri, diiz/kavisli yol,

e Mesafe iliskin sozciikler: Yakin, uzak, yakindan, -dan uzak, en kisa/en uzun yol,

e Dontisime iliskin sozciikler Calisma elde edilen nitel veriler: Dondiirmek,

cevirmek, kaydirmak.

Erken Cocukluk Doneminde Uzamsal Jestler

Uzamsal jestler yapilan ¢aligmalarda aragtirmacilar tarafindan farkli kategorilere
ayrilmaktadir. Cooperrider ve Goldin-Meadow (2017) tarafindan uzamsal jestlere
yonelik olusturulan siiflama ikonik ve metaforik jestler olarak ikiye ayrilmaktadir. Her
iki grup da kendi i¢inde nitelik belirten ve iligki belirten jestler olmak {izere iki grup
altinda toplanmaktadir. ikonik jestlerde uzay yine uzay ile gosterilirken; metaforik
jestlerde uzay somut bir uzayr gdstermek icin kullanilmaz. Ornegin; nitelik belirten
ikonik jesti kullanirken plaj topunun biiytlikliigii iki el uygun sekilde agilarak
gosterilirken, nitelik belirten metaforik jest ile birinin fikrinin biiyilikliigii yine elle
gosterilerek ifade edilir. Iliski belirten ikonik jestler rafta duran iki kitabi gdstermek igin
kullanilirken; 1iligki belirten metaforik (analojik) jestler de iki kisinin fikrinin
biiyiikliiklerini kiyaslarken kullanilmaktadir. Bu gruplamanin disinda gosterimsel
(deictic) ve simgesel (iconic) seklinde bagka bir gruplama daha yapilmistir. Gosterimsel
jestler anlam1 ortama gore degisen el, kol, bas veya viicut hareketlerini kapsamaktadir.
Gosterimsel jestlere bir nesnenin uzunlugunu anlatmak igin tepe noktasina dokunarak
isaret etme ornek verebilir. Simgesel jestler ise bir nesne veya olayla iliskili ve bir
tutumu anlatmak i¢in yapilan viicut hareketlerini kapsamaktadir. Simgesel jestler ise
kavisli bir yiizeyi anlatmak i¢in havada yapilacak el isaretleri ile bunun anlatilmasini
icermektedir. Ayrica bu jestler hareket tipine bagli olarak da statik veya dinamik olarak
dort farkli sekilde gruplandirilmaktadir (Chatterjee, 2008; Newcombe ve Shipley,
2015). Bir oyuncak aymnin yalnizca ayagini isaret etmek igin igsel statik jeste
basvururken; rafta duran oyuncak ayiyr isaret etmek igin ig¢sel dinamik jeste

basvurulmaktadir. Oyuncak ayinin ayagmi isaret ederken baska bir nesne ile iligki

29



goriilmemekte ve nesnede konum degisiklik olmamaktadir. Raftaki oyuncak aymin
nerede durdugu raf referans alinarak gosterilmekte ve raf ile oyuncak arasinda konumsal
bir iliski goriilmektedir. Bir sandalyenin nasil dondirildigini gostermek igin yapilan
harekette digsal statik jest kullanilirken sandalyenin nereye hareket ettirilecegini
gosterirken digsal dinamik jest kullanilmaktadir. Ilk &rnekte sandalyenin yalmizca
oldugu yerde yon degistirmesi ifade edilirken; sandalyenin bagka bir yere hareketinde
bir referans noktasina gore konum degisikligi de olmaktadir (Pritulsky vd., 2020).
McNeill (1992) ve Iverson ve Goldin-Meadow’un (2005) yapmis olduklar1 jest
simiflamalar1 bir araya getirildiginde dort temel baslik altinda jestler toplanmaktadir:
Isaret (gdsterme) (deictic) jestleri, sembolik (iconic) jestler, uzlasimsal (conventional)
jestler ve ritmik (beat) jestler. Isaret jestleri, isaret parmag ile veya avug acik halde bir
nesneyi veya yeri gostermeyi, bir nesneyi kaldirip gdstermeyi, nesneyi baska birine
vermeyi ve kolu ileri dogru uzatip avucu agip kapatarak bir nesneyi gostermeyi
kapsamaktadir. Temsili jestler, el, wviicut hareketleri ve yiliz ifadeleri ile
gerceklesmektedir. Burada 6nemli olan ¢ocugun bir yetiskinden gordiigii hareketi taklit
etmesinden ziyade Ogrendigi bir temsili hareketi farkli baglam ve zamanlarda
kendiliginden {iretmesidir (evcilik oyunu sirasinda annesinden gordiigii su igme
hareketini bagka bir zaman birinden su istemek i¢in yapmasi gibi). Uzlasimsal jestler,
hayir anlaminda omuz silkmek veya vedalagsmak anlaminda el sallamak gibi bir kiiltiirde
anlami1 olan hareketleri igermektedir. Ritmik hareketler ise konusmanin ritmini
vurgulamak i¢in istenmeyen bir duruma iliskin hayir anlaminda kolun havaya kalkip
inmesi gibi hareketlerden olusmaktadir. Bu jest stereotipik ve ardigik hareketleri
icermektedir. Kendi basma anlami yokken konusmaya anlam katmaktadir (Unsal,
2022). Bu calisma kapsaminda veriler analiz edilirken isaret jesti, temsili jest,
uzlasimsal jest ve ritmik jest seklindeki siniflandirmadan yararlanilmis ancak herhangi

bir uzlagimsal jest tespit edilememistir.

Erken Cocukluk Doneminde Uzamsal Akil Yiiriitme Becerisi, Uzamsal Dil ve

Uzamsal Jestlerin iliskisi

Uzamsal dil ve uzamsal jestler uzamsal becerileri gelistirmektedir (Bower vd.,
2020b; Casasola vd., 2020; Verdine vd., 2013; Verdine vd., 2014b). Farkli tiirde
uzamsal bilginin ¢ocuklara ifade edilmesini saglayan uzamsal dil ve jestler, ¢ocuklarin

uzamsal disiinmesi ile yakindan iligkilendirilmektedir. Uzamsal iliskinin ifade
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edilmesinde uzamsal dil ve jestler farkli kolayliklar saglamaktadir. Dil, nesnelerin
uzamsal ozelliklerinin ne olduguna odaklanirken; jestler, nesnelerin istiinde veya
ilerisinde gibi daha statik o6zelliklerine odaklanip nesnenin sahip oldugu ozelligin ne
oldugunun yani sira nesnenin nerede oldugunu da ifade etmeye yaramaktadir (Clingan-
Siverly vd., 2021).

Jestler Onemsiz gibi goriinebilirler ancak Ozellikle uzamsal diigiinme
baglaminda, gii¢lii birer 6grenme araci olabilmektedir. Yapilan bir ¢alismada hem
uzamsal dili hem de uzamsal jestleri kullanan ti¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarin, yalnizca
uzamsal dili kullanan ¢ocuklara gore daha fazla navigasyon bilgisine sahip oldugu tespit
etmistir (Austin ve Sweller, 2018). Cocuklar bir nesneyi alamayip nesnenin yerini tarif
etmeye calistiginda, "Kutunun i¢inde ve ayimnin oniindeki seyi istiyorum" gibi uzamsal
dili kullanmakta zorlanabilmektedir. Bunun yerine, jestler ¢ocuklarin nesneyi isaret
ederek konumunu belirtmesini saglayip mekansal bilgiyi daha kolay bir sekilde
karsidakine iletmesine yardim etmektedir (Kita ve Ozyiirek, 2003).

Sozel dil ile sikga kullanilan jestler konusma ile ifade edilemeyen uzamsal
ozelliklerin kolaylikla ifade edilmesini de saglamaktadir (Ehrlich vd., 2006). Yapilan
calismalarda ebeveynleri tarafindan uzamsal dil kullaniminin yani sira uzamsal jestlerle
desteklenen ¢ocuklarin uzamsal becerilerinin gelistigi (Cartmill vd., 2010) ve ¢ocuklarin
kendilerinin verilen bir gorev sirasinda uzamsal jestleri kullanmasinin da gorevdeki
performansinda artisa sebep oldugu tespit edilmistir (Ehrlich vd., 2006). Bes yas
cocuklarin zihinsel dondiirme stratejilerini incelemek i¢in yapilan bir ¢alismada
cocuklardan kullandiklar1 stratejileri anlatmalari istendiginde daha iyi performans
gosteren erkeklerin kizlara oranla uzamsal dilin yani sira daha fazla uzamsal jest
kullandig tespit edilmistir. Ayrica ayni1 ¢alismada daha fazla uzamsal jest kullaniminin
uzamsal akil yiiriitmeyi gelistirdigi de vurgulanmaktadir. Ayrica okul oncesi donem
¢ocuklarin uzamsal becerilerinde cinsiyetlere gore farklilik oldugu da belirlenmistir
(Ehrlich vd., 2006). Uzamsal akil yiiriitme gerektiren gorevlerde ¢ocuklara uzamsal
iligkileri gosteren jestler ile somut destek saglanabilmektedir (Bower vd., 2020b; Sauter
vd., 2012). Hatta alt1 yasindaki ¢ocuklardan nesneler arasindaki iligkiyi anlatmak igin
hareket jestlerini kullananlarin isaret jestlerini kullananlara oranla zihinsel dondiirme
gorevlerinde daha iyi performans gostermesi ile kullanilan jest tiiriiniin de 6nemi ortaya
¢cikmistir (Sauter vd., 2012).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evrenine, 6rneklemine ve ¢alisma grubuna,
verilerin toplanmasina, veri toplama araglarina, verilerin ¢éziimlenmesine, etik, gegerlik

ve glivenirlige ve arastirmacinin roliine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma aragtirma yonteminden yararlanilmistir. Bu yontemin
tercih edilme sebepleri arasinda; nicel verileri anlamlandirabilmek, elde edilen bulgulari
kendi dogasi igerisinde yorumlayabilmek ve katilimcilarin deneyimlerini degerlendirme
sans1 yakalamak yer almaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda uzamsal sozciik
dagarcig1 ve uzamsal akil yiiriitme becerisine iliskin analizler gergeklestirilmis; nitel
boyutunda ise ¢ocuklarin ve annelerinin uzamsal dil ve jest kullanim durumlar
derinlemesine incelenmis ve ardindan bu nitel verilerle nicel veriler agiklanmaya
calistlmistir. Bu nedenle bu arastirmada agiklayici ardisik desen kullanilmistir.
Agiklayicr ardisik desen, nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel verilerin
toplandig1 arastirma desenidir. Burada nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi,
aciklanmasi ve Orneklendirilmesi amaglanmaktadir. Nitel verilerin toplanmasinda ve
calisma grubunun olusturulmasinda nicel bulgulardan yararlanilmaktadir (Creswell,
2021; Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu arastirmanin ikinci asamasinda ilk olarak nicel
aragtirma yontemlerinden agiklayici korelasyonel desene uygun bir gergevede nicel
veriler toplanmig ve parametrik olmayan analiz yontemleriyle analizler
gerceklestirilmistir. Agiklayict desen, iki veya daha fazla degiskenin ortak degisimini
saptamay1 amaglamaktadir (Creswell ve Creswell, 2021). Ardindan bu asamada ikinci
olarak nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenine uygun bir ¢ergevede nitel
veriler toplanmis ve betimsel analizden yararlanilarak analizler gerceklestirilmistir.
Katilimeilarin giinliik yasam deneyimleri yapilan gozlemler ile anlagilmaya ve ortaya
cikarilmaya c¢alisilmistir (Creswell, 2017, Maxwell, 2018). Nitel arastirma

desenlerinden biri olan fenomenoloji deseni ile gilinliikk hayatta karsimiza c¢ikan veya
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farkindaligimizin oldugu olgular derinlemesine ve detayli bir sekilde arastiriimaktadir.
Olguya yonelik genellenebilir olmayan veriye, olguyu deneyimlemis olan ve digerlerine
aktarabilecek kisi ve gruplar araciligi ile ulasilmaktadir (Creswell, 2018, Merriam,
2018). Arastirmaya ait siire¢ Sekil 2’de yer almaktadir.

Bu aragtirmada ilk asamada Sekil 2°de yer alan DeVellis’in (2021) dlgek gelistirme
asamalar1 takip edilerek Mekanda Konum Sozciik Dagarcigi Olgegi (MEKON) ve
Uzamsal Analojiler Olgegi 1 ve II'nin (UZAN 1 ve II) gelistirme calismalar
gerceklestirilmistir. Ikinci asamada incelenmesi amaclanan iliskilere yonelik nicel
verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi yapilmis ve ardindan bu iliskileri agiklayacak

olan nitel veriler toplanarak analiz edilmistir.

4 | N ( A

MEKON'un Gelistirilmesi (DeVellis, 2021) Asil Verilerin Toplanmasi
1- Olgiilecek Yapry1 Belirleme (Alan Yazin Taramasi) 1- Nicel Verilerin Toplanmasi
2- Madde Havuzunu Olusturma 1.1- Demografik Bilgi Formu
3- Olgme Bigimini Belirleme (Puanlama ve Olgekleme) 1.2- MEKON
4- Madde Havuzuna Yénelik Uzman Gériisit Alma 1.3-UZAN 1l ve Il
S- Taslak Formu Olusturma 1.4- Geo. Sek. Kontrol Listesi
6- Maddeleri f)mel_cleme Uygulama (Ondeneme 2- Nitel Verilerin Toplanmasi
gﬁ?ﬂﬁ%&gﬁiﬁ;ﬁ;%@gﬁm ;S Taslak Formunu 2.1- Oyunlar Araciligla Gozlemler
7- Maddeleri Degerlendirme (Gegerlik-Giivenirlik \ T J/
Analizlerini Yapma) g ~N
8- Olgcek Uzunlugunu Uygun Hale Getirme Verilerin Coziimlenmesi
\\ / 1- Nicel Verilerin Cﬁdhnlenmesi
L3 1.1- AFA, DFA, I¢ Tutarlik
f . ‘\ Katsayulari
) UZAN I ve IT'nin Gelistirilmesi (DeVellis, 2021) 1.2- Basit Ikili Korelasyon,
1- Olgiilecek Yapiy: Belirleme (Alan Yazin Taramasi) Ortalamalarin Karsilastirilmasi
2- Madde Havuzunu Olusturma 2- Nitel Verilerin Céziimlenmesi
3- Ol¢me Bigimini Belirleme (Puanlama ve Olgekleme) 2.1- Betimsel Analiz
4- Madde Havuzuna Yénelik Uzman Gériisit Alma \. J

5- Taslak Formu Olusturma

6- Maddeleri Ornekleme Uygulama (Ondeneme Uygulamalary
-> Pilot Uygulama -> Taslak Formunu Olusturma -> Deneme
Uygulamasi)

7- Maddeleri Degerlendirme (Gegerlik-Giivenirlik Analizlerini

Yapma)

8- Olgek Uzunlugunu Uygun Hale Getirme /
¥

r A

-
Verilerin Cdziimlenmesi
Yapi Gecerligi Analizleri
1- Acunlayict Faktdr Analizi
2- Dogrulayici Faktor Analizi
Gtivenirlik Analizleri
1- i¢ Tutarlik Katsayisi
2- Test-Tekrar-Test Glivenirligi

. J/

Sekil 1. Arastirma Siireci
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Evren-Orneklem

Bu boliimde arastirmada 48-72 aylik g¢ocuklarin mekanda konum sozciik
dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin incelendigi iliskilere
iliskin evren ve Ornekleme ve uzamsal dil ve jest kullaniminin incelenmesinin

amaglandig1 ¢calisma grubuna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Nicel Verilere iliskin Evren ve Orneklem

Arastirmada incelenmesi amaclanan iliskilere iliskin evreni, Erzincan ilindeki
0zel/devlet anaokulu/anasinifinda egitim alan veya herhangi bir okul 6ncesi kuruma
devam etmeyen 48-72 aylik cocuklar olusturmaktadir. 2023-2024 egitim Ogretim
donemi basladiginda anne babalara okullar araciligiyla iletilen onam formlart ile 488
¢ocugun arastirmaya katilimi igin izin alinmistir. Bu ¢ocuklarm 253’1 ile olgeklerin
gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalart yiiriitiilmiis ardindan 206°s1 ile ¢ocuklarin mekanda
konum sozciik dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerisinin incelendigi
iligkilere iligskin nicel verileri ve bu ¢ocuklarin dokuzu ve anneleri ile de uzamsal dil ve
jeste iliskin nitel verileri toplamak amaciyla arastirma yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada nicel verilere iliskin Orneklem, evrenden tesadiifi olmayan
ornekleme yontemlerinden biri olan amagli 6rneklemeye gore belirlenmis ve Erzincan
merkez ilgesinde ikamet eden, farkli sosyodemografik diizeylerden gelen ve okuma
yazma bilmeyen 48-72 aylik kiz ve erkek cocuklardan olusmaktadir. 14 bagimsiz
anaokulundan bir 6nceki agamaya dahil olmayan, velilerinin izin verdigi ve kendisinin
de uygulama 6ncesi izni alinan 206 ¢ocuga arastirmaci tarafindan gelistirilen “MEKON,
UZAN I ve II ve Geometrik Sekiller Kontrol Listesi” 6lgme araglari uygulanmistir.
Amaclh ornekleme, aragtirmanin amacina uygun, belli Olciitleri karsilayan ve bilgi
acisindan zengin durumlarin belirlenerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
tanimaktadir (Bliylikoztiirk vd., 2018). Nicel aragtirma asamasina dahil olan ¢ocuklarin
demografik bilgileri Tablo 1’de ve bu ¢ocuklarin anne-babalarinin demografik bilgileri
ise Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 1

Nicel Arastirma Asamasina Dahil Olan Cocuklarin Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f %

48-60 Aylik Kiz 27 131

Cinsiyet ve Yas 48-60 Aylik Erkek 39 18.9

(Ay Bazl) 61-72 Aylik Kiz 61 29.6

61-72 Aylik Erkek 79 38.3

Toplam 206 100

0-8 ay 9-18 ay 19 ay ve {izeri
Okul Oncesi 48-60 Aylik Kiz 23 2 2 11.2/11
Egitimi Alma 48-60 Aylik Erkek 33 7 0 16/3.4/0
Siiresi 61-72 Aylik Kiz 34 19 8 16.5/9.2/3.9
61-72 Aylik Erkek 34 23 20 17/11.2/9.7
Toplam 206 100
4 yas ¢ocuklar 5 yasg ¢ocuklar

A Anaokulu 8 3 5.3

B Anaokulu 9 19 13.6

C Anaokulu 4 23 131

C Anaokulu 6 0 2.9

D Anaokulu 9 5 6.8

E Anaokulu 8 32 194

F Anaokulu 0 6 2.9

G Anaokulu 0 2 1

Okullara Gore H Anaokulu 5 2 34

Dagilimlar1 I Anaokulu 1 5 2.9

I Anaokulu 8 16 11.7

J Anaokulu 0 20 9.7

K Anaokulu 8 4 5.8

L Anaokulu 0 3 15

Toplam 206 100

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuklarin %42.7’sini kiz ve %58.3’1inii erkek g¢ocuklar
olusturmaktadir. Cocuklarin %32’°si dort yas cocuklardan olusurken; %68’1 ise bes yas
cocuklardir. Dort yas kiz ¢ocuklarmin %11.2°si okul 6ncesi egitimin birinci yilinda
iken, %1°1 ikinci yilinda ve %11 {liglincli yilina devam etmektedir. Dort yas erkeklerin
%16’s1 okul oncesi egitimin birinci yilinda iken, %3.4’1 ikinci yilina devam etmektedir.
Bes yas kizlarin %16.5°1 okul dncesi egitimin birinci yilinda iken, %9.2’si ikinci yilinda
ve %3.9’u iiglincl yilina devam etmektedir. Bes yas erkeklerin %17’si okul dncesi
egitimin birinci yilinda iken, %11.2’si ikinci yilinda ve %9.7’si {iglincli yilina devam
etmektedir. Cocuklarin %5.3’ti A Anaokuluna, %13.6’s1 B Anaokuluna, %13.1’1 C
Anaokuluna, %2.9’u C Anaokuluna, %6.8’i D Anaokuluna, %19.4’i E Anaokuluna,
%2.9’u F Anaokuluna, %1’i G Anaokuluna, %3.4’ii H Anaokuluna, %2.9’u I
Anaokuluna, %11.7°si I Anaokuluna, %9.7’si J Anaokuluna, %5.8’i K Anaokuluna ve

901.5’1 L Anaokuluna devam etmektedir.
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Tablo 2

Nicel Arastirma Asamasina Dahil Olan Cocuklarin Anne-Babalarinin Demografik

Bilgileri
Degiskenler Gruplar f %
20-30 Yas 58 28.2
Anne Yast 31-40 Yas 133 64.6
41 ve lizeri 15 7.3
Toplam 206 100
[lkokul 7 34
Ortaokul 22 10.7
oy . Lise 67 32.5
Anne Egitim Diizeyi On lisans 27 131
Lisans 71 34.5
Lisansiistii 12 5.8
Toplam 206 100
Anne Calisma Durumu giizg?}for 18260 gé;
Toplam 206 100
20-30 Yas 14 6.8
Baba Yasi 31-40 Yas 128 62.1
41 ve lizeri 64 31.1
Toplam 206 100
Okuryazar 1 0.5
Ilkokul 4 19
Ortaokul 11 5.3
Baba Egitim Diizeyi Lise 67 32.5
On lisans 32 15.5
Lisans 80 38.8
Lisansiistii 11 5.4
Toplam 206 100
Baba Calisma Durumu gzﬁzg?}for 222 95'91
Toplam 206 100

Tablo 2 incelendiginde annelerin %28.2°si 20-30 yas araliginda iken; %64.6’s1
31-40 yas araliginda ve 7.3’ 40 yasin tlizerindedir. Annelerin %3.4’1 ilkokul mezunu,
%10.7’s1 ortaokul mezunu, %32.5’1 lise mezunu, %13.1°1 6n lisans mezunu, %34.5°1
lisans mezunu ve %5.8’1 lisansiistii mezunudur. Annelerin %41.7’si ¢alisiyor iken;
%58.3’1i caligmamaktadir. Babalarin %6.8’1 20-30 yas araliginda iken; %62.1°1 31-40
yas aralifinda ve 31.1°1 40 yasin {izerindedir. Babalarin %0.5’1 okur yazar, %1.9’u
ilkokul mezunu, %5.3’i ortaokul mezunu, %32.5’i lise mezunu, %15.5°i on lisans
mezunu, %38.8’i lisans mezunu ve %5.4’1 lisansiistii mezunudur. Babalarin %98.1°1

calistyor iken; %1.9’u calismamaktadir.
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Nitel Verilere fliskin Calisma Grubu

Nicel verilerin toplanmasinin ardindan Olgiit O6rnekleme yontemine gore
arastirmanin nitel verilerinin toplanacagi ¢alisma grubu belirlenmistir. Amach
ornekleme yontemlerinden biri olan dl¢iit drnekleme ile ele alinan olguyu katilimcilarin
deneyimlemis olmasi, olgu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve katilimcilarin evreni
en iyi sekilde temsil etmesi saglanmaktadir (Giicli, 2019). Ol¢me araglarinin
uygulanmis olmasi, 48-72 aylik ¢cocuk olma, farkli cinsiyetten cocuk olma, anne egitim
diizeyi farkli olma ve calismanin bu asamasina katilmak i¢in goniillii olma ¢alisma
grubu i¢in Olgiitleri olusturmaktadir. Boylece nitel asamaya katilim igin goniillii olan
anne ve c¢ocuk ciftlerinden olusturulacak calisma grubu ile heterojen bir dagilim
saglanmistir (Creswell, 2021).

Nitel arastirma asamasina katilmak i¢in onay veren anneler ile ¢ocuklart nicel
verileri detayli olarak agiklamak igin calisma grubunu olusturmustur. Izinler &lgek
gelistirme asamas1 tamamlandiktan sonra alinmustir. Izin igin arastirmaci tarafindan
Google Forms iizerinden bir izin formu hazirlanmig ve ilgili link, &gretmenler
ugrastirict buldugu ig¢in, nicel verilerin toplandigi son g¢ocuklar yerine WhatsApp
gruplar1 araciligiyla tiim annelere iletilmistir. Bu sebeple calismanin diger asamasina
katilan, devamsizlig1 sebebiyle izni oldugu halde ¢alisilamayan veya Onceki asamalar
icin izin vermeyip nitel veri toplanacak kisim i¢in izin veren anneler de olmustur.
Toplam 56 anneden 58 c¢ocuk (ikisi ikiz kardesler) icin onay gelmis ancak 13’{iniin
calisma grubunu olusturacak sartlarda oldugu tespit edilmistir. Bu anneler arastirmaci
tarafindan aranip ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Dokuz anne ve g¢ocuklar ile
calisilabilmistir. Biri tayin dolayisiyla sehirden ayrilmis, biri 1§ yogunlugu ve biri sehir
dis1 tatil plani sebebiyle katilmaktan vazgegmis ve bir digeri ikiz ¢ocuklarin birbirine
hastalik bulastirmasi1 sebebiyle iki kez olusturulan randevuyu iptal ederek katilmak
istemedigini belirtmistir. Sonug olarak dokuz anne ¢ocuk ¢ifti olacak sekilde toplam 18
anne ve ¢ocuk ile oyun siiregleri gerceklestirilmistir. Tablo 3’te nitel verilerin toplandigi
caligma grubuna iligkin demografik bilgiler yer almaktadir. Nitel veriler toplanmaya
baslamadan 72 aylik erkek cocugu ve annesi ile pilot uygulama yapilmis ve oyun
stirecleri test edilmistir. Pilot uygulamaya katilan anne 44 yasinda, lisansiistii mezunu ve

calismamaktadir.
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Tablo 3

Nitel Arastirma Asamasima Dahil Olan Anne Cocuk Ciftlerine Iliskin Demografik
Bilgiler

Anne Cocuk Cifti Katilime1  Yas [I;: ugriltjir;nu gilrljms Katilimei (X;S) Cinsiyet
I'Amé"; ocuk Amne 28 Lise Hayr  Cocuk 53  Erkek
2.An1g1§fgocuk Anne 34 Lise Hayir Cocuk 72 Kiz
3 .Anrg fgocuk Anne 32 Ortaokul Hayir Cocuk 66 Erkek
4-Ang‘; ocuk Amne 42 ilkokul Hayr  Cocuk 72 Erkek
5-Am; fgocuk Anne 33 Lise Hayir Cocuk 55  Erkek
6.Anréf;fgocuk Anne 35 Lisans Evet Cocuk 59 Kiz
7'Am(1§ fgocuk Anne 29 Lisans Hayir Cocuk 52 Erkek
8.An1éei fgocuk Anne 32 Lisansiistii Evet Cocuk 66 Erkek
9.Améeifgocuk Anne 38  Lisansiistii Evet Cocuk 69 Kiz

Tablo 3 incelendiginde annelerin yaglarinin 28 ile 42 araliginda oldugu
goriilmektedir. Annelerden biri ilkokul mezunu, biri ortaokul mezunu, iigii lise mezunu,
ikisi lisans mezunu ve ikisi lisansiistii mezunudur. Annelerden iicli ¢alismaktadir.
Cocuklardan biri dort yasinda kiz ¢ocugu, iicli dort yasinda erkek cocugu, ikisi bes
yasinda kiz ¢cocugu ve licili bes yasinda erkek cocugudur. Cocuklarin yaslari ay bazh

olarak nitel verilerin toplandig tarihe gére hesaplanmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigl ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinin incelendigi iligkilere yonelik nicel verilerin ve
anne c¢ocuk ¢iftlerinin uzamsal dil ve jest kullanimima yonelik nitel verilerin

toplanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda incelenmesi planlanan iliskilere yonelik nicel veriler

Olcek gelistirme caligmalarinin tamamlanmasimin ardindan toplanmaya baglanmustir.
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Veriler okullarin kapanis tarihinden bir hafta dncesine kadar, 27 Mayis-7 Haziran 2024
tarihleri arasinda, toplanmistir. Olgek gelistirme asamasinda veri toplanan 253 cocuk
disinda kalan ve anne babalari tarafindan onamlar1 alinan 206 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. Bu
siirecte kendisi calismaya katilmak istemeyen (iki ¢ocuk), 72 aymi dolduran (dokuz
cocuk), okul kaydmi sildiren (dort ¢ocuk), devamsizlik yapan (18 g¢ocuk) ve Ozel
gereksinimli olabilecegi Ogretmenleri tarafindan Ongdriilen (dort ¢ocuk) toplam 37

cocuktan veri toplanamamuistur.

Nitel Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasinin ardindan arastirmact tarafindan onam formu
Google Forms iizerinden hazirlanmistir. Calismaya goniillii katilim i¢in annelerden onay
alinmas1 amaciyla ogretmenler araciliiyla Whatsapp gruplarinda formun linki
paylasilarak formun dijital hali annelere iletilmistir. Bu asamada 6gretmenler nicel
verilerin toplandig1 son grupta yer alan ¢ocuklarin annelerine birebir mesaj gondermek
konusunda isteksiz olduklar1 ve Whatsapp gruplar1 araciligiyla paylagsmak daha kolay
oldugu icin tiim annelerle formun linki paylasilmistir. Bu sebeple oOlcek gelistirme
asamasina ¢ocugu katilan veya daha dnce calismaya katilim izni olmayan c¢ocuklarin
anneleri de nitel verilerin toplanacagi oyun siireglerine katilmak i¢in onay vermistir.
Gelen onaylar (toplam 58 onay) arastirmaci tarafindan incelenerek ilgili grupta yer alan
15 ¢ocuk ve anneleri belirlenmistir. Bu ¢ocuklardan ikiz kardes olduklar1 igin
kardeslerin biri elenmis ve randevu olusturulan dokuz ¢ocuk ve anne ¢iftinden nitel
veriler toplanmistir. Veriler anneler ile olusturulan randevulara gore kendi evlerinde
toplanmustir. Ikinci oyunda mekanin degisiklik gdstermesinden kaynakli uzamsal dil ve
jest kullaniminda degisiklik olacagi arastirmaci tarafindan ongoriilmiis ve goriis alinan
uzmanlardan biri ¢ocuk kiitliphanesinde oyunlarin oynanabilecegi fikrini Onermistir.
Annelerle iletisime gecildiginde ise bu bir segenek olarak sunulmus ancak anneler
cogunlugu kendi evlerinde oyunlart oynamalarinin daha uygun olacagini belirtmistir.
Bu sebeple tiim annelerle ayni siireg isletilmistir.

Bu anne ¢ocuk ciftleri ile ¢calisilmadan once benzer demografik 6zelliklere sahip
72 aylik bir erkek ¢ocugu ve annesi ile pilot uygulama yapilmis ve gozlem igin
yararlanilacak ve arastirmaci tarafindan olusturulan oyun siireglerinin uygunluguna
bakilmistir. Ardindan dokuz anne ¢ocuk ¢ifti oyunlari oynarken tiim siire¢ arastirmaci

tarafindan video kaydina alinarak nitel veriler toplanmustir. Nitel veriler 20 Haziran-1
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Temmuz 2024 tarihleri arasinda toplanmistir. Anne cocuk ciftleri oyunlar1 oynarken
sirastyla anne ve ardindan cocuk video kaydina alinacak sekilde veri toplanmis ve
arastirmaci tarafindan yonergelerin verildigi veya oyunlar arasi gegislerin yapildigi

siireler kayit altina alinmamustir. Tlgili kayitlara ait siireler Tablo 4’te yer almaktadr.

Tablo 4

Nitel Verilerin Toplandigi Oyun Siireglerine Iliskin Siireler

1. Oyuna Ait 2. Oyuna Ait 3. Oyuna Ait

Anne Cocuk Cifti Toplam Siire
Toplam Siire Toplam Siire Toplam Siire

1. Anne Cocuk Cifti 16 dk 3 sn 6 dk 16 sn 11 dk 24 sn 35dk 43 sn
2. Anne Cocuk Cifti 4 dk 52 sn 6 dk 10 sn 8 dk 20 sn 19 dk 22 sn
3. Anne Cocuk Cifti 9dk41sn 5dk 46 sn 14 dk 6 sn 29 dk 33 sn
4. Anne Cocuk Cifti 5dk 15 sn 5dk 53 sn 4 dk 23 sn 15 dk 31 sn
5. Anne Cocuk Cifti 10 dk 10 sn 5dk 11sn 8 dk 15 sn 23 dk 36 sn
6. Anne Cocuk Cifti 10 dk 5 sn 8 dk 12 sn 12 dk 5sn 30dk 22 sn
7. Anne Cocuk Cifti 14 dk 27 sn 5 dk 26 sn 13 dk 8 sn 33dk1sn

8. Anne Cocuk Cifti 12 dk 47 sn 6 dk 42 sn 6 dk 47 sn 26 dk 16 sn
9. Anne Cocuk Cifti 9 dk 52 sn 5dk 30 sn 14 dk 6 sn 29 dk 28 sn
Toplam 242 dk 52 sn

Anne ¢ocuk ¢iftlerinin uzamsal dil ve jest kullanim durumunun tespit edilmesi
amaciyla yapilan gozlemler sirasinda anne ¢ocuk ¢iftlerinin oynadiklari oyunlar video
kaydina alinmigtir. Tablo 4 incelendiginde bu kaydin toplam siiresinin 242 dakika 52
saniye oldugu ve her bir oyunun siiresinin birbirine gore farklilik gosterdigi

gorilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Bu baglik altinda nicel ve nitel verilerin toplanmast amaci ile kullanilan veri

toplama araglarina yonelik bilgilere yer verilmistir.
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Nicel Verilerin Toplanmasi1 Amaci ile Kullanilan Veri Toplama Araglar

Demografik Bilgi Formu. Cocuklarin yas, cinsiyet ve okul dncesi egitim alma
durumu ve anne ve babanin yas1 ve egitim durumu gibi Kisisel bilgilerini edinmek amac1

ile arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Mekanda Konum Sézciik Dagaraigi Olcegi (MEKON). Cocuklarin mekanda
konum soézciiklerini bilme diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan ilgili
doktora tezi kapsaminda gelistirilmistir. Bu ara¢ “Mekanda Konum So6zciik Dagarcigi
Alic1 Dil” ve “Mekanda Konum Sézciik Dagarcigr Ifade Edici Dil” alt boyutlarindan
olusmaktadir. ik boyut 10 maddeden olusurken; diger boyut yedi maddeden
olusmaktadir. ilk boyuttaki sozciikler sirasiyla “altinda, arkasinda, iistiinde, oniinde,
icinde, arasinda, asagisinda, saginda/yaninda, solunda/yaninda ve yukarisinda” iken
diger boyuttaki sozciikler sirasiyla “asagisinda, istiinde, altinda, ig¢inde, yukarisinda,
arasinda ve arkasinda” mekanda konum sozciikleridir. Mekanda konum iligkisi i¢in bir
sar1 renkli oyuncak 6rdegin ve fiime renkli sepetin yer aldig1 gorseller olusturulmustur.
MEKON’daki her soruda ayni oyuncak 6rdek ve sepet gorseli yer almaktadir. Ayrica
cocuklara zemin algist olusturabilmek i¢in pembe tonlarinda bir zemin kullanilmistir.
Mekanda Konum Sozciik Dagarcigi Alict Dil alt boyutunda ¢ocuktan bulmasini
istedigimiz mekanda konum sozciiklerinin her biri tg¢lii kombinasyonlar halinde
sunulmaktadir. Mekanda Konum Sézciik Dagarcign Ifade Edici Dil alt boyutunda
kullanilan gorseller {liclii kombinasyonlar halinde bir araya getirilerek alic1 dil alt boyutu
olusturulmustur. Bu aracin her bir alt boyutuna 6rnek birer madde Gorsel 1’de yer

almaktadir.
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MEKON Alic1 Dil Alt
Boyutu

SR
A
il

“i¢inde” Sozclgi |

Wi
7
7

MEKON ifade Edici Dil Alt p
g

Boyutu

“icinde” Sozciigi

Gérsel 2. MEKON Aracinin Her Bir Alt Boyutuna Iliskin Ornek Maddeler

Cocuga “Hangi gorselde oyuncak ordek sepetin ... (mekanda konum sozciikleri
eklenmektedir, Orn; Oniinde)? Bana goster.” yonergesi verilerek gocugun alict dil
becerisi tespit edilmeye ¢alisilmaktadir. Alici dil becerisi dlgiiliirken saginda ve solunda
sorularinda yonerge “Hangi gorselde oyuncak 6rdek sana gore sepetin saginda/solunda?
Bana goster.” seklinde degistirilerek ¢ocugun kendisi referans noktasi olarak
gosterilmektedir. Cocuga “Oyuncak Ordek sepetin neresinde? Bana sdyle.” yOnergesi
verilerek ¢ocugun ifade edici dil becerisi tespit edilmeye c¢alisilmaktadir. Arag
olusturulan oyun baglaminin ve yonergelerin sunuldugu puanlama yapilmayacak érnek
bir madde ile baglamakta ve daha sonra puanlanacak sorulara gecilmektedir. Aracin
dijital hali tablet ile gocuklara sunulmaktadir.

MEKON aracina ait yonerge ornegi (Mekanda Konum Sozciik Dagarcigr Alict
Dil alt boyutu-i¢inde sdzciigii): “Merhaba ben ... (arastirmaci adim sdyler), senin admn
ne? (Cocuk adini sdyledikten sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugiin seninle bir
oyun oynamak istiyorum. Sen de ister misin? (Cocuk kabul ettigini s6yledikten sonra)
biraz sonra sana bazi gorseller gosterip sorular soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere
bakip sorularima cevap ver.

Hangi gorselde oyuncak ordek sepetin i¢inde? Bana goster.” denir.

Uzamsal Analojiler Olgegi (UZAN) | ve Il. Cocuklarm analoji kurarak

uzamsal akil yiiriitme becerilerini 6lgmek amaciyla aragtirmaci tarafindan ilgili doktora
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tezi kapsaminda gelistirilmistir. Bu arag UZAN 1 ve UZAN II isimli araglardan
olusmaktadir. Ilk ara¢ sirasiyla “Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler ve Uzamda
Somuttan Somuta Analojiler” alt boyutlarindan olusurken; ikinci ara¢ “Uzamda Karma
Soyut ve Somut Analojiler” alt boyutundan olusmaktadir. ilk ara¢ swrasiyla dort
(arkasinda, yaninda, 6niinde, altinda) ve ii¢ maddeyi (altinda, 6niinde, arkasinda), ikinci
ara¢ alti maddeyi (arkasinda, yaninda, altinda, yaninda, altinda, 6niinde) icermektedir.
Somut gorseller gergcekci nesnelere ait gorsellerden olusurken soyut gorseller sekillere
ait gorsellerden olugsmaktadir. Hem gercekei nesnelere hem de sekillere ait gorseller 3D
hallerinin kagit diizlemine aktarilmis iki boyutlu halleri ile yer almaktadir. Gergekei
nesneler i¢in beyaz liggen prizma ve turuncu yildiz (soyuttan soyuta analojiler alt
boyutunda hedef gorseli olarak) ve beyaz dikdortgen prizma ve kirmizi kalp (soyuttan
soyuta analojiler alt boyutunda secenek gorseli olarak), desenli bir hali ve kirmizi koltuk
(somuttan somuta analojiler alt boyutunda hedef gorseli olarak), fiime bir kutu ve
turuncu top (somuttan somuta analojiler alt boyutunda secenek gorseli olarak), ahsap bir
masa ve mavi bir vazo (karma somut ve soyut analojiler hedef gorseli olarak), ahsap bir
sifonyer ve siyah bir saat (karma somut ve soyut analojiler secenek gorseli olarak)
kullanilirken; soyut nesneler i¢in beyaz kiire ve kirmizi kalp karma somut ve soyut
analojiler secenek gorseli olarak), beyaz kiip ve turuncu yildiz (karma somut ve soyut
analojiler hedef gorseli olarak) kullanilmistir. Her bir alt boyutta analoji kurulacak bir
hedef ve ii¢ secenek gorseli yer almakta ve hedef ile yalnizca bir secenek eslesmektedir.
Analoji i¢in neden sonug iliskisi bir nesneye gore diger bir nesnenin yer degistirmesi,
iki nesnenin mekanda birbirlerine gore konumlari ile kurulmaktadir. Hedef gorselde
“yaninda, arkasinda, Oniinde ve altinda” mekinda konum iligkisi yer alirken
seceneklerde “iginde, {istlinde, altinda, yaninda, Oniinde, arkasinda, arasinda,
yukarisinda ve asagisinda” mekanda konum iligkilerine rastgele ve ayni sayida yer
verilmistir. Sorular basitten zora olacak sekilde siralanmistir. Bu yapilirken boyutlarin
siralamas1 ve hedef gorselinde yer alan mekanda konum iliskisi gegerlik calismalari
sonrasinda yapilan madde analizleri sonucunda belirlenmis ve soyut nesnelere ait
gorsellerin siralamasimin (kiire, kiip, ticgen prizma ve dikdortgen prizma) (Korkmaz ve
Tekin, 2019; Milli Egitim Bakanligi, 2013) okul oncesi c¢ocuklarin edinim sirasina
uygun olacak sekilde dikkat edilmistir. Ara¢ olusturulan oyun baglaminin ve
yonergelerin sunuldugu puanlama yapilmayacak ornek bir madde ile baslamakta ve

daha sonra puanlanacak sorulara geg¢ilmektedir. Aracin dijital hali tablet ile ¢ocuklara
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sunulmaktadir. Bu araglarin her bir alt boyutuna ornek birer madde Gorsel 2’de yer

almaktadir.

UZAN | - Uzamda Soyuttan Soyuta

Analojiler Alt Boyutu

“arkasinda” Sozcigi

UZAN | - Uzamda Somuttan Somuta

Analojiler Alt Boyutu

“arkasinda” Sozcigi

UZAN Il - Uzamda Karma Soyut ve Somut

Analojiler Alt Boyutu
“altinda” S6zcugi 6

e B

L

UZAN Il - Uzamda Karma Soyut ve Somut

Analojiler Alt Boyutu

“altinda” Sozclgi 3

W Vo -

Gérsel 3. UZAN I ve II Araglarmin Her Bir Alt Boyutuna Iliskin Ornek Maddeler
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UZAN | ve Il araglarma ait yonerge Ornegi (Uzamda Somuttan Somuta
Analojiler alt boyutu): “Merhaba ben ... (arastirmaci adimi soyler), senin adin ne?
(Cocuk adin1 soyledikten sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugiin seninle bir oyun
oynamak istiyorum. Sen de ister misin? (Cocuk kabul ettigini sdyledikten sonra)

Simdi seninle bir oyun oynayacagiz. Oyunumuz soyle:

e Ben baz1 nesnelerin yerlerini degistirdim. Biraz sonra sana onlarin gorsellerini
gosterecegim. Senden de bu nesnelerle tipatip ayni yerde durani bulmam
isteyecegim.

e Hazirsan baglayalim. Cocuktan hazir oldugunu sdylemesi istenir.

e Simdi dikkatle bu gorsele bak (Ust kisimda ¢ikan gorsel isaret edilir.). Bu benim

yerini degistirdigim nesneler (Halinin iistiinde koltuk duruyor.).

e Simdi de bu gorsellere bak. (Asag kisimda ¢ikan gorseller isaret edilir.) (ilk
gorselde kutunun yanmda top duruyor. Ikinci gorselde kutunun icinde top

duruyor. Ugiincii gorselde kutunun iistiinde top duruyor.)

e Bunlardan (Asag kisimdaki gorseller isaret edilir.) hangisi bununla (Ust
kisimdaki gorsel isaret edilir.) ayn1 yerde duruyor? Bana goster. (Her soruda

tekrarlanacak)
e Oyunumuza biraz sonra sana gosterecegim gorsellerle devam edecegiz.” denir.

Yonergeler gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart kapsamindaki veri toplama
asamasinda gozlemlenen ve Onceki yonergede yer alan “yukaridaki gorsel” veya
“asagidakilerden” ifadelerine cevaplarda yer alan “asagisinda” veya “yukarisinda”
sOzciiklerine ait gorselleri ¢ocuklarin isaret etmeleri sonucunda “bu gorsel” veya
“bununla” gibi sdzciiklerle degistirilmistir. Ilgili durum 6ndeneme uygulamalarinda
daha az sayida cocukla calisildigi i¢in gozlemlenemediginden bu asamada fark

edilmistir.

MEKON ve UZAN I ve II Ol¢me Araclarimin Gelistirilme Siireci

Bu bdliimde arastirma kapsaminda gelistirilmis olan 6lgme araglarina iligskin
evren ve Ornekleme, verilerin toplanmasina, verilerin ¢éziimlenmesine, bulgulara ve

yorumlara yonelik bilgilere yer verilmistir.

46



MEKON ve UZAN 1 ve 1l Olgme Araclarma iliskin Evren ve Orneklem.
Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme araclarina iliskin evreni, Erzincan ilindeki
Ozel/devlet anaokulu/anasinifinda egitim alan veya herhangi bir okul oncesi kuruma
devam etmeyen 48-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. 2023-2024 egitim Ogretim
donemi baslamadan anne ve babalarindan onam alinan sekiz ¢ocuk ile birinci 6ndeneme
uygulamasi yapilmistir. Donem bagladiginda ise anne babalara okullar araciligiyla
iletilen onam formlar1 ile 488 cocugun arastirmaya katilimi i¢in izin alimmistir. Bu
cocuklarin 33’ii ile ikinci 6ndeneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Cocuklarin 192’si
ile gelistirilen 6l¢eklerin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yiirtitiilmistiir.

Birinci ondeneme uygulamasinda elde edilen veriler iizerinde herhangi bir
istatistiksel analiz yapilmamistir. Birinci dndeneme uygulamasi ile arastirmacinin
uygulama silirecine aginalik kazanmasi, cocuklarin yonergelere tepkileri ve
yonergelerdeki eksikliklerin tespiti, gorsellerin ¢ocuklar tarafindan taninip taninmadigi
ve siirece yonelik diger gozlemlerin tespiti hedeflenmistir. Birinci O0ndeneme
uygulamasi 21-27 Agustos 2023 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu uygulamaya
baslamadan Once arastirmaci tarafindan taninan anne ve babalara ulasilarak ¢ocuklarinin
yaslar teyit edilmis ve cocugunun Ondeneme uygulamasina katilmasimni kabul eden
sekiz ebeveynden izin alindiktan sonra caligmaya katilan iki ebeveynin evinde uygun
olan cocuklar ile birebir calisilmistir. Birinci uygulamada cocuklarin yakin sartlarda
katilimini saglamak amaciyla mekan siirlamasi yapilmis ve mekanda yalnizca ¢ocuk
ve aragtirmacit bulunmustur. Birinci 6ndeneme uygulamasma katilan c¢ocuklara ait
demografik bilgiler Tablo 5te yer almaktadir. Ikinci 6ndeneme uygulamasinin
yapilmasindaki amag¢ ise maddelerin Olgegin geneliyle tutarliligina bakilmig, madde
analizleri yapilarak maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri tespit edilmis ve
aragtirmaci tarafindan yapilan diger gozlemler not edilerek 6lgme araglarinin taslak
halleri olusturulmustur. Ikinci éndeneme uygulamas1 9 Ekim-1 Aralik 2023 tarihleri
arasinda iki farkli okulda 6grenim goren 33 g¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Ikinci
ondeneme uygulamasina katilan ¢ocuklara ait demografik bilgiler Tablo 6°’da yer

almaktadir
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Tablo 5

Birinci Ondeneme Uygulamasina Katilan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

Anne

Cocugun Kod  Cocugun Yast Cocugun Annenin Annenin Egitim | Babanin  Babanin Egitim  Baba Calistyor Okul Oncesi
Adi (Ay) Cinsiyeti Yast Durumu Ga 1513/ or Yast Durumu mu? Egitim Alma
mu Siiresi (Ay)
Cl 63 Erkek 43 Yiiksek Lisans Hayir 45 Lisans Evet 0
Cc2 61 Erkek 32 Lise Hayir 39 Lise Evet 9
C3 53 Erkek 31 Lisans Hayir 34 Lise Evet 0
C4 48 Kiz 42 Ilkokul Hayir 43 Ilkokul Evet 0
C5 62 Kiz 43 Lisans Hayir 46 Lise Evet 9
C6 54 Kiz 37 Lise Hayir 38 Lisans Evet 9
C7 63 Kiz 25 Ortaokul Hayir 29 Ortaokul Evet 12
C8 57 Erkek 32 Lise Hayir 33 Lisans Evet 9

Tablo 5 incelendiginde birinci 6ndeneme uygulamasina katilan sekiz ¢ocugun %25’inin (f=2) 48-60 aylik kiz ve %25’inin (f=2) 48-60
aylik erkek ¢ocugundan ve %25’inin (f=2) 61-72 aylik kiz ve %25’inin (f=2) 61-72 aylik erkek ¢ocugundan olustugu goriilmektedir. Cocuklarin
yaslar1 ay olarak hesaplanirken ebeveynlerin demografik bilgi formunda belirtmis oldugu dogum giinii tarihleri ve uygulama tarihi arasindaki
stire hesaplanarak bulunmustur. Annelerin egitim diizeyleri ilkokuldan yiiksek lisans diizeyine kadar degisim gosterirken; babalarin egitim
diizeyleri ilkokuldan lisans diizeyine kadar degismektedir. Annelerin yas araligi 25-43 iken babalarin yas araligi 29-46’dir. Annelerin higbiri
calismiyorken babalarin tiimii ¢alismaktadir. Cocuklarin iicii daha 6nce okul 6ncesi egitim almamisken besi en az bir yil okul Oncesi egitim

almistir.
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Tablo 6

Ikinci Ondeneme Uygulamasina Katilan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

Cocugun Kod  Cocugun Yast Cocugun Annenin Annenin Egitim  Anne Calistyor Babanin Babanm Egitim  Baba Calistyor Oku} Oncesi
Adi (Ay) Cinsiyeti Yast Durumu mu? Yas1 Durumu mu? Egitim Alma
Siiresi (Ay)
Cl 64 Erkek 33 Lise Evet 38 Lise Evet 1
2 48 Erkek 42 Lise Hayir 44 On lisans Evet 1
3 59 Erkek 31 On lisans Hayir 32 Lise Evet 10
C4 66 Kiz 40 Ortaokul Hayir 38 Lise Evet 10
Cs 62 Erkek 31 Yiiksek Lisans Hayir 38 Lise Evet 4
C6 50 Kiz 27 On lisans Hayir 32 Lisans Evet 1
C7 57 Erkek 30 Lisans Evet 30 Yiiksek Lisans Evet 20
C8 49 Erkek 38 Lisans Evet 43 Lisans Evet 7
C9 53 Kiz 38 Lise Hayir 41 Lisans Evet 1
C10 51 Kiz 33 Lisans Evet 35 On lisans Evet 12
Cll 61 Kiz 36 Lisans Hayir 38 Lisans Evet 9
C12 65 Erkek 33 Lisans Evet 32 Lisans Evet 36
Cl13 68 Kiz 37 Lise Hayir 39 Ortaokul Evet 9
C14 63 Erkek 38 Lisans Hayir 41 Lisans Evet 10
C15 49 Kiz 31 Lisans Evet 31 Lisans Evet 2
Cl6 58 Kiz 26 On lisans Hayir 31 Lisans Evet 13
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Tablo 6 (Devam)

Ikinci Ondeneme Uygulamasina Katilan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

Cocugun Kod  Cocugun Yast Cgct}gur} Annenin Annenin Egitim  Anne Calistyor Babanin Babanim Egitim  Baba Calisiyor g;tl}mogicr?;
Adi (Ay) Cinsiyeti Yast Durumu mu? Yast Durumu mu? Siiresi (Ay)
C17 66 Kiz 42 Ilkokul Hay1r 42 Ortaokul Evet 18
Ci18 51 Erkek 27 Lise Evet 33 Lisans Evet 2
C19 67 Kiz 32 Lisans Evet 31 Yiiksek Lisans Evet 20
C20 68 Erkek 41 Lise Hayir 52 Lisans Evet 2
21 62 Kiz 29 On lisans Hayir 32 Lisans Evet 20
C22 65 Erkek 35 Lise Hayir 40 Yiiksek Lisans Evet 1
C23 66 Erkek 35 Lise Evet 36 Ortaokul Evet 1
C24 58 Kiz 44 Tlkokul Hayir 44 Lise Evet 2
C25 53 Kiz 34 Lisans Evet 34 Lisans Evet 15
C26 55 Kiz 36 Lisans Evet 38 Lisans Evet 10
C27 52 Kiz 30 Yiiksek Lisans Evet 37 Doktora Evet 8
C28 50 Erkek 29 Lise Hayir 35 Lisans Evet 18
29 65 Kiz 30 Ortaokul Hayir 32 Tlkokul Evet 10
C30 66 Kiz 29 Ortaokul Hayir 37 Ortaokul Evet 3
C31 65 Erkek 27 Lise Hayir 32 Lise Evet 3
C32 61 Kiz 25 Lise Hayir 24 Ortaokul Evet 3
C33 64 Erkek 31 Ortaokul Hayir 35 Ortaokul Evet 4
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Tablo 6 incelendiginde 48-60 aylik dokuz kiz ¢ocugu ve 48-60 aylik alt1 erkek
cocugu; 61-72 aylik dokuz kiz ¢ocugu ve 61-72 aylik dokuz erkek ¢ocugu ile ikinci
ondeneme uygulamasinin yapildig1 goriilmektedir. 4 yas grubu kiz cocuklarin yas
ortalamas1 53.2 iken ayni yas grubundaki erkek cocuklarin yas ortalamasi 52.3’tiir. 5
yas grubu kiz ve erkek cocuklarin yas ortalamasi 64.6°dir. 4 yas grubunda kiz ¢ocugu
olan en geng anne 26 yasinda iken en geng baba 31 yasindadir. 4 yas grubunda erkek
cocugu olan en gen¢ anne 27 yasinda iken en geng baba 30 yasindadir. 5 yas grubunda
kiz ¢ocugu olan en kii¢iik anne 25 yasinda iken en geng olan baba 24 yasindadir. 5 yas
grubunda erkek ¢ocugu olan en kiiciik anne 27 yasinda iken en geng baba 31 yasindadir.
Annelerin egitim diizeyleri ¢ocugun yas grubu ve cinsiyetine gore su sekildedir: 4 yas
grubunda kiz ¢ocugu olan annelerin biri ilkokul mezunu, biri lise mezunu, ikisi 6n lisans
mezunu, dordii lisans mezunu ve biri yiiksek lisans mezunudur, 4 yas grubunda erkek
¢ocugu olan annelerin {i¢ii lise mezunu, biri 6n lisans mezunu ve ikisi lisans mezunudur,
5 yas grubunda kiz ¢ocugu olan annelerin biri ilkokul mezunu, ii¢li ortaokul mezunu,
ikisi lise mezunu, biri 6n lisans mezunu ve ikisi lisans mezunudur, 5 yas grubunda erkek
cocugu olan annelerin ise bir ortaokul mezunu, besi lise mezunu, ikisi lisans mezunu ve
biri yiiksek lisans mezunudur. 4 yas grubunda kiz ¢ocugu olan annelerden besi ¢alistyor
iken 5 yas grubunda kiz ¢ocugu olan annelerden biri ¢alismaktadir. Hem 4 ve hem 5 yas
grubunda erkek cocugu olan annelerden ise iicer tanesi ¢alismaktadir. Babalarin egitim
diizeyleri ¢ocugun yas grubu ve cinsiyetine gore su sekildedir: 4 yas grubunda kiz
cocugu olan babalarin biri lise mezunu, biri 6n lisans mezunu, altis1 lisans mezunu ve
biri doktora mezunudur, 4 yas grubunda erkek ¢ocugu olan babalarin biri lise mezunu,
biri 6n lisans mezunu, {i¢li lisans mezunu ve biri yiiksek lisans mezunudur, 5 yas
grubunda erkek ¢ocugu olan babalarin biri ilkokul mezunu, dordii ortaokul mezunu, biri
lise mezunu, ikisi lisans mezunu ve biri yiiksek lisans mezunudur, 5 yas grubunda erkek
cocugu olan babalarin ise ikisi ortaokul mezunu, iigii lise mezunu, li¢li lisans mezunu ve
biri yliksek lisans mezunudur.. Tiim babalar c¢aligmaktadir. 14 c¢ocuk okul Oncesi
egitimin ilk yilinda, 13 ¢ocuk ikinci yilinda ve alt1 ¢ocuk iiciincii yilindadir.

Olgme araclarinin  gelistirilmesi asamasinda orneklem, tesadiifi olmayan
ornekleme yontemlerinden biri olan amagh 6rneklemeye gore belirlenmis ve Erzincan
merkez ilgesinde ikamet eden, farkli sosyodemografik diizeylerden gelen ve okuma
yazma bilmeyen 48-72 aylik kiz ve erkek c¢ocuklardan olusmaktadir (Fraenkel vd.,
2012). Calisma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra Erzincan merkez il¢esinde bulunan

17 bagimsiz devlet anaokulunun idarecileri ile iletisime gecilmistir. Anne babalardan
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izin alinmasi siirecinde yardimci olabilmeleri i¢in idarecilerle 6n goriismeler yapilmaistir.
Bir okulun idarecisi romanlarin yasadigi bir mahalle oldugunu ve velilerin bu gibi
calismalara katilm gostermedigini soyleyerek destek olamayacaklarmi iletmistir. Iki
okul ise pilot uygulama siirecinde destek¢i olurken gecerlik ve giivenirlik asamasinda
herhangi bir destek vermemistir. Diger 14 okul idarecileri ile yapilan goriismelerde
calismanin kapsamindan bahsedilmis, ilgili sartlar1 saglayan c¢ocuklar i¢in veli
onamlarmin ve demografik bilgilerin yer aldigi formlar idareciler aracilifiyla simif
O0gretmenlerine ulastirilmis ve bu siniflarda yer alan velilerin tiimiine iletilmistir. 15
okuldan velilerinin izin verdigi ve kendisinin de uygulama 6ncesi izni alinan ilk 253
cocuga Ol¢me aract gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart kapsaminda uygulanmistir. Bir
okuldan izinler az sayida ve ge¢ gelmis ve bu ¢ocuklar sonraki veri toplama agsamasina
dahil edilmistir. Bu ¢ocuklara iliskin demografik bilgiler Tablo 7’de ve bu ¢ocuklarin
anne-babalarina iliskin demografik bilgiler ise Tablo 8’de yer almaktadir. Orneklem
sayisinin 200 olmast durumunda saymin yeterli olacagi ancak daha az sayida faktore
sahip araclarda 100 kisilik 6rneklemin de yeterli olabilecegi ve madde sayisinin 10 kati
kadar 6rneklem sayismin uygunlugu ifade edilmektedir (Kline, 2019). Olgek gelistirme
strecinde Kline’nin (2019) bu goriisi ve Green’in (1991) Onerdigi “Orneklem
say1si>50+8xmadde sayist” formiilii kullanilarak gelistirilen 6lgme aracindaki madde
sayisina gore Orneklem sayisi belirlenmistir. Bu kapsamda ilgili 6lgme araglarin

gelistirilmesi asamasinda belirtilen 6rneklem sayisina ulagilmistir.

Tablo 7

Olgeklerin Gelistirilmesi Calismasinda Yer Alan Cocuklara Iligkin Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f %
48-60 Aylik K1z 44 22.9

Cinsiyet ve Yas  48-60 Aylik Erkek 40 20.9

(Ay Bazl) 61-72 Aylik Kiz 54 28.1
61-72 Aylik Erkek 54 28.1

Toplam 192 100

0-6ay 7-15ay 16 ay ve {izeri

Okul Oncesi 48-60 Aylik Kiz 31 11 2 27.7/19/9.1

Egitimi Alma 48-60 Aylik Erkek 29 9 2 25.9/15.5/9.1

Sitresi 61-72 Aylik Kiz 23 26 5 20.5/44.8/22.7
61-72 Aylik Erkek 29 12 13 25.9/20.7/59.1

Toplam 192 100

(Devam ediyor)
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Tablo 7 (Devam)

Olceklerin Geligtirilmesi Calismasinda Yer Alan Cocuklara Iligkin Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f %
4 yas ¢ocuklar 5 yas ¢ocuklar

A Anaokulu 2 7 4.7

B Anaokulu 14 0 7.3

C Anaokulu 0 13 6.8
C Anaokulu 13 11 125

D Anaokulu 0 3 1.6

E Anaokulu 10 15 13

F Anaokulu 6 19 13

. G Anaokulu 4 3 3.6
gg‘glllllf‘éﬁglore H Anaokulu 7 10 8.9
I Anaokulu 3 13 8.3

I Anaokulu 8 3 57

J Anaokulu 10 2 6.3

K Anaokulu 7 9 8.3

Toplam 192 100

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin %51’ini kiz ve %49’unu erkek g¢ocuklar
olusturmaktadir. Cocuklarin %43.8’1 dort yas cocuklardan olusurken; %56.3°1 ise bes
yas ¢ocuklardir. Dort yas kiz ¢cocuklarinin %27.7’si okul oncesi egitimin birinci yilinda
iken, %19’u ikinci yilinda ve %9.1°1 {igiincii yilina devam etmektedir. Dort yas
erkeklerin %25.9’u okul 6ncesi egitimin birinci yilinda iken, %15.5°1 ikinci yilinda ve
%09.1°1 liglincli yilina devam etmektedir. Bes yas kizlarin %20.5°1 okul 6ncesi egitimin
birinci yilinda iken, %44.8’1 ikinci yilinda ve %22.7’si igiincii yilina devam etmektedir.
Bes yas erkeklerin %25.9’u okul oncesi egitimin birinci yilinda iken, %20.7’si ikinci
yilinda ve %59.1°1 tiglincii yilina devam etmektedir. Cocuklarin %4.7°si A Anaokuluna,
%7.3’i B Anaokuluna, %6.8’i C Anaokuluna, %12.5’1 C Anaokuluna, %1.6’s1 D
Anaokuluna, %13°4 E Anaokuluna, %13’4 F Anaokuluna, %3.6’s1 G Anaokuluna,
%8.9’'u H Anaokuluna, %8.3’ii I Anaokuluna, %5.7°si 1 Anaokuluna, %6.3’t4 J

Anaokuluna ve %8.3’i K Anaokuluna devam etmektedir.
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Tablo 8

Olceklerin Gelistirilmesi Calismasinda Yer Alan Cocuklarin Anne-Babalarina Iliskin
Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f %
20-30 Yas 44 22.9
Anne Yagt 31-40 Yas 126 65.6
41 ve lizeri 22 115
Toplam 192 100
Okur yazar 2 1
Ilkokul 7 3.6
Ortaokul 15 7.8
Anne Egitim Diizeyi Lise 62 32.3
On lisans 30 15.6
Lisans 71 37
Lisansiistii 5 2.6
Toplam 192 100
Anne Calisma Durumu gzﬁzg?}for 16311 gég
Toplam 192 100
20-30 Yas 11 5.7
Baba Yasi 31-40 Yas 125 65.1
41 ve lizeri 56 29.2
Toplam 192 100
Ilkokul 7 3.6
Ortaokul 14 7.3
Baba Egitim Diizeyi ('L')Ir’lselisans g? i?li
Lisans 72 375
Lisansiistii 16 8.3
Toplam 192 100
Baba Calisma Durumu gzﬁzg?}for 138 927.'19
Toplam 192 100

Tablo 8 incelendiginde annelerin %22.9’u 20-30 yas araliginda iken; %65.5’i
31-40 yas araliginda ve 11.5°1 40 yasin tizerindedir. Annelerin %1°1 okur yazar, %3.6’s1
ilkokul mezunu, %7.8’i ortaokul mezunu, %32.3’0 lise mezunu, %15.6’s1 6n lisans
mezunu, %37’si lisans mezunu ve %2.6’s1 lisansiisti mezunudur. Annelerin %31.8’1
calistyor iken; %68.2’si calismamaktadir. Babalarin %5.7’s1 20-30 yas araliginda iken;
%65.1°1 31-40 yas araliginda ve 29.2’si 40 yasin {izerindedir. Babalarin %3.6’s1 ilkokul
mezunu, %7.3’4 ortaokul mezunu, %29.2°s1 lise mezunu, %14.1’1 6n lisans mezunu,
%37.5’1 lisans mezunu ve %38.3’1 lisansiistii mezunudur. Babalarin %97.9’u ¢aligiyor
iken; %2.1°1 galismamaktadir.

Araglarin test-tekrar-test uygulamalarinda gocuklardan her ii¢ arag kullanilarak
li¢ hafta ara ile veriler toplanmistir. Araglarin test-tekrar-test uygulamalarinda yer alan

20 ¢ocuga iliskin bilgiler Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9

Olceklerin Test-Tekrar-Test Uygulamalarinda Yer Alan Cocuklara Iliskin Demografik

Bilgiler
Degiskenler Gruplar f %
48-60 Aylik Kiz 2 10
Cinsiyet ve Yas  48-60 Aylik Erkek 0 0
(Ay Bazl) 61-72 Aylik Kiz 14 70
61-72 Aylik Erkek 4 20
0-8 ay 8-17 ay 18 ay ve tizeri
- . 48-60 Aylik K1z 2 0 0 10
ggi‘tlilni‘ﬁ;‘a 48-60 Aylik Erkek 0 0 0 0
Siiresi 61-72 Aylik K1z 7 6 1 35/30/5
61-72 Aylik Erkek 4 0 0 20
4 yas ¢ocuklar 10
Okullara Gore C Anaokulu 2
Dagilimlar1 5 yas ¢ocuklar
18 90
Toplam 20 100

Tablo 9 incelendiginde ¢ocuklarin %80’ini kiz ve %20’sini erkek c¢ocuklar
olusturmaktadir. Cocuklarin %10’u dort yas ¢ocuklardan olusurken; %90°n1 ise bes yas
cocuklardir. Dort yas kiz ¢ocuklarinin tamami okul 6ncesi egitimin birinci yilinda iken,
bes yas kizlarin %35°1 okul dncesi egitimin birinci yilinda, %30’u ikinci yilinda ve %5’
ticlincii yilina devam etmektedir. Bes yas erkeklerin tamami1 okul dncesi egitimin birinci

yilina devam etmektedir. Cocuklarin tamami C Anaokuluna devam etmektedir.

MEKON ve UZAN | ve Il Ol¢me Araclarimin Gelistirilmesine Tliskin
Verilerin Toplanmasi. Bu arastirmada verilerin toplanmasi asamasina, Erzincan Binali
Yildirrm Universitesi’nin insan arastirmalari alt etik kurulu tarafindan arastirma
onaylandiktan (EK 1) ve Erzincan il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin (EK 2)
alindiktan sonra baglanmistir. Bu arastirmada DeVellis’in (2021) odlgek gelistirme
asamalar1 dikkate alinarak MEKON ve UZAN I ve II’nin gelistirilme c¢alismasinda

asagidaki adimlar izlenmistir:

e Olgiilecek yapiy1 belirlemek amaciyla alan yazinda yer alan uzamsal diisiinme,
uzamsal akil yiiriitmeye ve analojik diislinmeye yonelik 6l¢me araclart (Bower
vd., 2020b; Bower vd., 2020a; Casasola vd., 2017; Casasola & Ahn, 2018;
Clingan-Siverly vd., 2021; Frick vd., 2013; Goddu vd., 2020; Gok Colak, 2021;
Hawes vd., 2015; Jirout & Newcombe, 2014; Mercan ve Kandir,
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2021; Park & Casasola, 2017; Verdine vd., 2014a; Verdine vd., 2019), Uttal ve
digerleri (2013) tarafindan olusturulan Uzamsal Becerilerin Tipolojisi, Clements
ve Sarama (2014)’nin siniflandirdigr uzamsal diisiinme becerileri, uzamsal
algmin gelisimi ile ilgili Temel Bilgi Kurami (Carey, 2009) ve Uyarlamali
Birlestirme Kurami (Newcombe vd., 2013) incelenmistir.

MEKON i¢in 20 maddenin ve UZAN i¢in 24 maddenin yer aldig1 madde havuzu
olusturulmustur.

Olgiilecek yapinin dayandig: temeller, puanlama ve dlgekleme tiirii saptanmustir.
Dogru yanlis derecelendirme olarak diizenlenen Olgegin puanlamasi dogru
yanitlar i¢in “1” ve yanlis ve bos yanitlar i¢in “0” olarak belirlenmistir.

Madde havuzu konusunda bir O6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis
alinarak 44 maddenin hepsinin yer aldigi ve O6lgme araglarinin ayr1 ayr
sunuldugu uzman goriisti formu hazirlanmistir.

MEKON i¢in 20 maddenin ve UZAN igin 24 maddenin taslak formu kapsam
gecerliligi baglaminda uzamsal diisiinme, akil yiiriitme ve diisiinme becerileri
konularinda ¢alisan okul 6ncesi alanindan ve 6lgme ve degerlendirme alanindan
toplam 10 uzmana sunulmustur.

Olgegin madde havuzuna iliskin ilk uzman goriisleri Nisan 2023-Agustos 2023
tarihleri arasinda doniis yapan 10 uzmandan alinmistir. Uzmanlardan alinan ilk
gorisler ile UZAN i¢in olusturulan baglamin Oykiiler ile sunulmasinin
uzmanlarin yarisina yakini tarafindan uygun olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bunun
gerekgesi olarak kullanilan karakterlerin ve olusturulan durumlarin uygulama
yapacak c¢ocugu merkeze almadigi, dolayli bir anlatim icerdigi, ¢ocugun
0zdesim kurmasini ve uygulama siliresini uzatacagi goriisleri sunulmustur. Bu
sebeple 08-10 Agustos 2023 tarihleri arasinda baslangigta olusturulan dykiilerin
yerine yeniden olusturulan oyun baglami i¢in de bu 10 uzmanin {i¢iinden tekrar
goriis almmustir. Olgme araclarinda uzmanlarin  goriisleri  dogrultusunda
diizenlemeler yapilarak yeni taslak formlar olusturulmustur. MEKON aracinda
20 madde sabit kalip gorselleri degistirilirken; UZAN aract 20 maddeye
indirilerek gorselleri degistirilmistir.

MEKON ve UZAN’1n gegerlik ve glivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda 6ndeneme
uygulamasi i¢in 21-27 Agustos 2023 tarihleri arasinda ilk olarak sekiz cocukla

birinci 6ndeneme uygulamasi gerceklestirilmistir. Birinci 6ndeneme uygulamasi
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sonras1 araglardaki yonergelerde ve gozlem notlar1 cercevesinde maddelerde
diizenlemeler yapilarak taslak formlar giincellenmistir.

e Birinci 6ndeneme uygulamasinda elde edilen verilerle herhangi bir madde
analizi yapilmamig ve bu analiz i¢in ikinci Ondeneme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ikinci dndeneme uygulamasi 9 Ekim-1 Aralik 2023 tarihleri
arasinda 33 ¢ocuk ile calisilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler ile
maddelerin giiclik ve ayirt edicilik analizleri yapilmistir. MEKON’da alt1
maddenin giigliik ve ayirt edicilik degerleri uygun aralikta olmadig1 belirlenmis
ancak maddeler dort uzmanin goriisii ile aragtan c¢ikarilmadan aracin 20
maddelik taslak formu olusturulmustur. UZAN’da dort maddenin giigliik ve
ayirt edicilik degerleri uygun aralikta olmadigi igin ¢ikarilip aracin 16 maddelik
taslak formu olusturulmustur.

e Deneme uygulamas: 1 Mart-5 Mayis 2024 tarihleri arasinda Erzincan merkez
ilgesinde yer alan 13 bagimsiz resmi anaokulunda egitim gormekte olan
cocuklar ile gerceklestirilmistir. Ilgili sartlar1 saglayan tiim cocuklarin anne
babalarina gonderilen formlardan onay veren ve uygulama 6ncesi izni alinan ilk
192 c¢ocuktan veriler toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda MEKON
aracinin asil formu 17 maddeden olusurken, UZAN arac1 iki farkli ara¢ olarak
ayrilmis ve UZAN I aracinin yedi maddelik ve UZAN II araci alti maddelik asil
formlar1 olusturulmustur.

e Olgme araglarinin test-tekrar-test uygulamalar1 Mayis 2024’te gerceklestirilmis
ve deneme uygulamasi asamasinda yer alan c¢ocuklar disindaki 20 ¢ocuk ile
calisilmistir. Test-tekrar-test uygulamasinda ti¢ hafta siire ile yapilan iki farkli

uygulamada bu ¢ocuklara iliskin veriler elde edilmistir.

Nisan 2023-Agustos 2023 tarihleri arasinda 13 uzmana uzman goriisii alma
talebi ile e-posta gonderilmistir. Olgme ve degerlendirme alanindaki hocalarin
disindakilerin hepsi erken ¢ocuklukta uzamsal beceriler, gorsel algi ve akil yliriitme
becerisi konularinda ¢alisma yaptiklari icin tercih edilmistir. Uzmanlardan 10’u goriis
verebilecegini bildirmistir. Besi ile yiiz yiize olmak {izere toplam 10 hocadan goriis
alimabilmistir. Gorlis alinan uzmanlara ait bilgiler Tablo 10’da yer almaktadir.
Uzmanlardan alinan ilk goriigler ile UZAN ig¢in olusturulan baglamin oOykiiler ile
sunulmasimin uzmanlarin yarisina yakini tarafindan uygun olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Bunun gerekgesi olarak kullanilan karakterlerin ve olusturulan durumlarin uygulama
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yapacak cocugu merkeze almadigi, dolayli bir anlatim igerdigi, ¢ocugun 6zdesim
kurmasimni ve uygulama siiresini uzatacagi gorlisleri sunulmustur. Bu sebeple
baslangicta olusturulan Gykiilerin yerine yeniden olusturulan oyun baglami i¢in de bu
yedi uzmanin {igiinden tekrar gorlis alinmistir. Uzmanlardan alinan bu goriislere iliskin
Olcme araclarinda yapilan degisiklikler Tablo 11°de detaylar1 ile yer almaktadir. 10
uzmandan alinan ilk goriiste her iki 6lgme araci i¢in de goriis alinan basliklar su
sekildedir:
e Kullanilan gorsellerin gelisimsel olarak 48-72 aylik c¢ocuklar i¢in uygunlugu
(gorseller se¢imi, renkler, sekiller, boyutlar, ¢eldiriciler, asina olma durumu vb.)
e Kullanilan gorsellerin kiiltiirel olarak uygunlugu
e Kullanilan mekanda konum sozciiklerinin ve geometrik sekillerin geligimsel
olarak uygunlugu
e Soru formatinin uygunlugu (secenek sayisi, sunum sirasi, soru sayist ve soru
yapis1 vb.)
e Kullanilan 6ykiilerin dil ve igerik yapisinin 48-72 aylik ¢ocuklar i¢in uygunlugu
e Olgme araglarinin uygulanma asamasinda dikkat edilecekler
e Olgme araglarin gecerlik ve giivenirlik analizleri

e Eklenmek istenen diger goriisler

Ug uzmandan alinan ikinci goriiste UZAN aracindaki baglam ve ydnergeler icin
goriis alinan basliklar su sekildedir:
e Opykii baglami ve olusturulan ilk yonergelerin yerine oyun baglami ve sonraki
yonergelerin gelisimsel olarak uygunlugu
e Opykii baglami ve olusturulan ilk yonergelerin yerine oyun baglami ve sonraki

yonergelerin kiiltiirel olarak uygunlugu

Uzman goriis formu Ek 3°te yer alirken alinan tiim gortislere iliskin detaylar Ek
4’te yer almaktadir. Uzmanlar 6lgme araglarindaki maddelerin bazilarinda degisiklik
onerisinde bulunarak ilgili maddenin bu degisiklik sonrasi kullanilabilecegi goriisiinde
bulunurken degisiklik yapilmayan tiim maddelerin oldugu halleriyle kullanilabilecegi
goriistinde bulunmustur. Uzmanlardan alman goriisler degerlendirilerek dlgme

araclarina son halleri verilmistir.
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Tablo 10
Sirasiyla Goriis Alman Uzmanlara Iligkin Bilgiler
1. Uzman 2. Uzman 3. Uzman 4, Uzman 5. Uzman 6. Uzman 7. Uzman 8. Uzman 9. Uzman 10. Uzman
Dr. Ogr. Dr. Ogr. Dr. Ogr. Dr. Ogr. Dog.
Unvan Prof. Dr. Uyesi s Uyesi Prof. Dr. Uyesi Doktor Prof. Dr. Dog. Dr. Dog. Dr.
Yildiz Erzincan
Calistigt - Ankal.‘a . Bartin Dumlu Teknik Giresun Ozyegin Binali - .KOQ. - A”kafa - A”kar.a .
Universitesi . .. Pinar . e e e . Universitest  Universitesi Universitesi
Kurum Universitesi - . .. . Universitesi Universitesi Universitesi Yildirim
Universitesi - ..
Universitesi
Uzmanlik Olgme ve Okul Okul Okul Ao Iletisim ve Okul Gelisim Okul Okl
Alant Desetlendirme Oncesi Oncesi Oncesi Oncesi Tasarim Oncesi Psikoloiisi Oncesi Oncesi
g Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi ) Egitimi Egitimi
Gorlis
01.05.23 18.05.23 04.07.23
?;?ﬁ]n 27.04.23 10.08.23 06.05.23 08.08.23 25.05.23 29.05.23 08.08.23 16.08.23 16.08.23 16.08.23
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Tablo 11

Uzman Goriigleri Sonrasi Olgme Araclarinda Yapilan Degisiklikler

Oncesi Sonrast Gerekce
Ol¢me araglarmin isimleri Olgme araclarmin isimlerinin degistirilmesi Arastirmanin amacina uygun bir
e Uzamsal Sozciik Dagarcigini Degerlendirme e Mekanda Konum Sozciik Dagarcigi isimlendirme yapmak.
Arac1 (USDA) Olgegi (MEKON)
e Uzamsal Analojiler Gorevi (UZAG) e Uzamsal Analojiler Olgegi (UZAN)
USDA aracinda mekanda konum iligkisi i¢in renkli bir ~ Oyuncak bir 6rdek ve sepete ek olarak pembe bir Mekanda konum iligkilerini
kopek ve siyah beyaz bir kuliibe kullanilmaktaydi. zemin eklendi. oyuncak ordek ve sepet gorselleri ile

daha iyi yansitabilmek ve
cocuklarda zemin algis1
olusturabilmek.

(Devam ediyor)
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Tablo 11 (Devam)

Uzman Gériigleri Sonrasi Olgme Araglarinda Yapilan Degisiklikler

Oncesi Sonrast Gerekce
USDA aracinda “i¢inde ve altinda” konumlarina ait MEKON aracinda “i¢inde ve altinda” Cocuklarda yanlis alg1 yaratmamak.
gorseller su sekildeydi: konumlarina ait gorseller su sekilde degistirildi: ~ Nesnelerin biitiinliigiinii korumak
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(icinde sozciigi i¢in).
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Tablo 11 (Devam)

Uzman Goriigleri Sonrasi Olgme Araclarinda Yapilan Degisiklikler

Oncesi

Sonrasi

Gerekge

USDA’da birbiri yerine kullanilabilecegi diisiiniilen

sOzciikler soyleydi:
e Uzerinde/Ustiinde

e Saginda/Solunda/Yaninda
e Solunda/Saginda/Yaninda

MEKON’da mekanda konum sozciiklerinin
kullanilacagi son hali su sekildedir:

e Ustiinde
Saginda/Yaninda (48-60 aylik ¢ocuklar i¢in)
Solunda/Yaninda (48-60 aylik ¢ocuklar igin)
Saginda (61-72 aylik ¢ocuklar igin)
Solunda (61-72 aylik ¢ocuklar igin)

Ustiindenin altindanin zitti
olarak daha yaygin kullanima.
Saginda ve solunda
sozciiklerini sorunun yapisini
degistirip cocugun kendisini bir
referans noktasi haline
getirecegi halde sunma.
Yaninda sozciigiinii 4 yas grubu
cocuklar i¢in dogru kabul etme.

USDA aracinda geometrik sekillerin her biri farkl

renkte yer almaktaydi.

MEKON aracinda geometrik sekiller alt boyutu
kaldirilmastir.

UZAN aracinda yer verilen
geometrik sekillerin sayisinin
azalmasi ve ¢ocuklarin
geometrik sekillerin isimlerinin
bilip bilmemesinin uzamsal akil
yiirlitme becerisiyle iligkili
olmamasi bilgisinin alan
yazinda yer almasi.
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Tablo 11 (Devam)

Uzman Gériigleri Sonrasi Olgme Araglarinda Yapilan Degigsiklikler

Oncesi Sonrast Gerekce
UZAN’da hedefte yer verilen geometrik sekiller ayn1 ~ Hedefteki geometrik sekiller beyaz kiire ve kirmizi Kiictik gri seklin biiyiik siyah
seklin biiyiik siyah ve kii¢iik gri hali seklinde yer kalp, beyaz kiip ve turuncu yildiz, beyaz iiggen seklin golgesi gibi gériinmesi

almaktaydi. Segeneklerde yer verilen biiyiik geometrik  prizma ve turuncu yildiz ve beyaz dikdortgen prizma
sekiller ti¢ ana renkteydi ve kiiciik olarak kullanilan ve kirmizi1 kalp ikilileri sekilde degistirildi.
geometrik sekillerin her soruda ii¢ farkli seklin

kullanilmaktayda.

B ,
A @ o |-y .

yanilgisini ortadan kaldirmak.
Cocuklarin dikkatini dagitacak
unsurlari azaltmak ve mekanda
konum iligkisine odaklanmay1
saglamak.

Oykiilerin ilk haline &rnek su sekildedir: Oykiilerin yerine baglam ¢ocugun kendisini merkeze
e Bunlar Elif ve annesi. Elif parkta oynayip biraz alacak sekilde oyun seklinde sunulmustur.
yorulunca annesiyle eve dondiiler. Hemen e Simdi seninle bir oyun oynayacagiz.
odasimna kosup daha oOnce ¢izdigi resimlere Oyunumuz soyle:
devam etmek istedi. Odasina gelip ¢izim o Ben yerlerini degistirdigim bazi

Uygulama siiresini azaltip
cocuklarin dikkat daginiklig:
engellemek ve ¢cocuklarin
oyuna dahil olarak karakter ile
6zdesim kurmalarin1 saglamak.
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Tablo 11 (Devam)

Uzman Goriigleri Sonrasi Olgme Araclarinda Yapilan Degisiklikler

Oncesi

Sonrasi

Gerekge

defterini aginca ¢ok sasirdi. Daha 6nce yan
yana ¢izmis oldugu biiytik ve kiigiik birer
balonun yerinde simdi yan yana duran biiyiik
bir ¢i¢cek sulama kabi ve kiigiik bir ¢igek vardi.
Yani yeni resimler eski resimlerin tipatip ayni
yerlerine ¢izilmisti. Annesi kapinin yaninda
giiliimseyerek Elif’e goz kirpiyordu. Elif o an
annesinin ona siirpriz yapmak i¢in yeni
resimler ¢izdigini anladi. Daha 6nce ¢izmis
oldugu resimlerin yerine annesinin baska neler
¢izdigini merak etti. Biz simdi seninle Elif’in
kendi resimlerinin yerine annesinin ¢izdigi yeni
resimlerin neler oldugunu bulalim.

nesnelere ait gorseller gosterecegim
sana. Senden de bu nesnelerle tipatip
ayni yerde durani bulmani isteyecegim.

o Hazirsan baglayalim.

Uygulama siiresini azaltip
cocuklarin dikkat daginikligt
engellemek ve ¢ocuklarin
oyuna dahil olarak karakter ile
0zdesim kurmalarini saglamak.

Olgme araglari icin yonergeler yoktu.

Olgme araclarma su yonergeler eklenmistir:

1.Simdi dikkatle yukaridaki gorsele bak. Bu benim
yerini degistirdigim nesneler. (Halinin tistiinde koltuk
duruyor.)

2.Simdi de asagidaki gorsellere bak. (Ilk gorselde
kutunun yaninda top duruyor. Ikinci gorselde kutunun
icinde top duruyor. Ugiincii gorselde kutunun iistiinde
top duruyor.)

3.Asagidakilerden hangisi yukaridakiyle ayn1 yerde
duruyor? Bana goster.

4.0yunumuza biraz sonra sana gosterecegim
gorsellerle devam edecegiz.

Uygulamada biitiinliigii ve
gecerligi saglamak ve ileride
Olgme araglarini kullanacak
arastirmacilar igin farkl
uygulamalarin 6niine gegmek.
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MEKON ve UZAN | ve II’nin Gelistirilmesine Iliskin Verilerin
Coziimlenmesi. Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda ilk olarak MEKON ve UZAN I ve
Il araglarinin gecgerli ve gilivenilir bir ara¢ olup olmadiginmi ispatlayabilmek amaciyla
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve ardindan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yaptlmistir. AFA, G6lgme aracinda yer alan degiskenlerin/faktorlerin birbiri ile olan
iligkileri kapsaminda bu degiskenler/faktorler kuramsal yapiya gore farkli bilesenlerden
olustugu i¢in tam olarak bilinemese de var olan yapilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan
analizlerdir (Bilicioglu-Gilines, 2021). DFA ise AFA ile belirlenen yapiyr dogrulamak
i¢in yapilan analizlerdir (Cokluk vd., 2021). Arastirma kapsaminda 192 veri {izerinden
yapt gecerligi analizleri yapilmistir. Elde edilen veri setinde birebir ¢ocukla calisildig
i¢in herhangi bir kayip veri bulunmamaktadir. Olgegin giivenirlik analizleri 20 gocukla
yapilmis ve bu kapsamda i¢ tutarlilik analizleri i¢in ise KR-20 Yontemi ve Alt %27 ve
Ust %27 (Ayirt Edicilik) Yontemi ve test-tekrar-test giivenirligi hesaplanmstir. I¢
tutarlilik analizleri 6lgme aracinda yer alan maddelerin birbiri ile ve 6lgegin tamamu ile
ne kadar tutarl oldugunu belirlemektedir (Pallant, 2020). Test-tekrar test giivenirligi ise
ayni insan grubu lizerinden farkli zamanlarda iki kez elde edilen verilerin aralarindaki

benzerligi/tutarlig1 kapsamaktadir (Field, 2009).

Birinci Ondeneme Uygulamasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci 6ndeneme uygulamasinda 48-60 aylik iki kiz ve iki erkek ve 61-72 aylik
iki kiz ve iki erkek ¢ocuk ile ¢alisilmistir. 48-60 aylik cocuklarla yapilan uygulama 15-
20 dakika siirerken 61-72 aylik c¢ocuklarla 10-15 dakikalik bir zaman diliminde
gerceklestirilmigtir. {lk olarak MEKON aracinin uygulamasi yapilmis ve g¢ocuk
puanlama tablosunda da goriildiigli gibi notlar baslig: altina ¢ocuklarin verdikleri yanlis
cevaplar yazilmistir. Ayni islem sirasiyla geometrik sekiller i¢in olusturulan ve alic1 dil
becerisini kontrol eden kontrol listesi ve UZAN 6l¢me araci i¢in de uygulanmistir. Her
bir ¢ocukla yapilan uygulama sonunda ¢ocuklarin vermis olduklar1 yanlis cevaplara geri
doniilerek sebepleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda g¢ocuklara gorseller
gosterilerek taniyip tanimadiklar tespit edilmeye c¢alisilmig, bazi maddelerde yanlis
verdikleri cevaplarda hedef ve dogru secenekteki mekanda konum iligkisini bilip
bilmedikleri sorulmus veya bazi maddelerde de direkt olarak bir mekanda konum
iligkisi sorularak ¢ocugun isaret etmesi istenmistir. UZAN aracina ¢ocuklarin verdikleri

yanlig cevaplara uygulama bittikten sonra doniiliip ¢ocuklarin hedef ve segeneklerdeki

65



gorsellerin mekanda konumlarint m1 bilemedikleri yoksa analoji yoluyla akil yiiriitme becerisi mi gosteremedikleri irdelenmistir. Cocuklarin

yalnizca vermis olduklar: ilk cevaplar sorunun cevabi olarak kabul edilmistir. Ayrica yapilan uygulama sirasinda ¢ocuklarda gézlemlenen veri

saglayacak durumlar da puanlama tablosuna not olarak eklenmistir. Ondeneme uygulamas sirasinda katilimei ¢ocuklardan toplanan veriler Tablo

12, 13 ve 14’te yer almaktadir.

Tablo 12

MEKON Aracimin Birinci Ondeneme Uygulamas: Sirasinda Cocuklardan Toplanan Verilere Iliskin Bulgular

Arag MEKON Alict Dil Becerisi Alt Boyutu MEKON Ifade Edici Dil Becerisi Alt Boyutu
Sozeiik Oniin Saginda Solunda Asagisinda Ustiinde ~ Altin Oniinde Saginda Solunda Arasinda  Yukarisinda  Asagisind
de da a
Altind  Yukan Yukar1 Arkasinda Yiiksek  Yer Surasinda  Solunda  Bilmiyorum, Icinde Ustiinde Altinda
Sézeugin - a(C8)  (C4), (C4), (C6) (C6), altnd  (C4), (C2), Sagda (C6),  (C), (€2,C3, (€2, C3,
Yerine Yanlis yukarisinda  yukarisinda catisinda a basinda burasinda  burasinda yaninda CS5), Cs5, C7),
Cevaplanan (C6) (C6) (C8) (C8) (¢4, (C4), (C7), solda (C1), yiiksekte burasinda
Sozciik burasi burda (C8) ortasinda  (C6), st (C6), yer
(C6), (Co), yer (C3), katinda altinda
surasi (C6), surasinda  (C8) (C8)
(C6), yolun sagda (C4), iki
tam (C8) tane
suradan sepetin
gittigimiz burasinda
yerinde (C6)
(€8
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Tablo 12 (Devam)

MEKON Aracimin Birinci Ondeneme Uygulamasi Swrasinda Cocuklardan Toplanan Verilere Iliskin Bulgular

Yaslara Gore Syas: 0 Syas: 0 Syas: 0 S5yas: 0 5yas: 0 5yas: 0 Syas: 0 Svyas: 1 Syas: 1 Syas: 1 Syas:2 Svyas: 3
Yanls 4 yas: 1 4 yas: 2 4 yas: 2 4 yas: 1 4 yas: 2 4 yas:1 4 yas: 3 4 yas: 2 4 yas: 1 4 yas: 3 4 yas: 3 4 yas: 3
Cevaplayan
Cocuk Sayisi
Toplam 1 2 2 1 2 1 3 3 2 4 5 6

Tablo 12 incelendiginde MEKON Alict Dil Becerisi alt boyutunda yalnizca “Oniinde, saginda, solunda ve asagisinda” mekanda konum
sozciiklerinin yerine bagka mekanda konum iliskisini iceren gorsellerin ¢ocuklar tarafindan gosterildigi ancak bunun da en fazla iki ¢ocukla
stirh kaldig1 gériilmektedir. Hata yapan ¢ocuklar ise 48-60 aylik cocuklardan olusmaktadir. MEKON Ifade Edici Dil Becerisi alt boyutunda ise
“listlinde, altinda, Oniinde, saginda, solunda, arasinda, yukarisinda ve asagisinda” mekanda konum sozciikleri yerine baska mekanda konum
iliskisini igeren gorsellerin ¢ocuklar tarafindan sdylendigi goriilmektedir. Bu testte yaygin olarak hata yapilan mekanda konum iligkileri
“asagisinda, yukarisinda ve arasinda” sozciiklerinin olusturdugu mekanda konum iligkisi oldugu ve hatay1 en ¢ok 48-60 aylik ¢ocuklar yaptigi
tespit edilmistir. Bu aracin alict dil ve ifade edici dil testlerine verilen dogru ve yanlis cevaplar karsilastirildiginda alici dil testinde ¢ocuklarin
diger teste gore daha iyi diizeyde performans sergiledigi sdylenebilir. Tablo 2 incelendiginde ise alici dil testindeki tiim sorular1 C1, C2, C3, C5
ve C7 kod adli ¢ocuklarin dogru cevapladigi ve bu ¢ocuklardan C3 disindakilerin 61-72 aylik ¢ocuklar oldugu goériilmektedir. Bunun aksine ifade
edici dil testindeki sorularin tiimiine cevap veren ¢ocuk cikmamustir. Cocuklara teker teker gorseller gosterildiginde hem hedef hem de
seceneklerde yer alan gorsellerdeki nesnelerin birbirlerine gore konumlarini ayr1 ayr1 dogru bir sekilde cevaplayabildikleri ancak hedef ve dogru

secenek arasinda benzesim kuramadiklar tespit edilmistir. Bunlara ek olarak MEKON aracinda “saginda” ve “solunda” sorularma ifade Edici
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Dil Becerisi alt boyutunda “yaninda, sagda ve solda” ve “arasinda” sorusuna ifade Edici Dil Becerisi alt boyutunda “aralarinda” cevabini veren

cocuklarin bu ifadeleri dogru cevap olarak kabul edilmistir.

Tablo 13
Birinci Ondeneme Uygulamasinda UZAN Aracindaki Sozciiklerin Yerine Yanlis Cevaplanan Sozciikler ve Yaslara Gore Yanlhs Cevaplanma
Sayilart
Olgme Araci UZAN UZAN
Somuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu Somuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu
Sozciik Ustiinde Altinda Oniinde Arkasinda Yaninda Ustiinde Altinda Oniinde Arkasinda Yaninda
Sozciligiin Yaninda Bulamadi Bulamadi Ustiinde (C2, Ustiinde Oniinde Ustiinde (C2, Ustiinde (C2, Yukarisinda
Yerilen Yanlis (C4), (C2),i¢inde  (C2),altinda  C3, C4, CS5, (C2, C4, (C3) C3, ¢4, Co) C4, Co) (C2, Co),
Cevaplanan i¢inde (C4,C5) (C3,C5, C6) C6) C6) arkasinda
Sozciik (C4) (C3), iistiinde
(C4)
Yaglara Gore
Yanlig Syas: 0 Syas:2 Syas:2 Syas:2 Svyas: 1 Syas: 0 Syas: 1 Svyas: 1 5yas: 1
Cevaplayan 4 yas: 1 4 yas: 1 4 yas: 2 4 yas: 3 4 yas: 2 4 yas: 1 4 yas: 3 4 yas: 2 4 yas: 3
Cocuk Sayisi
Toplam
1 3 4 5 3 1 4 3 0 4
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Tablo 13 (Devam)

Birinci Ondeneme Uygulamasinda UZAN Aracindaki Sozciiklerin Yerine Yanls Cevaplanan Sozciikler ve Yaslara Gore Yanhs Cevaplanma
Sayilar

Olgme Araci UZAN UZAN
Soyuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu Soyuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu
Sozciik Ustiinde Altinda Oniinde Arkasinda Yaninda Ustiinde Altinda Oniinde Arkasinda Yaninda
Sozciligiin Ustiinde Ustiinde Ustiinde (C2, Ustiinde Asagisinda Arkasinda Ustiinde Oniinde (C4,
Yerilen Yanhs (€2,¢4,C6)  (C1,C2,C3, G4, C6) (€2,C3, (C4) (C1, C3), (C4, Co) C6)
Cevaplanan C4, C6), C4, C6) yukarisinda
Sozciik altinda (C1) (C6)
Yaglara Gore
Yanlis Svyas: 1 Syas:2 Svyas: 1 Syas: 1 Syas: 0 Svyas: 1 Syas: 0 Syas: 0
Cevaplayan 4 yas: 2 4 yas: 3 4 yas: 2 4 yas: 3 4 yas: 1 4 yas: 2 4 yas: 2 4 yas: 2
Cocuk Say1si
Toplam
0 3 5 3 4 0 1 3 2 2

Tablo 13 incelendiginde Somuttan Somuta ve Soyuttan Somuta Analojiler alt boyutlarinin 48-72 aylik ¢ocuklar tarafindan daha yiiksek
yanlis cevaplanma oranlarina sahip olduklar1 goriilirken Soyuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda ¢ocuklarin daha iyi diizeyde performans
gosterdikleri tespit edilmistir. Tiim alt boyutlarda 48-60 aylik ¢ocuklarin biiyiik olanlara oranla daha fazla hatali cevap verdikleri goriilmektedir.
Somuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda ‘“arkasinda” mekanda konum iligkisinin, Soyuttan Somuta Analojiler alt boyutunda “{istiinde”
mekanda konum iligkisinin ve Soyuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda “iistiinde” mekanda konum iligkisinin tiim c¢ocuklar tarafindan dogru
sekilde cevaplandig1 belirlenmistir. Bunun yani sira en ¢ok hata yapilan iligkiler su sekildedir: Somuttan Somuta Analojiler alt boyutunda
“arkasinda ve Ontinde” iliskileri, Somuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda “altinda ve yaninda” iliskileri, Soyuttan Somuta Analojiler alt

boyutunda “Oniinde ve yaninda” iligkileridir. Hatali cevaplanan iligkilerde en ¢ok verilen yanlig cevap ise “iistiinde” mekanda konum iliskisidir.
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Cocuklarla birinci 6ndeneme uygulamasi bittikten hemen sonra hatali cevaplari lizerine yapilan tekrarlarda hedef ve segeneklerdeki tiim iligkileri
uygun sekilde soyledikleri ancak hedef ve dogru secenegi eslestirmede hata yaptiklari belirlenmistir. Yaygin bir sekilde “iistiinde” iligkisini
gosterme sebepleri tam olarak anlagilamasa da segenek gorsellerinde “Ustiinde” iligkisine daha fazla yer verildigi goriilmiis ve bu say1 6lgme

araclarinin taslak hallerinde azaltilmistir. 57 aylik erkek ¢cocugu (C8) ve 63 aylik kiz cocugunun (C7) tiim sorular1 dogru cevaplamustir.

Tablo 14

Birinci Ondeneme Uygulamasinda Geometrik Sekiller Kontrol Listesi Aracindaki Sekillerin Yerine Yanls Cevaplanan Sekiller ve Yaslara Gore
Yanhs Cevaplanma Sayilar

Olgme Araci Geometrik Sekiller Kontrol Listesi
Sekil Kiire Dikdortgen Prizma Uggen Prizma Kiip
Seklin Yerine Yanlis Dikdortgen prizma (C1, C6, Uggen prizma (C1, C3, C6), Kiip (C4, C8), Kiire (C6) Kiire (C4, C8), dikdortgen
Cevaplanan Sekil C7), tiggen prizma (C2, C4, kiip (C5, C7, CB) prizma (C5, C6)
C8), bulamadim (C5)
Yaglara Gore Yanlig Cevaplayan 5yas: 4 Syas: 3 Syas: 0 Svyas: 1
Cocuk Sayisi 4 yas: 3 4 yas: 3 4 yas: 3 4 yas: 3
Toplam 7 6 3 4

Tablo 14 incelendiginde Geometrik Sekiller Kontrol Listesi’nde kullanilan sekillerin dogru bilinme siras1 su sekildedir: Uggen prizma,
kiip, dikdértgen prizma ve kiire. Ondeneme uygulamasi sirasinda gocuklarin bu sekilleri iyi diizeyde tamimadiklar1 ve yanlislar1 rastgele
yaptiklar1 gozlemlenmistir. Yaslara gore yanlis cevaplama durumlari incelendiginde ise 61-72 aylik ¢ocuklarin daha kiigiik olanlardan “kiireyi”
daha fazla bilemedikleri ancak kiigiik ¢ocuklarin ise “iliggen prizma ve kiipii” biiyiik olanlara oranla daha az bildikleri goriilmistiir. “Dikdoértgen

prizmay1” ise her iki yas grubundan ii¢ cocugun yanlis bildigi belirlenmistir.
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Ayrica uygulama sonrasinda tiim gorseller kontrol edilerek ¢cocuklarin kullanilan
nesneleri taniyrp tanimadiklari da tespit edilmeye calisilmistir. Cocuklara sdylenen
nesneyi isaret etmesi, gosterilen nesnenin adinin sdylenmesi veya yonergelerle nesneyi
taniy1p tantyamadigina bakilmistir. Cocuklar MEKON ve UZAN araglarindaki nesneleri
tanirken bir¢ok cocuk Geometrik Sekiller Kontrol Listesi’nde yer alan sekilleri
soruldugunda tantyamamistir. Olgme araglar igin hazirlanan yonergeler de dndeneme
uygulamasi sirasinda gézden gegirilmis ve ¢ocuklarin yonergeleri uygun bir sekilde alip
doniit verip veremedikleri kontrol edilmistir. UZAN O6lgme aract i¢in hazirlanan
yonergenin ¢ocuklar tarafindan anlasildigi ve ¢ocuklarin uygun sekilde doniit verdikleri
tespit edilmistir. Tiim araglar i¢in katilimci c¢ocuklarla ilk defa calisilacagi ve
tanisilacagl g6z onilinde bulunduruldugunda baslangigta yer almadigi i¢in yonergelere
“Merhaba ben ... (arastirmaci adin1 sdyler), senin adin ne? (Cocuk adini sdyledikten
sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugiin seninle bir oyun oynamak istiyorum. Sen
de ister misin? (Cocuk kabul ettigini sdyledikten sonra) biraz sonra sana bazi gorseller
gosterip sorular soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere bakip sorularima cevap ver.”
seklinde bir giris eklenmesi gerektigi tespit edilmistir. Bu sekilde giris yapilarak
¢ocugun ortama ve aragtirmaciya isinmast ve izninin alinmasi saglanabilecektir.
Katilmak istemeyen g¢ocuklarla ebeveynleri izin verse dahi ¢alisilmamistir. Araglarin
ayrt ayr1 kullanimi miimkiin oldugundan iki araca da giris metninin eklenmesi uygun
olacagina karar verilmistir. Pes pese uygulanmasi halinde ise yalmizca MEKON
aracindan Geometrik Sekiller Kontrol Listesi’ne gecerken “Simdi sana geometrik
sekillerle ilgili gorseller gosterip bazi sorular soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere
bakip sorularima cevap ver.” yonergesi ile devam edilebilecegi diislintilmektedir.
UZAN araci i¢in farkli bir yonerge olusturuldugu i¢in bdyle bir ek yonergeye ihtiyag
duyulmamaktadir. Bu eklemelerden sonra ilgili araglara ait yonergelerin son hali su
sekildedir:

MEKON aracina ait yonerge Ornegi (Alict Dil Becerisi alt boyutu-Iginde
sOzciigii): “Merhaba ben ... (aragtirmact adimi sdyler), senin adin ne? (Cocuk adini
sOyledikten sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugilin seninle bir oyun oynamak
istiyorum. Sen de ister misin? (Cocuk kabul ettigini soyledikten sonra) biraz sonra sana
baz1 gorseller gosterip sorular soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere bakip sorularima
cevap ver.

Hangi gorselde oyuncak 6rdek sepetin i¢cinde? Bana goster.”
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Geometrik Sekiller Kontrol Listesi aracina ait yonerge 6rnegi (Alic1 Dil Becerisi
alt boyutu -Kiire sekli): “Merhaba ben ... (arastirmaci adini sdyler), senin adin ne?
(Cocuk adin1 soyledikten sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugiin seninle bir oyun
oynamak istiyorum. Sen de ister misin? (Cocuk kabul ettigini sdyledikten sonra) biraz
sonra sana bazi gorseller gosterip sorular soracagim.

Bu geometrik sekillerden hangisi kiire? Bana goster.” (MEKON aracindan farkli
bir vakitte uygulanacaksa)

“Simdi sana geometrik sekillerle alakali gorseller gosterip bazi sorular
soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere bakip sorularima cevap ver.

Bu geometrik sekillerden hangisi kiire? Bana goster.” (MEKON aracindan
hemen sonra uygulanacaksa)”

UZAN aracina ait yonerge Ornegi (Somuttan Somuta Analojiler alt boyutu):
“Merhaba ben ... (arastirmaci adini sdyler), senin adin ne? (Cocuk adini sdyledikten
sonra) Tanistigimiza memnun oldum. Bugiin seninle bir oyun oynamak istiyorum. Sen
de ister misin? (Cocuk kabul ettigini sOyledikten sonra) (MEKON ve Geometrik
Sekiller Kontrol Listesi araglarindan farkli bir vakitte uygulanacaksa):

MEKON ve Geometrik Sekiller Kontrol Listesi araglarindan hemen sonra
uygulanacaksa tanigsmaya gerek yoktur. Dogrudan soyle baslanir:

Simdi seninle bir oyun oynayacagiz. Oyunumuz soyle:

e Ben bazi nesnelerin yerlerini degistirdim. Biraz sonra sana onlarin gorsellerini
gosterecegim. Senden de bu nesnelerle tipatip ayni yerde durani bulmam

isteyecegim.
e Hazirsan baglayalim. Cocuktan hazir oldugunu sdylemesi istenir.

e Simdi dikkatle yukaridaki gorsele bak. Bu benim yerini degistirdigim nesneler.
(Haliin iistiinde koltuk duruyor.)

e Simdi de asagidaki gorsellere bak. (Ilk gorselde kutunun yaninda top duruyor.
Ikinci gérselde kutunun icinde top duruyor. Uciincii gérselde kutunun iistiinde

top duruyor.)

e Asagidakilerden hangisi yukaridakiyle aynm1 yerde duruyor? Bana goster. (Her
soruda tekrarlanacak)

¢ Oyunumuza biraz sonra sana gosterecegim gorsellerle devam edecegiz.”
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Ondeneme uygulamasi sonrasi araglardaki yonergelerle ilgili degisiklikler yapilarak
ve UZAN aracinda seceneklerde yer alan “iistiinde” mekanda konum iligkisine ait
gorseller sayis1 azaltilmak tizere farkli gorsellerle degistirilmis (Gorsel 3’teki gibi) ve

araglarin taslak halleri olusturulmustur.

[lk Haline Ornek Giincel Haline Ornek

9

8 ¢ o &

Gérsel 4. UZAN Aracinda “iistiinde” Sozciigii ile Ilgili Yapilan Diizenlemeye Ornek

ikinci Ondeneme Uygulamasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci 6ndeneme uygulamasin ile maddelerin dlgegin geneliyle tutarliligia
bakilmis, madde analizleri yapilarak maddelerin giicliik ve ayirt edicilik degerleri tespit
edilmis ve arastirmaci tarafindan yapilan diger gézlemler not edilerek 6lgme araclarmin
taslak halleri olusturulmustur. ikinci éndeneme uygulamasinda elde edilen veriler ile
yapilan analizler sonucu tespit edilen madde gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri ise Tablo

15’te bulunmaktadir.
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Tablo 15

Ikinci Ondeneme Uygulamasi Sonrasi Ol¢me Araclarinda Yer Alan Maddelerin Giigliik
ve Ayirt Edicilik Degerleri

Giliglik Ayt Edicilik

Olgme Araglar1 ve Alt Boyutlart Madde (p) (r
Mekanda Konum Sézciik Dagarcigi Olgegi
(MEKON)
Mekon_al 1 0
Mekon_a2 0.89 0.22
Mekon_a3 1 0
Mekon_a4 0.94 0.11
. . Mekon_a5 0.89 0.22
MEKON Alic1 Dil Becerisi Alt Boyutu Mekon_a6 0.67 067
Mekon_a7 0.72 0.56
Mekon_a8 0.83 0.33
Mekon_a9 0.89 0.22
Mekon_al0 0.83 0.33
Mekon_il 0.89 0.22
Mekon_i2 0.72 0.56
Mekon_i3 0.83 0.11
Mekon_i4 0.72 0.33
. . . by, . Mekon_i5 0.94 0.11
MEKON Ifade Edici Dil Becerisi Alt Boyutu Mekon_i6 056 0.89
Mekon_i7 0.56 0.89
Mekon_i8 0.22 0
Mekon_i9 0.72 0.56
Mekon_i10 0.67 0.67
Uzamsal Analojiler Olgegi (UZAN)
SomSom1l 0.72 0.33
SomSomz2 0.72 0.56
Somuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu SomSom3 0.56 0.67
SomSom4 0.50 0.78
SomSom5 0.56 0.89
SomSoyl 0.83 0.33
SomSoy2 0.72 0.56
Somuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu SomSoy3 0.56 0.89
SomSoy4 0.83 0.33
SomSoy5 0.78 0.44
SoySom1 0.94 0.11
SoySom2 0.67 0.67
Soyuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu SoySom3 0.67 0.67
SoySom4 0.83 0.33
SoySomb 0.83 0.33
SoySoyl 0.89 0.22
SoySoy2 0.61 0.78
Soyuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu SoySoy3 0.78 0.44
SoySoy4 0.89 0.22
SoySoy5 0.83 0.33

Tablo 15°’te yer alan madde giigliik ve ayirt edicilik degerleri 6lgme araglarinda
yer alan alt boyutlardaki maddeler igin ayr1 ayri hesaplanmistir. Ilgili araglardaki
maddeler dogru yanitlar icin “1” ve yanlis ve bos yanitlar icin “0” olacak sekilde

puanlanmaktadir. Bu sekilde iki kategorili puanlamalarda madde analizleri i¢in Excel
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gibi programlardan yararlanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu ¢aligmanin ikinci
ondeneme uygulamasinda elde edilen veriler i¢in de madde giigliikk ve ayirt edicilik
degerleri bu program kullanilarak tespit edilmistir. Madde analizlerinde Basit
Yontem’den yararlanilmis ve giicliik i¢in 6lgiit deger aralig1 olarak “0.29 ve alt1 zor,
0.30-0.49 orta, 0.50-0.69 kolay ve 0.70-1 ¢ok kolay” ve ayirt edicilik 6lgiit deger aralig
olarak “0.40 ve daha biiylik mikkemmel ayirici, 0.30-0.39 iyi ayirici, 0.20-0.29
diizeltilmeli ve 0.19 ve daha kiigiik ¢ikarilmali” olarak kabul edilmistir (Hasangebi vd.,
2020). Bu deger araliklar1 disinda kalan maddeler 6l¢gme aracindan ¢ikarilmamustir.
MEKON Alict Dil Becerisi alt boyutunda yer alan maddelerin giigliik
degerlerine bakildiginda maddelerin dokuzunun (Mekon al, Mekon a2, Mekon a3,
Mekon_a4, Mekon a5, Mekon a7, Mekon a8, Mekon a9 ve Mekon_al0) ¢ok kolay ve
birinin (Mekon a6) kolay olarak nitelendirilen deger araliklarinda oldugu
goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla “iginde”, “lstiinde”,
“altinda”, “Oniinde”, “arkasinda”, “solunda”, “arasinda”, “yukarisinda” ve “asagisinda”
ve kolay olaninin “saginda” oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin
ayirt edicilik degerleri incelendiginde 6l¢iit aralig1 olarak belirtilen degerlerin disinda
yer alan lic madde (Mekon al, Mekon a3 ve Mekon a4) oldugu belirlenmistir. Bu
maddeler sirasiyla “i¢inde”, “altinda” ve “Oniinde” mekanda konum sozciiklerine ait
maddelerdir. Bu maddelerin giigliilk degerleri su sekildedir: p=1, p=1 ve p=0.94. Bu
maddelerin ayirt edicilik degerleri sirayla su sekildedir: =0, r=0 ve r=0.11. Ilgili
maddelerin aliman uzman goriisleri ile taslak formunda kalmasina karar verilmistir.
Boylece MEKON Alici Dil Becerisi alt boyutunda ondeneme uygulamalarinda 10
madde varken madde analizi sonucunda taslak formunda da 10 madde yer almistir.
MEKON Ifade Edici Dil Becerisi alt boyutunda yer alan maddelerin giigliik
degerlerine bakildiginda yedi maddenin (Mekon_il, Mekon_i2, Mekon_i3, Mekon_i4,
Mekon 15, Mekon 19 ve Mekon 110) ¢ok kolay, iki maddenin (Mekon 16 ve
Mekon 17) kolay ve bir maddenin (Mekon i18) zor olarak nitelendirilen deger
araliklarinda oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla
“icinde”, “listiinde”, “altinda”, “Oniinde”, “arkasinda”, “yukarisinda” ve ‘“asagisinda”,
kolay olanlarinin sirasiyla “saginda”, ‘“solunda” ve zor olanin “arasinda” oldugu
goriilmektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin ayirt edicilik degerleri incelendiginde
Olgiit araligi olarak belirtilen degerlerin disinda yer alan iic madde (Mekon i3,

Mekon i5 ve Mekon i8) oldugu belirlenmistir. Bu maddeler sirasiyla “altinda”,

“arkasinda” ve “arasinda” mekanda konum sozciiklerine ait maddelerdir. Bu maddelerin
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giicliik degerleri su sekildedir: p=0.83, p=0.94 ve p=0.22. Bu maddelerin ayirt edicilik
degerleri sirayla su sekildedir: r=0.11, r=0.11 ve r=0. Ilgili maddelerin alman uzman
goriisleri ile taslak formunda kalmasina karar verilmistir. Boylece MEKON ifade Edici
Dil Becerisi alt boyutunda 6ndeneme uygulamalarinda 10 madde varken madde analizi
sonucunda taslak formunda da 10 madde yer almstir.

UZAN Somuttan Somuta Analojiler alt boyutunda yer alan maddelerin gii¢liik
degerlerine bakildiginda iki maddenin (SomSoml ve SomSom2) ¢ok kolay ve ii¢
maddenin (SomSom3, SomSom4 ve SomSomS5) kolay olarak nitelendirilen deger
araliklarinda oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla
“listinde” ve “altinda” ve kolay olanlarinin sirasiyla “Oniinde”, “arkasinda” ve
“yaninda” oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin ayirt edicilik
degerleri incelendiginde Olgiit aralifi olarak belirtilen degerlerin disinda yer alan
herhangi bir madde olmadig1 belirlenmistir. Maddelerden biri (SomSoml) iyi ayirici
kategorisinde yer alirken diger dért madde de miikemmel ayiric1 kategorisindedir. ilgili
maddelere giicliik ve ayirt edicilik degerleri uygun oldugu i¢in gecerlik ve giivenirlik
analizleri i¢in veri toplamada kullanilacak olan 6l¢gme aracinin taslak formunda yer
verilmesi planlanmistir. Boylece UZAN Somuttan Somuta Analojiler alt boyutunda
ondeneme uygulamalarinda bes madde varken madde analizi ve uzman goriisleri
sonucunda taslak formunda da dért madde yer almistir.

UZAN Somuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda yer alan maddelerin giigliik
degerlerine bakildiginda dordii maddenin (SomSoyl, SomSoy2, SomSoy4 ve
SomSoyS5) cok kolay ve bir maddenin (SomSoy3) kolay olarak nitelendirilen deger
araliklarinda oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla
“Uistiinde”, “altinda”, “arkasinda” ve “yaninda” ve kolay olanimin “Oniinde” oldugu
goriilmektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin ayirt edicilik degerleri incelendiginde
Olciit aralig1 olarak belirtilen degerlerin disinda yer alan herhangi bir madde olmadig:
belirlenmistir. Maddelerden ikisi (SomSoyl ve SomSoy4) 1yi ayiric1 kategorisinde yer
alirken diger {ic madde de miikemmel ayiric1 kategorisindedir. lgili maddelere giicliik
ve ayirt edicilik degerleri uygun oldugu i¢in gecerlik ve giivenirlik analizleri igin veri
toplamada kullanilacak olan 6lgme aracinin taslak formunda yer verilmesi planlanmistir.
Boylece UZAN Somuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda 6ndeneme uygulamalarinda
bes madde varken madde analizi ve uzman goriisleri sonucunda taslak formunda da dort

madde yer almistir.
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UZAN Soyuttan Somuta Analojiler alt boyutunda yer alan maddelerin giicliik
degerlerine bakildiginda {i¢ maddenin (SoySom1, SoySom4 ve SoySom5) ¢ok kolay ve
iki maddenin (SoySom2 ve SoySom3) kolay olarak nitelendirilen deger araliklarinda
oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla “listiinde”,
“arkasinda” ve “yaninda” ve kolay olanlarinin sirasiyla “altinda” ve “6niinde” oldugu
goriilmektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin ayirt edicilik degerleri incelendiginde
Olclit aralig1 olarak belirtilen degerlerin disinda yer alan yalnizca bir madde (SoySom1)
oldugu belirlenmistir. Bu maddenin giicliik degeri su sekildedir: p=0.94. Bu maddenin
ayirt edicilik degeri su sekildedir: r=0.11. Ilgili madde hem ¢ok kolay giicliik deger
araliginda hem de ayirt edicilik degeri diisiik oldugu igin gecerlik ve giivenirlik
analizleri i¢in veri toplamada kullanilacak olan Ol¢gme aracinin taslak formundan
cikarilmas: planlanmistir. Boylece UZAN Soyuttan Somuta Analojiler alt boyutunda
ondeneme uygulamalarinda bes madde varken madde analizi sonucunda taslak
formunda dort madde yer almistir.

UZAN Soyuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda yer alan maddelerin giigliik
degerlerine bakildiginda dort maddenin (SoySoyl, SoySoy3, SoySoy4 ve SoySoyS5) ¢ok

kolay ve bir maddenin (SoySoy?2) kolay olarak nitelendirilen deger araliklarinda oldugu

3 29 (194

goriilmektedir. Bu maddelerin ¢ok kolay olanlarinin sirasiyla “listiinde”, “Oniinde”,
“arkasinda” ve “yaninda” ve kolay olaninin “altinda” oldugu goriilmektedir. Bu alt
boyutta yer alan maddelerin ayirt edicilik degerleri incelendiginde 6lgiit araligi olarak
belirtilen degerlerin disinda yer alan herhangi bir madde olmadigi belirlenmistir.
Maddelerden ikisi (SoySoyl ve SoySoy4) diizeltilmeli, biri (SoySoy5) iyi ayirict
kategorisinde yer alirken diger iki madde miikemmel ayirict kategorisindedir. ilgili
maddelere giicliik ve ayirt edicilik degerleri uygun oldugu i¢in gegerlik ve gilivenirlik
analizleri i¢in veri toplamada kullanilacak olan 6lgme aracinin taslak formunda yer
verilmesi planlanmistir. Boylece UZAN Soyuttan Soyuta Analojiler alt boyutunda

ondeneme uygulamalarinda bes madde varken madde analizi ve uzman gorisleri

sonucunda taslak formunda da dort madde yer almustir.

Mekinda Konum Sézciik Dagarcaign Olcegi’nin - Gecerlik ve Giivenirlik

Calismalarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigini belirlemeye yonelik

gelistirilmesi planlanan 20 maddelik MEKON o6l¢me aracinda yer alan maddelerin
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istenen yapiyt Ol¢lip Olgmediginin tespit edilmesi amaciyla 192 ¢ocuktan veriler
toplanmistir. Daha sonra SPSS yazilimi ile 6lgme araci igin AFA yapilmistir.

Olgme arac1 igin yapilacak analizlere baslamadan once AFA’nin gerekleri
sinanmistir. Bu baglamda ilk olarak kayip veri olup olmadigina yonelik inceleme
yapilmis ve kayip veri olmadigi tespit edilmistir. Daha sonra u¢ degerler incelenmis bu
amagla Mahalanobis Uzakliklar1 kullanilarak u¢ degerler tespit edilmis ancak ug
degerler atilip AFA yapilinca gerekli varyans saglanamadigi igin sistem islemleri
yapmamistir. Bu sebeple ara¢ icin yapilan AFA ig¢in ug¢ degerler veri setinden
¢ikarilmadan islemler 192 gocuktan elde edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Orneklem
biiyiikliigi icin Kaiser Meyer Olkin (KMO); normallik geregi i¢cin de Bartlett testinin
sonuglarina bakilmistir. KMO sonucunda degerin 0.64 oldugu ve kabul edilebilir
aralikta oldugu goriilmiis (Cokluk vd., 2021) ve Bartlett testi sonucunda ise verilerin
¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi bilgisine ulagilmistir (p=0.000<0.05) (Pallant,
2020).

Ilk olarak AFA sonucunda &lgme aracinda 6zdegeri 1’in iizerinde olan yedi
faktoriin oldugu belirlenmis ve Sekil 2°de yer alan 6zdeger grafigi ile de bes faktorlii bir
yapimin olabilecegi bilgisine ulagilmistir. Alan yazindan elde edilen bilgiler 1s18inda
hazirlanan maddeler alic1 dil ve ifade edici dil becerilerine yonelik oldugundan iki
faktorlii bir yapiya indirgenmesinin daha uygun olacagi sonucuna ulasilmistir. Bes
faktorlii yapida tim faktorlerin altinda ti¢ ve tizeri sayida maddenin yer almadigi da
(Velicer ve Fava, 1998) goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle faktorlerin daha iyi ortaya
konulmasi amaciyla faktor sayisi ikiye sabitlenmis ve faktorlerin birbiriyle iliskisi
diisiik oldugundan dikey dondiirme yontemlerinden biri olan “varimax” kullanilarak
analiz tekrar edilmistir (Bilicioglu-Giines, 2021). Bu islem sonucunda birden fazla
faktorde binisikligi bulunan M17, M16 ve M14 maddeleri sirasiyla aragtan ¢ikarilarak
AFA tekrar yapilmistir.
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Sekil 2. MEKON Aracina Iliskin AFA Ozdeger Grafigi

Gergeklestirilen analiz ile yapinin 17.95’inin birinci faktor ve 11.28’inin ikinci
faktor tarafindan agiklandigi belirlenmistir. Maddelerin bu iki faktor altinda dagilimi ise
su sekildedir: Tlk 10 madde birinci faktor; sonraki yedi madde ise ikinci faktor altinda
yer almaktadir. Maddelerin analizler sonrasi 6z degerleri, faktor yiikleri ve agikladiklar
varyans ylizdeleri Tablo 16’da yer almaktadir. Alt boyutlarin ortaya konulmasinin
ardindan kuramsal temel de dikkate alinarak birinci boyuta “Mekanda Konum Soézciik
Dagarcigi Alic1 Dil” ve ikinci boyuta “Mekanda Konum Sézciik Dagarcig ifade Edici

Dil” isimleri verilmistir.

Tablo 16

MEKON Aracina Iliskin Faktor Analizi Sonrast Maddelerin Faktor Yiikleri, Oz
Degerler ve A¢iklanan Varyans Diizeyleri

Maddeler Madde Oz 1. Faktor 2. Faktor Aciklanan
Degerleri Varyans (%)
M3 544 .678
M5 435 511
M2 379 509
M4 432 489
M1 382 488 17.95
M8 530 475
M10 467 471
M6 561 452

(Devam ediyor)
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Tablo 16 (Devam)

MEKON Aracina Iliskin Faktor Analizi Sonrasi Maddelerin Faktor Yiikleri, Oz
Degerler ve A¢iklanan Varyans Diizeyleri

Maddeler Madde Oz 1. Faktor 2. Faktor Aciklanan
Degerleri Varyans (%)

M7 357 417

M9 .350 .358

M20 671 .703

M12 577 .644

M13 514 .580 11.28
M1l 426 .540

M19 .508 535

M18 .362 425

M15 .395 .328

Bu islemlerin ardindan madde analizleri yapilarak madde giicliik ve ayirt edicilik
degerlerine bakilmis ve ilgili faktdrlerin ve bu faktorler altinda maddelerin siralamasi
yapilmustir. Buna gére Mekanda Konum Soézciikleri Alici Dil alt boyutu birinci faktor
ve Mekanda Konum Sézciikleri Ifade Edici Dil alt boyutu ikinci faktdr olarak
siralanmistir. Maddelerin bu faktorler altindaki siralamasi ise sirastyla su sekildedir:
M3, M5, M2, M4, M1, M8, M10, M6, M7 ve M9 (altinda, arkasinda, iistiinde, oniinde,
icinde, arasinda, asagisinda, saginda/yaninda, solunda/yaninda ve yukarisinda) birinci
faktor M20, M12, M13, M11, M19, M18 ve M15 (asagisinda, listiinde, altinda, icinde,
yukarisinda, arasinda ve arkasinda) ikinci faktor altinda siralanmaistir.

48-72 aylik ¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerilerinin tespit
edilmesi amaciyla gelistirilmis olan MEKON 0&lgme aracindan elde edilen Olgme
modeline yonelik yapiin ortaya konulmasi ve model veri uyumunun test edilmesi
amactyla calismada Birinci Diizey DFA’dan yararlanilmigstir.

Analize baslamadan 6nce DFA’nin u¢ degerler ve c¢oklu normallik gerekleri
SPSS yazilimu ile ve 6rneklem biiyiikligi, kayip veri ve normallik gerekleri ise LISREL
yazilimu ile sinanmugtir. Tlgili gerekliliklerin saglanmasinin ardindan garpikligin -13.90
ile 5.35 ve basikligin -3.69 ile 36.44 arasinda degisen degerler aldig1 ve verilerin normal
dagilim ile arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<<0.05). Verilerin normal
dagilim gostermemesi sonucunda kestirim yontemi olarak Robust Maksimum
Likelihood yontemi tercih edilmis ve analize baglanmistir. DFA sonucunda ilk olarak
maddelerin t degerleri (Sekil 3’te yer almakta) ve hata varyanslari (Sekil 4’te yer
almakta) incelenmistir. Yapilan DFA sonucunda model uyum degerleri uygun aralikta

cikmamis ve modele hata varyanslar1 arasinda yapilmasi tavsiye edilen modifikasyonlar
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uygulanmistir. Bu modifikasyonlar ayni faktor altinda yer alan M19 ile M20, M11 ile
MI15, M11 ile M12, M6 ile M7 ve M1 ile M6 maddelerine ait hata varyanslar1 arasinda

gergeklestirilmistir.

A

S .25

790

g.95

Chi-Soquare=13T7.88,

df=113, P-wvalue=0.00341, BMSER=0.04¢

Sekil 3. MEKON Aracina Iliskin Gozlenen ve Gizil Degiskenlerin Iliskilerine Yénelik t

Degerleri

Sekil 3’te yer alan t degerlerinin -4.55 ile 8.01 arasinda degisen degerler aldigi,

gozlenen gizil degiskenlerin gizli degiskenin agiklanmasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir

faktor ytikiine sahip oldugu belirlenmistir.
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Sekil 4. MEKON Aracma Iliskin Gézlenen ve Gizil Degiskenlerin Iliskilerine Yénelik

Standartlastirilmis Katsayilar

Sekil 4’te yer alan hata varyanslar1 incelendiginde ise degerlerin 0.63 ile 0.94
arasinda degistigi ve maddelerin diisiik hata degerlerine sahip olduklar1 bilgisine

ulagilmistir. Analiz sonucunda elde edilen model uyum degerleri ise Tablo 17°de

sunulmustur.

df=113, P-value=0.00341, RMSEA=0.046&
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Tablo 17

MEKON Aracina Iliskin Model Uyum Degerleri

ya ¥ /sd RMSEA NFI CFlI IFI AGFI NNFI GFI

157.88 1.39 .046 .76 .90 91 .88 .88 91

Tablo 17 incelendiginde 157.88 ¥? degerine ait evren kovaryans matrisi ile
orneklem kovaryans matrisi arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). 2
degerinin serbestlik derecesine oraninin ise mikemmel uyuma sahip oldugu
goriilmiistiir (Kline, 2019). Islemler sonucunda ortaya ¢ikan uyum iyilik degerleri
incelendiginde NFI, AGFI ve NNFI degerleri hari¢ diger degerlerin 0.90 istiinde ve
kabul edilebilir deger araliginda oldugu (Tabachnick ve Fidell, 2020); model kotiiliik
degeri RMSEA degerinin ise 0.05’ten kiiclik ve miikemmel deger aralifinda oldugu
tespit edilmistir (Browne ve Cudeck, 1993). Birgok deger model veri uyumunun
saglandigin1 gostermektedir. Bu baglamda, uygulanan DFA ile 6l¢egin yap1 gecerliginin
ilgili grupta saglandig1 ve modelin dogrulandigi bilgisine ulasilmistir.

MEKON’un dogrulanan yapisinin i¢ tutarliligi ig¢in yapilan KR-20 analizi
sonugclar1 faktorler i¢in su sekildedir: 1. Faktor (Mekanda Konum Sozciikleri Alict Dil)
i¢in .64 ve 2. Faktor (Mekanda Konum Sozciikleri ifade Edici Dil) i¢in .19’tiir. Ayrica
Alt %27-Ust %27 (Ayirt Edicilik) Yontemi'ne gore i¢ tutarlilik karsilastirmasi
yapildiginda 1. Faktor ve 2. Faktor i¢in gruplar arasi farkin anlamli oldugu (p=.000)
tespit edilmistir. Boylece aracta 1. Faktoriin her iki analiz sonuclarina ve 2. Faktoriin
yalnizca Ayt Edicilik Yontemi sonucglarina gore giivenir oldugu tespit edilmistir
(Pallant, 2020). Olgme aracina ydnelik gerceklestirilen test-tekrar-test giivenirligi
Spearman Korelasyonu Analizi ile hesaplanmistir. Analiz sonucunda yapilan iki 6l¢lim

arasindaki test-tekrar-test giivenirlik katsayilar1 Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18

MEKON Aracina Iligkin Test-Tekrar-Test Giivenirlik Katsayilar:

Test-Tekrar-Test

Faktorler Giivenirligi p
1. Faktor (Mekanda Konum Soézciikleri Alict Dil) .84 .000
2. Faktor (Mekanda Konum Sozciikleri ifade Edici Dil) .75 .000
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Tablo 18 incelendiginde MEKON aracinin elde edilen iki faktorlii yapisina iliskin test-
tekrar-test giivenirlik diizeylerinin 1. Faktor (Mekanda Konum Sozciikleri Alici Dil)
icin .84 (p<.01) ve 2. Faktdr (Mekanda Konum Sézciikleri Ifade Edici Dil) i¢in .75
(p<.01) olarak hesaplanmistir. Pallant’a (2020) gore korelasyon katsayilar1 .10-.29
araliginda ise diisiik, .30-.49 araliginda ise orta ve .50-.1.0 araliginda ise yiiksek diizey
olarak kabul edilmektedir. Analizler sonucunda elde edilen degerler ara¢ icin yiiksek

diizey giivenirlik saglandigin1 gostermektedir.

Uzamsal Analojiler Olcegi I ve I’'nin Gecerlik ve Giivenirlik Cahsmalarina

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

UZAN aracinin taslak formu i¢in yapilan ilk faktor analizi sonucunda Olgme
aracinda maddelerin uygun faktorler altinda toplanmadig1 goriilmiis ve alan yazin ve
uzman gorisleri ile aracin bu sekilde gelistirilmesinin uygun olmadigma karar
verilmistir. Alan yazindaki kuramsal ve kavramsal g¢erceveye uygun olacak sekilde
aracin faktorleri belirlenmis ve ara¢ bu kapsamda ikiye ayrilmistir. UZAN I ve II
seklinde adlandirilmis ve faktor analizleri her iki arag i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.

48-72 aylik ¢ocuklarin uzamsal akil yiiriitme becerilerine yonelik gelistirilmesi
planlanan 8’er maddelik UZAN I-II 6lgme araclarinda yer alan maddelerin istenen
yapiy1 Olcilip 6lgmediginin tespit edilmesi amaciyla 192 c¢ocuktan veriler toplanmistir.
Daha sonra SPSS yazilimi ile AFA iki arag i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.

UZAN I. Olgme araci igin yapilacak analizlere baslamadan 6nce AFA’nimn
gerekleri smnanmistir. Bu baglamda ilk olarak kayip veri olup olmadigina yonelik
inceleme yapilmis ve kayip veri olmadigi tespit edilmistir. Daha sonra u¢ degerler
incelenmis bu amagla Mahalanobis Uzakliklar1 kullanilarak u¢ degerler tespit edilmis
ancak uc¢ degerler atilip AFA yapilinca gerekli varyans saglanamadigi i¢in sistem
islemleri yapmamuistir. Bu sebeple arag i¢in yapilan AFA i¢in ug degerler veri setinden
cikarilmadan islemler 192 cocuktan elde edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Orneklem
biiyiikliigii icin KMO; normallik geregi i¢in de Bartlett testinin sonuglarina bakilmistir.
KMO sonucunda degerin 0.64 oldugu ve kabul edilebilir aralikta oldugu goriilmiis
(Cokluk vd., 2021) ve Bartlett testi sonucunda ise verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldigi bilgisine ulagilmigtir (p= 0.000<0.05) (Pallant, 2020).

Ilk olarak AFA sonucunda 6lgme aracinda 6zdegeri 1’in iizerinde olan iic

faktoriin oldugu belirlenmis ve 6zdeger grafigi ile de iki faktorlii bir yapinin olabilecegi
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bilgisine ulasilmistir. Sekil 5°te yer alan 6zdeger grafigi ile de iki faktorli bir yapinin
olabilecegi bilgisine ulasiimistir. Ug faktorlii yapida tiim faktorlerin altinda ii¢ ve iizeri
sayida maddenin yer almadig1 da goriilmiistiir (Velicer ve Fava, 1998). Bu noktadan
hareketle faktorlerin daha iyi ortaya konulmasi amaciyla faktor sayisi ikiye sabitlenmis
ve faktorler birbiriyle iliskili oldugu icin egik dondiirme yontemlerinden biri olan
“dogrudan oblimin” kullanilarak analiz tekrar edilmistir (Bilicioglu-Giines, 2021). Bu
islem sonucunda birden fazla faktérde binisikligi bulunan 4. madde aragtan ¢ikarilarak

AFA tekrar yapilmstir.
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Sekil 5. UZAN I Aracina Iliskin AFA Ozdeger Grafigi

Gergeklestirilen analiz ile yapinin 29.83’niin birinci faktor ve 15.85’inin ikinci
faktor tarafindan agiklandigi belirlenmistir. Maddelerin bu iki faktor altinda dagilimi ise
su sekildedir: M5, M6, M7 ve M8 birinci faktor; M1, M2 ve M3 ise ikinci faktor altinda
yer almaktadir. Maddelerin analizler sonras1 maddelerin faktor yiikleri, 6z degerleri ve
acikladiklar1 varyans yiizdeleri Tablo 19°da yer almaktadir. Alt boyutlarin ortaya
konulmasinin ardindan kuramsal temel de dikkate alinarak birinci faktére “Uzamda
Soyuttan Soyuta Analojiler” ve ikinci faktore “Uzamda Somuttan Somuta Analojiler”

isimleri verilmistir.
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Tablo 19

UZAN I Aracina Iliskin Faktor Analizi Sonrast Maddelerin Faktor Yiikleri, Oz Degerler
ve Ac¢iklanan Varyans Diizeyleri

Madde Oz .. i Agiklanan
Maddeler Degerleri 1. Faktor 2. Faktor Varyans (%)

M6 N 811

M7 527 132 29.83
M8 759 .669

M5 549 456

M3 .666 .738 15.85
M2 428 531

M1 .392 515

Bu islemlerin ardindan madde analizleri yapilarak madde giicliik ve ayirt edicilik
degerlerine bakilmis ve ilgili faktorlerin ve bu faktorler altinda maddelerin siralamasi
yapilmistir. Buna gére Soyuttan Soyuta Analojiler alt boyutu birinci faktor ve Somuttan
Somuta Analojiler alt boyutu ikinci faktor olarak siralanmistir. Maddelerin bu boyutlar
altindaki siralamasi ise sirasiyla su sekildedir: M7, M8, M6 ve M5 (arkasinda, yaninda,
Oniinde, altinda) birinci faktor ve M1, M2 ve M3 (altinda, 6niinde, arkasinda) ikinci
faktor altinda siralanmustr.

48-72 aylik cocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerilerinin tespit
edilmesi amaciyla gelistirilmis olan UZAN I 6lgme aracindan elde edilen Olgme
modeline yonelik yapinin ortaya konulmasi ve model veri uyumunun test edilmesi
amaciyla ¢alismada Birinci Diizey DFA’dan yararlanilmistir.

Analize baslamadan 6nce DFA’nin u¢ degerler ve c¢oklu normallik gerekleri
SPSS yazilimu ile ve 6rneklem biiytikliigii, kayip veri ve normallik gerekleri ise LISREL
yazilimi ile sinanmustir. {lgili gerekliliklerin saglanmasinin ardindan ¢arpikligin -12 ile
0.49 ve basikligin -4.92 ile 32.5 arasinda degisen degerler aldigi ve verilerin normal
dagilim ile arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<<0.05). Verilerin normal
dagilim gostermemesi sonucunda kestirim yontemi olarak Robust Maksimum
Likelihood yontemi tercih edilmis ve analize baglanmistir. DFA sonucunda ilk olarak
maddelerin t degerleri (Sekil 6°’da yer almakta) ve hata varyanslar1 (Sekil 7’de yer

almakta) incelenmistir.
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Sekil 6. UZAN T Aracma iliskin Gozlenen ve Gizil Degiskenlerin iliskilerine Yé&nelik t

Degerleri

Sekil 6’da yer alan t degerlerinin 2.93 ile 8.77 arasinda degisen degerler aldigi,

gozlenen gizil degiskenlerin gizli degiskenin agiklanmasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir

faktor ytikiine sahip oldugu belirlenmistir.

0. 554 Ml
0. 554 M2
0. 534 M3
0. 5E= M5
0. 434 Me
0.a34= M7
0.55+= M3

Chi-Sguare=20.10, df=13, P-value=0.09272, BMSER=(.0533

Sekil 7. UZAN 1 Aracma Iliskin Gozlenen ve Gizil Degiskenlerin iliskilerine Yonelik

Standartlastirilmis Katsayilar

87



Sekil 7°de yer alan hata varyanslar1 incelendiginde ise degerlerin 0.43 ile 0.93
arasinda degistigi ve maddelerin diisiik hata degerlerine sahip olduklar1 bilgisine
ulasilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen model uyum degerleri ise Tablo 20’de

sunulmustur.

Tablo 20

UZAN I Aracina Iliskin DFA Model Uyum Degerleri

X x?/sd RMSEA NFI CFlI IFI AGFI NNFI GFI

20.10 1.54 .053 .87 .94 .94 .94 .90 97

Tablo 20 incelendiginde 20.10 %2 degerine ait evren kovaryans matrisi ile
orneklem kovaryans matrisi arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). »>
degerinin serbestlik derecesine oraninin ise miikkemmel uyuma sahip oldugu
goriilmiistiir (Kline, 2019). Islemler sonucunda ortaya cikan uyum iyilik degerleri
incelendiginde NFI ve GFI degerleri hari¢ diger degerlerin 0.90 iistiinde ve kabul
edilebilir deger araliginda oldugu (Tabachnick ve Fidell, 2020); model kétiiliikk degeri
RMSEA degerinin 0.053 ile 0.06’dan kiigiik ve kabul edilebilir deger araliginda oldugu
tespit edilmistir (Browne ve Cudeck, 1993). Bir¢ok deger model veri uyumunun
saglandigin1 gostermektedir. Bu baglamda, uygulanan DFA ile 6l¢egin yap1 gecerliginin
ilgili grupta saglandigina ve modelin dogrulandig: bilgisine ulagilmistir.

UZAN TI’in dogrulanan yapisinin i¢ tutarliligi i¢in yapilan KR-20 analizi
sonuglart faktorler i¢in su sekildedir: 1. Faktor (Soyuttan Soyuta Analojiler) i¢in .59 ve
2. Faktor (Somuttan Somuta Analojiler) igin .26°dir. Ayrica Alt %27-Ust %27 (Ayirt
Edicilik) Yontemi’ne gore i¢ tutarlilik karsilagtirmasi yapildiginda 1. Faktor igin gruplar
aras1 farkin anlamli oldugu (p=.000) ve 2. Faktor i¢in gruplar arasi farkin anlamli
olmadig1 (p=.123) tespit edilmistir. Boylece aracta 1. Faktoriin her iki analiz sonuglaria
gore giivenir oldugu ve 2. Faktoriin her iki analiz sonuglarina gore giivenir olmadigi
tespit edilmistir (Pallant, 2020). Olgme aracina ydnelik gerceklestirilen test-tekrar-test
giivenirligi Spearman Korelasyonu Analizi ile hesaplanmigtir. Analiz sonucunda yapilan

iki 6l¢iim arasindaki test-tekrar-test giivenirlik katsayilar1 Tablo 21°de yer almaktadir.

88



Tablo 21

UZAN I Aracina Iliskin Test-Tekrar-Test Giivenirlik Katsayilar

Test-Tekrar-Test

Faktbrler Giivenirligi P
1. Faktor (Soyuttan Soyuta Analojiler) .62 .003
2. Faktor (Somuttan Somuta Analojiler) .79 .000

Tablo 21 incelendiginde UZAN I aracinin elde edilen iki faktorli yapisina iliskin
test-tekrar-test giivenirlik diizeylerinin 1. Faktér (Soyuttan Soyuta Analojiler) igin .62
(p<.01) ve 2. Faktor (Somuttan Somuta Analojiler) i¢in .79 (p<.01) olarak
hesaplanmistir. Pallant’a (2020) gore korelasyon katsayilart .10-.29 araliginda ise
diisiik, .30-.49 araliginda ise orta ve .50-.1.0 araliginda ise yliksek diizey olarak kabul
edilmektedir. Analizler sonucunda elde edilen degerler ara¢ ic¢in yliksek diizey
giivenirlik saglandigini géstermektedir.

UZAN II. Olgme arac1 igin yapilacak analizlere baslamadan énce AFA’nin
gerekleri smmanmigtir. Bu baglamda ilk olarak kayip veri olup olmadigma yonelik
inceleme yapilmis ve kayip veri olmadigi tespit edilmistir. Daha sonra uc¢ degerler
incelenmis bu amagla Mahalanobis Uzakliklar1 kullanilarak u¢ degerler tespit edilmis
ancak ug¢ degerler atilip AFA yapilinca gerekli varyans saglanamadigl igin sistem
islemleri yapmamuistir. Bu sebeple arac i¢in yapilan AFA i¢in ug¢ degerler veri setinden
cikarilmadan islemler 192 cocuktan elde edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Orneklem
biiyiikliigii icin KMO; normallik geregi i¢in de Bartlett testinin sonuglarina bakilmaistir.
KMO sonucunda degerin 0.71 oldugu ve Bartlett testi sonucunda ise verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi bilgisine ulasilmistir (p=0.000<0.05) (Pallant,
2020).

Ilk olarak AFA sonucunda 6lgme aracinda 6zdegeri 1’in iizerinde olan iic
faktoriin oldugu belirlenmis ve 6zdeger grafigi ile de iki faktorlii bir yapinin olabilecegi
bilgisine ulagilmistir. Sekil 8’de yer alan 6zdeger grafigi ile de iki faktorli bir yapinin
olabilecegi bilgisine ulasiimistir. Ug faktorlii yapida tiim faktorlerin altinda ii¢ ve iizeri
sayida maddenin yer almadigi da goriilmiistiir (Velicer ve Fava, 1998). Bu noktadan
hareketle faktorlerin daha 1yi ortaya konulmasi amaciyla faktor sayisi ikiye sabitlenmis
ve faktorler birbiriyle iligkili oldugu i¢in egik dondiirme yontemlerinden biri olan

“dogrudan oblimin” kullanilarak analiz tekrar edilmistir (Bilicioglu-Giines, 2021). Bu
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islem sonucunda birden fazla faktorde binisikligi bulunan M3, M4 ve M5 maddeleri
aragtan c¢ikarilarak AFA tekrar yapilmistir.

Scree Plot
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Sekil 8. UZAN II Aracina iliskin AFA Ozdeger Grafigi

Gergeklestirilen analiz ile yapinin 37.03’niin birinci faktér ve 20.84’{iniin ikinci
faktor tarafindan agiklandigi belirlenmistir. Maddelerin bu iki faktor altinda dagilimi ise
su sekildedir: M6, M7 ve M8 birinci faktor ve M1 ve M2 ise ikinci faktor altinda yer
almaktadir. Bu analiz sonucunda boyutlardan birinde {i¢ maddenin altinda maddenin
olmasindan dolayr 6lgme aracinin gerekli sartlar1 saglayamadigi goriilmiistiir. AFA
faktor sayis1 bire sabitlenerek analiz tekrar edilmistir. Yeni analiz sonucunda yapinin tek
faktor ile 37.01 oraninda aciklandigi belirlenmistir. Uygulamay1 kolaylastirabilmek
amactyla her iki analoji tiirlinden faktor yiikleri yliksek olan maddelerden ilk tigii
almmstir. lgili maddeler sunlardir: M1, M2, M4, M5, M7 ve M8. Maddelerin analizler
sonrast maddelerin 6z degerleri ve agikladiklari varyans yiizdesi Tablo 22°de yer
almaktadir. Alt boyutun ortaya konulmasinin ardindan kuramsal temel de dikkate

aliarak faktore “Uzamda Karma Somut ve Soyut Analojiler” ismi verilmistir.
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Tablo 22

UZAN II Aracina Iligkin Faktor Analizi Sonrasi Maddelerin Oz Degerler ve A¢iklanan
Varyans Diizeyi

Maddeler Madde Oz Degerleri Agiklanan Varyans (%)
M4 684
M1 671 37.01
M7 638
M8 591
M2 546
M5 499

Bu islemlerin ardindan madde analizleri yapilarak madde giicliik ve ayirt edicilik
degerlerine bakilmis ve ilgili faktor altinda maddelerin siralamasi yapilmistir.
Maddelerin bu boyut altindaki siralamasi ise sirastyla su sekildedir: M7, M8, M5, M4,
M1 ve M2 (arkasinda, yaninda, altinda, yaninda, altinda, 6niinde).

48-72 aylik ¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerilerinin tespit
edilmesi amaciyla gelistirilmis olan UZAN II 6lgme aracindan elde edilen Olgme
modeline yonelik yapimin ortaya konulmasi ve model veri uyumunun test edilmesi
amaciyla calismada Birinci Diizey DFA’dan yararlanilmistir.

Analize baslamadan 6nce DFA’nin ug¢ degerler ve coklu normallik gerekleri
SPSS yazilimu ile ve 6rneklem biiytikligi, kayip veri ve normallik gerekleri ise LISREL
yazilimu ile sinanmugtir. lgili gerekliliklerin saglanmasinin ardindan ¢arpikligin -11.08
ile -4.45 ve basikligin -11.04 ile 7.21 arasinda degisen degerler aldigi ve verilerin
normal dagilim ile arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Verilerin
normal dagilim gostermemesi sonucunda kestirim yontemi olarak Robust Maksimum
Likelihood yontemi tercih edilmis ve analize baslanmistir. DFA sonucunda ilk olarak
maddelerin t degerleri (Sekil 9’da yer almakta) ve hata varyanslar1 (Sekil 10°da yer
almakta) incelenmistir. Yapilan DFA sonucunda model uyum degerleri uygun aralikta
c¢ikmamis ve modele hata varyanslar1 arasinda yapilmasi tavsiye edilen modifikasyon
uygulanmistir. Bu modifikasyon ayni faktor altinda yer alan M1 ile M2 maddelerine ait

hata varyanslar1 arasinda gergeklestirilmistir.
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Sekil 9. UZAN II Aracma iliskin Gézlenen ve Gizil Degiskenlerin Iliskilerine Yonelik t
Degerleri

Sekil 9’da yer alan t degerlerinin 3.01 ile 7.40 arasinda degisen degerler aldigi,
gozlenen gizil degiskenlerin gizli degiskenin agiklanmasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir

faktor yiikiine sahip oldugu belirlenmistir.
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Sekil 10. UZAN II Aracina iliskin Gozlenen ve Gizil Degiskenlerin Iliskilerine Y&nelik
Standartlastirilmis Katsayilar
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Sekil 10°da yer alan hata varyanslari incelendiginde ise degerlerin 0.27 ile 0.64
arasinda degistigi ve maddelerin diisiik hata degerlerine sahip olduklar1 bilgisine
ulagilmistir. Analiz sonucunda elde edilen model uyum degerleri ise Tablo 23’te

sunulmustur.

Tablo 23

UZAN II Aracina Iliskin DEA Model Uyum Degerleri

x x/sd RMSEA NFI CFlI IFI AGFI NNFI GFlI

11.94 1.49 .051 .94 .98 .98 .95 .96 .98

Tablo 23 incelendiginde 11.94 y*> degerine ait evren kovaryans matrisi ile
orneklem kovaryans matrisi arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). ¥>
degerinin serbestlik derecesine oraninin ise miikkemmel uyuma sahip oldugu
goriilmiistiir (Kline, 2019). Islemler sonucunda ortaya ¢ikan uyum iyilik degerleri
incelendiginde NFI degeri hari¢ diger degerlerin 0.95 iistiinde ve miikemmel deger
araliginda oldugu (Tabachnick ve Fidell, 2020); model kotiilik degeri RMSEA
degerinin 0.051 ile 0.06’dan kiigiik ve kabul edilebilir deger araliginda oldugu tespit
edilmistir (Browne ve Cudeck, 1993). Bir¢ok deger model veri uyumunun saglandigini
gostermektedir. Bu baglamda, uygulanan DFA ile 6lgegin yap1 gegerliginin ilgili grupta
saglandigina ve modelin dogrulandig: bilgisine ulagilmistir.

UZAN II’in dogrulanan yapisina yonelik i¢ tutarliligi igin yapilan KR-20 analizi
sonuglart faktorler icin su sekildedir: 1. Faktér (Uzamda Karma Somut ve Soyut
Analojiler) igin .64°tiir. Ayrica Alt %27-Ust %27 (Ayirt Edicilik) Yontemi’ne gore i¢
tutarlilik karsilagtirmasi yapildiginda 1. Faktor icin gruplar arasi farkin anlamli oldugu
(p=.000) tespit edilmistir. Boylece aragta 1. Faktoriin her iki analiz sonuglarina gore
giivenilir oldugu tespit edilmistir (Pallant, 2020). Olgme aracina yonelik gerceklestirilen
test-tekrar-test giivenirligi Spearman Korelasyonu Analizi ile hesaplanmistir. Analiz
sonucunda yapilan iki 6l¢lim arasindaki test-tekrar-test giivenirlik katsayilar1 Tablo

24’te yer almaktadir.
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Tablo 24

UZAN II Aracina Iliskin Test-Tekrar-Test Giivenirlik Katsayilar

Faktorler Test-Tekrar-Test 0
Giivenirligi

1. Faktor (Uzamda Karma Somut ve Soyut Analojiler) .69 .001

Tablo 24 incelendiginde UZAN 1II aracinin elde edilen tek faktorlii yapisina
iliskin test-tekrar-test giivenirlik diizeyi 1. Faktor (Soyuttan Soyuta Analojiler) igin .69
(p<.01) olarak hesaplanmigtir. Pallant’a (2020) gore korelasyon katsayilari.10-.29
araliginda ise diisiik, .30-.49 araliginda ise orta ve .50-.1.0 araliginda ise yiiksek diizey
olarak kabul edilmektedir. Analizler sonucunda elde edilen degerler ara¢ i¢in yiiksek

diizey giivenirlik saglandigini1 goéstermektedir.

Mekanda Konum Sézciik Dagarcigi Olcegi’nin Gelistirilmesine iliskin Sonuclar

Olgegin yap1 gecerligi ¢alismalar1 icin yapilan AFA sonuglarina bakildiginda
aracin iki faktor ve 17 maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu bilgisine ulasilmistir.
DFA sonucunda model veri uyumunun saglandigi bir yapinin tanimlandigi goriilmistiir
(x2/sd=1.39, RMSEA=0.046, CFI=0.90, NNFI=0.88, NFI=0.76, AGFI=0.88, GFI1=0.91,
IF1=0.91).

Olgme aracinin i¢ tutarlihigi icin yapilan KR-20 analizi sonuglari faktorler igin su
sekildedir: 1.Faktor (Mekadnda Konum Soézciikleri Alict Dil) i¢in .64 ve 2. Faktor
(Mekanda Konum Sozciikleri ifade Edici Dil) i¢in .19’tiir. Ayrica Alt %27-Ust %27
(Ayirt Edicilik) Yontemi’ne gore i¢ tutarlilik karsilastirmasi yapildiginda 1. Faktor ve 2.
Faktor i¢in gruplar arasi farkin anlamli oldugu (p=.000) tespit edilmistir. Aracin iki
faktorlii yapisina yonelik test-tekrar-test giivenirlik diizeyleri 1. Faktor i¢in .84 ve 2.
Faktor icin .75 olarak hesaplanmistir. Bu sonucun yiiksek diizey gilivenirlik sagladigi

belirlenmistir.

Uzamsal Analojiler Olcegi I ve II’nin Gelistirilmesine Iliskin Sonuclar

UZAN 1 aracinin yapr gecerligi ¢aligmalar1 i¢in yapilan AFA sonuglarina
bakildiginda aracin iki faktor ve yedi maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu bilgisine

ulasiimistir. DFA sonucunda model veri uyumunun saglandigi bir yapinin tanimlandigi
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goriilmiistiir  (x2/sd=1.54, RMSEA=0.053, CFI=0.94, NNFI=0.90, NFI=0.87,
AGFI1=0.94, GFI=0.97, IFI=0.94).

UZAN I aracinin ig tutarliligr i¢in yapilan KR-20 analizi sonuglar1 faktorler igin
su sekildedir: 1. Faktor (Soyuttan Soyuta Analojiler) i¢in .59 ve 2. Faktor (Somuttan
Somuta Analojiler) igin .26’dir. Ayrica Alt %27-Ust %27 (Ayirt Edicilik) Yéntemi’ne
gore ic tutarlilik karsilastirmasit yapildiginda 1. Faktor icin gruplar arasi farkin anlamli
oldugu (p=.000) ve 2. Faktor i¢in gruplar arasi farkin anlamli olmadig1 (p=.123) tespit
edilmistir. Aracin iki faktorlii yapisina yonelik test-tekrar-test giivenirlik diizeyleri 1.
Faktor igin .62 ve 2. Faktor icin .79 olarak hesaplanmistir. Bu sonucun yliksek diizey
giivenirlik sagladig belirlenmistir.

UZAN 1I aracinin yapr gegerligi calismalar1 icin yapilan AFA sonuglarina
bakildiginda aracin tek faktor ve altt maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu bilgisine
ulagilmistir. DFA sonucunda model veri uyumunun saglandigi bir yapiin tanimlandigi
goriilmiistiir  (x2/sd=1.49, RMSEA=0.051, CFI=0.98, NNFI=0.96, NFI=0.94,
AGFI1=0.95, GFI=0.98, IFI=0.98).

UZAN II aracinin i¢ tutarliligi i¢in yapilan KR-20 analizi sonuglar1 faktorler i¢in
su sekildedir: 1. Faktor (Uzamda Karma Somut ve Soyut Analojiler) i¢in .64 tiir. Ayrica
Alt %27-Ust %27 (Ayirt Edicilik) Yontemi’ne gore i¢ tutarlilik karsilastirmasi
yapildiginda 1. Faktor i¢in gruplar arasi farkin anlamli oldugu (p=.000) tespit edilmistir.
Aracin tek faktorlii yapisina yonelik test-tekrar-test giivenirlik diizeyleri 1. Faktor igin

.69 olarak hesaplanmistir. Bu sonucun yiiksek diizey giivenirlik sagladig: belirlenmistir.

Geometrik Sekiller Kontrol Listesi

Cocuklarin UZAN I ve II aracinda kullanilan geometrik sekilleri ¢ocuklarin ne
diizeyde bildiklerini dlgmek amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir kontrol
listesidir. Ara¢ ayni anda ¢ocuklarin kiire, liggen prizma, kiip ve dikdortgen prizmayi
ayni anda gorebilmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Tiim sekiller yan yana ayr1
bolmelerde cocuklara sunulmaktadir. Sekillerin ii¢ boyutlu halleri, kagit diizlemine
aktarilarak pembe bir arka plan rengi ile iki boyutlu beyaz renkte yer almaktadir. Aracin
dijital hali tablet ile cocuklara sunulmaktadir.

Geometrik Sekiller Kontrol Listesi aracina ait yonerge ornegi (Kiire sekli):

MEKON araci ile uygulama yapildiktan sonra ¢ocuga;
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“Simdi sana geometrik sekillerle alakali gorseller gosterip bazi sorular
soracagim. Liitfen dikkatle gorsellere bakip sorularima cevap ver.” denir. Ardindan;
“Bu geometrik sekillerden hangisi kiire? Bana goster. (Sekillerin ismi degistirilerek ayni

sekilde soru hepsi i¢in sira ile sorulur.)” denir.

Nitel Verilerin Toplanmasi1 Amaci ile Kullanilan Veri Toplama Araglarn

Nitel verilerin toplanmasi i¢in gdézlemden yararlanilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan {i¢ farkli oyunlar anne cocuk ciftleri tarafindan oynanirken

arastirmact oyun siirecini video kaydina almis boylece nitel veriler toplanmugtir.

Yapilacak Gézlemler I¢in Hazirlanan Oyunlar. Mekanda konum sozciikleri
baglaminda ¢ocuklarin kendilerinin ve annelerin ¢ocuklarina yonelik uzamsal dil ve jest
kullanimiin gozlemlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan ii¢ farkli oyun siireci
tasarlanmistir. Bu siirecler araciligiyla birden fazla kez anne ve cocuk ¢iftlerin mekanda
konum sozciikleri baglaminda uzamsal dil ve jest kullaniminin gozlemlenmesi igin
firsat sunulmasi hedeflenmektedir. Oyunlardan ilki masa basinda duragan, ikincisi
hareketli ve {i¢iinciisii yine masa basinda duragan oynanan oyunlardir. Bu oyunlarin
siralamas1 gelistirilen UZAN araglarindaki faktorlerin siralamasi dikkate alinarak
belirlenmistir. Oyunlar i¢in biri gelisim psikolojisi ve altis1 okul dncesi egitimi alan
uzmani olan yedi uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen goriisler sonucunda
son oyunda kullanilan bos oda gorseli ve kazanim gostergeler ile ilgili degisiklikler
yapilmustir. Ardindan bir pilot uygulama gerceklestirilmis ve bu siire¢ sonunda da ilk
oyunda anne ve ¢ocugun digerinin tasarim kartin1 gérmemesi i¢in masalarin nlerini
mukavva ile kapatma fikrinden vazgecilmistir. Mukavva ile kapatildiginda uzamsal dil
ve jest kullaniminin azaldig1 ve anne ve ¢ocugun yalnizca kendi kartinda gordiiklerini
tarif etmeyle yetindigi goriilmiistiir. Masalarin 6nii agik olarak birakilip masalar daha
uzak mesafeye yerlestirildiginde ise anne ve c¢ocugun digerinin sekil kartini1 nereye
yerlestirdigini tam olarak goéremese de el hareketlerini takip ederek birbirini daha fazla
uzamsal dil ve jest kullanarak yonlendirdigi goriilmiistiir. Bu iki degisiklik ile oyunlara

son sekli verilmistir. Oyun siiregleri sirasiyla su sekildedir:
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1. Oyun: Sekli Yerine Koyalim

Uygulama Bi¢imi: Anne-gocuk cifti

Stiresi: 20 dakika

Kazanim ve Gostergeler:

Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular.
Nesnelerin/varliklarin mekandaki konumunu soyler.
Yonergeye uygun olarak nesne/varligl dogru yere yerlestirir.
Mekanda konuma yo6nelik uzamsal dil kullanir.

Mekanda konuma yonelik uzamsal jestleri kullanir.
Materyalleri: Sekil kartlar1 (Ek1), tasarim kartlar1 (A3 boyutunda) (EkI1), iki
masa

Oyun Siireci:

e Arastirmaci anne ve c¢ocuktan birbirine yiizlerini dénecek sekilde iki ayri
masanin gerisinde konumlanmasini ister.

e Masalarin her ikisinin birbirine uzak sekilde konumlandirilarak hem annenin
hem de ¢ocugun diger masadaki tasarim kartint gormesinin oniine gegilmesi
planlanmaktadir.

e Arastirmaci anne ve ¢ocuga hazirladigi tasarim kartlarini verir. Bu kartlardan her
ikisinin de bir yaris1 (¢ocukta sol taraf ve annede sag taraf) bostur ve farkl sekil-
konum iligkisi yer almaktadir. Arastirmacit c¢ocugun tasarim kartlarinin alt
tarafina c¢ocukta eksik olan sekil kartlarin1 dizer ve anneden ve g¢ocuktan
onlerindeki materyalleri incelemelerini ister.

e Arastirmac her ikisine de verilen tasarim kartinin bir tarafinin bos oldugunu ve
bu kismi digerinin anlatimiyla dolduracagini sdyler.

e Ilk olarak anne baslar. Anneden 6niindeki kartta yer alan sekil-konum iliskisini
cocuguna kendi gordiigii sekilde (kendine gore perspektif alarak) anlatarak,
konusarak veya viicut diliyle gostererek, (hem dil hem de jest kullanarak)
cocugun Oniindeki tasarim kartinda bos olan kismi tamamlatmasi istenir.
Aragtirmaci ¢ocuga onilindeki sekil kartlarmin hepsini kendi tasarim kartina
annesinin tarifiyle yerlestirilecegini sdyler.

e Ik asama cocugun &niindeki sekil kartlarinin tamamlanmasiyla veya ¢ocugun

oyunun bittigini sdylemesiyle sona erer.
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Bu asamanin sonunda arastirmaci ¢ocugun oniinde yer alan tasarim kart1 ile
annedekini yan yana getirir ve ¢ocuktan tamamladigi kisim ile annenin kartinda
yer alan kismin benzerlik veya farkliliklarini karsilastirarak anlatmasini ister.
Ardindan siire¢ cocugun annesine kendi tasarim kartindakileri anlatacagi kisim
ile devam eder.

Bu sefer ¢ocuktan sekil kartlar1 alinir ve annenin tasarim kartinda eksik olan
diger sekil kartlar1 annenin masasina konulur.

Siire¢ dnceki asamadaki gibi ilerletilir.

Bu asama da annenin 6niindeki sekil kartlarinin tamamlanmasiyla veya ¢ocugun

oyunun bittigini s0ylemesiyle sona erer.

Oyun: Oyuncak Nerede Sakh?

Uygulama Bi¢imi: Anne-gocuk ¢ifti

Stiresi: 20 dakika

Kazanim ve Gostergeler:

Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular.

Nesnelerin/varliklarin mekandaki konumunu séyler.

Mekanda konuma yonelik uzamsal dil kullanir.

Mekanda konuma yonelik uzamsal jestleri kullanir.

Materyalleri: Kiiciik oyuncak top, bir lego pargasi

Oyun Siireci:

[k olarak anne ve cocuga saklanacak olan materyal (top) gosterilir. Ardindan
cocuk ve anne odadan ¢ikarilir.

Arastirmaci materyali (topu) odada bir kutunun i¢ine koyar ve kutuyu dolabin
arkasina saklar.*

Anne ve cocuk odaya alinir. Materyalin nereye saklandigi her ikisiyle de
paylasilmaz (Burada amag¢ sonraki asamada daha fazla uzamsal dil ve jest
kullaniminin tesvik edilmesidir.).

Arastirmaci ilk olarak anneye topun nerede olabilecegini tahmin edip bu yeri
cocuguna tarif ederek topu aratmasi istenir. Arastirmaci top aranan yerde degilse
anneye ¢ocuguna baska bir yeri tarif ettirecegini ve siirecin top bulunana kadar
bu sekilde devam edecegini ifade eder.

Bu asama ¢ocuk topu bulana kadar devam eder.
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e (Cocuk topu bulduktan sonra saklanacak olan diger materyal (lego) anne ve
cocuga gosterilir.

e Sonra her ikisi odadan ¢ikarilir.

e Arastirmaci legoyu bir beze sararak baska bir dolabin {lizerine saklar.*

e Bu asamada da ¢ocuktan legonun nerede olabilecegini tahmin edip bu yeri
annesine aratarak legoyu buldurmasi istenir.

e Siire¢ dnceki asamadaki gibi siirer ve annenin materyali (legoyu) bulmasi ile son

bulur.

*Bu ifade bir 6rnek olusturmaktadir. Oyunun oynanacagi mekan anne ve ¢ocugun
talepleri dogrultusunda farklilik gostereceginden materyalin nereye saklanacagi da

degisiklik gosterecektir.

3. Oyun: Hayalimdeki Oda

Uygulama Bi¢imi: Anne-¢ocuk ¢ifti

Siiresi: 20 dakika

Kazanim ve Gostergeler:

Mekénda konum ile ilgili yonergeleri uygular.
Nesnelerin/varliklarin mekandaki konumunu soyler.
Yonergeye uygun olarak nesne/varligt dogru yere yerlestirir.
Mekanda konuma yonelik uzamsal dil kullanir.

Mekanda konuma yonelik uzamsal jestleri kullanir.
Materyalleri: Bos bir oda gorseli (A3 boyutunda) ve mobilya, hali, aksesuar gibi
arac gerec gorselleri (A4 boyutunda) (Ek2), masa ve sandalye
Oyun Siireci:

e Ilk olarak arastirmaci anne ve g¢ocufa bos oda gorseline ve oda tasarimi
yapacaklar1 arag gereclere ait gorseller gosterir. Bu materyaller ile bir oda
(cocuk odasi, yetiskine ait yatak odas1 veya oturma odas1 gibi) olusturacaklarini
ve bu odanin nasil olmasini istediklerini hayal etmelerini sdyler.

e Ardindan ¢ocuk bir masanin arkasina gecer ve masanin iizerine tiim materyaller
yerlestirilir.

e Bu siiregte anne cocugun hemen karsisina yerlestirilen sandalyeye oturur ve

tarifini bu sekilde yapar.
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e Siirece annenin anlatimi ile baglanir. Anne hayalindeki oday1 ¢ocuguna tarif
ederek (dil ve jest kullanarak) bos oda gorselinin iizerine materyalleri
yerlestirmesini ister.

e Annenin siireci tamamlaninca arastirmact c¢ocuktan Oniinde yer alan oda
tasariminda gordiiklerini anlatmasini ister.

e Sonraki asamada ayni sekilde ¢ocuktan anlatarak kendi hayalindeki odanin
yerlesimini annesine yaptirmasi istenir. Cocuga istediginde arag¢ gereglerin neler
oldugunu hatirlamasi i¢in masaya gidip materyallere bakma firsati1 verilir.

e Siire¢ ¢ocugun anlatiminin son bulmasi ile biter.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu bolimde arastirmanin nicel ve nitel verilere yonelik verilerin
¢coziimlenmesine Ve etik, gecerlik ve giivenirlik ve arastirmacinin roliine iligkin bilgilere
yer verilmistir. Nicel veriler analiz edilirken SPSS 21 paket programindan ve nitel

veriler analiz edilirken Excel programindan yararlanilmastir.

Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada nicel veriler ayni arastirma kapsaminda demografik bilgi formu,
Geometrik Sekiller Kontrol Listesi, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan MEKON,
UZAN I ve UZAN II araglan ile toplanmistir. Araglarin gegerli ve gilivenir olduklari
sonucuna ulasilmis ve ardindan gerceklestirilmesi hedeflenen analiz yontemlerinin 6n
kosullar1 incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum
sozciik dagarcigr ve analoji kurarak uzamsal akil yiriitme beceri puanlar1 arasindaki
iligkileri incelemek i¢in betimsel istatistikler ve grafiksel yontemler ile verilerin normal
dagilm sartim saglaylp saglamadigi incelenmistir. Incelenen ortalamalar, standart
sapma degerleri ve carpiklik ve basiklik katsayilar1 gibi betimsel istatistikler ile
histogram ve sacilma grafikleri gibi grafiksel istatistikler ile verilerin normal dagilim
saglanacak aralikta olmadigi belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2020; Pallant, 2017).
Boylece incelenmesi amaglanan iligkilerin istatistik analizleri i¢in parametrik olmayan
analiz yontemlerinden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H Analizleri kullanilmistir.

Ayrica araglardan alinan puanlar arasindaki iligkiler i¢cin Spearman Brown Sira Farklar
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Korelasyon katsayilari incelenmistir. Cocuklarin mekanda konum sézciik dagarcig alici
dil ve ifade edici dil becerileri ve analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerileri
bagimli degiskenler; ¢ocuklarin cinsiyetleri, yaslari, okul 6ncesi egitim alma stireleri,
anne ve baba yaslari, egitim diizeyleri ve ¢alisma durumlar1 ise bagimsiz degiskenler
olarak belirlenmistir. ilgili analizler bu degiskenler arasinda gerceklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan UZAN I ve UZAN II
araclar1 analoji kurarak uzamsal akil yliriitme becerilerini 6l¢en iki ayri1 arag olarak
gelistirilmistir. Bu araglar arasindaki iliski ve ¢oklu baglantililik analizleri diger

analizler yapilmadan 6nce gerceklestirilmistir. lgili sonuglar Tablo 25’teki gibidir.

Tablo 25

UZAN [ ve UZAN 11 _Amg:larma Yonelik Korelasyon Katsayisi, Varyans Artis Etkeni,
Hata Payi ve Durum Indeksi Degerleri

Degiskenler n Speiﬁgan s 0 VIE Tolerance S
UZAN ] 8.135
—uzanu 206 0.323 0.000 1171 0854  ——gs—

Tablo 25 incelendiginde araglar arasindaki korelasyonun orta diizey pozitif bir
iliskiye sahip oldugu, varyans artis etkeni (VIF) degerinin 5’ten biiylik ve hata pay1
(Tolerance) degerinin 0.02’den kii¢lik oldugu ve durum indeksinin (CI) 30’un iistiinde
oldugu herhangi bir degisken olmadig1 goriilmektedir (Deniz, 2021). Bu sonuglar ile
degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik olmadig: ve iki aracin farkli becerileri dl¢tiigi
anlagilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda veri toplama siirecinde kullanilan 6lgme
araglarinin aragtirma kapsaminda gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmis ve bu

analizlere iliskin bilgiler Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26

Arastirmada Veri Toplamak Amaciyla Kullanilan

Modellerine Ait Bilgiler

Olcme Araclarina Iliskin Ol¢me

Veri Toplama
Aracinin Adi

DFA Model Uyum indeksleri

Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Katsayilari

x2 /sd=1.64, RMSEA= 0.056, NNFI=

Mekanda Konum Sézciik Dagarcigi
Alic1 Dil: .56

MEKON I|8:6I:CEI3:E;_GE|3§:NEI9:(;— 75, AGFI= .87, Mekanda Konum Sozcitk Dagarcigt
T ) Ifade Edici Dil: .21
x2 /sd= 4.14, RMSEA= 0.124, NNFI= Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler: .61
UZAN | .86 CFI=.93, NFI= .91, AGFI= .85, Uzamda Somuttan Somuta Analojiler:
IFI=.93, GFI=.94 14
x2 /sd=1.65, RMSEA= .05, NNFI=
UZAN II 0.99, CFI=1.00, NFI= .99, AGFI= .94, Toplam: .69
IFI= 1.00, GFI= .98
f=206

Tablo 26 incelendiginde UZAN | harig
indekslerinin .05’in altinda oldugu goriilmektedir. UZAN I’in uyum indeksi .08’in

diger oOlgeklerin RMSEA uyum

stiinde ¢ikmistir. RMSEA uyum indeksinin .05’in altinda olmasi iyi uyuma ve .08’in
altinda olmasi kabul edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Joreskog ve Sérbom, 1993).
UZAN TP’in uyum indeksi zayif giiven araliginda bulunmaktadir. Ancak diger 6lgeklere
ait uyum indeksler iyi giiven araliginda ¢ikmustir. y2/sd oranmin 3’tin altinda olmasi
miikemmel uyuma ve 5’in altinda ¢ikmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Kline, 2005).
Tablodaki y2/sd oranlarinin 1.64-4.14 arasinda degistigi goriilmekte ve bu da MEKON
ve UZAN Il araglarinin model veri uyumunun miikemmel uyuma ve UZAN I aracinin
model veri uyumunun iyi uyuma karsilik geldigini gostermektedir. Olgek yapisinin GFI,
NFI, AGFI, NNFI, IFI, CFI uyum degerleri .90-.95 arasi ise arag¢ iyi uyuma ve .95-1.00
aras1 ise milkkemmel uyuma sahip olmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2020). Tablodaki
degerler incelendiginde MEKON aracinin uyum indekslerinin iyi uyum degerlerinden
diisiik oldugu, UZAN 1 aracinin uyum indekslerinin bir¢ogunun iyi uyum araliginda
oldugu ve UZAN II aracinin uyum indekslerinin miikemmel uyum arali§inda oldugu
goriilmektedir. Olgeklerin Cronbach alfa ig tutarlik katsayilar1 .14-.69 arasinda degistigi
goriilmektedir. DeVellis’e (2021) gore ideal Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .70 ve
tizeri olarak hesaplamaktadir. Ancak madde sayis1 10’un altinda oldugunda bu durum
degismekte ve deger diisiik ¢ikabilmektedir. Kayis (2016) ise degerin .60<a<.80
oldugunda &lgegin olduk¢a giivenilir oldugunu belirtmektedir. Olgme araglarinin

giivenirlik katsayilar1 bu aragtirmalarin verileriyle degerlendirildiginde gilivenirlik
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katsayilarinin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar ele alindiginda dlgme

aracglarinin mevcut aragtirmada kullaniminin uygun olduguna karar verilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda nitel veriler araciligi ile ¢ocuklarin uzamsal akil yiirtitme
becerileri, annelerin ¢ocuklarina yonelik ve cocuklarinin kendilerinin kullandiklari
uzamsal dil ve jest ile detayli bir sekilde incelenmesi amaglanmis ve bu kapsamda
betimsel analiz ile veriler ¢oziimlenmistir. Bu analiz ile toplanan nitel veriler dnceden
belirlenmis olan temalar ¢ergevesinde Ozetlenerek yorumlanmaktadir. Bu analiz
yaklagimina gore arastirmaci verileri 6nceden belirlemis oldugu sorular ile ortaya ¢ikan
temalara gore diizenlemektedir. Katilimcilardan elde edilen verilere arastirma raporunda
dogrudan alintilar ile yer verilerek veriler dikkat c¢ekici bir sekilde sunulmaktadir
(Creswell ve Creswell, 2021; Saldafia, 2019). ilk olarak video kaydima alinan tiim oyun
stireglerinin, Excel programi ile her bir anne ¢ocuk ¢ifti i¢in hazirlanan uzamsal dil ve
jest klasorlerine desifresi yapilmistir. Jestler video kayitlarmin desifresi yapildik¢a
kodlanirken, dil kodlamasi tiim desifre sonrasi gergeklestirilmistir. Her bir anne ve
cocuk ¢ifti i¢cin bu islemler tiim oyun stireci bittikten sonra kaydi alinan bir sonraki anne
cocuga gecilerek devam ettirilmistir. Her anne c¢ocuk i¢in alti oyun sirayla desifre
edilmistir. Uzamsal dil ve jestler ilgili kategoriler altinda toplanarak kodlar tespit
edilmis ardindan ilgili kodlarin frekanslar1 belirlenmistir. Anneler “A1” gibi bir harf ve
say1 ile adlandirilirken ¢ocuklar “C1” gibi bir harf ve say1 ile adlandirilmis ve raporda
bazen ayr1 sekilde bazen “A1C1” seklinde anne cocuk ¢iftinin kod adi bir arada
yazilmistir. Boylece katilimcilara ait kisisel bir veri olan isimleri kullanilmamustir.
Dogrudan alinti yapilirken annesi tarafindan ismi sOylenen ¢ocuklara arastirmact
tarafindan baska bir isim verilmis ve rapora bu yeni isim yazilmistir. Rapor sunulurken
ilgili kodlara anne ve ¢ocuklar i¢in 6rnek olacak dogrudan alintilar yapilmistir. Anne ve
cocuklarin ifadeleri herhangi bir diizeltme yapilmadan oldugu gibi aktarilmistir. Son
olarak da nicel ve nitel bulgular iliskilendirilerek veriler aciklanmaya calisilmigtir

(Yildirim ve Simsek, 2021).
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Etik, Gegerlik ve Giivenirlik

Birinci 6ndeneme uygulamasinin ardindan diizenlenen 6l¢me araci ile etik kurul
izni i¢in Erzincan Binali Yildirim Universitesi’nin Insan Arastirmalari Etik Kurulu’na
09.09.2023 tarihinde bagvuru yapilmistir. Ilgili basvuru 15.09.2023 tarihinde
onaylanmistir ve Ek 1’de yer almaktadir. Etik kurul izni alindiktan sonra Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne 19.09.2023 tarihinde Erzincan Il Milli Egitim
Miidiirligi’ne (MEM) bagli il genelindeki anaokullari ve anasiniflarinda calisma
yapabilmek amaciyla basvuru yapilmistir. flgili bagvuru 11.10.2023 tarihinde Erzincan
Il MEM tarafindan onaylanmistir ve Ek 2’de yer almaktadir. Onam formu ile anne
babalara arastirmanin kapsami, amaci, Onemi ve uygulamasina iliskin bilgiler
verildikten sonra goniilliiliik ve gizlilik ilkelerine yer verilmistir. Onam formlar1 okullar
araciligr ile ebeveynlere basili olarak iletilmistir. Onam formlar1 arastirmanin amacina
uygun cocuklarin anne babalarina okullar araciligi ile basili olarak iletilmis ve onaylar
alinmistir. Onaylarin  alinmasinin ardindan 6l¢gme araglari arastirmaci tarafindan
cocuklara okullarinda uygun bir odada/smifta bireysel olarak uygulanmistir. ik
asamaya katilan c¢ocuklarin anneleri ile yapilacak olan nitel arastirma asamasi igin
Google Forms olarak hazirlanan onam formu ise yine okullar aracilig: ile anneler ile
paylasilmistir. Formun linki, &gretmenler ugrastirict buldugu i¢in, nicel verilerin
toplandig1 son ¢ocuklar yerine WhatsApp gruplar: araciligiyla tiim annelere iletilmistir.
Onay verip gerekli Olciitleri saglayan anne ¢ocuk ¢iftleri ile evlerinde oyun siirecleri
gerceklestirilmistir. Uygulama asamasina ge¢gmeden Once siirecin video kaydina
alinacagr ve bu siirecin yalnizca arastirma kapsaminda veri analizi i¢in kullanilip
tclincti bir kisi veya kurumla paylasilmayacagi bilgisi verilip kayit i¢in anne ve
cocuklarin onaylart alimmistir. Gegerlik ve giivenirlik standartlar1 arasgtirmanin
yontemine gore farklilik gostermektedir (Creswell ve Creswell, 2021, Merriam, 2018).

Creswell (2018) nitel aragtirmalarda ¢cogunlukla kullanilan gegerlik kriterlerini
soyle smiflamistir: Uggenleme, dis denetim, zengin ve yogun betimleme, uzun siireli
katilim ve siirekli gozlem, liye kontrolii, akran incelemesi veya sorgulamasi, arastirmaci
Onyargilarinin agiklanmasi ve olumsuz durum analizidir. Merriam (2018) ise su gegerlik
ve glivenirlik stratejilerini dnermistir: ticgenleme, katilime1r dogrulamasi, veri toplama
asamasina uygun ve yeterli katilim, aragtirmacimin konumu ve yansiticilik, uzman
incelemesi/degerlendirmesi, denetleme teknigi, zengin, yogun tanimlama ve azami

cesitlilik. Bu arastirmada nitel verilerin gecgerligi ve giivenirligi icin iiggenleme, dis

104



denetim (uzman incelemesi), zengin ve yogun betimleme, olumsuz durum analizi,
azami  ¢esitlilik ve arastirmacinin  konumu veya yansiticilik  stratejileri
gerceklestirilmistir. Uggenleme igin ii¢ farkli oyun siireci hazirlanarak ii¢ farkli gézlem
yapilmis ve alanda fazlaca zaman harcanmistir. Dig denetim kapsaminda olusturulan
oyun siirecleri i¢in yedi alan uzmanindan ve yapilan desifreler icin ii¢ alan uzmanindan
goriis alinmistir. Elde edilen temalar, bu temalara ait kategoriler ve kodlar sunulurken
katilimcilarin - dogrudan ifadelerine basvurulmus ve ifadelere ait frekanslar da
verilmistir. Uzamsal jestlere iliskin kodlar sunulurken isaret ve temsili jestler disinda
kalan ritmik jestler de sunularak aykirt veya olumsuz durumlar da ortaya ¢ikarilmistir.
Calisma grubunda maksimum cesitlilik saglamak amaciyla her iki yas grubundan, her
iki cinsiyetten ve farkli puan diizeyinde olan ¢ocuklar ve egitim diizeyleri, yaslar1 ve
calisma durumlar farkli anneler dahil edilerek azami ¢esitlilik saglanmaya ¢aligilmistir.
Ayrica aragtirmacinin rolii baghigr altinda da aragtirmacinin konumu veya yansiticilik
stratejisine nasil yer verildigi agiklanmugtir.
Nitel arastirmalarda giivenirlik, calisma bulgularinin diger kisilerce de tutarl

olmasidir. Creswell (2017) tarafindan sunulan gilivenirlik siiregleri ise sunlardir:

e Desifreler ve veri ¢oziimlemelerinin hata igerip icermediginin kontrolii,

e Kodlama siirecinde kodlarin dogrulugundan ve degismediginden emin

olma,
e Farklh arastirmacilar tarafindan yapilan kodlara yonelik kontrolleri
yapma,

e Takim arastirmalarinda diizenli toplantilar yaparak analizleri paylagma.

Bu arastirmada tiim oyun siireci video kaydina alinmis ve elde edilen verilerin
desifreleri kayit siiregleri tamamlaninca ara vermeden arastirmaci tarafindan bizzat
yapilmustir. Tiim desifreler tamamlandiktan sonra tekrar kayittan kontrolleri yapilmis ve
hata olup olmadig1 kontrol edilmistir. Desifreler yapilirken duraklamalar, konusmanin
olmadig1 ancak jestlerin kullanildig: siiregler, sive veya aksan farkliliklar1 gibi tiim
detaylar yaziya aktarilmis ve ifadeler degisiklik yapilmadan dogrudan aktarilmistir.
Kontrolii yapilan ve dogrudan ifade aktarimlari ile temalarm dogrulugundan ve
degismediginden emin olunmustur. Arastirma birden fazla kisi tarafindan yapilmadigi
i¢cin bu arastirma Creswell’in (2017) 6nerdigi diger siirecleri kapsamaktadir. Uygulanan

bu gecerlik ve giivenirlik siiregleri ile arastirma igin nitel arastirmanin da dogasina
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uygun olan inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenirlik ve dogrulanabilirlik stratejileri

(Miles ve Huberman, 2019) ger¢eklestirilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Yoruma dayali arastirma olan nitel arastirmalarda arastirmaci katilimcilarla
yogun ve uzun slreli birliktelik kurmanin etkisiyle kodlama yapma siirecinde,
bulgularin yorumlanmasinda veya tartisma kisminda kisisel ozelliklerini, ge¢mis bilgi
ve deneyimlerini ve yanliliklarini yansitabilmektedir. Bu nedenle arastirmacinin bu gibi
durumlart agikga tanimlamasi ve ortaya c¢ikabilecek etik hususlarla ilgilenmesi
gerekmektedir (Creswell, 2017). Bu baglamda bu arastirmaya ilgi arastirmacinin
doktora ders doneminde baslamistir. Arastirmact Dog¢. Dr. Gokce KARAMAN
BENLI’nin yiiriitmekte oldugu Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleme Siirecinde
Aile, Oyun ve Cocuk Kitaplart adl1 derste almis oldugu bir 6dev i¢in aragtirma yaparken
uzamsal diisiinme becerileri ile ilgili bir kaynaga denk gelmistir. Bu kaynak derlemesini
Cagla AYDIN, Tilbe GOKSUN, Aylin C. KUNTAY ve Deniz TAHIROGLU nun
yaptig1r “Aklin Cocuk Hali Zihin Gelisimi Arastirmalar1” isimli kitaptir. Arastirmaci
uzamsal diistinme becerileri, uzamsal dil ve jestlerle ilgili yaptig1 bu okuma iizerine alan
yazindaki diger calismalara yonelmistir. Doktora seminer dersi boyunca bu konular
lizerine okumalar yapmis ve ders kapsaminda bir sunum gerceklestirmistir. Okumalar
siiresince analoji kurarak uzamsal akil ylriitme becerisi g¢ergevesinde konusunu
daraltmis ve anne cocuk etkilesiminin 6nemine dair okumalarla da uzamsal dil ve jest
kullanimin1 bu ikili ile inceleme karar1 almistir. Bu kapsamda bir oneri hazirlamis ve
sunmustur. Sonraki silirecte uzamsal akil yiirlitme becerisini 6l¢gmek amaciyla dlgme
arac1 gelistirmis ve bu gelistirme siirecinde 48-72 aylik ¢ocuklarla birebir ¢alismis ve
cocuklarin cevaplarint etkileyecek herhangi bir tutumda bulunmamistir. Sonraki
asamada ise anne c¢ocuk ciftleri ile nitel veri topladig: siireci hazirladigi oyunlar1 anne
cocuklar oynarken gozlem yaparak toplamistir. Bu asamada anne ve c¢ocuklar
yonlendirecek herhangi bir davranig veya sdylemde bulunmamis yalnizca oyun
siireglerinin anneye ve cocuga sunulmasi, materyallerin dagitilmast ve toplanmasi,
oyunlar arasi gecisler, ihtiya¢ halinde diisen materyalin ¢ocuga verilmesi gibi destekler
ve siirecin video kaydina alinmasi gibi islerle ugrasmis ve katilimsiz gézlemci olarak

siirece dahil olmustur.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 48-72 aylik c¢ocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiiritme
becerilerine iligskin nicel bulgulara ve yorumlara, uzamsal dil ve uzamsal jest
kullanimina iligkin nitel bulgulara ve yorumlara ve nitel verilerin nicel verileri

aciklamasina iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum s6zciik dagarcigi diizeyine,
geometrik sozciik bilgi diizeyine ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri
diizeylerine iligkin aragtirma sorusuna yonelik elde edilen nicel bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir. Bu iligkilere ait bulgular ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

48-72 Ayhk Cocuklarin Mekdnda Konum Sézciiklerini Bilme Diizeylerine, Analoji
Kurarak Uzamsal Akil Yiiriitme Becerilerine ve Arastirmada Kullanilan

Geometrik Sekilleri Bilme Diizeylerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciiklerini bilme, analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme becerileri ve geometrik sekilleri bilme diizeylerine iligskin
arastirma sorularina yonelik elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir. Orneklemde yer

alan ¢ocuklara iligkin bulgular ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

48-72 Ayhk Cocuklarin Somut ve Soyut Nesnelere Yonelik Analoji Kurarak

Uzamsal Akil Yiiriitme Beceri Diizeylerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Cocuklarin analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri arasinda
karsilastirma yapabilmek amaciyla grup ortalamalarina bakilmistir. Uzamda Soyuttan
Soyuta Analojiler ve Uzamda Somuttan Somuta Analojiler ve Uzamda Karma Soyut ve

Somut Analojiler’in grup ortalamalarina ait bulgular Tablo 27°deki gibidir.
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Tablo 27

Ol¢me Araclarina Iliskin Grup Aritmetik Ortalamalar

Uzamda Karma Soyut ve

Uzamda Soyuttan Soyuta ~Uzamda Somuttan Somuta Somut Analojiler Alt

Degisken

Analojiler Alt Boyutu Analojiler Alt Boyutu Boyutu
n 206 206 206
Mean 3.6845 1.5534 4.9757

Tablo 27 incelendiginde grup aritmetik ortalamalarina ait en yiiksek diizeyin
Uzamda Karma Soyut ve Somut Analojiler alt boyutuna, orta diizeyin Uzamda Soyuttan
Soyuta Analojiler alt boyutuna ve en diisiik diizeyin Uzamda Somuttan Somuta
Analojiler alt boyutuna ait oldugu goériilmektedir.

Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler diizeyi ve Uzamda Somuttan Somuta
Analojiler diizeyi arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Spearman’s Korelasyon

Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 28°deki gibidir.

Tablo 28

Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu ve Uzamda Somuttan Somuta Analojiler
Alt Boyutu Arasindaki 1liski

Degisken Uzamda Somuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu
N ’s rho 0.206
Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler pearmar s
Alt Boyutu p 0.003
n 206

Tablo 28 incelendiginde Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu ve
Uzamda Somuttan Somuta Analojiler Alt Boyutu arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=0.206) ve anlaml1 (p<0.05) bir iligki oldugu goériilmektedir. Yani rneklemde yer alan
48-72 aylik g¢ocuklarin Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler ve Uzamda Somuttan
Somuta Analojiler diizeyleri zayif diizey anlamli bir iligki ile artmaktadir. Degiskenlerin
birbirleri tizerinde agikladiklar1 varyans %4.24’tiir. Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler
diizeyinin %4.24°ti Uzamda Somuttan Somuta Analojiler diizeyinden kaynaklaniyor

olabilir veya tam tersi de miimkiindiir.
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UZAN 1 diizeyi ve UZAN I diizeyi arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla
Spearman’s Korelasyon Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 29’daki
gibidir.

Tablo 29
UZAN I ve UZAN II Arasindaki Iliski
Degi$ken UZAN “
Spearman’s rho 0.323
UZAN | 5 0.000
n 206

Tablo 29 incelendiginde UZAN | ve UZAN Il arasinda orta diizeyde pozitif
(r=0.323) ve anlaml1 (p<0.05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani 6rneklemde yer alan
48-72 aylik ¢ocuklarin UZAN | ve UZAN 11 diizeyleri orta diizey anlaml bir iligki ile
artmaktadir. Degiskenlerin birbirleri lizerinde agikladiklart varyans %10.43’tiir. UZAN
| diizeyinin %10.43’t UZAN Il diizeyinden kaynaklaniyor olabilir veya tam tersi de
miimkiindiir.

Bu arastirmaya katilan 48-72 aylik cocuklarin analoji kurarak uzamsal akil
yiirlitme becerilerinin soyuttan soyuta ve somuttan somuta nesneler arasinda zayif
diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmusken; bu boyutlar birlikte ele
alindiginda benzesim kurma diizeyleri ve karma soyut ve somut nesneler arasindaki
benzesim kurma diizeyleri arasinda orta diizey anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Her iki bulguda ¢ocuklarin hem alt boyutlarda hem de toplamda gosterdikleri beceri
artisinin diger bir beceriyi arttirdigi goriilmektedir. Cocuklarin analojik uzamsal akil
yliriitme beceri diizeylerine ait grup aritmetik ortalamalari karsilastirildiginda Uzamda
Karma Soyut ve Somut Analojiler alt boyutunda en iyi diizeyde performans
gosterdikleri ve bu diizeyin en diisiik oldugu alt boyutun ise Uzamda Somuttan Somuta
Analojiler alt boyutunda oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle alt boyutlar
arasindaki pozitif yonli iligkide en 6nemli paymn ¢ocuklarin hedef ve segeneklerdeki
nesne tliriiniin degistigi karma analojilerde oldugunu sdyleyebiliriz. Somut ve soyut
nesneler arasinda analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerileri arasindaki
korelasyonlar hem alt boyutlar hem de 6l¢me araclari i¢in anlamli ve pozitif bir iliskiye
sahiptir. Dort ve bes yas ¢ocuklar ile yapilan bir ¢alismada, geometrik sekiller ve

cocuklarin asina olduklar1 nesnelerle olusturulan analojilerde ¢ocuklarin soyuttan
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somuta ve soyuttan soyuta benzesimleri daha kolay kurabildigi belirlenmistir (Park ve
Casasola, 2017). Bulgular karsilagtirildiginda her iki calismada da benzer sonuglara

ulasildigr goriilmektedir.

48-72 Aylik Cocuklarin Mekanda Konum Sézciiklerini Bilme Diizeyleri ile Somut
ve Soyut Nesnelere Yonelik Analoji Kurarak Uzamsal Akil Yiiriitme Beceri

Diizeyleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular ve Yorumlar

MEKON diizeyi ve UZAN 1 diizeyi arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla
Spearman’s Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 30’daki
gibidir.

Tablo 30
MEKON ve UZAN I Arasindaki Iliski
Spearman’s rho 0.187
MEKON D 0.007
n 206

Tablo 30 incelendiginde MEKON ve UZAN | arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=0.187) ve anlaml1 (p<0.05) bir iligki oldugu goériilmektedir. Yani drneklemde yer alan
48-72 aylik ¢cocuklarm MEKON ve UZAN | diizeyleri zayif diizey anlaml bir iligki ile
artmaktadir. Degiskenlerin birbirleri lizerinde agikladiklar1 varyans %3.50°dir. MEKON
diizeyinin %3.50°si UZAN | diizeyinden kaynaklaniyor olabilir veya tam tersi de
mumkiindiir.

MEKON diizeyi ve UZAN I diizeyi arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla
Spearman’s Korelasyon Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 31’deki
gibidir.
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Tablo 31

MEKON ve UZAN II Arasindaki Iliski

Degisken UZAN II
Spearman’s rho 0.262

MEKON D 0.007
n 206

Tablo 31 incelendiginde MEKON ve UZAN Il arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=0.262) ve anlaml1 (p<0.05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani 6rneklemde yer alan
48-72 aylik ¢ocuklarin MEKON ve UZAN |1 diizeyleri zayif diizey anlaml1 bir iliski ile
artmaktadir. Degiskenlerin birbirleri lizerinde agikladiklar1 varyans %6.86°dir. MEKON
diizeyinin %6.86’s1t UZAN |l diizeyinden kaynaklaniyor olabilir veya tam tersi de
mimkiindiir.

Mekéanda konum sozciik dagarci@i ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme
becerileri arasinda zayif diizeyde de olsa pozitif ve anlamli bir iligki oldugu
saptanmigtir. Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin uzamsal sozciikk dagarcigi ve uzamsal
gorevlerdeki performansi arasinda anlamli bir iligski oldugunu ortaya koyan caligsmalar
(Balcomb vd., 2011; Pruden vd., 2011) ile ortiismektedir. Alan yazindaki caligmalar
erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin uzamsal dilinin iyi diizeyde olmasinin uzamsal
diisinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Clingan-Siverly vd., 2021; Gentner
vd., 2013; Loewenstein ve Gentner, 2005). Cocuklarin baskalarindan duyduklari
uzamsal dilin yani sira kendilerinin kullandiklar1 uzamsal dilin mekansal iligkileri
anlamlandirmalarinda bilyiikk rol oynadigi goriilmektedir (Verdine vd., 2017). Ancak
bunlarin aksine Esmer ve digerleri (2023) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada dort yas
cocuklarin kendilerinin kullandiklar1t uzamsal dilin verilen uzamsal gorevdeki
performansini diislirdiigii belirlenmistir. Alan yazindaki calismalarin bazilar1 ¢ocuklarin
1yl diizeyde uzamsal dil kullaniminin uzamsal diisiinme becerilerine yonelik verilen
gorevlerde iyi performans gostermesini sagladigini isaret ederken; bazilar1 tam tersi
sonuglara ulagsmistir. Bu ¢alismadaki mekanda konum s6zciik dagarcigi ve uzamsal akil
yiirlitme becerileri arasindaki zayif diizeydeki iliski Esmer ve digerlerinin (2023)

ulagsmig olduklar1 sonuclar ele alindiginda anlamli hale gelmektedir.
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48-72 Ayhk Cocuklarin Arastirmada Kullanilan Geometrik Sekilleri Bilme
Diizeyleri ile Somut ve Soyut Nesnelere Yonelik Analoji Kurarak Uzamsal Akil

Yiiriitme Beceri Diizeyleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Geometrik Sekilleri bilme diizeyi ve UZAN 1 diizeyi arasindaki iliskiyi tespit
etmek amaciyla Spearman’s Korelasyon Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 32’deki gibidir.

Tablo 32
Geometrik Sekiller ve UZAN I Arasindaki Iliski
Spearman’s rho 0.201
Geometrik Sekiller D 0004
n 206

Tablo 32 incelendiginde Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN | arasinda zayif
diizeyde pozitif (r=0.201) ve anlamli (p<0.05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani
orneklemde yer alan 48-72 aylik c¢ocuklarin Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN I
diizeyleri zayif diizey anlamli bir iligki ile artmaktadir. Degiskenlerin birbirleri iizerinde
acikladiklar1 varyans %4.04’tlir. Geometrik Sekilleri bilme diizeyinin %4.04’tit UZAN |
diizeyinden kaynaklaniyor olabilir veya tam tersi de miimkiindiir.

Geometrik Sekilleri bilme diizeyi ve UZAN II diizeyi arasindaki iliskiyi tespit
etmek amaciyla Spearman’s Korelasyon Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 33’teki gibidir.

Tablo 33
Geometrik Sekiller ve UZAN II Arasindaki Iliski
Spearman’s rho 0.278
Geometrik Sekiller D 0.000
n 206

Tablo 33 incelendiginde Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN II arasinda zayif
diizeyde pozitif (r=0.278) ve anlamli (p<0.05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani
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orneklemde yer alan 48-72 aylik ¢ocuklarin Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN II
diizeyleri zayif diizey anlamli bir iligki ile artmaktadir. Degiskenlerin birbirleri iizerinde
acikladiklar1 varyans %7.73tiir. Geometrik Sekilleri bilme diizeyinin %7.73’i UZAN I
diizeyinden kaynaklaniyor olabilir veya tam tersi de miimkiindiir.

Cocuklarin 6lgme araglarinda kullanilan geometrik sekilleri bilme diizeyleri ile
analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda
zaylf diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Her iki bulgunun da
zayif diizeyde ¢ikmasi Park ve Casasola’nin (2017) c¢alismalar1 ic¢in yaptiklart su
yorumla iligkili olabilir: Cocuklarin sekil adlarini bilmelerinden ziyade sekillere ait
ozellikleri ve uzamsal yer bulmaya ait sozciikleri bilmeleri sekiller arasindaki uzamsal
iligkileri ve analojileri daha kolay kurmalarini saglamaktadir (Park ve Casasola, 2017).
Bu calismada da ¢ocuklara yalnizca gosterilen geometrik sekli bilip bilmedigi alict dil
becerisine iligkin performans ile tespit edilmeye g¢alisilmis ve bu yiizden ¢ocuklarin

sekillere iliskin bilgi ve beceri diizeylerine yonelik bir veri elde edilmemistir.

Baz1 Degiskenler Acisindan 48-72 Ayhk Cocuklarin Arastirma Kapsaminda
Olgiilen Basar1 Diizeylerinde Farkhlasma Olup Olmadigina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiritme beceri diizeyleri ve yas ve cinsiyet degiskenleri arasinda
fark olup olmadigmin tespiti icin ilk olarak ayr1 ayr1 Mann Whitney U Analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 34’teki gibidir.
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Tablo 34

MEKON, UZAN I ve UZAN Il ve Yas ve Cinsiyet Degiskenleri Arasindaki Fark

Arag Degiskenler : Ortfllafilam Toillr;ml z P
Kiz 88 108.64 9560.50 -1.099 0.972
MEKON Erkek 118 99.67 11760.50
48-60 Ayliklar 66 81.72 5380.50 -3.734 0.000
61-72 Ayliklar 140 113.86 15940.50 '
Kiz 88 100.28 8825.00 -0.689 0.491
UZAN | Erkek 118 105.90 12496.00
48-60 Ayliklar 66 90.14 5949.00 -2.278 0.023
61-72 Ayliklar 140 109.80 15372.00 -2.278 '
Kiz 88 108.64 9560.50 -1.099 0.272
UZAN 11 Erkek 118 99.67 11760.50 '
48-60 Ayliklar 66 81.72 5380.50 -3.734 0.000
61-72 Ayliklar 140 113.86 15940.50 '

Tablo 34 incelendiginde MEKON ve yas (z=-3.734, p<0.05), UZAN 1 ve yas
(z=-2.278, p<0.05) ve UZAN II ve yas (z=-5.598, p<0.05) arasinda anlamli bir fark
gortiliirken, diger degiskenlerin higbiri arasinda anlamh bir fark olmadigi (p>0.05)
goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 61-72 aylik ¢ocuklarin mekanda
konum sozciik dagarcigr puanlarinin (113.86) 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum
sozciik dagarcigi puanlarindan (81.72), 61-72 aylik ¢ocuklarin UZAN I’de analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme puanlarinin (109.80) 48-72 aylik ¢ocuklarin UZAN I’de
analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme puanlarindan (90.14) ve 61-72 aylik ¢ocuklarin
UZAN II’de analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme puanlarinin (118.37) 48-72 aylik
cocuklarin UZAN II’de analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme puanlarindan (71.96)
anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur. Diger degiskenlerin hicbiri arasinda anlamli
bir farklilagma bulunamamastir.

Yukaridaki bulgudan sonra ortaya c¢ikan bu farkin ilgili yas grubundaki hangi
cinsiyet ait ¢ocuklar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla da Kruskal Wallis H

Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 35’teki gibidir.

114



Tablo 35

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Cinsiyet ve Yas Dortlii Grup Degiskenleri Arasindaki
Puan Farklar

Sira

Arag Degiskenler n Ortalamas sd x p Anlamli Fark
48-60 Aylik 27 101.80 3 17.099 0000  48-:60aylk
Kizlar erkekler ve
ééfil-(gﬁé?/hk 40 69 61 3 biiyiikler
MEKON 61-72 Aylik 3
~= AV 61 111.67
Kizlar
61-72 Aylik 3
Erkekler 78 115.08
3 -
480 Ak o7 89.05 5323 0.150
Kizlar
48-60 Aylik 3
UZANI Erkekle?] 40 9224
61-72 Aylik 61 105.25 3
Kizlar
61-72 Aylik 3
Erkekler 78 112.90
3 48-60 aylik kizlar
ve biiyiikler, 48-
48-60 Aylik 27 83.52 31053 0000 00 ayhkerkekler
Kizlar ve biyiikler
UZANTT 28760 Ayiik 20 56.30 3
Erkekler '
61-72 Aylik 61 118.36 3
Kizlar
61-72 Aylik 3
Erkekler 78 117.87

Tablo 35 incelendiginde ¢ocuklarin MEKON aracindan aldiklart puanlarin yas
ve cinsiyetin dortlii grubuna goére anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir
(%*(3)=17.999, p<0.05). Gruplar arasinda gozlenen farkin hangi gruplara yonelik
oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar
degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik
degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam dort ikili karsilastirma yapildigindan
anlamlilik degeri 0.05/4=0.012 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin
48-60 aylik erkekler ile 61-72 aylik hem kiz hem de erkekler arasinda oldugu ve bu
farkin 48-60 aylik erkeklerin aleyhine oldugu belirlenmistir (sirasiyla z=-3.494 ve -
4.025, p<0.012). Ayni sekilde ¢cocuklarin UZAN II aracindan aldiklart puanlarin da yas

ve cinsiyetin dortli grubuna gore anlamli sekilde farkhilastigi goriilmektedir
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(*(3)=31.053, p<0.05). Gruplar arasinda gozlenen farkin hangi gruplara yonelik
oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar
degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik
degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam dort ikili karsilastirma yapildigindan
anlamlilik degeri 0.05/4=0.012 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin
48-60 aylik kizlar ile 61-72 aylik hem kiz hem de erkekler arasinda ve 48-60 aylik
erkekler ile 61-72 aylik hem kiz hem de erkekler arasinda oldugu ve bu farkin 48-60
aylik kiz ve erkeklerin aleyhine oldugu belirlenmistir (sirasiyla kiigiik kizlar ve biiyiikler
icin z=-2.820 ve -2.884 ve kiigiik erkekler ve biyiikler igin (z=-4.506 ve -4.646,
p<0.012). Diger degiskenlerin hicbiri arasinda anlamli bir farklilagsma bulunamamaistir.
Yas ve cinsiyete gore tiim Ol¢me araglarindan alinan ortalamalara ait veriler
arasindaki farklar1 incelemek amaciyla yapilan ve degiskenlerin ayr1 ayri ele alindig
analizlerde 61-72 aylik ¢ocuklarin gostermis olduklari tiim performanslarin 48-60 aylik
cocuklardan daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Frick ve digerleri (2013) tarafindan
ic, dort ve bes yas grubu cocuklar ile yapilan calismada yasla dogru orantili olarak
cocuklarin bir uzamsal diisiinme becerisi olan zihinsel dondiirme gorevlerindeki
performansinda 6nemli artiglar oldugu gorilmistiir. Yasla artan bu fark, ¢ocuklarin
uzamsal materyaller ile daha fazla deneyime sahip olmalart ve farkli uygulamalar
yapmalarindan kaynaklanabilmektedir. Analiz sonuglarinda cinsiyetin ise c¢ocuklarin
performansinda herhangi bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Zihinsel dondiirme ve
uzamsal alg1 ile ilgili yapilan g¢alismalarda cinsiyet farkliliklar1 tespit edilmisken;
uzamsal gorsellestirme gorevlerinde herhangi bir cinsiyet farkliligina rastlanmamistir
(Voyer vd., 1995). Yapilan calismalarda cinsiyetler arasinda farklilik olduguna dair bir
fikir birligi bulunmamaktadir. Ancak yas ve cinsiyetler dortlii grup halinde tek bir
degisken olarak ele alindiginda ¢ocuklarin performanslari arasinda farkliliklar meydana
geldigi bulunmustur. 61-72 aylik hem kiz hem de erkek cocuklarin 48-60 aylik erkek
cocuklardan daha iyi diizeyde mekanda konum sozciik dagarcigina sahip oldugu
belirlenmistir. Yapilan boylamsal bir ¢aligmada dort ve bes yas cocuklarda uzamsal dile
maruziyetin cinsiyetler arasindaki farktan ziyade kiigiik yas grubundakilerin uzamsal
dili ile iliskili bulunmustur. Bu durum 5 yas cocuklarda okulda miifredat tabanl
uzamsal dile maruz kalmanin bir etkisi olabilecegi ile de iligkilendirilmistir. Ebeveynin
uzamsal dil kullanimimin ¢ocuklarin gelisimini etkileyebilecegi, ancak ¢ocuklar okula
basladiktan sonra ebeveyn ve ¢ocuk uzamsal dilindeki cinsiyet farkliliklarinin

esitlendigi hatta kizlarin avantajina dondiigii de s6ylenmistir (Pruden ve Levine, 2017,
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Ralph vd., 2020). Bu calismadaki farkliliklar da tiim cocuklarin okul oncesi egitim
almas: ile iligkilendirildiginde biiyiik yas grubundakilerin daha iyi beceri gostermeleri
hem uzamsal dile maruziyet hem de okul 6ncesi egitim alma stiresi ile iliskili olabilir.
Ayrica 61-72 aylik kiz ve erkek cocuklarin 48-60 aylik kiz ve erkek c¢ocuklardan
Uzamda Soyut ve Somut Analojiler alt boyutunda daha iyi performans gosterdikleri
tespit edilmistir. Yapilan c¢aligmalarda okul Oncesi donem ¢ocuklarin uzamsal
becerilerinde cinsiyetlere gore farkliliklarin ortaya ¢iktigi ve bu farkin genelde
erkeklerin lehine oldugu belirlenmistir (Ehrlich vd., 2006; Johnson ve Moore, 2020;
Pruden ve Levine, 2017). Jirout ve Newcombe (2014) tarafindan dort ve bes yas
cocuklar ile yapilan bir aragtirmada biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin uzamsal diislinme
becerilerinin kiigiiklere gore daha iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Hatta bu farkin
daha erken donemlerde ortaya ¢iktig1 da gortilmektedir. Sekiz, 13 ve 18 aylik bebekler
ve ebeveynleri ile yapilan bir c¢aligmada, uzamsal iligkileri kategorize etmedeki
basarinin ¢ocuk yast ile dogru orantili olarak arttigi goriilmiistiir (Casasola vd., 2017).
Ancak bu farkliliklarin yetiskin destegi ile azaltilabilecegi cinsiyetler arasindaki farkin
azaltildig: bir ¢alisma da ortaya konulmustur (Levine vd., 2012).

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri ile anne ve babalarinin ¢alisma durumu
degiskenleri arasinda fark olup olmadiginin tespiti icin Mann Whitney U Analizi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 36’daki gibidir.

Tablo 36

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Anne ve Babamn Caliyma Durumu Degiskenleri
Arasindaki Puan Farklart

. Sira Sira
Arag Degiskenler A Ortalamasi Toplami1 ’ P
Anne Calistyor 86 103.03 8860.50 -0.099 0921
MEKON Anne Calismiyor 120 103.84 12460.50 .
Baba Calisiyor 202 81.72 20669.00 -2.072 0.038
Baba Calismiyor 4 113.86 652.00 ’
Anne Gahgtyor 86 110.83 9531.50 -1.541 0123
UZAN T “Anne Calismiyor 120 98.25 11789.50
Baba Calisiyor 202 90.14 20804.50 -0.895 0.371

(Devam ediyor)
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Tablo 36 (Devam)

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Anne ve Babamin Calisma Durumu Degiskenleri
Arasindaki Puan Farklar

Sira Sira

Arag Degiskenler f Ortalamasi Toplami : P
UZAN | Baba Caligiyor 202 90.14 20804.50 -0.895 0.371
Baba Caligmiyor 4 109.80 516.50
Anne Calistyor 86 107.12 9212.50 -0.793 0.428
UZAN II Anne Calismiyor 202 100.90 12108.50
Baba Caligiyor 4 71.96 20983.50 -0.696 0.487
Baba Caligmryor 140 118.37 337.50

Tablo 36 incelendiginde MEKON ve baba ¢alisma durumu (z=-2.072, p<0.05)
arasinda anlaml bir fark goriiliirken, diger degiskenlerin higbiri arasinda anlamli bir
fark (p>0.05) goriillmemektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda babasi ¢aligmayan
cocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi puanlarinin (113.86) babasi ¢alisanlarin
puanindan (81.72) anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger degiskenlerin
hi¢biri arasinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Analiz sonuglar1 babasi
calismayan cocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigiin daha iyi diizeyde oldugunu
ve annenin ¢alisma durumuna iligkin bir farklilagmanin olmadigin1 géstermistir. Ancak
52 cocuga anneleri, bir cocuga babasi ve bes ¢ocuga hem anne hem babas1 tarafindan
bakim saglanan bir calismada annenin uzamsal dili, 4-5 yas arasindaki cocuklarin
uzamsal diliyle iliskili bulunmusken; 5-6 yas arasindaki c¢ocuklarda iliskili
bulunmamaistir (Pruden ve Levine, 2017).

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri ile anne yas1 degiskenleri arasinda fark
olup olmadiginin tespiti i¢in Kruskal Wallis H Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 37°deki gibidir.
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Tablo 37

MEKON, UZAN | ve UZAN |l ve Anne Yagsi Degiskenleri Arasindaki Puan Farklar

Sira

Arag Degigkenler n Ortalamas sd x p Anlaml Fark

18-30 yas 58 95.01 2 3.154  0.207 )
MEKON " 73140 yas 133 104.92 2

41 yas ve lizeri 15 123.77 2

18-30 yas 58 104.66 2 0.122 0941 -
UZANT  31-40 yas 133 103.53 2

41 yas ve lizeri 15 98.80 2

18-30 yas 58 92.35 2 3.270  0.195 -
UZAN Il 31-40 yas 133 108.06 2

41 yas ve lizeri 15 106.17 2

Tablo 37 incelendiginde mekanda konum sézciik dagarcigi ve analoji kurarak

uzamsal akil yiirlitme beceri diizeyleri ile anne yas1 degiskenleri arasinda anlamli bir

farklilagsma olmadig1 goriilmektedir.

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji

kurarak uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri ile baba yas1 degiskenleri arasinda fark

olup olmadiginin tespiti i¢in Kruskal Wallis H Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 38’deki gibidir.

Tablo 38

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Baba Yasi1 Degiskenleri Arasindaki Puan Farklar:

Sira

Arag Degiskenler n Ortalamast sd x p Anlamli Fark

18-30 yas 14 77.79 2 3.525 0.172 )
MEKON " 3120 yas 128 10314 2

41 yas ve lizeri 64 109.85 2

18-30 yas 14 90.89 2 0.777 0.648 )
UZANT 73140 yas 128 103.68 2

41 yas ve lizeri 64 105.90 2

18-30 yas 14 77.96 2 3.368 0.186 -
UZANII  31-40 yas 128 106.60 2

41 yas ve lizeri 64 102.89 2

Tablo 38 incelendiginde mekanda konum sézciik dagarcigi ve analoji kurarak

uzamsal akil yiiriitme beceri diizeyleri ile baba yas1 degiskenleri arasinda anlamli bir

farklilagsma olmadig1 goriilmektedir.
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Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sdzciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiirlitme beceri diizeyleri ile anne egitim diizeyi degiskenleri
arasinda fark olup olmadiginin tespiti i¢in Kruskal Wallis H Analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 39’daki gibidir.

Tablo 39

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Anne Egitim Diizeyi Degiskenleri Arasindaki Puan
Farklar

Sira

Arag Degiskenler n Ortalamas sd x p Anlamli Fark
flkokul 7 113.07 5 12011 0035 Annesiliseve lisans
mezunu olan

Ortaokul 22 83.91 5 cocuklar

MEKON Lise 67 92.48 5
On Lisans 27 105.81 5
Lisans 71 120.54 5
Lisansiistii 12 89.33 5
[lkokul 7 103.21 5 3.198 0.670 B
Ortaokul 22 91.89 5

UZAN | Lise 67 102.16 5
On Lisans 27 102.56 5
Lisans 71 104.53 5
Lisansiistii 12 128.50 5
ilkokul 7 114.36 5 13.265 0.021  Annesi ortaokul ve
Ortaokul 22 64.02 5 “2;2 :;S:Z*Jﬁz“cﬂgn
Lise 67 106.92 5

VAN Trans 27 103.67 5 gocuklar
Lisans 71 111.82 5
Lisansiistii 12 100.88 5

Tablo 39 incelendiginde ¢ocuklarin MEKON aracindan aldiklari puanlarin anne
egitim durumu degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir
(x3(5)=12.011, p<0.05). Gruplar arasinda goézlenen farkin hangi gruplara yonelik
oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar
degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik
degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam alti ikili karsilastirma yapildigindan
anlamlilik degeri 0.05/6=0.008 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin
annesi lise ve lisans mezunu olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu farkin annesi lise
mezunu olan cocuklarin aleyhine oldugu belirlenmistir (z=-2.868, p<0.008). Ayn
sekilde cocuklarin UZAN II aracindan aldiklari puanlarin da anne egitim durumu

degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir (y3(5)=13.265, p<0.05).
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Gruplar arasinda gozlenen farkin hangi gruplara yonelik oldugunu tespit etmek amact
ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar degerlendirilirken Bonferroni
diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik degeri kullanilmistir. Yapilan
analizde toplam alt1 ikili karsilastirma yapildigindan anlamlilik degeri 0.05/6=0.008
olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin annesi ortaokul mezunu olan
cocuklar ile hem annesi lise mezunu olan hem de lisans mezunu olan ¢ocuklar arasinda
oldugu ve bu farkin annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu
belirlenmistir (sirasiyla z=-3.113 ve -3.481, p<0.008). Diger degiskenlerin higbiri
arasinda anlamli bir farklilagma bulunamamustir.

Orneklemde yer alan gocuklarin mekianda konum sdzciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiirlitme beceri diizeyleri ile baba egitim diizeyi degiskenleri
arasinda fark olup olmadiginin tespiti icin Kruskal Wallis H Analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 40°taki gibidir.

Tablo 40

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Baba Egitim Diizeyi Degiskenleri Arasindaki Puan
Farklar

Sira

Arag Degigkenler n Ortalamas sd x p Anlaml Fark

Okuryazar 1 31.50 6 10.192  0.117 .
ilkokul 4 50.50 6

MEKON Ortaokul 11 90.27 6
Lise 67 97.47 6
On Lisans 32 109.73 6
Lisans 80 107.03 6
Lisansiistii 11 135.50 6
Okuryazar 1 85.00 6 13.624  0.034 Babasi ortaokul
Ilkokul 4 69.50 6 mezunu ve
Ortaokul 11 79.50 6 lisansiistii mezunu

UZAN| _Lise 67 98.34 6 olan gocuklar,
On Lisans 32 118.91 6 babast lisans
Lisans 80 100.46 6 mezunu ve

. e 6 lisanstistii mezunu

Lisansiistii 11 150.32 olan gocuklar
Okuryazar 1 157.50 6 11.310 0.079 -
Tlkokul 4 51.13 6
Ortaokul 11 71.77 6

UZAN Il Lise 67 102.06 6
On Lisans 32 97.47 6
Lisans 80 110.64 6
Lisansiistii 11 123.77 6
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Tablo 40 incelendiginde ¢ocuklarin UZAN I aracindan aldiklart puanlarin baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtigi goriilmektedir
(x*(6)=13.624, p<0.05). Gruplar arasinda goézlenen farkin hangi gruplara yonelik
oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar
degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik
degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam yedi ikili karsilastirma yapildigindan
anlamlilik degeri 0.05/7=0.007 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin
babas1 ortaokul mezunu ile lisansiisti mezunu olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu
farkin babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu belirlenmistir (z=-2.886,
p<0.007). Ayrica anlamli farkin babasi lisans mezunu ile lisansiisti mezunu olan
cocuklar arasinda da oldugu ve bu farkin babasi lisans mezunu olan ¢ocuklarin aleyhine
oldugu belirlenmistir (z=-2.756, p<0.007). Diger degiskenlerin hicbiri arasinda anlaml
bir farklilagma bulunamamustir.

Anne baba egitim diizeyi degiskeni ise ¢ocuklarin performanslarinda farkliliklar
meydana getirmistir. Annesi lisans mezunu olan ¢ocuklarin annesi lise mezunu olan
cocuklardan daha iyi diizeyde mekanda konum sozciik dagarcigina sahip olduklar
belirlenmistir. Yine lisans ve lise mezunu olan ¢ocuklarin Uzamda Soyut ve Somut
Analojiler alt boyunda annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklardan daha iyi performans
sergiledigi bulunmustur. Annenin egitim diizeyi cocuk gelisimi ve egitimine yonelik
farkindalig1 ve uygulamaya yonelik artis1 etkiliyor olabilir. Yapilan bir ¢alisma, anneler
uzamsal disiinme ve bunu tesvik etme hakkinda bilgilendirildiginde okul oncesi
cocuklart ile blok oyunlar1 oynarken onlara daha fazla uzamsal destek sagladigini
gostermektedir (Borriello ve Liben, 2018). Babasi lisansiistii mezunu olan ¢ocuklar
babas1 lisans mezunu olan ¢ocuklardan analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme
becerisinde daha iyi performans sergilemistir. Okul dncesi donem ¢ocuklarin uzamsal
becerileri ile ilgili ¢aligmalar agirlikli olarak anneler ile yiiriitiillmektedir. Ancak
arastirmalar baba-c¢ocuk etkilesimlerinin kalitesinin ¢ocuklarin bilissel becerilerini
ongordiigline (Sethna vd., 2017) ve daha az destekleyici bir anneye sahip ¢ocuklarin
becerilerinin baba destegi ile gelistirilebilecegine dair kanitlar bulmustur (Martin vd.,
2007). 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarla yapilan bir kagit katlama ¢alismasinda annenin ve
babanin egitim dilizeyi c¢ocuklarin uzamsal becerileri ile diisiik diizeyde iliskili
bulunmustur. Bu iliskinin uzamsal becerileri Onemli diizeyde ©ngérmedigi de

vurgulanmistir (Wu ve Sun, 2020).
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Orneklemde yer alan ¢ocuklarin mekanda konum sdzciik dagarcigi ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiritme beceri diizeyleri ile okul Oncesi egitim alma siiresi
degiskenleri arasinda fark olup olmadiginin tespiti i¢cin Kruskal Wallis H Analizi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 41’deki gibidir.

Tablo 41

MEKON, UZAN | ve UZAN Il ve Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi Degiskenleri
Arasindaki Puan Farklar

Sira sd

.. ,
Arag Degiskenler n Ortalamas X p Anlamli Fark
1. yilinda 125 92.70 2 11493 0003  Birinciyilinda
olanlar ile hem
MEKON 2. yilinda 51 116.75 2 ikinci y1linda hem
3. yilinda 30 125.97 2 de tigiincii yilinda
olan ¢ocuklar
1. yilinda 125 97.80 2 3.460 0.177
UZANT 75 Jilinda 51 109.32 2
3. yilinda 30 117.37 2
1. yihnda 125 93.24 2 13744 0.001  Birinci yilinda ve
UZAN Il 2. yihnda 51 111.29 2 liglincii yilinda
3. yilinda 30 133.00 2 olan gocuklar

Tablo 41 incelendiginde ¢ocuklarin MEKON aracindan aldiklari puanlarin okul
Oncesi egitim alma siiresi de8iskenine gore anlamli sekilde farklilagtigi goriilmektedir
(¥*(2)=11.493, p<0.05). Gruplar arasinda goézlenen farkin hangi gruplara yonelik
oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi yapilmis ve sonuglar
degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen diizeltilmis anlamlilik
degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam {i¢ ikili karsilastirma yapildigindan
anlamlilik degeri 0.05/3=0.016 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda anlamli farkin
birinci yilinda olan ¢ocuklar ile hem ikinci yilinda hem de iiciincii yilinda olan ¢ocuklar
arasinda oldugu ve bu farkin birinci yilinda olan c¢ocuklarin aleyhine oldugu
belirlenmistir (sirastyla z=-2.445 ve -2.874, p<0.016). Ayn1 sekilde ¢cocuklarin UZAN II
aracindan aldiklar1 puanlarin da okul 6ncesi egitim alma siiresi degiskenine goére anlamh
sekilde farklilagtigi goriilmektedir (¥*(3)=13.744, p<0.05). Gruplar arasinda gozlenen
farkin hangi gruplara yonelik oldugunu tespit etmek amaci ile Mann Whitney U analizi
yapilmis ve sonuclar degerlendirilirken Bonferroni diizeltmesi sonucunda elde edilen

diizeltilmis anlamlilhik degeri kullanilmistir. Yapilan analizde toplam ii¢ ikili
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karsilastirma yapildigindan anlamlilik degeri 0.05/3=0.016 olarak bulunmustur. Analiz
sonucunda anlamli farkin birinci yilinda olan ¢ocuklar ile iigiincii yilinda olan ¢ocuklar
arasinda oldugu ve bu farkin birinci yilinda olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu
belirlenmistir (z=-3.466, p<0.016). Diger degiskenlerin higbiri arasinda anlamli bir
farklilagma bulunamamigstir. Okul Oncesi egitimin ikinci ve tli¢lincii yilinda olan
cocuklarin ilk yilinda olan ¢ocuklara kiyasla daha iyi diizeyde mekanda konum sozciik
dagarcigina sahip olduklar1 ve ti¢lincii yilinda olan ¢ocuklarin ilk yilinda olanlara gore
Uzamda Soyut ve Somut Analojiler alt boyutunda daha iyi ortalamalar yaptiklar
belirlenmistir. Huttenlocher ve digerleri (1998) tarafindan bes yas ¢ocuklarla yapilan
calisma bireysel gelisimleri ve egitim desteginin ¢ocuklarin uzamsal beceri gelisimine
etkisini 1yi 6rnekleyen ¢alismalardan biridir. Calismada ekim ve nisan aylar1 arasinda ve
nisan ve ekim aylar1 arasinda Slgiilen uzamsal beceri sonuglarina gére okul dénemi
boyunca c¢ocuklarin iyi bir gelisim gosterdigi ortaya konulmustur. Bu sonugta
cocuklarin biyolojik gelisimlerinin yani sira okul dncesi egitim almanin da 6nemli bir

etken oldugu vurgulanmstir.

Nitel Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 48-72 aylik cocuklarin ve annelerinin uzamsal dil ve jest
kullanimina iligkin nitel bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Caligma grubunda yer
alan ¢ocuklar ve annelerinin uzamsal dil ve jest kullanimina iliskin nitel bulgular ve
yorumlar ayri basliklar altinda sunulmustur. Bu asamaya dahil olan g¢ocuklarin ilk

asamada uygulanan araglardan aldiklar1 puanlar Tablo 42°deki gibidir.

Tablo 42

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Ol¢me Araglarindan Aldiklar: Puanlar

Cl |C2|C3|C4|C5]C6 | C7T | C8 |C9
MEKON | 11 | 17 | 13 | 15 9 15 | 15 14 16
Geometrik Sekiller Kontrol Listesi 3 4 2 3 3 3 2 4 2
UZANI | 4 6 3 7 5 5 6 6 6

UZANII | 5 6 2 6 5 4 6 5 6

Toplam | 23 | 33 | 20 | 31 | 22 | 27 | 29 29 30
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Dort aragtan toplamda aliabilecek en yiiksek puan 34°tiir. Tablo 42 incelendiginde 4
yas grubunda yer alan cocuklarin (C1, C5, C6, C7) araclarin hepsinden bes yas
cocuklardan (C3 hari¢) toplamda daha az puan aldiklar1 goriilmektedir. Bes yas
grubunda yer alan C3 en diisiik toplam puana sahip ¢cocukken; diger bes yas cocuklari
yiiksek puanlar almislardir. Araclardan alinabilecek en yiiksek toplam puana en yakin
puant bes yas grubundan C2 almis ve ona en yakin yiiksek puani ise C4 ve C9
almiglardir. C8 ise 29 puanla dort yas grubuna yakin bir puan almistir. Puanlardaki bu
farklar ele alinirken ¢ocuklarin yaslari da géz 6niinde bulundurulmak istenirse yaslari ay
bazli olarak su sekildedir: C3 ve C8, 66 aylik ¢ocuklar iken; C9, 69 aylik ve C2 ve C4,
72 ayliktir. Diger dikkat c¢ekici unsur ise 52 aylik olarak en kii¢lik olan C7’nin dort yas

grubundaki ¢ocuklar arasinda en yliksek puana sahip olmasidir.

48-72 Ayhk Cocuklarin Kendilerinin ve Annelerin Cocuklarina Yonelik

Kullandiklar:1 Uzamsal Dile Yonelik Bulgular ve Yorumlar

48-72 aylik c¢ocuklarin kendilerinin ve annelerin c¢ocuklarma yonelik
kullandiklar1 uzamsal dile yonelik bulgulara aragtirmaci tarafindan hazirlanan ii¢ farkl
oyun siirecinde yapilan gozlemler ile ulasilmistir. G6zlemler sirasinda toplanan verinin,
Kisa ve digerlerinin (2019) arastirmalarinda kullandiklar1 uzamsal dile yonelik
siiflamaya gore olusturulan temalar gergevesinde betimsel analizi yapilmistir. Betimsel
analiz, elde edilen wverilerin belirlenen temalar cercevesinde Ozetlenmesi ve
yorumlanmasidir. Bu analizde bireylerden toplanan nitel verilere siklikla bagvurularak
bulgular carpici bir sekilde ortaya konulmaktadir (Saldafia, 2019; Yildirim ve Simsek,
2018). Ilgili siniflamada uzamsal dile yonelik elde edilen veri ii¢ kategoriye ayrilarak
analiz edilmektedir. Bu {i¢ kategori, uzamsal sozciliglin ne olduguna iliskin sozciikleri
(what) (insan ve nesnelere ait boyut, sekil veya 6zellikleri kapsayan sozciikler, kiictik,
ticgen gibi), uzamsal sézciiglin nerede olduguna iliskin sozctikleri (where) (nesnelere
yonelik konum veya yonii igeren bilgilere ait, insanlarin veya nesnelerin doniistiiriilmesi
ve konumlandirilmasina/yonelimlerine ait ve bir yeri temsil eden sozciikler, orada gibi)
ve hareket igeren uzamsal sézciikleri (motion spatial-verbs) kapsamaktadir. Bu agsamada
verilerin betimsel analizi yapilirken “uzamsal dil” tema ve “uzamsal-hangi, uzamsal-
yer/yon ve uzamsal-fiil” li¢ farkli kategori olarak kullanilmistir. Calisma grubunda yer
alan cocuklarin ve annelerinin uzamsal dil kullanimina iligkin nitel bulgulara ait bu

tema ve kategoriler Sekil 11°deki gibidir.
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Sekil 11. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal Dil
Kullanimina iliskin Nitel Bulgulara Ait Tema ve Kategoriler

Alan yazinda uzamsal dile yonelik yapilan giincel ¢aligmalar incelendiginde
uzamsal dilin ¢ocuklarin uzamsal diistinme beceri gelisimdeki roliiniin nicelik (ne kadar
sayida uzamsal sozciikk kullanildigi) veya nitelik bakimindan (ne kadar farkli tiirde
sozciik kullanildigl) ele alinarak incelendigi goriilmektedir. Bu sebeple arastirmanin
uzamsal dil temasina yonelik elde edilen kategorilere ve kodlara iligkin tiim bulgular
sunulduktan sonra ilgili bulgular nicelik ve nitelik bakimindan ele alinarak

yorumlanmustir.

Uzamsal-Hangi. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken {i¢ oyun
ayr1 ayr1 analiz edilmis ve anne ve cocuga iligkin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir.
Birinci oyunda toplam 41 kod tespit edilmistir. Bu kodlar sunlardir: “birlesik, bitisik,
bos, bosluk, biiyiik, cember, ¢izgi, dar, daire, dik, dikdortgen, dikey, dolu, diiz, elips,
genis, ince, kalin, kalp, kare, kisa, kocaman, kdose, kiigiik, normal, orta boy, oval,
silindir, sira (hiza), sekil, ters, tersi, uzun, liggen, yan, yarim, yarisi, yatay, yatik, yildiz
ve yuvarlak”. Ikinci oyunda toplam 16 kod tespit edilmistir. Bu kodlar sunlardir: “bos,
bosluk, biiyiik, dik, dikdortgen, diiz, kalp, kare, kii¢iik, normal, ters, tersi, uzun, iiggen,
yildiz ve yuvarlak”. Ucgiincii oyunda 22 kod tespit edilmistir. Bu kodlar sunlardir:
“birlesik, bos, bosluk, biiylik, dik, dikddrtgen, dolu, diiz, kalp, kare, kii¢iik, normal,
sikisik, sekil, ters, tersi, uzun, {icgen, yan, yamuk, yildiz ve yuvarlak”. Bu kodlardan
“bitisik, cember, cizgi, dar, daire, dikey, elips, genis, ince, kalin, kisa, kocaman, kose,
orta boy, oval, silindir, sira (hiza), yarim, yarisi, yatay ve yatik” sozciikleri yalnizca
birinci oyunda kullanilirken; “sikisik ve yamuk™ sozciikleri yalnizca {iclincii oyunda

kullanilmigtir. Uzamsal-Hangi kategorine ait kodlar1 kullanan katilimcilar ve kodlara ait
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frekanslar Tablo 43’teki gibidir. Bu kategoriye ait kodlar1 kullanan annelerin ifadelerine
ornekler sunlardir:

Al: “-Hayir haywr o (“l. kiigiik) (2. dikdortgenin) icine (3. kiiciik) az once
koydun hih onun evet.” (1. ve 3. kii¢lik kodu ve 2. dikdortgen kodu) (Birinci Oyun)

A2: “~(1. Ucgenin) yaninda (2. biiyiik) (3. ii¢gen) koyduk ya onun yaninda bi
(4. yildizimiz) var.” (1. ve 3. iiggen kodu, 2. biiylik kodu ve 4. yildiz kodu) (Birinci
Oyun)

A3: “-Ustiine (1. kiigiik) (2. yildiz) 0 (3. dikdortgen) indirdin ya simdi o iizerine
(4. kiigiik) (5. yildiz) indirceksin (6. kalp) degil (7. yildiz) (8. kiigiik) (9. yidizy).” (1., 4.
ve 8. kiiciik kodu, 2., 5., 7. ve 9. yildiz kodu, 3. dikdoértgen kodu ve 6. kalp kodu)
(Birinci Oyun)

A4: “-Evet simdi bika¢ tane bak orda (1. yuvarlak) sari aynamiz var evet onu
al.” (1. yuvarlak kodu) (Ugiincii Oyun)

A5: “-0 ayna (1. sekli) yapmuslar.” (1. sekil kodu) (Uciincii Oyun)

A6: “-Orda da mi yok Allah Allah bizim odada da ¢ok (1. biiyiik) bi yer yok
ama.” (1. biiyiik kodu) (Ikinci Oyun)

AT “-Ciinkii altinda sehpayla (1. birlesik) olmasa duvara koyacakuk.” (1.
birlesik kodu) (Ugiincii Oyun)

A8: “Biraz daha bana dogru bana dogru bana dogru hah oraya (1. dikdortgeni)
koy annecim ama (2. dikdortgen) (3. yatay) (4. dikey) olmasin (5. yatay) olsun hah
azictk daha yukari annem azicik daha yukart azicitk tamam dursun gimdi.” (1. ve 2.
dikdortgen kodu, 3. ve 5. yatay kodu ve 4. dikey kodu) (Birinci Oyun)

A9: “-Bunun kolunda da yok burasi (1. bos) neresi kaldi.” (1. bos kodu) (Ikinci
Oyun)

Bu kategoriye ait kodlar1 kullanan ¢ocuklarin ifadelerine 6rnekler sunlardir:

Cl: “-Eee (1. karenin) altina (2. ii¢gen) koy (3. biiyiik) (4. ii¢gen) cok (5.
biiyiik) degil (6. normal)).” (1. kare kodu, 2. ve 4. liggen kodu, 3. Biiyiikk kodu, 5.
biiyiik kodu ve 6. normal kodu) (Birinci Oyun)

C2: “~(1. Cizginin) yaminda (2. biiyiik) bi (3. kare) var.” (1. ¢izgi kodu, 2.
biiyiik kodu ve 3. kare kodu) (Birinci Oyun)

C3: “-Surya bi ¢icek surya (1. kiigiik) cicek.” (1. kiigiik kodu) (Ugiincii Oyun)

C4: “-Simdi bi tane (1. uzun) hali var senin sectigin degil farkli.” (1. uzun
kodu) (Ugiincii Oyun)

CS: “-Evet (1. gember).” (1. cember kodu) (Birinci Oyun)
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oval).”

Oyun)

C6: “~(1. Kiiciik) telefonun seyi var kilifi.” (1. kiigiik kodu) (ikinci Oyun)

C7: “-Evet 11 onu biz (1. ters) koymusuz.” (1. ters kodu) (Ugiincii Oyun)

C8: “-~(1. Uzun) (2. dikdortgeni) birazcik icinde de (3. oval) var (4. biiyiik) (5.
(1. uzun kodu, 2. dikdortgen kodu, 3. ve 5. oval kodu ve 4. biiyiik kodu) (Birinci

C9: “-Yani (1. kose).” (1. kose kodu) (Birinci Oyun)
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Tablo 43

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Hangi Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

Katilimer Oyun Annenin Kullandig1 Kodlar ve Frekanslar TOpram Cocugun Kullandig1 Kodlar ve Frekanslar TOpram
bos (2), bosluk (2), biiytiik (14), dik (2), dikdortgen (22), diiz (1), biiyiik (12), dikdortgen (10), kalp (12), kare (19),
1.0yun kalp (4), kare (8), kiigiik (14), sekil (2), ters (1), tersi (1), uzun (5), kiigiik (3), normal (1), uzun (5), tiggen (19), yildiz
ACI tiggen (27), yildiz (10), yuvarlak (6) 135 (9), yuvarlak (4) 99
2.0yun kare (1) -
3.0yun biiyiik (1), diiz (1), uzun (1) ters (5)
birlesik (1), biiyiik (4), dikdortgen (3), diiz (1), genis (1), kalp (3), biiytiik (9), ¢izgi (2), dikdortgen (3), kalp (1), kare
1.0yun kare (2), kiigiik (5), oval (1), silindir (1), tiggen (10), yildiz (7), (4), kiiciik (4), oval (8), liggen (5), yildiz (2)
yuvarlak (1) 41 38
A2 2.0yun - -
3.0yun diiz (1) -
1.0yun biiyiik (10), dikdortgen (8), kalp (5), kare (7), kiigiik (11), oval biiyiik (6), ¢izgi (1), dikdortgen (2), kalp (2), kare
' (1), sekil (1), iicgen (7), yildiz (6), yuvarlak (1) 67 (11), kiiciik (5), oval (4), tiggen (7), yildiz (3) a1
AC3 2.0yun bosluk (1) -
3.0yun diiz (4), kare (1), kiigiik (2), ters (1), yan (1), yamuk (1) -
biiyiik (1), gember (1), daire (1), dikdortgen (4), kalp (6), kare (8), daire (2), dikdortgen (1), kalp (3), kare (7),
1.0yun kiiciik (5), sekil (1), tiggen (10), yildiz (11), yuvarlak (1) kocaman (1), kii¢iik (3), iicgen (10), yildiz (3),
AC4 52 yuvarlak (2) 36
2.0yun kiiciik (1) kiiciik (1)
3.0yun uzun (1), yuvarlak (1) biiyiik (1), uzun (1), yan (1)
biiyiik (10), cember (5), dar (4), dikdortgen (24), kalp (10), kare cember (1), dikdortgen (2), kalp (3), kare (3),
1.0yun (12), kiigiik (9), sekil (2), uzun (5), tiggen (21), yarim (2), yildiz 122 uzun (3), iicgen (3), yildiz (3)
AC5 (11), yuvarlak (2) 21
2.0yun - -
3.0yun dolu (1), kiigiik (1), sikigik (1), sekil (1), uzun (1) biiyiik (1), kiigiik (2)
bosluk (9), dikdortgen (28), ince (1), kalp (5), kare (6), kisa (2), biiyiik (2), dikdortgen (4), ince (3), kalin (1), kalp
1.0yun kiiciik (5), oval (3), uzun (3), tiggen (17), yarim (1), yildiz (12), 103 (1), kare (12), kiigiik (3), orta boy (2), oval (5),
AC6 yuvarlak (4) uzun (1), tiggen (3), yildiz (4) 46
2.0yun biiyiik (2) kiiciik (1)
3.0yun biiyiik (1), diiz (2), kiigiik (1), ters (1) diiz (1), kiigiik (1), sikigik (1), ters (1)

(Devam ediyor)
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Tablo 43 (Devam)

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Hangi Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

Katilime1 Oyun Annenin Kullandig1 Kodlar ve Frekanslar TOpram Cocugun Kullandigi Kodlar ve Frekanslar TOpram
bos (1), biyiik (20), dikddrtgen (32), kalp (16), kare (22), kisa biiyiik (1), dikdortgen (1), kalp (2), kare (6), kisa
1.0yun (2), kii¢iik (26), oval (32), uzun (2), iggen (20), yildiz (16) (1), kii¢iik (1), oval (5), uzun (1), iggen (3), yildiz
AC7 192 (3) 30
2.0yun : -
3.0yun birlesik (1), diiz (1), yan (1) diiz (1), ters (5)
bitisik (1), bos (4), bosluk (4), biiyiik (6), daire (5), dikdortgen biiyiik (4), dikdortgen (3), kalp (2), kare (5), kiigiik
1.0yun (42), dikey (2), dolq (1), elips (%%), kalp (15), kare (14), kiigiik (5), oval (7), uzun (4), iiggen (8), yatik (1), yildiz
ACS (8), oval (6), sira (hiza) (4), sekil (1), ters (5), uzun (2), liggen 171 (5) 45
(18), yan (1), yatay (4), yildiz (19), yuvarlak (2)
2.0yun kiiciik (2) bosluk (1)
3.0yun ters (1), yan (1) -
biiyiik (9), daire (1), dik (1), dikdortgen (12), kalp (18), kare (5), biiyiik (5), dikdortgen (13), kalp (3), kare (4), kisa
1.0yun kisa (1), kiigiik (11), oval (10), uzun (1), tiggen (7), yarisi (1), (1), kdse (1), kiigiik (7), oval (3), uzun (1), iicgen
AC9 yildiz (11) 92 (2), yildiz (1) 41
2.0yun bos (1) -
3.0yun biiyiik (2), yan (1)

Tablo 43 incelendiginde A1 i¢in birinci oyunda 16 farkli kod altinda toplam 119 kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod

ve lg¢lincii oyunda ti¢ farkli kod altinda toplam ii¢ kod belirlenirken; C1 i¢in birinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 94 kod ve iigiincii

oyunda bir farkli kod altinda toplam bes kod belirlendigi gortilmektedir. A2 i¢in birinci oyunda 16 farkli kod altinda toplam 40 kod ve iicilincii

oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod belirlenirken; C2 icin birinci oyunda dokuz farkli kod altinda toplam 38 kod belirlenmistir. A3 i¢in

birinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 57 kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod ve ti¢lincii oyunda alt1 farkli kod altinda

toplam 10 kod belirlenirken; C3 i¢in birinci oyunda dokuz farkli kod altinda toplam 41 kod belirlenmistir. A4 i¢in birinci oyunda 11 farkli kod

altinda toplam 49 kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod ve ti¢iincii oyunda iki farkli kod altinda toplam iki kod belirlenirken;
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altinda toplam bir kod ve {iglincii oyunda ii¢ farkli kod altinda toplam {ii¢ kod
belirlenmistir. A5 i¢in birinci oyunda toplam 13 farkli kod altinda toplam 117 kod ve
ticlincii oyunda bes farkli kod altinda toplam bes kod belirlenirken; C5 i¢in birinci
oyunda yedi farkli kod altinda toplam 18 kod ve fi¢iincii oyunda iki farkli kod altinda
toplam ii¢ kod belirlenmistir. A6 i¢in birinci oyunda 13 farkli kod altinda toplam 96
kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam iki kod ve tiglincii oyunda dort farkli
kod altinda toplam bes kod belirlenirken; C6 icin birinci oyunda 12 farkli kod altinda
toplam 40 kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod ve {ii¢ilincii oyunda
dort farkli kod altinda toplam dort kod belirlenmistir. A7 i¢in birinci oyunda 11 farkli
kod altinda toplam189 kod ve {igiincii oyunda ii¢ farkli kod altinda toplam ii¢ kod
belirlenirken; C7 i¢in birinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 23 kod ve iigiincii
oyunda iki farkli kod altinda toplam alt1 kod belirlenmistir. A8 i¢in birinci oyunda 22
farkli kod altinda toplam 167 kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam iki kod ve
liclincli oyunda iki farkli kod altinda toplam iki kod belirlenirken; C8 i¢in birinci
oyunda 10 farkli kod altinda toplam 44 kod ve ikinci oyunda bir farkli kod altinda
toplam bir kod belirlenmistir. A9 i¢in birinci oyunda 13 farkli kod altinda toplam 88
kod, ikinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod ve ii¢iincii oyunda iki farkli kod
altinda toplam ii¢ kod belirlenirken; C9 i¢in birinci oyunda 11 farkli kod altinda toplam
41 kod belirlenmigtir. Tiim oyunlar siiresince 25 kod ile en fazla sayida farkli kod
kullanan anne A8 iken; 14 kod ile en az sayida farkli koda sahip anneler A4 ve A7
olmustur. Tiim oyunlar siiresince 17 kod ile en fazla sayida farkl kod kullanan ¢ocuk
C6 iken; 9 kod ile en az sayida farkli kod kullanan ¢ocuklar C2, C3 ve C5 olmustur.
Oyunlarin hepsi siiresince 192 kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip anne A7
iken; 41 kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan anne A2’dir. Oyunlarin
hepsi stiresince 99 kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip ¢ocuk C1 iken; 21
kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan ¢ocuk C5’tir. Birinci oyunda en
fazla kullanilan kodlar sirasiyla dikdortgen (f=214), tiggen (f=197), kare (f=155), yildiz
(=136), kiiciik (f=125), biiyiik (f=113), kalp (f=111) ve oval (f=85) iken; bir kez
kullanilarak en az kullanilan kodlar ise birlesik, bitisik, dolu, genis, kalin, kocaman,
kose, normal, silindir, tersi, yan, yaris1 ve yatiktir. Ikinci oyunda en fazla kullanilan kod
kiiglik (f=5) iken; iki kez kullanilarak bosluk ve biiyiik ve bir kez kullanilarak bos ve
kare az kullanilan kodlar olmustur. Ugiincii oyunda ise en fazla kullanilan kodlar
sirastyla ters (f=14) ve diiz (f=11) iken; bir kez kullanilarak en az kullanilan kodlar

birlesik, dolu, kare, sekil, yamuk ve yuvarlaktir. Calisma grubunda yer alan tiim
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katilimcilar dikdortgen, kalp, kare, tiggen ve yildiz kodlarimi kullanmistir. Birlesik kodu
yalnizca A2, bitisik kodu yalnizca A8, genis kodu yalnizca A6, kocaman kodu yalnizca
C4, kose kodu yalnizca C9, normal kodu yalnizca C1, silindir kodu yalnizca A2, tersi
kodu yalnizca A1, yar1 kodu yalnizca A8, yaris1 kodu yalnizca A9, yatik kodu yalnizca

C8 ve yamuk kodu yalnizca A3 tarafindan kullanilmistir.

Uzamsal Yer/Yon. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken {i¢ oyun
ayr1 ayr1 analiz edilmis ve anne ve ¢ocuga iliskin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir. Bu
kategori altinda ilk olarak gecici kodlar (iliskili s6zciikler) tespit edilmis ve bu kodlar
iligkili bir iist baslik belirlenip giincel kod bu baslik ile isimlendirilmistir. Ardindan bu
iligkili sdzctikler giincel kodun altinda toplanmustir.

Birinci oyunda toplam 30 farkli kod tespit edilmistir. Bu kodlar ve iliskili
sozcukler sunlardir: “’alt” ile iliskili sozciikler (alt, alt kismina, alt kismini, alt tarafi, alt
tarafina, alt tarafini, alt alta, alta, alti, altina, altinda, altin1), “ara” ile iliskili sozciikler
(arada, aralarinda, arasinda), “arka” ile iligkili sozciikler (arkalar, arkasina, arkasinda,
arkaya), “asag1” ile iliski sozciikler (asag1, asagida, asagisi, asagisina, asagiya), “hiza”
ile iligkili sozciik (ayn1 hizada), “bas” ile iligkili sézclikler (basa, bas taraf, bas tarafa,
bas tarafi), “bos” ile iliskili sdzciikler (bos alan, bos alana, bosluga, bos kisma, bos yere,
bos taraf, bos tarafina), “bura” ile iligkili sozciikler (bura, burada, buraya, burasi,
buray1), “capraz” ile iliskili sdzciik (¢caprazina), “dis” ile iliskili sozciikler (disarida),
“i¢” ile iligkili sozciikler (i¢ine, i¢inde, igeriye), “karsi” ile iligkili sozciikler (karsiy1),
“kenar” ile iliskili sozciikler (kenarmna ve kenarlarmma), “kose” ile iligkili sozciikler
(kosede, kosesine, koseye), “nere” ile iligkili sozciikler (nere, nerede, neresi, neresinde,
neresine, nereye), “ora” ile iliskili sozciikler (ora, orada, oradan, oralar, oralara,
oralarda, orasi, oraya, orayi), “orta” ile iliskili sdzciikler (orta, orta boyda, orta boyuna,
ortada, ortasi, ortasina, ortasinda, ortasini, ortaya), “on” ile iliskili sdzciikler (6niine),
“sag” ile iliskili sozciikler (sag, saga, sagina, sag tarafa, sag tarafina, sag tarafta), “sol”
ile iligkili sozciikler (sol, sola, sol taraf, sol tarafa, sol tarafta, sol tarafina, soluna,
solunda), “sura” ile iligkili sozciikler (sura, surada, suralarda, surasi, surasina, suraya,
surayl), “taraf” ile iligkili sozciikler (bu taraf, bu tarafa, bu tarafta, bu tarafina, bu
taraflara, diger tarafina, ne taraf, ne tarafina, o taraf, o tarafa, o tarafina, o tarafta, su
tarafa, su tarafinda), “uc” ile iligkili s6zciik (ucuna), “uzak” ile iliskili s6zciik (uzakta),

“Ust” ile iliskili sozciikler (iist, st liste, Uiste, listte, iist taraf, iist tarafa, iist tarafina, {ist
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tarafinda, iistiinde, iistiine), “lizeri” ile iliskili sozciikler (lizerine ve iizerinde), “yan” ile
iligkili sozciikler (yan, yan yana, yana, yanda, yani, yanina, yaninda, yan tarafina, yan
tarafinda), “yer” ile iligkili sozciikler (yer, yerde, bir yerde, yere, yeri, yerine), “yukar1”
ile iligkili sozclikler (yukari, yukarida, yukarisi, yukarisina, yukariya) ve “yiiksek” ile
iligkili sozciik (yiiksekte)”.

Ikinci oyunda toplam 26 farkli kod tespit edilmistir. Bu kodlar ve iliskili
sozcukler sunlardir: “”alt” ile iliskili sozclikler (alt, alt kismina, alt tarafina, altlara,
altlarda, alta, alt1, altina, altinda, su altlar), “ara” ile iliskili sozclikler (arasina, arasinda,
aralarinda), “arka” ile iliskili sozciikler (arkalar, arasi, arkasina, arkasinda, arkasini,
arkaya), “asag1” ile iliski sozciikler (asagi, asagilara, asagilarda, asagisina, asagiya),
“bas” 1ile iliskili sozciikler (basa, bas taraf, bas tarafa, bas tarafi), “bos” ile iliskili
sozciikler (bos alan, bos alana, bos yere), “bura” ile iliskili sozciikler (bura, buralara,
buralarda, buranin, burada, buradan, burasi, buraya, buray1), “dis” ile iligkili sézctikler
(disar), “etraf” ile iliskili sozciik (etrafa), “geri” ile iligkili sdzciik (gerisinde), “i¢” ile
iliskili sozctikler (igi, i¢cinde, igine, igeri), “kenar” ile iligkili sozciikler (kenara, kenarina,
kenarlarina), “kose” ile iliskili sozcik (kosede), “nere” ile iligkili sozciikler (nere,
nereler, nerelere, nerede, nereden, neresi, nereye), “ora” ile iligkili sozciikler (ora, orada,
oradan, oralar, oralara, oralarda, oraya, orayi), “orta” ile iligkili sozciikler (ortasi,
ortasina, ortaya), “on” ile iliskili sozciikler (6niinde, Oniine), “sag” ile iliskili s6zciik
(sag tarafina), “sura” ile iliskili sozclikler (sura, surada, suradan, suralar, suralara,
suralarda, surasi, suraya), “taraf” ile iligkili sozciikler (bu tarafa, bu tarafina, bu
taraflara, bu tarafta, ne tarafa, o tarafa, o tarafta, Obiir tarafa, Obiir taraflara, Obiir
taraftan, su taraf, su tarafa, su tarafta, su taraftan), “uzunlama” ile iligkili s6zcik
(uzunlamasina), “ist” ile iliskili s6zclkler (iist, iist taraf, istii, iistte, listiinde, iistiine),
“lizer1” ile iligkili sozciikler (lizerinde ve iizerinden), “yan” ile iliskili sdzciikler (yan,
yanina, yaninda, yan tarafa, yan tarafi, yan tarafina), “yer” ile iliskili sdzctikler (ayni
yerde, baska yer, baska yere, bir yerde, hicbir yer, yer, yerde, yere, yerler, yeri) ve
“yukar1” ile iliskili sozciikler (yukari, yukarilar, yukarida, yukartya)”.

Uciincii oyunda toplam 29 farkli kod tespit edilmistir. Bu kodlar ve iliskili
sozcukler sunlardir: “”alt” ile iligkili sozciikler (alt, alta, altta, alt1, altina, altinda, su
altlar), “ara” ile iligkili sozciikler (aralarinda, arasina, arasinda), ‘“arka” ile iliskili

~ .9

sOzciikler (arkada, arkalar, arkasina, arkasinda, arkasindan), “asag1” ile iliski sozciikler
(asag1, asagisina, asagiya), “bas” ile iligkili sozciikler (basa, basina), “bos” ile iligkili

sozcukler (bos alan, bos alana, bos yere), “bura” ile iliskili sozciikler (bura, burada,
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buradan, buranin, buraya, burasi, burayi), “capraz” ile iligkili sdzciikler (¢aprazinda),
“dip” ile iliskili sozciikler (dibe, dibine), “geri” ile iliskili sozciikler (geri), “i¢” ile
iliskili sozciikler (igine, i¢inde, igeri, igeriye), “kars1” ile iliskili sozciikler (karsi,
karsida, karsisina), “kenar” ile iligkili sozciikler (kenari, kenarina ve kenarlarina),
“kose” ile iliskili sozciikler (kosede, kosesine, kdsesinde, kdseye, Obiir koseye), “nere”
ile iligkili sozciikler (nere, nerede, neresi, nereye), “ora” ile iligkili sdzciikler (ora, orada,
oradan, oralar, oralara, oralarda, oranin, orasi, oraya, oray1), “orta” ile iliskili s6zctikler
(orta, ortada, ortasi, ortasina, ortaya), “on” ile iliskili sdzciikler (6nii, oniine), “sag” ile
iliskili sozciikler (sag, saga, sagda, sag tarafina), “sol” ile iliskili sozciikler (sol, sola,
solda, sol tarafina), “sura” ile iliskili sozciikler (sura, surada, suralar, suralara, suralarda,
surasi, suraya, suray1), “taraf” ile iliskili sozciikler (bir taraf, bu taraf, bu tarafa, bu
tarafta, bu tarafina, bu taraflara, diger tarafa, diger tarafina, o taraf, o tarafa, o tarafta, su
tarafa, su tarafina, su tarafta), “uzunlama” ile iliskili sozciik (uzunlamasina), “iist” ile
iligkili sozciikler (iist, iiste, iistlerine, iistte, {ist taraf, iist tarafina, listlinde, istiine),
“lizer1” ile iligkili s6zciikler (iizeri ve lizerine), “yan” ile iliskili sozciikler (yana, yani,
yanina, yaninda, yan tarafina), “yer” ile iligkili sozciikler (yer, yerde, yere, yeri, yerler,
yerlere, yerine, yerini), “yon” ile iliskili sdzciik (yonler) ve “yukar1” ile iligkili sozciikler
(yukari, yukarida, yukarisi, yukariya)”. Uzamsal-Yer/Yon kategorine ait kodlari
kullanan katilimcilar ve kodlara ait frekanslar Tablo 44°’teki gibidir. Bu kategoriye ait
kodlar1 kullanan annelerin ifadelerine 6rnekler sunlardir:

Al: “-Dikdortgenin (1. yamina) koyacaksin oglum (2. yan tarafina) (3. bos
alana). ” (1. ve 2. yan ile iligkili sozciikler ve 3. bos ile iliskili s6zciik) (Birinci Oyun)

A2: “-Onu da (1. yukary (2. ortaya) koyabilirsin.” (1. yukari ile iliskili sdzciik
ve 2. orta ile iliskili sdzciik) (Ugiincii Oyun)

A3: “-Cigeklerin (1. arasina) (2. yanina) (3. kenarina) dikkatli bak ¢igeklere
mesela saksilara bak (4. orda) saksimi varya bi tane bos saksi.” (1. ara ile iligkili
sozcuk, 2. yan ile iligkili soézciik, 3. kenar ile iliskili sozciik ve 4. orada ile iliskili
sozciik) (Ikinci Oyun)

A4: “- (1. Suraya) da bakabilirsin bunun (2. arkasina).” (1. sura ile iliskili
sozciik ve 2. arka ile iliskili sdzciik) (Ikinci Oyun)

Ab5: “-Evet dikdortgeni yerlestirelim giizel bi sekilde (1. sol) (2. iist) (3. kiseye)
(4. iist tarafa) (5. iist tarafa) dogru.” (1. sol ile iliskili sozciik, 2., 4. ve 5. st ile iligkili
sOzciik ve 3. kose ile iliskili sozciik) (Birinci Oyun)
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A6: “-Evet onun (1. alt tarafina) (2. alt tarafina) sok (3. iceriye) dogru
dikdortgenin (4. Altina) dogru annecim harikasin.” (1., 2. ve 4. alt ile iliskili sdzciik ve
3. i¢ ile iligkili s6zciik) (Birinci Oyun)

AT: “- (1. Orast) (2. neresi) pencerenin (3. yant) mi duvar (4. kenara) mu.” (1.
ora ile iligkili s6zciik, 2. nere ile iligkili sozciik, 3. yan ile iligkili sozciik ve 4. kenar ile
iliskili sézciik) (Ugiincii Oyun)

A8: “-Peki ¢ekmeceyi ¢eker misin bi (1. orda) bizim ¢ekmecemiz varya (2.
oniinde) (3. éniinde) hih onu ¢cek ¢ekmece annecim (4. orast) ¢ekmece yok (5. orda) da
kapat.” (1., 4. ve 5. ora ile iliskili sozciikler ve 2. ve 3. 6n ile iliskili sdzciikler) (Ikinci
Oyun)

A9: “-(1. Alta) (2. alta) bakalim m1 annecim (3. nereye) sakladimz.” (1. ve 2.

alt ile iliskili sozciikler ve 3. nere ile iliskili sézciik) (ikinci Oyun)

Bu kategoriye ait kodlar1 kullanan ¢ocuklarin ifadelerine 6rnekler sunlardir:

C1: “-Evet yani (1. ortasina) (2. icine).” (1. orta ile iliskili sozciik ve 2. i¢ ile
iligkili s6zciik) (Birinci Oyun)

C2: “-Onun (1. yaminda) (2. ¢aprazinda).” (1. yan ile iliskili sozcik ve 2.
capraz ile iliskili sozciik) (Ugiincii Oyun)

C3: “-Bu ¢igegi (1. sag) bunu da (2. sola). ” (1. sag ile iliskili sozciik ve 2. sol ile
iliskili s6zciik) (Ugiincii Oyun)

C4: “-Her (1. yeri) soyledim (2. nereler) kald: ki (3. suralar) olabilir.” (1. yer
ile iliskili sozciik, 2. nere ile iliskili sdzciik ve 3. sura ile iliskili sézciik) (Ikinci Oyun)

C5: “-Hayir (1. iistiinde) var.” (1. iist ile iligkili sozciik) (Birinci Oyun)

C6: “-Anne (1. suralarin) (2. igcinde) mi.” (1. sura ile iliskili sozciik ve 2. i¢ ile
iliskili s6zciik) (Ikinci Oyun)
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Tablo 44

Caliysma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Yer/Yon Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

1.0yun 2.0yun 3.0yun
Kodlar
Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f
2; gg g; g% iﬁ 8; 8421 Ef; A1 (10), C1 (2), A2 (4), C2 (7), C1 (1), A2 (3), C2 (1), A3
“alt” ile iliskili sozciikler A5 (15), C5 (2). A6 (20, C6 181 gi(é)é ‘('*5‘)‘, % ((;1‘;)(2%7‘*(51 )(,3/1’?6 88 86) ('?i 53 (Q)Ej 2;23 ('?)6, g 39
e o) A o (7). C8 (5). A9 (7). €9 (7) 9).€9 ()
“ara” ile iligkili sozciikler Al (2),A8(1) 3 A3 (1) 1 C2(1),A7(2) 3
AT (4), C1 (3), A2 (&), C2 (6), A3
“arka” ile iliskili sozciikler C6 (1), C9 (1) 2 E‘g’ gz g; ig gz")cif(g’)‘\jg 76 ‘('*5 (1), A5 (2), €5 (1), A9 5
(3),A94),C9(3)
AT (12), CI (1%, C2 (2), A3 (6),
o C3 (1), A5 (3), C5 (5), A6 (4), A3 (4), Ad (1), C4 (1), A5
asagl” ile iliski sozciikler C6 (1), A7 (2). C7 (1), AS (16). 58 A3 (1), A8 (2) 3 (1), C5 (4), C8 (1), C9 (3)
C8(3),¢9 ()
“bas” ile iliskili sozciikler A8 (5), A9 (1) 6 0 A8(Q 2
“bos” ile iliskili sozciikler ié ((3 AZ (1), A3 (4), A4 (1), 9 0 0
AT (3), C2 (1), C3 (4), A5 (2), AT (7), C1(10), A2 (2), C2 (7). AT (14), C1 (14), A2 (3), C2
C5 (1), A6 (1), C6 (1), A7 (1), C3 (1), A4 (3), C4 (1), A5 (8), A6 (4), A3 (10), C3 (4), A4 (5),
“bura” ile iligkili sozciikler A8 (14), C8 (1) 20 (11),C6 (5), A7 (16). A8 (3), C8 91 A5(16), C5 (2), A6 (8), C6 103
(2), A9 (15) (1), A7 (8), C7 (2), C8 (2),
A9 (5), C9 (5)
“capraz” ile iliskili sozciik C2(2) 2 0 ) 1
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Tablo 44 (Devam)

Caliysma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Yer/Yon Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

1.0yun 2.0yun 3.0yun
Kodlar
Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f
“dig” ile iliskili sozciikler A8 (1) 1 A6 (2) 2 0
“dip” ile iliskili sozciikler 0 0 A6 (1), A8 (2) 3
“etraf” ile iliskili s6zciik 0 Ad (1) 1 0
“geri” ile iliskili sozciikler 0 c4(D 1 A3 (1) 1
“hiza” ile iliskili sozciik A9 (2),C9(1) 3 0 0
Al (9),C1(9),A2(2),C2(3),A3
Al (5), C1(3),A2(2), A4 (1),
v s 1 s e e (6), C3 (2), A4 (4), C4 (8), A5 Al(1),C1 (1),A4 (2),C4
167 e tliskili sozciikler ég ((g’ ﬁg ((2’ AT(2). A8 (9), 3 (6), A6 (4),C6 (2), A8 (3), C8 64 (1, C9(2) !
’ 1),A9(2),€93)
“kars1” ile iligkili sozciikler A8 (1) 1 0 A5 (1), A7 (2),A8 (1) 4
“kenar” ile iligkili sdzciikler A6 (2),C6 (1) 3 Al (2),A3(2) 4 Al (2), A7 (3),A9 (1) 6
“kose” ile iligkili sozciikler ég’ ((31; A5 (1), A8 (1), A9 (2), 8 A8 (1) L ?24)1 (9), A5 (8), A9 (1), C9 20
Al (2),C1(3),C2 (1), A3 (4), Al (13), C1 (8), A2 (2), C2 (5), Al (11), C1 (10), A2 (1), A3
S A5 (3), A6 (15), A7 (27), A8 A4 (7), C4 (4), A5 (4), A6 (11), (12), C3 (5), C4 (1), A5
nere” ile iligkili sozciikler (5), A9 (1) 61 C6 (1), A7 (16), C7 (1), A8 (6), 85 (17), A6 (6), C6 (1), A7 17

A9 (7)

(25),C7(2), A8 (3), A9 (23)
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Tablo 44 (Devam)

Caliysma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Yer/Yon Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

1.0yun 2.0yun 3.0yun
Kodl
odlar Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f
(4). C1(3), A4 (1), A5 (3) A3.9), Ad (1), 04 G175 (61 283063 00
A Al (4), C1 (3), A4 (1), A5 (3), A3 (9), A4 (7), C4 (3), A5 (6), A6 A3 (6), 3 (), A4 (4),
ora” ile iligkili sozciikler A7 (9), A8 (10), A9 (3) 33 (12). C6 (1), A7 (14), A8 (13), C8 72 84;’%)6, ?‘15)’(:;)21%5)’%)7, ?16)’ 79
(2), A9 (4, €9 (1) C8 (1), A9 (10), €9 ()
Cl(4),C2(3),A4(2),C4
o Al (2), C1 (8), A6 (5), C6 (6),
orta” ile iligkili s6zciikler A7 (4), C7 (1), A8 (1), C8 (4), 37 A6 (2), A8 (1) 3 S;,é; 1(2’([?)6 (éi)g’(clj)6 EAI;’ 31
AMDHEE) ©.006)
“gn” ile iliskili sozciikler 0 AL(1),Cl(2),A7(2), A8 (4) 9 ﬁ? % éi’ (/i)é (A4&)s (é)g (A1§ 12
“sag” ile iliskili sozciikler 315)(’2&8%)(’1 é)g (CS (2), A7 3 - 0 1(45 (4), C3 (8), A4 (1), A5 1
“sol” ile iliskili sozciikler 22 8)2)’ €3 (1), AS (), AT (6), 24 - 0 A3 (4),C3(5) 9
AT (@), C1(11), A2 (2), C2
AL (1), C1(3). A3 (1), 3 (1), e o (2).A3 (1), C3 (14), A4 (1),
“sura” ile iliskili sozciikler C4 (1), C5 (4), C6 (5), A7 (4), BT Ay () C7 (o) s (. O 64 C4(3),A53),C5(2),C6 97
C7(15).C8 (.49 (1) o e (2L AS ) (7). A7 (4), C7 (26). C8
' (15), €9 (2)
A1 (3), A3 (1), C3 (7), A5 (3), AL (3),A2 (1), A3 (1), Ad (4), C4 T o)
“taraf” ile iliskili sozciikler A6 (14), C6 (6), A7 (3), A8 (3), 35 (1), A6 (3), C6 (7), A7 (2), A8 B o) ey e 24
A9 (2), C9(3) (7), €8 (1), A9 (1) ), A8 3), C§ ) ’
“ug” ile iliskili sozciik A8 (1) 1 - 0 0
“uzak” ile iliskili sozciik o (1) 1 - 0 0
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Tablo 44 (Devam)

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Yer/Yon Kategorisine Ait Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

1.0yun 2.0yun 3.0yun
Kodlar
Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f Katilimeilar (f) Toplam f
“uzunlama” ile iliskili sozciik Al (1) 1 - 0 0
AT (@), C1(8), A2 (1), A3 2),
@) A 0 (1O O) A1 (9), A3 (1), A6 (1), A7 (3), C7 (663 (5,0l (3,45 )
“fist” ile iliskili sozciikler C5 (1), A6 (20), C6 (6), A7 mo o ro e AT 19 o er 54
oo, co gy R (2), G8 (1), A9 (10), €9 (5)
“fizeri” ile iligkili sozciikler A3 (2), A7 (2), A8 (5) 9 AI(L)ATQ) 2 ‘(“S (2), A7), €7 (1), A8 7
AL (15), C1 (10), A2 (8), C2 AL (3), C1(5), C2 (1), A3
“yan” ile iliskili sozciikler % 22 E%Cé 5(5(;’)‘:*: 6(1(53 8‘6‘ os  ASQLAMQLAT(LAB(GLCY g Sg ((éi (ég éi S; (%i ((}é -
(4), A7 (39), C7 (6). A8 (18), 1) (4), A7 (18), C7 (5), A8 (4),
C8(8), A9 (8), €9 (5) C8(3),A9 (5), €9 (5)
A1 (3), C1(2), A2 (1), C2
Al (3), A2 (1), C2 (2), A3 (2), C3 (3), A3 (4), C3 (1), Ad (3),
“yer” ile iliskili sozciikler ié (é)’ 2; (i)’ €6 (1), A7(3), 9 (1) C4 (2), A5 (5), A6 (4), C6 27 A6(4),C6 (1), A7 (10), C7 53
@.A9 () (3),A7 (1), A8 (1), C8 (2) @), A5 2.8 9,49 10)
“yon” ile iligkili s6zciik 0 - 0 A3 (2) 2
C1(2), A2 (5), Ad (7), C4
e AL (1), A5 (5), C5 (3), A6 (4),
yukar1” ile iliskili s6zciikler A7 (3). A8 (19), C8 (1), A9 (2) 38 C3(3),A7(2) 5 87),8)5, 1&19),((13)5 (1),A7(2), 25
“yiiksek” ile iliskili sozciik ¢co () 1 - 0 0
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C7: “-Bak (1. nere) koycan (2. surast).” (1. nere ile iliskili sozciik ve 2. sura ile
iligkili s6zciik) (Birinci Oyun)

C8: “~(1. Yamina) oyuncak kamyonlar: da (2. assagy) (3. bi yere).” (1. yan ile
iliskili sézciik, 2. asagi ile iliskili sézciik ve 3. yer ile iliskili sézciik) (Ugiincii Oyun)

C9: “-Onu dikdortgenin (1. altina) koyma da kiiciik dikdortgenin (2. altina) koy
yani birazcik (3. uzakta) olucak.” (1. ve 2. alt ile iliskili sdzciikler ve 3. uzak ile iligkili
sozcuk) (Birinci Oyun

Tablo 44 incelendiginde Al igin birinci oyunda 16 farkli kod altinda toplam 68
kod, ikinci oyunda 12 farkli kod altinda toplam 91 kod ve iigiincii oyunda 10 farkli kod
altinda toplam 45 kod belirlenirken; C1 i¢in birinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam
48 kod, ikinci oyunda yedi farkli kod altinda toplam 38 kod ve {igiincii oyunda 12 farkl
kod altinda toplam 59 kod belirlendigi goriilmektedir. A2 i¢in birinci oyunda bes farkl
kod altinda toplam 15 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 20 kod ve
iclincli oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 23 kod belirlenirken; C2 ig¢in birinci
oyunda alt1 farkli kod altinda toplam 22 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod altinda
toplam 34 kod ve tiglincii oyunda 11 farkli kod altinda toplam 26 kod belirlenmistir. A3
icin birinci oyunda 13 farkli kod altinda toplam 64 kod, ikinci oyunda 13 farkli kod
altinda toplam 35 kod ve flgiincii oyunda 16 farkli kod altinda toplam 62 kod
belirlenirken; C3 i¢in birinci oyunda dokuz farkli kod altinda toplam 30 kod, ikinci
oyunda bes farkli kod altinda toplam 14 kod ve iiclincii oyunda 10 farkli kod altinda
toplam 57 kod belirlenmistir. A4 i¢in birinci oyunda alt1 farkli kod altinda toplam 24
kod, ikinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 40 kod ve ii¢lincii oyunda 13 farkli kod
altinda toplam 40 kod belirlenirken; C4 i¢in birinci oyunda dort farkli kod altinda
toplam 14 kod, ikinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 34 kod ve Giglincii oyunda 10
farkli kod altinda toplam 20 kod belirlenmistir. A5 i¢in birinci oyunda 12 farkli kod
altinda toplam 78 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 39 kod ve tiglincii
oyunda 15 farkli kod altinda toplam 80 kod belirlenirken; C5 i¢in birinci oyunda yedi
farkli kod altinda toplam 18 kod, ikinci oyunda iki farkli kod altinda toplam dort kod ve
liclincli oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 15 kod belirlenmistir. A6 i¢in birinci
oyunda 11 farkli kod altinda toplam 97 kod, ikinci oyunda 12 farkli kod altinda toplam
74 kod ve lg¢iincli oyunda 11 farkli kod altinda toplam 38 kod belirlenirken; C6 icin
birinci oyunda 10 farkli kod altinda toplam 36 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod
altinda toplam 33 kod ve tlglincii oyunda 10 farkli kod altinda toplam 26 kod
belirlenmistir. A7 i¢in birinci oyunda 15 farkli kod altinda toplam 155 kod, ikinci
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oyunda 13 farkli kod altinda toplam 76 kod ve iiclincli oyunda 16 farkli kod altinda
toplam 101 kod belirlenirken; C7 i¢in birinci oyunda alt1 farkli kod altinda toplam 36
kod, ikinci oyunda dort farkli kod altinda toplam 16 kod ve iigiincii oyunda 10 farkl
kod altinda toplam 44 kod belirlenmistir. A8 i¢in birinci oyunda 22 farkli kod altinda
toplam 162 kod, ikinci oyunda 15 farkli kod altinda toplam 63 kod ve ii¢iincii oyunda
10 farkli kod altinda toplam 21 kod belirlenirken; C8 i¢in birinci oyunda 10 farkli kod
altinda toplam 33 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 26 kod ve iigiincii
oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 30 kod belirlenmistir. A9 i¢in birinci oyunda 14
farkli kod altinda toplam 52 kod, ikinci oyunda sekiz farkli kod altinda toplam 44 kod
ve lcilincli oyunda 13 farkli kod altinda toplam 86 kod belirlenirken; C9 i¢in birinci
oyunda 11 farkli kod altinda toplam 31 kod, ikinci oyunda bes farkli kod altinda toplam
15 kod ve iiclincli oyunda 13 farkli kod altinda toplam 36 kod belirlenmistir. Tiim
oyunlar siiresince sirastyla 47, 44 ve 42 kod ile en fazla sayida farkli kod kullanan
anneler A8, A7 ve A3 iken; 21 kod ile en az sayida farkli koda sahip anne A2 olmustur.
Tiim oyunlar siiresince 29’ar kod ile en fazla sayida farkli kod kullanan ¢ocuklar C1 ve
C9 iken; sirastyla 17 ve 20 kod ile en az sayida farkli kod kullanan ¢ocuklar C5 ve C7
olmustur. Oyunlarin hepsi siiresince sirasiyla 332 ve 246 kez kod kullanarak en yiiksek
sayida koda sahip anneler A7 ve A8 iken; 58 kez kod kullanarak en diisiik sayida koda
sahip olan anne A2’dir. Oyunlarin hepsi siiresince sirastyla 145 ve 101 kez kod
kullanarak en yiiksek sayida koda sahip ¢ocuklar C1 ve C3 iken; 37 kez kod kullanarak
en diisiik sayida koda sahip olan cocuk C5’tir. Birinci oyunda en fazla kullanilan kodlar
sirastyla yan ile iliskili sozciikler (f=194), “alt” ile iliskili s6zciikler (f=181) ve “list” ile
iligkili sozciikler (f=110) iken; bir kez kullanilarak en az kullanilan kodlar “dis” ile
iliskili sozciik, “kars1” ile iliskili sozciikler, “u¢” ile iligkili sozcik, “uzak™ ile iliskili
sOzciik, “uzunlama” ile iliskili s6zciik, “yiiksek™ ile iligkili sozciik, iki kez kullanilarak
az kullanilan kodlar “arka” ile iliskili sozciikler ve “capraz” ile iliskili sozciik, ¢ kez
kullanilarak az kullanilan diger kodlar ise “ara” ile iligkili sozciikler, “kenar” ile iliskili
sozciikler ve “hiza” ile iligkili sdzciiklerdir. Ikinci oyunda en fazla kullamlan kodlar
“bura” ile iligkili sozciikler (f=91), “alt” ile iligkili sozciikler (f=88) ve “nere” ile iliskili
sozciikler (f=85) iken; bir kez kullanilarak en az kullanilan kodlar “ara” ile iligkili
sozcukler, “etraf” ile iliskili sozcik, “geri” ile iliskili sozclik ve “kose” ile iliskili
sozctkler, iki kez kullanilarak az kullanilan kodlar “dis” ile iliskili sozciikler ve “lizeri”
ile iligkili sozciikler ve ii¢ kez kullanilarak az kullanilan diger kodlar ise “asagi” ile

iliskili sozciikler ve “orta” ile iliskili sdzciiklerdir. Ugiincii oyunda ise en fazla
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kullanilan kodlar “nere” ile iligkili sozciikler (f=14), “bura” ile iliskili s6zciikler (f=103)
ve “sura” ile iligkili sozciikler (f=97) iken; bir kez kullanilarak en az kullanilan kodlar
“capraz” ile iliskili sozcik ve “geri” ile iliskili sozciikler, iki kez kullanilarak az
kullanilan kodlar “bas” ile iliskili sozciikler ve “yon” ile iligkili sozciikk ve ii¢ kez
kullanilarak az kullanilan diger kodlar ise “ara” ile iligkili sozciikler ve “dip” ile iliskili
sOzciiklerdir. Birinci oyundaki “alt” ile iligkili sézciikler ve “yan” ile iliskili sozciikler
kodlarin1 ¢alisma grubunda yer alan tiim katilimcilar kullanmislardir. “capraz” ile
iliskili s6zciik kodu yalnizca C2, “etraf” ile iliskili sozciik kodu yalnizca A4, “ug¢” ile
iligkili sozciik kodu yalnizca A8, “uzak™ ile iligkili sézciik ve “yiiksek™ ile iligkili
sozciik kodlar1 yalnizca C9, “uzunlama” ile iliskili sdzciik kodu yalnizca Al ve “yon”

ile iligkili s6zciik kodu yalnizca A3 tarafindan kullanilmistir.

Uzamsal Fiil. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken ii¢ oyun ayri
ayr1 analiz edilmis ve anne ve ¢ocuga iligkin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir. Birinci
oyunda toplam altt kod tespit edilmistir. Bu kodlar sunlardir: “cevirmek, girmek,
kaydirmak, oturtmak, sokmak, yerlestirmek”. Ikinci oyunda herhangi bir bulguya
rastlanmamustir. Uglincii oyunda dért kod tespit edilmistir. Bu kodlar sunlardir:
“cevirmek, kaydirmak, yerlesmek, yerlestirmek”. Bu kodlardan “girmek, oturtmak ve
sokmak” sozciikleri yalnizca birinci oyunda kullanilirken; “yerlesmek” soézctigii
yalnizca tiglincli oyunda kullanilmistir. Uzamsal-Fiil kategorine ait kodlar1 kullanan
katilimcilar ve kodlara ait frekanslar Tablo 45’teki gibidir. Bu kategoriye ait kodlar
kullanan annelerin ifadelerine 6rnekler sunlardir:

Al: “-Tam iginde (1. oturttur) hih tamam tamam ¢ok iyi.” (1. oturmak kodu)
(Birinci Oyun)

A2: “-Oraya olmaz sunu bi (1. kaydircam) soyle.” (1. kaydirmak kodu)
(Ucgiincii Oyun)

A3: “-Ama bak burda gordiigiimiiz her seyi buraya (1. yerlestirmek) zorunda
degiliz” (1. yerlestirmek kodu) (Ugiincii Oyun)

Ad4: “-Aferin onun yaminda bos alana (1. yerlestir).” (1. yerlestirmek kodu)
(Birinci Oyun)

A5: “-Beni dinle biraz onu ortaya dogru ¢ek annecim ortaya dogru evet hih oyle

(1. yerlestir) biraz daha iiste dogru tamam.” (1. yerlestirmek kodu) (Ugiincii Oyun)
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A6: “-Evet onun alt tarafina alt tarafina (1. SoK) iceriye dogru dikdortgenin
altina dogru annecim harikasin.” (1. sokmak kodu) (Birinci Oyun)

AT: “-Birazcik iistiine de gelebilir yani dikdortgenin altina (1. girmesi) lazim.”
(1. girmek kodu) (Birinci Oyun)

A8: “-Camina takabilirsin camina koyabilirsin ters koydun askim (1. ¢evir) (2.
cevir) (3. cevir) (4. ¢evir) hih.” (1., 2., 3. ve 4. ¢evirmek kodu) (Ugiincii Oyun)

A9: “-Mesela sunlarin iigiinii (1. yerlestir) pencerenin oniine dogru tamam
evet.” (1. yerlestirmek kodu) (Ugiincii Oyun)

Bu kategoriye ait kodlar1 kullanan ¢ocuklarin ifadelerine 6rnekler sunlardir:

C4: “-Simdi karenin altina iiggeni (1. yerlestir) kiiciik ii¢cgeni.” (1. yerlestirmek
kodu) (Birinci Oyun)

C5: “-Anne sen (1. yerlestirmiyon).” (1. yerlestirmek kodu) (Ugiincii Oyun)

C6: “-Anne bu tam (1. yerlesmiyor) ki.” (1. yerlesmek kodu) (Ugiincii Oyun)

Tablo 45

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Fiil Kategorisine Ait
Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

Katilimet Oyun Annenin Kullandigt Toplam  Cocugun Kullandigi Kodlar ~ Toplam

Kodlar (f) f (f) f
1.0yun l((f)ydlrmak (6), oturtmak )
ACl 2.0yun - ! - 0
3.0yun
1.0yun
2.0yun - 2 0
AC2 ;
¢ 3.0yun Z;:eL:)Vlrmek (1), kaydirmak
1.0yun -
2.0yUn - 2 0
AC3 3.0vun cevirmek (1),,
Y yerlestirmek (1)
1.0yun yerlestirmek (12) yerlestirmek (3)
AC4 2.0yun - 16 - 3
3.0yun  yerlestirmek (4)
1.0yun yerlestirmek (8) -
ACS 2.0yun - 23 - 1
3.0yun  yerlestirmek (15) yerlestirmek (1)

(Devam ediyor)
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Tablo 45 (Devam)

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal-Fiil Kategorisine Ait
Kullandiklar: Kodlar ve Frekanslar

Katilimet Oyun Annenin Kullandig1 Toplam  Cocugun Kullandigi Kodlar ~ Toplam

Kodlar (f) f )] f
kaydirmak (1), sokmak .
1.0yun (1), yerlestirmek (6) yerlestirmek (1)
A 27 4
¢6 2.0yun - -
3.0vun gevirmek (5), yerlesmek yerlesmek (1), yerlestirmek
Y (1), yerlestirmek (13) 2
1.0yun girmek (1), yerlestirmek )
AC7 @) 2 0
2.0yun - -
3.0yun -
cevirmek (11),
1.0yun yerlestirmek (1) 17
AC8 2.0yun - 0
¢evirmek (4),
3.0yun yerlestirmek (1)
1.0yun -
AGH 2.0yun - 1 0

3.0yun  yerlestirmek (1)

Tablo 45 incelendiginde A1 i¢in birinci oyunda iki farkli kod altinda toplam yedi
kod belirlenirken; C1 i¢in herhangi bir kod belirlenemedigi goriilmektedir. A2 igin
ticlincii oyunda iki farkli kod altinda toplam iki kod belirlenirken; C2 i¢in herhangi bir
kod belirlenememistir. A3 i¢in {i¢iincli oyunda iki farkli kod altinda toplam iki kod
belirlenirken; C3 i¢in herhangi bir kod belirlenememistir. A4 i¢in birinci oyunda bir
farkli kod altinda toplam 12 kod ve {i¢iincli oyunda toplam bir farkli kod altinda toplam
dort kod belirlenirken; C4 icin birinci oyunda bir farkli kod altinda toplam ii¢ kod
belirlenmistir. A5 i¢in birinci oyunda bir farkli kod altinda toplam sekiz kod ve {igiincii
oyunda bir farkli kod altinda toplam 15 kod belirlenirken; C5 i¢in iiclincli oyunda bir
farkli kod altinda toplam bir kod belirlenmistir. A6 icin birinci oyunda {i¢ farkli kod
altinda toplam sekiz kod ve iigilincii oyunda ii¢ farkli kod altinda toplam 19 kod
belirlenirken; C6 i¢in birinci oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod ve iiglincii
oyunda iki farkli kod altinda toplam {i¢ kod belirlenmistir. A7 i¢in birinci oyunda iki
farkli kod altinda toplam 1i¢ kod belirlenirken; C7 i¢in herhangi bir kod
belirlenememistir. A8 i¢in birinci oyunda iki farkli kod altinda toplam 12 kod ve iigiincii

oyunda iki farkli kod altinda toplam bes kod belirlenirken; C8 i¢in herhangi bir kod
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belirlenememistir. A9 i¢in li¢lincii oyunda bir farkli kod altinda toplam bir kod
belirlenirken; C9 icin herhangi bir kod belirlenememistir. Tiim oyunlar siiresince bes
kod ile en fazla sayida farkli kod kullanan anne A6 iken; annelerden A4, A5 ve A9 bu
kategoriye ait yalnizca bir kod kullanmistir. Tiim oyunlar siiresince iki kod ile en fazla
sayida farkli kod kullanan ¢ocuk C6 iken; ¢ocuklardan C1, C2, C3, C7, C8 ve C9 bu
kategoriye ait herhangi bir kod kullanmamistir. Oyunlarin hepsi siiresince 27 kez kod
kullanarak en yliksek sayida koda sahip anne A6 iken; bir kez kod kullanarak en diistik
sayida koda sahip olan anne A9’dur. Oyunlarin hepsi siiresince dort kez kod kullanarak
en yliksek sayida koda sahip ¢ocuk C6 iken; cocuklardan C1, C2, C3, C7, C8 ve C9 bu
kategoriye ait herhangi bir kod kullanmamistir. Birinci oyunda en fazla kullanilan
kodlar sirasiyla yerlestirmek (f=32) ve ¢evirmek (f=11) iken; bir kez kullanilarak en az
kullanilan kodlar ise girmek, oturtmak ve sokmaktir. ikinci oyunda herhangi bir kod
kullanilmamistir. Ugiincii oyunda ise en fazla kullanilan kod yerlestirmek (f=38) ve
cevirmek (f=11) iken; bir kez kullanilarak en az kullanilan kod kaydirmak ve iki kez
kullanilarak az kullanilan diger kod yerlesmektir. Oturtmak kodu yalnizca A1, sokmak
kodu yalnizca A6 ve girmek kodu yalnizca A7 tarafindan kullanilmistir.

Anne ve ¢ocuklarin kullandiklari uzamsal dil, nitelik ve nicelik bakimindan ele
alinabilmektedir. Nitelik bakimindan annelerin ii¢ oyunda farkli kategoride sozciik
kullanim siras1 ¢oktan aza dogru su sekildedir: A8, A3, Al, A7, A6, A5, A9, A4 ve A2
ve nicelik bakimindan annelerin {i¢ oyunda toplam uzamsal sozciik kullanim sirasi
¢oktan aza su sekildedir: A7, A8, A5, Al, A6, A9, A3, A4 ve A2 dir. Nitelik bakiminda
cocuklarin iic oyunda farkli kategoride sozciik kullanim siras1 ¢oktan aza dogru su
sekildedir: C6, C1, C9, C4, C8, C2, C3, C7 ve C5 ve nicelik bakimindan ¢ocuklarin {i¢
oyunda toplam uzamsal sozciik kullanim sirast ¢oktan aza su sekildedir: C1, C6, C3,
C8, C7, C2, C9, C4 ve C5’tir.

Nitelik bakimindan farkli ve en fazla sayida uzamsal sozciik kullanan ilk {ig¢
annenin ¢ocuklarindan yalnizca C1’in farkli ve en fazla sayida uzamsal sozciik kullanan
ilk li¢ ¢ocuktan biri oldugu goriilmektedir. Nitelik bakimindan farkli ve en az sayida
sozcik kullanan son ii¢ annenin c¢ocuklarindan higbirinin farkli uzamsal sozciik
kullanim miktar1 bakimindan son licte yer almadigi belirlenmistir. Bunlarin aksine
uzamsal sozclik c¢esitliligi bakimindan ilk iicte yer alan annelerden A3’iin ¢ocugunun
son ligte ve son ili¢ anneden A9 ve A4’ilin ¢ocuklarinin ilk {igte yer aldig1 bulunmustur.
Siralamalar1 dikkate aldigimizda annelerin uzamsal dil kullanimindaki niteligin

cocuklarinki ile biiylik oranda uyusmadig1 goriilmektedir. Bu bulgularin aksine yapilan
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bir ¢alismada uzamsal harita gorevi ile ilgili genel referans noktasini sdylemek yerine
uzamsal yer bildiren ifadelerin direkt olarak kullanilmasi 6zellikle dort yas ¢ocuklarin
performansina olumlu anlamda katkida bulunmustur (Loewenstein ve Gentner, 2005).
Bu noktadan hareketle kendilerine yoneltilen uzamsal dildeki ¢esitlilikten faydalanarak
ogrendikleri yeni sozciiklerin ¢ocuklarin uzamsal sozciik dagarcigint gelistirdigi
sOylenebilir. Ayrica farkli tiirde uzamsal bilginin ¢ocuklara ifade edilmesini saglayan
uzamsal dil de c¢ocuklarin uzamsal disinme becerilerini etkilemektedir. Pruden ve
Levine (2017) de ¢ogunlukla annelerden olusan bir grup ebeveyn ve ¢ocuk ile gocuklar
14 ayliktan 46 aylik olana dek boylamsal bir calisma yliriitmiis ve ebeveynlerin
cocuklart 14-26 aylikken erkek g¢ocuklarina yonelik daha fazla ¢esitlilikte mekansal dil
kullandigini ortaya koymustur. Bunun sonucunda erkek cocuklar1 36-48 ay araligina
geldiginde kiz ¢ocuklarindan daha fazla ¢esitlilikte mekansal dil kullanmistir. Bu bulgu
anne babalarin ¢ocuklarina yonelttikleri uzamsal dil gesitliliginin ¢ocuklarin uzamsal
sozciiklerindeki g¢esitliligi arttirabilecegini gostermektedir. Ancak mevcut aragtirmadaki
lic oyun siireci sonucunda ¢ocuga ydneltilen uzamsal dil ¢esitliligine iliskin bulgularin
bu arastirmadaki bulgular ile biiyiik oranda ortlismedigi goriilmektedir.

Nicelik bakimindan en fazla sayida uzamsal sozciik kullanan ilk ii¢ annenin
cocuklarindan higbirinin uzamsal sozciik kullanim miktar1 bakimindan ilk {igte yer
almadig1 goriilmektedir. Nicelik bakimindan en az sayida uzamsal sézciik kullanan son
ic annenin ¢ocuklarindan yalnizca C4’{in uzamsal sozciik kullanim miktar1 bakimindan
son ligte yer aldigi belirlenmistir. Ayrica en fazla sayida uzamsal sozciik kullanan ilk {i¢
anneden A5’in ¢ocugunun son iigte ve en az sayida uzamsal sozciik kullanan son ii¢
anneden A3’ilin ¢cocugunun ilk siralarda yer aldigi belirlenmistir. Siralamalar1 dikkate
aldigimizda annelerin uzamsal dil kullanimindaki niceligin ¢ocuklarinki ile biiyiik
oranda uyusmadig1 goriilmektedir. Wu ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calisma
bulgular1 ebeveynin uzamsal dil desteginin erken c¢ocukluk doéneminde c¢ocuklarin
mekansal dilini gelistirebilecegini gostermektedir. Pruden ve digerleri (2011) de ilk ii¢
y1l boyunca ebeveynlerin mekansal dil desteginin, ¢ocuklarin 4,5 yasina geldiklerinde
birgok mekansal gérevdeki performanslari ile biiyiik oranda iliskili oldugunu bulmustur.
Yapilan boylamsal bir calismada da anne babalarin dort yasindayken cocuklarina
yonelik kullandiklar1 uzamsal dil ile ¢ocuklarinin kullandiklar1 arasinda bir iliski
oldugunu ancak iki yasta ¢ocuga yonelik kullanilan uzamsal dilin gocugun dort yastaki
uzamsal dili ile iligkili olmadigini ortaya koymustur (Farran vd., 2025). Mevcut

arastirma bulgular1 bu ¢calismalarin bulgular ile biiyiik oranda 6rtiismemektedir. Mevcut
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arastirmanin bulgulart siirli sayidaki anne ¢ocuk ¢ifti ve {i¢ oyun siireci ile boylamsal
olmayan bir siirecte toplanan verilerin analizi ile elde edilmistir. Bu sebeple yapilan bu
caligmalardaki gibi ebeveyn cocuk etkilesiminin 6nceki siire¢leri ve uzamsal dil
kullaniminin bagka biri tarafindan gozlemleniyor olma sebebiyle de etkilenip
etkilenmedigi bilinememektedir. Ayrica arastirmalar, secilen oyunlardaki farkliliklar
sebebi ile mekansal dilin kullanim miktarinda degisiklik olabilecegini gostermektedir.
Ciinkii mekansal oyun sayisinin artmasi daha fazla mekansal dil ortaya ¢ikarmaktadir
(Ren ve digerleri, 2022). Mevcut arastirma {i¢ oyunla smirli olmasi sebebi ile anne ve
cocuk uzamsal dil kullanimin miktarindaki degisikligin bagka bir denklemde nasil
olacagina dair bir kanit sunamamaktadir.

Nitelik ve nicelik bakimindan annelerin cocuklarima yonelik kullandiklar
uzamsal dil miktar1 ¢ocuklarin yasina ve cinsiyetine gore ele alindiginda farkli ve en
fazla sayida uzamsal dil kullanilan ilk {i¢ cocugun C8, C3 ve C1 ve en az sayida farkli
uzamsal sozclik kullanilan c¢ocuklarin ise C9, C4 ve C2 oldugu goriilmektedir. Bu
cocuklardan farkli sayida en ¢ok uzamsal sézclik duyanlarin hepsi erkek ve ikisi bes
yasken; biri dort yas ve farkli sayida en az uzamsal sdzciik duyanlarin ikisi kiz ve biri
erkek ve hepsi bes yastir. Nicelik bakimindan incelendiginde ise en fazla sayida
uzamsal sozciik duyan ¢ocuklar C7, C8 ve C5 iken; en az sayida uzamsal sozciik duyan
C3, C4 ve C2 olmustur. Bu cocuklardan en fazla sayida uzamsal sozciik duyanlarin
hepsi erkek ve biri bes digerleri dort yastir ve en az sayida uzamsal sézciik duyanlarin
ikisi erkek ve biri kiz ve hepsi bes yastir. Genel olarak nitelik ve nicelik bakiminda
erkek ¢ocuklarin uzamsal dile daha fazla maruz kaldiklar1 ve bu cocuklarin agirliklh
olarak bes yas grubunda olduklar1 goriilmektedir. Yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin 34-
46 aylikken uzamsal konusmalarindaki cinsiyet farkliliklarinin, ¢ocuklarin 14-26
aylikken, yani ¢ocuklarin uzamsal dil kullaniminda cinsiyet farkinin olmadig: siirecte,
ebeveynlerin daha erken uzamsal dil kullanimiyla iligkili oldugu ortaya konulmustur.
Erkeklerin lehine olan bu farkin ebeveynlerin erkek ¢ocuklarina kizlarindan daha fazla
uzamsal dil kullanmasindan kaynaklandigi belirlenmistir. (Pruden ve Levine, 2017).
Ulasilan bu sonuglar mevcut ¢alismanin cinsiyete iliskin uzamsal dil destegi farkliligini
desteklemektedir. Ancak bu sonuglarin aksini gosteren calismalar da mevcuttur. Yapilan
baska bir caligmada anne ve babalarin ¢cocuklarina 24 aylik ve 48 aylikken kullandiklar1
uzamsal dili ve bu dilin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig: arastirilmistir. Anne
babalar sosyoekonomik statiisii ve kullandiklar1 toplam sozciik sayisindan bagimsiz

olarak her iki cinsiyetteki ¢ocuga yonelik benzer miktarlarda uzamsal dil kullanirken kiz
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cocuklara yonelik farkli sozciikleri barindiran bir uzamsal dil kullanmistir (Farran vd.,
2025). Benzer sekilde, Eisen ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada kizlarin
blok inga etme sirasinda daha az bagimsiz olmalar1 veya ebeveynleri tarafindan
boyleymis gibi algilanmalar1 sebebi ile erkeklerden daha fazla destege ihtiyag
duyduklart disiiniilip daha genis ¢esitlilikte mekansal dile maruz kaldiklar1 iddia
edilmektedir. Baska bir calisma da erken c¢ocukluk donemindeki kizlarin dil
gelisimindeki avantaji nedeniyle daha genis yelpazede mekansal dili anladiklarimi
diisiinen anne babalar tarafindan kizlara dilin daha fazla yoneltildigi vurgulamaktadir
(Wallentin, 2009). Bunlarin aksine Ren ve digerleri (2022), 6-7 yas arast ¢ocuklarda
mekansal dil niteligi veya niceliginde cinsiyet farki olmadigini gostermektedir. Ayrica
erkek ve kiz ¢ocuklarinin ebeveynlerinin uzamsal dil maruziyeti miktarinin cinsiyete
gore farklilasmadigini gdsteren ¢ok sayida farkli calisma da bulunmaktadir (Boriello ve

Liben, 2018; Kisa vd., 2019; Levine vd., 2012; Lombardi vd., 2017).

48-72 Ayhk Cocuklarin Kendilerinin ve Annelerin Cocuklarina Yonelik

Kullandiklar1 Uzamsal Jestlere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

48-72 aylik c¢ocuklarin kendilerinin ve annelerin ¢ocuklarmma yonelik
kullandiklar1 uzamsal jestlere yonelik bulgulara arastirmaci tarafindan hazirlanan ii¢
farkli oyun siirecinde yapilan gozlemler ile ulagilmistir. Gézlemler sirasinda toplanan
verinin, Kisa ve digerlerinin (2019) arastirmalarinda kullandiklar1 uzamsal jestlere
yonelik siniflamaya gore olusturulan temalar ¢ercevesinde betimsel analizi yapilmistir.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin belirlenen temalar ¢ergevesinde Ozetlenmesi ve
yorumlanmasidir. Bu analizde bireylerden toplanan nitel verilere siklikla bagvurularak
bulgular carpici bir sekilde ortaya konulmaktadir (Saldafia, 2019; Yildirim ve Simsek,
2018). Ilgili simiflamada uzamsal jestlere yonelik elde edilen veri ii¢ kategoriye
ayrilarak analiz edilmektedir. Bu ii¢ kategori, isaret jestini (yakin ¢evrede bulunan bir
seyl isaret parmagi veya avug igiyle gosterme hareketi yapma), temsili jesti (gosterilen
seye bicimsel olarak benzer bir el hareketi yapma) ve ritmik jesti (anlamsiz veya ritmik
el hareketi yapma) kapsamaktadir. Bu asamada verilerin betimsel analizi yapilirken
“uzamsal jestler” tema ve “isaret jesti, temsili jest ve ritmik jest” ti¢ farkli kategori
olarak kullanilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin ve annelerinin uzamsal jest

kullanimina iliskin nitel bulgulara ait bu tema ve kategoriler Sekil 12°deki gibidir.
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Uzamsal Jestler

Isaret Jesti Temsili Jest Ritmik Jest

Sekil 12. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Uzamsal Jest
Kullanimina iliskin Nitel Bulgulara Ait Tema ve Kategoriler

Isaret Jesti. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken iic oyun ayri
ayr1 analiz edilmis ve anne ve ¢ocuga iligskin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir. Birinci
oyunda toplam 358 isaret jesti, ikinci oyunda toplam 203 isaret jesti, liclincli oyunda
toplam 355 isaret jesti tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin ve
annelerinin isaret jesti kullanim durumu Tablo 46°daki gibidir. Katilimcilar tiim oyunlar
stiresince yakin c¢evrelerinde bulunan bir nesneyi, yeri veya yonii gostermek icin isaret
jestine bagvurmustur. Annelerin oyunlarda kullandiklar1 isaret jestlerine Ornekler su
sekildedir:

Al: “-Evet gel simdi in asagiya dogru oraya bi dikdortgen koyacaksin baska bi
dikdortgen daha olmasi lazim evet.”” (Anne “oraya” dediginde sag ve sol isaret
parmagini kagidin iizerine gotiiriip yerini gosteriyor.) (Birinci Oyun)

A2: “-Su koltuklarin seyine bakabilirsin kirlentlerin arkasina.” (Anne “su
koltuklarin” dediginde sol isaret parmag ile karsisindaki nesneyi gosteriyor.) (Ikinci
Oyun)

A3: “-Bu mavi koltugu alalim onu da zeminin iizerine indir ters ¢evir hih o
sekilde hayir diger tiirlii yan tut.” (Anne “bu mavi koltugu” dediginde sag isaret
parmagiyla gorsele ait kart1 gdsteriyor.) (Uglincii Oyun)

A4: “-Iu nerde olabilir nerde istersen televizyon sehpasinin goziine Dbi
bakabilirsin oyuncaklarin orda ya.” (Anne “televizyon sehpasinin goziine” dediginde
sol isaret parmagiyla sol caprazindaki nesneyi gosteriyor) (Ikinci Oyun)

A5: “-Ugcgen varya koydun ya.” (Anne “liggen” dediginde sag isaret parmagini

karsisina uzatarak sekli gosteriyor.) (Birinci Oyun)

149



A6: “-Simdi hemen o dikdortgenin altina annecim biiyiik bi tane yildiz olmasi
lazim evet simdi o dikdortgenin altina koy onu bakiyim nereye koydun eveet ¢ok akillisin
yanina da ii¢geni koyucan onun yanina ii¢geni koy.” (Anne “altina” dediginde sol elini
kagidin lizerine gotiirlip yeri gosteriyor.) (Birinci Oyun)

A7: “-Tamam bizim hayalimiz bitti seninkini yapicaz ya onu seninkinde
koyalim.” (Anne “onu” dediginde sol isaret parmagiyla gorsele ait karti gosteriyor.)
(Ugiincii Oyun)

A8: “-Tamam o zaman bence yastiklarin arkalarinda olabilir yastiklarin
arkalarinda olabilir bi yastiklarin arkalarina bak bakalim” (Anne “yastiklarin
arkalarinda” dediginde sag isaret parmagiyla sag tarafindaki nesneleri gosteriyor.)
(Ikinci Oyun)

A9: “-Birazcik daha alta koy hi hi.” (Anne “alta” dediginde sag isaret parmagini
kagida dogru uzatip yeri gdsteriyor.) (Ugiincii Oyun)

Cocuklarin oyunlarda kullandiklar isaret jestlerine 6rnekler su sekildedir:

Cl: “-Iste onun arkasina bak o koltugun.” (Cocuk “arkasma” dediginde sag
elini sag caprazina uzatarak yeri gosteriyor.) (ikinci Oyun)

C2: “-Oval yukariya ama biraz yana.” (Cocuk oOnce ‘“yukariya” dediginde
kagitta seklin oldugu yere isaret parmagini koyarak seklin yerini gosteriyor sonra “biraz
yana” dediginde kagidin lizerinde isaret parmagini saga dogru kaydirarak tekrar yeri
gosteriyor.) (Birinci Oyun)

C3: (Konusmadan sessizce gosteriyor.) (Cocuk sag isaret parmagini kagidin
lizerine gotiiriip yeri gosteriyor.) (Ugiincii Oyun)

C4: “-Su cicegin icinde olabilir.” (Cocuk “su c¢icegin” dediginde sol isaret
parmagiyla karsisindaki nesneyi gosteriyor.) (Ikinci Oyun)

C5: “-Iu kalbin yamina.” (Cocuk “yanina” dediginde sol isaret parmagini
kagidin lizerine gotiiriip yeri gosteriyor.) (Birinci Oyun)

C6: “-Sunu koysaydik yaa.” (Cocuk “sunu” dediginde sag eliyle gorsele ait karti
gosteriyor.) (Ugiincii Oyun)

C7: (Konusmadan sessizce gosteriyor.) (Cocuk her iki isaret parmagini1 kagidin
tizerine gotiirlip sekli gdsteriyor.) (Birinci Oyun)

C8: “-Hali da hali da televizyonu da suraya” (Cocuk “suraya” dediginde sag

isaret parmagini kagidin iizerine getirip yeri gosteriyor.) (Ugiincii Oyun)

150



C9: “-Iim su sehpanin altina bak.” (Cocuk “su sehpanin” dediginde sol isaret

parmagiyla sol ¢aprazindaki nesneyi gosteriyor.) (ikinci Oyun)

Temsili Jest. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken ti¢ oyun ayr1
ayr1 analiz edilmis ve anne ve ¢ocuga iliskin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir. Birinci
oyunda toplam 209 temsili jest, ikinci oyunda toplam dokuz temsili jest, li¢lincii oyunda
toplam 27 temsili jest tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan g¢ocuklarin ve
annelerinin temsili jest kullanim durumu Tablo 46’daki gibidir. Katilimcilar tim
oyunlar siiresince yakin cevrelerinde bulunan ve oyunlardaki bir nesneyi, yeri veya
yonii tarif ederken temsili jeste basvurmustur. Annelerin oyunlarda kullandiklar1 temsili
jestlere ornekler su sekildedir:

Al: “-Béyle uzun koyacaksin ama dikdortgeni boyle uzun koyacaksin evet.”
(Anne “boyle uzun” dediginde her iki isaret ve bas parmagini bir araya getirip yatay
eksende birbirinden uzaklastiriyor.) (Birinci Oyun)

A2: “-Hayw annecim boyle yuvarlak olan.” (Anne “yuvarlak olan” dediginde
sol isaret parmag: ile havada saat yoniinde daire ¢iziyor.) (Birinci Oyun, Annenin
Siireci, A2)

A3: “-Koltuk bana bakicak ben su an oturdugum sekilde evet indir simdi
yaklastir iyice biraz daha asagi ¢ek.” (Anne “oturdugum sekilde” dediginde her iki elini
sandalyeye dogru gétiiriip elleri ile oturma pozisyonu yapiyor.) (Ugiincii Oyun)

A4: “-Evet simdi bikag¢ tane bak orta yuvarlak sari aynamiz var evet onu al.
(Anne “yuvarlak” dediginde her iki isaret parmag ile havada daire ciziyor.) (Ugiincii
Oyun)

A5: “-Biraz daha yukart dogru getir.” (Anne “Biraz daha yukari dogru”
dediginde sol elini havaya kaldirip kendine dogru g¢ekerek karti nereye koymasi
gerektigini gosteriyor.) (Ugiincii Oyun)

A6: “-Tamam Elif dolaplarin dolaplar: a¢ bakalim oralarda mi.” (Anne “ag”
dediginde her iki elini kendine dogru ¢ekerek agmayi gosteriyor.) (Ikinci Oyun)

A7: “-O altindaki de altinda kalir bi sey olmaz duvara koy hih.” (Anne
“altinda” dediginde sol isaret parmagini havada bas asagi cevirerek kartin nasil

duracagini gosteriyor.) (Ugiincii Oyun)
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A8: “-Soyle yapalim dikdértgenin altini biraz kaldir.” (Anne “kaldir” dediginde
her iki bag ve isaret parmagin kisarak bir seyi ucundan tutup kaldirma hareketi yapiyor.)

(Birinci Oyun)

Cocuklarin oyunlarda kullandiklari temsili jestlere 6rnekler su sekildedir:

C1l: “-Sonra uzun oyle diken olamin olan ii¢geni karenin yanina koyucaksin.”
(Cocuk “licgeni” dediginde sag isaret parmagini liggenin bir kdsesine koyup asagidan
yukariya dogru kenarinin tizerinden siirtikleyerek sekli ¢iziyor.) (Birinci Oyun)

C2: “-Altinda da kiiciik bi ¢izgi var.” (Cocuk “¢izgi” dediginde iki elinin bas ve
yiiziikk parmaklarini yan yana getirip birbirinden uzaklastirarak ¢izgi isareti yapiyor.)
(Birinci Oyun)

C3: “-Biiyiik oval varya.” (Cocuk “oval” dediginde sol isaret parmag: ile seklin
etrafin1 gizerek sekli tarif ediyor.) (Birinci Oyun)

C4: “-Yan koy.” (Cocuk “yan koy” dediginde sag eliyle ¢evirme hareketi
yapryor.) (Ugiincii Oyun)

CS5: ““Immm yukar:.” (Cocuk “yukar1” dediginde sag isaret parmagini havada
yukar1 dogru cevirerek kaldirtyor.) (Ugiincii Oyun)

C6: “-Bayle.” (Cocuk “boyle” dediginde her iki elini paralel bir sekilde havaya
kaldirp seklin nasil durmasi gerektigini gosteriyor.) (Birinci Oyun)

C7: “-Hayr ters degil diiz.” (Cocuk “diiz” dediginde sag elini tersine dondiirme
hareketi yapryor.) (Ugiincii Oyun)

C8: “Iki alt kisma da bak.” (Cocuk “iki alt kisma” dediginde sag isaret ve
yiiziik parmaklarm altli iistlii agryor.) (ikinci Oyun)

¢9: “-Onu kalbin yanina koy.” (Cocuk “yanina” dediginde sag isaret ve yiiziik

parmaklarini havada yan yana olacak sekilde tutuyor.) (Birinci Oyun)

Ritmik Jest. Bu kategori altinda toplanan veriler analiz edilirken ii¢c oyun ayr1
ayr1 analiz edilmis ve anne ve c¢ocuga iliskin bulgular ayr1 ayr1 belirlenmistir. Birinci
oyunda toplam 11 ritmik jest, ikinci oyunda toplam alti ritmik jest, {li¢iincii oyunda
toplam 11 ritmik jest tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin ve
annelerinin ritmik jest kullanim durumu Tablo 46’daki gibidir. Katilimcilardan A1, C2,

A3, A4, C6, A7, C7 ve A8 oyunlar siiresince oyunlar i¢in herhangi bir anlami olmayan
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ritmik el hareketleri yaptiklar1 ritmik jeste basvurmustur. Annelerin oyunlarda
kullandiklar1 ritmik jestlere 6rnekler su sekildedir:

A1l: Sag isaret parmagini cocuga dogru tutuyor.

A3: Sol elini gégiis hizasina kadar kaldirip indiriyor.

A4: Her iki isaret parmagini birlestirip birbirinden uzaklastiriyor.

A7: Sag elini geviriyor.

AS8: Sag elini acarak havaya kaldiriyor.

Cocuklarin oyunlarda kullandiklari ritmik jestlere 6rnekler su sekildedir:
(2: Ellerini bir araya getirerek parmaklarini birbirine kenetliyor.

C6: Iki elini yukar1 dogru kaldiriyor.

C7: Her iki elinin parmaklarin kapatarak havaya kaldirtyor.
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Tablo 46

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Isaret Jesti, Temsili Jest ve Ritmik Jest Kategorilerine Ait Frekanslar:

Katilimei Isaret Jesti Temsili Jest Ritmik Jest
1.0yun 2.0yun 3.0yun 1.0yun 2.0yun 3.0yun 1.0yun 2.0yun 3.0yun
Al 25 15 10 15 1 0 4 1 2
Toplam f 50 16 7
Cl 36 4 27 2 0 0 0 0 0
Toplam f 67 2 0
A2 18 4 3 7 0 0 0 0 0
Toplam f 25 7 0
G2 5 14 19 5 0 1 1 3 1
Toplam f 38 6 5
A3 14 7 16 2 2 4 0 1 1
Toplam f 37 8 2
3 43 8 79 6 0 0 0 0 0
Toplam f 130 6 0
Ad 5 5 12 27 0 2 1 0 1
Toplam f 22 29 5
C4 2 17 11 11 0 2 0 0 0
Toplam f 30 13 0
Ab 1 1 17 24 0 4 0 0 0
Toplam f 19 28 0
(O8] 18 12 6 6 0 3 0 0 0
Toplam f 36 0
Ab 6 9 3 16 5 4 0 0 0
Toplam f 18 25 0

(Devam ediyor)
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Tablo 46 (Devam)

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Annelerinin Isaret Jesti, Temsili Jest ve Ritmik Jest Kategorilerine Ait Frekanslar

Katilimei Isaret Jesti Temsili Jest Ritmik Jest
1.0yun 2.0yun 3.0yun 1.0yun 2.0yun 3.0yun 1.0yun 2.0yun 3.0yun

C6 48 23 13 18 0 0 0 1 0
Toplam f 84 18 1
A7 0 6 6 6 0 4 1 0 5
Toplam f 12 10 6
7 41 20 43 0 0 3 1 0 1
Toplam f 104 2
A8 37 15 16 59 0 0 1 0 0
Toplam f 68 59 1
C8 33 19 24 4 1 0 0 0 0
Toplam f 76 5 0
A9 20 10 23 0 0 0 0 0 0
Toplam f 53 0 0
9 7 14 27 1 0 0 0 0 0
Toplam f 48 1 0

Genel Toplam 917 o5 i

f

Tablo 46 incelendiginde tiim oyunlar siiresince A1’in 50 isaret jesti, 16 temsili jest ve yedi ritmik jest kullandigi, C1’in 67 isaret jesti ve
iki temsili jest kullandig1 goriilmektedir. A2 25 isaret jesti, alt1 temsili jest ve bir ritmik jest kullanirken; C2 38 isaret jesti, alt1 temsili jest ve bes
ritmik jest kullanmistir. A3 37 isaret jesti, sekiz temsili jest ve iki ritmik jest kullanirken; C3 130 isaret jesti ve alt1 temsili jest kullanmistir. A4

22 igaret jesti, 29 temsili jest ve iki ritmik jest kullanirken; C4 30 isaret jesti ve 13 temsili jest kullanmistir. A5 19 isaret jesti ve 28 temsili jest
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kullanirken; C5 36 isaret jesti ve dokuz temsili jest kullanmigtir. A6 18 isaret jesti ve 25
temsili jest kullanirken; C6 84 isaret jesti, 18 temsili jest ve bir ritmik jest kullanmistir.
A7 12 isaret jesti, 10 temsili jest ve alt1 ritmik jest kullanirken; C7 104 isaret jesti, ii¢
temsili jest ve iki ritmik jest kullanmistir. A8 68 isaret jesti, 59 temsili jest ve bir ritmik
jest kullanirken; C8 76 isaret jesti ve bes temsili jest kullanmigtir. A9 53 isaret jesti
kullanirken; C9 48 isaret jesti ve bir temsili jest kullanmistir. Tiim oyunlar siiresince 68
kez kullanarak en fazla isaret jesti kullanan anne A8, 59 kez kullanarak en fazla temsili
jest kullanan anne A8 ve yedi kez kullanarak en fazla ritmik jest kullanan anne A1’dir.
Tiim oyunlar siiresince 12 kez kullanarak en az isaret jesti kullanan anne A7 ve A9 hig
temsili jest kullanmamigken; annelerden A2, A5, A6, A8 ve A9 hi¢ ritmik jest
kullanmamuistir

Annelerin kullandiklar1 isaret jestleri incelendiginde kullanim miktar1 diger
annelerden agik ara en fazla olan anne A8 iken A9 ve Al de isaret jestini fazla miktarda
kullanan diger annelerdir. Cocuklarin kullandiklar1 isaret jestleri incelendiginde
kullanim miktar1 diger c¢ocuklardan agik ara en fazla olan c¢ocuklar C3 ve C7°dir.
Annelerin kullandiklar1 isaret jestleri incelendiginde kullanim miktar1 diger annelere
gore en az olan anneler A7, A6 ve AS5’tir. Cocuklarin kullandiklart isaret jestleri
incelendiginde kullanim miktar1 diger ¢ocuklardan en az olan cocuklar C4, C5 ve
C2°dir. Anne ve c¢ocuk ciftlerinin igaret jesti kullanim miktarlar karsilastirildiginda
yalnizca A5 ve C5 arasinda kullanim miktar1 bakimindan dogru oranti oldugu
goriilmektedir. Annelerin kullandiklar1 temsili jestler incelendiginde kullanim miktar
diger annelerden en fazla olan anneler A4, AS ve A6 olmustur. Cocuklarin kullandiklari
temsili jestler incelendiginde kullanim miktar1 diger ¢cocuklardan en fazla olan ¢ocuklar
C4 ve C5’tir. Annelerin kullandiklar1 temsili jestler incelendiginde kullanim miktart
diger annelere gore en az olan anneler A9, A2, A3 ve A7’tir. Cocuklarin kullandiklari
temsili jestler incelendiginde kullanim miktar1 diger ¢ocuklardan en az olan gocuklar
C9, Cl1 ve C7°dir. Anne ve cocuk ciftlerinin temsili jest kullanim miktarlar
karsilastirildiginda kullanim miktar1 hem fazla hem de az olan anne ve cocuklarin
cogunlugunun arasinda dogru oranti oldugu goriilmektedir. Bu c¢aligma bulgular
Ozelinde annelerin, isaret jestinden ziyade, temsili jest kullaniminin ¢ocuklarin temsili
jest kullanimin1 etkiledigi sdylenebilir. Yapilan iki farkli aragtirma, 14 aylik ve 15 aylik
cocuklarin anne veya babalar tarafindan daha fazla jeste maruz kaldiklarinda daha fazla
jest trettiklerini ortaya koymaktadir (Namy vd., 2000; Rowe ve Goldin-Meadow,

2009). Bu sonuglar mevcut arastirmanin temsili jest kullanim durumu ile benzerlikler
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tagimaktadir. Rochanavibhata ve digerleri (2023) tarafindan yapilan aragtirmada ii¢ yas
11 aylik ve bes yas araligindaki ¢ocuklara ¢ift dilli olan annelerinin ikinci dilinde daha
fazla jest iirettikleri belirlenmis ve annelerin dilde yasadiklar1 zorluk yliziinden jeste
daha fazla bagvurduklar1 vurgulanmaktadir. Bagka bir calisma da ise iki dilli dort ve alt1
yas aralifindaki ¢ocuklardan orta diizey dil yeterligine sahip olanlarin daha az temsili
jest kullandiklar1 bulunmustur (Zvaigzne vd., 2019). Bu bulgular jestlerin kullaniminin
cok amaclh oldugunu ve yalmizca konusanlarin dil yeterliligine atfedilemeyecegini
gostermektedir. Mevcut arastirmada da Tiirk¢e konusan anneler ve ¢ocuklar nesneyi
veya yeri gdsterme, nesneye ait ozelligi tarif etme veya bir hareketi anlatma amaci ile
cogunlukla uzamsal dile ek olarak sik¢a jestlere bagvurmustur.

Annelerin ¢ocuklarina yonelik kullandiklar1 uzamsal jest miktar1 ve tiirii
cocuklarin yasina ve cinsiyetine gore ele alindiginda kendisine yoneltilen her iki jest
tirlinde kullanim miktar1 fazla olan ¢ocuklarin yaris1 dort yas (A1, AS ve A6) yarisi bes
yas grubunda (A6, A8 ve A9) iken daha karmasik olan temsili jestlere maruz kalan
cocuklarin ikisi dort yas (AS ve A6) biri bes yas grubundadir (A4). Gutmann ve Turnure
(1979) 2-3 ve 4-5 yas araligindaki ¢ocuklar ve anneleri ile yaptiklar1 calismada
annelerin ¢ocuklari ile iletisim kurarken ortaya c¢ikan el hareketlerini incelemistir.
Cocugu biiyiik olan anneler, daha kiiciik cocugu olan annelere gére daha karmasik ve
daha fazla sayida jest iiretmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirmanin bulgusu ile
ortiismemektedir. Kendisine yoneltilen jest miktar1 hem fazla hem de az olan ¢ocuklar
hem isaret hem de temsili jest tiiriinde ¢ogunlukla erkektir (A1, A3, A4, A5, A7, A8).
Bu bulgu ile mevcut ¢calismada annelerin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore jest miktar1 ve
tiriinde herhangi bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde, yapilan
calismalarda annelerin daha erken donemlerdeki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore de jest
kullaniminda herhangi bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir (Kisa vd., 2019;
Ozcaliskan ve Goldin-Meadow, 2010).

Isaret jesti toplamda 917 kez kullanilirken anneler tarafindan 304 kez ve
cocuklar tarafindan 613 kez kullanilmigtir. Temsili jest toplamda 245 kez kullanilirken
anneler tarafindan 182 kez ve c¢ocuklar tarafindan 63 kez kullanilmistir. Mevcut
arastirmanin bulgusu ile benzer sekilde, yapilan bir aragtirmada annelerin ¢ocuklari ile
konusurken daha cok isaret jesti kullandiklar1 belirlenmistir (Iverson vd., 1999). Farkli
dillerde yapilan arastirmalar cocuklarin isaret jestlerini diger jestlerden belirgin bir
sekilde daha fazla tercih ettigini gostermektedir (Stefanini vd., 2020). Tiirk¢e konusan

cocuklarda {i¢ yastan itibaren yetiskin diizeyinde temsili jest iiretimi baslamakta
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(Ozyiirek vd., 2008) ve konusma sirasinda bu jestler tiim jestlere oranla %30 civarinda
kullanilmaktadir (Furman vd., 2014). Bu aragtirmalarin sonuglar1 da mevcut aragtirmaya
katilan g¢ocuklarin basvurduklar1 jest tiirline ve kullanim miktarina ait bulgular ile
benzerlikler gostermektedir.

Tiim oyunlar siiresince sirastyla 130 ve 104 kez kullanarak en fazla isaret jesti
kullanan ¢ocuklar C3 ve C7, sirasiyla 18 ve 13 kez kullanarak en fazla temsili jest
kullanan ¢ocuklar C6 ve C4 ve bes kez kullanarak en fazla ritmik jest kullanan ¢ocuk
C2’dir. Tiim oyunlar siiresince 30 kez kullanarak en az isaret jesti kullanan ¢ocuk C4 ve
bir kez kullanarak en az temsili jest kullanan ¢ocuk C9 iken; ¢ocuklardan C3, C4, C5,
C8 ve C9 hig ritmik jest kullanmamistir. Isaret jesti toplamda 917 kez kullanilirken
anneler tarafindan 304 kez ve ¢ocuklar tarafindan 613 kez kullanilmistir. Temsili jest
toplamda 245 kez kullanilirken anneler tarafindan 182 kez ve ¢ocuklar tarafindan 63 kez
kullanilmigtir. Ritmik jest toplamda 26 kez kullanilirken anneler tarafindan 18 kez ve
cocuklar tarafindan sekiz kez kullanilmistir. Tiim oyunlardaki isaret ve temsili jestlerin
kullanim miktar1 incelendiginde ise tiim katilimcilar tarafindan birinci oyunda 359 kez
ve ikinci oyunda 355 kez kullanilarak isaret jesti bu iki oyunda sik¢a kullanilmistir. Goz
izleme g¢alismalar1 ile ortaya konulan kullanilan jestler ile dikkatin yonlendirilebildigi
(Guarino ve Wakefield, 2020; Wakefield, vd., 2018) ve 9.-10. aydan itibaren siklikla
kullanilmas1 (Stefanini vd., 2020; Unsal, 2022) bulgusu mevcut arastirmada isaret
jestinin ozellikle katilimeilarin ilk karsilastiklar1 ve sekillerin yerlestirilmesini igeren
birinci oyunda ve saklanan nesnenin nerede olabileceginin tarif edilip gosterildigi ikinci
oyunda sikca kullanilmasinin sebepleri olabilir. Temsili jest ise tiim katilimcilar
tarafindan 208 kez kullanilarak en ¢ok birinci oyunda kullanilmistir. Ozellikle temsili
jestler ile soyut nesnelerin somutlagtirilarak 6grenilebilmesi (Avcilar vd., 2021) ve
temsili jestler kullanilarak anlatilan hikayelerdeki uzamsal iligkiler gibi iliskisel
kavramlarin daha iy1 hatirlanabilmesi (Aussems ve Kita, 2019; Kartalkanat ve Goksun,
2020) sebepleri ile mevcut arastirmada yer alan ikinci oyundaki soyut kavramlari temsil
eden sekil gorsellerinin katilimcilar tarafindan somutlastirilmasi, 6gretilmesi veya

hatirlanmasi i¢in temsili jestlere sik¢a bagvurulmus olabilir.
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Arastirmanin Nitel Bulgularinin Nicel Bulgularin1 A¢iklamasina Iliskin Bulgular

ve Yorumlar

48-72 aylik ¢ocuklara iligkin demografik bilgiler, 6lgme araglarindan aldiklar
puanlar, annelere iliskin demografik bilgiler, ¢ocuklarin ve annelerin uzamsal dil ve jest
kullanim durumu ve bu degiskenler arasindaki iliskiler ve farklar ¢ocuklarin uzamsal
akil ylirtitme becerilerine yonelik daha detayli bilgi sunabilmektedir. Arastirma sorulari

cergevesinde ele alinan degiskenlere iliskin bulgular Tablo 47°de yer almaktadir.
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Tablo 47

Cocuklara ve Annelerine Yonelik Bazi Degiskenler, Uzamsal Dil ve Jest Kullanimina Iligkin Bulgular

4 Olome Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan
Katilimer Cinsiyet Yas E%mm. Araglarindan T(fp'?.m Farkl . Toplam : . TO.PIam.. Farkl Toplam
Diizeyi Alinan Puan Sozciik Uzamsal .D.I| Uzamsal Dil ~ So6zciik Gore; Uzamsal Jest  Uzamsal Jest
Sayisi Kategorisi Kodu Kod Yiizdesi Sayisi Sayisi
Al Lise 1486 60 339 22,81 3 73
Cl Erkek 53 Ayhik 23 767 40 244 31,81 2 69
A2 Lise 455 40 101 22,20 2 32
C2 Kiz 72 Ayhk 33 387 34 120 31,01 3 49
A3 Ortaokul 1577 61 231 14,65 3 47
C3 Erkek 66 Ayhik 20 1242 33 142 11,43 2 136
A4 Ilkokul 753 45 172 22,84 3 53
C4 Erkek 72 Ayhk 31 404 38 107 26,48 2 43
A5 Lise 1433 55 342 23,87 2 47
C5 Erkek 55 Ayhik 22 215 27 59 27,44 2 45
A6 Lisans 1955 58 339 17,34 2 43
C6 Kiz 59 Ayhk 27 741 48 144 19,43 3 103
A7 Lisans 2108 60 527 25 3 28
C7 Erkek 52 Ayhk 29 677 32 125 18,46 3 109
A8 Lisansuisti 1789 76 434 24,26 3 128
C8 Erkek 66 Ayhik 29 425 37 134 31,53 2 81
A9 Lisansuistii 1191 52 275 23,09 1 53
C9 Kiz 69 Ayhk 30 447 40 123 27,52 2 49

Tablo 47 incelendiginde annelerin egitim diizeylerine ait siralama lisansiistii egitimden ilkokula dogru su sekildedir: A9, A8, A6, A7, Al,
A2, AS, A3 ve A4’tlir. Anneler tarafindan kullanilan farkli uzamsal dil kategorisine ait siralama ¢oktan aza dogru su sekildedir: A8, A3, Al, A7,
AB6, A5, A9, A4 ve A2’dir. Anneler tarafindan kullanilan uzamsal dil koduna ait siralama ¢oktan aza dogru su sekildedir: A7, A8, AS, Al, A6,
A9, A3, A4 ve A2’dir. Annelerin kullandiklar1 toplam s6zciikte uzamsal kod yiizdesine ait siralama ¢oktan aza dogru su sekildedir: A7, A8, A5,
A9, A4, Al, A2, A6 ve A3’tlir. Annelerden A1, A3, A4, A7 ve A8 tiim jest tiirlerini ve A2, AS ve A6 iki jest tiiriinii kullanirken; A9 yalnizca bir
jest
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tirtinii kullanilmigtir. Annelerin kullandiklar1 toplam uzamsal jest sayisina ait siralama
coktan aza dogru su sekildedir: A8, A1, A4, A9, A3, AS, A6, A2 ve A7 dir. Cocuklarin
yaslarina gore biiyiikten kiiclige siralamasi su sekildedir: C2, C4, C9, C3, C8, C6, C5,
C1 ve C7°dir. Cocuklarin 6lgme araclarindan aldiklar1 toplam puanlara ait siralama
coktan aza dogru su sekildedir: C2, C4, C9, C7, C8, C6, C1, C5 ve C3’tiir. Cocuklar
tarafindan kullanilan farkli uzamsal dil kategorisine ait siralama ¢oktan aza dogru su
sekildedir: Co, C1, C9, C4, C8, C2, C3, C7 ve C5’tir. Cocuklar tarafindan kullanilan
uzamsal dil koduna ait siralama ¢oktan aza dogru su sekildedir: C1, C6, C3, C8, C7, C2,
C9, C4 ve C5’tir. Cocuklarin kullandiklar1 toplam soézciikte uzamsal kod yiizdesine ait
siralama ¢oktan aza dogru su sekildedir: C1, C8, C2, C9, C5, C4, C6, C7 ve C3’tiir.
Cocuklardan C2, C6 ve C7 tiim jest tiirlerini kullanirken; C1, C3, C4, C5, C8 ve 9 iki
tiirtiinii kullanmigtir. Cocuklarin kullandiklar1 toplam uzamsal jest sayisina ait siralama
coktan aza dogru su sekildedir: C3, C7, C6, C8, C1, C2, C9, C5 ve C4’tiir. Olgme
araglarindan toplamda yiiksek puan alan ilk bes ¢ocuktan dordi (C2, C4, C9, C8) bes
yas grubunda ve biri (C7) dort yas grubunda yer almaktadir.

Dort yas grubunda Olgme araglarindan en yiiksek puani alan cocuk egitim
seviyesi yliksek bir anneye sahiptir ve oyun siireci boyunca anne ¢ocuk ile pes etmeden
oyunlart oynamaya devam etmis ve daha Once oynadiklari farkli oyunlar ile de
benzesimler kurmustur. Ayrica bu annenin toplam sézciik sayist1 ve uzamsal dil
kullanimdaki oran da yiiksek ¢ikmistir. Cocugun diger akranlarina gére daha yiiksek
puan almasi evde sunulan bu gibi desteklerle alakali olabilir. Yapilan bir ¢alismada
zihinsel dondiirme gibi uzamsal beceri gelisiminin bes yasina kadar devam ettigi ve
cocuklar arasindaki hem sosyoekonomik diizeye hem de cinsiyete bagh farkliliklarin da
egitilerek ve gerekli teknolojik arag gere¢ kullanimi ile kapatilabilecegi tespit edilmistir
(Newcombe ve Frick, 2010). Olgme araglarindan yiiksek puan alan diger cocuklardan
C7, C8 ve C9’un annelerinin egitim seviyeleri yliksekken; C2’nin annesi lise mezunu ve
C4’iin annesi ilkokul mezunudur. Olgme araglarindan yiiksek puan alan bu ¢ocuklardan
annesi en fazla sayida farkli uzamsal sozciik ve toplamda fazla sayida uzamsal soézciik
kullananlart A8 ve A7 iken; kullandiklari toplam sozciikte en fazla uzamsal kod
yilizdesine sahip anneler ise A8, A7, A9 ve A4’tiir. Yine Olgme araglarindan yiiksek
puan alan bu ¢ocuklardan annesi en fazla sayida farkli uzamsal jest kullananlar1 A4, A7
ve A8 iken; toplamda fazla sayida uzamsal jest kullananlar1 A8, A4 ve A9’dur. Yani
6l¢me araglarindan digerlerine gore yiiksek puan alan ¢ocuklarin annelerinin bazilarina

ait uzamsal dil ve jest sayilar1 ve oranlar yiiksektir. Digerlerine gore 6l¢me araglarindan
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yiiksek puan alan ¢ocuklarin hepsinin annesinin hem egitim diizeyinin hem de uzamsal
dil ve jest kullaniminin diisiik puanli ¢ocuklarinkine gore yiiksek oldugunu sdylemek
giictiir. Bu bulgular ile benzer sekilde okul Oncesi donem c¢ocuklarla yapilan bir
calismada yiiksek sosyoekonomik ve egitim diizeyindeki ebeveynlerin ¢ocuklarina oyun
sirasinda daha fazla uzamsal dil sagladigr bulunmustur (Levine vd., 2012). Uzamsal
iliskiler hakkinda daha fazla s6zciik duyma daha iyi uzamsal beceriler ile iligkilidir ve
uzamsal becerileri gelistirmektedir (Bower vd., 2020b; Casasola vd., 2020; Verdine vd.,
2013; Verdine vd., 2014b). Yine bu c¢ocuklardan kendilerinin uzamsal dil kullanimi
digerine gore fazla olanlar C2, C8, C9 ve C7 iken; uzamsal jest kullanimi digerine gore
fazla olanlar C7 ve C8’dir. Yani digerine gore puani yiiksek olan ¢ocuklarin bazilarina
ait uzamsal dil ve jest sayilar1 ve oranlar1 digerine gore yiiksektir. Digerlerine gore
Olgme araglarindan yiiksek puan alan ¢ocuklarin hepsinin uzamsal dil ve jest
kullanimimnin diisiik olanlara gore yiiksek oldugunu sdylemek giictiir. Bu bulgu ile
biiyiik oranda ortlismese de yapilan bir calismada hem uzamsal dil hem de uzamsal jest
kullaniminin ¢ocuklarin zihinsel dondiirme gibi uzamsal diisiinme becerilerine iliskin
performanslarini etkiledigi belirlenmistir (Clingan-Siverly vd., 2021). Ek olarak yapilan
caligmalarda ebeveynleri tarafindan uzamsal dil kullaniminin yani sira uzamsal jestlerle
desteklenen ¢ocuklarin uzamsal becerilerinin gelistigi (Cartmill vd., 2010) ve ¢ocuklarin
kendilerinin verilen bir uzamsal goérev sirasinda uzamsal jestleri kullanmasinin da
gorevdeki performansinda artisa sebep oldugu tespit edilmistir (Ehrlich vd., 2006).
Orake¢1 ve Karadoller (2024) de benzer sekilde bes yas tek dilli Tiirk ¢ocuklar ile
yaptiklar1 ¢alismada konusmaya ek olarak jest ile desteklenen cocuklarin mekansal
yonleri tahmin etmede daha iyi diizeyde basar1 gosterdiklerini belirlemistir. Ayrica
kendilerinin kullandiklar1 toplam sozciikte uzamsal kod yiizdesi en az olan ilk ii¢
cocuktan C3’ilin toplam uzamsal jest sayist 136, C7’nin 109 ve C6’nin 103 iken;
kendilerinin kullandiklar1 toplam sézciikte uzamsal kod yiizdesi en yiiksek olan ilk ii¢
¢ocuktan C1’in toplam uzamsal jest sayist 69, C8’in 81 ve C2’nin 49’dur. Bu bulgu
uzamsal dil kullanim1 ve uzamsal jest kullaniminin birbiri ile ters orantili olabilecegini
gostermektedir. Ayrica jestleri ¢ok kullanan ¢ocuklardan ikisi dort yas ve az kullanan
cocuklardan ikisi bes yas grubundadir. Arastirmalar ¢ocuklarin dil ve jest kullaniminin
birbirini gelistirdigini gostermekteyken (Capone ve Mcgregor, 2004), Zampini ve
digerleri (2016) c¢alismalarinda anlati {iretiminde jestlerin kullanimini inceledikleri
calismalarinda 38-71 aylik cocuklarin yaslart arttik¢a jestleri daha az kullandiklarini

belirlemistir. Bu da mevcut arastirmanin bu bulgusu ile ortiismektedir. Ayrica jestler
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kavramlar1 ve gorsel uzamsal bilgileri daha etkili bir sekilde ifade edebilmeye ve soyut
bilgileri somutlastirabilmeye destek olmasi sayesinde (Avcilar vd., 2021) ve mevcut
arastirmada yer alan kii¢iik yas grubundaki ¢cocuklarin uzamsal dil kapasitelerinin biiyiik

olan ¢ocuklara kiyasla daha diisiik olmasina sebebi ile daha fazla tercih edilmis olabilir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi alici dil
ve ifade edici dil becerileri ve analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerileri bagimli
degiskenleri ile ¢ocuklarin cinsiyetleri, yaslari, okul 6ncesi egitim alma siireleri, anne ve
baba yaslari, egitim diizeyleri ve ¢alisma durumlar1 bagimsiz degiskenleri arasindaki
iligkilere ve farklara, ¢ocuklarin bu becerilerinin annelerin ¢ocuklarina yonelik ve
cocuklarin kendilerinin uzamsal dil ve jest kullanim durumuna gore incelenmesine ve
aragtirmanin nitel bulgularinin nicel bulgularini agiklamasina iliskin sonuglar ve 6neriler

yer almaktadir.

Sonugclar

Bu baglik altinda 48-72 aylik ¢cocuklarin mekanda konum sézciik dagarcig alici
dil ve ifade edici dil becerileri ve analoji kurarak uzamsal akil yiirlitme becerileri
bagimli degiskenleri ile gocuklarin cinsiyetleri, yaslari, okul oncesi egitim alma siireleri,
anne ve baba yaslari, egitim diizeyleri ve ¢alisma durumlar1 bagimsiz degiskenleri
arasindaki iliskilere ve farklara, anne c¢ocuk ciftlerinden elde edilen nitel bulgulara ve
arastirmanin nitel bulgularinin nicel bulgularini agiklamasina iligskin sonuglar ve 6neriler

yer almaktadir.

Arastirmanin Nicel Bulgularina iliskin Sonuclar

e Mekanda Konum Soézciik Dagarcigr Alict Dil Alt Boyutu ve Mekanda Konum
Sozciik Dagarcign Ifade Edici Dil Alt Boyutu arasinda zayif diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski bulunmustur.

e Uzamda Soyuttan Soyuta Analojiler Alt Boyutu ve Uzamda Somuttan Somuta
Analojiler Alt Boyutu arasinda zayif diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski

bulunmustur.
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MEKON ve UZAN | arasinda zayif diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski ve
MEKON ve UZAN Il arasinda zayif diizeyde pozitif ve anlamlhi bir iligki
bulunmustur.

Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN | arasinda zayif diizeyde pozitif ve anlaml
bir iligki ve Geometrik Sekilleri bilme ve UZAN II arasinda zayif diizeyde
pozitif ve anlaml1 bir iliski bulunmustur.

MEKON ve yas, UZAN I ve yas ve UZAN II ve yas degiskenleri arasinda
anlaml bir fark bulunmusken, diger degiskenlerin hi¢biri arasinda anlamli bir
fark olmadig1 bulunmustur.

Cocuklarin MEKON aracindan aldiklar1 puanlarin yas ve cinsiyetin dortlii
grubuna gore anlamli sekilde farklilastigi, anlamli farkin 48-60 aylik erkekler ile
61-72 aylik hem kiz hem de erkekler arasinda oldugu ve bu farkin 48-60 aylik
erkeklerin aleyhine oldugu bulunmustur.

Cocuklarin UZAN 1I aracindan aldiklar1 puanlarin yas ve cinsiyetin dortlii
grubuna gore anlamli sekilde farklilagtigi, anlamli farkin 48-60 aylik kizlar ile
61-72 aylik hem kiz hem de erkekler arasinda ve 48-60 aylik erkekler ile 61-72
aylik hem kiz hem de erkekler arasinda oldugu ve bu farkin 48-60 aylik kiz ve
erkeklerin aleyhine oldugu bulunmustur.

Cocuklarin UZAN 1 aracindan aldiklar1 puanlarin yas ve cinsiyetin dortlii
grubuna gore anlamli sekilde farklilagsmadigi bulunmustur.

MEKON ve baba ¢alisma durumu arasinda anlamh bir fark goriiliirken, diger
araclardan alinan sira toplamlar ile baba calisma durumu arasinda anlamli bir
fark olmadigi belirlenmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda babasi
calismayan c¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi puanlarinin babasi
calisanlarin puanindan anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur.

Mekanda konum sozciik dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme
beceri diizeyleri ile anne yasi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilasma
olmadig1 bulunmustur.

Cocuklarin mekanda konum soézciik dagarcigr ve analoji kurarak uzamsal akil
yiirlitme beceri diizeyleri ile baba yasi degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilagma olmadig1 bulunmustur.

Cocuklarin  MEKON aracindan aldiklar1 puanlarin anne egitim durumu

degiskenine gore anlaml sekilde farklilagtigi, anlamli farkin annesi lise ve lisans
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mezunu olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu farkin annesi lise mezunu olan
cocuklarin aleyhine oldugu bulunmustur.

Cocuklarin UZAN 1I aracindan aldiklart puanlarin da anne egitim durumu
degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi, anlamli farkin annesi ortaokul
mezunu olan ¢ocuklar ile hem annesi lise mezunu olan hem de lisans mezunu
olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu farkin annesi ortaokul mezunu olan
cocuklarin aleyhine oldugu bulunmustur.

Cocuklarin UZAN 1 aracindan aldiklar1 puanlarin anne egitim durumu
degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi bulunmustur.

Cocuklarin  UZAN 1 aracindan aldiklar1 puanlarin baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi, anlamli farkin babasi ortaokul
mezunu ile lisansiistii mezunu olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu farkin babasi
ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu bulunmustur. Ayrica anlamh
farkin babasi lisans mezunu ile lisansiistii mezunu olan ¢ocuklar arasinda da
oldugu ve bu farkin babasi lisans mezunu olan cocuklarin aleyhine oldugu
bulunmustur.

Cocuklarin MEKON ve UZAN II araglarindan aldiklar1 puanlarin baba egitim
durumu degiskenine gore anlaml sekilde farklilagsmadigi bulunmustur.
Cocuklarin MEKON aracindan aldiklar1 puanlarin okul 6ncesi egitim alma
stiresi degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi, anlamli farkin birinci
yilinda olan ¢ocuklar ile hem ikinci yilinda hem de iicilincii yi1linda olan ¢ocuklar
arasinda oldugu ve bu farkin birinci yilinda olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu
bulunmustur.

Cocuklarin UZAN 1I aracindan aldiklar1 puanlarin da okul 6ncesi egitim alma
stiresi degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi, anlamli farkin birinci
yilinda olan ¢ocuklar ile {iglincii yilinda olan ¢ocuklar arasinda oldugu ve bu
farkin birinci yilinda olan ¢ocuklarin aleyhine oldugu bulunmustur.

Cocuklarin UZAN I aracindan aldiklar1 puanlarin okul 6ncesi egitim alma siiresi

degiskenine gore anlamli sekilde farklilagsmadigi bulunmustur.
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Arastirmanin Nitel Bulgularina Iliskin Sonugclar

e Uzamsal Dil temasma yonelik veriler Uzamsal-Hangi, Uzamsal-Yer/Yon ve
Uzamsal Fiil kategorileri altinda toplanmistir.

e Uzamsal-Hangi kategorisi altinda birinci oyunda su 41 kod tespit edilmistir:
“birlesik, bitisik, bos, bosluk, biiyiik, cember, ¢izgi, dar, daire, dik, dikdortgen,
dikey, dolu, diiz, elips, genis, ince, kalin, kalp, kare, kisa, kocaman, kose, kiigiik,
normal, orta boy, oval, silindir, sira (hiza), sekil, ters, tersi, uzun, liggen, yan,
yarim, yarisi, yatay, yatik, yildiz ve yuvarlak”. ikinci oyunda su 16 kod tespit
edilmistir: “bos, bosluk, biiyiik, dik, dikdortgen, diiz, kalp, kare, kii¢iik, normal,
ters, tersi, uzun, iiggen, yildiz ve yuvarlak”. Ugiincii oyunda su 22 kod tespit
edilmistir: “birlesik, bos, bosluk, biiyiik, dik, dikdortgen, dolu, diiz, kalp, kare,
kiigiik, normal, sikisik, sekil, ters, tersi, uzun, iicgen, yan, yamuk, yildiz ve
yuvarlak™.

e Uzamsal-Hangi kategorisi altinda tespit edilen bu kodlardan “bitisik, ¢ember,
cizgi, dar, daire, dikey, elips, genis, ince, kalin, kisa, kocaman, kose, orta boy,
oval, silindir, sira (hiza), yarim, yarisi, yatay ve yatik” sozciikleri yalnizca
birinci oyunda kullanilirken; “sikisik ve yamuk”™ sozciikleri yalnizca ticlincii
oyunda kullanildig1 belirlenmistir.

e Uzamsal-Hangi kategorisi kapsaminda tiim oyunlar siiresince 25 kod ile en fazla
sayida farkli kod kullanan anne A8 iken; 14 kod ile en az sayida farkli koda
sahip anneler A4 ve A7 olmustur. Tiim oyunlar siiresince 17 kod ile en fazla
sayida farkli kod kullanan ¢ocuk C6 iken; 9 kod ile en az sayida farkli kod
kullanan ¢ocuklar C2, C3 ve C5 olmustur. Oyunlarin hepsi siiresince 192 kez
kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip anne A7 iken; 41 kez kod
kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan anne A2’dir. Oyunlarin hepsi
stiresince 99 kez kod kullanarak en ytiksek sayida koda sahip cocuk C1 iken; 21
kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan ¢ocuk C5’tir.

e Uzamsal-Yer/Yon kategorisi altinda birinci oyunda su 30 kod ve bu kodlarla
iliskili su sozciikler tespit edilmistir: : “’alt” ile iliskili sozciikler (alt, alt
kismina, alt kismini, alt tarafi, alt tarafina, alt tarafini, alt alta, alta, alti, altina,
altinda, altin1), “ara” ile iliskili sozciikler (arada, aralarinda, arasinda), “arka” ile
iligkili sozciikler (arkalar, arkasina, arkasinda, arkaya), “asagi” ile iligki

sozcukler (asagi, asagida, asagisi, asagisina, asagiya), “hiza” ile iliskili s6zciik
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(ayn1 hizada), “bas” ile iliskili sozciikler (basa, bas taraf, bas tarafa, bas tarafi),
“bos” ile iligkili sozciikler (bos alan, bos alana, bosluga, bos kisma, bos yere,
bos taraf, bos tarafina), “bura” ile iliskili sozciikler (bura, burada, buraya, burasi,
buray1), “capraz” ile iliskili sozciik (¢aprazina), “dis” ile iliskili sozctikler
(disarida), “i¢” ile iliskili sozclikler (igine, icinde, igeriye), “karsi” ile iliskili
sozciikler (karsiy1), “kenar” ile iliskili sozclikler (kenarina ve kenarlarina),
“kose” ile iliskili sozciikler (kosede, kosesine, koseye), “nere” ile iliskili
sozcukler (nere, nerede, neresi, neresinde, neresine, nereye), “ora” ile iliskili
sOzciikler (ora, orada, oradan, oralar, oralara, oralarda, orasi, oraya, oray1),
“orta” ile iligkili sdzclikler (orta, orta boyda, orta boyuna, ortada, ortasi, ortasina,
ortasinda, ortasini, ortaya), “on” ile iligkili sozciikler (6niine), “sag” ile iligkili
sOzciikler (sag, saga, sagina, sag tarafa, sag tarafina, sag tarafta), “sol” ile iliskili
sozciikler (sol, sola, sol taraf, sol tarafa, sol tarafta, sol tarafina, soluna, solunda),
“sura” ile iliskili sozciikler (sura, surada, suralarda, surasi, surasina, suraya,
surayi), “taraf” ile iligkili sdzctikler (bu taraf, bu tarafa, bu tarafta, bu tarafina, bu
taraflara, diger tarafina, ne taraf, ne tarafina, o taraf, o tarafa, o tarafina, o tarafta,
su tarafa, su tarafinda), “u¢” ile iliskili sdzciik (ucuna), “uzak” ile iliskili sozciik
(uzakta), “Ust” ile iliskili sozciikler (iist, iist iiste, iiste, iistte, iist taraf, {ist tarafa,
iist tarafina, iist tarafinda, iistiinde, iistiine), “lizeri” ile iliskili sozctikler (lizerine
ve lizerinde), “yan” ile iligkili sozciikler (yan, yan yana, yana, yanda, yani,
yanina, yaninda, yan tarafina, yan tarafinda), “yer” ile iligkili sozciikler (yer,
yerde, bir yerde, yere, yeri, yerine), “yukar1” ile iliskili sozciikler (yukari,
yukarida, yukarisi, yukarisina, yukariya) ve “yiiksek” ile iliskili sozciik
(yliksekte)”.

Uzamsal-Yer/Yo6n kategorisi altinda ikinci oyunda su 26 kod ve bu kodlarla
iligkili su sozciikler tespit edilmistir: “’alt” ile iligkili sdzciikler (alt, alt kismina,
alt tarafina, altlara, altlarda, alta, alti, altina, altinda, su altlar), “ara” ile iliskili
sOzciikler (arasina, arasinda, aralarinda), “arka” ile iliskili sozciikler (arkalar,
arasi, arkasina, arkasinda, arkasini, arkaya), “asag1” ile iliski sozciikler (asagi,
asagilara, asagilarda, asagisina, asagiya), “bas” ile iligkili sozciikler (basa, bas
taraf, bas tarafa, bas tarafi), “bos” ile iligkili sozctikler (bos alan, bos alana, bos
yere), “bura” ile iligkili sozciikler (bura, buralara, buralarda, buranin, burada,
buradan, burasi, buraya, burayi), “dis” ile iliskili sozciikler (digar1), “etraf” ile
iligkili sozciik (etrafa), “geri” ile iliskili sézclik (gerisinde), “i¢” ile iliskili
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sozciikler (i¢i, icinde, igine, igeri), “kenar” ile iliskili sozciikler (kenara,
kenarina, kenarlarina), “kose” ile iliskili sozciik (kosede), “nere” ile iligkili
sozcukler (nere, nereler, nerelere, nerede, nereden, neresi, nereye), “ora” ile
iliskili sozciikler (ora, orada, oradan, oralar, oralara, oralarda, oraya, orayi),
“orta” ile iligkili sozclikler (ortasi, ortasina, ortaya), “on” ile iliskili sozciikler
(6niinde, Oniine), “sag” ile iliskili sozciik (sag tarafina), “sura” ile iliskili
sozcukler (sura, surada, suradan, suralar, suralara, suralarda, surasi, suraya),
“taraf” ile iliskili sozctlikler (bu tarafa, bu tarafina, bu taraflara, bu tarafta, ne
tarafa, o tarafa, o tarafta, obiir tarafa, Obiir taraflara, obir taraftan, su taraf, su
tarafa, su tarafta, su taraftan), “uzunlama” ile iliskili sézciik (uzunlamasina),
“Ust” ile iligkili sozciikler (ist, Ust taraf, {isti, iistte, listiinde, listiine), “lzeri” ile
iligkili sozciikler (lizerinde ve iizerinden), “yan” ile iliskili sozciikler (yan,
yanina, yaninda, yan tarafa, yan tarafi, yan tarafina), “yer” ile iliskili so6zciikler
(ayn1 yerde, baska yer, baska yere, bir yerde, higbir yer, yer, yerde, yere, yerler,
yeri) ve “yukar1” ile iligkili s6zciikler (yukari, yukarilar, yukarida, yukariya)”.

Uzamsal-Yer/Yon kategorisi altinda tig¢iincii oyunda su 29 kod ve bu kodlarla
iliskili su sozciikler tespit edilmistir: “’alt” ile iliskili sozciikler (alt, alta, altta,
alti, altina, altinda, su altlar), “ara” ile iligkili sozciikler (aralarinda, arasina,
arasinda), “arka” ile iligkili sozciikler (arkada, arkalar, arkasina, arkasinda,
arkasindan), “asagi” ile iliski sozciikler (asagi, asagisina, asagiya), “bas” ile
iliskili sozciikler (basa, basina), “bos” ile iliskili sozciikler (bos alan, bos alana,
bos yere), “bura” ile iligkili sozciikler (bura, burada, buradan, buranin, buraya,
burasi, burayi), “capraz” ile iliskili sozciikler (¢aprazinda), “dip” ile iliskili
sozciikler (dibe, dibine), “geri” ile iliskili sozciikler (geri), “i¢” ile iliskili
sozciikler (icine, i¢inde, igeri, igeriye), “kars1” ile iligkili sozciikler (karsi,
karsida, karsisina), “kenar” ile iligkili sozciikler (kenari, kenarmma ve
kenarlarina), “kose” ile iliskili sozciikler (kdsede, kosesine, kosesinde, koseye,
obiir koseye), “nere” ile iligkili sozclikler (nere, nerede, neresi, nereye), “ora” ile
iliskili sozctikler (ora, orada, oradan, oralar, oralara, oralarda, oranin, orasi,
oraya, oray1), “orta” ile iligkili sozciikler (orta, ortada, ortasi, ortasina, ortaya),

~99

“on” ile iligkili sozciikler (0nii, oniline), “sag” ile iliskili sozctlikler (sag, saga,
sagda, sag tarafina), “sol” ile iliskili sozciikler (sol, sola, solda, sol tarafina),
“sura” ile iligkili sozciikler (sura, surada, suralar, suralara, suralarda, surasi,

suraya, surayl), “taraf” ile iligkili sozciikler (bir taraf, bu taraf, bu tarafa, bu
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tarafta, bu tarafina, bu taraflara, diger tarafa, diger tarafina, o taraf, o tarafa, 0
tarafta, su tarafa, su tarafina, su tarafta), “uzunlama” ile iliskili sozciik
(uzunlamasina), “iist” ile iliskili sozciikler (list, iiste, {istlerine, lstte, iist taraf,
iist tarafina, istiinde, iistiine), “iizeri” ile iliskili sézciikler (lizeri ve lizerine),
“yan” ile iliskili sozciikler (yana, yani, yanina, yaninda, yan tarafina), “yer” ile
iliskili sozciikler (yer, yerde, yere, yeri, yerler, yerlere, yerine, yerini), “yon” ile
iliskili sozciik (yonler) ve “yukar1” ile iliskili sozciikler (yukari, yukarida,
yukarisi, yukariya)”.

Uzamsal-Yer/Yo6n kategorisi kapsaminda tiim oyunlar siiresince sirasiyla 332 ve
246 kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip anneler A7 ve A8 iken; 58
kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan annenin A2’dir. Oyunlarin
hepsi stiresince sirastyla 145 ve 101 kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda
sahip cocuklar C1 ve C3 iken; 37 kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip
olan ¢ocuk C5’tir.

Uzamsal-Fiil kategorisi altinda birinci oyunda su alti kod tespit edilmistir:
“cevirmek, girmek, kaydirmak, oturtmak, sokmak, yerlestirmek”.

Uzamsal-Fiil kategorisi altinda ikinci oyunda herhangi bir bulguya
rastlanmamuistir.

Uzamsal-Fiil kategorisi altinda t¢ilincii oyunda su dort kod tespit edilmistir:
“cevirmek, kaydirmak, yerlesmek, yerlestirmek”.

Uzamsal-Fiil kategorisi kapsaminda tiim oyunlar siiresince bes kod ile en fazla
sayida farkli kod kullanan anne A6 iken; annelerden A4, A5 ve A9 bu
kategoriye ait yalnizca bir kod kullanmistir. Tiim oyunlar siiresince iki kod ile en
fazla sayida farkli kod kullanan ¢ocuk C6 iken; cocuklardan C1, C2, C3, C7, C8
ve C9 bu kategoriye ait herhangi bir kod kullanmamistir. Oyunlarin hepsi
stiresince 27 kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip anne A6 iken; bir
kez kod kullanarak en diisiik sayida koda sahip olan anne A9’dur. Oyunlarin
hepsi stiresince dort kez kod kullanarak en yiiksek sayida koda sahip ¢ocuk C6
iken; ¢ocuklardan C1, C2, C3, C7, C8 ve C9 bu kategoriye ait herhangi bir kod
kullanmadig belirlenmistir.

Uzamsal Jestler temasma ydnelik veriler Isaret Jesti, Temsili Jest ve Ritmik

Jestler kategorileri altinda toplanmustir.
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Isaret Jesti kategorisi altinda birinci oyunda toplam 358 isaret jesti, ikinci
oyunda toplam 203 isaret jesti, liciincli oyunda toplam 355 isaret jesti tespit
edilmistir.

Temsili Jest kategorisi altinda birinci oyunda toplam 209 temsili jest, ikinci
oyunda toplam dokuz temsili jest, iiclincii oyunda toplam 27 temsili jest tespit
edilmistir.

Ritmik Jest kategorisi altinda birinci oyunda toplam 11 ritmik jest, ikinci oyunda
toplam alt1 ritmik jest, ti¢iincii oyunda toplam 11 ritmik jest tespit edilmistir.
Isaret Jesti kategorisi kapsaminda tiim oyunlar siiresince 68 kez kullanarak en
fazla isaret jesti kullanan anne A8, 59 kez kullanarak en fazla temsili jest
kullanan anne A8 ve yedi kez kullanarak en fazla ritmik jest kullanan anne
Al’dir. Tiim oyunlar siiresince 12 kez kullanarak en az isaret jesti kullanan anne
A7 ve A9 hig temsili jest kullanmamisken; annelerden A2, A5, A6, A8 ve A9
hi¢ ritmik jest kullanmamistir. Tiim oyunlar siiresince sirasiyla 130 ve 104 kez
kullanarak en fazla isaret jesti kullanan ¢ocuklar C3 ve C7, sirasiyla 18 ve 13
kez kullanarak en fazla temsili jest kullanan gocuklar C6 ve C4 ve bes kez
kullanarak en fazla ritmik jest kullanan ¢ocuk C2’dir. Tiim oyunlar siiresince 30
kez kullanarak en az isaret jesti kullanan ¢ocuk C4 ve bir kez kullanarak en az
temsili jest kullanan ¢ocuk C9 iken; cocuklardan C3, C4, C5, C8 ve C9 hi¢
ritmik jest kullanmadigi belirlenmistir.

[saret jesti toplamda 917 kez kullanilirken; anneler tarafindan 304 kez ve
cocuklar tarafindan 613 kez kullanildig1 belirlenmistir.

Temsili jest toplamda 245 kez kullanilirken; anneler tarafindan 182 kez ve
cocuklar tarafindan 63 kez kullanildig: belirlenmistir.

Ritmik jest toplamda 26 kez kullanilirken; anneler tarafindan 18 kez ve ¢ocuklar
tarafindan sekiz kez kullanildig1 belirlenmistir.

Tiim katilimcilar tarafindan birinci oyunda 359 kez ve ikinci oyunda 355 kez
kullanilarak isaret jestinin bu iki oyunda sik¢a kullanildig: belirlenmistir.

Temsili jestin ise tiim katilimcilar tarafindan 208 kez kullanilarak en ¢ok birinci

oyunda kullanildig1 belirlenmistir.

172



Arastirmanin Nitel Bulgularimin Nicel Bulgularin1 A¢iklamasina Iliskin Sonuclar

Diger cocuklara gore Olgme araglarindan aldigi toplam puani yiiksek olan
cocuklarin annelerinin bazilarina ait uzamsal dil ve jest sayilar1 ve oranlari
digerine gore yiiksektir. Bu ¢ocuklarin hepsinin annesinin hem egitim diizeyinin
hem de uzamsal dil ve jest kullaniminin digerine gore yiiksek oldugunu
sOylemek giictiir.

Diger cocuklara gore Ol¢me araglarindan aldigi toplam puani yiliksek olan
cocuklarin bazilarina ait uzamsal dil ve jest sayilar1 ve oranlar1 digerine gore
yiiksektir. Digerine gore puani yiiksek olan ¢ocuklarin hepsinin uzamsal dil ve

jest kullaniminin digerine gore yliksek oldugunu sdylemek giictiir.

Oneriler

Bu boéliimde arastirma sorular1 kapsaminda toplanan veriler ile yapilan analizlere

iligkin Oneriler yer almaktadir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmada 48-72 aylik ¢cocuklarin yalnizca tek sefer uygulanan 6lgme araglari
ile uzamsal akil yiirlitme becerileri Olclilmeye c¢alisilmis ve anneleri
rehberliginde gerceklestirilen {i¢ farkli oyun siireci ile de uzamsal dil ve jest
kullanim durumlari ortaya konulmaya caligilmistir. Bu sebeple okul o6ncesi
donem cocuklar1 ile uzamsal akil yiiriitme beceri ile uzamsal dil ve jest
kullanimini inceleyecek boylamsal caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
Arastirmada babalarin ¢alisma durumunun ¢ocuklarin mekanda konum sozciik
dagarcigi diizeyini etkiledigi belirlenmistir. Bu durum etkisinin ortaya
konulabilecegi ve babalarin dahil edildigi benzer arastirmalarin yapilmasi
Onerilmektedir.

Arastirma 48-72 aylik ve anadili Tiirkce olan ¢ocuklarla yiiriitiilmiistiir. Cift dilli
cocuklarla da yapilacak caligmalarda Tiirkceye yonelik uzamsal dil ve jest

kullaniminin incelenmesi Onerilmektedir.
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Aragtirmada 48-72 aylik cocuklarin mekanda konum sézciik dagarcigini ve
analoji kurarak wuzamsal akil yiirlitme becerisini Olgmek i¢in araglar
gelistirilmistir. Ayn1 degiskenleri 6lgmek igin 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik
Olcme araci gelistirme ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Arastirma 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigini ve analoji
kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisini 6l¢gmek icin bireysel olarak ¢ocuklara
Olgme araclariin uygulandigi nicel arastirma ve uzamsal dil ve jest kullanimini
incelemek i¢in anne c¢ocuk ciftleri ile oyunlarin oynandigi nitel arastirma
asamalarindan olusmaktadir. Gelecekte yapilacak calismalarda okul Oncesi
dénem cocuklarin etkilesim kurdugu durumlar olusturularak ilgili degiskenlerin

arastirilmasi Onerilmektedir.

Uygulamacilara Yénelik Oneriler

Arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklarin mekanda konum sozciikk dagarcigi veya
analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisi ve uzamsal dil ve jest kullanimi1
incelenmistir. Bulgular cocugun yasinin ve okul dncesi egitim alma siiresinin bu
becerilerin gelisimde etkili oldugunu gostermistir. Bu bulgular 1s18inda anne
babalarin ve okul oOncesi egitimcilerinin g¢ocuklarin bu becerilerini erken
donemlerden itibaren desteklemeleri konularinda egitimler verilmesi
onerilmektedir.

Arastirma bulgular1 anne ve baba egitim diizeyinin artmast 48-72 aylk
cocuklarin mekanda konum sozciik dagarcigi veya analoji kurarak uzamsal akil
yiiriitme becerisinde fark yarattigini gostermektedir. Annelerin ve babalarin
egitim diizeyinin arttirilmas1 konusuna bu degiskenler acisindan da vurgu
yapilacak bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmasi dnerilmektedir.

Hem annelerin hem de ¢ocuklarin uzamsal dil ve jest kullanim diizeyinin 48-72
aylik ¢ocuklarin mekanda konum sézciik dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal
akil yiiriitme becerisini etkileyebilecegi arastirmanin nitel bulgulari ¢ercevesinde
sOylenebilir. Bu cercevede ¢ocuklarin ve bakim ve egitim veren yetiskinlerin
uzamsal dil ve jest kullaniminin arttirilmasi i¢in hem 6gretmenlere hem de anne

babalara bilin¢lendirme ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Aragtirma okul Oncesi egitim alma siiresinin 48-72 aylik cocuklarin mekanda
konum sozciik dagarcigi ve analoji kurarak uzamsal akil yiiriitme becerisinde
farklilasma meydana getirdigi belirlenmistir. Bu becerilerin daha iyi diizeyde
desteklenmesi i¢in Okul 6ncesi Egitim Programi’nda uzamsal dil ve jeste iliskin

kazanim ve gdstergelerin arttirilmasi onerilmektedir.
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