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ON SOz

Insanoglu varolus siirecinde duygu, diisiince, tutum, edindigi bilgi, kazanim ve
tecriibelerini dil sayesinde biriktirmis, saklamis ve kendinden sonraki nesillere
aktarmistir. Diinyada konusulan her dil insanlik i¢in bir hazinedir.

Insan ontolojik olarak sosyal bir varlik oldugu icin, iginde yasadigi toplumun
disinda bagka toplumlarla da iligkiler i¢ine girmis, cesitli nedenlerle bag kurdugu
toplumlarin dilini 6grenme ihtiyaci hissetmistir. Baslangicta dil 6grenme ¢abalari, o dili
konusan insanlarla beraber yasayarak dogal ortamda 6grenme seklinde iken, bilimsel ve
teknolojik gelismelere paralel olarak zamanla sistematik, bilimsel esaslara dayanan
yabanci dil 6grenim ve 6gretim metotlar1 gelistirilmistir.

Arapganin konusuldugu cografyanin genisligi ve bu cografyanin degisen diinya
kosullarinda stratejik 6nemi agisindan Arapganin dnemi giin gegtikge artmaktadir. Ayrica
dini, tarihi, kiltiirel, siyasal, askeri ve ekonomik iliskilerimizi siirdiirdiigiimiiz Arap
tilkelerinin anadili olan Arapganin 6gretimi dnem kazanmis, 6grenim Ve 6gretimin ¢agin
gerekliligine gore yapilmasi zorunluluk haline gelmistir.

Bu calismamizda, yabanci dil 6gretim yontemleri, bu yontemlerin Arapgaya
uygulanmasi, lilkemizde Arapga 6gretimi ve bu 6gretim esnasinda karsilasilan zorluklar,
Arapca Ogretiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi, gorsel ve isitsel ders
materyallerin kullanilmas1 konularini ele alacagiz.

Tezimize bilgi ve tecriibeleriyle degerli katkilarda bulunan kiymetli hocam ve
danigmanim Sayin Prof. Dr. Salih Zafer KIZIKLI’ya, her kosul ve zamanda destegini
esirgemeyen degerli aileme tesekkiir ederim.

Aysun OZSUNAR

Ankara-2018
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GIRIS

Gliniimiizde biiytik bir hizla gelisen teknolojik gelismeler, insanlarin bireysel ve
toplumsal alanda yakin iligkiler kurmalarina sebep olmus, iletisim ¢aginda bir ya da
birkag dil 6grenme zorunlu hale gelmistir. Evrensel kiiltiirleri tanima, ulusal deger ve
birikimlerimizi baska uluslara aktarma yabanc1 dil 6grenmekle miimkiin olmaktadir.

Tiirklerin Islam dinini benimsemeleriyle birlikte, Araplar ile Tiirkler arasinda
dini, tarihi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, siyasi, askeri alanlarda siiregelen iligkiler
sayesinde Arapga 6gretiminine verilen onem artmistir.

Cagin gereksinimlerine gore yabanct dil Ogretimi icin bircok ydntem
gelistirilmistir. Gelistirilen bu yontemlerin cogu 6grencinin hedef dilde etkin bir sekilde
iletisim saglamasi gerekliligi izerine odaklanmaigtir.

Arapga Ogretiminde klasik metotlara paralel olarak, dilin tiim yasamsal alanlarin
iceren dinleme, konugsma, okuma ve yazmadan olugan temel dil becerilerinin esit seviyede
ogretilmesi ve etkin bir sekilde kullanilmasini saglayan yontemlerden Arapc¢a 6gretimi de
payint almistir.

Yabanci dil 6gretimi dil bilimi, psikoloji, sosyoloji, pedogoji gibi bir¢cok bilim
dallariyla isbirligi icerisinde bulunan ¢ok yonli disiplinler arasi bir uygulamadir.
Ogrenciler artik yabanci dil 6grenirken, dil kurallar1 yerine, dogrudan dil gergegiyle yiiz
yiize gelmektedirler.

Teknolojik gelismelere bagli olarak, gelistirilen gorsel ve isitsel ders materyalleri,
yetkin 0gretmen, 6grenim hedefi belirlenmis 6grenci ve 6grenme ortami unsurlarinin
biraraya gelmesiyle, daha az siirede, daha az ¢aba ile, daha etkili dil 6grenmelerini

saglayacak caligmalar yapilmaktadir.



I. BOLUM
YABANCI DiL OLARAK ARAPCA,

ARAPCA OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER



1.1. YABANCI DiL OLARAK ARAPCA

1.1.1. Dil Olgusu

Dil insan1 insan yapan, insanlarin birbirleriyle ve etrafinda var olan her seyle bag

kurmasini saglayan bir olgudur. Dil, insan tarafindan edinilen bilgi, beceri ve yasamsal
tecriibeleri ortaya ¢ikarir, bunlar1 saklar, bireylerden bireylere, nesilden nesile
aktarilmasini saglar.

Yazinin icadi ile kayit altina alinmis olan dil, bir yandan soyut bir kavram olan
diisiince ve fikri somut hale getiren, diger yandan insanlar arasinda anlagmayi1 saglayan
tabii bir vasita, kendi kanunlar igerisinde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti
birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal miiessese, seslerden oOriilmiis bir ag,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemidir.t

Dil sosyal bir kurum olmakla birlikte ¢ok karmasik bir olaydir. Kisiye ait bir
meleke olmasi bakimindan rihi, konusma aygitindan gelmesi sebebiyle fizyolojik, ve bir
ses olay1 olmakla fiziki yonleri vardir.? Bu yiizden giiniimiizde dil ¢ok yonlii incelenen
bir kavram olmustur.

Dil, zaman boyutlar1 (gegmis, simdi, gelecek) arasinda bir bag kurmakla, insan
basarilarini birbirine baglar, bu sayede insan tarihsel bir varlik olur. Dil, yapilan ve
yapilmis olan deneyimleri zenginlestirir, onlarin baska insanlara aktarilmasini saglar.®

Insanoglu giinliik yasaminda yasadigi her olaydan tecriibeler edinir. Yasadigi
tecriibelerden bir yandan 6grenmelerini gergeklestirirken bir yandan da kazanimlarini dil
sayesinde nesilden nesile aktarir, gelecek nesillerin deneyimlerinden faydalanmasina

olanak saglar.

! Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Istanbul, Bayrak Basim, 1992, s.4.
2 {sa Kayaalp, Iletisim ve Dil, Ankara, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 1998, s.287.

3 Takiyettin Mengiisoglu, Insan Felsefesi, Ankara, Dogu Bat1 Yayinlari, 2015, 5.345.



Pek ¢ok agidan insan, diinyanin her yerinde aynidir. Degisik durumlar ve olaylar
karsisindaki davraniglarinda, yasam boyunca kazanilmis deneyimlerinde, duygu,
diisiince ve yasantilarini dile getiren sozlerinde ve yargilarinda, toplumlar degisse de
benzerlikler, hatta eslikler vardir.*

Dil 6grenmek karmagik bir silirecti. Ama insan dil 6grenmeye dogustan
yeteneklidir. Cocuk ana dilini bir kez iyice 6grendi mi, onun birkag dili 6grenip yasami
boyunca etkin bigimde kullanabilmesi miimkiindiir.>

Insanligin konustugu her dil insanoglu icin bir zenginliktir. Dilbilimcilere gore
diinyamizda 3000 etnik grup vardir ve bu etnik gruplarin konustugu dil sayist 8000’1
asmaktadir.

Iyi bir kiiltiir gelismis bir dili zorunlu kilar. Bir toplumun baska toplumlarla
hi¢bir iliski kurmaksizin yasamasi nasil olanaksiz ise, bir dilin yabanci dillerden hig
etkilenmeden yasamasi da dylece olanaksizdir.”

Toplumlar birbirleriyle siyasi, ekonomik, kiiltiirel, sanat, savas gibi etkenlerden
dolayr birbiriyle yakin iligkiler igine girmis, karsiliklt birbirlerinden etkilenmis,
gereksinimlerine gore sozciik aligverislerinde bulunmus, buna bagl olarak ses, sozciik,
dilsel yapilar vb. kavramlar dilden dile gegmistir.

Bir dilin kendine ait ses, bi¢im, séz varligi ve dizimi gibi yapisal ve anlamsal
degisiklikleri o dilin tarihsel gelisimine 151k tutmakta, dilin tarihsel siire¢ icerisinde hangi

dillerle iliskiye girdigini, ne 6l¢lide baska dillerden etkilendigini gostermektedir.

4 Dogan Aksan, Tiirk¢enin Giicii, Ankara, Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar1, 1997, 5.149.

% Ali Yakici, Tiirk Dili ve Komposizyon Bilgileri, Ankara, Gazi Kitapevi Yaynlari, 2008, s.7.
¢ Kayaalp, a.g.e. s.77.

" Dogan Aksan, Tiirkcenin S6z Varligi, Ankara, Bilgi Yaymevi, 2015, s.135.



Insan dogustan dil 6grenme ve kullanma becerisine sahip olarak  yaratilmstir.
Kiiresellesen diinyamizda insanoglu, anadili disinda birkag dili rahatlikla konusabilecek
kabiliyettedir.

Insanlik tarihsel siire¢ igerisinde dil ile ilgili bir cok arastirmalar yapmus, dili
semantik, linguistik, dil tarihi, dil psikolojisi, dil sosyolojisi, dil felsefesi gibi ¢ok yonlii

bilimsel alanlar esliginde incelemis, dille ilgili genel ve 6zel ilkeleri ortaya koymustur.

1.1.2. Yabane1 Dil Ogrenme Nedenleri

Bireyin bagka bir toplum icinde hayatini siirdiirmek zorunda kalmasi kendi
kiiltiirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin kiiltiirel
degerlerini 6grenme meraki ve bunun yaninda hem bireysel hem de kurumsal olarak
ticaret, siyaset, askerlik, bilim, sanat, ¢alisma, turizm, egitim, kiiltiir, haberlesme
alanlarinda ikili veya c¢oklu olmak iizere tiirlii iligskiler kurup yiiriitebilmeleri i¢in ana
dillerinden baska dilleri 6grenme gereksinimleri duymuslardir.®

20. yy.’da baslayan teknolojik gelismelerle kiiresellesen diinyada cografi sinirlar
giin gectikce Onemini kaybetmeye baslamig, uluslararasi iligkilerin canlanmasiyla
toplumlarin birbirleriyle iletisime geg¢mesi i¢in yabanct dil 6grenmek kagimilmaz
olmustur.

Yabancist oldugumuz bir kiiltiirle iletisime girmek ancak o kiiltiire ait dili
ogrenmekle miimkiin olur. Toplumlarin kiiltiirleri bibirlerinden farklilik gosterir ve

birbirinden etkilenir.

8 Yusuf Sahin, ““Yabanci Dil Ogretiminin Egitbilimsel ve Dilbilimsel Temelleri’’, Sosyal Bilimler

Enstitiisti Dergisi, 2007, S.22, 5.466.



Tarihsel siire¢ igerisinde ortak iletisim dili donem donem farklilik gdstermistir.
Latince ve Yunanca eski ¢agda, Arapga ve Latince orta ¢agda, Fransizca yenigagda ve
giiniimiizde de Ingilizce &n plana ¢ikmis ve biitiin diinyanim ortak iletisim dili haline
gelmistir.

Glinlimiiz diinyast bilisim cagindadir ve bilgi teknolojileri sayesinde hizla
degismektedir. Toplumlarin bu degisim hizini yakalayarak veri toplama, topladig1 verileri
isleyerek evrensel ve ulusal kiiltlirleri tanima, bu kiiltlirlerin gelismesine katkida
bulunma, bolgesel ve evrensel sorunlarin teshis ve ¢ézlimiinde yabanci dil bilmek zorunlu
hale gelmistir.

Gilinlimiizde insan varolus siirecindeki diisiince, duygu, davranis, bilgi, tutum ve
kazanimlarin1 ancak bagka toplumlarla paylastigi siirece evrensel degerler tiretebilir ve
ortak insanlik basarisi saglayabilir. Bu da toplumlarin birbirlerinin dillerini 6grenmesiyle

mumkiin olur.

1.1.3. Yabanci Dil Olarak Arapca

Arap dili, Sami dillerden biridir. Sami diller, diinya dilleri arasinda, kelimelerin
bollugu, yapilarindaki 6l¢ii muntazamligi, usliplarinin ¢esitliligi, sOylenislerinin tatlilig
ve harf mahreclerinin vazih olusu ile temayiiz etmistir.’

Arapca, Asurca, Aramca, Fenikece ve Ibranice ile birlikte Sami dil ailesine
mensuptur. Doguda yaklasik 1600°lii yillarda ibn Hizm Arapca, ibranice ve Aramcanin
ayni dil ailesine mensup oldugunu belirtmis, batida ise August Ludwing Schlozer 1780’11
yillarda ilk defa Sami diller kavramini ortaya koymustur.©

Arapca Nabatcanin devami ve gelismis bir seklidir. Akraba irklar ve bugiinkii

Araplarin atalar1 olan Sebe, Siileym, Himyer, Teyma, Ad ve Lihyaniler Aramca’ya

9 Muhammed Salih Semek, Cev.Ahmet Turan Arslan, Arapca’nin Onemi, Mavera, 1983, s.38.

10 Carl Brockelmann, Cev. Ramadan Abdiittevvab, Fikhu’l-lugati’s-Samiyye, Bakalla, Riyad, 1977, s.11.



benzeyen ve farkli lehgeleri olan bir dil konusmaktaydilar. Arapca zaman igerisinde bu
lehgelerden daha 6ne ¢ikmus, dzellikle Kureys dili olarak bicimlenmistir.'!

Arapganin en yaygin olarak kullanildigi bolge Ortadogu’dur. Bu bdlgede
kullanilan Stimerce, Babilce ve Akadca gibi kadim diller zamanla 6lii ve bolgesel diller
haline gelmis, ancak Arapg¢a Miislimanlarin kutsal kitab1 Kur’an’t Kerim’in bu dille
indirilmesiyle gelisimini tamamlamis, giiniimiize kadar varligin1 siirdiirmiis ve diinyanin
yaygin dilleri arasina girmistir. Arapga vahiy dili oldugu i¢in Misliimanlar dine
ihtiyaglar1 Olclisiinde temel kaynaklara ulagsma noktasinda Arapcayada ihtiyag
duymuslardir.*2

Diinyada yaklasik olarak 225 dil Birlesmis Milletler tarafindan resmi dil olarak
kabul edilmektedir. Arapca Fransizca, Ingilizce, Rusca, Cince ve Ispanyolca’dan sonra
diinyanin altinct dili olarak Birlesmis Milletler Teskilati Komisyonlarinda ¢aligma dili
olarak yerini almistir. 1946 yilinda Teskilat tarafindan resm1 olarak kabul edilen Arapca
evrensel diller arasina girmistir.!3

Arapga, yirmi iki Arap iilkesinde anadil olarak ve Islam iilkelerinin gogunda ikinci
dil olarak kullanilmaktadir. Yani, diinya devletlerinin 1/7’si Arapgay1 anadil olarak
konusmaktadir. Ayrica Islam iilkelerindeki halklarin ¢ogunun bu dile kars1 sempatisi
vardir; dinleriyle baglantili olmasi sebebiyle Arapga Ogrenmeyi igtenlikle

benimsemektedirler.'*

1 Ferit Aydin, Arapganin Onemi ve Tiirkiye’de Karsilastig1 Sorunlar, Maruf Yayinlari, Istanbul, 2015, 5.15
12 Muhammed Buhayr, el-Hacc Abdullah, ‘iskalatu Nazariyye ve Tatbikiyye fi Ta‘limi Lugati’l-Arabiyye
li’n- Natikine bi Gayriha”’, Mecelletii’l-islam fi Asya, Malezya, 2009, s.64.

13 Yakup Civelek, “‘Tiirkiye’de Arapga Ogretimine Dair Bazi1 Teklifler -Riyad Arap Dil Enstitiisii Ornegi-
>, Yiiziincii Y1l Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1998, S.2, 5.226.

14 Muhammed el-Hili, Cev. Cihaner Akgay, Arapga Ogretim Metotlar1, Bizim Biiro Basimevi, Ankara,

2000, s.5.



Tiirklerin din olarak Islam dinini benimsemeleri, yeni dini temel kaynag1 olan
Kur’an’1 Kerim ve hadislerden 6grenme ve benimsedikleri bu dine hizmet etme istegi,
Miisliiman alimlerin asirlar boyunca matematik, tip, astronomi, fizik, edebiyat, cografya
gibi alanlarda degerli eserler birakmasi ve Arap iilkeleriyle tarihi, kiiltiirel, siyasi ve sosyal
iligkilerin siiregelmesi lilkemizde Arap dili 6gretimini kaginilmaz kilmustir.

Arapca Yunanca’dan Ingilizce’ye, Ispanyolca’dan Farsca’ya pek ¢ok diinya dilini
etkiledigi gibi, Tiirkge iizerinde de biiyiik etki birakmistir.®

Son yillarda 6zellikle birgok Arap tilkesiyle aramizdaki vizeler kaldirilmis, ticari ve
turistik faaliyetler canlanmistir. TRT, 24 saat Arapca yayin yapan bir kanal agmuistir.

Dolayistyla iilkemizde Arapca bilen elemana ihtiyag¢ artmistir.'®

1.2. TURKIYE’DE ARAPCA OGRETIMIi

Tiirk-Arap iliskisi olduk¢a uzun bir tarihi dilimi kapsar. Bu iliskilerde Talas
Savast onemli bir doniim noktas1 olmustur. Bu savas ile gelisen iliskiler Tiirklerin
Miisliiman olmalar1 ile sonuglanmstir.}” Tiirklerde Arapca dgretiminin baslangici ise
Islam dinini kabul ettikleri tarihlere uzanmaktadir.

Tiirkler yeni benimsedikleri islam dinini esas kaynagindan 6grenmek istemisler,
bunun i¢in zamanla Arapca Ogretimini kurumsallagtirarak, bu dili donemin egitim

kurumlari olan medreselerde 6gretmeye ve 6§renmeye baslamislardir.

15 Avram Galanti, ¢ ‘Tiirkiye ve Sami Diller’’, Sadelestirenler; Nurettin Ceviz, Musa Yildiz, Niisha Sarkiyat
Arastirmalart Dergisi, 2004, C.4, S.15, 5.104.

16 Murat Arif Giiney, “Yabanci Dil Ogretimi ve Diinden Bugiine Tiirkiye’de Arapga Ogretimi’’, Karadeniz
Teknik Universitesi Iléhiyat Fakiiltesi Dergisi, 2014, C.1, S.1,s.193.

7 fbrahim Yilmaz, “Tarihi ve Edebi Acidan Tiirk-Arap Iliskileri’’, Niisha Sarkiyat Arastirmalar1 Dergisi,
2008, C.8, S.26, s.105.

18 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Kiiltiir Koleji Yayinlari, istanbul, 1994, s.18.



Tiirk egitim tarihinin ilk sistematik 6gretim kurumlari, Selguklular zamaninda
Bagdat’ta Nizam-iil Miilk (d.1018 - 6.1092) tarafindan agilan Nizamiye Medreseleri’dir.
Medreselerin 6gretim dili, 15. yy.’a kadar kullanilan kaynaklar incelendiginde Arapca
oldugu, ancak 15.yy.’dan sonra Tirk ilim adamlarinin gayretleriyle medreselerde
okutulan kitaplarin Tiirk¢e serh ve hasiyelerininde yazildig1 ve bu kurumlarin zamanla
degerli ilim adamlar: yetistiren kurumlar haline geldigi goriilmektedir.®

Osmanli doneminde Arapga egitimi genellikle Tanzimat 6ncesi ve sonrasi olmak
tizere iki kisimda incelenmektedir. Fatih Sultan Mehmed déneminde kendi adina yapilan
cami etrafinda toplanan sekiz medrese (Sahn-Seman) ile Batida’da ki ¢agdaslar ile boy
olciisecek diizeyde ve bir iiniversite kimliginde idi.*® Kanuni zamaninda kurulan
Siileymaniye Medresesi ise hem fen bilimleri, matematik, tip, hem de Islami bilimlerin
biitlin dallarinda ileri diizeyde brang Ogretimi veren tiniversite niteliginde G6gretim
kurumlar idi.?

Osmanli doneminde Arapga egitimi sarf ve nahiv olmak tizere iki dalda 6gretilirdi.
Sibyan mekteplerinde sarf, nahiv, bedi, beyan, meani, mantik, muhadese, tedris usulii
kelam, riyaziyat, hendese gibi dersler, okutulmaktaydi.??> Derslerde ise Tablo 1’de

belirtilen kitaplar okutulmaktayda.

19 Faik Resit Unat, Tiirkiye’de Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis, MEB Yayinevi, Ankara,
1964, s.3.

20 Unat, a.g.e. s.3.

2l Hasan Ali Kocer, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), MEB Yayinevi,
Ankara, 1991, s.7.

22 Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, Kiiltiir Yaymlari, Istanbul, 1977, 5.97-5.101.



Tablo 1: Osmanlt Medreselerinde Okutulan Ders Kitaplari

Dersin Ad1 Ders Kitaplari

el-Emsiletu’'l-muhtelife, Bina'u'l-ef'al, el-Maks0d,
Sarf et-Tasrifu'l-‘1 izzi, Merahu’l-ervah, es-Safiye fi’t-tasrif,
el-Hartniyye fi’t-tasrif...

Nahiv el-‘Avamil, el-Misbah, el-Kafiye, el-Elfiyye,

el-Fevai'du’z-Ziya’iyye, Molla Cami, Izhar...

[Im-i meani Miftahu’l-‘Ulam, Telhis, el-Mutavvel ve el-Mubhtasar. ..

Lugat Sthah (Cevheri), el-Kdmlsu’l-muhit (Firizabadi)...

Bu donemde Arapga egitimi, Arapga ile ilgili varolan kitaplar kapsaminda pratik
ve uygulamadan ziyade daha ¢ok dini metinleri okuyup anlamaya yonelik olmustur.?

Tanzimat’tan sonra ise hayatin her alaninda goriilmeye baslayan degisme ve
yenilesme hareketleri kendini Arapca 6gretiminde de gostermistir.?* Tiirkiye’de yiiksek
din egitimi 1 Eyliil 1900’de kurulan Dartilfunun’da baglamistir. 11 Ekim 1919 dini ilimler
okutulan bolimi kaldirilmistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunun 4. Maddesi
geregince Dariilfiinun’a bagh Ilahiyat Fakiiltesi kurulmus, 31 Mayis 1933’de
Dariilfiinun’un Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilmesiyle kapatilmistir. 21 Kasim 1949

tarihinde Ankara lahiyat Fakiiltesi acilmasiyla Arapga egitimine yeniden baglanmistir.?

28 Hiiseyin Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Medrese Programlari, Icazetnameler, Islahat
Hareketleri, Istanbul, 1983, s.144.-145.

24 Turan Arslan, Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Kadar Arapga Ogretimi, XIII. Tiirk Tarih Kongresi Tebligleri,
Ankara, 1999, s5.804.

% Miinir Kostas, ‘Ankara Universitesi Il1ahiyat Fakiiltesi (Diinii Bugiinii)’’, Ankara Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi, 1999, C.2, S.39, 5.140-151.
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Resmi Gazetede yayinlanan 20 Temmuz 1982 tarihli 41 sayili kanun hiikmiindeki
kararname ile {iniversitelerde yapilan Temel Islam Ilimleri Egitimi, {lahiyat Fakiiltesi,
Yiiksek Islam Enstitiisii ve Islami Ilimler olmak iizere yeniden yapilandirilmigtir.?®
Giiniimiizde ise aktif olarak egitim veren ilahiyat Fakiiltesi say1s1 yiizii asmaktadir.

Arapcanin Gteden beri var olan dini 6neminin yaninda, son yillarda elde ettigi
stratejik ve ekonomik 6nemden dolay1 Arapca 6gretiminin iletisim dili olarak 6gretilmesi
ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyact gidermek amaciyla Arapga egitiminde kullanilan
klasik kitaplarinin yerine modern egitim metotlarina dayanan ders kitaplar
hazirlanmstir.

Ulkemizde ilahiyat fakiiltelerinin tamamida okutulan ortak bir miifredat ve ders
kitab1 yoktur. Ogretim programi, ders islenisinde kullanilan ydntem ve teknikler, ders
kitap ve materyalleri okuldan okula degisiklik gostermektedir. Her ne kadar ortak bir
uygulama olmasa da 6grencilerin alaniyla ilgili klasik ve modern metinleri okuyup
anlayabilmesi, kendini s6zli ve yazili ifade edebilmesi ortak hedeftir.

[lahiyat fakiiltelerinde Arapca ders materyalleri (bilgisayar, internet, projeksiyon,
akilli tahta vb.) cesitlilik gdstermekte ve ilahiyat fakiiltelerinin kendine ait kiitiiphaneleri
bulunmaktadir.

Tiirkiye’de Il1ahiyat Fakiilteleri tarafindan kabul gérmiis Arap¢a 6grenim serileri

kitaplar1 Tablo 2°de gdsterilmistir.?’

% Akyiiz, a.g.e. 5.409.
2" Ahmet Bostanci, “‘Tlahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminde Kullamilan Ders Kitaplar1 ve Diger Arag-

Gereglerin Tespit ve Analizi’’, Sakarya Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2005, S.11, 5.8-30.
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Tablo 2: Bazi Ilahiyat Fakiiltelerinde Yaygin Olarak Kullanilan Arapga Ogretim Serileri

ARAPCA OGRETIM SERILERIi

KIiTABIN ADI

ILAHIYAT FAKULTELERI

KRAL SUUD UNIVERSITESI

DIL ENSTITUSU SERISI

‘el-Kava’idu’l-‘Arabiyyetu’l-
muyessera

Ankara, Cumhuriyet, Dokuz Eyliil,
Erciyes, Gazi Corum, Istanbul,
Marmara, Sakarya, Yiiziincii Yil,

el-‘Arabiyyetu li’l-hayat

Cukurova, Dokuz Eyliil, Gazi Corum,
Kahramanmaras Siitcii imam,
Cumhuriyet, Yiziinci Yil,

Stileyman Demirel,

el-Kir’atu'l-muyessera

Ankara, Cumhuriyet, Dokuz Eyliil,
Harran, Ondokuz Mayzs, Erciyes,

Gazi Corum, Istanbul, Marmara,
Sakarya, Siileyman Demirel,
Yiiziinci Y1l

El-* ARABIYYETU LI’N-NASI’IN
SERISI

el-Arabiyyetu li'n-Nasi’in

Gazi Corum, Karadeniz Teknik Rize,
Harran, Marmara, Selcuk.

IMAM MUHAMMED B. SUUD
UNIVERSITESI DIL ENSTITUSU
ARAPCA OGRETIM SERISI

Silsiletu Ta‘limi’l-lugati-
1‘Arabiyye

Nahiv, Sarf ve Ta‘bir kitaplari
okutulmaktadir.

Uludag, Sakarya.

En-NAHVU’L-VAZIH

en-Nahvu'l-Vazih

Atatiirk, Dicle, Erciyes, Harran,
Siileyman Demirel, Marmara,
Marmara, Yiiziincii Yil

EI-KITABU'L-ESASI

el-Kitabu'l-Esasi

Dokuz Eyliil

[l4hiyat fakiiltelerinde Arapga hazirlik siniflarinin varligi ve etkinligi biiyiik 5nem

tasimaktadir. T1ahiyat fakiiltelerinde temel isldm1 ilimlerin etkin bir bigimde 6gretilmesi

icin, temel kaynaklara bagvurabilen, okudugunu, dinledigini anlayabilen, konusabilen,

diistincelerini yazabilen, ihtiya¢ duydugu Arapga bilgiyi baskalarina ihtiyag hissetmeden

kendi kendine 6grenebilen, akademik basar1 saglayabilen 6grenciler yetistirmede Arapca

anahtar rol oynamaktadir.

Giiniimiizde Imam Hatip Liseleri, Ilahiyat Fakiilteleri, Arapca Ogretmenlik

Fakiiltelerin, Arap Dili ve Edebiyati, Arap Dili ve Belagati Boliimleri, Miitercimlik ve

Tercimanlik Boliimleri, Polis Akademileri ve Kara Harp Okullar1 gibi askeri kurumlar,
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Ozel egitim veren dil okullar ve kurslarda Arapga dersleri verilmektedir. Bu kurumlarda

okutulan Arapga Ogretim Serileri Tablo 3” de verilmistir.

Tablo 3: Bazi Arap Dili Egitimi, Arapga Ogretmenligi, Arap Dili ve Edebiyati,

Arapca Miitercimlik Terciimanlik Béliimlerinde Yaygin Olarak Okutulan Arapca Ogretim

Serileri %

ARAPCA OGRETIM SERILERi

UNIVERSITE

el-‘Arabiyye Beyne Yedeyk

Gazi, Okan, Kirikkale, Ankara,

el-‘Arabiyyetu li’l-hayat

Gazi,

el-Kava’idu’l-‘ Arabiyyetu’l-muyessera Okan,
el-Kir’atu'l-muyessera Istanbul Aydin,
el-Arabiyyetu li'n-Nasi’in Istanbul Aydin,
Istanbul, Kirikkale, Istanbul 29 Mayss,
Silsiletii’l-Lisan Kara Harp Okullari,

Silsiletu Ta‘limi’l-lugati-1° Arabiyye 1i'l natikin
bi'gayriha

Ankara Yildirim Beyazit,

el-Mursid fi’l-i°rab ve’l-Kava‘idu’l-Esasiyye | Istanbul,

Netekellem el-Arabiyyetii'l- Hadise Okan,

el-‘Arabiyyetu 1i’1-Camiat Istanbul Sabahattin Zaim,
et-Ta’biru’l-Muveccehli’l-Mubtediin Istanbul Aydin,

Giiniimiizde Arap Dili Edebiyat1, Arapca Ogretmenligi, Miitercim Terciimanlik,

[lahiyat Fakiilteleri béliimlerinde Arapga’ya yabanci bir dil olarak yaklasiimakta,

modern 6gretim yontemleri ve ders materyalleri segcmeli olarak kullanilmaktadir. Bu

bolimlerden dgrencilerin tiim dil becerileri ve yetkinliklerine sahip olarak mezun

olmalar1 hedeflenmektedir.

28 [brahim Saban-Fatma Bayraktar, Arap Dili Boliimlerinin Hazirlik Programlarinda Arapga Ogretiminin
Dersler, Kitaplar ve Yontemler A¢isindan Meveut Durumu, I1. Uluslararas: Arapga Ogretimini Gelistirme

Sempozyumu (Toplant1 Bildirileri), Akdem Yayinlari, Istanbul, 2016, 5.40-68.
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1.3. YABANCI DiL OGRENME YONTEM VE CESIiTLERI

1.3.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Yéntem

Yabanci dil 6gretimi kisinin anadili disinda belirli bir amaci gerceklestirmek igin
bagka bir dili kullanma becerilerini kazandirma etkinliklerinin timiinii kapsar.
Avrupa’nin sanayilesmesiyle birlikte teknik ve ekonomik gelismelere paralel olarak
yabancit dil Ogrenimi yayginlasmaya baslamis, ticaret ve ulasgim imkanlariin
cesitlenmesiyle dilin islevsel becerileri 6nem kazanmustir.

Yabanct dil ogretiminin dilbilimsel ve egitbilimsel boyutunun yaninda,
uluslararasi iligkilerin yogunlugu da hangi dillerin yaygin bigimde yabanci dil olarak
Ogretilecegine, bu dillerin Ogretiminde, icerigin diizenlenmesinde ve Olgme
degerlendirmede uluslararas gegerliligi olan hangi ilke ve dlgiitlerin kullanilacagina yon
vermektedir.?®

Tarih boyunca insanoglu yabanci dil 6greniminde yasadigi birikim ve tecriibelere
dayanarak metot ve yontemler gelistirmislerdir. Baglangigta yabanci dil Ogretim
caligmalart sistemli ve bilimsel 6zelliklerden yoksun, dil 6grenme faaliyetleri o dili
konusan insanlarla beraber yasayarak dogal ortamda 6grenme seklindedir. Daha sonralari
bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak sistematik, bilimsel temellere dayanan
Ogretim ve 6grenim metotlart gelistirilmis, dil teorilerine dil esaslari, 6gretim teorilerine
psikolojik esaslar, iletisim teorilerine sosyolojik esaslar dayanak olusturmustur.
Gilintimiizde dilbilimciler, daha kisa siirede, daha az caba ile daha etkili dil 6grenimleri
saglamak amaciyla ¢aligmalar yapmaktadir.

Kiiresellesme ile ivme kazanan yabanci dil 6grenimi bireylerin yabanci dil

O0grenme amac¢ ve yontemlerini klasik yabanci dil 6greniminin Otesine tasimis, ylizyil

29 Sahin, a.g.m. s.468.
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oncesi insanin dil 6grenim amaci ile gliniimiiz insaninin dil 6grenim amaci farklilik
gostermistir.

Onceden okudugunu anlama becerisi iizerine odaklanan dil &grenim becerisi,
giinimiizde dinledigini anlama ve konusma becerilerini gelistirmek {izerine
odaklanmastir.

Yabanci dil egitimi alaninda biiyiik yatirnmlar yapilmis, dil 6gretimi bir sektor
haline gelmistir. Bu ¢ercevede Arapga 6gretimi bir yandan Avrupa iilkelerinde ¢agdas
egitim metotlart kullanilarak yapilmaya baslanmis, bir yandan da Arap {ilkelerinde
Avrupa {ilkelerinde kullanilan yontemleri taklit eden birgok dil 6gretim merkezleri ve
enstitiileri agilmustir. Liibnan Ingiliz Ensitiisii ve Kahire Amerikan Universitesi bu
merkezlerin onciilerindendir.*® Bu kurumlar cagdas &gretim metotlar: kullanilarak
Arapcanin bir yabanci dil olarak dgretilmesi, konuyla ilgili materyallerin hazirlanmasi ve
Ogretmenlerin yetistirilmesinde 6nemli katkilar saglamistir.

Degisen diinya kosullar1 ile tarihi, kiiltiirel, siyasal, askeri ve ekonomik
iligkilerimizi siirdiirdiigiimiiz Arap tilkelerinin anadili olan Arap¢a’nin 6grenimi 6nem
kazanmis, 6grenim ve Ggretimin ¢agin gerekliligine gore yapilmasi zorunluluk haline
gelmistir.

Insanhigin tarihsel siirec icerisinde yabanci dil egitiminin nasil olacagi siirekli
tartilmis, ihtiyaca yonelik bir¢ok ¢esitli yontem ve teknik gelistirilmistir. Bu yontem ve
teknikler ya kullanilmakta olan bir yontemin eksikliklerini telafi etmek, yetersizliklerini
tamamlamak amaciyla ya da tamamen farkli bir yontem olarak ortaya ¢ikmustir.

Giliniimtizde dil 6gretiminde bir tek yabanci dil 6gretim metodu yerine, ¢oklu dil
ogretim metotlar1 kullanilmaktadir. Biitiin ihtiyaglari karsilayacak kapsamli tek bir metot

heniiz gelistirilememistir.

30 Ahmet Bostanci, ““Urdiin Universitelerinde Yabancilara Arap¢a Ogretimi’’, Sakarya Universitesi

Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2003, S.8, s.55.
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Dil dgretiminde genellikle iki yol izlendigi goriilmektedir. Once bir dilbilgisi
taban1 hazirlanmakta, buna daha sonra islevsel, kavramsal boyutlu konular
eklenmektedir. ikinci yaklasimda ise, dilbilgisi ve islev en basta ele alinmakta, boylece
yapi islev orgiisii saglanmaya calisilmaktadir. 3!

Basaril1 bir yabanci dil 6gretimi i¢in dil Ogreticileri, 0gretimin planlanmasi,
uygulanmasi ve dlgme degerlendirmesi agamalarinda egitim ve dilbilimin verilerinden
yararlanirlar. Ciinkii etkili bir yabanci dil 6gretimi disiplinlerarasi bir uygulamay1
gerektirir.

Dil 6gretiminde kullanilan metot ve teknikler 6grenciyi belirtilen hedefe en kisa,
en etkin sekilde ulastiracak Ogretim Ogelerinin biitiiniidiir. Giin gectikce cesitlenen
yabanct dil 6gretimi yontemleri beraberinde hangi yontemin daha verimli olacagi
sorusunu da ortaya koymaktadir. Herseyin hizla tiiketildigi giinlimiiz bilgi ¢aginda
zaman biiyiilk 6nem kazanmistir. Bu bakimdan daha az zamanda, daha az cabayla, daha
verimli uygulamalarla dil 6gretiminin tiim hedeflerini gerceklestiren ekonomik 6gretim
yontemleri tercih edilmektedir.

Secilen yontemlerin, hedef dilin kendi doneminin oOzelliklerine ve
gereksinimlerine uygun, dil 6grenimini gergeklestirecek grubun ilgi ve ihtiyaglarina
cevap verebilecek nitelikte olmas1 gerekir. Segilen yontemler kosullar esit tutuldugunda
dil 6grenimini gerceklestirecek farkli gruplar iizerinde ayni1 basariyr gdsteremeyebilir.
Yontemlerin basariya ulasabilmesi icin hedef kitlenin kisisel ozellikleri, yaslari,
meslekleri, ekonomik, sosyal, kiiltiirel durumlari, hedef dil ile ana dil arasindaki iliski,
cevre vb. faktorler etkin rol oynar.

Kisilerin hedef dili hangi amag i¢in Ogrenecegi sorusunun cevabi yontem
belirleme de 6nemli rol oynar. Her bireyin dil 6grenme amaci ayni olmayabilir. Bireylerin

dil 6grenme amaglarina gore uygun yontemler secilip yabanci dil 6gretiminde verimlilik

31 Ahmet Kocaman, ‘“Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Yonelimler’’, Tiirk Dili Dergisi, 1983, S.47, s.118.
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artirilabilir. Ornegin dil 6gretiminin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisinden
olusan dort temel becerisini gelistirmek igin ilk, orta, lise ve tiniversite dil egitiminde
bu becerilere esit derecede agirlik verilirken, yetiskin egitiminde bu becerilere verilen
oncelik ve agirliklar degisebilmektedir. Yetiskinler daha ¢ok mesleklerine katki
saglayacak sekilde yabanci dil 6grenmek istemektedirler. Biris adami ya da turist olarak
gezmek isteyen birisi i¢in konusma ve dinleme becerisini gelistirmek 6n plan ¢ikarken,
YDS ya da herhangi bir kurum sinavina hazirlanan kisi i¢in dncelik okudugunu anlama,
dilbilgisi, hedef dilden anadile veya anadilden hedef dile ¢eviri yapma becerisi one
cikmakta konusma becerisi arka planda kalmaktadir.

Diller insan zekasinin iriinii olmalar1 dolayisiyla bir¢ok noktada birbirlerine
benzerler. Mesela her dilde isim, fiil, harf, zarf, edat gibi 6geler; isim ctimlesi, fiil ctimlesi
gibi ctimle tipleri, bildirme, dilek, sart, emir gibi Kipler bulunmaktadir. Ancak diller,
kendilerini digerlerinden ayiran bazi dzellikleriyle 6ne cikarlar.32

Her dilin kendine ait fonetik, etimolojik ve morfolojik o6zellikleri vardir. Dil
ogretimiyle 1lgili gelistirilen cagdas yontemler genellikle bati dilleri baz alinarak
gelistirilmistir. Evrensel dil ilkeleri genel 6gretim ve kullanim &zellikleri her ne kadar
tim diller i¢in bir temel olustursa da bat1 dilleri disindaki diller i¢in de hedef dile 6zgii
teknikler ve yontemler gelistirilmeli, hedef dil ile anadil arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan yararlanilmalidir. Bundan dolay1 Tiirkce ile Arapga arasindaki benzerlik ve
farkliliklar evrensel dilbilim esaslarina goére incelenmeli ve Tiirklere 6zgii Arapca
O0grenim ve O0gretim teknikleri gelistirilmelidir.

Tarihsel siire¢ igerisinde kullanilan yabanci dil 6gretim metotlari, cogunlukla ya

kullanilmakta olan bir metoda tepki olarak ya da onun yetersizliklerini telafi etmek

32 Resul Seving, Arapga Ciimle Yapisi, Ensar Nesriyat, Istanbul 2007, 5.23.
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amaciyla gelistirilmistir. Diger taraftan alana ilgi duyan ruh bilim, toplum bilim ve
davranig bilim uzmanlarinin da katkilariyla bircok alternatif metot gelistirilmistir.>
Gelistirilen birgok dil 6gretim yontemlerinin bir kismi denendikten sonra
basariya ulasmis, basariya ulasan yontemlerin uygulanmasi siireklilik gostermis, bir
kismi denendikten sonra basarisizlikla sonuglandigi i¢in yontemden vazgecilmis, bir

kismi ise hi¢ uygulanma ortami bulamadan sadece teoride yer almistir.

1.3.2. Yabana Dil Ogretiminde Kullamilan Yéntem Cesitleri

Herhangi bir dilde, okumayi, dinlemeyi bir girdi olarak, yazabilmeyi ve
konusabilmeyi de bir iriin olarak goriirsek bu iki farkli asamadaki etkinliklerin dil
ogrenim siirecini aciklayabilecegini goriiriiz.*

Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce kabul edilen ve yaygin bir bicimde
kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri; Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-
Translation Method), Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method), Dogal Y dntem
(Natural Method), Isitsel Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method), Bilissel Yéntem
(Cognative-Code Method), Iletisimsel Yéntem (Communicative Method), Se¢meli
Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde daha az yayginlik kazanmis ve
alternatif olarak kullanilan baglica diger yontemler ise sOyledir: Telkin Yontemi
(Suggestopedia), Danigsmanli (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language
Learning), Sessizlik Yontemi (The Silent Way), Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total

Phsical Response), Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method), Gérev Temelli Yéntem

(Task-Based Method), igerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

3 Yasar Seracettin Baytar, <*Belli Basli Dil Ogretim Metotlar1 ve Bunlarin Arap Dili Ogretimi Agisindan
Elestirel Degerlendirilmesi’’, Ekev Akademi Dergisi, 2016, S.67, s.318.

3 Ahmet Tarcan, Yabanci Dil Ogretim Teknikleri, Nobel Yaymevi, Ankara, 2004, s.12.
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Bu yontemlerin disinda ders ortami, Ogrenci, 6gretmen, ders materyali, dil
ogrenim hedefi gibi gereksinimlere gore gelistirilen bir ¢ok yabanct dil 6gretiminin

varligindan soz edilebilir.

1.3.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Yabanci dil 6gretimine yonelik metodik calismalar, ilk olarak 1800’1l yillarin
baslarinda baslamistir. Bat1 da Latince’nin, Dogu da ise Arapg¢a’nin 6gretimi amaciyla
gelistirilen Dilbilgisi-Ceviri Metodu, bu alandaki ¢alismalarin en eskisidir.*®

Olii bir dil olan Latince’yi yeniden canlandirmak amaciyla Latince metinleri
okumak, okunan metinleri anlamak icin dilbilgisi kurallar1 iizerine odaklanan metin
¢oziimleme ve terclimelere dayanan bir yontem olusturulmustur. Hemen hemen tiim
yontemler Dilbilgisi-Ceviri Yonteminden payini almistir.

Avrupa’da baglayan bu yontem zamanla Osmanliya sirayet etmis, Osmanli bunu
hem Arapca hem de diger yabanci dil 6greniminde kullanmis, nesilden nesle gecen bu
metot, kendisini modern diinyada bir tiirlii yenileyememistir.>®

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin temelinde, “Daimicilik, Esasicilik” egitim akimlar
ve davranisct dgretme kuramlarmin yattig sdylenebilir.®’ Daimicilige goére egitim,
evrensel nitelikte belli gerceklere gore sekillendirilmelidir. Bu anlayisa gore insanin

dogasi ve ahlaki ilkeler degismez. Esasicilikte daha ¢ok, konu alani {izerinde durulur ve

zamanin tecriibesinden ge¢mis, kalic1 temel konularin ve degerlerin se¢imine, kiiltiirel

% Baytar, a.g.m. s.315.
% Berke Vardar, Dilbilim Yazilar1, Multilingual Yayinlari, Istanbul, 2001, 5.160-166.
37 Yusuf Budak, ‘* Diin Bugiin Baglaminda Yabanci Dil Ogretim Amaglarina Disiplinler Aras1 Bir

Yaklagim’’, Milli Egitim Dergisi, 2000, S.146, s.2.
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ogelere dnem verilir. Ogretmen otoritesine dayali egitim savunulur; egitimde ve
ogretimde girisim 6grenciden ¢ok dgretmendedir.®

Bu yontemde, dilbilgisi kurallar1 detayli bir sekilde incelenir gramer kurallarinin
ayrintili sekilde analizi yapilir ve 6grencidende ayni analizlerin yapilmasi istenir.
Gramer kurallariyla birlikte, genis bir kelime dagarcigi Ogrenciye kazandirilmaya
calisilir. Smif i¢i etkinliklerde ezber 6n plana ¢ikar.

Ogrenilen dilbilgisi kurallar1 ve sdzciik dagarcigi ile ¢ift yonlii ceviri calismalar
yapilir. Daha ¢ok hedef dilden ana dile geviriler s6z konusudur. Metinleri ¢evirme
islemi okuma etkinliginden sonra yapilir. Metin igeriklerinin se¢iminde ¢ok segici
davranilmaz. Bu yontemle Arapca 0gretiminde hem kaynak hem de hedef dilin gramer
kurallar1 detayli sekilde incelenerek sarf, nahiv ve irabla ilgili kurallar 6gretilir.

Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan bu
yontemde, hedef dili 6gretmek icin agirlikli olarak Ogrencinin ana dili kullanilir.
Ogrencinin kullandig1 ders materyalleri genellikle ders kitaplar ve sozliiklerdir.

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde egitim ve 6gretim, 6gretmen odakli oldugundan,
ogretmen tek otoritedir. Ogretmenin iyi bir alan bilgisi disinda, dgretme sanati yetenegine
sahip olmasi gerekir. Ders ortamlarinda &gretmen aktif, 6grenci pasif durumdadir.
Ogretim dgretmenden &grenciye dogru tek yonlii oldugundan, &grencinin 6gretmen
disinda bilgi edinip hedef dili gelistirme becerisi zayiftir.

Bu yontem daha ¢ok okudugunu anlama tizerine odaklandigindan, kisi okuma ve
yazma becerileri yoniinden ilerlerken, dilin kendisini 6grenmekten ziyade dil hakkindaki
bilgileri 6grenir, dil dgretimin hedefi olan dort temel dil becerisinden dinleme ve

konusma becerilerini gelistirmede yetersiz kalir.

38 Miinire Erden, Egitime Giris, Alkim Yaymevi, istanbul, 1998, 5.112-113.
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Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi, iilkemizde uzun yillar orta, lise, tiniversite ve medrese
gibi egitim kurumlarinda kullanilmistir. Bir ¢ok dilbilimci bu metodun ¢agin ihtiyaglarini
kargilayamadigi, ozellikle iletisim ¢aginda dinleme, konusma becerilerini gelistirmede

yetersiz oldugu goriisiindedirler.

1.3.2.2. Direkt / Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Direkt yontemde, hedef dil 6gretilirken anadil kullanilmadan, dgrenilen dil ile
yagsam arasinda direkt bir bag kurularak yapilan 6grenme seklidir. Bu metot Dilbilgisi-
Ceviri Metoduna tepki olarak 1950°li yillarda ortaya gikmugtir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusan dilin temel becerileri
ile ilgili ilk goriisler bu yontemde ele alinmistir. Bu yontemle dil 6gretiminde amag,
hedef dili 6grenecek kisinin, hedef dilin mantigiyla diisiinme yetisini edinerek, dogrudan
iletisim kurma becerisini kazanmasidir. Dil 6grenen kisinin dinledigini anlama ve kendini
sOzlii ifade etme beceresi esastir.

Bu metodun uygulanmasinda, gorerek ve Ornekleyerek Ogrenme Onemli
oldugundan 6gretmen, Oncelikle sinif igindeki nesneleri gostererek adini sdyler ve
ogrencilerden tekrar etmesini isteyerek derse baslar.*® Ogrencilerden simif igerisindeki
tutum ve davraniglardan anlam ¢ikarmasi istenir. Amag 6gretilecek hedef dilin kavramlari
arasinda gorsellik kullanilarak direkt bir bag kurmaktir.

[k alt1 hafta, yazi ile dil telaffuzu arasindaki farkliliklarin 6grencinin zihninde
karmasaya yol agmamasi igin ders kitaplar1 kullanilmaz.** Baslangicta dilbilgisi kurallari

tizerinde ¢ok durulmaz, dilbilgisi kurallar1 zamanla tiimevarim yoluyla 6gretilir.

39 Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, Pegem Akademi Yayicilik, Ankara, 2010, s.37.

40 Larsen Freeman, Techniques and Principles in Language Teaching, Oxford University Press, Oxford,
1986, p.23.

4 Mehmet Hengirmen, Yabanci Dil Ogretim Yontemleri ve Témer Yontemi, Engin Yaym Evi, Ankara,

2006, s.21.
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Dil Ogretimine derslere dinleme ve dinledigini tekrar ederek konugma
alistirmalariyla baglanir. Genellikle Ogrencinin etrafinda bulunan nesneler veya
karsilasilan durumlar sézel olarak ifade edilir veya gosterilir. Ders esnasinda 6gretmen ve
ogrenci kendi ana dilini kullanmaz. Ogrenci, yabanci ciimle ve kelimeleri olaylarla ve
esyalarla baglant1 kurarak 6grenir.

Kelime 6gretiminde ¢eviri yapilmaz, yeni kelimelerin 6gretimi icin es anlamh
veya zit anlamli kelimelerden, tanimlamalardan, ya da gorsel ve isitsel materyallerden
faydalanilir. Kelime dgretiminde fiillere dncelik verilir.

Dilbilgisi kurallar1, bir baglam igerisinde tiimevarim metoduyla verilir. Hedef dili
konusan iilkenin ¢oklu kiiltiir gelerini yansitan metinlerin se¢cimine dikkat edilir. Okuma
metinleri dil 6gretiminden ziyade okuma zevkini gelistirmek igin segilir.

Ogretim genellikle d6gretmen merkezli oldugundan, hedef dilin, 6gretmenin ana
dili olmas1 ya da ogretecegi dili ¢ok iyi konusuyor olmasi gerekir. Ogretmen ders
ortaminda ana kaynaktir, 6gretmenden 6grenciye dogru siirekli bir girdi akisi vardir.

Ogretmen sinif ortamimi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlayarak,
ogrenciyi derse kars1 motive eder, aktif olarak derse katilimini saglar. Ogretmen dersi
planlar, hangi yontemlerle Ogretecegine karar verir, ders sonu geri bildirimleri
degerlendirerek gerekli degisiklikleri yapar, 6grencinin dil 6grenim seviye gelisimini
takip eder. Yontemin basarili olmasinda 6gretmenin yetenekleri ve dili kullanma becerisi
etkilidir.

Ogrenci 6gretmeninin ydnlendirmeleriyle aktif olarak derse katilir. Ogretmenin
verdigi fiziksel komutlar1 yerine getirebilir, gosterilen resimlerde ki talimatlar
uygulayabilir, resimlerde yer alan hikayeleri kisa ciimlelerle anlatabilir, sinifta diger
arkadaslariyla iletisimsel etkinliklerde bulunabilir.

Direkt yontem yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni bi¢imde

gerceklestigini savunur. Ancak anadili 6grenme sartlarinin, bir ¢ocugun anadilini
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Ogrendigi sartlarla yetiskin Ogrencilerle sinifta tekrar canlandirabilmesi miimkiin
degildir.*?

Dil 6gretimi tamamen hedef dil kullanilarak yapildigindan, soyut kelime ve
kavramlarin 6gretilmesinde, dil bilgisi kurallarinin verilmesinde zorluklar yasanmakta,
Ogrencilerde anlam karmasasi yasanmaktadir.

Gerekli diizeyde dilbilgisi kurallar1 6gretilmeden, 6grenciden iletisim kurmasi
beklendigi i¢in 6grenci daha cabuk konusma becerisi kazanir. Ancak 6grendigi kelimeleri
kendi anadil mantigina uygun bir sekilde biraraya getirerek ctimleler kurar, anlamsal ve
yapisal hatalar yapar.

Eger 6grenci, hedef dilin konusuldugu tilkede yani Arapga’yr kendi iilkesinde
degil de herhangi bir Arap iilkesinde 6greniyorsa, bu yontemi uygulayarak dili sik sik
kullanma imkan1 bulur, yaparak, yasayarak, dinleme ve konusma becerilerini

gelistirmede kalic1 6grenmeler gergeklestirir.

1.3.2.3. Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yontem, yabanci dil 6gretiminin anadil gibi 6gretilmesi gerektigi ilkesini
savunur. Ceviri yontemine tepki olarak, klasik eserlerin analizi yerine yasayan ve
mevcut zamanda konusulan dili 6gretmeyi amaclar.

Bu yonteme gore, dil insanlar arasinda iletisimi saglamak oldugundan yabanci dil,
kendiliginden dogal bir siireg i¢erisinde iletisimi saglayacak kadar yapilan 6grenmelerdir.

Dogal yaklasimin temel ilkeleri, dili anlamak ve s6z iiretiminin bir zorlama

olmadan kendiliginden ortaya ¢ikmasinin beklenmesidir. Program, iletisimsel

42 Demirel, a.g.e. s.39.
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yaklasimlara gore diizenlenmeli, 6grencilerin 6grenmeyi engelleyecek olumsuz duygulari
ortadan kaldirmaktir.*®

Derslerde 6gretim dili tamamen hedef dildir. Anadilde agiklamalar ve c¢eviriler
yapilmaz. Ogretim 6gretmen odaklidir ve hedef dili ana dili olarak konusan kimselerden
ogretmen secilir. Ogretmen konusmaci 6grenci dinleyici konumdadir. Ogrenci yeni
kelimeyi anlamasa ya da tam telaffuz edemese bile duydugunu hata yapmasina
aldirmaksizin tekrar eder. Ogretmen yapilan yanlisin dgrencinin zihnine yerlesmemesi
icin aninda doniit vererek diizeltme yapar. Hedef dilde sik kullanilan kelimeler bir baglam
icerisinde yani kelimeler climleler igerisinde, bir igerik biitiinliigli cergevesinde ogretilir.
Boylece 0grenci sozliige basvurmadan, metinden anlam ¢ikarma becerisini kazanir.

Konusma becerisini gelistirmek i¢in ders kitaplarinda yer alan diyaloglar
ogrencilere ezberlettirilir. Ogretmen konunun anlasilmas i¢in drama, pandomim, drnek
gosterim, tahtaya ¢izme, afis ve kart kullanimi gibi gorsel ve isitsel materyalleri kullanir.

Dogal yontemde 6grencinin yasi ve egitim diizeyi ne olursa olsun yabanci dil
ogrenirken sahip oldugu bir anadil oldugu igin, dili bir gocugun anadilini 6grendigi gibi
o6grenmesi miimkiin degildir. S6zliige basvurmadan her kelimeyi dogru olarak tahmin
etmek her zaman miimkiin olmaz.

Ogrencilerin konusma becerileri gelismesine ragmen okuma ve yazmada ayni
gelismeyi gostermekte yetersizdirler. Dilbilgisi kurallarini 6grenmek ihmal edildiginden,
ogrenciler metin okurken gerekli sarf ve nahiv bilgilerinden yoksundurlar. Bu yiizden
metin okumalar1 esnasinda anlam degisikligine sebep verecek hatalar yapilabilmektedir.

Kelime 6gretimi giincel hayatla ilgili glinlilk konugmalar seklinde oldugundan,

ogrenci giincel hayatin disindaki konularda zorlanmaktadir. Ogretmen seciminin

43 Pinar Saly, Dil Ogretimi-Dogal Yaklasim, Editor; Niliifer Bekleyen, Pegem Akademi, Ankara, 2015,

s.173.
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ogretilecek hedef dili ana dili olarak konusan kimselerden secilmesi, 6gretmen temini
konusunda sorunlara yol agmaktadir.

Dogal yontemle Arapga egitim alan bir 6grenciden Arapga yayin yapan televizyon
ve radyo programlarini, basin Arapgasini rahatlikla takip etmesi, kolaylikla Araplarla

iletisim kurmasi beklenir.

1.3.2.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Isitsel-Dilsel Yontem 1930°lu yillarda Amerikan ordusu, askeri iisler kurdugu
tilkelerin dillerini 6grenmek zorunda kalip bilinen yontemlerle uygulamada yeterli
sonucu alamayimnca Michigan Universitesinin yardimlariyla bu yéntem gelistirilmistir.**

Bu yontem, bir ¢ocuk anadilini nasil 6greniyorsa, hedef dili de aym sekilde
bilingalt1 diizeyde ogrenecegini savunur. Dil 6grenim asamalari dogal siralama
seklindedir. Bir ¢ocuk gibi kisi 6grenmek istedigi hedef dili 6nce dinler ve anlar, sonra
konusur daha sonra okur Ve en sonunda yazar.

Bu yontemde derse diyaloglarla baglanir. Hedef dildeki yeni kelime ve yapilar
diyaloglar yoluyla &gretilir ve gerek grup yoluyla gerek bireysel olarak sik sik tekrar
yapilir. Kelime 6gretimi bir baglam igerisinde ve gilinliik yasam kelimelerinden olusur.

Hem diyaloglarin hem de dilbilgisi kurallarinin anlatiminda gerekirse anadile
bagvurulur. Hedef dil ile anadil arasinda ki benzer ve farkliliklardan yararlanilarak bol
miktarda alistirma yapilir. Dilbilgisi kurallar1 bu alistirmalarla 6gretilir.

Isitsel materyallerden siklikla faydalamlir bu yiizden derslik yerine dil

laboratuvarlari tercih edilir. Metin ve diyalog se¢imleri hedef dilin kiiltiiriinii yansitacak

44 Muhammet Rasit Memis-Mehmet Dursun Erdem, ‘“Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Yéntemler,
Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler’’, Turkish Studies International Periodical For The Languages Literature

and History of Turkish or Turkic, Ankara, 2013, Vol.8/9, p.303.
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sekilde segilir. Hedef dilde 6grenme; dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
siralanmasina ragmen dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilir.

Dil 6grenimlerinde, ders ortaminda ¢ok sik tekrar ve ezber yaptirilir ve bu
sekilde mekanik Ogrenmeler bilingaltina yerlesir. Ogrenciye sorulan sorulara
diisiinmeden dogru cevap verme aliskanligi kazandirilir. Ogrenci dil 6grenimine bol
dinleme alistirmalar1 yaparak basladigi i¢in dinledigini anlama becerisi gelistirir.

Ogretmen, dil kurallarindan, hedef dil ile ilgili bilgilerden daha ziyade dilin
kendisini kullanmay1 6gretecek sinif etkinliklerini hazirlar. Gerektiginde anadili kullanir.
Anadil ile hedef dil arasindaki benzerlik ve farkliliklardan faydalanir.

Isitsel-Dilsel yontem farkli yas araligindaki 6grenmeler icin farkli sonuglar verir.
Ormnegin ¢ocuklarda dinledigini tekrar ederek gerceklesen mekanik dgrenmeler, dilbilgisi
kurallari, dilsel yapilarin agiklanmasi, ezber gibi yontemleri kullanmak isteyen yetiskin
ogrenmelerinden daha basarili olur.

Bu yontemde siirekli bir tekrar s6z konusu oldugundan 6grenme mekanik sekilde
olur. Ogrenciler kelimeleri baglam igerisinde dgrendiklerinden giincel yasam konularmin
disinda herhangi bir konuyla karsilastiklarinda basarisiz olurlar.

Ogretmen bu ydntemde ders anlatirken diger yontemlere gére daha ¢ok hazirlik
yapmakta bu da 6gretmeni yordugu igin alistirmalar monotonlagsmakta ve &grenciler
sikilmaktadir.

Bu yontemle Arapc¢a Ogrenen kisiler anadili Arapga olan Kkisilerle rahatlikla
iletisim kurarken, klasik veya modern metinleri okuyup anlamakta zorlanmakta, bu
yontemle Ogrendikleri kalip ve cilimlelerin disindaki dilsel kaliplar1 ve cilimleleri

anlamakta sikint1 yasamaktadirlar.
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1.3.2.5. Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)

Biligsel 0grenme kuramcilarindan Ausubel ile iinlii dilbilimci Chomsky’nin
fikirlerinin etkisiyle ortaya ¢ikmustir.®® Kosullanma, yetisme, pekistirme, aliskanlik
kazanma ve asir1 O0grenme konularindaki davranisgr goriisiin yerini, Ausabel gibi
biligselci psikologun oOnerdigi kural o6grenme, anlamli alistirma alarak Onem
kazanmustir.*®

Isitsel Dilsel Yénteme tepki olarak dogan bu ydnteme gore, yeni bilgiler daha
once ogrenilen bilgilerle birlestirilerek anlamli 6grenmeler olusturulur. Ogrenme
mekanik ve ezbere dayali degildir. Bir dil sonsuz sayida ciimlelerden olusur. Bu
ciimlelerin hepsinin mekanik sekilde 6gretilmesi miimkiin degildir. Ogrenci bu ciimleleri
tiretecek dilsel yapilar1 6grenerek sonsuz sayida ciimleleri kendi kurma yetisini kazanir.

Bu yonteme gore yapilan ders ortaminda smif igi gesitli etkinlikler kullanilir.
Ogrenciler arasinda diyalog ¢alismalarina sik yer verilr. Sinifta metin okuma ve anlama
alistirmalar1 yapildiktan sonra, sinif ortami disinda Ogrencinin iletisim becerisini
artiracak 6devler verilir, etkinlikler diizenlenir.

Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken timdengelim ve timevarim metotlarinin her
ikisinden de faydalanir. Bu yonteme gore dil grenme Isitsel Dilsel Ogrenme de oldugu
gibi dil alisgkanliklarint kazanma siireci degil, dil kurallarinin bilingli olarak 6grenildigi
bir siiregtir.

Dil 6gretiminin dort temel dil becerilerinin gelistirilmesinde dinledigini anlama,
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye oncelik verilir. Anlama esastir aligtirma ve

etkinlikler anlamadan sonra gelir. Konusma becerisinin gelistirilmesi en son asamada ele

4 Demirel, a.g.e. s.45.
4 Cengiz Tosun, ‘‘Yabanci Dil Ogretiminde Eski ve Yeni Yontemlere Yeni Bir Bakis’’, Cankaya

Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi, Journal of Arts and Sciences, 2006, S.5, 5.82
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alimir. Derste ilgili durumlarda anadil ile agiklamalar yapilir. Bireysel g¢alismalarin
yanisira grup ¢aligmalarindan faydalanilir.

Egitim 0Ogrenci merkezlidir, O6gretmen sadece yonlendirici konumdadir.
Ogretimde ogrencinin 6grenmesi iizerinde durulur. Ogretim ortamlarinda ders
kitaplarinin yanisira gorsel ve isitsel materyalleri kullanir, tiyatro, drama gibi 6gretim
etkinliklerinden faydalanir. Ogrenci hedef dilin kiiltiiriinii de dil edinimiyle birlikte
Ogrenir.

Ogretmen hedef dilin kurallarin1 6gretirken, gretimi monotonluktan kurtarmak,
ogrenci motivasyonunu artirmak igin Ogretim araglarini gesitlendirir. Ogrencinin
dikkatini anadil ile hedef dil arasinda ki benzerlik ve farkliliklara ¢ekerek Ogrenimi
kolaylagtirir.

Ogretmen Ogrencinin derste yaptigi hatalar1 hafizada yerlesmemesi igin,
Ogrencinin motivasyonunu bozmadan hemen diizeltir. Ancak 6gretmenin Ogrencinin
hatasina ¢ok fazla dikkat ¢ekmesi 6grencinin kendisini baski altinda hissetmesine Yol
acar.

Ogrenme ortamimda Ogretmenin tutumu, 6gretmen Ofrenci ve Ogrencilerin

birbirleriyle etkilesimi 6grenme etkinliklerini dogrudan etkileyen unsurlardir.

1.3.2.6. Tletisimsel Yontem (Communicative Method)
Iletisimsel metot, bilissel metodun yetersiz ve eksik oldugunu 6ne siiren
toplumbilimci Hymes’in Onciiliigiinde, 1980’li yillardan sonra gelistirilmis bir

metotdur.*’

47 Jack Richards-Theodere Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching, Cambridge

University Press, Cambridge, 2007, p.153.
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Iletisimsel metoda gore dil bir amag degil aractir. Asil amag, yazili ve sozlii
iletisimi saglayabilmektir.*® Iletisim 6n planda oldugundan, dilin kurallar1 yerine, dilin
kullanimina gereken 6nem ve Oncelik verilmelidir. Bu yontem de &grencinin iletisim
yetisinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu yetiyi kazanan kisi dili kullanma becerisini de
kazanmuis olur.

Isitsel Dilsel Yonteme tepki olarak ve Bilissel Yontemin eksikliklerini gidermek
icin ortaya ¢ikmistir. Biligsel Yontemde dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve 6grencilerin
kurallara uygun ciimle iiretme becerisini kazanmalar1 6ncelikli amag iken, bu yonteme
gore Ogrencinin kuralli climle iretme becerisini kazanmasi dil 6gretiminin son
asamalarinda ele alinir.

Bu yontemde, o6gretim O6grenci merkezlidir. Bu sebeple ders ortami, ders
materyalleri ve derslerde yapilacak etkinlikler 6grenci merkezli planlanir. Segilen ders
materyalleri ve siif ortaminda yapilacak etkinlikler hedef dilin kiiltliriinii yansitan,
giincel ve islevsel konulardan segilir.

Ogretmen smnifta 6grencilerin birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 igin
yonlendirici konumdadir. Ogretmen hem anadilini hem de hedef dili iyi bilmeli ve
kullanmalidir.

Ogrenciler, dgretmenlerini ve grup arkadaslarini model olarak alir. Ogretmen,
dilbilgisi kurallarmni diyaloglar ve etkinlikler igerisinde verir. Ogrencileri birbirleriyle
iletisime gegmeleri igin tesvik eder.

Ogrenme ortaminda dgrencinin aktif olacag: ikili ve grup ¢alismalari, sunum,
taklit oyunlar, diyalog olusturma, bosluk tamamlama, roportajlar gibi etkinlikler yapilir.
Ogrenciler smif ortaminda hazirlanan gorsel ve isitsel araglardan azami diizeyde istifade

eder.

8 Scott Thornbury, How to Teach Grammar, Longman Publish, Harlow, 2000, p.18.
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Grup c¢aligmalarinda 6zellikle diyalog caligmalarina 6nem verilir. Diyalogda
gecen bazi kelime ve ciimle gruplart bos birakilarak bosluklarin doldurulmasi istenir.
Ogrencinin kendi yasantis1 ile bu diyaloglar eslestirilerek grup ¢alismasiyla yeni dzgiin
diyaloglar olusturulur.

Okuma metinleri islenmeden dnce par¢ada gegen anahtar kelimeler 6grencilere
verilir, 6grenciler metinle ilgili gerekli kelimeleri 6grendikten sonra metinde yer alan
temel kavramlarin iizerinde durulur.

Oyun, grupla ogretim tekniklerinden birisidir. Yabanci dil Ogretiminde
ogrencilerde sozlii ve yazili iletisimi saglayabilmek i¢in bu tiir tekniklerin kullanilmasina
ve sinif i¢i uygulamalarda yer verilmesine 6zen gosterilmelidir.*®

Bu yontemde dilbilgisi kurallarina gereken 6nem verilmez. Diyaloglara dnem
verildiginden okuma metinleri daha az kullanilir. Okuma, yazma ve anlama becerileri
geri plandadir. Grup ¢alismalar1 6n planda oldugundan O6gretmen, 6grenciler arasindaki
diyaloglar1 kontrol etmede ve hatalar1 diizeltmede yetersiz kalir.

Ogrencinin konusma esnasinda hatalarma hemen miidahale edilmedigi icin,
ogrenci konusma becerisini kazansa da, konugma esnasinda hata yapip yapmadigina

dikkat etmez.

1.3.2.7. Secmeli Yontem (Eclectic Method)
Dil 6gretiminde genel prensipler vardir. Ogretici planlanan hedefe en etkin ve kisa
siirede ulagmak icin yontemler icerisinden tek bir yontem yerine yontemler ve araclar

seger.

49 Murat Ozcan-Giirkan Dagbasi, Oyunlarla ve Etkinliklerle Arapca Ogretimi, Akdem Yayinlari, Istanbul,

2015, s.25.
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Bu metodun baglica savunuculart Henry Sweet ve Harold Palmer’dir. Sweet’e
gore 1yi bir metot, genis boyutlu ve segici olmali, dilbilimin biitiin bilgilerine dayanmali
ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik prensiplerden istifade etmelidir.>

Dil egitimine baglamadan 6nce 6grencinin neden dil 6grenmek istedigi belirlenir ve
¢ikan sonuca gore bir dgretim programi olusturulur. Ogretim ortamlari olusturulurken,
Ogrencilerin bireysel farkliliklari, yas araliklari, meslekleri, sinif mevcudu dikkate alinir.

Dil 6gretimi gercek hayattan kopuk degildir, eski donemlerde islevsel olan ancak
artik gliniimiizde hi¢ kullanilmayan ya da ¢ok az kullanilan kelimeler, dilsel yapilar
yerine giincel hayatla ilgili kelimelerin ve yapilarin 6gretimine énem verilir. Ogrencinin
ihtiyacina gore anlamli 6grenmeler gerceklestirilir.

Derslerde hedef dilin kullanimia agirlik verilir ancak gerektigi durumlarda
anadil kullamlir. Ogretimin baslangic seviyelerinde ¢eviri ¢alismalar1  kullanilmaz.
Ciinkii ¢eviri 6zel bir dil becerisidir, ¢eviri uygulamalar1 dgretimin ileri Seviyelerinde
yapilmalidir.

Dil 6gretiminin temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin esit seviyede gelistirilmesi hedeflenir. Ders i¢i etkinlikleri bu temel
becerilerin hepsini kapsayacak sekilde planlanir.

Derse baslamadan once 6grenci derse karst motive edilir, anlatilacak konunun
genel hedefi, onceki O6grenmelerle baglantis1 agiklanir. Konuyla ilgili bol alistirma
yapilarak konunun 6grenip 6grenilmedigi ol¢iiliir, ders sonunda konunun kisa bir 6zeti
yapilir ve konuyla ilgili ev 6devleri verilir.

Sesli okuma alistirmalarinin, anlama ve konugma becerilerinin gelisimine katkida
bulunmadigi i¢in gereksiz oldugu distinilir. Kelime o6gretiminde kelimeler ciimle

igerisinde verilir. Bu sekilde hem kelimelerin iletisimde kullanilmasi hem de hafizada

50 Mahmiid Ismé*il Sini, Cev. Hiiseyin Elmali, ‘“Yabanci Dil Ogretim Metotlar1 Hakkinda Bir Arastirma”’,

Dokuz Eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1989, S.5, 5.456.
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kalicilig1 saglanir. Bu yontemde 6grenciler siirekli degisen yontemlere uyum saglamada
zorlanabilirler. Ozellikle degisime kapali 6grencilerde bu durum grencinin derse karsi
motivasyonunu kaybetmesine yol agmaktadir.>!

Secmeli yontem 6gretmene bir ¢ok yontemi se¢me Ozglrliigii tanimaktadir.
Ancak d6gretmenin tiim yontemleri ve teknikleri bilmesi ve hatta bu yontem ve tekniklerin
icerisinden de en uygun olani secip uygulamasi, dilbilim ve psikoloji alaninda da
yeterliginin olmasi, alaninda uzmanlagmasi gerekmektedir.

Ogretim gereginden fazla 6gretmene bagimli oldugu igin gerekli yeterlilige sahip
uzman 6gretmen bulmak zor olmaktadir. Bu ylizden kurum igerisinde bir 6gretmen yerine
tiim Ogretmenlerin bir araya gelerek uygun metotlar1 segmesi ve yeni bir sentez yapmasi
gerekir.

1.3.2.8. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Telkin Yontemi 1960 sonrasinda Bulgar asilli egitimci ve psikoterapist Georgi
Lazonov tarafindan gelistirilmis bir yontemdir.>?

Yabanci dil 6gretiminde gorsellik 6n plandadir. Dil egitiminin yapilacagi siniflar
ilgi ¢ekici sekilde diizenlenir. Hedef dilde ogretilecek dilbilgisi kurallari, kelimeler
renkli karton ftizerine ve afisler olarak hazirlanarak sinifin duvarina asilir. Boylece
ogrencilerin dikkati ¢ekilerek kendiliginden 6grenme saglanir.

Dersler, iletisimin rahat yapilabilecegi, los 1s1ik altinda, derinden gelen miizik
esliginde, konforlu bir smifta islenir.>®
Dil iletisim i¢in 6grenildiginden diyaloglar ¢ok 6nemsenir ve ii¢ asamada o gretilir.

Birinci asamada diyalog, gerekli agiklamalar yapilarak bastan sona kadar 6grencilere

51 Candemir Dogan, Sistematik Yabanci Dil Ogretim Yaklasimi ve Yontemleri, Ensar Nesriyat, Istanbul,
2012, s5.210.
52 Hengirmen, a.g.e. s.29.

58 Memis-Erdem, a.g.m. s.309.
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okunur. Ikinci asamada vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek diyalog tekrar miizik
esliginde okunur, gerekli yerlerde anadille aciklamalar yapilabilir. Ugiincii asamada
ogrencilerin rahat koltuklarinda oturarak gozleri kapali olarak miizik esliginde diyalogu
dinlemeleri ve akilda tutmalar1 istenir.>*

Ogrenciler dilbilgisi kurallarmi gruplar halinde siirsellestirerek ogrenirler.
Diyalog ve metinler giincel hayattan secilerek 6grencilerin bu diyalog ve metinleri
icsellestirmesi saglanir. Metinlerin ve diyaloglarin anlasilmasinda anadil de gevirilere yer
verilir.

Ogrenciler anlatilan konularm igerigi ve anlatis seklini zevkli ve heyecan verici
bulduklar1 dlgiide dgrenme yasantilarma katilirlar. Ogretmen, 6gretme etkinliklerinin
onemli, zevkli ve degerli oldugunu diistinerek ve gostererek sundugunda ve gerekli ise
biraz rol yaptiginda 6grencilerin grenme yasantilarina katilmalarini saglayabilir.%®

Ogretmen otoriter durumdadir. Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek icin soru-
cevap, ceviri, tekrar gibi etkinliklerle, drama, resim, miizik, tiyatro, kukla gibi sanat
dallarindan faydalanilir.

Ogretmenin 6grencilerin yaptig1 hatalara kars: hosgoriilii olmas1 gerekir. Bu
yonteme gore 6nemli olan sekil degil igeriktir. Ogretmen Sgrencinin yaptigi yanlisi
hemen diizeltmez, dogru kullanimi daha sonra yaparak hatali kullanimin 6grenci
tarafindan diizeltmesini bekler.

Yabanci dil 6gretilecek ortamin bu yonteme gore hazirlanmasi olduk¢a masrafli
ve zahmetlidir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi miimkiin goziikmemektedir.

Hedef dilin 6gretimini bu yontemle gelistirecek dgretmenin nitelikli ve yontemi

kullanabilecek dzel egitime sahip olmasi gerekir. Ogrenciye siirekli basarabilecegine dair

% Demirel, a.g.e. s.60.
5 Murat Demir, ‘‘imam Hatip Liselerinde NLP Teknikleri ile Arapca Ogretimi’’, International Journal of

Languages Education and Teaching, Mannheim-Germany, 2015, p.1850.
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telkinde bulunmak 6grenciyi telkine bagimli hale getireceginden 6grencilerin 6grenme

yetileri zarar goriir.

1.3.2.9. Damismanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language
Learning)

Ogrenciler ikinci bir dil 6grenirken, hata yapma korkusu tasimakta ve bu yiizden
kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Bu yonteme gore dgrencilerin bu kaygiy1
yenmeleri ancak ders esnasinda sorumluluk almalariyla miimkiin olabilir.

Bu yontem, dgrenci merkezli bir yontemdir. Ogretmen, dgrenci iliskisi danisman
ve danisan iliskisi seklindedir. Ogrencilerin cember olusturacak sekilde oturabilecegi 6-
12 kisilik gruplar olusturulur. Ogretmen genellikle bu cemberin disarisinda kalir.
Ogrenciler kendi aralarindan birini damisman olarak seger. Ogretmen esliginde siif
etkinlikleri diizenlenir. Sinif i¢i etkinliklerde ses kayit cihazlart kullanilir, telaffuza 6nem
verilir. Ogretimde bilgisayarlardan destek alinr.

Kontrollii bir sekilde ogrencilerin kendi aralarinda sohbet etmeleri istenir.
Karsilikli konugmay1 baslatmak igin bir 6grenci digerine anadilde belirlenen bir konuda
mesaj gonderir. Ogretmen bunu hedef dile cevirir ve ileti sahibi hedef dilde mesajin1
tekrarlar. Hedef dilde yapilan bu tekrarlar ses kayit cihaziyla kayit edilir ve dersin
sonunda yeniden dinlenir.%

Ogretmenin bu ydntemi uygulayabilmesi icin hedef dili ana dili gibi
kullanabilmesi, alansal yetkinligin yaninda psikoloji egitimine de sahip olmasi gerekir.

Bu yontemde izlenen belirli bir 6gretim miifredatt yoktur, 6grencilerin sadece
kendi aralarinda sectikleri konular1 konusarak hedef dili biitiiniiyle 6grenmesi miimkiin

gorinmemektedir.

56 Demirel, a.g.e. s.60.
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1.3.2.10. Sessizlik Yontemi (The Slient Way)
Sessizlik Yontemi, bir matematik 6gretmeni olan Calep Gattegne tarafindan 1972

> Ogretime degil 6grenime agirlik vermektedir.

yilinda Fransa’da gelistirilmistir.
Ogrenilecek olan drnek, dnce bir emirle verildikten sonra bunun anlasilma ve dgrenilmesi
ogrencilere birakilir.>®

Ogrencinin aktif olmasini saglamak icin 6gretmenin sessizligi sectigi yontemdir.
Ogrenme siireci dnceden belirtilmeden 6grenme igin gerekli kosullar hazirlanir. Dil
Ogretimi amacl bir problem ¢6ziimii olarak goriiliir.

Ogrenme odakli smif ici etkinlikler hazirlanir. Ogrenci iyi bir gézlemcidir, sinif
arkadaglar1 ve 6gretmeninin yaptiklarini dikkatle izleyerek anlam yiliklemeleri yapar.

Hedef dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasina dnem verilir ve
smifta devamli hazir bulundurulur. Kelime listeleri, duvar panolari, afigler, resimler,
slayt, film, okuma kitaplari gibi materyaller kullanilir. Renkli ¢ubuk ve  tablolar
kullanilir. Ogretmen konusmadan elindeki plastik cubuklarla 6grencileri yonlendirir, bu
esnada anadili kesinlikle konusmaz.

Dil 6gretimine Oncelikle sik kullanilan kelimelerin 6gretilmesiyle baglanir.
Ogretmen kelimeyi seslendirdikten sonra dgrencilerden kelimeyi temsil eden simgeleri
tahmin etmesini ister.

Okuma becerisine diger becerilere gére daha ¢ok énem verilir. Ogrencilerin
hatast hemen diizeltilmez, 6grencinin daha ¢ok alistirma yaparak hatasini kendi bulmasi
istenir. Anacak ev 6devleri verilmesi istenmez.

Bu yontemi uygulayacak 6gretmenlerin, yontemi uygulamaya yonelik 6zel egitim

almalar1 gerekir. Bu nitelikteki 6gretmenleri her zaman bulmak miimkiin degildir.

5 Memis-Erdem, a.g.m. s.311.

58 Tosun, a.g.m. s.84.
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Yontemin uygulanma bigimi hedef dilin kdiltiiriinii ve iletisimi tam olarak
yansitmamakta, 6grenci konusma becerisini gelistiremede yetersiz kalmaktadir. Cok
kalabalik siniflarda uygulanmasi miimkiin géziikkmemekte, sayica az olan gruplarda daha

fazla basar1 gozlenmektedir.

1.3.2.11. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Phsical Response)

Ruhbilimci J.Asher, Gelisim Psikolojisi, Ogrenme Kuramu, insancil Egitim gibi
uygulamalardan faydalanarak bu yoOntemi gelistirmistir. Diger yabanci dil 6gretim
yontemleri sol beyin yarim kiiresinin 6grenim kapsaminda ele alinmigken Asher’in
yontemi sag beyin yarmm kiirenin islevine yoneliktir.’® Dil Ogretiminde fiziksel
ozelliklerin, beynin isleyisinin, sag ve sol loblarin 6gretim de dnemini ortaya koyan
yontemdir. Ogretim programi ve ortami bu esaslara gore diizenlenir.

Diger yabanci dil Ogretim yontemleri sol beyin yarim kiiresinin 6grenim
kapsaminda ele alinmigken Asher’in yontemi sag beyin yarim kiirenin islevine yoneliktir.

Insanoglu dogustan gelen 6zel bir yeti ile anadilini rahatlikla &grenir. Kisi
anadilini nasil 6greniyorsa ikinci dili de aymi siire¢ ve mantik ile 6grenebilir. Dilin
baslangi¢ diizeyi konusma becerisinin gelistirilmesidir.

Bu yontemle ders islerken yeni baslayanlar icin 6gretim materyali kullanilmaz.
Sinif etkinlikleri i¢in dgretmenin hareketleri, mimikleri ve sesi yeterli olarak goriiliir.°
Dersler ilerledikge 6gretim materyalleri ¢esitlenir.

Hedef dilde oncelik anlama becerisine énem verilir. Dersin basinda bir takim
komutlar 6gretilir ve buna gore uygulamalar yapilir. Kelimeler bir baglam igerisinde
ogretilir. Ogretimin baslangicinda anadil kullanilir, dersler ilerleyip 6grencinin seviyesi

arttik¢a anadil kullanimi azaltilir.

59 Tosun, a.g.m. s.83.

0 Demirel, a.g.e. 5.62.

36



Ogrencilere hedef dilde hikayeler dinletilir sonra bu hikayeleri oyunlarla
canlandirarak 6gretim gorsellestirilir. Ogrenci merkezlidir, bir tiyatro oyununda oldugu
gibi 6gretmen yonetmen dgrenciler birer oyuncu kabul edilir.

Bu yontemde dersin siirekli komutlarla ve tekrarlarla yapilmasi dersi monoton ve
sikict hale getirmektedir. Dilin komutlarla 6gretilecek kismi sinirh kaldigindan dilin

tamaminin 6grenilmesi miimkiin olmamaktadir.

1.3.2.12. sitsel Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Bu yontem Fransizcanin daha etkili sekilde 6gretilmesi amaciyla 1960’11 yillarda
gelistirilmistir.5!

Teknolojiyi dil 6gretiminde kullanma iddiasi ile yola ¢ikan bu metot, metinleri
isitsel ve gorsel teknolojik materyaller esliginde 6greterek dil 6gretimini kolaylastirmay1
amaglar. %

Dil 6gretiminde bilgisayar, televizyon, radyo, CD, kasetgalar, ses kayit cihazlari,
projeksiyonlar, filmler, slaytlar, resimler, yazi levhalari, duvar levhalari, fotograf, kukla
gibi gorsel ve isitsel materyaller kullanilir. Ders ortami olarak dil laboratuvarlari tercih
edilir.

Bu yéntemle dil 6gretimi ii¢ boliimde gergeklestirilir. ilk bliimde giinliik yasami
ifade eden konusma dili, ikinci boliimde uzmanlik gerktirmeyen basit metinler, son
boliimde ise ekonomi, siyaset, askeri, saglik, sanat gibi uzmanlik gerektiren konularda
0zel 6gretim yapilir.

Dil 6gretiminde, sozlii anlatim 6ne ¢ikar, anlatim ve metinlerin biiylik bir kismi
diyaloglardan olusturulur. Oncelikle diyaloglar ilgili resimlerle gosterilir sonra

dinlettirilir, dinlemeden sonra tekrar yaptirilir.

1 Memis-Erdem, a.g.m. s.313.

62 Hengirmen, a.g.e. 5.28-29.
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Dilbilgisi yapilar1 her dersin sonunda bol alistirmalarla 6gretilir. Ancak dil
kullanim becerisi, dilbilgisi kurallarinin dgreniminden daha fazla 6ne ¢ikar. Iletisimsel
beceri oncelikli oldugundan derslerde soru-cevap teknigi kullanilir.

Ogretmen sinif icerisindeki tiim dilsel 6gretimlerde jest, mimik gibi beden dilini
aktif bir sekilde kullanarak, 6grencilerin de tiim duyu organlarini harekete gecirip derse
katilimini saglar.

Bu yontemde, siirekli materyal kullanildigi igin 6grenci pasif kalmakta, materyal
kullanim1 bir arag olarak degil de yontem olarak kullanildigindan 6gretmen ikinci planda
kalmaktadir.

Siirekli tekrar yapilmasi dersi monoton ve sikict hale getirmektedir. Dilbilgisi
kurallari, okuma ve yazma becerileri geri plana atildigindan, ileri diizeyde metinlerin

okunup anlagilmasinda yontem yetersiz kalmaktadir.

1.3.2.13. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Gorev Temelli Yontem, dort temel dil becerisini ayni derecede gelistirilmesini
esas alan modern bir dil yontemidir.®® Bu ydntem, dgrencilerin bir diisiince siirecinde
verilen bilgilerle bir sonuca varmalar1 ve 6gretmenlerinin de bu siireci kontrol etmeleri,
diizenlemeleri i¢in gerekli etkinlikleri gdstermesini gorev olarak kabul eder.%

Dil 6gretimine sonug odakli degil, siire¢ odakli olarak yaklasilir. Dort temel dil
becerisinin aym derecede gelistirilmesine dnem verilir. Ogretimin gelistirilmesi i¢in
gerceklestirilecek etkinlikler anlamli bir gorev olarak kabul edilir.

Ogrenciye egitsel ve gercek hayatla ilgili gorevler verilir. Gérev vermeden 6nce,
smifta 6grenilecek konu bashigr belirlenir, 6grenciler arasinda gorev dagilimi yapilir.

Konuyla ilgili kelimeler verilir. Gorevin siiresi ve nasil olacagi belirlenir. Ogrenciler ikili

83 Memis-Erdem, a.g.m. s.314.

64 N.S. Prabhu, Second Language Pedogogy, Oxford University Press, Oxford, 1987, s.23-26.
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gruplara ayrilir. Aldiklar1 goérevi smifin Oniinde sunarlar bdylece Ogrencilerin
birbirlerinden 6grenmeleri saglanir. Ogrenciler gérevlerini tamamladiktan sonra
gorevleri ile ilgili yazili bir rapor hazirlarlar. Ogretmen yonlendirici ve gdzlemci
durumundadir. Yazili ve sozlii olarak tamamlanan gorevlerin eksikliklerini diizeltirler.
Gorev tamamlandiktan sonra dilin analizi ve dil uygulama etkinlikleri yapulir.

Baslangi¢ diizeyi 6grencileri i¢in pek basarili bir yontem degildir. Giincel ve
sirali bir miifredati yoktur. Bu yontemde, dilbilgisi kurallarina ve dil yapilarina sadece
gorev etkinliginin son kisminda yer verilir. Dil becerilerinin 6gretiminde belirli bir sira

gozetilmediginden dil biitiinciil olarak 6grenilmez.

1.3.2.14. igerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Bu yontem, 1965 yilindan sonra Kanada St.Lambert tarafindan gelistirilen
Fransizca dil egitiminden etkilenerek gelistirilmis, glinlimiiz insanin farkli amag¢ ve
ihtiyaclar icin yabanci dil greniminin yeniden tanimlanmis seklidir.®®

Dilin yapisal 6gretiminden daha ¢ok hedef dili Ogreneceklerin ilgilerine,
mesleklerine, hedeflerine gore dil kullanimi Ggretilir.

Kelime ve dil yapilar1 baglam ve alan bilgisi icerisinde 6gretilir. Dil 6gretimi
konu temelli oldugu i¢in hem dil yapis1 6zellikleri hem de icerik eszamanli 6gretilir.

Belirli bir konu bashig1 segilir, segilen konu alt basliklara ve ders saatlerine
boliinerek dgretim programi hazirlanir. Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerine gére dgretim
materyalleri ve etkinlikler diizenlenir. Farkli kelime gruplarindan isim, fiil, sifat gibi
basit kelime listeleri olusturulur. Ogrencilerden gosterilen resimleri bu kelime gruplariyla

aciklamasi istenir,

8 Memis-Erdem, a.g.m. s.315.
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1.4. ARAPCA OGRETIMINDE OGRETMEN VE OGRENCININ ROLU

1.4.1. Arap¢a Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Glinlimiizde teknoloji hizla gelismekte bu gelismeler iilkeler arasinda sinirlari
kaldirmakta, Kkiiltiirleri birbirine yaklastirmaktadir. Ulkeler arasindaki ¢ok yonlii
paylagimlar yabanci dil 6grenme ihtiyacini artirmis, ihtiyaca bagl olarak etkin yabanci
dil 6gretim yontemleri ve ders materyallerini giindeme getirmistir. Tim bu gelismelere
ragmen Ogretmene olan ihtiyag azalmamis, yeni Ogretmen anlayisiyla yabanci dil
dgretiminin temel tas1 olmustur.®®

Arapga 6gretiminin mihenk tasi olan 6gretmen, hem alansal bilgi hem de dgretim
becerileriyle donanmis bir yabanci dil 6gretmeni olarak yetistirilmelidir.®’

Cagdas egitim anlayisina gore, Arapga birikimi olan, alan bilgisine sahip herkesin
Arapca Ogretmeni olmasi anlayisi dogru degildir. Hedef dili anadili olarak kullanan
birinin de iyi bir Arapga Ogretmeni olacagi anlayist da dogru degildir. Arapga
Ogretiminde temel problemlerden biriside her Arapga bilen kisinin Arapg¢a 68retment
olarak ¢alisma istegidir.

Bir 6gretmen alan bilgisinde iyi olmasina ragmen, 6gretim becerilerinde yetersiz
olabilir. Bu &gretmende bilgi eksikligi oldugu anlamina gelmez. Ogretmenin uzman
alan bilgisinin yanisira yabanci dil ogretmenligi i¢in gerekli pedogojik formasyon
egitimini almig, 6gretme sanati yeterliligine sahip kisilerden olmasi gerekir.

Ogretmen 6grencinin ilgi ve kapasite alanlarina gére gerekli olan ydntem ve
Ogretim materyellerini segebilmeli, tiim kazanim ve deneyimlerini kullanarak, 6grencinin

ogrenmeye karst  psikolojik engellerini  kaldirmali, Ggrencinin  derse  karsi

8 Ozcan Baskan, Yabanci Dil Ogretimi, Tlkeler ve Coziimler, Multilungual Yayinlari, Istanbul, 2006, s.190.
67 Candemir Dogan, *‘Arap¢a Ogretiminin Ana Problemlerini Belirleme Amagl Deneysel Bir Arastirma’’,

Dicle Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2001, C.3, S.2, 5.149.
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motivasyonunu artirarak 0grenciye Ozgiiven kazandirmali, 6grencinin kendi kendine
ogrenme becerisini gelistirebilmelidir.

Hedef dili anadili olarak konusan bir 6gretmen, genellikle 6grencinin anadiline
yeteri kadar hakim olmadigi i¢in ¢ogu zaman 6grencinin hedef dille ilgili problemlerinin
nereden kaynaklandigii anlamada yetersiz kalabilir. Ogrencinin hedef dille ilgili baz1
sorularin1 anlamsiz ve sagma bulabilir. Hedef dili anadili gibi konusan, 6grenciyle ayni
uyruktan olan bir 6gretmen, hedef dili anadili olarak konusan bir 6gretmenden daha iyi
Ogretebilir.

Arap dili 6gretmeni; bransini seven, sahasinda uzman, konugma ve ifade giicii
yerinde olan, genis kiiltiir sahibi, 6grencisiyle derste ve ders disinda irtibatli, 6grenci
oniine genis bir dil ve edebiyat diinyasi agabilen, dil ve edebiyata dair ¢aligma vetiretimi
olan, isinde samimi, mesuliyet duygusu tasiyan kimse olmalidir.®

Ogrencinin zihin haritasinda Arapga zor bir dil olarak kodlanmis olabilir.
Ogretmenin bu durumda &grencinin Arapgaya karsi olan Onyargilarini  degistirip
O0grenmeye kars1 motivasyonunu saglamalidir.

Ogretmen Tiirkceye Arapgadan gecmis bircok sozciigii ornekleyerek, iki dil
arasindaki benzerlik ve farkliliklara dikkat cekerek, kolaylik ve zorluk kavraminin
kisiden kisiye degistigini ifade ederek Ogrencilerin zihnindeki Arapga anlayisim
degistirebilir.

Ogretmen 6grenmeyi Ogrenci igin anlamli duruma getirmelidir. Ogrenciler
kendilerinden ne istendigini anlayacak ve sdylenenleri yapacak diizeyde olmalidir.
Ogrencilerin 6grenme sekilleri bireysel farklilik gdsterdigi icin 6gretmen hem isitsel hem

de gorsel araclar1 kullanmali, 6grencilere sozlii ve yazili alistirmalar yaptirmalidir.

88 Cevdet er-Rikabi, Turuku Tedrisi’l-Lugati’l- Arabiyye, Dimesk, 1986, 5.33.
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Ulkemizde uzun yillar pogramda yer almasina ragmen, tek tip bir dgretim
metoduyla tek tip 6grenciye hitap edilmesi egilimi, yabanci dilin etkili ve kisa siirede
ogretilmemesinin en énemli nedenleri arasindadir.®®

Klasik 6gretmenlik anlayisiyla yetismis bir 6gretmen, kendi 6gretmen anlayisini
siirdiiren kendini her tirlii ¢agmin gerektirdigi yeniliklere kapatmis ogretmendir.
Ogretmen kendi aldig1 egitim tarzinin etkisiyle dgrencilerine de kendi 6grendigi gibi
ogretmeye calismaktadir. Ogretmen tek tip bir yontemle ders anlatmaya alismis ise yeni
yontemleri uygulamaya ¢alismak d6gretmene zor gelmekle kalmaz, yenilige karsi ¢ikar ve
kendisine kars1 bir tehdit olarak algilar.

Ogretmen hizmet dncesi ya da hizmet esnasinda periyodik olarak mesleki egitime
alinirsa, siirekli degismekte olan 6grenci profillerinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilir,
yabanci dil 6gretim yontemlerinden uygun olanlari se¢ip uygulayabilir. Her 6grenci ya da
her ders i¢in standart bir yontem veya materyal yoktur. Duruma goére bunlari segme
yetkisi dgretmene verilmistir. Ogretmen bilingli ya da biling dis1 olarak kendine uygun
bazi yontemleri benimser, bazilarin1 benimsemez.

Arapcay1 ikinci dil olarak 6greten Arapca 0gretmeninin, kelimeleri, okumayz,
yazmayi, telaffuzu nasil 6gretecegini ve dgretimde yardimci araglari nasil kullanacagini
bilmesi gerekir.

Ogretmenin sectigi yontemle etkin 6gretim saglanmalidir. Etkin dgretim ile
Ogrenci ve Ogretmen acgisindan en az ¢aba ve zamanla miimkiin olan en fazla 6grenimin
saglandig1 6gretimdir. Etkin bir 6gretiminin gerceklesmedigi durumlarda 6gretim stiresi
uzar, sik sik tekrara bagvurulur bu tekrarlar 6gretimi sikici ve monoton hale getirir, zaman

ve ¢aba kaybina sebep olur.

8 Abdiilkadir Kabaday1, ‘‘Ogrenci Merkezli Yabanci Dil Ogretim Modeli Tercih Olgegi’’, Dokuz Eyliil

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2003, C.5, S.1, 5.56.
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Her yoniiyle dersine hazir 6gretmenin ders plani ve muhtevasina gore hedefi
belirlenmis olan dersin giris, konunun arzi, kisimlar arasindaki irtibat ve sonucun ¢ikarilip
degerlendirilmelerin yapilmasi boliimleriyle, sundugu ders isleyis plan ve esaslara dayali
bir dersin yiiriitiilmesi esas olmalidir.”

Ogretmenin uygun bir goriiniisii muhafaza etmesi gerekir. Ciinkii 6grenciler onu
kendileri igin bir 6rnek kabul ederler ve onu tepeden tirnaga incelerler.”* Ders esnasinda
Ogrencilerin ilgi ve dikkatini derslerden daha ziyade kendine ¢cekecek tarzda olmamalidir.
Ozellikle kalabalik siniflarda 6gretmenin sesi smifin her kdsesinde dgrenci tarafindan
duyulabilecek nitelikte olmalidir. Sinifta hareketli olmali, hep aynm1 yerde durmaktan
kaginmalidir. Ogretmen beden ve mimik dilini etkin kullanmalidir. Ogretmen bilgisi ders
kitabiyla sinirli olmamali, silirekli mesleki gelisim iginde olmali, derse hazirlikl
gelmelidir.

Cagdas 0gretim anlayisinda 6gretmen merkezli bir egitim anlayigindan 6grenci
merkezli bir §gretim anlayisina gecis vardir. Ogretmen dgretimin vazgegilmez bir parcasi
olmasina ragmen, yeni anlayista her seyi bilen degil, d6grencilere yol gosteren, sinif
etkinlikleri esnasinda 6grenciler arasinda iliskileri diizenleyen, 6grencilerin aktif sekilde
derse katilimini saglayan bir danisman konumundadir. Bunun sonucunda 6grenciler
arast grup ve ikili ¢alismalar 6n plana ¢ikmistir. Hem Ggretmenin hem 6grencinin
aktif olarak katilacagi ders etkinlikleriyle 6grenciler yabanci dil 6grenme korkularini
yenebilirler.

Yeni anlayista 6gretmenin disiplin anlayisi baskici bir tutumdan, diizenleyici,
hosgoriilii bir disiplin anlayisina doniismiistiir. Ogretmenin 6grencinin hatalarina bakis

acis1 degismis hatalar, Ogrencinin dil gelisimini yansitan, &grencinin basarisinin

70 Muhammed Abdiilkddir Ahmed, Turuku T<alimi’l-* Arabiyye 1i’l -Mubtediin, Kahire, 1982, s.45.

1 el-Hili, a.g.e. s.16.
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degerlendirilmesinde diizeltici rol oynayan, egitim siirecinin kaginilmaz bir gostergesi
olarak diistintilmiistiir.

Ders konulari, yagsamin her alanindan dengeli ve serpistirilmis olarak verilmelidir.
Ders konulari iglenirken 6grencilerin tim duyu organlarini kullanarak derse katilmasi
saglanmalidir. Bu amaca yonelik gorsel ve isitsel ders materyalleri, bol resimli kitaplar
kullanilmalidir. Hedef dili kendi iilkesinde 6grenen 6grenciler i¢cin konusma aligtirmalari
yapacagl yapay ortamlar olusturulmali, imkan dahilinde O6grenciye kulak asinaligi
saglayacagi, yaparak yasayarak Ogrenecegi sehir i¢i ve sehir diginda geziler
diizenlenmelidir.

Yabanci dil 6gretmeninin, derslerde miimkiin oldugu kadar 6grenciyle diyalogunu
ogrencinin ana dilini kullanmadan yapmasi gerekir. Derslerde Ogrencinin hedef dili
stirekli duymasi, 6grencinin hedef dilin ses ve telaffuzuna asinaligini saglar.

Kendi iilkesinde hedef dili 6grenen 6grencinin en ¢ok kulak asinaligi sagliyacagi
ortamlar ders ortamlaridir. Siirekli dinleme becerisi gelisen 6grencinin hedef dili
kullanmasida kolaylasir. Ogrettigi dili konusmakta zorlanan ya da hi¢ konusma ihtiyaci
hissetmeyen 6gretmenlerin, konusma becerisi gelismis 6grencilerinin olmasi sézkonusu
degildir.

Hem 6gretmenin hem 6grencinin aktif katilimlariyla gergeklesen bir yabanct dil
egitimi, O0gretmenin yasamin tim alanlarmi kapsayan dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerini 6gretme yeterliligi 6n plana ¢ikmustir.

1.4.2. Arapc¢a Ogretiminde Ogrencinin Rolii
Geleneksel Arapca 6gretimi dilbilgisi kurallarina agirlik verip 6gretmen merkezli

iken, giiniimiizde 6gretmen merkezli yabanci dil 6gretimi yerine 6grenciyi merkeze alan

72 fbrahim Usta, ““Doért Temel Dil Becerisi ve Arapga Ogretimindeki Katkilar1’’, The Journal of Academic

Social Studies, 2012, Vol .5, p.325.
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cagdas yontemler 6n plana ¢ikmustir. Ogrenciler yeni sistemde dil kurallar1 yerine dilin
kullanim1 gergegi ile yiiz ylize kalmaktadir.

Ogrenci merkezli egitim anlayis1, 6grenmeyi dgreten, her 6grencinin 6grenme hiz
ve tarzinin farkli oldugu ilkesine dayanan, dgrenciler arasinda mevcut bulunan bireysel
farkliliklari dikkate alan, diistinme becerilerinin gelistirilmesinin yeni diisiince ve fikirleri
de dogurabilecegini esas alan bir yaklagimdir.

Geleneksel yabanci dil 6gretiminde, 6greticilere gore 6grenme siireci “6grenme”
degil “6gretme” merkezlidir. Ogretmede 6grenen kisi bilgi aktarilan pasif yani edilgen
taraf, 6gretmen ise etken yani aktif taraftir.

Yabanci dil 6gretiminde 6greticinin gabalari, 6grencilerini dil konusunda bilgili
kilmaktan ¢ok onlarin dili kullanmalar1 ve usta birer uygulayici olmalart i¢in kendilerine
imkan verilmesi, yol gosterilmesi istikametine ydnelik olmalidir.”

Ozerk bir dil 6grencisi bir dili kendi kendine giidiimlii bir sekilde 6grenmek igin
uygun beceri ve stratejilerle donanmus kisidir.”* Bu kapsamda ogretmen herseyi
Ogrenciye 6greten degil, 6grencinin bir dili kendi kendine 6grenme yollarini 6greten kisi
olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci 6grenme motivasyonuna sahip, dgrenmeye c¢alistig
hedef dili nerede ve nasil kullanacagini bilen kisidir.

Ogrenme olayinin “dgrencinin bir seyi gercekten 6grenmeyi istemesi durumunda
gerceklestigi’’ anlayisinda Ogretmen Ogrenciyi O0grenmeye hangi hareketlerin sevk

edecegini 6nceden bilmesi ve smif ortaminda bilingli bir sekilde kullanmasi gerekir.”

8 L.R. Alexander, Cev. Ersan Sozer, ‘‘Smifta Yabanci Dil Ogretimi’’, Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler
Akademi Dergisi, 1979, S.10, 5.339.

™ Ece Vahapoglu, Yabanci Dil Ogrenme Yollari, Alfa Basim Yayin, Istanbul, 2012, 5.143.

> Bahaddin Acat- Seyfettin Demiral, < Dil Ogretiminde Motivasyon’’, Educational Administration in

Theory&Practice, 2002, S.31, 5.314.
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Ogrenciler uzun vadeli 6grenmeler yerine kisa vadeli pratik fayda saglayacak
bilgileri 6grenmeye karsi daha isteklidirler. Ogrencinin sosyal yasamda karsilastigi
sorunlar1 ¢cézmesi, ihtiyaglarini gidermesi i¢in egitim hayatinda aldig: bilgiler kendisi i¢in
onemli olmaktadir.

Bir kisi yabanci dil 6grenimini basarabilecegine dair bir inanca sahip olmalidir.
Kisinin basarabilecegine inanmasi Ve baslamaya karar vermesi dil 6grenimine baglamada
atilan 6nemli iki adimudir. Ogrenci zihnen kendini dil 6grenmeye hazir hissetmelidir.

Ogrencinin hedef dili 6grenirken hedef dilin mantig1 hakkinda hedef dil ile anadili
arasindaki benzerlik ve farkliliklari anlamadan genellemeler yapmasi Ogrenmeyi
olumsuz etkiler. Genellemelerin sik¢a yapilmasi hedef dilin dogru kullanilmasini
engellemektedir.

Ogrenci smif ici etkinliklere katilmada istekli olmahdir. Ogrenci etkinliklere
katildikca dil 6grenmeye karsi 6nyargilarini ve hata yapma korkusunu yenecektir. Sinif
igerisinde etkinliklere katilmayan 6grenciler her ne kadar verilen bilgileri 6grenseler de
bilgiyi i¢sellestirmede ve islevsellestirmede sorun yasayacaktir.

Ogrencinin beyninde bir dili 6grenmeye karar vermesi, verdigi karari sonuna
kadar uygulamasi, 6grendiklerini gece giindiiz zaman farki duymaksizin tekrarlamasi,
calisirken biitiin ¢evresel etkenlerden siyrilarak derse konsantre olmasi, evde calisirken
yazili ve sozlii alismasi, dile en az 16 ay zaman ayirmasi, dinleme ¢alismalar1 yapmasi’®
Ogrencinin basarisina olumlu katk: saglayacaktir.

Yabanci dil 6grenmek i¢in oncelikle kisinin bu ihtiyaci hissedip, “Neden bir dil
O6grenmeliyim?” sorusunun cevabini kendine vermesi gerekir. Bu ihtiyaca bagli olarak
cikan 68renme istegi bir motivasyon olusturur. Dolayisiyla 6grenme ihtiyact olduguna
inanan kisi bu ihtiyacin1 karsilamak i¢in gerekli arastirmalari yapmali, kendini bir

takvime baglayarak hedef belirlemelidir. Bu hedef ulasilabilecek mantikli bir hedef

76 Vahapoglu, a.g.e. s.54.
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olmalidir. Birgok kisi dil 6grenmek i¢in dil kurslarina gitmekte ancak ulasilacak hedef
cok net olmadigindan egitim yarida kesintiye ugramakta ya da ise yarar bir seviye ve
sonuca ulasilamamaktadir.

Ogrencinin derslere hazirlik yaparak gelmesi, diizenli olarak ev ddevi yapmast,
dgrenilen bilgilerin zihinde siirekli canli ve kalic1 olmasimi saglayacaktir. Ogrenci sinif ici
etkinliklerle smirli kalmayip kendi ilgi ve ilerleme seviyesine gore kolaydan zora dogru
serbest okuma g¢alismalar1 yaparak hedef dilin kiiltiirini de 6grenecek dil 6grenimini
daha eglenceli ve faydali bir sekle getirecektir. Ogrencinin firsat buldukca dinleme ve
konusma etkinlikleri yapmasi dilin uygulanabirliligini ortaya koyarak dil 6grenimine
kars1 ilgiyi canli tutacaktir.

Arapga Ogretmeye baslamadan Once, Arapganin igerigi, onemi, diinya dilleri
arasindaki yeri, 0grenene saglayacagi faydalar, ig olanaklari gibi konular dnceden
Ogrenciye verilerek Ogrencinin derse karsi daha istekli ve daha bilingli olmasi
saglanmalidir.

Dil 6gretiminde basariy1 etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de 6grencinin
diizenli olarak derse devam etmesidir. Ozellikle de okullarin hazirlik siniflarinda
belirlenen devamsizlik siirelerini 6grenciler hak olarak gormekte bazi dgrenciler bu
haklarin1 sonuna kadar kullanmak istemektedirler. Devamsizlik siirelerinin fazla olmasi
durumunda ders konulari arasinda kopukluk olusmakta, 6grenciler kagirdiklart konulari
toparlamakta zorlanmaktadirlar. Dil 6gretiminin kesintisiz devam etmesi gereken bir
siire¢ oldugu unutulmamalidir.

Dil 6greniminde derste yakin bir arkadas ile yan yana oturmamak gerekir.
Ciinkii yakin bir arkadas ile derste daha rahat konusulur ve derse olan ilgi ve dikkat
dagilmas olur.

Dil 6gretim siirecinin bir parcasi olarak dgrencinin Arapgaya karsi Onyargilari

giderilmeli, Arapgaya kars1 sempati kazandirilmali, 6grenmeye karst motive edilmeli ve
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Arapcaya karsi davrams gelistirme calismalar1 yapilmalidir. Ogrencide Arapga
Ogrenebilecegine karsi bir inang olusturulmalidir.

Ozellikle 6grenci iyi bir egitim icin tam bir niyet ve kararlilikla yola ¢ikmali,
imkan nisbetinde iyi 6gretmen, okul ve gevre segmelidir.”’

Diger derslerde oldugu gibi 6grenci derse hazirlanarak okula gelmeli, Arapca
ogreniminde bir diizen ve sira gozetmeli, basitten zora, somuttan soyuta dogru bir
ilerleme kaydetmeli, anlayis, kavrayis, duygu ve yeteneklerini Ogrenmeye hazir

kilmalidir.

1.5. ARAPCA OGRETIMINDE KARSILASILAN ZORLUKLAR

Ulkemizde Arapca dgretiminde karsilasilan zorluklarla ilgili birgok fikir ileri
stirilmiistiir. Harcanan onca kaynak ve emege ragmen Arapga Ogretiminde istenilen
diizeyde verim almamadigi gozlenmektedir. Oncelikle konuyla ilgili sorunlarin
belirlenmesi bu alandaki sorunlarin ¢6ziimiine 11k tutacaktir.

Ogretmen yetersizligi, kitap yetersizligi, zaman yetersizligi, dgrencinin sahsi
yetersizligi, sadece sinif gegcmeye yonelik davranislar, kalabalik siiflar, modern arag
gere¢ noksanligi, ders miifredat ve programlarinin hazirlanisinda ki yetersizlikler,
yabanci dilin 6nemini anlamada ki yetersizlik, yonetmelikteki yetersizlikler’® gibi
gerekceler dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarin basinda gelir.

Tiirkler miisliiman olduktan sonra Araplarla yakin temasa geg¢misler, Arapgay1
ikinci dil olarak benimsemislerdir. Tirkler ile Araplar arasindaki tarihi, siyasi, askerd,

ekonomik birliktelik Arapcaya karsi yabancilik hissini ortadan kaldirmis, Arapcayi

7 Mehmet Faruk Bayraktar, Islim Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miinasebetleri, Istanbul, Marmara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 1989, s.355.
8 Ahmet Ozcan, * “Yabanci Dil Ogretiminin Gerisindeki Sorunlar’’, izlem Yabanci Dil Ogretim Dergisi,

1985, S.1, 5.22-23.
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yabanci dil yerine ikinci bir anadil olarak algilamislardir. Bu sebeple Arapga 6gretimi bir
yabanci dil gretimi olarak degilde diger islami ilimler gibi 6gretilmistir.

Tiirklerin Arapgaya karsi olan bu yaklasimi, Arapg¢anin anadil gibi 6gretilmesine
sebep olmus, yabanci dil 6gretimine yonelik uygun yontem ve metotlarin kullanilmasina,
bu amaca yonelik kitap ve diger ders materyallerinin hazirlanmasina engel olmustur.

Asirlarca siiriip giden Arapga 6gretimindeki bu eksiklik ilk defa Imam Birgivi
(d.1522-6.1573) tarafindan dile getirildi. Birgivi, yilizyillardir uygulanan Arapga
ogretimini yeniden gdzden gecirdi. Ogretim sistemi ile kitaplardaki eksikleri belirleyerek
bunlar1 gidermek i¢in Tirklere uygun yeni kitap ve Ogretim metotlar1 hazirlamaya
calistr.”

Son devir Osmanli alimlerinden Mehmet Zihni Efendi (d.1846-6.1913) Tiirklere
Arapga 6gretimi konusunda birgok kitap yazmis bu alanda yeni bir ¢igir agmistir. Mehmet
Zihni Efendiye gore Arapga O0grenmek Avrupa dillerini 6grenmekten daha kolaydir.
Ciinkii Arapca’dan Tiirkce’ye giren bir¢ok kelime vardir. Bir kisi Tiirkge olarak
hazirlanmis Arapga gramer kitabini kendi basina ¢alisarak anlayabiliyorsa kendi kendine
Arapga 6grenebilir.®°

Her dil yapisinin kendine ait bicimsel ve yapisal 6zellikleri vardir. Ogretilecek
hedef dil ile anadil arasinda benzerlik ve farkliliklar 6gretimi etkileyen unsurlar
arasindadir. Eger 6grencinin hedef dili ile ana dili ayn1 yapisal grupta ise dgrencinin
hedef dili 6grenimi kolaylasmakta aksi durumda zorlasmaktadir.

Tiirkge ile Arapca farkli dil mantiklar1 {izerine kurulmus dil yapilaridir. Arapca

bikiimli dil ailesine Tiirkge ise eklemeli dil ailesine mensuptur. Tiirkgede kelime

7 Ahmet Turan Arslan, Iimam Birgivi Hayat1 Eserleri ve Arapga Tedrisindeki Yeri, Seha Nesriyat, Istanbul,
1992, s.50.
80 Mehmet Ipsirli, Mehmed Zihni Efendi, TDV Islam Ansiklopedisi, Diyanet Vakfi, Istanbul, 1988, C.28,

s.542.
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koklerinde herhangi bir degisiklik yapmadan ekler kelime sonlarina getirilerek yeni
kelimeler olusturulurken Arapgada kok kelimenin basina ortasina ve sonuna ekler
getirerek degisiklikler yapilir yeni kelimeler iiretilir. Arapga ile Tiirkge arsinda climle
yapilar1 ve dizilisleri de olduke¢a farklidir.

Diller arasindaki ses diizeneginin farkli veya benzer olmasida dil 6gretimi igin
onemlidir. Bu anlamda ikinci bir dil 6grenen bireyin, amag dildeki ses diizeneginin ve s6z
diziminin kendi diliyle ortiisebilecegi veya aykirilik gosterebilecegi bilincinde olmasi
gerekir.8!

Tiirkge ile Arapganin ses yapilari arasinda da farkliliklar bulunmaktadir. Arapgada
ki baz1 seslerin Tiirk¢ede bir ses karsiligi bulunmamakta ya da birkag  sesin sadece bir
ses karsilig1 olmaktadir. Ornegin Arapgada ki (#-z-¢) sesleri igin Tiirkce de bir tek “h”
harfi bulunmakta, bu durum 6grencilerin telaffuzlarinda sikintiya yol agmaktadir.

Tiirkge alfabe ile Arapga alfabe de tamamen birbirinden farklidir. Yazinin
Tirkgenin aksine sagdan sola yazilip okunmasi, harflerin birbirine birlestirilerek
yazilmasi, bir harfin kelimenin basinda ortasinda ve sonunda bicim degisikligine
ugramasi, Tirk Ogrencileri Arapga 6gretiminin baglangic diizeyinde zorlayan sekilsel
unsurlardir.

Bu tarz yapisal farkliliklar dil 6grenimi baslangicinda her ne kadar o6grencileri
zorlasa da, zamanla 6grenciler Arapganin yapisal dil mantigin1 kavramakta, Tiirkce ile
Arapca arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 mantiksal ¢eliskiye diismeyecek sekilde
ogrenebilmektedir. Ogrencinin kendi anadilini ¢cok y&nlii olarak iyi derecede biliyor ve
kullanabiliyor olmasi1 bu zorluklar1 asmasinda ve kolay 6grenmesinde biiyiik bir 6neme

sahiptir.

81 Mustafa Durmus Celebi, *“Tiirkiye’de Anadil Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi’’, Erciyes Universitesi

Sosyal Billimler Enstitiisii Dergisi, 2006, S.21, s.303.
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Hedef dil ile anadil karsilastirildiktan sonra iki dil arasindaki farkliliklar ortaya
cikarilarak 6grencinin karsilasacagi zorluklar dnceden tespit edilebilir. Sonuglar 6gretimi
kolaylastirict unsurlar olarak kullanilabilir.

Arapga Ogretiminde karsilagilan sorunlarin tesbiti ve bu sorunlarin nasil
giderilecegi ders esnasinda 6grenciler 6niinde tartigilacak konular degildir. Bu tespitler ve
¢Oziim yollar1 ders programlarinin hazirlanmasinda, hangi konulara oncelik ve agirlik
verileceginin belirlenmesinde, nasil bir sunumla ders anlatilmasi gerektigini saptamada
kullanilir.

Arapga Ogretiminde, Arapca dgrenecek kimsenin ne amagla Arapga dgrenecegi,
hedefinin ne oldugu &gretime baslamadan &nce belirlenmelidir. Ogrenim hedefi
belirlenirse hedefi gerceklestirecek uygun miifredat, yontem ve metotlar, ders
materyellerinin se¢imi kolaylasir, caba ve zaman kaybinin oniine gegilir.

Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar1 esas almmadan hazirlanan &gretim  konulari
genislemekte, 6grenciye dil edinimi yerine dil hakkinda bilgiler verilmekte, dilbilgisi
kurallar1 gereksiz ayrintilarla bogulmakta, 6grencinin giinliik hayatta hi¢ ihtiyag
duymayacag sarf, nahiv, belagat kurallariyla ilgili felsefi yorumlara bile girilmektedir.
Bu durum o6grencide Arapcanin Ogrenilemez bir dil oldugu inanci olusturmakta,
O0gretmenler bu 6nyargiy1 ortadan kaldirmak i¢in zorlanmaktadirlar.

Arapga dil varligi bakimindan oldukg¢a zengin bir dildir. Dil bir biitiin olarak
ogretilir ilkesi yabanci dil 6gretiminin temel kuralidir. Arapga 6gretimi bu kurala aykiri
olarak, Arapgayi olusturan tiim Ogelerin bir araya getirilmemesi veya farkli birimler
halinde ayn1 6gretilmesi, 6gretim ve 0grenimi zorlastiran bir baska sebeptir. Konularin
birbirinden bagimsiz olarak verilmesi, dil becerilerinin mantiki ve birbirleriyle uyum
iginde verilmemesi 6grencinin Arapgayi bir biitiin olarak algilamasina engel olmaktadir.

Yabanci dil egitiminin amacina ulagsmasi i¢in d6gretmen, dgrenci, malzeme ve

cevre gibi temel unsurlarin yeterlilik ve uygunlugunun bir arada olmasi gerekir.
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Ogretmen ne kadar mesleki yeterlilige sahip olursa olsun dgrenci 6grenmeye kars1 ilgisiz
ise ya da tam tersi bir durum 6gretmen ilgisiz 6grenci ilgili ise ya da segilen 6gretim
yontemlerinin, ders materyallerinin ve ¢evresel kosullarin yetersiz oldugu durumlarda
etkin bir 6grenme saglanmaz.

Arapga 6gretiminde hazirlanan miifredatlar, secilen yontemler her tiirlii esneklige
hazir sekilde hazirlanmalidir. Ciinkii yabanci dil 6gretimini etkileyen birgok degisken
vardir. Arapga Ogretiminin hedefine ulastiracak tek bir yontem ve metotdan soz
edemeyiz. Eskiden beri siiregelen geleneksel ve ¢agin ihtiyaglarina gore ortaya ¢ikan
modern yontemler birlikte kullanilmalidir. Bir grup i¢in ve belli bir amaci yerine getirmek
i¢in uygulanan yontem, baska bir grubun ihtiyacini karsilamada yetersiz kalabilir.

Yontem seciminde Ogrencinin yast Onemli bir etkendir. Kiiciik yastaki
ogrencilerde dil edinimi kural 6greniminden daha ziyade aliskanlik edinme seklindedir.
Yetigkinler ise kiiglik ¢ocuklardan farkli olarak dil 6grenimini, kural 6grenme ve
¢Oziimleme yapmak olarak algilamaktadirlar. Yabanci dil egitiminde kullanilan drama,
tiyatro gibi ders ici etkinlikler ¢ocuklar tarafindan eglenceli, 6gretici ve zevkli bir etkinlik
olarak kabul edilirken yetiskinlerde bu etkinlikler pek hos karsilanmamaktadir.

Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin yabanci dilde bazi konular yetiskinlerden daha
etkin ve gelisim asamalarinin O6zelliklerinden kaynaklanan o6grenme aliskinliklart
nedeniyle yaparak ve yasayarak 6grenmeye daha yatkin olduklari, bu nedenle de daha
kolay dgrendiklerini ortaya koymustur.?

Yontem se¢iminde, Ogrencilerin bireysel farkhiliklari, ilgileri, tutum ve
davraniglari, 6grenme hizlar1 gibi 6grenciye ait kisisel Ozelliklerin dikkate alinmasi
istense de, iilkemizde kalabalik simif ortamlari, miifredat yogunlugu gibi etkenlerden

dolayi kisiye 6zel egitim sozkonusu degildir.

8 Selma Ansin, ‘‘Cocuklarda Yabanci Dil Ogretimi’’, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 2006, S.6, s.13.
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Ogrencinin Arapga dgrenecegi fiziksel gevrenin dil 6gretimine uygun olmasi
gerekir. Sinif ortami dgrenci ve dgretmen igin en énemli 6grenme ortamidir. Ogretmen,
hedef dili 6gretmek icin sectigi yontem, materyaller kullanim1 ve etkinlikler i¢in sinif
ortamini rahatlikla diizenleyebilecegi sekilde olmalidir.

Siif ortaminda etkinliklerin yapilacagi bos alanlarin olusturulmasi, ders
materyallerinin kullanilabilir olmasi, simifta gerekli teknik donanimlarin bulunmasi,
ogrenci sayisi, siniftaki 151k, ses, 1s1 gibi faktorlerin 6grenmeyi olumsuz etkiliyecek
sekilde olmamasi gerekir.

Siniftaki 6grenci sayisinin  kalabalik olusu 6grenmeyi olumsuz etkileyen
faktorlerden biridir. Ogrenci sayis1 az olan siniflarda dgretmen herbir 6grenciye fazla
zaman ayirabilir, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alabilir, 6grencilerin
gelisim diizeylerini izleyebilir, farkli 6gretim yontem ve ders materyallerini kullanabilir.

Dil 6gretiminde sinif ortamlar1 olusturulan yapay ortamlardir. Dilin esas uygulama
alan1 snif dig1 toplumsal ¢evredir. Hedef dili kendi iilkesinde dgrenen bir 6grenci, sinif
disinda hedef dili uygulama ortami bulamadigindan &grenilen dil yapilari teoride
kalmakta, dgrencinin 6grenme istegi korelmektedir. Ogretmen dgrencilerin  Arapcay:
smif disinda kullanacagr gesitli gezilerle etkinlikler diizenlemeli, Arapga anadili olan
kisilerle sosyal medyada arkadaslik kurma, Arapca filmler, televizyon programlari gibi
caligmalarla aktif dil 6grenim ¢evresi olugturmalidir.

Ogrencinin Arapga dinleme ve konusma becerisini gelistirmek, ve daha ¢ok
Arapgaya maruz kalmasi igin egitim teknolojilerinin (bilgisayar, projeksiyon, akilli
tahta vb.) etkin bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Teknolojik alt yapisi saglam
olan okullarda Arapga 6gretiminden daha yiiksek verim elde edilir ve etkin 6grenme
saglanmus olur.

Bazi okullarda teknolojik alt yap1 kuruldugu halde diizenli bakimi yapilmadigi

icin sadece belli bir siire kullanilmaktadir. Baz1 okullarin, 6zellikle sosyo-ekonomik
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diizeyleri diisiik vatandaglarin yasadigi ¢evrelerde olanlarin, maddi imkanlar1 bakim-
onarim hizmeti almaya yeterli degildir.®®

Yabanci dil 6grenmek dogal bir siire¢ oldugundan sabir ve azim gerektirir. Bu
stire¢ icerisinde diizenli bir sekilde ¢alismak, dil 6grenim siirecini kesintisiz bir sekilde
stirdlirmek kalic1 bir sonug elde etmek i¢in 6nemlidir.

Yabanct dil egitimi ile ilgili yapilan planlamalar bilimsel veriler ve alan
uzmanlarmin bu konuda yaptiklart ¢alismalar yerine, verilen kararlar daha ¢ok siyasi
iktidarlarin ve biirokratlarin goriislerine dayanmaktadir. Bu sebeple bilimsel alt yapi
calismalar1 yapilmadan alinan kararlar siklikla degistirilmekte bu da zaman ve kaynak
israfina sebep olmaktadir.

Arapga sessiz harflerden olusmaktadir. Derslerde metin okuma alistirmalart
harekeli metinler lizerinde yapilmaktadir. Harekeli metinleri okumaya alisan 6grenciler,
harekesiz metinleri okurken ya zorlanmakta ya da hi¢ okuyamamaktadir. Ogrenciler sarf
ve nahiv konularinda ilerledik¢e kolaydan zora dogru asamali olarak harekesiz metin
okumaya aligtirilmalidir.

Arapgada halk dilinde yaz1 dili ile konusma dilinin farkli olmasi, Arapganin
iletisimsel yoniinii ortaya ¢ikaran “pratik Arapga” kavramini ortaya koymustur. Bolgeden
bolgeye farklilik gosteren, hatta ayni1 bolgenin farkli mahalleleri arasinda bile farklilik
gosteren lehgeler Arapganin genel geger dil 6zelligini yansitmamaktadir. Cogu yazi diline

aktarilamayan lehgelerin 6gretilip 6gretilmeyecegi tartisma konusudur.

8 Basak Coskun Demirpolat, ‘‘Tiirkiye’nin Yabanci Dil Ogrenimi ile imtihani, Sorunlar ve Coziim

Onerileri”’, Analiz Dergisi, 2015, S.131, s.14.
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Son zamanlarda kurulan dil akademilerinin ve enstitiilerin ¢aligmalariyla
miisterek bir yazi dili olusmaya, radyo ve televizyon yayinlarinda da lehgeler arasindaki
farkliliklar1 yavaslatan programlar yapildigi goriilmeye baglanmustir.%*

Arapga 0gretmenlerinin hizmet dncesi yetistirilme, istthdam ve hizmet i¢i egitim
stirecleri takip edilmeli, 0gretmenler destekleyici, yapici ve gelistirici anlayislarla
denetlenmelidir. Ogretmenler ve Ogrenciler de yasam boyu Ogrenme bilinci
olusturulmalidir.

Tiirkiye’de 0grencinin egitime bakis agis1 genellikle sinav odakli oldugu igin,
calismalar1 da smav odaklidir. Ogretmenler bu anlayisin 6niine gegmeli ve ogrenciye

temel hedefin sinav degil, dil 6grenmek oldugu bilincini agilamalidir.

8 Mustafa Meral Cortii, Arapga Dilbilgisi Sarf, Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari,

Istanbul, 2004, s.36.
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Il. BOLUM
ARAPCA TEMEL DiL BECERILERININ GELISTIRILMESI



2.1. ARAPCA OGRETIMINDE ETKINLiK KULLANIMI

Ulkemizde uzun yillar Arapea, iki toplum arasindaki tarihi ve kiiltiirel birlikteligi
ve kiiltirel mirasimizin etkisiyle yabanci dil olarak algilanmamistir. Aslinda Arapga
Tiirklere gore farkli dil ailesine mensup yabanci bir dildir, kendine 6zgii kiiltiirel bir
ortamda olusmus dil yapisi, yazi ve ses sistemi vardir. Arapca Ogretimi anadil
ogretiminden farkl1 olarak yabanc dil gretim metot ve teknikleriyle yapilmalidir.®

Yabanci dil 6gretiminde, anadil ile hedef dil arasinda benzer ve farkli 6zelliklerin
karsilastirmali olarak dgrenciye verilmesi 6grenimi kolaylastirir. Ornegin iki dil arasinda
alint1 kelimelerin olmasi, 6zellikle de Arapcadan Tiirkgeye giren birgok kelimenin varligi
ogretimi kolaylastiracak 6nemli bir unsurdur.

Arapga Ogretim programi, Ogrencinin gelisimine paralel olarak Onceden
planlanarak yapilmalidir. Arapcayla ilgili, farkli egitim anlayislarindan kaynaklanan
farkli kitaplar yazilmistir. Bu kitaplar farklilik gosterse de kitapta hazirlanan konular
kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta, 6grencinin yakin ¢evresinden uzak
cevresine, ¢cok Kullanilan dil yap1 etkinliklerinden az kullanilanlara dogru sirali olarak
diizenlenmelidir.

Zamanindan Once yapilan Ogretimler Ogrenciyi basarisiz yapmakta Ve
motivasyonunu diisiirmekte, 6grenciye 6gretilen konularin stirekli tekrari ise dersi sikici
ve monoton yapmaktadir.

Secilen konularla ilgili Arapga dil 6gretiminde etkinlikler tutarli, birbirlerini
pekistirici, biitiinciil, stirekli ve yasantiya doniik olmalidir. Ciinkii diizenli 6grenme
sonucu kazanilan bilgilerin uygulamaya, uygulamalarinda yasantiya doniismesi gerekir.

Arapga Ogretmenlerinin okutacagi ders kitaplarinin kullanimini  kolaylastiran,

belirlenen hedefi gerceklestirmesi icin atacagi 6gretim adimlarinin zaman ve sirasini

8 Candemir Dogan, ‘‘Arapca Ogretiminde Yontem Orjinli Problemler ve C6ziim Onerileri”’, Niisha

Sarkiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2006, C.6, S.21, s.72.
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veren, Ogretmene uygulama, 6lgme ve degerlendirmelerde rehberlik eden kilavuz kaynak
kitaplar hazirlanmalidir.

Yabanci dil 6greniminde “dil esigi” ya da “kritik esik” denilen 6nemli bir
kavram vardir. Dil 6grenme siireci iki dsnemden olusur. Ik donem ¢ok ¢aba harcayip az
sonug alman dénem. Ikinci donem ise Kritik esik asildiktan sonraki az ¢aba harcayip ¢ok
sonug alinabilen dénem.%®

Kritik esik asilmadan onceki ilk donemde ¢ok calisilir, karsilasilan her bilgi
yenidir ancak basit bir gazete metni dahi okunamaz. Olgiilebilir sonug ve ilerlemelerin
olmamasi 6grencinin motivasyonunu ve cesaretini kirar. Kritik esik asildiktan sonraki
ikinci donemde artik beyin o dilde diistiinmeye basladigindan, yeni seyler 6grenmek daha
kolaydir. Bir metin okundugunda bilinmeyen kelimelerle karsilasilsa bile konu
biitiinliiginden kelimeler rahatlikla tahmin edilebilmekte ve konu anlasilabilmektedir.
Bir yabanci dil ile ilgili kafamizda ne kadar mevcut bilgi varsa, o dil ile ilgili yeni bilgiler
ogrenmemiz o kadar kolay olur.

Kritik esik ya da dil esigi basamagi, hedef dile ait temel bilgi ve becerilerin
kazanildigi basamaktir. Bu basamagi asan 6grenci, dilin 6zel uzmanlik alanlarina yonelir.
Ornegin basin yayin, tarih, sanat, edebiyat, spor, saglik, bilim ve teknik, din dili gibi 6zel
terminolojisi olan dil alanlarin1 kullanir.

Arapga Ogretiminde ister kritik esige kadar olan Ggretim, ister uzman alan
gerektiren 6gretim olsun, asamali olarak segilen sarf, nahiv, dilbilgisi kurallar1 ve
kelime gruplar1 her zaman ve her yerde iletisimi saglayan fasih dilin unsurlar1 olmalidir.
Fasih dil, herhangi bir bolge ve zamana kayitli olmaksizin herkesin anlayabilecegi genel
yap1 ve kelimelerden olusur.

Yabanci dil 6greniminde “biliyorum” diyebilmek igin belli bir birikimin olmasi ve

kritik esigin asilmasi gerekir. Bu da bir siire¢ gerektirir. Uzun siire istenilen sonug

8 Vahapoglu, a.g.e. s.36.
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alimamasa bile 6grencinin cesaretini kirmadan, motivasyonunu bozmadan kararli bir
sekilde caligmas1 gerekir. Kelime birikimi, gramer bilgisi belli bir seviyeye geldiginde,
ogrenci gegmisteki birikimlerinin katkisiyla bir anda hedef dili tiim yonleriyle kullanabilir
duruma gelir.

Yabanct dil 6gretim yontemlerinden biri olan iletisimci yaklasima gore smnif
icerisinde drama, ikili ve ¢oklu grup calismalari, diyalog canlandirma gibi uygulanan
etkinlikler 6grencinin kendini rahat ifade ederek derse aktif olarak katilimini saglar.

Derslerde diyalog c¢alismalari, metin g¢aligmalarindan daha ¢ok 6grencinin
dikkatini ¢cekmektedir. Ogrencilerin metin, diyalog anlama ve olusturma becerilerini
gelistirmek i¢in, derste islenen bir metnin diyaloga veya diyalogu metne doniistiirmesi
istenebilir. Doniistiirme igleminden sonra metin veya diyalog kontrol edilip yanlislar
diizeltilerek, diizeltilen metin ya da diyalog lizerine soru-cevap teknigi ile calisma
yapilabilir.

Okudugunu anlama, anladigini ve diisiincelerini ifade etme becerisini gelistirmek
i¢in sinif ortaminda miinazaralar yaptirilabilir. Oncelikle bir konu secilir, 6grenciler
secilen konu hakkinda 6nceden hazirlik yaparak derse gelir. Ogretmenin gézetmenliginde
secilen konu tartisilir. Tartigma esnasinda 6grencilerin kurdugu ciimleler igerisinden
orjinal, anlam ve yap1 bakimindan uygun olan climleler secilip tahtaya yazilir ve tekrar
edilir.

Hedef dilin 6gretiminde, 6grencinin veya dgretmenin anlatacagi fikra veya kisa
hikayeler ilgi ¢ekmektedir. Oncelikle 6gretmen &rnek bir anlatim yapar ve her dersin
sonunda birka¢ Ogrenciden sira ile benzer sekilde anlatim yapmasini ister. Anlatimlar
tizerinde soru-cevap teknigiyle anlamanin gergeklesip gergceklesmedigi kontrol edilir. Bu

etkinlik 6grencinin geviri ve konusma becerisini gelistirir.
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Egitsel oyunlar bir yandan 6grenmeyi kolaylastirirken 6te yandan ogrencinin
etkinlik gereksinimini doyurur.®” Derse canlilik katan oyunlar sayesinde &grenciler
konular1 deneme yanilma yoluyla yaparak yasayarak dgrenirler.®

Ogrencilere Arapga roportaj yaptirmak, dgrencinin 6grendigi dili kullanmasi
acisindan 6nemli bir etkinliktir. Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Her bir grup 15-20 adet
soru hazirlar. Arap 6gretmenleriyle ya da Arapca bilen birisiyle roportaj yapar. Soru-
cevap seklinde gergeklestirilen roportaj Ogrenciler tarafindan sinifta canlandirilir.
Ogrencilerden birisi sorular1 tekrar sorar, digeri dinleyip not aldiklar1 bilgiyi roportaj
yaptiklari sahsin dilinden anlatir. Goriisme metni dersin sonunda 6gretmene yazili olarak
sunulur.

Arapga olarak mektup yazma, gelen mektuba cevap verme veya elektronik posta
gonderip alma becerisini kazandirmak ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir. Bunun igin
ogrencilerin ya smif i¢i ya da smiflar arasi Arap¢a mektup yazmasi saglanir. Bazi
mektuplar smif ortaminda paylasilir. Internet ortaminda Arapga bilen kisilerle haberlesme
saglanir.

Hedef dilde film seyretmek 6gretimde kullanilan etkinliklerden biridir. Ogrenimin
baglangicinda orijinal filmleri anlamak zordur. Ancak ileri seviyede ki 6grenciler filmin
biiyiik bir kismini1 anlayabilmektedir. Bunun i¢in oncelikle altyazili filmler tercih edilir.
Ancak anadilde altyaziy1 okumaya calisirken yabanci dildeki s6zlii mesajlar gozden
kagirilmaktadir. Bunun i¢in ayni filmi Once altyazili sonra altyazisiz tekrar tekrar

seyretmek anlamay1 ve dil edinimini hizlandirir.

8 Ibrahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi Gelisim, Ogrenme, Ortam, Nobel Yayin, Ankara, 2005,
s.122.
8 Figen Kervankaya, ‘‘imam Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme”’, Eskisehir

Osmangazi Universitesi 1lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2014, S.1,5.128.
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Hedef dilde 6grenciler igin sadece kitap formatinda degil e-kitap formatinda da
bir¢ok programlar gelistirilmistir. Okullarda sozliik kullanimi, ev 6devleri ve alistirmalar
bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar vasitasiyla yapilabilir.®® Dil 6gretimiyle ilgili
goriintiilii ve sesli dil oyunlari gelistirilebilir. Okullar adina agilan web sitelerinde Arapga
sosyal paylasim hesaplar1 ve bu hesaplarda Arapga konusan 6zel gruplar olusturabilir,
bu gruplar tarafindan giincel bilgi akis1 saglanabilir ve 6grencilerin bu bilgi akisini takibi
6zendirilebilir.

Arapga Ogrenen kisilerin bir Arap’la karsilastigi zaman Arapg¢a konusmasi,
anlagsmasi1 ve gerektiginde baskalarna terciime yapmasi beklenir. Bu yilizden sinif
ortaminda 6grencilere Arapga’dan Tiirkce’ye, Tiirk¢e’den Arapga’ya ardil climle terciime
alistirmalar1 yaptirilir. Arapga’dan Tiirkge’ye ceviri yapmak yaygin olan kullanimdir.
Ancak Tiirk¢e’den Arapga’ya geviri yapmak dgrencinin kelime haznesini ve konusma
yetenegini daha ¢ok gelistirir. Bu etkinlik belirli araliklarla yapildiginda 6grencilerin
duyduklarini anlama ve aninda baska dile aktarma becerileri gelisecektir.

Ders ve sinava hazirlanma diginda 6grencileri Arapga ¢alismaya tesvik etmek,
ogrencilerin seviyelerini artirmasi i¢in neler yapabileceklerini diisiinmelerini saglamak,
Ogrencilerin  6grenim problemlerini ¢6zme becerilerini  gelistirmek amaciyla
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin katilacagi seminerler, konferanslar diizenlenmeli,
Ogrencinin 6grenmeye kars1 motivasyonunda siireklilik saglanmalidir.

Arapca diistinme becerisini kazanmak anlama becerisini gelistirmek i¢in
onemlidir. Bunun igin Arapga metinler Tiirkgeye ¢evrilmeden okunmali soru-cevap
teknigiyle anlamanin gerceklestirilip gerceklestirilmedigi tespit edilmelidir. Ogrenciler
Arapga metinler tizerine tek tek kelimelerin anlamlarin1 yazmakta ve metnin bastan sona

terciime edilmesini beklemektedirler. Ogrenci bu sekilde metni bir biitiin olarak anlamak

8 https://www.almaany.com, https://www.tevakku.com, www.arapcasozluk.net, www.onlinearabic.net,

gibi elektronik sozliikler 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir.
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yerine, ciimle igerisinde bilmedigi kelimeye takilip kalmaktadir. Bu durum Arapga
diisiinme yetisini kdreltmektedir. Oysaki terciime, metnin anlasilmasinda kullanilacak en
son yontemdir.

Ders ogretmeni, kelime ve kaliplart Arapca es veya zit anlamlartyla, resim,
mimik ve jestlerle ifade etmeli, gerekirse rol yapmali, Tiirk¢e kullanmadan anlatmaya
calismalidir. Bu yontem 6gretmen i¢in olduk¢a yorucu olsa da, 6grenci igin eglenceli ve
Ogretici bir siirectir.

Arapga diisiinme becerisini kazanma asamasini, anlamlar1 Arapga olarak hissetme
asamas1 takip etmelidir. Aslinda Arapca hissetme, Arapc¢a diisiinme yetenegini
kazandiktan sonra gelisir. Tiirk 6grenciler bu agsamay1 diger Arapga dgrencilere kiyasla
daha kolay atlatirlar. Ciinkii Islam kiiltiirii igindeki tarihi birliktelik, Arap hissiyatini

dogru ve hizli kavramaya yardimci olur.*

2.2. TEMEL DIiL BECERILERININ GELISTIiRILMESI

Dil 6grenimi uzun ve kompleks bir siirectir. Ancak insanoglu dil 6grenim yetisi
ile dogar. Kisi anadilini 68rendikten sonra birkag¢ dili 6§renmesi ve dilin tiim becerilerini
kullanabilmesi miimkiindjir.

Etkin bir dil 6grenmenin temel amaci dinleme, konusma, okuma ve yazma
becirilerinin bir biitiinliik igerisinde, esit derecede 6grenciye kazandirilmasidir.

Esas olarak yabanci dil 6grenimini dort temel beceri ve {i¢ bilesenden olustugu ve

bunlarin sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma, dilbilgisi, telaffuz ve kelime

% Candemir Dogan, ‘“‘Arapga Ogretiminde Yontem Orijinli Problemler ve Céziim Onerileri>’, Niisha

Sarkiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2006, C.6, S.21, 5.84.
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bilgisi olarak adlandirildigi ve dil 6greniminin genel de bu beceri ve bilesenlerin islevsel
biitiinliigiinden olustugu yaygin bir goriistiir.%

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin 6nem sirasi, hangi becerinin
gelistirilmesine daha ¢ok agirlik verilecegi tartisma konusu olmus, 6grenme hedefine

gore siralama degismistir.

2.2.1. Arap¢a Konusma Becerisinin Gelistirilmesi

Dil yapis1 geregi fiziki, anlam ve ruhsal boyutu olan bir olgudur. Konusma
esnasinda agzimizdan ¢ikardigimiz seslerin havada ses dalgasi seklinde yayilmasi dilin
fiziki boyutunu, ses dalgalarinin baska kisiler tarafindan algilanmasi anlam boyutunu,
algilanan seslerin yorumlanmasi ise dilin ruhsal boyutunu gosterir.

Seslerin yasanmasi heniiz bir anlagsma degildir. Boyle olsaydi, bilmedigimiz
yabanci bir dilin seslerini sadece isitmekle bu dili anlamis olurduk. Konusmada
anlasmay1 saglayan asil etken anlamdir.%> Konusma ve yazma bir anlatma, dinleme ve
okuma da bir anlama becerisi seklinde algilandigi i¢in iletisimde anlambilimin &zel
onemi vardir.%

Insanin dogustan konusmaya meyimli olmasina, kelimeleri anlamaya ve
kullanmaya ¢alismasina dil duyusu, bu yetisini i¢inde bulundugu ¢evreye gore isleme

yeteneginede bi¢cim duygusu yani estetik anlatim denir.

°1 Ayhan Kahraman, ‘ * Dinleme Becerisi Ogretimi ya da Kiilkedisi Sinderella’’, Dumlupmar Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 2015, S.45, 5.145.
92 Macit Gékberk, Degisen Diinya Degisen Dil, Yap1 Kredi Kiiltiir Sanat Yaycilik, Istanbul, 1997, s.69.

9 Sedat Sever, Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme, Ani1 Yayincilik, Ankara, 1997, s.23.
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Dil 6grenmenin en biiylik amaglarindan biri, hedef dilde konusmak ve iletisim
kurmak, en az doniit aldigimiz alan oldugundan, en ¢ok iizerinde durulmasi ve galigma
yapilmas1 gereken konudur.%*

Dilin anlam anlayisi, en iyi ancak dogal durum gercevesi i¢inde gelistirilebilir.
Bunun en iyi yolu ise karsilikli konugmadir.

Cocugun ¢evresinde hazir buldugu dili alip edinmesi, gesitli basamaklar1 olan
uzun bir 6grenme siirecidir. Cocuk bazi yeteneklerini kalitimla edinebilir ancak dil
edinimi kalitsal degildir. Cocuk ruhunun tiirlii yetilerini siirekli olarak kullanir, siirekli
yaptig1 denemelerle konusma yetisini kazanir.

Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurmasi, bircok yabanci dil &gretim
yontemlerinin hedefidir. Dilin toplumsal bir boyutu vardir. Ogrenciye hedef dili
ogretmek icin, anadilini 6grenirken yasamis oldugu ortam gibi bir dil 6grenme ortami
olusturmak hedef dili bilingaltina yerlestirmede etkili bir yoldur.

Egitimciler, baz1 6grencilerin siif ortaminda rahat bir sekilde yabanci dil
konusurken, 6gretim ortamlarinin disinda gercek hayatta ogrendikleri dilde iletisim
kuramadiklarini, baz1 6grencilerin ise iletisim i¢in sadece dil yapilarinin 6grenimini ve
uygulamasini yeterli gérdiiklerini ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin dil yapilarmi bilmesi o dili kullanabildikleri anlamma gelmez.
Yabanci dilde iletisim kurabilmek i¢in 6grencinin gerekli iletisimsel yetiye sahip olmasi,

dili nerede, ne zaman ve ne sekilde, ne diyecegini bilmesi gerekir.

% Adem Iscan-Beytullah Karagdz, ‘“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisi
Kazandirmada Filmlerin Kullanimi”’, Atatiirk Universitesi Sosyal Billimler Enstitiisii Dergisi, 2016, S.20,

5.1266.
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Ogrenciye konusma becerisi kazandirmanin temel hedefi 6grencinin kendisini
ifade ederken dili diizgiin kullanmasi, konular arasi baglantilar1 kurabilmesi ve konusma
esnasindaki hatalar1 gretmen tarafindan diizeltilmesidir.%

Hedef dil 6gretimini ¢ocuklarin dil edinim siirecine benzeten bazi ydntemler,
yabanci dil 6grenim siireglerini dinleme, konugsma, okuma ve yazili ifade olarak siralarlar.
Ancak her dinleme siirecinden hemen sonra konusma baslamaz. Konugmanin baglamasi
i¢in 6grencinin dinlediklerini anlamasi, biriktirmesi, dinleme ile konusma arasinda igsel
anlama siirecini tamamlamasi gerekir.

Ogrencilerin cogu Arapga konusmanin dinleme, okuma ve yazma becerilerinden
daha zor oldugu goriisiindedirler. Bir ¢ok 6grenci hata yapma korkusundan dolayi sinif
i¢i konusma etkinliklerine katilmakta ¢ekimser davranmaktadir. Ogretmen dgrencilerde
varolan bu kaygiyr gidermeli, konusurken hata yapmanm dogal oldugunu agik¢a
belirtmeli, 6grenciyi konusmaya karsi cesaretlendirmeli ve motive etmelidir.

Hangi dil olursa olsun yapilan hatalar, Ggrencinin anlatilanlar1 ne kadar
ogrendigini gostermesinin yanisira, Ogreticiye de hangi konulara agirlik vermesi
gerektigini gostermektedir.%®

Arapca konusmak demek, O6grencinin kendini ifade etmek {iizere, dilbilgisi
kurallarina uygun olarak belirli kelimelerle cilimleler olusturup, istenilen anlami
vermesidir. Bunun i¢in 6grencinin yeterli yapisal ve anlam bilgisine sahip olmasi gerekir.
Ancak dilsel yapi, anlam, aktarim ve konusma becerisi birlikte kazanilirsa Arapga

iletisim saglanabilir.

% (Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi: Dil Pasaportu, Dil Biyografisi, Dil Dosyasi, Pegem Yayinlari,
Ankara, 1990, s.42.
% Derya Adalar Subagi, ‘“Témer’de Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogrenen Arap Ogrencilerin

Komposizyonlarinda Hata Analizi’’, Témer Dil Dergisi, 2010, S.148, s.9.
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Konugma becerisi asamali olarak 6grencilerin egitim ve zeka seviyelerine uygun
olarak kazanilan bir siirectir. Telaffuz ve dinleme-anlama becerisi yeterli diizeyde

gelismeyen bir 6grencinin konusmaya zorlanmasi dogru bir tutum degildir.%’

Konusma
beklentisi 6grencinin seviye ve yetenegine uygun olmalidir.

Arapganin ne amagla Ogrenileceginin Onceden belirlenmesi konusmada
kullanilacak dilsel alanin ve oncelikli olarak hangi kelime gruplarinin &grenilecegini
belirlemede 6nemli rol oynar ve aktif hafizanin olusumunu sekillendirir.%®

Arapga konusma siirekli ¢alisma, uygulama ve tekrar1 gerektiren bir siiregtir.
Arapga konusabilmek igin yeterli dilsel birikimin olusturularak dilsel tecriibelerin
kazanilmasi gerekir. Dil birikimi ise ancak 6gretim esnasinda yapilan uygulamalarla
gerceklestirilir. Genelde konusma etkinliklerine dil 6gretiminin baslangicinda yer
verilmez ve konusma daha ileri seviyelere birakilir. Oysaki daha ilk derslerden itibaren
konusma o6gretimine yer verilmeli ancak 6gretim tamamen konusma 6gretimi sekline
doniismemelidir.

Konusma dil 6greniminde bir arag olarak degil bir iiriin olarak degerlendirilmeli,
kademeli olarak yapilmalidir. Dil 6gretiminin baslangicinda dilsel birikim az oldugundan
oncelikle ciimle kurma, paragraf olusturma, kisa konular anlatma gibi etkinlikler asamali
olarak yapilmali, yapilan bu etkinlikler konusma i¢in zemin olusturmalidir.

Derslerde 6grenilen kelime ve climle yapilarinin hayata gegirilmesi 6grenciye
Ozgiiven duygusu kazandirir. Konusma becerisi, dilsel yapilardan neyi, nerede ve nasil
kullanilmasini saglayan bilin¢li uygulamalar siirecidir.

Ogrenciye Arapca konusma becerisini kazandirmak demek &grencinin kendini
ifade esnasinda dili diizgilin kullanmasi, konusulan konular arasinda baglantiy1 kurmasi ve

konusma esnasindaki hatalarin Ggretmen tarafindan diizeltilmesidir. Dogal yolla

% Tarcan, a.g.e. s.13.

% Bagkan, a.g.e. 5.82.
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kazanilan konusma becerisi, giizel akic1 bir tarza dogru gelisme gostermelidir. Ogretmen
smifta ana dilini ¢ok az kullanmali derste sik stk Arapga konugmali ve dgrencileri
de Arapca konusmaya tesvik etmeli, 6grencilerin 6grendigi kelime ve dilsel yapilari
kullanmasina firsat vermelidir.

Konugma becerisini gelistirmenin temel amaci, dgrencinin dogru bir sekilde
kendini ifade etmesi, konusma esnasinda dil yapilarini dogru kullanmasi, ciimleler ve
konular arasinda baglant1 kurabilmesi, 6grencinin konusma esnasinda yaptigi hatalarin
Ogretmen tarafindan diizeltilmesidir.

Arapca konusma becerisi baglangi¢ diizeyinde iken 6gretmenin sik sik 6grencinin
sOziinii kesip hatalarini1 diizeltmesi, 6grencinin konusma cesaretini kirar ve konusma
bozukluguna sebep olur. Ogretmen anlanmi bozan yanlislar1 6grencinin sdziinii kesmeden
diizeltmek i¢in uygun zamani beklemelidir. Mesajin iletimini engellemeyen basit
hatalarin diizeltilmesine gerek olmayabilir.

Konusma esnasinda sdylenen ciimleleri zihnimizde Tirk¢eye ¢evirmek yerine,
konusulanlar1 0 dilde anlamaya ¢alismak gerekir. Bu durum hem hizli diisiinme hem de
hizli cevap verme yetenegini gelistirir. Konusma kisa, basit climlelerle ve genellikle de
hatali baslar ancak sik yapilan konusma egzersizleriyle gelisir. Konusurken climle
kuruluglarinda hata yapmamaya calismak ile ciimle gramer kurallarina takilmak farkl
kavramlardir. Tlki konusmay gelistirirken, ikincisi konusmayi bloke eder.

Hedef dili ana dili olarak konusan bir 6gretmenden 6grenmek, konusma becerisini
gelistirmede kolaylik ve avantaj saglar. Imkan cercevesinde giindelik konusma
kaliplarini, dogal ortamda, giindelik hayat icerisinde Ogrenmek en iyi olandir.

Zorunluluklar 6grenme performansini olumlu etkiler.%

% Vahapoglu, a.g.e. s.81.
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Kisinin anadilini konugsmayanlar arasinda yagamasi konusma siirecini hizlandirir.
Ancak kisinin kendi iilkesindeki konusma kurslari ise ileri seviye kur diizeylerini
saglamig dgrenciler i¢in verimli olur.

Konugma becerisini gelistirmek i¢in dinleme alistirmalarina oncelik verilmeli ve
sik sik konusma pratigi yapilmalidir. Ogrencinin gelismis bir dinleme becerisi kazanmast,
Ogrencinin rahatca konugmasina olanak saglar.

Hedef dili anadili olarak konusan kisilerle konugmaya ¢alistigimizda, soylenenleri
dikkatlice dinler, dinlerken de gozlerimizle konusan kisinin mimiklerini takip eder ve fark
etmeden dudak okuruz. Dudak okumak dil icin 6nemli bir egzersizdir.1

Arapcanin ses yapisi ve alfabesi Tiirkceden farklidir. Oncelikle seslerin
telaffuzlar1 dogru bir sekilde ogretilmelidir. Seslerin telaffuzu, tonlama ve vurgular
Araplarin  konusma tarzina benzetilmeye c¢alisiimahdir. Ozellikle benzer seslerin
mahreglerinin dogru ¢ikisina 6nem verilmelidir. Arap toplumunun konusma esnasinda
kullandig1 jest, mimik ve hareketlerin konusmaya ylikledigi anlam Ogrenilmeye
calisgtlmalidir. S6zlii davraniglarimizi jest, mimik, el ve kol hareketleri gibi beden
dilimizle desteklemek anlagilmamizda kolaylik saglar.

Konugma becerisini gelistirmek i¢in ortak amacglara ve benzer dil diizeylerine
sahip kisiler biraraya getirilerek konusma gruplar1 olusturulur. Bu gruplarda 6grenciler
kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenirler. Ogretmen sadece etkinlik ortamini olusturur.
Gerekmedikge anadilin konusulmasina izin vermez.

Baslangicta sinif ortami uygun 6grenme yeridir. Kurallari, yeni climle yapilarini
ve dili burada dgrenmek faydalidir.’! Baslangi¢ diizeyinde hedef dili konusan iilkelerde

O0grenme saglanacak olursa, konusulanlar kulaga giiriiltii gibi gelir ve hicbir sey

100 vahapoglu, a.g.e. s.79.

101 Vahapoglu, a.g.e. .75.
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anlasilmaz. Bu sebeple orta veileri diizeylerde hedef dili konusan iilkelerde dil egitimini
almak daha faydalidir.

Konugma becerisinin gelistirilmesinde diyalog ¢alismalar1 yapmak oldukca
faydalidir. Diyaloglar hazirlanirken cevabi basit sorulardan baslanmalidir. Diyaloglar
kolaydan zora, basit ve kisa konugsmalardan genis ve uzun konusmalara dogru asamali
olarak hazirlanmalidir.1%?

Diyaloglarda gecen kelime ve dil yapilarinin ders kitaplarinda gegen kelime ve dil
yapilarini igermesine 6zen gosterilmelidir. Diyaloglar 6grencileri konusmaya istekli kilar.

Oncelikle diyalog, kitaplar kapal1 olarak 6gretmenden ya da ses kayitlarindan, ses,
telaffuz ve tonlamalarina dikkat edilerek birkag¢ kez dinlettirilir. Daha sonra diyalogun
climleleri ciimle ciimle dinlettirilip 6grencilerin gerekli ses, telaffuz ve tonlamalar: taklit
ederek tekrar etmesi saglanir. Ancak diyalog climleleri uzun olursa 6grencinin ciimleyi
taklit etmesi zorlagir ve genellikle de climlenin son boliimii unutulur. Bu ylizden uzun
climleler anlamli sekilde iki boliime ayrilir climlenin basi ve sonu yeteri kadar tekrar
ettirilerek ctimle birlestirilir ve bir biitiin olarak yeniden tekrar ettirilir. Daha sonra kitaplar
acilip diyalog metnine bakmadan, sadece diyalogla ilgili resimlere bakilarak resimlerle
olaylar iligkilendirilir ve yeniden dinleme yapilir.

Dinlemeler yapildiktan sonra dgrencilerden diyalogu bir kez okumasi istenir.
Daha sonra kitaplar yeniden kapatilip soru cevaplarla diyalogun anlasilip anlagiimadigi
oOlgiiliir. Diyaloglarda yer alan roller 6grenciler arasinda dagitilip uygulamasi yapilir.
Konu anlagildiktan sonra diyalogun diiz metinle anlatilmas1 veya benzer bir diyalogun
hazirlanmas1 ev 6devi olarak verildiginde 6gretim pekistirilmis olur.

Diyalog konulari, 6grencinin giinliik yasamda karsilasabilecegi degisik konu ve
konumlarla ilgili olmali, konugsma alistirmalar1 6grencinin yasanti, kiiltiir ve tecriibesiyle

baglantili olmalidir.

12 Dogan, a.g.e. s.185.
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Genellikle herkesin bildigi Tiirk¢e ve fikralar1 Arapga anlatmaya calismak sinifta
eglenceli ve rahatlatici konugma etkinlikleri olarak yapilabilir. Bu tarz etkinlikler ilgi
cekici, dogal ve bilingalt1 6grenmelere sebep olur.

Cesitli gezi, toren, kutlama, yarigsma gibi miinasebetlerle ilgili yapilan etkinlikler
Ogrencilere canli konusma ortamlart olusturur. Bu ortamlarda Ogrenciler g¢esitli
konusmalar yaparak becerilerini aktif hale getirirler.

Derslerde bilindik kisa hikayeleri okumak ve okudugunu anlatmaya caligmak
konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Bunun i¢in se¢ecegimiz Oykiiler
kisa, usliibu kolay, konusu gergek ve basit, 6grencilerin ilgisini gekecek tiirde olmalidir.

Ogretmen &ncelikle okunulacak hikaye ile ilgili Arapca olarak kisa bir agiklama
yapar, daha sonra telaffuz, tonlama, jest ve mimiklerini kullanarak hikayeyi okur.
Hikayenin boliimleri ile ilgili soru-cevap ¢alismalari yaptirilir. Bolimler sonu hikayeler
Ogrenciler tarafindan 6zetlenir. Hikdyenin biitiiniiyle anlasilmasi saglandiktan sonra,
hikdyeye uygun baslik bulunmasi istenir, hikayenin karakterleri hakkinda 6grencilerin
konusmasi saglanir ve hikayenin ana fikri ortaya konur. Eger hikayenin Oriintiisti temsili
olarak canlandirilmaya miisaitse 6grenciler kendi kelime ve climleleri, tonlamalari, jest
ve mimikleriyle hikayeyi yeniden canlandirir.

Konugma kartlarinin hazirlanmasi konusma becerisini gelistirmede etkilidir. Bu
kartlar cesitli ebatlarda tizerinde kelime, resim, hem kelime hem de resim bulunan
kartlardir. Bu Kartlar bir konu olusturacak sekilde dizilir, dizilen Kkartlar 6grencilere
gosterilerek konu hakkinda konusmasi saglanir.

Giinliik yasamda ¢esitli amaglarla diizenlenen niifus kimlik karti, ehliyet, 6grenci
ve is kimlik kartlari, pasaport, kredi kartlar1, dilekgeler gibi gergek bilgiler i¢eren belgeler
tizerinden yapilan konusma konular1 ve etkinlikleri, giinliik dil kullanimina 6nemli

katkilar saglar.
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Arapca konusan iilkelerde yazi dili, resmi konusma dili i¢in kalip gorevi
gormesine ragmen, her iilke kendi yerel dilini konusur. Yerel dil ise hem resmi konusma
hem de yazi dilinden farklidir. Konusmada asil amag iletisim oldugu igin  resmi
konusma dili ile halkin konustugu ve bdlgeden bolgeye degisen yerel diller arasindaki
fark konusma da hangi Arapganin 6gretilecegi sorusunu ortaya atmistir.

Yerel leh¢e ne zaman konusulmalidir? Resmi konugsma dilinden ne zaman
faydalanmak yerinde olur? Aslinda bu soruyu yanitlamak c¢ok zor, en azindan halk
ontinde konusan insanlar agisindan. Yerel dil, samimiyet ve yakinlik mesaji verirken,
resmi dil insanin soziiniin gegmesini saglar.'% Ozellikle biiyiik halk kitleleri éniinde
konusan konusmacilar hem resmi hem de yerel dillerde kullanilan kelime ve tabirleri

konusarak orta yolu bulma egilimindedirler.

2.2.2. Arap¢a Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Insanoglu konustugu anadilini duyarak o6grenir. Duyarak biriktirdigimiz
kelimelerle kelime haznemiz gelisir ve konusmaya baslariz. Bu yiizden dinleme becerisi
ilk kazanilan beceridir ve diger dil becerilerinin 6grenimine ve gelismesine altyap1
olusturmasi bakimindan énemlidir. Dinleme becerisinin tam olarak gelismesi konugma
becerisinin gelismesine, Ogrenilen kelimelerin pasif hafizadan aktif hafizaya
aktarilmasina katki saglar.

Ogrencinin dil 6greniminin, dogal dil edinimi seklinde olmasi gerektigi
diisiiniiliir. Ancak smif i¢i uygulamalarda bu siraya uyulmaz. Genellikle dinleme ve
konusma, okuma ve yazma birlikte verilir.

Dinleme becerisi diger becerilere gore en zor gelisen beceridir. Ders esnasinda

simif i¢i yapilan etkinliklerde dinleme becerisine gereken 6nem ve zaman verilmez.

103 Tore Janson, Dillerin Tarihi, Bogazigi Universitesi Yayinlari, Istanbul, 2016, 5.149.
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Ogrencinin bagaris1 daha ¢ok dinledigini anlama yerine okudugunu anlama becerisiyle
Olculiir.

Her dilin kendine has ayirt edici ses ve morfolojik 6zellikleri vardir. Dinleme
ogretiminde oncelikle 6grenciye hedef dildeki ses ve ifadeler, tonlamalar verilmelidir.
Ogrenciler sesleri ayirt edebilmeli, ses benzerliklerinden kaynaklanan anlam
degisikliklerini fark etmeli, konugmacinin verdigi mesaji dogru olarak anlamalidir. Bu
sebeple sadece Arapgaya has olan ses ve telaffuz egitimi ¢ok diizenli ve yeteri kadar
yapilmalidir.

Arapga seslerin 6gretimine hedef dil ile kaynak dil arasindaki benzer olan sesler
Ogretilmeli, daha sonra telaffuzlari birbirine yakin, en sonunda ise Tiirkge de olmayip
Arapgaya has olan sesler 6gretilmelidir.

Arapgada seslerin ve telaffuzlarin dogru ve hizli 6gretiminde teknik araglarin
kullanilmasi, hem ogretimi kolaylagtirir hem dedgrenci tarafindan anadili Arapga
olmayan 6gretmenin telaffuzunda var ise anlasma zorlugunu giderir.

Ogrencilerin kapasiteleri dikkate almarak segilen dinleti materyalleri, gorsel
ogeler ve fiziksel hareketler hem anlamay1 kolaylastirir hem de dil girdisini islevsel hale
getirir.

Baslangi¢ dinleme aligtirmalarinda amag, tiim ayrintilarin anlasilmasindan ziyade
konu biitiinliigliniin anlagilmasini saglamaktir. Ciinkii dinleme, her duyulani biitliniiyle
anlama anlamina gelmez. Dinleme 6gretiminin ilk donemlerinde 6nce genel anlam, sonra
yardimci unsurlar1 anlama iizerinde yogunlagma 6gretilmelidir.

Dinleme etkinliklerinin temel hedefi, duydugunu genel hatlariyla anlama ve ifade
etme, olaymn nerede ve ne zaman gectigini anlama ve ifade etme, olayda gegen kisileri
tanima ve ifade etme, olaylarin olus sirasini takip etme, dinledigi olay:1 kendi ciimleleriyle

ifade etme gibi faaliyetler sayilabilir.
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Dinleme etkinliklerinin sonucu dogru anlamaya doniismelidir. Boylece dinleme
kazanilmasi gereken hedef beceri olmaktan ziyade anlamayi1 gergeklestiren araci bir
beceri olur. Anlama beynin bir¢ok fonksiyonunu bir arada ¢alistiran aktif bir etkinliktir.
Ogrenci bir yandan hedef dildeki kelime ve ciimle yapilarimi, bir yandan konuda gecen
kavram, anlam ve fikirleri 6grenir, bir yandan bilmedigi kelimeleri tahmin etme yetenegi
gelisir. Ogrencinin Arapga olarak aldigi bir uyariciya verdigi tepKi siiresi, anadilinde
aldig1 bir uyariciya karsi verdigi tepki stiresi kadar kisa olmalidir.

Arapga dinleme esnasinda her dinleneni zihinde Tiirkgeye ¢evirmeye calismak,
anlama becerisinin ge¢ gelismesine sebep olur. Arapga kendi dil ve kiiltiir yapisiyla
anlasilmaya calisilmalidir, aksi takdirde 6grenme etkinligi Tirk¢e diisiiniip Arapca
konusma etkinligine doniistir.

Dinleme etkinliginin sosSyal etkilesim i¢in mi yoksa tek tarafli etkilesim i¢in mi
gerceklestirilecegi iletisimde 0grencinin konumu i¢in énemlidir. Sosyal etkilesim ¢ift
yonlii iletisimi gerektirdiginden Ogrenci aktif bir gorevde iken, ders dinlemek, bir
yonergeyi takip etmek, kendini tanimlayan birini dinlemek gibi tek yonlii iletisimde
Ogrenci bilgiyi alip algilayan pasif bir gérevdedir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde “Biitiinden Parcaya”, “Parcadan Biitiine” ve
“Karma Model” olmak {izere iic model kullanilmaktadir. Smnif ortaminda, 6grencinin
bilmedigi bir kelime ve yapiyr tahmin etmesinde, konuyu genel olarak anlamasinda,
olaylar arasinda baglant1 kurma ve ¢ikarim yapmasinda bu modeller kullanilir.

Pargadan Biitiine Modeli (Asagidan Yukari Modeli) gelistirilen ilk dinleme
modelidir. Bu modelde dinleyici mesajin en kiigiik birimlerinden olan morfem ile anlama

islemine baslar.}®* Bu model de nce kelime ve kelime gruplari, ardindan ciimle ve metni

104 John Flowerdew and Lindsay Miller, Second Language Listening: Theory and Practice, Cambridge

University Press, Cambridge, 2005, s.24.
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dogru anlama galismalar1 yapilmis ve metnin tamami anlasilincaya kadar tekrar tekrar
okunmus, fakat anlamanin nasil gerceklestirildigi iizerinde durulmamustir.1®

Biitiinden Parcaya Modeli, 6grencinin dinledigi bir mesajin anlamini arka plan
bilgisi kullanarak anlama siirecidir. Yani 6grenci, daha dnce edindigi bilgi ve tecriibeleri
kullanarak ciimleleri anlamaya ¢aligir. Karma model de ise bu iki model ders etkinligi
esnasinda beraber kullanilir.%®

Dinleme becerisi gelistirme etkinlikleri; dinleme oncesi etkinlikler, dinleme
esnasinda ki etkinlikler ve dinleme sonrasi etkinlikler olmak {izere ii¢ kisimdan olusur.

On dinleme etkinlikleri, &grenciyi dinleme etkinligine hazirlama siirecidir.
Dinlenecek konu basligiyla ilgili kisa okuma etkinligi yaptirilabilir, konu hakkinda
genel bilgi verilerek 6grencinin ilgisi ¢ekilip dinlemeye hazir hale getirilir. Dinlenecek
konuyla ilgili yeni kelime ve climle yapilari ¢esitli etkinliklerle aciklanarak ogretilir.
Dinletilecek konunun baslig1 verilerek 6grencinin konu hakkinda tahmin yapmasi
saglanir. Konu ile ilgili resim ve fotograf varsa yorum yaptirilir, konu ile ilgili sorular
varsa dinleme etkinligi yapilmadan sorular gozden gegirilir. Dinleme etkinligin amac1 ve
anafikir bulma, konuyu ozetleme, konu ile ilgili sorulara cevap verme gibi dinleme
sonrasi yapilacak etkinlikler agiklanarak 6grencinin dinlemeye odaklanmasi saglanir.

Dinleme esnasindaki etkinlikler, yogun dinleme ve kapsamli dinleme olarak
siniflandirilabilir. Kapsamli dinleme, dinleme sirasinda ya da dinleme sonras1 yapilabilir.
Temel amag dinleti esnasinda konunun genel hatlariyla anlasilmasidir. Ogrencinin her
kelimeyi anlamasi1 gerekmez. Kapsamli dinleme sirasinda 6grencilerden, dinleti ile ilgili

Ogrencilere verilecek bir grup resim kartlarini dinletiye gore dogru sekilde siralamalarin,

105 Firdevs Giines, “Anlama Modelleri (Comprehension Models)”, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2014,
S.2,5.62.

106 Richards, age. s.7.

74



dinleti ile ilgili evet-hayir soru tiirlerini ya da ¢oktan se¢meli sorular isaretlemelerini,
dinletide gecen ciimleler ile ilgili bosluklar1 tamamlamalarini, dinleti esnasinda not
tutmalar1 istenebilir.

Yogun dinleti ise, ses yapilarina, anlam ayrintilar1 gibi detaylar iizerine odaklanir.
Yogun dinletiyi gerceklestirecek Ogrencilerin dil seviyesinin ileri seviyede olmasi
gerekir.

Yogun dinleti sirasinda dgrencilerden, ilgili kelimeleri dinletiden algilayarak
etkinlikteki bosluklar1 doldurmasi, dinletideki sayilari, harfleri (ya da sesletimleri)
tanimasi, dinletide verilen baz1 gerceklikleri yakalamasi, dinletideki kiginin tam olarak ne
ifade etmek istedigini ortaya koyabilmesi istenir.%

Dinleme sonrasi etkinlikler 6grencinin derste gordiiklerini test etmekten ziyade
ogrendiklerini ne kadar aktif kullandigin1 6lgmeye yonelik olmalidir. Higbir beceri tek
bagina diger becerilerden bagimsiz gelistirilemez. Bu yiizden dinleme becerisini
gelistirmek i¢in diger becerileri de aktif olarak kullanmak gerekir.

Ogrencinin dinledigini anlayip anlamadigin1 dlgmek i¢in dinleme esnasinda not
almak, dinlediginin 6zetini ¢ikarmak, dinleme konusuna benzer bir konuda konusmak
veya metin okumak, telaffuz ¢alismalari yapmak gibi dinleme sonrasi etkinlikler yapilir.

Dinleme esnasinda not tutmak mekanik bir etkinlikten ¢ok zihinsel bir
etkinliktir 18Sozlii  mesajlarin©~ not  almmasi  anlamayr  ve  hatirlamay

kolaylastirmaktadir.!% Tutulan notlar sonradan okunmasa bile dinleti esnasinda dikkati

toplama ag¢isindan 6nem tagimaktadir.

107 Jo McDonough, Christopher Shaw, Materials and Methods in ELT:A Teacher’s Guide, Oxford:
Blacwell Yayincilik, 1993, 5.142.
198 Murat Ozbay, Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi, Ak¢ag, Ankara, 2005, s.88.

109 Acar Baltas, Ustiin Basar1, Remzi Yayinevi, Istanbul, 1999, s.43.
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Ogrenilen hedef dilde filmler izlemek dinleme ve anlama etkinlikleri igin oldukca
faydalidir. Baglangig i¢in ¢izgi film seyretmek uygun bir yol olabilir. Ciinkii ¢izgi filimler
de c¢ocuklarin kolay Ogrenebilecegi kelime ve ciimle yapilart g¢ocuklarin kolay
hatirlayacagi olaylar ve durumlarla birlikte verilir. Televizyon izlemek en ulasilabilir ve
en kolay dinleme araglarindan biridir. Bunun i¢in kablolu yayilara abone olunabilir veya
uydu anteni edinilebilir. Hedef dille ilgili kayit altina alinan televizyon programlarini
defalarca dinlemek anlama becerisini gelistirmede faydali olur.

Belirli araliklarla 6grencilere sehir i¢i ve sehir dist geziler diizenleyerek ¢evre ve
olaylar hakkinda sadece Arapg¢a konusularak bilgi verilmesi, 0grencinin 0gretmeni ve
arkadaslariyla Arapga diyaloglar kurmasi 6grencinin kulak dil aligkanligini kazanmasina
katki saglar.

Yabanci dil 6greniminde dinleme becerisini etkin bir sekilde kullanan 6grencinin
tahmin etme becerisi gelisir, dinleme esnasinda hedef dile ait baglanti araglarmni
kullanarak bilmedigi bir¢ok kelimenin anlamini ciimle baglamindan ¢ikarir.

Hikaye kitaplarinin ses CD’lerini dinlemek de dinleme becerisini gelistirmek i¢in
etkili bir yoldur. Artik giiniimiizde hazirlanan bazi okuma kitaplarinda yer alan metinlerin
sonundaki barkot sistemiyle, kitapta gegen tiim metinler dinlenebilmektedir. Anlamanin

gerceklesip gergeklesmedigi kitap sonu etkinliklerle 6l¢tilmektedir.

2.2.3. Arap¢a Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma eylemi zihinsel ve anlamsal beceriye dayanan, aktif ve ¢cok yonlii olarak
gelistirilmesi gereken karmasik bir siiregtir. Harf ve harflerden olusan sembolleri gérme,
tanima, kavrama ve bellege atma agamalarindan olusur.

Okuma becerisi gozlerle baslayip, beyinde geliserek siiren ve bellekte noktalanan

bir takim koordineli etkinlikler biitiiniidiir. Okuma, gozlerimizin harf ve kelimelerden

76



olusan sembollere bakarak resim ¢ekmesiyle baglar, beynin bu sembollerden anlam
¢ikarmasiyla devam eder ve nihayet okumanin bellege kaydedilmesiyle sonaerer.!°

Dil 6grenimi ve 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin es
zamanli olarak dengeli sekilde 6grenme ve 6gretme olarak kurgulansa da pratikte Tiirk
ogrenciler icin Arapca Ogretimi bir Arap {lkesinde degil de  Tirkiye’de
gerceklestirildiginden dinleme ve konusma becerisi geri plana atilmakta okuma ve
yazma becerileri 6zellikle de okudugunu anlama becerisi 6ne ¢ikmaktadir.

Okuma becerisi diger becerileri gelistirme de birincil ara¢ olarak goériilmektedir.
Bir ulusun kiiltiriinii tanimak, bir¢ok alanda arastirma yapmak o6zellikle Arapga
kaynaklara ulasmak isteyen arastirmacilar i¢in en temel beceridir.

Bir dilin en diizenli ve gii¢lii anlatim bigimlerini okuma ve metinlerde gorebiliriz.
Konusma sirasinda okuma ve yazmaya gore daha hizli bir anlatim s6z konusudur. Bu
nedenle bir dilin tiim inceliklerini okuma sirasinda goriir ve anlariz.*!

Tiirkge alfabe ile Arapga alfabe birbirinden oldukga farklidir. Arapga okumada
oncelikle alfabe ve sesler dogru telaffuz sekilleriyle 6gretilerek sembollerin sagdan sola
akici bir sekilde okunmasi 6gretilir. Ogrenci Arapgaya has olan harekeli ya da harekesiz
yaziya maruz kalmaktadir. Bu durum etkin okumanin oniine engel olarak c¢ikmakta
okumanin agamalari olan tanima, kavrama ve belleme siireglerini geciktirmektedir.

Geleneksel okuma, 6gretme odaklidir. Okuma esnasinda 6grenci pasif, 6gretmen
aktif roldedir. Okuma becerisi kazandirma etkinliklerinde genel olarak dgretmen yiiksek
sesle harekeli metinleri yavas yavas okur, 6grencilerinde ayni tarzda okumasini saglar ve
metnin ¢evirisini parca parca yapar. Bu tiir okuma-geviri ¢aligmasi yapmak ¢eviri
calismas1 yapmaktan Oteye gitmez ve Ogrenciye etkin okuma ve anlama becerisi

kazandirmaz.

110 Musa Yildiz-Nurettin Ceviz, Arap¢a Hizli Okuma, Elif Yaynlari, Istanbul, 2012, 5.25.

111 Hengirmen, a.g.e. 5.305.
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Okuma esnasinda bilinmeyen kelimelerin tek tek anlamlarini bulmaya ¢aligmak
okumay1 kesintiye ugratip okuma zevkini azaltir. Giiniimiizde etkin bir okuma ig¢in
okuma etkinligi esnasinda okuyucunun daha aktif olmasi, metinle biitiinlesmesi yaygin
bir kanidir.

Arapga 6greniminde Arapga diisiinme becerisi kazanmak ve kazandirmak 6nemli
bir hedeftir. Bu becerinin kazanilmasi Tiirk¢e ¢eviri yapmadan gesitli konulara ait Arapga
metinlerin bol bol okunmasiyla olur. Tiirklerin Araplarla olan ortak islam kiiltiirii, 5rf ve
adetleri, tarihi ve kiiltirel birlikteligi, ortak paylasimlari Arapca diisiinme becerisinin
kazanilmasina katki saglar.

Etkin ve anlaml1 bir okumanin ger¢eklesmesi igin okuyucunun gramer kurallarini
kullanabilmesi, metin igerigini ve yazarin diisiince gecislerini algilamasi ve kisisel
bilgisiyle biitiinlestirmesi, amaca uygun okuma tekniklerini uygulayabilmesi gerekir.

Okuma etkinlikleriyle 6grenciye temel kelime bilgisi kazandirilip aktif hafizanin
olusturulmasi saglanir. Okuma metinleri kolaydan zora secilmeli, 6zetleme ¢aligmalar1 ve
tekrar yapilmali hafizanin etkin kullanilmasi saglanmalidir.

Tiirk¢e climle yapisi ile Arapga climle yapisi birbirinden farklhidir. Tiirk¢e climle
kurulusu genellikle 6zne ile baslar, nesne, tiimleg, zarf gibi climle dgeleri ortada yer
alir ve yiiklem ile sonlanir. Arapga ciimle yapisinda climlemiz bir fiil climlesi ise ciimle
yiiklem ile baslar ve genellikle 6zne ile yiiklem birbirine ¢ok yakin bazen i¢ igedir. Basit
ciimlelerde 6gelerinin diziligi birbirine yakin oldugundan okunan ciimleleri anlamak
kolaydir. Ancak i¢ i¢e geg¢mis yan climlelerden olusan bilesik climlelerde okuma
esnasinda anlam1 yakalamak oldukc¢a zordur. Arapgada yer alan isim ciimlesi, sibih climle
ve diger ciimle tiirlerinde de durum aynidir. Okuma gozlerle beraber biitiin bilincin
kullanildig1 karmasik siiregtir. Bu gibi durumlarda okuma hizinin artmasi 6énem kazanir,
hizli okuma climle 6geleri arasinda kopuklugu giderir ve okunan metnin anlama diizeyini

artirir.
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Gorme sinirlerinin goriintiiyii isleme hizi ile beynimize ulagmis olan verilerin
islenme hizlar1 ayn1 degildir, beyin ¢ok daha yiiksek bir islem hizina sahiptir. Ortalama
dakikada okunan kelime sayis1 150, beynin kelime isleme kapasitesi dakikada 600 yani
okuma esnasinda beynin ¥%4’ii parazit diisiincelerle doludur.'!2

Okuma metinleri baslangicta Ogrencinin ilgisini ¢ekecek bilinen, kolay
hikayelerden ve diyaloglardan segilmelidir. Metinlerde gecen yeni kelimeler yeterli
derecede tekrar edilmeli, metinlerde gecen kelime, cimle ve paragraflar kisa ve anlamli
olmalidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinin daha sonraki agamalarinda yogun ve yaygin
okumaya gecilir. Yogun okuma, sinif ortaminda, 6gretmen denetiminde, ders Kkitaplari
araciligiyla bir metni inceleme, kavrama amaciyla 6grencinin aktif hafizasi ile dil
birikimini artiran okuma tiiriidiir. Ogrencinin okuma seviyesini ve dili kullanma
yeterliligini artirmak hedeflenir.

Okutulacak metinler 6grenci seviyesinin biraz iizerinde, yaygin kullanilan
kelimeler ve dil kaliplar1 bakimindan zengin, konu igerigi bakimindan genis metinlerden
secilir. Se¢ilen bu metinlerle 6grencinin okuma esnasinda dilsel dikkat, kavrama ve
elestiri becerileri gelistirilmeye ¢alisilir. Bunun igin 6gretmen okuma dncesi metinle ilgili
anlami kapsayacak sorular hazirlar. Bu sorular, karmasik olmayan, basit ve bir sorunun
bir cevabi olacak sekilde, ogrencilerin metinde gecen kelime ve dil yapilarini
kullanmalarin1 ve fikirleri 6zetlemeyi saglayacak sekilde hazirlanir. Yanlis cevaplarin
Ogrenci tarafindan diizelttirilmesi Ogrenciyi daha dikkatli okumaya alistirir. Yogun
okuma daha ritmik, hizli, kavrama diizeyi yiiksek olan okumadir.

Yaygin okuma, 6grencinin sinifta 6grendigi yogun okuma becerisini gelistirerek,
ders dist kendi ilgi alanlarina yonelik yaptigi hizli okuma tiiriidiir. Yaygin okumada

ogrenci aktif, dgretmen pasif durumdadir. Ogrenci kendi basmna serbest okumalarini

112 ¥1ldiz-Ceviz, a.g.e. s.19.
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yapar, anlamadig1 bazi yerleri dgretmene damsir. Ogrenciye akici bir okuma tarzi
kazandirmak i¢in, okuma metinleri yogun okumaya gore daha kolay ve anlasilir
metinlerden segilir.

Ogrencinin 6gretmenden yardim almadan tek basina okuma yapabilmesi igin
ogrencinin seviyesine uygun kelime ve dil yapilarindan olusan hikaye, basit anlatimli
romanlar, bu amagla hazirlanmis 6zel kitap setlerinin okunmasi faydali olur.

Gilinimiiz de basitten zora dogru, harekeliden harekesiz metinlere dogru, okuma
oncesi bilinmeyen kelime ve dil yapilarinin verildigi, okuma sonrasi okunan metnin
terctimesinin de verildigi cesitli seviyelerde hazirlanan okuma kitaplarinin, dgrenciye
okuma aliskanligi kazandirilmasinda katkisi biiyiiktiir. Bu sayede 6grenci, seri ve gliglii
okuma hizina ulasarak, yavas okumanin sebep oldugu vakit kaybi ve ilgi daginikligini
ortadan kaldirip, istedigi bilgilere daha hizli ulasacaktir.

Ogrenci her giin diizenli olarak serbest okuma yaptiginda, Arapca okuma, anlama,
kavrama hizi artar, kelime haznesi, orta ve uzun vadede Arapga diisiinme, yazma ve
konusma becerisi gelisir, farkli anlatim tarzlariyla ilgili dil tecriibeleri edinir ve Arap
kiiltiirii hakkinda bilgi seviyesi artar.

Okuma etkinliklerini sesli okuma (el-kirdatu’cehriyye) ve sessiz okuma (el-
kirdatu’s-samite) olmak tizere iki sekilde yapabiliriz. Sesli okumada harekelemelere,
tonlamalara ve telaffuzlara énem verilir. Ogretmen telaffuz, ses ve vurgulara dikkat
ederek sesli 6rnek bir okuma yapar. Ogrencilerin diizgiin telaffuzla okuma becerisi
kazanmasi i¢in segilen kisa, kolay metinler yeteri kadar tekrar edilip 6grencilere benzer
okumalar yaptirilir. Ogretmen okuma bigimleri hakkinda ve hatalarin diizeltilmesi i¢in
Ogrenciye teknik bilgiler verir. Metinler uzadikga telaffuzlara verilen 6nem ve dikkat
azalir. Ogrenciler istenilen diizeye ¢ikarilana kadar kisa metinlerin okunmas tercih edilir.

Okuyucunun biitin dikkatini metni anlamaya yonelterek, telaffuz yapmadan goz

veya akil yoluyla yaptigi okumaya sessiz okuma denir. Sessiz okumada gbz, yazil
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sembolleri akla ileterek dogrudan yorumlanmasini ve anlamlandirilmasini saglar. Dil
Ogrenimi esnasinda kazanilmasi gereken en 6nemli okuma becerisinin, sessiz okuma
becerisi oldugu kabul edilir.!!3

Ogrencilerle yapilan okuma etiidlerinde 6grenciden sessiz okuma yapmasi
istenmelidir. Sesli okumanin sessiz okumaya gore %60 daha fazla zaman gerektirdigi
bilimsel bir tespittir.!** Sessiz okumanin énemini vurgulamak iizere William Gray’in
aragtirmas1 Ornek gosterebiliriz. Misirli iiniversite Ogrencileri {izerinde yapilan
arastirmada, sesli okumaya alisik 6grenciler dakikada 60 ile 90 kelime okurken, Amerika
ve Ingiltere’de sessiz okumaya alistk &grencilerin dakikada 250 kelime okuduklari
bilinmektedir.*®

Bu okuma asamalarindan gegen 6grenci kiiltiir, sanat, tarih, siyaset, ekonomi,
bilim ve teknoloji gibi farkli alanlara sahip okumalar1 yapacak seviyeye gelir. Aktif
hafizasini etkili bir bigimde kullanir. Daha az sozliige bakma ihtiyact duyar. Okunan
pargalardan anafikir bulma, yan diisiinceleri bulma, sebep sonug iligkilerini bulma gibi
coklu okuma becerilerini gelistirir.

Okuma metinlerinde, ilk 6nceleri edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde ¢eviri
eksersizlerin 6tesinde herhangi bir kullanimi yok gibiydi. Sonralar1 bu metinlere sorular
eklemek yoluyla 6grencinin ne kadar okudugunu ne kadar anladigini1 kontrol etme islevi
yiiklendi. Metnin yapisini bozarak, bazi 6geleri ¢ikararak, bos birakarak veya yerlerini
degistirerek Ogrenciye ¢eviri Otesinde metin iizerinde bir bakima oyun oynayarak

alistirma yapma olanag1 saglanmus oldu.!®

13 Yildiz-Ceviz, a.g.e. s.17.

114 Soner Giindiizdz, “‘Arapca Ogretiminde Basvurulacak Bazi Yontem ve Teknikler Pedogojik Bir
Degerlendirme”’, Ondokuz Mayis Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2010, S.29, 5.40.

115 Giindiizoz, a.g.m. s.41. (‘‘Abdiilaziz Abdiilmecid, el-Lugatu’l- ‘arabiyye ustluha’n-nefsiyye ve turuku
tedrisiha’’, Daru’l-Meérif, Kahire, 1986, s.177-178.)

116 Ahmet Bircan, Yabanci Dil Ogretim Teknikleri, Nobel Yayimevi, Ankara, 2004, 5.52.
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Okuma metinlerinin kelime ve dil yapilar1 6grencinin seviyesine uygun olmali ne
Ogrenci seviyesinin ¢ok altinda, ne de seviye lstliinde olup 6grenciyi sikmamalidir.
Metnin anafikri kapali, didaktik olmamalidir. Yaz1 karakteri ve biiyiikliigii okumaya
elverisli olmalidir.

Baslangi¢ okumalari i¢in metinlerde renkli resimlerin kullanilmasi dikkat ¢ekici ve
faydali olur. Okuma metinleri, 6grencinin ilgisini ¢ekecek yas ve bilgi diizeyine uygun,
kurgusal diinya yerine ger¢ek hayat konularindan olusmali, soyut, edebiyat sanatlari
igeren, siislii, giincel kelimelerden olugsmayan metinler tercih edilmemelidir. Metinlerde
gecen ifadeler diiz anlamlartyla kullanilmali, okuma seviyesi ilerledik¢e ifadelerin yan
anlamlarina yer verilmelidir.

Ogrencinin sozliik kullanma becerisi gelistirilmelidir. Kitap baskilar1 Kaliteli,

renkli ve dikkat ¢ekici olmali, okumaya karsi ilgi olusturmalidir.

2.2.4. Arap¢ca Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazili anlatim ya da yazma, duygularimizi, duyduklarimizi, diistincelerimizi,
tasarladiklarimiz1 ve yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Yazma da konusma gibi bir
ifade yoludur.t’

Yaz1 sadece bir iletisim aract degil toplumsal degeri olan 6nemli bir temel dil
becerisidir. Insanoglu tarihini, kiiltiir ve medeniyet mirasimi, yasamsal edinim ve
tecriibelerini kendinden sonraki nesillere yaz1 yoluyla aktarir.

Arapga harf sembol ve sesleri Tiirkge alfabesinden farklilik gostermektedir.
Arapcada yazi egitimine baslamadan Once Ogrencinin isittigi sesleri tanima, sesleri
dogru telaffuz etme, isittigi sesleri harf sembollerine doniistiirme, anlama en uygun

kelimeyi se¢me, secilen kelimelerle Arapcanin kendine 6zgii dil kurallariyla anlamli ve

117 Musa Yildiz-Nurettin Ceviz, Arapga Yazili Anlatim (Komposizyon), Elif Yayinlari, Istanbul, 2011, s.9.
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kuralli ciimle kurma, kurdugu cilimlelerle anlamli bir biitiinliik olusturacak sekilde
ciimleleri siralama becerisini kazanmasi gerekir.!®

Yazili anlatimda, kelime, yap1 ve anlam aktarimlar1 st seviyede kullanilir.
Anlatim dilin diger temel becerileri dinleme, konusma ve okumaya gore daha kontrollii
ve yerinde olur.

Konusma esnasinda ortamdan kaynaklanan psikolojik baskilar yazma esnasinda
cok fazla hissedilmez. Konusma yazmaya gore daha aktif ve kesintisiz bir siiregtir.
Konusan kisi, sorulara aninda cevap vermede, sorular sormada, kullanacagi kelime ve
yapilart aninda diisiiniip segmede zaman kontrolii yapar. Yazili anlatimda konugmanin
aksine zaman faktorii daha esnektir. Konusmada stirekliligi gerektiren baski yazida
olmadigr i¢in 6grenci, kendi diislincelerini ifade edecek kelime ve yapilari diislinerek
daha rahat seger, yazarken yaptig1 diisiinsel ve yapisal hatalar diizeltme firsat1 bulur.

Yazma islemine Once Ogrencilere seslerin ve harflerin  6gretilmesiyle
baslanmalidir. Tiirk¢e alfabesindeki sembollerden farkli olan Arap alfabesinde harflerin
basta, sonda ve ortada veya bitisik ya da ayri nasil yazilacagi 6gretilmelidir. Giiniimiizde
bu amaca yonelik c¢esitli imla defterleri hazirlanmistir. Tiirk¢ede yazi soldan saga
yazilmaktadir. Arapga da bu durum tam tersidir. Bu yiizden 6grenciye sagdan sola
yazma becerisi kazandirilmalidir.

Yazma becerisinin gelistirilme asamalarinda 6grencinin, diisiincelerini mantik
cercevesinde siralayarak paragraflar olusturmasi, yaziyr igeriklerine gore boliimlere
ayirmasi, yaziya uygun baslik ve alt basliklar1 koyabilmesi, anafikri yazinin geneline

yansitmasi gibi kazanimlar elde etmesi hedeflenir.

118 Ahmet Vefa Temel, ““Tiirkiye’de Arapga Ogretiminde Uygulanan Metotlar, Karsilasilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri Uzerine Bir Degerlendirme’’, Abant izzet Baysal Universitesi Fakiiltesi Dergisi, 2015,

C.3,S5,s.171.
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Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in denetimli, yonlendirmeli ve serbest yazma
etkinliklerinden faydalanilabilir. Bir yaziya bakarak dogrudan kopya etme, dikte edilen
bir konuyu yazma denetimli yazmaya, bosluk doldurma, mektup, kart, dilekge, davetiye
yazma, ¢esitli amaglarla kullanilan formlari, anketleri doldurma yonlendirmeli yaziya,
kisa bir hikayenin sonunu tamamlama, ilgi duyulan konularda kisa arastirma yazilar
yazma gibi yazi etkinlikleri de serbest yazmaya 6rnek verilebilir.

Arapca gazete, dergi veya kitaptan bir boliimii bir kagida aynen yazma c¢aligmalari
yapmak yazma pratigi yapma agisindan oldukca faydali ve kolay bir yontemdir.!t®
Baslangicta 6grenci kendisi ve yakin ¢evresiyle ilgili bilgileri, ilerleyen asamalarda
giinliik hayatla ilgili ¢esitli konular hakkinda duygu ve diisiincelerini yazma becerisini
kazanir. Bilgisayar teknolojilerini kullanarak iletisim i¢in yazigsmak, yazma becerisini
gelistirmek i¢in eglenceli ve etkili bir yoldur.

Yazili bir metnin kolayca anlasilmasi i¢in diigiincelerin agik, net, giizel bir lislipla
ve harflerin okunakli giizel yazilmasi gerekir. Yazinin okunaksiz, anlatimin dagimik
gelisigiizel fikirlerin birbirinden kopuk oldugu metinler yazili iletisimin amacina hizmet
etmez.

Ogrenciye oncelikle komposizyon yazmaya baslamadan 6nce imla c¢alismalari
yaptirilmalidir. Imla galismalarinda 6grenciye tiim seslerin sembolleri olan harfler,
harflerin kelime iginde bulundugu yere gore basta, ortada ve sonda yazilis sekilleri,
harekelerin kullanimi, hemzenin yazilis kurallari, med harflerinin yazimi ve kullanilisi,
(3-9), (v-u=-4), (e-z-¢) gibi sesleri birbirine yakin harfleri ayirdetmesi 6gretilir.

Daginik harflerden kelime olusturma, daginik kelimelerden anlamli ciimleler
olusturma, dagimik ciimlelerden anlam biitiinligli saglayan paragraf olusturma

calismalar1 yaptirilabilir.

119 Vahapoglu, a.g.e. 5.94.
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Ogretmen Ogrencilere seviyelerine uygun kolaydan zora dogru sectigi kisa
metinleri yavas yavas okuyarak, d6grencilerin duydugunu yazmasini isteyebilir. Metnin
yazilmasi bittikten sonra, 6gretmen dgrencilerin yazamadiklart kelimeleri ya da yanlis
yazdiklar1 kelimeleri diizeltmeleri i¢in metni tekrar okur. Okuma islemi bittikten sonra
ogretmen gerekli diizeltmeleri yapar.

Ogretmen Ogrencilerden okuyup anlamalar1 igin sectigi metni bakarak
yazmalarim isteyebilir. Metinde gecen telaffuzu ve yazimi zor olan kelimeler dnceden
ogrenciye ogretilir. Benzer ctimlelerle 6grenciden yeni bir metin olusturulmasi istenir.
Derste calismasi yapilan bir metinden bazi kelimeler silinerek, 6grencilerden bosluklar
doldurmas: istenebilir.

Ogrenciye, belirlenen bir metinde gegen kelimelerin es anlamlilarini igeren bir
kelime listesi verilerek metnin yeniden yazilmasi istenebilir. Boylece 6grencinin kelime
dagarcigi da gelistirilmis olur.

Ogrencilerin ilerme seviyelerine gére kademeli olarak, dikte ettirilen kisa ciimle ve
metinlerden daha uzun ciimle ve metinlere gegis yapilir. Bdylece 6grencilerin daha uzun
climleleri takip etme, hafizada tutma ve daha seri yazma becerisi gelistirilmis olur. Ciimle
icerisinde kelime ve ciimle yapilarim degistirme calismalar1 yapilabilir. Ornegin isim
ciimleleri fiil ciimlelerine, fiil climleleri isim ciimlelerine, diiz ciimleler soru ciimlelerine,
soru ciimleleri diiz climlelere doniistiiriilebilir, miifret fiil ya da fail tesniye veya cemiye
ya da tam tersi cemi bir fiil veya fail miifrete ¢evrilerek yeni ciimleler olusturulabilir.

Ciimleden cikarildiginda anlam degisikligine yol a¢gmayan isim, zamir gibi
kelimeler ¢ikartilarak climle kisaltma c¢aligmalar1 yapilabilir. Ciimle kisaltma
caligmalar1 yerine, yer ve zaman zarflar1 veya tekit edatlar1 gibi yapilar kullanilarak
cimle uzatma c¢alismalar1 yapilabilir. Bu sekilde yapilan i1mla c¢alismalariyla

komposizyon yazmaya hazirlik yapilir.
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Komposizyon yazma, Ogrencinin kazanimda en ¢ok zorlandigi beceridir.
Ogrencilerin tiim becerilerini kullandig1 yazili anlatim seklidir. Ogrencinin diisiinme,
anlama ve anlatma becerilerini etkin bir sekilde birlikte kullanmas1 gerekir.

Dil 6greniminin dort temel becerisi dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinden biri olan yazma becerisi, genellikle ihmal edilmekte ve son siraya
birakilmaktadir.

Ulkemizde Arapca 6gretimi genellikle okuma becerisini gelistirmeye yoneliktir.
Yazma becerisinin zamanla gelistirilecegi, 6zel olarak 6gretimine gerek duyulmadigi
distinilir.

Baz1 yabanci dil 6gretmenleri yazma etkinliklerini smif ici etkinlikleri arasinda
gormemekte, yazma etkinliklerini ev 6devi olarak vermektedir. Oysa yazma becerisi,
ogrencinin kelime dagarcigini gelistirir, 6grendigi dil yapilarmin kullanimini saglar,
ogrenmeyi pekistirerek kalici 6grenmeyi saglar. Yazma becerisi diger ii¢ beceri kadar

onemli oldugundan asla ihmal edilmemeli, gereken 6nem verilmelidir.

2.2.5. Arapc¢a Kelime Ogretimi

Avrupa’dan Amerika’ya, Asya’dan Afrika’ya kadar bir ¢ok iilkenin dilinde
Arapca’dan kelimeler goriilmektedir.

Evrensel bir mesaj olarak Kur’an pek ¢ok dile kelime akisini hizlandirmstir. 22
dilde Kur’an’dan gegen 1650 Arapga kelime tespit edilmistir.’?® Ozellikle Almanca,
Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca ve Portekizce gibi Avrupa dilleri Arapcadan pek ¢ok
kelime almistir. Ornegin Ingilizce sozciiklerde yaklasik 1000 Arapca kelime yer

almaktadir. Avrupa iilkeleri i¢inde Arapcadan en ¢ok etkilenen Ispanyolca sozliiklerin

120 Soner Giindiizdz, ** Arap Kiiltiiriiniin Izinde Arapga Cekirdek Kelime Kadrosu Sorunu’’, Niisha Sarkiyat

Aragtirmalar1 Dergisi, 2005, C.5, S.16, s.21.
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%17’si Arapga kelimelerden olusmaktadir.?? Dogu dillerinden Farsga’ya %60,67,
Tiirkge’ye %65,30, Urduca’ya %41,95, Tacikce’ye %46,39, Afganca’ya %56,99 oraninda
Arapgca kokenli kelimenin girdigi belirlenmistir.1?? Cahiliye doneminde Araplar 6zellikle
ticaret aracilifiyla kendileri digindaki halklarla iletisim kurmuglar ve o donemde
tiiccarlar, kervanlar halinde terciimanlariyla birlikte dolasmislardir.1?3

Tiirklerin Islami kabul etmesinden sonra Tiirklerle Araplar arasinda sosyal,
ekonomik, kiiltiirel, askeri, siyasi iliskiler sonucu Arap¢a’dan Tiirk¢e’ye, Tiirk¢e’den
Arapga’ya bir¢ok kelime gegcmis ve ortak kelime haznesi olusmustur. Bu durum Arapga
ogrenmek isteyen Tiirkler igin biiyiik bir avantaj saglamistir. Araplar Tiirklerden askerd,
idari, meslek isimleri, musiki alanlarinda kullanilan birgok kelimeyi almistir.

Insanlik, uygarlik gelisip toplumlar arasinda kiiltiir alisverisleri arttikca yeni ve
yabanci kavramlar igin ya kendi dilinde yeni karsiliklar ve kavramlar bulmus ya da yeni
kelimeleri ithal etmislerdir. Ozellikle bilim, teknik ve diger alanlardaki gelismeler kendi
terimsel kavramlarin1 da beraberinde getirmistir.

Her dilde ¢ekirdek, temel, genel, 6zel sézciik gruplarindan olusan sozliik ¢esitleri
vardir. Cekirdek sozliik bir dil 6grenmeye baslandiginda; bir, iki, gilines, gitmek, gelmek
gibi 6grencinin 6grenecegi ilk 100 kadar kelimeyi kapsar. Temel sozlikk 6grencinin; el,
ayak, anne, baba, eski, yeni gibi 6grenecegi 1000 kelimeyi kapsar. Genel sozliik 10.000
kelimeyi igeren bir sozliiktiir. Ozel sozliik ise farkli alanlarda uzmanlik gerektiren
100.000’lik kelime grubunu kapsayan sozlik tiiriidiir. Genel sozliik ile 6zel sozliik
arasinda; zimmete para gecirme, gogmen isci, bilango, laiklik gibi hem siradan hem de

teknik terimlerden olusan tikel sozliik¢e vardir. Genel sozliikgede yer alan kelimeleri aktif

121 Abdulvahhab Azzam, Mekanetu’l-lugati’l Arabiyye beyne’l-lugati’l-uhra, Mecelletii da‘veti’l-hak,
Rabat, 1958, s.8.
122 Candemir Dogan, Arapga Ogrenim ve OgretimKilavuzu, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2011, 5.271.

123 Mehmet Hakki Sugin, Oteki Dilde Varolmak, Mutilungual Yayinlari, istanbul, 2007, s.21.
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hafizaya almak 6zel sozlilk¢ede yer alan kelimeleri hafizaya almaktan daha kolaydir.
Teknik kelimelerden olusan kelimelerin aktif hafizaya alinmasi ise en zor olandir. Kisinin
teknik kelimelerden olusan kelime haznesi o kisinin dil seviyesini belirler.'?*

Anladigimiz kelime sayist ve kullandigimiz kelime sayisi kelime haznemizi
olusturur. Kullandigimiz kelime sayis1 her zaman anladigimiz kelime sayisindan azdir.
Yabanci dil 6grenme siirecinde, 6grendigimiz her yeni kelime, kendi dilimizdeki
kelimeleri de yeniden gbzden gegirmemize sebep olur.

Yabanc bir tilkeye gittigimizde temel ihtiyaglarimizi karsilamak i¢in birkag yiiz
kelime yeterli iken, genel konularla ilgili basit bir konusma i¢in en az iki bin kelimeye,
bir gazeteyi okumak i¢in ise en az bes bin kelimeye ihtiya¢ duyariz.

Arapga temel dil becerileri 6gretiminde kullanilan g¢esitli teknik, gorsel ve isitsel
araglarla 6grenilen kelimeler ve sozciik dbekleri, 6grencide dil dagarcigi Ongoriisiinii
kazandirir. Temel 6gretimden daha ileri sathalara gecis yapildiginda, 6grenci sozciik
obeklerini igsellestirme ve yeni sozciik Obeklerini iiretebilme yetenegini gelistirir.
Ogrenci bu sekilde kendine has Arapgay1 kullanma kabiliyeti kazanur.

Kelime 6greniminde, kelime fisleri, kartlar1 kullanilabilir. Kelime kartlarinin 6n
tarafina yabanci kelime, arka tarafina Tiirkce karsiligi yazilir. Kelimeler o6grenildikten
sonra hatirlama caligmalarinda kart ters ¢evrilerek Tiirk¢eden Arapgaya dogru kelime
hatirlama ¢alismalar1 yapilir. Arapga kelimenin Tiirk¢e karsiligini hatirlamak pasif,
Tirkce kelimenin Arapga karsiligini hatirlamak ise daha zor ve aktif bir siirectir.

Ogrenci kelime defteri tutup, kelime torbalar1 olusturabilir. Ogrenci kelime
defterine Arapca kelimeyi sag tarafa Tiirkce karsiligini sol tarafa yazmasi 6grenmeyi
kolaylastirir. Ogrenci ayni alandaki kelimeleri gruplar halinde 6rnegin renkler, sebzeler, ev

esyalari, okul ara¢ geregleri vb. listeleyip, ezberleyebilir. Bu amagla konu bazli kelime

124 zcan Bagkan, *‘Dil Kullamminda Verimlilik Agisindan Tikel Sézliikge’’, Tiirk Dili, Dil Ogretim Ozel

Sayisi, 1983, 5.142-145.
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afisleri hazirlanip uygun yerlere asilabilir. Ogretmen bu afisleri kendi hazirlayabilecegi,
giiniimiizde bazi yayin evlerinin hazirladig1 konu bazl kelime afislerini de kullanabilir.1?°

Ogrencilerin smif ortami1 disinda yemekhane, kantin, spor odasi, resim odasi,
laboratuvar gibi ortamlarda aktif olarak kullanilan ara¢ gereclerin iizerine Arapca
karsiliklarinin etiketlerle yapistirilmasi 6grencinin daha ¢ok kelimeye maruz kalmasini
saglar.1%5

Zit anlamli sozciiklerin birlikte ezberlenip kullanilmasi, kelimelerin bellekte daha
uzun siire kalmasma katki saglar. Ogrencilerin zit anlamli sozciikleri bir arada
kullanmalar1 unutma kayiplarini engellemede yararl olur.'?” Es anlamli ve zit anlamh
kelimeleri bir arada kullanmay1 aligkanlik haline getiren 6grencinin kelime haznesi biyiik
oranda gelisir. Tirk¢e’deki Arapga alinti kelimeler 6n plana ¢ikartilarak Ogrencinin
anadilinde kullandig1 kelimelerin aktif kullanim1 saglanir.

Ogretmen ciimle ve metin okumalarinda bilinmeyen kelimelerin anlamim1 hemen
aciklamamali, 6grenciye climlenin gelisinden kelimenin anlamini tahmin etme firsati
vermelidir. Ogretmen dgrencinin dgrenilen her yeni kelime ve kelimekaliplarini konusma
ortaminda kullanmasina 6zen gostermelidir. Ogrencilerin yeni Ogrenilen kelimeleri

ciimle igerisinde kullanmasi saglanmali, 6grendigi yeni kelimeler 6grencinin giinliik

ihtiyaglarina cevap vermelidir.

125 https://www.akdemyayinlari.com.tr, https://www.damlayaymevi.com.tr., https://fasiharap¢a.com.tr.,
https://cantasyayinlari.com.tr, https://mektepyayimlari.com.tr-15.11.2018 gibi yayinevlerinin hazirladigi
kelime Kartlar1 ve afigleri kullanilmaktadir.

126 Akin Dil Egitim Merkezi’nin kantinde kullanilan her karton bardak ve sandaviglerin iizerine bir Ingilizce
kelime, kelimenin Tiirk¢e karsiligi ve ciimle igerisinde kullanimindan olusan etiketlerin yapistirilmasi
ogrencilerin dikkatini cekmekte ve dogal bir 6grenim saglamaktadir.(Akin Dil Egitim Merkezi Facebook-
15.11.2018)

127 Tarcan, a.g.e. s.43.

89


http://www.akdemyayınları.com/
http://www.damlayayınevi.com.tr/
https://fasiharapça.com.tr/
https://cantasyayınlari.com.tr/
https://mektepyayınları.com.tr-15.11.2018/

Ogrenilen kelime ve ciimle yapilarinin hatirlanmasinda resim ve grafik kullanimi
kalict 6grenmeye katki saglar. Bu amagla kullanilan resimler, biliylik olmali, resmin
boyutu acikladigi dilsel mesajin Oniine gecmemeli, mesaji tamamlayict olmalidir.
Resimler net, renkli ve parlak olmalidir. Renklerin se¢imi dikkat ¢ekici ve motivasyonu
artirict sekilde olmalidir. Gergek diinyaya ait resimler, hayal iirtinii olan resimlere gore
daha dikkat ¢ekicidir.

Segilen resimler yabanci dil 6grenen kitlenin ilgi, ihtiyag, beklenti, sosyokiiltiirel
yapilarma uygun olmalidir. Ornegin kiigiik yastaki dgrenci kitlesi ile yetiskin kitlenin ilgi
gosterecegi resimler ayni olmayabilir. Okunan metinlerde kelime ve yapilarin tekrar
kullanilmasina olanak verecek resimli kitaplar hazirlanabilir, boylelikle resimler gorsel
hafizay1 harekete gecirerek dgretimde etkili bigimde kullanilabilir. Bir yazinin sifresini
cozmek formal bir egitim gerektirirken, resimleri okuyup ¢6zmek egitim gerektirmez.
Yaziy1 okumak teknik bir 6grenme resim okumak ise kiiltiirel bir 6grenmenin sonucudur.

Ulkemizde son zamanlarda kullanilan sdzciikk kodlama yontemi kelime
ogretiminde kullanilan yontemlerden biridir. Ogrenilecek kelimeyi ¢agristiran bir senaryo
olusturularak kelimenin resim, karikatiir gibi gorsel dgelerle sunulmasidir.

Bu yontemle kelime 6grenmede kolaylik ve kalicilik saglanir. Ancak her bir
kelime i¢in senaryo hazirlamak zaman ve enerji kaybina neden olmakta, kelime kullanimi
esnasinda kelimeler senaryosu ile zihinde canlanmaktadir. Her bir kelime 6grenimi yerine
o0grenme glcliigii cekilen bazi kelimelerin 6greniminde bu yontemin kullanilmasi
kolaylik saglayacaktir.

Ornegin, “ebediyen: sonsuza kadar.” “Oyun oynarken arkadasma EBE DIYEN
cocuk, SONSUZA KADAR yakalanmayacagin1 samiyordu.” ‘“ nar: ates’ *“ Agagtaki

kirmizi1 NAR, rengiyle ATESi cagristirryordu.”’ 1?8

128 Riza Ogras, “‘Dil ve Edebiyatla Ilgili Sézciik ve Terimlerin Kodlama Yontemiyle Ogretimi’’, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2005, C.38, S.1,s.3.
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Arapca yapist geregi yeni kelimeler tliretmeye olanak saglayan bir dildir. Terim
bilimci Mustafa es-Sihabi, Arapgaya giren ancak karsiligi olmayan bir kelimeyi tiiretmek
icin istikak, mecaz, naht ve ta’rib yontemlerini uygular.?®

Arapgada sozciikler istikak ve kiyas seklinde tiiretilebilir. Kiyas bilinen,
kullanilan bir kaliptan yeni sozciikler tiiretilmesidir.!® Istikak, kok sozciigiin basina,
ortasina ve sonuna harfler eklenerek veya ses degisikligi yaparak temel anlamina yakin
yeni kelimeler iiretilmesidir.'® Ornegin Ja& (Jad (Jzd gibi kaliplar1 tibbi terimler
tiiretmek igin (<< ol @S Jlads «za): Alelis kalibini sosyal ve edebi terimlerin
tiiretilmesinde (dealus dlalas (didlas); Jié «Allad kaliplarini meslek isimleri ve sahiplerini
(Jles ¢l pa Adald) tiiretmede kullaniriz. 132

Mecaz kullanim, terim tiiretmek i¢in kullanilan yontemlerden biridir. Mecaz,
aralarindaki bir iliskiden dolay1 bir kelimeyi asil anlamimin disinda kullanmaktir. Ornegin
cisme zarar veren 4844 diken s6zciiglinden tereddiit ve siiphe, o' karanlik sozciigiinden
kapalilik anlaminda sdzciikler tiiretilmistir. Birgok dini terimler bu yolla tiiretilmistir.13

Naht kavramida terim tiiretmede kullanilan ydntemlerden birisidir. Iki ya da daha
cok isim ya da fiilden ihtiya¢ durumunda zaid harflere yer vermeden kok harflerle yapilan
terim tiiretme islemidir. J>a elhamdiilillah dedi, J> subhanallah dedi, kelimelerini

ornek olarak verebiliriz.13*

12Mahmut Ahmed es-Seyyid, ‘‘el-Mebadu’l-Esasiyye fi Vadi’l-Mustalah ve Tevlidihi’’, Mecelletu
Mecmeu’l-Luga el-‘Arabiyye bi Dimesk, LXXV, S.3, 5.630.

130 Yasar Daskiran, ‘*Arap Dilinde Terim Sorunu’’, Dilbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 2014, C.14,
S.1,s.198

131 Latife ibrahim en-Neccar, Devru’l-Binye es-Sarfiyye fi Vasfi Zahirati’n-Nahviyye ve Tak‘idiha, Daru’l-
Besir, 1994, 5.90.

132 Dagkiran, a.g.m. 5.199.-203.

133 Dagkiran, a.g.m. 5.204.

134 Dagkiran, a.g.m. s.211.
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Kelime 6greniminde bazi Tiirkce kelimlerle Arapga kelimeler arasindaki ses
benzerliginden istifade edilebilir. Ornegin itla’ (tasita) bin kelimesi, Tiirk¢edeki ‘atla’

kelimesiyle baglant: kurularak &grenilebilir.'*®

2.2.6. Arap¢a Gramer Ogretimi

Yabanci dil egitiminin yapildigi iki ortam sdzkonusudur. Ilki hedef dilin
konusuldugu yani 6grencinin anadilinin konusulmadigi iilke digeri ise Ogrencinin
anadilinin konusuldugu kendi tilkesi.

Hedef dilin konusuldugu iilkede 6grenci yaparak, yasayarak o6grendigi igin
ogrenmeler daha dogal, 6grenme orani yiiksek ve kalicidir. Ancak O6grencinin  kendi
ilkesinde yabanci dil 6gretimi sinif gibi yapay ortamlarda yapilmakta, dgrenci dil
tecrilbesi yasayamamakta, egitim ders ve alistirmalarla sinirli kalmaktadir. Bu yiizden
Arapca gibi ¢cok yonlii bir dilin 6gretilmesinde, yapay ortamlarda dil yapilarinin 6grenci
zihnine yerlesmesi ve kalic1 olmasi i¢in gramer 6gretimi zorunlu olmaktadir.

Arapca ve Tiirkge climle ogelerinin dizilisi bakimindan farklilik gostermektedir.
Iki dil arasindaki ciimle yap: farkliliklar1 6gretimde zorluk olusturmakta dgrencilerin
zihninde bir karmasa olusturmaktadir. Bu sebeple Arapga gramer 6gretiminde Arap dili
ile Tiurk dilinin benzer ve farkli yonleri karsilagtirmali olarak 6gretilmesi, 6grencide
farkindalik ve kolaylik meydana getirir.

Gliniimliz yabanci dil Ogretimi anlayisinda Arapca Ogretiminde, gramer
kurallarmin yalin olarak Ogretiminin hedeflenmesi dogru goriillmemektedir. Gramer
Ogrenilen dilin kelime ve climlelerin nasil dogru kullanilacagini 6gretme ve denetleme
fonksiyonuna sahip olmalidir. Uygulamali 6grenmeye Oncelik verilmeli, gramer
kurallarinin metin baglaminda 6grenilmesi saglanmalidir. Verilen bir metinde 6grenilen

gramer kurallarin1 bulmaya ¢alismak 6nemli bir etkinliktir.

135 Giindiizoz, a.g.m. s.47.
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Sadece gramer agirlikli calismak, 6grencide bikkinlik olusmasina, dil 6grenme
stirecinden hi¢ zevk almamasina, 6grenmeye yonelik motivasyonun azalmasina Sebep
olabilir. Gramer agirlikli 6gretim hedef dili edinme davranisindan, hedef dil konusunda
bilgi edinme davranisina doniisiir. Dili bir beceri olarak degil de dilin bilimsel olarak
Ogrenilmesini saglar.

Dilbilgisi derslerinde, hayattan kopuk soyut yap1 ve ciimleler yerine, toplumsal
degeri olan yap1 ve ciimlelerin kullanilmasi, dil duyarliligini artiracagindan dil
kullanimini islevsellestirecektir. Ogrenci hangi ciimle yapilarinin hangi metinlerde
nasil kullanacagini Ogrenmesi, degisik Kkesitteki dil degerlerini ayirmasina olanak
saglar. Haber dili, makale dili, dykii dili gibi ayirimlan kolaylikla yaparak, islevsel dil
Ogrenimini gergeklestirir.

Ogrenci zorlandig1 dilbilgisi kurallarm dgrenmek, sik sik tekrarmni yapmakicin
kisa, net, derli toplu bilgiler igeren kiigiik, tasinabilir gramer kartlar1 hazirlayip ders disi
ortamlarda bu kartlar1 kullanabilir. Sinif i¢cinde ayni tarzda afislerin hazirlanarak sinif
duvarlarma asilmasi, dilbilgisi kurallarinin 6grencinin zihninde siirekli canli kalmasina
katki saglar.

Geleneksel egitim anlayisimizda dilbilgisi kurallarinin 6gretimi dil 6gretimi
olarak kabul edilmekte iken, modern dil 6gretiminde dilbilgisi kurallar: belli 6lgiilerde
verilmekte, Ogrenci dilbilgisi kurallarina bogulmadan hemen uygulamalarla dil

gercegiyle tanismakta, kurallar okuma metinleri igerisinde verilmektedir.

2.3. ARAPCA OGRETIMINDE ODEVLERIN ROLU

Dil 6grenimi sadece sinif i¢i ders ortami etkinlikleri ile sinirli olmayan siif dist
etkinlikleri de kapsayan bir siiregtir. Sinif dis1 etkinliklerde verilen 6devler bu siirecin
onemli bir boliimii olusturur ve akademik basarinin kazanilmasinda dil 6gretim siirecinin

en 6nemli tamamlayici unsurlarindan biridir.

93



Ozellikle hazirlik siifi dgrencileri yogun bir programa maruz kalmakta giinliik
Ogrenimlerini pekistirmek, dil edinimine doniistiirerek kalici 6grenmeyi saglamak igin
verilen 6devlerle desteklenmelidir.

Yabanci dil derslerinde dil becerilerinin gelisimlerini saglayacak, c¢esitlilik
gosteren ddevlerin verilmesi ¢ok dnemlidir. Yabanct dil 6devleri diger 6devlerden farkli
olarak tek bir kaynaktan beslenmeyip, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
ayr1 ayr1 ve ayni zamanda birlikte gelistirilmesi i¢in bu ddevlerin 6zenle hazirlanmasi
gerekmektedir. 13

Ogrencinin ddevi nasil hazirlayacagi, 6grenciden ne beklendigi net bir sekilde
ifade edilmeli, 6devler kisa, yapilabilir, gergek hayatla iligkili, 6grencide ilgi ve merak
uyandirici, ¢esitli konularda, tiim dil becerilerini gelistirici nitelikte olmalidir.

Odevlerin diizenli olarak sik verilmesi Ogrencinin akademik basarisinin
gelismesine olumlu katki verirken, verilen uzun 6devlerin 6grenmeye olumlu bir katkisi
yoktur. Odevler amaca yonelik kisa ve diizenli olarak verilmelidir.

Ogrencilerin ddevlerinden geri bildirim almasi, kontrol edilecegini bildikleri
Odevleri daha yiiksek dikkat ve motivasyonla yapmasini saglamaktadir.

Odev dokiimanlarmin hazirlanmasi ve kontrolii ciddi bir zaman ve emek
gerektirdiginden Ogretmenler arasinda bir 6dev hazirlama ve kontrol komisyonu
olusturulabilir. Arapga ders kitaplarinin yayievleri, ders kitaplarina paralel 6dev amach
ek kitaplar hazirlayabilir.

Verilen &devler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin timiinii
dengeli bir sekilde gelistirecek ¢esitlilikte olmalidir. Okuma becerisini gelistirmek i¢in ev
Odevi olarak verilen okuma metinleri 6ykii, fikra, roportaj, iinlii kisilerin hayatlari, icatlar,

teknolojik gelismeler vb. ogrencinin dikkatini cekecek evde tek basina okuma

136 Haris Cooper, J.Civey Robinson, A Erika Patall, ‘‘Does Homework Improve Academic Achievement?

A Syntesis of Research’’, Review of Educational Research, 2006, Vol.76, No:1, p.30.
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yapabilecek sekilde 6grenci seviyesine uygun sekilde olmalidir. Ders disinda bu tarz
metinlerin okunmas1 6grencide okuma zevkinin olusmasina katkida bulunacaktir. Ders
sonu baglanan Oykii veya kisa romanlarin hafta sonu 6devi olarak verilmesi okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢in etkili bir 6dev tlrtidiir.

Hazirlik siniflarinda dersler agirlikli olarak dilbilgisi ve okuma iizerine islendigi
icin 6devler de bu dogrultuda verilmektedir. Bu tiir 6devlerin bikkinlik olusturmamasi
icin derste yapilan alistirma tiirlerinden farkli olmasina 6zellikle dikkat edilmelidir.*3’

Konugma becerilerini gelistirmek i¢in ev 6devi olarak, 6grencileri gruplara ayirip
verilen tiyatro metinlerini smifta sunmalari istenebilir. Ogrencilere rdportajlar
yaptirilabilir, g¢evresini tanitan kisa videolar, filmler g¢ektirilip, degisik konularda
sunumlar hazirlattirilabilir.

Yazma becerisini gelistirmek i¢in verilen 6devlerin kisa olmasi 6devlerin
yapilabilirligini saglama agisindan Onemlidir. Arap¢a hazirlik smiflarinda, o6zellikle
ogretimin ilk asamalarinda yazma 6devlerine siklik ve oncelik verilmelidir. Ciinkii
ogrenci tamamen kendi anadilinden farkli harf sembolleri ve ses telaffuzlariyla
tanigmakta, bu durum o6grenci i¢in zor ve karmasik olmaktadir. Bu harfleri yaziya
dokmek, Arapcanin kendine has dil mantig1 i¢inde diisiinmek, ctimleler kurabilmek bol
alistirmalar gerektirmektedir.

Ogrenciden ilk olarak basit sorularm basit cevaplarini ya da cevabi verilen
sorular1 bakmadan yazmasi istenebilir. Derste islenen bir metnin bazi yerleri eksik
birakilarak bosluklarin doldurulmasi, eksik birakilan kisa bir oOykiiniin yazarak
tamamlanmasi, ders kitaplarinda ki diyaloglara benzer diyaloglarin bagimsiz olarak

yazilmasi istenebilir.

137 Sahin Kapkiran-Hiiseyin Kiran, “Ev Odevinin Ogrenci Basarisina Etkisi’’, Pamukkale Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1999, S.5, s.54.
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Ogrencilerin giinliik tutmaya ¢alismas1 yazma becerisini gelistirmekte etkin bir
Odev tiiriidiir. Ciinkii 6grenci, glinliik tutarken gercek hayatla ilgili kisa ve basit ctimleler
kullanir ve kullandig: ifadeleri de rutin olarak tekrarlar. Boylece giinliikk tutma 6devi
istesinden gelebilecegi zevkli bir 6dev etkinligine doniisiir.

Bilgisayar kullanilarak verilen toplu 6devler bireysel etkinlikleri daha fazla 6n
plana ¢ikaracaktir. Dil egitimi amaciyla hazirlanan yazilimlar, 6grenciye birden fazla
secenek sunmakta, 6grenci 6grenme hiz1 ve yetenegine gore yazilimlar: kullanabilmekte
ve kendi kontroliinii saglayabilmektedir.

Bilgisayarda 6dev yapmak motivasyonu saglama, 0grenci basarisini artirma,
egitimi zevkli ve ilgi cekici hale getirme gibi avantajlara sahiptir.23® Bilgisayar destekli
odevler, 6zellikle ders ortaminda daha az vakit ayrilan dinleme ve konugma becerilerini
gelistirmede tamamlayict 6nemli bir unsurdur. Ancak ddeve yonelik, bilgisayar destekli
interaktif yazilimlar son derece yetersizdir. Ulkemizde Arapga hazirlik egitimi veren
[lahiyat fakiiltelerinin ¢oklugu ve bu hazirlik smiflarinda okuyan &grencilerin sayist
dikkate alindiginda, bilgisayar destekli 6dev programlarinin ne 6l¢lide 6nemli bir ihtiyag
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin internet veya telefon iizerinden mesajlasma gruplar1 olusturarak
Ogrencilerin birbiriyle paylasimini saglayacak odevler hazirlamasi, 6grencilerin
birbirlerinin yetenek ve bilgi birikimlerini paylagsmasina ve kendilerini gelistirmesine
olanak saglar.

Ogretmen Ogrenciye odev verdiginde, odevden neler beklendigi, nasil
degerlendirilecegi, 6dev teslim siiresinin ne zaman olacagi, 6devin kabul yeterliligi gibi
konular hakkinda 6grenciye dnceden bilgi vermelidir. Bunun igin 6dev degerlendirme

dlceklerinden faydalanilabilir.*

138 Salih Usun, Bilgisayar Destekli Ogretimin Temelleri, Ankara, Nobel Yayincilik, 2013, s.40.

139Tablo 4: Arapga Muhadese Dersi igin Hazirlanan Ornek Odev Degerlendirme Olgegi
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Tablo 4: Arap¢a Muhadese Dersi I¢in Hazirlanan Ornek Odev Degerlendirme Olgegi

ODEV DEGERLENDIRME OLCEGI

OGRETMENIN OGRENCININ

ODEVIN

Adi-Soyadi Adi-Soyadi

Verilis Tarihi

Dersin Adi ARAPCA MUHADESE Numarasi

Teslim Tarihi

Sinifi

KONU: ARAP ULKELERININ TANITIMI

Ulkenin Cografi Konumu

Ulkenin Baskenti, Sehirleri, Niifusu

Ulkenin Yénetim Bigimi

Ulkenin Gelirleri

Ulkenin Egitimi

Ulkenin Tarihi ve Turistik Yerleri

Ulkenin Kiiltiirel Ogeleri
Ulkenin Adet ve Gelenekleri
Ulkenin Giyim Tarz1
Ulkenin Yemek Tarzi
Ulkenin Sanatsal Etkinlikleri
Ulkenin Onemli Sahsiyetleri

DEGERLENDIRME OLCEGI PUAN

VERILEN PUAN

Odev I¢in Kullanlan Kaynaklar 20

Odevin Sunum ve Yazim Kurallarina Uygunlugu 10

Odevin Sunumunda Gorsel Materyallerin Kullanilmasi

Ulkeye ait Resim Kullanimi 10

Ulkeye ait Film Kullanimi 5

Ulkeye ait Miizik Kullanimi 5

Ulkeye ait Kiiltiirel Objelerin Kullanim1 10

Odev Sunumunda Zamanin Etkin Kullanimi 10

Sunum Esnasinda Konuya Hakimiyet ve Akic1 Konugma 20

Odevi Zamaninda Teslim Etme 10

Sunum sonrasi 6devler CD'de, sunum metni word olarak
Not: verilecek.

Tiim sunum siiresi 15 dakikay1 gegmeyecektir.
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Verilen 6devlerin belirli bir hedefi olmalidir. Ornegin grenciden bir kelimeyi
defalarca yazmasini istemek yerine, kelimenin ciimle igerisinde kullanimini isteyen bir
odev hazirlamak daha islevsel olur. Odev sonrasi dgretmenin 6grenciye geri doniit
vermesi durumunda 6grenci hatalarmi diizeltme firsatini bulur. Odevinin kontrol
edildigini goren 6grenci 6dev yapmada daha 6zenli davranir.

Gergekten 6grenmek isteyen 0grenci, asla ve asla 6devlerinin bagkasinin 6devine
bakarak ya da verilen cevaplardan yapmamalidir. Ogrenci &dev icin gerekli caba ve
zamanm ayrrmalidir.  Odevinde yapamadigi kisimlar1  6gretmenin  kontroliinde
tamamlamalidir.

Odev o6grencide sorumluluk bilincinin gelismesinde 6nemli bir araci
olmaktadir.}*® Ogrenci 6devini yaparken hangi kaynaklari kullanacagina, ne kadar siirede
tamamlayacagina, bireysel mi yoksa grupla mi calisacagina, odev seklini nasil
planlayacagina dair kararlart kendi basina verecegi igin O6devler Ogrenci de hem
sorumluluk hem de 6z giiven duygusunu gelistirecektir.

Verilen 6devler sayesinde aileler okulda yapilan her tiirlii ¢alisma ve faaliyetler
hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Odevler 6grenci-6gretmen ve veli arasinda hem iletisimi
hem de bagi giiclendirmektedir.

Yabanci dil egitim 6gretim siirecinde, ders dist zamanlarin aktif bir sekilde
egitime katilmasinda ev 6devleri pedogojik degeri yiiksek 6nemli bir etkinliktir. Boylece
Ogrenci, derste ogrendigi teorik bilgileri pratie dokmekte, sosyal paylasim aglar ile

hedef dili yasamin tiim alanlarina yansitmaktadir.

140 Firdevs Giines, “Egitimde Odev Tartismalar1’’, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2006, C.3,

S.2,s.4.
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I11. BOLUM
ARAPCA OGRETIMINDE GORSEL VE iSiTSEL MATERYALLERIN

KULLANILMASI



3.1. ARAPCA OGRETIMINDE KULLANILAN GORSEL VE iSIiTSEL
MATERYALLER

Glinlimiizde sosyologlar kusaklar1 X, Y, Z olarak boliimlendirmektedir. Z kusagi
dijital kusak olarak nitelendirilmekte ve bu dijital kusak internet ve akilli telefonlar
iletisim araci olarak segmekte hizli olma tutkusu yasamin her alaninda oldugu gibi dilide
etkilemektedir.*#

Yabanci dil egitimi disiplinlerarasi bir egitimdir. Dil olgusu ile ilgili temel ilke
ve yontemlerin ortaya konmasi, dil 0gretimini kolaylastiran yontem ve tekniklerin
belirlenmesi, dil yapilarina ait sorunlarin ve ¢ézlimlerin agiklanmasi gibi konulari diger
bilim dallartyla ele alan uygulamali dilbilim bu disiplinlerin énde gelenidir.'%?

Uygulamali dilbilim, bilgisayar destekli yabanci dil egitimin programlarinin
hazirlanmasinda, gerek dijital ortamda gerek dogal ortamda kitap ve sozliiklerin
hazirlanmasinda, c¢eviri programlarinin hazirlanmasinda, dilsel igerikli CD’lerin, veri
bankalarinin hazirlanmasinda kullanilir.

Kurumsal ya da kisisel gayretler sonucu hazirlanan bu materyaller, modern
pedogajik ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik, giinliik hayati destekleyici, daha ¢ok
ogrencinin konusma becerisini gelistirici niteliktedir. Bu materyallerin 6grenme ve
Ogretme performansi iizerinde biiytik etkisi vardir.

Smifta ders sirasinda kullanilan 6gretim materyalleri 6grenmede c¢oklu zekay:
ortaya cikararak kalict 6grenmeye 6nemli katki saglar. Teksas Universitesinde yapilan
arstirmalara gore zaman sabit tutulmak tizere, duyu organlarinin 6grenime katilmasiyla

insanlar okuduklarinin %10°nu, isittiklerinin %20’sini, goérdiiklerinin %30’ nu, hem goriip

“1Tiiba Karahisar, ‘‘Dijital Nesil, Dijital Iletisim ve Dijitallesen (!) Tiirk¢e>>, AJIT-e: Online Academic
Journal of Information Technology, 2013, C.4, S.12, s.71.

142 Sahin, a.g.m. s.468-470.
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hem isittiklerinin %350’sini, goriip isittikleri ve sdylediklerinin %80’ni, goriip isitip
sdyleyip yaptiklarmin %90’n1 hatirlayarak bilgilerde kalicilik saglamaktadir.43

Dil o6gretiminde kullanilmak iizere gelistirilen dil teknolojisiyle, &gretim
materyalleri basit yazi tahtasi, kalem gibi araglardan bilgisayar, dil laboratuvarlar1 gibi
elektronik araglara evrilmis, bu durum egitim metot ve tekniklerinde degisiklige sebep
olmustur.

Gorsel materyaller; video, televizyon, bilgisayar, ders kitaplari, resimler ve flas
kartlar, posterler, yazi tahtalari, akilli tahtalar, ger¢ek nesneler veya maketler, sesli ve
sessiz filimler, cesitli slaytlar, aciklayici sekiller, diyagramlar, grafikler, cizgi filmler,
haritalar, dramalar, geziler, biiltenler vb. materyallerden olusur. Isitsel materyaller ise,
radyoyu, isitsel 6gretim dinletilerini, ses kayit cihazlarini, CD’leri ve dil labaratuvarlarini
vb. kapsar.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan; kitaplari, yazi tahtalarmi, akilli tahtalari,
gercek esya ve model nesneleri, resimleri, projeksiyonlar1 gorsel materyallere; radyo ve
CD’leri isitsel materyallere; televizyon, film makinalari, DVD’leri ve videolar1 gorsel-
isitsel materyallere; bilgisayar, ayped, internet, videolar, DVD’ler, telekonferans, uydu
gibi materyalleri de teknoloji destekli materyallere 6rnek verebiliriz.

Gorsel ve isitsel materyallerin yabanci dil egitiminde kullanilmasi, 6gretmenin

Ogrenciyi 6grenmeye karsi giidiillemesinde yardimci olacaktir.

3.1.1. Arap¢a Ogretiminde Kullanilan Kitaplar
Giliniimiizde her ne kadar ¢cagdas 6gretim yontemleri ve materyallerine dogru bir
gecis olsa da Arapga 6gretiminde kitaplar hem 6gretmen hem 6grenci agisindan 6nemini

korumaktadir.

143 Ahmet Bostanct, *‘Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplari ve Diger Arag-

Gereglerin Tespit ve Analizi>’, Sakarya Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2005, S.11, s.26.
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Genel olarak kitaplar geleneksel ve iletisimsel ders kitaplar1 olarak iki grupta
toplanmaktadir. Geleneksel kitaplar daha c¢ok dilbilgisi kurallarimin ve yapilarinin
Ogretimi iizerinde durarak, bu kurallar1 okuma metinleri igerisinde incelerken, iletisimsel
ders kitaplar1 6grencinin dinleme ve konusma yani iletisimsel yoniinii 6ne ¢ikaracak
sekilde hazirlanmaktadir.

Ogrencide 6grenme motivasyonunu saglayacak iyi bir ders kitabi, baskis1 kaliteli
ve saglam, renkli resimli, kolay bir sekilde temin edinebilen, fiyatt makul, hem 6gretmen
hem de 6grenciler i¢in yardimer kitaplari, alistirma kitaplari, 6dev kitaplar1 ses CD’leri
gibi yardimci materyalleriyle birlikte seriler halinde hazirlanmis kitaplar seklinde
olmalidir.

Ders kitaplarinda kitap konulart 6gretilecek hedef dilin kiiltiirel 6gelerini
yansitmali, kullanilan metinler uslabu kolay, giincel, islevselligi olan, ger¢ek hayattan
kopuk olmayan metinlerden se¢ilmelidir.

Ders kitaplarinin dili sade, kolay, fasih Arapg¢ayr anlama ve kullanmaya yonelik
olmalidir. Her bir liniteye ait kelime listesi tiniteler i¢inde verilmelidir. Kelime listesinde
yer alan kelimeler giinliik yasamdan secilmeli kelimeler somuttan soyuta, kolaydan zora
dogru siralanmalidir. Kitaptaki alistirmalar konu igerisindeki 6grenmeleri saglayacak

yeterlilikte ve zenginlikte olmalidir.

3.1.2. Arap¢a Ogretiminde Kullanilan Resimler ve Posterler

Dil 6gretimi i¢in hazirlanan kitaplarda kullanilan resimler genellikle, ¢izgi
resim, resim, fotograf, sema, grafik kullanimi seklindedir. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilacak bu resimler, alaninda uzman kisiler tarafindan, hedef 6grenmeye uygun,
Ogrencilerde merak uyandiran, 6grenim seviyesine uygun olarak hazirlanmalidir. Bu tiir

gorsel 6geler 6grencinin metni daha rahat anlamasina katkida bulunur.
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Resimler bazen alt yazili bazen de altyazisiz kullanilir. Altyazisiz resimler uzun
metinlerde ki monotonlugu azaltan, metinde gegen herhangi bir olayr ya da metin
karakterini canlandiran resimlerdir. Bu tarz resimler kimi zaman ilgili metinlerden once,
kimi zaman da metinden sonra verilir. Metin 6ncesi verilen resimler metinle ayni sayfada
veriliyorsa 6grencide herhangi bir anlam karmasasina yol agmaz.

Metinle resim farkli sayfada ise resimlerin altina metne ait kisa agiklamalar
yapmak yerinde olur. Ogrenci oncelikli olarak metindeki dilsel yapilara ve anlama yer
verdiginden, gorsel ogelerin kullanilmasi bu amaca katki saglayan yan unsurlardir. Bu
yiizden dilsel ifadelerin 6nce, resimlerin daha sonra ve metinle resmin ayni sayfada
kullanildigi tasarimlarin hazirlanmasina 6zen gostermek gerekir.

Bilgisayar, televizyon, ayped gibi elektronik ortamlardaki resimler, filimler
hareketli oldugundan, Kitaplardaki duragan resimlerden daha dikkat ¢ekici ve
ogrenmeye karst daha motive edicidir. Elektronik ortamda kullanilan resimler, kitapta
kullanilan resimlerle ayni olsa bile, daha ¢ok etkilidir.

Ogretmenin sadece yazi tahtasi, kitap kullanarak yaptig1 ders anlatimi bir siire
sonra 6grencilere sikici gelmekte ve derse karst motivasyon eksikligine sebep olmaktadir.

Hem egitimin kalitesini artirmak hem de 6grencilerin derse olan ilgisini canli
tutarak duyularin1 harekete gegirmek igin gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi
bir zorunluluk halini almistir. Duyularin 6gretime aktif olarak katilmasi1 ancak gorsel ve
isitsel materyallerin etkili kullanilmasiyla miimkiin olur. Yabanci dil 6gretiminin tek bir
asamasinda degil, tiim asamalarinda kullanilmalidir.

Dil gretiminde kullanilan posterler, konu alanli hazirlanan posterlerdir. Genelde
bir konuya ait olaylar veya konuyla ilgili 6nemli kelime ve kaliplari igerir. Posterler baski
kalitesi yiiksek, parlak, dikkat ¢ekici renklerle tasarlanmalidir. Simif duvarlarina, okul
koridorlarina asilan posterler 6grencinin ilgisini ¢ekmekte ve pasif Ogrenme

saglamaktadir.
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3.1.3. Arapc¢a Ogretiminde Kullanilan Yazi1 Tahtalar

Yazi tahtas1 ve akilli tahtalar dil 6gretiminde en ¢ok ve en etkin kullanilan
gorsel materyallerdir. Ogretmen yazi tahtasini ogrencinin dikkatini cekecek sekilde
kullanmalidir. Akilli tahtalar 6gretmenin yazi yazmak ic¢in harcadigi vakitten tasarruf
yapmakta, 6gretmene sinif igi etkinlikler igin daha fazla siire saglamaktadir.

Miknatisli yazi tahtalarina miknatishi resim ve sekillerin yapistirilmasiyla gesitli
oyunlar, diyaloglar ve etkinlikler kolaylikla hazirlanabilmektedir. Boylece 6gretim tek

diizelikten uzak daha zevkli ve verimli hale gelebilmektedir.

3.1.4. Arapc¢a Ogretiminde Gercek Nesne ve Modellerin Kullamlmasi

Gergek nesne ve maketler somut Ogrenmeyi saglayan Onemli gorsel
materyallerdir. Ogrencinin tiim duyularmi harekete gegirerek aktif dgrenmeyi saglar.
Ornegin Arapgada bedenimizin organ isimlerini bir insan vucudu modelinde dgrencilere
gostermek, ogrencilerin bu organlara dokunarak 6grenmesini saglamak, ya da zaman ve
saatlar konusunu gergek bir saat ilizerinden uygulamali olarak gdstermek 6grenmede

etkinlik ve kalicilik saglar.

3.1.5. Arapc¢a Ogretiminde Filmlerin Kullanimi

Televizyon en 6nemli gorsel materyallerden olup kitlesel iletisim araglarindan
birisidir. Hem gérme hem de isitme duyularimizi uyararak Ogretiminde kalicilik ve
stireklilik saglar.

Derslerde 6gretilen teknik bilgiler, 6gretmen tarafindan ders 6ncesi hazirlanan
video gosterimleriyle desteklenmelidir. Ogretmenin anlatti1 konulara ait kisa videolar
izletmesi, sessiz sadece goriintiiden olusan video izletiminde olaylar ve diyaloglar

hakkinda tahminler yaptirmasi, olayin sonunu tahmin ettirmesi, video izlenimi sonrasi
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yazili degerlendirme yapmasi gibi etkinlikler ders esnasinda video kullanimi ile ilgili
yapilan etkinliklerdir.

Ogrencinin gorsel ve isitsel materyalleri kelime o6greniminde kullanmasi,
ogrenilen kelimelerin hafizada somutlasmasina neden olur. Ogrencinin kelime iizerine
dikkatini ¢ekerek 6greniminde kalicilik saglar.

Arapca filmler izlemek, Ogrencilerin sdzel becerilerini gelistirmede oldukca
onemlidir. Ozellikle ¢izgi filmler, 6grencinin koordineli diisiinmesine, anlamlarin zihinde
canlanmasina, kelime haznesinin artmasina sebep olur. Filmler sadece sinif ortaminda
degil, sinif ortami diginda da kendini gelistirmek isteyen 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor niteliklerini gelistirmede 6nemli katkilar saglar.*4*

Filmler giinliik konusma dilini, en giincel kelimeler ve yapilarla sunar. Film
karakterleri sayesinde Ogrenciler, konusma dilinde kullanilan mimikleri, beden dilini,
dilin vurgu ve tonlamalarin1 gérme imkani1 bulur. Ogrencinin dikkatini, dgrenilen hedef
dili konusan insanlarin yasam tarzlarina, kiiltiirlerine ¢eker.

Arapca segilen filmler 6grencinin seviyesine ve egitim amacina uygun olmalidir.
Filmler &grencinin seviyesine gore altyazili veya altyazisiz olabilir. Ogrenciye
izlettirilecek filmin igerigini 6gretmen 6nceden kontrol etmeli, film smif ortaminda
1zlenecek nitelikte olmali siddet ve argo iceren kelimeler icermemelidir.

Filmin konusu basit, anlasilir olmali ve karmasik olmamalidir. Ders ortaminda
izlenecek filmler ders siiresinin yarisin1 gegmemeli, dersin diger yarisi film sonras1 film
ile ilgili sinif igi etkinliklikler i¢in ayrilmalidir.

29 Mayis Universitesi Arap¢a hazirlik simiflarinda film izletimi etkin olarak
kullanilmaktadir. Hazirlik egitimi 900 saat olmak iizere her kuru 5 haftadan olusan 6 kur

seklinde diizenlenmektedir. Ilk kurdan itibaren seviyeye gore her hafta bir film

144 Muhammed Ismail Siyni-Omer es-Sadik Abdullah, el-Muayyinat fi Ta‘limi el-Luga, Riyad, Cami‘ati’l-

Melik Suid, 1984, s.5.
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izlenmektedir. Izletilecek filimde gecen kelimeler ve Tiirkge karsiliklar1 dgrencilere bir
hafta dncesinden verilmekte ve izleti oncesi yeniden tekrar ettirilmektedir. Proje 3 baslig1
adinda ii¢ 6grenciden olusan gruplar her hafta ii¢ film izlemekte, izledigi her filmin 30
kelimeden olusan 6zetini yapmaktadir. Bir kur boyunca izlenen 15 filimden istedigi bir
filmin metnini yazili olarak sunmaktadir. Ilgili filmler 29 Mayis Universitesi Arapca
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Ardmer’e ait youtube kanalindan

secilmektedir.'®®

3.1.6. Arap¢a Ogretiminde Ses CD’lerinin Kullanim

Arapcada ¢agdas kitle iletisim araclarinin kullanilmasi farklilik gosterir. Ornegin,
radyo kullanimi sadece kulaga hitap ettiginden kullanilan dil sade, kolay ve kisadir.
Televizyon dili ise hem kulaga hem goze hitap eder, ses, goriintii ve yazi1 hareketli
oldugundan dili radyo yayinlarina gore daha agirdir. Bu 6zellikler dikkate alinarak
Ogretim programlar1 hazirlanmalidir.

Dil 6gretiminde ses CD’leri en 6nemli isitsel materyallerdir. Dinleme aktiviteleri
gramer agirlikli olmamalidir. Siirekli didaktik dinleme, dinleme etkinligini sikict ve
verimsiz hale getirir. Yasama dair anlamli metinler, 6zellikle hikaye kitaplarinin ses
CD’leri dinleme becerisini gelistirecek ideal isitsel kaynaklardir. Kitabt okunup

anlagildiktan sonra yapilan dinlemeler edinim siirecini olduk¢a hizlandirir.

3.1.7. Ogrencilerin Temsil Alanlarina Gére Arapca Materyal Kullanim

Yabanci dil 6greniminde tiim duyularin aktif olarak kullanilmasi hedef dilin
O0grenimini daha kolay, daha akici, hizli ve kalici olmasini saglar.

Kisiler yasam tarzlarina gore bazi duyularmi daha az bazilarmi ise daha ¢ok

kullanir. Kisinin fazla kullandigi duyusu o kisinin temsil alanini olusturur. insanlar

145 https://www.29mayis.edu.tr>aromer 15.11.2018
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cevresindeki veri akisini algilamak igin gorsel, isitsel ve dokunsal temsil alanlarinin
hepsini kullanir, ancak bu veriyi bilince ¢ikarmak i¢in dncelikli temsil alanini1  kullanir.
Arapca 0gretiminde bu temsil alanlarina gore 6grenim programlari olusturulabilir.

Arapga Ogreniminde, resim, sema, grafik vb. bakimindan zengin kaynaklar
kullanmak, Arapga ¢izgi film, Arapga alt yazili filmler seyretmek, kelime ezberlemek
icin renkli resim kartlar1 kullanmak, kelime defterleri olusturmak, fasih Arapganin
kullanildigi haber kanallarini izlemek, bir Arap gazetesini diizenli olarak takip etmek,
Tiirkge ceviriler yapmadan Arapga metinler okumak temsil alani gorsel olanlar igin
yapilmasi gereken etkinliklerdir.

Yiiksek sesle kitap okumak, dili fasih olan radyo programlarini dinlemek, ana dili
Arapga olanlar ile konusmaya calismak, kelime tiiretme oyunlari oynamak, yazil
metinlerin hazirlanan ses materyallerini dinlemek, Arapca sarkilar dinlemek, Arapga
ogreniminde drama ve tiyatrodan faydalanmak temsil alani isitsel olan kisilerin kullandigi
yontemlerdir. Ozellikle drama ve hayal giicii psikolojik bariyerleri azaltir, dgrencilerin
bilingli dikkatlerini, dilsel kaliplarin kullanilmasindan ziyade dil kullanimina odaklar.

Arapca diistinmeye calismak, bir konu hakkinda stirekli konugsmaya calismak, cep
telefonunun dilini Arapcaya ¢evirmek, herhangi bir Arap tilkesine gitmek, 6grendiklerini
bagkalarmma anlatmaya c¢alismak temsil alani dokunsal olanlarin 1lgi gosterdigi

etkinliklerdir.

3.1.8. Arap¢a Ogretiminde Bilgisayar, Internet Kullanimi ve Mobil Dil
Uygulamalar
Internet ortaminda arastirma yapma, telefon iizerinden mesaj gonderme,
facebook, whatsApp gibi sosyal aglarin giiniimiiz 6grencileri tarafindan aktif bir sekilde
kullanilmasi, “Mobil Destekli Yabanci Dil Ogretimi” uygulamalarmi giindeme

getirmistir.
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Internet ortaminda, multimedia sistemlerinin kullanilmas1, mobil destekli yabanci
dil dgretimi paylasimlarinda cesitlilik saglar. Ogretmen ve dgrenciler mesaj, fotograf,
sesli mesajlar, video vb. grup i¢i paylasimlarda bulunurlar. Bu tarz paylasimlarla,
o6grenme ortami smif ortamiyla sinirli kalmaz, zaman ve mekan kisitlamasi olmadan,
giinliik hayatla i¢i¢e dogal 6grenmeler gerceklesir.

Web ortaminda gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasi 6grencinin tiim duyularini
harekete gecirir, daha etkin 6grenme saglar. Ogrenme siirecinde daha kisa siirede daha
fazla kaynaga ulasma imkan1 ve 6gretmene etkinlik yapma c¢esitliligi saglar.

Arapga Ogretiminde, 6gretmenler dgrencilerin gilincel konularla ilgili bol bol
okuma yaparak, sesli yaymlarinda dinlenmesini istemekte bunun igin de 6grencilerine
Arapca bir gazete veya dergiyi diizenli olarak takip etmelerini tavsiye etmektedirler.
Ancak gazete ve dergi okunmasi birkag sayiyla sinirli kalmakta, Arap tilkesi disinda bu
yayinlarin ulasilabilirligi sorun olmaktadir. Ancak giiniimiizde gazete ve dergiler daha
cok internet iizerinden yayinlanmakta, ulasilabilirligi kolaylasmaktadir. Ogretmenler ve
ogrenciler fasih dille yazilmis farkli alanlarda birgok metne ulasmakta ve malzeme
birikimi saglamaktadir.

Internette Arapga sitelerinden rahatca yararlanabilmek igin; bilgisayarlarda
Internet explorer 5.0 versiyon ve iistii, radyo ve TV yaymlarinin izlenebilmesi icin Real
Player gibi teknik donanimlara ihtiyag¢ vardir. Bilgisayarlarda dil segcenegi boliimiinden
Arapea dil desteginin de saglanmis olmasi gerekir.14®

Bilgisayar araciligiyla hazirlanan dil 6gretim setleri 6grencilerin ilgisini gekmekte
O0grenmeyi daha zevkli hale getirmektedir. Bu amagla hazirlanan bilgisayar
programlarinin dili ve kullanim1 basit ve anlagilir olmali, 6grenci ders disinda ev de tek

basina, herhangi bir kimseden yardim almadan programi rahatlikla kullanabilmelidir.

146 Ahmet Bostanc, *“Arapga Ogrenim ve Ogretiminde Internet Imkanlar1’’, Sakarya Universitesi [1ahiyat

Fakiiltesi Dergisi, S.3, 2001, s.306.
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Ogrencinin bilgisayar iizerinden evde bilgisayar basinda o giinkii 6grenilenleri
tekrar edebilecekleri, hatta yapay zeka baglaminda gelistirilecek bir yazilimla,
bilgisayarla konusabilecekleri programlara ihtiyag vardir. Bireylerin aninda
ulasabilmeleri bakimindan akilli telefonlarda kullanilabilecek sesli sézliikk ve konusma
kilavuzu gelistirilebilir. 4’

Gorsel ve isitsel materyaller sinif ortamini dogal dil ortamina doniistiirerek,
ogrencinin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirmakta, 6grenciye yaparak, yasayarak
dgrenme firsat: vererek kalic1 grenmeler saglamaktadir. Ogrenciler tiim duyu organlarini

O0grenme siirecine katarak 6grenmede verimliligi artirmaktadirlar.

147 Mustafa Arslan-Sinem Atis, ‘“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dilsel Becerilerin Gelisimine Etkisi
Bakimindan Ders Materyallerinin Onem Derecelerinin Analitik Hiyerarsi Siireci ile Belirlenmesi’’, Bartin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2015, C.4, S.2, 5.723-724.
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Diinya da egitim alaninda bir ¢ok gelismeler, yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmus,
tilkemizde ki egitim anlayis1 da bu gelismelerden nasibini almig, yapilandirmaci egitim
anlayisimiza yeni kavram ve anlamlar yliklenmistir.

Dil 6grenimi ile ilgili zaman igerisinde degisen, gelisen farkli &gretim
tekniklerinde dgrenciyi merkeze alan yontemlere agirlik verilmistir. Ogrenme ve gretme
stirecinde Ogrenci ¢evresinde ki bilgiyi pasif olarak alan degil, kendi deneyimsel
diinyasin1 organize eden aktif 6grenme siirecinde olan kisidir.

Sinif ortami, smif i¢i etkinlikler, 6grencinin kullanacagi ders materyalleri,
kullanilan metot ve teknikler 6grenciyi merkeze alacak sekilde diizenlenmektedir.

Dil 6gretim teknikleri gelistirilirken bati dillerinin 6gretimi esas alinmuis,
kullanilan teknik ve yontemler dil 6gretiminin evrensel ilkelerini ve genel kurallar
ortaya koymustur. Ancak her dilin kendine ait ses ve dilsel yapilar1 vardir. Gelistirilen
teknik ve yontemler her dilin kendine 6zgii yapisal ve islevsel 6zelliklerine gore yeniden
uyarlanmalidir.

Giintimiizde biiyiik bir hizla gelisen teknolojik gelismeler, insanlarin bireysel ve
toplumsal alanda yakin iliskiler kurmalarina sebep olmus, iletisim ¢aginda yabanci bir
dil veya birkag dil 6grenme zorunlu hale gelmistir. Bu ihtiyaci karsilamak amaci ile dil
ogretimi bir sektor haline gelmis ve bu alana biiyiik yatirimlar yapilmistir.

Bir yabanci dili, her ulusa ayn1 sekilde dgretmeye ¢alismak dogru bir yaklagim
degildir. Hedef dil 6gretiminde hedef dil ve anadil arasinda bulunan benzerlikler ve
farkliliklar dikkate alinmalidir. Her ne kadar Tiirkler ile Araplar arasinda tarihi siire¢
icerisinde siyasi, ekonomik, askeri, tarihi, kiiltiirel alanlarda ortak birikimler ve kiiltiirler
olusmus olsa da Arapga Ogretiminde Tirklere 6zel Arapga Ogrenim ve Ogretim

yontemleri gelistirilmelidir.
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Her yoniiyle ideal ya da yanlis yontem yoktur. Her yontemin kendine ait faydali ve
eksik yonleri vardir. Yontemlerin bir kism1 6gretimi yapilacak hedef dilin 6zelliklerine,
dili 6grenen grubun ozelliklerine gore ya basartyla uygulanmis ve devamlilik gostermis
ya da bir kismi denendikten sonra basar1 gosterilmemis uygulamadan kaldirilmig ya da
bir kism1 uygulanma firsat1 bile bulamadan sadece teoride kalmstir.

Yabanci dil O6greniminin tiim hedeflerini gergeklestirecek, tim Ogrenci ve
ogretmenlerin gereksinimlerini karsilayacak tek bir yontem yoktur. Yabanci dil
uzmanlar1 tek bir yontem yerine gereken durumlarda bir¢ok ydntemin ayni anda
kullanilacagini1 vurgulamislardir.

Ogretmenin bir yonteme bagl kalmaksizin 6grencilere uygulayacagi yontemleri
ihtiya¢ ve ilgilerine gére segme Ozgiirligline ve yontemleri yonetme yetisine sahip
olmasi gerekir.

Bir yabanci dili bilmek sadece hedef dilin dilsel yapilarin1 bilmek degildir.
Hedef dili konusan toplumun kiiltiiriinii, nesiller boyu edindigi bilgi, tecriibe, inang, tavir,
degerlerinden olusan disiince tarzini, milli dil mantigin1 bilmeden o toplum gibi
diisiinemeyiz ve dilin tam anlamiyla edinimini kazanamay1z.

Son zamanlarda yapilan galismalar, gelistirilen yontemler dilin iletisim yoni
tizerinde durmaktadir. Pratikte egitim kurumlarinda 6gretilen yazma ve konusma dilinin,
halkin konugma dilinden farklilik gostermesi iletisim de aksakliklara sebebiyet
vermektedir.

Dil 6gretimi bir biitiin olarak diisiiniilmelidir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden olusan temel dil becerilerinin hepsinin ayn1 6grenim siirecinde
dengeli olarak gelismesini saglayacak yontemler kullanilmahidir. Becerilerin
gelistirilmesinde bilgisayar destekli interaktif yazilim ve donanimlardan faydalanmalidir.

Teknoloji aktif bir sekilde dil 6gretim derslerine yansitilmalidir.
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Arapca 6gretiminde 0grencinin derse karsi gerekli motivasyonunun saglanmasi
gerekir. Arapcanin diger diinya dilleri arasindaki yeri nemi anlatilmalidir. Ogrenci neden
Arapca dgrenmesi gerektigini iyice kavramalidir. Ogrencinin motivasyonunu etkileyecek
somut hedeflerin 6gretimin baginda belirlenmesi gerekir.

Ogrencinin Arapga dgrenebilmek igin harcanan caba ve siirenin, kazanimlarina
degecegine inanmasi 6grenme siirecine olumlu katki saglar.

Dil 6grenimini uzun yillara yaymak yerine, bas1 ortasi ve sonu iyi hazirlanmig ve
uygun yontemlerle hazirlanan kisa siireli yogunlastirilmis programlar daha verimli
olur. Boylece dgrencide bikkinlik hissi olugsmaz ve ilginin siirekli canli kalmasi saglanir.

Ogrenciye kendi kendine 6grenme becerisi kazandirilmalidir. Bir dili 6grenmenin
teknik ve yontemlerini bilen, kendini 6grenmeye giidiileyen, 6grendiklerini nerede ve
nasil kullanmasi gerektigini bilen dgrenci egitimi dnem kazanmaktadir.

Ogrenilen dilsel birikim mutlaka yasantiya doniistiiriilebilir olmali, teorikte
kalmamali, uygulanabilir olmalidir. Ogretim ve egitim yapay simif ortamlarinin dtesinde
Ogrencinin c¢evresiyle etkilesim igerisinde olmali, ihtiya¢ halinde Arapgay1
kullanabilmelidir.

Ogrenciler igin icerisinde egitim, barinma, ulasim, yeme, igme, alisveris, hastane,
postane, spor, eglence gibi tiim yasam alanlarin1 kapsayan Arapga dil kampiisleri,
teknokent, silicon vadisi gibi dil vadileri ve dil kdyleri olusturulabilir. Yurt disinda egitim
alamayan Ogrenciler i¢in olusturulan bu yapay ortamlarda 6grenci kendisini bir Arap
iilkesinde yasiyormus gibi hissedeceginden hem Arapga 6gretiminde islevsellik ve
kalicilik saglanir hem de yurt disina beyin gocii ve doviz kaybi 6nlenmis olur.

Bilimsel veriler ve gelismeler 15181nda Arapca 68retmenleri i¢in hizmet i¢i egitim
sistematik olarak diizenlenmelidir. Ogretmenler gereksiz teorik bilgi yiiklemelerinin
yerine, farkli ortamlarda ne sekilde Arapga Ogreteceklerine dair gergekei, pratik

uygulamalara maruz birakilmalidir.
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Ulkemizde iiniversitelere bagli ya da bagimsiz olarak kurulacak Arastirma
Merkezleri dil dgretimine biiyiik katkilar saglayacaktir. 29 Mayis Universitesi Arapga
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi AROMER’in calismalar1 bu alanda 6rnek
teskil etmektedir. Kurumun AHT (Arapca Ogretmenleri Haydi Tiirkiye’ye) Projesi,
ATAP (Anahtar Teslim Arapca Egitim Projesi),'*® AKTAK (Arap Kokenli Tiirklere
Arapga Projesi)'® hayata ge¢mis basarili projelerindendir.!

Son yillarda Arapga alaninda akdemik calismalar yapan iiyelerden olusturulan

kurullarla ¢alistaylar diizenlenmektedir.1>2

148 Nitelikli Arapca dgretim elamani istihdamu icin, sosyal medya iizerinden ilan yapilmakta, belirlenen
kriterlere uygun &gretim elamanlart Tiirkiye’ye davet edilmekte, mesleki yeterlilikleri tesbit amaciyla
miilakat yapilmakta, sinavi gecen adaylara Tiirkiye’de Arapga Egitimi konusunda bir haftada 40 saatlik
egitim verilmektedir. Egitim alan 6gretim elamanlar1 3 derslik demo dersleri hazirlamaktadir. Ogretim
elamani ihtiyacim1 gidermek i¢in AROMER’ e basvuruldugunda Merkez, dgretim elemanin CV’sini,
miilakat videosunu ve demo dersleri ilgili kuruma gondererek istihdam saglamaktadir.
149 Arapca egitimi vermek isteyen kurumlar AROMER e bagvurmakta Merkez egitim kitaplarini, dgretim
elemanlarimi kuruma gondererek egitim vermekte ve gerekli 6lgme ve degerlendirmeyi yapmaktadir.
150 Arap kokenli, okuma yazmasi olmayan ve Tiirkge’de bilmeyen Tiirk vatandaslarmin Arapgalarim iilke
katma degerine doniistiirmek amaciyla, Tiirk¢e ve Fiisha Arapga 6gretimini kapsayan bir projedir. Siirt
Valiligi Halk Egitim Merkezlerinde 200 saatlik egitim verilerek 44 dgrenci, Istanbul Fatih Bolgesinde ise
22 dgrenci mezun edilmistir.
151 https://www.29mayis.edu.tr>aromer
152 Soner Giindiizéz Calistay Raporlar1 Notlari;

e Uludag Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi, 1996

e Modern Dénemde ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretimi ve Problemleri, Sakarya Universitesi

[1ahiyat Fakiiltesi, 21.06.2003
e Deckanlar Toplantisinda Alinan Karar Geregi Erzurum Arap Dili ve Belagati Tarafindan
Olusturulan Rapor, 20.05.2011
e Modern Dénemde flahiyat Fakiiltelerinde Arapca Egitimi ve Arastirmalari, Ondokuz Mayis

Universitesi, {1ahiyat Fakiiltesi, 28-29.04.2012
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Diizenlenen c¢alistaylarda; etkin sekilde Arapga Ogretimi igin yontem ve
tekniklerin gelistirilmesi, okuma metinlerinin hayatin her alanina doniik olarak se¢ilmesi,
kur sistemine gore seviye seviye hikdye ve okuma metinlerinin olusturulmasi, ilahiyat
fakdilteleri arasinada ortak soru bankalarinin olusturulmasi, hazirlik sinifinda yillik ders
stiresinin 32 hafta olarak planlanmasi, bilgi paylasimi ve koordinasyonu i¢in bir web
sitesinin kurulmasi, 6grencilere ders saatleri disinda ¢alismalarini saglamak amaciyla
Odevler verilmesi, 0grencilerin bireysel calismalarinin yanisira grup calismalari igin
gazete, dergi ¢ikarma, kliip ¢aligmalari, bilgi yarigmalar1 diizenlenmesi gibi etkinliklerin
yapilmasi, Arapcanin daha sistemli 6gretilmesi amaciyla yabanci dil 6gretiminde yiiksek

lisans ve doktora tezlerin hazirlanmasi, Arapg¢a alanindaki tezlerin yazim dilinin Arapca

e [lahiyat Fakiiltelerinde Arapca Egitimi ve Sorunlari, Iimam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi ve
Sorunlari, Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve Timav Isbirligi, 06-
07.06.2013

e Din Opretiminde Kalite, Yiiksek Din Ogretimi, Sorunlar ve Coziim Onerileri, Necmettin Erbakan
Universitesi [1ahiyat Fakiiltesi ve Timav Isbirligi, 19.06.2014

e [lahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretme ve Ogrenme Teknikleri Uluslararas1 Arapca Calistayi,
Inonii Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi, 03-04.10.2015

e Arapca Ogretimi, ISAM ve 29 Mayis Universitesi Tarafindan Diizenlenen Cesitli Seminer ve
Toplantilar

e Arapca Ogretimi ve Hazirhk Siniflart Egitimi, Akdem Yayinevi’nin Onciiliigiinde Istanbul’da
Diizenlenen Cesitli Toplanti ve Seminerler

e Imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretimi Sempozyumu, Akdem Yayinlari, istanbul, 24-
25.12.2011

e 1L Uluslararast Arapca Ogretimini Gelistirme Sempozyumu, Tiirkiye’de Hazirlik
Programlarinda Arapga Ogretimi Mevcut Durum ve Gelistirme Yéntemleri, Akdem
Yayimnlari, Istanbul, 16-18.12.2015

e  Tiirk Yiiksek Ogretiminde Arapca Ogretimi Calistay1, Ankara, 06.04.2017
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olmas1,’?® dilde devamlilik esasindan hazirlik smiflarindan sonra lisans egitiminin her
doneminde Arapca derslerinin zorunlu olmasi, fakiilteler arasi devam ve basari
kritelerinin ortak olmasi, bilgi, birikim, materyal paylasimi icin bir web sitesinin
kurulmasi, ortak ders igeriklerinin belirlenmesi, hazirlik siifi egitiminde kur sisteminin
uygulanmasi, subelerde ders islenis birliginin saglanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerin
yapilmasi, gerek yabanci gerekse Tiirk Arapca Ogretim elamanlarinin se¢iminde
kriterlerin belirlenmesi, hazirlik smifi derslerinde blok ders uygulamalarindan

vazgegilmesi, her yil calistay toplantilarinin diizenli olarak yapilmasi,

ogrencilerin
derse katilimini aktif tutmak, 6grenciye daha iyi rehberlik hizmeti verebilmek i¢in simif
mevcudunun 15-20 kisiyi gegmemesi, dil kurallart odakl bir 6gretimden ziyade metin ve
dil kaliplar1 odakli bir egitime gecilmesi ve bu amagla okuma, konugma ve komposizyona
yonelik dgretimlerin yapilmasi, ilahiyat Fakiilteleri Arapga Anabilim Dallarinda gorev
yapan Ogretim lyelerinin aralarinda koordineli olarak calismasi ve 6grencilerin dil
o0grenme diizeylerini sik araliklarla degerlendirmesi, dilin dogasinda islek olarak
kullanilan kendini tanitma, ev, evde yasam, egitim, meslek, hobi, seyahat, saglik,
aligveris, hizmet, hava durumu gibi giinliik yasam kelime ve kaliplarina derslerin
miifredat ve igeriklerinin hazirlanmasinda Oncelik verilmesi, hazirlik simiflarinda
ogrencilerin dil 6grenimini aktif tutmak, heyacan, rekabet ve 6zgiiveni artirmak amaciyla
““kur sistemi’’ ne dayal1 bir egitime gecilmesi, sinif ortam1 disinda 6grencilerin kaldiklar

ev ve yurt ortamlarinda Arapca ile ilgili ¢alisma gruplarinin olusturulmasi, yaz tatillerinde

isteyen 6grencilere Arap dilinin konusuldugu tlkelerde kalmalar i¢in gerekli rehberlik

188 Modern Dénemde [lahiyat Fakiiltelerinde Arapga Egitimi ve Arastirmalart Calistay1 Sonug Bildirgesi,
Ondokuz May1s Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi, 28-29.04.2012

154 {lahiyat Fakiiltelerinde Arapga Egitimi ve Sorunlari, imam Hatip Liselerinde Arapga Egitimi ve
Sorunlar1 Calistayr Sonug Bildirgesi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi flahiyat Fakiiltesi ve Timav

Isbirligi, 06-07.06.2013
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caligmalarinin yapilmasi, yurtdisina gitme imkani bulamayan G6grenciler icin yurt igi
Arapga yaz kamplarinin diizenlenmesi, hazirlik siniflarindan sonrada 4 yillik lisans
egitimi boyunca Arapca derslerin kesintisiz devam etmesi, dgrencilerin yil boyunca
ogrendiklerini sunma firsati vermek amaciyla yilda en az iki defa piyes, tiyatro, seminer
gibi halka agik etkinlikler diizenlenmesi, Arap Dili Anabilim Dalinda gorevli biitiin
elemanlarin kendi aralarinda organize olarak olusturacaklari komisyonlar araciligi ile
ogrencilere her alanda rehberlik etmesi, yeni gelismelerle tanistirilmasi, 6grencilerin dil
diizeylerini daha objektif bir sekilde tespit etmek bakimindan YDS smavlarina girmesi
i¢in tesvik edilmesi ve bu konuda 6grenciye destek verilmesi, tiniversiteler ve ilgili ilmi
cevrelerce  Arapca Ogretimi i¢in yapilan bu tiir ilmi toplantilarin Arap Dili ve
Belagatindeki lisans iistii programlar icinde yapilmas1,'®> hazirlik siniflarinda dilin dort
temel becerisini 6lgebilen 6l¢me ve degerlendirmenin yapilmasi, Arapga 6gretiminde esik
seviye olarak kabul edilen Bl diizeyine kadar, iletisimsel yonteme dayali ‘‘araci dilsiz
O0gretim metodu’ ile O6gretimin iilke genelini kapsayacak sekilde uygulanmasi, Bl
diizeyinden sonraki asamalar i¢in akademik ders materyallerinin hazirlanmasi, Arapca
Ogretimi alaninda yapilan c¢alismalarin toplandig1 6zel bir veri tabaninin olusturulmasi,
Tiirkiye’de Arapga Ogretimini Gelistirme Platformu’na bagl “‘Arap Dili Arastirmalar
Merkezi’’nin kurulmasi, Arapga 6gretim tiyelerinin se¢imi ve gelisimi i¢in standartlarin
olusturulup hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, Arapga 6gretim iiyesinin géreve baslamadan
once bir yil yurt disina gonderilmesi, hazirlik sinflarin i¢in baslangi¢ seviyesinden ileri
seviyeye kadar seviye seviye diizenlenmis okuma materyallerinden olusan ‘‘Model
Arap¢a Dil Kiitiiphaneleri’’ ve ‘“Model Arapga Dil Smiflari’’nin olusturulmasi®®

diizenlen calistaylarda alinan kararlardandir.

155 [lahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretme ve Ogrenme Teknikleri Uluslararasi Arapca Calistay1 Sonug
Bildirgesi, inénii Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi, 03-04.10.2015

1%6 https://www.akdemistanbul.com.tr. 18.11.2018, Akdem Sempozyum Sonug Bildirgesi
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Ulkemizde son yillarda Arapga dgretimi birgok agidan ele alinmakta ve bu alanda
yapilan ¢aligmalar bilimsel ve ¢agdas esaslara dayandirilmakta elde edilen veriler bir
sonraki yeni aragtirmalar ve ¢aligmalara 151k tutmakta, yapilacak ¢alismalar i¢in ilham ve

temel kaynak teskil etmektedir.
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OZET

Kiiresellesen diinyada yabanci dil 6grenmek zorunlu hale gelmis, yabanci dilin
nasil ogretilecegi, yabanci dil 6gretimi tarihi boyunca tartisma konusu olmus, bundan
dolay1 bir¢cok yontem gelistirilip kullanilmistir.

Giliniimiizde 6grencilerin daha etkin oldugu yontemler 6ne ¢ikmistir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisi, 6grenim ve dgretimin temel
amaci ve aracidir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte dil 6gretiminde isitsel ve gorsel araglarin
kullanilmasi, dil becerilerinin gelistirilmesinde oldukca etkilidir.

Bu ¢alismada, yabanci dil 6gretimi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
tilkemizde Arapca Ogretimi, temel dil becerilerinin gelistirilmesi, gorsel ve isitsel
materyallerin kullanilmasi ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Yo6ntem, temel dil becerileri, gorsel ve isitsel materyaller.
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ABSRACT

Learning of foreign language become necessity in globalized world. It has been
always debating how to teach a foreign language in the historical period, for this reason,
many methods were developed and used.

Nowadays, methods which students can be more active have come to the forefront.
Listening, talking, reading and writing the four basic skills are the main tool and target of
learning and teaching.

With the improvement of technology, using audiovisual tools in language areas
effect the development of the skills of the foreign language.

In this study, foreign language teaching, foreign language teaching methods,
Arabic language teaching in our country, development of basic skills of the froeign
language has been studied.

Key Words: Methods, basic skills of the foreign language, using audiovisual tools.
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