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ONSOZ

Bu calisma, Yabanci Diller Yiiksek Okulu (YDYO) Hazirlik Programlarinda
kullanilan yazma becerisine yonelik Al diizey bir izlence 6nermeyi hedeflemektedir.
Arastirma kapsaminda Ankara ilinde bulunan iniversitelerin izlenceleri, hazirlanan
Olciitler ile degerlendirilerek, genel bir gorlinlim ortaya koyulmustur. Calismanin
yiiriitiildiigii Gazi Universitesi YDYO’da 6grenim gormiis ve dgrenim gdérmekte olan
Ogrenciler ile ders veren Ogretim gorevlilerinden olusan katilimcilar araciligiyla
gereksinim ¢oziimlemesi yapilmaistir.

Uzun bir siiredir devam eden ve farkli gruplar ve asamalardan olusan bu tez
caligmasimin gergeklesmesinde c¢ok sayida meslektasimin ve arkadaslarimin degerli
katkilart oldu. Caligmanin her agsamasinda beni siirekli olarak destekleyen ve akademik
bakisiyla siirece yon veren, giidiileyen, diizenli goriismelerimiz siiresince bana inanan
danismanim Dog. Dr. Sila Ay basta olmak tizere, degerli goriigleri ve yillara yayilan
deneyimleriyle bu calismada biiyiik pay sahibi olan degerli hocalarim Prof. Dr. Dilek
Pecenek, Prof. Dr. Nazan Tutas’a ve Do¢ Dr. Ozgiir Sen Bartan’a siikranlarimi
sunuyorum. YDYO Miidiiriim saymn Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Akin Giingdr’e gerekli
izinlerin alinmasi, calismanin yiiriitiilmesi ve sagladigi katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Hem verilerin toplanmasinda katilimc1 olarak hem de arkadasim olarak manevi
desteklerini higbir zaman esirgemeyen, yogun programlarina ragmen bana zaman ayiran
Gazi aileme de tesekkiirii borg bilirim. Ogretim Gorevlisi Dr. Ozlem Anadol, Ogr. Gér.
Sinem Demir, Ogr. Gor. Dr. Ahmet Erdost Yastibag, Ogr. Goér. Dr. Ibrahim Halil Topal
olmak iizere hayatimda desteklerini hissettigim Ogr. Gor. Dr. Kiibra Kirag Demiray, Ogr.
Gor. Dr. Elif Meltem Birs6z Ozkdse ve Ogr. Gér. Zana Hanar hocalarima, arkadaslarima
da tiim siire¢ boyunca gosterdikleri gerek akademik gerek manevi desteklerinden dolay1
tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans tezimde belirttigim gibi “olanaklari olsaydi ¢ok daha iyilerini
bagaracaklarina emin oldugum canim annem, babama; bu siire zarfinda kaybettigimiz aile
biiyliklerime, omzumda ellerini hissettigim abim Evren, Cengiz ve giizel ailelerine de
bugiin oldugum kisi olmamdaki emekleri ve destekleri i¢in minnettarim. Her zaman
benim yanimda olan hayat arkadasim ve kiymetli esim Yal¢in Kayali ve kendisine rol
model olmak i¢in vaktinden caldigim, anlayisla bu tezin bitmesini bekleyen yavrum

Cengiz Aytekin’e minnettarim.
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GIRIS

1.1. Problem

Yabanci dil olarak Ingilizce (YDOI) kavram Ingilizce 6gretiminin anadil ya da
sOmiirge politikalarinin bir sonucu olarak ikinci dil olarak siniflandirilmadigr tilkelerde,
Ingilizcenin 6gretim/6grenim uygulamasi igin kullanilan bir terimdir. Tiirkiye’de
Ingilizcenin YDOI olarak kabul edilmesi, kabaca bu cografyanin insanlarinin giinliik
konusma geleneklerinde Ingilizce kullanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Oyle ki
Tiirkiye icin Ingilizce yalnizca is, egitim ve bilim alanlar1 gibi 6zel gereksinimler
cercevesinde kullanilir. Bu nedenle de grencilerin cogu Ingilizceyi; ilk, orta ya da
yiiksek 6grenim hayatlarinda yani okullarda tasarlanmis ve yapilandirilmis bir 6gretim
modelinin ¢er¢evesinde deneyimlerler. Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde
tiretken ve alici beceriler olarak tanimlanan iki tiir yeterlilikten s6z edilmektedir.
Bunlardan konusma ve yazma liretken becerilere, okuma ve dinleme ise alic1 becerilere
dahil edilmektedir. Alic1 beceriler, insanlarin goérdiikleri ya da duyduklar sdylemden
nasil bir anlam ¢ikardiklarin1 ifade eder ve bu isleme; dinleme ve okuma denir. Bu iki
ulama ek olarak, 6grencilerin ayrica dilbilgisi, imla, sdzciik bilgisi ve ses bilgisi gibi dil
olusturma bilgisine ait gereksinimleri de vardir. Bu bilgi, 6grencilerin 6zellikle tiimce
olustururken etkili ve uygun bir sekilde iletisim kurabilmelerini saglamak i¢in gereklidir.
Bu tiir bir durum i¢in §gretmenler, 6grencilerin gereksinim duydugu tiim dil unsurlarini
saglamak amaciyla ¢esitli ve uygun yontem, teknik ve materyaller gelistirmeli ve
kullanmalidir. Tlim bunlarin 15181inda her 6gretim programinda oldugu gibi yabanci dil
Ogretme planlarinda da kullanilacak izlence ve izlencenin niteligi konular1 son derece
onemli kavramlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Altmisdort, 2010). Calismamiz
kapsaminda siklikla gegecek olan izlence (syllabus) terimiyle, belirlenen G6gretim
stratejisinin icerik sunumu ve degerlendirilmesi durumlarini karsilayan bir kavram olarak,

ogretim icerigini se¢gme ve organize etme durumlarinin tanimlanacagi ifade edilebilir.
1



Erdozden (2004:173) yabanci dil ogretiminde izlencenin Onemine iliskin
goriislerini su sekilde belirmistir:

“Ogretme siirecinde kullamlacak olan gereclerin  hazirlanmasi
yontemden sonra gelir. Bu geregler arasinda en énemlisi olarak kitap
gosterilebilir. Ders kitaplar: tiim 6gretim kurumlarimin en basta gelen
se¢imleri arasinda yer alir. Yabanct dil ogretimi bu bakimdan diger
derslerden ayrilyyor gibi goriinmektedir. Bu durum ig¢in yabanci dil
ogretmenlerinin yetistirilme bicimleri de etkili olabilir. Ornegin, bir
Fizik ogretmeni bu yil hangi konular: 6gretecegiz sorusunu sordugunda
elinde konu bashiklarindan olusan bir dizelge ile sorusunun yanitini
bulacaktir. Yabanci dil ogretmenleri ise daha ¢ok bu yil hangi kitabi
okutacagi sorusunu sorma egiliminde gibi goriintiyor. Ciinkii kitap hem
etkinlik hem ydntem hem alistirma ve hem de izlenecek yerini
tutmaktadir. Ancak bu ¢ok belirgin bir yanlishk olup; yabanci dil
ogretiminde yasanan sorunlarin belirlenememis bir oranda nedeni
uygun bir izlencenin eksikligi olarak goriilebilir.”

Yine bu calismay1 destekler bir sekilde ders kitabi ¢dziimlemesi yapan bir
calismada, ders kitabina odaklanmanin, ders kitaplarinin siniftaki 6grenme deneyimini ve
ogrencilerin diigiinsel egilimlerini dogrudan sekillendirebilen bigimdeki icerikleriyle;
ayni zamanda oOnemli birer kiiltiirel aktarim malzemesi olarak kullanildigi ifade
edilmektedir. Ayrica ders kitaplarmin, dgrencilerin Ingilizcenin farkli baglamlarda nasil
kullanildigina iliskin sunduklari, Ingilizcenin giiniimiizde nasil kullanildigi ve cok
dilli/cok kiiltiirlii bir Ingilizce kullanicist olmanmn ne anlama geldigi konusundaki
farkindaliklarini artirmak i¢in kullanilan giiglii bir ara¢ olabilecegi de iddia edilmistir

(Nguyen, Marlina ve Cao, 2020:185).



Bu tez ¢alismas1 yukarida kabaca alanyazindaki goriiniimiinii YDOI olarak
tanimladigimiz kavram ve izlence sorunsalinin konu alinacagi genel ¢ergeve ilizerinden
arastirmacinin halihazirda gorev yapmakta oldugu Ankara'daki bir devlet iiniversitesi
olan Gazi Universitesi (GU) Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) dgrencileri ve dgretim
gorevlilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir (Bkz. EK-3). Gazi Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu, 6gretim dili ingilizce ya da kismen Ingilizce olan béliimlerde;
ogrencilerin fakiilte Ogrenimleri sirasindaki egitim-ogretim etkinliklerini takip
edebilmeleri i¢in gerekli olan yabanci dil becerilerini kazanmalarinda, zorunlu hazirlik
egitimi olarak tanimlanan programin yiiriitiilmesi islevini gergeklestirmektedir. Bu
baglamda dersler dort beceri tiimlesik olarak islenmekte; hazirlik atlama, diizey
belirleme, ara sinavlar ve yilsonu smavlart da beceri temelli bir bicemde
uygulanmaktadir.

Ogrenme ve dlgme etkinlikleri konusuna daha ayrintili bir bicimde deginmek
gerekirse; Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun her yil Eyliil ayinda hazirladigi ve uyguladigi
yabanci dil yeterlik sinavi (muafiyet sinavi) sonuglarina gore fakiiltelerine devam etmek
i¢in azami notu alarak Ingilizce bilgi diizeyleri yeterli goriilen dgrencilerin yabanci dil
hazirlik egitiminden muaf tutulduklar1 goriilmektedir. Muafiyet icin yeterli puani
alamayan o6grenciler ise yine Eyliil ayinda yapilan diizey belirleme sinavina girdikten
sonra diizeylerine uygun olan smniflara yerlestirilir ve sozedilen yeterlilik diizeyine
ulasincaya kadar bir ya da iki dénem boyunca yabanci dil egitimlerini yiiksekokul YDOI
Ogretim programi cergevesinde siirdiiriirler.

Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim goren 6grenciler:

» Mihendislik Fakiiltesi tiim boliimler
» Mimarlik Fakiiltesi tiim boliimler
> Tip Fakiiltesi (Ingilizce)

» Gazi Egitim Fakiiltesi



llgili lisans programlar igin gerekli goriilen dort farkli yabanci dilde hazirlik
programi uygulanmaktadir. Hazirlik programlarinda normal egitim siiresi bir akademik
yildir ve 6grencilerin bu programi en fazla iki yilda bitirmesi beklenmektedir. Gazi
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda vyiiriitilen yabanci dil 6gretimi
programlarinda dort dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme, konugma) tiimlesik olarak
derslerde yiiriitiilmesine dayali bir model takip edilir. Ogrenciler mevcut yabanci dil
diizeylerine uygun yliiz yiize bir egitim almakta olup hangi grup ile derse girecekleri diizey
belirleme sinavindan sonra belirlenmektedir.

Daha 6nce de ifade edildigi gibi 6grencilerin hazirlik egitimine gereksinimi olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in yeterlik sinavi ve hazirlik egitimi gérmesi gerektigine karar
verilen oOgrencilerin kendi Ingilizce bilgilerine uygun diizey siniflarinda egitim
alabilmeleri i¢in de Diizey Belirleme Sinavi, egitim 6gretim yili basinda akademik
takvimde belirtilen tarihlerde yapilmaktadir. Bu sinavlarin yani sira, egitim dgretim yili
boyunca O6grencilerin 6gretim hedeflerine erisim diizeylerini 6lgen kisa sinavlar, ara
simavlar ve final smavi da yapilmaktadir. S6zii gecen tiim sinavlar, Temel Diller
Birimi’nin Olgme ve Degerlendirme Unitesi (ODU) sorumlulugunda akademik takvimde
belirtilen tarihlerde (kisa siavlar hari¢) uygulanmaktadir.

Kisa smavlar ile ilgili esaslar soyledir:

o Kisa smavlar; yazili, sozli, isitsel olmak {izere ayr1 ayr1 ya da hem yazili-s6zli

hem de isitsel olarak uygulanabilir.

o Busmavlar habersiz olarak yapilir ve tarihleri akademik takvimde belirtilmez.

o Olgme ve Degerlendirme Unitesi (ODU) tarafindan hazirlanir ve sayis1 dénem

basinda belirlenir.

o Kisa smavlar, ODU tarafindan belirlenen tarihte (6gretici ve 6grencilere sinav

tarihi duyurulmadan) ve siirede, gorevlendirilen 6gretim gorevlisi tarafindan

uygulanir ve degerlendirilir.



Ara siavlar ile ilgili esaslar ise sOyledir:

o Hazirlik egitimi siiresince uygulanan programlarin kapsami ve amaglari
gbz Oniine alinarak, her akademik yilin basinda ilgili kurul tarafindan
belirlenen ve yliksekokul internet sayfasinda ilan edilen sayida ara sinav
uygulanir. Ara sinavlarin icerigi ve uygulama sekli soyledir:

o Ara sinavlar donemde ii¢ adet olarak uygulanir.

o Ara smavlar dort dil becerisi olan okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerileri temel alinarak hazirlanir.

o Ara smav tarihleri akademik takvimde de belirtildigi lizere iki giinde
gerceklestirilir?.

GU YDYO Temel Diller Birimi’nde egitim yili iginde 6grencilerin dgrenme
stireclerine katki saglamak adina, biitiin egitim yil1 i¢ine yayilmis bir takvimde dosya
calismalar1 tasarlanmaktadir. Bu dosya caligsmalari, her egitim yili basinda, haftalik,
donemlik ve yillik ders programi hazirlanirken Program ve Materyal Gelistirme Unitesi
(PMGU) tarafindan programin icerisinde, ek beceri kitaplari ve temel ders kitabinin tema
ve igerikleri g6z Oniinde bulundurularak hazirlanir. Bu dosya calismalarinin amaci,
ogrencilerin dil 6grenim siireglerine olumlu katki saglamak, 6grendikleri dili kullanarak,
bireysel ¢alismalar ve grup caligmalari ile kendi 6grenme siireclerinde etkin rol almalarini
saglamaktir. Ogrencilerin bu dosya ¢aligmalari, dgretim elemanlar1 tarafindan ilgili
degerlendirme 06l¢iitii temel alinarak degerlendirilir ve bu ¢alismalarin her biri bir kisa
simav notu olarak dgrencilerin dénem sonu ve yilsonu basari notlarma etki edecek bir
bigimde tasarlanmustir (Ogrenci El Kitabi, 2023).

Sozedilen dosya c¢aligmalarindan yazma ¢aligmalar1 kapsaminda, d6grencilere her

bir dénem i¢inde ortalama on bir yazma ¢alismasi verilir. Bu ¢alismanin kapsami PMGU

! lgili tez galigmasinin verileri yalnizca ilk dénem uygulanan kiigiik sinavlar1 ve arasinavlari kapsadig
i¢in; arasinavlar ve kisa sinavlara iligkin bilgi verildikten sonra final yani y1l sonu simavina iliskin bilgi
verilmesi gerekli goriilmemistir.
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tarafindan ders kitab1 ve varsa yazma beceri kitabi kapsaminda &gretilen yazma
becerilerinin ders dis1 ¢alismasi olarak hazirlanir. Bu ¢alismalarin her biri i¢in bir
degerlendirme o6l¢iitii hazirlanir ve ¢alismalar bu 6l¢iit {izerinden degerlendirilir. Dosya
caligmalar1 kapsaminda yiiriitiilen konugma ¢alismalar1 da yine, 6grencilerin ders kitaplari
kapsaminda bulunan konusma kazanimlarina paralel olarak hazirlanir. Ogrenciler her
donem kullandiklar1 ders kitaplarinin temalarindan sectikleri konular ile ilgili bireysel ya
da grup sunumlar1 yaparlar. Bu sunumlar 6gretim gorevlileri tarafindan her bir sunum
Odevi icin Ozel olarak hazirlanmis degerlendirme Olgiitiine gore degerlendirilirler. Dil
ogrenme siireglerinde kendi kendilerine calismalarina olanak taniyan internet / Mobil
Destekli Dosya Caligmalari da vardir. Internet / mobil destekli dosya caligmalari
Ogrencilere 6dev olarak verilir. Eger egitim materyali i¢erisinde uygun igerik saglaniyor
ise 6grencilerin ders i¢cinde kullandiklar kitaplarda 6grendikleri dort temel beceri ve alt
becerileri pekistirmek i¢in her diizey ve her iinite icin tasarlanmis 6devler verilir.
Belirtilen tarihlerde, belirtilen 6devleri yapan 6grenciler, internet destekli dosya ¢aligmasi
egitim yaziliminin i¢erisinde bulunan notlandirma sistemi araciligryla bu dosya ¢aligmasi
i¢in kisa siav notu alirlar. Siif I¢i Degerlendirme Dosya Calismalarina dahil edilen bir
baska boliim ise sinif i¢i degerlendirme notudur. Bu degerlendirme icin her bir siifta
gorev alan Ogretim gorevlileri smif i¢i degerlendirme notu verir. Bu degerlendirme,
PMGU tarafindan hazirlanan degerlendirme dlgiitiine gére verilmektedir. S6z konusu
ol¢iitte, 6grencinin derse katilim orani, ders materyallerini yaninda bulundurmasi, grup
calismalarinda etkin katilim saglamasi gibi, 6g8rencinin ders i¢i davranislarinin
degerlendirildigi maddelerin yan1 sira 6grencilerin dil gelisim stireci de dikkate alinir.
Ogretim gorevlisi, her donem icin bu dlgiite gore dgrencileri tek tek degerlendirir ve bu

degerlendirme bir kisa sinav notu olarak 6grencinin yil i¢i ortalamasina katilir.



Tiim bu caligmalar 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine olanak verecek
sayida ve gesitliliktedir. Ancak, yazma becerisi dogas1 geregi gelismesi en zor olan beceri
olarak goriildiigli (Negari, 2011: 299) i¢in bu tez calismasinin konusu olarak se¢ilmistir.

Bir &gretim yili boyunca yogunlastirilmis olarak Ingilizce dersi gdren
ogrencilerin; hazirlik atlama smmavindan, yilsonu smavina gecen siirede yazma
becerilerinde gelisimin diger becerilere oranla daha az oldugu gozlenmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismanin konusu, 6grencilerin yazma becerisi gelisimlerinin ve uygulanan
yazma becerisi izlencesinin incelenmesi, 6grenci ve 6gretim gorevlisi goriisli alinarak
yeni bir izlencenin tasarlanmasina iliskindir. Baska bir deyisle, bu calisma kapsaminda
yazma becerilerinin daha etkili sekilde gelistirilmesine hizmet edecek bir izlencenin

tasarlanmasi hedeflenmistir.

1.2. Amacg

Bu tez calismasmin konusu, Ingilizce yazma becerisine ydnelik bir izlence
onermektir. Bu baglamda, diger iiniversitelerde kullanilan izlencelerin gorinimiini
ortaya koymak; Gazi Universitesi YDYO izlencesinin ¢oziimlemesini yapmak, Al
Diizeyi yazma becerisine yonelik 6gretim gorevlilerinin beklentilerini ve Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) kazanimlar ile Ortiisiip Ortlismedigini
belirlemek amaglanmistir. Ayrica Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik 6gretim
gorevlileri ile 6grencilerin beklentilerini/ gereksinimlerini belirlemek ve bu gereksinime
dayanan bir model 6nerisi sunmak bu ¢alismanin amacidir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in
Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu &grencileri ve Ingilizce 6gretim

gorevlilerinin igbirligiyle, birinci sahis eylem arastirmasi gergeklestirilmistir.



1.3. Arastirma Sorulari

Bu ¢alisma kapsaminda, Al diizeyi yazma becerisi dersi izlencesinin nelerden
olugmasi gerektigini belirleme amacina yonelik olarak, asagidaki arastirma sorularina
yanit aranacaktir.

1. Ankara Ilindeki YDYO Hazirik programlarinda kullanilan izlencelerin
goriiniimii nedir?
2. Gazi Universitesi YDYO Hazirlik programi dzelinde
a. Kullanilan izlencenin goriiniimii nedir?
b. Kullanilan izlencenin 6grencilerin yazma becerisindeki basart durumuna
etkisi nedir?
C. Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik 6grencilerin beklentileri/
gereksinimleri nelerdir?
d. Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik 6gretim gorevlilerinin
beklentileri/ gereksinimleri nelerdir?
d.1. Yazma becerisinin D-AOBM farkli dil diizeylerindeki kazanimlarina

yonelik 6gretim gorevlilerinin diisiinceleri nelerdir?

1.4. Onem

Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretiminde yazma becerisinin gelisimi
yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Egitim alanindaki bir etkinligin basarisi, 6gretim odaginin
ve igeriginin temelini olusturdugu i¢in, tasarlanan izlenceye dogrudan baglidir (Ni’amah
ve Kristanti, 2020:4). izlence araciligiyla dgretim gérevlisi konularin listesini, istege
bagli kaynaklar1 ve dersin tamamlanmasina yonelik yaklagimini ortaya koyabilir. Bu
nedenle yazma becerisi izlencesi bu ¢aligmaya konu olarak se¢ilmistir.

Alanyazinda izlence onerisi yapan calismalarla karsilasilmaktadir. Ornegin,
okuma ve yazma becerileri 0gretimine yoOnelik kiiresel sorunlarin ele alindigi siireg

izlencesi Onerilen bir ¢alismada, derse ait tiim ¢alismalar ve araglar kisisel dosyalarda
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toplanmistir. Bu dosyalar ders kitabinin yerini almis ve Ogrencilerin kiitliphane ve
internette arastirma yapmalarimi ve kisisel gorlislerini yansitan yazilar yazmalarini
miimkiin kilmistir (Sarag-Stizer, 2008:1). Tek bir metin tiirii baglaminda 6nerilen izlence
onerileri ile de karsilasilmaktadir. “Tartismaci metin baglaminda elestirel yazma
Ogretimine ait izlence Onerisi” adli caligmada Tiryaki ve Ates (2021) elestirel yazma
basamaklarini yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi olmak iizere ii¢ asamada
yapilandirmis ve ders isleme siirecine uyarlamistir. izlence 6nerisi, 8.simif diizeyindeki
Ogrencilerle 2 ders saati siiresinde uygulamali olarak gergeklestirilebilmektedir. Yine
Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik izlence 6nerisinde bulunan c¢aligmalar
da yapilmustir (6r: Oz, 2002; Yayli ve Yayli, 2014; Koksal ve Saricoban, 2016).

Oz (2002)’iin “Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak dgretiminde ad durum ekleri ve bir
izlence Onerisi” adli tez caligsmasi, Tiirkce 6grenen yabancilarin en ¢ok 6grenme giicliigii
yasadiklar1 konu olan ad durum eklerinin kullanimindaki yanliglarin en aza
indirilebilmesi i¢in bir izlence 6rnegi sunmaktadir. Tezde sunulan bu izlence 6rneginin
hazirlanma asamasi1 dncesinde, hedef grubun dil 6grenme gereksinimleri belirlenmis ve
izlencenin bu amaca yonelik olarak hazirlanmasina ¢aligilmistir. Yayli ve Yayli’nin
(2014) calismalarinda tiir, Tiir Odakli Dil 6gretimi ve bu 6gretime farkli bakis agilari
tartisilmakta ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in Oneriler sunulmaktadir. S6z
konusu c¢alismanin amaci temel olarak, tiir kavraminin tanimii vermek, tiir odakli
yabanci dil 6gretiminin temel Ogelerini yansitmak, izlence gelistirmek i¢in Onerilerde
bulunmak ve yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde kullanilabilecek tiir odakli yazma ve
konusma etkinlikleri i¢in ipuglar1 sunmaktir.

Avrupa Birligi’nin geligimi ile Avrupa’daki ¢esitli dil ve kiiltiirlerin korunmasinin
onem kazandigini vurgulayan bir baska calismada (Koksal ve Sarigoban, 2016) iletisime
ve yabanci dillerin égretimine olan ihtiyacin da arttig: belirtilmistir. Avrupa Diller Igin

Ortak Bagvuru Metninin; Avrupa ¢apinda hazirlanacak dil 6gretimi izlencelerine, 6gretim



programlarina, sinavlara ve ders kitaplarina kaynaklik etmesi i¢in gelistirildigini ifade
eden ¢alisma, D-AOBM’nde belirlenen 6l¢iitlerle tam bir uyum igerisinde hazirlanan bir
yaraticl yazma izlencesi gelistirmeyi amaglamistir. Onerilen yaratici yazma izlenceleri,
D-AOBM B2 diizeyi i¢in tanimlanan hedeflere uyumlu etkinlikler igermektedir.
Etkinliklerin hazirlanmasinda, “6gretilen dilin kiiltiirel degerleriyle birlikte aktarilmasi,
edebi metinler aracilifiyla gerceklestirilebilir” fikri temel alinmastir.

Yine lisans &grencileri igin Ingilizce ders araci tasarlarken Endonezya'nin yerel
degerlerini 6grencilere tanitmay1 amaglayan bir baska ¢alismada, arastirmanin amacina
uygun olarak mevcut edebl eserler, ders kitab1 yazarlar1 tarafindan alinmis ve
degistirilmistir. Yazarlar, Hutchinson ve Waters (1987); Borg ve Gall'in (1989) kuramini
kullanmiglardir. Kuram gereksinim ¢oziimlemesi, izlence yazma, materyal gelistirme,
materyalleri deneme, materyalleri degerlendirme, yeniden diizenleme ve nihai taslagi
yazma olmak tizere alti adim 6nermektedir. Aragtirmanin katilimcilari, Bangka Belitung
Eyaletindeki 6zel kolejlerden birinde 6grenim goéren 37 6grenciden olusmaktadir. Bu
katilimeilar rastgele secilmistir. Tasarlanan materyaller, Ingilizce dersleri ile yerel halk
hikayeleri ve kiiltiirii biitiinlestirmistir. Bu biitiinlestirme ile 6grencilerin hem {iretken
hem de alict becerilerde iletisimsel yeterliliginin gelistirmesi amaclamistir. Ayrica
tasarlanan materyallerin 6grencileri kendi sosyal baglamlarinda daha iletisimsel ve uygun
bir sekilde iletisim kurmaya tesvik etmesi de beklenmistir (Amelia ve Hikmawati, 2019).
Bu calismaya benzer bigemde, yerel ya da kiiltlirel 6gelerin kullanildig1 bir izlence
tasarimi Onerisinde bulunulan bir tez calismasi Tiirkiye’de de hazirlanmistir (Tiirk, 2018).
Ogrenme ciktilarindaki basar1 hedefi igin, izlence tasarrminda gereksinim
cozlimlemesinin onemi (Ni’amah ve Kristanti, 2020:4) ve yine gereksinim
¢Oziimlemesinin izlence olusturmada son derece 6nemli bir ara¢ oldugu (Chostelidou,
2010:4507) diislincesinin vurgulandigi s6zii gecen ¢alismada da 6gretmen ve 6grencilerin

gereksinimlerinin belirlenerek tasarima dahil edildigi goriilmektedir.
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Ayrica, Akyel ve Ozek (2010) gereksinim ¢dziimlemesi/degerlendirmesinin,
saglik profesyonelleri i¢in 6grencilerin gereksinimlerine dayali izlence tasariminda
gizilglic ve degerli bir bilgi kaynagi oldugunu ifade etmislerdir. Gereksinim
¢Oziimlemesi, dersi tasarlamak ic¢in bir aracgtir (Hawkey, 1980). Pushpanathan (2013),
gereksinim ¢oziimlemesinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin inanglari, goriisleri ve fikirleri
hakkinda bir i¢gdrii saglayabildigini ve bir dil programinin 6grencilerin gereksinimlerine
daha uygun hale getirilmesine yardimci olabilecegini belirtmektedir. Gereksinim
¢Oziimlemesi, 6grenme materyalleri ve izlenceden ayri tutulamayacak bir bilgi edinme
aracidir (Sari, Kuncoro ve Erlangga, 2019). Gereksinim ¢6ziimlemesinin iglevi, dagitilan
materyallerin 6grenciler tarafindan esit ve kolay bir sekilde kullanilmasin1 saglamaktir.
Haque (2014), gereksinim ¢6ziimlemesinin bir baska islevinin de 6grenciler, 6gretmenler
ve 0gretim materyalleri arasindaki boslugu azaltmak ve hatta ortadan kaldirmak oldugunu
ifade etmektedir. Otilia'ya (2015) gore gereksinim ¢oziimlemesinin, Ogrencilerin
iletisimsel gereksinimleri degerlendirmek ve ardindan uygun ya da nesnel 6gretim
teknigine ulagsmak gibi iki temel hedefi bulunmaktadir. Sonug¢ olarak, gereksinim
¢oziimlemesinin 6ziinde tek bir erek islevi vardir: nesnel bilgi toplamak ve ardindan
Ingilizce 6grenmede hedefe ulasmak icin degerli geri bildirimlere ulasmak.

Bir bagka izlence gelistirme ¢aligmasinda, yiiksekogrenimde akademik yazma
becerilerinin Onemine ragmen, bir¢ok Endonezyali 6grencinin yazma basarilarim
kisitlayan zorluklarla karsilastigi belirtilmistir. Endonezya’nin, Jakarta sehrindeki 6zel
bir iiniversitede Ingilizce Egitimi programinda &grencilere akademik yazma sirasinda
dogrudan ve dolayl desteklerin verildigi bir sinif uygulamasi sunulmaya calisilmigtir.
Ogrencilerin olumlu geri bildirimlerine ragmen, ortalama dgrencilerin yazilarmin tatmin
edici olmadi81 gériilmiistiir. Ogrenciler uygun akademik sozciikleri segcmek ve kullanmak
icin yeterli bilgiye sahipken, s6z konusu fikri desteklemek i¢in diislincelerin ve savlarin

gelistirilmesiyle ilgili 6nemli birtakim sorunlarla karsilagildigi ifade edilmistir. Bu
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nedenle de akademik yazma izlencesinin yeniden ele alinmasi gereklili§inin 6nemi
vurgulanmistir (Mulyono ve Artarini, 2021).

Baska bir ¢alismada ise Akademik Amagcli Ingilizce (AAI) programindaki anadili
Ingilizce olmayan ileri diizeydeki 6grenciler icin edebiyata dayali bir yazma dersi
Onerilmistir. Bu amagla dersin gerekliligini agiklamak i¢in bir gerekge, izlence ve 6gretim
onerileri sunulmustur (Perkins ve Jiang, 2020).

Gereksinim ¢oziimlemesine dayali arastirmalarin eksikligine dikkat c¢ekilen
Yunanistan’daki diger bir ¢alismada; Ozel Amagh Ingilizce icin bir izlence tasarimi
onerilirken—(Chostelidou, 2010) 6grencilerin mevcut kisa donemli gereksinimleri ve
alanda calisacaklar olarak oOgrencilerin uzun donem gereksinimleri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu ¢alismada hedef alan muhasebecilik olsa da dzel amaglh ingilizce
icin dgrencilerin kisa dénemli ya da uzun dénemli gereksinimlerinin dikkate alinmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Tiim paydaslarin goriislerinin alinmasi gerektiginin de
ozellikle alt1 ¢izilmistir.

Bu tez calismasinda da hazirlik programinda 6grenim goren 6grencilerin yani sira
fakiiltelerde lisans egitimi alan 6grencilerin de goriislerinin alinmasinin, bu baglamda
onemli bir belirleyici etken ya da degisken olabilecegi diisiiniilmiistiir. Alanda, hali
hazirda okutulan derslerin izlencelerinin degerlendirildigi ¢calismalar vardir (Akalin ve
Giindogdu, 2010; Giiltekin, 2021; Khosiyono ve Priyana, 2021). Bu ¢alismalar tasarim
modelleri ve ¢esitli akademik ortamlardaki gereksinimleri ortaya koymalari agisindan son
derece 6nemli katkilar sunmaktadir. Ancak, Al diizeyi ideal yazma becerisi izlencesinin
nelerden olusmasi gerektigine iligkin calismalar ile izlence tasarimi ¢aligmalar1 oldukca
sinirlidir.  Gereksinim  ¢6ziimlemesinin  Oonemi, Onerilecek izlencenin gereksinim
¢oziimlemesine dayandirilmis olmasindan dolay1 6zellikle vurgulanmustir. Onerilecek

izlence ile alandaki ilgili boslugun kismen de olsa doldurulmasi hedeflenmektedir.
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1.5. Stmirhhiklar

Bu calismada onerilen izlence, Al diizeyi ile sinirhidir. izlence tiirlerinden ise
goreve dayali izlence bigcemi {lizerinde calisilmistir. Ulasilabilir 6rneklem ilkeleri
geregince c¢aligmaya konu olan dniversiteler Ankara ilindeki dniversiteler ile

siirlandirilmstir.

1.6. Tanimlar

YDYO Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Birimi;
Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltelerinin tiim boliimlerinde, Tip Fakiiltesi Ingilizce Tip
boliimii ve Gazi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi boliimiinde lisans egitimi alacak
olan dgrencilere modern dil 6gretim yontemleriyle ingilizce egitimi vermektedir. Birim
ogrencilerinin bir hazirlik/akademik yili boyunca Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi
ilkeleri dogrultusunda gereksinimlerin azami Ol¢lide goéz Onilinde bulundurularak
hazirlanmis olan bir egitim programiyla B2 diizeyine ulagtirmalar1 hedeflemektedir.

IZLENCE (Syllabus) izlence, belirlenen 6gretim stratejisinin igerik sunumu ve
degerlendirilmesi i¢in kullanilacak G6gretim igerigini se¢gme ve organize etme olarak
tanimlanabilir.

DILLER ICIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI Avrupa egitim
sistemindeki dil 6gretim programlarinin, izlencelerin, ders kitaplarmin ve smavlarin
olusturulmasinda yontem ve tekniklerin belirlenmesinde ortak ¢erceve programina
verilen isimdir. Bu baglamda yabanci dil dgrenirinin hem iletisimsel olarak dili nasil
kullanacag1 hem de dilin kiiltiirel baglamdaki yeri betimlenmektedir.

OGRETMEN Bu calisma kapsaminda &gretim iiyesi, egitmen, profesor gibi

kavramlarin yerine dgretmen kullanilmistir.
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1.7. Kisaltmalar
Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM)

Gazi Universitesi (GU)

Mesleki Amagli ingilizce (MAJ)

Olgme ve Degerlendirme Unitesi (ODU)

Ozel Amagl ingilizce (OAI)

Program ve Materyal Gelistirme Unitesi (PMGU)
Yabanci Dil Olarak Ingilizce (YDOI)

Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO)
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil olarak Ingilizce ve Yazma Becerisi

Ogrenciler tarafindan iiretilen herhangi bir metnin ya da yazinin incelendigi
akademik ¢alismalarda 6ncelikle yazma becerisinin tanimi ile ilgili agiklama, diisiince ve
savlar hakkindaki goriislerle baglanilmasi gerekli goriilmektedir. Alanyazinda, yazmanin
ne olduguna iliskin bircok kez tanim yapilmaya c¢alisilmistir. Yazma, herhangi bir
bilginin, goriisiin kalicihi§in1 saglayan, nesiller hakkinda bize bilgi veren bir iletisim
aracidir. Insanoglu da yaziy1 konusmadan ¢ok sonra 6grendigi halde bizler o giinlere ait
bilgileri yine yaz1 sayesinde dgrenmekteyiz (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005:36).
“Insanlar, duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini baskalarina aktarmak,
uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulagtirmak ister ve bunun i¢in de yaziya
bagvururlar” (Ozbay ve Daséz, 2016: 1442). Tiim bu tamimlar yazma kavramini
anlamamiza yardime1 olurken yazma becerisinin 6gretimi ¢ok karmasik ve zorlayici bir
siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ikinci ya da yabanci bir dilde yazma, 6zellikle de akademik yazma bir 6grenci igin
ustalagmasi en zor becerilerden biri olarak kabul edilir. Zorluk; uygun sozciik sec¢imi,
tiimce yapisi ve paragraf organizasyonu kullanarak fikirler liretme ve organize etme
ihtiyacindan ve bu fikirleri okunabilir bir metne doniistirme gereksiniminden
kaynaklanmaktadir (Richards ve Renandya, 2002:316). Uretken bir beceri olan yazma,
ogrenciler igin zorlayicidir. Ogrenciler yalmzca nasil yazacaklarmi 6grenmek igin degil,
aynt zamanda metinlerin konu, hedef kitle, ama¢ ve Kkiiltiirel normlara gore nasil
sekillendigini anlamak i¢in de yardima gereksinim duyarlar. Ayrica hizli bir sekilde
kaliteli metin iiretmenin zorlugu gibi ¢esitli degiskenler nedeniyle, 6zellikle yazma
becerilerindeki gorevleri tamamlamak icin genellikle daha fazla zamana gereksinim
duyarlar. Ogrencilerin metin tiirlerinin ayrintilarini sorgulamalari ve sosyal islevlerini, dil

ozelliklerini ve sematik yapilarini dogru bir sekilde anlamalar1 gerekir (Khasanah, Faridi
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ve Wahyuni, 2023:466). Yazma, karmasik ve giigliik barindiran bir istir; edinilmesi en
zor dil becerisidir ( Adas ve Bakir, 2013).

Ogrencilerin akademik yazma dersinde yasadiklar1 zoruluklar1 ortaya koymayi
hedefleyen bir ¢alismada, ikinci Dil Olarak veya Yabanci Dil Olarak Ingilizceyi
Ogrenirken yazma becerisinin en zor becerilerden biri oldugu belirtilmistir. Birgok dil
Ogrencisi yazma slirecinde zorluklarla karsilasmistir. Calismanin bulgular karsilasilan
zorluklarin icsel ve dissal olmak iizere iki baslikta olustugunu; igsel faktdrler 6z
motivasyon, 0z giiven, bilgi eksikligi ve baski altinda hissetmeden olusurken digsal
faktorler Ogretmenlerin Ogretme bigemi, sinif atmosferi, materyaller ve yazma
yonlerinden olustugunu gostermistir (Budjalemba ve Listyani, 2020).

Yazma, yalnizca alanda calisma yapmus kisiler tarafinda degil, 6grenciler
tarafindan da hangi akademik diizeyde olursa olsun, dnemli ve kritik becerilerden biri
olarak diisiintiliir. Ayrica, ikinci ve yabanci dil 6grenenler i¢in daha da biiyiik bir 6Gneme
sahiptir. Yine ikinci ve yabanci dilde yazili metne son hali verilmeden once giidiisel,
sosyal, biligsel ve kiiltiirel etmenler gerektigi i¢in ikinci ve yabanci dil dgrenenler,
yazmay1 karmagik ve karisik bir beceri olarak goriir (So ve Lee, 2013:1). Calismasinda
yazma becerisini gelistirmeye yonelik son 25 yilda yapilan arastirmalar1 sentezleyen Uyar
(2016:2273), yabanc1 dil 6gretimi alaninda yapilan tezleri kapsam disinda tutsa da yazma
becerisine iliskin yaptig1 belirlemelerde; yazma becerisinin gelistirilmesinin zorluguna
dikkat ¢ekmistir. Yazma yeteneginin gelistirilmesi, birgok farkli degiskenin etkili oldugu
karmagik bir siirectir. Bu nedenle, alandaki aragtirmacilar uzun yillardir zihinsel faktorler,
Ogretimsel yontemler, yazma giidiilenmesi, yazma egitiminde teknoloji kullanimi, 6lgme
ve degerlendirme gibi farkli degiskenlerle ilgili calismalar yapmislardir. Sonuclar
gostermektedir ki yazma becerisinin gelisimi ciddi, planli ve programli bir c¢abay1

gerektirmektedir.
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Ogrencilerin iyi bir yazi1 ortaya koyabilmeleri i¢in yazinin biitiinleyici unsurlari
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Yazma; sozciik se¢imi, uygun dilbilgisi kullanimi,
s0zdizimi, mekanik ve fikirlerin tutarli ve bagdasik bir bigimde diizenlenmesi gibi dikkate
alinmasi gereken cesitli bilesenleri igerir. Ayrica, yazmanin 6grenciler i¢in edinilmesi en
zorlu becerilerden biri oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda
etkilesimde bulunacaklar1 oykiileyici, betimleyici ve dogrudan/diiz anlati bigemindeki
islevsel metinleri ya da kisa denemeleri yazabilmeleri ve anlamlarini1 kavrayabilmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler 6grencilere iyi yazabilmeleri i¢in rehberlik
edebilmelidir ¢iinkii bu dgrenciler i¢in bu siire¢ hi¢ de kolay degildir (Yulianti, Nuraeni
ve Parmawati, 2019:714).

Iyi akademik yazma becerileri, ingilizce egitim ortamlarinda dgrenim gdrmeyi
planlayan geng 6grenciler igin giderek daha 6nemli bir hale gelmistir. Ornegin, Amerika
Birlesik Devletleri'nde K-12 siniflari i¢in Ortak Temel Eyalet Standartlart belirlenmis ve
eyalet K-12 ingilizce dil yeterlilik standartlar1 dykiileyici, aciklayici ve tartismacr tiirler
icin akademik yazma becerileri de dahil olmak iizere; okuryazarlik becerilerinin daha {ist
diizey bir yeterlilik gerektirecek Olcilide tanimlanmistir. Bu standartlar iiniversiteye gecis
ve kariyere hazirlik standartlarina 6rnek olarak verilebilir.

Yazma becerisinin dgretiminin zorluguna ve dnemine deginilmesinin ardindan
yazma Ogretimine iligkin yaklasimlardan sozedilmesi gerekir. Bu baglamda temel
yaklasimlardan ikisi olan “Uriin Odakli” ve “Siireg¢ Odakli” yazma becerisi dgretimi
yaklagimlar1 6zellikle agiklanmustir. Uriin odakli yaklagim, dgrencinin drnek metnin bir
boliimiini taklit etmesinin amacglandig1 ve genelde dil 6greniminin ilk asamalarinda
verilen 1iyi tasarlanmigs yazma becerisi Ogretim yaklagimi olarak bilinmektedir
(Gabrielatos, 2002). Uriin odakli yaklagimin benimsendigi smiflarda, dgrencilere bir
metin Ornegi verilir ve 6grencinin verilen metni taklit ederek yeni bir metin tiretmesi

hedeflenir. Uriin odakli yaklasim, YDOI &gretmenleri tarafindan kullanilan en yaygin ve
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geleneksel yaklagimdir. 1960’11 ve 1970°li yillarda yazma becerisi 6gretiminde,
ogrencilerin dili timce diizeyinde iyice 6grenmeleri gerektigi inanis1 oldugundan yazma
dersleri, tutarli bir paragraf yazabilmeleri beklentisinden once, ilk asamada tiimce
olusumlarina ve dilbilgisi alistirmalarina odaklanmistir.

Stire¢ Odakli Yaklasim ise geleneksel iiriin odakli egitime alternatif olarak,
giiniimiizde Ingilizce yazma egitiminde 6gretmenler tarafindan benimsendigi ve ingilizce
yazma konusunda da yarar sagladigi icin kabul gérmektedir (Fang, 2009). Stire¢ odakl
yazma, Ogrencilerin kendilerini yazma konusunda iyi bir sekilde gelistirebilecekleri bir
ara¢ olarak goriilmiistiir. Siire¢ odakli yaklasim kavrami O’Brien tarafindan,
ogretmenlerin d6grencilere dilbilgisel alistirmalar agisindan degil de diisiincelerin kesti ve
anlamlan agisindan yazma konusunda cesaret veren bir etkinlik olarak tanimlanmistir
(O’Brien, 2004). Siire¢ odakli yazma esas olarak planlama, taslak, gézden ge¢irme gibi
yazmanin ardisik asamalarina yogunlasir (Harmer, 2007). Diger bir deyisle siire¢ odakl
yaklagim, yazarin yapilandirmaci goriisiine sahiptir. Yi (2009), yazma 6gretimine yonelik
tic farkli yaklagima (iirlin temelli, siire¢ temelli ve okuyucu/tiir temelli) gore; yazma
becerisi tanmimlarmi arastiran ve Kore'de lise ogrenim diizeyindeki Ingilizce
ogretmenlerinin bu tanimlarin gerekliliklerini yerine getirip getirmediklerini inceleyen
bir aragtirma yapmistir. Sonugta yaygin olarak kabul goren egitbilimsel yaklagimlardan
dogan c¢esitli yazma becerisi tanimlarinin oldugunu ve yazma ogretmenleri ve/ya da
aragtirmacilar1 arasinda ortak kabul goren tek bir yazma becerisi tanimi olmadigi
goriilmiistiir.

Yazma 6gretiminin tarihsel ikileminin bir kismin1 yazmanin bigimsel ve islevsel
tanimlarindan da anlagilacag tizere, diger dil becerileri karsisinda ele alinis bigimi ile
ilgili oldugu iddia edilebilir. Tarihi bakis agisiyla bi¢imsel olarak yazma, “konusulan
sOzciikleri temsil etmek i¢in isaretler ya da semboller kullanarak insan iletisiminin

kaydedilmesi” olarak tanimlanmustir (McMillan Ansiklopedisi, 1986:1317). Ote yandan,
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yazi islevsel olarak “var olmayan ve genellikle bilinmeyen bir okuyucuya hitap eden,
tuhaf bir sekilde yalniz bir iletisim bi¢imi” olarak betimlenir (Peters, 1986: 169). Her iki
tanim da yaziy1 ya konugmay gii¢lendiren ikincil bir etkinlik olarak gérdiigli ya da bir
sekilde toplumsalliktan wuzaklastirilmis bir iletisim bigimi haline getirdigi ig¢in
dezavantajli duruma diisiirmektedir. Gergekten de Isitsel-Dilsel Yontemin benimsendigi
donemde, teknik olarak kontrollii kompozisyon olarak tanimlanan yazma &gretimi,
dinleme ve konusma becerilerini pekistirmek i¢in bagvurulan ve hatta kullanilan bir arag
olarak diisiintilmiistiir (Silva, 1990; Rivers, 1981). Ancak, yazmanin kaderinin her zaman
diger becerilerin kaderiyle baglantili olmadigini destekleyen ii¢ farkli sav vardir.
Birincisi, insanlar yazmayi1 her zaman &grenilen diger becerilerle ilgili etkinlikleri
pekistirmek i¢in kullanmazlar. Aslinda, yalnizca yazi araciligiyla gerceklestirilebilecek
bir dizi etkinlik vardir. Ornegin, kisisel ve resmi mektuplar yazma, kitaplar, gazeteler,
dergiler vb. yazma gibi etkinlikler, diger becerilerin dogrudan bir yansimasi olarak
diisiiniilemez. Bu becerilerin ayni iletisimsel islevleri yerine getirmede yazma kadar
yeterli oldugunu iddia etmek de miimkiin degildir. Ikinci olarak, dgrencilerin diger
becerilerdeki yetkinlikleriyle iistesinden gelemeyecekleri ¢esitli yazma sorunlari vardir.
Yazma alanyazini, ogrencilerin yazilarmin ¢ogunlukla yazma Ogretimi, yazma
alistirmalart ve Ogretmen geribildirimi yoluyla gelistirilebilecegini gostermektedir

(Krashen, 1984).

2.2. izlence Kavrami

“Syllabus™ sozcligii Tiirkceye ‘“izlence” olarak cevrilmis ve bu c¢eviri, uzun
zamandir kabul gériip alanyazinda genelgeger bir yer edinmistir. Universite derslerinde
her gegen giin daha ¢ok kullanilan bu sdzciigiin Ingilizcesi de bazen tercih edilmekte, baz1
durumlarda da “miifredat” sozciigii ile karsilanmaktadir. “Curriculum” sdzciigi

“miifredat” teriminin karsilig1 oldugu i¢in, bunun hatali bir tercih oldugu ileri siiriilebilir.
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Ote yandan baz iiniversiteler “izlence” yerine “haftalik ders programi”, “ders katalogu”,
“ders izlencesi” gibi ifadeler de kullanmaktadir (Germano ve Nicholls, 2020: 21). Oysa
ki bu terimler, halen farkli iiniversitelerce, 6gretim programlarmin farkli asamalarini
tanimlamak i¢in ve degiskenlik gdsteren bir baglamda kullanilmaktadir. Ornegin; Ankara
Universitesi “ders katalogu” kavramin, ilgili programin miifredatinda yer alan derslerin
isimlerini listelemek i¢in kullanmaktadir.

Izlence, 6grenme siirecinin yiiriitiilmesinde kullanilan son derece 6nemli bir yol,
dahasi aragtir. Materyal, 6gretim, 6l¢me ve degerlendirme konularina odaklanmayz igerir.
Richard (2001), izlencenin ne 6gretilecegi ve ne dgrenilecegi ile ilgili igerigin belirtildigi
her tiirlii yonerge oldugunu aciklamistir. Candlin (1984), izlencenin Ogretilenler ve
ogrenilenler arasindaki iliski oldugunu belirtmistir. Izlence; dgretme-6grenme siireci,
O0grenme hedefi, 6grenme materyalleri, 6grenme etkinlikleri, 6gretim stratejileri ve
degerlendirmenin planlanmasi olarak goriilebilir.

Izlence konulu bir tez c¢alismasinda (Fester, 2014), miifredat ve izlence
kavramlarinin bazen birbirinin es anlamlisi olarak kullanildigi, ancak “miifredat”
kavraminin bir programin tiim boyutlarmi (materyaller, yontem ve degerlendirme)
kapsarken; “izlence” teriminin (genellikle ilk kavramin bir pargasi olarak diisiiniiliir)
“dgrenmenin igerigi’ne karsilik geldigi belirtilmistir.

Terimin tek bir taniminin bulunmamasinin bir baska nedeni de zaman igerisinde
pek ¢ok arastirmacinin izlenceyi farkli tanimlamasi ve dil 6gretiminde yeni egilimlerin
ortaya c¢ikmasidir. Yapilarin yerini durumlara birakmasi, kavramlar ve islevlerin yerini
gorevlerin almasi bu duruma 6rnek olarak verilebilir (Pishghadam ve Zabihi, 2012:24).

Miifredat kavraminin da ¢ok sayida farkli tanimi mevcuttur; en dar anlamiyla
izlence terimiyle es anlamlidir ve bu tanimlama tartismaya agiktir. Daha genis anlamda

ise miifredat, igerigin belirlenmesi ve 6gretileceklerin siralanmasi; bir egitim programinin
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planlanmasi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesinin tiim yonlerini ifade etmektedir
(Finney, 2001: 70).

Izlencenin alanyazinda karsilasilan bir baska tanimi da “izlencenin, gerekge,
amaclar, tasarim ve uygulama gibi programla ilgili konularin genel bir ifadesi olan
Ogretim programinin aksine; ders igeriklerinin segilmesi ve siralanmasi gibi dersle ilgili
daha belirli konularla ilgili” oldugudur (Graves, 1996, aktaran Basturkmen, 2006:21).
Diger bir ifade ile “O8retim programi hazirlanirken 6grenme amaci, degerlendirme,
O6grenme ve 6gretme ortaminda 6gretmenlerin ya da 6grencilerin rolleri hakkindaki genel
ifadelerden sozedilmelidir, kisacas1 izlencede Ogretim programindaki hedefleri
gerceklestirmek i¢in sinifta nelerin olmasi ve yapilmasi gerektigi aktarilmalidir” (Nunan,
1993: 5). “Izlence, belirli bir grup 6grenci i¢in hazirlanan, 6gretim siirecinde yer alacak
her tiirlii durumun neler olacaginin, nasil isleneceginin ve nasil degerlendirileceginin
belirtildigi; kullanilacak yontem, teknik ve malzemelerin agiklandig1 ve dersin sonunda
ulasilmasi beklenen hedeflerin yer aldig1 plandir” seklinde de tanimlanmistir (Dubin ve
Olshtain’den aktaran Altmisddrt, 2010:664). Esasen 6gretilmesi planlanan tiim konular,
ogrencilerle tanistirilmadan birka¢ asamadan ge¢mektedir. Iste bu asamalar, izlence
tasarimi ile tamamlanmaktadir. Segilecek izlencenin tiirii fark etmeksizin izlence
tasariminda hedef, 6grenci ve Ogretmenleri gz Oniinde bulundurarak; karar verilen
amaglara en kisa siirede erigilmesinin saglanmasidir. Izlence, genel bir egitim-dgretim
kavrami olarak her ders ve her konu i¢in 6gretme siirecinde 6nemli bir kilavuz, bu siiregte
dogrudan ya da dolayl1 yer alan herkes icin salt yol gosterici olarak goriilebilir.

Izlence, ders politikalarini, gerekli metinleri, 6dev ¢izelgesini ve dgrencilerden
neler beklenecegini 6zetleyen bir ders rehberi olarak da tanimlanabilir. Ancak izlence,
yalnizca dersi tanimlamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6gretmenin kisiligi, 6gretim tarzi ve

ulagilabilirligi hakkinda da bilgi verir (Sulik ve Keys, 2014). Izlence, gretmen ve ders
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hakkinda ilk izlenimi verir, tim smifin havasi belirler ve bu nedenle dikkatli bir
incelemeyi gerektirir (Thompson, 2007).

Izlence ve ders kitabi, bir dersin tonunu belirleyen ders materyallerine iki drnektir.
Sonug olarak, bir ders kitab1 segmek ve bir izlence olusturmak énemli bir degerlendirme
siireci gerektirir. Ogretmenin 6grencilerden beklentilerini ana hatlaryla ortaya koyan
ideal bir izlence, 6grencilerin ders basar1 oranini artirabilir ve ders boyunca yasanan
sorunlarin goriilme sikligin1 azaltabilir. Iyi hazirlanmis bir izlence, ne ve neden gibi
sorulara da yanit verir. izlence, 6grenme hedefleri, zaman ¢izelgesi, 6gretim kadrosu, &n
kosullar, degerlendirme agirliklari ve ek sinif ayrintilar1 dahil olmak iizere sinif hakkinda
genel bilgiler igeren bir belge niteligindedir. Ogretmen bunu her zaman diizenleyebilir ve
degistirebilir. Miifredat, ders programinin, 6gretim donemlerinin ve dngoriilen ¢alisma
materyallerinin nasil yiiriitiilecegine iligskin karmasik yapiy1 tanimlarken; izlence, kaynak
kitaplar, calisma kilavuzlar1 ve diger akademik ydnergelerle birlikte tiim boliimleri ve
konular1 ayrintili olarak igerir. Ardindan ders kitabi, bir akademik donem ya da y1l i¢in
hem izlencede hem de miifredatta belirtilen tiim temel unsurlar1 takip eder. Sobirovna ve
Hakima’nin ¢alismasinda (2024) izlencenin bilesenleri; ders tanimi, 6grenme ciktilari, 6n
kosullar ve program olmak iizere Genel Bilgiler; Ogretim Ekibi ve Gegici program olmak
tizere {i¢ baslik olarak ayrintilandirilmistir.

Izlence, egitim tarihindeki hem siradan hem de sira dis1 bir belge olarak
nitelendirilebilir. Her zaman mevcut, her zaman giivenilir ve her zaman dogruymusgasina
izlenceye giivenilmesi beklenir. Izlencenin bir baska egitim dénemi igin yenilenmesi
gereklidir.

Bir izlencenin amaglar1 neredeyse olasi icerikler kadar ¢esitlidir, ancak birkag
ulamda gruplandirilabilir. Parkes ve Harris (2002) g¢alismalarinda izlencenin ii¢ ana
goreve hizmet ettigini one siirmektedir: sézlesme olarak izlence, kalici bir dokiiman

olarak izlence ve 6grenme araci olarak izlence. Her bir islevin, bir izlencenin icermesi
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gerekenler iizerinde etkisi vardir. Oxford Ingilizce Sozliigiine gore “syllabus” sdzciigii
Ingilizcede ilk kez 1656 yilinda, 6ziinde bir icindekiler tablosuna atifta bulunarak
kullanilmistir. Daha 6zel olarak bir ders ya da kurs taslagina atifta bulunmak igin
kullanimi ise 1889 yilina dayanmaktadir. Terimin anlami konusundaki belirsizlik, sonraki
yiizyillarda da ortadan kalkmis gibi gériinmemektedir. Ornegin, bu terim bazi alanlarda
dersle ilgili bilgileri 6zetleyen bir belgeden ziyade bir calisma planini ifade etmek i¢in de
kullanilmistir (Bass,1993; Hill,1996; Sheen,1994).

Izlence ogrencilere; bir dgretmenin kisiligi ve derse yaptig1 yatirim miktari
hakkinda iistii kapali bir mesaj verir (McKeachie, 1986). 1k izlenimler o kadar énemlidir
Ki bu izlenimi olumlu hale getirme firsatini gérmezden gelmek is bilmezlik olarak
goriilebilir. izlence, derste yapilan &n c¢alismanin yalin bir gostergesi oldugundan,
yonetilebilir, igten bir ilk izlenimdir. Ingilizcesi; syllabus olan izlence sdzciigiiniin
Yunanca syllibos sozcliglinden geldigi belirtilmisti ayn1 sozciik Webster Sozliigi
tarafindan "bir ¢alisma programinin taslag1" olarak tanimlanmustir. Iyi bir izlence, en
ciddi ya da stratejik 6gretim konusu gibi goriinmeyebilir, ancak 200 6gretmen, yonetici
ve Ogrenciye yapilan bir sormacada, etkili bir {iniversite 6grenimine en ¢ok katkida
bulunan bilesen olarak gosterilmistir (Cooper ve Cuseo, 1989). Ideal bir izlencenin
hizmet etmesi beklenen dort belirgin amag su sekilde belirlenmistir: s6zlesme/anlasma,
iletisim araci, plan ve bilissel harita. Ilgili calismada bilissel harita kavramiyla neyin ifade
edilmek istendigi su sekilde 6zetlenebilir. Dersin bir egitim seriiveni olarak diisliniilmesi
ve ilgili dersin Ogrencileriyle birlikte entelektiiel bir yolculuga c¢ikilmak {izere
olundugunun hayal edilmesi gerektigi 6nerilmistir. Bu yolculukta 6gretmenin bir rehber
olarak, hangi rotanin izlenecegi, yoldaki doniis ve sapaklar1 bilen bir yol gdsterici olarak
seyahat yontemine karar veren kisi oldugu ifade edilmistir. Bu farkindalikla, bilissel
haritanin 6grencilerle en iyi ve en etkili sekilde nasil paylasacagi konusu iizerine

diistiniilmelidir (Matejka ve Kurke, 1994: 117).
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Bir tiniversitede, onbir kolej ve okuldan alinan iki yiizden fazla ders izlencesinin
incelendigi bir arastirma projesi yiiriitiilmiistlir. Aragtirma projesi slirecindeki gézlemler
ve izlencelere iliskin okumalardan izlencelerin iki temel alanda farklilik gosterdigi
belirlenmistir: (a) izlencenin yazilmasinin goriiniirdeki nedenleri ve (b) icerdigi materyal.
Ayrica, alanyazinin bu noktalar etrafinda sentezlenmedigi de dikkat ¢cekmektedir. Bagka
bir deyisle, alanyazinda “iste iyi bir ders programi budur” tiirlinden bazi bilgiler
mevcuttur (6rnegin, Diamond, 1998, Grunert, 1997, Hockensmith,1988, Matejka ve
Kurke 1994), ancak higbiri izlencenin amaglarin1 ya da igerikle ilgili ¢ikarimlari
incelememektedir. lgili proje kapsaminda hazirlanan makalede, amag ve icerik alanyazin
derlemesi bigeminde hazirlanmistir. Bu iki 6genin birbiriyle iliskili oldugu agiktir, ancak
bu ¢alismada bir izlencenin amacinin icerigi yonetmek oldugu savunulmustur. izlencenin
hizmet etmesi beklenen ii¢ temel gorev ve izlencenin igerigiyle ilgili olarak yapilan
cikarimlar ise su sekilde tartisilmistir. S6z konusu islevler arasinda izlencenin (a) bir
sO0zlesme olarak hizmet etmek, (b) kalic1 bir kayit olarak hizmet etmek ve (¢) 6grencinin
o0grenmesine yardimci olmak amaglar1 yer almaktadir. Bu islevlerden -Bir Sozlesme
Olarak- izlencenin ilk amacinin -agik ya da ortiik- 6gretmen ve 6grenci arasinda bir
sOzlesme gorevi gormesi gerektigi belirtilmistir (Matejka ve Kurke 1994, Smith ve
Razzouk 1993). Her sozlesme gibi izlence ile de sézlesme siiresince (genellikle bir
donem) neler beklendigi ortaya konulmus ve her iki tarafin davranislarina rehberlik
etmesi gerektigi vurgulanmistir. Daha acik ifade etmek gerekirse, izlence, derse devam,
Odevler, smavlar ve diger gereklilikler de dahil olmak {izere ¢esitli etkinlikler i¢in
ogrencilerin ve dgretmenin sorumluluklarini tanimlamaktadir (Matejka ve Kurke, 1994).
Ayrica, uygun siiregleri ve ders politikalar1 da tanimlanmalidir; béylece hem 6grenciler
hem de 6gretmen, sinav kagirma ya da ders ortasinda cep telefonuyla arama gibi bazi olasi
durumlarin nasil ele alinacagini 6nceden bilirler. Diger s6zlesmelerde oldugu gibi, bazi

izlenceler iizerinde yogun bir sekilde miizakere edilebilir, bazilarinda ise edilemez.
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Ornegin, giris ya da temel derslerde, Ogretmenin oOgrencilerden ders igerigini
belirlemesine neden olacak beklentileri olmasi olasiyken, ileri diizey seminerlerde
Ogrenciler ders igeriginin tasarlanmasina katilabilir. Bu durum, degerlendirme tiirii gibi
stirece iliskin konular i¢in de gegerli olabilir. Bu, egitim kurumunun ya da 6gretmenin
tarzina ve felsefesine bagl olarak degiskenlik gosterebilir. Baz1 6gretmenler, dersin
icerigi ve prosediirleriyle yontemiyle ilgili tiim kararlar1 vermenin kendi haklar1 ve
sorumluluklar1 oldugunu diisiiniirken, bazilar1 da 6grencilerin bu tiir konularda girdi
saglamasi gerektigine inanmaktadir.

Ikinci islev olarak tanimlanan “kalict bir kayit olarak hizmet etmek” konusuna
bakilacak olursa; bir izlencenin derste dgretilenlerin kalici bir kaydi olarak yararli olmasi
durumunun en az iki temel nedeni oldugu goriilmektedir. Bunlardan “hesap verebilirlik”
ve “belgeleme” Ozellikle vurgulanabilir. Programlarin ve kurumlarin akreditasyonu i¢in
zorunlu olan bu c¢ikti, degerlendirme siirecinde, izlencenin ya da derslerin etkililigini
gostermek i¢in genellikle daha fazla kanit aranmasi sebebiyle son derece onemlidir.
Nelerin islendigine, Ogrencilerden neler yapmalarinin beklendigine, c¢iktilarin ve
basarimlarin nasil degerlendirildigine iliskin ayrintilar sunan izlence hem bireysel
ogretmenlerin hem de tiim programlarin degerlendirilmesine yonelik siireglerde yardimei
olan bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Son olarak 6grencinin dgrenmesine yardimeci olmak islevi altinda; bir ders
izlencesinin, 6grencilerin 6grenmesinde etkili bir kolaylastirici olarak hizmet edebilecegi
tizerinde durulmustur (Grunert, 1997; Pastorino, 1999), ancak bu ger¢ek bir¢ok
Ogretmenin tam anlamiyla dikkate almadigi bir konudur (Woolcock, 2000). Bilissel,
yapisalci ve sosyal 6grenme kuramlarinin yiiksekogrenim tizerindeki etkisinin artmasiyla
birlikte, 6gretim elemanlar1 da 6grencilerin 6grenmelerinin tamamini siifta otururken
gerceklestirmediklerinin farkina varmislardir. Ogrenciler simf disinda okuyarak, yazarak,

arastirarak ve tartisarak da bir 6gretmenle dogrudan etkilesime girerek 6grendikleri kadar
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ya da daha fazla sey 6grenebilirler. Telefonlar, Web siteleri ve e-postalar olsa bile, bir
ogretmen smif dis1 tiim 6grenmeleri yonlendirmek igin kisisel olarak hazir bulunamaz.
Ancak izlence bunu yapabilir (Hockensmith, 1988). Dahasi, iyi tasarlanmis bir izlence,
Ogrencilerin derslerin kapsamini asan alanlarda daha etkili 6grenenler olmalarina
yardimei1 olacak bilgiler saglayabilir. Bu konularin derste ve izlencede nasil ele alinacagi
tizerindeki en giiclii etkilerden biri, 6gretmenin Ogretme, 0grenme ve igerik alam
hakkindaki kendi egilimidir. Bunlar dersi ve dolayisiyla izlenceyi hem o6rtiik hem de agik
bir sekilde sekillendirecektir. Ornegin, sosyal yapisalct dgrenme goriisiine sahip bir
O0gretmen, davraniggt bir Ogretmenden daha farkli bir ders tasarlayacaktir. Bazen
Ogrencileri, 6gretmenin egitim ve Ogretim siiregleri ile ilgili inanglar1 hakkinda da
bilgilendirmek yararli olabilir. Ayrica, 6gretmenin kendi inanglarina ek olarak, izlencede
de yer alabilecek kurumsal bir misyon ya da vizyon beyani olmasi da olasidir. Etkili bir
Ogrenci olmak, zaman yonetimi, oncelikleri belirleme ve ayni anda birden ¢ok gorev
yapma becerileri, calisma ve 6grenme stratejileri, teknoloji kullanimi, sosyal beceriler,
olgunluk ve sorumluluk gibi karmasik bir dizi beceriyi birlikte yonetebilme yetenegi
gerektirir. Tiim 0grenciler bu becerilerin hepsine sahip olmayabilir, ancak bir izlence, bu
becerilerin gelisimine yardimet olabilir. Ogrenme merkezli bir izlencenin, dgrencilere ve
onlarin etkili birer 6grenen olmalari i¢in neye gereksinim duyduklarina odaklanan tiirden
olmasi gerekir (Grunert,1997). Her seyden dnce, 6grenme merkezli bir izlence, donemin
gorev ve deneyimlerinin nasil planlanacagi, kisinin performansimnin  nasil
degerlendirilecegi ve izlenecegi daha fazla 6grenmeye gereksinim duyulan alanlara
zaman ve kaynaklarin nasil Ozgiilenecegi hakkinda bilgi saglayacaktir. Bu bilgiler,
ogrencilerin belirli bir dersin gerekleri Gtesinde degerli olan 6z yonetim becerilerini
gelistirmelerine de yardimci olabilir. Kendi 6grenme siireclerini diizenleyen dgrenciler
daha sonra sozlesmeye dayali bir izlencede agiklanan zaman ¢izelgesini alabilir ve bunu

ogrenmelerini planlamak ve izlemek i¢in kullanabilirler.

26



Izlence, bir dersin iceriginin belirlenmesi ve konu basliklarinin siralanmasi olarak
da tanimlanmaktadir. Iyi bir dersin temeli iyi bir ders izlencesidir ve iyi tasarlanmis bir
ders izlencesi, 6grencilerin 6grenme siirecini kolaylastirabilir ve basar1 sansini artirabilir.
Dil 6gretiminde kullanilan gesitli izlence tiirleri vardir. Geleneksel izlence sonuglara
odaklanirken, siire¢ izlencesi daha ¢ok dil 6grenme siirecine dnem verir. Geleneksel
izlence, dersin nasil islenecegini tanimlayan ve genellikle bir ders kitabina dayanan bir
Ogretim planidir. Siire¢ odakli izlence, 6grencilerin izlenceyi gelistirme siirecine katildigi
etkilesimli ve miizakere edilmis bir 0grenme siirecini hedefler. Miizakere edilmis
izlenceler (negotiated syllabus), 6grencileri sinifa dahil etmeyi hedefler (Abbasian ve
Malardi, 2013). Son yillarda dil &gretiminde miizakere kavramina ilgi artmustir.
Miizakereye dayali izlence, Ogrencilerin dersin hedefleri, igerigi, sunumu ve
degerlendirmesine iligkin karar verme siirecine diizenli olarak dahil edilmesi anlamina
gelir (Breen, 1987; Clarke, 1991). Bu tiir bir izlencede, 6grenciler demokratik karar verme
yoluyla oOgrenirler. Miizakereye dayali yaklasimlarda, 6gretmen ve oOgrenciler ne
Ogrenecekleri ve nasil 6grenecekleri konusunda anlagsmaya varirlar (Tuan, 2011). Bu
yeniligin savunuculari, miizakere siirecinden ¢ikan izlencenin daha esnek ve 6grencilerin
gereksinimlerine daha uygun olduguna, dolayisiyla daha giidiileyici olduguna ve
ogrencilerin 6grenmelerinde daha bilingli ve 6z yonelimli bir amag giitmelerine olanak
sagladigina inanmaktadir (Bloor ve Bloor, 1988; Boomer vd., 1992; Breen ve Little John,
2000; Nunan, 1988; Tudor, 1996). Bu arada, “miizakere, Ogrenenlerin &nceki
anlayislarini, amagclarini ve niyetlerini yeni 6grenmeler i¢in karsilagtirma yaparak ortaya
koymalar1 ve boylece ilgili 6grenme siirecini iyilestirmeleri igin firsatlarin bulundugu bir
baglam saglar” (Breen ve Little John, 2000, s. 24). Ayrica belirli bir igerik, yontem, yap1
ya da dilbilgisi belirtmeden 6grencilerdeki algilari degistirmeye izin verir. Yazma
alantyla ilgili olarak Lo ve Hyland, “6grencileri yazma konusunda isteklendirme ve

katilimlarini artirmanin bir yolunun, yazma derslerini sosyal ve kiiltiirel baglamlariyla
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ilgili hale getirmek i¢in yeniden odaklanmanin yani sira; onlar i¢in anlami ve ilgisi olan
sosyal etkilesim ile kendilerini ifade etme firsatlar1 sunan yazma goérevleri tasarlayarak;
hedef dille daha anlamli bir diizeyde etkilesime girmeleri igin firsatlar saglamak
oldugunu” ifade etmistir (2007: 221).

YDOI simiflarinda genellikle gézlemlenen durum, 6gretmenlerin karar vermesi ve
ogrencilerle neredeyse hi¢ miizakere etmeden ve Ogrencilerin katilimi olmadan
Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini ve bunlar1t nasil yapmalart gerektigini
belirlemesidir. Yazma becerilerini gelistirmek genellikle ingilizce 6grenenler i¢in Snemli
bir endise kaynagi oldugundan bu ¢alisma, miizakere edilmis bir izlence uygulanmasinin,
Ogrencilerin se¢cim yapmalarina izin verilecegi i¢in, yazma basarisint ve dgrencinin 6z
yeterliligini artiracagini diistinmektedir. Bir yazma smifinda dogrudan miizakerenin,
Ogrencilerin yazma alistirmast yapma konusundaki heveslerini artiracagi ve buna bagh
olarak genellikle ingilizce 6grenmeye kars1 daha olumlu bir tutum gelistirecekleri ve
ozellikle kendi yazma becerilerine iliskin daha olumlu yaklasimlarda bulunacaklari
varsayilmistir.

YDOI egitiminde izlence miizakeresinin islevselligi {izerine ¢cok sey yazilmistir
(6rnegin, Huang, 2006; Boomer ve digerleri, 1992; Breen ve Little John, 2000) Benzer
sekilde, calismalar siif miizakeresinin izlenceyi 6grencilerin gereksinim ve isteklerine
daha duyarli hale getirmeye yardimci oldugunu gostermistir (Nunan, 1988). Ayrica,
birgok ¢aligsma 6z yeterlik ile yazma performansi arasinda biiytik bir iligki oldugunu ifade
etmektedir (6rnegin, Pajares ve Johnson, 1996; Wachholz ve Etheridge, 1996). Bu egilim
dogrultusunda, ¢dziimleme sonuglar1 yazma alaninda miizakere edilen izlence ile yazma
becerisinin gelisimi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Miizakere
edilen izlencenin 6grencinin yazma becerisi tizerinde dnemli bir katkis1 vardir. Bu bulgu
Boomer ve digerleri (1992), Breen ve Little John (2000) ve Huang (2006) tarafindan

yapilan ¢aligmalarla tutarlidir. Miizakere edilmis izlenceye dayali egitimin ne genel dil
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yeterliligini ne de 6z yeterliligi onemli dlgiide etkilemedigi sdylenebilir. ilgili calismanin
bulgular1 kisminda, 6grencilerin akademik potansiyellerine iliskin inang¢larinin ya da 6z
yeterlik inanglarinin, akademik basarilarinin ve daha sonraki kariyer se¢imleri ya da
kararlarinin 1yi bir 6ngoriiciisii olduguna inanan Bandura'nin (1997) bulgulariyla kismen
celistigi de belirtmistir. Benzer sekilde, bu sonu¢ Pajare’in (2003) 6grencilerin kendi
yazma yetkinliklerine iliskin inanglarinin ya da 6z yeterlik inanglarinin nihai basarilarinda
etkili oldugu sonucuna vardigir calismasindan da farklidir. Bu durum, dogasi geregi
o0gretmen merkezli siniflar1 daha ¢ok tercih eden ilgili caligmanin arastirma grubunda yer
alan ve bu konuda daha rahat olan Iranli grencilerin bu tiir izlenceye asina olmamasina
da baglanabilir. Ote yandan, sorunun yaklasimin kendisinden mi yoksa 6gretmen ve
ogrencilerin deneyim eksikliginden mi kaynaklandigi hala belirsizdir. Ayrica, bu tiir
sonuclarin olasi bir nedeni kismen ilgili ¢aligmadaki zaman sinirlamasina da baglanabilir.
Diger baz1 i¢ gdzlem tiirlerinin kullanildig1 boylamsal bir ¢aligmanin daha farkli sonuglar
dogurabilecegi varsayilmaktadir. Kisacasi ilgili calisma, miizakere edilmis izlence
yardimiyla 6gretim géren Ogrencilerin yazma becerilerini daha iyi gelistirebildiklerini
gostermistir. Nitekim miizakere edilmis izlence, yazma simiflarinda uygulanabilecek
etkili yollardan biridir.

Miizakere edilmis bir izlence uygulamaya yonelik cesitli islevsel yaklagimlar
vardir (¢esitli modeller i¢cin Bkz. Newstetter, 2000). Ancak, yukarida vurgulanan
sorunlar1 ele almak i¢in asagidaki asamalar onerilir (Tudor,1996 tarafindan gelistirilen bir
yaklagimdan basitlestirilmis ve gelistirilmistir):

e Ogrencileri hazirlayn.

e Ogrenci gereksinimlerini ¢dziimleyin.

e Ogrencileri dahil edin.

Ogretmenlerin dgrencileri, dersin karar alma siireglerine dahil olabilecekleri

sekilde hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu, 0&grencilerin dili 6grenmeyle ilgili
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giidiilenmeleri ve 6grenme hedefleri konusunda net bir farkindaliga sahip olmalari
gerektigi anlamina da gelir. Ogretmenler, 6grencilerini ¢esitli 6grenme stratejilerine
maruz birakarak onlara g¢esitli farkli smif gorevleri ve etkinlikleri saglayarak
ogrencilerinin bu alanlarda farkindalik gelistirmelerine yardimci olmalidir. Bir dil dersi,
Ogrencilere cesitli 6grenme stratejilerinin etkin olarak 6gretildigi ve bunlar1 uygulamaya
koyma firsatlarinin saglandigi, odaklanmis bir “6grenci egitimi” adimiyla baglayabilir.
Ders boyunca, Ogretmenlerin 6grencilere simifta kullanilan 6gretim ve O6grenme
etkinlikleri konusunda stirekli olarak danigsmanlik yapmasiyla farkindalik gelisimi tesvik
edilebilir. Ogrencilerin bir dili 6grenmedeki giidiilenmeleri ve 6grenme hedeflerini ele
almak i¢in 6grencilerin gereksinimleri arastirilmali ve miizakere edilen izlencede alinan
kararlarda belirtilen gereksinimlere (bazilarina) odaklanilmalidir. Bu durum 6gretmenin
Ogrencileri, gereksinimlerini ve ilgi alanlarim1 ifade etmelerine olanak saglayacak
etkinliklere dahil edebilmesi anlamina gelir. Ogrencilerin bu asamada katkida
bulunabilecekleri seyler arasinda farkliliklar olabilecegi i¢in -0rnegin yetiskin 6grenciler
gereksinimlerini, ilkokul 6grencilerinden daha iyi belirleyebilirler- bu evrenin basarisi,
ogrencilerin 6grenme hedeflerinin ne kadar belirleyebileceklerine bagl olacaktir.
Ogrencilerden gereksinimleri hakkinda bilgi vermeleri istendiginde, bunu
egitbilimsel olarak yorumlanabilecek bir sekilde ve diizeyde yapabilmeleri son derece
onemlidir. Bu nedenle 6grencilerin iyi bir dil 6z farkindaligina sahip olmalari ve gii¢lii ya
da zay1f yonlerini, gereksinimlerini ve ilgi alanlarini belirleyebilmeleri 6nemlidir. Dersin
basindaki odaklanmig Ogrenci egitimi asamasi, Ogrencilerin bu alanlar1 diislinerek
kesfetmelerine olanak tanir ve ayrica gereksinimlerini ifade etmelerine yardimer olur,
¢linkii bu asama onlara gerek duyduklari dil 6grenim siireci hakkinda da fikir verecektir.
Ogrenci gereksinimleri hakkinda bilgi toplamak icin kullanilabilecek gesitli yontemler
vardir; Ornegin, smif i¢cinde ya da disinda yapilan sormacalar ya da arastirmalar;

deneyimlerin ve fikirlerin paylasildig1 gruplar halindeki 6grenci-6grenci etkilesimi, daha
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sonra ¢ozlimlenebilecek 6grenci giinliikleri ve 6gretmenle bireysel ya da gruplar halinde
yapilan goriismeler. Acikgasi, kullanilacak en uygun yontem dersteki 6grencilerin yasina,
yeterliligine ve 0grenci sayisina bagl olarak degiskenlik gosterebilir (Prior ve TESOL
International Association, 2023).

Izlence teriminin Ingilizce karsilig1 olan -syllabus- sézciigiiniin tarihi de son
derece ilgingtir. Oxford Ingilizce Sézliigii, izlencenin yalnizca bir sdzciik degil ayni
zamanda bir yazim hatast olarak da goriilmesini saglamaktadir. Eski Yunan’daki
metinlerde ortaya ¢ikan bir yazim hatas1 sonucunda syllabi ya da syllabus sézciigiiniin
olustugu iddia edilmistir. izlence sdzciigiiniin tarihi 14. yiizyila kadar gitmektedir. Ancak
yaklasik 5 milyon kitabin icerigini tarayan Google kitaplar Ngram goriintiileyicisi,
izlence teriminin 18. yiizyilin ikinci yarisinda ilk kez belirgin bir sekilde kitaplarda
kullanilir hale geldigini kaydetmistir. Bu durum her ne kadar izlencenin Aydinlanma
Cagr’nin tasarimlarindan biri oldugunu diislindiirse de izlencenin gbéz kamastirict
yiikselisi yani belirli bir baglam dahilindeki kullanim siklig1 ancak Birinci Diinya
Savasi'ndan sonra acik bir sekilde artmistir. S6zciiglin kendisi neredeyse Modern Egitim
uygulamasinin yontem bilimsel Orgiitlenmesi ile es anlamlidir. Aydinlanmadan 20.
ylizyilin ortalarina kadar izlence, icerikler tablosu- ya da basitce igerik- ve dgretmenin
Ogrencilerine iletecegi uzman bilgilerinin bir listesi olarak anlasilmistir. Dini metin olarak
da karsimiza ¢ikan papalik izlencelerinin higbiri alisilmis anlamda 6gretim hakkinda
degildir. Onlar daha ¢ok manifesto yani bildirge niteligindedir.

Ogreticiler i¢in izlence yalnizca bir belge degil ayrica bir tiir kural kitab, tuval,
plan ve belki de dersin amacina yonelik etkinlik alanin1 g6z 6niinde bulundurmak i¢in bir
modeldir. Izlence dgretme ve dgrenme siiregleri igin birincil belgedir; yani izlence ile
ilgili gergeklestirilen calisma, ayn1 zamanda izlenceyle baglayan etkili 6gretimle ilgili bir
calisma olarak goriilmelidir. izlencenin her seyin dtesinde dgrenci calismast icin de bir

taslak oldugu konusunu vurgulamakta yarar vardir. Izlence Ogretmen olarak sizin
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yapacaklarmizdan ziyade dgrencilerin ne yapacag ile ilgilidir. Izlence hazirlamadaki
amacg, 6gretmen olarak basta sizin Ogrencilerinizin neler bagarmalarini istediginizin
farkina varmaniz ve bu amaca uygun olarak yeni yollar 6grenilmesi ve bulunmasi olarak
gosterilebilir.

Izlence, dgrencilerin belli bir sira ile gergeklestirecekleri bir dizi betimlemeyi
olas1 kilar. Izlence, Kadin Haklar1 Beyannamesi ya da yeni bir camhuriyetin kurulusu i¢in
bir anayasa degil; aslinda sosyal ve politik giicli bulunan ge¢mis deneyimlere dayanan bir
belge-olarak betimlenebilir. izlenceyi Rousseau'ya gdnderimle “egitbilimsel sézlesme”
olarak da tamimlayabiliriz. Izlence smiftakilerin gereksinimleri olustururken hak ve
yiikiimliiliikleri diizenler; yer, zaman ve esaslar1 belirler. Ogrencilerin bir programa
kaydolduklarinda degil izlence olarak adlandirilan egitbilimsel sézlesmeye imzalarini
attiklarinda ve yalmizca smifin temsil ettigi bu kiiciik diinyada 6grenci olduklart iddia
edilmektedir. Sonugta sinif bir ¢alisma alanidir ve iyi bir izlence, bu calisma icin
tasarlanir.

Izlencelerin dekanlardan, 6gretmenlere, dgrencilerden, halka kadar cok gesitli
hedef kitlesi vardir fakat 6grenciler, asil kitledir. Burada sézciik oyunu gibi kurnazliklar
ya da onlara daha giinliik dilin ifade kaliplar1 ile hitap edilmesi bile biiyiik farklar
yaratabilir. Egitbilimsel sozlesmeler, tanimi geregince tek tarafli olamaz; 6grenciler
izlence etkisinde hareket etmezler, onlarin izlenceyle beraber hareket etmeleri beklenir.
Ogrencileri giidiilenmis bir sekilde smif ¢alismalarina ydnlendirmede basarili
oldugumuzda smif canlihg: degisir. Oyle ki giidiilenmis 6grencilerin islerini zamaninda
bitirmeleri de daha olasidir.

Bir izlence, 6grenci ile birlikte gecirilecek zamani da disipline etmelidir. Her
izlence her bir dersin isleyisini bir siire¢ ¢izelgesi ile diizenler. Ogrenciler ve hatta
ogretmenler tarafindan ¢ogu siifta izlence, ara sinavlara ve ardindan final yani yilsonu

degerlendirme sinavlarina kadar gecen haftalar1 kapsayan dev bir zaman bekg¢isi gibi
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hissedilebilir. Ornegin, derste zamani takip etmek icin kag tane saate gereksinim
duyuldugu, dénem takvimi, bir ders saatinin uzunlugu, 6devlerin temposu, sinif igi
etkinlikler, 6grenci sunumlar1 ve benzeri zaman dilimlerini s6zii gecen zaman bekgisinin
birer 6gesi olarak diistiniilebilir.

Izlencenin 6grenci ile dgretici arasindaki egitbilimsel bir sdzlesme oldugu ve ders
igerigiyle O0grenciye nelerin Ogretilecegi vaadini konu aldigi ileri siiriilmiistiir, fakat
O0grencinin de birtakim yiikiimliiliikleri yerine getirmesi ve belli noktalarda 6lgme
degerlendirmelerden geg¢mesiyle bunun miimkiin olabilecegi ifade edilmistir. Bu
yiliklimliiliiklerin derse devamlilik, okumalar, ev 6devleri, sinif sunumlar1 ve tabii ki
6lcme ve degerlendirme olarak sinavlar gibi pek ¢ok tiirii vardir.

Akademik ders donemleri ile yasamak zorunda olundugu yadsinamaz bir
gercektir. Ciinkil ¢ogu egitim kurumunun isleyis tarzi bu sekildedir ve ¢cogu 6gretmen de
donemin bitisini esas alan zamansal sinirlamalardan memnundur. Oyleyse bu belirleyici
izlencede yer almalidir. Tipki egitim dénemi gibi izlence de belirli bir siire icerisinde
yapabileceklerin sinirlarini igerir; onun zamansallig1 digerlerinden farklidir ve bu yiizden
ona kendine 6zgii bir isim verilebilir: ders zaman ya da ders saati gibi.

Uygulanabilirlik agisindan izlence, 6ziinde biiyiik ve talepkar bir saat degildir.
Izlencenin belirlemis ve bazen de siirlamis oldugu zaman dilimi icerisinde bir¢ok kiiciik
saat, bazen birbirinden habersizce ya da es zamanli ya da ardil bir sekilde tikirdar.

Alanyazindaki Onciil caligmalardan biri olarak karsimiza ¢ikan Sebiiktekin’in
(1981) Tiirkiye’deki yliksekdgretim kurumlarinda yabanci dil izlencelerinin durumunu
konu ettigi caligmasinda sozii gecen bilgi ve belirlemelerin glinlimiizde dahi giincelligini
korudugu iiziilerek anlasilmaktadir. Sebiiktekin’in ¢alismasinda oncelikle yabanci dil
izlencelerinin baslica 6zellikleri yogunluk, siireklilik ve zamanla seklinde siralanmustir.
Yogunluk kavrami ile yogun izlenceler hazirlanarak yabanci dil sorununun ¢oziime

kavusturabilecegi diisiincesi tartisilmigtir.  {lgili arastirmanin  yapildig:  tarihte
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Tirkiye’deki lise mezunlarin (ilkogretim ikinci kademede {i¢ y1l ve ortadgretimde ii¢
yil olmak iizere toplamda alt1 y1l) alt1 yila yayilmis olan yabanc1 dil 6grenimleri sonunda
hangi diizeye varabildikleri yalnizca genel gézlemlerle degil, nesnel olgtimlerle de
saptanmistir. Her iki durumda da ortaya ¢ikan goriinlim Sebiiktekin’in ifadesiyle
gergekten iiziiciidiir. Ornegin, Istanbul Universitesi Yabanci Dil Yiiksek Okulu Fransizca
Boliimiince bes yil iist iiste uygulanan bir sinavdan alinan verilere dayandirilarak yapilan
arastirmada, bu kuruma giris yapan 6grencilerin yaridan fazlasinin -ki bunlarin, ad1 gegen
bolimii se¢melerinden orta Ogretimdeki Fransizca derslerinde basarili olduklari
varsayilabilir- ancak “az bilenler” diizeyinde bulunduklari, yani 20 iizerinden 4 ile 8
arasinda bir not aldiklar1 ve bes ayri diizey icerisinde ancak alttan ikinci diizeye
girebildikleri saptanmistir. Orta 6gretim kurumlarinda yaklasik olarak 600 ders saatlik
Ogrenci-0gretmen emegiyle erisilen bu diizeye, 20-30 kisilik siiflarda yogun bir izlence
uygulanarak 200-250 ders saatinde varilabilecegi hesaplanmistir. Yine ayni ¢alsmada
ogrencilerin hangi siniflara alinacaklarini saptamak tizere kullanilan yerlestirme, diizey
belirleme ve siniflandirma smavina deginilmistir. Ogrencilerin diizeyinin her bir beceride
belirlenmemesi durumunda yasanacak giigliikler siralanmistir.

Diizey sorunuyla, bu tez ¢aligmasinda da hem problem hem de bulgu olarak
karsilasilmistir. Ogrenciler, yerlestirme smavinda aldiklarr notlar uyarinca, baslangig,
orta, ileri gibi adlarla tanimlanan diizeylerdeki siiflara yerlestirilmektedir. Oysa, kimi
ogrenciler sinavda ayni notlar1 almis olmalar1 sebebiyle ilk bakista ayni diizeyde gibi
goriinmelerine karsin, c¢esitli bilgi ve becerileri bakimindan farkli diizeylerde
olabilmektedirler. Ornegin, genel smav notu 50 olan iki &grenciden biri sinavin
‘okudugunu anlama’ boliimiinde 5, ‘yazma’ boliimiinde 15, ‘konusma’ boliimiinde 10,
‘konugulani anlama’ boliimiinde 20, 6biirii ise, ayn1 boliimler i¢in sirayla 20, 5, 15, ve 10
notlarint almig bulunabilir. Ne kadar biiyiik dikkat ve titizlikle hazirlanmis olurlarsa

olsunlar, yabanci dil izlencelerinin uygulanmasinda kii¢lik ya da biiyiik 6lgekli bircok
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sorunla karsilasiimas1 dogaldir. Ogrenci, dgretmen, yonetici ve uzak yakin tiim ilgililer;
izlencelere kendi uzmanlik ya da yetki, ilgi ya da gorev sinirliliklar agisindan baktiklar
icin, pek ¢ok degisik sorunu dile getireceklerdir. Yabanci dil 6grenimi ve dgretiminin
dayali oldugu temel ilkelerdeki herhangi bir kusur ya da bu ilkelere ters diisen
uygulamalar sorunlara, sorunlar ise yakinmalara yol a¢maktadir.  Sebiiktekin’in
calismasinda (1981) bu yakinmalar Ogrencilerin belirttigi, 6gretmenlerin belirttigi,
yonetimin belirttigi yakinmalar ve genel yakinmalar olarak ulamlanmistir. Bu sorunlarin
¢Oziim yollar1 da sunulmustur ancak 2024 yilina ulasilan bu giinlerde sorunlarin benzer

sekilde devam ettigi goriilmiistiir.

2.3. izlence Tasarim

Alanyazindaki bir ¢alismada, izlencenin tanimini yaparken net bir betimlemenin
ya da ayrimin yapilmadigma dikkat cekilmistir (Yalden, 1987). Oyle ki 1980lerin
sonundaki izlence tasariminin durumuna iliskin inceleme ¢aligmasina, oncelikle tanim
sorusu ile baslanacag: ifade edilmistir (Yalden, 1987:33). Izlencenin tanimu ile ilgili
olarak bugiinkii goriiniim ise su sekildedir: Cambridge Universitesi SozIiigii “curriculum”
sO0zcligli icin 0gretim/miifredat programi/izlencesi Tirkce karsiligini vermektedir. Tiirk
Dil Kurumu (TDK) s6zliigii de “miifredat™ sozcligiiniin Arapca kokenli olusuna deginip
agiklama olarak ‘Ogretim Programi1’ seklinde belirtmektedir. Benzer sekilde Cambridge
Universitesi Sozliigii “Syllabus” sozciigii igin ise “miifredat programi” karsiligini
onermektedir. TDK, izlencenin agiklamasim “Miifredat Programi” olarak yaparken;
izlencenin tanimin1 da ‘Belirli sartlara ve diizene gére yapilmasi 6ngoriilen islemlerin
biitiinii, program’ olarak vermektedir. Tiim bu farkli betimlemelerden anlasilacagi lizere
bugiin de izlencenin tanimiyla ilgili olarak alanyazinda tam bir netligin olmadig1

goriilmektedir.
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Miifredat tasarimi; dil edinimi arastirmasi, 6gretim yontemleri, degerlendirme, dil
tanimi1 ve ara¢ gelistirme gibi Uygulamali Dilbilim’in birgok alaniyla ilgili bilgilerin
biitlinlestirilmesini igerir. Dolayisiyla, miifredat tasarimi calismasi, bir¢ok yonden
Uygulamali Dilbilim ¢alismalarinin merkezinde yer alir (Nation ve Macalister, 2010). Bu
baglamda sozili gegen kavramlarin Uygulamali Dilbilim alanindaki kapsami ve igeriginin
ayrintilandirilmasinda; kesisen ve ayrisan noktalarin belirlenmesinin yararl olabilecegi
on goriilmektedir. Karsilasilan kavramlar semada gosterilmistir (Bkz. Sekil 1.)

Karsilagilan kavramlarin gercek agiklamalar1 su sekilde verilebilir.

Egitim Programi: Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem.

Curriculum- Miifredat: Ogretim Programi (6gretim/miifredat programi/izlencesi).

Syllabus-izlence: Belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi dngoriilen islemlerin

biitiinii, program.

Sekil 1. S6zclik Bulutu- Karsilagilan Kavramlar
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Bir izlencenin i¢erdigi 6zel yapi, ayrintilandirdigi dersin tiirtine gore biiyiik 6l¢iide
degisecektir. Bununla birlikte, ders hakkindaki temel bilgiler: baslik, boliim, krediler,
derslik yeri ve 6gretmen; 6gretmen hakkinda temel bilgiler: ofis yeri; ofis saatleri; telefon
numaralari; e-posta adresi; derece(ler) ve unvanlar gerekli ve istege bagli ders
materyalleri, program ya da takvim, 6grenci performansi ve davranisi i¢in beklentiler,
not verme siiregleri ve politikalari, 6grenme stratejileri hakkinda bilgi, ek politikalar gibi
konularin ya da boliimlerin tanimlanmasinin da genellikle yararli oldugu gorilmiistiir.

Bazi 6gretmenler, cep telefonu numaralari, aile iiyelerinin isimleri ve dersi verme
ya da konuyu calisma nedenleri hakkinda bilgiler de dahil olmak iizere, ders
izlencelerinde kendileri hakkinda kisisel bilgi vermeyi de tercih etmektedir. Bazilari
renkli kagit kullanmayz; grafikler, fikralar ya da alintilar eklemeyi ya da minimalist bir
ders izlencesini daha sonraki el notlartyla desteklemeyi tercih etmektedir. Web tabanli bir
ders programi olusturma karari, organizasyonel araclar olarak renk ve baglantilarin
kullanilmasina izin verir, ancak 6zellikle ders programi basilamayacak kadar uzunsa ve
Ogrencinin bir diziistii bilgisayara erisimi yoksa, daha az yararli bir kaynak haline
gelebilir. Izlencenin yapis1 ve formatina iliskin bu tiir secimler, 6gretmen ve dgrencinin
gereksinimlerine hizmet etmek i¢in bir yol saglar. Bu kararlart verirken, 6gretmenin bir
ders izlencesini, bir sozlesme olarak, kalict bir belge olarak ve 6grencinin dgrenmesini
gelistirecek bir ara¢ olarak, okuyucunun kolayca kullanabilecegi sekilde tasarlamasi
Onerilmistir.

Izlence ile ilgili alanyazina iliskin bu aciklamalardan sonra simdi de tez
calismamiz kapsaminda yazma becerisi izlencesi konusuna deginilecektir. Yazma,
dildeki temel becerilerden biridir. Yazili olarak metin olusturma ve lretme becerisi
gerektiren iiretken becerilerin bir pargasidir. Yazma, ingilizce 6greniminde de énemli dil
becerilerinden biridir. Ingilizce grenme siirecinde her zaman her tartisma konusunun

iginde yer alir. Ogrencileri basit tiimcelerden uzun sdylemlere kadar dilbilgisel olarak
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metin yazmaya zorlayan bir hedefi vardir. Ayrica 6grencilerin metni bagdasik ya da tutarh
bir sekilde yazmalarini gerektirir. Ne yazik ki, 6grencilerin dilbilgisel, bagdasik ve tutarh
bir sekilde yazmalarini saglamak, 6gretim gorevlisinin yapmasi gereken kolay bir is
degildir. izlenceyi tasarlamadan, 6grenme materyallerine ve dgrenme stratejilerine karar
vermeden Once, 6gretmen Oncelikle 6grencilerin gereksinimlerini ¢éziimlemelidir. Yana
(2016), gereksinim c¢oziimlemesi ile d6gretmenin 6grencilerin ne 6grenmek istedikleri
hakkinda bilgi sahibi olabilecegini belirtmistir. Ayrica, 6gretmen 6grenme hedeflerini
belirleyebilir; materyali, uygun stratejiyi ve gecerli degerlendirmeyi kapsayan bir
izlenceye karar verebilir. Sonug olarak yazma oOgretimi planlamasinda 6nemli olan,
ogrencilerin Ingilizce metni dilbilgisel, bagdasik ve tutarhi bir sekilde yazmalarini

saglayacak bir izlencenin nasil tasarlandigidir (Kabanga ve Paranoan, 2023).

2.4. izlence Tasarimi Yaklasimlari

Izlence tasarimi konusunda gesitli ve ¢ok sayida yaklasimlar ya da ekoller sz
konusudur. Ancak, izlencenin dogasinin ve tipolojisinin anlasilmasi; dil 6gretenlere sinif
igerisindeki gorevlerin ve etkinliklerin siralanmasi, degerlendirme konusundaki dlgiitlere
karar verilmesinde yardim ettigi kadar; ogretilecekler konusunda da gegerli bir dayanak
olusturur (Salimi vd, 2012: 833).

Izlence tasarimu ile ilgili alanyazinda, dilbilim ve ilgili ikinci/yabanci dil
egitimbilimdeki gelismelere paralel olarak, Ingilizce dgretiminde tercih edilen birkag
izlence tasarimu tlirii bulunmaktadir. Basturkmen (2006), izlence tiirlerini asagidaki gibi
siralamaktadir:

> Yapisal (Oncelikle dilbilgisi ve tiimce kaliplar1 etrafinda organize
edilmistir),
> Islevsel (iletisimsel islevler etrafinda organize edilmistir; belirlenmesi,

raporlanmasi, diizeltilmesi ve tanimlanmasi gibi),
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» Kavramsal (siire, miktar, konum gibi kavramsal ulamlar etrafinda organize
edilmis),

> Konusal (saglik, gida ve giyim gibi temalar ya da konular etrafinda organize
edilmistir),

» Durumsal (aligveris, banka, siipermarket gibi konusma ayarlar1 ve bunlarla
iliskili islemler etrafinda organize edilmis),

> Beceriler (6zii dinleme, belirli bilgileri dinleme, ¢ikarimlar1 dinleme gibi
mikro beceriler etrafinda organize edilir),

> Goreve ya da etkinlige dayali (harita ¢izme, yonergeleri izleme, yonergeleri
izleme gibi etkinlikler etrafinda organize edilir).

Sozedilen izlence tiirleri arasinda Basturkmen (2006), gorev temelli izlencenin,
hedef ortamlardaki 6zgiin gorevlere uygun sekilde yaygin olarak tercih edildigini
belirtmektedir. Ayrica gorev temelli 0gretim programlarinda Ogrenciler bir gorevi
yapmaya c¢alisirken dili edinir ve bu sayede daha anlamli 6grenme gerceklesir. Bu
nedenle, gorev temelli izlenceler derslerinin dogasina daha uygun goriilmektedir.

“Dil ogrenmeyi de igine alan dil kullamimi, kigiler tarafindan
gercgeklestirilen eylemleri kapsar. Bireyler ve sosyal aktorler olarak bu

kisiler ¢esitli yetkinlikler (hem genelde hem de iletisimsel dil yetkinlikleri

ozelinde) gelistirirler. Bu kigiler, gorevleri gerceklestirmek icin en uygun

goriinen stratejileri harekete gecirerek, belirli alanlardaki temalarla

ilgili metin tiretme ve/yva da alimlamaya yonelik dil siire¢lerini iceren dil

etkinliklerine katilmak amaciyla ¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve

cesitli simirlamalar altinda mevcut yetkinliklerine basvururlar. Bu

eylemlerin  katilimcilar  tarafindan  izlenmesi,  yetkinliklerinin

pekistirilmesini ya da degistirilmesini saglar. (D-AOBM 2001, 2.1.

Boliim)”
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Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde de vurgulandigi gibi bu tez
calismasinda da goreve dayali izlence kullanilacaktir.

1987 yilindaki ¢aligmasinda, “yabanci dil 6gretiminde izlence tasarimlarini” konu
alan Krahnke, yaklasimlar alt1 baslik altinda toplamistir. Kuramsal olarak igeriklerine
iliskin kisa bilgiler sunmus ve aralarindaki farkin nedenlerine deginmistir.

1.Yapisal (ya da resmi) bir izlence, dil 6gretimi igeriginin, ogretilen dilin -
genellikle dilbilgisel- bi¢gim ve yapilarinin bir toplami oldugu tiirdiir. Yap1 ornekleri
sunlari igerir: adlar, eylemler, 6nadlar, ifadeler, sorular, karmasik tlimceler, yan tiimceler,
geemis zaman vb. bu izlence sesletim ya da bi¢imbirim gibi dil bigimlerinin diger
yonlerini de igerebilir.

2. Kavramsal/islevsel izlence, dil 6gretiminin i¢eriginin dil kullanildiginda yerine
getirilen iglevlerin ya da dilin ifade etmek i¢in kullanildig1 kavramlarin bir toplami1 oldugu
tiirdiir. Islev drnekleri sunlar1 igerir: bilgilendirme, kabul etme, 6ziir dileme, rica etme,
s0z verme vb. Kavramlara 6rnek olarak yas, renk, karsilastirma, zaman vb. verilebilir.

3. Durumsal izlence, dil Ogretiminin igeriginin dilin gerceklestigi ya da
kullanildig1 gercek ya da hayali durumlarin bir toplami oldugu izlencedir. Bir durum
genellikle belirli bir ortamda bazi etkinliklerde bulunan birka¢ katilimciyr igerir.
Durumda ortaya ¢ikan dil, makul bir baglamda bir araya getirilen bir dizi islevi igerir.
Durumsal dil o6gretim izlencesinin birincil amaci, durumlarda ortaya ¢ikan dili
ogretmektir. Bazen durumlar, dil O&grenenlerin simdiki ya da gelecekteki
gereksinimleriyle kasitli olarak ilgilidir ve onlar1 izlenceyi olusturan durum tiirlerinde
yeni dili kullanmaya hazirlar. Ornek durumlar sunlardir: disgiye gitmek, ev sahibine
sikayette bulunmak, kitap¢idan kitap almak, yeni bir 6grenciyle tanigmak, yeni bir sehirde
yol sormak vb.

4. Beceri temelli bir izlence, dil 6gretiminin igeriginin dili kullanmada rol

oynayabilecek belirli becerilerin bir koleksiyonu oldugu bir izlencedir. Beceriler, dil
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kullaniminin  gerceklesebilecegi durum ya da ortamdan nispeten bagimsiz olarak,
insanlarin bir dilde yetkin olmak i¢in yapabilmeleri gereken seylerdir. Durumsal
izlenceler olgular1 belirli dil kullanim ortamlar1 olarak gruplandirirken, beceri temelli
izlenceler dilbilimsel yetkinlikleri (sesletim, sézciik bilgisi, dilbilgisi, toplumdilbilim ve
s0ylem) konusulanlar1 dinleme gibi genellestirilmis davranis tiirleri olarak gruplandirir.
Ana fikir i¢in dil kullanma, iyi olusturulmus paragraflar yazma, etkili sézlii sunumlar
yapma, dil testleri yapma, ana fikir ya da destekleyici ayrintilar i¢in metin okuma vb.
Beceri temelli 68retimin birincil amaci belirli bir dil becerisini 6grenmektir. Olas1 bir
ikincil amag ise dilde daha genel bir yetkinlik gelistirmek, dil becerilerini uygularken
mevcut olabilecek bilgileri yalnizca rastlantisal olarak 6grenmektir.

5. Gorev temelli ders programu ve icerik temelli izlence, her ikisinde de 6gretimin
Ogrenilen dilin dilsel ozellikleri etrafinda degil, baska bir diizenleme ilkesine gore
diizenlenmesi bakimindan benzerdir. Gorev temelli Ogretimde, Ogretimin igerigi,
ogrencilerin 6grendikleri dil ile gerceklestirmek istedikleri ya da gerek duyduklari bir dizi
karmagik ve amaclh gorevdir. Gorevler, dil 6grenimi disinda bir amaci olan etkinlikler
olarak tanimlanir, ancak icerik temelli bir izlencede oldugu gibi, gorevlerin
performansina ikinci dil becerisini gelistirmeyi amaclayan bir sekilde yaklasilir. Dil
Ogrenimi gorev performansina baghdir ve dil 6gretimi yalnizca belirli bir gorevin yerine
getirilmesi sirasinda gerek duyuldugunda gergeklesir. Gorevler, dil (ve diger) becerilerini
belirli dil kullanim ortamlarinda biitiinlestirir. Durumlardan farklidir; ¢linkii durumsal
Ogretim, onceden tanimlanmis bir iiriin olan durumda ortaya ¢ikan belirli dil icerigini
O0gretme amacina sahipken, goreve dayali Ogretim, Ogrencilere bir isi, bir siireci
tamamlamak i¢in kaynaklardan yararlanmay1 6gretme amacina sahiptir. Dil 6grencileri,
gorevleri tamamlarken genellikle bireysel ve 6nceden belirlenemeyen bir sekilde cesitli
dil formlarindan, islevlerinden ve becerilerinden yararlanirlar. Dil 6grenimi igin

kullanilabilecek gorevler genellikle, Ogrencilerin her durumda gergekten yerine
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getirmeleri gereken gorevlerdir. Ornek olarak bir ise basvurmak, bir sosyal hizmet
gorevlisiyle konusmak, telefonla konut hakkinda bilgi almak, biirokratik formlari
doldurmak, bir ¢cocugu hangi okula génderecegine karar vermek i¢in okul 6ncesi egitim
kurumlar1 hakkinda bilgi toplamak, baska bir ders i¢in bir 6dev hazirlamak, bagka bir ders
i¢in bir ders kitab1 okumak vb. verilebilir.

6. Igerik temelli bir izlence aslinda bir dil 6gretim izlencesi degildir. igerik temelli
dil 6gretiminde, Ogretimin birincil amaci, Ogrencilerin de 6grenmekte oldugu dili
kullanarak bazi igerik ya da bilgileri dgretmektir. Ogrenciler ayn1 anda hem dil 6grenen
hem de 6gretilen icerigin 6grencisidir. Konu birincildir ve dil 6grenimi igerik 6grenimine
bagl olarak gerceklesir. igerik dgretimi dil 6gretimi etrafinda degil, tam tersi sekilde
organize edilir. Icerik temelli dil 6gretimi bilgi ile ilgiliyken, gorev temelli dil dgretimi
iletisimsel ve bilissel siireclerle ilgilidir. Igerik temelli dil &gretimine bir Ornek,
ogrencilerin gerek duydugu ya da 6grenmek istedigi dilde, olasilikla bilimi daha anlasilir
kilmak i¢in dilsel diizenlemelerle 6gretilen bir fen dersidir.

Genel olarak, alt1 tiir izlence ya da 6gretim igerigi, en ¢ok dil yapisina dayali
olandan baglayarak ve en ¢ok dil kullanimina dayali olanla sona ererek sunulmaktadir.
Dil, bi¢im ve anlam arasinda bir iligki olarak goriiliirse ve 6gretim bu iliskinin bir ya da
birden fazla tarafin1 vurguluyorsa, o zaman alt1 tiir ders programi, en ¢ok bicime dayali
olandan en ¢ok anlama dayali olana kadar degisen bir siireklilik olarak temsil edilebilir.

Bu izlence tiirlerini birbirinden ayirmanin bir diger yolu da dilin 6grenciye
sunulmadan once ¢oziimlenmesini gerektirme dereceleridir. Yapisal bir izlencede, dilin
ve dil davranisinin ¢oziimlenmesi 6gretimden Once yapilir ve dgretim, ¢dziimleme
sonuglarmin &grenciye sunumundan olusur. Ogrenci, daha sonra, olasilikla bilgiyi
davranisa dahil eder. Igerik temelli bir izlencede, dgrenci, 6gretmenin ya da izlenceyi
tasarlayanin 0n c¢oziimlemesinden yararlanmaksizin dili deneyimler (her ne kadar

kullanilan dilde anlama ve 6grenmeyi kolaylastiracak ayarlamalar yapilabilse de) ve yeni
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dil davranislarini gelistirmek i¢in gerekli olan psikodilbilimsel siiregleri kendisi yiirtitmek
zorundadir.

Salimi, Dadashpopur, Shafaei ve Asadollahfam (2012) calismalarinda, yabanci dil
izlence tasarimi yaklasimlarinin kuramsal olarak bir 6zetini sunmuslardir. Bu ¢alismada,
izlence tasarimi konusunda ii¢ ana ekoliin oldugundan sézedilmis ve izlence tasarim
ekolleri; Lancaster ekolii, London ekolii ve son olarak bu ikisi arasinda koprii olan
Toronto ekolii olarak siralanmistir. Lancaster ekolii; izlencelerin dnceden hazirlanip
O0gretmen ve 0grencilere dayatilmasi fikrine karsi ¢ikarken; Avrupa Birligi izlencesi gibi
dil 6gelerinin kat1 dlcegine dayanan herhangi bir sabit izlenceyi kabul edilemez olarak
degerlendirmistir. Izlencenin acik ve uzlasilabilir olmasi gerektigini savunmuslardir.

London ekolii ise gerceklikten uzak olan Lancaster ekoliine karsi ¢ikmustir.
Calismada, Brumfit ve Widdowson’un izlencenin dgretim programi ve pratik amaclara
hizmet eden bir aciklama metni oldugu konusunda anlastiklar1 da ifade edilmistir. Koprii
roliinde oldugu iddia edilen Toronto ekoliiniin temsilcileri Allen ve Yalden, izlence
tasarim1 konusunda esaslar1 paylasirken 6grencilerin izlence tasarimindaki roliine vurgu
yapmuslardir. Bu ekoliin savunucular1 kuramsal olarak gii¢lii ve pratik olarak kullanish
bir izlencenin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.

Tiire dayali yaklasim ve ikinci dil izlence tasarimi konusunda yapilan bir
calismada (Abbaszadeh, 2013) tiir ¢oziimlemesi yapmanin, metnin tamaminda dile
yogunlasirken; sosyal ve kiiltiirel baglamlar1 da dikkate aldig1 i¢in dil 6gretimi konusunda
daha yararl1 olacagi-savunulmustur. Bu nedenle de dil 6gretim programlarina ve izlence
tasarimina tiirlerin eklenmesi konusunda adimlar atilmistir.

Tiire dayali izlenceyi uygulamak icin Hammond 1992 yilinda bir model
onermislerdir. Model iki dongii ve dort asamadan olusmaktadir. Yabanci dil 6gretimi
baglaminda dersleri planlarken dgretmenlerin dongiiyii iki kez dolasmalar gerekir. Ilk

dongili, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kiiltiirel baglam olusturdugu, deneyimleri
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paylastig1, sozciikleri, dilbilgisi kaliplarimi vb. tartistigit Alan Bilgisini Olusturma adi
verilen ilk agsamadir. Bunlarin tiimii, ikinci asamada ele alacaklar1 metin tiirleri ve konular
etrafinda sekillenmektedir.

Ikinci asamaya, dgrencilerin belirli bir iletisimsel amag etrafinda sekillenen kisa
islevsel metinler, konusmalar ve monologlardan olusan ifadeleri dinledigi Metnin
Modellenmesi ad1 verilir. Ornegin, eger 6grencilerden yontemsel metinler iiretmeleri
bekleniyorsa, o zaman kisa islevsel metinler, konusmalar ve monologlar tek bir temel
iletisimsel amac¢ dogrultusunda, yani yonerge ya da yonlendirme vererek gelistirilir.
Kisacas1 ikinci asamada Ogrenciler benzer iletisimsel amaclara sahip cesitli metinleri
dinler ve bunlara yanit verirler.

Dinledikten sonra 6grenciler, Ortak Metin Olusturulmasi1 adi verilen {igiincii
asamaya gegcerler. Bu agsamada akranlariyla ve 6gretmenlerinin yardimiyla s6zli metinler
gelistirmeye ¢alisirlar. Farkli duyurular, islerin nasil yapilacagini gosteren konusmalar,
bir seyin nasil yapilacagma iliskin monologlar vb. olusturabilirler. Konusma
yeteneklerini  gostermeleri ve konusma konusunda Ozgiivenlerini tazelemeleri
gerekmektedir. Arkadaslariyla igbirligi yapma deneyimini yasadiktan sonra Bagimsiz
Metnin Olusturulmasi adi verilen dordiincii asamaya girerler. Bu asamada 6grencilerden
hazirliksiz bir sekilde konusabilmeleri ugurtma nasil yapilir, kagittan kapak nasil yapilir
gibi yonerge vermeyi ya da yapmanin yollarim1 gostermeyi amacglayan monologlar
tiretmeleri beklenir. Boylece ilk dongii konusma ve dinleme becerilerinin geligimini
biitlinlestirir.

Ikinci dongii, yazili dili kullanma becerisini gelistirmeyi amagclamaktadur.
Ogretmenler ve dgrenciler dort asamanin hepsinden gegerler ancak ikinci déngiide
ogrenciler yazili metinlere maruz kalirlar. Burada 6grenciler okuma becerilerini gelistirir,
ardindan ortaklasa metin yazarlar ve son olarak bagimsiz olarak metin yazarlar. Ilk

dongilide kullanilan stratejiler gibi bu dongiideki etkinlikler de ayni iletisimsel amag

44



etrafinda sekillenir. Ogrenciler kisa islevsel metinleri ve siire¢ metinleri okurlar

sonrasinda okuduklarima benzer metinler yazarlar. Bu sekilde metinlerin iletisimsel

amag(lar)1 doért becerinin biitiinlesmesini saglar. Ogrenciler duyduklarin1 konusur,

konustuklarin1 okur ve okuduklarini yazarlar.

Izlence tiirlerinin dzeti Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. izlence Tasarim Tiirleri

Dongiisel (Cyclical)

Dogrusal (Linear)

Durumsal (Situational)
Yapisal/ Dilbilgisel (Structural)
Goreve Dayali (Task-based)
Siireg (Process)

Islemci (Procedural)

Islevsel-Kavramsal
Notional)

(Functional-

Sozciik Temelli (Lexical)
Iletisimsel (Communicative)

Se¢meli (Eclectic)

Geleneksel
Elestirel

Gereksinim Cozliimlemesine
Dayali

Deneyimsel

Siireg izlenceler

Birlesimsel (combinatory)

Islemci (Procedural)

Dipsiz Kuyu Stratejisi (Deepen
Strategy)

Gorev Dagilimli (Process)

Johnson 1983 Uriin odakl,
disaridan dayatilan izlencelerin
etkisini azaltan 3 tiir izlence

Cok boyutlu izlence tasarimi

Yalden 1987

Tletisimci izlence tiirii orantili
(proportional) tasarima katkida
bulunup dili iletisim olarak géren
yaklagim

Lancaster Ekoli
London Ekoli

Toronto Ekolii
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iliskisel (Relational) izlence Crombie 1985 sOylem
¢Oziimlemesine dayali bir
yaklagim Onerir

Dilbilgisel/ Yapisal (Structural) Krahnke 1987

Islevsel-Kavramsal (Functional- . e
Notional) Durumsal izlence turljnun
Durumsal (Situational) tartigmaya agik oldugunu

Beceri Temelli (Skill-based) vurgulamis.
Goreve Dayali (Task-based)
Icerige Dayal1 (Content-based)

Konu Temelli (Thematic-Topical) Avrupa birligi yaymnindan sonra
alanyazinda yerini alan, durumsal
izlenceye benzeyen; bazen beceri-
temelli, bazen gorev-temelli ve
birka¢ tiir icin semsiye terim
olarak goriiliir.

Izlence tasarim yontemleri farkli bakis acilarina gore aciklanmis ya da
ulamlanmistir. Yabanci Dil Ogretimi yéntembiliminde oldugu gibi tek bir iyi yontem
olmadig1 konusunda varilan sonu¢ gibi izlence tasariminda da tek bir iyi yontem
olmadigi, eklektik, yaklasima gecis s6z konusu olmustur. Bu baglamda tasarlanmasi
hedeflenen izlencenin, 6gretim eleman1 ve 6grencilerin gereksinimlerine uygun; fiziksel
sartlarin miimkiin kildig1, uygun egitbilimsel amaclara hitap eden tek bir izlence tasarim
modeli takip etmesi miimkiin olmamistir (Flowerdew, 2005).

Flowerdew {iniversitelerde Akademik Amagh Ingilizce ortaminda verilen
derslerin ¢ogunun temelde ders dinleme ve akademik rapor yazma (laboratuvar raporlari,
lisans son sinif proje raporlar1 ve bitirme tezleri gibi) gibi gesitli Akademik Amaglh
Ingilizce konulartyla ilgili oldugu varsayildigim belirtmistir. Caligmasi akademik bir
ortamda gergeklesmekle birlikte, 6grencilerin mezun olduktan sonra gelecekteki iletisim
gereksinimlerini karsilamak icin lisans dgrencilerine Mesleki Amagli ingilizce (MAT)
uygulamalarinda genel beceri egitimi vermek iizere tasarlanmig bir dersi anlatmaktadir.
Bu calismaya deginilmesinin nedeni, MAI odakli bu dersin temel 6zelligi, izlence

tasariminda tek bir yaklasima dayanmamasi, daha yerlesik ve geleneksel izlence tiirleri
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olarak kabul edilebilecek gorev temelli izlence, metin temelli izlence ve igerik temelli
izlenceden unsurlar alarak eklektik bir yaklasim benimsemesidir. Bununla birlikte, ders
yalnizca 6grencileri meslek yasamlarina yonelik beklentilere hazirlamak amaciyla ve
yalnizca 'uyumcu' bir durusla tasarlanmamistir. Ayni zamanda, egitbilime yonelik daha
elestirel yaklasimlardan bazilarini da ele almaya ¢alismaktadir.

OAIl 6gretimi igin bircok farkli izlence tiirii &nerilmistir: yapisal, durumsal,
islevsel-duygusal, goérev tabanli, metin tabanli, igerik tabanli (bu farkli izlence tiirlerine
genel bakis icin bakiniz: Hutchinson ve Waters, 1987). Hangi tiir izlencenin
uygulanacagi, biiylik 6l¢iide, yalnizca hedef durumu, yani 6grencilerin ne yapmalari
gerektigini incelemekle kalmamaktadir. Ayn1 zamanda 6grenme gereksinimlerini, yani
Ogrencilerin izlence araciligiyla ortaya ¢ikan dil ve becerileri edinmek i¢in en iyi nasil
giidiileneceklerini de dikkate alan 6nceden yapilmis bir gereksinim ¢dziimlemesine
baglidir (Hutchinson ve Waters, 1987). Ancak, gergekte, ders tasarimcilarinin kurum ici
dersleri i¢in hazirladiklar1 pek ¢ok izlence, tek bir ulama girmemekte, iki ya da ii¢ farkli
izlence tasarimi tlirlinden yararlanmaktadir.

Littlefield (1999) bir izlencenin yedi amaca hizmet ettigini one siirmiistiir. Bir
dersin havasini belirler, 6grencileri yliksek ama ulasilabilir hedefler koymaya giidiiler,
okul i¢in bir planlama araci goérevi goriir, 6grencilerin donem boyunca yapacaklari
caligmalar1  yapilandirir, fakiiltenin/yiiksekokulun ders hedeflerini zamaninda
planlamasina ve karsilamasina yardimer olur, fakiilte ile 6grenciler arasinda 6grencilerin
fakiilteden ne bekleyebileceklerine ve bunun tersine iligkin bir sézlesme gorevi goriir ve
okul bittiginde kadro, terfi ya da is basvurulari i¢in bir portfoy eseridir. Bu baglamda bir
izlenceden ¢ok sey beklendigi goriilmektedir. Tasarlanan izlence i¢in bu 6zelliklere hitap
etigi varsayillmistir. Ayrica izlencenin sekilsel ve igeriksel olarak bu amaglara hizmet

etmesi beklenmektedir.
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Krahnke (1987) izlence tasarimimi etkileyen birgok etkenden (gereksinim
¢Ozlimlemesi, izlencenin dogrusal mi1 dongiisel mi olup oldugu ya da yaklasimlari) biri
olan yalinlastirmacilik 6gesini ¢alismasinda agiklamistir. Minimalist bir yaklasim, gercek
ya da hayali bir gereksinimi karsilamak i¢in 6gretilmesi gereken en az seyi tanimlamaya
calisir. Ornegin, Isitsel Dilsel Yontemle dil &gretiminde, hedef dilin yapisinin
Ogrenilmesini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in 6grencilerin 6grenmesi gereken sozciik miktari
miimkiin oldugunca az tutulmustur. Bu indirgenmis dil goriisii (az anlam iceren yap1),
belirli yapilarin 6grenilmesinde dramatik baslangic artiglarina yol agmistir, ancak genel
dil edinimine ¢ok az katkida bulunmus gibi gériinmektedir. Akademik ortamlarda YDOI
yazma Ogretiminde bir yaklasim, Ogrencilere akademik yazmada baskin oldugu
varsayilan diizenleme kaliplar1 6gretmeye odaklanmak olmustur. Bazen bu 6gretim,
hangi iirlinlerin {iretilecegine iligkin idealize edilmis bir prosediir sunar (liriin yaklagimu).
Ikinci dilde yazmaya yénelik bu indirgemeci yaklasim, yazmanm ne oldugu ve nasil
basarildigi konusunda kati ve sinirli bir goriise yol agmakta ve potansiyel olarak
ogrencileri gercek akademik caligsmalarda karsilasacaklari yaratict ve ongoriillemeyen
yazma gorevlerine karst hazirliksiz birakmaktadir. Aslinda burada tanimlanan sorun,
0zglin ara¢ ya da 6grenme amach tasarlanan ara¢ ayrimini da vurgulamistir. Alandaki
aragtirmacilar 6zglin aract savunurken; burada s6zii gegen hazirliksiz yakalanma
durumunu ortadan kaldirmay1 hedeflemektedirler.

Reilly (1988), calismasinda pratik bir dil dgretimi izlencesi hazirlamanin on
adimini su sekilde siralamistir:

1. Miimkiin oldugu o6l¢iide, 6gretim programinda Ogrenciler i¢in hangi sonuglarin
istendigini belirleyin. Yani, miimkiin oldugunca tam ve gergekgi bir sekilde, 6grencilerin
egitimin sonucunda ne yapabilmeleri gerektigini tanimlayin. (Ders ¢iktilar1)

2. Izlence tiirlerini, arzu edilen sonuglara gétiirme olasiliklarina gore siralayin. Sonuglar

karmagiksa birkag¢ siralama gerekli olabilir. (Goreve dayali izlence)
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3. Uzmanlik (6gretim, gereksinim ¢Oziimlemesi, materyal se¢imi ve iiretimi, vb. i¢in),
materyaller ve 6gretmen egitimi konularinda mevcut kaynaklar1 degerlendirin. (Alan
yazin taramasi)

4. izlenceleri mevcut kaynaklara gore siralaymn. Yani, mevcut kaynaklar géz oniine
alindiginda hangi izlence tiirlerinin uygulanmasinin en kolay olacagini belirleyin.

5. Adimlardan 2. ve 4. altinda yapilan listeleri karsilastirm. Onceki listede miimkiin
oldugunca az diizeltme yaparak, kaynaklarin kisitlamalarina dayali yeni bir siralama
olusturun.

6. Daha once aciklanan 6gretmen ve 6grenci faktorlerinin katkida bulundugu kisitlamalari
dikkate alarak siireci tekrarlayin.

7. Onceki adimlarda iiretilen tiim bilgileri dikkate alarak nihai bir siralama belirleyin.

8. Bir ya da iki izlence tiiriinii baskin ve bir ya da ikisini ikincil olarak belirleyin.
9.izlence tiirlerinin kombinasyonu ya da entegrasyonu konusunu gdzden gecirin ve
kombinasyonlarin nasil ve hangi oranda gerceklestirilecegini belirleyin.

10. Kararlar1 ger¢ek 6gretim {initelerine dontistiiriin.

Izlence tasarimu ile ilgili bir diger kaynak websitesi dgretmenlerin farkli 6grenci
yeteneklerini planlayan ve 6grencilerin benzersiz yeteneklerini tartisirken kendilerini
rahat hissettikleri bir atmosferi tesvik eden bir izlence olugturmalarina yardimci olmaya
adanmistir.  Sayisiz  Ogretmen, Ogrencilerin  ders izlencesini  okumadigindan
yakinmaktadir. Daha erisilebilir bir sekilde tasarlanmis olmasi halinde 6grencilerin
belgeyi daha etkili bir sekilde kullanacaklarina inanilmaktadir. Daha kapsayici bir
Ogretim icin Ogretmenler smiftaki cesitliligi planlamali ve Ogrencilerin acil
gereksinimlerine uyum saglamalidir. Bu gergevede ilgili web sitesi 6gretim elemanlari

tarafindan kolayca kullanilabilir (Bkz. https://www.accessiblesyllabus.com/).

Son teslim tarihleri, not dagilimlari ve diger sinif politikalar1 genellikle ders igerigi

sorunlar1 yerine sinif yonetimi sorunlari olarak goriiliir. Engellilik caligmalari bize tim

49


https://www.accessiblesyllabus.com/

sinif se¢imlerinin Ogrencileri etkiledigini ve olasilikla bazi 6grencileri disladigini
gostermektedir. Engellilik uzman1 White, geleneksel akademik diizenlemelerin genellikle
standart Ogretim yontemlerindeki smirlamalardan kaynaklandigin1i savunmaktadir.
Ornegin, engelli 6grenciler uzun smav siirelerine gereksinim duyabilir, bu nedenle
egitimciler zamanl sinav kavramini sorgulayabilir. Diizenleme istekleri, resmi olsun ya
da olmasin, daha gii¢lii egitbilimsel tasarim ig¢in alanlar1 isaret eder ve bir ddevi
tamamlamanin birden fazla yolunun olusturulmasini gerektirir.

Ogretmenler daha da ileri gidebilir ve tiim dgrenciler igin tiim 6devlere birden
fazla secenek ekleyebilir. Bu tiir bir esneklik 6grenme giidiilenmesi i¢in de énemlidir.
Hativa (2020), Yiiksek Ogrenimde Etkili Ogrenme igin Ogretim adli kitabinda soyle
aciklamigtir: "Ogrenciler kendi kontrolleri altinda hareket ettiklerine ne kadar cok
inanirlarsa, 6grenme giidiilenmeleri o kadar artar." Oz diizenleme kuramini galigan
sayisiz arastirmaci, 6grencilere secenek sunmanin 6zerklik yaratmak i¢in elzem oldugu
konusunda hemfikirdir. Benzer sekilde, Bain (2004) ve Boice (2000) kapsamli bir sekilde
arastirilmis iki kitapta, ¢cok fazla 6gretmen kontroliiniin sinifta sorunlara yol agtigini 6ne
stirmektedirler.

Ayn1 websitesi 6grencilerin, kapsayici 0gretim yontemleri saglamak i¢in dgretim
gorevlilerine glivendigini ve kapsayict 6gretimin esnekligi sayesinde dgrencilerde daha
fazla bagimsizlik yarattigin1 vurgular. Kullanilacak yazi fontlari i¢in de ornekler verir.
Okuyucu dostu olan ya da disleksili 6grencilerin de okuyabilecegi fontlar1 paylagir.

Bu baglamda egiticilere bazi ipuglar1 saglar:
e Kapsayici Ogrenme Beyani ile Baslayin

Izlenceye kapsayici bir 6grenme ifadesiyle baslamak, engelli ve engelli olmayan
ogrenciler igin isbirligini ve esnekligi vurgular. Wood ve Madden (2013), kapsayici dil
ornekleri veren "Miifredat Erisilebilirligi Beyanlar1 icin Onerilen Uygulamalar" adli

miitkemmel bir kaynak sunar. Kapsayic1 6grenme beyan1 6rnegi su sekilde paylasilabilir.
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Kapsayict Ogrenme Beyan1 Ornegi

“Bu swniftaki bagarmmiz benim icin onemli. Hepimizin diizenlemelere ihtiyaci
olacak c¢iinkii hepimiz farkli 6greniyoruz. Bu dersin ogrenmenizi engelleyen ya da sizi
dislayan yonleri varsa, liitfen bana en kisa stirede bildirin. Birlikte hem gereksinimlerinizi
hem de dersin gerekliliklerini karsilayacak stratejiler gelistirecegiz. Ogrenmenizi nasil
gelistivebileceginizi belirlemek i¢in Engellilik Hizmetleri Ofisini ziyaret etmenizi
oneririm. Resmi diizenlemelere ihtiyaciniz varsa, bunlarin karsilanmast hakkinizdur.
Kampiiste Yazma Merkezi, Ozel Ders Merkezi ve Akademik Damismanlik Merkezi gibi
cesitli kaynaklar da bulunmaktadir.”

e Son Tarihleri Genisletin

Uzatilmig son tarihler, 6grencilerin farkli hizlarda performans gostermesi ve
tiniversite 6grencilerinin birden fazla zaman taahhiidiinii bir arada yliriitmesi nedeniyle
yaygin bir engellilik diizenlemesidir. Bain (2004), yaklasik yiiz tiniversite 6gretmeni
izerinde yaptigt on bes yillik aragtirmasinda, en etkili tiniversite Ggretmenlerinin
zamaninda teslimi saglamak i¢in puan diisiirmedigini bulmustur. Bu tehditler, 6grencileri
ogrenmeye giidiilemek bir yana ters etki de yapabilir.

Yabanci dilde yazmanin 6gretimi ve 68renimi iizerine yapilan arastirmalarin bir
Ozeti sunulan bir makalede (O’Brien, 2004) genel kuramsal cergeveler, siire¢ temelli
ogretim yaklasimlari, geri bildirim uygulamalari, dilbilgisi diizeltmesi ve bilgisayar
destekli yazma araglarinin kullanimina iligkin boliimler yer almistir. Calismada yabanci
dil yazma arastirmalarinin 6zellikle sinif baglamindaki énemini vurgulanmistir. Yazma
stireclerinin ve yabanct dil ediniminin nasil ele alinabilecegi ile ilgili arastirma sorulari
onerilmis ve gelecekteki arastirmalar igin yonlendirici sorular sunulmustur. Ozellikle
yabanci dilde yazma konusunda geri bildirim ve siire¢ temelli yaklasimlarin etkili
olabilecegi, ancak bu yaklagimlarin dgretmenlerin ve &grencilerin egitim kiiltiirlerine

uygun bir sekilde yapilmasi gerektigi vurgulanmistir
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2.5. izlence Tasarimina Yénelik Giincel Calismalar

Izlence tasarimina iliskin alanyazindaki giincel ¢alismalar, yaklasimlarin 6tesinde
izlencenin dili, kullanilan dilbilgisi yapilari, tonlama ve kapsayicilik konularint farkli
bakis acilarindan ele almaktadir. Ornegin, Parson (2016), BTMM (bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematik) derslerinden alinan sekiz izlencede feminist sdylem
coziimlemesi gerceklestirerek cinsiyet yanliligmin isaretlerini ortaya koymaya
calismistir. Calismasinda, incelenen izlencelerin ¢ogunun, bilginin sabit oldugu, giiciin
yalnizca 6gretmenlerde oldugu ve 6grencilerin bilginin edilgen alicilar1 oldugu fikirlerini
giiclendirerek bilime erkek merkezli bir bakis agisinin sinyalini verdigini ileri stirmiistiir.
Ornekle aciklamak gerekirse bu tiir sdylemlerin bireye odaklandigini ve isbirligi yerine
rekabet duygusunu tesvik ettigi ifade edilmistir. Bu 6n yargili goriislerin 6grencilere
secenek verecek “Ogrenciler yapabilir/ yapabilecekler” yerine “Ogrenciler yapacak/
tamamlayacak” gibi emir kipi ifadeleriyle aktarildigi goriilmiistiir. Parson ayrica adillarin
derslerin gidisatini nasil belirledigine de dikkat ¢ekip; izlencede “siz” sozciigiine (178
kez), “biz’e (14 kez) ya da “bize” (dort kez) oranla ¢ok daha sik rastlanildigini
vurgulamistir. Bu izlencelerde agik bir cinsiyet dili kullanilmamasina ragmen Parson,
izlencenin bireysel, erkeksi degerleri tesvik ederek kadinlar i¢in potansiyel olarak
diismanca bir iklim yarattigini belirtmistir.

Parson’in tanimladig1 ayn1 beyaz erkek merkezli dilin, birgok SOC (Students of
Color) gibi daha etnik kokenden gelen Ogrenciler igin de itici olabilecegi kolayca
diisiiniilebilir (Allen, Muragishi, Smith, Thoman ve Brown, 2015). Bireyciligi ve
hiyerarsiyi vurgulayan erkek merkezli dilin aksine, iliski ve baglantiy1 vurgulayan daha
toplumcu bir dil, isbirligine dayanan ve kapsayict bir ortamin yaratilmasin

destekleyecektir.
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Palmer, Wheeler ve Aneece gibi diger arastirmacilar 6grenci merkezli bir
o0grenme yaklasimindan geldikleri i¢in ve geleneksel izlencenin genellikle i¢erik odakl
oldugunu, 6grenme odakli bir izlencenin ise daha ilgi ¢ekici olacagini 6ne siirmiislerdir.
Bu nedenle 6grencilerin bu iki izlenceye nasil tepki verdiklerini belirlemek i¢in bir
degerlendirme listesi gelistirip; bunu iki grup 6grenciyle test etmislerdir. igerik odakli
izlence, 6grencilerin bir derste basarili olmak i¢in ne yapacaklarin1 ve yapmayacaklarini
acikca ortaya koymustur. Bu tiir izlencelerin “giderek daha otoriter ve &grencinin
Ogrenimine zarar verecek sekilde kurallarla dolu” oldugunu belirtilmistir (2016: 37).
Ogrenme odakli izlence grubuna katilan 6grenciler, ders programina iliskin daha olumlu
bir yaklagimda olmus ve ders programinda yer alan bilgileri (yani 6gretmen bilgileri ve
ders hedefleri), icerik odakli gruba katilan 6grencilere gore onemli dl¢lide daha yararl
olarak nitelendirmislerdir. Ogrenme odakl1 dersin katilimeilari ilgili dersin kariyerleriyle
daha ilgili oldugunu diisiindiikleri i¢in derse kars1 daha olumlu bir tutum icerisindeydiler.
Ogrenme odakli grup ayrica, 6gretmen ile ilgili olarak da dogrulayici, yararli bir tavir
icerisinde olup Ogretmeni daha ulasilabilir, ilgili, cesaretlendirici, destekleyici ve
yardimsever olacagina inantyordu.

Benzer sekilde, Harnish ve Bridges (2011) dostane ya da mekanik bir dille yazilan
izlencelere yonelik 6grenci tutumlarini konu alan bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Izlencede yer
alan arkadagca Uslubun, Ogrencilerin O0gretmeni daha az soguk, daha sicak, daha
ulagilabilir olarak algilamalarina ve dost¢a olmayan izlence takip eden 6grencilere oranla
dersi 6grenmeye daha fazla giidiilenmelerine yol agtigin1 belirlemislerdir. Ogretmen ile
ilgili tutumlara ek olarak, arkadasca yani daha samimi, i¢ten bir dille olusturulmus
izlenceyi okuyan Ogrenciler de diger Ogrencilere gore dersi daha az zor olarak
gormiislerdir. Bir izlence, ¢ok fazla yaptirim ve kurala sahip oldugunda yani yasal bir
sOzlesmeye doniistiigiinde (Wasley, 2008), dgrenciler daha az giidiilenebilirler ya da

stirekli bir savunma tavri i¢erisinde olabilirler.
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Izlencenin dilinin énemine vurgu yapan bir diger ¢alisma ise ¢ogu dgrenci igin
yeni bir dili temsil etmesi sebebiyle ¢ok fazla teknik jargonun kullanilmasinin,
Ogrencilerin dersi c¢ok zor gdérmesi nedeniyle erisilemezligin bir isareti olarak
algilanabildigine dikkat cekmektedir (Brown, 2006).

Yazma becerisinin 6gretiminde teknoloji kullanimi ile ilgili alanyazindaki
arastirmalarin azligmma ragmen, mevcut calismalar ilerleyen yillarda yazili ifade
becerilerinin gelistirilmesinde teknolojinin daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini
gostermektedir. Nystrand'in (2006) bulgulari, 1990'larin sonlarindan itibaren yazma ve
teknoloji arasindaki iliskiye yonelik arastirmalarda bir artis oldugunu gostermektedir.
Ayrica, yazili metinlerin degerlendirilmesinde bilgisayar teknolojisinin Bati'da
1960'lardan beri kullanildig1 ve giiniimiizde bu konuda c¢ok gelismis yazilimlarin
bulundugu goriilmektedir. Benzer sekilde, Bati'da metin olusturma, yazma siire¢lerini
o6grenme, dijital metinlerin olusturulmasi ve dijital yayineilik gibi konular hakkindaki
arastirmalarin da c¢ok daha Onceden basladigi ve Onemli ilerlemeler kaydedildigi
bilinmektedir. Bu bulgular 1s181nda, gelecek yillarda yazma egitiminde teknolojinin daha
yaygin, verimli ve etkin bir sekilde kullanilmasiyla ilgili arastirmalara daha fazla 6nem
verilmesi gerektigi ifade edilebilir (Nystrand, 2006; Karchmer-Klein,2007’den aktaran
Uyar, 2016: 2290). Bu da yapay zeka ve yazma becerisi konusunda bu tez ¢alismasinda
yer verilecek planlamanin hakliligi konusuna isaret etmektedir.

Makalesinde (2022) daha once gordiigii bir izlenceye iliskin saskinligini ifade
eden Winchell, meslektasinin ziplarken c¢ekilmis olan bir fotografini izlencesine
yerlestirdigi belirtmistir. Bu durum karsisindaki saskinlig1 bir yana, izlencede boylesine
bir fotografin kullanilmig olmasi yiiksekogretim diizeyine uygun bir tavir olup olmadigini
sorguladiginin altin1 ¢izmistir. S6zili gegen izlence yalnizca paylasilan fotograf acisindan
degil tasarim acisindan da farklilik gostermistir. Hatta izlencenin bir belgeden ¢ok bir

web sayfasina benzedigini ifade etmistir. Ancak Winchell, on iki yillik yiliksekogrenim
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deneyiminden sonra izlencesinin alisilmadik goriiniime doniistiiglinii ifade etmistir.
Izlencesini hazirlarken; grafikler, fotograflar ve metin kutular1 kullandigini; buna ek
olarak, tiim Ogrencilerinin izlencesini hos ve erisilebilir bulmasin1 umarak cinsiyet ve
Ogretici-ogrenci iliskisi ya da gorevlerinin bigemi agisindan esitlik ilkesini gozeterek
tasarladigini; izlencesinin bir ornegine de ¢alismasinda yer vererek gostermistir (Bkz.
EK-9 Izlence 6rnegi 1). Ayrica calismasinda; yaratici, esitlik¢i bir izlence tasarimiin
gerekgesini ve nasil yapilmasi gerektigini Ogrenci Merkezli Ogrenme kullanarak ayritili
sekilde betimlemistir. Winchell, 68rencilere 6gretenin “igerik” degil “Ogretmenler”
oldugu 6zdeyisinin gecerliligini koruduguna dikkat ¢ekerek; yaratici, esitlik¢i izlence
tasarimina yonelik ¢ikis noktasinin, 6grenci merkezlilik ilkesine dayandigini ifade
etmistir. Son olarak izlencenin 6grencilerin 6gretmenden gordiigii “ilk eser” ya da ilk ders
oldugu varsayildiginda, izlencenin aslinda dersin ilk “Ggretme ani” oldugunu ifade
etmistir. Makalenin devaminda Amerika Birlesik Devletleri'ndeki iiniversite
Ogrencilerinin bir birey olarak varliklarinin ve haklarinin taninip yiyecek ve barinma
ithtiyact ya da ekonomik caydirici unsurlarla her zamankinden daha fazla karsilastigin
ogrendigini ifade etmistir. Hatta bu konuda, toplumsal bir eyleme doniisen Gergek
Universite #RealCollege hareketinin dgrencilerin kim oldugunu bilmeden onlara egitim
verilemeyecegini savunan goriislerine deginmistir.
Bu baglamda kendisine rehberlik eden sorulari su sekilde listelemistir:

eIzlencemin hedef kitlesi kimdir ve onlar hakkinda ne biliyorum? Ogrenci
gereksinimlerinde ne gibi degisiklikler oldu ve bu degisikliklerin igerigi ve kapsami
nedir?

s[zlencenin yazil bir metin oldugu goz oniine alindiginda, bu 6grenciler igin hangi
okuryazarlik tiirleri giiglii yonlerdir? En sik hangi okuma tiirii ve medya aracim

kullaniyorlar?
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« Izlencem, onlarin tercih ettikleri okuryazarlik bi¢imlerine benzer ve/ya da onlar
i¢in erisilebilir olacak sekilde nasil daha erisilebilir bilgi saglayabilir?

Winchell ayrica, izlencesini hazirlarken grafiklerin kullanildig1r gorsel olarak
acimlamal1 ve daha yaratici bir yaklasimi benimseyip esitligi de belirleyici bir gergeve
olarak kullandigini ifade etmistir. Boylece 6gretim mantigi, 6grenmenin sosyal oldugunu
varsayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayananlar i¢in dersin “ilk 6gretim” an1
olarak bir izlence, 6grencileri smif topluluguna davet etme ve profesyonel ¢alisma
iliskileri kurma firsatina doniisebilmektedir. Stirekli degisen ve hatta devinen izlence
olusturma siirecine yonelik &nerilerini ise su sekilde aktarmistir. izlence hazirlarken
“belge araclar1” degil, “tasarim araclar1” kullanmay1 6nermistir. Buna gerekge olarak
ogrencilerin genellikle geleneksel metinlerdense hipermetin? okumaya, daha aliskin ve
dolayisiyla yatkin olmalarm gdstermistir. Oyle ki artik dgrenciler, sayfalarca bilgiyi
egiticinin sundugu sirayla okuyan dogrusal okuyucular degiller. Bunun yerine, 6grenmek
icin herhangi bir sayida hiperlinkli metne, sese ya da goriintliye tiklayarak cevrimici
okuduklart1 ve bunu kendi sectikleri sirayla yaptiklari i¢in dijital medyada artan
okuryazarliklarina uygun olarak grafikler ve metin kutular1 kullanmaya baglanmasi
gerektigini belirtmistir. Universite &grencilerinin anlayabilecegi bir dil kullanilmas:
gerektigini; tiniversite 0grencilerinin genellikle egiticinin “ofis saatlerinin” ne oldugunu
bilmediklerini ifade etmistir. Izlence tasarlarken daha 6grenci dostu bir dil kullanmaya
calisilmasint Onermis, izlence icerisinde olumlu davraniglarin vurgulanmasinin daha
etkili olacagma deginmistir. Izlencesini, beklenen davramslari olabildigince olumlu bir
sekilde vurgulamak ve giidiileyici bir bicemde sunmak i¢in kullanmistir. Beklentilerin
herkes i¢in oldugunu ve herkese yarar saglayacagini ima etmek i¢in “biz” ve “bizim” dili

kullanilmustir. Izlencenin merak uyandirma konusunda da kullanilabilecegine dikkat

2 Hiper metin (ingilizce hypertext), bilgisayar ekrani ya da diger elektronik cihazlarda gdsterilen ve
yalnizca yazidan ibaret olmayan gelismis 6zelliklere sahip belgelerdir.
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cekmigstir. Kullandig1 ve ise yaradigini diisiindiigii 6dev teslim, konu dizilimi ya da ders
politikalar1 gibi daha kapsamli bir¢ok yararli bilgiyi paylastigi calismasinda, 6rnek olmasi
acisindan web sitesi ya da 6rnek izlence dosyalarina da yer vermistir.

Ug Arap Universitesindeki mevcut yazma derslerinin incelendigi bir arastirmada
(Ezza ve Al-Mudibry, 2014), bu iiniversitelerdeki Ingilizce boliimlerinin yazmaya
yalnizca bir {iriin olarak yaklastigini agikg¢a gostermektedir. Daha da kotiisii, yazma
derslerinin temel kaygisi tiimce ve bilesenleri oldugundan, sézli ve isitsel-dilsel
yontemlerin {iriin uyarlamasi 6zelligini savunmaktadirlar. Yazma 6gretimine boyle bir
bakis acisi, yazmayr yalmzca Ingilizce dilbilgisi alistirmasma indirgemektedir.
Dilbilimsel arastirmanin odagi, dilsel iletisimin temel birimi olarak tiimceden metne
kaymistir. Bu gelismeler diinyanin farkli yerlerinde yazma egitbiliminde biiyiik bir
devrim yaratmistir ancak yazma dersi tasarimcilart hald yazma becerilerinde
ustalagmanin anahtari olarak dilbilgisi edinimini temel aldiklar1 icin Arap diinyasinda bu
yaklasimin pek de dikkate alinmadigi goriilmektedir. Oysa ki dilbilgisi temelli yazma
yaklagiminin, deyim yerindeyse, kusurlu oldugu sdylenebilir. Yirminci yiizyilin ikinci
yarisi, dilbilim kuraminda “metnin” dilin temel birimi olarak goriilmeye baslandig1 yeni
gelismelere taniklik etmistir ve yazma o6gretimi, siif etkinliklerinin bir yazma birimi
olarak paragrafa odaklanmasindan Dbiyik oOlgiide etkilenmistir. Bazi  Arap
tiniversitelerinin yazma izlencesinin incelenmesi, yazma uygulamasinin asagidan
yukartya bir yaklasim benimsedigini, tutarli paragraflar yazmak i¢in gereken beceriler
pahasina tiimceyi ve bilesenlerini vurguladigini gostermistir. Dolayisiyla, tiimce ve
paragraf iki farkli dilsel temsil diizeyi oldugundan kullanilan yazma izlencesinin,
ogrencilerin metin diizeyinde yazma becerilerini gelistirmesi beklenemez.

Izlence tasarimina iliskin yapilan bir baska ¢alismada da (Albrecht, 2009), hangi
kurumda ¢alisirsa caligsin, izlencenin bir 6gretmen ya da mentor hakkindaki ilk izlenimi

olusturdugu ifade edilmistir. Oyle ki bir ders izlencesi yalnizca dénemin gidisatim
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belirlemekle kalmaz; dgrencileri heyecanlandirabilir ya da dersten sogutabilir. Izlence
hazirlanirken sagduyu kullanilmaya c¢alisilsa bile bazi konular gozden kagabilir.
Albrecht’in ¢caligmasinda, ders ve 6gretmen bilgilerinin sunulmasi gibi temel konulardan;
cesitliligin takdir edilmesi ve 6grenci davraniglar1 gibi daha zor ifadelere kadar ¢esitli
bilesenler hakkinda 6rnekler verilmistir.

Izlence, dgrencilere bilgi iletmenin belki de en resmi yolu olarak tanimlanabilir.
Dersin konularinin, ana hatlarinin ve énemli tarihlerin belirtilmesinin Gtesine gegmesi
beklenir. Hess ve Whittington (2003) ders izlencesi ile ilgili egitim alanyazinini ve Ulusal
Ogretmen Degerlendirme  Akreditasyon Konseyi'nin (NCATE) materyallerini
inceleyerek su sonuca varmustir: “...ders izlencesi, bir égreticinin dersinin ayrilmaz bir
pargast haline gelir, tegvik etmek istedigimiz etkilesimli ve tiretken, hedef odakl, etkili
ogrenme tiirtinii isteklendirir ve destekler... [Ders izlencesi, 6grencilere verildiginde ve
dersin ilk giiniinde ogrencilerle tartisildiginda; egiticiler ve ogrenciler tarafindan
hedeflenen ¢ergeveyi ve yonlendirmeyi saglayacak, béylece her iki tarafin da arzu ettigi
sozlesmeyi olusturacaktir.” Hess ve Whittington izlenceden bir “sézlesme” olarak
sOzetse de birgok kurum, izlenceyi yasal bir sozlesme olarak gérmemektedir ve ders i¢in
yalnizca bir rehber niteliginde olabilecegini ileri siirmektedir. Hilltopics’in
tiniversitesinin 6grenci el kitabinda, Hilltopics (¢ogu tliniversitenin basili ya da ¢evrimigi
bir tiir 6grenci el kitab1 vardir) tiim izlencelerin 6grencilere dagitilmas: gerektigi ve
“..gerekli okumalar, yaklasik sinav sayisi, Simif i¢i okuma ya da katilvmimin yani
performansinin donem sonu degerlendirmesine katkist ve final notuna etkisi, biiyiik
siavlar, kiiciik sinavlar, aragstirma édevleri vb. gibi konular: icermesi gerektigini acik¢a
belirtmektedir. Izlencede ayrica Ogreticinin ofis saatlerinin yeri ve zamam da
belirtilmelidir. Dersin yiiriitiilmesine iliskin bu tiir temel ilkeler bir kez duyurulduktan
sonra, fakiilte ancak dikkatli bir degerlendirme ve d&grencilere damistiktan sonra

degisiklik yapmalidir” ifadesi yer almistir (University of Tennessee, 2008).
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Izlence, &grencinin bir 6gretmenle ilk tanismasi, karsilasmasi olarak kabul

edildiginden, yalmizca izlencenin nasil olusturulduguna degil, ayni zamanda nasil

yazildigina da dikkat edilmesi gerekir (D'Antonio, 2007; Wasley, 2008). Dikkate alinmast

gereken bazi basit konular su sekilde siralanmaistir:

Yonergeleri olumsuz, ‘“cezalandirict terimlerle” ifade etmek yerine
“odiillendirici terimler” kullanarak olumlu yonlendirmelerle olusturun.
Ayrint1 verin; Ogrencilerden beklentilerinizi aciklayin ve sizden ne
beklemeleri gerektigini bilmelerini saglayn.

Diizeltme yapin ve yazim denetimi kullanin; hatalarla dolu bir izlence
ogrencilere size sunmalar1 gereken ¢aligmanin kalitesi hakkinda yanlis bir
mesaj gonderir. Siz Ozensiz bir calisma sunarsaniz Ogrenciler de
gelisigiizel bir caligma teslim edecektir.

Minimalist yaklasimdan kaginin; cok genel ifadeler ve bilgilere yer
vermek derse karsi ilginizin az oldugu izlenimini verir. Giiniimiiz
ogrencileri, ayrintili yoOnergeler almaya aliskin olan Y kusagindan
gelmektedir (Taylor, 2006).

Proje ddevleri gibi yazili ddevler i¢in ayrintili yonergeler, 6grencilerin
caligmalarinin kalitesini Onemsediginizi ve bu konuda profesyonel
olmalarmni beklediginizi bilmelerini saglar.

Ders i¢in planlanan tiim etkinlikler hakkinda bilgi verin.

2.6. Ders Tasarimi

Ozel Amach Ingilizce (OAI) dersi igin yéntem ve yaklasimlari konu alan bir

caligmada (Octaberlina ve Lubis, 2021) ders tasarimi, 6grenme gereksinimlerine iligkin

ham verilerin, 68retme ve O6grenmede birlestirilerek yorumlandigi bir siire¢ olarak

tanimlanmistir. Elbette tasarimin amaci, 6grenciyi belirli bir bilgi diizeyine getirmektir.
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Uygulamada bu, bir izlence olusturmak i¢in mevcut kuramsal ve deneysel bilgilerin
kullanilmasini, izlenceye uygun araglarin se¢ilmesini, ayarlanmasini ya da yazilmasini,
bu araclari Ogretmek ve belirlenen hedeflere yonelik ilerlemeyi o6lgmek igin
degerlendirme asamalarinin belirlenmesi i¢in bir yontembilim gelistirmeyi gerektirir.

Gereksinim ¢oziimlemesi tamamlandiktan ve mevcut kuramsal 6grenme ve dil
modelleri gozden gecirildikten sonra nihai soru ile karsilasilmaktadir: Toplanan bilgilerle
ne yapilacak? Ogrenci gereksinimleri hakkinda sorular sormak tek basma bir ders
tasarlamak i¢in yeterli olmadigindan verilerin yorumlanmasi da gerekmektedir. Alinan
yanitlara ek olarak dersin tasarlanmasi asamasina gelindiginde bagka bir dizi soruyla daha
karsilagilacaktir. Gereksinim c¢oziimlemesinden elde edilen veriler bu sorularin
yanitlanmasina yardimci olabilir. Ancak dikkat edilmesi gereken noktalarin oldugu da
ifade edilmistir. Verilerin ders tasarimina dogrudan aktarimina gerek olmadig;
Ogrencilerin neye gereksinimi oldugu ve ne istedigi konusunda gelen yanitlarin
catisabilecegi; miimkiin olan1 kisitlayacak sinif olanaklar1 ve zaman gibi dis sinirliliklar
bulunduguna dikkat g¢ekilmistir. Ayrica 6gretmenin kendi kuramsal goriisleri ve sinif
deneyimi gibi konularin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Bircok ders tasarimi
yaklasimi var olmakla beraber genel olarak dil odakli, beceri odakli ve 6grenme odakli
yaklagim olmak tiizere ii¢ temel tiir tasarim tanimlanabilir.

Olasilikla ders tasarimcilar1 kadar OAI ders tasarimina yonelik farkli yaklagimlar
da vardir. Ancak genel hatlartyla {i¢ ana tiir su sekilde tanimlanabilir: Dil odakli, beceri
odakli ve 6grenme odakl:.

A. Dil Odakl1 Yaklasim

Ders tasariminin en basit tiiriidiir ve olasilikla Ingilizce 6gretmenlerinin en ¢ok
tercih ettigi tasarim bigemidir. Ozellikle OAI’de yaygindir. Dil odakl1 ders tasarim siireci,
hedef durumun ¢oziimlenmesi ile dersin igerigi arasinda miimkiin oldugunca dogrudan

bir baglant1 kurmay1 amaglar.
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B. Beceri Odakl1 Yaklasim

Beceri odakli yaklagim bircok iilkede, 6zellikle Latin Amerika’da yaygin olarak
uygulanmaktadir. Universitelerde dgrencilerin anadilinde bulunmayan ders kitaplarimi
Ingilizce olarak okumalar1 gerekmektedir. Bu gereksinimi karsilamak igin, Ingilizce
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli projeler baslatilmistir. Becerilere odakl
yaklasim iki temel ilkeye dayanir: birincisi dil davranisinin belli beceri ve stratejiler
icerdigidir; 6grenci, dili anlamak ya da kavrayis gelistirmek i¢in bu becerileri kullanir.
Becerilere odakli yaklasim, yiizeysel performans verilerinin Gtesine gegmeyi ve altta
yatan yeterliligi gdz 6niine almay1 amaglar. Dolayisiyla, becerilere odakli bir ders hem
performans hem de yeterlilik acisindan (acik¢a ifade edilmemis olsa bile) d6grenme
hedeflerini sunacaktir. Brezilya’daki bir Kiitiiphane Bilimleri OAI izlencesinden alman
ornek su sekildedir:
Genel hedef (6r. performans diizeyi): Ogrenci, Ingilizce yazilmis kitaplart
kataloglayabilecektir.
Ozel hedefler (6r. yeterlilik diizeyi): Ogrenci, sunlar1 yapabilecektir:

e Hizlica gbzden gegirerek ana fikri ¢ikarmak.
e Bir kitabin ana boliimlerinden bilgi ¢ikarmak.

C. Ogrenme Odakl1 Yaklasim

Bu yaklagimi tanimlamadan 6nce, neden daha yaygin olan "6grenci odakli" terimi
yerine "6grenme odakli" teriminin kullanildig1 agiklanmistir. Ogrenci odakli yaklagim,
ogrenmenin tamamen Ogrenci tarafindan belirlendigi ilkesine dayamir. Ogretmenler,
ogrettiklerini etkileyebilir, ancak Ogrencilerin ne Ogrendigi, Ogrenciler tarafindan
belirlenir. Ogrenme, dgrencilerin sahip olduklar1 bilgi ya da becerileri, yeni bilgilere
uyum saglamak icin kullandiklar1 bir siirec olarak goriiliir. Ogrenme, bu nedenle,
Ogrencilere ait bilgilerin yani1 sira onlarin yetenek ve giidiilenmelerine bagli olarak

gerceklesen icsel bir siiregtir. Ogrenmeyi yalnizca dgrencilerin zihinlerinde olusan iiriin
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olarak gdrmek zordur. Ancak O6grenme, i¢inde gergeklestigi baglamda goriilmelidir.
Ogrenme yalnizca bireysel bir siire¢ degil, bireyler ve toplumlar arasinda bir etkilesim
siirecidir. Toplum hedefi belirler (OAI baglaminda, hedef dildeki performans) ve birey,
bu hedefe miimkiin oldugunca yakin bir performans sergilemek icin ¢aba gosterir. Bu
nedenle, 6grenmeye odakli bir yaklagim 6grenci odakli bir yaklasim yerine tercih edilir;
ciinkii amag dgrenmeyi en iist diizeye ¢ikarmaktir. Ogrenci 6grenme siirecinde dikkate
alinmasi gereken bir faktordiir, ancak tek faktor degildir. Bu nedenle "6grenmeye odakli"

terimi daha dogru bir terimdir.

Ogrenme, yalnizca bireyin zihinsel diinyasinda tamamlanan bir iiriin degil, ayn
zamanda birey ve toplum arasindaki bir etkilesim siirecidir. Bu baglamda, 6grenme
yalnizca bireysel bir ¢caba degil, ayn1 zamanda hedefler dogrultusunda yapilan kolektif bir
calismadir. Egitim kurumlari, 6zellikle OAI gibi alanlarda, belirli hedefler tanimlar.
Ogrenciler bu hedeflere ulasmak icin farkli yollar kesfetseler de hedeflerin varligi
O0grenme siirecinin yoniinii sekillendiren kritik bir unsurdur. Daha dogru bir ifadeyle,
o0grenme merkezli bir yaklasim, 6grenciyi hem bireysel hem de toplumsal baglamda ele
alir ve dgrenme siirecinin ¢ok boyutlu dogasim vurgular. Ozetle, 6grenme odakli bir
yaklagim, egitimin merkezine yalnizca 6grenciyi degil, 6grenmenin kendisini yerlestirir.
Bu yaklasim, 6grenmenin bireysel motivasyon, toplumsal baglam ve kurumsal hedefler
arasindaki etkilesimden dogdugunu savunur ve bu yonleri dengeli bir sekilde ele almay1

hedefler.

Ders tasarimina yonelik yaklasimlarin karsilastirildig: diyagrama® bakilacak (Bkz.
Sekil 2) olursa aralarindaki fark daha net goriilebilir. Yine Ozel Amagch ingilizce 6gretimi
i¢in “Ogrenci-Odakl1 bir Yaklasim” adl1 ¢alismalarinda (Hutchinson ve Waters, 1987:3)

yaklasim bigeminin ana hatlarin1 dort asamada agiklamislardir. Ik asama Ozel Amagh

3 Metinde kullanilan diyagramin Tiirkgeye gevirisi aragtirmaci tarafindan yapilmigtir.
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Ingilizce Nedir sorusuna, ikinci asama ders tasarimma ve dolayisiyla ders tasariminin
neleri igerdigine; l¢iincii asama uygulama baslig1 altinda ders tasariminin nasil
kullanilacagima ve son olarak dgretmen bashgi ile OAI 6gretmeninin roliiniin ne olduguna
odaklanilmustir. lgili ¢calismada ders tasarimi boliimiine Rudyard Kipling’in “Cok iyi
hizmet eden alti adamimi hep yanimda tutarim ¢iinkii ogrendiklerimin hepsini onlardan
edindim. Onlar: Ne ve Nicin ve Ne zaman, Nasil ve Nerede ve Kimdir” dizeleri? ile

baslanmuistir.

Sekil 2. Ders Tasarimi Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi-(Octaberlina ve Lubis, 2021)

Hedef durumu belirle

Dil odakl bir yaklasim,
v ogrenciyi buraya kadar dikkate alir.

Hedef durumu ¢o6ziimle

Becerilere odakl bir yaklagim,
ogrenciyi buraya kadar dikkate alir.

Ogrenme durumunu ¢oziimle

izlenceyi yaz

Materyalleri hazirla

Ogrencinin basarisim degerlendir

Ogrenmeye odakli bir yaklasim,
her asamada ogrenciyi dikkate almalidir.

Ders Tasarinna Iliskin Yaklasimlar

4 Siirin Tiirkgeye gevirisi aragtirmaci tarfindan yapilmstir.
I keep six honest serving-men
(They taught me all | knew.)
Their names are What and Why and When
And How And Where And Who.
Rudyard Kipling
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Bir dersin tasariminda izlence tasarimi, ara¢ yazma, 6gretim ve degerlendirme
sireclerine “mantikli soru sorma” gerekliligine vurgu yapilmistir.
—Ogrenciler nicin 6grenmeye gerek duyarlar?
-Siirece kimler dahil olacak? (Yalnizca 6grenciyi degil, 6gretmen, idareci, denetleyen ya
da sponsor gibi dis paydaglardan 6grenme siirecine etkisi olacak herkesi kapsamalidir.)
-Ogrenme nerede gergeklesecek? Mevcut yer/ mekan neler sunabilir ya da ne gibi
engeller yaratabilir?
-Ogrenme ne zaman gerceklesecek? Ne kadar uygun zaman var? Konular nasil
dagitilacak?
-Ogrencinin igerik olarak ne dgrenmesi gerekli? Dilin hangi bilesenleri gerekli ve bu
bilesenler nasil tanimlanmistir?
-Ogrenme nasil gerceklestirilecek? Hangi 6grenme kuramini ve hangi dgretim ydntemi
secilecek?
Tiim bu sorulara yanit vermek i¢in ise ders tasarimini etkileyen unsurlari ii¢ baslik altinda
toplamuslardir.
NE- Dil Tanimlar1
NASIL- Ogrenme kuramlari
KiM-NICIN- NEREDE NE ZAMAN- Gereksinim ¢dziimlemesi

Dil izlenceleri ile ilgili yiiriitiilen bir tez ¢alismasinda (Fester, 2014), izlence
tasarrm &nerisinin, dogrudan ya da dolayli olarak, Ingilizce ders kitab1 yazarlari ve
Ingilizce dgretmenleri iizerindeki etkisi arastirilmistir. 1900'lerin ortalarma gelindiginde;
davranigcilik ve dilbilimsel yapisalciligin etkisi, ikinci dil 6gretimi alaninda, yapisal
izlencelerin ve isitsel-dilsel yontemin gelistirilmesine yol a¢tig1 ifade edilmistir. Bununla
birlikte hem davranig¢iligin hem de tam gelismis dilbilimsel yapisalciligin yayginlasmaya

baslamast hem yontem hem de izlence tasarimu ile ilgili bir dizi 6nerinin ileri siiriilmesine
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yol agmuistir. Ayrica, bazi durumlarda, izlence ve yontem arasindaki ayrim o kadar belirsiz
hale gelmistir ki ikisi arasinda herhangi bir ayrim yapma girisiminin yersiz ve hatta belki
de yanlis oldugu ifade edilmistir.

Dil 6gretiminde ne (igerik) ve nasil (yontem) arasindaki etkilesimin “kritik”
oldugu durumunu ¢ok az kisi kabul etmeyebilir; ancak bu, dil derslerinin igerigine
odaklanan herhangi bir arastirmanin yersiz oldugu anlamima gelmemelidir. Oyle olsa bile,
esas olarak yontem ile ilgili onemli sayida arastirma varken, esas olarak miifredatla ilgili
olan nicelik olarak daha az arastirmanin yapilmis oldugu goriilmektedir.

Ingilizce Ogretmenligi boliimiindeki dgrencilere, Ileri Yazma Becerileri Dersi igin
uygun bir izlence olusturulmasi amaciyla yapilan bir ¢alismada (Altay, 2010) yazma
becerisinin 6nemi vurgulanarak, bu becerinin yabanci dil 6gretiminde son derece 6nemli
oldugu belirtilmektedir. Ancak 6gretimin zorluklarindan sdzedilerek, dersin igeriginin ve
ders kitaplarinin 6grencilerin gereksinimlerini yeterince karsilamadigi ifade edilmektedir.
Calisma, sormaca aracihifiyla veri toplama siirecine dayanmaktadir. Ogrenciler ve
Ogretim elemanlarina yapilan sormacaya dayanarak, izlencenin igeriginin belirlenmesi
hedeflenmistir. Sormaca verilerine gore, Ogrenci gereksinimlerinin tam anlamiyla
karsilanmas1 amaciyla izlencenin olusturulmast planlanmistir. Bu g¢aligmanin diger
onemli bir noktasi da yerel kaynaklarin kullanilmasi ve ekonomik nedenlerle materyallere
daha kolay ve ucuz bir sekilde erisim saglanmasidir. Sonug olarak, bu ¢alisma ile ingilizce
ogretmenligi boliimlerinde ileri Yazma Becerileri dersi izlencesinin olusturulmasina
yonelik adimlar atilmis ve kullanima hazir materyaller tasarlanmistir.

Tiim bu yaklasimlar, farkli ekoller ve tiirler, hangi izlence tiirliniin Al diizey
hazirlik programi izlencesi olarak daha uygun olacagi konusunda i¢ gorii kazanilmasin
saglamistir. Alanyazin tarandiginda kuramsal oldugu kadar uygulamaya yonelik
igeriklerin oldugu da gériilmiistiir. Ornegin OPEN SYLLABUS adl1 bir web-tabanli proje

arsivi (Bkz. Sekil 3) ile karsilasiimustir.
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Open Syllabus, yliksekogretimin ana etkinligi olan 6gretimin kar amaci giitmeyen
devasa bir arsividir. izlence yeniligini, yasam boyu dgrenmeyi ve dgrenci basarisini
desteklemek i¢in binlerce okuldaki izlencenin bastan asagiya goriiniimlerini saglar. Open
Syllabus, a¢ik egitimin sinirlarini genisletmek i¢in ¢alismaktadir. Araglarinin ¢ogunun
kullanimi1 iicretsizdir. Ornegin izlence sozciigiinii tarattigimizda diinya capindaki
izlencelerde konu ve hangi basliklarin yer verildigini; buna baglh olarak da yaygin

materyallere erisilebilmektedir.

Sekil 3. Open Syllabus Sayfasi

g‘PPLEONREﬁvLLABUS Analytics  Galaxy OERMetrics  Course Matcher  Blog . .

Preparing an Effective Syllabus: Availability
Current Best Practices A
Jea Janet F. Carlson Open Library
Map (up to 200 schools shown)
Syllabi by Field
Education Psychology English Literature Business +
Criminal Justice Sociology Accounting Biology
Nursing Social Work

Q
° %o Sl
e _ ob

Boyle bir derlem izlence tasarimi yapilirken konu, baslik ve giincel uygulamalara

kolaylikla erisim saglamaktadir. Bu tez calismasinda da 6gretim gorevlisi ve 68renci

goriisiine dayali izlence tasarlarken bu agik arsivden de yararlanilmistir.

2.7. Egretileme

Egretileme bir kavrami, bagka bir kavramim araciligiyla somutlastirarak
acgiklamaktir. Bu siireg, dilsel ifadelerle farkli anlam katmanlar1 olusturarak anlatilmak
isteneni daha anlasilir kilar. Kavramsal egretileme, zihinsel siireclerde iki farkli kavram

alan1 arasindaki iligkiyi kurarken, dilsel egretileme bu iliskilerin dil araciligiyla
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somutlastirilmasini saglar. Ornek olarak, "Zaman paradir” gibi ifadeler, zaman kavramini
para ile iliskilendirir ve bu iligki dilde farkli sekillerde ifade edilir. Yine, "Bir iliski bir
yolculuktur” gibi bir kavramsal egretileme, iliskiyi yolculukla benzestirir ve bu da dilde
belirli bir sekilde kendini gosterir. Lakoff ve Johnson’in teorisinde, egretilemelerin
kavramlar arasinda bir "mapping" (esleme) siireciyle gerceklestigi belirtilmistir. Bu
eslemede, bir kavramin 6geleri, bagka bir kavramin 6geleriyle sistematik bir bigimde
ortiiserek yeni anlamlar iiretir. Egretilemenin dilsel ifadeler araciligiyla nasil somut bir
anlam kazandigimi ve bunun insanlar arasinda nasil bir iletisim araci haline geldigi
vurgulanmaktadir (Pegenek, 2015). Daha soyut bir kavram olan “izlence” daha somut bir
kavramla nasil 6zdeslestirilebilir sorusu 6gretim gorevlilerinin zihinlerinde yer alan

izlence alaninin daha etkili anlasilmasi hedeflenmistir.

Egretileme kullanimi, bireyin genel olarak diinyayi1 kavrayisina sinen bir diisiinme
ve gorme bi¢imidir. Bu durum okuyucuda ya da dinleyicide biligsel bir siirecin
baslamasini saglar. Gelisen bilissel siire¢ bireyde duyussal etkiler yaratir. Biligsel ve
duyussal siirecler karsilikli olarak birbirini etkiler ve besler. Bu da egretilemelerin birey
tizerindeki etkisinin giiciine isaret etmektedir. Bireyler, gerek kendi duygu ve
diisiincelerini  gerekse karsilarindakilerin  duygu ve diislincelerini  tanimlarken
egretilemelerden yararlanmaktadirlar. Bu da bireylerin yasam algilarini ortaya koymada
onemli bir 6ge olarak goriilmektedir. Bu baglamda egretilemeler, bireylerin diinyay1 ve
kendilerini algilama big¢imlerini gostermektedir (Girmen, 2007°den aktaran Diindar ve

Karaagacli M. (2019).

Dildeki egretileme, kasith olarak egretileme olarak kullanildiginda diistincedeki
egretilemeyi dogurur. Egretilemenin giicline dair bu alternatif agiklama, kavramsal
giicliniin, Lakoff ve diger bilissel dilbilimcilerin iddia ettikleri kadar biiyiik olup olmadig:

sorusunu giindeme getirir. Eger insanlar, diizenli sdylem isleme sirasinda, kasitli olarak
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kullanilmadikga birgok egretileme modeli etkilestirmiyorsa — eger gogu egretileme kasith
olarak kullanilmiyorsa — 0 zaman egretilemenin insanlarin yasamlar tizerindeki etkisi,
siklikla iddia edildigi kadar biiylik olmayabilir. Yine de bazi kasith egretilemeler biiyiik
sonuglar dogurabilir veya tarihsel olarak biiytlik sonug¢lar dogurmus olabilir ( Steen, 2009).
Ogretim gorevlisi beklentilerini ortaya koymak igin olusturulmus yar1 yapilandirilmis
goriisme sorularina “izlence....gibidir.. ¢linkii...” ifadesi eklendigi i¢in egretileme ile ilgili

alanyazina deginilmesi gerektigi icin bu bdliime yer verilmistir.

2.8. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Kazanimlari

Tez c¢alismasiin arastirma sorularindan biri “Al Diizeyi yazma becerisine
yonelik 6gretim gorevlilerinin beklentileri D-AOBM kazanimlari ile 6rtiismekte midir?”
oldugu i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni/ Avrupa Ortak Dil Cergevesi (D-AOBM) ile
ilgili bilgi verilmesinin de uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Avrupa Konseyi Dil Politikasi
Boliimii tarafindan 2001 yilinda yaymlanan, D-AOBM ikinci ve yabanci dil 6grenimi,
ogretimi ve degerlendirmesi ile ilgili temel konularin bir sentezini temsil etmektedir. Dil
becerisini, yeni baslayanlar igin Al'den bir dilde ustalasmis olanlar igin C2'ye kadar bir
Olgek diizeyinde tanimlar. British Council of Europe'a (2001) gére D-AOBM, bilimsel
arastirma ve genis bir istisare siireciyle gelistirilmistir. Ogrenimin birbirini izleyen
asamalarinda ulasilmas1 gereken net standartlarin belirlenmesi ve sonuglarin uluslararasi
karsilastirilabilir bir sekilde degerlendirilmesi icin pratik bir ara¢ saglar. D-AOBM
temelli testlerden elde edilen dil basaris1 daha sonra yalnizca egitim kurumlar tarafindan
degil, ayn1 zamanda farkli yonetimler ve sirketler tarafindan da etkin bir sekilde
karsilastirilabilir ve tanmabilir. Diller igin D-AOBM'iin yayinlanmasi, o6zellikle
Avrupa'da izlencenin, ders programinin ve ayrica dil programinda degerlendirme

tasariminin  gelistirilmesini  etkilemektedir. Yayinlanmasindan bu yana, dil testi
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gelistiricileri, Avrupa'da ve diinya capinda testlerinin yaygin kabul gérmesi i¢in D-
AOBM’sini temel bir kaynak belgesi olarak giderek daha fazla kullanmaktadir.

D-AOBM'nin izlencelere uygulanmasiyla ilgili akademik arastirmalar yapilmistir.
Uri ve Aziz (2020), yazma izlencesi tanimlayici 6zelliklerinin D-AOBM ile uyumunu
dogrulamak i¢in Malezya’da bir ¢alisma yapmustir. Sonuglar, yazma izlencesi tanimlayici
Ozelliklerinde agiklanan {iiretken yeteneklerin Malezya Egitim Bakanligin hedef D-
AOBM diizeyiyle uyumlu olmadigini1 géstermistir. Son olarak, D-AOBM ile uyumlu
olmayan Ingilizce izlencesini silmek yerine, D-AOBM diinya l¢egine uygun revizyonlar
ve uyum stratejileri uygulanmalidir sonucuna vartlmistir.

Yine baska bir calismada (Purnawati, 2024) izlence tasariminda uluslararasi
standartlarin ve gilinlimiiz kosullarinda ve gereksinimlerinde Ogrenciler i¢in yararl
yetkinliklerin kullanilmasini tesvik etmek amaciyla, bir¢ok tiiniversitenin D-AOBM
tanimlayicilarint ve Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) yetkinliklerini kullanarak
izlencelerini nasil tasarladigini arastirmayr amaclanmistir. Calismanin sonuglari, BIT
yetkinliklerinin ve D-AOBM tanimlayicilarinin en yeni yazma dersi izlencesine uygun
bir sekilde dahil edilmedigini kanitlamistir. Bu nedenle, izlence tasariminit D-AOBM
tanimlayicilarina gore ayarlamak ve bu c¢alismanin sundugu cerceve ve gostergeleri
kullanarak BIT yeterliklerini giiclendirmek mantiklidir. Yazma gelisiminin dgretilmesi
s6z konusu oldugunda, YDOI &grencileri ve 6gretim gorevlileri arasinda giiglii bir
entegrasyon olmalidir. Arastirma bulgulart 1s13inda, Ingilizce egitimi calisma
programindaki 6gretim gorevlilerine, amaglanan egitim hedeflerini kargilamak i¢in ders
izlencesine, ders oOgrenme ciktilartyla uyumlu BIT yeterliliklerini ve D-AOBM
tanimlayicilarini dahil etmeleri 6nerilmistir.

D-AOBM 2020 Tamamlayici Cildi, kavramsal gercevesi gecerliligini koruyan D-
AOBM 2001 yayminin giincellenmis halidir. Glincellenmis versiyonu i¢in 6rnegin, Al-

C1 tanimlayicilarinda degisiklikler yapilmistir. Diger tanimlayicilar igin birkag¢ degisiklik
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Onerilmistir. Tanimlayicilarin, yalnizca teknolojideki degisiklikler (6r. kartpostallara ya
da halka acik telefonlara yapilan gondermeler) nedeniyle “gilincellenmesine” karar
verilmedigi de vurgulanmistir. “Sesbilimsel denetim” 06l¢egi degistirilmistir. Temel
degisiklikler tanimlayicilari farkli iletisim kanallar1 yoniinden kapsayici hale getirme ve

onlar1 isaret dilleri i¢in de esit derecede uygulanabilir kilma ¢abasindan kaynaklanmaistir.

Sekil 4. D-AOBM Giincellemeler ve Eklemeler

Tablo 1 - D-AOBM tanimlayici semasi ve érnek tanimlayialan: Glincellemeler ve eklemeler

2001 'deki 2001'deki Bu yayinda Bu yayinda
tanimlayia tanimlayia giincellenen eklenen
semada dlceklerde tanimlayic tanimlayici
olcekler olcekler
iletisimsel dil etkinlikleri
Alimlama
Sozlii kavrama v V "l
Okudugunu kavrama v V "l
Uretim
Sozlii tiretim v ) V)
Yazili Giretim v V v
Etkilesim
Sozlii etkilesim W 3 i
Yazili etkilesim W 3 i
Cevrim ici etkilesim A
Aracilik
Bir metne aracilik etme v A
Kavramlara aracilik etme v A

D-AOBM 2020 giincellenmis hali (Bkz. Sekil 4), kaliteli ¢ok dilli egitimi tesvik
etmeyi, daha fazla sosyal hareketliligi kolaylagtirmay1 ve dgretim programi gelistirme ve
Ogretmen egitimi i¢in dil uzmanlar1 arasinda derinlemesine diisiinmeyi ve alisverisi tesvik
etmeyi amaclamaktadir. Ayrica D-AOBM, cok dilli ve kiiltiirleraras1 bir Avrupa’da tiim
vatandaglar i¢in dil yeterliginin karmagikligin1 tartismak ve egitim politikalarini
tasarlayanlarin tutarli ve seffaf olmasi gereken 6grenme hedefleri ve ¢iktilar1 lizerinde

derin diistinmeleri i¢in bir istdil saglamaktadir.
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Avrupa Konseyi, bu yayinda gelistirilmis olan aracilik, ¢ok dilli/cok kiiltiirlii
yetkinlik ve isaret dili yetkinlikleri gibi alanlarin, herkes i¢in kaliteli ve kucaklayici bir
egitime ve ayrica cok dilliligin ve ¢ok kiltiirliliigiin desteklenmesine katkida
bulunmasini umdugunu belirtmistir. Bu baglamda izlence ve giincel gelismelerin takip
edilmesi konusunda yayinda vurgulanan noktalar bu tez ¢alismasinda da yer almistir.
Daha acik ifade etmek gerekirse, Ornegin, ¢evrim i¢i ortamlar i¢in iki yeni 6lgek
mevceuttur:

- Cevrim i¢i karsilikli konusma ve tartisma,
- Hedef odakli ¢cevrim i¢i islemler ve isbirligi.

Bu o6l¢eklerin her ikisi de tipik internet kullanimina 6zgii ¢cok bicimli etkinliklerle
ilgilidir ve yanitlarin, s6zlii etkilesimin ve canli baglantilarda daha uzun iiretimin kontrol
edilmesi ya da bunlarin karsilikli aligverisi; sohbet (yaziya dokiilmiis sozlii dil), daha uzun
bloglar ya da tartismay igerir.

Genel Yazili Uretim

Al Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan
meseleler (6r. hoslandig1 ve hoslanmadig: seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi
verebilir. Basit, birbirinden kopuk dbekler ve climleler tiretebilir.

Yaratic1 yazma

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit
obekler ve ciimleler kurabilir. Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir.
Belirli giinliik nesneleri tanimlamak i¢in basit sozciikler/isaretler ve dbekler kullanabilir
(Or. biiylik ya da kiigiik bir arabanin rengi).

Planlama

Bu 6lgek konusma, isaretlesme ya da yazmadan once yapilan zihinsel hazirlik ile
ilgilidir. Ne soylenecegini ve nasil ifade edilecegini bilingli olarak diisiinmeyi igerebilir

ayrica provay1 ya da taslaklarin hazirlanmasini da igerebilir.
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Genel yazili etkilesim

Al Kisisel bilgiler sorabilir ya da verebilir. Yazisma 2001 6l¢egi yalnizca kisisel
yazigmalarla ilgilidir. Bu giincelleme, resmi yazismalar i¢in tanimlayicilar ekleyerek
onceki olgegi zenginlestirir ¢linkii bu bazi kullanicilarin/6grenenlerin gergeklestirmesi
gereken bir etkinliktir. Bu 6l¢ekte islevsel hale getirilen anahtar kavramlar sunlardir: »
Mesaj tiirii: Basit kisisel mesajlar ile baslayan, derinlemesine kisisel ve mesleki
yazismalara dogru, » Dil tiirii: Kaliplasmis ifadeler ile baglayan, duygusal, kinayeli ve
sakaci kullanima ve uygun bir ton ve tarzla iyi ifadeyle yazmaya dogru bir ilerleme.

Sozlik kullanarak, basit sozciikler ve kaliplasmis ifadelerle, hobileri ve
hoslandigi/hoslanmadig1 seyler hakkinda bir dizi ¢ok kisa ciimleden olusan mesajlar ve
cevrim i¢i gonderiler olusturabilir. Kisa, basit bir kartpostal olusturabilir. Arkadaslarina
bir miktar bilgi vermek ya da bir soru sormak i¢in kisa, ¢ok basit bir mesaj (6r. SMS
mesaj1) olusturabilir.

Bu 6l¢ek, cesitli islemsel etkilesim iceren yazilar1 kapsar. A diizeylerinde, kisisel
ayrintilarla formlarin doldurulmasini igerir. A2 diizeyinden itibaren odak, mesaj almak
ya da birakmak ve kisa notlar yazmak/kisa notlarla isaretlesmek iizerinedir. Bu dlgekte
islevsel hale getirilen anahtar kavramlar sunlardir: P Formlarin kisisel bilgilerle
doldurulmas: (A1 Oncesi’nden A2 diizeyine), ®» Zamanla ilgili basit mesajlar ile
baslayan, birka¢ nokta iceren mesajlar ile devam eden, karmasik kisisel ya da mesleki
mesajlara dogru mesaj birakma ve mesaj alma, P Notlar1 ifade etme: Kisa ve basit notlar
ile baslayan, arkadaglara, hizmet gorevlilerine, 6gretmenlere vb. yonelik yazilan daha
gelismis notlara dogru bir ilerleme

Bir form iizerinde (6r. otel kayit formunda), numaralar1 ve tarihleri, kendi adin,
uyrugunu, adresini, yasini, dogum tarihini ya da iilkeye varig tarihini vb. doldurabilir.
Ornegin nereye gittigi ya da ne zaman donecedi hakkinda bilgi veren basit bir mesaj

birakabilir (6r. “Alisveris: 17:00°de doniis™).
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Cevrim i¢i iletisime her zaman bir makine araciligiyla aracilik edilir, bu da yiiz
ylze etkilesimle tam olarak ayni olmasimin pek olasi olmadig1 anlamina gelmektedir.
Cevrim igi grup etkilesiminin bireyin konusma, isaretlesme ya da yazma davranislarina
odaklanan ve geleneksel yetkinlik 6lgeklerinde yakalanmasi neredeyse imkansiz olan
yeni ortaya ¢ikan Ozellikleri vardir. Ornegin, gercek zamanli olarak paylasilan
kaynaklarin kullanilabilirligi s6z konusudur.

Cevrim i¢i karsilikli konusma ve tartisma 6lgegi, muhataplarin hem ciddi sorunlari
hem de sosyal iletisimsel bilgi alisverisleri acik uclu bir sekilde ele almak igin nasil
cevrim i¢i iletisim kurduklarina vurgu yaparak ¢ok kanalli bir olgu olarak ¢evrim igi
karsilikli konusma ve tartismaya odaklanir. Bu 6lgekte islevsel hale getirilen anahtar
kavramlar sunlardir: » Es zamanlh (gercek zamanl) ve ardisik etkilesim oOrnekleri,
bunlardan ikincisi olan ardisik etkilesim bir taslak hazirlamak ve/ya da yardim istemek
icin zaman tanir, » Bir ya da daha fazla muhatap ile kesintisiz etkilesime katilim, »
Bagkalarinin yanit vermesi i¢in gonderiler ve katkilar olusturma, P> Baskalarinin
gonderileri, yorumlar1 ve katkilar1 hakkindaki (6rnegin, degerlendirici) yorumlar, »
GoOmiilii medyaya verilen tepkiler, » Mesajin tonunu, vurguyu ve biirlinii (6l¢ii/vezin),
ayn1 zamanda duyussal/duygusal tarafi, ironiyi vb. iletmesini saglamak i¢in semboller,
resimler ve diger kodlar1 dahil etme yetenegi.

Bir ¢eviri aracinin yardimiyla hobiler, begenilip begenilmeyenler vb. hakkinda
cok basit mesajlar ve kisisel ¢evrim i¢i bildirimleri bir dizi ¢ok kisa ciimle halinde
diizenleyebilir. Basit ¢evrim i¢i gonderilere ve bunlarin gémiilii baglantilarina ve
medyalarina basit sozciiklerle/isaretlerle olumlu ya da olumsuz kisa tepkiler veren
ifadeler diizenleyebilir, daha sonraki yorumlara standart tesekkiir ve oziir ifadeleriyle

yanit verebilir.
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Hedef odakli ¢cevrim ig¢i islemler ve isbirligi

Bu o6lgek, ¢agdas yasamin diizenli bir 6zelligi olarak ¢evrim igi etkilesimin ve
belirli hedefleri olan islemlerin potansiyel isbirligine dayal1 dogasina odaklanmaktadir.
Farkli iletisim kanallarinin giderek daha 6nemli bir 6zellik ve kaynak oldugu ve bu
nedenle de baglama gore tanimlayicilarin farkli ¢evrim i¢i medya ve araglarinin
kullanimini kabul ettigi ¢cevrim igi islemler i¢in yazili ve sozlii arasindaki kat1 ayrim pek
gecerli degildir. Bu 6lgekte islevsel hale getirilen anahtar kavramlar sunlardir: » Cevrim
i¢i mal ve hizmet satin alma, » Hem bir hizmette hem de miisteri roliinde kosullarin
miizakeresini gerektiren islemlerde bulunma, P Is birligine dayali proje ¢aligmasina
katilma, » Iletisim sorunlariyla ilgilenme.

Temel kisisel bilgileri (6r. isim, e-posta ya da telefon numarasi) saglayarak ¢ok

basit bir ¢evrim ig¢i satin almay1 ya da bagvuruyu tamamlayabilir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, birinci sahis eylem arastirmasi deseninde nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontem olarak tasarlanmistir. Buradaki temel
amag¢ veri doygunlugu saglayarak giivenilir veriye erismek ve icerik ¢oziimlemesini
ayrintili sekilde yapabilmektir. Nicel veriler 6grencilerin sinav verileri ve gériisme formu
sonuclarindan  olusurken;  nitel  veriler izlence degerlendirme  Olgiitleri
degerlendirmesinden ve de yar1 yapilandirilmig goriisme kayitlarinin  sdylem
coziimlemesi yoluyla incelenmesinden olusmaktadir. Nicel veriler SPSS araciligiyla

cozlimlenmis, nitel veriler ise icerik ¢oziimlemesi yoluyla degerlendirilmistir.

Tablo 2. Aragtirma Verilerinin C6ziimlenmesinde Kullanilacak Adimlar

Aragtirma Sorusu Yontemler
1. Ankara Ilindeki YDYO Hazirlik programlarinda e Nitel Betimleme
kullanilan izlencelerin goriiniimii nedir?
2.a. Gazi Universitesi YDYO Hazirhk programi e Nitel Betimleme
ozelinde kullanilan izlencenin goriiniimii nedir?
2.b. Gazi Universitesi YDYO Hazirlik program e Nicel-SPSS
ozelinde kullanilan izlencenin 6grencilerin yazma
becerisindeki basar1 durumuna etkisi nedir?
2.c. Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik e Nicel- Sormaca Betimsel Coziimleme
Ogrenci beklentileri/ gereksinimleri nelerdir?
2.d. Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik e Nitel- igerik Coziimlemesi
Ogretim  gorevlisi  beklentileri/  gereksinimleri
nelerdir?
2.d.1. Yazma becerisinin D-AOBM farkli dil e Kazanim Kontrol Listesi Céziimlemesi

diizeylerindeki  kazanimlarma yonelik  &gretim
gorevlilerinin diislinceleri nelerdir?

Izlence tasarlama siireci; gereksinim ¢dziimlemesi ve izlence tasarlama olmak

tizere iki asamadan olusmustur.

75



Arastirma sorular1 ve bu sorular1 yanitlamak tlizere basvurulacak yontemler 6zet

olarak Tablo 2’de goriilebilir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmadaki ¢alisma grubu {ic farkli gruptan olusmaktadir. ilk grupta
{iniversiteler yer almaktadir. 2022 Yiiksek Ogretim Kurumu istatistiklerine gore
Tiirkiye’deki {iiniversite sayis1 208’dir. Bu 208 iiniversiteden YABANCI DILLER
YUKSEKOKULU  birimine  sahip olan {iniversite  sayis1 ise  144’tiir

(https://istatistik.yok.gov.tr/). Bu say1 farkli adlarla karsilanan birimlerle birlikte toplam

210’a gikmaktadir. Farkli adlandirmalara bir rnek olarak, Amasya Universitesi’nin Fen
Edebiyat Fakiiltesi biinyesindeki bir birim olarak hazirlik egitiminin siirdiirmesi
verilebilir. YOK Istatistik verilerine bakildiginda iiniversiteler biinyesinde 6 iiniversitenin
Fen Edebiyat Fakiiltesi benzeri birimlerde, 85 tanesinin Rektorliige bagli Yabanci Diller
Boliimiinde yer aldigi, 118 tanesinin ise s6zil gecen Yabanci Diller Yiiksekokulu oldugu
anlagilmustir. Idari siiregte Rektdrliige bagl yabanci diller boliimiiniin kadro tahsisi ile
ilgili bir birim oldugu; ¢aligmamiza konu olan yabanci diller hazirlik programi egitiminin
sOzii gegen iiniversitelerin yabanci diller yiiksekokullarinda verildigi anlagilmaktadir. Fen
Edebiyat Fakiiltesi ve Rektorliige baghi Yabanci Diller Bolimiinde hazirlik egitimi
verilen s0z konusu iiniversitelerde, heniiz yabanci diller yiliksekokulu birimi
kurulmamistir. Dolayisiyla hazirlik  egitiminin  ilgili  birimlerde siirdiiriildiigi

anlasilmaktadir.

Ulasilabilir drneklem ilkesi geregince bu tez ¢alismasina konu olacak tiniversiteler
Ankara ile smirlanmistir. Ankara’da 13 tanesi vakif sekiz tanesi devlet olmak {izere
toplamda 21 tiniversite bulunmaktadir. Bu tezin ¢aligma alani geregince, Yabanci Diller
Yiiksekokulu birimleri 6zelinde iiniversite sayis1 hesaplanmistir. Ornegin Ankara Miizik

ve Giizel Sanatlar Universitesi gibi baz iiniversitelerin hazirlik programlarmin bicemi bu
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caligsma ile ortiismedigi icin dahil edilmezken; bazi hazirlik okulu programlari da 6rnegin
Tiirk Hava Kurumu Universitesi gibi, Yabanci Diller Boliimii olarak adlandirilmasia
ragmen dahil edilmistir. Sonu¢ olarak ¢alismamiza konu olan {iniversite sayisi,

calismanin yiiriitiilecegi Gazi Universitesi dahil toplam 17°dir (Bkz. EK-1).

Ikinci calisma grubu katilimeilari, arastirma sorusuna konu olan Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Miihendislik Fakiiltesi, Mimarlik Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesi’nde ders
veren Ogretim elemanlart ve 6grencilerinden olusmaktadir. Hazirlik 6grenimini 2023-
2023-2024 Egitim- Ogretim y1l1 giiz dSneminde tamamlay1p Miihendislik/ Mimarlik/ T1p/
Egitim Fakiiltelerine gegmeye hak kazanan ogrencilerin goriislerinin de 6nemli oldugu
diisiiniildiigli i¢in hazirlik 6grenimini tamamlamis 6grenciler ve bu boliimlerde ders veren
Ogretim elemanlar1 bu grupta yer almaktadir. Bu gruba bagvurulmasinin nedeni, yazma
dersinde kazandiklar1 becerilerin boliimdeki derslerde ne derece yardimci olduguna ve
gelistirilmesi gereken yonlere yonelik yorumlarini almaktir. Fakiiltede ders veren 6gretim
elemanlarina da ayni nedenle basvurulmustur. Veri toplama asamasinda Hazirlik
O0grenimi gérmeden fakiilteye ge¢mis ya da farkli ders saati ve programi takip eden diger

ikinci ya da tigtincti simif 6grencileri ¢alismaya dahil edilmemistir.

Uciincii grup ise Al diizey Genel ingilizce programi dgrencilerinden ve bu
programda ders veren Ogretim gorevlilerinden olugsmaktadir. YDYO Hazirlik
programindaki siiflardaki 6grenciler ve 6gretim gorevlileri, bu grubun katilimcilardir.
2023-2024 Egitim- Ogretim yili giiz déneminde Al diizeyinde toplam 600 &grenci
O0grenim goriirken; 38 6gretim elemani ders vermistir. Ancak hazirlik 6grencilerinden 60
kisi sormacanin 6n calismasinda yer aldigi i¢cin hedef say1 540 olarak belirlenmistir.
Ogretim elemanlari ile gdriisme goniilliik esasina dayali oldugu icin veri doygunlugunu

erisilince goriismelere son verilmistir. Goriisme yapilan 6gretim elemani sayis1 2 1dir.

77



Yapilan bir ¢alismada (Chuikova, 2021) 6grencilerin mesleki gereksinimlerinin
¢Oziimlenmesine yonelik hazirlanan izlence incelenmistir. Arastirmaci gereksinim
c¢Oziimlemesinin genellikle bir ders izlencesi olusturmak i¢in paha bigilmez bir arag
olarak kabul edildigini ve hedef durum c¢oziimlemesi ve mevcut durum ¢oéziimlemesi
birlestirilirse gercekten bilgilendirici olabildigini ifade etmistir. Ancak lisans diizeyindeki
Rus dgrenciler icin akademik yazma &gretiminden sozederken, 6grencilerin Ingilizce
akademik bir alanda ¢alisma deneyimlerinin olmadigin1 ya da sinirli oldugunu kabul
etmek gerektigini vurgulamistir. Arastirmaci, Akademik Yazma dersi g¢ergevesinde
ogrencilerin gereksinimlerini ¢6ziimlemek i¢in bir sistem sunar: yani, beklentileri
hakkinda 6gretmen-6grenci goriismelerinden 6nce ya da sonra gelen asamalar inceler,
ogrencilerin gereksinimlerini incelemek i¢in daha nesnel bir uygulama saglar ve soru-
cevap oturumlarini iyilestirmenin yollarini tartisir. Bu tez ¢alismasinda da benzer sekilde
Ogrenci gorisleri ve Ogretim eleman1 goriislerine beraber yer vermek i¢in calisma
grubunu hem hazirlikta 6grenim goren 6grenciler ve dgretim elemanlarindan; hem de
fakiiltede Ogrenim goren Ogrenciler ve Ogretim elemanlarindan olusacak sekilde
tasarlanmistir. Yine yazmanm, Ingilizce dgreniminde onemli dil becerilerinden biri
oldugunun vurgulandig: bir calismada, Ingilizce 6grenirken her zaman her tartisma
konusunun iginde yer aldig1 belirtilmistir. Ogrencileri basit tiimcelerden uzun séylemlere
kadar dilbilgisel olarak metin yazmaya zorlayan bir hedefi vardir. Ayrica 6grencilerin
metni bagdasik ya da tutarli bir sekilde yazmalarin1 gerektirir. Ne yazik ki, 6grencilerin
dilbilgisel, bagdasik ve tutarli bir sekilde yazmalarini saglamak, 6gretim elemaninin
yapmas1 gereken kolay bir is degildir. Ogretmen onlara dgretmek icin iyi bir adim
hazirlamalidir. Bunlar1  6gretmede uygulanabilecek yollardan biri, 6grencilerin
gereksinimlerine gére izlence planlamaktir. Izlenceyi tasarlamadan, 6grenme
materyallerine ve Ogrenme stratejilerine karar vermeden once, dgretmen Oncelikle

Ogrencilerin gereksinimlerini belirlemelidir (Kabanga ve Paranoan, 2023: 6455). Bu tez
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caligmasinda da Ogrenci ve Ogretim elemani gereksinimleri bu baglamda ortaya

koyulmustur.

ikinci ve Uciincii Gruplardaki Toplam Katihme: Sayilar:

Miihendislik/ Mimarlik/ Tip/ Egitim Fakiiltelerinde okumakta olan 6grenci: 199
Miihendislik/ Mimarlik/ Tip/ Egitim Fakiiltelerinde ders veren 6gretim elemani: 4
(Her fakiilteden bir 6gretim elemani olmak iizere)

Hazirlik programinda 6grenim goéren 6grenci sayisi: 264

Hazirlik programinda ders veren 6gretim elemani sayisi: 17

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu calisma kapsaminda; arastirmanin ilk sorusu olan “Ankara ilindeki YDYO
Hazirlik programlarinda kullanilan izlencelerin gdriiniimii nedir?” sorusunun yanitini
bulmak i¢in iiniversitelerdeki yazma izlenceleri incelenmistir. Bu incelemelerden bir
goriinlim ortaya konulabilmesi i¢in alanyazin taranmis ve izlence degerlendirme dlgiitleri
belirlenmistir. Ankara ilindeki Ttniversitelerin Yabanci Diller Yiiksekokullarinda
kullanilan izlencelere erismek amaci ile etik kurul izni alinmis (Bkz. EK-2) ve Hazirlik
Programina sahip yedi tanesi devlet ve 10 tanesi vakif {iniversitesi olmak tizere toplam
17 Universitenin (YOK Istatistik, 2022) Hazirlik programlarinda kullamilan izlencelere
erisilmistir. Yeni kurulmus olup izlencesi bulunmayan {iniversiteler (Medipol

Universitesi ve Ankara Bilim Universitesi) ¢alisma kapsami disinda birakilmistir.

“Gazi Universitesi YDYO Hazirlik programinda kullanilan izlencesinin
goriiniimii nedir?” sorusu icin de s6z konusu programda kullanilan izlence ele alinarak
ozellikleri tammlanmustir. Ikinci sorunun alt baglhig: “Kullanilan izlencenin dgrencilerin
yazma becerisindeki basart durumuna etkisi nedir?” sorusuna yanit bulabilmek ig¢in
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ogrencilerin dénem boyunca katildiklar1 Birinci Arasmav, Ikinci Arasinav ve Ugiincii
Arasmav sonuglar karsilastirilmistir. Verilerin 2023-2024 Egitim- Ogretim yili giiz
doneminde A1 diizeyinde 6grenim goéren ve Al diizeyinde ders veren 6gretim elemanlari
ile toplanmasina hassasiyet gosterilmistir. Hazirlik programi 6ncesi uygulanan sinavin
(diizey belirleme sinavi) ilk sinav olarak kullanilmamasinin nedeni, 6grencilerin cogunun
bu simmava girmemesidir. Degerlendirmede ele alinan sinavlar ayni1 sinav olmadigi i¢in
yani aynit maddeler kullanilmadigindan ve 6grencilerden tekrar veri toplama olanagi
olmayacagi i¢in; sinavlarin dlgme gercevesi konusunda ogretim gorevlilerinden uzman
goriisii alinmasina karar verilmistir. Uygulanan sinavlarin es degerlilikleri olmadig i¢in
hatta sinavlarin giderek gii¢lestigi diisiiniildiigii i¢in; sinavlar konusunda uzman goriisii
almak amaciyla dénem boyunca uygulanan her sinavdan, tiim beceriler i¢in (Dinleme-
Okuma-Yazma-Konusma), 6rnek sorular alinarak bir form olusturulmustur (Bkz. EK-8).
Sonrasinda bes 6gretim elemanindan maddelerin giicliiklerini belirlemeleri istenmistir.
Daha sonra O6grencilerin sinavlardan aldiklari notlarda bu diizeylere gore esitleme
yapilmistir. Maddelerin gii¢liik diizeyleri, format1 ve es degerlikleri konusunda goriis

alindiktan sonra sinav sonuglari karsilastirilmistir.

Tasarlanmas1 planlanan A1 diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik 6grenci ve
ogretim gorevlisi beklentilerinin/ gereksinimlerinin neler oldugu ve beklentiler
konusunda fark olup olmadig1 yar1 yapilandirilmisg goriismeler ve igerik ¢oziimlemesi
yoluyla yanitlanmaya g¢alisilmistir. Gorlisme sorular1 gelistirme konusunda Holstein ve
Gubrium (2009:46) bir sorunun hangi sozciiklerle olusturuldugunun 6nemli oldugunu;
benzer yollarla ancak farkli sozciiklerle olusturulmus sorularin farkli oykiiler ortaya
cikardigini ifade etmislerdir. “Kendi yasaminiza geriye dogru baktiginizda kilometre tasi
olarak gordiigiinliz seyler nelerdir?” sorusu katilimcilarin gesitli mesleki kilometre
taglarina odaklanmasina yol agtigin1 6rnek olarak vermislerdir. Diger yandan “Yasam

Oykiinlizii yaziyor olsaydiniz, kitabinizda hangi boliimlere yer verirdiniz?” sorusu
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katilimcilarin yasam Oykiilerinden secilmis anlatilar1 bir araya getirmektedir. Sonug
olarak elde edilen veri, ancak sorulan sorular kadar iyi olur diye vurgulanmistir. Goriisme
bir¢ok arastirmacinin yapabilecegi bir sey olmasina ragmen goriisme yapmak bazilari i¢in
oldukca dogalken; bazilar1 igin Ozellikle derinlestirici sorular sormayi1 ve sessizce
beklemeyi 6grenmek bakimindan zorlayicidir ve iyi bir goriismeci olmak zaman
almaktadir. Ogretmenlik, hemsirelik ve rehberlik alanlarinda oldugu gibi goriisme
yapmak da tiim uygulayicilar i¢in farkli bir stirectir (Glesne, 2013:160). Bu nedenle ilgili
tez ¢alismamizda kullanilan sormacalarda da alanyazindaki bu farkindalik ve nesnel

gecerliliklerin 15181nda hazirlanmis maddelerin kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

Ogretim elemanlar ile gergeklestirilen yari-yapilandirilmis gériismeler ses kayit
cihazi ile kaydedilmis ve metin olarak aktarilmistir. Elde edilen veriler MAXQDA-22
yazilmi ile ¢oziimlenmistir. Oriintii sikhign  dogrultusunda betimleyici kodlar
olusturulmustur. Kodlarla ilgili kodlayici gegerligini saglamak i¢in uzman gorisi
alimmugtir. Miles-Huberman uzlasma formiilii kullanilarak uzlagsma saglanmistir. Nitel
verilerin ¢oziimlenmesinde Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik =
Goris Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl) kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki
uyum orani %89,9 olarak belirleme edilmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70'in tizerinde
¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada

elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

“Izlence” adli kitaplarinda Germano ve Nicholls (2020) ders vermenin ve dersin
islenis bigemini izlencenin sekillendirdigi belirtip; tiniversitedeki bir dersligi aslinda bir
ulus devlete benzetmislerdir. Ogretmeni, buranin hiikiimdari; 6grencileri ise halka
benzetip bu ulusun toplumsal s6zlesmesinin de izlence oldugunu ifade etmislerdir. Bu
egretileme, 0gretim gorevlilerinin izlenceye iligkin goriislerinin ortaya konulabilecegi
fikrini dogurmustur. Egretileme ¢oziimlemesinde yazili ve sozlii metinlerden egretileme

cikartimi (metaphor elicitation) ve deneysel (yonlendirilmis) egretileme cikartimi yer
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almaktadir. Bu calismada da izlence “ne gibidir” ve “neden” gibi sorular sorularak
Ogretim gorevlilerinin goriislerine deneysel egretileme c¢ikartimi ile yer verilmeye

calisilacaktir.

Son olarak A1 Diizeyi yazma becerisine yonelik olarak 6gretim gorevlilerinin D-
AOBM kazanimlarmi belirleyip belirlemediklerini ortaya koymak i¢in bir kontrol listesi

kullanilmistir.

Arastirmanin farkli boyutlarinda ulagilan verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel
istatistikler (ortalama, yilizde) ve igerik ¢Ozlimlemesi yOntemine bagvurulmustur.

Dolayisiyla arastirmada nitel ve nicel veri ¢oziimlemeleri yapilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari
3.4.1. izlence Degerlendirme Olgiitleri

Aragtirmanin ilk sorusuna yanit vermek i¢in Ankara ilindeki YDYO Hazirlik
programlarinda kullanilan izlencelerin goriiniimii ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Ortaya
koyulacak goriiniinlim i¢in olusturulmast hedeflenen izlence degerlendirme Olgiitleri
belirlenirken; sormaca hazirlama asamalari takip edilmistir. Oncelikle alanyazin taranmis
ve bir madde havuzu olusturulmus; sonrasinda alan ve dil uzmanlarinda goriis alinarak
diizenleme yapilmistir. Maddelerin anlasilirhgr ve acikligi konusunda 6n ¢alisma
gergeklestirilmigtir. On calismaya katilan kisiler hedef gruba yakin 6gretim
elemanlarindan secilmistir. Tim diizenlemeler ve degisiklikler yapildiktan sonra

olgiitlerin alindig1 kaynaklar da paylagilarak nihai hali verilmistir (Bkz. EK-7).

Yazma becerisi izlencesi genel goriiniimiine iligkin 6l¢iit belirleme agsamasinda,
alan yazinda farkli ders ve izlence degerlendirme yaklasim ve kontrol listeleri ile
karsilagilmistir. Her kurum ya da ¢alisma bu dlgiitler ile dersin, 6grenim ve dgretimin
etkililigini degerlendirmeyi planlamistir. Ornegin Kuzey Georgina Universitesi ders

degerlendirme o6l¢iitii, kurum olarak belirlemis ve Ogretim merkezinde tiim birimlerin
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kullanimina agmustir. Bu Olclitte ders tanimi / agiklamasi, genel ton, hedefler ve ders
ciktilar1 gibi temel Olciitlerle birlikte; akademik politikalar ve 6grencilere 6grenmelerine
iliskin geri bildirimin siirekliligi gibi daha derinlemesine bilgiye erismeyi bekleyen

Olctitler de vardir (UNG, 2024).

Amerika Birlesik Devletleri’nin resmi websitesi olan Ulusal Tip Kiitliphanesi
bilim ve saglig1 gelistirmeyi hedeflediklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda da halka agik
ders degerlendirme oOlg¢iitlerini paylasmislardir. Burada benzer 6l¢iitlere ek olarak dersin
amaci, hedefi ve hedefleri (purpose, goal and objectives) seklinde farkli basliklar altinda

ele alindig1 gortilmiustiir (NLM, 2024).

Bu calismalarin kullandiklar1 6lgiit ifadelerinden uygun oldugu diisiiniilerek
secilenlere ek olarak; yeni Olgiitler belirlenmesi Yabanci Diller 6zelinde gerekli
goriilmiistiir. Ornegin, goriiniimii ortaya koydugumuz Ankara’daki iiniversitelerin
yabanci diller yliksekokulu izlencelerinde ders ile ilgili mekdn ya da konum bilgisi
paylagilmamistir. Bu durum i¢in yabanci diller yiiksekokulunda tek bir izlencenin
kullanilip, Temel Ingilizce Hazirlik dersi igin birden ¢ok smifin atanmasi ve dgretim

elemaninin gorevlendirilmesi gerekge olarak sunulabilir.

3.4.2. Ogrenci Goriis Alma Sormacasi

Ogrenci goriis alma formu hazirlanirken Biiyiikoztiirk tarafindan listelenen
asamalar sirastyla uygulanmistir. Biiylikoztiirk (2022:130) sormaca gelistirme siirecini
problemi tanimlama (amag¢ ve sorulari belirleme), madde soru yazma (taslak form
olusturma), uzman goriisli alma (uzman goriisii alma ve 6n uygulama formu olusturma)
ve On uygulama, ¢éziimlemeler ve sormacaya son seklini verme olarak 6nerdigi sormaca
hazirlik basamaklari takip edilmistir. Alanyazin taramasi, soru havuzu olusturma, uzman

gOriisti alma vb. asamalar sirasiyla takip edilmistir.
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Hazirlanan ulamlanmis anket maddeleri Google formlara aktarilmis ve hedef
gruba benzer 6zellikleri tastyan 60 6grenci ile 6n ¢alisma yapilmistir. Maddeler madde

aciklik ve anlasilirlik agisindan ¢6ziimlenmis ve sormacaya nihai hali verilmistir (Bkz.
EK-4)

3.4.3. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Yari-yapilandirilmis gériisme sorular1 hazirlanirken de sormaca gelistirme siireci
takip edilmistir. Ogretim gdrevlisi goriisme sorular1 i¢in yine hedef grupla benzer
Ozelliklere sahip 3 6gretim gorevlisi ile 6n gorliisme gerceklestirilmis (yiiz ylize ve
cevrimici olarak) sorularin herkes tarafindan aymi sekilde anlasilmasi saglanmaya
calisilmistir. Goriisme sorularina nihai hali verilip; 6gretim gorevlileri ile goriismelere

baglanmistir (Bkz. EK-5) Goriismeler kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.

3.4.4. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Kazanim Kontrol Listesi

Ogretim gorevlilerinin A1 Diizeyi D-AOBM kazanimlar1 hakkindaki bilgilerini ortaya
koymak icin kazanimlar kontrol listesi hazirlamirken Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii ~ tarafindan  hazirlanan ~ YABANCI  DILLER  INGILIZCE
A1/A2/B1SEVIYESI kurs programi kazanimlar1 temel alinmigtir. Milli Egitim Bakanligi,
ogretim programlar i¢in kazanimlar1 hazirlarken Avrupa Birligi’ne gore yas gruplarim
temel almaktadir. Ornegin, 7-10 yas ve 14-17 igin hazirladig: taslak dgretim programlari
bu calisma i¢in uygun degildir. Bu nedenle arastirmamiza konu olan hedef gruba (genc-
yetigkin) en uygun grup olarak yetiskin bireylere yonelik taslak Ogretim programi

kullanilmistir.

Ug farkl1 diizeyden kazanimlar (A1- A2 ve B1 diizey) Hazirlik programi hedefleri
de goz Online alinarak listelenmis ve uzman goriisli alinmistir. Kazanimlar karma sekilde
listelenmis ve 6gretim elemanlarindan okuduklart kazanimin hangi diizeye ait oldugunu

secebilmeleri i¢in Google formlara aktarilmistir (Bkz. EK- 6).
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4. BULGULAR

4.1.Ankara ilindeki YDYO Hazirhk Programlarinda kullanilan izlencelerin
goriiniimiine iliskin bulgular

Aragtirmanin 1. Sorusuna yonelik Ankara Ilindeki Hazirhk programlarindaki
genel goriiniimii ortaya koymak i¢in olusturulan izlence Olgiitleri ve agiklamalarina
istinaden 17 Universitenin izlencesi incelenmistir. Olgiitlere iliskin aciklamalar tek tek
ele alacaktir.

O1. Ders Tamim / aciklamasi 6lciitii icin Ogretmenin adi ve Iletisim bilgileri,
ders saati ve konum-én kosullar, program/ alan, tamamlayict okumalar ve kaynaklarin
belirtilmesi gibi aciklamalara yer verilmistir. Genel durum olarak 17 iniversiteden
yalnizca bir tanesinin 6gretmen ad1 ve sinif bilgilerini izlencede yer verdigi goriilmiistiir.
Universitelerden bir tanesi ise (Bkz. Sekil 5) 6gretmen adin1 vermemekle birlikte taslak

bir metin hazirlayip; 6gretim elemanlarinin diizenlemesine hazir sekilde sunmustur.

Sekil 5. Taslak Metin

A Level Main Course Syllabus
2022-2023 Fall

Instructor Information:

Name:

Office: ...

E-Mail Address: @peedutn
Office Phone: +90 312 ...

Office Hours:

Course Information;|

T : P 1 il

Ders tanimina iliskin 6gretmen adini ve bilgilerini paylagmayan 16 iiniversite bu
bilgilere izlencede yer vermemis ancak ayr1 belge olusturup websitelerinde duyuru olarak
paylasmuslardir. Ornegin, kullanilan kitaplar ya da &grenci el kitabi gibi dokiimanlar
aracilifiyla 6grencilerle bilgi paylagilmistir. Bu baglamda iiniversitelerin bir tanesi harig
16s1 ayn1 yolu izlemistir. Ozetlemek gerekirse izlence igerisinde yer verilmeyen bilgiler;
genellikle ayr1 bir belge olarak websitesinde paylasilmigtir (Bkz. Sekil 6). Bu duruma

85



aciklama olarak Zorunlu HAZ 100 derslerinin 6gretim eleman tarafindan agilmayan;
daha ¢ok agilan derse 6gretim eleman1 atama yoluyla olmasi verilebilir. Ayrica hazirlik
atlama sinavi Eylil ayinda gerceklestirildiginden; hazirlik programina devam edecek
Ogrenci sayisinin son anda belirlenmesi ve simiflarin bu sayiya gore belirlenmesi
nedeniyle liniversitelerin 17sinden 16sinin izlencede derslik ve 6gretim elemani bilgisini
paylasmamis oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

On kosula iliskin hazirlik programi izlencesinde bilgi veren yalnizca iig {iniversite

iken; kaynaklara iligkin bilgi, izlencelerin dokuzunda yer almistir.

Sekil 6. Belge Olarak Websitesinde Paylasilan Izlence Ornegi

= Preparatory School Preparatory 5ch°°|

= Prep School Model
Preparatory School Weekly Schedules
To access the 2023-2024 English Preparatory Program Module 1 weekly schedules, click here.

L] Announcements

®  Academic Job Opportunities
s Academic Staff To access the 2023-2024 English Preparatory Program Module 2 weekly schedules, click here.
»  Academic Calendar To access the 2023-2024 English Preparatory Program Module 3 weekly schedules, click here.

= Curriculum (Books)

= Preparatory School Weekly
Schedules

= Proficiency Exam

= Exemption

= Student Manual (2023-2024)
= Students

= Feedback & Suggestions

= Opticnal English Preparatory

Pragram

Ogrenciler ilgili belgeye YDYO websitesinden erisebilmektedirler. EK belge olarak

okulun giincel duyurular kisminda da paylagilmistir (Bkz. Sekil 7)
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Sekil 7. Duyurular kisminda paylasilan izlence 6rnegi

A Ders programlar aymi gin oryantasyon programinda verilecek olup, kitap satiglar A Blok fuaye alaninda
ingilizce Hazirhi| A prog yni g prog p, kitap 3 B ay
yapilacaktir.

Akademik Takvim Onemli Not: Ingilizce Hazirlik dersleri A- B bloklaninda gerceklesecektir

Ingilizce Hazirhk Okulu El Kitab
Dear students
ENGLISH PREPARATORY SCHOOL ORIENTATION TRAINING

English Preparatory School Orientation Training will be held on 25 September 2023 on Monday at 10:30

ingilizce Muafiyet Sinav Ornegi

Yabanci Dil Egdegerlilik Belgesi Onay

Formu

in Block A 10th fioor, class no. 1003
Galisma Becerileri Profi Timetable for the classes will also be given during the orientation training and the books will be sold in
Mevzuat Block A, Foyer Area.

Important Not: English prep school classes will be in A-B blocks

Yabanci Diller Birimi v

iletigim

02. Genel Ton/Ses &lgiitii icin  Mekanik, otoriter, égretmen odakl
ogrenci/ogrenme odakli (orn: birinci sahis) olmasi agiklamalarina yer verilmistir.
izlencede kullanilan dile iliskin ¢aligmalar yapildigina iistteki boliimlerde deginilmisti
(Bkz. izlence Giincel Calismalar). izlenceyi yazarken tercih edilen dil, 6gretim felsefesi,
toplumsal yansimalar ya da 6grenme odakli olmasi agisindan farklilik gostermektedir.
Ornegin, mekanik dil kullanimi izlence metninin yapilandirilmis bir metin olarak
goriilmesine yol agarken; 6grenme-6grenci odakli dil kullanimi izlence metninin daha
cok benimsenmesini saglamistir. Bu calismada da iiniversitelerin yalnizca iki tanesi
otoriter dil kullanirken; geriye kalan {iniversiteler mekanik bir dil kullanmistir. “Students
will be able to/ you are expected to...” gibi yapilar otoriter dil kullanilan izlencelerden
orneklerdir. Mekanik dil konusunda ise “Unit 7- pg. 89-84” / “Bir akademik yilda toplam
32 haftalik ders egitimi vardir” gibi 6rnekler verilebilir.

Bu 6l¢iitiin calismaya konu olmasinin nedeni, alanyazinda izlencenin diline iligkin
yapilan arastirmalar olmasidir. Yapilan ¢alismalar izlencenin dilinin kapsayici olmasinin
Ogrencilerin basar1 ve giidiilenmesine etkisi oldugunu ortaya koymustur (Parson, 2016).
Bu konuya iligkin goriis almak i¢in veri toplama araglarina ilgili bir madde eklenmistir.
Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin de goriislerine dayanarak tasarlanan izlencede

kullanilan dilin 6grenme-6grenci odakli olmasina 6zen gosterilmistir.
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03. Hedefler olgiitii icin "hedeflerin ifade edilmemis-Genel olarak belirtilmis,
ancak belirsiz ve olciilemez —sartlar uygun, aciklayici fiillerle listelenmis olmasi."
acgiklamasi verilmistir.

Dort tiniversitenin izlencesinde hedeflerine yer vermedigi; digerlerinin (13 {iniversite)
hedeflerine yer verdigi gézlenmistir. Tiim izlenceler igerisinde yalnizca bir tanesinde ise

hedeflerin kod formatinda verildigi gorilmistiir (Bkz. Sekil 8).

Sekil 8. Hedefleri Kod Formatinda Veren Izlence Ornegi

Week 1 EGIU 1 Unit 1 Welcome Unit 1 People Chapter 1 Speak Out
Date: 19-23 Unit 1 Simple Present Affirmative & Writing About Yourself | Unit 1 Welcome
February 2024 Negative Statements with to be
Unit 2 Yes,/no questions and Prism Intro
information questions with present be Unit 1 People
Unit 60 Possessive Adjectives
Unit 65 A/An
Unit 103 Prepositions of Time
Unit 106,107 Prepositions of Place
Speak Out
Unit 1
Present Simple Tg Be
Subject Pronouns
Singular [ Plural Nouns
AJan; have/has
Gaals ALGG ALRG ALRG ALWG
ALLGI A1LGZ ALLG3
ALSG
ALNG
Objectives
AlGol ALRO3 AL1ROLALROZ ALWO1 AL WO2
ALGO6 ALLOL ALLOS AL LOG ALRO3 ALRO4 ALWO3
AlGO14 A1.502 A1.503 A1.505 AlVO1 A1VO2
ALGRIS ALS010 ALVO3
ALGR18 ALVO1
Al CO1g
O4. Ders Ciktilar1 Olgiitine baktigimizda "Ifade edilmemis-Genel olarak

belirtilmis, ancak belirsiz ve olgiilemez —sartlar uygun, aciklayici fiillerle listelenmis
olmas1." Aciklamasinin verilmis oldugu goriilmiistiir. Bes iiniversite ders ¢iktilarina
izlencede yer verirken; 12 {iniversite izlencesinde ders ¢iktilarina yer vermemistir. Giris
boliimiinde Erdzden’in (2004:173) goriislerine yer verildigi gibi yabanci dil
ogretmenlerinin kullanmaya karar verdigi kitaplar hem etkinlik hem yontem hem
alisirma ve hem de izlenece yerini tutmaktadir. Ozellikle uluslararasi yaymevleri
tarafindan basilan kitaplarin bilim kurullarinin 6grenme ¢iktilarina calistig1 ve kitabi ona

gore bastiklarini kabul ettiklerinden; izlencede tekrar yer vermeye gerek gormedikleri

sOylenebilir. Kitabin izlencesinin ders ¢iktilarini da kapsadigi goriisiine varilabilir.
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O5. Ders Formati dl¢iitii i¢in "Belirsiz olmasi, ya da ders agiklamalar: beklentiler
ve siif zamant nasil kullanilacak, karsilikli rol beklentileri 6grenciler ve 6gretmen igin
birlikte a¢iklanmis olmast ya da beklentileri ve sinif formati altta yatan gerekge ve onlara
yonelik yararlar ile birlikte égrencilerin anlayabilecegi sekilde aciklanmasi.” ifadesi
verilmistir. Sekiz tiniversite ders formatinin nasil oldugunu izlencede agiklamistir. Bir
tiniversite Ters Yiiz (flipped) oldugunu agikc¢a yazmis ve ayrintilarini paylasmis ancak bir
diger tiniversite de Ters Yiiz (flipped) oldugunu agik¢a yazarken ayrintilari vermemistir.

08. Dagihim 6lciitiinde “Konularin yillik/donemlik/haftalik/saatlik gésterimi’ne
iliskin bilgiler verilmistir. Universitelerin {i¢ tanesi izlencelerinde konularini haftalik
diizende gosterirken; 13 tanesi donemlik diizende goOstermistir. Bir tanesi ise diizey
siiflar1 oldugu icin diizeye gore diizenlemistir.

Burada da yine iiniversitelerin donemleri nasil olusturdugu; 6rnegin, bazi
tiniversiteler ara donemde gecise izin vermedigi i¢in birinci ya da ikinci donem yazsa da
hazirhik programimi yillik bir egitim olarak diisiinlip izlence ve degerlendirme
uygulamalarin1 ona gore olusturmustur. Ancak bazi iiniversiteler ise diizey ve kur
sistemini takip ettigi igin izlencelerin dagilimimi ona gére olusturmustur. Universitelerin
hazirlik programlarinda bu baglamda da farkliliklar oldugu sonucuna ulagilabilir.
Farkliliklar {iniversitenin misyon-vizyonu kaynakli olabilir; lisans programlart ile
paralelligine gore ayarlanmis olabilir; 6gretim elemani- 6grenci sayisi; fiziksel sartlar ya
da yonetimsel olabilir. Universitelerin kampiislerinin merkezde mi merkeze uzak mi
oldugu gibi fiziki kosullar da bu durumu etkileyebilir. Ciinkii, 6zellikle Ankara gibi biiyiik
sehirlerde, birbirinden uzak kampiisler derslerin baslama bitis saatlerini etkileyen etkenler
olarak ifade edilmistir. Bu konuya iliskin son olarak izlence ve dagilima iliskin
tiniversitelerin seffaflik gostermesi ve Onceden Ogrencileri bilgilendirilmesi gerektigi

yorumu yapilabilir.
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09. Gérevler/Odevler élciitiinde "Odevier listelenmistir ancak son teslim tarihi
yok- Ders ddevieri net teslim tarihleri ile listelenmistir- ddevler son teslim tarihleriyle
birlikte listelenir. Geg teslim sartlarimin belirtilmesi." ac¢iklamas1 yapilmistir. Olgiitiin
iceriginde oldugu gibi 6devlerin belirtilmesi, tarihlerin verilmesi ve geg teslim sartlarinin
sunulmasi gibi ayr1 ayr1 Ozellikler Universiteler genelinde de farkliliklar oldugunu
gostermistir. Universitelerin 10 tanesi ddevlere yer vermistir. Bu 10 {iniversitenin ise
yalnizca iki tanesi tarihleri vermistir. Geg teslim sartlara iliskin aciklama higbir
tiniversite izlencesinde goriilmemistir.

Odev ya da gorevin duyuruldugu ve bilgilerin verildigi metinde ge¢ teslim
sartlarinin paylasildigi ongoriilebilir. Son yillarda hem Tiirkiye’de hem de diinya ¢apinda
yasanan olaganiistii felaketler, dncesinde kiiresel salgin sonrasinda Tiirkiye’deki 10 sehri
etkileyen 6 Subat 2023 depremi programda, izlencede ve egitim- 6gretim etkinliklerinin
yiiriitiilmesi konusunda degisik kararlar almay1 zorunlu kilmistir. Bu baglamda derslerin
baslama tarihlerinin degismesi; uzaktan egitime gecilmesi, goérevlerin igeriginde ve
tarihinde degisiklikler yapilmasi gerekli olmustur. Bu son yillardaki deneyime dayanarak
onceden belirlenmis tarihler ve gorevlerdense siirece yakin zamanda duyurulan 6devler
ve gorevlere gecis yapilmis olabilir. So6zii gecen gorevlere 6rnek olarak bir devlet
tiniversitesinde bir kii¢lik sinav yerine gececek gorev olarak dgrencilerin sinif i¢i sunum
hazirlamalar1 beklenmekteyken; kiiresel salgin doneminde bu gorevin video cekme olarak
degistirilmesi verilebilir. Tiim bu zorunlu kararlar uyarlanabilir ya da degistirilebilir
icerik ve gorevlere hazirlikli olma konusunda da ipucu sayilabilir.

010., O11., O12. ve O13. Kullanilan materyale iliskin maddelerin &lgiitleridir.
010. Hazirlik programlarinda kullanilan materyalin Ders Kitab: (coursebook) / beceri
kitab1 (skillbook)/ o6zgiin kitap¢ik (booklet) olup olmadigini ortaya koymak igin
olusturulmustur. 17 {niversitenin 13 tanesi ders kitab1 kullanmakta olup; dort tanesi

beceri kitab1 kullanmaktadir. Yalnizca ders kitab1 kullanan {iniversite sayist dorttiir yani
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bu liniversiteler yazma becerisi i¢in ayr1 materyal kullanmamaktadirlar. Ders Kitabina ek
olarak yazma becerisi i¢in kitap kullanan iiniversite sayis1 altidir. Ornegin okullardan bir
tanesi ders kitab1 Language Hub (Macmillan Yayinevinden) adli kitab1 kullanirken yazma
becerisi i¢in Writing Paragraphs (Macmillan Yayinevinden) adli kitab1 kullanmaktadirlar.
Ders kitabina ek yazma becerisi i¢in 6zgiin/derleme kitapgik (booklet/ writing pack)
kullanan tiniversite sayis1 dorttiir.

Bu sonuglara iliskin de tniversitelerin genelinde uygulama birligi olmadigi
yorumu yapilabilir. Universitelerin ya da dgrencilerin gereksinimlerine gore farklilik
oldugu yorumu yapmak zor olsa da iiniversitelerin genel olarak birbirinden bagimsiz,
farkl kararlar alarak farkli kitaplar kullandig1 sdylenebilir.

O11. ise kullanilan materyallerin ulusal mi yoksa uluslararasi yaynevi
tarafindan {dretildigidir. Kullanilan 6zgilin/derleme kitapgiklar haricinde kullanilan
materyallerin neredeyse tamami Macmillan, Pearson, Oxford University Press,
Cambridge University Press gibi uluslararasi yayinevleri tarafindan iretilmis; tim
diinyada satilan ve kullanilan ders kitaplaridir. Yalnizca bir tiniversite ulusal bir yayinevi
tarafindan {iretilmis NEW LANGUO (OSTIM Teknik Universitesi Yayinlari) adl1 bir
ders kitabini kullanmaktadir. Ayni {iniversite beceri kitabi olarak uluslararasi bir yayinevi
tarafindan (National Geographic Learning) basilan bir kitap kullanmaktadir.

O12. kullamlan kitaplarin neler oldugunu gostermektedir. Kullanilan kitaplar
listesi Tablo.3’de verilmistir.

Tablo 3. Kullanilan Kitaplar Listesi

Roadmap- Pearson (iki tiniversitede)

Pioneer- MM publications

Empower-Cambridge University Press
Unlock L&S-Cambridge University Press (iki iiniversitede)

Speakout 3rd Edition-Pearson

English File-Oxford University Press

NEW LANGUO-OSTIM Teknik Universitesi Yayinlart

Life Elementary - 2nd Edition (National Geographic Learning)
Wide Angle (2) (Oxford University Press)

Language Hub-Macmillan (Dort tiniversitede)
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Calismaya konu olan {iniversitelerin kullandig1 ders kitaplarin bir¢ogunun,
yalnizca bir tanesi harig, uluslararasi yayinevleri tarafindan basilan kitaplar oldugu ortaya
konmustur. Macmillan, Oxford ya da Cambridge yayinlar1 diinya capinda biiylik
yaymevleridir. Ornegin, Macmillan Yaymevi, Penguin Random House, Hachette ve
Harper Collins'in ardindan diinyanin en biiyiik dordiincii yaymevidir. Sirketin 2020 yili
itibartyla yillik gelirinin 1,04 milyar Dolarin iizerinde oldugu tahmin edilmektedir. Ders
kitaplarina yonelik yapilan ¢alismalara, yerel yayinevleri ya da uluslararasi yayimevlerine
yonelik goriislere yer verilen ¢alismada endiseler su sekilde ifade edilmistir:

“Ogretim materyalleri, ozellikle de ders kitaplari, simfta “icerik bilgisinin”
aktarilmasi ve konunun anlasilmas icin temel araclardir. Ingiliz Dili Egitimi (IDE)
ders kitaplari ve materyalleri “diger ders kitaplar: arasinda benzersiz bir durum”
(Dendrinos dan aktaran Tsantila ve Georgountzou, 2017) teskil eder ¢iinkii “bir¢ok
kisi tarafindan IDE programimin yol haritasi olarak algilanur” (Sheldon’dan
aktaran Tsantila ve Georgountzou, 2017). Ogretmenler tarafindan égrencilerin
dilsel ve iletisimsel becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak ana aracglar
olarak kullamilir. Ayrica, IDE materyalleri ¢ogunlukla biiyiik uluslararasi yayin
sirketleri tarafindan kontrol edilmekte ve kitlesel olarak tiretilmektedir (Tomlinson,
2003). Ogrenciler arasinda, biiyiik él¢ciide, I¢ Cember (Inner Circle) dilbilimsel
(sozliiksel-gramatik ve fonolojik) dogrulugu gelistirmeye ve I¢ Cember kiiltiiriine
bagli konular tesvik etmeye odaklanmakta, dolayisiyla hedefledikleri uluslararasi
ve kiiresel miisterilerin gereksinimlerini ve ¢ikarlarimi goz ardi etmektedirler.
Dahasu, yerel yayincilar ve yazarlar IDE egitim yazilimlarinin gelistirilmesinde yer
alsalar bile, yayincilarin hedefi olan “ticari basar” ile uyumlu olarak I¢ Cember
normlarina biiyiik ol¢iide uymaktadirlar. Bu nedenle, son zamanlarda yayinlanan
bazi kitaplar, kiiresel ilgi alanlarini (ornegin, seyahat, ¢evre, gida) entegre ederek

daha kiiresel bir 6grenci kitlesine yonelmig gibi gériinse de “Birlesik Krallik'in ana
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eylem yeri olarak islev gérmeyi biraktigi1” (Gray, 2010, s. 109) yoniinde bir girigim
gosterse de “ticari basari” pesinde kosarak, Ingilizcenin kiiresel yoniine iliskin
kusurlar ve eksiklikler icermektedir (Tsantila ve Georgountzou, 2017: 124).”

Bu nedenle de yabanci dil 6gretimi konusunda izlence ya da kullanilan Kkitaplar
konusunda hissedilen endise hakliligmi korumaktadir. Igeriklerin diizenlenmesinde
kiiresel konular kadar yerel diinya kiltlirlerine de deginilmesi, izlence belirlenirken
Ogrenci ve Ogretim elemani gereksinimlerine ve goriislerine basvurulmasi; kiiresel
Ogrenci kitlesine yonelmis kitaplara ek olarak yerel 6gelere yer veren igeriklere yer
verilmesi gerektigi ¢cikarimi yapilabilir.

0O13. yazma becerisi i¢in kullamlan kitaplarin neler oldugunu géstermektedir.
Kullanilan kitaplar listesi Tablo.4’de verilmistir.

Kullanilan kitaplarin Macmillan, Cambirdge University Press, National
Geographic Yaymevi ya da Pearson Yayinevi tarafindan basildig: yalnizca iki kitap icin
Tiirk menseili bir yaymevi Blackswan Yayinevi’'nin tercih edildigi goriilmiistiir. 2013
yilinda kurulan Blackswan Yayinevi, ortaokuldan iiniversiteye kadar gen¢ ve yetiskin
ogrenciler icin cesitli Ingilizce cevrimici ve basili 6grenme ve 6gretme materyalleri sunan
lider bir Tiirk IDE Yayncisidir. Blackswan Yaymevi olarak, deneyimli uluslararasi ve
yerel yazarlar tarafindan D-AOBM ilkelerine dayali 100'den fazla baslik gelistirdikleri
ifade edilmistir. Yaynlar1 arasinda genel Ingilizce materyalleri, turizm ve tip ingilizcesi
igin OAI kitaplari, sdzliiklerin yam sira devlet okullari, 6zel okullar ve diger egitim
kurumlarmi hedefleyen 6gretmen gelisim serileri bulunmaktadir.

Tablo 4. Yazma Becerisi Igin Kullanilan Kitaplar

Skillful R&W-Macmillan

Unlock R&W-Cambridge University Press (Ug iiniversitede)

Ready to Write 1 (4th Edition)Pearson

Writer 1 & 2- Blackswan Publishing

Reflect-National Geographic

Writing Paragraphs-Macmillan
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O17. Adlandirma 6lgiitii alanyazinda izlenceye verilen ad konusunda bir
karisiklik oldugu varsayimina dayanilarak 6lgiitlere eklenmistir. 17 {iniversitenin yalnizca
bir tanesi -izlence- terimini kullanmistir. Diger itiniversitelerde bir fikir birligi olmadig:
ortaya ¢ikmistir. Farkli sekillerde adlandirilan izlence i¢in “weekly schedules”’dan
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“pacing guide”’a degisik ifadeler gbzlenmistir (Bkz. Sekil 9)

Sekil 9. izlenceye Verilen Farkli Adlandirmalar

prep program curriculum

course syllabus

progran

curriculum
program yes
ochl
N piect
\N\'\\\\'\g ob)
& 3 weekly schedules
1 & weekly syllabus

=
=
N
@©
o=

weekly plan

4.1.2 Ankara Ilindeki iiniversitelerin Hazirhk Program izlencelerine iliskin
Olciitlere Ek Gozlemler

Hazirlik programlarimin bir kismi akreditasyon siireclerinde olduklarindan/
siireclerini tamamladiklarindan izlencelerini websitelerinde herkese acik sekilde
paylasmaktadir. Bir diger kismu ise ilgili evraklart etik kurul onay1 ile basvurulmasi
sonrasinda  arastirmact ile  paylagsmistir.  Programlarin  neredeyse tamami
“cambridgeone.com”, “moodle”, “Mpad8” ya da “sensations” gibi bilgisayar ya da mobil
destekli platformlari/ araglar1 da 6grenme siireclerine dahil etmislerdir. Ayrica bazi
programlarda da “graded readers”, “TED Talks videos” ya da program ve materyal
hazirlama birimleri tarafindan hazirlanan destek materyaller kullanilmaktadir.

Farkli kur/ diizey ya da modiillerde kullanilan materyaller konusunda da farklilik
gbozlemlenmistir. Yani hazirhk programlarinda ayni kitabin farkli  diizeyleri

kullanilabilmektedir. Alternatif olarak, 6rnegin, Ele (A1, A2) ve Pin (A2+) gruplarinda

Roadmap adli kitabin ‘Develop Your Writing’ baslikli kisimlar1 islenmekte olup; Int ve
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Upper diizeylerde, kurumda calisan 6gretim elemanlar1 tarafindan diizenlenmis yazma
kitapciklar1 da kullanildig1r goriilmiistiir. Bu baglamda diizey, kurum politikas1 ya da

Ogrenci gereksinimine gore ders aracinin degisebildigi gorilmiistiir.

4.2.a. Gazi Universitesi YDYO Hazirhk program ézelinde kullanilan
izlencenin goriiniimii nedir?

Gazi Universitesi YDYO Hazirlik Programinda kullanilan izlenceye yonelik
olarak diger tiniversitelerdeki goriiniime benzer sekilde ogretmen adi ve on kosul
izlencede yer almazken; kaynaklara izlencede yer verildigi gézlemlenmistir. Otoriter bir
dil kullanilmis; hedefler, ders ¢iktilary, ders formati ve varsayimlar izlencede yer
almigtir. Simf programm yani hangi ders konular: olacak, o haftada islenecek ders
konularimin ayrintilar: sinif dénemine gére tam olarak ifade edilmis ve mantiksal olarak
swralanmasi; her bir ders i¢in kronolojik konularin listelendigi program sinif, gerekli
okumalar ve o&grencilerden beklenen hazirligin ifade edilmesine agik sekilde yer
verilmistir.

Konularin yillik / dénemlik / haftalik / saatlik gosterimi yani dagihm haftalik olarak
yapilmistir.

Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda kullanilan izlencede de
Gérevler/Odevlerin tarihleri yer alirken; ge¢ teslim konusunda neler yapilacag bilgisi
yer almamigtir. Kullanilan materyal konusunda iki ayr1 beceri kitabi (Dinleme ve
Konugma) (Okuma ve Yazma) kullanilmaktadir. Diger 16 tiniversite gibi Uluslararasi
yaymevlerinin kitaplar1 tercih edilmistir. Okuma ve Yazma kitabinin yazma boliimleri
sistematik sekilde hari¢ tutulurken; ayr1 bir yazma becerisi kitabi1 kullanilmaktadir. Bu
yazma becerisi kitabi ulusal yaymevi basimidir. izlencede ifade edilen 6gretim felsefesi
ile uyumlu olup; dersler biitiinlesik olarak islenmektedir. Kullanilan kitapta D-AOBM
nin temel alindig1 goériilmiistiir. Konu temelli izlence kullanilmaktadir. Ogretim elemani
ve 0grencilere haftalik olarak gonderilen izlence Weekly Plan olarak adlandirilmistir.
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4.2.b. Gazi Universitesi YDYO Hazirlik programi 6zelinde kullanilan
izlencenin 6grencilerin yazma becerisindeki basar1 durumuna etkisi nedir?

Arastirmanin bu sorusuna yanit bulmak i¢in A1 kurunda uygulanan Birinci, ikinci
ve liglincli Arasinav sonuglari karsilastirilmistir. Cesitli nedenlerle sinavlara girmeyen 16
Ogrencinin verisi veri setinden ¢ikarilmistir. Son durumda elde edilmis olan veriler 585
Ogrencinin smav sonuglarini igermektedir. Bu kapsamda birinci, ikinci ve lgilincli ara
sinavlara iliskin olarak elde edilmis olan ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’de
sunulmustur. Tablo 5’de yer alan alt boliimlerde en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 25,
toplam puan ise bu alt alanlarin toplamlarindan olusmaktadir. Dolayisiyla test toplam

puani i¢in de en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100 olmaktadir.

Tablo 5. Ara Sinav Sonuglarina iliskin Betimsel Istatistikler (ortalama ve standart

sapma degerleri)

Dinleme Okuma Yazma Konusma Toplam
Birinci Ara Sinav 2157 (2.21) | 24.04(1.77) | 19.50(5.00) | 18.29 (4.76) | 83.33(10.61)
Ikinci Ara Sinav 20.10(3.31) | 18.25(3.65) | 17.69 (4.66) | 17.32(4.74) | 72.95(13.78)
Ugiincii Ara Siav 20.01 (3.13) | 21.00(2.84) | 17.55(4.84) | 16.26 (5.64) | 74.82(13.06)

Tablo 5 incelendiginde birinci ara sinav puanlarinin her alanda daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Toplam puandan da goriilecegi gibi birinci ara sinavin toplam
puani 83.33, (S.s.=10.61), sonraki iki ara sinavin ortalama puanlar1 ise sirastyla 72.95
(S.5.=13.78) ve 74.82 (S.s.=13.06)’dir. Burada dikkat ¢eken durum 6grencilerin basari
puanlarinin birinci ara sinavdan sonra diisiis gostermesidir. Burada, yapilan sinavlardan
elde edilen puanlarin, 6grencilerin yetenek diizeyinin dogrudan birer gostergesi olmamasi
durumu gézoniine alinmalidir. Bu durum testlerin esitlenmemesinden kaynaklanmaktadir
ve ilgili durumun agiklanmasi i¢in 6gretim goérevlilerinden {i¢ testteki maddelerin giicliik
diizeylerini degerlendirmeleri istenmistir. Bes puanlayicinin, testi temsil ettigi diistiniilen

maddelerin giicliik diizeylerini puanladig1 bu boliime gore elde edilen puanlarin ortalama
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ve standart sapma degerleri Tablo 6’de sunulmustur. Bu tabloda yer alan giigliik degerleri
0’a yaklastikca maddelerin daha zor oldugu, 1’e yaklastik¢a daha kolay oldugu anlamina
gelmektedir.

Tablo 6. Ogretim Gorevlilerinin Madde Giigliiklerine iliskin Tahmin Ortalamalar1 ve
Standart Sapmalari

Dinleme Okuma Yazma Konusma
Birinci Ara Sinav 0.87 (0.08) 0.75(0.12) 0.77 (0.17) 0.64 (0.19)
Ikinci Ara Smav 0.33(0.20) 0.45 (0.14) 0.31(0.28) 0.33(0.30)
Ugiincii Ara Smav 0.51 (0.15) 0.39 (0.24) 0.42 (0.25) 0.43 (0.19)

Tablo 6 incelendiginde, Ogretim gorevlilerinin birinci ara smavda sorulan
maddelerin daha kolay oldugunu belirtmektedir. ikinci ara smavin “Dinleme”, “Yazma”
ve “Konusma” alanlarinda ii¢lincii ara sinava gore daha zor, “Yazma” testinde ise daha
kolay maddelerden olustugunu belirtmektedirler. Ogretim gorevlilerinin algiladiklar:
madde giicliikleri dikkate alinarak, madde giicliikleri hakkinda dogrudan bir ¢ikarim
yapilmas1 miimkiin olmasa da Ogrencilerin yetenek diizeylerinin gercekte bir diisiis
gostermedigi, aksine test maddelerinin daha giic maddelerden olugsmasindan dolay1 test
puanlarinda bir azalma goriildiigii ifade edilebilecektir. Attali ve digerleri (2014) ile
Benton (2020) alan uzmanlarinin goriislerine dayali olarak belirlenen, maddelerin
algilanan giicliik degerlerinin tam olarak dogru olmayabilecegini, buna karsin maddelerin
algilanan giicliik diizeylerinin goreli siralanmasinin daha dogru bir yaklasim oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda hali hazirda kullanilan izlencenin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirmemektedir ¢ikarimi yapilamaz.

4.2.c. Al diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik Ogrenci beklentileri/
gereksinimleri nelerdir?

Arastirmanin katilimcilar1 arasinda yer alan 6grenciler iki gruptan olusmaktadir.
Birinci grup gegen yillarda hazirlik 6grenimini tamamlayip Miihendislik/ Mimarlik/ Tip/
Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormeye baslayan 6grencilerdir. Hazirlik egitimine iligkin
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goriiglerinin  6nemli oldugu disiintildigli i¢in hazirlik 6grenimini tamamlamis
ogrencilerle de calisilmistir. Ikinci grup ise hazirhikta dgrenim goren hazirhk sinifi
Ogrencileridir.

Bu béliimde verilen puanlar en diisiik 1, en yiiksek 5’tir. Fakiiltelerde 6grenim

goren 6grencilerin goriislerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Fakiiltede Ogrenim Goren Ogrencilerin Gériislerinin Betimsel Istatistikleri

X S
l.izlencenin hedef ve amaclari hazirhk programi &grencilerinin | 3.20 1.16
gereksinimlerine uygundur.
2. lzlencenin hedef ve amaglar1 fakiiltede ders goéren &grencilerin | 3.01 1.14
gereksinimlerine uygundur.
3. izlencede yer alan dgretim siiregleri dgrencilerin gereksinimlerine hitap | 3.07 1.13
etmektedir.
4. Kullanilan araglar (ders kitabi, dilbilgisi ve ekstra materyaller) dgrencilerin | 2.82 1.29
gereksinimlerine hitap etmektedir.
5. Yazma becerisi degerlendirme uygulamalan etkilidir. 3.47 121
6. izlencenin dili ve tonu 6grenciler icin giidiileyici ve kapsayicidir. 3.22 1.14
7. lzlence giincel teknolojik uygulamalardan Intihal programlarmin | 3.77 1.15
kullanilmasini i¢ermelidir.
8. Yapay Zeka uygulamalarinin kullanim izlenceye dahil edilmelidir. 3.94 1.28

Tablo 7 incelendiginde, ¢ogu duruma yonelik verilen yanitlarin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin en diisiik diizeyde katildigi durum dérdiincii madde
ile verilen “Kullanilan araglar (ders kitabi, dilbilgisi ve ekstra materyaller) 6grencilerin

gereksinimlerine hitap etmektedir.” ifadesidir (x = 2.82,s.s.=1.29). Bu durum

kullanilan araglarin Ggrencilerin  gereksinimlerini tam anlamiyla karsilamadigini
belirtmektedir. Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde katildigi durumun ise 8. madde ile
verilen “Yapay Zeka uygulamalarinin kullanimi izlenceye dahil edilmelidir.” ifadesidir

(x = 3.94,s.s.= 1.28). Bu durum ise, yapay zeka uygulamalarimin kullanimina yonelik

bir talebin olduguna isaret etmektedir.
Tablo 8’de goriildiigii iizere, maddelerin ortalama degerleri 2.63 ile 3.75 arasinda

degerler almaktadir. Bu durum 6grencilerin maddelere orta diizeyde katildigini isaret
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etmektedir. En yiiksek ortalama deger 3.75 olan ve “Yapay zeka uygulamalarinin
kullanim1 izlenceye dahil edilmelidir” maddesi bu grupta da en yiiksek diizeyde yanit
verilen madde olmustur. En diisiik ortalama deger ise 2.63 ile yine diger grupta oldugu
gibi “Kullanilan araglar 6grencilerin gereksinimlerine hitap etmektedir” maddesi olmus
ve Ogrencilerin en az diizeyde katildiklar1 madde olmustur.

Tablo 8. Hazirlik Ogrenci Goriislerinin Betimsel Istatistikleri

IR
wn

1.izlencenin hedef ve amaglar1 hazirlik programi dgrencilerinin gereksinimlerine

3.08 1.16
uygundur.

2.i1zlencede yer alan 6gretim siiregleri dgrencilerin gereksinimlerine hitap etmektedir. | 3.05 1.12

3.Kullanilan araglar (ders kitabi, dilbilgisi ve ekstra materyaller) G6grencilerin

gereksinimlerine hitap etmektedir. 263 129
4.Yazma becerisini degerlendirme uygulamalari etkilidir. 3.65 1.01
5.1zlencenin dili ve tonu 6grenciler i¢in giidiileyici ve kapsayicidir. 3.20 1.00
6.1zlence giincel teknolojik uygulamalardan Intihal programlarimin kullanilmasini 392 127
icermelidir.

7. Yapay Zeka uygulamalarmin kullanimi izlenceye dahil etmelidir. 3.75 1.06

Bu baglamda fakiiltedeki 6grenciler ile hazirlik programindaki 6grenciler arasinda
bir fark olmadigt; kullanilan yazma becerisi izlencesine iliskin goriislerinin benzer oldugu
sOylenebilir. Hazirlik 6grenci goriis formuna eklenmeyen tek bir madde s6z konusudur:
“Izlencenin hedef ve amaglar1 fakiiltede ders goren ogrencilerin gereksinimlerine
uygundur.” Bu madde hem hazirlik 6grenimi almis hem de fakiiltede ders alan 6grenciler
tarafindan cevaplanmustir. Ogrenciler izlencenin hazirhk programi dgrencilerinin
gereksinimlerine daha ¢ok hitap ettigini diisiinmektedirler.

Ogrenci goriis formunda yer alan “Izlenceyi daha etkin hale getirmek igin ne tiir
degisiklikler yapilmalidir?” agik uglu sorusuna gelen yanitlar hem hazirlik 6grencileri
hem de fakiilte 6grencileri i¢in dzetlenmistir. Yazma izlencesi ile ilgili olmayan konular
(ders siireleri, kampiise erisim gibi) hari¢ tutulmustur. Iki grup arasinda ortaya cikan
farklilik ya da benzerlik de ortaya koyulmustur. Hazirlik 6grencilerinin izlenimlerine
dayanarak, izlenceyi daha etkin hale getirmek icin Onerilen degisiklikleri 6zetlemek

gerekirse:
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1. Kitap ve Materyal Degisiklikleri:

o Ogrencilerin farkli diizeyde kitaplar kullanmas1 gerektigi belirtiliyor.
Kitaplarin igerigi daha ilgi c¢ekici, giincel ve zengin olmali ifadesi
kullanilmustir.

2. Etkinlik ve Ders Icerigi:

o Yazma etkinliklerine daha fazla odaklanilmasi 6neriliyor; bu baglamda,
yazma becerilerini gelistirmek icin smif i¢inde daha c¢ok uygulama
yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

3. Degerlendirme ve Doniit Verme:

o Ogrencilere bire bir geri doniit verilmesi gerektigi, bu sayede yazma

becerisi gelisimlerinin daha 1iyi takip edilebilecegi ifade edilmistir.
4. Teknoloji ve Giincellik:

o Giincel teknolojinin derslere entegre edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

o Giincel konularin derslerde ele alinmasinin &grencilerin  ilgisini
artiracagina inanilmaktadir.

Fakiilte 6grencilerinin izlencenin daha etkin hale getirilmesi i¢in 6nerdikleri degisiklikler
ozetlenecek olursa:
1. Smiflandirma ve Egitim Planlamasi:

o Ogrencilerin diizeylerine uygun smiflara ayrilmas: gerektigi, bdylece her
ogrencinin gereksinimlerine gore egitim almasinin saglanmasi gerektigi
belirtiliyor.

2. Interaktif ve Esnek izlence:

o Derslerin daha esnek ve interaktif hale getirilmesi, 6gretmenlere genis bir
Ogretim alan1 sunmasi gerektigi diistintilmektedir.

o Gorsel Ogrenme tarzina sahip Ogrenciler icin daha ¢esitli gorsel

materyallerin kullanilmasinin yararli olacagi ifade edilmistir.
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3. Etkilesimli Etkinlikler:

o Daha fazla grup calismasi, karsilikli mesajlasma kaliplarinin 6gretilmesi
ve Ogrencilerin okuduklar1 bolime yonelik yazma ¢alismalarinin
arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir

4. Ders Yapist ve Icerik Degisikligi:

o Film ve dizi alintilariyla derslerin desteklenmesinin, 6grenciler i¢in yeni
ogrendikleri sozciikleri daha akilda kalict hale getirebilecegi
distiniilmektedir.

o Derslerde video ve film kesitlerinin kullanilmasi gerektigi, ders saatlerinin
azaltilmast ve Ogrencilere daha az yogun ders programi sunulmasi
gerektigi belirtilmistir.

5. Kaynak Degisiklikleri:

o Kullanilan ders kitaplarinin gézden gegirilmesi, daha etkin katilima agik

kaynaklarin tercih edilmesi gerektigi diistiniilmektedir.
6. Yazma Becerisine Odaklanma:

o Yazma derslerinin daha fazla 6rnek metinle desteklenmesi, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmesi icin etkin hale getirilmesi gerektigi
vurgulanmistir.

o Ogretmenlerin yazma konusunda 6rnek paragraflar sunarak rehberlik
etmesi Onerilmistir.

7. Etkin Ogrenme:

o Etkin katilm isteyen etkinliklerin artirilmasi, yazma yarigmalart gibi
uygulamalarin yapilmasi gerektigi belirtiliyor.

o Ogrencilerin kendi ilgi alanlartyla ilgili yazma konularim1 segme

Ozglirliigline sahip olmalar1 gerektigi ifade ediliyor.
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Her iki grup da ogrencilerin gereksinimlerine yonelik izlencenin gelistirilmesi
gerektigi konusunda hemfikir olmustur. Ancak, hazirlik 6grencileri etkilesim ve etkin
katilim vurgusu yaparken, fakiilte 6grencileri teknoloji entegrasyonu ve giincel konulara
odaklanmaya daha fazla 6nem vermektedir. Her iki grup da izlencenin gézden gegirilmesi
ve egitim materyallerinin giincellenmesi gibi Onerilerle egitim kalitesinin artacagini
vurgulamistir. Genel olarak, her iki grubun da Onerileri birbirini tamamlayici nitelikte
olup, egitim siire¢lerinin daha etkin hale getirilmesi i¢in farkli ama uyumlu yaklagimlar
sunmaktadir.

Ogrenci goriis formunda yer alan “izlence igin gerekli oldugunu diisiindiigiiniiz
konu/ bagliklar nelerdir?” agik uglu soruya yonelik goriisler de aymi sekilde
siralanmistir. Hazirlik grubu 6grencilerin diisiincelerini 6zetlemek gerekirse, asagidaki
ana temalar 6ne ¢ikmistir:

1. Giinliik Hayatla Iliskili Konular

Hazirlik grubu 6grenciler, derslerin giinliik hayata daha fazla baglanti
kurmasini istemektedir. Bu baglamda, giinliik konusmalar ve pratik uygulamalar iceren
konularin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Is yasamima ydnelik etkinlikler ve durum
da 6nerilmis; bu durumun, dgrencilerin gergek yasamda dil becerilerini kullanmalarina
yardimci olabilecegi ifade edilmistir.

2. Materyal ve Kitap Degisikligi

Kullanilan kitaplarin yetersiz oldugu ve daha etkili kaynaklarin temin
edilmesi gerektigi goriisli yaygin durumdadir. Kitap iceriklerinin daha giincel ve 6grenci
gereksinimlerine uygun hale getirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ogrenciler,
kitaplarin ve materyallerin sik sik gdzden gecirilmesi ve giincellenmesi gerektigini

diistinmektedir.
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3. Yazma Becerileri

Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha fazla uygulama ve alistirma
yapilmasinin énemli oldugu vurgulanmaktadir.

4. Dijital Araglar ve Teknoloji Kullanimi

Derslerde yapay zeka ve diger teknolojik araglarin daha etkin bir sekilde
kullanilmasinin gerektigi diistiniilmektedir. Bu kullanim, dersleri daha etkilesimli ve ilgi
cekici hale getirebildigi; ¢evrimigi platformlarin da derslere dahil edilmesi, 6grencilere
farkli 6grenme olanaklari sunabilecegi aktarilmustir.

5. Giincel Olaylar ve Kiiresel Sorunlar

Egitim iceriginde giincel olaylar ve toplumsal sorunlara daha fazla yer
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu, 6grencilerin diinya ile baglant1 kurmalarina
yardimc1 olabilir. Bilimsel ve felsefi konulara da vurgu yapilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ogrenciler, derslerin daha etkili hale gelmesi igin giinliik hayata yonelik
konularin, interaktif etkinliklerin ve teknoloji kullaniminin artirilmasini 6nermislerdir.
Ayrica, materyal degisiklikleri ve icerigin gdzden gecirilmesi gerektigi konusunda
hemfikirlerdir. Bu sekilde, dil 6grenme siireclerinin daha verimli ve keyifli olacagina
inanmaktadirlar.

Fakiiltede ders goren 6grencilerin goriisleri de 6grenci izlencesine yonelik
cesitli Oneriler ve konular iizerine odaklanmistir. Bu goriislerin ¢dziimlenmesi,
izlencenin gli¢lendirilmesi ve 6grenci deneyiminin iyilestirilmesi i¢in 6nemli i¢goriiler
saglayabilir. Fakiilte 6grencilerinin goriislerinden derlenen ana temalar ve Oneriler
sOyledir:

1. Giinlik Hayat ve Meslek Terminolojisi: Derslerin giinliik hayattan daha fazla
ornekle zenginlestirilmesi. Meslekle ilgili terimlerin ve terminolojilerin derslerde
islenmesi gerektigi vurgusu. Ogrencilerin kendi bdliimleriyle ilgili Ingilizce bilgilerini

artirmak i¢in daha fazla konu basligi. Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha fazla
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makale ve ornek yazi okutulmasi. Yazma ve konusma pratigi i¢in 6zel etkinliklerin
diizenlenmesi.

2. Yapay Zeka ve Teknoloji Kullanimi: Yapay zekanin etkin bir sekilde derslere
dahil edilmesi gerektigi onerisi. Teknolojinin ders igeriklerine ve 6grenim stireglerine
entegrasyonu.

3. Etkilesimli ve Katilmc1 Ogrenme: Ogrencilerin etkin katilimii saglayacak
etkinliklerin artirilmasi. Grup ¢alismalari ve bireysel projelerle etkilesimin artirilmasi.

4. Ders Siireleri ve Icerik Diizenlemeleri: Ders siirelerinin kisaltilmasi ve daha sik
tekrar seanslar1 yapilmasi onerisi. Kullanilan kitaplarin giincellenmesi ve ders dist
materyallerin daha verimli bir sekilde kullanilmasi.

5. Geri Bildirim ve Degerlendirme: Yazma derslerinde aninda geri bildirim
saglanmas1 ve hatalarin diizeltilmesi i¢in firsatlar olusturulmasi. Sinav sisteminin ders
icerikleriyle uyumlu olmasi gerektigi vurgusu.

6. Giincel Konular: Giincel toplumsal ve siyasal konulara yonelik ders igeriklerinin
artirilmasi. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve dikkatini artiracak konularin derslere dahil
edilmesi.

Hazirhk ve fakiiltede ders goren dgrencilerin "Izlence igin gerekli oldugunu
diisiindiigiiniiz konu/basliklar nelerdir?" sorusuna verdikleri cevaplari karsilastirmak, her
bir grubun gereksinimlerini, beklentilerini ve onceliklerini anlamak ag¢isindan yararl
olacaktir. Karsilagtirmali bir ¢éziimleme yapilacak olursa

1. Konularin Cesitliligi ve Kapsami

Hazirlik grubu 6grencileri teknoloji, gereksinim belirlemesi, uygunluk gibi genis
ve cesitli konulara vurgu yapmistir. Bilimsel, sanatsal ve felsefi konularin daha sik
islenmesi gerektigini dlisiinmektedirler. Giinlikk yasamdan orneklerle derslerin
zenginlestirilmesi Onerilmistir. Fakiiltedeki &grenciler ise miihendislik ve teknik

terminolojilerin yam1 sira akademik dil egitimi konusunu Oncelikli olarak dile
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getirmisglerdir. Yapay zeka ile etkinliklerin artirilmasini ve giinliik dil pratigine yonelik
konularin islenmesini 6nermislerdir. Ayrica, daha ¢ok etkilesimli etkinlikler ve giincel
konular iizerinde ¢alismalar yapilmasini istemektedirler.

2. Yazma Becerileri

Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha fazla uygulama ve Ornek yazi
okutulmasi gerektigini belirten grup hazirlik 6grencileri iken; yazma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda, tartismaci makalelere ve daha iist diizey yazma konularina
Onem verilmesi gerektigi vurgulan grup fakiiltede ders goren 6grenciler olmustur.

3. Etkilesim ve Katilime1 Ogrenme

Hazirlik 6grencileri yazdiklarina aninda geri bildirim ve hata diizeltme olanagi
saglanmasinin 6nemine deginirken ayni zamanda Ogrencilerin daha etkin katilimini
saglayacak etkinliklerin artirilmasini istemislerdir.

Fakiilte 6grencileri ise 6grenci katiliminin artirilmasi i¢in grup calismalar1 ve
etkilesimli 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin énemine vurgu yapmislardir. Ayrica,
yazma alistirmalarinin boliim bazinda 6zellestirilmesi gerektigini diistinmektedirler.

4. Teknoloji ve Giincel Konular

Hazirlik 6grencileri giincel ve ilgi ¢ekici ders igerikleri ile 6grencilerin dikkatinin
cekilmesi gerektigini diistinmektedirler. Yapay zeka konusuna deginmisler, ancak daha
genel bir perspektif sunmuslardir. Fakiilte 63rencileri ise yapay zeka ve teknoloji temali
konulara daha fazla agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Miihendislik alanindaki
giincel terimlerin ve konularin islenmesi gerektigi diistincesi 6n plandadir.

Iki grubun genel sonuglarm o6zetlemek gerekirse her iki grup da yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik benzer beklentilere sahipken, hazirlik grubu
Ogrencileri daha genis ve genel konulara odaklanirken, fakiiltedeki 6grenciler 6zel
mesleki terminoloji ve teknik iceriklere daha fazla 6nem vermektedir. Fakiiltede 6grenim

goren Ogrenciler, mithendislik ve teknik konulara yonelik 6zel bir yaklagim sergilerken,
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hazirlik 6grencileri daha ¢ok genel kiiltiirel ve felsefi igeriklerin derslerde yer almasini
istemektedir. Fakiilteye gecen 6grencilerin akademik ve boliime iliskin farkindaliklarinin
daha fazla oldugu soylenebilir. Egitim alinan ya da alinacak olan fakiiltenin neresi oldugu

gereksinimlerin ortaya konulmasi agisindan belirtilen goriislerde biiyiik oneme sahiptir.

4.2.d.1 A1 diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik ogretim gorevlisi
beklentileri/ gereksinimleri nelerdir?

Icerik ¢dziimlemesindeki temel amag ham veriden anlam ¢ikarmaktir. Arastirmact
okuduklarmi goézlemlediklerini ve katilimcilardan elde ettigi verileri yorumlamali
azaltmali ve saglamlastirmalidir. Siirekli olarak somut veri seti ile soyut kavramlari
arasinda; yine tanimlamalar ve yorumlamalar arasinda gidip gelerek tiimevarimsal ve
timdengelimsel akil yiiriitme siire¢lerini birlikte kullanir.

Icerik ¢oziimlemede kodlama siireci ilk olarak verilerin okunmasi, metnin bilgi
boliimlerine boliinmesi, bilgi boliimlerinin kodlarla etiketlenmesi, gereksiz oOrtiisen
kodlarin azaltilmasi, kodlar1 temalarda bir araya getirmek olarak 6zetlenebilir (Croswell,
2014). Verilerin okunmasi asamasinda oncelikle goriismeler, gdzlemler, ses kayitlar1 ya
da alinan notlar yoluyla elde edilenler metne dondistiiriiliir. Desifre yazimi gériismelerin
harfiyen yazilmasidir. Desifre yaparken birtakim 6zel not ve animsaticilarin yazilmasi
(6rnegin goriisiilen kisi cevap verirken beklediginde duraklama gibi), 6nciil ¢oziimleme
verilerin bir¢ok kez okunmasi olasi kodlar ve temalar iizerinde diisiiniilmesi de siirece
dahildir. Kim, ne, ne zaman, nerede, neden; peki simdi ne oldu, bu ne anlama geliyor,
burada neler oluyor; bende etki birakan ne gibi sorularin cevaplari i¢in hem okuma hem
de bu sorulara yanit arama siirecinde olas1 kodlar ve temalar iizerinde diisiiniilmesi veri
¢oziimlemesini kolaylastirir (Cracy, 2013). Kod listesi {izerinde benzer kodlarin belirleme
edilmesi, kodlandig1 halde arastirma sorusu ve kapsami disinda kalan kodlarin ¢ikarilmasi
asamasi, gereksiz ve Ortlisen konular1 eleme olarak tanimlanabilir. Son olarak kodlarin

temalar1 altinda biitiinlestirilmesi asamasi kalir. Ilk asamada 20-30 tema olmas1 ve bes-
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alt1 tane tema ile ¢alismanin sonlandirilmasi uygundur. Temalar arastirma sorusunun
yanitini karsilamali ve kapsamli olmalidir.

Bu tez calismasiin katilimcilar1 arasinda yer alan 6gretim gorevlileri, 6grenci
grubu gibi, iki gruptan olusmaktadir. Birinci grup Miihendislik/ Mimarlik/ Tip/ Egitim
fakiiltesinde ders veren dgretim gorevlileridir. Ikinci grup ise hazirlikta ders veren
Ogretim gorevlileridir.

Arastirmanin “A1l diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik d0gretim gorevlisi
beklentileri/ gereksinimleri nelerdir?” sorusuna iligkin olarak 6gretim gorevlileri ile
yapilan goriismeler icerik ¢ozlimlemesi yoluyla ¢oziimlenmistir. Coziimlemeler
izlenceye yonelik olumlu goriisler; sorunlar, oneriler ve izlencenin benzetildigi
egretilemeler olarak ulamlanmistir. Olumlu goériise iliskin kod sayis1 23, sorunlara iliskin
kod sayist 95, onerilere iliskin kod sayist 213 iken egretilemelere iliskin kod sayist 28
olarak (Bkz. Sekil 10) gézlemlenmistir. Olumlu Gériisler, Sorunlar ve Onerilere iliskin
bulgular sirastyla ¢oziimlenirken; egretilemeler ayr1 baslik olarak aciklanmistir.
Gereksinim ¢oziimlemesine dayali izlence onermeyi hedefleyen bu tez caligmasinda

onerilerin agir bastig1 bu kodlar, tasarlanan izlencenin igerigi konusunda rehber olmustur.

Sekil 10. Kod Sistemi Ozet

OLUMLU GORUSLER 23
EGRETILEMELER 28
SORUNLAR 95
ONERILER 213
0 22 44 66 88 110 132 154 176 198 220
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Icerik ¢oziimlemesine iliskin bulgular1 sunarken hangi verilerin, ne sirada
verildigine iliskin 6zet sunulmasi gerekli goriilmiistiir. MAXQDA yaziliminin verileri
¢oziimlerken kullandig: islevlerinden de sozedilmistir. Kod sistemi ve frekans tablosu,
sec¢ilen kodlar i¢in kodlarin dagilimini ¢éziimlemek tizere olusturulur. Nitel arastirmalar
Oznellige yakin oldugu i¢in frekans tablosu olusturulurken; yiizde olarak degil deger
olarak gdsterilmesi uygun bulunmustur. Belge temelli frekans tablosundaki bilgiler se¢ili
kod ile ilgili kag kisinin bu kodu segtigini gostermektedir. Olumlu goriisler, sorunlar ve
oneriler ile ilgili olusturulan frekans tablolar1 paylagilmistir. Olumlu Gériisler, sorunlar
ve oneriler ile ilgili kodlar igerisinde en ¢ok kullanilan kodlarin 6zeti sunulmustur. Alt
kodlar agisindan iki grubu karsilastirmak i¢cin Gorsel Araglar sekmesi altinda yer alan
MAXMaps konsept haritalar1 islevi de kullanilmistir. Uretilen tabloda ii¢ siitun yer
alacaktir. Ortadaki kodlar, her iki grubun da ortak deneyimlerini yansitmaktadir. Sagda
ve solda bulunan kod gruplar1 ise yalmizca ilgili profilde deneyimlenen durumlar
olacaktir. Iki farkli grup 6gretim gérevlisi grubunun olumlu goriisleri, sorunlarr ve

Onerileri karsilastirilmistir.

Fakiiltede Ingilizce dersi veren ogretim gdrevlerinin sayisi dort; Hazirhik
programinda ders veren Ogretim gorevlisi sayist 17 oldugu i¢in; iki grup arasinda
karsilastirma birebir yapilamamaktadir. Ancak MAXQDA nitel veri ¢dziimlemesi
yazilimi; bu engeli asabilmek i¢in alternatif uygulamalar vermistir. Bunlardan bir tanesi
Kod Matris Tarayicisidir. Sorunlar ve éneriler igin kullanilmistir. Kod sistemi igerisindeki
kodlarin bir sézciik bulutu olarak goriintiilenmesini saglayan kod bulutu da egretileme

verileri i¢in kullanilmistir.

Izlenceye yonelik goriislerine basvurulan 6gretim gorevlileri ile yapilan
goriismelerin igerik ¢ozlimlemesinde olusturulan iist kodlardan ilki ‘olumlu goriisler’
olmustur. Sekil 11°de olumlu goriislerin alt kodlari goriilebilir. Olumlu goriislerden (23)

‘kullanilan kitabin igeriginin uygun olmasi’ en ¢ok belirtilen (yedi kez) olumlu goriis
108



olmustur. Smif i¢i yazma uygulamasinin da uygun oldugu (iki kez) belirtilmistir. Bu
sekilde giivenilirligi daha yiiksek sinif i¢i yazma etkinligi uygulamasinin devam edilmesi
yoniinde goriis belirtenler de olmustur. Yazma izlencesinin genel olarak yeterli oldugu,
clinkli 6grencilerin daha Once yazma deneyimlerinin az olmasit nedeniyle yazma
becerisine girig kisminin 6nemli oldugu belirtilmistir. Paragraf yapisinin 6gretilmesinin,
ozellikle hamburger yapisinin® anlatilmasinin, diger paragraf tiirlerinin anlasilmasini
kolaylastirdig1 vurgulanmistir. Ogrencilerin paragraf tiirlerini kolay yorumlayabildikleri
ve siireci 1yi yonettikleri ifade edilmistir. Betimleyici paragraflarin {ist diizeylerde dahil
edilebilecegi, c¢ilinkii daha yiiksek derecede ayrint1 gerektirdigi ve zor oldugu
belirtilmistir. Sonrasinda deneme (essay), tartismaci deneme (argumentative essay), fikir
deneme (opinion essay) gibi becerilerin de programda yer aldigi ve gerek duyuldugu
belirtilmistir. Genel olarak yazma izlencesinden memnun olundugu ve dgrencilerin siireci

iyi anladiklar ve yonettikleri ifade edilmistir.

Sekil 11. Olumlu Goériigler

OLUMLU GORUSLER
process writing yaklagimi uygun 2
B Kullaniian kitap ierigi uygun
sinif igh yazma uygulamasi uygun _ 2 N
process writing yaklagimi uygun
izlence uygun 2 W sinifici yazma uygulamast uygun

kullanilan kitabin &gretim yaklagimi uygun 2 izlence uygun

kullanilan kitabin ddretim yaklagimi uygun
portfolyo degerlendirme uygun 2
portfolyo degerlendirme uygun

grenciye birebir déniit verme W sgrerciye birebir daniit verme

programin hedeflerine ulasiyor almasi . programin hedeflerine ulagiyor olmasi

.
.
B ubrikte holistik yaklasim benimsenmesi
TR——
. yazma caligmasi sirasinda not kaydi almak ve dgrencilerle paylasmak
.
.

yazma caligmas sirasinda not kaydi almak ve &grencilerle paylasmak
. ikindi dénem icin kitabin kullanimi uygun

ikinci dénem icin kitabin kullanimi uygun oretim elemanina esneklik sunan izlence olmas! uygun

Bretim elemanina esnekik sunan izlence olmasi uygun 1

=)
r
w
-~
@
~

Ogretim elemanlarinin olumlu goriislerine drnek vermek gerekirse;

% Yapilan goriismelerde arastirmacilar bu haliyle kullandig1 igin metin igerisinde de aym birakilmistir.
Yazma becerisi i¢in Hamburger yapist i¢in Bkz. (https:/library.catholiciu.edu/hamburger-method)
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“Artificial Intelligence ile beraber cocuklar da ¢ok fazla Intihalin oniine gegmek icin
swifta yazdwrryor olmamiz da bence iyi bir uygulama. Kod: e sinif ici yazma uygulamasi
uygun’”

“Hocam hepsinin olumlu ve égrencilere katki, bu anlamda katki sagladig goriistindeyim.
Gerek ders i¢i gozlemlerden gerek yazma performanslarindan, gelisimini gormemiz
agisindan, icerik, swralama, ayrilan zaman tiim noktalar acisindan hepsi memnuniyet

verici. Kod: e izlence uygun”

“O yiizden yani o anlamda kitabimizi begeniyorum yani o iste 5 parcali yapt diyecegim
hani igte Topic Sentence'la baslayp 3 Supporting'le devam eden o limiti vermek gerekiyor

ogrenciye. Kod: e kullanilan kitabin égretim yaklasimi uygun”

“Yani o yiizden 6gretmenin o konuda yani sag olsun bizim materyal ofisimiz mesela ¢ok
farkly seyler veriyor. Kesiflendiriyor. En azindan &6gretmen olarak diyorsunuz ki, aa
tamam bu c¢ok giizel gider, bunu yapayim ama su yiiriimez burada deyip segebilme
ozgiirligii giizel. Onun disinda iste bize zaman tamdiklar: noktalarda bizim sinifa
kendimizin yararli gordiigiimiiz seyleri getirmemiz giizel. Ama hi¢bir zaman bunu da
simdi yapmalyyim, bu buraya su anda yazilmis, bu sayfanin hemen yapilmasi lazim gibi

bir anlayisim olmadi. Kod: e ogretim elemanina esneklik sunan izlence olmasi uygun”

YDYO Hazirlik Programinda 6grencilerin kiiciik sinav olarak degerlendirilecek
portfolyo yazma etkinligi telefonlar toplanarak; herhangi bir teknolojik ara¢ destegi
almadan (pc ya da telefon) yalnizca basili materyallerin kullanimina izin verilerek belirli
stire i¢inde (yaklasik 50 dk.) gerceklestirilmektedir. Gegmis yillarda 6grencilere gorevin
e-posta yoluyla gonderilip, bilgisayar ortaminda yazilarak, belirli siire (yaklagik iki giin)

icinde tamamlanmasi seklinde uygulanmistir. Ancak, s6z konusu uygulamada, ozellikle
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teknoloji araglarinin kullanimi gibi sorunlardan dolay1, intihal problemi yasanmistir. Bu
problemlerin oniine gegmek icin kurum websitesinde 6grencilerle intihalin sonuglarini
vurgulayan “Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu égrencilerinin akademik
diirtistliik ilkelerine uymalart ve bu ilkelerin gerekliliklerini yerine getirmeleri
zorunludur. Akademik sahtekdarlik; kopya cekmek, kopya ¢cekmeye tesebbiis etmek, intihal,
bilgi ya da atif uydurmak, baskalarimin sahtekarlik eylemlerine yardim etmek, sinav
belgelerine yasadisi yollarla erisim saglamak, baska birinin akademik ¢alismasini kendi
adiyla sunmak, baska é6grencilerinin akademik ¢alismalarint kismen ya da tamamen
kopyalamak ya da ogrenci ¢alismalariyla ilgili diiriistliik icermeyen benzer eylemler
anlamina gelmektedir. Akademik sahtekarligin herhangi bir tiri, akademik
vonetmeliklere aykirt bir eylem olup disiplin islemi baslatmak icin gegerli bir nedendir.
Ayni zamanda bir édev ya da dersten kalmak icin gecerli bir neden teskil edebilir.”
Diiriistliik Bildirisi yaymlanmigtir. Ayrica intihal belirleme araglar1 da kullanilmustir.
Gazi Universitesi, intihal araglarndan ‘Turnitin intihal belirleme programi’ni
kullanmaktadir. 20. 04. 2016 tarihli Yiiksekogretim Kurulu Lisansiistii Egitim ve Ogretim
Yénetmeliginin 9 (2) ve 22 (2) ile 27. 01. 2017 tarihli Gazi Universitesi Lisansiistii
Egitim-Ogretim ve Smav Y&netmeliginin 28 (4) ve 39 (5) hiikiimleri geregince, lisansiistii
tezlerin benzerlik kontrolleri i¢in intihal belirleme programlar1 kullanilmasi
gerekmektedir. Bu amagla kullanilacak olan Turnitin Intihal Belirleme Programi
tiniversite kullanicilarinin erisimine acilmistir. Normalde bu uygulama lisansiistii
tezlerinde benzerlik oranini belirlemek i¢in kullanilirken; Yabanci Diller Yiiksek Okulu
ogrencilerinin yazdiklar1 her bir gérev kagidi da sisteme yliklenerek kontrol edilmistir.
Turnitin, benzerlik oranim1 hesaplarken yapay zeka belirleme konusunda da bir oran
vermektedir ancak bu verilerin dogrulugu konusunda netlik olmadigi i¢in Turnitin
sonrasinda yapay zeka belirleme kismmi kaldirmigtir. Hem 6gretim gorevlerinin is

yiiklinli artiran bir uygulama olmasi hem de sistemdeki problemler yiiziinden bu tiir
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intihal belirleme programlarmimn kullanilmasinin  etkililigi sorgulanmustir. Intihal
belirleme programlarina yenileri eklendiginde belirleme igin birden fazlasinin
kullanilmasi; benzerlik oranlardaki belirsizlik gibi etmenlerden dolay1 (Bkz. Sekil 12)
Ogretim elemanlaria sorumluluk yiiklenmistir. Uygulamaya iliskin goriisler, donem sonu
anketlerinde PMGU’ye iletildigi i¢in 6grencinin bir gdrev icin yazdig1 tek paragrafin bu

kadar ¢ok denetlenmesi uygulamasi degistirilmistir.

Sekil 12. Ogretim elemanlari igin yazilmis bilgi maili

Ekte Ggrencilerin vazma bolimiing géreceksiniz. Degerlendireceginiz Ggrencilerin vanmnda adiz vazmaktadir ([Ik giin gorev yapan 6&retim gévevlileri olmak tizere). Aynca en
alt sekmede de isimlerinize gore balerek, dgrencilert ayurdik.

*Her §grenct igin worde yapistirdiginz yazma balimiint, benzerlik icin Turnitin'e yikleyiniz.
**Google Forms sisteminden inen yazma béliimi formatsiz olarak birlesik inmektedir. Formattan puan kumayimz.
***A[ ile ilgili olarak, chatgpt'nin iyelik bilgisi istedigini ilett: bize bazt hocalarimiz. Sizlerden ricamiz zerogpt'den yiizde aldiktan sonra googlebard'tan da yes cevabins alan

hocalartmizin, fiye olmak istemiyorlarsa, sinavburosu@gmail.com hesabimiza konu kismna sinif belirterck bize mail atmalaridir. Bizler bakarak hocalarimiza doni saglarz.
(Bu durum %90 ve iizeri olan d¢renciler igindy_tiim Ggrenciler gindermeyiniz.) Ornekle:

» zerogpt %90, google bard yes, chatgpt yes: puan kiralim

+ zerogpt %90, google bard yes, chatgpt'ye tye olmak 1stemeven hocalanmiz icin sinav ofisine gonderme, (Bu durum %90 ve iizeri olan ddrenciler icindir) bizden
gelecek yes cevabina istinaden puan kiralm.

+ %690 altinda olan durumda (%50-%89), gerekli puant sinav biirosuna géndermeden, iki platformu kullanip (4-5 puan) kirahm.

Ozellikle yapay zeka araglarmin kullanilmasi ve intihal belirleme araglarinin da
yeterli gelmemeye baslamasi sebebiyle, bu sekilde bir uygulamaya gegilmistir.

Sekil 13’te paylasildigi iizere segilen kodlar i¢in kodlarin dagilimini ¢6ziimlemek
amaciyla, arastirma sorulari ¢ercevesinde olusturulan iist kodlardan bir digeri izlenceye
ilisgkin sorunlar olmustur. Sekil 13’te sorunlarin hangi basliklar altinda alt kodlara
boliindiigii goriilebilir.

Kitap se¢imleri, 6gretim elemanlarinin is ylikiiniin fazla olmasi ya da igerigin
esnek olmamasi, 6gretim elemanlar1 tarafindan karsilagilan sorunlar olarak belirtilmistir.
Ayni tabloda bu problemlerin siklig1 da goriilebilir. Ornegin, siralanan sorunlar icerisinde
(95) en ¢ok tekrarlanan sorun, 6grenci dil becerileri diizeyinin ¢ok diisiik olmasi ve yazma

becerisine ayrilan siirenin yetersiz olmasi (dokuz kez belirtilmis) denilebilir. Yine onu
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takip eden diger sorun 6grencilerin ilgisizligi (bes kez belirtilmis)dir. Kodlarin bir kismi

(yedi kez belirtilmis) ise i¢erigin 6grenci diizeyine uygun olmamasini ifade etmistir.

Sekil 13. Sorunlar

SORUNLAR

sgrenci dil becerileri seviyesinin cok disiik olmas: | — 15
stirenin yetersiz olmasi | — 15
agrencinin iigisiziigh I —— 12
icerigin égrenci dizeyine uygun clmamas I 1o
sgrencilerin sazii-yazil iletisim becerilerinin gelismemis olmas) I — 7
ogretim elemanlaninin inisiyatifiyle uygulamada cesitilik olugmasi 4
intihal programi kullanmanin negatif bir artam olugturmas: NI
kitaba gdre dgretim yapmak NN
Gigrenci seviyelerinin cesitiligi ITIEGGGGG_G_——
izlencenin sik sik degistirimesi G 3
ogrencilerin Al kullanim |G
outlining yeterince gelismiyor 2
hedeflenen dgrend yeterliginin genelgecer olmamas |GGG
punctuation égretimemesi INIIIEGG_—_—__ 2
degerlendirmede objekiiflik soruny NI 2
discourse dgretiminde zorluk yasanmas: NI 2
izlence kapsaminin genel inglizce olmasi-fakilte ile uyumsuziuk I 2
itap secimleri 1
icerikte esneklik olmamasi-yapilandinimig 1
hedeflenen dizeye Ggrencileri ulagtramamak I 1
problem cézme yaklasiminin benimsenmemesi I 1
agretim elemaninin izlence hakkinda karar alma strecine dahil edilmemesi 1
seviye sinffi yapimamas: [ 1

o 2 4 3 8 n 12 14 16

Sorunlara iligkin gorilisleri 6zetlemek gerekirse; akademik yazma konusunda
ikinci donemde konu ciimlesi, paragraf yapisi gibi konular islenebilir, ancak bu durumda
konularin yetistirilmesi sorunu ortaya ¢ikabilir. Cok sayida parametre ve 16 haftalik kisa
bir siire olmasi nedeniyle, hem O6gretim elemanlar1 agisindan is yogunlugu hem de
ogrenciler acisindan ¢alismalarin yogunlugu s6z konusu olmaktadir. Paragraf yapilar1 ve
deneme yazma (essay writing) konulariin gésterilmesi, 6grenciler i¢in zorlayici olabilir.
Buna ragmen, birinci donemde serbest yazma yapilmasinin daha uygun oldugu
diistiniilmektedir. Takip eden kisimda, sorunlarla ilgili bir diger faktdr olan &grenci
ilgisizligine deginilmistir. Ogrencilerin ilgisizligi ve edilgenligi dnemli bir sorun olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin, gretmenin ydnlendirmesi ve ydnergeleri olmadan 6grenme
siirecine etkin olarak katilmadiklari belirtilmistir. Ogrenciler, 6gretmenin hazirladig
icerikleri ve etkinlikleri kendi istekleriyle degil, 6gretmenin istegi lizerine yapmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerin dgrenme siirecine yeterince katilmamalar1 nedeniyle
zorlanmakta ve Ogrencilerin 6grenmesini saglamakta giigliikk cekmekte olduklarim
soylemislerdir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini baslatmamalar1 ve etkin
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olmamalari, o6gretmenlerin de ders isleme ve Ogrencilerin Ogrenmesini saglama
konusunda zorlanmalarina neden olmaktadir.

Karsilagilan sorunlar bu c¢alismanin konusu ile paralellik gostermektedir.
Ogrencilerin hazirlik atlama siavi ya da diizey belirleme simavina katilmadan- A1 diizey
sayilip bir sinifa atanmasi, siif igerisindeki 6grenci diizeyinin diisiikliigii ya da igerigin
Ogrenciye uygun olmamasinin yansimasi olarak goriilebilir. Siif sayisi, 6grencilerin
devam durumunun On goriilememesi, O08renci sayilarinin fazlali§i, ek kontenjan
hakkindan dolay1 6grencilerin devam eden siniflara atanmasi vb. gibi sorunlar diizey
siiflart olusturulmasinin oniine ge¢mistir. Hedef grup 6grencilerin aslinda Al diizey
olduklar diistiniilmektedir ancak 6grencilerin bir kisminin alict becerilerinin daha iyi
diizeydeyken iiretici becerilerinin daha diisiik oldugu gercegi dgretim agamasinda sorun
yaratmaktadir. Bir diger durum da Al diizeyi sinifa baglayan 6grencilerin bir kisminin
diizey belirleme sinavina katilmadigi i¢in o sinifa atanmis olmalaridir.

Ogretim elemanlarinin sorunlara iliskin goriislerine &rnek vermek gerekirse,
icerik ve diizey sorununu su sekilde ifade etmislerdir.

"Eger temel seviyeyi diisiiniirsek, yine Al baslayan bir d6grenci igin
writer kitabi aslinda iki seviye falan yiiksek geliyor bence dgrencilerimize. Zorlaniyorlar.
Zorlandiklart zaman da yazma eyleminden soguyorlar. Hani ne kadar c¢abalarsak
cabalayalim daha sonra. Duyussal olarak etkileniyorlar. Bir sey yazma konusunda
motivasyonlart daha diisiik oluyor. Kod: e icerigin ogrenci diizeyine uygun olmamasi”

"Ve herkese ozel ilgi gosterebilecek altyapimiz da yok. Yani 24 saat derse giriyoruz.
Bayagi ¢ok bence...Bir de kisith. Bir de bunu 16 haftada, sonra iste 17 haftada Al'den

direkt A, B2'ye yani. Hani hedef de uzun. Kod: e siirenin yetersiz olmast”
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"Ben bir sey soyleyecegim. Hazirlik egitiminde bu draft siirecinde outlining'in 6nemi
vurgulanabilir. Outline® nasil hazirlamir? Direkt iiriin-product teslim edilmeden
outline'lara doniismeylebilir. Bu anlayis belki zeminden kazandirilabilir hocam,
ogrencilere. Yasadigimiz problemler durumlarindan bir tanesi buydu. Kod: e outlining
yeterince gelismiyor”.

Ogretim gorevlilerinden ideal yazma becerisi izlencesine yonelik goriisleri en ¢ok,
oneriler ( 213) kodu altinda toplanmustir. Izlencenin dilinin kapsayici olmasi, teknoloji ve
yapay zeka araclarindan yararlanilmasi ve igerigin Ogrenci gereksinimine gore
diizenlenmesi en cok sdzedilen kodlardan olmustur (Bkz. Sekil 14). Icerigin giinliik
yasamla ilgili olmasi1 ve materyal cesitliligi saglanmasi Onerileri en ¢ok sozedilen
Onerilerden olmustur. Kitap iceriginin daha zorlu ve giincel metinlerle gelistirilebilecegi,
hatta 6zgiin materyallerin de eklenebilecegi dnerilmistir. Burada 6gretim gorevlilerinden
ornekler verilmesi istendigi i¢cin Ogretim elemani Onerileri tasarlanmasi planlanan
izlenceye dahil edilerek kullanilmistir. Ornegin, sorunlar iist kodu igerisinde sézedilen
icerigin Ogrenci diizeyine uygun olmamasi, Oneriler kisminda igerigin Ogrencilerin
diizeyine uygun olmali seklinde yansimustir.

Ogretim elemanlarinin &neri ifadelerine drnek vermek gerekirse, goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir.

“Simdi hocam ben igerik sunarken yapay zekayr kullaniyorum.

Hatta destekliyorum da kullanilmasini.

Ctinkii yapay zekasini ¢ok kisa siirede bize farkl kaynaklardan, farkl iceriklerden ortak
bir tema sunabiliyor.

Bu da benim derste isimi kolaylastiriyor.

® Yapilan goriismelerde aragtirmacilar bu haliyle kullandig1 igin metin igerisinde de aym birakilmigtir.
Outline yani 6grencilerin metni yazmaya baglamadan 6nce hazirladiklari plan ya da taslak.
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Her iki 6gretmenlerimizin ¢ok agir ders yiikleri ve dedigim gibi yazma dersinin doniit

verme yonii oldugundan dolay: yapay zeka igerik bulma, topik bulma ya da farkl oneriler

sunma agisindan benim bagvurdugum bir kaynak agik¢asi. Kod: ® Teknoloji ve yapay

zekadan yararlanilmalt””

Yapay zekaya iligkin 6neriler ayn1 zamanda su sekilde de yorumlanmaistir.

“Yapay zeka, adi iistiinde ne kadar da olsa bizim ¢ok 6nemli olarak degindigimiz noktada

her zaman olmasa da gozden kagirabiliyor.

Bu noktada %100 teacher feedback'in yerini alabilecegine ¢ok inanmiyorum.

Ama daha ¢ok mekanik alanlarda ya da semantik olarak bazi lexical range dedigimiz ya

da sozciik se¢imi, grammar sey, bu tarz daha mekanik alanlarda destek atabilecegini

diisiiniiyorum hocam. Kod: ® Teknoloji ve yapay zekadan yararlaniimalt”

“Yani aslinda orada da boyle bir sabit bir metinden ziyade daha ¢ok béyle modifiye

edilebilecek. Vizyon gibi bir sey edinmemiz lazim aslinda Kod: eizlence esnek olmali.”

Sekil 14. Oneriler

sérencierin okl drgngs Ingliceye maryz kamasin avormal [ 0% 01
wyguama artriaa i [ 35 1
tumdengelim yaklagim: benimsznmeli B o
degerlendimede etk kilir gelitiime: ! [ 0% (13
hazirlk le “akikeler aasi ishirligi sag anmal! M o i
kelime smrlandirmes: a memals oM
icerikteki konutar genel gecer oimal, [ 0%
etiin i Fabkdz fakabelecer goros amaaiie T 0 0
arestiaya dayeh oregram gelstieme ohmal [ 1% 2
telafi egitimiers dizerienme [ 1% (2
perfarans gireveri kolaylostrimel | N 15 12,
seudyelere gére £grendier gruplandirlmall 153
essay yazmays czha cok zamen ayoimal . [N :+ i<
coursebook ailaniao i [ 5 o
izence esnet oimal, [N 5 i2)
intitial pregram k. lani szalbla b lic I
degerendivme s g azartime) N »:; 5
qerigin swalan 5t kalzydan zora clmali e
agrencileie sygun program gehgtivlmel _ 3% 8
diirenci merkezl yeksgim henimsenmel [ M 55
yaratic yazms tesi edimel. [ Y 3
meceryal cesitlligi saganmal N
yazma hazrlic gasmatzn kenme! . [ -
egitmfree wiing e baglamal [N Y s 2
intihel kenusunds Eilgilendirme yap Imali I i
cimleden paragrafs gegis oimal [ i

Girenienlerin ransfer ediimesi sa3znma i-tems odaki botinlesic beceriler bigiminde

igerik gerel deil arenciiiyac na ore dizen/snmel:

% 2% 4%

65 (15}

Ik gl s s lma | s e
dence il apssym cimah e [ e o

0%

% 1%

T1% 28!

tekoolojdene 41 danyararlar e | — s )

125 4% 16%

13%
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Arastirmanin  katilimcilarindan hazirlik programinda ders veren G&gretim
elemanlar ile fakiiltede ders veren 6gretim elemanlarinin olumlu goriisleri arasinda fark
ya da benzerlik olup olmadigini ortaya koymak i¢in MAXQDA Cift-Vaka Modeli
kullanilarak iki grubun goriislerinin kodlar1 karsilastirilmistir. Olumlu goriislere iliskin
karsilastirmada, her iki grup da kullanilan izlenceyi ve kitabin i¢erigini uygun bulmus;
siif i¢i yazma uygulamasina iligkin olumlu goriis belirtmislerdir. Fakiiltede ders veren
Ogretim gorevlileri birebir doniit verme konusunda su sekilde bir aktarim yapmuglardir:
"Ben genelde derslerim ve odev verdikten sonra 15'er dakikalik ogrencilerle birebir
sessionlar yapiyorum. Feedback sessionlar. 70 yakin ogrencim var. Yazma dersim 3 saat
olsa dahi hafialik programima bakiyorum. Bosluklarim neler? 10-15 dk. Ilk basta ben
grup olarak yapmaya basladim. Daha sonra zaman ol¢iistinde birebir egilmeye basladim.
Bu da onlarin birebir aldiklari yénelik lerde yazilarina yansimaya basladi. Kod: e

ogrenciye birebir doniit verme”

Sekil 15. Olumlu Goériisler Karsilagtirma

©J

process writing yaklagimi uygun

©J

kullanilan kitabin 6gretim
yaklagimiuygun

J

portfolyo degerlendirme uygun

]

kullanilan kitap i¢erigi uygun

programin hedeflerine ulagiyor \_\ /
olmasi @

/ sinifici yazma uygu\amasl uygun BSdrenciye birebir donlt verme
@) FAK
rubrikte holistik yaklagim
benimsenmesi

zlence uygun

yazma galigmasi sirasingd not
kaydi almak ve égrencjlérie
paylagsmak

®

ikinci ddnem igin kigabin
kullanimiuygun

3

6gretim elemanina esneklik
sunan izlence olmas: uygun
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Iki 6gretmen grubu arasindaki bir goriis farki gibi goriinen ‘6grenciye bire bir
doniit verme’ konusunda su sekilde bir agiklama getirilebilir. Bu bilgiler, hazirlik
programindaki 6gretim gorevlilerinin portfolyo degerlendirmeye uygun olarak ifade
ettikleri goriislerinin, fakiiltede ders veren Ogretim elemanlarinin doniit verme
konusundaki goriislerini kapsadig1 soylenebilir. Portfolyo degerlendirme uygulamasinda
ogrenciler, siire¢ degerlendirmeye uygun sekilde ilk yazdiklar1 metne Ogretim
elemanlarindan doniit almakta, bu metinde not verme s6z konusu olmamaktadir. Ancak
ikinci diizeltmeden sonraki ikinci yazilan metin not verilen metindir. Yani olumlu
goriislerin genel olarak 6grenciye birebir doniit verme kodu da dahil doért baglikta ortak
goriis oldugu (Bkz. Sekil 15) sdylenebilir.

Ogretim gorevlilerinin sorunlar bashig: altinda kodlanan goriislerinden alt gériis
olan taslak/plan (outlining) olusturma becerisinin gelismemesi fakiilte 6gretim gorevlileri
tarafindan ifade edilmistir.

Yalnizca hazirlik programindaki o6gretim gorevlileri tarafindan belirtilen
sorunlardan bir tanesi “ogretim elemanu inisiyatifiyle uygulamada farkliliklar olugmast”
oldugudur. Fakiiltedeki sube’ sayisi ile hazirlik programindaki sinif sayis1 arasinda ok
biiytik bir fark oldugu igin 6gretim gorevlisi sayist da farklidir (Bkz. Sekil 16). Tiim bu
say1 fazlalig1 farkli uygulamalar olasiligini artirmaktadir. Bu tez ¢alismasinin konusunun
farkli uygulamalarin da 6niine gegerek izlence tasarlama olmasinin bir sebebi de budur.

Bireysel cabalar ve uygulamalar, izlencede yapilacak degisiklikler ile standart hale

getirebilir.

" Hazirlik programindaki subelerin hepsi sinif olarak adlandirilabilirken; fakiiltede 1. Sinif 6grencilerin
Ingilizce dersleri icin 1. Siif/Sube 4 adlandirilmasi kolaylik tanidig1 igin bu sekilde kullanilmistir.
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Sekil 16. Sorunlar Karsilastirma

@©
igerigin dgrenci dizeyine uygun
almamas

@)
sgretim elemanlarinin

inisivatifiyle uygulamada gegWilix
alugmasi

(CH)] NN
\,
negatif bir ortam olugturmas
©

kitaba gare odretim yapmak h

@)-
grelim elemant iy yukunan faza
olmas|

G

izlencenin sk sik dedigtirimesi

@)
ogrencilerin Al ku\lgl\’uﬂ/\ /

/
/

©
hedeflenen brenci yabrligi
genelgeger olmamag)

(Gl
punctuation ﬂguy/nmnm

@
degerlendirmede objekliflik
sorunu

intihal program; kul\anmamh\ \
! \\

@)
grenci dil bacariler| seviyesinin
ok dUgik olmas

(G

Sgrencinin ilgisizigi

= =l ]

surenin yetorsiz olmas | -
’ FAK

_ @]

slrencilenn sdai-yazli iletig

becarlednin geligmemigtimas:
@)

sgrenci seviyelerinin geg tiligi

G}

outlining yeterinca geligmiyor

Onerilere iliskin goriisler karsilastirildiginda ise (Bkz. Sekil 17) ortak dnerilerin
igerigin Ogrencinin gereksinimlerine gore diizenlenmesi, teknoloji ve yapay zeka
araglarindan yararlanma, yaratici yazmanin tesvik edilmesi,
bilgilendirme yapilmasi vb. oldugu gériilebilir. Ogrencilerin yazma becerilerinin sézciik

bilmemelerine bagli oldugunu belirten bazi 6gretim gorevlileri de sézciik ve yazma

Ogretiminin i¢ i¢e olmasi gerektigini dnermislerdir.
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Sekil 17 Oneriler T(qrgﬂnsﬁrmn

@)

egitim free writing ile baglamali

©J

igerigin siralanigi kolaydan
olmah

©

teknolojiden ve Al dan
yararlaniimali

O

i¢erik genel degil 6grenci
ihtiyacina gore duzenlenmeli

kelime ve yazma égretimi icice igerik gtinluk yasamla iligkili
olmal olmali

cours ebook kullanilabilir infihal konusunda bilgilendirme

\ /‘/ap“mal \
idence esnekM . /m paragrafa gegig

olmali

ogretmeni strece dahil edebilir

etkili olmayabilir

&)

degerlendirme sikhgi azattimali

©J

seviyelere gore ogrehciler
gruplandirimah

@) @)

aragtrmaya dayall program Ny
geligtirme olmall materyal gesitliligi saglanmal

Sgrencilere uygun progray
geligdiriimeli

yaraticihyazma tegvik gdilmeli

Nitel aragtirmalar 6znellige yakin oldugu i¢in frekans tablosu olusturulurken;
yiizde olarak degil deger gdsterilmesi uygun bulunmustur. Hazirlik ve Fakiilte 6gretim
elemanlarinin olumlu gortisleri hakkinda belge temelli frekans tablosu verilmistir. Belge
temelli frekans tablosundaki bilgiler, se¢ili kod ile ilgili kag¢ kisi oldugunu ve belgenin
sayisini/frekansini gostermektedir. Hazirlik ve Fakiilte 6gretim gorevlileri arasinda belge
frekansi agisindan bir fark olusmadigi icin en sik kullanilan kodlarin paylagilmast uygun
goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretim gorevlilerinin goriislerinin siklig1 konusunda fark
olmadig sdylenebilir.

En sik kullanilan kodlar olumlu goériisler agisindan, kullanilan kitabin igeriginin
uygun olmasi (Bkz. Sekil 18), sorunlar agisindan, 6grenci dil becerileri diizeyinin ¢ok
diisiik olmasi ve siirenin yetersiz olmasi (Bkz. Sekil 19), oneriler agisindan da teknoloji
ve yapay zeka araclarindan yararlanilmasi ve igerigin Ogrenci gereksinimine gore

diizenlenmesi (Bkz. Sekil 20) olarak 6zetlenebilir.
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Sekil 18. En Sik Kullanilan Kodlar (Olumlu Goriigler)

@=

‘EN SIK KULLANILAN KODLAR-1

kullanilan kitap icerigi

)

OLUMLU GORUSLER (23)|

@)

uygun (7) /

process writing
vaklasinm uygun (2)

@]

siif ici yazma

uygulamas: uygun (2)

@]

-@)

portfolyo

degerlendirme uygun

2)

J

kullanmilan kitabin
ogretim yaklagim
uygun (2)

\izlence uygun (2)|

Olumlu gorislere iliskin en ¢ok kullanilan kodun (7/23) kitabin igeriginin uygun

oldugu goriilmiistiir. Kullanilan kitabin 6gretim yaklagiminin, izlencenin, portfolyo

degerlendirmenin ve smif i¢i yazma uygulamasinin uygun olmasi da en ¢ok sézedilen

olumlu goriislerden olmustur (Bkz. Sekil 18).

Sekil 19. En Sik Kullanilan Kodlar (Sorunlar)

‘EN SIK KULLANILAN KODLAR-2

(@ )=

ogrenci dil
ecerileri

seviyesinin ¢ok

diisiik olmasi (15)

©J

siirenin yetersiz
olmasi (15)

\@

0Zretim elemam
is yiikiiniin fazla
olmasi (4)

eJ
O0grencinin
ilgisizligi (12)

SORUNLAR (99)|
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Sorunlar iligskin toplam 99 koddan en yaygin kullanilan kod 6grenci dil

becerilerinin diisiik olmasi, siirenin yetersiz olmasidir (Bkz. Sekil 19).

Sekil 20. En Sik Kullanilan Kodlar (Oneriler)

[EN SIK KULLANILAN KODLAR-3|

= @)
teknolojiden ve ONERILER (252)| yapilmah (13)
Al dan @)
vararlanilmal \ s5renilenleri
(43) &) Ggrenilenlerin
eJ e transfer edilmesi
A o icerik giinlilk 51 h-t.
icerik genel degil asamla iliskili saglanmali-tema
ogrenci zhiall (IS)S odakh biitiinlesik
) ihtivacina gire —_— b?c_ergler
sonucunda diizenlenmeli (28) bi¢iminde (16)
yaptirim olmal
2 Cl— = s
izlence dili ) &
kapsayici olmali dgretmeni siirece kelime ve vazmal
(we) (25) dahil edebilir (4) xelime ve yazma
@) ogretimi i¢ ice
dgretmen olmah (4) |
déniitiiniin yerini ©)
alamaz (2) etkili olabilir (7)) )

etkili olmayabilir
G

Sekil 20°de goriildigii iizere, toplam 252 koddan en g¢ok verilen 6neri yazma
becerisi 6gretiminde teknoloji ve yapay zekadan yararlanilmasidir. igerigin &grenci
gereksinimine gore diizenlenmesi ve giinliikk yasamla ilgili olmasi da en ¢ok aktarilan
Onerilerden olmustur.

Farkli sayidaki gruplarin karsilastiriimasi ve goriislerin agirligint gésterme islevi
icin kullanilan kod matris tarayicisi verileri su sekilde yorumlanabilir. Sekil 21’de
hazirlik programindaki 6gretim gorevlileri ile fakiiltede ders veren 6gretim gorevlilerinin
sorunlar hakkinda goriislerine iliskin kodlar verilmistir. Fakiiltede ders veren 6gretim
gorevlilerinin belirttigi outlining yeterince gelismiyor sorununun agirhigi ile é6grencilerin
ilgisizligi sorunu ayni agirhiktadir. Hazirlik programindan 6gretim gorevlilerinden dort
tanesinin gorlislerini yansitan 6gretim elemanlarinin insiyatifiyle uygulamada ¢esitlilik

olugsmas: sorunu; fakiiltedeki Ogretim gorevlilerinin bir tanesinin goriisiinii yansitan
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ogrenci diizeylerinin ¢esitliligi sorunu esit degerdedir. Bu nedenle burada iki veri setinin

de verilmesi uygun goriilmistiir (Bkz. Tablo 9).

Sekil 21. Kod Matris Tarayicisi- Sorunlar

Kod Sistemi HAZ FAK TOPLAM
V5 SORUNLAR 0

o outlining yeterince gelismiyor L 2

o hedeflenen dgrenci yeterliginin genelgecer olmamasi \ 2

» punctuation dgretiimemesi ¢ 2

o degerlendirmede objektiflik sorunu $ 2

¢ kitap secimleri $

o icerikte esneklik olmamasi-yapilandinimis

o Ogretim elemanlarinin inisiyatifiyle uygulamada cesitlilik olusmasi ¢ 4
o hedeflenen diizeye ogrencileri ulastiramamak t

¢ discourse ogretiminde zorluk yasanmasi { 2
o intihal program! kullanmanin negatif bir ortam olusturmasi ¢ E
o bgrencinin ilgisizligi 0 o 12
o 0grenci dil becerileri seviyesinin gok diistk olmasi . 0 15
¢ izlence kapsaminin genel ingilizce olmasi-fakilte ile uyumsuzluk " 2
o 6rencilerin szlii-yazl iletisim becerilerinin gelismemis olmasi L] o 7

o problem ¢6zme yaklagiminin benimsenmemesi

o izlencenin sik sik degistirilmesi . 3
o 0gretim elemaninin izlence hakkinda karar alma strecine dahil edilmemesi $
o odrencilerin Al kullanimi U 3
¢ kitaba gdre ogretim yapmak o 4
o seviye sinifi yapimamasi !
o icerigin grenci dizeyine uygun olmamasi 0 10
o Ogrenci seviyelerinin cesitlligi ' o 4
Vg slirenin yetersiz olmas| 0 o 11
o Ogretim elemant i yikindn fazla olmasi ¢ E
3 TOPLAM | B 1 %

Kod matris tarayisi gorsel araci ile sekiller ile verilen say1 durumu net bir sekilde

Tablo 9’de goriilebilir.
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Tablo 9. Kod Matris Tarayicisi- Sorunlar

HAZ | FAK TOP.
SORUNLAR > outlining yeterince gelismiyor 0 2 2
SORUNLAR > hedeflenen 6grenci yeterliginin genel gecer olmamasi 2 0 2
SORUNLAR > punctuation dgretilmemesi 2 0 2
SORUNLAR > degerlendirmede objektiflik sorunu 2 0 2
SORUNLAR > kitap se¢imleri 1 0 1
SORUNLAR > icerikte esneklik olmamasi-yapilandirilmig 1 0 1
SORUNLAR > §gretim elemanlarinin inisiyatifiyle uygulamada cesitlilik | 4 0 4
olusmasi
SORUNLAR > hedeflenen diizeye dgrencileri ulastiramamak 1 0 1
SORUNLAR > discourse 6gretiminde zorluk yaganmasi 0
SORUNLAR > intihal programi kullanmanin negatif bir ortam 4
olusturmast
SORUNLAR > 6grencinin ilgisizligi 10 12
SORUNLAR > ggrenci dil becerileri diizeysinin ¢ok diisiik olmasi 11 15
SORUNLAR > izlence kapsamiin genel ingilizce olmasi-fakiilte ile | 2 2
uyumsuzluk
SORUNLAR > dgrencilerin sozlii-yazili iletisim becerilerinin gelismemis | 6 1 7
olmasi
SORUNLAR > problem ¢6zme yaklagiminin benimsenmemesi 0
SORUNLAR > izlencenin sik sik degistirilmesi 3 0 3
SORUNLAR > ggretim elemaninin izlence hakkinda karar alma siirecine 0
dahil edilmemesi
SORUNLAR > ggrencilerin Al kullanimi1 3 0 3
SORUNLAR > kitaba gore 6gretim yapmak 0
SORUNLAR > diizey simifi yapilmamasi 0
SORUNLAR > igerigin dgrenci diizeyine uygun olmamast 10 0 10
SORUNLAR > grenci diizeylerinin ¢esitliligi 3 1 4
SORUNLAR > siirenin yetersiz olmast 10 1 11
SORUNLAR > siirenin yetersiz olmasi > 6gretim elemant ig ylikiiniin fazla | 4 0 4
olmasi
TOPLAM 88 11 99
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Sekil 22. Kod Matris Tarayicisi- Oneriler

Kod Sistemi HAZ FAK TOPL...
" o ONERILER 0
» dgrencilerin okul disinda Ingilizceye maruz kalmasini arttirmali t 1
@ arastirmaya dayall program gelistirme olmali 1 2
& uygulama arttinlabilir t 1
» timdengelim yaklasimi benimsenmeli 1 1
o degerlendirmede etik kiiltdr gelistirilm el t 1
» telafi egitimleri diizenlenmeli T 2
» essay yazmaya daha ¢ok zaman ayriimal t " 4
» hazirlk ile fakdilteler arasi isbirligi saglanmali T 1
# Ogrencilere uygun program gelistirilmeli = " 8
“ g ogrenilenlerin transfer edilmesi saglanmali-tema odakli biittinlesik beceriler bigciminde L + 12
» kelime ve yazma &gretimi i¢ ice olmall = 4
@ kelime sinirlandirmasi olmamah 4 1
# 6grenci merkezli yaklasim benimsenmeli = L] 8
@ yaratici yazma tesvik edilmeli + - 8
» coursebook kullanilabilir L] 4
w g egitim free writing ile baslamali L] 9
» once sinirli sonra free writing olmali t 1
» ayn bir asama degil stireg icerisine dahil edilmeli i * 2
v g intihal programi kullanimi azaltilabilir t 2
» gerekli degil t 1
» kullaniimal 1 2
» materyal cesitliligi saglanmal . o1 8
» icerik gunlik yasamla iligkili olmal L] | 18
@ icerikteki konular genel gecer olmali t 1
“ g teknolojiden ve Al dan yararlaniimal . . 38
 6gretmen donitindn yerini alamaz t " 2
» sonucunda yaptinmi olmali t 2
o gerekli degil t 1
» egitimin niteligi hakkinda fakiiltelerden gorts alinabilir t 1
“ g yazma hazirlik calismalar eklenmeli i * 2
@ gramer sorununa yonelik calismalar yapilmali = " 6
@ izlence esnek olmali L 4
v g izlence dili kapsayici olmali (we) L] L] 8
o etkili olabilir L - 7
# Ogretmeni sirece dahil edebilir = 4
o etkili olmayabilir . 4
» etkili degildir t 2
» seviyelere gore 6grenciler gruplandiriimal t 3
» intihal konusunda bilgilendirme yapilmali * | 13
@ performans gérevleri kolaylastiriimali t 2
w g degerlendirme sikhigi azaltiimal * 4
o rubrik kriterleri degistiriimeli 4 1
» icerigin siralanisi kolaydan zora olmali * 5
@ climleden paragrafa gecis olmali L L 13
» icerik genel degil 6grenci ihtiyacina gore dizenlenmeli [ | u 28
2_ TOPLAM 210 42 252

Kod matris tarayisi gorsel araci ile sekiller ile verilen onerilerin say1 durumu net
bir sekilde Tablo 10’de goriilebilir.
Tablo 10. Kod Matris Tarayicisi- Oneriler
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ONERILER > 6grencilerin okul disinda Ingilizceye maruz kalmasini 1 1
arttirmali

ONERILER > aragtirmaya dayali program gelistirme olmal1 2 2
ONERILER > uygulama arttirilabilir 1 1
ONERILER > tiimdengelim yaklasimi benimsenmeli 1 1
ONERILER > degerlendirmede etik kiiltiir gelistirilmeli 1 1
ONERILER > telafi egitimleri diizenlenmeli 2 2
ONERILER > essay yazmaya daha ¢cok zaman ayrilmali 3 4
ONERILER > hazirlik ile fakiilteler aras1 isbirligi saglanmali 1 1
ONERILER > 6grencilere uygun program gelistirilmeli 7 8
ONERILER > dgrenilenlerin transfer edilmesi saglanmali-tema odakli | 11 12
biitiinlesik beceriler biciminde

ONERILER > 6grenilenlerin transfer edilmesi saglanmali-tema odakli | 4 4
biitiinlesik beceriler bi¢iminde > sézciik ve yazma gretimi i¢ ige

olmali

ONERILER > sozciik sinirlandirmasi olmamal 1 1
ONERILER > 6grenci merkezli yaklasim benimsenmeli 5 8
ONERILER > yaratic1 yazma tesvik edilmeli 6 8
ONERILER > coursebook kullanilabilir 4 4
ONERILER > egitim free writing ile baslamali 9 9
ONERILER > egitim free writing ile baslamal1 > &nce sinirh sonra free | 1 1
writing olmali

ONERILER > egitim free writing ile baglamal1 > ayr1 bir asama degil 1 2
siire¢ igerisine dahil edilmeli

ONERILER > intihal progranmi kullanimi azaltilabilir 2 2
ONERILER > intihal programi kullanimi azaltilabilir > gerekli degil 1 1
ONERILER > intihal progranu kullanim1 azaltilabilir > kullanilmal 2 2
ONERILER > materyal gesitliligi saglanmali 6 8
ONERILER > icerik giinliik yasamla iliskili olmali 13 18
ONERILER > igerikteki konular genel geger olmali 1 1
ONERILER > teknolojiden ve Al dan yararlanilmali 31 38
ONERILER > teknolojiden ve Al dan yararlanilmali > 6gretmen 1 2
doniitiiniin yerini alamaz

ONERILER > teknolojiden ve Al dan yararlanilmali > sonucunda 2 2
yaptirimi olmali

ONERILER > teknolojiden ve Al dan yararlanilmali > gerekli degil 1 1
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ONERILER > egitimin niteligi hakkinda fakiiltelerden gériis almabilir | 1 [0 | 1

ONERILER > yazma hazirlik ¢aligmalar1 eklenmeli 1 (12

ONERILER > yazma hazirlik calismalar1 eklenmeli > gramer sorununa |5 |1 | 6
yonelik calismalar yapilmali

ONERILER > izlence esnek olmali 4 |0 |4
ONERILER > izlence dili kapsayici olmali (we) 6 (2|8
ONERILER > izlence dili kapsayici olmal1 (we) > etkili olabilir 6 |1 |7

ONERILER > izlence dili kapsayic1 olmali (we) > dgretmeni siirece 4 |0 |4
dahil edebilir

ONERILER > izlence dili kapsayici olmal1 (we) > etkili olmayabilir 4 |0 |4

ONERILER > izlence dili kapsayici olmali (we) > etkili degildir 2 |02
ONERILER > diizeylere gore 6grenciler gruplandiriimali 3 /013
ONERILER > intihal konusunda bilgilendirme yapilmali 8 |5 |13

Egretileme (metafor), farkli bilgi alanlarinda yer alan iki 6ge arasindaki benzerlik

ya da ornekseme (analogy) iliskisine dayali bir s6z betisidir (Pegenek, 2015). ilgili

bolimde sozedildigi gibi (Bkz. Verilerin Toplanmasi) goriisme sorularina egretileme

climlesi eklenmis ve 6gretim elemanlarindan “Yabanci dil 6gretiminde izlence ..

. gibidir

clinkii...” ifadesini tamamlamalart istenmistir. Egretilemelerin diisiince alanlarini

yapilandirmadaki ve iletmedeki rolii nedeniyle Egretileme Co6ziimlemesi bireylerin

kavramsallastirma yollarini, diinya goriiglerini ve bakis agilarini ortaya ¢ikarmada etkili

bir arastirma araci olarak kabul edilmektedir (Barcelos, 2003°ten akt. Pegenek, 2015).

Sekil 23. Egretilemeler

anayasa I — 2
katalizer [ 2
rehber I 2
Wlawiziuk yaprak 2
navigasyon | —
naria I -
usul ve esaslar I
karsiik sozlesme I
izlenen yo! [N
sossuz makarna 1
sapion I
itineray NI
pusuls I
yamali borca [N

o 1 2 3 4

M yo! haritas:
I el kitaby
W crayesa
1 katalizor
I renber

lilavuzluk yapmak.
B ravigasyon
B harita
B usulve esaslar
B «arsilikh sazlesme
W izlenen yol

ssuz makarna

B ssbion
W itineray
W pusula

B vamal bohca
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Bu baglamda “yabanci dil dgretiminde izlence bir YOL HARITASI gibidir.”
egretilemesi yapilan toplam 28 egretileme icerisinde en sik karsilasilan egretileme
olmustur (Bkz. Sekil 23). Yine izlenceyi el kitabina, rehbere, navigasyon ve haritaya
benzetenler olmustur. A¢iklama olarak da bu haritalarin 6gretim elemanlarini varmak
istedikleri noktaya kestirme yoldan, daha hizli ve daha kolay gotiirmesini vermislerdir.
Izlence olmadan yabanci dil 6gretimini sossuz makarnaya benzetip; soslarmn esas lezzet
ve kivami getirdigini ifade eden de olmustur. Yine izlenceyi ‘sablon’a benzeten bir
Ogretim gorevlisi, bunun sebebi olarak, sablonun ana gergeveyi verdigini, Ogretim
elemaninin gerekli gordiigli durumlarda bu sablonda degisiklik yapabilecegi yorumunu

yapmustir. Izlenceye iliskin kullanilan egretileme kod bulutu su Sekil 24°te goriilebilir.

Sekil 24. izlence Egretilemelerine Iliskin Kod Bulutu

el kitah

anayasa

vamal hohca

Katalizor=E 5gS mineray
§E%

Bilissel anlambilim agisindan, egretileme yalnizca bir s6z sanati olarak degil, ayn1
zamanda diinyay1 kavrama ve bilgiyi diizenleme siireclerinde merkezi bir biligsel
mekanizma olarak degerlendirilmektedir. Egretilemeler, diisiince yapimizi sekillendirir
ve davranislarimizi yonlendirir. Diger bir ifadeyle, kavramsal sistemimiz egretilemelere
dayanir; bu sayede nesneleri deneyimleyip onlarla ilgili konugsmalar yapmamizi saglar.
Dolayisiyla, dilsel egretilemeler kavramsal egretilemelerin bir yansimasi olarak ortaya

cikar (Pecenek, 2015).
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Tablo 11. izlence Egretilemelerine Iliskin Ulamlar

Izlence Egretilemelerine fliskin Ulamlar
Rehber 22
Yasal Belge 3
Kimyasal Madde 1
Tamamlanmamis Oge 2
Toplam 28

Icerik ¢bziimlemesinde Ogretim gorevlilerinin egretilemeleri siralanmistir. Bu
egretilemeler REHBER, YASAL BELGE, KIMYASAL MADDE ve
TAMAMLANMAMIS BiR OGE olarak ulamlanmustir. {zlencenin bir REHBER’] isaret
eden kavramlarla (yol haritasi, el kitabi, kilavuz, navigasyon, harita, izlenen yol, sablon,
itinerary (yol kilavuzu), pusula) ifade edildigi goériilmektedir. Egretilemeli ifadelerde
izlence bir yere varmak, ulasmak ya da bir isi yapmak ig¢in rehber olarak
bigimlendirilmektedir. Bu ulamda yeralan kavramlarin igerimleri yabanci dil yazma
becerisini gelistirme yolunda izlencenin yardimci, kolaylastirici, hizlandiric1 bir 6ge
olarak algilandigin1 gostermektedir.

Izlencenin YASAL BELGE’yi isaret eden kavramlarla ( anayasa, usul ve esaslar,
karsilikli sozlesme) da ifade edildigi goriilmektedir. Bu egretilemelerin igerimleri
izlencenin takip edilmesi, uyulmas: gereken Onemli bir belge olarak algilandiginm
gosermektedir. Izlencenin KIMYASAL BiR MADDE olarak (Katélizor) da algilandig
goriilmektedir. Katalizor TDK sozliigiinde “(kimya) kimyasal tepkimenin olmasini veya
hizinin degismesini molekiil yapisin1 degistirmeden saglayan, katalitik etkiye yol agan
madde” olarak tanimlanmisir. Yabanci dil 6grenme siirecinin hizini, etkiligini etkileyen

bir etmen olarak goriildiigli ¢ikarimi yapilabilir.
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izlencenin TAMAMLANMAMIS BiR OGE olarak da algilandig1 egretilemelerle
(Sossuz makarna, yamal1 bohga) karsilasilmistir. Izlence tasarlama siirecine iliskin
etmenlerin 6nemi, siire¢ icerisinde yapilacak degisiklikler ve eklemeler, egretilemelerin
iceriminden ¢ikarilabilir.

“Yabanci dil 6gretiminde izlence sossuz makarna gibidir ¢iinkii iilkemde yasadigim
bireylerin ihtiyacina gore sos katilip ikram edilir. Salg¢ali seven salcali, bizimkiler

yvogurtlu seviyor. ..ben feslegenli hazirlayacagim.. Soslar ogrencilere gore birlikte

belirlenir.”

“Yabanc: dil 6gretiminde izlence yamali bohga gibidir ¢iinkii her renkten her seyi
katmaya calisirsiniz goze hos goriintip goriinmemesi, yani sonugta elde edilen o

patchwork, yani yamali boh¢a nasil goriiniiyor goze, orasi ¢ok tartisilir.

Yani siz elinizden geldigince renklendirirsiniz ama o ranklerin uyumu bir sey ortaya
¢tkarr mi, isinize yarar bir bohga olusturu mu, yani orayi bilemiyorum. Yani bizim
izlencemiz oyle ¢tinkii bir cografya gibi bir tarih dersi gibi degil, ne bileyim iste baska
dersler gibi degil.”

Yukarida belirlenen ulamlarin altinda yer verilen egretileme ifadelerinden ikisi olumsuz,

dordii yansiz ve 22’sinin olumlu olarak nitelenebilecek gonderimler igermektedir.

4.2.d.2. Yazma becerisinin D-AOBM farkh dil diizeylerindeki
kazanimlarina yonelik 6gretim gorevlilerinin diisiinceleri nelerdir?

Calismanin katilimcilarindan goriisme yapilan Ogretim gorevlilerine, karigik
sekilde diizenlenmis Ingilizce A1, A2 ve B1 diizey kazanimlari Google forms (Bkz. EK-
6) seklinde gonderilmis ve hangi kazanimin hangi diizeye ait olduguna karar vermeleri
istenmistir. Buradaki temel amag 6gretim gorevlilerinin tasarlanmasi planlanan yazma
becerisine yonelik beklentilerinin D-AOBM kazanimlart ile ortiisiip ortiismedigini ortaya
koymaktir.

Hedef grup 6grencilerin diizeylerinin A1 oldugu varsayilmasi ancak; 6grencilerin

okudugunu anlama becerisi ile metin iiretme becerisinin ayn1 diizeyde olmamasi 6gretim
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gorevlilerinin sinifta karsilagtiklar1 sorunlardan biridir. Yani smiflarin homojen ya da
heterojen olmasindan 6te Ogrencilerin kendi igerisinde her beceride ayni diizeyde
olmadigi; yabanci dilde dilbilgisi kurallarina hakim ama sozlii ifade becerisi ¢ok diisiik
olan Aldiizey hazirlik smifi 6grenci sayisi, yabanci dil 6gretim ve degerlendirme
konusunda 6gretim elemanlarina gii¢liik yaratmaktadir. Bu baglamda da genel olarak Al
diizey 0Ogrencisinden neler beklenmesi gerektigi konusunda karmasa oldugunu
gozlenmektedir.

Tablo 12 ile Ogretim gorevlilerinin yazma becerileri kazanimlarini dogru
siiflandirma yiizdeleri verilmektedir. Al diizeyinde 9 kazanim, A2 diizeyinde 12
kazanim ve Bl diizeyinde 13 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin yeterlik

diizeylerine gore dogru belirlenme yiizdeleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 12. Kazanimlarin Yeterlik Diizeylerine Gore Dogru Belirlenme Yiizdeleri

Yeterlik Diizeyi Yeterlik Sayis1 Dogru Yiizde
Al 9 59.44%
A2 12 43.92%
Bl 13 58.46%

Tablo 12 incelendiginde kazanimlarin, A1, A2 ve B1 diizeylerinde dengeli oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber incelenen A1 diizeyi kazanimlarinin en az sayida (n=9),
B1 diizeyi kazanimlarinin ise en yiiksek sayida (n=13) bulundugu goriilmektedir. Ayrica
degerlendiricilerin dogru belirleme yiizdelerinin, kazanimlarin diizeyinin Al ya da Bl
olmast durumunda, A2’ye gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlarin,
yeterlik diizeylerine gore frekanslart ve dogru belirlenme yiizdeleri Tablo 13’te

sunulmustur.
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Tablo 13. Kazanimlarin Dogru Belirlenme Yiizdeleri

Kazani Kazanima iliskin B]?E (I)i%f:n
m Tahmin Edilen me
Kazanim diizeyi Diizeyin Frekansi Yiizdesi
Al A2 | Bl
1. Ailesi, yasam kosullar1, gegmisteki egitimi, su andaki
ya da son zamanlardaki isi ile ilgili bir dizi basit | A2 8 13 2 56.52%
tiimceler yazabilir.
2. Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede
yasadiklarini, neler yaptiklarini basit s6z obegi ve | Al 11 8 4 47.83%
timceler kullanarak yazabilir.
3. Elr kl_sl_hakkmda yazili bilgi isteyebilir ya da bilgileri Al 4 14 5 17.39%
iletebilir.
4, llgi alanina ait bilindik konular hakkinda, birbirinden
ayr1 kisa boliimlerden olusmus 6geleri birlestirerek 0
ardisik bir dizi olusturup, acik, birbiriyle baglantil Bl 3 ! 13 | 56.52%
metinler yazar.
5. Basili sozciikleri ve kisa metinleri bakarak yazabilir. | Al 17 2 4 | 73.91%
6. Somut konularda oldugu kadar soyut konularda da
bilgi ve fikirleri aktarir, bilginin dogrulugunu kontrol 0
eder, problemler hakkinda olabildigince kesin 5 L 2 20 | 86.96%
aciklamalar yapar ve sorular sorar.
7. Tekrar ettirme ve yenilden |f§de edllm.e?sml isteme A2 1 9 3 34.78%
sartiyla, kisa ve basit bir mesaji not alabilir.
8. Adres.i'ni, uyrl'lgunu ve kisiye ait diger bilgileri harf Al 19 0 4 82 61%
harf soyleyebilir.
9. Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir
bigimde  aktaran, arkadaslarina, c¢alisanlara,
Ogretmenlere ve giinliik hayatinin bir pargast olan | B1 5 11 7 30.43%
diger insanlara, gerekli basit bilgileri ifade eden
notlar yazar.
10. Sozcu.k dagaf01g1ndak1 kl.S?. sozciikleri makul A2 15 5 3 21.74%
sesletimsel dogrulukta yazabilir.
11. Yazim, noktalama ve sayfa diizeni ¢ogu zaman
Bl 5 14 | 4 17.39%
okunabilecek kadar dogrudur. ’
12. Bir otel kayit formuna ya da vardig1 yerde gerekli bir
forma sayilar1 ve bilgileri, adini, uyrugunu, yasini, | Al 15 4 4 65.22%
dogum tarihini ve varig tarihini vb. yazabilir.
13. Tesek%(}lr ve Oziir bildiren ¢ok basit kisisel iletiler A2 13 7 3 30.43%
yazabilir.
14. k hayali isteki bir ol
Gerge .ya’ dAa ?ya i, gecmisteki bir olay1 ya da B1 1 1 11 | 47.83%
seyahati, hikayeyi anlatir.
15. Basit tabelalar ya da yonergeler, giinliik kullanilan
nesnelerin isimleri, magaza isimleri ya da devamh
Al 1 1 4 78.26%
kullanilan s6z 6bekleri gibi aligilmig sdzciik ve kisa 8 8.26%
ifadeleri bakarak yazabilir.
16. Du}./gularl Ve.Qusuncelerlm iyi organize edilmis bir B1 1 4 18 | 78.26%
sekilde yazabilir.
17. Basit, kaliplagmis soz 6begi ve tiimceleri yazabilir. | Al 17 3 3 | 73.91%
18. Bir dizi sozciigii “ve”, “fakat”, “¢linkii” gibi basit
A2 14 87%
baglaglar1 kullanarak bir araya getirebilir. 6 3 60.87%
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19. Cesitli kaynaklardan kisa bilgileri toplayip derler ve

Bl 1 4 18 | 78.26%
onlari bir bagkasi i¢in 6zetler. 0
20. Olaylar, ge¢mis etkinlikler ve kisisel deneyimler
A2 2 1 57%
hakkinda ¢ok kisa ve basit betimlemeler yazabilir. 6 > 69.57%
21. Herkesin ilgilendigi konular hakkinda kisa, basit B1 1 7 15 | 65.220%
denemeler yazar.
22. Kisiye ait seyler ve somut gereksinimlerle ilgili basit
s0z Obeklerinden olusan ¢ok temel bir dagarciga | Al 17 3 3 73.91%
sahiptir.
23. Temel gereksmlmlerle 1_1g.111 kisa, basit, kaliplagmis A2 13 7 3 30.43%
notlar ve mesajlar yazabilir.
24. Kendi ilgi alanln'fl ait cesitli bildik konular hakkinda B1 5 5 16 | 6957%
acik, ayrintili betimlemeler yazar.
25. Gu-n.luk konulardakl' -klsa tiimceleri -6rnegin, yol A2 16 4 3 17.39%
tarifi, bakarak yazabilir.
26. Baz1 basit yapilart dogru kullanir, ancak hala
sistematik olarak te|:nel he'l'talar yapar — Ornegin, A2 9 13 1 56.52%
zamanlart karistirir, 6zne-yliklem uyumunu unutur,
yine de cogunlukla soylemek istedigi sey aciktir.
27. Sozciikleri ve sozciik gruplarini “ve” ya da “sonra”
. : oo Al 5 16 2 21.74%
gibi basit baglaglarla birlestirebilir. 0
28. Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile B1 ) 1 10 | 43.48%

getirdigine sdyleneni not tutabilir.

29. Miizik ve film gibi soyut ya da kiiltiirel konular
hakkinda bilgi veren ve diisiincelerini ifade eden | Bl 1 3 19 | 82.61%
kisisel metinler yazar.

30. Bir dizi noktay1 basitge siralayarak bir Oyki

. . L A2 3 15 5 65.22%

anlatabilir ya da betimleme yapabilir. 0

31. Orijinal metindek.i sé')zcii?(le?i ve ‘snrayl l?ullanarak, B1 4 15 4 17.39%
kisa yazilmig pasajlari basit bir sekilde yeniden yazar.

32. Kisa bir metinden anahtar sozciikler, ifadeler ve kisa A2 6 1 6 47 83%

tiimceler segebilir ve yeniden yazabilir.

33. Kendi alanindan, gergege dayali bilgileri iceren
siradan ve sira dis1 konular hakkinda, 6zet ¢ikarir, | B1 1 2 20 | 86.96%
rapor yazar ve kendi fikrini beyan eder.

34. Kendi gevresinin her giinkii yonlerini, 6rn. insanlar,
mekanlar, bir is ya da ¢alisma deneyimini birbirine | A2 2 8 13 | 34.78%
bagli tiimcelerle yazili olarak anlatabilir.

Tablo 13 incelendiginde, en diisiik dogru belirlenme yiizdesinin 3, 11, 25 ve 31.
maddelerde (%17.39) oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar sirasiyla A1, B1, A2 ve Bl
diizeylerindedir. En yiiksek dogru belirlenme yiizdesinin ise 6 ve 33. maddelerde
(%86.96) oldugu goriilmektedir. Buradan elde edilen bulgular birlikte
degerlendirildiginde, kazanimlarin A1 ya da B1 diizeyinde oldugu durumda daha belirgin
oldugu ve dogru belirlenme yiizdelerinin daha yiiksek oldugu, ara diizey olan A2’de

oldugu durumda ise diger diizeylerde olabileceginin degerlendirildigi goriilmektedir.
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“Yazma becerisinin D-AOBM farkh dil diizeylerindeki kazanimlarina
yonelik o6gretim gorevlilerinin diisiinceleri nelerdir?” arastirma sorusuna iliskin

cevabin Ogretim gorevlisi beklentilerinin Al diizeyi kazanimlar1 ile Ortlismedigi

soylenebilir. Ornegin, 16 dgretim gorevlisi *Giinliik konulardaki kisa tiimceleri -6rnegin,

yol tarifi, bakarak yazabilir.” seklinde ifade edilen 25. kazanim A2 diizeyinde olmasina
ragmen; Al diizeyine ait oldugunu distinmistiir. 10. kazanimda da ayni durum séz
konusudur. 15 6gretim gorevlisi A2 diizeyine ait bu 10. “Sozciik dagarcigindaki kisa
sozctikleri makul sesletimsel dogrulukta yazabilir.” kazanimin A1 diizeyine ait oldugunu
disiinmiistiir. Aynt durum “Temel gereksinimlerle ilgili kisa, basit, kaliplagsmis notlar ve
mesajlar yazabilir.” 23. ve “Tesekkiir ve 6ziir bildiren ¢ok basit kisisel iletiler yazabilir.”
seklinde ifade edilen 13. kazammmlar icin de gecerlidir. Ogretim gérevlilerinin 13 tanesi
bu iki kazanimin A2 diizey kazanimlarinin A1 diizeye ait oldugunu diistinmiistiir (Bkz.
Tablo 12). A2 diizey olan 12 kazanimdan bes tanesi Ogretim gorevlilerinin ¢ogu
tarafindan dogru belirlenebilmistir.

Benzer sekilde “Sozciikleri ve sozciik gruplarmi “ve” ya da “sonra” gibi basit
baglaglarla birlestirebilir.” olarak ifade edilen 27. kazanim A1 diizeyde olmasina ragmen
16 dgretim gorevlisi tarafindan A2 diizeyi olarak isaretlenmistir. U¢ numarali “Bir kisi
hakkinda yazili bilgi isteyebilir ya da bilgileri iletebilir.” kazaniminin 14 Ggretim
gorevlisi tarafindan A2 diizey olarak belirlendigi goriilmistiir. Al diizeyine ait dokuz
kazanimdan yalnizca iki tanesi O0gretim gorevlilerinin ¢ogu tarafindan dogru diizeyde
belirlenmistir.

B1 diizey kazanimlar1 konusunda da benzer bir durum gozlemlendigi sdylenebilir.
11 dgretim gorevlisi tarafindan B1 diizey oldugu dogru belirlenen “Birisi bir bilgi
istediginde ya da bir sorunu dile getirdigine sOyleneni not tutabilir.” 28. ve 14.“ 14.

Gergcek ya da hayali, ge¢cmisteki bir olayr ya da seyahati, hikayeyi anlatir.”

kazanimlari i¢in arada kalinmis oldugu goriilmiistiir. 11 6gretim gorevlisi aslinda B1 olan
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kazanimin A2 diizeyine ait oldugunu ifade etmistir. Aslinda B1 diizey kazanim olan 31.

ve 11. kazanimlar ise 14 6gretim gorevlisi tarafindan A2 olarak degerlendirilmistir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuclar

5.1.1. Ankara ilindeki YDYO Hazirhk Programlarinda kullanilan
izlencelerin goriiniimiine iliskin sonuglar

Aragtirma sorular1 kapsaminda Ankara ilinde bulunan YDYO izlenceleri
belirlenen ol¢iitler gercevesinde incelenmis; genel bir goriinlim ortaya koyulmustur.
Yapilan goriinlim c¢alismasinda kurumlarin izlence degerlendirme ve giincelleme
calismalar1 yapmakta oldugu gériilmiistiir. Ortadogu Teknik Universitesi bunun igin ekip
olusturmus ¢dziimleme yapmis ve izlencelerini diizenlemistir. Ideal izlence olusturmak
ve ona sadik kalmak degisen sartlar ve 6grenci / 6gretim eleman1 gereksinimleri agisindan
miimkiin goziikmemektedir. Bu baglamda takip edilecek olan yaklagim, ayni segilen
araglarda izlenen yaklasima benzer sekilde, kurumun egitim felsefesine uygun bir ¢ergeve
belirleyip; belirli araliklarla degisen uygulamalar ve degisen 6grenci ve 6gretim elemani
gereksinimlerine gore izlencelerin giincellenmesi olabilir. Ciinkii bir kurum kendi
gereksinimlerine uygun kitaba karar verdikten sonra kitaptaki konular, i¢erikler nasil
giincelleniyorsa ayni sekilde izlencelerin de giincellenmesi ve diizenlenmesi
gerekmektedir.

Tercih edilen kitaplar konusunda ortaya konan bulgular uluslararasi yaymevi mi
yoksa ulusal yayinevi mi sorusuna yanit vermistir. Ancak gelecekte yapilacak calismalara
neden bu tercihi yaptiklar1 sorusu eklenebilir. Bu yorum okullarda okutulan kitaplarin
kimler tarafindan secildigi sorusunu akla getirir ki aslinda alanyazinda bununla ilgili
caligmalar da yapilmistir. Kimler karar verici olmalidir. Yoneticiler mi, Ogretim
elemanlart m1, 6grenciler mi ya da bu kisilerin disinda baska bir olusum mu? Bu konuda
ideal olan, tiim paydaslardan goriis alinmasi olsa da uygulamada maalesef bdyle bir

durum s6z konusu degildir. Kuramda goriis alinsa da uygulamada karar verenlerin daha
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cok yoneticiler oldugu goriilmiistiir. Okullarin karar verirken neye dikkat ettikleri, ne tiir
sorunlar yasadiklar1 ve ¢alisilan yayinevlerinin bakis agilar1 da arastirilabilir.

Izlencenin hangi ogelerden olusmasi gerektigine iliskin tek bir liste ya da
caligmaya erisilmedigi icin bu tez calismasi kapsaminda izlence degerlendirme Olgiitleri
olusturulmustur. Slattery ve Carlson (2005) gii¢lii bir izlencenin gérece ayrintili olduguna
inanmaktadirlar. Ayrintili izlencelerin, 6grencileri ders ve iiniversite kaynaklar1 hakkinda
egittigi ve dgrencilerin kaygilarini azalttign da ifade edilmistir. Ogretmenlerin yeterli
ayrint1 sagladiklarinda yanlis anlamalar1 onleyebilecekleri ve bir dersin daha sorunsuz
islenebilecegi de aymi calismada vurgulanmustir. Izlenceler bicem ve tasarim agisindan
biiytik farkliliklar gosterse de cogu belirli bilesenleri paylasir. Neredeyse istisnasiz olarak,
Ogretmen ile iletisim kurma yollarini, dersin amag¢ ve hedeflerini, bu hedeflere ulasma
yollarini, not verme yontemlerini ve etkinlik programini genellikle bu sirayla aciklarlar.
Giiglii izlencelerde ayrica dersin 6n kosullar1 ve gerekli okumalarin kaynakgasi da yer
alir. Gudiileme islevine uygun olarak, bir izlence ayrica ders hedefleri ve ddevleri i¢in
gerekceler, olumlu ve olumsuz giidilleme ifadeleri ve tiniversite destek hizmetlerinin

paylasilmasi konusunda da yardim igerebilir. Bu ¢alismalardaki 6l¢iitler ve oneriler goz

alinarak bu tez calismasinin A1l diizey yazma becerisi izlencesi tasarlanmistir.

5.1.2.a. Gazi Universitesi YDYO Hazirhk Programi 6zelinde kullanilan
izlencenin goriiniimiine iliskin sonuclar

Calismaya konu olan tiniversitelerin izlenceye yonelik ortaya koydugu 6zellikler,
Gazi Universitesi YDYO izlencesi ile benzerlik gostermektedir. Izlence giincelleme
caligmalar1 devam ettigi i¢in 2023-2024 yili hazirlik programi izlencesi bu c¢alismada
kullanilmistir.  2024-2025 yili  hazirhk programi izlencesi halihazirda bazi
degisikliklerden gegirilmistir. Ornek vermek gerekirse, 2024-2025 yil1 hazirlik programi

izlencesi Ogretim gorevlileri ve Ogrenci anketleri sonucunda gelen doniitlerle
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diizenlenmistir. Yazma portfolyo uygulamasi sinif i¢i uygulamaya donmiistiir. Birlesmis

Milletler Siirdiiriilebilirlik Hedeflerine haftalik programlarin i¢erisinde yer verilmistir.

5.1.2.b. Gazi Universitesi YDYO Hazirhk program 6zelinde kullanilan
izlencenin 6grencilerin yazma becerisindeki basar1 durumuna iliskin
sonuclar

Bu tez calismasinin savlarindan biri, izlencenin dgrencilerin yazma becerisini
gelistirmedigidir. Bu baglamda Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini ortaya
koymak i¢in ii¢ arasinav sonuglart diger beceriler ile birlikte karsilastirilmisti. Sonuglar
izlencenin yazma becerisini gelistirmedigine yonelik net bir sonug ortaya koymasa da
gelisimdeki dalgalanmada, &rnegin Birinci Arasmav ortalamas1 83, Ikinci Arasmav
ortalamas1 72 ve Uciincii Arasinav ortalamasi 74 olarak hesaplanmustir. Dikkat ¢eken
durum, 6grencilerin basar1 puanlarinin birinci ara sinavdan sonra diisiis gostermesidir.
Burada, yapilan sinavlardan elde edilen puanlarin, 6grencilerin yetenek diizeyinin
dogrudan birer gostergesi olmamasi durumu géz oniine alinmalidir. Bu durum, testlerin
esitlenmemesinden kaynaklanmaktadir. Esitleme ile ilgili islem yapildiktan sonra dahi

izlencenin 6grencilerin yazma becerisini gelistirmedigi sonucuna varilamamustir.

5.1.2.c. A1 diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik 6grenci beklentileri/
gereksinimlerine iliskin sonuglar

Ingilizce Ogrenmede Ogrenci basarisi artirmak igin &grencilerin ilgi ve
gereksinimleri yan yana getirilecektir. Temel gereksinim, Ogrencilerin Ingilizce
O0grenmeye olan ilgisini artiracaktir ¢linkii materyalin sunumu  6g8rencilerin
gereksinimlerine gore ayarlanmigtir. Boylece Ingilizcenin konumu ek ya da zorunlu bir
ders degil, ana boliimleri ile ilgili 6gretim materyalleri sunan; dil yeterliligine dayali
temel derslerden biridir. Bu nedenle, OAI 6gretim gorevlileri, ilgi ¢ekici ve dgrencilerin
gereksinim ve gerekliliklerini karsilayabilecek izlence ve Ogrenme materyalleri

gelistirmek zorunda kalmaktadir.
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Gereksinim ¢oziimlemesinin iglevi, dagitilan materyallerin 6grenenler tarafindan
esit ve kolay bir sekilde tiiketilmesini saglamaktir. Haque (2014), gereksinim
¢Oziimlemenin islevinin Ogrenenler, 0gretmenler ve 6gretim materyalleri arasindaki
herhangi bir boslugu azaltmak ve hatta ortadan kaldirmak oldugunu acik¢a belirtmistir.
Otila'ya (2015) gore gereksinim ¢oziimlemesi, 6grenenlerin iletisimsel gereksinimlerinin
degerlendirilmesi ve ardindan uygun ya da nesnel 08retim teknigine ulasilmasi olmak
tizere iki temel noktadan olusmaktadir. Tlim bunlar i¢in, gereksinim ¢éziimlemesinin tek
bir islevi vardir: nesnel bilgi toplamak ve ardindan Ingilizce 6grenmede hedefe ulasmak
icin degerli geri bildirimler vermek. Richard'in aktardiina gore Puspitasri (2013) ve
Sukarni (2016), gereksinim ¢oziimlemesinin Ogrencilerin gereksinimleri ilgili bilgi
toplamak i¢in kullanilan bir prosediir oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, ¢dziimleme
yapilmadan Once hedef ve Ogrenme gereksinimlerinin belirlenmesi gerektigini de
eklemislerdir. Hutchinson ve Waters (aktaran Nuryanto, 2018) gereksinim
coziimlemesinin daha ileri diizeyde siniflandirilmasi i¢in gereksinimleri, hedef
gereksinimler (6grencilerin hedef durumda iletisim kurabilmek icin neye gerek
duyduklari) ve Ogrenme gereksinimleri (6grencilerin neyi ogrenmeye gereksinim
duyduklari) olarak siniflandirmaktadir. Hedef gereksinimler ayrica su sekilde ayrilir: 1)
Gereklilikler: Hedefe etkili bir sekilde ulasmak icin 68renenlerin hangi dil unsurlarina
gerek duydugu. 2) Eksiklikler: 6grenenlerin heniiz 6grenmedikleri seyler. 3) Istekler:
ogrencilerin 6grenmek istedikleri. Bu tez ¢alismasinda yapilan gereksinim ¢6ziimlemesi,
olumlu goriisler, karsilasilan sorunlar ve oneriler olarak diizenlenmistir.

Nunan (1988) calismasinda amaci 6grencilerin, verilen egitim sonucunda ne
yapabileceklerini tanimlayan bir ifade olarak tanimlamistir. Resmi dilde ifade edilen
amaglarin li¢ bilesenden olustugunu; bir etkinlik (6grencilerin yapacaklari), kosullar
(hangi sartlar altinda) ve standartlar (performanslarinin ne kadar iyi olacag) belirtmistir.

Ornek olarak “Ogrenciler sdzlii bir sunum yapacaklar (etkinlik); hazirlanmis notlardan
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bes dakika boyunca konusacaklar (kosullar); ana dili Ingilizce olmayan kisilerle ve ana
dil konusurlarinin anlayabilecegi bir sekilde (standart). Ayni1 ¢alismada izlence bir dil
programinda neyin Ogretilecegini ve hangi sirayla 6gretilecegini belirten bir belgedir.
Izlence sesbilim, dilbilgisi, islevler, kavramlar, konular, temalar ve gorevler gibi
unsurlardan birini ya da hepsini igerebilir.

OpenAl'nin  Generative  Pre-trained  Transformer  (GPT)  modeli
(https://openai.com) ya da Meta’nin Galactica's1 (https://galactica.org/) gibi yapay zeka
(Al) dogal dil isleme (Natural Language Processing-NLP) sistemleri, yakinda bilimsel ve
akademik yayinlar da dahil olmak {izere bir¢ok yaz tiiriinde yaygin olarak kullanilabilir
(Heaven 2022). Bilgisayar programlart (Microsoft WORD ve Grammarly gibi) uzun
yillardir otomatik metin diizenleme 6zellikleri (yazim ve dilbilgisi denetimi gibi) igeriyor
olsa da bu programlar igerik olusturmak i¢in tasarlanmamistir. Bununla birlikte, yeni ve
gelismekte olan dogal dil isleme sistemleri, arastirma etigi ve arastirma biitlinligi
acisindan 6nemli konular1 giindeme getirmektedir. Bu sistemler, kullanicidan gelen konu,
uzunluk ya da yazi bicemi gibi belirli istemlere yanit olarak birka¢ ciimle ya da
paragraftan tiim bir makaleye kadar degisen tutarli ve bilgilendirici metinler olusturabilir.
Ornegin, “Arastirma etigi ve arastirma biitiinliigii arasindaki fark hakkinda 300 sézciikliik
bir yazi yazin” yonergesine yanit olarak OpenAl sohbet robotu 356 sozciik iiretmistir
(Hosseini, Rasmussen & Resnik 2023). Bu baglamda 6grencilerin dikkati etik ve intihal
konularma ¢ekilebilir. Burada bu ¢alisma sonuglarinin bugiinkii gelismeler 1s18inda
diisiiniilmesi  gerektigi, gelismeye agik olan bir diizlem olarak yapay zeka
uygulamalarinin evirilebilecegini de ifade etmekte yarar goriilmiistiir. Bu c¢alismanin
sonuglari ilgili tarih olanaklaria gore degerlendirilmelidir.

Disiplinler arasi gesitli ¢aligmalar, 6grencilerin 6devler ya da gorevlerin son
tarihleri tizerinde bir miktar kontrole sahip olduklarinda olumlu sonuglar oldugunu

bildirmektedir. Zaman Bankalar1 (6grencilere bir ddev i¢in iki giinliik bir hosgorii siiresi
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ya da iki farkli 6dev i¢in bir giinliik uzatma siiresi verilen model) ya da Kendi Kendine
Belirlenen Son Tarihler gibi farkli uygulama agiklamalar1 da paylasilmistir. Yabanci dil
olarak Ingilizce yazma becerisi izlencesi igin ya da baska bir alan dersi i¢in hazirlanacak
izlenceler igin ¢esitli fikirler kullanilabilir.

Amact tiniversite Ogrencileri tarafindan izlencenin kullanim niteligini ve
derecesini degerlendirmek olan bir ¢alismada, genel olarak, 6grenciler ilgili izlence
bilgilerini hatirlamada ciddi zorluklar gostermislerdir (Smith ve Razzouk, 1993).
Ogrencilerin hatirlamalarini istedigimiz tiim bilgileri hatirlamalar1 gerekli olmayabilir.
Ancak, en kritik olan1 6grencilerin ders hedeflerini, ders i¢in degerlendirme siireglerini
ve daha da kotiisii, ders giinii tartisma konularin1 hatirlayamamalar1 olmustur. Bu
calismanin sonuglari, genellestirildiginde, ders izlencelerinin degerini ve yararliligim
sorgulatabilir. Ancak izlence ortadan kalktiginda, dgretmenler, donem boyunca ¢ok
sayida bireysel soruyu yanitlamak i¢in daha fazla zaman ve enerji harcamak zorunda
kalabilirler.

Schonfeld, Rasmussen, Nietove Sims (1989), ders hedeflerine maruz kalmanin
donem ortast ve final smavlarindaki performans: o6nemli o6lgiide iyilestirdigini
bildirmistir. Spektrumun diger ucunda, 6grenciler ders hedeflerinin farkinda degillerse
velya da hatirlayamiyorlarsa, test puanlarmin daha diisiik olmasi olasidir. Ogrenci
performansinda ve simif deneyiminden genel memnuniyette bir diisiis potansiyeli géz
Oniline alindiginda, izlenceyi korumak ve smifta bir iletisim araci olarak etkinligini
artirmak daha ihtiyath bir davranistir. Ogrencilerin izlenceyi daha etkili kullanmalarimni
saglamak i¢in stratejiler de paylasilmistir. Bu durum da izlencenin yalnizca hazirlanip,
tasarlanip birakilmamasi gerektigini gostermistir. Stratejilerden biri izlencenin uzun bir
metin olarak 6grencilerle paylagilmamasi gerektigidir. Donemin baslarinda herhangi bir
" asir1 bilgi yiikii" algisi, 6grencilerin izlenceye ve genel olarak derse kars1 zihinsel bir

engel gelistirmesine neden olabilir. Bu nedenle, okulun ilk giiniinde daha kisa bir izlence
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dagitmak ve daha sonraki tarihlerde bu belgeyi daha 6zel yonergeler ya da bilgilerle
desteklemek daha islevseldir.

Uygulanan bir diger strateji ise izlence materyalinin daha fazla tekrarlanmasidir.
En azindan bir akademik donemin her haftasinda ve yaklasik bes dakika boyunca
o0gretmen ders hedeflerini, 6devlerin niteligini ve amacii ve dersteki degerlendirme
sirecinin niteligini gozden gegirebilir. Bu sayede 6grencilere dersin herhangi bir yoni

hakkinda soru sorma ya da yorum yapma firsati verilir.

5.1.2.d.1 A1 diizeyi yazma becerisi izlencesine yonelik o6gretim gorevlisi
beklentileri/ gereksinimlerine iliskin sonuclar

Bilgisayar destekli dil 6gretimi, mobil ara¢ destekli dil 6gretimi derken; giiniimiiz
IDE ¢aligmalar1 Yapay Zeka Destekli Dil Ogretimine (Altuntas ve Karadeniz Kayals,
2024) dogru bir gegis yasaniyor gibi goriinmektedir. Alanyazinda yapay zeka ile
desteklenen (Al-powered) bir¢ok ders tasarimi kurslari, etkinlik ve araglarla
karsilasilmaktadir. Hatta mesleki gelisim etkinliklerinin ¢ogu yapay zeka gercevesinde
sekillenmektedir. Yapay zeka araclarinin dil 6gretiminde kullanilmasi, hangi araclarin
daha kolay, iicretsiz ya da yararli olacagimin tanitildig1 egitimler verilmektedir. Yapay
zekada hazirlanmasi engellenebilen gorevlerin nasil olusturulacagi konusunda atdlye
caligmalar1 diizenlenmektedir. Yapay zeka araglarina istenenler daha hizli ve dogru nasil
yaptirilir konusunda yonerge yazma kurallarinin paylasildigi atdlyeler de yine cok
yaygindir. Giliniimiiz diinyasinda yapay zekay1 gormezden gelmenin zorlugunu kabul
etmis alan uzmanlari, yapay zekanin entegrasyonu, intihale yol agmadan ve yarar
saglayarak bilingli kullanimi konusunda adimlar atmis goziikmektedir. Bu tiir
caligmalarin arastirmacilara ve egitimcilere de uygulama konusunda cesaret verdigi
cikarimi yapilabilir.

Yapay zekanin nasil calistigimiz, yazdigimiz, o6grendigimiz ve Ogretimizi

degistirdigi gercegi nasil tez yazdigimz konusunda da etkisini gdstermistir. Izlenceye
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iliskin aragtirma yaparken yapay zeka destegi ile daha kolay arastirma yapmaya yonelik
araclar ile karsilasilmistir (researchrabbit.ai). Ya da gereksinim ¢oziimlemesine dayali
izlence Onermek i¢in yogun bir akademik c¢alisma yiiriitiiliirken; izlence tasarim
araclarinin oldugu da goriilmiistiir. Bu anlamda ¢alismanin bu giincel gelismeleri takip
ederek, fikir alarak olusturuldugunu da ifade etmek de yarar vardir. Alanyazina yapilan
katkilarla yapay zeka araglarinda daha ¢ok girdi saglayarak hem 6gretim elemani is yiiki
azaltilabilir hem de BIT becerileri gelismis dgrenciler yetistirilebilir.

Yabanci dilde yazma becerisinin nasil gelistirilecegi de bu ¢alismanin konusunu
olusturmaktadir. Bircok ac¢idan goriis alinarak gereksinim ¢oziimlemesi yapilmis bu
sonuclar ekseninde bir izlence tasarlanmistir. Bu makalede, yeni dil olusturma
yazilimlarinin neleri iyi yaptigini (ve yapmadigini) incelenmektedir. Yeni dil olusturma
modellerinin yazma mekanigi egitimini gereksiz hale getirdigini ve egitimcilerin yalnizca
elestirel diisiinceyi yansitan ve gelistiren daha ileri yazma becerilerini 6gretmeye
geemeleri gerektigini savunmaktadir. Mekanik ve gelismis yazma arasindaki fark,
ChatGPT ile yapilan bir “Sokratik Diyalog” aracilifiyla gosterilmektedir. Zaman
igerisinde belki yazmanin tanimi1 da bu etkiler sonucunda degisebilir. Bilgisayar
ortaminda yazilan, otomatik diizeltme yapilan metinlerde mekanik kontrolii olmamasi
gerektigi zaten ¢aligmalarla ortaya konmustu. Ornegin, Sudan’da 2014 yilinda
gergeklestirilen c¢aligmada Ogrencilerin hangi konularda hata yaptiklar1 belirleme
edilmistir. Oneri olarak mekanik hatalar konusunda spellchecker kullanilmas: gerektigi
sunulmustur (Alfaki, 2015). Ogretim goérevlileri bu araglari etkili kullanma konusunda
ogrencileri tesvik ettiginde daha az hatali ve daha az zamanda doniit verilecek yazma
metinleri ile mesgul olacaklardir. Altuntas ve Karadeniz Kayali’nin (2024) ifade ettigi
gibi yapay zeka ve yapay zeka araglarina, yasaklanacak ya da belirlenmeye ¢alisilacak bir

sorun gibi degil yardim alinacak bir destek olarak yaklasilmalidir. Bu gelismelerin

143



derslere, izlence tasarlamaya, degerlendirmeye ve de doniit vermeye etkili sekilde nasil
dahil edilebilecegi diistiniilmelidir.

Izlencenin dilinin 6nemini vurgulayan Winchell’e (2022) ek olarak Harnish ve
Bridges’in (2011) izlence dilinin etkisini arastirdiklar1 ¢alisma da bu tez calismasi ile
uyusmaktadir. Ogrencilerin fakiiltenin ulasilmaz oldugundan, fakiiltenin de dgrencilerin
ilgisizliginden sikayet etmesi alisilmadik bir durum degildir. Bu tiir algilar, 6zellikle
donem basinda olustugunda, 6grencilerin ne Ogrendigini ve Ogretmenlerin nasil
ogrettigini etkileyebilir; bu nedenle, bir dersin basarili olmasi i¢in bu algilarin 6nlenmesi
kritik 5nem tasir. Iyi bir baslangi¢c noktas: olan izlence, dgrencileri yalmzca bir ders ve
gereklilikleri hakkinda bilgilendirmekle kalmaz, aym1 zamanda 6gretmen ve onun
ogretmeye yonelik tutumlarr hakkinda da bir ilk izlenim yaratir. Ogrencilerin gretmen
ve siif hakkinda olusturduklar algilar1 kesfedebilmek i¢in ders izlencesinin dostane ya
da diigmanca bir tonu yansitacak sekilde manipiile edildigi bir deney gerceklestirilmistir.
Sonuglar, dostane olmayan bir ton yerine dostane bir tonda yazilmis bir ders izlencesinin,
ogretmenin daha sicak, daha samimi ve dersi 6gretmek ig¢in daha motive oldugu algisini
uyandirdigi savimi desteklemistir. izlencede kullanilan soguk ya da samimi ifadelerin
ornekleri de Sekil 25’te paylasilmistir. Tasarlanan izlencenin ayni olumlu etkiyi
yaratmas1 umulmaktadir. Hazirlanan bu izlencenin 6grencilerin 6grenmelerini biligsel ve
duygusal olarak destekleyip desteklemedigini gérmek i¢in kullanilmasi 6neri olarak

sunulabilir.
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Sekil 25. Soguk ve Samimi ifade Ornekleri

Soguk ve samimi hazirlanan izlencelerde ifadeler

Soguk

Samimi

Ofis Saatleri:

Ofis Saatleri:

233 Jones Hall

Pzt, Car, Cum: 10:00-10:50
Sali, Persembe: 09:30-10:30
jsmith@hotmail.com

Ofis saatleri disinda benimle
iletisime gegmeniz gerekiyorsa,
bana e-posta gonderebilir,
ofisimi arayabilir ya da
departmanla iletisime gegip bir
mesaj birakabilirsiniz.

Ogrenci Saatleri:

233 Jones Hall

Pzt, Car, Cum: 10:00-10:50
Sal1, Persembe: 09:30-10:30
jsmith@hotmail.com

Ders ve 6grenci saatleri disinda
benimle iletisime gegmenizi
memnuniyetle karsilarim. Bana
e-posta gonderebilir, ofisimi
arayabilir ya da departmanla
iletisime gegip bir mesaj
birakabilirsiniz.

Ders Tanim1

hakkinda
disiindiigiiniizde akliniza ne
geliyor? Tahminimce Dr. Phil,
eski Frazier dizisi ya da insanlara
"yardim eden" biri gibi bir sey
diisiindiiniiz. Bu, alan hakkinda
tipik bir ilk izlenimdir; psikoloji
baslig1 altinda diisiinebileceginiz
pek cok baska konuyu disarida
birakan bir izlenim.

Psikoloji

hakkinda
disiindigiiniizde akliniza ne
geliyor? Tahminimce Dr. Phil,
eski Frazier dizisi ya da insanlara
"yardim eden" biri gibi bir sey
diisiindiiniiz. Bu, alan hakkinda
kotii bir ilk izlenim degil; ancak
psikoloji baslig
diisiinebileceginiz pek ¢ok bagka
konu da var.

Psikoloji

altinda

Dersin Amaglar1 ve
Hedefleri

Bu derste kazanmaniz gereken
bazi belirli beceriler asagida
listelenmistir. Su anda zihinsel
siirecler ve davranislar hakkinda
kritik ~ bir  bilgi  tiiketicisi
olmadiginiz i¢in, bu etkinliklerin
timii sizi daha bilgili yapacaktir
ve yeterince motive olursaniz
basarili olabilirsiniz.

Bu derste kazanmanizi
umdugum bazi belirli beceriler
asagida listelenmistir. Zihinsel
siregler ve davraniglar hakkinda
kritik bir bilgi tiiketicisi olmak
o6nemlidir; bu etkinliklerin timii
sizi daha bilgili yapacaktir ve
umarim ki yeterince motive

olursaniz basarili olursunuz.

Smav ya da Odev
Kacgirma

Maalesef, hastaliklar, ailede bir
olim ya da diger travmatik
olaylar hayatin bir parcasidir.
Boyle durumlar, olaydan sonraki
24 saat icinde benimle iletisime
gecmemeniz i¢in bir mazeret
olamaz. Olaydan sonraki 24 saat
icinde benimle iletisime gecip
belge sunarsaniz, telafi smavi
yapilacaktir.

Maalesef, hastaliklar, ailede bir
O6lim ya da diger travmatik
olaylar hayatin bir parcasidir. Bu
tiir zamanlarin ne kadar zorlayici
oldugunu  anladigim
olaydan sonraki 24 saat icinde
benimle iletisime geg¢ip belge
sunarsaniz, size bir telafi simavi
yapmaktan memnuniyet
duyarim.

i¢in,

Notlandirma

Sinavlar, temel kavramlara olan
hakimiyetinizi degerlendirmek
icin gereklidir... Cogu 0Ogrenci
icin sinavlar yaklasik 45 dakika

Smavlar, temel kavramlara olan
hakimiyetinizi degerlendirmek
igcin gereklidir... Cogu 0Ogrenci
icin sinavlar yaklasik 45 dakika
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Kaynaklari

konuda bir uzmandan yardim
istemigsinizdir. Eger atanmis
okumalar, dersler ya da 6devleri
anlamakta zorluk c¢ekiyorsaniz,

surecektir, ancak tam simf | slirecektir, ancak liitfen
siiresini (80 dakika) | zamaninizi alin ve tam smif
kullanabilirsiniz. stiresini (80 dakika)
kullanabileceginizi unutmayin.
Ogrenciler I¢in Ogrenme | Hayatinizin bir noktasinda, bir | Hepimiz hayatimizin bir

noktasinda bir konuda yardima
gereksinim duymusuzdur. Eger
atanmis okumalar, dersler ya da
Odevleri  anlamakta  zorluk

Ancak, anneniz ya da babaniz
gibi tabaginizi
sOylemeyecegim; a¢ degilseniz
sizi zorlamayacagim. Bu sizin
se¢iminiz  ve

temizlemenizi

yalnizca  sizin

litfen benimle bir randevu | ¢ekiyorsaniz, litfen benimle bir
ayarlaym. randevu ayarlayin.

Ogretmenin Ogretim Bu ders biraz restorana | Bu ders biraz  restorana

Felsefesi ve Inanglari benziyor... Isim, restoranin sefi | benziyor... Isim, restoranin sefi
gibi. "Yemekleri" dersler ve | gibi size en istah agic1 ve
odevler  araciligiyla  servis | besleyici "yemekleri" sunmak.
ediyorum. Benim isim | Ancak, ailenizle yemek yemek
hazirladiklarimi "yemeniz". | gibi degil; a¢ degilseniz sizi

zorlamayacagim. Neden? Ciinkii
kendi c¢ocuklarimdan biliyorum
ki sizi zorla yemek yediremem. ..

katilamamaniza neden oluyorsa,
iiniversitenin devam politikast

se¢iminiz. ..

Derse Devam Durumu | Her derse katilmaniz1 | Her derse katilmaniz gerektigini
bekliyorum. Eger bir derse | diislinliyorum, ancak zorlayict
katilamazsaniz, litfen bana | durumlar bunu zorlastirabilir.
bildirin. Kosullar bir donem | Eger bir derse katilamazsaniz,
icinde 3'ten fazla  derse | liitfen bana bildirin. Kosullar bir

donem iginde 3'ten fazla derse
katilamamaniza neden oluyorsa,

dahil olmanin en iyi yoludur (ve
dersleri daha ilging hale

getirir...).

geregi sizi smif listesinden | asir1 yiik altinda olabilirsiniz ve
cikaririm. iiniversitenin devam politikasi
geregi dersi birakmaniz
gerekebilir.
Derse Katilim Bu derse etkin bir sekilde | Bu derse etkin bir sekilde
katilmaya hazir olun. Bu, | katilmanizt umuyorum. Bunu
materyali  6grenme  siirecine | sOyliiyorum ¢ilinkii materyali

O0grenme siirecine dahil olmanin
en iyi yolu oldugunu gordiim (ve
daha eglenceli hale
getiriyor...).

dersleri

Son olarak 6gretim gorevlilerinin egretilemeler yoluyla izlence kavramini nasik

kavramsallastirdiklar1 ortaya koyulmaya calisilmistir. Gazi Universitesi YDYO’nda

gorev yapmakta olana Ogretim gorevlilerinin ortaya koydugu egretilemeli ifadeler,

izlence ile ilgili kavramsal Oriintiiler ortaya koymustur. Ortaya ¢ikan kavramsal oriintiiye

dayal1 olarak katilimcilarin goriis ve diisiinceleri ¢ikarimlamaya calisilmistir. Ogretim

gorevlilerinin izlenceye dair genel goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Sadece iki
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Ogretim gorevlisi olumsuz egretileme ifadesi kullanmistir. Kullanilan ifadelerin
tamamlanmasi1 gereken bir unsur olarak gordiikleri izlenceyi “sossuz makarna” ve

“yamali boh¢a™ olarak somutlastirmislardir.

5.1.2.d.2. A1 Diizeyi yazma becerisine yonelik 6gretim gorevlilerinin
goriisleri ve D-AOBM kazamimlarina iliskin sonuclar

Bu caligmanin sonuglari, 6gretim gorevlilerinin yazma becerisi kazanimlarim
belirleme siireglerinde yasanan zorluklart ve D-AOBM kazanimlar ile uyumsuzluklari
ortaya koymus, bu dogrultuda yazma becerisi 0gretim ve degerlendirme siireclerinde
daha agik ve sistematik bir yaklasim gelistirilmesi gerektigini gostermistir. Hali hazirda
kullanilan uygulamalar, giivenilirlik ve gegerlilik ilkelerine hizmet etmekte ve
akreditasyon gerekligini karsilamaktadir. Ogretim gorevlilerinin bir smav kagidim
degerlendirirken takip edilen asamalar su sekilde dzetlenebilir. ODU, konusma ve yazma

becerilerini degerlendirmek i¢in kapsamli ve yapilandirilmis bir siire¢ uygulamaktadir.

» Rubrikler: Rubrikler, hem konusma hem de yazma degerlendirmesi i¢in agik
ve tutarh Slgiitler saglamada ¢ok 6nemlidir. Ogrencilerin dilbilgisi, sozciik
dagarcigi, tutarlibk, telaffuz veya akicilik gibi aym1 yonlerden

degerlendirilmesini saglar.

» Birden Fazla Degerlendirme: Degerlendirmelerin birden fazla kez yapilmasi,
ogrencinin yeteneklerine daha kapsamli bir bakis acis1 sunar ve stres veya
hazirlik seviyesi gibi faktorlerden kaynaklanan performans degisikliklerini

hesaba katmaya yardimci olur.

» Sozli Smav Kayitlari: Sozlii smav performanslarmin  kaydedilmesi
miikemmel bir uygulamadir, ¢linkii 6grencinin performansinin somut bir
kaydin1 saglar. Ayrica, daha sonra tutarlilik ve degerlendirme dogrulugu igin

gdzden gegirilebilir ve yapici geri bildirim verilmesine olanak tanir.
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» Standartlastirma Toplantilari: Standartlastirma toplantilarinin diizenlenmesi,
tiim degerlendirmecilerin not verme ve degerlendirme yontemlerinde uyumlu
olmasini saglar. Bu toplantilar, adalet ve objektifligi korumaya yardimci olur
ve degerlendirmelerin farkli degerlendirmeciler ve zaman dilimleri arasinda

tutarli olmasini garanti eder.

Bu yaklasim, degerlendirme siirecinde seffaflik ve adaletin saglanmasina vurgu
yaparak, 6grencilerin biitiinsel bir sekilde degerlendirilmesini ve degerlendirme siirecinin
giivenilir olmasini1 saglar. Ancak, bu tez calismasmin verileri standardizasyon
toplantilarina A1,A2 ve B1 gibi ilgili diizeylerle ilgili kazanimlarin da eklenmesinin; bu
yolla hatirlatilmasinin iyi bir yol olacagini dogrulamaktadir. iki dgretim gorevlisi farkli
zamanlarda sinav kagitlarimi degerlendirirken; ayni puanlari vermeleri s6z konusu
oldugunda ortada sorun yokmus gibi goziikse de, kazanimlarla paralellik gostermesi
konusu da siirece eklenebilir. Bu baglamda kullanilan rubriklere alt baglik ya da alt madde

olarak ilgili kazanimin agiklamalari eklenebilir.

EQUALS bagimsiz degerlendirme kurumunun akreditasyon siirecinde verdigi
doniitlerden biri “gelististirmeye agik noktalar” baglhigi altinda toplanmistir. Bu tez
caligmasinin verileri, bu boliimde belirtilen “6gretim elemanlar1 hizmetig¢i egitime daha
stk dahil olmalidir” ifadesi ile paralellik gostermektedir. Bu baglamda da hem
giincellenen kazanimlarin daha yakindan takip edilmesi, bu kazanimlarin O6lgme
degerlendirme siire¢lerinde vurgulanmasi gibi konularda daha etkin katilimli egitimlerin

diizenlenmesi hem bir gereklilik hem de 6neri olarak paylasilabilir.

5.2. Izlence Tasarimina Yonelik Sonuclar

Kuramsal Cer¢eve boliimiinde sozedilen Flowerdew’in 2005 yilinda yaptigi

calismada oldugu gibi bu ¢alismanin sonuclarina dayanarak da izlence tasarimina eklektik
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bir bakis agis1 getirilmistir. Bu tezde gereksinim ¢6ziimlemesine dayali, gorev temelli,
yapay zeka entegre edilmis bir izlence tasarlanmistir.

Tez calismasi kapsaminda erisilen veriler yalnizca tek bir dogru kitap; izlence tiirti
ya da model olmadigin1 géstermistir. Neyin dogru oldugunu ortaya koymak kadar neyin
yanlis oldugunu ortaya koymak da i¢ gorii kazanmaya yardimci olabilir. Yanlis oldugu
varsayilan dngdriiler su sekilde siralanabilir.

e izlence tasarlarken kullanilacak kitap igin, uluslararas1 yaymevleri tarafindan
yazilmis kitaplar uygun degildir.

e Ders kitaplarinin iceriklerinin tamamu yerel kisiler tarafindan hazirlanmalidir.

e Iceriklerin hepsi 6zgiin olmalidir.

e Iceriklerin tamam1 yabanci dil 6grenirleri icin sadelestirilmelidir.

e Ogrenci gereksinimlerine uygun bir izlence hazirladiktan sonra yillarca ona bagl
kalinmalidir.

e Iceriklerin hazirlanmasi ve sunulmast i¢in yalnizca tek bir iyi yol vardir.

Khanke (1987)’nin sozettigi gibi 6zgiin ara¢ kullanilirken dikkat edilmesi geregi
dikkate alinmigtir. Bu baglamda da tasarlanan izlence olusturulurken hem G6zgiin
materyaller hem de dil 6gretimi i¢in hazirlanmis materyaller kullanilmistir.

Kurumsal Cer¢eve boliimiinde siralanan Reilly’nin (1988) pratik izlence
hazirlama adimlarina paralel sekilde; bu tez calismasinda ilk adim bu adimlarla uyusan
ders c¢iktilarin1 belirlemek olmustur. Alanyazin taramasi ile ilgili ilgili kaynaklara
ulagilmistir (adim 2). Son olarak ilgili izlence tiiriine karar verilmistir. Tiim adimlar
birebir eslesmese de dil 6gretimi izlencesi tasarlarken izlenecek adimlar su sekilde
siralanabilir.

1. Yabanci dil 6gretimi izlencesine iligskin alanyazini tarayin,

2. lyi drnekleri not edin ve giincel uygulamalar1 dahil edin,
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3. Hedef grubunuzla gereksinim ¢éziimlemesi yapin,

4. Gereksinim ¢oziimlemesi bulgularini kaydedin,

5. Gereksinim ¢oziimlemesi sonuglarina gore izlence tiirii ve i¢erigine karar verin,
6. Izlenceyi tasarlayin.

flgili calismanin da 6nerdigi gibi izlence hazirlanirken dgrencilerin ve dgretim
elemanlarinin egitim kiiltiirlerine uygun sekilde uyarlamalar yapilmalidir.

Bir tez ¢alismasinda (Giirbiiz,2013) dil izlence tasarlama siirecinde gereksinim
¢Oziimlemesi, igerik belirleme ve izlence organizasyonu olmak {izere li¢ temel asama
belirlenmistir. Bu model, Taba'nin (1962, Kaur, 1990'da alintilanmistir) savundugu ve
asagidaki adimlar1 veren genel modeli ¢ok yakindan takip eder:

1. gereksinim ¢oziimlemesi

2. hedeflerin olusturulmasi

3. icerik se¢imi

4. igerik organizasyonu

5. 6grenme etkinliklerinin se¢imi

6. 6grenme etkinliklerinin organizasyonu

7. neyin degerlendirilmesi gerektigi ve nasil degerlendirilecegi konusunda kararlar.

Sormacalar uygulandiktan ve sonuglar ¢oziimlendikten sonra, izlence tasarimina
yonelik farkli yaklagimlarin tiim bilesenlerini iceren eklektik bir yaklasim olusturmak i¢in
birlestirilecegi anlasilmistir. Iletisimsel bir izlence tasarimi, calismanin baslangic
noktasidir ¢linkii iletisimsel bir izlence, diger tiim bilesenlerin dayandig1 en 6nemli agama
olarak gereksinimleri ele alir (Kaur, 1990: 5)

Basit iletisimsel yapilar1 ve anlamlar1 birlestirmek i¢in, konu tabanl bir yaklagim
kullanilir, boylece oOgrenciler dili yalnmizca yapilarimi degil aym1 zamanda anlamh
bilesenlerini de dikkate alarak kullanabilirler. Durumsal bir izlence ise, 6grencileri dili

farkli durumlarda ve calisma alanlarinda kullanmak {izere giidillemek amaciyla da
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kullanilir. Ogrenciler dili hem akademik hem de uzun vadeli hedefleri i¢in kullanmak
istediklerinden, arastirmaci becerileri ve Ogrenme stratejilerini  birlestirmeye
yonlendirilir. Ogrencilerin iletisim becerilerini etkili bir sekilde kullanarak akici bir
sekilde Ingilizce konusan kisiler olma hedeflerine ulasmak i¢in gérev temelli bir izlence
kullanilir.

Hem performans hem de yeterlilik 6nemli kabul edildiginden, tasarlanan izlence
ogrencilerin kendi o6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini, karar ve tercihler
yapmalarini saglar, bu nedenle 6grenme merkezlidir. Tim nitelikleri izlenceye
yerlestirmek i¢in 6grencilerin ve liniversitenin gereksinimlerini karsilamak iizere segmeli
bir izlence tasarimi benimsenmistir.

Bir dersin tekrar gézden gecirilmesi ya da tasarlanmasi konusunda neler
yapilabilir sorusuna yanit sunan bir calismada (Davis, 2009) oncelikle o6gretim
gorevlilerinin en az {i¢ 6nemli karar vermeleri gerektigi belirtilmistir. Bu kararlar ne
Ogretilecek, nasil Ogretilecek ve Ogrencilerin Ggretilen seyi Ogrenmesini nasil
saglayacaklar1 gseklinde siralanabilir. Genellikle, bir dersi hazirlama ya da goézden
gecirmedeki en zor adimin da biitiiniin yonetilebilir olmasi i¢in hangi konularin harig
tutulmasi1 gerektigine karar vermek oldugu da ifade edilmistir. Yani nelerin dahil
edilecegi kadar nelerin hari¢ tutulacagi konusu da 6neme sahiptir. YDYO biinyesinde
yapilan izlence diizenleme c¢aligmalar1 dersin igerigini sinirlama, etkinlikleri ve ddevleri
yapilandirma ve siralama gibi asamalardan gegerek son halini almaktadir. Her yeni
akademik yilda farkli bir uygulama, ya da ge¢mis yillarda verim alinmayan bir
uygulamanin hari¢ tutulmasiyla Davis’in (2009: 1954) Onerilerinin  Ortlistiigi
goriilmiistiir. Ayn1 calismada siirliliklarin farkinda olmanin dersi tasarlamaya biiyiik
katkis1 olacagini da ifade etmistir. Bu baglamda kurumlar kendi olanaklar1 ve sinirliliklar

ile tiim siireci en etkili sekilde yonetmeye c¢aligmalidir. Ders i¢in ayrilan silirenin ne
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oldugu, ka¢ o6grenci ile calisilacagi, sinifta ne tiir teknolojik kaynaklar olacagi gibi
sorular1 sormanin yararl olacagi da eklenmistir.

Cok uzun saat dilimi ayrilan; giidiilenmeleri yiiksek Ogrencilerle diger tiim
sinirliliklar olmadan islenmesi planlanan izlence ideal olan olabilir ama gercekei
diizlemde plan yapmak, tasarlamak, gereksinimleri temel almak izlence tasariminda
temel amag olabilir.

Zorunlu ve istege bagli materyal arasinda ayrim yapilmasi Onerilmistir
(Davis,2009: 1959). Ele alinmasi istenen kavramlar ve konulari tige ayirmak bu oneri i¢in
bir yol olabilir. Zorunlu materyal tim 6grenciler tarafindan 6grenilmelidir, dnerilen
materyal konuya iliskin iyi bir bilgi edinmek isteyen 6grenciler tarafindan 6grenilmelidir
ve istege bagli materyal 6zel ilgi ve yetenekleri olan 6grenciler tarafindan 6grenilmelidir
gibi bir ayrim yapilabilir.

Izlencenin konularmin diizenlenmesi ile ilgili mantiksal diizenlemenin farkli
yollar1 vardir. Ornegin igerik kronolojik olarak, konu ya da ulama gére, somuttan soyuta
ya da tam tersine, kuramdan uygulamaya ya da tam tersine, beceri ya da karmasiklik
diizeyini artirarak ya da diger semalara gore diizenlenebilir. Ya da Mikro/ Makro siralama
tarz1 belirlenebilir. S6zii gecen siralama tarzinda biiyiik ve karmasik bir olgu tanimlanarak
baglanir (makro perspektif) ya da olgunun bir yoniiniin ayrintili bir ¢6ziimlemesi sunulur
(mikro perspektif). Genis bir genel bilgi ve bilgi tabani olusturulabilir (makro) ya da
belirli bir olaya ya da probleme odaklanilabilir (mikro). Stark (2000), konularin nasil
siralanabilecegini One siiren ek siralama kaliplart sunar:

» liskilerin gercek diinyada nasil meydana geldigi

« Ogrencilerin bilgileri sosyal, kisisel ya da kariyer ortamlarinda nasil kullanacaklar
* Disiplin iginde 6nemli kavramlarin ve iliskilerin nasil organize edildigi

» Ogrencilerin nasil 6grendigi

* Bilginin alanda nasil yaratildig:.
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Bu baglamda nelerin &gretilecegine karar verdikten sonra hangi sirayla
Ogretilecegi konusunda da i¢ gorii gelistirilmelidir.

Izlenceye nelerin dahil edilmesi konusunda alanyazindaki her oneri dikkate
alinmaya calisilsa da 6grenci grubuna ve 6gretim elemani1 6gretim felsefesine gore bazi
konular dahil edilmemistir. Ornegin, izlencede yer verilmesi gereken bilgilerden birinin
O0grencinin is yiikiiniin tahmin edilmesi olmustur (Davis, 2009). Yani izlencede
Ogrencilere dersin ne kadar hazirlik ve ¢calisma gerektirecegi konusunda bir fikir verilmesi
gerektigi iddia edilmistir. Nelerin dahil edilmesi konusunda rehber olmasi agisindan
ornek bir igerik de paylasilmistir (Bkz. EK-10). Ancak bu ¢alismada onerilen izlencede
bu tiir bir bilgi verilmemistir. Yiiksekdgretim diizeyinde dil 6grenme hedefi giiden
Ogrencilerin bunu kendileri yapmalar1 beklenmistir. Yine Ogrencilerin derse
katilamadiklarinda iletisime gecebilecekleri smif arkadaslarinin isimlerini belirleme
konusunda tesvik edilmesi ve izlencede arkadaslarinin adlarini ve iletisim numaralarini
yazabilecekleri yer ayirilmasi gerektigi ifade edilmistir ancak boyle bir boliime yine
izlencede yer verilmemistir.

Bu akademik calismanin sonsdzili, metin-tabanli izlence tasarimini Gzetleyen
calismadan bir alint1 olacaktir:

“Metin tabanli izlence tasarimi sabit degildir; dil ve dil 6grenimi hakkindaki bilgi
ve anlayisimiz gelistikge gelismeye devam eder. Bu modelin sinirlarini zorlayan
Ogretmenler, bir ders tasarim aract olarak potansiyelinin geniglemesine katkida
bulunacaktir. YDOI planlama ve programlama agisindan, basari i¢in dnemli bir konu, dil
ogreniminde etkili bir gelisimsel siranin ne oldugunun net bir sekilde anlasilmasidir.
Deneyimli 6gretmenler, belirli bir derste izlence 6gelerini siralamanin en etkili yolu
hakkinda bilgili, ancak yine de sezgisel kararlar alabilirler, ancak YDOI’ye y6nelik metin
tabanli yaklasimlar i¢indeki gelisimsel ilerlemenin dogas1 hakkinda daha fazla

arastirmaya gerek vardir” (Feez, 1999: 14).
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[zlence tasarimina iliskin bazi iiniversiteler, ornegin Harvard Universitesi, taslak
bir izlence diizenlemis ve bunun linkini 6gretim gorevlileri ile paylasmistir (Bkz. EK-11).
Hem ana gergeve sabit kalmis hem de 6gretim elemanlar1 kendi tasarimlarini yapabilir
hale gelmislerdir. Hatta tiim izlencelerde zorunlu olmasi gereken kisimlar1 da belirtmisler
boylece hem standart saglanmis hem de 6gretim gorevlileri ayni boliimler icin ayri ayri
calismak zorunda kalmamustir.

Harvard Universitesi’nin erisime agtif1 taslak izlencenin bir diger 6zelligi de
Olclitlerin ne demek istedigini ve agiklamalar1 ayrintili sekilde vermis olmasidir (Bkz.
EK-12).

Alanda yapilacak ¢aligmalar ve gelismeler, izlence tasarimi konusunda daha farkl

fikirlere ve degisimlere agiktir.

5.3. Tasarlanan izlenceye Yénelik Sonuglar

Tez caligmasinin birincil amacina istinaden elde edilen bulgular, yapilan
¢oziimlemeler ve Ingilizce dgretiminde ortaya ¢ikan giincel gelismeler dogrultusunda
Ingilizce Hazirlik Programma iliskin bir Al diizeyi yazma becerisi izlencesi Onerisi
sunulmustur (Bkz. EK-13). Izlence gelistirilirken su noktalar gdz oniine alinmaya
calisilmistir:

e Ogretim eleman1 goriisleri ve onerileri ile 6grenci gereksinimleri dikkate
alinmistir.

e Kazanimlar konusunda D-AOBM A1 diizeyi kazanimlari temel alinmigtir.

e Giincellenen D-AOBM tanimlayici ve igerikleri, tasarlanmasi planlanan
kapsayici, kucaklayici ¢ogul kiiltiirleri igeren; c¢evrimi¢i ortamlardaki
yeterliliklere yer vermeyi hedefleyen izlencede dikkate alinmustir.

e (iincel calismalarda onerilen noktalar 6Gnemsenmistir.
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1. Izlence hazirlarken belge araclart degil, tasarim araclart kullanilmasi
onerilmistir. Bu baglamda kullanilabilecek ve tasarim araclarina esdeger
olabilecek “canva.com” gibi bir¢cok ara¢ vardir (Bkz. Sekil 26). Ancak bu tiir
siteler Tcretli olabildigi i¢in; kullanimi en yaygin ve iicretsiz olan “Google

dokiiman”larin araglar1 kullanilmistir.

Sekil 26. Izlence Tasarlama Arag Ornegi
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2. Izlenceye égretim gérevlisinin resmini eklemek icin alan birakilmus, kigisel ve
profesyonel bir bilgi eklenmesi desteklenmistir (6rnegin, ailenizle birliktesiniz, bir
hobi yapiyorsunuz, siz ve evcil hayvaniniz gibi). Ancak arastirmaci ders tasarimi
konusunda kiiltiirel farkliliklar olabilecegini ongorerek tamamen akademik bir
resmini eklemistir Ancak kisisel verilerin korunmasi gibi konulardan dolay1
Ogretim gorevlisinin yapay zeka aracglar1 yardimiyla hazirladigr avatarinin
kullanilmasimnin daha uygun oldugu goriisiine dayali olarak ilgili gorsel

kullanilmistir (Bkz. Sekil 27).
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Sekil 27. izlencede Kullanilan Gérsel

L

"lilI!_ ’

3. lzlencenin tiim &grencileri kapsamasi gerektigi ifade edilmistir (Bkz. Sekil 28).
Bu baglamda siniftaki artalan cesitliligini gosterebilecek gorsel ararken dahi
zorluk yasanmigstir. Kapsamak ile kastedilen parametreler konusunda da
calisilmasi gerektigi sOylenebilir. Hem engelli hem farkli irktan bireyler hem de
farkli goriiniise (din kaynakl) sahip bireyleri barindiran bir gérsel bulunamadig:

i¢in; izlenceye iki farkli gorsel eklenmistir.

Sekil 28. izlencede Kullanilan Kapsayic1 Gorsel
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EDHM 530-S01 Fall 2024
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with six Zoom meetings from 5- p.m. on

9/11,9/25,10/9, 10/23, 11/6, 12/4

Welcome to EDMC 530!
I’'m Dr. Winchell, and I'm really glad you're here.
Whether you have college-level research experience, or your last

Please Connect with Me
belong in this research course. I typically respond to emails within 48 hours,

research endeavor was your Sth grade science fair project, you
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4. lzlencenin kurumsal vizyon ve misyonuna iliskin bilgilerin eklenebilecegi ifade

edilmistir. Bu baglamda akredite olan kurumun akredite logosu eklenmistir (Bkz.

EK-10).

5. Teknolojinin ve yapay zekanin yazma becerisi izlencesine entegrasyonu
konusunda Ogretim gorevlilerinden olumlu doniis alindigi icin izlencede yer
verilmeye c¢alisilmistir. Yazma becerisi 0gretiminde Ogrencilerin esas metne
baslamadan hazirladiklar1 6zeti (outline) hazirlamada ya da hazirlanmis
makalenin (essay) Ozetini ¢ikartma konusunda destek alinabilecegi diisiiniilerek

izlenceye eklenmistir.

6. Yine izlencenin dilinin daha samimi olmasi gerektigi vurgulanmisti. Bu baglamda
ornek vermek gerekirse; ilgili Olgiitlin Tiirk¢esi ve resmi dille ifade edilen

Ingilizcesi ve samimi dille ifade edilen Ingilizcesi paylasilacaktir.

Dersin Tanimi ve Amaglar

Dersin amact égrencilerin genel Ingilizce bilgilerini arttirmak, grencilerin
Ingilizceyi giinliik hayatlarinda kullanabilmelerini saglamaktir. Bu amagla diizenlenen
cesitli etkinlikler hedef dilde okudugunu ve dinledigini anlama, kendini hedef dilde yazili
ve sozlii olarak ifade edebilmeyi amacglamaktadir. Dért dil becerisini iceren ders
etkinliklerinin yam sira, ilgili program ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi, sesletim bilgisi ve
sozciik bilgilerini arttirmayi da hedeflemektedir.

Resmi dilde dersin tanimi1 ve amaglar boliimii Ingilizce olarak su sekilde ifade
edilmistir.:

“The purpose of this course is to enhance students' general English knowledge

and enable them to use English in their daily lives. To achieve this goal, a variety of
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activities have been organized, focusing on comprehension of both written and spoken
English, as well as the ability to express oneself in the target language through both
writing and speaking. In addition to the activities encompassing the four language skills,
the program also aims to improve students' grammar, pronunciation, and vocabulary.”

Samimi dilde hazirlanan ders tanim metni i¢in su sekilde iki 6rnek kullanilabilir:

“Dort temel dil becerisini (okuma, yazma, dinleme ve konusma) destekleyen bu
etkinliklerin yam sira, program kapsaminda Ingilizce dilbilgisi, dogru telaffuz ve kelime
bilgisi gibi alanlarda da ogrencilerin kendilerini geligtirmesi hedeflenmektedir. Hem
eglenerek hem de Ogrenerek Ingilizceye olan hakimiyetinizi bir adim ileriye
tasiyabileceginiz bir ders sizi bekliyor!”

“Dersin etkinlikleri, okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dort temel dil
becerisine odaklaniyor. Ayrica, Ingilizce dilbilgisi, dogru telaffuz ve kelime bilgisini
gelistirmeyi de hedefliyoruz. Eglenerek dgrenebileceginiz bu ders sayesinde, Ingilizceye
olan hakimiyetinizi keyifli bir sekilde bir adim ileriye tasiyacaksiniz!”

Samimi ifadeler ile dersin tanimi1 ve amaglar boliimii Ingilizce olarak su sekilde ifade
edilmistir.:

“The course activities focus on the four core language skills: reading, writing,
listening, and speaking. Additionally, we aim to improve your English grammar, accurate
pronunciation, and vocabulary knowledge. This course offers a fun and engaging way to

enhance your command of English and take it to the next level!”

7. lzlence tasarlarken ana amag, bazi degisikliklerin okul ¢apinda yapilmasini
saglamaktir. Ogretim gorevlileri kendi ders tasarimlarinda farkli yontem ve
teknikler kullanarak iyi uygulamalar yapmaya ¢alisalar da izlencede yer almadigi
stirece bunun bireysel bir caba olarak kalacag: diisliniilmektedir. Bu nedenle

Ogretim elemanlarinin goriisleri alinarak tasarlanan izlence kisilestirilebilir
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olabilir. Daha acik ifade etmek gerekirse; hazirlik programlari standart saglama
cabasinda olduklar1 i¢in 6gretim elemanlari, kisisel siif izlenceleri hazirlamak
yerine program ya da materyal birimi tarafindan gonderilen izlence ya da haftalik
planimi kullanmaktadirlar. Bu nedenle Harvard Universitesi’nin paylastig1 gibi
(Bkz. EK-11) diizenlenebilir izlence sunmak iyi bir fikir olabilir. Bu ¢alismanin
onerdigi izlence i¢in de kisisellestirmeye acik, diizenlenebilir hali agik erigimle
kullanima agilacaktir.

Izlencenin &zelliklerine iliskin birgok agiklama yapilmistir. Ornegin izlence
ayrintili olmahidir. Ancak dikkat edilmesi gereken noktalardan bir tanesi
izlencenin ¢ok da uzun olmamasi gerektigidir. Yapilan bir ¢calismada (Smith ve
Razzouk, 1993), tiniversite diizeyindeki sinif ici iletisimi gelistirmek amaciyla
ders izlencesinin rolii arastirilmistir. Makalenin amaci, Ogrencilerin ders
izlencesine ne siklikla bagvurduklarini, hangi kisimlarint daha fazla
kullandiklarim1 ve 6grenci basarisinda izlencenin etkisini belirlemek olmustur.
Arastirmada, iki farkli zaman diliminde anket yapilan 6grenciler arasinda izlence
kullanim1 ve hatirlanmas1 agisindan farkliliklar gozlemlenmistir. Sonuglar,
ogrencilerin izlenceyi beklenen diizeyde kullanmadigini, ancak zamanla
kullanimin ve hatirlamanin arttigin1 ortaya koymustur. Makale, ders izlencesinin
etkinligini artirmak i¢in cesitli stratejiler dnermistir. Bu dogrultuda, onerilen
stratejiler arasinda daha kisa ve odakli izlence hazirlama, izlence igeriginin
ogrenci  gereksinimlerine gore diizenlenmesi, siif igerisinde izlence
materyallerinin tekrarlanmasi ve 6grencilerin projelerini takip eden formlar gibi
araglarin kullanilmasi yer almustir. Izlence metni 6nerileri gdz dniinde tutarak
hatirlanmasi kolay olacak bir formatta hazirlanmistir.

Gereksinim ¢odziimlemesine dayali olarak tasarlanmasi planlanan izlence igin

Ogretim elemanlarinin yazma becerisi kazanimlarini da belirlemeleri istenmistir.
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10.

Buradaki hedef, Nuryanto’nun (2018) vurguladigi gibi beklentilerin dersin
gereklilikleriyle ortiisiip ortiismedigini ortaya koymaktir. Ogretim gérevlisi A2
diizeyi bir yazma becerisi kazanimin1 Al diizey Ogrencisinden bekliyor ise;
dikkate alinmasi gereken nokta 6gretim elemani Onerisi degil 6grencilerin Al
diizey kazanimlarina ulagsmak icin nelere gerek duydugu olacaktir. Bu baglamda
Ogretim gorevlileri tarafindan sunulan her oneri, ilgili diizeyin kazanimlan ile
ortiismedigi siirece, dikkate alinmamustir.

Ogrenci ve 6gretim elemam gériislerine dayali olarak Yazma becerisinin
Ogretiminde Yapay Zeka Araclarinin dahil edilmesi hedeflenmistir. 2024 yilinda
yapilan calismada (Kahlifa ve Albadawy) akademik yazma ve arastirmada yapay

zekanin kullaniminin islevleri su sekilde siralanmistir:

Fikir Uretimi ve Arastirma Tasarimmin Kolaylastirilmasi

Yapay zeka araglari, beyin firtinasi yaparak fikirler tiretmeye, yazi konulari
onermeye ve belirli konulara uygun bir arastirma tasarimi gelistirmek i¢in
cerceveler sunmaya yardimei olabilir.

icerik Gelistirme ve Yapilandirma

Yapay zeka, igerigi diizenleme, mantiksal akisi iyilestirme ve iy1 yapilandirilmis
makale veya yazi 6rnekleri sunma konusunda 6nerilerde bulunabilir.
Alanyazin Taramasi ve Sentezi Destekleme

Yapay zeka destekli araglar, genis veritabanlarini tarayarak ana bulgular
Ozetleyebilir ve arastirma bosluklarini belirleyerek alanyazin taramasini daha
verimli hale getirebilir.

Veri Yonetimi ve Analizini Iyilestirme

Yapay zeka ister nitel ister nicel olsun, verileri diizenleme ve ¢éziimleme

konusunda yardimc1 olarak sonuclarin yaziya dahil edilmesini kolaylastirir.

160



[] Diizenleme, Gozden Ge¢irme ve Yayinlama Destegi
Dilbilgisi kontrolii, stil 6nerileri ve formatlama destegi sunarak taslaklarin daha
diizglin hale gelmesini saglar. Ayrica, belirli format kilavuzlarina uygun sekilde
yazilarin yayinlanmasi i¢in de yardimci olabilir.

] Tletisim, Yayginlastirma ve Etik Uyum Konusunda Yardimci Olma
Araglar, 6zet yazma, profesyonel e-postalar hazirlama, etik bir sekilde atif
yapma ve arastirmanin kilavuzlara uygun olmasini saglama konularinda destek

saglayabilir.

Bahsedilen islevlerin tasarlanan izlencede agik sekilde ifade edilmesi gerektigi

diistiniilmiistiir ve izlencede ilgili boliimde yapay zekanin islevi de aktarilmistir.

11. Tez ¢alismasinin ¢oziimlenen verileri ve alanyazin ¢alismasi sonuglarina dayali
olarak goreve dayali izlence tiiriiniin uygun oldugu ifade edilmisti (Bkz. Izlence
Tasarimi1 Yaklasimlari). Bu veriye dayanarak goérevlerin igerigi yine dgrenci
gereksinimleri dogrultusunda diizenlenmistir. Ornegin, teknoloji ve giinliik
etkinlikler temelli olmasi ifadesine dayanarak, belirlenen gorevler segenekli
verilmistir. Bu sayede dgrenciler ilgi alanlarina ya da boliimleriyle ilgilerine
gore tercih yapabilmeleri hedeflenmistir. Gorevler iletisimci yaklagim
gorevlerinin 6zelliklerini tagimaktadir. Gorev temelli dil 6gretiminde, izlence
igerigi ve 0gretim siirecleri, 6grencilerin sinif disinda (fiilen ya da potansiyel
olarak) ger¢eklestirmeleri gereken iletisimsel gorevlere ve ayrica dil edinimini
kolaylastiran sosyal ve psikodilbilimsel siireclere iliskin teorik ve deneysel

anlayislara dayanarak segilir.
Dil 6gretimine yonelik bu yaklasim asagidaki 6zelliklerle karakterize edilir;

e Hedef dilde etkilesim yoluyla iletisim kurmay1 6grenmeye vurgu,

e  Ozgiin metinlerin grenme ortamia dahil edilmesi,
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e Ogrencilere sadece dile degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine de odaklanmalari
i¢in firsatlar saglanmasi,

e Ogrencinin kendi kisisel deneyimlerinin smnif i¢i 6grenmeye katkida bulunan
onemli unsurlar olarak gelistirilmesi,

e Smifigci dil 6grenimi ile sinif dis1 dil kullanimi arasinda baglant1 kurma girisimi.

Bu baglamda tasarlanan izlencedeki ikinci tema kitaptaki AILE temasini takip etmedi
clinkii mimarlik fakdiltesi 6grencileri icin YER/ MEKAN temal1 bir ders tasarlandi.
Yine araglarin se¢ciminde dil 6gretim amagh A1l diizey araglar kullanilirken; 6zgiin

videolar/ metinler de kullanilmistir.

5.4. Oneriler

Izlence hazirlama calismalari, siirekli devam eden; 6grenci ve dgretim elemani
gereksinimlerine dayanan, farkli modelleri ve segmeli yaklagimlari benimseyen bir siireg
olarak programlarin takip etmesi gereken bir yaklasim olmalidir. Bu baglamda Gazi
Universitesi YDYO Hazirhk Programi izlencesi hazirlanip, diizenlenirken; &grenci
Ogretim elemani donem degerlendirme anketi sonuglarina, kurumun akreditasyon
siireglerini tamamladizi EQUALS gerekliliklerine ve Universite kalite siirecleri
kapsamindaki gerekliliklere dayanarak yillar icerisinde degisiklik ge¢irmis; daha iyiye
daha giincele yonelik uygulamalar takip edilmeye ¢alisilmistir.

Ders doneminin basinda ders izlencesinin Ogrencilere dagitilip tartisilmasi
onerilmistir. izlence okunduktan sonra ders ya da 6gretmen hakkinda sorular1 belirlemek
igin gruplar olusturulabilir (Serey ve Verderber, 1989). Bu sorularin neler oldugunu ilk
giinden duymak, bir 6gretmenin 6grencilerin aklindaki en 6nemli endiselerin ne oldugunu
hemen anlamasini sagladig iddia edilmistir. Bu konuda bu tiir bir oturumun 6grencilerin

basarisini, tutumunu etkileyip etkilemedigine bakilabilir.
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Izlence tasarlarken kullanilan dilin kapsayici olmasi gerektigi vurgulanmigstir
ancak kapsayicilik konusu yalnizca 1rk, koken ve cinsiyetle sinirlandirilmamalidir. Yas,
engel, din vb. gibi toplumun her grubunun dahil edilmesi gereklidir. Kliselesmis kiiltiir
rolleri, 6n yargi ve kiiltlirel farkliliklar konusunda da hassasiyet izlenceye yansitilabilir.

Izlence tasarlama araclar1 kullanilarak farkli tarz ve tasarimlarda hazirlanmis
izlence ornekleri paylasilmistir. Ogretmenler istedigi tarz ya da taslak iizerinde
derslerinin icerigine uygun olan1 kullanabilirler (Bkz. EK-9 Izlence Ornegi 2-7)

Avrupa Konseyi 2020 Diller I¢in Ortak Basvuru Metni Tamamlayict Cildi,
Avrupa Konseyi Egitim Politikalar1 Birimi’nin projesinin {iriiniidiir. Bu projenin odak
noktasi, D-AOBM’nin 6rnek tanimlayicilarin1 2001°de yayimlanan tanimlayici setinde
Olcek sunulmayan ancak son 20 yilda daha ¢ok 6nem kazanan (aracilik ve cogul
dilli/gogul kiiltiirlii yetkinlik gibi) D-AOBM nin yenilik¢i bazi alanlarina dikkat gekmek
olmustur. D-AOBM’nin basarili bir sekilde uygulanmasi ve daha da gelistirilmesi
temeline dayandirarak (Ornegin “arti” diizeyleri ve yeni “Al oncesi” diizeyini tiim
yonleriyle tanimlama yoluyla), mevcut Olceklerde yer alan dinleme ve okuma
tanimlamalarina yonelik daha ayrintili tanimlayici talebine ve ¢evrim i¢i etkilesim,
iletisim/haberlesme araglar1 kullanimi1 ve yaratici (edebiyat déhil) metinlere yonelik
kisisel gortisleri ifade etme gibi diger iletisimsel etkinlikler i¢in tanimlayici talebine yanit
vermigtir. Ayrica Al’deki ve her iki C diizeyindeki (6zellikle de C2 diizeyindeki)
tanimlamalar1  zenginlestirerek ve bazen fiilleri degistirerek ve bazen de
“konusmacyi/isaret dili kullanicis1” segeneklerini sunarak cinsiyetten bagimsiz ve “farkli
iletisim kanallarin1 kapsayic1” (ve dolayisiyla isaret dilleri ig¢in de gegerli) hale gelecek
sekilde tanimlayicilari uyarlayarak giincellenmistir. Bu giincellenen hali ile D-AOBM ve
yazma becerisi kazanimlar1 konusunda hazirlanan kitaplarin giincel kazanimlart takip
edip etmedigi denetlenebilir. AOBM metni giincellenen ve giiniimiiz gereksinimlerini

kapsamay1 hedefleyen bir oOlciittiir. Bu baglamda 6rnegin, 2020 dosyasinda yapilan
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degisiklikler konusunda dgretim elemanlarma hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Ornek
vermek gerekirse, Avrupa Konseyi 2020 Diller I¢in Ortak Basvuru Metni Tamamlayici
cildinde ifade edilen degisikliklerden bir tanesi ¢evrimigi etkilesimdir. Bu yenilige iligkin
eklenen yeni tanimlayicilarin neler oldugu, izlencelere nasil dahil edilmesi gerektigi
tartigilabilir.  Kurumlarin  kullanmaya basladiklar1  kitaplar istenilen siklikta
giincellenmedigi i¢in; yeni tanimlayicilar i¢in hali hazirda kullanilan kitaplara ek araglar
hazirlanabilir.

Ogretim gorevlileri de yapay zekanin derslere entegrasyonu konusunda goriis
belirtmislerdir. Alanyazina bakildiginda buradaki amacin sadece Ogrencilerin
giidiilenmesi, ilgilerini ¢ekmesi i¢cin bir ¢abadan Ote ayni zamanda Ogretmenlerin
tiikkenmislik yasamalarma engel olma amagh da kullamilabildigi gériilmiistiir. Ornegin,
Hemlock Public Area Okullari, kisa bir siire once, iiretken yapay zeka kullanarak
Ogretmenlerin programlarindaki stres ve tiikkenmisligi ortadan kaldiran bir platform olarak
markalagan Magic School Al ile yeni bir ortaklik kurdugunu duyurmustur (2024). Farkli
platformlar ile 6grencilere ya da 6gretmenlere kolaylik saglamayi1 hedefleyen okul
yonetimleri tiretken yapay zeka sirketleri ile anlagmalar yapmay1 diisiinebilir.

Yapay zekaya asir1 giivenmek ya da bel baglamak konusunda da uyarilar
yapilmustir (2024). Teknoloji ve yaraticilik arasinda iyi bir denge kurmak ve yapay zeka
bagimliligindan caydirmak i¢in Ogretmenler ve ebeveynler ¢esitli stratejiler
uygulayabilir. Ogrenciler, yalmizca yapay zeka tarafindan iiretilen ¢dziimlere giivenmek
yerine, elestirel diigiinmenin yani sira yaraticilik gerektiren agik uglu projeler yiiriitme
konusunda yonlendirilmelidir. Problem ¢6zmeyi tesvik eden ddevler, sanat projelerini,
yazma alistirmalarint veya fen deneylerini kesfetmek, Ogrencilerin dogustan gelen
yaraticiliklarindan yararlanmalarina yardimci olabilir. Bu sekilde dgrenciler, kesin bir
dogru veya yanlis cevabin kisitlamalari olmadan kesfetmelerine olanak taniyan bir

gorevin sinirlart igcinde cesitli fikirlerle hasir nesir olabilirler.
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Isbirlik¢i 6grenme ortamlarmin dahil edilmesi yaraticilig1 artirabilir. Ogrencilerin
farkli bakis agilar1 ve beceriler ortaya koydugu grup projeleri, tek basina gerceklesmesi
miimkiin olmayan yenilik¢i fikirlerle sonuglanabilir. Ogretmenler, baz1 beyin firtinasi
oturumlarini veya tartismalar1 yoneterek, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmeleri
ve fikirleri i¢in birbirlerine meydan okumalar1 i¢in giivenli bir ortam bagslatabilir ve
Ogrenciler bu siiregte yaratic1 yeteneklerini gelistirebilirler. Sonugta, yaraticiligl ve risk
almay1 besleyen bir ortam yaratmak onemlidir. Sonucu ne olursa olsun yaratic1 ¢abalari
kutlamak, 6grencileri konfor alanlarinin 6tesine gecerek risk almaya devam etmeleri i¢in
giiclendirebilir. Hatalarin O0grenme firsati olarak goriildiigi bir ortam yaratarak,
ogrenciler dayaniklilik gelistirecek ve yaratici siireglerine giiven duyacaklardir.Yapay
zeka egitimin gelecegini sekillendirmede 6nemli bir rol oynarken, yaraticilifi bu
yolculugun ayrilmaz bir bileseni olarak onceliklendirmek cok onemlidir. Egitimin
teknolojiyi giderek daha fazla entegre ettigi bir cagda, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bir
denge kurmalari, 6grencileri yapay zekay1 bir koltuk degnegi olarak degil, sadece bir arag
olarak kullanmaya tesvik etmeleri, bdylece yaratici kapasitelerini gelistirebilmeleri ve
makine tarafindan {retilen c¢iktilarin Gtesine gecen benzersiz bakis agilar
gelistirebilmeleri cok dnemlidir.

Hazirlanan izlence ne kadar en iyiye yakin olursa olsun 6gretmenlerin tutumu ve
izlencenin nasil kullanilacagi konusu daha biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle
hazirlanan izlencenin kullanilip degerlendirilmesi bu tez ¢alismasinin ardil ¢aligmasi

olabilir.
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OZET

Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi
yadsinamaz bir dneme sahiptir. Her 6gretim programinda oldugu gibi yabanci dil 6gretme
planlarinda da kullanilacak izlence ve izlencenin niteligi konular1 son derece onemli
kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda yazma becerilerinin
daha etkili sekilde gelistirilmesine hizmet edecek bir izlencenin tasarlanmasi
hedeflenmistir. Bu baglamda, Olgiitler belirlenerek Ankara ilinde yer alan
tiniversitelerden Yabanci Diller Yiiksekokullarinda kullanilan izlencelerin goriiniimiinii
ortaya koyulmustur. Aym olgiitler kullamlarak Gazi Universitesi YDYO mevcut
izlencesinin ¢odziimlemesi yapilmistir. Halihazirda kullanilan izlencenin 6grencilerin
basari durumuna etkisi de nicel analizler yoluyla gdsterilmistir. A1 Diizeyi yazma
becerisine yonelik hazirlik programinda ve fakiiltelerde ders veren 6gretim gorevlilerinin
beklentilerini ve Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) kazanimlar ile
iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla O6gretim gorevlileri ile yari-yapilandirilmisg
goriismeler gerceklestirilmis ve betimsel c¢oziimleme yoluyla goriisleri ortaya
koyulmustur. Goriismeler MAXQDA nitel veri analiz programi ile ¢oziimlenmistir.
Hazirlik programinda 6grenim goren ve hazirlik programini tamamlayip fakiiltelerine
devam Ogrencilerin de goriislerine 6grenci gorlis alma sormacast yoluyla erisilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde hem nicel hem de nitel yontemler kullanilmigtir.

Elde edilen bulgular Ankara ilinde yer alan tiniversitelerde kullanilan izlencelerin
genel olarak benzerlik gosterdigini, kullanilan kitaplar konusunda ayni egilimin s6z
konusu oldugunu ortaya koymustur. Gazi Universitesi YDYO’nda kullanilan izlencenin
de genel duruma paralel oldugu sdylenmistir. Ogretim gorevlilerinin goriisleri izlence ve

kitap agisindan sorun olmadigini; ancak 6grencilerin ilgisizligi, diizeylerin farkliligi ve

183



siirenin yetersizligi gibi sorunlar1 ortaya koymustur. izlenceye iliskin yapilan &neriler i¢in
yapay zeka araglarinin yazma becerisi 6gretimine dahil edilmesi konusunda fikir birligi
gozlenmistir. Bu tez calismasinda gilincel ¢alismalar ve 6gretim gorevlisi ve 0grenci

goriisleri 15181nda gorev- temelli bir A1 diizeyi yazma becerisi izlencesi 6nerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak ingilizce, [zlence Tasarimi, Yazma Becerisi

Ogretimi, Yabanci Dil Ogretiminde Yapay Zeka Araglarinim Kullanimu.
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ABSTRACT

Developing writing skills is of undeniable importance in teaching English as a
foreign language. As in every curriculum, the syllabus to be used in foreign language
teaching plans and the quality of the syllabus are extremely important concepts. This
study aims to design a syllabus that will serve to develop writing skills more effectively.
In this context, by determining the criteria, the current situation of the syllabi used in the
College of Foreign Languages in universities located in Ankara province was revealed.
Using the same criteria, the current syllabus of Gazi University SFL was analyzed. The
effect of the current syllabus on students' achievement was also shown through
quantitative analysis. Semi-structured interviews were conducted with instructors in order
to determine the expectations of instructors teaching Al Level writing skills in the
preparatory program and faculties and their views on the Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR) outcomes and their views were revealed through
descriptive analysis. The interviews were analyzed with MAXQDA qualitative data
analysis program. The opinions of the students studying in the preparatory program and
the students who continued their faculties by completing the preparatory program were
also obtained through a questionnaire. Both quantitative and qualitative methods were

used to analyze the data.

The findings revealed that the syllabi used in the universities in the province of
Ankara are generally similar and that there is the same tendency in terms of the books
used. It was also stated that the syllabus used in Gazi University SFL is parallel to the
general situation. The opinions of the instructors revealed that there were no problems in
terms of the current syllabus and boks used; however, there were problems such as

students' lack of interest, differences in levels and insufficient time. For the suggestions
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made regarding the syllabus, there was a consensus on the integration of artificial
intelligence tools in teaching writing skills. In this thesis, a task-based Al level writing
skill syllabus is proposed in the light of current studies and instructors’ and students’

opinions.

Keywords: English as a Foreign Language, Syllabus Design, Teaching Writing Skills,

Use of Artificial Intelligence Tools in Foreign Language Teaching.
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Nurda KARADENIZ KAYALI'nin “Ingilizce Yazma Becerisine Yénelik Bir izlence Tasarimi” baslikl
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Nurda KARADENIZ KAYALI'nin “ingilizce Yazma Becerisine Yénelik Bir izlence Tasarimi” baslikl
teziniz ile ilgili arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi
kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR.
06/02/2023,
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EK-3 ONAM FORMU

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Arastirmanin adi: INGILIZCE YAZMA BECERISINE YONELIK BIiR iZLENCE TASARIMI

A. GIRIS BOLUMU
“Sayin goniilli,

Doktora Tezi kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazil arastirmaya katilmak tizere davet edilmis
bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay: kabul etmeden once, arastirmanin ne amagla yapilmak
istendigini anlamamz ve kararinizi bu bilgilendirme ¢ercevesinde 6zgiirce vermeniz gerekmektedir.
Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorularmiz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.”

B. BILGILENDIRME BOLUMU

Bu calismanin amaci Ingilizce Yazma Becerisine doniik Izlence tasarlamaktir. Bu baglamda Gazi
Universitesi Yabanct Diller Yiiksekokulu Hazirlik programinda ders goren o6grencilerin
gereksinimlerine basvurulacaktir. Hazirlik programinda 6grenim goriiyor/ gormiis olmak bu ¢alismaya
katilma kosuludur. Calisma kapsaminda sizlerden sormacaya katilmaniz ve goriisme sorularini
yanitlamaniz beklenmektedir. Goriisme sirasinda sadece ses kayd: alinacak olup yazma becerisi
izlencesine doniik goruslerinize basvurulacaktir. Hazirlik programinda 6grenim goren 100/ gormiis 10
ogrenci ile yaklasik 110 6grencinin; Hazirlik programinda ders veren 6/ fakiiltede ders veren 4 6gretim
gorevlisi ile yaklasik 10 ogretim gorevlisi dahil edilecektir. Calisma kapsaminda gerceklestirilecek
goriismenin en ¢ok 20 dakika almasi on goriilmektedir. Sormaca i¢in ise 15 dakika yeterli olacaktir.
Arastirmaya katilmak tamamen goniilliilik esasmna dayali olup; katilmayr kabul etmemeniz ya da
arastirmadan ayrilmaniz durumunda her hangi bir olumsuz sonugla karsilasmayacaksiniz. Herhangi bir
ticret 6denmesi ya da katilimcilardan ficret istenmesi soz konusu degildir.

C. GUVENCE BOLUMU

“Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada yer almay: reddedebilirsiniz

ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglart bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Arastirmadan cekilmeniz ya da arastimact tarafindan arastirmadan cikarilmaniz
halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan
cekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.”

D. ONAY BOLUMU

“Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan once goniillillere verilmesi gereken bilgileri iceren
metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigim diisiindiigiim konularda sorularimi
aragtirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozli olarak tarafima sunulan tiim
aciklamalari ayritilariyla anladigim kanisindayim. Calismaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda
karar vermem igin yeterince zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsamuinda elde edilen
sahsima ait bilgilerin bilimsel amagclarla kullamlmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul
ettigimi beyan ederim.”

E. IMZA BOLUMU
Imza/Tarih Imza/Tarih

Goniilliiniin ady/soyadi Arastirmacinin advsoyadi
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EK-4 OGRENCi GORUS FORMU

Ogrenci Goriis Formu

Bu formun amaci Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) ingilizce Hazirlik
Programi Yazma izlencesi konusunda gériislerinizi almaktir. Yanitlariniz sadece
akademik amagli kullanilacaktir. ifadeleri okuduktan sonra 1-Kesinlikle katilmiyorum, 5-
Kesinlikle katiliyorum olmak iizere ilgili béliimii seginiz. Vaktiniz icin tesekkiir ederim. Ogr.
Gor. Nurda Karadeniz Kayali

1. Cinsiyetiniz

Kadin
Erkek

2. Yasiniz

17-19
20-22

23 ve Ustii

3. 1.Mevcut yazma izlencesinin hedef ve amaglan paydaslardan a) hazirlik programi
ogrencilerinin ihtiyaclarina uygundur.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.
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4.

1.Mevcut yazma izlencesinin hedef ve amaglari paydaslardan b) fakiiltede ders
goren ogrencilerin ihtiyaglarina uygundur.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

1.Mevcut yazma izlencesinin hedef ve amaglari paydaslardan c) hazirlik
programinda ders veren 6gretim elemanlarinin ihtiyaglarina uygundur.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

1.Mevcut yazma izlencesinin hedef ve amaglari paydaslardan d) fakiiltelerde ders

veren 6gretim elemanlarin ihtiyaglarina uygundur.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

2. Var olan dgretim siirecleri 6grencilerin ihtiyaglarina hitap etmektedir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.
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8. 3. Kullanilan araglar (ders kitaby, dilbilgisi ve ekstra materyaller) 6grencilerin
ihtiyaglarina hitap etmektedir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

9. 4. Mevcut yazma becerisinin degerlendirme uygulamalan etkilidir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

10. 5. Mevcut izlencenin dili ve tonu 6grenciler igin glidiileyici ve kapsayicidir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

11. 6. YDYO izlencesi giincel teknolojik uygulamalari,

a)intihal programlari takip etmelidir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.
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12.  7.YDYO izlencesi giincel teknolojik uygulamalari,

b)Yapay Zeka uygulamalari, takip etmelidir.

Kesi Kesinlikle katiliyorum.

13. 8. Mevcut YDYO yazma izlencesini daha etkin hale getirmek igin ne tiir
degisiklikler yapilmalidir?

14. 9. Yazma becerisi izlencesi igin gerekli oldugunu distindtigliniiz konu/ basliklar
nelerdir?

15.  10. Diger eklemek istediklerim:
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EK-5 GORUSME SORULARI

Hazirlik programinda 6grenim goren ve programi tamamlayan 6grenciler ile hazirlik
programinda ders veren ve fakiiltede ders veren 6gretim elemanlar1 ¢caligmanin konusu
oldugu icin bu paydaslar agisindan Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
(YDYO) Ingilizce Hazirlik Yazma izlencesi (writing syllabus) hakkinda fikirlerinize

danisilacaktir.

1. Gazi YDYO Ingilizce Hazirlik Yazma Izlencesinin hedef ve amaclar1 paydaslarin

gereksinimlerine ne &lgiide uygundur? (Universitemiz ile etkilesimde olan, hizmetleri
etkileyen velya da onlardan etkilenen kurum, kurulus ve bireyler paydas olarak
adlandirihir. Hazirlik programi ogrenciler, fakiilte ders goren Ogrenciler, hazirlik

programinda ders veren dgretim elemanlari, fakiiltede ders veren 6gretim elemanlar1 vb.)
a) Hazirhik programi 6grencilerinin gereksinimlerine uygun mudur?
b) Fakiiltede ders goren 6grencilerin gereksinimlerine uygun mudur?

¢) Hazirlik programinda ders veren Ogretim elemanlarinin gereksinimlerine uygun

mudur?
d) Fakiiltede ders veren 6gretim elemanlarinin gereksinimleri agisindan uygun mudur?

2. Var olan 6gretim siirecleri (etkinlikler, gorevler, liriin odakli-siire¢ odakli yazma, vb.)

ogrencilerin gereksinimlerine hangi diizeyde hitap etmektedir?

3. Kullanilan araclar (ders kitabi, materyal, sunular, vb.) 6grencilerin gereksinimlerine

ne derecede hitap etmektedir?

4. Mevcut yazma becerisine yonelik degerlendirme_uygulamalari (quiz, arasinav ya da

porfolio vb.) ne kadar etkilidir?

5.YDYO biinyesinde verilen dersin yazma becerilerinizi Al diizeysinde gelistirme
konusundaki fikirleriniz nelerdir? Daha etkin hale getirmek i¢in ne tiir degisiklikler

yapilmalidir?

6. Mevcut izlencenin dili ve tonu (mekanik, otoriter olmasi, sen yerine biz dili kullanmasi)

ogrenciler i¢in ne kadar giidiileyici ve kapsayicidir?
7. YDYO izlencesinin giincel teknolojik uygulamalari,
a)Intihal programlari (turnitin vb.),

b)Yapay Zeka uygulamalar1 (chatgpt, google bard, vb.), takip etmeli midir? Neden?
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8. Sizce yazma becerisi izlencesi i¢in var olmasi gerektigini diisiindiigiiniiz konu (Saglik,
Egitim, Teknoloji, vb.) / basliklar (Siire¢ Paragrafi, Climle Tiirleri, Essay Organizasyonu,
Mail Yazma, vb.) nelerdir?

Son olarak “Yabanci dil 6gretiminde izlence ...gibidir ¢iinkii ...” climlesini tamamlar

misiniz?
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EK-6 YAZMA BECERISI KAZANIMLARI

Yazma Becerisi Kazanimlari

Degerli 6gretim gorevlileri bu formun amaci Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
(YDYO) ingilizce Hazirlk Programi Yazma izlencesi konusunda gériislerinizi almaktir.
Yanitlariniz sadece akademik amagli kullanilacaktr. ifadeleri okuduktan sonra ilgili
kazanimin Avrupa Ortak Dil Cergevesine gére hangi seviyeye ait oldugunu diigtiniiyorsaniz
A1, A2 ya da B1 olmak iizere ilgili boliimii seginiz. Vaktiniz igin tesekkiir ederim. Ogr. Gor.
Nurda Karadeniz Kayali

* Zorunlu soruyu helirtir

1. ADINIZ-SOYADINIZ *
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24.11.2024 16:45 Yazma Becensi Kazanimlari

Al A2 B1

Ailesi, yagam kosullari, gegmisteki

egitimi, su andaki veya son

zamanlardaki isi ile ilgili bir dizi D D
basit tlimceler yazabilir.

Kendisinin ya da hayal ettigi
insanlarin nerede yasadiklarini,
A v
neler yaptiklarini basit s6z 6begi ve D . D
tiimceler kullanarak yazabilir.

Bir kisi hakkinda yazili bilgi
v
isteyebilir ya da bilgileri iletebilir. D . D

ligi alanina ait bilindik konular
hakkinda, birbirinden ayri kisa
bolimlerden olusmus 6geleri

v
birlestirerek ardigik bir dizi D D .
olusturup, agik, birbiriyle baglantili
metinler yazar.

Basili sdzclikleri ve kisa metinleri
v
bakarak yazabilir. - D

O
O
8 O

Somut konularda oldugu kadar
soyut konularda da bilgi ve fikirleri
aktarir, bilginin dogrulugunu kontrol
eder, problemler hakkinda
olabildigince kesin agiklamalar
hitps://docs. gool inT5eZndu ZWcQuSWY 1gThLBHxeRIl_XDs/editéresponse=ACYDBNgaL3mS| 1Hx0WaoCxnWsxXOVnuL8ZcD YpilxaL Zd6P3WH3tiWkHanTB_7Rg71YXQi8

24.11.2024 16:45 Yazma Becensi Kazanimlart
yapar ve sorular sorar.

Tekrar ettirme ve yeniden ifade
edilmesini isteme sartiyla, kisa ve

basit bir mesaji not alabilir. [:] D

Adresini, uyrugunu ve kisiye ait
diger bilgileri harf harf soyleyebilir. .
i O (]

Onemli oldugunu diisiindugu

noktalari anlasilir bir bigimde

aktaran, arkadaslarina, calisanlara,

ogretmenlere ve giinliik hayatinin

bir pargasi olan diger insanlara, O O
gerekli basit bilgileri ifade eden

notlar yazar.

Sozeiik dagarcigindaki kisa
sozciikleri makul sesletimsel

dogrulukta yazabilir. D D

Yazim, noktalama ve sayfa diizeni
Gogu zaman okunabilecek kadar

dogrudur. OdJ O

Bir otel kayit formuna ya da vardigi

yerde gerekli bir forma sayilari ve

bilgileri, adini, uyrugunu, yasini,

dogum tarihini ve varis tarihini vb. [:] D
yazabilir.

Tesekkiir ve oziir bildiren gok basit
kisisel iletiler yazabilir.

https://docs.google. InT5eZr ZWcQvSWY 1gThL8HxeRIl_XDs/edit#response=ACYDBNggL3mS| 1Hx0WaoCxnWsxXOVnulL8ZcDYpilxal Zd6P3WL3tjWkHanTB_7Rg71YXQj8
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24.11.2024 16:45 YYazma Becensi Kazanimlari
Gergek veya hayali, gegmisteki bir
olayi veya seyahati, hikayeyi anlatir. O OJ

Basit tabelalar ya da talimatlar,

giinliik kullanilan nesnelerin OdJ O
isimleri, magaza isimleri veya

devamli kullanilan s6z dbekleri gibi

aligilmig sozciik ve kisa ifadeleri

bakarak yazabilir.

Duygulari ve diigiincelerini iyi
organize edilmis bir sekilde
yazabilir.

Basit, kaliplasmig s6z 6begi ve

tiimceleri yazabilir. l:] D

Bir dizi s6zciigli “ve”, “fakat”,
“clinkii” gibi basit baglaglari 0O O
kullanarak bir araya getirebilir.

Cesitli kaynaklardan kisa bilgileri
toplayip derler ve onlari bir bagkasi D D
icin Ozetler.

Olaylar, gegmis faaliyetler ve kisisel
deneyimler hakkinda gok kisa ve D D
basit betimlemeler yazabilir.

Herkesin ilgilendigi konular

hakkinda kisa, basit denemeler D D
yazar.

Kisiye ait seyler ve somut

hitps://docs.google.com/forms/d/ 1nT5eZnduVWWipbu8Gt2ZWcQv5SWY 1gThL8HxeRIl_XDs/edit#response=ACYDBNgqL3mSI 1Hx0WaoCxnWsxXOVnulL8ZcDYpilxal Zd6P3Wi3tjWkHanTB_7Rg71YXQj8

24.11.2024 16:45 YYazma Becensi Kazanimlar
gereksinimierie ngii pasit soz

Obeklerinden olugan gok temel bir

dagarciga sahiptir. D D

Temel ihtiyaglarla ilgili kisa, basit,
kaliplasmis notlar ve mesajlar

yazabilir. D D

Kendi ilgi alanina ait gesitli bildik
konular hakkinda agik, ayrintili
betimlemeler yazar.

Giinliik konulardaki kisa tiimceleri
-ornegin, yol tarifi, bakarak yazabilir.

Bazi basit yapilari dogru kullanir, D D
ancak hala sistematik olarak temel

hatalar yapar - 6rnegin, zamanlari

karistirir, 6zne-yiiklem uyumunu 7

unutur, yine de cogunlukla . D E]
soylemek istedigi sey aciktir.

Sozciikleri ve sozciik gruplarini “ve

ya da “sonra” gibi basit baglaclarla o7
birlestirebilir. D . D

Birisi bir bilgi istediginde veya bir
sorunu dile getirdigine sdyleneni
not tutabilir.

Miizik ve film gibi soyut veya

kiiltiirel konular hakkinda bilgi veren

ve distincelerini ifade eden kisisel D D
metinler yazar.

https://docs.google. InT5eZr 2ZWcQv5WY 1gThL8HxeRII_XDs/edit#response=ACYDBNgqL3mSI 1Hx0WaoCxnWsxXOVnuL8ZcDYpilxal Zd6P3Wt3tj\WkHanTB_7Rg71YXQj8
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24.11.2024 16:45 YYazma Becenisi Kazanimlar

Bir dizi noktayi basitge siralayarak
bir 6ykii anlatabilir veya betimleme
yapabilir.

Orijinal metindeki sozciikleri ve
sirayl kullanarak, kisa yazilmis
pasajlar basit bir sekilde yeniden

yazar.
O O

Kisa bir metinden anahtar
sozciikler, ifadeler ve kisa tiimceler
segebilir ve yeniden yazabilir.

Kendi alanindan, gergege dayall
bilgileri iceren siradan ve sira digi
konular hakkinda, 6zet gikarir, rapor
yazar ve kendi fikrini beyan eder.

Kendi gevresinin her giinkii

yonlerini, 6rn. insanlar, mekanlar, bir

is ya da galigma deneyimini

birbirine bagl timcelerle yazili [:] E]
olarak anlatabilir.

Kendi gevresinin her giinki

yonlerini, 6rn. insanlar, mekanlar, bir

is ya da calima deneyimini O O
birbirine bagl tiimcelerle yazili

olarak anlatabilir.

https://docs.google ¢ InT5eZnduV ZWcQuSWY 1gThL8HxeRIl_XDs/edit#response=ACYDBNgaL3mS!1Hx0WaoCxnWsxXOVnul8ZcDYpilxal Zd6P3Wt3tjWkHanTB_7Rg71YXQj8
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EK-7 iZLENCE DEGERLENDIRME OLCUTLERI

iZLENCE DEGERLENDIRME OLCUTLERI

OLCUTLER

OLCUT ACIKLAMASI

Ogretmenin ad1 & Iletisim bilgileri, ders saati ve konum-6n

,]; ?islfn?;l;?n / kosullar program/ alan,tamamlayic1 okumalar ve
¢ kaynaklarin belirtilmesi.

2 Mekanik, otoriter, 6gretmen odakli 6grenci/6grenme odakli

~ | Genel Ton/ses .
(0rn: birinci sahis) olmasi.

3 [fade edilmemis-

» | Hedefler Genel olarak belirtilmis, ancak belirsiz ve 6l¢iilemez —
sartlar uygun, aciklayici fiillerle listelenmis olmasi.

4 [fade edilmemis-

« | Ders Ciktilar Genel olarak belirtilmis, ancak belirsiz ve Ol¢lilemez —
sartlar uygun, agiklayici fiillerle listelenmis olmasi.
Belirsiz olmasi, ya da Ders agiklamalar1 beklentiler ve nasil
sinif zamani kullanilacak, karsilikli rol beklentileri

) ogrenciler ve 6gretmen i¢in birlikte agiklanmis olmasi ya da

« | Ders Format Beklentileri ve sinif formati altta yatan gerekge ve onlara
yonelik yararlar ile birlikte 6grencilerin anlayabilecegi
sekilde aciklanmasi.

6 Ogretmenin 6gretime yonelik

« | Varsayimlar felsefe, inanglar ya da degerlerini igermesi.
Hangi ders konulari olacak,
Her hafta islenecek ders konularinin ayrintilar sinif

7 | Smf Programi donemine gore tam olarak ifade edilmis ve mantiksal olarak
siralanmasi. Her bir ders i¢in kronolojik konularin
listelendigi program sinif, gerekli okumalar ve
ogrencilerden gerekli hazirligin ifade edilmesi.

8 | Dagilim Konularin yillik/dénemlik/haftalik/saatlik gosterimi.
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Odevler listelenmistir ancak son teslim tarihi yok-
9 | Gorevier/Odevler Ders ddevleri net teslim tarihleri ile listelenmistir-
Odevler son teslim tarihleriyle birlikte listelenir.
Geg teslim sartlarinin belirtilmesi.
é Kullanilan Materyal | Ders kitab1 / beceri kitab1/ 6zgiin kitapgik
i Kullanilan Materyal | Uluslararasi yayinevi / yerel yaymevi/derlem
; Kullanilan Materyal | Ders Kitab1
é Kullanilan Materyal | Beceri Kitab1
i Kitap-izlence uyumu
é Hedef alinan diizey | CEFR/ GSE/
1 Biitiinlesik mi
Ders tasarimi . .
6 yalitilmis mi1 islenmesi.
% Adlandirma Adlandirma
1. - Gorev temelli- konu temelli- islevsel- kavramsal tiirlerden
Izlence Tiirti ..
8 biri olmas.

*S6zii gecen Olgiitlere Center for Teaching Excellence'dan erisilmistir.
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EK-8 MADDE GUCLUK ANALIiZ FORMU

Degerli 6gretim gorevlileri, bu form Al diizey Ogrenciler i¢in uygulanan simavin
giicligiine iliskin profesyonel goriisiiniizii almak i¢in diizenlenmistir. Asagidaki her bir
maddeyi g6z Oniine aldigmizda smavin giicliigiini 0 kolay ve 1 zor olmak iizere
diisiindiigiiniizde 0 ila 1 arasinda degerlendirirseniz vereceginiz puan kag¢ olur? Her bir
madde igin isaretleyiniz. ilk 15 soru Okuma becerisine ait maddelerden olusmaktadir.
2.agamada dinleme maddeleri ile devam edilecektir. Yazma ve Konusma becerileri igin

de verilen gorevlerin giigliigiine karar vermeniz beklenmektedir.

Vaktiniz ve igbirliginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Nurda Karadeniz Kayal
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1-OKUMA BECERISi-SINAV MADDELERI

Read the text about three students and mark the letter of the best option.

Student 1: Sarah

Hello, I'm Sarah, and I come from London, England. I'm 20 years old, and I'm a university student
and | study literature. | live in an apartment with my roommate, Yua. She is also my classmate. She
is from Japan. London is an interesting city with so many activities. | sometimes walk along the
Thames River and visit museums on the weekends. I like to read books in my free time, and | always
have a book with me. Mysteries and fantasy novels are my favourites. French is my second language.
I love to learn French. | enjoy watching movies, especially

romantic comedies in that language. Nice to meet you all!

Student 2: Juan

Hi, I’'m Juan, and I come from Madrid, Spain. I'm 24 years old, and I study English language
teaching. | also work as a part-time chef'in the center of the city. People love my fish and chips. I'm
a big fan of football, and | play football with my friends every weekend. | also love eating food, and
pizza is my absolute favorite. | like listening to music in my free time. I listen to all kinds of music,
but | hate playing instruments such as guitar, piano, etc. In my free time, | often take Max, my
Golden Retriever, for a walk to the park. He’s an energetic dog. It’s a pleasure to meet all of you!

Student 3: Mei

Hello, everyone! I’'m Mei, and I’m from Beijing, China. I’'m 19 years old. I want to be a sports
teacher in the future, so I study at a local university. Beijing is a beautiful city and I love it! I like to
draw pictures, but I don’t like cooking at all! It’s very difficult for me. I also love Korean movies,
so | take Korean classes at the language center at the university. It’s really nice to meet you!

1. Who does Sarah live with?
a) Her parents

b) Her friend

c) Her sister

2. Which one is NOT one of Sarah’s favourite activities?
a) reading books

b) swimming in the river

c) watching movies

3. Where does Juan probably work part-time?
a) At a restaurant

b) At a hospital

c) At a museum

4. Juan does NOT like .
a) eating pizza

b) playing football

c) playing the guitar

5. What does Juan do with his dog?
a) He rides a bike with him.

b) He plays games with him.

¢) He goes for a walk with him.
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OKUMA MADDE 1:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 2:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 3:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 4:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-

0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 5:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

TEXT 2:

1 A significant report from the United Nations emphasizes that technology is very important to help

poor people improve their lives. Two billion people in the world live in houses without electricity.

Using simple and efficient technologies can make a big difference. Things like vaccines, crops,

computers, and solar energy can help prevent poverty in developing countries. For example, a medicine in
Bangladesh has not only helped many children with certain diseases but has also efficiently saved many lives.
Access to new medical information online can give doctors the freedom to diagnose and treat diseases more

effectively.

2 But even if these technologies exist, the sad thing is that they are often too expensive for the people in need.
Solar panels, batteries, and electricity service can be very costly. However, when people use them, they
efficiently change people's lives. Having light at night helps children with their homework, and it allows
adults to work longer, showing progress. But not everyone can afford these things. Improvements are
necessary to make these technologies more affordable, especially in remote areas with limited access to

advanced electronic devices.

3 In Kenya, some people use solar power to connect schools to the Internet using radios. Right now,
only people with money can afford solar panels, radios, and old computers. Think that these things are made

just for poor people. That would help more and make it easier for everyone to access digital resources. Also,
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using online learning resources can make studying better for students in these areas. It can offer new ways of
learning with information, educational videos, and interactive lessons, making traditional teaching better. This

new way of teaching can make schools in faraway parts of Kenya better and more interesting for everyone.

4 Big companies have a lot of technology, but they usually don't make things for poor people. One

report suggests that companies should be more responsible. They could make important things like
medicine and sell them at prices that poor people can afford. This would help prevent health problems. Or,
they could use some of their money to do research and help poor countries make progress. Using electronic
methods to distribute drugs could also make sure that people who need medicine get it faster and more
efficiently.

5 The report suggests governments from rich countries also need to do more. They could give as much as $10
billion to help as global assistance. Poor countries can use laws to get important medicines, like South Africa
did with AIDS drugs. The report also talks about genetically modified crops, even though many people in the
West don't like them. The report says that these crops can be good for poor farmers, showing agricultural
progress. Computers can also help poor people a lot, but they need to be cheap and wireless. Brazil and India
have already made cheap computers, but it will be hard to make them happen. In countries such as Nigeria
and Rwanda, little has changed in the last ten years, highlighting the need for more efficient and accessible

technological progress.

TEXT 2: PART I: Read Text 2 and mark THE BEST answer.

. According to Paragraph 1, helping doctors to do their jobs efficiently involves
. keeping in touch with the patients with little or no money

. including their patients’ family members in health care management

. getting the latest medical information on the internet

. receiving help for the equal share of medicines

. having solar power medical equipment in poor areas

® O O o 95 O

. The word “poverty” in Paragraph 1 refers to the condition of being extremely
. powerful

poor

. polite

. polluted

. popular

. According to Paragraph 2, one benefit of having light at night is that
. moms can feed their sick children late at night

. people can feel safe against any kind of theft

. villagers can take care of their animals

. kids can complete their assignments easily

. adults can move from one place to another for work

O O O T 9

. Which of the following is NOT in Paragraph 3?

. Making it easier for poor communities to get digital resources

. Using solar power to connect schools to the Internet

. Making some items more affordable for poor people

. Restricting access to online educational resources in poor regions

o O T v O
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e. Adding online resources to provide varied learning opportunities

10. According to Paragraph 4, a more effective way of sharing drugs with others is through .
a. local companies

b. medical institutions

c. supermarkets

d. local people

e. digital methods

OKUMA MADDE 6:
EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR
OKUMA MADDE 7:
EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR
OKUMA MADDE 8:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 9:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 10:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

READING 3

1 Positive people are usually happy. They often have a lot of friends. When they have a problem,
they try to change the problem into an opportunity. They always make time for good opportunities
even when they are very busy. They believe things always work out. But can positive thinking
really make someone’s life better? Many scientists are studying positive thinking. They are finding
out some very interesting information.

Your Health

2The Mayo Clinic is a famous medical organisation in the USA. It studies many things, including
positive thinking. Their research says that positive thinking has many benefits. First, positive
thinking supports good health. Positive people don’t worry about the bad events in life at all. Also,
positive people are likely to exercise and eat healthy foods. They also take care of themselves.
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At Work

3 Dr. Michael Frese is a professor at the University of Giessen in Germany. His research shows that
positive people do well in jobs. There are several reasons for this. Positive people are good at
producing original ideas. They don’t expect other people to help them with their problems. They
solve problems themselves. And positive people don’t give up. They keep trying to solve a problem.
Positive people like to learn new things, so they study and take classes. Their new knowledge and
skills make them better workers. Also, positive people never waste time at work to feel relaxed.
Instead, they practise yoga or meditation at home to feel more positive. They do their best to use
their time efficiently.

In Sports

4 Positive thinking helps in sports. Judy McDonald, a researcher at the University of Ottawa,
studied successful athletes. Top athletes are positive thinkers. She wrote, ‘It goes beyond
confidence.” They never feel like failures. They never give up. They like to practise their sports and
always want to get better. Also, before they do an action, they ‘see’ themselves do it correctly. This
is called visualisation. These athletes believe they are going to win.

Becoming Positive

5 In the past, scientists thought negative attitudes never changed. Now, many psychologists think
people can become more positive. Here are some examples: First, think about good events in your
life. At the end of a day, ask, ‘What good things happened to me today?’ Think about these for a
few minutes. Second, find fun activities to do. Laugh at a funny movie or read a good book. Finally,
always try new things. For example, you can talk to people you don’t know or shop in a different
store. Do different things every day.

A Good Life
6 Life can be difficult sometimes. Don’t give up and be negative. Take action. Think about the
future and make a plan. You can learn to be positive.

PART A: Read the statements. Mark v/T (true), F (false) or NM (Not Mentioned) according to
The Text.

True False NM

11. Positive people never get sick.

12. There is no research on positive thinking.

13. Positive people don’t worry about things.

14. Positive people never get in contact with experts.

15. Successful athletes believe they can make good things happen.

OKUMA MADDE 11:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 12:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 13:

209



EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 14:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

OKUMA MADDE 15:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

2-DINLEME BECERISI SINAV MADDELERI

PART 1.A: Listen to the first part of a talk about Tessa’s and Alice’s daily life TWICE
and mark the letter of the correct answer for each question.

1. Tessa sometimes has dinner

a) at home b) in a restaurant ¢) in a café

2. Tessa's friend, Alice eats at home.
a) always b) sometimes c) never

3. From Monday to Friday, Alice has breakfast ;
a) at home b) in a café c¢) at work

4. Alice works at a .
a) large company b) career centre ¢) restaurant

5. Alice usually has for lunch.
a) fish b) a salad c) a cup of tea

DINLEME MADDE 1:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 2:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 3:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR
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DINLEME MADDE 4:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 5:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

PART 2: Listen to a lecture about extreme places TWICE. Mark the letter of THE BEST answer.
6. In the Icy Arctic temperatures can go down to

a.-14°C

b.-34°C

c.-43°C

.24 °C

.-44 °C

@ O

. The most fascinating fact in the audio about The Arctic is
. the midnight sun during the summer

. volcanic hills below the ice

. layers of frozen soil on the surface

. communities with different cultures in the region

. amazing natural lights across the sky

© O O T 9

. Explorers in the The Cave Spring area love to travel through places.
.cold

warm

hot

. high

wet

® 00T ®©

9. The Cave Spring is in
a. Germany

b. Greece

c. Gambia

d. Georgia

e. Greenland

10. Which of the following is NOT MENTIONED as a factor making climbing Everest difficult?
a. Concerns about money

b. Extremely cold temperatures

c. Powerful winds

d. Possible disasters

e. Thin air

DINLEME MADDE 6:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-0.90-0.95-1
EN ZOR

DINLEME MADDE 7:
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EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-0.90-0.95-1
EN ZOR

DINLEME MADDE 8:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-0.90-0.95-1
EN ZOR

DINLEME MADDE 9:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-0.90-0.95-1
EN ZOR

DINLEME MADDE 10:
EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-0.90-0.95-1
EN ZOR

PART 3: Listen to a journalist talking about fitness medicine TWICE and mark the letter of the BEST
answer.

11. What does the journalist say about medicine?

a. He doesn’t have enough information about it.

b. He thinks that they don’t have benefits.

c. He likes them and takes some all the time.

d. He thinks there are so many types of them.

12. According to the journalist, the best solution for unfit and overweight peopleisto ...
a. take some medicine

b. do some exercise

C. go to a doctor

d. eat healthy food

13. According to fitness medicine scientists, what do fitness medicines NOT do?
a. Increase motivation

b. Build muscle

c. Burn fat

d. Help become strong

14. What do medicine companies spend money on?
a. Changing all medicine to get positive results

b. Having new ideas to sell more medicine

c. Finding medicine to make people healthy

d. Testing new medicine to make more alternatives

15. One professor in Clifford University claims that people can __ taking the fitness medicine.
a. lift more weights

b. run 100 metres

c. breathe regularly

d. eat less food

DINLEME MADDE 11:
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EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 12:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 13:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 14:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

DINLEME MADDE 15:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

3-YAZMA BECERISI SINAV MADDELERI

PART-1 Write a paragraph about CELINE’s daily routine using the information
in the table between 100-125 words. Write your paragraph in Simple Present
Tense. 40 min.

Morning:
6:00 a.m.- Wake up
Activities - Brush teeth, get dressed
8:00 a.m.- Morning walk around the park
Breakfast - Cereal

e 9:00 a.m.- Go to school
Afternoon:

e 9:30 a.m.- English class

e 12:00 p.m.- Lunch in the cafeteria

e 1:30 p.m/ 3:30p.m. - Classes

e Spend time with friends at a café

e Do homework at the library
Evening:

e 5:00 p.m.- Go home

e Activities- Exercise

e 7:00 p.m.- Dinner

e Activities - Watch movies, study

e 9:00 p.m.- Snack before bed
e 10:00 p.m.- Take a bath
e 11:00 p.m.- Go to bed
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Celine is a university student at King's College in London.

YAZMA MADDE 1:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

PART 2- Choose ONLY ONE of the statements below and write ADVANTAGE OR
DISADVANTAGE PARAGRAPH. Write between 125-175 words.

1. Advantages OR Disadvantages of living alone

2. Advantages OR Disadvantages of working part-time as a student

In your paragraph, make sure you write ...

e a topic sentence.
e two or three supporting ideas with details/examples.

e a concluding sentence.

YAZMA MADDE 2:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

PART 3-
Choose only ONE of the statements below and write a well-developed

OPINION PARAGRAPH answering the question. Write between 125 and 175 words.

1. “Working in a large company is a good idea.” To what extent do you agree OR disagree
with this statement?

2. “Learning a second language is necessary for your future job.” To what extent do you
agree OR disagree with this statement?

3. “There are negative effects of movies and television on people.” To what extent do you
agree OR disagree with this statement?
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In your paragraph, write ...
e a topic sentence.
e two or three supporting ideas with details/examples.
e aconcluding sentence.

YAZMA MADDE 3:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

4-KONUSMA BECERISI SINAV MADDELERI

1-Can you talk about yourself please? Talk about your room please. Which room is your
favorite in your house? Describe your room. Talk about the furniture/objects in it. Describe your
dream home. What is in it?

KONUSMA MADDE 1:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

2- We will talk about social media.

e What social media platforms do you mostly use? Why?

e What are the advantages of social media?

e What are the disadvantages of social media?

e How can social media help people? Explain with examples.
e What big changes happened in social media use?

KONUSMA MADDE 2:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR
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3-Can you talk about yourself, please? Okay, thank you. Now we will talk about
skills.

Tell me a skill that you have. What is it?

Why is it important?

How do you use that skill in your education?

Which one is important to be successful: your skills or your education?
Explain why you think so.

e What skills do you want to have in the future? Why?

KONUSMA MADDE 3:

EN KOLAY 0- 0.05-0.10-0.15-0.20-0.25-0.30-0.35-0.40-0.45-0.50-0.55-0.60-0.65-0.70-0.75-0.80-0.85-
0.90-0.95-1 EN ZOR

216



EK-9 iIZLENCE ORNEKLERI izlence Ornegi 1

WITH DR. WINCHELL
SHE/HER

EDHM 530-S01 Fall 2024
hybrid course on Blackboard & Zoom
with six Zoom meetings from 5-1 p.m. on
9/11,9/25,10/9, 10/23, 11/6, 12/4

Welcome to EDMC 530!

I'm Dr. Winchell, and I'm really glad you're here.

Whether you have college-level research experience, or your last Please Connect with Me
research endeavor was your 5th grade science fair project, you
belong in this research course.

I typically respond to emails within 48 hours,
Monday - Friday. | spend weekends with my
family (that’s my daughter, Moriah, and me in
the photo above). So let’s connect...

How do | know? Because teachers are always researching. Maybe
you haven’t thought about it that way, but it’s true.

As a teacher, you identify a problem (let’s say, Student X never | | On Blackboard @

does their homework) and you wonder about it. Then you read EDMC 530 (assignments are posted weekly
about homewo.rk resistance or ask some .coIIeagges w.hat they do and are due on Sundays by 11:59 p.m.)
to motivate their students. You search social media for ideas.
And then you try some of the new approaches you found: You take Vl'? email @

the student aside for a private chat. You experiment with different | | mwinchell@bridgew.edu
kinds of homework assignments and due dates. You begin an
after-school homework group. You provide an incentive. You put | | Via phone @
your students in “homework teams” to motivate one another. (508) 531-2948

Maybe something works. Maybe none of them do. Either way,
you’'ve just completed a cycle of inquiry and you've learned
something. That’s why teachers are, every day, researchers.

During Student Hours via Zoom
Mondays, 10:30 a.m. - 12 p.m.
Fridays, 10:30 a.m. - 12 p.m.

So welcome to our teacher-researcher community! You're already | | USe the link on Blackboard to join; you don’t
doing research; together this semester we'll learn how to make | | Need an appointment. Or email me to find
your inquiry shareable in a way that can change your classroom— | | another time to meet. 1

and the classrooms of other teachers like you.
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How can you find support this semestex?

Teaching has never been harder than during these (post-) pandemic years; that you teach, care for your students
each day, tend to your personal life, and pursue your master’s degree is commendable.

As you know from your own classroom, life changes, and often, unexpectedly. The resources on this page are
designed to support you if you find yourself in need of physical, emotional, mental, and/or academic support. In
addition, I’'ve provided a category of links for you on our Blackboard course within the “Need Support?” folder,
addressing academic, Blackboard, disability, food, housing, and financial support.

Let’s commit to being a community of care for one another this semester. Let’s cheer each other along to our mutual
and individual success and well-being. | am rooting for each of you and | hope you’ll feel warmly welcomed and

supported throughout our semester together.

Hungry? You are not alone!

If you are having difficulty affording or accessing food to eat, or
if you lack a stable and safe place to live, please contact Eileen
Estudante at lestudante@bridgew.edu or 508-531-1276.

For immediate food relief, visit BSU’s food pantry located on the
ground floor of the Rondileau Student Union. More information,
including hours and other food pantries, is on BridgeNet at:
https://studentbridgew.sharepoint.com/sites/StudentSupport/Si

Are you disabled? So am I!

Most of my students know about my disabled
daughter and my work with the disability
community on the South Shore. But | am also
disabled. I have a chronic illness and two mental
health diagnoses.

If you are disabled, too—welcome! | am here to
support you and to help you be the best
student you can be this semester.

If you need accommodations to participate in
this course and/or complete assignments, please
collaborate with Student Accessibility Services
at SAS@bridgew.edu or 508-531-2194. SAS is
responsible for coordinating accommodations
and services for students with disabilities and
mental health diagnoses.

If you find yourself in need of talk therapy this
semester, please contact BSU’s free Wellness
Center at 508-531-1331.

Your success is important to me! Let me know
how | can support you and your learning.

tePages/BSU-Food-Pantry.aspx

“Knowledge emerges through invention and re-
invention, through the restless, impatient, continuing,

hopeful inquiry human beings pursue in the world, with
the world, and with each other.”
Paulo Freire, 1970, in Pedagogy of the Oppressed

Need Academic Support?

BSU’S ACADEMIC ACHIEVEMENT CENTER (AAC)
provides students with academic coaching and
tutoring. Virtual and in-person appointments are
available. To make an appointment, sign into the
AAC’s online platform, Accudemia, using your
BSU credentials: https://bridgew.accudemia.net

2
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What will you do in this course & why?

When do we meet?

We will meet via Zoom six times this semester; you’ll find
the link to join on our Blackboard site. We'll be very active
on Blackboard this semester; all your assignments will be
posted (and due) there. We'll interact via video and email.
I'll also interact with you on our discussion boards, read all
your assignments, and write you a lot of feedback,
especially on your papers. And | really do hope to chat
with you in person! While it’s not required for you to join a
Student Hour this semester, | hope you will.

Develop a
Wondering

INQUIRY
CYCLE

Analyze Collect
Data Data
Inquiry cycle, adapted
from Dana et al. (2011)
Why this course?

Why are you taking this course? Because the people who
make the decisions in education—politicians, district
administrators, principals—too often leave out the
experiences of teachers (and for that matter, students).
And they use research to make those decisions. The
problem is, that research isn't often from actual
classrooms like yours.

Decisions should be made with you—and your students—
in mind. You're already engaged in research (see the
“Inquiry Cycle,” above). This course will help you to turn
the good work you’re doing already into shareable,
impactful research that can bring needed change to your
classroom, your school, and your district. In other words,
this course will give you the tools you need to build
happier, better schools and communities.

WHAT YOU CAN
EXPECT EACH WEEK

Our Blackboard course is organized into modules due
Sundays by 11:59 p.m.; within each week you can expect
4 categories of assignments as follows:

You'll watch & respond
to Dr. Winzhell's video to
further your thinking &
research design work.

You will read a chapter about
teacher research &/or a
published research article to
learn how to understand &
use others'research for your
own study.

with the class &/or your
Research Team about the
week's learning &/or your
research proposal.

You will write to practice
research writing, to review
the writing of your Research
Team, & to make progress on
your research proposal.

You will interact via Padlet
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How can you prepare for this course?

What will you need
for this course?

* Online access to our Blackboard site and to online
course materials, including Google Docs (note: your
BSU email is a Gmail account; you can use your BSU
Google Drive if you wish).

* Membership in one of your discipline’s primary
professional organizations, if you are not already a
member. See below for a comprehensive list; take
advantage of student rates if you can.

* There is no required textbook for this course. As
part of my commitment to offer low-cost courses to
my students, | will provide you with any readings
within Blackboard, free of charge. The only course
fee you'll pay is to join your discipline’s professional
organization, as described below.

When can you start
our course on Blackboard?

Our Blackboard course site will go “live” one week
before the start of the semester. At that time, you’ll be
able to see the first week’s assignments. Be sure to start
with my Welcome video to better understand how the
Blackboard course is set up and how best to navigate it.

How do you join a professional organization specific to your discipline?

Professional educational organizations are national networks of teachers within specific disciplines. These
organizations also conduct discipline-specific educational research. Becoming a member of one is essential to your
growth as a teacher researcher. You will join a discipline-specific educational organization by the end of Week 2 of
our course. If you'd like to join before our semester begins, please do. You’ll use your membership beginning Week

3 and throughout our semester...and, | hope, your career.

Choose an organization from the lists below or email me if you want to join one you do not see here. When you

join, be sure to look for any student membership rates.

Early & Elementary Teaching Organizations
National Association for the Education of Young Children
International Literacy Association

Arts-Specific Teaching Organizations
National Art Education Association

National Association for Music Education
Society of Health and Physical Educators
National Dance Education Organization

STEM-Specific Teaching Organizations
National Council of Teachers of Mathematics
National Science Teaching Association
American Association of Physics Teachers
National Association of Biology Teachers
American Association of Chemistry Teachers
National Earth Science Teachers Association

Special Education Organizations
Council for Exceptional Children
TASH

Humanities-Specific Teaching Organizations
National Council of Teachers of English

American Council on the Teaching of Foreign Languages
Teaching English to Speakers of Other Languages (TESOL)
International Association

National Council for History Education

National Council for the Social Studies

Other Teaching Organizations

Association for Middle Level Education

Association for Supervision and Curriculum Development
International Society for Technology in Education (ZSTE)
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What can you expect in this course?

WHAT WILL YOU LEARN
& HOW WILL YOU
DEMONSTHATE YOUK
LEARNINGY
OUR COURSE LEARNING OUTCOMES

How will I be graded this semester?

Research shows that when we grade, students learn less
than when we don’t (Stommel, 2023). For example, if a
teacher provides a grade and some feedback, students
ignore the feedback; when teachers provide feedback
alone, students use it to improve (Butler, 1987).

Your learning—not your grade—matters most to me and, |
hope, to you too. My job this semester is to give you a lot
of feedback, especially on your papers—feedback you can
use to improve your writing and to learn. Since grades
from me will only interfere with your learning, you will
grade yourself this semester.

On Blackboard, I'll provide you with a lot more
information about how this works, but here’s a quick
overview: For each assignment you complete, you'll take a
yes/no Progress Check quiz. The quiz will provide the
minimum requirements for completing the assignment
and ask you whether you met them. If you did, you get the
points for that assignment, and you’ll see your points
accumulate in Blackboard’s Gradebook.

My hope is that every single assignment is useful to your
learning; | don’t believe in “busy work.” But there may be
assignments that you believe are not useful or that you
simply don’t have time to complete; you can choose at
any time not to do an assignment and forgo the points for
that assignment. It’s your choice.

Of course, grading yourself relies on an honor system. In
this we are guided by BSU’s College of Education and
Health Sciences ethical requirements of its students,
which include personal integrity and professional conduct.
In addition, if you are mis-reporting your progress in
Gradebook, | will let you know and require you to revise
the work to meet your own reported completion of it.

Please see the next page for more information about how
your self-grading throughout the semester will result in
your final grade.
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What else can you expect in this course?

What else do I need to know about

grading in this course?
While it’s true | care far more about your learning than your
grade in this course, it’s not true that | don’t care about your
grade at all. In fact, my hope is that every one of you earns
yourself an “A,” if that’s the grade you want.

We have all learned over the years that grades matter in lots
of ways, even to our own sense of accomplishment, and if
your grade in this course matters to you, that’s wonderful. By
self-grading, you can earn as many points as you want to
earn by completing the number of assignments you need to
do so. Students in other self-graded courses love this
system—it gives them ownership of their grades and makes
clear to them how to earn the grade they want.

What about late work?

Because learning, research, and writing are social activities
that are best accomplished within communities of practice,
we'll use due dates to ensure we’re able to collaborate and
to provide feedback on each other’s work. That said, if at any
time you need an extension for an assighment, email me
before the due date and time to a) request one and b)
suggest a new due date/time you believe you can
accomplish. You don’t need to provide a reason. Please
consider your request approved if you emailed me before
the due date/time, even if | don’t respond immediately.

If you are consistently requesting extensions, falling behind,
or earning a low number of points, please talk with me.
Alternatively, I'll reach out to you to discuss your options.

How do | ensure | don’t plagiarize?
The writing you do for this course must be your own; if you
use someone else’s work, writing you’ve done for another
course, or ideas or language generated by Al, you must let
your reader know (we’ll learn how via APA style). If you don’t
give credit to others, you could automatically fail the course.
We'll practice appropriate uses for Al this semester; for now,
know that copying and pasting from Al is not one of them.

HOKW DOES YOUR
ONGOING SELF-
GRADING BECOME

YOUR FINAL GRADE?

WEEKLY ASSIGNMENTS [PYT O
10 POINTS each week EYIN:D0 ][N 1B

PAPER #1, #2, & #3 kLI IE
10 POINTS each paper 30 POINTS

PAPER #4
50 POINTS

50 POINTS

TOTAL POINTS
POSSIBLE 200 POINTS
FOR THE SEMESTER

There are no D's in the College of Graduate Studies. You need
a 3.0+ GPA (a B or better average of all your courses) to
remain in good standing as a graduate student at BSU.
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What will you do & when?

. What’s Due
Weeklv Topics All assignments due to Blackboard
on Sundays by 11:59 p.m.

Pulling Up a Chair to the Research Conversation
Essential Question #1: Who am | as a teacher researcher and what are the contexts of my inquiry?

Week 1 Course & community introductions Week 1 Blackboard assignments
Due Date:

Sun 9/8
Zoom class meeting on 9/11 from 5-7 p.m.

Week 2 What is teacher research/inquiry and how does Week 2 Blackboard assignments, including
Due Date: it compare to other kinds of educational joining your discipline’s professional

Sun 9/15 research? Why does teacher research matter? association

Week 3 Exploring your research identities; Reading & Week 3 Blackboard assignments

Due Date: evaluating discipline-specific ed research

Sun 9/22

Zoom class meeting on 9/25 from 5-7 p.m.

Week 4 Exploring your research identities; Reading & Week 4 Blackboard assignments

Due Date: evaluating discipline-specific educational

Sun 9/29 research; Finding your curiosity

Week 5 Learning about the communities of your Week 5 Blackboard assignments

Due Date: school/classroom; Telling the story of your Paper #1: Introduction to your Research

Sun 10/6 curiosity; Designing a research question Proposal, with accompanying letter to Dr.
Winchell

Zoom class meeting on 10/9 from 5-7 p.m.

Listening In to the Research Conversation
Essential Question #2: What can | learn from current research related to my curiosity?

Weeks 6&7 Introduction to the literature review: How to get  Weeks 6&7 Blackboard assignments
Due Date: started; Using Al & online research tools
Sun 10/20 effectively; citing Al

Zoom class meeting on 10/23 from 5-7 p.m.
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How will you learn? continued

. What’s Due
Weekly T0P|CS All assignments due to Blackboard
on Sundays by 11:59 p.m.
Week 8 Drafting the literature review & mapping the Week 8 Blackboard assignments
Due Date: conversation Paper #2: Literature Review (added to
Sun 10/27 your Research Proposal), with

accompanying letter to Dr. Winchell

Participating in the Research Conversation
Essential Question #3: What will | do to learn about my curiosity within my context?

Week 9 Revising your research question Week 9 Blackboard assignments
Due Date: Thinking about qualitative data methods for
Sun 11/3 teacher research

Zoom class meeting on 11/6 from 5-7 p.m.

Week 10 Considering ethics & human subject research Week 10 Blackboard assignments

Due Date: Thinking about quantitative & mixed data

Sun 11/10 methods for teacher research

Week 11 Reliability, validity, generalizability, & other Week 11 Blackboard assignments

Due Date: considerations Paper #3: Revised Research Question(s) &

Sun 11/17 Developing a research plan and timeline Methods (added to your Research
Proposal), with accompanying letter to
Dr. Winchell

Using Your Seat to Change Schools

Essential Question #4: How can | design my teacher research to inspire change?

Week 12 Making a plan to share your teacher research Week 12 Blackboard assignments
Due Date:
Sun 11/24

Week 13: Thanksgiving Week
(no assignments due)

Zoom class meeting on 12/4 from 5-7 p.m.
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How will you learn? continued

Weekly Topics

What’s Due

All assignments due to Blackboard
on Sundays by 11:59 p.m.

Maintaining & Expanding Your Seat at the Table

Essential Question #5: How can my students, my colleagues, and | commit to inquiry as a way of

learning and advancing equity?

Weeks 14 & 15  ICYMI: Zoom class meeting on 12/4 from 5-7
Due Date:
Sun 12/15 Inquiry-based approaches to teaching and
learning, including Professional Learning
Communities

Note: There is no final exam; your Research
Proposal takes the place of a final exam.

Weeks 14 & 15 Blackboard assignments
Paper #4: Final revision of your Research
Proposal, with accompanying letter to Dr.
Winchell
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2015/16

COURSE OUTLINE

UNITS OF STUDY

THIS COURSE IS DESIGNED TO 15N
STUDY OF BN

5

SE YOU WTLI:
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EK-9 iZLENCE ORNEKLERI izlence Ornegi 2

WHAT IS THE BEST WAY TO COMMUNICATE
WITH MRS. ZAPOR?

Self-advocate!

STUDENTS

The best way to contact Mrs. Zapor would
by email,

She will check her email until 7 pm on

weeknight
- Include a subject line ghts and after 5 pm on Sunday,

- Make sure my email is correct

>
- Demand help
- Be ambiguous with your needs

- Use a greeting - Use slang or inappropriate r:lf You would like to schedule g time to

- Sign the end of your email language et or talk on the phone, plegse send

with your name and a thank - Email past 7 pm and expect an me an email and we wil| arrange for one
you answer before school the next day

at a convenient fime.

Please encourage your stydent 1
o9 0 self-
advocate. This is g important skill to

learn and there is no better time than
now!

- State your needs clearly and

- Send an email and never check
politely!

for a response!
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Syllabus for WR 13300
Multimedia Writing & Rhetoric

WHAT WE'LL COVER
WRITING % Dnr Gng
RHETORIC M [sdiamtesomet sy o
RESEARCH Q i R RO e
MEDIA 'P Tools Lied 10 erall ard dutributs infoemation

KEY QUESTIONS

A computar with word
procoosing and Intemol sccoss : E-mall account St you chock DALY

Accoss %0 our Sakal and - A Wordpeass biog (wo will sed ths up in clasa)
Wordpross niles »

Readings (you prirtl, annotete Web-based siorage 10 back up your work
and brrg O cinog) DALLY (poogla drivae, webdls, Dropbox, sto)

MAIOR ESSAYS

N F B O

AUDIO ESSAY RHET ANALYSIS  RSRCH ESSAY TED TALK

150 pts 150 pts 200 pts 200 pts

Tell s that how  Cralt o clam about the Iveato CMW
] ) ale

mhluu:rgm d.:"unmy Wﬂmnd’l“lnnm mmm hc:lmmm- m. on hat

mnmuﬁmw'\n watch i r e Mame 8nd your nlerests, WN?NUM

tension, humn, develop Clam wm o ing a ‘ocmed

| meges,
L0 10 e~ Ihat joins Syt Fing, and
imlo “mdmaﬂ (% axamplas  agumen joi m

ESSAY GRADING & REVISION POLICY: Yau wil recove fadbeck snd &
JEORIONS lonor S for Sheh ol e BN SeRS M SOV, Vi iy dhiom.
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rticipating in class, or doing class
;:bs. i'}pt:em is a class store where you
may use the bucks to buy prizes and other

fun stuff. WARNING! If you do not do

_ your homework or behave poorly, you will
lose some of your bucks! d
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absent?

~ Check the homework hotpage and our

class Haiku page. When you
return, check the absent bin to
get your missing materials. You
have 2 days to finish all missed
work. If you missed a quiz/test,

you will need to schedule a time

to retake it.
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Synchronous Learning &
Asynchronous Learning m -

R ENGLISH CLASS
SYLLABUS

2 offar b mera the Ressiity

[ Feacher Hos ry D uar

Individual Waork

Welcome,
awesaome students!

el b o s b B

thmesgh allEhA sholleeg,

Group Work
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Introduction
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General English parsgetabwin
Curriculum boask e o

w1z preak ther comn Into more
LE e E ]

Wi il 80 eGSR e COPC

el provee wes

o i

chullsrges Lel's du thi?

E

Grading Components
and System #5500 Evculier:

Curriculum Objectives
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Mr Alex Churchill

alexchurchill@edu.org

APPOINTMENT

£\ Block B 3rd Floor.
1]l '

e==—= English Department

==| Monday to Friday

TN
@ 9.00am - 4.30pm

COURSE DESCRIPTION

This course emphasis on
composition skills and literary
analysis through a focus on the
American Experience.

233



OBJECTIVE

Reading Skills Writing Skills Critical Thinking

Literary Historical American Identity
Movements Connections

UNITS OF STUDY

€) Global America €) Emerging Giant:
The Making of America

€) American History from “j American

L Y
g/

Lincoln to Clinton Foundations
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UNITS OF STUDY

) American Revolutions €) contemporary
American Literature

@ Politics and Culture of © Usinthe World
US Imperialism

GRADING

Four scheduled quizzes 40%
Two book reports 20%
Term paper 20%
Final Examination 20%

100% {
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COURSE EXPECTATIONS

(g

Be prepared,

focused and ready
to learn something
new in every class.

- Iy

Ensure all assignments are
submitted according fo
deadline. Class atfendance is
also important to help students
benefit from the course.

Engagement and
participation in class

is highly encouraged.
Don't be afraid to Be respectful fowards
share your thoughts! teacher and classmates.

Encourage one another and
stay united as a team!

“| believe in bringing out ’rhe bestin
L J every student and in helping them to

o L

reach their fullest potential in my
classroom.

| am committed in helping every student
to excel academically and to guide
them to grow as a student and as an
individual.”
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EK-10 iZLENCE iCERiIGINE DAIR REHBER

Izlence I¢erigi ve Organizasyonuna iligkin Rehber

Kalin yazilan maddeler siddetle tavsiye edilmektedir. Normal yazilan maddeler ise
bireysel 6gretmenlere birakilmstir.

Temel Ders Bilgileri
Boliim
Dersin adi ve kodu
Kredi bilgileri
Donem
o Dersin yapilacag saat ve yer
Ogretmen Bilgileri
o (")gretmen ad1 (unvan ve riitbe)
Ofis adresi ve telefon numarasi
E-posta adresi (cevap siiresiyle ilgili bilgi icermesi énerilir)
Ofis saatleri
Tercih edilen iletisim yontemi
o Asistanlarin adlar ve iletisim bilgileri
Ders Tanim
o Konuya giris, dersin icerigi
o Dersin fakiilte ya da bolim miifredatindaki yeri
o Ogrencilerin bu dersi 6grenmek isteme nedenleri
o Genel ders hedefleri veya amaclari: Tiim 6grencilerden beklenen
3-5 ana hedef
o Dersin formati
Egitmenin Felsefesi
o Dersi organize etmek i¢in kullanilan kavramsal yapi, neden bu sekilde
organize edildigi
o Egitim ve 6grenim felsefesi
On Kosullar
o Ogrencilerin 6nceden tamamlamis olmasi gereken dersler
o Sahip olunmasi beklenen bilgi ve beceriler
Ders Gereksinimleri ve Degerlendirme Genel Bakisi
o Odevlerin ve siavlarin niteligi
Son teslim tarihleri ve sinav tarihleri
Notlandirma siireclerinin agiklamasi
Notlarin nasil verilecegine dair aciklama, final notunun
bilesenleri, agirhiklar: ve notlandirma olgegi
Ogrenme Kaynaklar

O O O O

o O O O

o O O

Ders kitabi ve diger gerekli materyaller

Ek okuma materyalleri vb.

Kampiis kaynaklari—ozel ders, yazi destegi, rehberlik vb.
Ogrenci is yiikiine dair tahmin

Calisma, not alma vb. yontemlere dair ipuglar

Gegmis sinavlarin erisilebilirligi vb.

O O O O O o
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e Ders Politikalar:

o

o

o

Universite tabanh politikalar—akademik diiriistliik

Ders ozelindeki politikalar—gec teslim edilen 6devler, telafi sinavlari,
katilim vb.

Ozel gereksinimlere dair beyan

Acil Durum Miidahale Plani, 6r. Ka¢-Saklan-Savas

Ders birakma, final sinavi tarihi gibi 6nemli tarihler

e Ders Takvimi veya Programi

o Ders konularinin siralamasi (tahmini veya kesin tarihlerle)
o Odev ve sinavlarin son teslim tarihleri
o Hazirhk calismalari veya okuma gorevleri
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EK-11 HARVARD UNIVERSITESI iZLENCE TASARLAMA TASLAK
METIN ORNEGI

THE DEREK BOK CENTER FOR
g HARVARD l TEACHING AND LEARNING

Syllabus Template
By The Bok Center Stoff

[Course Number & Title]
[Term & Year offered]
[Class iocation & meeting time]
[Course website, course email ist]

Instructors)
Contoct info, photofs), office hours and brief description of duties of the course head(s)

Iostructiona! Staff

Contoct info, photos, office hours and brief description of duties of instructors, preceptors, Heod
TF, TFs & TAs, technicol stoft

You should be explicit with students about your expectations for citation of outside sources in
wrritten work, bearing in mind that different disciplines follow different conventions for scholarly
citotion. For additional information you may wish to review the Pleglarism and Collaboration
sections of the Information for Faculty’s Popers and Qther Written Assignments poge before
composing this section.

Your syllabus should inciude o clear stotement about the academic integrity stondards for your
field. You can find examples of statements about academic integrity on the Honor Code website.
You may wish to include the text of the Monor Code.

It is also importont thot you clarify for your students the course policies on collaboration,
porticulerly if it differs from the defoult policy estoblished by the FAS. The FAS policy on
colloborotion stotes thot if the syfiobus or website for o course does not Include o policy on
colioboration, students may assume that colloboration in the completion of assignments (but not
exams) is permitted. If collaboration is cliowed, be specific about how it should be
acknowiedged and how the individual work involved in group projects will be evaluated.

m { £ isabilities (mandat n all syliabl

Harvard University values inclusive excellence and providing equal educational opportunities for
all students, Our goal is to remove barriers for disabled students related to inaccessible elements

(Taslak izlenceye erisim i¢in Bkz.
https://docs.google.com/document/d/1927QpWkTArmNNciDUWOAVV zXdCNIENfiRVxJkCmSo

c/edit)
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EK-12 HARVARD UNIVERSITESI iZLENCE TASARLAMADA
KULLANILACAK ACIKLAMA ORNEGI

Course Schedule or Qutline

Topic-by-topic or class-by-class overview. A well designed course should be broken into modules
that describes the module, as well as o description of the culminating assignment for that unit. A
course can contain any number of modules. Often the culminating assignment for the last
module is the capstone assignment,

After your framing longuage and “front-loaded”™ assignment, there should be o class-by-class
schedule for each module. Include dates for midterm exams and major assignments. Consider
how holidays, add/drop and withdrawal deadlines, Reading Period, and instructor
absences/guest lectures will be handled. Tentative aspects should be labeled as such.

Unit 1: [Title

Framing language: Describe this unit of the course. What is the theme or preoccupation of this

chunk of the course? How is it preparing students for subsequent unit{s)? How does it relate to

the goals of your course? How does this unit build the knowledge, skiills, and practice for your

students to succeed?

® Culminating assignment: How will each student’s mastery be tested ot the end of the

unit? What skills should they have developed, what content should they know? How
does it relate to the goals of your course?

Class-by-class outline. This should be o well organized outline of the entire unit. The ideal

240




EK-13 TEZ CALISMASININ SONUCLARINA DAYALI OLARAK
TASARLANMIS IZLENCE?

COLLEGE OF FOREIGN LANGUAGES

HAZ-100
SYLLABUS

VI I I I I I/

® Tasarlanan izlencenin son haline telif haklar1 nedeniyle yer verilmemistir. Ilgilenen
arastirmacilar hem izlence hem de izlencenin kullanilmasina rehber i¢in https://124.im/e1INY
tiklayarak aragtirmacinin izni ile belgelere erisebilirler.
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How can you find support this semester?

The resources on this page are designed to support you if you find yourself in need of physical,
emotional, mental, and/or academic support. As Gazi University College of Foreign Languages we
surrend you with all required information on our website. Please do not to hesitate contact with me via
email any time.

Gazi.edu.tr

Ydyo.gazi.edu.tr

Keep in mind that I will be using my mobile for voice record assignments and immediate
announcements.

Let’s commit to being a community of care for one another this semester. Let’s plan for the unexpected,
stay as organized as we can, and cheer each other along. I am cheering for each of you and your success;

reach out to me anytime.

Meal Scholarship and All Scholarships:
Telephone: (312) 202 28 75

Fax: (312) 212 02 84

e-mail :odm@gazi.edu.tr

Web: https://odm.gazi.edu.tr/

Social Counseling-Guidance and Psychological Counseling

#Social Counseling

a- Part-Time Job

Part-time employment opportunities are provided to our students,
who are Turkish citizens studying at Gazi University during the
normal education period, and who make a request, with priority
given to those in need.

b- Scholarships

Credit and Hostels Institution Scholarships (for the quota allocated to
Gazi University), Private Foundation Scholarships and Meal
Scholarships are provided to our students in need and is determined
by the Scholarship Information System.

Application can be made on the website of the Student Counseling
and Scholarship Services Unit, or in person at our unit.

*Guidance and Psychological Counseling

Individual interviews, group meetings, courses, seminars and
orientation (adaptation) programs are organized by our expert and
experienced staff. Guidance and counseling services are provided to
all students who apply to our unit.

NO PAIN NO GAIN!

Are you disabled? Welcome!

If you are disabled—welcome! I am here to
support you and to help you to be the best
student you can be this semester.

If you need accommodations to participate in this
cowrse and/or complete assignments, please
collaborate with Dissability Support Service
https://engelli-ogrenci-birimi_gazi.edu.tx/

In order to facilitate the learning lives of disabled
students studying at our university, it regulates
the working procedures and principles of the
disabled student unit in order to take the
necessary measures and make arrangements in
order to prepare the necessary academic
environment and ensure full participation in
educational processes.

Our aim is to provide tools and equipment for the
educational and exam environments of our
disabled students at our university, to make
special course materials suitable, to identify their
problems and to make the necessary plans for the
solution to the accessibility problems they may
encounter at the university and to provide
services.

Architectural works are being carried out in order
to ensure that the university campus and the
buildings and open spaces located on the campus
are accessible to students with disabilities.

The requests received from our disabled students
are evaluated in accordance with the Directive of
the Disabled Student Unit and the necessary
solutions are produced.
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What can you expect in this course?

USEFUL SOURCES

https://learnenglish.britishcouncil.org/ Mobile Applications:
https://www.englishgrammar.org

https://tr.duolingo.com/ HelloEnglish
https://www.ted.com/ TED TALKS
https://www.onestopenglish.com/ Voscreen English
https://lyricstraining.com/ Learn English Daily
https://www.bbc.co.uk/learningenglish/ HelloTalk

How will you pass this course?

There are two ways you will earn a passing grade
in this class. First, you must avoid plagiarism to
pass this course. Be sure to submit your own
work. And do not submit work you've completed
for other courses, which is a form of plagiarism.
Please read the Academic Honesty Statement
https://ydyo.gazi.edu.tr/view/page/292085/acad
emic-honesty-statement

Second, you must attend the 85 % of the lessons. Students
must attend all lectures. Students absent for more

than 15% of lectures will be prohibited from e SCAN ME

taking the final exam.

Finally, you must earn a passing course
average. Your course average is always available
to you on obs.gazi.edu.tr in the “Your Grade” link;
you can check your progress at any time. I invite
you to reach out to me if you have questions or
concerns about your learning or your grade. Your
final course grade will be calculated as follows:

What about late work?

I do not accept late work; on the other hand, I

always grant extensions when they are

requested, no questions asked. To receive one,

you must contact me ahead of a due date. If you do

not request an extension prior to a due date and I

do not receive your work on-time, your work will
~Teceive a zero.
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Professional educational organizations are national networks of teachers interested in teaching specific disciplines.
These organizations also conduct discipline-specific educational research. Becoming a member of one is essential to
your growth as an educator and to your learning as a researcher. You must join a discipline-specific educational
organization during Week 1 or 2 of our course; be sure to inquire about student membership rates.

What will you learn in this course?

Step 1: Your Learning Outcomes
(what you will learn in this course)

By the end of our course, you will be able to USE€ basic sentence and paragraph fOITnS. You
will begin writing with the Subject-Verb-Object structure in the present simple
tense. You will use pronouns.

Step 2: Your Assessments
(how you’ll demonstrate your learning)
Our course will include the following graded assessments:

Step 3: Your Learning Activities
(how you’ll learn what you’re going to learn)
see next page
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How will you learn? continued

What we’re learning

What’s due

All assignments due to
on Sundays by 20:00

Week

Theme

Writing Skills

Grammar(s)

Goals

Personal details about
someone

Sentence & Paragraph
forms (capital letters
& full stops)

Simple sentences;
Present simple;
Pronouns

Students should be able to
use basic sentence and
paragraph forms. They will
begin writing with the
Subject-Verb-Object
structure in the present
simple tense. They will use
pronouns.

Locations: a class, room,
park, lake

Commas, main ideas

Adjectives; prep.
phrases
(time/place: in, on,
at)

Students should write a
paragraph with a main idea
describing a place, using
multiple adjectives and
prepositional phrases. They
should also have commas
in the appropriate places.
(This week introduces
topic sentences without
mentioning them directly.)

Daily routine

Brainstorming; Error
Correction Code

Articles

Students should learn to
brainstorm and practice
using articles and time
phrases in their writing.
They should also be taught
the Error Correction Code
in preparation for their first
graded writing assessment.

Transportation

Commas (1)

And, but, and or;
can and can’t

Students should learn about
commas used with linkers
to join sentences. They
need to be clear how this is
different from joining
individual words with
those same linkers. Also,
they will practice using can
and cannot/can’t in writing, |
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i = continued
How will you learn?

What's due

What we’re learning All assignments due to Blackboard
on Sundays by 11:59 p.m.

Commas (2) Frequency adverbs; | Goals: Students should
Linkers of contrast | review brainstorming.
They will practice using
frequency adverbs and
linkers of contrast.

5 Weekly, monthly, yearly
activities

6 Formal Emails Standard email format | There is/are; Past Students will practice
tense using the past tense and
there 1s/ are. They should
learn to email in a proper
professional format.

7 Smartphones Clustering Linkers for reasons | Students will learn to use
Comparatives & @ linkers for reasons and
superlatives; begin using clustering.
Also, they will use
comparatives and
superlatives. Teacher will
survey students about areas
that they feel they need
practice in (for week 8).

8 Question & SV, SO, & Sub-Adj. | Students should practice
exclamation marks; agreement subject-verb and subject-
Areas needing review object agreement. They
should also learn question
and exclamation marks,
while reviewing as needed.

Animals

PROGRAMME EDITING WEEK

Week 11

Week 12

Week 13
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