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1. GIRIS

Dil, ¢ocugun diisiincelerini ifade edip sosyal c¢evresiyle iletisim kurma
ihtiyacim karsilayan en birincil islevsel arag olarak tanimlanirken (Mussen, 1990);
dil gelisimi, kokeninde bu iletisim kurma, isteklerini ve duygularini iletme ihtiyacini
barindirmakta olup, sozciiklerin ve bu sozciikleri simgeleyen sembollerin ¢ocuk
tarafindan Ogrenilerek kendi dilinin kurallarina uygun bir sekilde kullanmasi olarak
ifade edilir (Basaran, 1994; Mangir ve Erkan, 1987; Owens, 1996; Senemoglu, 2013
ve Yavuzer, 1993).

Erken okuryazarlik kavramina bakildiginda ise; cocugun yazilara ait sembolleri
anlayarak okuma ve yazma becerilerini gelistirebilmesi, dolayisiyla yaziya ait
kazanimlar1 elde etmesi olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Ilkokul ile baslayan ve
okuma yazma O6grenmeyi kapsayan silirecten onceki okul dncesi donemde okuma
yazmaya iliskin beceri ve kazanimlar erken okuryazarlik ile iligkilidir (Asici, 2009;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Dolayisiyla ¢ocuklarin dil gelisimleri ile iliskili olan
alict ifade edici dilin ve yazili dilin gelisimi erken okuryazarlik kavramiyla ifade
edilmektedir. Gelisim ve 6grenmenin hayat boyu devam etmekte olan uzun bir siireyi
kapsadigi oldugu goz Oniine alindiginda cocuga sunulan erken okuryazarlik
deneyimlerinin ilk olarak ev ortaminda temelleri atilarak, ilerleyen siiregte okulda ve
daha sonra toplumsal alanda birbirini tamamladig1 sOylenebilir. Evde baslayip
¢ocuga sunulan bu erken okuryazarlik deneyimleri sayesinde ¢cocugun dil becerileri
ve yazi ile ilgili kazanimlari arasinda iliski kurmasi saglanmaktadir (Stegelin, 2002).
Okul o©ncesi donemde okuryazarlik becerileri kazanan ¢ocuklarin ev erken
okuryazarlik ortamlar incelendiginde anne babalarin diizenli kitap okuma egilimi
gosterdigi ve cocuklarina sunduklart ev ortaminin yazi ile ilgili zengin uyaricilara
sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ev okuryazarlik ortami, erken
okuryazarligin temellerinin atildig1 evde cocuklara firsat ve deneyimleri sunan
kaynak olan anne babalarin bilgi, beceri ve tutumlari olarak ele alinmaktadir

(Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002).



Kalitimin dil gelisimine etki eden bir faktér oldugu bilindigi gibi, ¢cocuga
sunulan ve ig¢inde yetistigi c¢evrenin dil gelisimi {izerindeki belirleyici yonii de
yadsimamaz. Erken okuryazarlik ve dil ile ilgili uyaranlari igeren bu ¢evreyi; cocuga
saglanan okuma yazma etkinlikleri, okuryazarlig1 destekleyici materyaller, egitim
aldigt okul oOncesi kurumun olanaklari olusturmaktadir (Casbergue, McGee ve
Bedford, 2008). Ailenin okuryazarlikla ilgili becerileri, goriisleri, grenim durumlari,
deneyim ve etkinlikleri gibi ¢evresel faktorlerin de ¢ocugun dil gelisimi iizerinde
etkili olmasi1 dolayisiyla erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir role sahip oldugu
ortaya konmustur (Bennett, Weigel ve Martin, 2002; Edwards, 2014; Ergiil ve ark.,
2017; Pfost ve ark., 2014 ve Schmitt, Simpson ve Friend, 2011). Dil gelisiminin
temellerinin atildig1 erken ¢ocukluk doneminde sunulan bu bilesenlerin okul 6ncesi
donemde pozitif yonde etkileri oldugu ifade edilmektedir (Coley, 2015). Aym
zamanda bu donemde ¢ocuklarin dahil oldugu ay araligi, cinsiyetleri, kardes sayilar
ve okul dncesi egitim altyor olmalar1 gibi degiskenler de ¢ocugun erken okuryazarlik

becerilerini etkilemektedir (Kogak, Ergin ve Yalgin, 2014).

Cocugun dili etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi, ¢evresiyle olan
etkilesimini, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesini sagladig i¢in, ¢cocuklardaki
iletisim becerilerinin gelisimi ¢ocuga daha etkili bir bigimde dili kullanabilmesine
yol agan okuryazarlik ortamlari sunmaya baglhidir. Dil gelisimi ve erken okuryazarlik
deneyimleri acisindan zengin uyaranlara sahip bir ev ortami, ¢gocugun dil gelisiminde
daha hizli bir yol kat etmesi sonucunda erken okuryazarlik becerilerini daha kolay
kazanmasii saglamaktadir (Cubukgu, 1991). Erken okuryazarligin boyutlar1 olan
fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, kelime dagarcigi gibi becerilerin gelisiminde
anne babalarin ve okulun etkisi incelendiginde, ¢ocuga sunulan uyaricidan zengin
ortamin, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin, dil gelisimini destekleyici oyunlarin
cocuklara erken okuryazarlik agisindan olumlu etkiler sagladig1 bilinmektedir (Early
ve ark., 2007 ve Onchwari ve Kenngwe, 2010). Anne ve babalarin evlerinde
bulundurduklar1 kitap sayisi, ¢ocuklarma hangi yastan itibaren kitap okumaya
basladiklari, cocuk kitab1 okuma sikliklari, okuma asamasindaki etkilesim siirecleri,
birlikte resim yapma, sarki sOyleme, masal anlatma gibi uygulamalari; ¢ocuklarin

kelime bilgisi, okuryazarhiga karsi pozitif yonde tutumlar gelistirmeleri, fonolojik
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farkindalik becerileri ve yazi yazmaya iligskin becerilere olan farkindaligina etki
etmektedir (Altun, 2013; Bennett, Weigel ve Martin, 2006; DeBaryshe ve Binder,
1994; Senechal, 2006 ve Tomopolous ve ark., 2006).

Erken yasta dil gelisimini ele almanin en temel nedeni de tam bu noktada daha
da anlasilabilmektedir. Cocuklarda dil gelisimi incelenirken mutlaka ¢ocuklarda dil
gelisimine etki eden faktédrler goz dniinde bulundurulmalidir. insanoglunda konusma
yetisinin biligsel olarak dogustan gelen bir yeti oldugu savunulan yaklagimlardandir.
Bununla ilgili ayrintili bilgiye ¢alismanin ilerleyen boliimlerinde yer verilmistir. Bir
diger faktor ise ilk akla gelen ¢evredir. Yukarida ¢ocuklarda dil ve konusmanin dig
cevrede sosyallesme ve kisinin varligin1 ortaya koyma ihtiyacini karsilamak amaciyla
onemli oldugundan bahsedilmistir. Bu durumda cevresel faktorler ve sosyal
etkilesimler de dil gelisimini etkilemektedir. Dilin karmasik ve dinamik yapisi
cocuklarda dil gelisimi konusunun ele alinmasinin énemini ortaya koymustur. Cocuk
dogmadan Once bilissel ve dogumu ile artik cevresel faktorlerden de etkilenerek
ilerleyisini siirdiiren dil olgusu etki ettikleri ve etki altinda kaldiklar1 ile ele
alimmaktadir (Giiven, 2019). Bir¢ok etkilesim kanali olan dilin sadece bagimli
degisken olma o6zelligi gostermekle kalmayip; insan davraniglar lizerindeki etkileri
de incelendiginde bagimsiz degisken olma oOzelligi de tasidigi soylenebilir
(Lightbown ve Spada, 2000). Buradan hareketle dil gelisiminin gocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini etkileyecegi diislinlilmektedir. Bu diislince 15181nda
cocuklarin dil gelisimleri ile ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri
arasindaki iligkinin, bahsi gegen teorik bilgileri uygulama ile destekleyerek

incelenmesi amag¢lanmustir.

1.1. Dil Gelisiminin Tanim ve Onemi

En sade tanimu ile dil gelisimi; dilin kurallar ¢ergevesinde beslenerek en uygun
kullanim sekline evirilmesi seklinde tanimlanabilmektedir. Dil dinamik olma o6zelligi
ile stirekli gelisim gosterir ve bu durum c¢ocuklar i¢in de biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Cocuklar 6grenebilmek i¢in dile ihtiya¢ duyarlar (Muslugiime, 2016).



Dil gelisimi hem alic1 hem de ifade edici dil gelisimini kapsamaktadir. Alic1 dil
cocuklarin adlarint duyduklart nesneleri tanimalar1 ya da kavramsal olarak soyut-
somut farkindaligina ulagmalar1 yeteneklerine kullanabilmelerini ifade etmektedir.
Bu durumda alici dili gelisen c¢ocuklar dilbilgisi kurallarini dogru bir sekilde
kullanma farkindalig1 elde etmis olurlar. Ote yandan gocuklar farkli sesler tonlayarak
bu seslerin bir sentezi ile ifade yeteneklerini yakalamaya c¢aligmaktadirlar.
Cocuklarin farklr sesleri anlamli biitiinler halinde ve dil bilgisi kurallarina uygun bir
sekilde kullanmas1 ifade edici dili ifade etmektedir. Bu durumda dil gelisimi
cocuklarin hem ifade edici dil hem de alic1 dil becerilerinin birbirini tamamlamasiyla
olgunlagmaktadir (Ezell ve Justice, 2005 ve Muslugiime, 2016). Bununla birlikte,
gelisim siirecinde jest ve mimikler de dil 6greniminde merkezi bir rol oynar.
Cocugun kelime dagarcigmin arttig1, iki ve daha fazla sozciiklii climleler kurmaya
basladigt donemde kullanilan kelime ve ciimlelere jest ve mimikler eslik eder.
Boylece gocuklar akict konugmaya baslamadan 6nceki donemlerindeki alict ve ifade
edici dillerinin yetersiz kaldig1 iletisimlerde, duygu ve diisiincelerini jest ve

mimiklerle aktarabilirler (Iverson ve Goldin-Meadow, 2005).

Alict dil gelisimi agisindan normal gelisim gdsteren ¢ocuklar 18 aya kadar
dildeki sesleri baska seslerden ayirt edebilmektedir ve fonolojik farkindaliklari
olusmaya baslamaktadir. Ayn1 zamanda alic1 dil, kendini anlatabilme becerisini ve
dili kurallara uygun bi¢cimde konusabilmeyi iceren ifade edici dilin yordayicisidir
(Deniz, 2017). Alict dil kavrama ve anlamaya yonelik olup ifade edici dilden 6nce
gelisir. Alict dilde c¢ocuklar soézciiklerin anlamlarin1  kavrayarak, kendileri ile
iletisime gecildiginde basit yonergeleri ve kavramlar1 anlarlar (Bayhan ve Artan,
2011; Deniz, 2017). Kavram ogreniminin dogumla birlikte baglayan bir beceri
oldugu bilinmekte olup, ileriki yillarda da daha karmagik kavramlar1 6grenme devam
etmektedir. Bu kavramlarin edinim siirecinde alic1 dil ve ifade edici dil birbirini

tamamlamaktadir (Kiremit, 2019).

Dil gelisiminin ¢ocugun ¢evresiyle iletisim kurmasi agisindan 6nemi oldugu
kadar diger gelisim alanlar iizerinde de bircok etkisi vardir. Akilda tutma, mantik

yiiriitme, siiflama, problem c¢ozme, iliski kurma gibi biligsel gelisimi kapsayan
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becerilerini ortaya c¢ikarmasinda dil gelisimi énem kazanmaktadir. Sosyal gelisim
acisindan, toplumsal siireglerde ¢ocugun kendini ifade etmesinde, toplumsal kurallari
O0grenme ve uygulamasinda, i¢inde bulundugu cevreye ve Kkiiltiire uyum saglama
yeteneklerinin gelisinde yine dil gelisimi rol oynamaktadir (Bukatko ve Daehler
1992).

Cocugun biitlin gelisim alanlarinin  birbiriyle etkilesim halinde oldugu
diistintildiigiinde dil gelisimi diger gelisim alanlar1 ile paralel ilerleme kaydetmesi
acisindan 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenlerle 3-6 yas donemini kapsayan okul
oncesi yillarinda ¢ocugun dil gelisiminin desteklenmesine Onem verilmesi, bu
destekleme ortamlarinin yetiskinler tarafindan ¢ocuga sunulmasi gerekmektedir.

(Senemoglu, 1989).

1.1.1. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bu béliimde dil gelisimini etkileyen faktorlerden cinsiyet faktorti, yas faktorti,

kardes sayis1 faktorii ile anne ve baba 6grenim durumu faktorlerine yer verilmistir.

1.1.1.1. Cinsiyet

Anne ve babadan gelen kromozomlar gocuklarin farkli cinsiyette dogmalarini
belirler. Bu cinsiyet farklilig1 tiim gelisim alanlar1 arasinda da dogustan farkliliklar:
beraberinde getirir. Nasil ki erkek cocuklarinin fiziksel gelisim agisindan kiz
cocuklarina gore boy, kilo, kemik yapis1 ve kas oranmin farklilagtigi biliniyorsa,
diger gelisim alanlar1 i¢i de bu farkliliktan s6z edilebilmektedir (Gallahue ve ark.,

2014).

Kiz ¢ocuklarinin biyolojik olarak kelime kazanma becerilerinin erkek
cocuklarindan daha gelismis oldugu goriilmektedir. Arastirmalara gore kizlar

erkeklere oranla daha Once konusmaya baslamaktadirlar. Buna ek olarak kiz
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cocuklarinin dil sorunlar1 yine erkek ¢ocuklarina oranla daha nadirdir (Karacan, 2000

ve Kogak, 2000).

Cocugun dil gelisiminde cinsiyet farkliliginda kiiltiirel yaklasimlara da vurgu
yapilmaktadir. insan1 konu alan ¢ogu bilimsel ¢alismada, cinsiyet olgusu bir bilesen
ya da etki eden statiisiindedir. Yaradilis geregi ve de kiiltiirel ¢evrenin de etkisiyle
cinsiyet olgusu ayni durumlara farkli tepki verilebilmesi anlamina gelebilmektedir.
Bu etki durumu ¢ocuklar i¢in de gegerlidir. Toplumlara tistlendirilen bu cinsiyet¢i rol
erkek cocuklarin babalarini, kiz cocuklarin da annelerini 6rnek almasi seklinde
kendini gostermektedir. Bu durum dil ve konusma becerisi yoniiyle incelendiginde;
calisan babanin evde daha az vakit gecirmesi ve bu durumda babasin1 6rnek alan
erkek cocugunun babasi ile daha az iletisim icinde olmasi dil ve gelisimini negatif
yonde etkileyecektir. Ote yandan kiz gocugunun annesi ile iletisim ydniiyle daha gok
imkan bulmasi dil gelisimini pozitif yonde etkileyecektir (Oktay, 2000 ve Yavuzer,
2008).

1.1.1.2. Yas

Dil gelisimi konusunda yas faktorii géz oniinde bulunduruldugu zaman; en
genel yargi yas ilerledikge dil gelisiminin de dogru orantili olarak ilerledigidir
(Acarlar, 1991). Yapilan g¢alismalar, c¢ocuklarin, yasamlarmin ilk yillarinda dil
gelisimi agisindan sunulan uyaranlart biligsel siireclerine katabildiklerini ortaya
koymaktadir (Beaty ve Pratt, 2003 ve Shonkoff, 2003). Bebekler dogduktan iki hafta
sonra sesler ¢ikarmaya baslarlar. Cikarilan sesler dil bakimindan anlamli ifadeler
biitlinii olmasa da aslinda ¢ikarilan sesler bebeklerin farkli ruh ve fiziki hallerini
ifade etmektedir. Bu durum bebeklerin ses iiretmesi ile siirl degildir. Iki ile dort ay
arasinda bebekler ses iiretebildikleri gibi ¢gevreden edindikleri sesleri de taklit etmeye
baslarlar. Tek kelime ile baslayan ikinci y1l dil gelisimi sene sonuna dogru iki kelime
ile devam eder ve nu durum bebegin yiiz ifadesi ve viicut diline yansir. Gramer algisi
ve bunun dile yansimalarinin ii¢ yas ile birlikte goriilmeye basladig1 sdylenebilir. Bes

yasindan itibaren dil bilgisinin konusmaya yansimalar1 goriilmeye baglar. Bu
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donemlerde ¢ocuklar deyimler ve mecazlar anlasilip konusulmaya baslar (Yapici,

2004 ve Yildirim, 2008).

Yasin ilerlemesiyle birlikte dil gelisimi olumlu degisim gosterir. Literatiirde bu
durumu destekler nitelikte ¢alismalara da rastlanmaktadir. Ekmek¢i (1992),
calismasinda bazi nesnelerin dogru siralanma yiizdesini Ol¢erken dort, bes, alti
yasindaki ¢ocuk gruplarin1 kullanmistir. Calismada; nesnelerin dogru siralanma
yiizdelerinin yas ile dogru orantida oldugu goriilmiistiir. Bagka bir ¢calismada Dereli
(2003), dort-alt1 yas c¢ocuklarin ifade edici dil 6zelliklerini yas faktoriinii dikkate
alarak oOlgmiistiir. Calismada yas ilerledikge ifade edici dil gelisiminin de ayni
dogrultuda gelistigi desteklenmistir.

1.1.1.3. Kardes Sayisi

Cocuklarin aile ortaminda kag¢ kardes olduklari, kardeslerinin iki ya da farkl
yas gruplarinda olduklar1 da dil gelisimine etki eden faktorlerdendir. Kardesi olan
cocuklara gore tek c¢ocuklarin dil gelisimleri daha ileri diizeyde ilerlemektedir.
Kardesi olan ¢ocuklar agisindan, ilk dogan ¢ocuklar kardeslerine kiyasla daha erken
konusmaktadir. Anne ve babalarin ilk ¢cocuk sahibi olduklarinda sonraki ¢ocuklarina
gore daha tesvik edici konusma ortamlar1 sagliyor olmalar1 bu duruma sebep
olabilmektedir. Sonraki ¢ocuklarin da kendinden biiyiik kardesleriyle oyun aracilig
ile iletisim kurmalar1 sonucunda alici dil becerilerinde daha ileri diizeyde dil
gelisimine sahip oldugu goriilmektedir (Giiler, 2004). Ikiz kardeslerde ise her ne
kadar ¢ocuklarin daha hizli bir dil gelisim seviyesine sahip olacaklari diigiiniilse de,
ikiz ¢ocuklar kendi aralarinda daha hizli ve daha az kelime kullanarak anlasip
etkilesime girerler. Bu durum dil gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. ikiz olmayan
cocuklarin ise gerek annesi gerek babasi gerek cevredeki baska akrabalariyla daha
sik iletisim kurma imkanlarinin olmasi ile dil gelisimi ikiz ¢ocuklara oranla daha

yiiksek oranda gelisebilmektedir (Aral ve digerleri, 2000 ve Muslugiime, 2016).



Yukarida tizerinde durulan ikiz kardes olma, ikiz olmayan ancak kardesi olan
cocuklar i¢in de gecerlidir. Bu durumda tek olan ¢ocuklarin ikiz olsun ya da olmasin
kardesli ¢ocuklara oranla daha iyi dil gelisim olanaklar1 yakalayabildikleri
bilinmektedir. Bunun da temel sebebinin daha once belirtildigi gibi; tek ¢ocuklarin
gevresi ile iletisim kurmak zorunda olmasidir. Yani burada dikkat ¢ekilmek istenen
ana tema bir yandan da ailenin ilgisidir. Kardes sayis1 arttikga ¢ocuga gosterilen
ilginin boliinecegi goz ardi edilmemelidir. Bu da kardeslerde ya da daha sonradan

kardesi olan ¢ocuklarda dil gelisimini yavaslatabilmektedir (Oztiirk, 1995).

Yukarida bahsedilen durum; tek cocuklu ailelerin ¢ocuklarinda dil gelisim
sikintilarinin - goriilmeyecegi yorumu ¢ikarilmamalidir. Cocuklarda dil gelisimi
sorununun Oniine ge¢mek ancak cocukla gecirilen verimli zamanlar ile miimkiin
olabilmektedir. Dil gelisimi saglikli uyarici ile pekistirildiginde basariya ulasabilir
(Erdogan ve ark., 2005). Saglikli ve zengin uyaricilar, ¢ocuklar ile kaliteli zaman
gecirme gibi unsurlarin ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumlarina da isaret etmekte
ve dil gelisimini bu degiskenin de etkiledigi soylenebilmektedir (Cat, 2009 ve
Isikoglu, 2016).

1.1.1.4. Anne ve Baba Ogrenim Durumu

Cocuklarda dil gelisiminin olumlu bir siire¢ izlemesinde asil unsur uyarici
zenginligini elde etmektir. Dil gelisimini etkileyen ¢evrenin yani anne ve baba dahil
olmak iizere ¢esitli uyarici faktorlerin kaliteli olmasi, dil gelisimine yon veren ana
unsurdur. Bu durumda annenin ve babanin 6grenim durumunun ¢ocukla gegirilecek
zamanin kalitesine yansimasi beklenmektedir. Ogrenim durumu yiiksek aile
gruplarinda ¢ocuklarin etkilesimde bulunacaklari bireylerin de sosyo-ekonomik
yonden daha iyi durumda olmalar1 beklenmektedir. Bu da okumayi1 ve kendini
gelistirmeye yatkin, bilingli anne ve babalarin ¢ocuklarin dil gelisim donemlerinde
etkilesim igerisinde olduklar1 kitlelere isaret edebilir. Cocuklara daha bilingli bir
etkilesim yoluyla yaklasilmasi ¢ocuklarin 6zellikle alici ve ifade edici dillerinde

gelisimi desteklemektedir (Cunningam, 1993; Froiland ve ark., 2013; Jersild, 1979 ve
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Temiz, 2002). Ogrenim durumlar1 yiiksek olan anne ve babalarin ekonomik
olanaklar1 ¢ocuklariyla nitelikli iletisim kurma durumlarini artacagindan, ¢ocuklarin
dil edinimleri pozitif yonde etkilenerek ¢ocugun alicit dili ve ileriki yillardaki
okuryazarlik becerilerine olumlu yonde etki edebilir. Ekonomik olanaklar1 ve
Ogrenim diizeyleri sayesinde anne ve babalarin ¢ocuklarina daha ¢ok kitap satin alip
okuyabilecekleri, daha nitelikli sohbet edebilecekleri, gerekli durumlarda
cocuklarinin sorularina dogru ve bilimsel agiklamalarda bulunabilecekleri igin
cocuklarin daha zengin dil deneyimleri yasamasindan ve dolayisiyla da dil
gelisimlerinin destekleneceginden s6z edilebilmektedir (Ergin, 2012). Bunun yaninda
bilindigi gibi ¢ocuklarin dili deneyimlemesi gerekmektedir bu yiizden de dil gelisimi
incelenirken bu deneyimlerin ¢ocuklarin ebeveynleri taklit ederken olustugu yaygin
bir kant bulunmakta olup, ebevynlerin 6nemi bir kez daha o6ne c¢ikmaktadir

(Giilerytiz, 1990; Sun ve Seyrek, 1999).

Yukarida ele alinan faktorlerin dil gelisimini etkiledigi bilindigi gibi dil
gelisimine olumsuz etki eden ve dil gelisimi agisindan risk olusturabilecek
faktorlerden de s6z edilebilmektedir. Risk faktorleri biyolojik ve cevresel
dezvantajlart icermektedir. Biyolojik faktorlerden prematiire dogum, motor geligim
yetersizlikleri ve anomaliler, otizm, isitme kaybi, dil ve konusma bozukluklari,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite, zihinsel engel gibi risk durumlari dil geligsimini
olumsuz etkilerken, gevresel faktorlerden ¢cocugun yetersiz beslenmesi, dezavantajli
cevre, diisiik sosyoekonomik durum, egitim ve sosyal olanaklardan ve erken
miidahaleden yararlanamama, annelik depresyonu gibi faktorler de dil gelisimi
acisindan risk faktorleridir (Cak ve Gokler, 2013; Gallahue ve ark., 2014; Giiven,
2019 ve Santrock, 2014).

1.1.2. Dil Gelisim Kuramlari

Dil gelisimini etkileyen faktorler incelendiginde Cinsiyet, yas, kardes sayisi,
anne ve baba 0grenim durumu gibi faktdrlerin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
gelisimleri iizerinde etkisi goriilmekte ve bu faktdrlerin birbirleri ile olan
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etkilesimleri bilinmektedir. Bunun yaninda dil gelisimi ile ilgili pek ¢ok kuram
bulunmakla birlikte bu kuramlar hem biyolojik hem de ¢evresel faktdrlerin Gnemine
dikkat ¢ekmektedirler (Karaoglu ve Coban, 2019; Senem, 1989). Cocugun dil
gelisimi lizerinde dogustan getirilen biyolojik 6zelliklerin etkisi oldugu, bunun,
olgunlagma ve ¢evrenin etkilesimi dogrultusunda sekillendigi ifade edilmektedir. Bu
dogrultuda, ¢ocugun dil gelisimi degerlendirilirken, sadece ¢ocuk ve ¢ocugun yakin
cevresi degil, aynm1 zamanda cocugun genisleyen g¢evresiyle olan etkilesiminin de
incelenmesi gerekmektedir (Bronfenbrenner, 1979; Harkonen, 2006). Anlasildig:
lizere bir¢ok faktorden etkilenen dil gelisimi ile bu faktorlerin etkilesimlerini, dil
gelisiminine olan etkilerini ve bu etkilerin altinda yatan sebepleri anlamak ig¢in
kuramsal temellerin incelenmesi gerekmektedir. Buradan hareketle bu boliimde dil
gelisim kuramlarindan psikolinguistik kuram, davranis¢i kuram, ekolojik kuram,

biligsel - etkilesimci kuram ve sosyo-kiiltiirel kurama yer verilmistir.

1.1.2.1. Psikolinguistik Kuram

Dilbilimci olan Noam Chomsky (1963) ve Eric Lenneberg (1967) biyolojik
olgunlagmanin, beraberinde dil becerilerini getirecegini ve dil becerilerinin
desteklenmesinde bu olgunlasma durumuyla birlikte ¢evrenin de biiyiik etkisinin

oldugunu ortaya koymuslardir (Celik, 2018).

Cocuklarin  kendi dillerini 6grenme konusunda daha fazla sorumluluk
istlendigini savunan ilk bilim insan1 olan Chomsky (1963), calismasinda maymun
beyni ile insan beyni arasinda bir kiyas yaparak; insan beyninde maymunlara farkli
olarak konusmaya yonelik bir boliimiin oldugunu belirtmistir. Bu gézlemelerin de dil
gelisimini biyolojik temellere dayandirilmasini destekler niteliktedir. Sonug olarak
farkli cografya ve farkli dil topluluklarindaki ¢ocuklarin dil gelisim diizey ve
sirlamalarinin dogru orantili bir izlem gosterdigi sdylenebilmektedir (Donmez, 1986

ve Yildirim, 2008).
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Bu yaklagima gore kabul edilen genel yargi, insanoglunun dogustan dil
konusmak {izere yetenekle dogmus olmasidir. Bu duruma heniiz dogmadan zaten
konusmaya programlanan insanoglunun, dogduktan sonraki siirecte dil gelisim
stirecinin baglamasi i¢in ¢evresinde konusan birilerinin olmasi yeterli olmaktadir. Dil
gelisim siireci sadece ¢evredeki sesleri taklit etmekle kalmayip bu dgrenme siireci dil

bilgisi kurallarinin da edilmesi ile devam etmektedir (Ciiceloglu, 1998).

Cocuklarin konustuklar1 dili gelistirebilmeleri i¢in aym1 zamanda o dili
duyabilmelerinin de gerektigi bu kuram savunucularinin ortak fikirleri arasindadir.
Hepsinin 6ziinde cocuklar; dogustan konusma yetisini kullanabilmek i¢in uygun
ortami1  kollamaktadirlar. Bu durum c¢ocuklarin biyolojik yapilart ile de
aciklanmaktadir. Cocuklarda dil gelisimi ile biyolojik yapiyr destekleyen bazi
goriigler ifade edilecek olursa; her ne kiiltiir ya da cografyada olursa olsun
cocuklarin bir yasina kadar neredeyse ¢ogu sesi ¢ikarabildikleri gdzlenmistir. Bunu
takiben iki dort yas araligi diinya genelinde konusma yasi olarak gegerliligini
sirdiirmektedir. Yine diinyanin genelinde ana dilin on yasmma kadar

Ogrenemeyenlerin daha sonra da bunu 6grenmekte giicliik cektikleri gdzlenmistir

(Gander ve Gardiner, 1998 ve Lenneberg, 1967).

1.1.2.2. Davranis¢i Kuram

Davranis¢1 kuram cevre ile etkilesim konusunda 6n planda olan bir kuramdir.
Bu kurama gore; ¢ocuklar dil gelisim stirecleri dogrudan ¢evreden duyduklar sesleri
taklit ederler, bunun gelismesi ve de c¢ikardiklar1 sesler karsisinda c¢evrelerinden
aldiklar1 tepkilerin yoniine dogru bir dil gelisim evrimi yasarlar (Lightbown ve
Spada, 2000). Oyle ki ¢ocuklarin herhangi bir anlam yiiklemeden ¢ikardiklar seslere
baz1 anlamlar yiikleyerek konumlandiran ebeveynlerin cocuklarda bu seslerin

tekrarina sebep oldugu gozlenmistir (Bochner ve Jones, 2005).

B. Frederic Skinner (1957), c¢alismasinda dilin siirekli taklit etme ve

pekistireglere verilen odiiller ile gelistigini savunmaktadir. Bu durumda g¢evreden
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alman onaylar ile pekisen dogru ses kullanimlari, yanlis ses kullanimlarindan
ayrilacaktir. Buna ek olarak bu kuram Skinner’in calismasinda yer verdigi gibi;
cocuklar yiirime eylemini Ogrendikleri gibi konusmayir da cevreyle etkilesim

igerisinde ogrenecekleridir.

Davraniget yaklagimda iizerinde durulan temel faktorler kosullanma ve taklittir.

Insanoglu bu iki degisken sayesinde anadilini 6grenir (Aydin, 1997).

Her ne kadar taklit ve pekistirme dil gelisimine etki eden faktorler olarak
goriinse de; baz1 kuramcilar dil gelisiminin nedeninin bu iki faktorle sinirlanmadigini
savunmaktadirlar. Baz1 ¢ocuklar ayn1 hanede diinyaya gelip, es zamanli dogup farkli
zaman dilimlerinde konusmaya baglayabilmektedirler. Ya da birbirinden farkli
cografya, kiiltiir ve cevrelerde diinyaya gelen, biiyiiyen cocuklarin ¢ikardiklar: ilk

sesler ayni olabilmektedir (Erden ve Akman, 1995).

1.1.2.3. Ekolojik Kuram

Urie Bronfenbrenner (1979) tarafindan ortaya atilan ekolojik kuram bakis
acisina gore; ¢ocuklar biyolojik olarak 6grenme yetisiyle beraber dogar ve dogustan
getirdikleri bu becerileri ile ¢cevrenin farkli katmanlar bir araya gelerek dil gelisimi
saglanir. Kuram dogustan gelen dilin, ¢evre ile sekillenerek gelistigini savunur. Bu
kuramda dil gelisimini etkileyen c¢evresel faktorler icten disa dogru birbiri ile
etkilesim icerisinde olan katmanlar aracilig ile dil gelisimini sekillendirmektedir. Bu
katmanlar aile, kardes yasanilan ev, gidilen okul ve mahalle birbiri ile etkilesim
icerisinde olunan katmanlardir. (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Cocuklarin
karmasik yapilara olan ilgisi ve duyarliligi sayesinde dil gelisimleri, bu farkli ve i¢
ice girmis katmanlarin 1s18inda gelisebilmektedir. Bu olanaklar ¢ocuklarin dil ve

gelisimini daha verimli gerceklestirebilmesini kolaylastirmaktadir (Pipher, 1996).

Ekolojik kurama gore, bir ¢ocugun ¢evresi, birbiriyle etkilesim halinde olan
katmanlardan olusmaktadir. Bronfenbrenner (1979), orijinal teorisini mikrosistem,

mezosistem, ekzosistem, makrosistem adi alintida dort katmanda ifade etmis olup,
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daha sonra teoriyi genisleterek bu katmanlara kronosistemi dahil etmis (Parrila ve
digerleri, 2002) ve bu katmanlara “Insan Gelisiminin Ekolojisi” adli eserinde yer

vermistir.

Yukarida bahsedilen sistemlerin en alt katmani olusturan mikrosistemdir. Bu
sistem ¢ocuklarin yakin ¢evreleriyle olan iliskilerini konu edinmektedir. Cocugun
yakin ¢evresindeki yetiskinler ile cocuk arasinda karsilikli bir etkilesim mevcuttur.
Yani yakin ¢evredeki yetiskinler olan anne ve babalar ¢ocugun dil gelisimi tizerinde
etkili iken bu etkilesim igerisinde ¢ocugun dil gelisimi ve diizeyi de anne ve
babalarinin davraniglarina yansiyabilmektedir (Collins ve ark., 2000 ve Muslugiime,
2016).

Mezositem, bes farkli sistemden ikinci katmani olusturmaktadir. Bu katmanda
¢ocugun ev, okul ve mahalle ile etkilesimi incelenmektedir ve bu bilesenlerin birbiri
ile iliski icinde oldugu ifade edilmektedir. Buna gbre cocugun ev ortaminda
gbzlemledigi anne ve babalari arasindaki iliski ve iletisim diizeyi okulda 6gretmeni
ile olan iletisimini etkilemektedir. Onemli olan bu faktdrler arasindaki uyumu

yakalayabilmektir (Gershoff ve Aber, 2006).

Cocuklar1 dogrudan etkilemeyen, bunun yerine daha ¢ok ¢ocugu dolayli olarak
etkileyen gevre ile etkilesimi ele alan katman ekzosistem katmanidir. Anne ve
babalarin ¢alisma hayati, meslek grubu, dini veya kiiltiirel agidan i¢inde bulunduklari
toplumun kendilerinden bekledigi roller, kendilerine ¢alisma hayatinda sunulan 6zliik
haklar1 gibi konular anne ve babalarin ¢ocuklar ile olan iletisim ve etkilesimlerine
etki eden faktorler olarak kabul edilmektedir. Bu faktorlerin anne ve babalarin
cocuklarima yonelik tim davraniglarinda etkili olmasi gibi benzer sekilde dil
gelisimine yonelik algilar ve dil gelisimini destekleme durumlarina da dolayl olarak

etki etmesi beklenmektedir (Coulton ve ark., 2007).

Yukarida sayilan ekolojik kuramlarmm en dis katmanini makrosistem
olusturmaktadir. Bu katmanda ¢ocugun yasadigi iilkenin kanunlari, toplumun yasam

tarzlari ve Kkiiltiirleri ele alinmaktadir. Cocuk ve ailesinin yasaminin, {ilke
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olanaklarina gore degisiklik gostermesi ¢ocuga anne ve babasi tarafindan sunulan
ortamlart bu degisiklik dogrultusunda etkileyecektir. Makrosistem ele alindiginda
istihdam olanaklar yiiksek tilkeler ile egitim ve saglik politikalar1 agisindan gelismis
toplumlarin, daha iyi sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel bir ortamda yasama imkani
sunarak anne ve babalarin ¢ocuklarinin dil gelisimini destekleyici ortamlari sunma
durumunu olumlu etkilemesi beklenmektedir (Bronfenbrenner, 1979; Muslugiime,
2016).

Kronosistem aile yapisini ve bunun ¢ocugun gelisim alanlarina etkisini tarihsel
stirecleri de ele alarak agiklamaktadir. Buna gore ¢ocugun dil gelisim siireci de aile
yapisinin Krolonojik siirecine gore ele alinmaktir. Bu siiregler aile iginde bosanma,
tasinma, hastalik gibi durumlar1 igerebilmektedir. Cocugun gelisim alanlarini,
dolayistyla dil gelisimini ve dil gelisim agisindan c¢ocuga sunulan ortamlari
aciklamada bu degisebilen durumlarin anlamli etkileri oldugu sdylenebilmektedir
(Bronfenbrenner, 1989; Ford ve Lerner, 1992; Krishnan, 2010 ve Swick ve Graves,
1993).

1.1.2.4. Bilissel - Etkilesimci Kuram

Biligsel goriisiin en dnemli savunucularindan biri Jean Piaget’tir. Piaget (1976),
kalitsal ve gevresel faktorlerin dil ile etkileserek dili gelistirdigini savunmaktadir
(Bayhan ve Artan, 2011). Bu kurama gore dil bireyin bilis seviyesinin bir
gostergesidir. Yapilan caligmalar dil gelisimini s6zdizimi bilgisi kadar dnceki bilissel
tecriibelerin de etkiledigini gostermistir. Bu durumda dil gelisimde en Onemli

unsurlardan biri diisiincenin gelisimidir (Cayir¢gimen, 1999).

Piaget, cocuklarin Oncelikle sosyal olmayan konusmalari tercih ettigini
savunmustur. Lev Vygotsky (1987) ise Piaget’in bu goriisiine katilmamustir.
Vygotsky’e gore ¢ocuklarda dil ve diislince birbirinden farkh iki fakt6rdiir ancak; dil
gelisim siireci igerisinde bu iki faktoriin ortak bir paydada bulusacaktir. Cocuklarda

dilin temel fonksiyonu iletisim kurmak ve sosyallesmedir (Davaslhgil, 1985;
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Yildirim, 2008). Piaget insanlarin bilissel aktivitelerini sinirsiz bir kiime olarak ele

alip dili de bu biligselligin ifadelerinden biri olarak ele almaktadir (Giiven, 2019).

Piaget ve Vygotsky goriisleri beraber ele alindiginda dis ¢evrede yer alan
nesnelerin diisiinsel somutlastirilmasi ile gelistigi soylenebilmektedir. Yani ¢ocuk
soyut diigiinebilme yetisini dig diinyada somutlagtirmaktadir. Buna bagli olarak
cocuk, dil gelisimiyle dogru orantida diisiiniir ve yine kavramsal diisiinme yetisi ile

dogru orantida dili gelisir (Arslan, 2019).

Biligsel yaklasim savunucularindan biri olan Benjamin Bloom (1974)
calismasinda dil gelisimine iliskin, dil yapilarii diizenleme asamasinda ¢ocuklarin
belli bagh kavramlara gore diizenledigini ifade etmektedir. Bu yaklasima gore dilin
belirli bir seviyeye gelmesi icin belirli biligsel bir seviyede olmasi gerekmektedir.
Bloom (1974) dilin gelisim siirecinde anlam ve bilissel olusumun OGnemini ve
gerekliligini savunmustur. Dil son derece karmasik ve karmasik oldugu kadar da
dinamik bir olgudur. Biligsel yaklasim tek basina bu karmasikligi agiklamada
yetersiz kalmistir. Bloom (1974)’a gore bu eksikligi doldurmada ilk olarak Sosyo-
Kiiltiirel yaklasim akla gelmelidir.

1.1.2.5. Sosyo-Kiiltiirel Kuram

Sosyo-kiiltiirel yaklasima ait goriis Vygotsky (1987)’e aittir. Buna gore kiiltiir
ve ¢evrenin tiim gelisim alanlarini etkilemesi dolayisiyla dil gelisimi de gerceklesir.
Sosyo-kiiltiirel kurama gore Vygotsky cocuklarin biligsel ve dil gelisim stireclerinin
kiiltiirden ayr diisiiniilemeyecegini ifade etmektedir. Cocuklarin gelisim siireclerine
icinde bulunduklar1 kiiltiirdeki etkilesimleri etki emektedir (Meece, 1997 ve
Vygotsky, 1987).

Sosyo-kiiltiirel kuram da zihinsel gelisime dayandirilan bir kuramdir. Diisiinme
ile 6grenme arasinda siki bir baglant1 oldugu savunulur. Bu baglanti ¢ercevesinden
dil, kiiltiirel faaliyetlerden ve sosyal etkilesimlerden etkilenmektedir. O halde sosyal
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cevreye vurgu yapilmis olmasi bu kurami davraniggr kuramla ortak paydada
bulusturmustur. Davraniscilara gore cocuklar dil ve Ogrenme siireclerinde pasif
konumda yer alirlar ancak buna karsin sosyo-kiiltiirel kuramina gére ¢ocuk sosyal
cevresi ile yiiksek seviyelerde iletisim ve etkilesim igerisinde oldugundan son derece

dinamik bir yapidan bahsetmek miimkiin olacaktir (Gleson ve Ratner, 2012).

1.1.3. Okul Oncesi Dénemde (3-6 yas) Dil Gelisim Ozellikleri

Cocuklarin dil gelisimlerine etki eden ve yas araliklarin1 da igine alan biyolojik
faktorler kuramsal ¢ercevede degerlendirilmis olup, bu boliimde {ig-alt1 yas araligina

dair dil gelisim 6zelliklerine yer verilmistir.

Okul 6ncesi donem ele alindiginda ozellikle ikinci yilin ortasinda heceleri ve
sOzciikleri sdylemekten daha c¢ok bir sdzciigiin icerisindeki bireyse sesleri sdyledigi
goriilmektedir. Bu evre fonomik evre olarak adlandirilmaktadir (Arslan, 2019 ve
Berk, 2013).

Okul 6ncesi donem yani tig-alt1 yas grubu, cocukluk déneminin en dinamik ve
konuskan olundugu dénemdir. Ug yas cocuklukta yogun bir 6grenme isteginin
goriildiigii donemdir. Bu durum dil gelisimine etki etmektedir. Oyle ki bu yaslarda
kelime bilgisi 1000 sozciige ulasabilmektedir. U¢ yasindaki cocuklar ilk olarak daha
kolay bir dil segseler de daha sonra bu siire¢ kuralci ve islevsel bir dil kullanimina
yerini birakmaktadir. Bu siire¢ dort yasinda daha karmasik sozciik kullanimi ile
devam etmektedir. Dort yasindaki ¢ocuklarda dil gelisimi gramer kullaniminin
bilinmesine karsin yeterli kadar islevsellesemedigi goriilmektedir. Cocuklarda bes
yas ile beraber daha karmagik iliskisel ve biitiinciil dil kullanim1 gézlenmektedir. Bir
ortamda yer edinme, dykiileri ezberleme ve duydugu biitiinciil s6zciikleri ezberleyip
tekrar edebilme yine bes yas donemine ait 6zelliklerdendir. Kelime haznesi 3000
sozclige ulastiginda cocuk alt1 yas donemine girmis demektir. Bu donemde ¢ocuklar
zit kavramlar1 kullanabilme kabiliyeti kazanacak seviyede dil gelisimlerini
stirdiiriirler. Alt1 Yagta sozciik kullanimlar1 daha yerinde ve dogru formatlarda ifade

edilmeye baslanir (Ebeling ve Gelman, 1990; Kogak, 2000 ve Yildirim, 2008).
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Bes-alti yas donemindeki ¢ocuklarin dil gelisim diizey ve kullanimlarinin
yetiskinlere benzedigi sdylenebilmektedir. Sosyal etkilesim ile dilin daha da gelistigi
bu orant1 da sosyal diyaloglarda kullanildig1 s6ylenebilir (Donmez ve Ari, 1992).

1.1.4. Dil Gelisiminin Desteklenmesi

Dil geligsimi i¢in en onemli donem okul Oncesi donemi kapsayan erken
cocukluk donemidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yeteri diizeyde desteklenmezse,
ilerleyen donemlerde dil edinmekte giiclik c¢ekmektedirler. Erken c¢ocukluk
doneminde desteklenmeyen dil becerileri, ¢ocuklarin anadil olusumunu olumsuz

etkilemektedir (Clark, 2000 ve Yapici, 2004).

Cocuklar anne ve babalarina ek olarak bir de cevreleri ile iletisime girerler.
Cevreleri ile iletisime giren c¢ocuklar dili daha kolay anlayabilmektedirler. Bu
durumda anne ve babalarin erken g¢ocukluk déneminde gevresel faktorleri kullanish
ve c¢ocukla etkilesim ¢erisinde olacak sekilde dizayn etmeleri beklenir. Boylece
cocuklarin dili anlama becerileri artabilmektedir. Bu durumda ¢ocuklarin kelime
haznesi genisleyerek ana dillerine yonelik anlama diizeyleri de artabilmektedir

(Clark, 2000 ve Karatay, 2007).

Dil gelisimi ¢ocugun gelisiminde Onemli bir yere sahip oldugundan bu
yetkinligi gelistirmek adina bazi etkinlikler uygulanabilmektedir. Bu etkinliklerin
cocuklarda alic1 ve ifade edici dilin gelisimine etki ettigi bilinmektedir (Giileryiiz,

1990). Asagida dil gelisimini desteklemeye yonelik etkinlikler ele alinmistir.

1.1.4.1. Etkilesimli Kitap Okuma

Cocuklarin gelisim siirecinde oyun oynamak kadar c¢evrelerinde olup biteni
takip etmesi de ¢ok etkilidir. Clinkii ¢ocuklar ¢evre ile etkilesim siireglerini etrafinda

gerceklesen olaylar inceleyerek gerceklestirmektedirler. Okumanin 6grenilmesi gibi
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¢ocuga okuma ortamlarmin sunulmasi da dil gelisimini etkileyen bu c¢evrenin
boyutlar1 olarak sayilabilmektedir. Kitap okuma ortamlarinin yaratildigi ve ¢ocuga
okuma acisindan model olunan bir ¢evre, erken donemdeki okuma becerilerinin
gelisime katki saglamaktadir. Okuma becerilerinin ¢ocugun kendini ifade etmesini
destekledigi bilindigine gore, okuma etkinliklerinin dil gelisimi iizerinde etkisi

oldugu séylenebilir (Cakmak ve Yilmaz, 2009 ve Keles, 2006).

Cocuklarda kitap okuma aligkanligi resimli kitaplarda sayfalar1 ¢evirmekle
baslar. Bu siire¢ resimler arasinda kisa kisa paragraflarin yer aldig: kitaplar ile devam
eder. Kitap okuma, gelisim siirecinde kelime dagarcigini arttirdigindan iletisim
becerilerini de olumlu yonde etkileyecektir. Bu durumda kitap okuma aligkanligin
kazandiracak, okumaya iligkin uyaranlar bakimindan zengin bir ortam sunulmasi

onemlidir (Suna, 2006 ve Yilmaz, 2009).

Ik olarak Whitehurst ve arkadaslari (1988) tarafindan ifade edilen etkilesimli
kitap okuma ele alindiginda ise, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iletisim ve paylasima
dayal1 bir sekilde oykiilerin birlikte okunmasi olarak tanimlandig goriilmektedir. Bu
iletisim ve paylasimin temelinde, normal kitap okuma siirecinden farkli olarak
ebeveyn ve ¢cocugun rolleri degistirerek ¢ocugun kitap okuyan ebeveynin ise Oykiiyii
dinleyen yerine gectigi sdylenebilir. Bu yer degistirme sonucunda ebeveyn cocuga
oykiiyle ilgili soru cevap etkinligi yapip, cocugun cevaplarini genisletme imkani elde
etmesi sonucunda cocugun sozli ve yazili dil gelisimi becerileri ile 1ilgili
farkindaligin1 arttirma olanag1 saglar. Ayni zamanda kitaptaki metinlere bagl
kalmadan kendi yarattig1 sorular1 sormasi ve metinlere ait kelime ve climleleri eksik
birakarak g¢ocuktan tamamlamasimi istemesi de etkilesimli kitap okumanin bir
boyutudur ve hem alic1 ifade edici dil hem de kelime dagarciginin olumlu anlamda
gelismesi ve desteklenmesinde ¢ok 6nemli bir role sahiptir (Lonigan, Anthony,
Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999; Vally, 2012). Cocukla yan yana oturarak
cocugun kitaba dogrudan bakip dokunabildigi sekilde okumak; yazar ismi, ¢izer ismi
gibi dgeleri tanitmaya imkan saglamasi acisindan 6nemlidir. Etkilesimli kitap okuma
cocugun anlamimi bilmedigi kelimeleri tespit edip cocuga Ogrenmesi icin firsat

sunarak alic1 dile katki saglamaktadir. Ayrica ses bilgisel farkindaligini arttirici
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sekilde okuma deneyimleri sunmaktadir. Dinledigini anlama etkinlikleri ve ¢ocugun
yaraticiligt ile olusturacag: alternatif sonlar ise ifade edici dile katki saglayacaktir

(Ergtil ve ark., 2017).

1.1.4.2. Masal Anlatma

Masallar gelisim siirecini takiben besikte baslayip yataga kadar devam eden
uygulamalar olmakla birlikte en ¢ok okul dncesi donemde onem kazanmaktadir.
Masallar ¢ocuklarin gelisim siireglerinde 1iyiyi, dogruyu ayirt etme ve se¢me
eylemlerini daha dogru bir sekilde yerine getirmelerini saglar. Biitiin bu eylemlerin
kazanimi da dil gelisiminden ayr1 disiiniilemez. Bundan dolayr anne ve babalar
masal okuma aligkanliklar1 edinmeli ve belirli donemlerde ¢ocuklara masal okuma
ortamlari sunmalidirlar. Masallarin en belirgin 06zellikleri degerlendirildiginde;
okunmasi ile yazilmasi arasindaki farkliliklar goriilmektedir. Anne ve babanin
cocuga masal anlatimi esnasinda jest ve mimikler devreye girmekte, dilin
kullaniminin farkli boyutlar1 ortaya ¢ikmaktadir ve g¢ocuk her masal etkinliginde
farkli dil deneyimleri edinmektedir. Bu nedenle ebeveynin masali anlatirken sade
anlasilir bir tslup kullanmasi ve cocugun dil gelisim diizeyine paralel masallar

sunmasi1 gerekmektedir (Agikalin ve ark., 2003).

1.1.4.3. Siir, Sarki ve Tekerleme Soyleme

Okul oOncesi donemde gelisimlerine uygun seviyedeki siir ve sarkilar
okumalar1 ve dinlemeleri i¢in c¢ocuklara uygun ortamlar yaratilmasi yogun
duygularin ifadesini bir ara¢ olarak kullanarak c¢ocuklarda dil gelisimini
desteklemektedir. Siir ve sarkilar diiz yazilara gore daha duygu yiikld, ol¢ili ve
ritimli oldugundan bu faktorler siir okurken ya da sarki sdylerken ¢ocukta bu yogun
duygular1 ifade etmesinin Onilinii agmaktadir (Simsek, 2014; Oguzkan, 2000).
Sarkilardaki ritim uygulamasi da ¢ocugun dikkatini ¢eker ve gocuklar bunu anlamaya

caligirlar. Sarkilardaki ritmi anlamaya calisan cocuklar aslinda seslerdeki uyum
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iliskisini 6grenmeye baslarlar. Bu uyum farkindaligi ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu

yonde katki saglamaktadir (Machado, 2009).

Tekerlemeler de siir ve sarkilar gibi belirli bir ses dizimi ve uyumu igerisinde
olusturulmus yapilardir ve dil gelisimine etkileri biiyliktiir. Tekerlenmelerin en
onemli Ozelligi sistematik ve ahenkli bir dizilis ile olusturulmalaridir. Cocuklarin
tekerleme ve benzeri ahenkli s6z gruplarindan hoslandiklar1 bilinmektedir.
Tekerlemeler en ¢ok ses ile ilgili farkindaliklarin olusmasinda etkili bir faktordiir.
Tekerlemeler, tekrar eden ahenkli sozciikler dizimi ile her tekrarinda ¢ocuklarda ses
bilgisel farkindalig: arttirarak, dil gelisimine katki saglamaktadir (Akbayir ve Sahin,
2005; Rolton, 2002 ve Roskos ve ark., 2009).

Cocuklarin o6grendikleri sarki ve tekerlemeleri tekrar ederek zaman iginde
kendi tekerleme ve sarkilarini tiretmeye baslamalari, ses bilgisel farkindalik ve s6zel
dil becerilerini destekleyerek dil yapisini ve sozel uyaranlari kavramasini saglamakta

boylece erken okuryazarlik becerilerine de katki saglanmaktadir (Strickland, 1990).

1.1.4.4. Resim ve Sanat Etkinlikleri

Cocuklar baglarindan gecen olaylara dair deneyimlerini ya da okuduklar1 ve
kendilerine okunan oykiileri resmetmekten hoslanirlar. Ebeveynlerin bu etkinligi
destekleme ortamlar1 hazirlayarak ¢ocuklara kagit ve kalem materyalini saglamalari,
cocuklarin bu Oykiilerde gegen kahramanlarin veya olaylarin  ¢izimini
gerceklestirmelerine olanak saglar. Cocuklarin gergeklestirdikleri ¢izimler sonucu
olusan sohbet ortaminda ¢ocukla konusarak yapilan resimler degerlendirilir ve resim
lizerine yapilan bu konusmalar, ¢ocukta dil gelisiminin desteklenmesinde rol oynar.
Resim etkinlikleri ayni zamanda c¢ocuklarin yazi sistemlerinin olusumuna,
dolayisiyla erken donemde yazi farkindaliginin gelisimine de yardimci olacaktir

(Hohmann ve Weikart, 2000 ve Muslugiime, 2016).
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1.1.4.5. Sohbet Etme

Cocuklarin dil gelisiminde ailenin roli biiyiiktiir. Cocuklarin en ¢ok iletisim
igerisinde olduklar1 kisiler anne, baba ve kardesleri oldugu diisiiniildiigiinde; dil
gelisiminin basarilt bir siire¢ olarak ilerlemesi i¢in en biiylik role sahip olan
ebeveynlerin, c¢ocuklariyla iletisim kurarken goéz kontagi, jest ve mimikler gibi
faktorlere dikkat ederek gilinliik hayat becerileri ile ilgili konugma ortamlar
yaratmast Onemlidir. Yaratilan bu sohbet ortamlar1 esnasinda gerceklesen
konusmalar, ¢ocugun sozciik bilgisinin artmasii saglamakla birlikte kendi ana
dilinin s6z dizilimleri ve kurallarin1 da 6grenmesine katki saglamaktadir. Sohbet
etkinligi siiresince yapilan soru cevap etkinlikleri alict ve ifade edici dilin gelisimini
desteklemektedir (Roskos ve ark., 2009). Ayni zamanda ebeveynlerin sohbet ederken
kullandiklar sozciikleri dikkatli secip dili kurallarina uygun bir sekilde kullanmalari
da ¢ocuklardaki dil gelisimini pozitif anlamda etkilemektedir (Deniz, 2017; Giivendir
ve Yildiz, 2014; Kiremit; 2019).

1.1.4.6. Oyun

Oyun, ¢cocuga dair diger gelisim alanlarina benzer sekilde dil gelisiminde ve dil
gelisiminin desteklenmesinde de dnemli bir yere sahiptir. Insan sosyal bir canlidir ve
cocuk sosyallesebilmek ve kendini ifade edebilmek icin oyuna ihtiya¢ duyar ¢iinkii
cocuklarin temel ihtiyaglarindan biri oyundur. Bu temel ihtiyacin uyku, yeme, igme
ihtiyaclartyla ayni oranda karsilanamamasi, ¢ocugun sosyal gelisimini olumsuz
yonde etkileyebilir. Sosyal gelisim, toplumsal kurallar1 6grenmeyi, kendini dogru
sekilde ifade edebilmeyi igerdiginden dil gelisiminden ayri diisiiniilmesi miimkiin
degildir. Cocugun kendini ifade etme ihtiyaci i¢in kullanabilecegi en onemli arag
dildir. Aynm1 zamanda yasitlart ve anne babalar1 ile etkilesime gecip iletisim
kurmasin1 saglamada oyun oynamak Onemli bir noktada konumlandirilmaktadir.
Buna gore hem alici dil hem de ifade edici dil becerilerinin gelisiminde oyun
oynamanin rolii biiyiiktiir (Erbay ve Saltali, 2012; Giines, 2011; inan, 2011 ve
Kandir, 2000).
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1.2. Erken Okuryazarhgmn Tanimi ve Onemi

Calismanin bilesenlerinden olan dil gelisimi, yukarida ayrintili sekilde ele
alinmis olup, erken okuryazarlik iizerindeki etkilerine deginilmistir. Buradan

hareketle boliimiin burdan sonraki kisminda erken okuryazarlik incelenecektir.

Erken okuryazarlik alanina 1980 ve 1990'h yillarda egemen olan sosyal
yapilandirmacilik anlayisina dayali goriise gore, cocuk okuma ve yazmayi ¢ok erken
yaslarda c¢evresindeki kisilerle etkilesim halinde ve o6grendiklerini gilinliik
etkinliklerinde uygulayarak Ogrenir. Cocuga saglanan bu anlamli G6grenme
deneyimleri ve diger kisilerle olan etkilesimleri ¢cocugun erken okuryazarligimni ifade
etmektedir (Vukelich ve Christie, 2004).

Erken okuryazarlik alaninda 6nemli isimlerden biri olan Marie Clay (1998)
"Farkli Yollarla Ayn1 Sonuglara (By Different Paths to Common Outcomes)” adli
kitabinda g¢ocuklarin okulla daha tanigsmadan bir¢ok seyi kendi yakin gevresinde
ogrendigini belirtmekte ve etkilesimler yoluyla 6grenmelerini insa eden bireyler
olduklarin altim1 ¢izmektedir. Erken deneyimlerin okuryazarlik agisindan 6nemi
yadsimamaz. Buna iligskin 6zellikle sosyo-kiiltiirel agidan dezavantajli olan ¢ocuklar
ele alinabilir. Okul oncesi donem, erken okuryazarlik ortamlar1 agisindan zengin
deneyimler sunan bir donem olmasina ragmen sosyo-kiiltiire] anlamda dezavantajh
olan c¢ocuklara ev erken okuryazarlik ortaminda sunulan etkinlikler yetersiz
kalabilmektedir. Sosyo-ekonomik agidan diisiik ailelerin olanaklarinin kisitli olmasi,
cocuklarmin egitimlerini  desteklemelerini  etkileyebilir. Erken c¢ocuklukta
okuryazarlik becerilerinin desteklenmemesi, cocuklarin gelecekteki okuryazarlik
becerilerinin saglanmasinda, okul doneminde okuma ve yazmada zorluklarla
karsilagmasina yol a¢maktadir. Bu baglamda erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi, ¢ocuga sunulmus olan ortamdan ayr1 diisiiniilemez. Cocuk, bilgilerini
cevresiyle ve baska bireylerle etkilesim halinde gerceklestirir. Bu sebeple erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi sosyo-kiiltiirel degisimler ¢ercevesinde giderek
onem kazanmaktadir. Cocuklarin zamanlarinin biiylik ve 6nemli bir kismini ailede ve

ileriki siirecte okul ortaminda gecirdikleri g6z Oniine alindiginda erken okuryazarlik
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deneyimleri 6zellikle 36-72 ay donemi ¢ocuklarinin gelisimi agisindan Onem arz
etmektedir. Cocuklarin erken donemde okuryazarlik gelisiminde 6nemli etmenleri

belirlemek ve bu destekleri artirici ¢alismalarda bulunmak egitimcilerin odaklanmasi

gereken konulardan biridir (Berk, 2013).

1.2.1. Erken Okuryazarhg: Etkileyen Faktorler

Bu boliimde erken okuryazarligi etkileyen faktorlerden cinsiyet faktorii, yas
faktori,, kardes sayist faktorii, anne ve baba Ogrenim durumu faktorlerine yer

verilmistir.

1.2.1.1. Cinsiyet

Demografik 6zelliklerden olan cinsiyet degiskeninin, konusma {izerinde etkili
olmasi erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir. Kizlarin erkeklere oranla daha
erken konusmaya basladiklar1 ve sdzciiklere daha duyarli olduklar1 bilinmektedir. Bu
durumun hem kalitsal hem de cevresel unsurlarla agiklamak miimkiindiir. Kalitsal
olarak kizlarin daha duyarli olmasi biyolojik yapi ile aciklanirken; cevresel etkiler
kiz ¢ocuklarinin anneleri ile daha sik iletisim kurmasi ile aciklanabilmektedir. Boyle
bir ¢evrede erkek ¢cocuklarinin daha hareketli oyunlar oynamaya yonelmesi de dogal
bir sonu¢ olacagindan kiz ve erkek c¢ocuklar agisindan erken okuryazarlik

becerilerinin farklilastigi goriilmektedir (Bayhan ve Artan, 2011 ve Millard, 2003).

1.2.1.2. Yas

Okul o6ncesi donem, ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 igin kritik bir 6nem arz
etmektedir. Cocuklara her bir gelisim alaninda ne kadar ¢ok destekleyici ortamlar
sunulursa; gelisim siirecleri o dogrultuda ilerleyerek 6grenme potansiyellerini olumlu
yonde etkiler. Bu baglamda bu dénemin dil gelisimi agisindan da kritik bir donem

oldugu soylenebilmektedir. Bu sebeple anne ve babalar c¢ocuklarina sozlii dil
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ediniminde kritik donem olan okul 6ncesi donemde dil gelisimi agisindan zengin ev

ortam1 sunmalidir (Brodin ve Renblad, 2020; Kildan, 2010).

Okul oncesi donemde sosyal becerilerin artmasiyla birlikte ¢ocugun
baskalarmin dikkatini ¢ekme, basgkalar1 tarafindan begenilme, Kkarsilagtigi
problemlerle ilgili yetiskinden ve yasitlarindan yardim isteme, g¢evresinde olanlara
kars1 merak duyma ve soru sorma davranislarinin arttigr bilinmektedir. Bu durum
cocugun kullandig1 gramer yapilarinin gelistigi bir doneme denk gelmesi dolayisiyla
dil gelisiminin ii¢ yas itibariyle hizla ilerledigini gostermektedir. Gramer yapilarinin
gelisimi; erken okuryazarligin boyutlar1 olan 6nce harfleri temsil eden simgeleri ve
bu simgelerin siralanis sistemlerini anlamlandirip ¢6ziimlemesi ve bu sistemler
arasindaki baglamlar1 kurabilmeye baslamasini igcermektedir. Bu durum aym
zamanda erken okuryazarlik kavramiyla iligkili olan yazi bilgisi, fonolojik
farkindalik, alfabe ve harf bilgisi, yaz1 yazma, kelime dagarcigi, okudugunu ve
dinledigini anlamay1 da icermektedir. Ug yas itibariyle dil bilgisi kurallarinin edinimi
baslar ve Ogrenilen yeni kelimeler artar. Cocugun iiretebildigi ciimleler ii¢ dort
kelimeden olusurken yas ile birlikte climledeki kelime sayis1 artmaya devam eder.
Cocugun dinledigini anlama beceriler de devam eden bu artis ile paralel sekilde artar

(Mcquiston ve Kloczko 2011; Whitehurst ve Lonigan, 1998 ve Yapic1 2011).

1.2.1.3. Kardes Sayis1

Kalitim ve c¢evre faktorleri cocuk gelisimine etki eden 6nemli faktorlerdendir.
Gelisimi etkileyen bu unsurlar; erken okuryazarlik iizerinde de etkilidir. Cocugun
kelime bilgisinin artmas1 ailesiyle ve c¢evresiyle ilgilidir. Ayrica ¢ocugun sahip
oldugu ortamdaki erken okuryazarlikla ilgili uyaranlar ve ¢ocuga sunulan diger ¢cevre
sartlari da onun erken okuryazarlik gelisimini etkiler (Oztiirk, 1995 ve Yildiz
Bigake¢1 ve ark, 2018). Kardes sayisinin erken okuryazarligi ne diizeyde etkiledigi
incelendiginde tek cocuklu ailelerde ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
desteklenecegi yeterli ortamlarin sunuldugu goriilmektedir. Kardes sayis1 arttikga

sunulan bu ortamlar azalmaktadir. Bu nedenle kardes sayis1 ne kadar azsa gocugun
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okuryazarlik becerileri o kadar erken dénemde kazanmaya bagladig1 goriilmektedir
(Karacan, 2000). Dolayisiyla 6nemli olan temel konu kardes sayisina bagli olarak
aile igerisinde ¢cocugun gordiigl yeterli ilginin ve cocukla gegirilen kaliteli zamanin
cocugun erken okuryazarlik ortaminda gergeklesmesidir (Oztiirk, 1995). ikizler
tizerinde son zamanlarda yapilan arastirmalarda da kardes sayisinin erken okuma
yazma tizerinde etkili oldugu gozlenmistir. Yapilan bu arastirmalar; ileri diizeyde
yazma ve okuma becerileri ile konugma etkinlerinin ¢ocugun tek ¢ocuk olma ya da
kardese sahip olma durumlarindan daha yogun bir sekilde etkilendigini koymaktadir
(Bus ve Out, 2009; Hayiou-Thomas, 2008 ve Olson ve ark., 2011). Ayrica; ¢evresel
faktorler ele alindiginda; bu faktoriin ses farkindaligi, alfabetik duyarlilik ve kelime
bilgisi ilizerinde daha etkili oldugu goézlenmistir. Cevresel etkiler okul Oncesi
dénemde, ilkokul dénemindeki ¢ocuklardan daha etkili olup; bu donemlerde genetik
faktorlerin daha etkili oldugu soéylenebilmektedir (Byrne, ve ark.,, 2009 ve
Samuelsson, ve ark., 2007).

1.2.1.4. Anne ve Baba Ogrenim Durumu

Aile faktoriiniin; ekonomik, sosyo-kiiltiirel, 6grenim durumu ve genel olarak
hane niifusu gibi farkli bilesenlerinin oldugu bilinmektedir (Dickinson ve Snow,
1987; Duncan, Brooks ve Gunn, 2000 ve Schmitt ve ark., 2011). Ebeveynlerin
O0grenim durumlar ve baska birgok degisken ¢ocuga erken okuryazarlik acisindan
uygun ortamlarin sunulmasina katki saglayacagindan, okul 6ncesi donemde anne ve
babalar tarafindan sunulan deneyimlerin ¢ocuklarin daha sonraki Ggrenmelerini

olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir (Senemoglu, 1989).

Diisiik 6grenim durumuna sahip ailelerde gbézlemlenen bir 6zellik; erken
yastaki c¢ocuklarin okul oOncesi egitime gonderilememesidir. Okul Oncesi egitim
kurumlarindan faydalanan ¢ocuklarin erken konusmada daha basarili oldugu
sOylenebilir. (Buckingham ve ark., 2014 ve Froiland ve ark., 2013). Anne ve

babalarin 6grenim durumlar1 dogrultusunda c¢ocuklara farkli ortamlar sunma
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durumlar1 ayni orantida ¢ocuklarin erken okuryazarliklar1 bakimindan da farkliliklar

getirmektedir (Savas, 2006 ve Ulug, 2018).

Ogrenim seviyesi azaldik¢a ailenin ¢ocuk ile birlikte gegirdigi zaman da
azalmaktadir. Bunun sebebi 6grenim durumu daha diisiik aile fertlerinin ¢ocuk ile
konusmani gerekliligi hususunda hassasiyet tasimamalaridir. Bu tip aile ortamlarinda
cocuklar merak ettikleri obje ve olgular hakkinda ailelerinden tatmin edici uzunlukta
cevaplar alamamaktadirlar (Kulaksizoglu, 2003 ve Ulug, 2018). Bunun yaninda
ailenin 6grenim durumunun diisiik olmasi sosyoekonomik durumun azalmasina
sebep olmakta, bunun sonucunda anne ve babalarin ¢ocuklarina sunduklari
gelisimlerine uygun kitaplar ve dil gelisimini destekleyici materyaller gibi erken
okuryazarhiga iliskin etkinlik ve ortamlar yetersiz kalmaktadir (Buckingham ve ark.,
2014).

1.2.2. Okul Oncesi Dénemde (3-6 Yasta) Erken Okuryazarhk Becerileri

Okul 6ncesi donemin erken okuryazarligi etkileyen faktorler agisindan kritik
dénem oldugu yukarida ele alinmis olup, bu bdliimde kritik donem olan tiig-alt1 yas

araligina dair erken okuryazarlik becerilerine yer verilmistir.

Ug — alt1 yas doneminde baslangi¢ olarak ii¢ — dort yas araliginda bebekler
oykii ve masal dinlemekten ve dinledikleri bu 6ykii ve masallar hakkinda
konusmaktan hoslanirlar. Bu sekilde hem okuma hem de yazma becerileri {izerine
denemeler yaparlar. Harf bilinci olusur ve bazi seslerle harfler bu donemde
eslestirilmis olur (Reachout ve Read, 2013). Cocuklar bes yasinda yazi dili ile
konusma dili arasinda iliski kurmaya baslarlar (National Association For The
Education Of Young Children, 1996).

Alt1 yas ile cocuklarin artik ilkokula basladiklar1 ve okuma faaliyetlerini tekrar
ettikleri bilinmektedir. Alt1 yasinda yazma faaliyetleri ile okuma faaliyetlerinin

kullanim amagclarinin farkindaligimin olusturuldugu yastir. Bu yaslarda ¢ocuklarin
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yazi yazmay1 baslamasi kendilerinde 6nem arz eden konularin basrolde olmasi ile 6n

plana ¢cikmaktadir (Debruin-Parecki, Perkinson, Ferderer, Lehr ve Osborn, 2005).

Kisaca tlig-alt1 yaslarda ¢ocuklarda c¢evresel aktorlerce gozlemlenebilecek bazi
faaliyetler mevcuttur. Ug — dort yaslarinda ¢ocuklarin ebeveynlerinin alis veris
listesini kontrol etmesi lizerine izleyip taklit etmesi, dort yasindaki bir ¢ocugun
arabayla giderken camdan disar1 bakmasi ve seyir halinde iken digaridaki yazilari
okuyormus gibi davranmasi, dort yaslarinda ¢ocuklarin ebeveynlerini taklit ederek
baz1 nesnelerin boylarin1 6l¢iliyor gibi yapmasi ve yine dort yaslarinda bir ¢ocugun
okulda yapmis oldugu bir ¢izimi ailesine eve doniince sozlii ifadelerle sunmasi, bes
yaslarinda ¢ocuklarin kendi isimlerini ve karalamalarin1 bir iftihar kaynagi olarak
goriip bunu ebeveynleriyle paylasmasi gibi uygulamalar; {i¢ - alt1 yas gruplarinda

gozlemlenen faaliyetlerdir (Stegelin, 2002).

1.2.3. Erken Okuryazarhgin Desteklenmesi

Yetiskinlerin cocuklarla gegirdigi zaman ve etkinlikler erken okuryazarlig
etkileyen bir faktordiir. Bu etkileri yetiskinler bilingli olarak ya da bilingsiz olarak
gerceklestirebilmektedir. Cok kitap okuyan yetiskinleri goren cocuklar gelisim
sireglerinde  kitap okumaya Ozenerek daha 1yi okuryazarlik becerileri
edinebilmektedirler. Bu durumu pasif okuryazarlik etkinligi de denilmektedir.
Bilingli yani aktif olarak gerceklestirilen etkinliklerde ise yetiskinler ¢ocukla beraber
okuma etkinligi ger¢eklestirmektedir. Bu durumda beraber kitap okuyarak gecirilen
aktif siire ile ev erkek okuryazarlik gelisimi arasinda pozitif bir iligki oldugu
sOylenebilmektedir (Biiyiiktagkapu, 2012; Sonnenschein, ve ark., 1996 ve Ulug
2018;). Yapilan arastirmalarda; anne babalar ile ¢ocuklarin ortak etkilesimde oldugu
ninni, sarki, masal gibi etkinliklerin ev erken okuryazarliklar lizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu da ortaya konmustur (Malin, 2016; Lonigan ve Whitehurst, 1998 ve
Yeung ve King, 2016).
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Hendrick ve Weissman (2006), cocuklarda erken okuryazarligin okuma yazma
Ogretimi olmadigini belirtmekte ve cocuklarin erken donemdeki okuryazarlik
becerilerini  destekleyici etkinliklerin tagimas1 gerek oOzellikleri su sekilde

ozetlemektedir:

* Anne ve baba erken okuryazarlik deneyimleri bakimindan ¢ocuga model
olmalidir.

* Cocuklara sunulan okuryazarlik ortamlar1  g¢ocugun konusmasini
destekleyecek deneyimler saglamalidir.

* Bu ortamlar olusturulurken dil agisindan zengin olmasi dikkate alinmalidir.

* Cocuga sunulan ¢evre, yazili materyal agisindan zengin olmalidir.

* Cocuklarin kendi ev ortamlar1 gibi kendilerini giivende ve rahat hissedecegi
ortamlarda okuma ve yazma ile ilgili denemeleri yapmalarina firsat
verilmelidir.

* Ebeveynler, ¢ocuklarina  sunduklar1 erken okuryazarlik  gelisimi
etkinliklerinde aktif rol oynamalidir. Asagida erken okuryazarhig

desteklemeye yonelik etkinlikler ele alinmistir.

1.2.3.1. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin anne ve baba ile beraber yaptiklari okuma
tiriidiir. Etkilesimli okuma sadece anne ve baba ile birlikte gergeklestiren okuma
olarak degil, c¢ocugun arkadas ortaminda birlikte yaptigi okuma olarak da
tanimlanabilmektedir.  Etkilesimli  kitap okuma faaliyetinin en  biiyiik
kazanimlarindan biri, ¢ocuklarin yazili ve sozel dil arasinda becerileri arasinda iliski
kurmalarin1 saglamasidir. Ayni zamanda ¢ocuklarin Oykiilerin olusumlarini

kavramasina da destek olmaktadir (Cunningham ve Zibulsky, 2011).

Erken okuryazarligin ¢ocugun sézel dil becerileri ve kelime dagarcigi ile
iligkili oldugu bilindigine gore bu becerileri gelistiren etkilesimli kitap okumanin
cocugun erken okuryazarlik becerilerini destekleyecegi sdylenebilir. Etkilesimli kitap
okumada anne baba ile oykiiyli dinleyen ¢ocugun sik sik rolleri degistirmesi erken
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okuryazarligin bileseni olan okuma kavramini desteklemekte, ¢ocugun Gykiiniin
dinleyicisi yaninda anlaticisi da olarak dile ve erken okuryazarliga iliskin
becerilerinin desteklenmesini saglamaktadir. Anne babanin gocuga ses bilgisel
farkindaliklarin1  arttiracak sorular sormasi, benzer ses birimleriyle baslayan
kelimeleri bulmasi ve tiretmesi i¢in ¢ocuga sik sik firsatlar vermesi etkilesimli kitap
okuma siirecinin bir pargasi olup erken déonemdeki okuma ve yazma etkinlikleri igin
cocugu cesaretlendirerek erken okuryazarligin desteklenmesini saglamaktadir (Flynn,
2011).

Etkilesimli kitap okumay1 farkli iki temel noktada ele almak miimkiindiir.
Bunlardan ilki nicelik ve digeri de niteliktir. Okunan kitap sayisi ve ne kadar siire ile
kitap okuma faaliyetinin siirdiiriildiigii okumay1 nicelik olarak degerlendirmektedir.
Nitelik olarak ele alinan konular ise; okuma esnasinda yetiskin ile cocuk arasindaki
etkilesim, konusmanin ¢ocuga uygunlugu ve ¢ocuga sunulan Ozgiivenli bir ortam

olarak degerlendirilmektedir (Cunningham ve Zibulsky, 2011).

Bununla beraber kitap okumay1 etkileyen nicel degiskenler ile ¢ocuklarin sozel
dil becerilerinin arasinda bir iligskinin oldugu sdylenebilir Daha gelismis sozel dil
becerilerine sahip ¢ocuklarin ise ilkokul doneminde okuma yazma siireclerinde daha

basarili oldugu soylenebilmektedir (Audet, ve ark, 2008).

Sonug olarak etkilesimli kitap okuma kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerilerini destekledigi ve buna ek olarak bu faaliyetin nicel ve nitel belirleyicilerine

dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir (Akyiiz ve Dogan, 2017).

1.2.3.2. Ses Bilgisel Farkindalik Oyunlari

Anne babalarin sesleri gelistirmeye yonelik oyunlarda ¢ocuklara eslik etmesi,
cocuklardaki erken okuryazarlik tizerinde olumlu etkilere sahiptir. Cocukla beraber
oynanan uyakli oyunlar c¢ocuklarda kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik

becerilerini etkilemektedir. Bu sayede ¢ocuklarda okuryazarlik farkindaliginin

29



olumlu yonde etkilendigi sOylenebilir. Anne ve babalarin ¢ocuklariyla beraber
oynayacagi oyunlarda ses temali oyunlar1 segmeleri, cocugun ses bilgisel farkindalik

becerisinin gelismesini saglamaktadir (Akyiiz, 2016 ve Sylvia ve ark., 2011).

Anne ve babalarin ¢ocuklariyla oynayacaklari parmak oyunlari, ¢ocuklarin
iletisim, dil ve erken okuryazarlik becerileri kazanabilecegi bir ortam yaratmaktadir
(Dunn, 2013). Anne ve babalar sunduklar1 parmak oyunu etkinlikleri ile ¢ocugun
motor kaslarini, duyularin1 ve bilissel siirecini dahil ederek erken okuryazarliga

iliskin 6grenmelerini destekleyici bir ortam sunmaktadir (Spratt, 2012).

Benzer sekilde bilmeceler de, ¢ocuklarin ses birimleri ve sozciikler arasinda
iliskiler kurmasimi, iletisim becerilerini  kullanarak dile iliskin kavramlari
kavramasini saglayarak iletisim, dil ve erken okuryazarlik becerileri kazanabilecegi
bir ortam yaratmaktadir. Tekerleme ve ninniler ise ¢ocuklarin ses oriintiileri ve ritime
iligkin farkindaligin1 arttirarak erken okuryazarligi desteklemektedir (Saccardi,
2014).

Bagka bir konu da ¢ocugun ev ortaminda karsilasabilecegi yazilardir. Bu
yazilar kiyafetlerde olabilecegi gibi satin alinan paketli yiyeceklerin ambalajlarinda
da olabilmektedir. Ebeveynler ev ortaminda bulunan yazilara ¢ocugun dikkatini

cekerek cocugun ses ve harf farkindaligini1 destekleyebilmektedir (Neuman, 2011).

1.3. Kaynak Ozetleri

Cocuklarin temel gereksinimlerinin iletisim yolu ile belirlenecek olmasi, dil
gelisimini ve konu alan ¢aligmalar1 daha 6nemli kilmaktadir (Giileryiiz, 1990; Sun ve
Seyrek, 1999). Bu O6nem dogrultusunda bu boélimde dil gelisimi ve erken
okuryazarlik ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar tarih siralamasina

gore verilmistir.
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Huttenlocker ve arkadaglarinin (1991) 14-26 ay aras1 bebeklerle yaptiklart bir
calismada erken donemde dilin kazanim siirecinde bebegin karsilastigi konusma
deneyimlerinin bebegin dil gelisimine olan etkisi ele alinmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubuna 22 bebek dahil edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, annelerin
bebeklerine sunduklart konusma deneyimlerinin, bebekteki kelime gelisimini ve
kelime kazanim zamanini etkiledigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda elde edilen sonuglar,
kiz bebeklerin erkek bebeklere gore daha fazla sayida kelime dagarcigina sahip

oldugunu, dolayisiyla cinsiyetin de dil kazanim siirecini etkiledigini gostermektedir.

12-30 ay araligindaki bebeklerde dil kazanimini konu edinen bir ¢alisma yapan
Bayko¢ Doénmez ve Art (1992), bu ay araligindaki 30 bebegin dili kazanma
siireglerini 6 ay boyunca izlemislerdir. Calismaya orta sosyoekonomik simiftaki
ebeveynlerin ¢ocuklarini dahil etmislerdir. Veriler toplanirken goézlem yapip not
alma, goriisme ve ses kaydindan yararlanilmis olup; her on bes giinde 1 saat diizenli
olarak bebekleri takip etmislerdir. 12-30 aylik bebeklerin dil gelisim asamalarini;
kullandiklar1 hece sayilarina, kac¢ kelimeli climle kurduklarina, -ciimledeki
sOzciiklerin ve ¢ekim eklerinin yerinde kullanimina gore ele almislardir. Dilin
gramatik yapisina uygun olarak eylem, zarf, {inlem climlelerini olusturup
olusturmadiklarint ve bu becerileri hangi ay araliklarinda ve hangi sirayla
edindiklerini ele almislardir. Elde edilen bulgular; ilk sozciiklerin kiz bebeklerde 7-8
ay araliginda, erkek bebeklerde ise 11-12 ay araliginda ortaya ¢iktiginm
gostermektedir. Ayn1 zamanda bulgular 2 kelimeli ve 3 kelimeli ciimle kurma
becerilerini de kizlarin erkeklerden daha hizli kazandigini, dolayisiyla ifade edici dil

asamalarinin kiz ¢cocuklarda erkeklere gore daha hizli ilerledigini gostermektedir.

Anne ve cocuklarin beraber Oykii kitabi okumalar1 esnasindaki okuma
davraniglarinin incelendigi bir arastirmada, ¢alisma grubunu olusturan 5 anneye, bir
Oyki 3 defa okutulmus ve anneler ile dykiiyii dinleyen ¢cocuklarin davraniglari bu 3
okumanin gergeklestigi siire boyunca incelemistir. Ug¢ okumanin sonunda;
annelerden birinin metne tamamen bagl kalarak dykiiyli okuma davranis1 haricinde
bir davranis gostermedigi, diger {i¢ annenin okuma esnasinda c¢ocuga kitabin

resimlerini gostererek ve Oykiiyle ilgili soru ve cevaplara yer vererek cocukla
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paylasim icine girdigi gozlemlenmistir. Benzer sekilde cocuklarin davraniglari
incelendiginde, iki ¢ocugun Oykiideki olaylari canlandirdigi ve karakterleri taklit
ettigi, diger ¢ocuklarin herhangi bir davranis sergilemedigi goriilmistiir. Calismanin
sonucunda etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine anlamli bir etkisi

olmadigi ifade edilmistir (Crowe, 2000).

48-60 ay arasindaki c¢ocuklarla gerceklestirilen deneysel bir calismada
paylasimli 0ykii okuma ile standart Oykii okuma uygulamalarinin sonuglari
karsilastirilmistir. Calisma grubuna dahil edilen 36 c¢ocuk, ifade edici dil
disiiniildiigiinde kelime dagarcigi kendi yas grubunu 13 ay sonradan takip
edenlerden secilmistir. Miidahale programi kapsaminda paylasimli 6ykii okunan
cocuklarin ifade edici dil alaninda kelime dagarcigini degerlendiren oOlceklerin
sonucuna bakildiginda, standart Oykii okunan diger c¢ocuklara gore kelime

dagarciklarinin arttigi goriilmiistiir (Hargrave ve Senechal, 2000).

Tiirk ¢ocuklariyla yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin farkli 6zellikteki iistdil
islemlerindeki basarilari incelenmistir. Aragtirmaya 3-8 yas araliginda ve Ankara ili
merkezindeki ilkokullara devam eden 65 ¢ocuk dahil edilmistir. Calisma grubundaki
ilkokul c¢ocuklar1 rastgele ornekleme yoluyla seg¢ilmistir. Cocuklarin dil gelisim
diizeylerini ortaya c¢ikarmak icin “Ortalama So6zce Uzunlugu” kullaniimistir.
Aragtirmadaki ilkokul ¢ocuklarindan kendilerine verilen kelime, hece ve ses
birimlerinde sesin basta veya sonda oldugunu bulmalar1 istenmis olup, uygulamada 5
farkli istdil islemi kullanilmistir. Uygulama, her bir ¢ocukla birebir ve okul
yonetiminin uygun gordiigi sessiz bir smifta gerceklestirilmistir. Uygulama her bir
cocuk icin yaklasik 20-30 dakika siirmiis ve odada uygulayici ile oynanan oyunlarin
icinde gegen diyaloglar yoluyla 6rnek konusma alinarak yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore ¢ocuklarin yas arttik¢a iistdil islemlerindeki performansin da arttig1
bunun yaninda her st dil becerisinin gelisiminin farkliliklar icerdigi sonucuna

ulasilmistir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002).

Zembat ve Yurtsever (2002), ana dil miidahale programinin 60-72 ay arasi
cocuklarin sozciik sayisina olan etkisini ele aldiklar1 ¢alismaya 32 cocugu dahil
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etmiglerdir. Deneysel bir miidahale programi olan bu calismanin 6n test ve son
testinde ¢aligma grubundaki cocuklara “Kelime Dagarcigi Degerlendirme Olgegi”
uygulamiglardir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan ana dil egitimi ile 60-72 ay
arasindaki ¢ocuklarin sozciik sayisinin gelisimini 6n goren miidahale programi bir
buguk ay siiresince uygulanmistir. Her giin ¢ocuklara yaklasik yarim saat ile kirk
dakika arasinda uygulanan etkinliklerin sonucunda elde edilen sonugclar;
gerceklestirilen miidahale programinin ¢alisma grubundaki c¢ocuklarin sozciik

sayisina pozitif yonde etki ettigini géstermektedir.

Boudreau (2005), okul 6ncesi ¢ocuklarla yaptig bir ¢calismada dil bozukluguna
sahip ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin anne ve babalarin erken okuryazarlik
uygulamalarinmi karsilastirmayr amaglamistir. Dil konusma bozuklugu olan 17 ¢ocuk
ve normal gelisim gosteren 20 ¢ocugun anne ve babasi ¢alismaya dahil edilmistir.
Arastirmaci tarafindan anne ve babalar i¢in veri toplama araci olarak olusturulan ve
acitk uglu sorulara ek olarak 31 sorudan olusan anketin Olgiitleri; fonolojik
farkindalik, uyak bilgisi harf-isim ve harf-ses bilgisinin yani1 sira ifade edici dil
yetenekleri ve okuryazarliga yonelimi igermektedir. Bulgular incelendiginde dil
konusma bozukluguna sahip ¢ocuklarin anne ve babalarinin diger gruba kiyasla
erken okuryazarlik puanlarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Erken okuryazarlik
becerilerini anne ve babalari daha fazla kitap, dergi, gazete okuyan cocuklarin
ebeveynleri daha az okuyan c¢ocuklara gore okumayir daha erken ogrendikleri
belirtilmistir. Aynm1 zamanda televizyon izlemeye harcanan zaman, ebeveynlerin
¢ocuga okumaya basladigi yas ve ¢ocugun sahip oldugu kitap sayist bakimindan

gruplar arasinda farkliliklar bulmustur.

Gil (2007) kavramsal igerigi acisindan okuryazarlik becerilerini ele aldigi
derleme bir ¢aligmada 6zel gereksinimi olan ve normal geligsim gosteren ¢ocuklarin
okuryazarlik siirecini ve bu siirecte aile katilimini arttirmaya yonelik yaklasimlar: bu
alanda yapilmis olan diger arastirmalar 1s18inda incelemistir. Calismada ailelerin
kendilerine ait okuryazarlik deneyimleri ve okuryazarliga kars1 olan bakis agilarinin,
cocuklarina sunduklar1 okuryazarlik deneyimleri ve ¢ocuklarin okuryazarliga karsi

olan tutumlar lizerinde anlamli etkileri oldugu sonucu tartigilmistir.
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Okul 6ncesi donemde kazanilan okuma aligkanligi iizerinde ¢ocugun ailesi,
cevresi ve okulunun etkilerini inceleyen bir arastirmada 60-72 ay grubundaki
cocuklarla calistlmistir. Calisma grubuna Hacettepe Universitesi Beytepe
Anaokuluna (HUBA) devam eden 50 ¢ocuk dahil edilistir. Uygulama her bir ¢ocukla
bos ve sessiz bir odada bireysel olarak gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
kurumda gozlemler gerceklestirilmesinin yani sira, uygulama siirecinde anket
kullanilmistir. Bununla birlikte 6 yas grubu 6gretmenlerine yapilandirilmis goriisme
uygulanarak ¢ocuklara uyguladiklar1 okuma etkinliklerine ait uygulamalar
Ogrenilmigstir. Elde edilen bulgular incelendiginde, ebeveynlerin cocuklart igin
olusturduklart okuma ortamimin ve c¢ocuklarin okumaya hazir bulunusluk
diizeylerinde ailenin 6nemli bir etkiye sahip oldugu, bunun yaninda cocugun
arkadaslar1 ve 6gretmenlerinin de yine bu hazir bulunusluk siirecinde 6nemli bir rol

oynadig1 ortaya konmustur (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Rodriguez ve Tamis-Lemonda (2011) yaptiklari boylamsal bir ¢aligmada 1852
cocuk ile caligmislardir. Arastirmaya dahil edilen cocuklar 15 aydan 63 aya kadar ev
ortaminda izlemis; ¢ocuklara ait olan kitaplar, boya kalemleri, harf kiipleri,
kavramlar1 konu edinen materyaller, ses ¢ikaran veya ekrana sahip oyuncaklar ve
kuklalarin erken ¢ocukluk doneminde ve ileriki yaslarda ¢ocuklarin dil gelisimlerini
ve okuryazarlik diizeylerini destekledigi ve okuryazarlik becerileri arasinda anlaml
bir iliski ortaya koydugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica cocuklarin ev ortaminda anne
ve babalarinin kitap, dergi ve gazete okuma, yazi yazma etkinliklerini gérmelerinin

cocuklarin yazma becerileri ile ilgili bilgilerini arttirdig1 ortaya konmustur.

Benzer sekilde Lever ve Senechal (2011), okul oncesi egitim alan 60-72 ay
cocuklarla ¢alistiklar1 bir miidahale programinin sonuglarini ele almiglardir. Deneysel
calismaya 40 ¢ocuk dahil edilmistir. 2 ay siiresince paylasimli Oykii okuma
etkinliklerinin oldugu miidahale programinda yapilan 6n test ve son testlerden elde
edilen bulgular, miidahale programia alinan ¢ocuklarin ifade edici dil yoniinden
kelime dagarciklarmi diger gruptaki ¢ocuklara kiyasla arttirdigi gibi, oykiileme
becerilerinin de ¢alisma grubundaki diger ¢cocuklara gore daha iyi seviyeye geldigini

gostermistir.

34



Turan ve Akoglu (2011), okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarla yaptiklar
bir ¢alismada miidahale programi uygulayarak cocuklara ses bilgisel farkindalik
egitimi vermislerdir. Bu miidahale programinin ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik
performanslar1 ile, artikiilasyon becerileri ve isitsel ve fonolojik ayirt etme
becerilerine olan etkisini bulmay1 amaglamiglardir. Calisma grubunu olusturan okul
oncesi donem c¢ocuklar1 60-72 ay araliginda ve normal gelisim gdsteren 29 ¢ocuktan
olusmaktadir. Calismanin deney grubuna on sekiz ¢ocuk dahil edilirken, kontrol
grubuna ise on bir ¢cocuk katilmistir. Uygulanan 6n test ve son testte Isitsel Ayirt
Etme Testi, Ankara Artikiilasyon Testi yaninda “Ses Bilgisel Farkindalik Beceresi
Kontrol Listesi” (SFKL) deney ve kontrol grubundaki tiim ¢ocuklarda kullanilmistir.
Ses bilgisel farkindalik egitimi siirecinde arastirmacilar tarafindan olusturulan “Ses
Bilgisel Farkindalik Becerisi Ogretim Oturumlari” miidahale programi olarak
uygulanmistir. Calismanin bulgulart incelendiginde deney ve kontrol grubuna ait

becerilerde anlamli farklar elde edilmistir.

Hafif derecede zihinsel engeli bulunan cocuklara ses bilgisel farkindalik
becerileri miidahale programi uyguladiklart bir ¢aligma yiiriiten Turan ve Akoglu
(2012), miidahale programinin ¢ocuklarin okuma becerilerine dair etkilerini bulmay1
amaglamiglardir. 9-12 yas arasi, 6zel egitime davam eden ve kaynastirma 6grencisi
olan, okuma ve yazma 6grenmis olan ve okumada destege ihtiya¢ duyan 12 6zel
gereksinimli ¢ocuk ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Bulgulari elde etmek amaciyla
“Ankara Artikiilasyon Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi”, arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Sesbilgisel Farkindalik Beceri Kontrol Listesi”, “Sozli
Okuma Testi” ve yine arastirmacilar tarafindan olusturulan “Okuma Hatalar1 Analiz
Rehberi” 6n test ve son test agamalarina ¢ocuklara uygulanmistir. Calisma grubuna
uygulanan ses bilgisel farkindalik becerileri egitimi 14 oturumda gerceklestirilmistir.
Cocuklarin alict dil becerileri, ses bilgisel farkindalik becerileri, bir metni okuma
siiresi, metni okuma siirecindeki hatalar toplami, ses bilgisel farkindalik eksikligine
bagl olarak ortaya ¢ikan okuma hatalari, okurken yaptiklari hatalarini diizeltme
becerileri, ses bilgisel olarak birbirine benzeyen kelimeleri birbirinin yerine kullanma
durumlar1 {izerinde uygulanan miidahale programinin etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Normal gelisim gosteren ve bir 6zel egitim kurumundan faydalanan ¢ocuklarin
anneleri ile yapilan bir ¢alismada, dil edinimi ile ilgili fikirleri ile ¢ocuklariyla olan
etkilesimleri siirecindeki tutum ve deneyimleri karsilagtirmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan anketler olusturulmus olup, 36-48 ay araliginda normal
gelisimde ¢ocuga sahip ve 6zel gereksinim ile ilgili tan1 almis; okul dncesi egitime
devam etmekte olan ¢ocuga sahip 181 annenin dilin nasil 6grenildigi hakkindaki
diisiinceleri ve cocuklariyla olan etkilesim siirecleri degerlendirilmistir. Bulgular
incelendiginde bu annelerin, cocuklarinin dil edinimleri ile ilgili goriisleri ile
cocuklaryla etkilesim kurarken gelistirdikleri tutumlarin arasinda anlamli diizeyde
bir iligkili oldugu bulunmustur. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip annelerin dil
edinimine ait goriisleri ve dili destekleme durumlar1 ile cocuklariyla etkilesim
siirecindeki tutum ve etkinlikleri, normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip annelere

gore farklilik gostermektedir (Turan, 2012).

Turan ve Akoglu (2014), yaptiklar1 baska bir ¢alismada ise, yine 60-72 ay
araliginda okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarla ¢aligmis olup, arastirmanin
caligma grubunu normal gelisim gosteren ve dil ve konusma bozukluguna sahip
cocuklar ve ebeveynleri olusturmustur. Cocuklarin anne ve babalarinin erken
okuryazarlik deneyimleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olma durumlar1 ve okul 6ncesi
cocuklarin fonolojik farkindalik performanslari ile ¢cocuklarin erken okuryazarlik
deneyimleri arasindaki iligkiyi ele almiglardir. Okul 6ncesi egitime devam eden, dil
ve konusma bozukluguna sahip olan ve normal gelisim gosteren toplam 20 g¢ocuk
aragtirmanin ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarn dil
gelisimine ait gelisimsel diizeylerini belirlemek amaciyla Ankara Gelisim Tarama
Envanteri kullanilmistir. ‘Fonolojik Farkindalik Becerileri Kontrol Listesi’ ise her bir
cocuga tek tek uygulanmis olup, ¢ocuklarin kafiye farkindaligi, kelime farkindalig:
ve sesbirimlerine iliskin becerileri elde edilmistir. Ailedeki okuryazarlik
deneyimlerini belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan “Aile
okuryazarlig1 soru kagidr” kullanilmigtir. Caligmanin bulgulart incelendiginde, dil ve
konusma bozukluguna sahip olan ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin aileleri
araciligr ile sunulan erken okuryazarlik deneyimlerinin ve ¢ocuklarin fonolojik

farkindalik becerilerinin farklilagtigi bulunmustur. Ayni zamanda normal gelisim
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gosteren c¢ocuklarin fonolojik farkindaliklari ve ebeveynlerinin erken donem
okuryazarlik deneyimlerinin, dil ve konusma bozuklugu olan c¢ocuklar ve

ebeveynlerine kiyasla daha yliksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir.

Anand ve Roope (2016) yaptiklar1 bir calismada ailelerin ¢ocuklariyla gegirdigi
stirenin dil gelisimine etkisini incelemistir. Almanya’da 24-36 ay arasi cocukla
yiriitillen ¢alismaya 815 g¢ocuk ile anne ve babalar1 katilmistir. Alman Sosyo-
Ekonomik Paneli (SOEP) Anketi, verilerin toplanmasinda kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda kardes sayisinin ebeveynlerle yapilan dil gelisimi
aktiviteleriyle negatif iligkili oldugu, ancak giinlilk, motor ve sosyal becerilerle
pozitif iligkili oldugu, ayn1 zamanda aileleri ile daha ¢ok zaman gegirmenin

cocuklarin dil ve sosyal gelisim diizeylerini pozitif yonde etkiledigi bulunmustur.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017), okul oncesi egitimden faydalanan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin bir profilini belirlemek
amaciyla 403 anasinifit 6grencisi ile bir ¢calisma yiiriitmiislerdir. Arastirmaya, Ankara
il merkezinde bulunan ve ilce Milli Egitim Miidiirliiklerine kayithh anaokulu ve
anasiniflarinda egitim goren ve ailesi birbirinden farkli diizeyde ekonomik duruma
sahip 403 c¢ocuk katilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amaciyla Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmistir. Calismanin bulgular
incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerinin “sozciik bilgisi” alt boyutunda
cocuklarin dil gelisim oOzellikleri dikkate alindiginda 6n goriilen diizeye yakin
puanlar elde ettikleri, bunun yani sira alt boyutlarin digerlerinde 6n goriilenden

diisiik diizeyde basar1 gosterdikleri sonuclari elde edilmistir.

Akyiiz ve Dogan (2017), ev okuryazarlik ortami ile kaynaklar1 derledikleri bir
calisma yapmislardir. Ev okuryazarlik ortamina ait tanimlari, ev okuryazarligin
boyutlarini, filizlenen okuryazarlik becerilerinin evde nasil desteklendigini ele alan
bilimsel c¢alismalar1 taramslardir. Inceledikleri ¢alismalarda ev okuryazarlik
ortamina iligkin yapilan farkli tanimlar1 derlemislerdir. Derledikleri arastirmalar
incelendiginde; anne ve babalarin okuryazarlik ile ilgili tutum ve davranislarinin
incelendigi, cocukla birlikte kitap okuma, fonemleri ve sesleri 0gretme, kelime
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okuma ve kelime yazmay1 6gretme cabalarinin ele alindigi goriilmektedir. Ayrica
yapilan arastirmalar ebeveynlerle ¢ocuk arasindaki dil gelisimine yonelik etkilesime,
anne ve babalarin dili bi¢cimsel anlamda dogru kullanmasina, evde dil gelisimine
yonelik okuma ve yazma materyallerinin olmasina, anne ve babalarin kitap, dergi,
gazete okuma durumlarina ve biiyiilkanne ve biiyiikbabalarin evdeki okuryazarlik
ortamina etkisine dikkat ¢ekmektedir. Yapilan aragtirmalarda ailenin sosyoekonomik
durumunun, anne ve babanin okuryazarlikla ilgili fikirleri, cocuguyla birlikte okuma
ve yazma uygulamalari, anne ve babalarin kendi okuryazarlikla etkinlikleri ve ev
okuryazarlik ortaminin filizlenen okuryazarlik becerilerine olan etkisi ele alinmistir.
Bulgulara ait sonuclar ailenin sosyoekonomik diizeyi ile ev okuryazarlik ortaminin
ozellikleri, ailenin c¢ocuga sundugu dil gelisimine yonelik okuma ve yazma
materyalleri ve ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerileri arasinda iliski oldugunu

gostermektedir.

Yildiz Bigak¢1 arkadaslari (2018), 46-62 aylik okul oOncesi ¢ocuklart ve
anneleri ile yaptiklar1 deneysel bir calismada etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin
dil gelisimine olan etkisini incelemislerdir. Deney grubundaki yedi ¢ocuk ve kontrol
grubundaki yedi ¢ocugun dil gelisim diizeylerini tespit etmek amaciyla 6n test ve son
test uygulanmis olup, bu amagla Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve Denver II
Gelisimsel Tarama Testi ve bunlara ek olarak Brigance Erken Gelisim Envanteri
I’nin dil gelisimi alt boyutu kullanilmistir. Calisma grubundaki annelerin dokuz
haftalik bir siirecte haftada ti¢ kez g¢ocuklarina kitap okuduklari ve her kitap okuma
seansimin sonunda Oykii Kitab1 Bilgi Formu’nu dolduklari siirecin sonucunda iKi
grup arasinda anlamli bir fark oldugunu, etkilesimli kitap okuma siirecinin dil

becerilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Dil iletisim en 6nemli anlatim ve iletisim kurma aracidir. Insanin zihin
haritasinin dis diinyadaki yansimalar1 dilin araciligr ile gerceklesmektedir.

Insanoglunun sosyal bir cevrede yasadigi diisiiniildiigiinde, insanlarin bir arada

38



olabilmelerinin ve birbirlerine i¢ diinyalarin1 yansitabilmelerin tek yolu dildir.
lletisim kurmak ve sosyal varlik olarak hayatina devam etmek icin kullanilan ve
sistematik bazi kurallar1 biinyesine temel edinen olgunun adi dildir. Bu kurallar
sinirsiz semboller toplami olarak da adlandirilabilir. Insanoglunun kendi i¢ diinyasina
yani egolarina bagli kalmayarak yasayabiliyorsa bunu dile bor¢ludur. Sosyallesmenin
anahtar1 olan bu dinamik ve asirlardir insanlikla birlikte gelisim siirecini
gerceklestiren olgu, yetigkin bireylerin kullanimlart ile smirh tutulmamalidir. Dil
cocukluktan ve hatta bazi kuram yaklagimlarina gore dogmadan 6nce insanoglu ile

biitiinlesik bir olgudur (Aynal, 2017; Bayhan ve Artan, 2011).

Insanoglunun hayatinda dil o6zgiirliigin uygulayicisidir. Yeni dogmus
bebeklerde yliriime eylemi ile baglayan bu bagimsizlasma hareketi, iki yasindan
itibaren sosyal cevrede varligini hissettiren ¢ocuklarin giderek ebeveyne daha
bagimsiz hale gelmesine ortam hazirlar. Cocuklar1 dogumdan o6lene kadar yalniz
birakmayan, 6zgiir kilan, gerek bilissel gerekse etkilesim sonucu gelisim gosteren bu
olgu ozellikle ¢ocuklarda ve etki eden faktorler 6zelinde yapilan ¢alismalarda ele
alimmustir ve ele alinmaya devam etmektedir. Bunun sebebi ¢ocuklarda oldugu gibi

dilin toplumlarin da var olma 6zelliklerini yansitmasidir (Ataman, 2009).

Okul 6ncesi donemi i¢ine alan erken ¢ocukluk dénemi dil gelisimi agisindan
¢ok onemli bir donemdir. Okul 6ncesi donemde saglikl bir dil gelisimi ge¢iremeyen
cocuklar, ilerleyen donemlerde de bunun sikintisini  yagsamakta  ve
toparlayamamaktadirlar. Yetiskinlerde de goriilen bazi dil sorunlarinin temelinde,
okul Oncesi donemde meydana gelen ve onarilamayan dil sorunlar1 olabilmektedir

(Oguzkan, 1996).

Sonug olarak erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin dil gelisimi kazanimlarini
edinmesinde belirleyici bir donemdir. Benzer sekilde erken okuryazarlik beceri ve
aligkanliklart i¢in kritik bir donemdir (Altinkaynak ve Akman, 2016). Cocuga alici
ve ifade edici dil gelisimi acisindan zengin ortamlar yaratilmasi ve diizenlenmesi,
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinlikler acisindan uygun ortamlar
sunulmast ¢ocugun dil gelisim diizeyini iyilestirerek okuryazarliga iliskin edindigi
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bilgileri en verimli sekilde kullanmasini1 saglamaktadir (Kocak, Ergin ve Yalgin,
2014). Yapilan caligmalar okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil gelisiminde en ¢ok
vakit gecirdikleri ortam olan ev ve okul ortamlarinda edindikleri tecriibelerin
onemini glindeme getirmistir. Ev okuryazarlik ortaminin degerlendirilmesinin,
okuryazarlik becerilerini desteklemede ¢ocuklara sunulan ortamlarin 6nemli olan
noktalarinin tespit edilmesini saglayarak ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ne diizeyde ve
nasil desteklenecegine iligkin bilgi saglayacag diisliniilmektedir. Bu baglamda okul
oncesine davam eden ¢ocuklarmin annelerinin gocuklarina evde erken okuryazarlik
ortam1 sunma durumlarinin incelenmesi ve bu sunduklart ortamin ¢ocuklarinin alici
ve ifade edici dil gelisimleriyle iliskilendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Buradan
hareketle bu calismada okul 6ncesine devam eden 36-72 ay ¢ocuklarin dil gelisimleri
ile ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri arasindaki iligskinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorularin cevaplari aranmistir.

e Cocuklarin dil gelisimleri ile ev okuryazarlig1 arasinda iliski var midir?

e Cocuklarin dil gelisimine iliskin risk durumlar1 hangi diizeydedir?

e Cocuklarin cinsiyet, anne 6grenim durumu ve baba Ogrenim durumu
degiskenlerine gore dil gelisimleri farklilik gostermekte midir?

e (Cocuklarin ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri hangi
diizeydedir?

e Cocuklarin cinsiyet, anne o6grenim durumu ve baba O6grenim durumu
degiskenlerine gore ev erken okuryazarlik durumlari farklilik gostermekte
midir?

e (Cocuklarin ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimlerine gore dil

gelisimine iligkin risk durumlar farklilik gostermekte midir?
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2. GEREC VE YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin amaci, arastirmanin deseni, arastirmada yer ¢alisma
grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ile veri toplama yontemi ve

verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada okul 6ncesine devam eden 36-72 ay cocuklarin dil gelisimleri ile
ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri arasindaki iliskinin incelenmesi

amagclanmustir.

2.2. Arastirmanin Deseni

Calisma, iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmis nicel bir arastirmadir.
Nicel arastirma, degiskenlerin birbiriyle olan iliskisini nesnellestirerek, Olgiilebilir,
gozlem yapilabilir, sayisal olarak ifade edilebilir hale getirme yaklasimidir (Creswell,
2014) ve arastirmalarin problemlerine iliskin genel geger ve objektif dayanaklar
ortaya koymaktadir (Creswell ve PlanoClark, 2015). Tarama modelleri ise diin veya
giinimiizde olmakta olan, devam eden bir olguyu mevcut haliyle tespit etmek i¢in
ylriitillen aragtirmalara uygun bir model olup, iliskisel tarama desenlerinde iki
ve/veya ikiden ¢ok grup veya durumun birbiriyle olan iligkisi incelenir (Karasar,
1999). Calismada ¢ocuklarin dil gelisimleri ile annelerin ev ortaminda sunduklar
erken okuryazarlik deneyimleri arasindaki iliski incelenecek olmasindan dolay:

calisma nicel desende iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitilmiistiir.
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2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu, Balikesir Ili Bigadi¢ Ilge Milli Egitim
Midiirligiiniin verileri géz Oniinde bulundurularak belirlenmistir. Veri toplama
siirecinde izin alman ve iletisime gegilen Bigadi¢ ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden
2021-2022 Egitim-6gretim yil1 doneminde Bigadic ilge merkezinde bulunan anasinifi
ve bagimsiz anaokullarina devam eden 36-72 ay arasi toplam 507 ¢ocugun oldugu
belirlenmistir. Bu belirlenen 507 ¢ocugun tamaminin alinmasi amaciyla aragtirmanin
calisma grubu belirlenirken oOrnekleme yoluna gidilmeyerek, evrenin tamamina

ulasilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda, ii¢ asama ile ¢aligma grubu belirlenmistir.

1. Asama (Bilgilendirme): Balikesir ili Bigadic Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli bes ilkokul biinyesindeki anasinifi ve iki bagimsiz anaokuluna devam eden 507
cocugun anne ve babalarma 6gretmenleri araciligiyla c¢alismaya iliskin bilgi notu

gonderilerek ulagilmistir.

2. Asama (Goniilliiliik Onam Formunun Onaylanmast): Kurum izni ve etik
izinler temel alinarak c¢alismaya katilmaya goniilli olan ve hem c¢ocuk hem de
kendileri i¢in onam formunu onaylayan 281 anne ve baba ile ¢cocuklariyla ¢alismaya

baslanmis ve veriler toplanmustir.

3. Asama (Anne ve Baba Sayisimin Istatistiksel Uygunlugunun Belirlenmesi):
Goniilliiliik esasina gore hem ¢ocuk hem de kendileri i¢in onam formlarini onaylayan
yani ¢aligmaya dahil olan anne ve babalardan EVOK 6l¢eginin 270’ini annelerin,
11’ini ise babalarin doldurdugu bilgisi elde edilmis olup, sayisal olarak az olmasi
sebebiyle baba tarafindan doldurulmus olan veriler ¢alismadan ¢ikarilarak ¢alisma

grubu 270 ¢ocuk ve anneleri ile sonlandirilmistir.

Bu asamalarin sonucunda; anneleri arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul

eden, hem c¢ocuk hem de kendileri i¢in onam formlarin1 onaylayan, ilge merkezine
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bagli olan bes ilkokul biinyesindeki anasiniflarina ve iki bagimsiz anaokuluna devam

etmekte olan 270 ¢ocuk ve bu gocuklarin anneleri ¢alismaya dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi egitime devam eden g¢ocuklar ve ailelerine

iliskin frekans ¢izelgeleri asagida sunulmaktadir.

Cizelge 2.1. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler.

Frekans Yiizde (%)
Yas (Ay olarak)
36-48 ay 12 4,4
49-60 ay 47 174
61-72 ay 211 78,1
Toplam 270 100
Cinsiyet
Kiz 147 54.4
Erkek 123 45,6
Toplam 270 100
Kardes Sayisi
Yok 64 23,7
1 kardes 126 46,7
2 kardes 49 18,1
3 kardes ve lizeri 31 11,5
Toplam 270 100
Anne Ogrenim Durumu
Ilkokul-Ortaokul 95 35,2
Lise 79 29,3
On lisans 42 15,6
Lisans ve Lisans tizeri 54 20
Toplam 270 100
Baba Ogrenim Durumu
[lkokul-Ortaokul 84 31,1
Lise 92 34,1
On lisans 31 115
Lisans ve {izeri 63 23,3
Toplam 270 100
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Cizelge 2.1 incelendiginde ¢alismaya dahil edilen ¢ocuklarin yas dagilimi 36-
48 ay, 49-60 ay ve 61-72 ay aralig1 olmak iizere 3 kategoride incelenmistir. Buna
gore 36-48 ay araliginda 12 ¢ocuk, 49-60 ay araliginda 47 ¢ocuk, 61-72 ay araliginda
211 ¢ocuk bulunmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin ¢cogunlugu (%78,1) 61-72 ay
araligindadir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyet dagiliminin 147 kiz, 123
erkek oldugu goriilmektedir. 123 erkekten 3’1 36-48 ay araliginda, 25’1 49-60 ay
araliginda, 95’1 ise 49-60 ay yas araligindadir. 147 kizdan 9’u 36-48 ay araliginda,
22’s1 49-60 ay araliginda, 116°s1 ise 49-60 ay yas aralifindadir. Calismaya katilan
cocuklarin ¢ogunlugu (54,4) kiz cocuktur. Cocuklarin kardes dagiliminda kardesi
olmayan 64 ¢ocuk, 1 kardese sahip olan 126 ¢ocuk, 2 kardese sahip olan 49 ¢ocuk, 3
ve lizeri kardese sahip olan 31 c¢ocuk bulunmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin
cogunlugu (%46,7) 1 kardese sahiptir. Cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarinda,
annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 95 gocuk, lise mezunu olan 79 ¢ocuk, 6n
lisans mezunu olan 42 cocuk, lisans ve lisans {lizeri mezuniyet derecesi olan 54
cocuk, lisansiistii mezunu olan 3 ¢ocuk bulunmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin
annelerinin ¢ogunlugu (%95) ilkokul mezunudur. Cocuklarin babalarinin 6grenim
durumlarinda, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 84, babasi lise mezunu olan
92, babasi 6n lisans mezunu olan 31, babasi lisans ve iizeri mezuniyet derecesinde
olan 63 ¢ocuk bulunmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin babalarinin ¢ogunlugu

(%92) lise mezunudur.

2.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kapsaminda, ¢ocuklara ve ailelerine iliskin demografik bilgilere
ulagabilmek adina, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Genel Bilgi Formu”,
cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimini belirlemek amaci ile Hresko, Reid ve
Hammill (1999) tarafindan gelistirilmis olan ve Topbas ve Giiven tarafindan (2010)
Tiirkge uyarlanmas1 yapilmis olan “Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)” ve
cocuklarin ev erken okuryazarlik ortaminin belirlenmesi amaciyla Ergiil ve
arkadaglar1 (2014) tarafindan gelistirilen “Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Olgegi
(EVOK)” kullanilmustir.
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2.4.1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim

durumu bilgilerine iligskin sorular1 igermektedir.

2.4.2. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) (Test of Early Language
Development - Third Edition (TELD-3))

Amerika Birlesik Devletleri’nde, dil alaninda uzman Hresko, Reid ve Hammill
(1999) tarafindan; cocuklarin dil gelisimi agisindan giiclii ve zayif ydnlerini
belirlemek, dil gelisiminde yasinin kazanimlarinda geri kalmis bir ¢ocugu tespit
ederek erken miidahale sansi yakalamak, erken miidahale siirecinin igerigini ve
siiresini  belirlemek, mevcut dil gelisimi degerlendirme araglarina alternatif
olusturmak amaciyla gelistirilmistir. Bu degerlendirme aracinin Tiirkgeye
uyarlanmasi ise dil ve konusma terapistleri Topbas ve Giiven (2010) tarafindan
yapilmis ve Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) admni almistir. iki-sekiz yas
arasindaki ¢ocuklarin dil becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilan, standart
modele dayali bu degerlendirme aracinin alici dil ve ifade edici dil olarak iki boyuta
ait alt testi vardir. Dilin bilesenleri olan s6zdizimi, anlam ve bi¢imbilgisini dlgen
TEDIL, A ve B Formu olmak iizere 2 adet formdan olusmaktadir. A Formunda Alic
Dil Alt Testinde 37, Ifade Edici Alt Testinde ise 39 madde mevcuttur. B Formunda
Alict Dil Alt Testinde 37, ifade Edici Alt Testinde 39 madde mevcuttur. Paralel
formlar olarak olusturulmus ve ayni zorluk derecelerine sahip olan her iki form da
ayni1 becerileri 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgegin kisa siireli araliklarla uygulanacag
degerlendirmelerde c¢ocuklarin A Formundaki sorulart o6grenip ezberlememesi
amaciyla kullanilmasi i¢in B Formu olusturulmustur. TEDIL’in Tiirk¢eye uyarlanma
calismast kapsaminda giivenirliginin belirlenmesi, Eskisehir ili merkezinde, dil
acisindan yasitlariyla benzer gelisim gosteren, dil konugma bozuklugu ve zihinsel
engeli olan 359 c¢ocugun katilimiyla gerceklestirilmistir. Testin gilivenirligini
belirlemek amaciyla, farkli yas araliklarina ve demografik bilgilere sahip alt gruplara

A ve B formu ile alic1 ifade edici dil testleri igin bakilmustir. i¢ tutarlihik katsayilari
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,86 ile ,98 arasinda belirlenmistir. Gegerlilik ¢alismasina ise ¢alisma grubunun
tamami dahil edilerek alt testlerden elde edilen puanlarin i¢ korelasyonu her iki form
i¢in ,87 ile ,91 arasinda belirlenmistir. TEDIL uygulama asamasinda ¢ocugun takvim
yast belirlenerek testin iginde yasmin basgladigi maddeye gidilmekte ve dogru
cevapladig1 her maddeye 1, yanlis cevapladigi veya cevaplayamadigi her maddeye 0
verilmektedir. Arka arkaya ii¢ 0 aldiginda test sonlandirilmakta, ¢gocuga ait taban ve
tavan puanlara gore ham puan sonucu hesaplanmaktadir. Ham puanlar, teste ait
hesaplama cetvelleri kullanilarak standart puanlara doniistiirilmekte ve “cok iyi, iyi,
ortalama {istii, ortalama, ortalama alt1, zayif, cok zayif” olmak {izere yedi bozukluk
derecesi igerisinde ¢ocuga ait alici dil, ifade edici dil ve sozel dil performansi

belirlenmektedir.

2.4.3. Ev Erken Okuryazarlik Ortam Olgegi (EVOK)

Okul oncesi cocuklarda evde erken okuryazarlik deneyimleri hakkinda veri
toplama amaciyla Ergiil ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gelistirilmistir. Anne ve
babalar aracilig1 ile, onlardan alinan bilgiler 1s18inda tamamlanmakta olan Ev Erken
Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK), 23 maddeden ve okuma, yazma, seshilgisel ve
yazi farkindaligi, birlikte kitap okuma olmak tiizere dort alt boyuttan olusan bir
degerlendirme aracidir. Olgege ait verilerin analiz edilme asamasinda bir madde ters
kodlanmaktadir. EVOK’un gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesi, Ankara ili
merkezinde, alt, orta ve iist sosyoekonomik statiileri temsil eden 12 anaokuluna
devam eden 341 ebeveynin katilimiyla gergeklestirilmistir. Cronbach Alfa katsayilari
alt Olg¢eklerin i¢ tutarliligi igin ,70 ile ,84 arasinda degismistir. Degerlendirme
aracindan alinabilecek puanlar 23 ile 114 arasindadir. Puan 114’e yaklastikga,
6l¢egin sonuglar1 ¢ocuk i¢in olumlu bir ev erken okuryazarlik deneyimi oldugunu

gostermektedir.
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2.5. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL) ve Ev Erken
Okuryazarhk Ortamn Olceginin (EVOK) Giivenilirliginin Bu Cahsma

Kapsaminda Belirlenmesi

Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL) ve Ev Erken Okuryazarlik Ortam1
Olgeginin (EVOK) giivenilirlik analizi yapilmis ve asagidaki bulgular elde edilmistir.

Cizelge 2.2. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL) ve Ev Erken Okuryazarlik Ortanu
Olgeginin (EVOK) Giivenirlik Analizi Sonuglari.

Cronbach Alfa
TEDIL ,886
EVOK 871

Cizelge 2.2.°de goriildiigii gibi Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi’nin giivenirlik
analizi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 degeri ,886 olarak belirlenmistir. Ev
Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi Cronbach Alfa degeri ise ,871 olarak
bulunmustur. Cronbach Alfa degeri O ile 1 arasinda deger almaktadir. Bu degerin
giiven aralig1 ,50’ye kadar diislik gilivenirlik kabul edilirken, ,50 ile ,70 arasinda orta
giivenirlik ve ,70 iizeri yliksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Biiytlikoztiirk ve
ark., 2016). Buna gore bu ¢alisma kapsaminda kullanilan 6l¢eklerin giivenilir oldugu

elde edilmistir.

Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgeginin (EVOK) alt boyutlarmin giivenilirlik
analizi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile hesaplanmis ve asagidaki bulgular elde

edilmistir.

Cizelge 2.3. Ev Erken Okuryazarlik Ortamui Olgegi (EVOK) Alt Boyutlarmin Giivenirlik
Analizi Sonuglari.

Cronbach Alfa Madde Sayist
EVOK Okuma ,558 8
EVOK Yazma ,813 5
EVOK Ses bilgisel ve yazi farkindaligi ,7188 6
EVOK Birlikte Kitap Okuma ,854 4
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Cizelge 2.3’te goriildiigii gibi Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK)
okuma alt boyutu Cronbach Alfa degeri ,558 olarak bulunmustur. Bu deger okuma
alt boyutuna beklenenden ¢ok daha hata karistigini, alt boyutun giivenilir sonuglar
vermedigini ortaya koymaktadir. Yazma alt boyutunun Cronbach Alfa degeri ,813
bulunmustur. Bu alt boyutun giivenilir sonuglar verdigi goriilmektedir. Ses bilgisel
ve yazi farkindaligr alt boyunun Cronbach Alfa degeri ,788 olarak bolunmustur. Bu
deger giivenirlik i¢i kabul edilebilir sinirlar icinde yer almaktadir. Son alt boyut olan
birlikte kitap okuma alt boyutunun Cronbach Alfa degeri ,854 bulunmustur. Bu
degerin giivenilir oldugu belirlenmistir. Ozetle EVOK alt boyutlarindan sadece
okuma alt boyutunun giivenilir sonuclar vermedigi, diger boyutlarin giivenilir oldugu

tespit edilmistir.

2.6. Veri Toplama Yontemi

Calismanin etik yonden incelenmesi amaciyla Ankara Universitesi Rektorliigii
Etik Kurulu Baskanligindan Etik Kurul izni (Ek-1) alinmistir. Ayn1 zamanda T.C.
Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden de uygulama izni (Ek-1) alinmustir.
Calismanin veri toplama asamasinda ise Oncelikle caligmanin igerigi konusunda
Bigadi¢ ilge merkezine bagli olan resmi anasinifi ve resmi bagimsiz anaokullarinin
okul yonetimi ve oOgretmenlerine bilgi verilmistir. Okul calisanlarinin anne ve
babalar1 bilgi notu ile bilgilendirmesi sonucunda calismaya katilmay1 kabul eden
anne veya babalardan hem kendileri hem de ¢ocuklar1 i¢in onam formu alinmustir.
Kendileri ve g¢ocuklar1 adina onam formunu onaylayan ve genel bilgi formu ile
EVOK’u eksiksiz dolduran anne ve babalar ¢alisma grubuna dahil edilmis olup,
EVOK o6lgegini dolduran babalar sayilarinin azligi sebebiyle calisma grubundan
cikarilmigtir. Bu kapsamda c¢alisma grubuna dahil edilen annelerin g¢ocuklarina
Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) uygulamasi o6ncesi gocuklarin
arastirmactya ve kullanilan materyallere uyum saglamalari i¢in tanisma etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler kapsaminda bazi grup 6gretmenleri aragtirmaciyi
cocuklarla sinifta o an yaptiklart etkinliklere dahil ederek birbirleriyle tanigmalarin

saglamis ve bir sonraki giin veya hafta birlikte bagka bir smifa giderek resimlere
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bakip sorulan sorular1 cevaplayacaklari bir uygulama yapacaklarini agiklamistir. Bazi
siiflardaki ¢ocuklarla ise uygulama aninda tanisilmis ve uygulamaya baslanmadan 5
dakika oOncesinde bas basa gidilen sinifta tanigsma etkinligi yapilip cocuk ve
arastirmaci birbirine kendini tanitmis hem de resimler {istiinden sohbet edilerek
cocuklarin uygulamaya alismalari saglanmistir. Ardindan TEDIL A Formu ile veriler
toplanmaya baslanmustir. TEDIL uygulamasi arastirmaci tarafindan ¢ocukla bas basa
olacaklari, giiriiltiiden uzak, dikkat dagitici uyaranlarin olmadigi, sade, aydinlik ve
okul yonetimince uygun gorillen bos bir smifta gerceklestirilmistir. TEDIL
uygulamasi her ¢ocuk icin yaklagik olarak 30-40 dakika stirmiistiir. Veri toplama
sirecinde pandemi kosullart ve gerekli olan tiim sartlar g6z Onilinde
bulundurulmustur. Veri toplama siireci 28.02.2022 ile 08.04.2022 tarihleri arasinda

alt1 hafta stirmiistiir.

Bigadic Tlge Milli Egitim
Miidiirligii'nden elde
edilen veriler ile okul
oncesine devam eden

¢ocuklarm sayisimin
belirlenmesi

Sekil 2.1. Veri Toplama Siireci.

Grup 6gretmenleri ve okul
yonetimi ile goriigiilmesi
ve anne babalara onam
formlarinin ve EVOK'un
ulastirilmasi

TEDIL'in uygulanmast

EVOK ve onam
formlarmi eksiksiz
dolduran anneler ve
¢ocuklarmin ¢alismaya
dahil edilmesiyle ¢alisma
grubunun sayisinin
belirlenmesi

Cocuklarla tanisma
etkinliginin
gergeklestirilmesi
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2.7. Verilerin Analizi

TEDIL ve EVOK ’tan elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce ters kodlanmasi
gereken maddeler belirlenmis, normallik varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi

betimsel analizler, ¢arpiklik-basiklik katsayilari test edilmistir.

Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ve Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegine (EVOK) katilan c¢ocuklarin betimsel puan ortalamalarina iliskin bilgileri

Cizelge 2.4’te yer almaktadir.

Cizelge 2.4. Betimsel Istatistiklere iliskin Bulgular.

Olcek | N Min | Maks | Ort | Mod | Medyan | Ss Carpiklik | Basikhik

Tedil 270 |1 6.,67 344 |4 3,33 1,02 | -0,440 0,311

Evok 270 [ 152 |5 2,77 2 2 0,62 | 0,418 -0,363

Cizelge 2.4’ten elde edilen degerler incelendiginde, TEDIL’e ait minumum
deger 1, maksimum deger 6,67, aritmetik ortalama 3,44, mod 4, medyan 3,33,
standart sapma 1,02, ¢arpiklik degeri -0,440 ve basiklik degeri 0,311°dir. Carpiklik
ve basiklik degerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal dagildigim
gostermektedir (Biiyiikoztirk ve ark., 2016). Hem aritmetik ortalama, medyan ve
modun birbirine yakin olmasi hem de carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1
arasinda olmasi nedeniyle verilerin normal dagildig1 kabul edilmistir. EVOK’a ait
minumum deger ise 1,52, maksimum deger 5, aritmetik ortalama 2,77, mod 2,
medyan 2, standart sapma 0,62, carpiklik degeri 0,418 ve basiklik degeri -0,363’tiir.
Hem aritmetik ortalama, medyan ve modun birbirine yakin olmas: hem de carpiklik
ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi nedeniyle verilerin normal dagildig:

kabul edilmistir.
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Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ve Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi (EVOK) igin cinsiyet degiskenini incelemek amaciyla bagimsiz érneklemler
icin T testi, anne ve baba 6grenim durumlarina gére manidarlig1 incelemek igin tek
yonli ANOVA testi yapilmistir. TEDIL ve EVOK’un alt boyutlar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayis1 analizi
yapilmigtir. Yapilan T testi ve ANOVA testinin etki biiyiikliikleri igin eta-kare

korelasyon katsayist hesaplanmustir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin tablolara yer

verilmigtir.

3.1. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) ile Ev Erken OKkuryazarhk
Ortamu Ol¢egi (EVOK) Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) ile Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi (EVOK) arasindaki iliski analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge

3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1. TEDIL Alt Boyutlar1 ile EVOK Alt Boyutlar1 Arasindaki Nokta Cift Serili
Korelasyon Sonuglart.

Okuma|Yazma Se‘s,eb)lllgzllsel Blg'!:alkpte Alic1 DilIfade .EdiCi Sozel Dil
farkindaligi | okuma Dil | Performans:
r 1 | 0217| 0258 | 0519 | 0,224 | 0,170 0,204
D 0,001 | 0001 | 000L | 0,001 | 0,005 0,001
N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
r 1 0,588 | 0449 | 0075 | 0,174 0,174
Yazma D 0,217 0,001 | 000L | 0,221 | 0,004 0,004
N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
Ses bilgisel | 1 0,258 | 0,588 1 0,617 | 0,069 | 0,093 0,069
ve yazi D 0,001 | 0,001 0,001 | 0258 | 0,128 0,256
farkindahgr | N 270 | 270 270 270 270 270 270
Birlikte r 0,519 | 0,449 | 0,617 1 | 0142 | 0,148 0,138
Kitap D 0,001 | 0,001 | 0,001 0,020 | 0,015 0,023
okuma N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
r 0,224 | 0075 | 0069 | 0142 | 1 0,516 0,791
Al Dil b 0,001 | 0,221 | 0258 | 0,020 0,001 0,001
N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
, K 0,70 | 0,174 | 0093 | 0148 | 0516 1 0,847
gﬁde Edici ) 0,005 | 0,004 | 0128 | 0015 | 0,001 0,001
N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
r 0,204 | 0,174 | 0069 | 0,138 | 0.791 | 0,847 1
Sozel Dil 7, 0,001 | 0,004 | 0256 | 0023 | 0001 | 0,001
Performansi
N 270 | 270 270 270 | 270 | 270 270
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Cizelge 3.1°den elde edilen bulgularda Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde, okuma alt boyutu ile
yazma alt boyutu arasinda pozitif yonde zayif bir iligki mevcuttur, r=0,217, p<0,05.
Okuma alt boyutu ile ses bilgisel ve yazi farkindalig1 alt boyutu arasinda pozitif
yonde zayif bir iligki bulunmaktadir, r=0,258, p<0,05. Okuma alt boyutu ile bir diger
alt boyut olan birlikte kitap okuma alt boyutu arasinda orta diizeyde olmak iizere
pozitif yonde bir iliski vardir, r=0,519, p<0,05. Yazma alt boyutu ile ses bilgisel ve
yaz1 farkindalig1 alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski vardir, r=0,588,
p<0,05. Yazma alt boyutu ile birlikte kitap okuma alt boyutu arasinda orta seviyede
ve pozitif yonlii bir iligki vardir, r=0,449, p<0,05. Ses bilgisel ve yazi farkindalig: alt
boyutu ile birlikte kitap okuma alt boyutu arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir
iliski vardir, r=0,617, p<0,05. Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Olgeginin alt boyutlar

arasindaki biitiin iligkilerde pozitif yonde anlamli bir iliski mevcuttur.

Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar
incelendiginde, alic1 dil ile ifade edici dil arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir
iliski mevcuttur, r=0,516, p<0,05. Alic1 dil ile s6zel dil performansi arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir, r=0,791, p<0,05. ifade edici dil ile
sozel dil performansi arasinda pozitif yonde c¢ok yliksek derecede bir iliski
bulunmaktadir, r=0,847, p<0,05. Bu sonucglara gore Tiirkge Erken Dil Gelisimi
Testinin alt boyutlar1 arasinda yiiksek derecede pozitif yonde anlamli bir iliski

bulunmaktadir.

Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Olgeginin alt boyutlar ile Tiirkge Erken Dil
Gelisimi Testinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde, okuma alt
boyutu ile alict dil alt boyutu arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski mevcuttur,
r=0,224, p<0,05. Okuma alt boyutu ile ifade edici dil alt boyutu arasinda pozitif
yonlii ¢ok zayif bir iliski mevcuttur, r=0,170, p<0,05. Okuma alt boyutu ile sézel dil
performansi arasinda pozitif yonlii ancak zayif bir iliski mevcuttur, r=0,204, p<0,05.
Yazma alt boyutu ile alict dil alt boyutu arasinda anlamli bir iliski mevcuttur,
=0,075, p>0,05. Yazma alt boyutu ile ifade edici dil alt boyutu arasinda pozitif
yonlii ¢cok zayif bir iliski bulunmaktadir, r=0,174, p<0,05. Yazma alt boyutu ile s6zel
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dil performansi arasinda pozitif yonlii ve ¢ok zayif bir iliski mevcuttur, r=0,174,
p<0,05. Ses bilgisel ve yaz1 farkindalig1 alt boyutu ile alict dil alt boyutu arasinda
anlaml bir iliski goriilmemektedir, r=0,069, p>0,05. Ses bilgisel ve yaz1 farkindalig
alt boyutu ile ifade edici dil alt boyutu arasinda anlamli bir iliski goriilmemektedir,
r=0,093, p>0,05. Ses bilgisel ve yazi1 farkindalig1 alt boyutu ile sozel dil performansi
arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir, r=0,069, p>0,05. Birlikte kitap okuma
alt boyutu ile alici dil alt boyutu arasinda pozitif yonlii ve ¢ok zayif bir iliski
mevcuttur, r=0,142, p<0,05. Birlikte kitap okuma alt boyutu ile ifade edici dil alt
boyutu arasinda pozitif yonlii ve ¢cok zayif bir iliski bulunmaktadir, r=0,148, p<0,05.
Birlikte kitap okuma alt boyutu ile sozel dil performansi arasinda pozitif yonlii ve

cok zayif bir iligki mevcuttur, r=0,138, p<0,05.

TEDIL alt boyutlar1 olan alict dil ve ifade edici dil arasindaki korelasyon ile
EVOK maddeleri, ayrica TEDIL toplam dil puanini ifade eden sdzel dil performansi
ile EVOK maddeleri arasindaki iliski analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge

3.2’de verilmistir.

Cizelge 3.2. TEDIL Puanlar1 ile EVOK’a Iliskin Maddeler Arasindaki Nokta Cift Serili
Korelasyon Sonuglari.

EVOK Maddeleri Alic1 Dil Ifade Edici Dil Sozel Dil
Performansi
Maddel |[r 0,239 0,196 0,255
p 0,000 0,001 0,000
N 270 270 270
Madde2 |r 0,161 0,167 0,166
p 0,008 0,006 0,006
N 270 270 270
Madde3 |r 0,278™ 0,231" 0,280
p 0,000 0,000 0,000
N 270 270 270
Madde4 |r -0,174” 0,208 0,231
p 0,004 0,001 0,000
N 270 270 270
Madde5 |r 0,158 0,170™ 0,187
p 0,009 0,005 0,002
N 270 270 270
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Cizelge 3.2. Devam. TEDIL Puanlar ile EVOK’a Iliskin Maddeler Arasindaki Nokta Cift
Serili Korelasyon Sonuglart.

Madde 6 |r 0,074 0,083 0,064
p 0,223 0,176 0,294
N 270 270 270
Madde 7 |r 0,026 -0,016 -0,052
p 0,671 0,791 0,394
N 270 270 270
Madde 8 |r 0,123 0,019 0,096
p 0,044 0,761 0,117
N 270 270 270
Madde9 |r 0,087 0,114 0,156
p 0,155 0,062 0,010
N 270 270 270
Madde 10 |r -0,024 0,091 0,070
p 0,692 0,134 0,254
N 270 270 270
Madde 11 |r 0,065 0,100 0,122
p 0,291 0,100 0,046
N 270 270 270
Madde 12 |r 0,072 0,116 0,096
p 0,236 0,057 0,114
N 270 270 270
Madde 13 [r 0,085 0,260 225"
p 0,165 0,000 0,000
N 270 270 270
Madde 14 |r 0,008 0,050 0,000
p 0,896 0,409 0,998
N 270 270 270
Madde 15 |r -0,016 0,053 0,004
p 0,792 0,386 0,954
N 270 270 270
Madde 16 |r 0,135 0,089 0,106
p 0,026 0,143 0,082
N 270 270 270
Madde 17 |r 0,094 0,058 0,071
p 0,122 0,341 0,247
N 270 270 270
Madde 18 |[r 0,138" 0,213 0,198~
p 0,023 0,000 0,001
N 270 270 270
Madde 19 |r -0,066 -0,068 -0,083
p 0,280 0,263 0,176
N 270 270 270
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Cizelge 3.2. Devam. TEDIL Puanlari ile EVOK’a iliskin Maddeler Arasindaki Nokta Cift
Serili Korelasyon Sonuglari.

Madde 20 |r 0,090 0,107 0,088
p 0,139 0,078 0,150
N 270 270 270
Madde 21 |[r 0,126 0,174 0,155
p 0,039 0,004 0,011
N 270 270 270
Madde 22 |[r 0,160 0,109 0,144"
p 0,009 0,075 0,018
N 270 270 270
Madde 23 |r 0,095 0,104 0,073
p 0,119 0,088 0,230
N 270 270 270

**_Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamli
*. Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamli

Cizelge 3.2°den elde edilen bulgularda TEDIL puanlar ile EVOK’a iliskin
maddeler arasindaki korelasyon incelendiginde, EVOK’a iligkin 1. madde olan
“Cocugunuzun kendine ait ka¢ kitab1 var?”, 2. madde olan “Sizin kendinize ait kag
kitabiniz var?”, 3. madde olan “Cocugunuza ne siklikla bir seyler okursunuz?”, 4.
madde olan “Cocugunuz kag¢ yasindayken ona bir seyler okumaya basladiniz?”, 5.
madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisine bir seyler okumanizi ister?” ve 22.
madde olan “Cocugunuza kitap okurken, cocugunuz ne siklikla dykiideki kelimeleri
veya satirlar1 tamamlar? (cocugunuzun ¢ok iy1 bildigi bir kitabi okurken, daha sonra
gelecek satir1 veya kelimeyi siz okumadan dnce sdylemesi)” sorular1 ile TEDIL alic1
dil alt boyutu arasinda 0,01 diizeyinde anlamli bir iligski vardir, p<0,01. EVOK’a
iliskin 8. madde olan “Cocugunuz giinde ne kadar siire televizyon izler?”, 16. madde
olan “Cocugunuza ne siklikla restoran isimleri veya sokak isaretleri gibi kelime ve
isaretleri gosterirsiniz? (6rnegin, Burger King’in amblemi, “Dur” isareti, vs.)”, 18.
madde olan “Cocugunuz ne siklikla gocuk tekerlemeleri sdyler?” ve 21. madde olan
“Cocugunuza kitap okurken, ¢ocugunuz ne siklikla karakterler veya olaylar hakkinda
sorular sorar?” sorular ile TEDIL alict dil alt boyutu arasinda 0,05 diizeyinde
anlaml bir iligski vardir, p<0,05. Alic1 dil alt boyutu ile EVOK’a iliskin 6. madde
olan, “Cocugunuz bir haftada ne siklikla sizi okurken goriiyor?”, 7. madde olan

“Okumay1 ne kadar seviyorsunuz?”, 9. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kelimeler

56



yazar?”, 10. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisi i¢in sizden yazi yazmanizi
ister?” 11. madde olan “Cocugunuz ne siklikla harfleri yazar?”, 12. madde olan
“Cocugunuz ne siklikla size kelimelerin nasil hecelendigini sorar?”, 13. madde olan
“Cocugunuz ne siklikla bir seyler ¢izer?”, 14. madde olan “Cocugunuz ne siklikla
sizinle veya baskalartyla uyakli kelime oyunlar1 dener veya oynar?”, 15. madde olan
“Cocugunuzla ne siklikla uyakli kelime oyunlart oynarsiniz?”, 17. madde olan
“Cocugunuz ne siklikla yiyecek paketlerindeki veya sokak isaretlerindeki kelimeleri
okumak icin sizden yardim ister?”, 19. madde olan “Cocugunuza kitap okurken, ona
siklikla harflerin isimlerini 6gretmeye calisirsiniz?”, 20. madde olan “Cocugunuza
kitap okurken, ¢cocugunuz ne siklikla resimleri kendiliginden gosterir veya onlarla
ilgili konusur?” ve 23. madde olan “. Cocugunuz ne siklikla kitap okuyormus gibi
yapar? (kitapla oturup, kitaptaki ger¢ek hikayeye benzer sozler sdylemesi)” sorular

arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir, p>0,05.

EVOK’a iligkin 1. madde olan “Cocugunuzun kendine ait kag kitab1 var?”, 2.
madde olan “Sizin kendinize ait kag¢ kitabiniz var?”, 3. madde olan “Cocugunuza ne
siklikla bir seyler okursunuz?”, 4. madde olan “Cocugunuz ka¢ yasindayken ona bir
seyler okumaya basladiniz?”, 5. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisine bir
seyler okumanizi ister?”, 13. madde olan “Cocugunuz ne siklikla bir seyler ¢izer?”,
18. madde olan “Cocugunuz ne siklikla ¢ocuk tekerlemeleri soyler?” ve 21. madde
olan “Cocugunuza kitap okurken, ¢ocugunuz ne siklikla karakterler veya olaylar
hakkinda sorular sorar?” sorulari ile ile TEDIL ifade edici dil alt boyutu arasinda
0,01 diizeyinde anlamli bir iliski vardir, p<0,01. ifade edici dil alt boyutu ile
EVOK’a iligskin 6. madde olan, “Cocugunuz bir haftada ne siklikla sizi okurken
goriiyor?”, 7. madde olan “Okumayr ne kadar seviyorsunuz?”’, 8. madde olan
“Cocugunuz giinde ne kadar siire televizyon izler?”, 9. madde olan “Cocugunuz ne
siklikla kelimeler yazar?”, 10. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisi i¢in sizden
yazi yazmanizi ister?” 11. madde olan “Cocugunuz ne siklikla harfleri yazar?”, 12.
madde olan “Cocugunuz ne siklikla size kelimelerin nasil hecelendigini sorar?”, 14.
madde olan “Cocugunuz ne siklikla sizinle veya bagkalariyla uyakli kelime oyunlar
dener veya oynar?”, 15. madde olan “Cocugunuzla ne siklikla uyakli kelime oyunlari
oynarsiniz?”, 16. madde olan “Cocugunuza ne siklikla restoran isimleri veya sokak

isaretleri gibi kelime ve isaretleri gosterirsiniz? (6rnegin, Burger King’in amblemi,
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“Dur” isareti, vs.)”, 17. madde olan “Cocugunuz ne siklikla yiyecek paketlerindeki
veya sokak isaretlerindeki kelimeleri okumak i¢in sizden yardim ister?”, 19. madde
olan “Cocugunuza kitap okurken, ona siklikla harflerin isimlerini Ogretmeye
calisirsinmiz?”, 20. madde olan “Cocugunuza kitap okurken, ¢ocugunuz ne siklikla
resimleri kendiliginden gosterir veya onlarla ilgili konusur?”, 22. madde olan
“Cocugunuza kitap okurken, ¢ocugunuz ne siklikla dykiideki kelimeleri veya satirlari
tamamlar? (¢ocugunuzun ¢ok iyi bildigi bir kitab1 okurken, daha sonra gelecek satiri
veya kelimeyi siz okumadan dnce sOylemesi)” ve 23. madde olan “. Cocugunuz ne
siklikla kitap okuyormus gibi yapar? (kitapla oturup, kitaptaki gercek hikayeye
benzer sozler sdylemesi)” sorulari arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir,

p>0,05.

EVOK’a iliskin 1. madde olan “Cocugunuzun kendine ait ka¢ kitab1 var?”, 2.
madde olan “Sizin kendinize ait kag¢ kitabiniz var?”, 3. madde olan “Cocugunuza ne
siklikla bir seyler okursunuz?”, 4. madde olan “Cocugunuz ka¢ yasindayken ona bir
seyler okumaya basladiniz?”, 5. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisine bir
seyler okumanizi ister?”, 13. madde olan “Cocugunuz ne siklikla bir seyler ¢izer?”
ve 18. madde olan “Cocugunuz ne siklikla ¢ocuk tekerlemeleri soyler?” sorulari ile
TEDIL toplam dil puan1 arasinda 0,01 diizeyinde anlamli bir iliski vardir, p<0,01.
EVOK’a iligkin 9. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kelimeler yazar?”, 11. madde
olan “Cocugunuz ne siklikla harfleri yazar?”, 21. madde olan “Cocugunuza kitap
okurken, cocugunuz ne siklikla karakterler veya olaylar hakkinda sorular sorar?” ve
22. madde olan “Cocugunuza kitap okurken, cocugunuz ne siklikla Oykiideki
kelimeleri veya satirlar1 tamamlar? (cocugunuzun ¢ok 1yi bildigi bir kitab1 okurken,
daha sonra gelecek satir1 veya kelimeyi siz okumadan 6nce sdylemesi)” sorulari ile
TEDIL toplam dil puam arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir iligki vardir, p<0,05.
TEDIL toplam dil puan1 ile EVOK a iliskin 6. madde olan, “Cocugunuz bir haftada
ne siklikla sizi okurken goriiyor?”, 7. madde olan “Okumayr ne kadar
seviyorsunuz?”, 8. madde olan “Cocugunuz giinde ne kadar siire televizyon izler?”,
10. madde olan “Cocugunuz ne siklikla kendisi i¢in sizden yazi yazmanizi ister?”,
12. madde olan “Cocugunuz ne siklikla size kelimelerin nasil hecelendigini sorar?”,

14. madde olan “Cocugunuz ne siklikla sizinle veya baskalariyla uyakli kelime
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oyunlar1 dener veya oynar?”, 15. madde olan “Cocugunuzla ne siklikla uyakli kelime
oyunlart oynarsiniz?”, 16. madde olan “Cocugunuza ne siklikla restoran isimleri
veya sokak isaretleri gibi kelime ve isaretleri gosterirsiniz? (6rnegin, Burger King’in
amblemi, “Dur” isareti, vs.)”, 17. madde olan “Cocugunuz ne siklikla yiyecek
paketlerindeki veya sokak isaretlerindeki kelimeleri okumak i¢in sizden yardim
ister?”, 19. madde olan “Cocugunuza kitap okurken, ona siklikla harflerin isimlerini
ogretmeye calisirsiniz?”, 20. madde olan “Cocugunuza kitap okurken, ¢ocugunuz ne
siklikla resimleri kendiliginden gosterir veya onlarla ilgili konusur?” ve 23. madde
olan “Cocugunuz ne siklikla kitap okuyormus gibi yapar? (kitapla oturup, kitaptaki
gercek hikayeye benzer sozler sOylemesi)” sorulari arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir, p>0,05.

3.2. Tiirk¢e Erken Dil Gelisim Testi (TEDIiL) Puanlarina iliskin Bulgular

Bu boliimde TEDIL 6lcegi puanlarina gore risk durumlarma iliskin frekans
dagilimina, cinsiyete gore T Testi bulgulari ile anne ve baba 6grenim durumuna gore

ANOVA bulgularina ve bulgulara iliskin tablolara yer verilmistir.

TEDIL 6lgeginin alt boyutlarma ve toplam puanlarmna gore risk durumlarina

iliskin frekans dagilimi Cizelge 3.3’te verilmistir.
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Cizelge 3.3. TEDIL Olgegi Puanlarina Gére Risk Durumuna Iliskin Frekans Dagilimu.

Frekans Yiizde (%)
Al Dil
Cok zayif 11 41
Zayif 46 17
Ortalama Alt1 83 30,7
Ortalama 96 35,6
Ortalama Ustii 29 10,7
Iyi 4 15
Cok iyi 1 0,4
Toplam 270 100
ifade Edici Dil
Cok zayif 13 48
Zayif 35 13
Ortalama Alt1 51 18,9
Ortalama 130 48,1
Ortalama Ustii 29 10,7
Iyi 11 4,1
Cok iyi 1 0,4
Toplam 270 100
TEDIL Toplam
Cok zayif 21 7,8
Zayif 41 15,2
Ortalama Alt1 76 28,1
Ortalama 100 37
Ortalama Ustii 24 8,9
Iyi 6 2,2
Cok iyi 2 0,7
Toplam 270 100

Cizelge 3.3’ten elde edilen sonuglara gore alict dil alt boyutunda risk
durumlarina iligkin frekans dagilimi incelendiginde, 270 ¢ocugun 96’s1 ortalama,

83’1 ortalama alt1, 46’s1 zay1f, 29’u ortalama {istii, 11°1 ¢cok zayif, 4’1 iyi, 1’1 ¢ok iyi
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diizeyde bulunmustur. Calismaya katilan ¢ocuklarin %35,6’sinin alict dili ortalama

diizeydedir.

Ifade edici dil alt boyutuna gére risk durumlarma iliskin frekans dagilimi
incelendiginde, 270 ¢ocugun 130’u ortalama, 51°1 ortalama alti, 35’1 zayif, 29’u
ortalama ustii, 13’1 ¢ok zayif, 11°1 iyi, 1’1 ¢ok iyi diizeyde bulunmustur. Caligsmaya

katilan ¢ocuklarin %48, 1 inin ifade edici dili ortalama diizeydedir.

TEDIL toplam dil puanma gore risk durumlarina iliskin frekans dagilimi
incelendiginde, 270 ¢ocugun 100’ ortalama, 76’s1 ortalama alti, 41’1 zayif, 24’
ortalama iistii, 21’1 ¢cok zayif, 6’s1 iyi, 2’si ¢ok iyi diizeyde bulunmustur. Calismaya
katilan cocuklarin %37’sinin toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansi

ortalama diizeydedir.

TEDIL 6l¢eginden elde edilen sonuglarm ve TEDIL &lcegi alt boyutlarmin
cinsiyete gore anlamli fark gosterip gostermedigi T testi ile analiz edilmistir.

TEDIL’den elde edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4. TEDIL Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar.

Grup N Ortalama Standart T sd p
Sapma
Kiz 147 3,38 1,08 0,165 | 268 | 0,869
Alia Dil
Erkek 123 3,36 1,08
. Kiz 147 3,68 1,17 1,151 | 268 0,251
Ifade Edici Dil
Erkek 123 3,52 1,08
) Kiz 147 3,40 1,20 0,977 | 268 | 0,330
TEDIL Toplam
Erkek 123 3,26 1,15

Cizelge 3.4’ten elde edilen sonuglara gére ¢ocuklarm TEDIL testi puanlari
cinsiyetlerine gore farklilik gostergeleri anlamli degildir. Cinsiyeti erkek olan

cocuklarin TEDIL puanlari ortalamasi (X=3,26), cinsiyeti kiz olan ¢ocuklarn TEDIL
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puanlari ortalamasiyla (X=3,40) istatistiksel olarak benzerdir. Bu durum hem alic1 dil
hem de ifade edici dil alt boyutlar1 icin de gegerlidir. Bu sonuglara gére TEDIL

puanlari cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir.

TEDIL ol¢eginden elde edilen sonuglarin cocuklarin annelerinin 8grenim
durumuna gore anlamli fark gosterip gostermedigi ANOVA testi ile analiz edilmistir.

Elde edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.5’te verilmistir.

Cizelge 3.5. TEDIL Olgegi Puanlarimin Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére
Betimsel Istatistikleri.

Anne Ogrenim N L sS
Durumu
flkokul ve Ortaokul 95 3,11 0,98
Lise 79 3,41 0,95
Ahci Dil -
On lisans 42 3,50 1,29
Lisans ve lizeri 54 3,68 1,16
flkokul ve Ortaokul 95 3,29 1,15
. Lise 79 3,68 0,95
Ifade Edici Dil -
On lisans 42 3,54 1,32
Lisans ve lizeri 54 4,09 1,03
flkokul ve Ortaokul 95 3,02 1,17
. Lise 79 3,32 1,00
TEDIL Toplam "
On lisans 42 3,35 1,35
Lisans ve lizeri 54 3,88 1,11

Cizelge 3.5’ten elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore anne §grenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarm TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,02, anne
ogrenim durumu lise olan cocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamas1 X=3,32, anne
dgrenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar ortalamas1 X=3,35, anne
ogrenim durumu lisans ve iizeri olan g¢ocuklarmm TEDIL puanlar1 ortalamasi
X=3,88"dir. Alic1 dile gore anne dgrenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin
TEDIL puanlar1 ortalamas1 X=3,11, anne 6grenim durumu lise olan c¢ocuklarin

TEDIL puanlari ortalamasi X=3,41, anne 6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin
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TEDIL puanlar1 ortalamasi X=3,50, anne &grenim durumu lisans ve iizeri olan
cocuklarm TEDIL puanlar ortalamas1 X=3,68’dir. Ifade edici dil gdre anne dgrenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarm TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,29, anne
O6grenim durumu lise olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamas1 X=3,68, anne
dgrenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,54, anne
ogrenim durumu lisans ve iizeri olan g¢ocuklarmm TEDIL puanlar1 ortalamasi

X=4,09"dur.

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna gore yapilan ANOVA sonuglari

Cizelge 3.6’da verilmistir.

Cizelge 3.6. TEDIL Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuglart.

Varyansin | Kareler sd Kareler = Anlamh 2
Kaynagi Toplam Ortalamasi P Fark N
Gruplararasi 12,377 3 4,126 3,621 | 0,014 Ilkokul
. ve
Anei pil | Gruplarigi | 303,090 | 266 | 1,139 ortaokul- | 0,039234
Toplam 315,467 | 269 LlﬁanS.VG
lizeri
Gruplararasi 22,607 3 7,536 6,153 | 0,001 [lkokul
ifade . ve
Edici Gruplarigi 325,778 | 266 1,225 ortaokul- | 0,065149
Dil Toplam 348,385 | 269 L|§.ans‘ve
lzeri
Gruplararasi 25,953 3 8,651 6,568 | 0,001 [lkokul
.. ve
Gruplarigi 350,377 | 266 1,317 ortaokul-
TEDIL L|§ans‘ve 0,074071
Toplam lizeri;
Toplam 376,330 | 269 lise-
lisans ve
lizeri

Cizelge 3.6’dan elde edilen analiz sonuglarina gére cocuklarin TEDIL puani ile
annelerinin 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak manidar fark bulunmaktadir,
F (3,269)=6,568, p<0,05. Bu fark Tukey testi ile analiz edilmistir. Bu fark, analiz
sonucuna gore anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklar ile lisans ve

lizeri mezun c¢ocuklar arasindadir ve annesi lise mezunu olanlar ile lisans ve lizeri
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mezuniyeti olanlar arasindadir ve TEDIL ortalama puanlarina gére annesi lisans ve
lizeri mezuniyete sahip cocuklar lehinedir. Ozetle gocuklarn annelerinin &grenim
durumu degistik¢e cocuklarin dil gelisimi performanslarinin farklilastigi sdylenebilir.
Cocuklarin annelerinin 8grenim durumlarinin TEDIL puanlari arasindaki farkliligin
biiyiikliigii i¢in eta-kare korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Eta kare degerleri; 0-0,2
arasinda diisiikk diizeyde etki biiyiikliglini, 0,5-0,8 arasinda orta diizeyde etki
blyiikliginii, 0,8 ve yukarisinda yiiksek diizeyde etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir
(Biiyiikoztiirk ve ark., 2016). Cizelge 3.6’dan elde edilen Eta-kare sonucu m2=
0,074071 seklindedir. Bulunan n2= 0,074071 degeri orta etki biiyiikliigiinii ifade
eden bir deger olarak yorumlanmaktadir. Bu deger anne dgrenim durumunun TEDIL
puan ortalamalar1 arasindaki farklilik orta diizeyde etki biiyiikliigline sahiptir. Alici
dil alt boyutu analiz sonuglarma gore cocuklarin TEDIL puani ile annelerinin
O0grenim durumlar arasinda istatistiksel baglamda manidar fark bulunmaktadir, F
(3,269)= 3,621, p<0,05. Bu fark Tukey testi ile analiz edilmistir. Bu fark analizi
sonucu anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklar ile lisans ve tizeri
mezun ¢ocuklar arasindadir. Alict dil alt boyutunda anne 6grenim durumlarn ile
TEDIL puanlar1 arasindaki farklihgin biiyiikliigii i¢in eta-kare korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Eta-kare sonucu n2= 0,039234 olarak bulunmustur. Bu deger anne
o6grenim durumunun alict dil alt boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
kiiciik diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Ifade edici dil alt
boyutu analiz sonuglarina gore gocuklarin TEDIL puam ile annelerinin dgrenim
durumlarn arasinda istatistiksel baglamda manidar fark bulunmaktadir, F (3,269)=
6,153, p<0,05. Bu fark Tukey testi ile analiz edilmistir. Bu fark analiz sonucu anne
ogrenim durumu ilkokul ve ortaokul olan g¢ocuklar ile lisans ve iizeri mezunu
cocuklar arasindadir. Ifade edici dil alt boyutunda anne grenim durumunun TEDIL
puanlart arasindaki farkliligin buytikligi i¢in eta-kare korelasyon katsayist
hesaplanmistir. Eta-kare sonucu n2= 0,065149 olarak bulunmustur. Bu deger anne
6grenim durumunun ifade edici dil alt boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin

orta diizeyde etki biiylikliigline sahip oldugunu gostermektedir.

64



TEDIL o&lgeginden elde edilen sonuglarin gocuklarin babalarmin dgrenim
durumuna gore anlamli fark gosterip gostermedigi ANOVA testiyle analiz edilmistir.

TEDIL’den elde edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.7’ de verilmistir.

Cizelge 3.7. TEDIL Olgegi Puanlarmin Cocuklarm Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore
Betimsel Istatistikleri.

Baba Ogrenim o
Durumu N X SS

Ilkokul ve ortaokul 84 3,19 0,96

Lise 92 3,20 1,08
Alici Dil -

On lisans 31 3,51 1,12

Lisans ve lizeri 63 3,80 1,10

[lkokul ve ortaokul 84 3,33 1,17

. Lise 92 3,52 1,02
Ifade Edici Dil =

On lisans 31 3,58 1,14

Lisans ve lzeri 63 4,11 1,10

[lkokul ve ortaokul 84 3,08 1,16

y Lise 92 3,16 1,04
TEDIL Toplam -

On lisans 31 3,35 1,25

Lisans ve lizeri 63 3,92 1,19

Cizelge 3.7°den elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore baba 6grenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarm TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,08, baba
ogrenim durumu lise olan cocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamasi X=3,16, baba
O6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamasi X=3,35, baba
ogrenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamasi
X=3,92"dir. Alic1 dil alt boyutundan elde edilen sonuglara gore baba dgrenim durumu
ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,19, baba 6grenim
durumu lise olan g¢ocuklarin TEDIL puanlari ortalamasi X=3,20, baba &grenim
durumu &n lisans olan ¢ocuklarn TEDIL puanlari ortalamasi X=3,51, baba &grenim
durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin TEDIL puanlari ortalamas1 X=3,80dir. Ifade

edici dil alt boyutundan elde edilen sonuglara gore baba 6grenim durumu ilkokul ve
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ortaokul olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamas1 X=3,33, baba dgrenim durumu

lise olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar1 ortalamasi X=3,52, baba 6grenim durumu 6n

lisans olan ¢ocuklarmn TEDIL puanlar1 ortalamas1 X=3,58, baba 6grenim durumu

lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin TEDIL puanlar ortalamas1 X=4,11°dir.

Cocuklarin babalarinin 6grenim durumuna gore yapilan ANOVA sonuglari

Cizelge 3.8 de verilmistir.

Cizelge 3.8. TEDIL Olgegi Puanlarmin Cocuklarm Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore

ANOVA Sonuglari.
Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh 2
Kaynag1 Toplam Ortalamasi P Fark L
Ilkokul ve
ortaokul-
Lisans ve
Gruplararas: | 17,982 | 3 5994 | 5360 | 0,001 | iizeri; | 2027001
Alici Lise-
Dil Lisans ve
lizeri
Gruplarici 297,485 | 266 1,118
Toplam 315,467 | 269
Ilkokul ve
ortaokul-
Lisans ve
. Gruplararasi 22,991 7,664 6,265 | 0,001 uizeri; 0,065993
Ifade Li
Edici 1867
Dil Lisans ve
! uzeri
Gruplarigi 325,394 | 266 1,223
Toplam 348,385 | 269
Ilkokul ve
ortaokul-
Lisans ve
Gruplararasi 29,659 9,866 7,586 | 0,001 uzeri; 0,078811
TEDIL Lise-
Toplam Lisans ve
uzeri
Gruplarigi 346,671 | 266 1,303
Toplam 376,330 | 269
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Cizelge 3.8’den elde edilen analiz sonuglarina gére ¢ocuklarin TEDIL puanlar
ile babalarmin 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak manidar fark
bulunmaktadir, F (3,269)=7,586, p<0,05. Bu fark Tukey testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglar1 dogrultusunda baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan
cocuklar ile baba 6grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklar arasinda, ayrica baba
O6grenim durumu lise olan ve baba 6grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklar
arasinda TEDIL puanlar1 bakimindan manidar farklilik bulunmaktadir. Cocuklarin
babalarinin 6grenim durumu degistikce cocuklarin dil gelisimi farklilagsmaktadir.
TEDIL &lgeginin alt boyutlar1 incelendiginde de toplam puanla ayni sonuglar elde
edilmektedir. Cocuklarin babalarinin  &grenim durumlarmin  TEDIL puanlart
ortalamalar1 arasindaki farkliligin biiyiikliigli i¢in eta-kare korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Eta-kare sonucu 2= 0,078811 olarak elde edilmistir. Bu deger orta
etki biiytikligi seklinde yorumlanmaktadir. Etki biiyiikligii alt boyutlar i¢in de ayni
diizeyde yani orta diizeydedir. Bu deger baba 6grenim durumunun TEDIL puanlar
ortalamalar1 arasindaki farkliligin orta diizeyde etki biiytikliigiine sahip oldugunu

gostermektedir.

3.3. Ev Erken Okuryazarhk Ortamn Olcegi (EVOK) Puanlarna iliskin
Bulgular

Bu boliimde EVOK 6lgeginin cinsiyete gore T Testi bulgulari ile anne ve baba
o0grenim durumuna gore ANOVA bulgularina ve bulgulara iliskin tablolara yer

verilmistir.

Cocuklarin annelerinin EVOK alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklar

puanlarin betimsel istatistikleri Cizelge 3.9°da verilmistir.
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Cizelge 3.9. EVOK Olgegi Puanlarmin Betimsel Istatistikleri.

N Minimum | Maksimum X SS
EVOK Okuma 270 14,00 35,00 23,1481 | 4,51601
EVOK Yazma 270 5,00 25,00 14,5370 | 5,06725
EVOK Ses ve Yazi 270 6,00 30,00 14,5222 | 5,01053
Farkindalig:
EVOK Birlikte Okuma 270 4,00 20,00 11,5741 | 4,37551
EVOK Toplam 270 35,00 106,00 63,7815 | 14,46494

Cizelge 3.9°dan elde edilen betimsel istatistik sonucglarina gore g¢ocuklarin
annelerinin EVOK okuma alt boyutundan elde ettikleri puanlarin minumum degeri
14, maksimum degeri 35 olup, aritmetik ortalamalar1 X=23,1481°dir. Elde edilen
ortalama degere gore EVOK okuma alt boyutu puanlarinin, testten elde edilebilecek

ortalama puandan (16) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK yazma alt boyutundan elde ettikleri puanlarin
minumum degeri 5, maksimum degeri 25 olup, aritmetik ortalamalar1 X=14,5370’tir.
Elde edilen ortalama degere gore katilimcilarin EVOK yazma alt boyutu puanlarinin,

testten elde edilebilecek ortalama puandan (10) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK ses ve yazi farkindaligi alt boyutundan elde
ettikleri puanlarin minumum degeri 6, maksimum degeri 30 olup, aritmetik
ortalamalar1 X=14,5222"dir. Elde edilen ortalama degere gore katilimcilarin EVOK
ses ve yazi farkindaligi alt boyutu puanlarinin, testten elde edilebilecek ortalama

puandan (12) daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK birlikte okuma alt boyutundan elde ettikleri
puanlarin minumum degeri 4, maksimum degeri 20 olup, aritmetik ortalamalari

X=11,5741"dir. Elde edilen ortalama degere gore annelerin EVOK birlikte okuma alt
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boyutu puanlarmin, testten elde edilebilecek ortalama puandan (8) daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK’tan elde ettikleri toplam puanlarin minumum
degeri 35, maksimum degeri 106 olup, aritmetik ortalamalar1 X=63,7815’tir. Elde
edilen ortalama degere gore annelerin EVOK puanlarinin, testten elde edilebilecek
ortalama puandan ((114-23)/2=45,5)) belirgin sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gére annelerin EVOK puani ortalamalar1 ve alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalari, testten alinabilecek ortalama
degerden daha yiiksektir. Ozetle annelerin EVOK puanlarinin, ortalama puanin

tistiinde oldugu gortilmektedir.

EVOK dl¢eginden elde edilen sonuglarin ve EVOK 6lgegi alt boyutlarinin
cinsiyete gore anlamli fark gosterip gostermedigi T testi ile analiz edilmistir. Elde

edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.10’da verilmistir.

Cizelge 3.10. EVOK Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglari.

Standart 2

Grup N | Ortalama Sapma T sd p n

Kiz 147 2,92 0,58 0,980 | 268 | 0,328 -
EVOK Okuma

Erkek 123 2,85 0,53

Kiz 147 3,08 1,05 3,113 | 268 | 0,002 | 0,034898
EVOK Yazma

Erkek 123 2,70 0,92
EVOK Ses ve yazi Kiz 147 2,48 0,88 1,300 | 268 | 0,195 -
farkindahg Erkek | 123 | 2,34 0,77
EVOK Birlikte Kiz 147 3,05 1,12 2,730 | 268 | 0,007 | 0,027057
Okuma Erkek | 123 | 2,69 1,03

Kiz 147 2,86 0,63 2,670 | 268 | 0,008 | 0,026006
EVOK Toplam

Erkek 123 2,66 0,60
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Cizelge 3.10°dan elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik
ortami diizeyleri ¢ocuklarin cinsiyetine farkliliklarin anlamli oldugu gériilmektedir,
t (268), p<,05. Cinsiyeti erkek olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamas1 (X=2,66),
cinsiyeti kiz olan gocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasina gore (X=2,86) manidar
sekilde farklidir. Bu sonuglara gore kiz cocuklarin ev erken okuryazarlik diizeyleri
erkeklere gore daha iyidir. Kiz ¢cocuklarin ve erkek ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik
diizeyleri arasindaki farkliligin biiyiikliigii i¢in eta-kare korelasyon Kkatsayisi
hesaplanmistir. Eta-kare sonucu n2= 0,026006 olarak bulunmustur. n2= 0,026006
degeri kiigiik etki biiyiikliigii seklinde yorumlanmaktadir. Ozetle kiz cocuklar ile
erkek ¢ocuklar arasindaki fark kiiglik etki biiyiikliigiine sahiptir. EVOK okuma alt
boyutu ile cinsiyet arasindaki manidarlik incelendiginde, aralarinda manidar bir
iliskinin bulunmadig1 goriilmektedir, t (268), p>,05. Bu durum EVOK Ses ve yazi
farkindalig: alt boyutu igin de gegerlidir, t (268), p>,05. Fakat EVOK yazma boyutu
ile cinsiyet arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu gériilmektedir, t (268), p<,05.
Bu farkliligin diizeyi eta-kare korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Eta-kare sonucu
n2= 0,034898. Bu deger kiiciik diizey etki biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu durum
EVOK Birlikte Okuma alt boyutu igin de gecerlidir, t (268), p<,05. Bu farkliligin
diizeyi eta-kare korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Eta-kare sonucu m2=

0,027057. Bu deger kiiciik diizey etki biiyiikliigiine isaret etmektedir.

EVOK olgeginden elde edilen sonuglarin g¢ocuklarin annelerinin §grenim
durumuna gore anlamli fark gosterip gostermedigi ANOVA testi ile analiz edilmistir.

EVOK ’tan elde edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.11°de verilmistir.
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Cizelge 3.11. EVOK Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére
Betimsel Istatistikleri.

Anne Ogrenim N < sS
Durumu
Ilkokul ve ortaokul 95 2,63 0,45
Lise 79 2,87 0,51
EVOK Okuma On lisans 42 3,12 0,58
Lisans ve tizeri 54 3,19 0,58
Ilkokul ve ortaokul 95 2,77 0,99
Lise 79 2,84 0,90
EVOK Yazma On lisans 42 3,24 1,17
Lisans ve tizeri 54 2,97 1,01
Ilkokul ve ortaokul 95 2,34 0,79
EVOK Ses ve Yaz1 Lise 79 2,38 0,83
Farkindahg On lisans 42 2,58 0,80
Lisans ve lizeri 54 2,47 0,91
Ilkokul ve ortaokul 95 2,68 1,07
EVOK Birlikte Lise 79 2,84 1,04
Okuma On lisans 42 3,14 1,05
Lisans ve tizeri 54 3,12 1,18
Ilkokul ve ortaokul 95 2,59 0,59
Lise 79 2,73 0,55
EVOK Toplam On lisans 42 3,01 0,64
Lisans ve tizeri 54 2,94 0,69

Cizelge 3.11°den elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore anne 6grenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=2,59, anne
ogrenim durumu lise olan ¢ocuklarin EVOK puanlart ortalamas1 X=2,73, anne
6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarmm EVOK puanlari ortalamas: X=3,01, anne
6grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamasi1 X=2,94
olarak tespit edilmistir. Okuma alt boyutunda anne 6grenim durumu ilkokul ve
ortaokul olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=2,63, anne dgrenim durumu
lise olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=2,87, anne &grenim durumu 6n
lisans olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi X=3,12, anne 6grenim durumu
lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamas1 X=2,31 olarak tespit
edilmistir. Yazma alt boyutunda anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan
cocuklarin EVOK puanlar1 ortalamas1 X=2,77, anne 6grenim durumu lise olan
cocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi1 X=2,84, anne dgrenim durumu 6n lisans olan
cocuklarin EVOK puanlar ortalamasi X=3,24, anne 6grenim durumu lisans ve {izeri
olan g¢ocuklarin EVOK puanlart ortalamasi X=2,97 olarak tespit edilmistir. Ses ve

yazi farkindaligi alt boyutunda anne &grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan
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cocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi X=2,34, anne 6grenim durumu lise olan
cocuklarin EVOK puanlari ortalamasi1 X=2,38, anne 6grenim durumu 6n lisans olan
cocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=2,58, anne dgrenim durumu lisans ve iizeri
olan ¢ocuklarm EVOK puanlar ortalamas1 X=2,47 olarak tespit edilmistir. Birlikte
okuma alt boyutunda anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin
EVOK puanlar1 ortalamas1 X=2,68, anne 6grenim durumu lise olan g¢ocuklarmn
EVOK puanlar ortalamas1 X=2,84, anne 6grenim durumu 6n lisans olan gocuklarm
EVOK puanlar1 ortalamas1 X=3,14, anne 6grenim durumu lisans ve iizeri olan

cocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=3,12 olarak tespit edilmistir.

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna gore yapilan ANOVA sonuglari

Cizelge 3.12°de verilmistir.

Cizelge 3.12. EVOK Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuglart.

Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh 2
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark N
Tlkokul
ortaokul
ve Lise-
Gruplararast 13,650 3 4,550 4550 | 0,001 | . .. 0,159239
On Lisans
EVOK Okuma ve Lisans
ve lizeri
Gruplarigi 72,070 266 0,271 0,271
Toplam 85,720 269
Gruplararasi 7,133 3 2,378 2,378 | 0,127
EVOK Yazma | Gruplarici 269,152 | 266 1,012 1,012 i
Toplam 276,285 | 269
EVOK Sesve | Gruplararasi | 1,969 3 0,656 0,656 | 0,381 -
Yazi Gruplarigi 185,625 | 266 0,698 0,698
Farkindahg Toplam 187,594 | 269
o Gruplararasi 9,634 3 3,211 3,211 | 0,091 -
EVOK Birlikte | lorici | 312,242 | 266 1174 | 1,174
Okuma
Toplam 321,876 | 269
Gruplararasi 7,091 3 2,364 6,332 | 0,001 | ilkokul ve | 0,069598
Gruplarigi 99,306 | 266 0,373 ortaokul-
On lisans,
Tlkokul ve
EVOK ortaokul-
Toplam -
Toplam 106,397 | 269 Lisans ve
lizeri;
Lise- On
lisans
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Cizelge 3.12’den elde edilen analiz sonuglarmma gore cocuklarin ev erken
okuryazarlik becerisi ile annelerinin 6grenim durumu arasinda istatistiksel baglamda
manidar fark bulunmaktadir, F (3,269)=6,332, p<0,05. Bu fark Tukey testi ile analiz
edilmistir. Bu fark, analiz sonucuna gore anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul
olan ¢ocuklar ile anne 6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklar ve anne 6grenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklar ile anne 6grenim durumu lisans olan
cocuklar arasinda, ayrica lise mezunlari ile 6n lisans mezunlar1 arasindadir ve EVOK
ortalama puanlarma gore annesi On lisans, lisans ve lisans tizeri mezuniyete sahip
cocuklar lehinedir. Ozetle ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumu degistikce
cocuklarin ev erken okuryazarlik diizeyi farklilasmaktadir. Cocuklarin annelerinin
O0grenim durumlarinin ev erken okuryazarlik diizeyleri arasindaki farkliligin
biiyiikliigii i¢in eta-kare korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Eta-kare sonucu n2=
0,069598 olarak bulunmustur. n2= 0,069598 degeri orta etki biiyiikliigii olarak
degerlendirilmektedir. Alt boyutlardan elde edilen puanlar ile annelerinin 6grenim
durumlari arasinda sadece okuma alt boyutunda anlamli fark vardir, F (3,269)=4,550,
p<0,05. Anne ogrenim durumu ile okuma diizeyi arasinda anlamli iliski
bulunmaktadir. Cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarinin okuma alt boyutu
arasindaki farkliligin biiyiikliigii icin eta-kare korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Eta-kare sonucu 2= 0,159239 olarak bulunmustur. n2= 0,159239 degeri kiiciik etki
biiyiikliigii seklinde degerlendirilmektedir.

EVOK olgeginden elde edilen sonuglarin g¢ocuklarin babalarinin §grenim
durumuna gore anlamli fark gosterdigi ya da gostermedigi ANOVA testi ile analiz

edilmistir. EVOK ’tan elde edilen betimsel istatistikler Cizelge 3.13’te verilmistir.
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Cizelge 3.13. EVOK Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére
Betimsel Istatistikleri.

Baba Ogrenim o
Durumu N X SS
Ilkokul ve ortaokul 84 2,63 0,45
Lise 92 2,80 0,44
EVOK Okuma On lisans 31 3,01 0,63
Lisans ve tizeri 63 3,30 0,57
Ilkokul ve ortaokul 84 2,74 1,05
Lise 92 2,91 0,94
EVOK Yazma On lisans 31 3,09 113
Lisans ve tizeri 63 3,02 0,97
Ilkokul ve ortaokul 84 2,34 0,76
EVOK Ses ve Yaz1 Lise 92 2,39 0,83
Farkindahg On lisans 31 2,38 0,83
Lisans ve lizeri 63 2,56 0,92
Ilkokul ve ortaokul 84 2,58 0,97
EVOK Birlikte Lise 92 2,91 1,08
Okuma On lisans 31 2,89 0,96
Lisans ve tizeri 63 3,27 1,21
Ilkokul ve ortaokul 84 2,57 0,58
Lise 92 2,74 0,58
EVOK Toplam On lisans 31 2,84 0,61
Lisans ve tizeri 63 3,04 0,66

Cizelge 3.13’ten elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gére baba dgrenim
durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=2,57, baba
ogrenim durumu lise olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi X=2,74, baba
6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamas: X=2,84, baba
o0grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi
X=3,04°dir. Okuma alt boyutunda baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan
cocuklarin EVOK puanlar1 ortalamas1 X=2,63, baba 6grenim durumu lise olan
cocuklarin EVOK puanlari ortalamasi1 X=2,80, baba 6grenim durumu 6n lisans olan
cocuklarin EVOK puanlari ortalamas1 X=3,01, baba 6grenim durumu lisans ve iizeri
olan gocuklarm EVOK puanlari ortalamasi X=3,30 olarak tespit edilmistir. Yazma alt
boyutunda baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin EVOK puanlari
ortalamas1 X=2,74, baba 6grenim durumu lise olan cocuklarm EVOK puanlar
ortalamas1 X=2,91, baba 6grenim durumu on lisans olan ¢ocuklarin EVOK puanlar
ortalamas1 X=3,09, baba &grenim durumu lisans ve iizeri olan gocuklarimn EVOK
puanlar1 ortalamas1 X=3,02 olarak tespit edilmistir. Ses ve yazi farkindahig alt

boyutunda baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan ¢ocuklarin EVOK puanlari
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ortalamas1 X=2,34, baba 6grenim durumu lise olan cocuklarm EVOK puanlar
ortalamas1 X=2,39, baba 6grenim durumu on lisans olan ¢ocuklarin EVOK puanlar
ortalamas1 X=2,38, baba 6grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin EVOK
puanlar1 ortalamas1 X=2,42 olarak tespit edilmistir. Birlikte okuma alt boyutunda
baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan gocuklarin EVOK puanlari ortalamasi
X=2,58, baba &grenim durumu lise olan ¢ocuklarin EVOK puanlar1 ortalamasi

X=2,91, baba 6grenim durumu 6n lisans olan ¢ocuklarin EVOK puanlari ortalamasi

X=2,89, baba 6grenim durumu lisans ve iizeri olan ¢ocuklarin EVOK puanlar

ortalamas1 X=3,27 olarak tespit edilmistir.

Cocuklarin babalarinin 6grenim durumlarina goére yapilan ANOVA sonuglari

Cizelge 3.14.’te verilmistir.

Cizelge 3.14. EVOK Olgegi Puanlarinin Cocuklarin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére

ANOVA Sonuglari.
Varyansin Kareler sd Kareler F D Anlamh 2
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark i
Gruplararasi 17,383 3 5,794 22,555 | 0,001 | Ilkokul ve 0,202788
Gruplarigi 68,337 | 266 0,257 ortaokul- On
Lisans;
ilkokul ve
ortaokul -
EVOK Lisans ve
Okuma Toplam 85,720 | 269 “Eleg;nlgl\fee
iizeri; On
Lisans-
Lisans ve
lizeri
EVOK Gruplargr_am 4,239 3 1,413 1,382 | 0,249 i
Yazma Gruplarigi 272,046 | 266 1,023
Toplam 276,285 | 269
EVOK Ses Gruplararasi 1,907 3 0,636 0,911 | 0,436 -
ve Yazi Gruplarigi 185,687 266 0,698
Farkindah@ | Toplam 187,594 | 269
Tlkokul ve
EVOK Gruplararast | 17,239 | 3 5,747 5,017 | 0,002 Eft‘mk“" 0,053558
Birlikte 1sans ve
Okuma — uzer,
Gruplarigi 304,637 266 1,145
Toplam 321,876 | 269
Gruplararasi 8,27 3 2,759 7,481 | 0,001 | Tlkokul ve 0,077822
Gruplarigi 98,119 266 0,369 ortaokul-
EVOK Lisans ve
Toplam tizeri; Lise-
Toplam 106,397 | 269 Lisans ve
lizeri
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Cizelge 3.14’ten elde edilen analiz sonuglarina gore g¢ocuklarin ev erken
okuryazarlik ortami diizeyi ile babalarmin 6grenim durumu arasinda istatistiksel
baglamda manidar fark bulunmaktadir, F (3,269)=7,481, p<0,05. Bu fark Tukey testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul
olan cocuklar ile baba 6grenim durumu lisansiistii olan c¢ocuklar ve babasi lise
mezunu olan ¢ocuklar ile lisans ve tizeri mezunu olan ¢ocuklar arasinda gocuklarin
ev erken okuryazarlik diizeyi bakimindan manidar farklilik bulunmaktadir. Ozetle
cocuklarin babalarinin 6grenim durumu degistik¢e cocuklarin ev erken okuryazarlik
ortami diizeyi farklilasmaktadir. Cocuklarin babalarinin 6grenim durumunun ev
erken okuryazarlik diizeyleri arasindaki farkliligin biyikligi icin eta-kare
korelasyon katsayisi hesaplanmustir. Eta-kare sonucu n’= 0,077822 olarak tespit
edilmistir. n?= 0,077822 degeri orta etki biiyiikliik anlamina gelmektedir. Bu degere
gore baba 6grenim durumu ile ev erken okuryazarlik diizeyleri arasindaki farklilik
orta diizeyde etki biiylikliigiine sahiptir. Alt boyutlardan elde edilen puanlar ile
babalarin 6grenim durumu arasinda okuma ve birlikte okuma alt boyutlarinda
anlamli fark vardir. Bu fark Tukey testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore
babalari ilkokul ve ortaokul- On Lisans; Ilkokul ve ortaokul-Lisans ve iizeri; Lise-
Lisans ve iizeri; On Lisans- Lisans ve iizeri aralarinda olanlar arasinda manidar fark
vardir. Eta-kare degerleri incelendiginde ise babanin 6grenim durumu ile okuma
diizeyi arasinda yiiksek etki biytlikligi vardir n2= 0,202788. Babanin 6grenim
durumu ile birlikte okuma diizeyi arasinda orta diizeyde etki biiyiikliigii vardir nzz

0,053558.
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4. TARTISMA

Okul 6ncesi dénem, 36-72 aydaki dil gelisim gostergelerine dair fikir vermesi
ve gelisimsel riskin belirlenmesi agisindan en 6nemli donemdir. Bu donem ele
alindiginda, dil gelisimini etkileyen en onemli faktdr cocuga sunulan uyaranlardir.
Okul oncesi egitimle uyaranlarin ¢ocuga sunulmasi devam etmekle beraber; bu
uyaranlarin okul Oncesi egitimle biitiinlesen ve c¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve
kiiltiirel] durumlarinin  belirlenmesindeki 6nemli etken olan ev ortaminda
diizenlenmesi 6nemlidir. Bununla birlikte ev ortamindaki ¢ocuga ve gocukla olan
etkilesim siirecine dair gerekli bilgileri almak i¢in en saglikli kaynak ailedir.
Cocuklarin iletisim ve dil becerilerinin gelismesi i¢in anne ve babalarin ev ortaminda
cocuklartyla daha fazla etkilesime girmesi, ¢ocuklarin iletisim girisimlerine anne ve
baba tarafindan uygun tepki verilmesi, ¢cocugun odaklandigi veya ilgilendigi konu
hakkinda konugmasi, c¢ocugun soylediklerini genisletmesi dil ve konusmayi

destekleme stirecinde oldukg¢a 6nemlidir (Kaiser ve ark., 2017).

Evdeki okuryazarlik deneyimleri, anne ve babanin 6grenim durumu, anne ve
babalarin erken okuryazarliga iliskin tutum ve davranislart ¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerinin derecelerine iligkin bir kani olusturabilecek kayda deger gostergeler
olarak ifade edilmektedir (Verhoeven, 2002). Buradan hareketle bu boliimde, yapilan

calisma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglar {i¢ baslik altinda tartigilmistir.

4.1. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) ile Ev Erken Okuryazarhk
Ortam Olcegi (EVOK) Arasindaki iliskiye Dair Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirma kapsaminda ¢ocuklarin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgeginin
(EVOK) alt boyutlarindan olan okuma becerileri ile Tiirkge Erken Dil Gelisimi
Testinin (TEDIL) alt boyutu olan alic1 dil becerileri arasinda zayif bir iliski ve ifade
edici dil becerileri arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir. Okuma alt boyutu ile

cocugun toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansi arasinda zayif bir iliski
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bulunmaktadir. Cocuklarin okumaya dair deneyimlerinin alic1 dile ve ifade edici dil
gelisimlerini etkiledigi soylenebilir. Dolayisiyla, g¢ocuklara erken donemde kitap
okuma etkinliginin artmasinin onlarin dil gelisimlerine de etki edecegi diisiintilebilir.
Bu baglamda erken donemde okuma becerilerinin artmasinin erken dil gelisiminde
olumlu etkiye sahip oldugu, arastirmalarda ortaya konmustur (Hammer ve ark., 2017,
Moss, 2016; Niklas ve Schneider, 2013). Arastirma bulgular1 da literatiirdeki bu
bulgular destekler niteliktedir.

Cocuklarin Ev Erken Okuryazarhk Ortam1  Olgeginin  (EVOK) alt
boyutlarindan olan yazma becerileri ile Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL)
alt boyutu olan alic1 dil becerileri arasinda anlamli diizeyde bir iligki bulunmamakta,
ifade edici dil becerileri arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir. Yazma alt
boyutu ile sozel dil performansi arasinda c¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir.
Dolayisiyla, ¢ocuklarin erken donemde yazma becerilerinin artmasinin onlarin dil
gelisimlerini olumlu etkiledigi soylenebilmektedir. Farver ve ark. (2013), ¢ocuklarin
evlerinde yazi materyallerinin bulunmasi ve ¢ocuklarin bunlari kullanmalarinin alict
dil, ifade edici dil, sozciik dagarcigi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligini
artirdigi sonucuna ulagsmislardir. Anne ve cocuk ile iligkili evde zengin erken
okuryazarlik ortaminin ¢cocuklarin erken dil gelisimini i¢ine alan alici dil, ifade edici
dil ve sozel dil performansina etki ettigi ortaya konmustur (Hammer ve ark., 2017,

Moss, 2016; Niklas ve Schneider, 2013).

Cocuklarm Ev Erken Okuryazarhk Ortam1  Olgeginin (EVOK) alt
boyutlarindan olan ses bilgisel ve yazi1 farkindaligr ile Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi
Testinin (TEDIL) alt boyutlar1 olan alici, ifade edici dil becerileri ve sozel dil
performanslar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmamaktadir. Cocuklarin ses
bilgisel ve yazi farkindaligina dair deneyimlerinin dil gelisimine etki etmedigi
gorilmektedir. Calismada bulunan bu sonucun aksine okul O©ncesi donemde
cocuklarin belirleyici modeli ve temel bilgi kaynagi olan anne ve babalar tarafindan
desteklenen seshilgisel ve yazi becerileri, heceleme becerisi, dinledigini anlama,
sozel dil becerisi, kelime bilgisi, fonolojik farkindalik, akilda tutma ve gorsel algi

becerilerinin ¢ocugun ilerideki erken okuryazarlik gelisimine katki sagladig
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bilinmektedir (Strickland ve Shanahan, 2004). Chow ve ark. (2017), ailede ev
okuryazarlik ortamiin yliksek olmasimin ¢ocugun kelime bilgisi ve sesbilgisel
farkindaliginin artmasina katki sagladigini belirtmektedir. Inoue ve ark. (2018), anne
ve babanin 6grenim durumu ve paylasimli kitap okuma gibi ev i¢i kimi etkinliklerin
harf bilgisi, kelime bilgisi ve sesbilgilsel farkindalik gibi erken dil gelisimini
destekledigini ifade etmektedir. Yapilan c¢alismalarin sonuglarinin, g¢alismanin
bulgulariyla ortiismedigi goriilmekte olup, bu durum bilingli ve nitelikli ses

farkindaligina vurgu yapilmasi ile agiklanabilir.

Cocuklarmm Ev Erken Okuryazarhk Ortam1  Olgeginin (EVOK) alt
boyutlarindan olan birlikte kitap okuma puanlar ile Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi
Testinin (TEDIL) alt boyutlar1 olan alici, ifade edici dil becerileri ve sozel dil
performanslar1 arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir. Cocuklarin birlikte kitap
okuma deneyimlerinin alic1 dil, ifade edici dil ve sozel dil gelisimlerini etkiledigi
sOylenebilir. Weigel ve ark. (2006), ev okuryazarlik ortamimnin bilesenleri ile okul
oncesi ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil becerileri arasindaki iliskiyi boylamsal olarak
incelemisler ve arastirma sonucunda, ev okuryazarligi ortaminin farkli bilesenlerinin
okul 6ncesi ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerinin farkli bilesenleri ile iliski

oldugunu belirlemislerdir.

Cocuklarin  Ev  Erken Okuryazarlik Ortam1 Olgeginin (EVOK) alt
boyutlarindan olan yazma becerileri ile ses bilgisel ve yazi farkindaligi ve birlikte
kitap okuma alt boyutu arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.
Cocuklarin birlikte kitap okuma deneyimleri arttikga yazma becerilerinin, yazma
becerileri arttikca ses bilgisel ve yazi farkindaliklarimin arttigi goriilmektedir.
Cocuklarin ses bilgisel ve yazi farkindaligi ile birlikte kitap okuma alt boyutu
arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Cocuklarin birlikte kitap
okuma deneyimleri arttikca ses bilgisel ve yazi1 farkindaliklarinin arttigi
goriilmektedir. Arastirmaya ait bu sonuglarin, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
fonolojik farkindalik calismalarini igermesinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bu
durum tizerinde etkilesimli kitap okuma etkinliginin metin igindeki sesbirimlere

vurgu yapilmasi ile cocuklarin bunlar1 kullanarak sozciik tliretme becerilerinin
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desteklenmesinin etkili oldugu soylenebilir. Benzer bigimde metin iginde bu
sesbirimlerin ayirt edebilmesinin ve sembolik olarak tanimasinin, okula hazirlik
becerilerini  destekleyerek ileriki yillardaki yazma becerileri {izerinde etki
saglayabilecegi diisiiniilebilir. Cakmak ve Yilmaz (2009)in gerceklestirdikleri
aragtirmada, erken okuryazarligin alt boyutu olan birlikte kitap okuma deneyimlerini
incelemisler, cocuklartyla daha az kitap okuyan anne ve babalarin, her giin diizenli
kitap okuyan ailelere kiyasla daha yiiksek oranda oldugunu belirlemislerdir.
Orneklemlerinde ¢ocuklarmi diizenli sekilde kiitiiphaneye gotiiren anne ve babalarin
cocuklarinin kitaplarla olan etkilesimlerinin arttigini ifade etmislerdir. Cunningham
ve Zibulsky (2011) yaptiklari ¢aligmada, kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerilerinin  gelisiminde yetigkinlerin ¢ocuklariyla gerceklestirdikleri erken
okuryazarlik etkinliklerinden biri olan etkilesimli kitap okumanin etkisini ortaya
koymuslardir. Etkilesimli okumayi, anne babalar ile cocugun birlikte okuma etkinligi
yapmalar1 olarak tanimlanmiglardir. Cocuklarin etkilesimli kitap okuma ile dile
iligkin kurallar arasindaki iliskiyi anlamalarinin kolaylastigini ayn1 zamanda yazil
materyallerle olan iliskisini anlamalarin1 sagladigini ifade etmislerdir. Yapilmis olan

arastirmalarin ¢aligmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Arastirmada, annenin ve ¢ocugun kendine ait kitap sayisi arttikca ve annenin
cocuga bir seyler okuma sikligi arttik¢a alict dil, ifade edici dil ve toplam dil puanini
ifade eden sozel dil performansinin arttig1 goriilmiistiir. Annenin ¢ocuga bir seyler
okumaya daha erken yaslarda baglamasinin da ¢ocugun alict dil ifade edici dil ve
toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansmin arttirdigr tespit edilmistir.
Dolayisiyla, annelerin ¢ocuga yonelik okuma yapmalari ve buna erken yaslarda
baslamalarinin erken dil gelisimine etki ettigi soOylenebilir. Nitekim Yeo ve
arkadaglar1 (2014) ailelerin erken okuryazarlikla ilgili algilari, 6grenim durumlari,
cocuklarma sunduklar1 etkinlikler ve erken okuryazarlik ortamlari, ¢gocugun erken
donemdeki okuryazarlik becerilerinde dnemli rol oynadigini belirtmektedir. Brown
ve arkadaglarmin (2017) yaptig1 arastirmaya gore ailelerin ¢ocuklarina uygun Kitap
secmeleri ve ¢ocuklarma yonelik onlarin géz hizalarinda olacak sekilde okuma
yapma gibi iletisim stratejilerinin onlarin dil gelisiminde etkili oldugu bulunmustur.

Bilindigi gibi Oykii kitab1 okuma ya da etkilesimli kitap okuma okuryazarlik
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becerilerinin gelisimi i¢in destekleyici bir ortam sunmaktadir. Etkilesimli kitap
okuma cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde en temel etkinlik
olarak kabul edilmektedir. Saracho ve Spodek (2006) 6ykii kitab1 okumanin ¢ocugun
okuryazarlik gelisimini olumlu yonden destekledigini vurgulamaktadir. Ayrica dyki
kitab1 okumanin, sozciik bilgisini, cocuklarin okuldaki okuryazarlikla ilgili
etkinliklerdeki basarisini, okuma bagarisini ve anlama becerilerini destekledigi
sonucuna varmislardir. Oykii okuma esnasinda soru sormak, karakterler hakkinda
konusmak gibi etkinliklerin etkilesimli kitap okumanin en 6nemli 6zelliklerinden biri
oldugu bilindigine gore, arastirmada ¢ocugun kendisine okunan kitaptaki karakterler
ve olaylar hakkinda soru sorma siklig1 arttik¢a alict dil, ifade edici dil ve toplam dil
puanin1 ifade eden sozel dil performansinin arttiginin goriilmesi beklenen bir
sonuctur ve etkilesimli kitap okumanin dil gelisimi {izerindeki etkisini dogrular
niteliktedir. Ozellikle de etkilesimli ve diizenli kitap okuma; ifade edici dil
gelisimleri zayif olan ¢ocuklarin kelime dagarciklarini arttirmakta, ¢ocuklarin alici
dil ile ifade edici dil diizeylerinde ve erken okuryazarlik becerilerinde etkili
olmaktadir (Aral, Bigcak¢t ve Er, 2017). Cocugun anneden kendisine bir seyler
okumasini isteme sikligr arttikg¢a alici dil, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade
eden sozel dil performansinin arttigi saptanmistir. Cocugun, kendisine okunan
oykiideki kelimeleri ve satirlar1 tamamlama sikligi arttikga alici dil ve toplam dil
puanini ifade eden sozel dil performansinin arttig1 goriiliirken, ifade edici dil gelisim
diizeyine etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. Sengiil (2019) anne babalarin
cocuklarima yonelik kitap okuma sikliklarinin artmasinin erken dil becerilerinin
gelisiminde son derece 6nemli oldugu vurgulamakta ve kitap okuma sikliginin diisiik

oldugu ailelerde ¢ocugun kitaba yonelik ilgisinin artmayacagini ifade etmektedir.

Arastirmada cocugun giinliik televizyon izleme siiresi azaldik¢a alict dil
gelisim diizeyinin arttig1 goriiliirken, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade eden
sozel dil performansina etki etmedigi bulunmustur. Bilindigi gibi ¢ocugun dil
gelisiminde gorsel ve isitsel uyaranlarin dil gelisimini dogrudan etkiledigi
sOylenebilmektedir. Anne ve babalarin ¢ocuklarni kitle iletisim araglarinin uzun
sireli kullanimindan uzak tutmalari c¢ocuklarin dil gelisimini artirarak gelecek

yasamlarinda basarilarin1 artiracagi ifade edilebilmektedir (Kol, 2011). Ritonga ve
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Sofyani (2018) ¢ocugun erken yaslarda c¢ok fazla televizyona maruz kalmalarinin

onlarin biligsel ve dil gelisimlerine olumsuz etki ettigini ifade etmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore annelerin ¢ocuga restoran, sokak isaretleri gibi
kelime ve isaretleri gosterme sikligi arttikga ¢ocugun alict dil gelisim diizeyinin
arttigr goriiliirken, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade eden sozel dil
performansina etki etmedigi bulunmustur. Cocugun tekerleme sdyleme sikligi
artttkca alici dil, ifade edici dil ve toplam dil puanmi ifade eden sozel dil
performansimnin arttigi saptanmistir. Arastirmada ¢ocugun bir seyler ¢izme sikligi
arttikca ifade edici dil ve toplam dil puaninmi ifade eden sozel dil performansinin
arttig1 goriiliirken, alic1 dil gelisim diizeyine etki etmedigi bulunmustur. Cocugun
harf ve kelime yazma sikligi arttik¢a toplam dil puanimi ifade eden sozel dil
performansiin arttigi goriiliirken, alic1 ve dil ifade edici dil gelisim diizeyine etki
etmedigi sonucuna ulasilmistir. Erken c¢ocukluk doéneminde okul oncesi ¢ocuklar,
gbzlem yaparak g¢evrelerini algilarlar ve bu gézlemde anne ve babalar1 en 6nemli rol
modelleridir. Okuryazarlik becerilerinin de gozlem, taklit ve model alma siireglerini
icerdigi diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kazandiklar ilk
ortamin ev ortami oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla bu becerilere iliskin ilk etkilesim
yetiskinlerle kurulmaktadir. Kisaca bu dénem c¢ocuklarinin bahsedilen becerilere
iliskin ve gevresel farkindaliklarini kazanma siireglerinde en 6nemli rol anne ve
babalara aittir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Ha ve arkadaslar1 (2022)’nin yaptigi
arastirma, ¢ocuk ve ebeveynler arasindaki okuma, yazma ve konusmaya dayali
etkilesimlerin ¢ocuklarin sonraki konugma ve dil yasantilari {izerinde etkili oldugunu
ve erken dil ortaminin g¢ocuklarin konusma ve dil gelisimlerinde kritik bir rol

oynadigini ortaya koymustur.

4.2. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) Puanlarma iliskin

Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirmaya katilan cocuklarin  erken dil gelisim risk durumlarn
degerlendirildiginde, oransal olarak %35.6’sinn alic1 dilinin ortalama diizey; oransal

olarak %48.1’inin ifade edici dilinin ortalama diizey ve yine %37’sinin toplam dil
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puanini ifade eden sozel dil performansinin ortalama diizey oldugu bulunmustur.
Bunu, dil performanslart ortalama alti ve zayif puan alanlarin takip ettigi
bulunmustur. Giiven ve Topbas (2014) TEDIL testinin ¢ocuklarin sozel olarak giiclii
ve zayif yanlariin tespit edilmesini sagladigini ifade etmektedir. Cocugun alic1 ve
ifade edici dildeki toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansinin, ¢ocugun
tiim sozel dil becerisinin en iyi gostergesi oldugunu kabul etmektedirler. Giiven ve
Topbas (2014)’a gore, sozel dil performansi diisiik olan cocuklar etkili iletisim
kurmada, evde, okulda ve sosyal baglamlarda dili anlamada ve sosyal ortamlara
uygun dil becerileri sergilemede zorlanabilirler. TEDIL, alic1 dilde, yonergeleri takip
etme, kelime dagarcigi, dilbilgisel ciimleleri anlama ya da dogru veya yanlis
dilbilgisel yapilar1 ayirt etme gibi becerileri tespit ettiginden, ortalama ve altinda
puan alan ¢ocuklarin karsilikli konugmalar1 kavramada ve takip etmekte zorluk
yasayacagi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde ifade edici dilde ortalama ve altinda
puan alan ¢ocuklarmn siklikla hatali dilbilgisel veya climle yapist kullanmasi, sdzciik
geri getirmede zorlanmasi, karmasik climleler iiretmesi ve karsilikli konusmalara
dahil olmakta giicliik yasamasi beklenebilmektedir. Arastirma sonuglarna gore,
cocuklarin okul dncesi egitim almalar1 ve 6l¢egin uygulandigi donemde okul dncesi
egitimin ikinci yariyila devam etmeleri, dolayisiyla o donem miifredatinin
cogunlugunu tamamlamis olmalar1 Sebebiyle soézel dil puanlarmin gogunlukla
ortalama ve ortalama alti diizey olmasi beklenebilir bir sonu¢ olarak
degerlendirilemez. Bronfenbrenner (1979)’in, ¢ocuklarin biyolojik olarak dili
o0grenme becerileriyle dogduklarin1 ve dogustan gelen dilin, cevre ile sekillenerek
gelistigini ifade ettigi bilindigine gdére mikrosistem olan en katmanda ¢ocugun devam
ettigi okul Oncesi kurumdan aldig1 egitimin ¢ocugun dil gelisimine dogrudan etki
ettigi; buradan hareketle okul Oncesi egitimde dil gelisimine ve dil gelisimini
destekleyici etkinliklere yeterince yer verilmemesinin bu sonug¢ iizerinde etkili
oldugu disiintilebilir. Mezosistem agisindan degerlendirildiginde ise c¢alisma
grubunun annelerinin okul katilimimi gergeklestirmede yetersiz kalmalarinin ve okul
etkinliklerini takip etmemelerinin, ¢ocuklarinin dil gelisimini takip etme ve
destekleme noktasinda da yetersiz kalmalari sonucunu olusturdugu diisiiniilebilir.
Calismanin bu sonucunun ortaya cikma sebebi ekzosistem katmanina gore

incelendiginde, ¢aligma grubundaki annelerin is veya ev ortamindaki yogunluklar
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sebebiyle okul ve 6gretmenlerle olan iletisimlerinin yetersiz olabilecegi, dolayisiyla
bu durumun gocuklarinin dil gelisimini destekleyecek okul ortamindaki etkinlikleri
takip etmeye daha az zaman ayirmalarma yol acgabilecegi diisliniilebilir. Ayni
zamanda calismanin gergeklestigi Bigadi¢ ilgesinin kiiltiirel ve toplumsal yapisinin
caligma grubundaki annelerin okuldan beklentilerini ve 6gretmenlerin dil gelisimine
yonelik algilarint makrosistem agisindan etkiledigi ve okul oncesi egitimdeki dil
gelisimi etkinliklerinin bu algilarla sekillenerek yetersiz kalmis olabilecegi
distintilebilir. Ha (2020), okul 6ncesi egitimin s6z dizimini kullanma ve kelimeleri
yaratici bir bicimde birlestime yoluyla anlamsal ¢esitlilik ve anlamsal organizasyon
saglayarak ¢ocuklarin erken dil gelisimleri iizerinde etkili oldugunu bildirmektedir.
Sun ve Yin (2022) alic1 dildeki kelime dagarcigi ve s6z dizimi bilgisinin erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve diger dil becerileri ile iligkisi
acisindan hayati 6neme sahip oldugunu vurgulamakta ve okul 6ncesi egitimde ortak
kitap okuma gibi 6gretim stratejilerine yer veren erken dil gelisimi programlarini
onermektedir. Bu iki ¢alismaya bakildiginda, okul 6ncesi egitim alan ve almayan
cocuklar1 karsilastirsa da TEDIL puan ortalamalarinin en fazla ortalama diizeyinde
olmasi beklenen bir sonug¢ olarak yorumlanirken ikinci diizeyde TEDIL puan
ortalamalarinin ortalama alti bulunmasi ile beklenmeyen bir sonug¢ olarak

yorumlanabilir.

Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi
(TEDIL) puanlar1 bakimindan istatistiksel baglamda anlamli fark olmadig: tespit
edilmistir. Arastirmanin cinsiyetle ilgili bulgular ile paralellik gdsteren Ozen Tuncer
(2022) tarafindan yapilan c¢alismada c¢ocuklarin dil gelisiminin cinsiyete gore
farklilasmadigi, Tarkocin ve Tuzcuoglu (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada
cinsiyetin ¢ocuklarin dil becerileri iizerinde etkisi olmadigi, Arabaci ve Omeroglu
(2013)’nun, okul oncesi cocuklarla gergeklestirdikleri calismalarinda, ¢ocugun
cinsiyet degiskeninin dile dair iletisimleri acisindan anlamli farklilik olusturmadig:
saptanirken diger taraftan arastirma sonucundan farkli sekilde Uladi1 ve ark. (2019)
tarafindan yapilan bir aragtirmada okul oncesi donem cocuklarinin dil becerileri
tizerinde cinsiyetin etkili oldugu tespit edilmistir. Bu durumun sebebinin erken dil

gelisimini agiklamada cinsiyet faktorii yerine dil gelisimini destekleyici uyaranlarin
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saglandig1 ¢evre faktorlerinin daha 6n planda olmasindan kaynaklanabilecegi
vurgulanabilir. Arastirmada ele aliman o6rneklemde cinsiyetin etkisi olmaksizin
annelerinin ¢ocuklara sunduklar1 yasantilar ile ilgili bir farklilasma oldugu
degerlendirilebilir. Nitekim Sutton ve ark. (2007), cocukla etkilesimli kitap
okumanin g¢ocuklarin erken donemde dil gelisimleri ve okuryazarlik becerilerini
artirdigini ifade etmektedir. Gonzalez ve ark. (2013) da okul 6ncesi déonemde olan
cocuga yakiinin kitap okumasi, dinlemesi ve etkilesimli bir ortam olusturmalarinin

cocuklarin dil becerilerine katki yaptigini vurgulamaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore cocuklarm TEDIL puanlar1 ile anneleri ve
babalarinin 6grenim durumu arasinda istatistiksel baglamda anlamli fark mevcuttur.
Anne ve baba 6grenim durumu arttik¢a ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin arttig
goriilmiistiir. Anne ve babalarin 6grenim durumlart arttikca farkindaliklarinin
artacagl ve dil gelisimi yoniinden ¢ocuklara daha olumlu kosullar1 olusturacagi,
dolayistyla ¢ocuklarina dil gelisimini destekleyici uyaranlar acisindan daha zengin
ortamlar sunma olanaklarmin artacagi diisiiniilebilir. Taskinbas (2021) yaptigi
arastirmada anne ve baba 6grenim durumu arttikca okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil
gelisim diizeylerinin de arttigini tespit etmistir. Yildirim ve Kogak (2016), anne baba
ogrenim durumunun alict ve ifade edici dil diizeyini olumlu yonde etkiledigini
bulmustur. Burgess (2005) anne ve babalarin gocuklarin erken dil ve okuryazarlik
becerilerine yonelik ortamlar olusturdugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda anne ve
babalarin 6grenim durumu arttikca olumlu iletisim becerilerine sahip olabilecekleri
ve bu becerilerin de ¢ocuklarin dil gelisimini arttiracagi diisiiniilebilir. Tarkog¢in ve
Tuzcuoglu (2014)’nun yaptig1r ¢alismada anne ve baba O6grenim durumunun dil
gelisimine ve ¢ocuklardaki iletisim becerilerine olan etkisi incelenmis, anne 6grenim
durumu ve baba Ogrenim durumu arttikga c¢ocukla kurulan iletisimin arttig
goriilmistiir. Bu sonuglar ele alindiginda anne ve baba 6grenim durumunun yiiksek
olmasinin ¢ocuklarda iletisim becerilerine, dolayisiyla dil gelisimine olumlu etki
ettigi sOylenebilmektedir. Alanyazindaki bazi arastirma sonuglari da bu sonuglar
dogrular niteliktedir (Hamilton ve ark., 2016; Shahaeian ve ark., 2018; Wiescholek
ve ark., 2018).
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4.3. Ev Erken Okuryazarhk Ortamn Olcegi (EVOK) Puanlarna iliskin

Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmada ¢ocuklarin annelerinin EVOK puani ortalamalar1 ve alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalarinin, testten alinabilecek ortalama
degerden daha yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Annelerin ¢ocuklarina erken
okuryazarlik ortami sunma durumlarinin ortalamanin iizerinde olmasi sonucu,
calismanin TEDIL sonuglariyla karsilastirildiginda cocuklarin dil gelisimlerinin
ortalama ve alti ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum beklenen bir sonu¢ olarak
Oongoriilmemistir. Ciinkii ev ortaminda erken okuryazarlik becerileri desteklenen
¢ocuklarin dil gelisimlerinin de ortalamanin iistiinde olacagi beklenmektedir. Ancak
EVOK’un anneler tarafindan doldurulmus olmasindan ve erken okuryazarlik
becerilerinin uygulanmasina yonelik algilarinin  farkli olabileceginden dolayi
EVOK’ta ifade edilen becerilerin uygulanmasinda niteliksel agidan eksikliklerin
olabilecegi distiniilmektedir. Reeves (2022) erken doénemde ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin nitelikli olarak karsilanmasinda anne ve babalarin roliine
vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla, erken yillarda ¢ocuklarin dil, konugma ve iletisim
ihtiyaglarmin Dbelirlenmesi ve nitelikli sekilde desteklenmesi onlarin erken
okuryazarlik becerilerine olumlu etki ettigi vurgulanmistir. Ha ve arkadaslar
(2022)’nin yaptig1 arastirma, ¢ocuk ve ebeveynler arasindaki okuma, yazma ve
konusmaya dayali etkilesimlerin c¢ocuklarin sonraki konusma ve dil yasantilari
tizerinde etkili oldugunu ve erken dil ortaminin c¢ocuklarin konusma ve dil

gelisimlerinde kritik bir rol oynadigini ortaya koymustur.

Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyetlerine goére Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi (EVOK) puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadur.
Kiz ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik diizeylerinin erkek ¢ocuklara gore daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarmin erkeklere oranla daha erken konusmaya
baslamalarinin ve sozciiklere daha duyarli olmalarinin bunda etkili oldugu ifade
edilebilir. Bu duyarliligin sonucu olarak kiz c¢ocuklarin daha ¢ok, dili aktif
kullanacaklar1 oyunlar segerken erkek cocuklarinin daha hareketli oyunlar oynamaya

yoneldigi gozlemlenebilmektedir. Bu durumun erken okuryazarlik becerilerini, kiz
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¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan daha hizli kazanmalarina ve erkek ¢ocuklardaki erken
okuryazarliga iligskin gecikmelerin saptanmasinda ge¢ kalinmaya neden olabilecegi
distintilebilir. Nitekim Semerci (2022), kiz ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin erkek c¢ocuklardan hizli oldugunu vurgulamakta ancak bu durumun
erkek cocuklarin okuryazarlik becerilerindeki sorunlarin daha ge¢ saptanabilmesine
yol agtigina dikkat ¢cekmektedir. Ancak cinsiyetin erken okuryazarlik {istiine etkisini
inceleyen caligmalarin  sonuglarinin  farklilagabildigi bilindigine gore; erken
okuryazarlik becerilerine etkisi oldugu bilinen gorsel bellegin erkek cocuklarda kiz
cocuklara gore daha yiiksek oldugu ifade edilebilmektedir (Ece, Oner ve Giilgdz,
2020). Bu durumda erken okuryazarlik diizeyinin cinsiyete gore anlamli farkliliginin
bulundugu calismalarda, erkek c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin kiz
cocuklara gore daha iyi diizeyde olmasi da beklenebilmektedir. Berglund ve
arkadaglar1 (2005)’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin demografik
degiskenlerle olan iliskilerini incelemek icin ylriittiigli c¢alismada cinsiyetin
okuryazarlik becerilerini etkiledigi, kiz ¢ocuklarin erkeklere gore daha yiiksek
puanlara sahip olduklar1 gériiliirken, Saglam ve Ozyiirek (2022) yaptig1 calismada,
erkek cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin
kiz ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucunu bulmustur. Bu sonu¢ her ne kadar
calismanin erken okuryazarlik becerilerinin kiz ¢ocuklarda daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuyla ortiismiiyor olsa da, erken okuryazarlik becerilerinin cinsiyete gore

farklilagtigi sonucunu destekler niteliktedir.

Bununla birlikte bu ¢aligmada erken okuryazarlik becerilerinin cinsiyete gore
farklilasmas1 ancak dil gelisiminde cinsiyetin etkisinin olmamasi ¢eligkili bir sonug
olarak dikkat ¢gekmektedir. Ancak her ne kadar bu sonug beklenmeyen bir sonug olsa
da bilindigi gibi TEDIL arastirmaci tarafindan ¢ocukla birebir uygulanmis olup, bu
sonucun uygulayicinin cinsiyet acisindan ayrim yapmaksizin daha bilimsel
degerlendirmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. EVOK ise anne tarafindan

doldurulmus oldugundan, bu farkliliga sebep olmus olabilir.

Arastirmada c¢ocuklarin EVOK puanlar ile anneleri ve babalarinin 6grenim

durumu arasinda istatistiksel baglamda anlamli bir fark mevcuttur. Dolayisiyla anne
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O0grenim durumu arttikca c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik diizeylerinin arttigi
goriilmistiir. Bu bulgu anne babalarin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasimin ev
ortaminda ¢ocuklarin okuryazarliklarimi gelistirmede etkili olacagr seklinde

yorumlanabilir.

Yapilan bir¢cok arastirma c¢alismanin bu bulgularin1 destekler niteliktedir.
Timkey (2015), ¢alismasinda ailelerin ¢ocuklariyla birlikte gergeklestirdikleri erken
okuryazarlik etkinliklerinin ¢ocuklarin okuryazarlik basarisi ile iliskisini incelemeyi
amaclamis; ailelerin katiliminin ve 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin okuryazarlik
becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Emre (2017) yaptigi ¢alismada,
annelerin kiiltiirel ve egitimsel birikimleri ile ¢ocuklardaki okul 6ncesi okuryazarlik
gelisimi arasinda dogru orantida bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Ak¢um (2005)
yaptig1 calismasinda, baba 6grenim durumlarinin ¢cocuklarin okuryazarliga hazir olus
diizeyinde ve okuma olgunlugunda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Lonigan ve
arkadaslar1 (2013)’nin yaptig1 arastirmada, anne baba Ogrenim diizeyinin erken
okuryazarlii yordama giicliniin yliksek oldugu tespit edilmistir. Cabell ve
arkadaslar1 (2011) erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde anne baba 6grenim
durumuyla birlikte degisen okuryazarliga iligkin ¢evresel faktorlerin cocuga
sunulmasinin oldukca etkili oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde alanyazindaki
bazi arastirmalar da bunu destekler niteliktedir (Hofslundsengen ve ark., 2019; Liu
ve ark., 2018; Mascarenhas ve ark., 2017).
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5. SONUC VE ONERILER

Okul oOncesine devam eden 36-72 ay c¢ocuklarin dil gelisimleri ile ev
ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri arasindaki iliskinin incelenmesini

amaglayan bu ¢aligmanin sonucunda;

EVOK ve TEDIL alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde ¢ocuklarin
okuma becerileri ile alici dil diizeyleri arasinda zayif bir iliski, ifade edici dil
diizeyleri arasinda ¢ok zayif bir iliski, ¢ocugun toplam dil puanini ifade eden sozel
dil performansi arasinda zayif bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yazma becerileri ile
alict dil diizeyleri arasinda anlamli iligki bulunamazken, ifade edici dil diizeyleri ve
sozel dil performanslar1 arasinda ¢ok zayif bir iligki bulunmustur. Cocuklarin ses
bilgisel ve yaz1 farkindalig1 becerileri ile alici, ifade edici dil diizeyleri ve sozel dil
performanslar: arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Cocuklarin birlikte kitap
okuma deneyimleri ile alici, ifade edici dil diizeyleri ve sozel dil performanslart

arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmustur.

Cocuklarin ve annenin kendine ait kitap sayisi, annenin ¢ocuga bir seyler
okuma siklig1 arttikca, anne cocuga bir seyler okumaya daha erken yaslarda
basladikca, cocugun anneden kendisine bir seyler okumasini isteme siklig1 arttikca,
kendisine okunan Oykiideki kelimeleri ve satirlari tamamlama sikligi arttikea,
tekerleme sdyleme siklig1 arttikga, kendisine okunan kitaptaki karakterler ve olaylar
hakkinda soru sorma siklig1 arttikga cocugun alici dil, ifade edici dil ve toplam dil
puanin1 ifade eden sozel dil performansinin arttigi sonucu bulunmustur. Ayni
zamanda g¢ocugun giinliik televizyon izleme siiresi ile alici dil gelisim diizeyi
arasinda anlamli iligki bulunurken, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade eden
sozel dil performansi arasindan anlamli iligki bulunmamistir. Annenin g¢ocuga
restoran, sokak isaretleri gibi kelime ve isaretleri gosterme sikligi ile ¢ocugun alict
dil gelisim diizeyi arasinda anlaml iliski bulunurken, ifade edici dil ve toplam dil
puaninmi ifade eden sozel dil performansi arasindan anlamli iliski bulunmamaistir.

Cocugun bir seyler ¢izme sikligi ile ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade eden

89



sozel dil performansi arasindan anlamli iliski bulunurken, alict dil gelisim diizeyi
arasindan anlamli iligki bulunmamistir. Cocugun harf ve kelime yazma siklig1 ile
toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansi arasinda anlamli iligki
bulunurken, alici ve ifade edici dil gelisim diizeyi arasindan anlamli iliski

bulunmamastir.

Bununla birlikte; ¢ocugun anneyi okurken gorme sikligi, annenin okumay1
sevme derecesi, cocugun kendisi i¢in anneden yazi1 yazmasini isteme siklig1, cocugun
kelimelerin nasil hecelendigini anneye sorma siklifi, ¢ocugun anneyle veya
baskalartyla uyakli kelime oyunlari deneme veya oynama sikligl, annenin ¢ocukla
uyakli kelime oynama siklig1, ¢ocugun yiyecek paketleri veya sokak isaretlerindeki
kelimeleri okumak i¢in anneden yardim isteme sikligi, annenin ¢ocuga kitap okurken
harflerin isimlerini 6gretmeye calisma sikligi, kendisine kitap okunurken ¢ocugun
resimleri kendiliginden gdsterme ve onlarla ilgili konusma sikligi, ¢cocugun kitap
okuyormus gibi yapma siklig1 ile alic1 dil, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade

eden sozel dil performansi arasinda anlamli iliski bulunmamastir.

Cocuklarin dil gelisim risk durumlarimin ortalama ve altinda oldugu
goriilirken, erken okuryazarlik deneyimlerinin ortalama {istiinde oldugu
bulunmustur. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermezken erken okuryazarlik deneyimlerinin cinsiyete gére anlamh bir farklilik
gosterdigi bulunmustur. Cocuklarin dil gelisim diizeylerinin ve erken okuryazarlik
deneyimlerinin anne ve baba dgrenim durumuna gére anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur. Cocuklarin okuma becerileri ile yazma, ses bilgisel ve yazi farkindaligi
becerileri arasinda zayif bir iligki bulunurken birlikte kitap okuma deneyimleri
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yazma becerileri ile
ses bilgisel ve yazi farkindaligi becerileri ve birlikte kitap okuma deneyimleri
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Cocuklarin ses bilgisel ve yazi
farkindalig1 becerileri ile birlikte kitap okuma deneyimleri arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir iligki bulunmustur. Cocuklarin alici ve ifade edici dil diizeyleri ile gocugun
toplam dil puanini ifade eden s6zel dil performansi arasinda yiiksek diizeyde pozitif

bir iligki bulunmustur.
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Bu sonuglar dogrultusunda arastirma baglaminda 6neriler sunulmustur.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgeginin
(EVOK) maddelerinin annelerden alinan bilgiler dogrultusunda belirlenebilecek
olmasindan dolay1, annelerin ev ortaminda ¢ocuklarina sunduklari erken okuryazarlik
deneyimleri hakkinda arastirmaciya yanlis bilgiler vermis olma durumlarinin g6z
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanan
dil gelisim testinin dil gelisim diizeyine iliskin sonuglar1 ile ¢ocuklarin ev erken
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin anlamlilik oranlarinin zayif olmasinin,
EVOK i¢in dogru bilgiler verilmemesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Gelecekte yapilacak ¢alismalar; daha anlamli sonuglar vermesi adina, ¢ocugun ev
ortam1 hakkinda dogrudan bilgi sahibi olunabilmesi, gerekirse bu bilgilerin ¢cocugun
O0gretmeninden teyit edilebilmesi i¢cin daha genis zamanli bir caligma olarak
planlanabilir. Erken okuryazarlik baglaminda ozellikle iletisime odaklanmak ve
cocuk-aile iletisimini daha ayrintili bir kapsamda olgerek erken okuryazarlikla
arasindaki iligkiyi incelemek literatiire 6nemli katkilar saglayabilir. Bununla birlikte
gelecekte yapilacak calismalarda aragtirmacilar regresyon analizi gibi daha ileri

analiz yontemleri kullanabilirler.

Ailelere Yonelik Oneriler: Bulgularda ¢cocugun erken okuryazarliga iliskin ses
bilgisel ve yazi1 farkindalig1 becerisi ile yazma becerisi arasinda bir iligki goriildiigi
diisiiniildiiglinde ailelerin erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklariyla oynayacaklari ses
bilgisel farkindalik oyunlar1 c¢ocugun yazma becerilerini destekleyecektir. Bu
kapsamda ¢ocuklariyla bilmeceler, tekerlemeler, kelime liretme, kelime tamamlama
oyunlari, uyakli kelime oyunlar1 gibi etkinlikler yapmalari 6nemlidir. Cocuklarini
giinliik islere dahil ederek cocugun ev ortaminda bulunan ve giinliik rutinin bir pagasi
olan materyallerden faydalanip bu materyallerin iistiinde yazi olarak gegen seslere
dikkat ¢ekebilir veya giinliik ev islerinde kullandiklar1 esyalarin ismi {izerinden ses

bilgisel farkindalik ¢aligmalar1 yapabilirler.

Egitimcilere Yénelik Oneriler: Bulgularda cocugun erken okuryazarliga iliskin

fonolojik ve yazi farkindahigi becerisi ile anneleriyle kitap okuma deneyimleri
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arasinda yiiksek diizeyde bir iligki goriildiigii diisiiniildiigiinde, ailelerin dil gelisimini
destekleyecek etkinlikleri ve etkilesimli kitap okumanin ilkelerini bilmiyor olma
durumlar1 ele alinmali ve okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan ailelere etkilesimli

kitap okuma egitimleri ve seminerler verilmelidir.
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OZET

Cocuklarmn Dil Gelisimleri ile Ev Ortamindaki Erken Okuryazarhk Deneyimleri Arasindaki
Hiskinin Incelenmesi: Bigadi¢ Ornegi

Bu calismada cocuklarin dil gelisimleri ile ev ortamindaki erken okuryazarlik deneyimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmanin calisma grubunu Balikesir ili Bigadig
flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, ilce merkezindeki anasinifi ve bagimsiz anaokullarina devam
eden 36-72 ay aras1 ¢ocuklar ve anneleri olusturmaktadir. Arastirma nicel desende iliskisel tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada, c¢ocuklar ve ailelerine iliskin demografik
bilgileri elde etmek icin hazirlanan “Genel Bilgi Formu”, g¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini
belirlemek amaci ile Hresko, Reid ve Hammill (1999) tarafindan gelistirilmis olan ve Topbas ve
Giiven tarafindan (2010) Tiirkge uyarlanmasi yapilmis olan Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)
ve cocuklarin ev erken okuryazarlik ortaminin belirlenmesi amaciyla Ergiil ve arkadaglar1 (2014)
tarafindan gelistirilen “Ev Erken Okuryazarlk Ortami Olgegi (EVOK) kullanilmistir. Verilerin
analizinde T testi ve ANOVA testi kullanilmustir. Olgeklerin alt boyutlar: arasindaki iliskiyi incelemek
icin Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayist Analizi yapilmistir. Yapilan T testi ve ANOVA testinin
etki biiyiikliikleri icin eta-kare korelasyon katsayist hesaplanmistir. Caligmanin sonucunda, ¢ocuklarin
anne ve babalarmm 6grenim durumlar ile gocuklarin ev erken okuryazarlik deneyimleri ve dil
gelisimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetleri ile ev erken
okuryazarlik deneyimleri arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetleri ile dil
gelisim diizeyleri arasinda ise anlamli bir fark bulunmamistir. Cocuklarin Ev Erken Okuryazarlik
Ortanu Olgeginin (EVOK) alt boyutlarindan olan okuma becerileri ile Tiirkge Erken Dil Gelisimi
Testinin (TEDIL) alt boyutu olan alic1 dil becerileri arasinda zayif bir iliski, ifade edici dil becerileri
arasinda ¢ok zayif bir iligki bulunmustur. Okuma alt boyutu ile ¢ocugun toplam dil puanini ifade eden
sozel dil performansi arasinda zayif bir iliski bulunmustur. Cocuklarin Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgeginin (EVOK) alt boyutlarindan olan yazma becerileri ile Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testinin
(TEDIL) alt boyutu olan alic1 dil becerileri arasinda anlaml bir iliski bulunamanus, ifade edici dil
becerileri arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmustur. Yazma alt boyutu ile sozel dil performansi
arasinda ¢ok zayif bir iliski bulunmustur. Cocuklarmn Ev Erken Okuryazarlik Ortamm Olgeginin
(EVOK)) alt boyutlarindan olan ses bilgisel ve yazi farkindaligi ile Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testinin
(TEDIL) alt boyutlar1 olan alici, ifade edici dil becerileri ve sdzel dil performanslari arasinda anlamli
bir iliski bulunamamistir. Cocuklarmn Ev Erken Okuryazarhk Ortami Olgeginin (EVOK) alt
boyutlarindan olan birlikte kitap okuma puanlar ile Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testinin (TEDIL) alt
boyutlar1 olan alici, ifade edici dil becerileri ve sozel dil performanslari arasinda ¢ok zayif bir iligki
bulunmustur. Cocuklarin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgeginin (EVOK) alt boyutlarindan olan
yazma becerileri ile ses bilgisel ve yazi farkindaligi ve birlikte kitap okuma alt boyutu arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Ses bilgisel ve yaz1 farkindalig: ile birlikte kitap okuma alt boyutu
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirmada ¢ocuklarin ve annenin kendine ait kitap sayisi
arttikca, annenin ¢ocuga bir seyler okuma sikligi arttik¢a, anne ¢ocuga bir seyler okumaya daha erken
yaslarda basladikca, ¢ocugun anneden kendisine bir gseyler okumasini isteme sikligi arttik¢a, gocugun,
kendisine okunan Oykiideki kelimeleri ve satirlar1 tamamlama sikligi arttikca, ¢cocugun tekerleme
sOyleme siklig1 arttik¢a, ¢ocugun kendisine okunan kitaptaki karakterler ve olaylar hakkinda soru
sorma siklig1 arttik¢a, gocugun bir seyler ¢izme sikligi arttik¢a, ¢ocugun harf ve kelime yazma sikligt
arttikga cocugun alic1 dil, ifade edici dil ve toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansinin
artt1g1 sonucu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Dil gelisimi, alic1 dil, ifade edici dil, erken okuryazarlik, ev ortanmi
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SUMMARY

Examining the Relationship between Children's Language Development and Early Literacy
Experiences in the Home Environment: The Case of Bigadic

In this study, it was aimed to examine the relationship between children's language
development and early literacy experiences in the home environment. The study group of this research
consists of children aged between 36-72 months and their mothers who attend the kindergarten and
independent kindergartens in Balikesir Province Bigadic District Directorate of National Education.
The research was carried out using the relational scanning model in quantitative design. In the study,
the "General Information Form", which was prepared to obtain demographic information about
children and their families, was developed by Hresko, Reid and Hammill (1999) to determine the
language development levels of children and adapted into Turkish by Topbas and Giiven (2010). The
Language Development Test (TEDIL) and the "Home Early Literacy Environment Scale" (EVOK)
developed by Ergiil et al. (2014) were used to determine the home early literacy environment of
children. T test and ANOVA test were used in the analysis of the data. Point Biserial Correlation
Coefficient Analysis was performed to examine the relationship between the sub-dimensions of the
scales. T test performed and eta-square correlation coefficient for effect sizes of ANOVA test
calculated. As a result of the study, a significant difference was found between the education levels of
the children's parents and the children's home early literacy skills and language development. A
significant difference was found between the genders of the children and their home early literacy
experiences. There was no significant difference between the genders of the children and their
language development levels. A weak relationship was found between children's reading skills, which
is one of the sub-dimensions of the Home Early Literacy Environment Scale (EVOK), and receptive
language skills, which is the sub-dimension of the Turkish Early Language Development Test
(TEDIL), and a very weak relationship between expressive language skills. A weak correlation was
found between the reading sub-dimension and verbal language performance, which expresses the
child's general language skills. No significant relationship was found between children's writing skills,
which is one of the sub-dimensions of the Home Early Literacy Environment Scale (EVOK), and
receptive language skills, which is the sub-dimension of the Turkish Early Language Development
Test (TEDIL), and a very weak relationship was found between their expressive language skills. A
very weak correlation was found between the writing sub-dimension and verbal language
performance. No significant relationship was found between phonological and print awareness, which
are sub-dimensions of Children's Home Early Literacy Environment Scale (EVOK), and receptive,
expressive language skills and verbal language performances, which are sub-dimensions of Turkish
Early Language Development Test (TEDIL). A very weak correlation was found between children's
reading scores, which are sub-dimensions of the Home Early Literacy Environment Scale (EVOK),
and receptive, expressive language skills and verbal language performances, which are the sub-
dimensions of the Turkish Early Language Development Test (TEDIL). A significant relationship was
found between children's writing skills, one of the sub-dimensions of the Home Early Literacy
Environment Scale (EVOK), and phonological and print awareness and reading together. A significant
relationship was found between phonological and print awareness and the reading sub-dimension. In
the research, as the number of books belonging to the children and the mother increases, the frequency
of the mother reading something to the child increases, the mother begins to read to the child at an
earlier age, the frequency of the child asking the mother to read something to him increases, the
frequency of the child completing the words and lines in the story read to him increases, As the child's
frequency of saying nursery rhymes increases, the child's frequency of asking questions about the
characters and events in the book read to him increases, the child's frequency of drawing something
increases, the child's frequency of writing letters and words increases, and the child's verbal language
performance, which expresses the receptive language, expressive language, and total language score
increases results was found.

Keywords: Language development, receptive language, expressive language, early literacy, home
environment
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Bubelge gitvenli clektronik imza ile imzalammstir.
@3] : Kasaplar Mahallesi Smdirgi Caddesi No:1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov. tr/meb-cbys
¥} Bilgi igin: Hasan KARADEMIR
5 n No : (0266)277 10 49 Unvan: V.HKL
‘“2 ta: stratejigelistirme]0@meb.gov.tr Intemet Adresi: balikesir.meb.gov.tr Faks: 0266) 277 10 66
B2 dresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak govenli imza ile i tp meb.gov.r adresinden 0122-5bae-3124-9562-0bba kodu ile teyit edilebilir.
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Ankara Universitesi Saghik Bilimleri Enstitiisii Etik Kurul’dan Alinan izin

pe T LR

"T.C
ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Kurulu Baskanhg

Sayl  :56786525-050.04.04 /361153

Konu : Etik Kurul Karar1 Hakkinda AT

Sayin Seda AZAZI
Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Iigi: 06/12/2021 tarihli bagvurunuz.

‘Cocuklarin Dil Geligimleri ile Ev Ortamindaki Erken Okuryazarlik Deneyimleri
Arasindaki lliskinin incelenmesi: Bigadig Ornegi” baglikh tezi ile ilgili Ankara Universitesi Etik
Kurulunun 27/12/2021 tarihli toplantisinda alinan 21/230 sayill kararin bir érnegi ilisikte
gbnderilmektedir.

Bilgilerinizi saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. Ercan BAYAZITLI
Rektor a.
Rektdr Yardimeist

EKLER:
Karar Ornegi (1 sayfa)
Ankara Universitesi Rektdrliigii 06100 - Tandogan/ANKARA Ayrmtih Bilgi I¢in

Telefon :0(312) 6040 /2101
Faks  :0(312)212 6049
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. ANKARA UNIVERSITESI
SAGLIK BILIMLERI ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi 1 27/12/2021
Toplanti Sayisi 521
Karar Sayisi 1230

230-Universitemiz Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Balumi 6gretim Uyesi Prof. Dr.
Miidriye Yildiz Bigakgrnin danismanhigini yaptig, yiksek lisans 6grencisi Seda Azazi'nin
“Cocuklarin Dil Geligimleri ile Ev Ortamindaki Erken Okuryazarlik Deneyimleri Arasindaki Iligkinin
incelenmesi: Bigadi¢ Ornegi” baslikli tezi ile ilgili 06/12/2021 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik
Disi Aragtirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelenmistir.

Yapilan gérismeler ve incelemeler sonucunda Prof. Dr. Miidriye Yildiz Bigakgrnin
danismanligini yaptigi, yiiksek lisans égrencisi Seda Azazi'nin “Cocuklarin Dil Geligimleri ile Ev
Ortamindaki Erken Okuryazarlik Deneyimleri Arasindaki iligkinin incelenmesi: Bigadic Ornegi”
baslikli tezi ile ilgili COVID-19 salgini nedeniyle; calisma takviminiz de dahil arastirmanizda
olugabilecek tum degisikliklerin Etik Kurulumuza yazili olarak bildirimesi, arastirma protokoliine
uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan
uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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Ek 2. Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanmin adi: Cocuklarin Dil Gelisimleri ile Ev Ortamindaki Erken

Okuryazarlik Deneyimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Bigadi¢c Ornegi

A. Giris Boliimii

Sayin goniilli,

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi béliimii tez
calismasi kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazili aragtirmaya katilmak iizere
davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayr kabul etmeden once,
aragtirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi bu bilgilendirme
cergevesinde Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice

okuyunuz, sorulariiz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

B. Bilgilendirme Boliimii

Bu ¢alismada, ¢ocuklarin dil gelisimleri ile ev ortamindaki erken okuryazarlik
deneyimleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla bir arastirma yapacagiz.
Cocugunuza uygulanacak olan ol¢ekte 76 adet soru yer alacaktir. Sorulara yanit
verme siiresi 30 dakika olacaktir. Size uygulanacak 2. dl¢ekte 23 adet soru yer alacak
olup, sorulara yanit verme silireniz 10 dakika olacaktir. Bu arastirma toplam 2 ay
stirecektir. Ayrica, bu ¢alismaya sizden ve ¢ocugunuzdan baska 219 eriskin ve ¢ocuk
daha katilacaktir. Cocugu okul oncesine devam eden bir ebeveyn oldugunuz igin
sizden bu ¢aligmaya katilmaniz istenmektedir. Bu ¢alismaya katilmaniz durumunda
okul oncesi egitime devam eden diger cocuklara ev ortaminda sunulan erken
okuryazarlik diizeylerinin dil gelisimleriyle olan iliskisini degerlendirmeye yardimci
olacak bilgiler edinmeyi umuyoruz. Eger bu ¢alismaya katilmay1 kabul ederseniz,
size ve cocugunuza Olcekler uygulanacaktir. Bu kapsamda COVID-19 o6nlemleri
cercevesinde her ¢ocukla tek tek ve okul yonetiminin uygun goriip temin ettigi bos
bir sinifta Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) uygulamasi1 gerceklestirilerek
veriler toplanacaktir. Genel Bilgi Formu ve Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi
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(EVOK) ise Ogretmenlerin destegiyle siz ebeveynlere ulastirilarak tarafinizca
doldurulacaktir. Veri toplama siirecinde pandemi kosullar1 ve gerekli olan tiim sartlar
g6z Oniinde bulundurulacaktir. Bu c¢alismaya katilip katilmamak isteginize baghdir.
Kararinizi vermeden Once, bu arastirmaya katildiginiz igin size para veya hediye
verilmeyecegini bilmeniz gerekir. Simdi "evet" deseniz de, istediginiz zaman
"istemiyorum" diyerek bu aragtirmadan c¢ikabilirsiniz. Bunu yalnizca sorumlu

arastirmactiya s0ylemeniz yeterlidir.

C. Giivence Boliimii

Bu aragtirmada yer almak tlimiiyle sizin isteginize baghdir. Aragtirmada yer
almayr reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
arastirmanin sonuclar1 bilimsel amaclarla kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmeniz
ya da aragtirmaci tarafindan arastirmadan g¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler
kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan
¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak,

arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

D. Onay Boliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan Once goniilliilere verilmesi
gereken bilgileri iceren metni okudum (ya da s6zlii olarak dinledim). Eksik kaldigini
diisiindiiglim konularda sorularimi aragtirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar
aldim. Yazili ve so6zlii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla
anladigim kanisindayim. Calismaya katilmay1 isteyip istemedigim konusunda karar

vermem i¢in yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin
bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini
ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle

kabul ettigimi beyan ederim.
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E. Imza Boliimii

Goniilliiniin
Ad1 Soyadi
Imzas1

Tarih (Giin/Ay/Y1l)

Arastirmacinin
Adi Soyadi : Seda AZAZI
Imzasi

Tarih (Glin/Ay/Y1l)
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Pediatrik Goniillii Bilgilendirilmis Onam Formu

Arastirmanmin adi: Cocuklarin Dil Gelisimleri ile Ev Ortamindaki Erken

Okuryazarlik Deneyimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Bigadi¢c Ornegi

A. Giris Boliimii

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi béliimii tez
caligmasi1 kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazili arastirmaya katilmak tizere
davet edilmis bulunuyorsun. Bu arastirmada yer almayir kabul etmeden Once,
arastirmanin ne amagcla yapilmak istendigini anlaman ve kararini bu bilgilendirme
gergevesinde Ozgiirce vermen gerekmektedir. Okuyacagim bilgileri dikkatlice

dinledikten sonra sorularin olursa sorup agik yanitlar isteyebilirsin.

B. Bilgilendirme Béliimii

Bu ¢alismada, ¢ocuklarin dil gelisimleri ile ev ortamindaki erken okuryazarlik
deneyimleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla bir aragtirma yapacagiz. Sana
uygulanacak olan 6lgekte 76 adet soru yer alacaktir. Sorulara yanit verme siiresi 30
dakika olacaktir. Bu aragtirma toplam 2 ay siirecektir. Ayrica, bu ¢aligmaya senden
baska 219 eriskin ve ¢ocuk daha katilacaktir. Okul Oncesine devam ettigin i¢in
senden bu ¢alismaya katilman istenmektedir. Bu ¢alismaya katilman durumunda okul
oncesi egitime devam eden diger ¢ocuklara ev ortaminda sunulan erken okuryazarlik
diizeylerinin dil gelisimleriyle olan iliskisini degerlendirmeye yardimci olacak
bilgiler edinmeyi umuyoruz. Eger bu calismaya katilmay:r kabul edersen, sana
Ol¢ekler uygulanacaktir. Bu calismaya katilip katilmamak istegine baghdir. Kararini
vermeden Once, bu arastirmaya katildigin i¢in sana para veya hediye verilmeyecegini
bilmen gerekir. Simdi "evet" desen de, istedigin zaman "istemiyorum" diyerek bu

arastirmadan ¢ikabilirsin. Bunu yalnizca sorumlu arastirmaciya sdylemen yeterlidir.

119



C. Giivence Boliimii

Bu aragtirmada yer almak tiimiiyle senin istegine baglidir. Arastirmada yer
almay1 reddedebilirsin ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsin. Bu arastirmanin
sonuglar1 bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmen ya da arastirmaci
tarafindan arastirmadan ¢ikarilman halinde, seninle ilgili veriler kullanilmayacaktir.
Senden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa

kimlik bilgilerinin gizliligi korunacaktir.

D. Onay Boéliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baglanmadan once goniillillere verilmesi
gereken bilgileri i¢ceren metni sozlii olarak dinledim. Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve
sOzlii olarak tarafima sunulan tiim aciklamalar1 ayrintilariyla anladigim
kanisindayim. Calismaya katilmay1 isteyip istemedigim konusunda karar vermem

icin yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, aragtirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin
bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini
ve yaymlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle

kabul ettigimi beyan ederim.

E. imza Boliimii

Cocugun
Ad1 Soyad
Imzasi

Tarih (Giin/Ay/Y1l)
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Cocugun Ebeveyninin
Ad1 Soyadi
[mzas

Tarih (Giin/Ay/Y1l)

Arastirmacinin
Ad1 Soyadi
Imzas1

Tarih (Giin/Ay/Y1l)

: Seda AZAZI
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