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ONSOZ

Insanlar gruplar halinde yasamaya basladigindan beri ydneten ve yonetilen var
olmustur. Grubu bir arada tutan ve onlar1 bir arada yasamaya zorunlu kilan, uyulmasi
gerekli kurallar1 yaratan sistemler, bu kurallarin 6ziimsenmesini ve siirekliligini
saglamak icin gecerli araglar olusturmuslardir. Egitimin bu araglardan biri olmasi igin
ihtiya¢ olarak algilanmasi saglanmistir. Egitimin bir ihtiyag¢ olarak algilanmasindan beri
insanlar egitim Orgiitlerine de8er vermeye, egitim aracilig1 ile medeniyetler ve yeni
yasam bigimleri olusturmaya baslamislardir.

Bu yoniiyle degerlendirildiginde egitim alt sistemi olan okullarin etkililigi deger
kazanmaktadir. Okullara ayrilan kit kaynaklar1 en verimli sekilde kullanarak ulusal
amaglara ulagsmaya calisan okullarin, egitim calisanlarinin yaptiklari isin bilincinde
olmasi ve bu sorumluluk duygusu ile hareket etmesi beklenilen bir davranistir. Yetkesini
ve giiclini mevzuattan alan, degisen c¢evre ve diinya kosullarini sezemeyen,
O0gretmeninden sadece miifredati1  yetistirmesini  bekleyen  yoneticiler ile
standartlastirilmis ve adeta hangi sorunun nerede kime ne zaman sorulmasi gerektigini
Oneren tek tip 6gretim yontemleri ile hazirlanmis miifredat programlari ve bu sartlara
uygun davraniglar gelistirerek yetistirilen 6gretmenlerin devrinin kapandigi varsayilsa
da ¢ok fazla bir gelisimin yasanmadigi bir egitim sistemi ile karsit karsiya olmak,
yiizlerce yillik devlet deneyiminden sonra 93 yillik Cumbhuriyetimizin kaderi gibi
karsimizda durmaktadir.

Degisen tiretim ve tiiketim iligkileri karsisinda egitime bigilen gérevin ne kadar
hassas hale geldigi ortadayken, iilkelerin 6zel sartlar1 géz ardi edilerek yapilan egitim
planlamalarinin iilkelerin gelecekleri {iizerinde yaratacagi etkilerin diisiiniilerek
yapilmas1 gerekmektedir.

Yeni egitim politikalari, yeni piyasa iliskilerine dayali bir toplumu hedeflerken,
kiiresel doniisiime uyum saglayacak, bireyci, rekabet¢i bireyler aracilig ile yeni bir
toplum modeli yaratilmaya c¢alisildigi gozlenmektedir. Birinci Diinya Savasi’ndan
sonraki donemde kolektif diisiinmenin ve Orgiitlii yasamanin gegerli oldugu déneme
damga vuran egitim politikalari, seksenli yillardan sonra etkisini gosteren kiiresellesme
araciligr ile degisime ugrayarak egitimin gorevi yeniden tanimlanmistir. Bu nedenle
kiiresel egitim politikalari, kendine uygun bireyci insan ve toplum yaratma konusunda

ilkeleri ve yonetimlerini de etkileyerek yeni toplum modeli yaratmaktadir. Bu



diistinceden hareketle, bu arastirma Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillar1 ile geldigi
son noktanin, okul denetimlerine yansiyan bulgular aracilig1 ile karsilastirarak her iki
donem arasindaki benzerlik ve farkliliklarini saptamak amaciyla yapilmustur.
Aragtirmanin tamamlanmasinda her tiirli yardim ve destegini esirgemeyen
degerli hocam, danismamim Saymn Prof. Dr. inayet AYDIN’a, her zaman yardim ve
desteklerini aldigim hocalarim Prof. Dr. Ali BALCI, Prof. Dr. Servet OZDEMIR, Prof.
Dr. Hasan SIMSEK, Prof. Dr. Yasemin KEPENEKCI, Doc. Dr. Sakir CINKIR’a, Dog.
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esirgemeyen Afyonkarahisar Maarif Miifettisi Cemal KALSEN, Izmir Maarif
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Emin EROL ve tiim Afyonkarahisar Maarif Miifettislerine ve bulunabilen ¢ok az
sayidaki eski teftis defterlerini koruyan ve kullanmami saglayan ilkdgretim okulu
yoneticilerine, arastirmanin her asamasinda goriis ve Onerileri ile destek saglayarak

emek veren aileme sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET

AFYONKARAHISAR iLi ILKOGRETIM OKULLARININ 1930-1940 VE 2000-2010
YILLARINA AIT DENETIM TEBLIGLERINE GORE EGITIM OGRETIM
SORUNLARI VE COZUM ONERILERI
SIMSEK, Muzaffer
Doktora Tezi, Egitim Yo6netimi ve Politikast Anabilim Dal1
Tez Danismant: Prof. Dr. Inayet AYDIN
Haziran, 2016, xvi + 212 Sayfa

Bu arastirma, Afyonkarahisar ili ilkdgretim okullarinin 1930-1940 ve 2000-2010
yillarina ait teftis raporlarina gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillar ile geldigi
son noktanin, okul denetimlerine yansiyan bulgular araciligi ile karsilastirarak her iki
donem arasindaki benzerlik ve farkliliklari saptamak amaciyla yapilmistir. Egitim
sistemimizin gecirdigi doniisiime veya doniisiimlere iliskin 6nemli bilgiler kesfedilirken
gorevdeki maarif miifettiglerine (ilkogretim miifettislerine) yeni bir bakis agisi
saglanmaya calisilmistir.

Bu aragtirma, ilkdgretim okullarinda rehberlik ve teftis gorevi yapmakta olan
ilkdgretim miifettislerinin rehberlik ve teftis sonrasi yazdiklari rehberlik ve teftis
raporlarina gore ilkdgretimin sorunlarini belirlemeye yonelik ve dokiiman analizine
dayali nitel bir calismadir. Ilgili yillara ait defterler incelenerek elde edilen veriler
temalara, kategorilere ve gerektiginde alt kategorilere uygun olarak analiz edilmistir.
Calismada “durum calismasi deseni” kullanilmistir.

Teftis tebliglerinin dokiiman analizi yolu ile incelenmesinden, 1930-1940 ve
2000-2010 donemlerinde uygulanan egitimin amaglari, egitim politikalari, 6gretmenlik
meslegi ve 6gretmenin rolii, 6grenciye bakis agisi, program yaklagimi ve igerikleri, okul
yoneticiligi ve 6gretim yontemleri, donemlerin kendi iglerinde ve donemler arasinda
karsilastirilmistir.

Arastirmadaki durumlar1 olusturan okullar, 1930-1940 tarihleri arasinda “teftis
defteri” bulunan okullar temel alinarak belirlenmistir. 1930-1940 yillarina ait teftis
defterleri bulunan okullarda 2000-2010 yillarina ait teftis defterleri zaten bulunacagi



vii

icin ¢alisma durumlarinin olusmasinda 1930-1940 yillar1 arasi1 defterlere sahip okullar
belirleyici olmustur.

Arastirma sonuglarina gore, Atatiirk doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
birlestirilen, laiklestirilen, demokratiklestirilen 6gretimin, program degisiklikleri yolu
ile baslangi¢ hedeflerinden farklilastigi, bu nedenle egitimin siyasallasarak baslangig
hedefinden uzaklastigi, uzlasilan bir milli egitim politikasinin olusturulamadigi
saptanmistir. Ogretmenlerin alanlarinda, uygulama boyutunda sorun yasadiklari,
alaninin uzmani olarak egitim fakiiltelerinden mezun olan &gretmenlerin, ders
anlatiminda geregi gibi davranamadiklari, egitimin asli sorunlarindan biri olan
uygulama boyutunda sorunlar yasandig1 goriilmiistiir. Okul isletmeciligi konusunda tam
anlamiyla profesyonellesilemedigi saptanmistir. 1930-1940 donemi miifettislerinin
2000-2010 donemi miifettiglerine gore derste gozlenen somut durum ve olgulardan yola
cikarak daha somut, Oznel, uygulanabilir Oneri yaptiklari, 2000-2010 donemi
miifettislerin genellemelere dayanan oOnerilerde bulunduklari, 1930-1940 doénemi
miifettislerinin glinlimiiz 6gretmen beklentisini karsilayan, 6gretmenin olumsuz yonleri
yaninda olumlu yonlerini de vurguladiklari, resmi dil yerine gore otokratik, insancil,

egitsel liderlik rollerinin geregi olan tutumlari sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: 1930-1940 ve 2000-2010 teftis raporlarinin Kkarsilastirmasi,

ilkdgretimde denetim, egitim politikalari, miifettis niteliklerinin karsilagtirmas:.
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ABSTRACT

EDUCATION AND TRAINING PROBLEMS AND POSSIBLE SOLUTIONS
ACCORDING TO AFYONKARAHISAR PROVINCE’S AUDIT REPORTS IN
THE YEARS, (1930-1940 AND 2000-2010)

SIMSEK, Muzaffer
Doctoral Thesis, Educational Management and Politics Department
Thesis Advisor: Prof. Dr. inayet AYDIN
June, 2016, xvi + 212 Pages

Utilizing from the audit reports of Afyonkarahisar province carried out in the
years, (1930-1940 and 2000-2010), this study aimed to demonstrate the similarities and
differences between the two periods, starting from the foundation year of Republic of
Turkey to the present day, by comparing the reflections and findings of the school
supervisors. As new information was discovered regarding the changes and
transformations of our education system, the primary education inspectors were
provided with new insights.

This research was based on qualitative document analysis, and aimed to
determine problems of primary education by utilizing from elementary school
supervisors’ reports written after guidance and inspection. The data was obtained and
analyzed according to themes, categories and sub-categories presented in the documents
of relevant years. In this research, the case study design was used.

Through the document analysis of audit reports, the present study carried out
comparative analysis of the purposes of education, educational policy, teaching
profession and the role of the teacher, the perspective toward student, the program
approach and content, school management and teaching methods.

Primarily, the schools, which had supervision book in the years between 1930
and 1940, were chosen for the research. Since the supervision books of 1930-1940
included the supervision books of 2000-2010, the case studies was carried out with a
special focus on the schools that have books the years between 1930 and 1940.

According to the results of the study, the education became merged, secularized

and democratized with the unity of education law during Atatiirk’s time has now been



under the impact of religion, and therefore; the system of education moves away from
the initial target due to politization, and it was found out that there is still no consensus
on a national education policy. It was also pointed out that the graduates of faculty of
education had problems in putting into practice what they have learned and cannot act
properly while giving lectures. Also, the study revealed that there is still too much to do
for professionalism in the school management. Compared to the supervision belonging
to 2000-2010 period, the inspectors of 1930-40 could come up with more concrete,
subjective and practical solutions, supervisors of 2000-2010 period made generalized
suggestions, and 1930-1940 period supervisors met expectations of today’s teachers
could emphasize both positive and negative aspects of a teacher, and use formal
language and if necessary, autocratic, humanistic language as a part of their

instructional leadership roles.

Key Words: comparison of 1930-1940 and 2000-2010 audit reports, inspection at
primary schools, education policies, comparison of supervisors’ characteristics.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklar1 ve tanimlari yer

almaktadir.

1.1.Problem

Son yillarda bilim ve teknolojide, gecmis yillara oranla hizli gelismeler
yasanmaktadir. Bu gelismelerle bilgiler ¢ogalmakta ve iletisim aglar
yayginlagmaktadir. Bdylece, diinyanin farkli yerlerindeki olaylar televizyon, internet
veya yazili basin araciligi ile evlerimize, is yerlerimize girmektedir. Olumlu veya
olumsuz yonde edinilen bilgiler toplumlar1 degisime zorlamaktadir. Bu zorlamalar,
egitim sistemine de yansimaktadir.

Tarim toplumundan sanayi toplumuna gegisle birlikte, iiretim modelleri
degismis, egitim anlayisinda degisiklik olmustur. Endiistri devrimiyle ortaya ¢ikan yeni
iiretim siireci (fabrika) kisa siirede egitim orgiitlerinin diizenlenmesinde etkili olmustur.
Boylece egitim Orgiitlerinin, yani okullarin, fabrikalar gibi diizenlenmesi gerektigi
konusunda goriisler ortaya ¢ikmustir (Simsek, 1997, 70-71).

Egitimin amacina, 6grenmenin dogasina, bigimsel bilgilerin degerine, okullarin
yap1 ve isleyisine iligkin ortaya ¢ikan yeni paradigmalar egitimin yeniden ve ¢agdas bir
yorumunu beraberinde getirmektedir. Bu paradigmalar dogrultusunda farkl tilkelerde
iki binli yillar i¢in egitim sistemi yeniden ele alinmaktadir. Bilgi toplumunda egemen
olan iiretim paradigmasi, bilgi tabanini degistirmekte, egitimli insanin tanimini ve
ogrenme—odgretmeye iliskin yaklasimlar: da etkilemektedir (Ozden, 2000, 15).

Oncelikle bilimdeki degisim, doniisiim ve yeni olusumlar egitim sistemine
aktarmakta ge¢ kalinmamasi, sorunlarin zamaninda tespit edilmesi ve denetimin niteligi
ve dgretmene yarar1 konusunda duyarli olunmasi gerekmektedir. Gelisen ve degisen bu
ortamda, sistemlerin dengeleri bozulmakta, yeni durumlara uyum saglayabilmek i¢in

denetim alt sistemlerinin islevlerine her zamankinden ¢ok gereksinim duyulmaktadir

(Taymaz, 2005, iii).



YoOnetimin bir siireci ve alt sistemi olan denetim, egitim sistemi i¢inde hedef-
kazanimlara ulasma diizeyini belirleme, yanlis ya da eksiklikleri tamamlama, sistemi
diizeltme ve gelistirme islevlerini yerine getirir. Etkili bir denetim alt yapisi, okulun asil
etkinligi olan 6grenme ve Ogretme siirecini iyilestirme amacini tagir (Erdem, Erogul,
2012, 97-109).

Bu nedenle her sistem, kaynaklarin1 amaclarina uygun bigimde kullanabilme
diizeyini kararlagtirmak ve sistemin g¢esitli nedenlerle gii¢ yitimini dnlemek igin denetim
siirecini isletir (Aydm, 2010, 21). Orgiitlerin birbirlerinden farkli amaglar1 olmakla
birlikte, orgiitlerin genellikle ortak amaci, insan hayatim1 kolaylastiracak mal veya
hizmetlerin iiretilmesidir. Orgiitiin amaclar1 énceden kararlastirilir. Yonetim bu amaglari
gerceklestirebilmek i¢in, oOrgiitteki madde ve insan kaynaklarma yon verir, bunlari
kullanir ve kontrol eder. Bu saptama kontrol veya denetimin Onemine vurgu
yapmaktadir (Bursalioglu, 1999, 15).

Aydin (2014, 1) denetimi, Orgiitsel eylemlerin kabul edilen amaglar
dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara uygun olup olmadiginin anlasilmasi siireci
olarak tanimlamaktadir. Can (2004, 112) ise denetimin, kamu sektoriinde veya tiizel
kisiligi bulunan kurumlarda yapilmakta olan islerin mevcut mevzuata uygun olarak
yapilip yapilmadiginin, yetkili kimseler tarafindan denetlenmesi ve gozetlenmesi siireci
olarak tanimlanabilecegini vurgulamaktadir. Taymaz (2005, iii) denetimin, amaclara
yonelik planlar1 uygulamalarla karsilastirmak, sapmalart nedenleri ile belirlemek,
onleyici, gelistirici ¢aligmalarla Orgiitiin varligini siirdlirmesi, etkinlik ve verimliligini
artirmasi yoniinde vazgecilmez bir siire¢ olarak goriilmeye baslandigini belirtmektedir.

Kayik¢1 (2005, 4), denetim alt sistemi {izerinde yapilan ¢ok sayidaki bilimsel
arastirmada, denetim alt sisteminin ¢agdas anlamda yerine getirmesi gereken islevini
yapmaktan uzak kaldigini ve giiniimiiziin ihtiyaglarina cevap veremedigini, denetim alt
sisteminde Onemli sorunlarin yasandigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Ulug (2004,
3) da bakanliklarin ge¢misten bugiine teftis kurullarini gelistirme yoniinde yeterli adimi
atmadiklarini, denetim sisteminin kamu yonetiminde etkililigini yitirdigini
savunmaktadir.

Denetim sadece eksiklikleri tespit etmek degil, orgiitiin giliglii yonlerinin ve
gelistirilebilir yonlerinin belirlenmesine de yardimci olur. Y6netime 6rgiit hakkinda geri

bildirim saglar. Ulug (2004, 50-51), denetimin iki tiir etkisinden s6z edilebilecegini



belirtir: bunlardan birisinin yonlendirici etki, digerinin ise diizeltici etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Yonlendirici etkinin denetimin varliginin hissedilmesi, diizeltici
etkinin ise denetim siirecinin ¢alistirilarak sistemin normlarla uyumlu halde c¢alismasi
oldugu belirtilmektedir.

Yukarida agiklandigi gibi denetimin, orgiitlerin duraganlagsmasini engelleyen ve
orgiitiin kendisini tanimasini saglayan, duyarliligimmi artiran bir géreve sahip oldugu
sOylenebilir. Bu hassas gorevleri nedeniyle, denetim birimlerinin orgiitler igin
vazgecilmez bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

Denetimin amaglan saptanirken, kurumun genel amaglari dogrultusunda, girdi,
isleme ve ¢ikt1 siireclerini etkileyebilecek tiim degiskenler ile bunlarin kurumun genel
amaglartyla iliskilerinin de gozetilmesi gerekir. Bu iliskileri gozeterek yapilan
denetimin amaglarina ulagabilmesi i¢in uyulmas: gereken bir dizi ilke vardir
(Basar,1993, 4-5):

a) Amagclilik ilkesi: Denetim amagli olmak zorundadir. Amaci olmayan etkinlik bos
yere yapilmis demektir. Denetimin hem gerekgesini hem de hedefini belirler.

b) Planlilik ilkesi: Amaglara yonelik olarak hazirlanan planlarin kisa ve uzun
donemli olmasi1 gerekir. Planlamada denetimden etkileneceklerin de goriisleri
almmalidir.

c) Sireklilik ilkesi: Bazi diizeltme ve degisikliklerin yapilabilmesi i¢in denetimin
stirekliliginin olmasi1 gerekir. Bilim ve teknolojideki gelismeler bunu zorunlu kilar.

d) Biitiinliik ilkesi: Sistem goriisti dogrultusunda, karar Oncesi, sistem Ggelerinin
hepsi ve sistem cevresi bir biitiinliik i¢cinde goriilmeli ve degerlendirilmelidir.

e) Nesnellik ilkesi: Denetimde, bilimsel bulgulardan yararlanmak, nesnel olgiitler
kullanmak, olay ve kisiler hakkinda tarafsiz olmak, duygusal davranmamak gerekir.
f) Durumsallik ilkesi: Farkli kosullarda ¢alisan insanlardan ayni sonuglar1 beklemek
yanligtir. Durumsal farkliliklar, edimin nicel ve nitel diizeyini etkileyebilir.

g) Aciklik ilkesi: Amaglarda ve siireglerde gorevlilerden nelerin beklendiginin
acikca ortaya konmasi gerekir. Bu belirsizligin sakincalarimi oOnler, planlamayi
kolaylastirir. Ayn1 gerekgeler denetleyenler igin de gegerlidir.

h) Demokratiklik ilkesi: Denet¢i demokratik bir lider olmali, yetkiden ¢ok etkiyi,
6zendirmeyi, 6diili, igbirligini, katilmay1 kullanmalidir.

Bu tanimlamalardan sonra egitim denetiminin gorevinin ne oldugunu ise Kaya
(1993) egitim-6gretim siirecinin diizeyini objektif olarak belirleme, Bursalioglu (1999,
172) da kurumlar ve kamu yararina insan davraniglarini kontrol etme siireci olarak
tanimlamaktadirlar. Basar (1993, 4) var olan durumu saptama, degerlendirme, diizeltme
ve gelistirme siireci, Sullivan ve Glanz (2015) ise, 6gretimi gelistirme ve dgrenci
basarisini artirmak amaciyla 6gretmenleri 6gretimle ilgili siirece katma ¢alismasi olarak

tanimlamistir.



Aydin (2005, vii), kurumda calismalarin siirekli olarak gozetim ve denetim
altinda tutulmasinin zorunlu oldugunu, bu agidan bakildiginda denetimin kurumlar i¢in
yasamsal bir 6nem tagidigini belirtmektedir. Bu gorevleri yerine getirirken denetim
sisteminin, ilkenin iginde bulundugu ekonomik ve sosyal yapisini da goz Oniinde
bulundurmasi gerektiginin farkinda olmasi 6nemlidir.

Bu nedenle Ulkenin bulundugu genel durumu da kisaca incelemekte yarar
vardir. Ciinkii bulunulan durumda, iilkenin sartlarin1 géz ardi ederek sadece konuyu
ilkdgretim (egitim, maarif) miifettislerinin ¢alismalarina dayandirmak c¢ok da tutarli
olmayan bir yaklasim olacaktir. Var olan durumu saptarken, egitimi etkileyen sosyal,

ekonomik, siyasal faktorlerin bilinmesinde yarar vardir.

Cumbhuriyetin Kurulus Yillar: ve Egitim

Birinci Diinya Savasi’ndan yenik ¢ikarak 30 Ekim 1918 tarihinde Mondros
Miitarekesini imzalamak zorunda kalan Osmanli Imparatorlugu, fiilen yok olma
asamasma gelmisti. Anadolu’nun birgok yeri isgal edilmeye baslanmisti. Ulke, 15
Mayis 1919 tarihinde izmir’in Yunanlilar tarafindan isgal edilmesi ile baslayan isgal
yillar1 ardindan milli miicadele yillarini yasadi (Feyzoglu, 1982, 11-26).

24 Temmuz 1923 tarihinde imzalanan Lozan Antlagsmasi ile Tiirkiye, Osmanli
bor¢larinin %62’sini 6demeyi kabullenmek zorunda kalmis, 1929 yilindan baglayarak
15 w1l biitgesinin %12-18’ini Osmanli borglarinin geri 6denmesine ayirmistir. Ayrica
kapitiilasyonlarla verilen isletmelerin tekrar millilestirilmesi de ayr1 bir oran
tutmaktadir. Bu zor sartlara ragmen genel biitgenin milli savunma ve i¢ iglerinden sonra
en biiyiik payin1 Milli Egitim Bakanlig1 almaktadir. Halkin okumaya kars1 duydugu ilgi
biiyiiktii, evlerin kerestelerini sokerek okullarini yapan kdyler goriilmektedir (Basgdz,
1995, 61-74; Ergiin, 1997, 83-91).

Halkin ve Cumhuriyet yoOnetiminin egitim i¢in bu Ozverilerine ragmen
devralinan olumsuz durum, yerlesim yerlerinin durumu, niifusun yapisi, 6gretmen ve
okul sayilar1 egitimden beklenen sonucun en onemli engellerini olusturmaktadir.
Cumbhuriyet devrinde baglica 6zelliklerden biri niifusun biiyiik bir hizla artmasidir. 1927
ilk niifus sayiminda 13.648.000 olan niifusumuz 1960 yilina kadar %103,8’lik bir artma
gostererek 27.810.000 olmustur. Bu biiyiik artis hizi, esasen Imparatorluktan beri ihmal
edilen bir egitimin cumhuriyet idaresine devrini saglamistir. I. Diinya Savasi’nda tahrip

olan iilke (okullar da dahil), 2. Diinya Savasi’nda biiylik savunma masraflar ile agir bir



yiikiin altina girmistir. Artan niifus, ekonomik sikintilar egitim alaninda oldugundan
daha da agir bir yiik getirmistir. Ozellikle 0-14 yas grubundaki asir1 artis, sorunlar1 daha
da artirmistir. 1927-1960 yillar1 arasinda 0-14 yas grubunun niifusa orani ortalama %41
civari iken ayni dénem icin Avrupa ortalamast %25 civarindadir (Kodamanoglu, 1964,
1-3).

Niifusun yerlesimi agisindan ise durum daha da kotiidiir. 1927 sayimina gore
tilkenin niifusu 13.648.270°dir. Bunun %75’ten fazlasi1 koylerde yasamaktadir. 1935
istatistiklerine gore Tiirkiye’de 34.876 koy ve bucak vardir. Niifusu 501°den ¢ok olan
koy sayist 6866, 401-500 arasi olan koy sayist 3298, 201-400 arast olan kdy sayisi
14743, 200°den az olan kdy sayist 12074’tiir. Niifusu 400'den az olan 26.817 kdye
okulu ve egitimi sokabilmek ne 0Ozel idarelerin, ne de hiikiimetin biitcesinin
kaldirabilecegi bir harcamadir. Var olan 5401 koy okulu ise niifusu 400’den fazla olan
koylerdedir (Basgoz, 1995, 147). Tiirkiye’deki okul, 6grenci ve 6gretmen sayilart MEB
2000-2011 istatistiklerine gore Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Resmi Okul Sayilart

Yil Ogrenci Sayist ~ Ogretmen Sayis1 ~ Okul Sayist  Ulke Niifusu
1923-1924 341.941 10.238 4.894 13.648.270 (1927)
1930-1931 489.299 16.318 6.598 16.158.018 (1935)
1940-1941 955.747 20.564 10.596 17.820.950
1950-1951 1.616.626 35.871 17.428 20.947.188
1960-1961 2.866.501 62.526 24.398 27.754.820
1970-1971 5.013.408 132.721 38.234 35.605.176
1980-1981 5.653.069 211.573 45.507 44.736.957
1990-1991 6.870.638 234.154 50.669 56.473.035
2000-2001 10.289.233 345.001 36.047 67.803.927
2009-2010 10.257.169 453.311 32.146 73.722.988
2014-2015 543415045278  295252+296065= 27544+169  77.695.904 (2014)
=10710712257 591317 69=44513

Kaynak:(TUIK (www.tuik.gov.tr), Milli Egitim Istatistikleri MEB, 2000-2011
(www.meb.gov.tr/mevzuat); (Okul sayisindaki azalma kapanan kdy okullarina baglidir
[Ikogretime gecmeden &nceki dénem sadece ilkokul sayilarini kapsar. 2014-2015
ilkokul+ortaokul seklindedir)

Tablo 1’de yer alan sayisal verilerle degerlendirme yapildiginda 1923 yilinda
baslayan, 1928 yilindaki Harf Devrimi ile hiz kazanan ve ulusal egitimi hedefleyen
calismalarin 1923-1924 doneminden 1940-1941 donemine kadar 6grenci, 0gretmen ve
okul sayilar1 agisindan %100 artisa ulastigi, 1940 yilinda Koy Enstitiilerinin de devreye

girmesi ile bu oranlarin ¢ok yukari tagindig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak da 1926-



1927 yilinda ilkokulda %39 olan okullasma orani 1944-1945 yilinda %52, 1961-1962
yilinda %79, 1996-1997 yilinda %89,40, 1999-2000 yilinda %93,54, 2009-2010 yilinda
%98,17 oranina ¢ikarak %100 hedefine yaklagmistir (MEB, 2011).

Diger yandan {ilkenin sosyal ve ekonomik gerceklerine uyacak bir egitim sistemi
kurma caligmalar1 da siirdiiriilmektedir. Gerek yurt iginden, gerek yurt digindan getirilen
uzmanlarca yapilan inceleme ve raporlara ragmen iilkenin egitim sorununu acilen
¢Ozecek bir proje tam olarak oturtulamamistir. Bu calismalar program boyutunda da
stirdliriilmiis, 1924, 1926, 1931, 1936, 1948, 1968 programlar1 gelistirilmistir.

1936 yili ilkokul Programmin giris béliimiinde sézii edilen ve Cumhuriyet Halk
Partisinin ulusal egitim programini yansitan boliimde Atatiirk, Tirk devrimi,
cumhuriyet, ulus, halk, millet, bagimsizlik, milli birlik, ortak mal (kiiltiir ve kiymetler),
yeni kiiltiir, muasir medeniyetler, herkesin egitimi kavramlarina ¢ok yer verilmistir.
Sonug olarak hedefin, programin 2. maddesinde aciklanan «Kuvvetli Cumhuriyetci,
uluscu, halkgi, devletgi, laik ve devrimci yurttas yetistirmeky» olarak vurgulandigi ve bu
hedefe ulasmak igin gerekli hazirliklarin yapildigi goriilmektedir. Ulke gergeklerinin
oldugu gibi sorun kabul edilerek ¢6ziim arandigi, sadece program calismast ile
yetinilmeyerek programin kime, nerede, nasil, kiminle ve ne amagla uygulanacaginin
ayrintili olarak diislintildigli ve zaman igerisinde uygulamaya konuldugu, iilkenin
geldigi nokta diistintildiiglinde ¢ikis noktasinin dogru se¢ildigi soylenebilir.

Baltacioglu (1967, 1), yasanan bu donemi kalkinma temelinde sbyle
anlatmaktadir:

Giliniin birinde aramizdan Atatiirk dedigimiz o askerlik ve politika zekasi

cikti. Kul, kole olan Tiirk iilkesini kendi basimma buyruk kildi. Hilafeti kaldirds,

medreseleri kapatti, Arap harflerini atip yerlerine Latin harflerini koydu, kilig
degistirdi, sapkayi giydirdi, Avrupalilagsalim dedi. Dariilfiinunu {iniversite,
eminlerini rektor yapti. Yine de bu iilkeyi istedigi gibi ~ kalkindiramadi.
Dariilmuallimleri, 6gretmen okullari; 6gretmen okullarini koy enstitiileri;
koy enstitiilerini yine 6@retmen okullar1 yaptik. Yine de kalkinamadik.

Aslinda Baltacioglu, Atatiirk'iin ulusu kalkindirmak i¢in yaptigi calismalara
ragmen, hala kalkinamamis olunmasinin nedenlerini ararken, {ilkemizde yasanan hizli
politika degisikliklerine vurgu yapmakta ve engellerin ne oldugunu sorgulamaktadir.

Ozel (2007, V ), Atatiirk Dénemi ¢alismalarindaki temel egitim politikasinda
Ogrenci, 0gretmen, ders programlari, okul konularinin her birine ayr1 énem verildigini
vurgulamaktadir. Ulke iginde egitim gdren insan sayisini artirmak, kaliteli ve yeterli

sayida 6gretmen yetistirmek, ders programlarini giiniin sartlarina ve devletin dayandigi



temel niteliklere uygun hale getirmek, okullarin ¢esitli sikintilarina son vermek yoniinde
calismalar yapildigini belirtmektedir.

Dénemin  mevzuatina da  giren egitimin  hedefleri  “Ilkmektepler
Talimatnamesi”’nde kisaca “uygun g¢evre, bedence ve ruhga saglikli nesiller yetistirmek,
liizumlu bilgi, milli cemiyet, Tiirk Cumhuriyeti, milli hayat, milli iktisat, Ttrkliik, Tiirk
vatani, milli hisler, Tirk inkilabi, vatan, milliyet sembolii bayrak, bayrak merasimi”
kelimeleri ile Ozetlenebilir. Biitin bu vurgular, dénemin yeni toplum yaratma
caligmasinda egitimin istlendigi gorev ve gorevin baslangic noktasinin se¢imi de
sistemin kisa siirede yayginlasmasina yardimci olmustur. Soyleneni anlayabilecek bir
toplum yaratilmasi icin egitim sistemine el atilmig, egitimin Onceliginin niifusun
cogunlugunu olusturan kdyliiye verilmesi saglanmistir.

Atatiirk'in ~ gosterdigi hedeflere ulasmayir amaclayan ve oOgretmenlere yon
verecek, egitimi belirli bir sistematik igerisine sokarak orgiitleyecek bir orgiitiin
eksikligini gidermek i¢in 1920 yilinda Maarif Vekili Riza Nur Bey goreve getirilmistir.
Baslayan arayislar ve calismalar Hamdullah Suphi Bey, Mehmet Vehbi Bey, Ismail
Safa Bey, Vasif Bey, Mustafa Necati Bey donemine kadar siirmiis ve Bakanlik teskilati
belirli bir diizeye getirilmistir. Cumhuriyetin kurulmasindan 6nce ve daha sonrasinda;
ozellikle Atatiirk tarafindan egitime verilen 6nem; goreve yukarida isimleri sayilan
bakanlarin ¢abalar1 ve 6zellikle 22 Kasim 1924 ile 1 Ocak 1929 tarihleri arasinda gorev
yapan Bakan Mustafa Necati doneminde biiyiik bir orgiitlenme gergeklestirilmistir. 1
Kasim 1928 tarihinde Latin harflerinin kabul edilmesi ile Tiirk¢enin yerlesmeye
baglamasi; giiniimiiz egitim sisteminin temellendirildigi yillar olmustur. Koylere okul
yapimi Ve yapilacak bu okullara 6gretmen yetistirmenin yaninda ders programlarinin
yenilenmesi de temel amag¢ olmustur (Altunya, 2009, 21-71; Basgdz, 1995, 107-114;
Binbasioglu, 2005, 30-137). 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili Maarif Teskilatina Dair
Kanun’a dayanarak okul sistemi yeniden diizenlenmis, kentlerde 5 yillik, kodylerde 3
yillik ilkokullar agilmasi kararlastirilmistir. Bakan Mustafa Necati Bey, 20 Mart 1926
ginii Bakanlik Tegkilat Yasa Tasaris1 goriismelerinde 3 yillik kdy okullarinin
acilmasina kars1 yapilan elestirilere verdigi cevapta sdyle demektedir (Akt. Inan, 1980,
77):

Halis Bey, kOy c¢ocuklar1 sorununu séz konusu ettiler. Gergekten koy
¢ocuklarma ayr1 bir Ogrenim vermek gerekir. Bunlarin babalar1 ¢ocuksuz
yasayamiyorlar. Cocugu ¢iftinde, tarlasinda galistirmaya ve inegi sagdirmaya
zorunludur. Onun i¢indir Ki kdy okullarinda 6grenim siiresini ii¢ y1l yaptik. Bu ii¢ yil
icinde ¢ocuklar kentte olduklar1 gibi okuyamayacaklardir. Kimi kez giinde 2-3



saat okuyacaktir. Okullar1 kimi kez alt1 ay tatile girecek ve ¢ocuklar babalarmin
evlerinde kalacaklardir. Gereksinimlere gore onlara egitim verecegiz, amacimiz

budur.
Yine ayni gorismelerde koy yatili okullart ve koy okullart ile ilgili

konusmasinda Bakan Mustafa Necati Bey sdyle demektedir (Aktaran: inan, 1980, 79):

Besim Atalay Bey arkadasimiz da koy yatilh okullart dogru degildir
buyurdular. Eger kdylerin sayis1 belli olsaydi ve her kdy 300 evli bulunsaydi
ve Ogretmen sayist da daha ¢ok olsaydi, buraya hi¢ boyle bir kayit koymaya
gerek kalmazdi. Ne var ki, bugiin kdylerin sayis1 42.000°1 gegtikten ve ev sayilari
belirsiz olduktan sonra bir yat1 okulu yapmanin ve her kdyiin ¢ocuklarini toplayip
orada okutmanin ¢ok iyi oldugu saptanmistir. Yalniz bir noktay1 sunayim: Koy
cocuklarini kdyden alip da kentte okutmak yanlistir. Bu dizge uygulanmus,
sakincalar1 goriilmiistiir. Kéyden ¢ocuklar1 almislar, kent okulunda okutmuslar.
Okulu bitirince o ¢ocuklar kdyline donmek istememislerdir. Elimizde boyle
cocuklar vardir. Onun i¢in koy ¢ocuklarini kentte okutmayacagiz, koyiinde
okutacagiz. O, kdylinde ne goriiyorsa, o yasami yasayacaktir. Su demek,
okulun i¢inde biiyiik bir bahge (arsa) olacak orada alisacaklar, hayvan
bakmasini 6grenecek, boylelikle koylerinden  ayrilmayacaklar. Dogal olarak
bunlarn izlencelerini Ogretim ve Egitim Kurulu izleyecek, yapacaktir.
Koy 6gretmenlerini getirecegiz, onlarin kisisel diisiincelerini de dikkate
alacagiz. Ona gore okul acacagiz, ona gore de izlence yapacagiz.

Okullarin siiresi ile ilgili yapilan elestirilere ise Mustafa Necati « Demin de
saygiyla belirttigim gibi bu, bilim kurulu ile ilgili bir konudur. Bes yil derlerse, bes yil
olacaktir. Koydugumuz siire en az bir siiredir » (Inan, 1980, 81) diyerek kdy okullarinin
¢ yil stireli ve bolgenin iklim ve cografi yapisina uygun program gelistirilerek
uygulanacigini ifade etmektedir.

Yeni alfabenin kabulii ile baslayan kdye egitim politikas: ile ilgili olarak
donemin Basbakani Ismet Inénii, 08/11/1928 giinii, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde
yaptig1 konusmada, hiikiimetinin hedeflerini soyle aciklamistir (TBMM, 8 Kasim 1928,
3.Dénem, 2. Yasama Yili, 5. Cilt, 3. Birlesim, s. 26-29, Aktaran Oztiirk, 1968, 99-100):

Tiirk harflerinin biitiin vatandaslara kapilariin 6niinde ve islerinin basinda
Ogretilebilmesi i¢in daha bu sene icinde millet mektepleri teskilati yapacagiz. Bu
teskilat sehir ve koy, biitiin yurdu kaplayacak, vatandaglarin iglerinin maisetlerinin
en miisait devirlerinde ve yanlarinda ya iki aylik ya dort aylik kurslar agilacak,
sehirde ve koyde mekteplere, muayyen i¢tima mahallerine gelmege vakitleri miisait
olmayan vatandaglar i¢in seyyar muallim teskilati yapilacak; devletin en
bliyliginden en kigigine kadar biitiin memurlart millet mektepleri teskilatinda
ihtiyaca gore calisacaklar. Reisicumhur Hazretleri millet mektepleri teskilatinin
umumi reisligini ve bag muallimligini kabul buyurmuslardir. Bu teskilat ile bir
senede, vatandasin maiset hayatindaki diizeni hi¢ sarsmaksizin gegkin yaslarda bir
kag yiiz bin niifusu okutabilecegimizi hesap ediyoruz.

[lk tahsili fiillen umumi bir hale getirmek meselesini enine boyuna ve gok
Ozen ile tetkik ettik. Bugiinkii usul ile ilk tahsil varabilecegi hedeflere varmis gibidir.
Idarei hususiyelerin yerli varidat ile yerli ilk mekteplerle ugrasmasi tarzinda simdiye
kadar takip edilen usuliin bugiinkii vaziyeti sudur. Varidati miisait olan yerler ilk



ihtiya¢ haricinde genis sarfiyata temayiil edecek hale gelmisler, varidati miisait
olmayan yerler tevakkuf ihtimali kargisinda kalmiglardir.

Halbuki bu memleketin ilk tahsile umumi ve hususi idarelerden tahsis ettigi
varidat ki 20 milyonu gececek kadardir. Bir elden yani Biiyiik Millet Meclisinin
Maarif Vekaletinden sarf olunarak biitlin memlekette bir plana gére miitevazi fakat
sthhi, temiz ihtiyaca kafi binalarla ilk tahsili biitiin vatana fiilen umumi kilmak
miimkiin olacaktir. Tetkikatimiz seneler siirdii. Vasil oldugumuz kanaat budur

Ders programlarinin hazirlhigl, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksek Ogretim

sistemleri ile ilgili alt yap1 ve mevzuat olusturulmustur (Erglin, 1997, 11-130). Alt yap1
ile ilgili bu hazirliklardan sonra gelistirilen programlarda da sistemin hedefleri ortaya
konmaya baslamistir. Onceligin tabanin egitimi olarak ortaya ciktigi bu donemde,
yonetimle halk arasindaki bagi kuracak olan dilin en kisa silirede yerlestirilmesi olarak
one c¢ikmaktadir. Bu nedenle kdye uygun Ogretmen ve program calismalari hiz
kazanmig, kOy egitmenleri denemesinin basarilt olmasi ile Koy Enstitiilerinin
kurulmasina baglanmis, ek kuvvet olarak Halk Mektepleri devreye sokulmus, ilerleyen
yillarda Halk Evleri aracilig1 ile toplumun ortak kiiltiirii yaratilmaya ¢aligiimistir.

Bu yoniiyle bakildiginda dénemin tek partisi olan Cumhuriyet Halk Partisi‘'nin
egitim politikalarinin bu calismalarda biiyiik rol oynadig: goriilmektedir. 1936 Ilkokul
Programinin giris boliimiinde hedefler agikca vurgulanmakta ve bu hedeflerin
Cumhuriyet Halk Partisi programinin ulusal egitim kisminda yer aldig1 belirtilmektedir
(Edis, 1947, 9-17).

Biiyiik dnder Atatiirk’lin yarattigi Tiirk Devriminin muhtelif hamleleleri, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde biitiin millet fertlerinin miigterek mallar1 olmasi lazimgelen yeni ve dnemli
kiymetler getirdi. Tiirk devriminin zaruri kildigr yeni ihtiyaglar karsisinda ilkokul
programlarinda da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler yapilmasi lazimgeldi.

ilkokul, halk 6gretiminin temelini kuran terbiye kurumlarmin en &nemlilerinden
biridir. Bu egitim, asrimizin sosyal, politik ve ekonomik ihtiyaglarindan dogmus bir zarurettir.

Milli birligin ve biinyenin kuvvetli ve saglam bir halde bulunmasi ve Tiirk milletinin
muassir milletler arasinda layik oldugu en yiiksek mevkii almasi, milleti teskil eden biitiin
fertlerin kendileri ve mensup olduklar1 cemiyet igin bir hayat zarureti olan yeni kiiltiir
kiymetlerine uyarak bu kiymetleri milletin ortak mali haline getirecek surette yetismis
olmalarma baglidir. Ilkokulun egitim yolu ile Tiirk milletinin ortak mali haline getirecegi yeni
kiymetler rejimin kiiltiir hakkindaki esas diisturlaridir ki onlar da Cumhuriyet Halk Partisi
programinin ulusal egitim kisminda saptanmuistir.

Bu esaslara gore 1936 ilkokul programui ile olusturulmasi diisiiniilen ulusal egitimin
hedefleri ana basliklar halinde su sekilde siralanmaktadir (Edis, 1947, 9-17):

A) Egitim siyasamizda temeltas1 bilimsizligi gidermektir. Kiiltiir isinde, her giin daha ¢ok ¢ocuk
ve yurtdas okuyup yetistirecek bir program giidiilecektir.

Bu diisturun ifade ettigi gayeyei tahakkuk ettirmek igin ilkokul 6gretmeni kendine diisen
odevi yapmali, bulundugu yerde okumamis, yetsmemis yurtdag birakmamag is edinmelidir....
Hasili okul 6gretmeni, okulu, bulundugu yerin egitim ihttiyacin1 temin edecek esasli ve
verimli bir ocak haline getirmek i¢in elinden ne gelirse yapmadik. Cumhuriyetin kendisine
verdigi 6devi yerine getirmis olmiyacagin bilerek ona gore canla basla ¢aligmalidir.

B) Kuvvetli Cumhuriyetgi, ulusgu, halkgi, devletgi, laik ve devrimci yurtdas yetistirmek biitiin
O0gretim derecelerinde yiikiim ve 6zen noktasidir. «Tirk ulusunu, kamutay1 ve Tiirk Devletini
sayin tutmak ve tutturmak, biitiin yurtdaslara bir 6dev olarak asilanacaktir.» Bunun igin
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ilkokulda biitiin derslerin, egitim sisteminin ve okul hayatinin bu diisturda yazili esaslar
tahakkuk ettirecek bir yolda ilerlemesi sarttir.

C) Fikri oldugu gibi bedeni gelismislige de 6nem vermek ve hele iray1 (karakter) ulusal derin
tarihimizin gosterdigi yliksek derecelere ¢ikarmak biiyiik gayedir.

D) Egitim ve 6gretimde giidiilen usul, bilgiyi, yurtdasa maddi hayatta basar1 elde ettiren bir cihaz
haline getirmektir.

E) Egitim her tiirlii urasadan (etki), yad ve yabanci fikirlerden uzak, tstiin, ulusal ve yurtgu
olmalidir.

F) Talebenin girisim kapasitesini kirmadan, onun hayatta kusurlu olmaktan korumak igin ciddi
bir yasav ve diizene, icten bir ahlak anlayisina alistirmak,

G) Tarihini iyi bilmesi,

H) Tirk dilinin ulusal, tikkel (tam, biitiin) bir dil haline gelmesi"

Hedeflerin belirlenmesi disinda ayni1 programda 6gretmenlerden beklentiler de
aciklanmaktadir. Bu agiklamada « Kiiltiir Bakanligi, biitiin 6gretmenlerimizin Atatiirk’e,
Atatiirk  devrimine,  Tiirk milletine ve  Cumhuriyet rejimine  baglligina,
yvurtseverliklerine, meslege karsi olan derin ilgilerine emin olarak ulusal egitim ve
ogretim isinin en canli yapicisi ve basaricisi olmalarini kendilerinden beklery»
denilmektedir.

Ilkokul programinin bu acik hedefleri disinda donemin bir baska Maarif Vekili
(Mili Egitim Bakani) Saffet Arikan 1936 Maarif Vekaleti biit¢esinin goriisiilmesi
sirasinda sorulan sorulara verdigi cevaplarda sunlari séylemektedir (TBMM, 1936, 5.
Doénem) :

Arkadaslar biz maarif igini evvela su cepheden miitalea ediyoruz. Vatandasa
verecegimiz bilgiyi maddi hayatinda kendisine faydali kilmak. Bizim esas
prensibimiz budur. Bunun igin takip ettigimiz sira da sudur: Evvela, bu noktai
nazara, gore vatandasa ne gibi malumat ve bilgi verecegiz. Ikincisi, bu bilgiyi hangi
hoca vasitasile verecegiz.Yani evvela bir program sonra bir muallim. Daha sonra,
mektep agmak. Sira boyle geliyor.

Ikincisi; memleketteki realite nedir, bu giinkii vaziyet, durum nedir. Bunu takip
edip buna gore care ve tedbir bulmak.

Bu giinkii niifusumuza gore, her yerde oldugu gibi umumi niifusun %12 sini ilk
tahsil ¢cagi olarak kabul edersek, takriben 1.850.000 ¢ocugumuz ilk tahsil ¢agindadir.
Bu giin sehir, kasaba ve kdylerde 658.000 ¢ocuk okumaktadir. Goriiliiyor ki, bu
mevcud okumasi lazimgelen mevcudun tigte biridir.

aciklamasindan sonra sehir ve kdy okullarindaki 6grenci say1 ve oranlarini belirterek

okuma ¢aginda sehirlerde %68, kdylerde ise %25 odugunu, bu ¢ocuklarin okutulmasi
icin var olan 6933l sehirlerde, 6901’1 kdylerde olmak iizere 13.834 Ogretmen
bulundugunu, 39.000 koyden 5000°nin de &gretmen oldugunu, her yil 300-350
civarinda yeni 6gretmen yetistigini, bu hizla 6gretmen ihtiyacinin karsilanamayacagini,
bu nedenle Ankara cevresinde gezdikleri 8-10 kdyde gordiikleri olaylardan bahisle;
askerde okuma yazma 6grenmis, cavus ve onbasilarin kdylerindeki ¢ocuklart toplayip

onlara okuma yazma 6gretmeye calistiklar: ve basarili olduklarini gérdiiklerini, buradan
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hareketle bunlarin igerisinden en iyilerini toplaylp yedi sekiz aylik kurslardan
gecireceklerini ve goreve baslatmay diisiindiiklerini belirtmektedir.
Bakan konusmasinda bu kisilerden bahsederken:

Bunlara verilecek vazife koylilye okuyup yazma, faize kadar basit hesap
ogretmek, Tirk tarihi ve cografya hakkinda miicmel (6z) ve fakat temelli malumat
vermek, ayni zamanda hayat bilgisi isini ve ziraat bilgilerini koyliye ameli
(uygulamali) olarak 6gretmektir. Arkadaslar, Yiiksek heyetinizin her zaman diislincesi
koyliiniin kalkinmasi, refahidir. Bunun i¢in bir¢cok kanunlar yapryoruz. Fakat bunlarin
bir kismi kdyiin hududuna kadar gidiyor ve koyliiniin bilgisile hemehenk olmadig:
icin kdyiin kapsinda kaliyor. Arzettigim gibi, muhtelif bakanliklarin ¢ikardiklar1 bir
cok kanunlar vardir; kdylii ne bilsin ki bu kanunlarla aralarinda bir ahenk hasil olsun.
Bunun i¢in vekaletlerden rica ettim. Bir komisyon toplandi ve bu komisyon kdyliiye
ne Ogretilmesi hakkinda bir taslak hazirlamigtir. Bu eldedir. Fakat ben eminim ki
kdyliiye bu esas ve bu program dahilinde bir bilgi verilirse kdyli kendi muhitinde
irfanin yiikseltecek ve kalkinmas icin de lazim gelen biitiin bilgilerin hepsini almis
olacaktir. Bu, bilhassa niifusu az olan kdylerimiz igindir. Fakat bu muallimi biz orada
yalniz basina bu isleri 6gretmege terketmis olacak degiliz. Simdiki muallimlerden 8-
10 kOy i¢in bir muallim tayin edecegiz. Bu zat hem koyde oturan muallimlerin
mesaisini kontrol edeck ve hem de onun veremeyecegi dersleri konferans seklinde
oradaki talebeye ve halka aktaracaktir. Bu o demektir ki ufak kdylerin 8-10 tanesini
cok niifuslu bir kdy addediyoruz. Ve boyle bir kdoye tayin edecegimiz muallimin
yanina her ufak kdy parcasi icin bir yardime1 veriyoruz. Bu sistem bilhassa niifuslar
az olan kdyler i¢indir, 6yle tahmin ediyruz ki, bes alti sene gegmeden, bu arzettigim
sekilde, kdy muallimlerini tezyit etmek (gogaltmak, artirmak) imkan ve firsatim
bulacagiz.

diyerek 1937 yilinda Eskisehir Cifteler, Izmir Kizilgullu, 1938 yilinda Kirklareli

Kepirtepe ve 1939 yilinda Kastamonu Go6lkoy Koy O6gretmen okullarinin ve 1940
yilindan itibaren Koy Enstitiisii uygulamasina dontisecek olan, ilk denemesi 1926
yilinda Bakan Mustafa Necati tarafindan yapilan, egitmen kurslar1 calismalarinin
tamamlandigini da bir diger anlamiyla belirtmektedir.

Egitimin gelecegini belirleyen ve onu olusturan hiikiimetlerin egitim
hedeflerinin ne oldugu, nasil bir toplum hedefledikleri ile ilgili olarak bu aragtirmanin
evrenini olusturan yillarda ve yakin tarihlerinde gorev yapan hiikiimet programlari
incelendiginde:

Besinci  hiikiimet (1927-1930) programinda, sark vilayetlerinin  bazi
mintikalarinda ortaya ¢ikan biiyiik irticai hareketlerin bastirildigi, en kisa siirede teskil
edilecek yiiksek iktisat kongresi sayesinde hayat pahaliliginda hiikiimete bilimsel birgcok
veri saglayacinin beklendigi bu donem programinda egitimle ilgili bir hedefin
belirtilmedigi, lilkenin i¢inde bulundugu isyan ve ekonomik durumun vurgulandig
goriilmektedir(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Altinct hiikiimet (1930-1931) programinda, maarif siyasetinde mesleki tahsil ve

ihtisas, az masrafla ¢ok netice arayan ameli bir mahiyet, mektepleri her tiirli menfi
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tesirattan miinezzeh, ahlak ve intizam cephelerini bilhassa ehemmiyetli tutan bir
zihniyet ve yeni bir kuvvetle devam edilecegi, belirtilerek, bu donemde mesleki
uzmanlik, az parayla ¢ok sonug¢ alinabilecek, okullar1 her tiirlii kotii etkiden koruyarak,
ahlak ve diizen igerisinde siirdiiriilecek bu egitim anlayis1 ile devam edilecegi
vurgulanmaktadir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Yedinci hiikiimet (1931-1935) programinda, maarifte gayelerin temini i¢in az
masrafla ¢ok okutabilmek usullerinin tatbikinde bilhassa mesai sarfetmek kararinda
olundugu, biitgede tassarufa gidilecegi ve memur kadrolarinda %15 derecesinde bir
tasarrufa gidilecegi, Osmanli borcundan diisen hisse i¢in ciddi ve kalici goriigmeler
yapilacagi, bu sayede mali durumda iyilesme saglanacagi belirtilmektedir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Sekizinci hiikiimet (1935-1937) programinda egitimle ilgili herhangi bir agiklama
yapilmadigr goriilmektedir. Dokuzuncu hiikkiimet (1937-1938) programinda takip
edecekleri programin, Cumhuriyet Halk Partisi'nin realist ve dinamik programi oldugu,
parti programindaki direktiflere gore, milli kiiltiir sisteminin inkisafina azami O6nem
verilecegi, ilkdgretimin her bakimdan {izerinde en ¢ok duracaklar1 ve en ¢ok ehemmiyet
verecekleri mevzu oldugu belirtilmektedir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Onceki programlara gore oldukga uzun bir boliim ayrilan egitim, kiiltiir ve sporla
ilgili hedeflerde, ilkokulun 6gretmen ve donanim olarak desteklenecegi, orta ve liselere
de onem verilecegi, mesleki egitimin kuvvetlendirilecegi, sanat, spor faaliyetleri icin
calisma yapilacagi, iiniversitelere uzman getirilerek desteklenece8i ve Ankara
Universitesi'nin kurulacagi hedefler arasinda sayilmaktadir. Ayrica Kemalist rejim,
milli kiiltiir, milli tarih ve dil aragtirmalar1 vurgularina yer verilmektedir.

Onuncu hiikiimet programinda (1938-1939), bir 6nceki hiikiimetleri doneminde
acikladiklar1 hedeflerden yapilamayanlari yapmak i¢in calisilacagi, yine Cumhuriyet
Halk Partisi'nin programini da izleyecekleri, Atatlirk’ii unutmayacaklari, her zaman
tebcil (yiiceltme) edecekleri belirtilmektedir (Oztiirk, 1968, 219-223).

Onbirinci hiikiimet programinda (1939), memleketin maddi refahi ve iktisadi
kalkinmasinin ancak kiiltiir seviyemizin bunlarla muvazi olarak yiirlimesiyle miimkiin
olacag1 kanaatinde olundugu, Tiirk ¢ocugunu daha ilk tahsil yasinda iken mektebe
alarak zeka, istidad ve faaliyetine uygun bir silsile takip ettirmek memleketin ilim, sanat
ve pratik hayat ve teknik faaliyet sahalarinda eleman ihtiyacini onlarin yetiskin varliklar

ile karsilamak maarif islerinde tutacaklari esasli yol oldugunu, bu yolda emin
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yiiriiyebilmek i¢in ilk tahsili 6gretmen ve egitmenlerle vermeye caligmakta devam
edilecegi, mevcut liseleri, keyfiyetge olgunlastirmak ve yliksek tahsil miiesseselerini
tam hazirlayict mektepler haline getirmek amacinda olduklarmni, Ankara, Istanbul
tiniversiteleri ile diger yliksek tahsil mekteplerinin inkisaflarinin yakindan takib
edilecegini, Tiirk ¢ocugunun ahlaki temiz, ruh¢a ve bedence saglam milletine vatanina
Cumhuriyete ve inkilaba sadik yetistirmenin maarifin baslica hedefi oldugu, Tarih ve dil
inkilabin milli ruhun dogusuna ve kuvvetlenmesine verdigi hiz1 artiracaklari
belirtilmektedir (Oztiirk, 1968, 229-234).

Programda, ilkokulun Onemi, o6gretmen ve egitmenlerin durumu, liselerin ve
iiniversitelerin gerekliligi {izerinde duruldugu, Ankara ve Istanbul Universitelerinin insaat
isinin takip edildigi, milli tarih ve dil arastirmalarina devam edilecegi vurgulanmaktadir.

Onikinci hiikiimet programinda (1939-1942), bakanliklarin is programinda bir

degisiklik olmadigi, kabinenin programinda oldugu gibi vekaletlerin is programlarininda
Cumhuriyet Halk Partisi'nin programinin esas oldugu, Tiirk vatan ve milletinin, T.C.'nin
maruz kalabilecegi vakaiye karsi zamaninda tedbir almak hususunda, Cumhuriyet
Hiikiimetinin miiteyakkiz bulundugu, milletleri birbirinin karsisina diken, birka¢ giin gibi
kisa zaman i¢inde devletlerin ortadan kalkmasina miincer olan bugiinkii diinya buhrani
sulha olan kuvvetli merbutiyetini her zaman ilan ve isbat etmis bulunan Cumhuriyet
Hiikiimetini yakindan ilgilendirdigi belirtilmektedir. Programda bir 6nceki programin ve
Cumbhuriyet Halk Partisi programinin izlenmeye devam edecegi, ancak II. Diinya
Savasi'nin yakindan takip edildigi vurgulanmaktadir (Oztiirk, 1968, 239-242).

Oniigiincii hiikiimet programinda (1942-1943), yeni hiikiimetin de evvelkiler gibi
Cumhuriyet Halk Partisi programini hassasiyetle ve dikkatle tatbike caligacaklari,
topraklarimizi harbin disinda tutmak icin biitiin dikkat ve gayretin sarfedildigi, Tiirk ve
Tirkel kalinacagi, bunun kiiltiir meselesi oldugu, azalan ve azaltan Tiirk¢li degil,
cogalan ve c¢ogaltan Tiirkcii olduklari, bugiin vatanin dort bucaginda muntazam isleyen
trenlerin, yer yer kurulan fabrikalarin sadece Tiirk bilgisi tarafindan yaratildig: dile
getirilmektedir. Bilhassa Tiirk koyliisiiniin her giin biraz daha yiikseldigini anlamak ve
koylii ile bilgi ve toprag: birlestiren bir ideale dogru yliriindiiglinii gérmek istediklerini
vurgulamaktadir. Son yillarin gayretiyle diinyadaki arkadaslarinin safina ¢ikmis olan
tiniversitelerin, yiiksek mekteplerin ve bunlart dolduran genglerin her giin agirlasan
bilgileri ve artan adetleri ile ideale dogru hamleler yapmaya hazirlandiklari, onun igin

bu genclerdeki heyecanlar1 beraber yasamak ve onlarla daha ¢ok ¢alismak kararinda
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olduklar1 belirtilmektedir. Programda, bugiin i¢in heniiz pek ¢ok olmakla beraber Koy
Enstitiilerinin koylerimizi ve koyliilerimizi daha simdiden yiikseltmeye bagladiklari,
yiizbinlerce Tiirk gencinin bir tek yoldan ayni hedefe yiirlimek i¢in hazirlandigi
belirtilmektedir (Oztiirk, 1968, 258-260).

Programda, Onceki hiikiimet programlarinda oldugu gibi Cumhuriyet Halk
Partisi programina baglh kalinacagi vurgulanmaktadir. Ayrica, Tirkliikk ve Tirkeiiliik
kavramlarinin tanimlandigi, millilesme ve milli kalkinmanin, Koy Enstitiilerinin
basaris1 ve kdyliiniin kalkinmasinin vurgulandigi goriilmektedir.

Bozkurt (2007), “Cumhuriyet Halk Partisi’nin Egitim Politikalar1 (1923-1950)”
adl1 arasgtirmasinda, Cumhuriyet Halk Partisi’nin 1923 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk
tarafindan kurulmasi ile Cumhuriyet déoneminin baslatildigi, Tiirk Devrimi’nin yeni bir
ulus olusturma amacinin, dogrudan CHP’nin ideolojisine de yansidigini belirtmektedir
Ulus-devletin kurulusu ve bigimlendirilmesi siirecinde, egitimden pek c¢ok sey
beklendigi ve en fazla 6nem verilen alan oldugu, ancak Osmanli’dan devralinan
toplumsal ve ekonomik altyapinin isleri zorlastirdigi vurgulanmaktadir. Partinin biitiin
dikkatinin egitime ve ¢agdaslasmaya yoneldigi, 1923 yilindan sonra Osmanli diizeninin,
monarsik, teokratik diizenin tasviye edilmesi ve yerine yeni bir diizen olusturulmasi
amacmin yer aldigi, bu anlamda yeni bir ulus-devlet olusturulmasinda egitime ¢ok
onem verildigi agiklanmaktadir. Bu agidan 15-23 Ekim 1927 yilinda yapilan CHP
kurultayinda “cumhuriyetci, milliyetci, halk¢r ve laik”lik esaslarinin, partinin ilkeleri
olarak belirlenmesi ve CHP tiiziigiinin degismez maddeleri arasinda yer aldigi
vurgulanmaktadir.

2000-2010 doneminde ise, raporlara yansimayan, ancak donemin egitim
politikalari1  belirleyen hiikiimet programlarinin incelenmesi yoluyla 2000-2010
donemi egitim politikalar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Donemin egitim hedeflerini
gerceklestirecek olan Milli Egitim Bakanliginin teskilat yasasi olan 24/6/1973 tarihli
Resmi Gazete'de yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun genel
amagclarint belirleyen 2 inci maddesinde Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk
Milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
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olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig
haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim
saglamak;

Boylece bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

diye agiklanmakta, ayn1 yasada yer alan 23. maddede yer alan Ilkdgretimin amag ve

gorevleri de:

“IIkdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak,
1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;
2. Her Tiirk ¢cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve {ist
ogrenime hazirlamaktir” diye belirtilmektedir.

Bakanligin bu hedeflerini gerceklestirmek i¢in géreve gelen hiikiimetlerin egitimle

ilgili programlarinda, 8 yillik zorunlu ilkdgretimin basladigr 55. Tiirkiye Cumhuriyeti
Hikiimetinin (1997-1999) egitimle ilgili hedeflerinin degerlendirilerek baslanmasi,
2000-2010 donemine aktarilan egitim sisteminin alt yapisi oldugu igin Onemlidir.
REFAHYOL Hiikiimetinin (Refah Partisi ve Dogru Yol Partisi’nin kurdugu kooalisyon
hiikiimeti) 30 Haziran 1997 tarihinde sona ermesiyle 30 Haziran 1997 tarihinde
Anavatan Partisi (ANAP), Demokratik Sol Parti (DSP) ve Demokrat Tiirkiye Partisi
(DTP) ile (ANASOL-D) koalisyon hiikiimeti kurulmustur. Sekiz Yillik Zorunlu Temel
EgitimYasasi bu hiikiimet doneminde yasalastirilan 18 Agustos 1997 tarihli, 4306 say1li
yasa ile kabul edilerek 1997-1998 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. ANASOL-
D hiikiimetinin TBMM’ne sundugu hiikiimet programinda “Cagimizda bilgi toplumu
diizeyine ulasamamis uluslarin varliklarini siirdiirebilmeleri ve uluslararasi rekabette
50z sahibi olmalari sanst azalmistir” climlesi ile durum tespiti yapildiktan, iilkenin
gelecegi olarak goriilen genclerin egitimi i¢in olanak esitligi saglanacagi, egitimin her
kademesinde Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 6ziimsemis, manevi ve ahlaki degerleri
benimsemis, bilimsel diigsiinceye yatkin bilimsel diigiinebilen insanlar yetistirmenin
temel amag¢ oldugu vurgulamistir. Yiirtirliige konan sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz

egitimle ilgili olarak sdyle denilmektedir :
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Sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkdgretim (temel egitim) uygulamaya konulacaktir.
Anayasanin 24. Maddesinde, din ve ahlak egitimi ve 6gretiminin Devletin gézetim ve
denetimi altinda yapilmasi Ongoriildiigiinden, ilkdgretim (temel egitim) ve orta
Ogretim kurumlarinda zorunlu din kiiltiirii ve ahlak 6gretimine devam edilecektir.
Bunun disinda din egitimi ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigliklerin de
kanuni temsilcilerinin talebine baghdir. Istege baglh Kur’an kurslarindan ve hafizlik
egitiminden Diyanet Isleri Baskanligi sorumludur. Sekiz yillik ilkdgretime (temel
egitim) gecilirken, gerek mesleki ve teknik liseler biinyesindeki orta okullara devam
etmekte olan c¢ocuklarla ciraklik egitimi goren cocuklarm kazanilmis haklan
korunacaktir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli besinci hiikiimet programinda iizerinde durulan diger bir konu da, mesleki
ve teknik egitimdir. Programda “Orta ogretimde mesleki teknik ve beceri kazandiran
ogretime onem verilecektir” ifadesi ile bu alana 6zel bir 6nem verildigi vurgulanmaya
calisgilmistir. Programda, egitimle ilgili olarak ayrica bilgisayar destekli egitime
gecilmesi, genglerin ve kadinlarin meslek edinmeleri i¢in egitim imkanlar1 saglanmasi
da yer almaktadir. Bilim merkezlerinin kurulmasi, oziirliilerin egitimi ve bu amagcla
egitim merkezleri kurulmasi, 6gretmen agiginin kapatilmasi ve 6gretmenlik mesleginin
6zendirilmesi vurgulanirken, yliksek dgretime 6zel yer verildigi goriilmektedir. Bu konu
ile ilgli olarak, programda su ifadeler yer almaktadir :

Universitelerde dgretim kalitesinin uluslararasi standarda ulastirilmasi, 6gretim iiyesi
aciklariin siiratle kapatilmasi ve {iniversitelerin kaynak ihtiyaglarinin karsilanmasi
icin gerekli 6nlemler alimacaktir. Universitelerin ve arastirma-gelistirme kurumlarinin,
uluslararast ve ulusal diizeyde, bilgi kaynaklarina elektronik ortamda ve hizla
erisebilmelerini saglayacak; bir yandan ogretimle aragtirmanin biitliinlesmesini bir
yandan da ortak arastirmay1 destekleyecek Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi’nin
hizla tamamlanabilmesi igin her tiirlii destek saglanacaktir. Cagdas egitim ve iletigim
teknolojisi etkili bir bigimde degerlendirilerek agik 6gretimde kalitenin yiikseltilmesi
saglanacaktir. Agik dgretimle orgiin gretim arasinda baglanti kurulacaktir. YOK
Universitelerarast esgiidiim kurumu haline getirilecek, iiniversiteler tam o6zerklige
kavusturulacak, 6grencilerin {iniversite yonetimlerinde temsiline olanak saglanacaktir.
Universiteler ile sanayi isbirliginin gelistirilmesine &zendirilecektir. Universitelerin
kendi yarattiklar1 mali kaynaklar1 kullanmalar1 kolaylastirilacaktir. Egitimin her
kademesinde yurt olanaklarmin artirilmasina 0zen gosterilecektir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli altinct hiikiimet (1999) programinda egitimle ilgili olarak giineydogu ve
dogu bolgelerindeki 6gretmen agiginin kapatilmasi i¢in ¢abalarin siirdiiriilecegi, sekiz
yillik kesintisiz ve zorunlu ilk&gretim uygulamalari alaninda bir bucuk yilda biiyiik
mesafe alindigi, okul yapimi yatirimlari, 6zellikle, baslamis bulunan yatili ilkogretim
bolge okullar1 ile pansiyonlu ilkdgretim okullarinin tamamlanmasi caligmalarinin

hizlandirillacagr belirtilitken Ogretmen aci81, okul yapimi, Oziirll, yetigkin yurttas
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egitimi, sokak cocuklari, calisan ¢ocuklar, dar gelirli aile ¢ocuklari kavramlarinin yer
aldig1 gortlmektedir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli yedinci hiikiimet (1999-2002) programinda, laiklik ilkesinin geregi olarak
kutsal din duygularinin devlet iglerine karigtirllmamasini, siyasal amaglarla ve ¢ikar
hesaplart ile istismarint 6nlemekte kesin kararli olundugu, bu cergevede, Siinni-Alevi
kardesliginin pekistirilmesine de gereken Onemin verilecegi vurgulanmaktadir.
Atatiirk'lin, Tiirk kiiltiiriinii esas alan ve her tiirlii irk, din ve mezhep ayirimciligini ve
yayilmacilig1 reddeden insancil ve barig¢1 milliyetgilik anlayiginin, ulusal birligin ve
tilke biitlinliigiin basta gelen giivencesi oldugu ifade edilmistir. Programin devaminda
kadinlarin 6zel yasamlarinda giyim kusamlarina bir karisma s6z konusu olmadigi;
ancak, kamu kurumlarinda, tiirbanin, cumhuriyetin temel ilkelerini hedef alan bir siyasal
simgeye doniistiiriilmesine kars1 yiriirliikteki kurallar uyarinca alinmis Onlemlerin
titizlikle siirdiiriilecegi dile getirilerek donemin siyasal ve toplumsal sorunlarina vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Ilkdgretim besinci smifin1 tamamlayan grencilerin, kanuni
temsilcilerinin talep etmesi durumunda, Diyanet Isleri Baskanliginca yaz tatilinde acilan
ve Milli Egitim Bakanligi’nin denetim ve gozetimine tabi olan Kur'an kurslarina devam
edebilmelerine imkan verici bir diizenleme yapilacagi vurgulanmaktadir. Hiikiimet
programinda din, laiklik, tiirban, din istismar1, sokak cocuklari, cagdaslagsma, Tiirk¢enin
korunmasi, uyusturucu, siddet, ticarilesme, zorunlu egitim siiresinin artirilmasi, bilgi
cagini yakalama, tiniversiteye giris, mesleki teknik egitimi gli¢clendirme, Kur'an kurslari
kavramlarina yer verildigi goriilmektedir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli sekizinci hiikiimet (2002-2003) programinda, kiiltiirel degerler, kiiltiir
yozlasmasi, yoksul aile ¢ocuklarina yardim edilmesi, fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir
nesiller yetistirmek, Ozglr diislinen ve bagimsiz karar verebilen, yeniliklere agik,
Ozgliven sahibi, hayata olumlu bakan, problem c¢ozme, iletisim ve organizasyon
yetenegi gelismis bireyler yetistirmek genel hedef olarak programda yer almaktadir. Bu
amacla, uygun ortam hazirlamak, c¢agdas egitim yontemleri, e-egitim, Tiirk¢enin
gelistirlmesi, laikligin tanimi, din istismari, inang Ozgiirliigli, Ogretmen itibar1 ve
niteliginin  artirilmasi, 6zel girisimcililigin ~ desteklenmesi, mesleki egitimin
yayginlastirilmas1, YOK'iin koordinatorliigii, iiniversiteye giris snavinm adaletli olmasi
ile ilgili hedeflerin belirtildigi goriilmektedir (www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli dokuzuncu hiikiimet (2003-2007) programinda, egitimin, her alandaki

kalkinmanin en onemli unsuru oldugu, egitim kalitesinin artirilmasi, egitimde firsat
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esitliginin gercek anlamda saglanmasi ve egitim sisteminin ideolojik kavgalarin arenasi
olmaktan ¢ikarilmasinin yetkin ve yetenekli bireylerin yetistirilmesinde 6nemli oldugu,
Tirk Milli Egitim sisteminde insan merkezli nitelikli bir egitim modeline ge¢mek iizere,
toplumun ihtiyaglarina ve c¢agdas uygarlik gereklerine gore yeniden yapilanma
saglanacagi, Anayasada tanimlanan laiklik ilkesi, din ve vicdan hiirriyetine etkinlik ve
islerlik kazandirilarak, dinin, dini duygularin veya dince kutsal sayilan degerlerin ve
sembollerin siyasi veya kisisel ¢ikar yahut niifuz saglamak amaciyla istismar edilmesi
veya kotiiye kullanilmasint onleyebilecek bir din egitimi ve 6gretiminin Anayasada
tanimlanan cercevede uygulamaya konulacagi vurgulanmaktadir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Elli sekizinci hiikiimet programi ile hemen hemen ayni olan 59. hiikiimet
programinda 6zellikle giizel sanatlar, dil, edebiyet, folklor, miizik, sinema, tiyatro gibi
mevceut yapinin, yaklagimin ve anlayisin eksik ve sagliksiz oldugu ve diizeltilmesi i¢in
calisilacagmin vurgulandigi goriilmektedir. Bu hiikiimet programinda da laiklik vurgusu
baglaminda dinin Anayasaya uygun olarak uygulanmasi hedeflenmektedir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Altmisincr hiikiimet (2007-2011) programinda, egitimin en temel sorunlar
olarak goriilen altyapi, erisim ve kalite sorunlari izerine gidildigi, Milli Egitim
Bakanlig: biit¢esinin yiizde 186 oraninda artirildgi, yedi yasinin egitime baglamak icin
gec bir yas olarak goriildiigii belirtilmistir. Bu nedenle, iktidara geldiklerinde yiizde 11
olan okul 6ncesi egitimdeki okullagsma oraninin, yiizde 25’e ¢ikarildigi, yeni donemde
bu oranin ylizde 50’ye c¢ikarilacagi, egitim altyapisini iyilestirmek i¢in 110 bin yeni
derslik yapildig1, okullara 550 bin bilgisayar dagitildigi, bunlar icin ADSL, internet
baglantilar1 kuruldugu, “Haydi Kizlar Okula” kampanyas: ile yaklagik 250 bin kizin
okula kazandirildigi agiklanmaktadir. Programda sosyal hayatla ilgili olarak da ailesi
diisiik gelirli olan yaklasik 1,6 milyon ¢ocugun “okula devami sartiyla® ailelerine egitim
ihtiyaglarim karsilamak {izere diizenli yardim yapildign agiklanmaktadir. Ozellikle
ilkdgretim ve ortadgretim miifredatlarin degistirildigi, Cumhuriyet tarihinde ilk defa,
ilkogretim ve ortadgretimde her ¢ocuga licretsiz ders kitab1 verildigi vurgulanmaktadir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Altmisinct hiikiimet programinda okul Oncesi egitimin gelistirilmesi, internet
agl, bilgisayar okuryazarligi, biit¢enin artirilmasi, alt yap1 sorunlariin ¢oziimii, mesleki

teknik egitime yonlendirilmenin gili¢lendirilmesi, fakir aile ¢ocuklarma para yardimi,
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tekli egitime gecme, lcretsiz kitap dagitimi, 250 bin kizin okula kavusturulmasi,
nitelikli insan yetistirme hedeflerine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Altmis birinci hiikiimet (2011-2014) programinda oncelikle egitim sisteminin
fiziki mekan, personel ve erisim boyutunu ele alarak donanimli insan yetistirmenin
temel altyapisinin olusturuldugu belirtilmektedir. Okul Oncesi egitimden baglayarak
okullagsma oranlarinda ciddi artislar saglandigi, kiz ¢ocuklariin egitime katilmasi igin
0zel projeler uygulandigi, okul binalarinin ve teknik donanimlarmin uluslar arasi
standartlara ulastirildigi, engellilerin egitimine ve rehabilitasyonuna 2011 biitgesinde
3,2 milyar TL aynildigi, egitim goren engelli sayisiin 10 kat artirildigy
savunulmaktadir. Ogretmen maaslarinda 2002-2011 yillar1 arasinda yiizde 300'den fazla
tyilesme saglandigi, 89 yeni {liniversite daha kurarak yiliksekdgretimin biitiin yurt sathina
yayginlagtirildigi, 165 {liniversiteye ¢ikarildigi vurgulanmaktadir.

Hiikiimet programinda egitim yonetimi, 6gretmen yetistirme stirecleri, miifredat,
egitim ortam ve araglarinin doniisiim siirecini destekleyecek sekilde giig¢lendirilecegi,
FATIH Projesi ile egitim ve ogretim teknolojilerinde cagin gerektirdigi teknolojik
gelismelere uygun ve diinyaya Ornek olacak yeni bir uygulamaya gecilecegi
belirtilmektedir. YOK'iin sadece iiniversiteler arasinda koordinasyon, akreditasyon
saglayan ve kalite standartlar1 belirleyen bir kurum haline doniistiiriilecegi, 6zel
sektoriin tiniversite kurmasiin 6niiniin agilacagi, e-kitap ¢alismalar1 kapsaminda Tiirk
edebiyatinin klasik kaynaklariin elektronik ortamda yayinlanacagi vurgulanmaktadir
(www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Altmig birinci hiikkiimet programinda da 59 ve 60. hiikiimet programlarinin
tekrarinin yapildig1 goriilmektedir. Onceki iki hiikiimet programina ilave olarak FATIH
projesi, e-kitap, 6zel tiniversite ve rakamlardaki degisikliklerden bahsedilerek yapilan
ve yapilacak hedeflerin siralandigi goriilmektedir (Www.tbmm.gov.tr/kutuphane).

Dagdelen (2008) tarafindan yapilan “Adalet ve Kalkinma Partisi Egitim
Politikalarinin Basina Yansimalart » adli arastirmasinda 6zetle, 2002-2008 yillar
arasinda araliksiz iktidar olan Adalet ve Kalkinma Partisi’nin egitim hedefleri ve
politikalar1 ile bu parti tarafindan kurulan 58, 59, 60. hiikiimetlerin egitim politikalari,
basina yansiyan uygulamalar aracilii ile tartisilmaya c¢alisilmistir. Bu calisma bir
tiniversite tarafindan kabul edilen ve iilkenin son 10 yilimi etkileyen bir partinin
politikalarini igerdigi i¢in onemlidir. Arastirmada AKP’nin kurumsal kimliginden ve

parti programindan bahsedildikten sonra Aksam, Bir Giin, Hiirriyet, Radikal ve Zaman
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gazetelerinde yer alan egitim ile ilgili haberler degerlendirilmis, partinin egitim planlari,
hedefler ve politikalarinin ne diizeyde gerceklestigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Adalet
ve Kalkinma Partisi’nin ii¢ hiikiimet donemindeki hedeflerinin birbirlerini destekler
nitelikte oldugu ve partinin alt1 y1l gibi uzun bir siire (arastirmanin yapildig: tarihe gore)
iktidarda kalmasi nedeniyle hedeflerinin devamliliginin saglandigi, egitime ayrilan
blit¢enin artirilmasinin bu siireci hizlandirdigi ve yeni projelerin olusup gerceklesmesine
zemin hazirladigi, hedeflerinin biiylik bir kismina ulastigit sonucuna varilmistir
(Dagdelen, 2008).  Goriilecegi gibi 2000-2010 donemi hiikiimet programlarinda,
koalisyon hiikiimetleri ve AKP hiikiimetleri olarak ikiye ayrilabilecek bir yapinin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Tek parti olarak goérev yapan AKP hiikiimetlerinin egitim

alanindaki programlarini gerceklestirdigi goriilmektedir.

1930-1940 donemi ile 2000-2010 donemi  hiimiimet programlari
karsilagtirildiginda ise, 2000-2010 donemi programlarinda 1930-1940 doénemi
programlarina gore daha ayrintili hedeflerin belirlendigi, hedeflerin uzun uzun
anlatildigr goriilmektedir. Her iki donem programlarinda da Tiirk¢enin kullanimina
onem verilecegi, milli duygu ve degerlerin gii¢lendirilecegi vurgulanirken, her iki
donemde irticai faaliyetlerin, dini duygu ve sembollerin kotli amaglar igin
kullanilmasimin vurgulandigr goriilmektedir. 1930-1940 doneminde milli kalkinma,
milli tarih ve dil calismalarina, koyliiniin kalkindirilmasina 6nem verilmesine ve
Osmanli bor¢larinin 6denmesi, II. Diinya Savasina girilmemesi i¢in ¢aba harcanmasina,
az para ile egitimden fazla yarar elde edilmesi, Tiirk milliyet¢iliginin, vatanseverligin
giiclendirilmesine vurgu yapildig1r goriilmektedir. 2000-2010 déneminde ise bolgesel
terdr, irticai faaliyetler, dinin kullanimi, laikligin yorumlanmasi, egitimde 6zel sektoriin
desteklenmesi, bilisim teknolljilerinin her okula yayginlastirilmasi, e-kitap, tekli egitim,
okul yapimi gibi kavramlarin siklikla kullanildig: sdylenebilir.

Doénemin egitime bakis acisin1 ve uygulanmasi diisiiniilen egitim programlarini
yansitan ve 4+4+4 sisteminin uygulayacisi, donemin Milli Egitim Bakani, 1995 yilinda
ogretim iiyesi olarak katildign Cumhuriyet Universitesindeki “21. Yiizyila Girereken
Diinya ve Tiirkiye Giindeminde Islam” konulu konusmasinda ve bu konusmasi
nedeniyle hakkkinda agilan dava ve elestirilere 6zetle sdyle cevap vermistir. Milli
Egitim Bakan1 Omer Dinger, baslangigta donemin gerceklerine uygun olarak getirilen
Cumbhuriyet ilkelerinin, degisen diinya ve kiiresellesme doneminde yetersiz kaldigi ve

kiiresellesmeye ve kiiresellesmenin doguracagi yeni durumlara uygun olarak islami
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degerlere uygun olarak yeniden diizenlenmesinin  gerektigini = vurgulamisg
(omerdincer.com), laiklikle ilgili diisiincelerini, kiiresellesme ile birlestirerek farkli bir
yoruma gotiirmiis ve Cumhuriyetin degisen diinya diizeni ve kiiresellesme nedeniyle
islami degerlere uygun olarak yorumlanmasi gerektigini savunmustur.

Bu bulgular, iilkenin gelecegini belirleyen politikalar: iireten siyasi gruplarin,
Ozellikle uygulayact hiikiimetlerin, herkesin anlasti§i, kabul ettigi, devlet olarak
geleneksellesen ideolojilerin farkli farkli yorumlandigi hedeflerin dogmasina neden
oldugu, dolayisi ile hedeflerde uzlasilamayan bir devlet yapisinin donem doénem degisen
insan tipi yetistirdigi, farkli yetisen kusaklarin ayni zamanda, ayni ortamda
bulunmasinin, ileride sorunlar yaratmasinin ka¢inilmaz oldugunu agiga ¢ikarmaktadir.
Kusaklar arasi ¢atigmanin yasandigi ev ortamlarinda dahi sorun olabilen farklilagsmanin,
demokrasi, hosgorii ve nitelikli egitimden gecirilmemis toplumda sorunsuz
uygulanacagmi diisiinmek gergekleri zorlamak olarak yorumlanabilir.

Cumbhuriyet donemi egitiminin temel 6zelliklerini degerlendiren Akyiiz (2013,
5.327-328)  donemin  siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel = degismeleri
gerceklestirildiginde toplumun %10'unun bile okur yazar olmamasi nedeniyle,
degisimlerin kitlelere benimsetilmesi ve koklesmelerinde oynayabilecegi roliin her
zamankinden fazla anlasilmasi nedeniyle egitime 6nem verildigini, Atatiirk'iin bizzat
kara tahta basmna gecerek ders  verdigini, egitimin laiklestirildigini,
demokratiklestirildigini, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile O6gretimin birlestirildigini,
ogretmene deger verilerek eksigin kapatilmasi i¢in calisildigini vurguladiktan sonra
2012'de yonetimde olan hiikiimetin dindar bir nesil yetistirmek i¢in ilkokul ve ortaokul
programlarina se¢imlik Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati, Temel Dini Bilgiler
adiyla yeni dersler kondugunu, egitim Ogretimde, 6z'in unutulmasina neden olan
“sekilsel” tutum ve davranislara fazla yer verildigini, zaman zaman hiikiimetlerin kendi
partilerinin isteklerini egitime asir1 6l¢iide yansittiklarini, bu nedenle istikrarli bir milli

egitim politikasinin izlenemedigini vurgulamaktadir.

Cumhuriyet Dénemi I[lkogretim Programlar

« Cumhuriyet Dénemi Ilkogretim programlart ve Belli Bashi Ozellikleri» adli
makalede Arslan (1999), ilkogretimin uluslar i¢in dnemimine deginerek, Cumhuriyetin

kurulusunda ve sonrasinda ilkdgretimin onemine deginmis, Atatlirk’in amaglarindan
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yola ¢ikarak 1924 yilinda ¢ikartilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1926, 1948, 1962, 1968
programlarini ayrintili degerlendirmistir. Cumhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda
cikarilan Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi Yasas1) ile tiim 6gretim kurumlarinin Milli
Egitim Bakanligi bilinyesinde toplandigini, okul programlar1 iizerinde kapsamli
degisiklikler yapildigini belirtmektedir.

Varis'a (1988, 54) gore egitim programlarindaki degisikliklerin 6ziinii laiklik,
batiya doniis ve miispet ilimler ve ulusal biitiinliigin olusturdugunu belirtmektedir
(Varis, 1988’den aktaran Arslan, 1999). 1926 tarihli ilkokul programinda ilkdgretimin
hedef ve ilkelerinin kisa ciimlelerle ifade edilmis oldugunu, hedeflerin son derece
kapali, yetersiz, Ortiismiis bir bicimde ve suraya buraya serpistirilmis bir halde oldugunu
vurgulamaktadir ( Arslan, 1999).

1926 programin 6nsdziinde ilkokulun amaci; "ilk mektebin baslica maksadinin,
gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar
yetistirmektir." seklinde belirtilmistir. 1lkdgretimin hedefini anlatan bu ciimlede iyi
vatandasin nitelikleri, muhite (¢evreye) faal (etkin) bir halde intibak sartlari, agik ve
uygulamaya imkan verebilecek bigimde ifade edilmemis olmasina ragmen 1926 tarihli
ilkokul programinin en dnemli 6zelliginin ve yeniliginin Toplu Tedris (toplu 6gretim)
uygulamasin1 getirmesidir. Toplu tedris yonteminde bir konu islenirken o alandaki
Tarihi, Cografi bilgiler verilecek, Matematik problemleri ¢ozdiiriilecek, Tiirkge dersi
verilecektir. Ancak, dgrenciler miinfail (pasif) bir halde kalarak bdyle bir ders dinlerse,
bu toplu tedris degil, toplu takrir ve yapistirma tedris olur. Toplu tedriste, derslerde ayr1
ayr1 konular islenmeyecek, bir konu cesitli yonleriyle islenecek, hem de 6grenciler
gozlem ve deneye yoneltileceklerdir." (Akyiiz, 2013, 347)

1926 Ilkokul Programmnin yukarida ayrintili bicimde agiklanan "toplu dgretim"
yontemini benimsemesi yaninda getirdigi diger yenilikler su sekilde siralanabilir (1926
[lkokul Programu):

1. Programin giris boliimiiniin dordiincli maddesinde, i egitimine ve 6grencinin kisisel
ilgisinin dikkate alinmasina 6nem verilmesi,

2. Besinci maddesinde, derslerin yalniz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her ders i¢in
Ogretiminde tutulacak metod ve ders amaci ana hatlari da belirtilmis,

3.Altinct maddesinde, derslerin ¢evre sartlara gore 6gretimi ve oncelikle 6grencinin
yakindan g¢evresinden baslanilacak sekilde genis imkan yaratilmasi goriisii programda

yer almistir.
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1926 TIlkokul Programindan sonra Tiirkiye'de cesitli alanlarda inkilaplar
yapilmis, yeni ihtiyaglar karsisinda programlarda da yeni degisiklikler yapilmaistir.
Yapilan degisikliklerle 1936 programina gére ilkokulun hedefleri;

1. Egitim siyasamizda temel tas bilimsizligi gidermektir,
2. Kuvvetli Cumhuriyet¢i, uluscu, halkel, devletci, ldik ve inkilaper yurttas
yetistirmek,
3. Fikiri oldugu gibi bedeni gelismege de 6nem vermek ve karakter gelisimini
saglamak,
4. Egitim ve 6gretimde giidiilen usul, bilgiyi, yurttasa hayatta basar1 elde ettiren bir
cihaz (arag) haline getirmek,
5. Ulusal, yurttgu ve bilimsel zihniyetli, laik ruhuna uygun yurttas yetistirmek,
6. Her 6gretim ve egitim kurumunda &grencinin girisimei, disiplinli, diizenli ve iyi
aliskanliklar elde etmis sekilde yetistirilmesi,
7. Milli tarihimizin 6gretilmest,
8. Tiirk dilinin ulusal tek dil olmasi,

seklinde degisiklige ugramistir.

Arslan (1999)’a gore, 1948 programi Oncesinde Tiirkiye'de ilkokullarda iki tip
programin uygulamada bulundugu, 1936 programinin Sehir ilkokullarinda, 1930 yilinda
¢ikarilan "KOy Mektepler Miifredat Programi"nin ise kdylerde uygulandigi, ozellikle
1930 Koy Mektepleri Miifredat Programi ile kdy sartlarina ve ihtiyaglarina uygun ve
kdy c¢ocuklarinin c¢evrelerine daha etkin bir sekilde uymalarin1 saglayacak bir egitim-
Ogretim uygulamasi hedeflendigi, kdy ve sehir ilkokul programlarinin birbirinden ayri
bir durumda bulunmasinin, zorunlu olan ilkdgretimin "egitim-0gretim standartlari
bakimindan birbirine denk olmadig1" yoniinde toplumda yaygin bir diigiince gelismesine
neden oldugunu belirtmektedir.

Temel olarak 1926 ve 1936 programlarindan sonra Arslan (1999)’1n da belirttigi
nedenler ve donem igerisinde gerceklestirilen inkilaplar nedeniyle programin 1948
yilinda yenilendigi goriilmektedir. 1948 programinda Milli Egitimin amaglari; yetisecek
cocugun, toplumsal, kisisel, insanlik miinasebetleri ve ekonomik hayat bakimindan iyi
bir yurttas, iyi bir birey, ¢evresine karst sorumlu ve giivenilir bir birey, iyi bir iiretici ve
tiikketici olarak yetistirilmesi olarak agiklanmaktadir.

1968 programinin, 1962 yilindan baslayarak yapilan olduk¢a uzun bir deneme
devresinden ve bu devrin sonunda yapilan degerlendirmelerden sonra 1968-1969
ogretim yilinda uygulamaya kondugu, bu programin ge¢mis programlardan farkli olarak
VII. Milli Egitim Strasinda saptanan "Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri" yaninda
ilkdgretimin hedeflerine ve ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer verdigi
goriilmektedir. Ayrica "Programin Uygulanmasi ile Ilgili Esaslar”, "Metot ve Teknikler"

derslerin 6zel hedeflerine ve derslerin bir¢cogunun sinif hedeflerine yer vermis olmasinin
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programda amagclar hiyerarsisine 6énem verildigini gostermektedir. 1968 programinin
getirdigi diger bir yeniligin ise, daha onceki programlarda 1. 2. ve 3. simflar igin
saglanmis olan toplulastirma (toplu dersler) anlayisinin, ilkokulun 4. ve 5. sinifina da
uygulandigi, bu anlayistan hareketle 1948 programinda Tarih, Cografya Ve Yurttaslik
Bilgileri derslerinin "Sosyal Bilgiler", "Tabiat Bilgisi" ve "Tarim dersleri", "Fen ve
Tabiat Bilgileri" bashigi altinda toplandigi, bu dersin adinin daha sonra Fen Bilgisi
olarak degistirildigi belirtilmektedir (Arslan,1999)

Karatag’a (2002, 120-123) ait ‘Batililasma Doéneminde Ders Program Degisimi’
adli aragtirmada Ozetle ilkdgretim alaninda 1915 tarihli programin uygulamasina 1924
yilina kadar devam edildigi, 1923 ve 1924 yillarinda toplanan birinci ve ikinci “Heyet-i
[lmiye” toplantilarinda ilkdgretim programinda yapilacak degisikliklerin tartisildig,
ikinci toplant1 sonunda ilk ve orta 6gretimin o zamana kadar siirdiiriilen statiilerinin
degistirildigi, Cumhuriyet doneminin ilk miifredat programimin hazirlandigi
belirtilmektedir. Bu miifredat programi yerine 1926 yilinda yeni bir programi
hazirlanarak uygulamaya baglanmistir. Cumhuriyet dénemi igin hazirlanan ilk miifredat
programinda ¢ocuklarin gelisim evreleri de goz oniine alinarak ilkogrenimin iki devreye
ayrildig1 vurgulanmaktadir. Birinci devrede “tek kitap” ikinci devrede de “¢ok kitap”
esas1 getirilmigtir. J.Dewey’in de ilizerinde durdugu “Hayat Bilgisi”, “Toplu Tedris” ve
“Is Okulu” kavramlarma da yer verilmistir. 1925-1926 6gretim yilinda bazi pilot
okullarda denenerek 1927 yilinda da uygulamaya konulmustur.

Goriilecegi gibi sikintili gecen yillarda da egitim c¢alismalart siirdiiriilmiis,
program denemeleri devam etmistir. 1926 yili programinin en biiylik yapisal 6zelligi
“toplu tedris” anlayisinin egitim sistemimize girmesidir. Daha sonra 1936 yilinda kdy
okullar1 i¢in ayr1 bir program yapilmis, 1936 programi ve kdy okullar1 program projesi
giiniin ihtiyaclarina gore yeniden degistirilmis ve 1948 ilkokul programi hazirlanmistir.

Karatag, (2002)’a gore 1948 programi, Cumhuriyet tarihimizin en uzun
yiiriirlikte kalan Miifredat Programi 6zelligini kazanmigtir. 1953 yilinda toplanan 5.
Milli Egitim Surasinda giiniin ihtiyaglarina cevap verebilecek yeni bir ilkdgretim
programi hazirlanmast diisiiniilmiis, 1954 yilinda Amerika’dan donen 25 kisilik bir
Ogretmen grubu, 1948 programi iizerinde g¢alismalar yaparak “Koéy Deneme Okullar
Program Taslagi” hazirlamistir. Bu taslak, 1954-1955 yilinda Bolu Deneme Okulunda
uygulamaya konulmustur. 1962 yilinda, 1948 programimi degistirme ¢alismalari

baslamis, 1962-1963 o6gretim yilinda bes yil siireyle bazi okullarda denenmis, bazi
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degisiklikler yapilarak 1968 yilinda tiim {iilkede uygulanmaya baslanmistir. 1968
programinin getirdigi yenilik, daha onceki programlarda 1., 2. ve 3. smiflar igin
saglanmis olan toplu dersler anlayisinin, ilkokul 4. ve 5. smifimda uygulanmasi
Olmustur. 1970’li yillarda sekiz yillik ilkogretim okul denemesi ve program
calismalarinin giindeme geldigi ama deneme asamasinda kaldigi, 1980°1i yillarda
program gelistirme ¢alismalarinda yeni bir arayis basgladigi, 1997 yilinda ilkégretimin
zorunlu ve kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmasi ile program gelistirme yaninda ders kitab1 ve
rehber kitap hazirlama c¢aligmalarina yogun sekilde devam edilmekte oldugu
vurgulanmaktadir (Karatas, 2002, 120-123).

Giiven’e (2010) ait ‘Tiirkiye’de Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Programi
(Degisiklikler, diizenlemeler, giincellemeler) adl1 arastirmada, 1924 yilindan 2005 yilina
kadar gecen siirecteki degisikliklerin incelenmesinde, programlarinin zaman kademe
kademe gelistigi ve cagin gerektirdigi seviyeye yaklastigi belirtilmektedir. Programin
yillara gore ve degisen teknolojik yasam kosullari, egitim Ogretim faaliyetleri gibi
toplumsal yapilanmalara gore yenilendigi, c¢ocuklarin ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurularak ve 6grenciye gorelilik ilkesi dahilinde yeni programlarin olusturuldugu,
yeni egitim dgretim yontemleriyle tutarlilik gosterdigi vurgulanmaktadir (Giiven, 2010,
112-113)

Akbaba’nin (2004), “Cumhuriyet Doneminde Program Gelistirme Caligsmalar1”
adli makalesinde 6zetle Cumhuriyetin kurulusundan en son yapilan 2005 yili program
degisiklikligine kadar yapilan degisikliklerin incelendigi belirtilmektedir. Makalede,
program yapmanin ve gelistirmenin gerekliligi vurgulanmakta, 2005 programinin
getirecekleri agiklanmaya calisilmaktadir.

‘Yeni Ogretim programlarin1 Inceleme ve Degerlendirme Raporu’na gore
(www.erg.sabanciuniv.edu, 2005, 4-8), yeni programlarda dgrenciye, dinleyen, alistirma
yapan ve sorulara cevap veren bir rol yerine, sorular soran, problem kuran, problem
cozen, tipki bir bilim insani gibi gerekensinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve
degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini
olusturan aktif bir rol Ongoriilmektedir. Ogretmene “Ogretici” yerine “ortam
diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastirict” roller yiiklenmekte, 6gretmenin temel
roliinli ise 6grenme-O0gretme ortamini diizenlemek, etkinlikler konusunda 6grencilere

rehberlik yapmak olarak tanimlamaktadir. Ancak bu rollerin tiimiiniin programin
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Ogelerine yansimadigr belirtilmektedir. Program degisikligi ile hedeflenen sonuca
ulasilmasinin gii¢ oldugu, belirsizlik ve bosluklarin bulundugu belirtilmektedir.

Yeni programlarin basarili bir sekilde yiiriitiillmesi i¢in ¢ok kapsamli ve iyi
organize edilmis bir 6gretmen egitimine gereksinim oldugu, okul ortamlarinin yeniden
diizenlenmesinde oOzellikle Ogretmenlerin okulda c¢alismalarin1i  ve iiretmelerini
saglayacak calisma ortamlar1 ve kaynak merkezlerinin kurulmasinda yarar oldugu
vurgulanmaktadir. Programlarin en zayif yoniliniin yeni yaklagimlara gore &grenci
degerlendirmelerinin nasil yapilacaginin  sorunlu oldugu beliritilmektedir
(www.erg.sabanciuniv.edu, 2005, 4-8).

Tiirkoglu (2005), “Avrupa Birligi Siirecinde Egitimi Etkileyen Faktorler”, adli
makalesinde Avrupa Birligi siirecindeki Tiirkiye’nin egitim sorunlari, bu sorunlari
gidereck egitim reformlar1 ve genelde egitimi etkileyen faktorlerden kiiresellesme,
politik durum, ekonomik durumdan bahsettikten sonra “Avrupa Birligi Siirecinde
Egitim” acisindan su sonuglara ulasilabilecegini vurgulanmaktadir:

a) Cagimizda egitim uluslararast bir nitelik kazanmistir. Avrupa Birligi
tilkelerinde egtimin amaci ortaktir. Dolayisiyla, egitim sorunlar1 da bir dereceye
kadar ortaktir.

b) Birlik iiyesi iilkelerde egitim sorunlarindaki benzerlikler nedeniyle alinan
onlemler kadar uygulanan ¢éziimlerde de benzerlik ve ortaklik olacaktir.

¢) Sorunlarin ¢6éziimii i¢in uluslararasi igbirligi ¢aligmalar1 yogunlasacaktir. Birlik
tiyesi iilkeler ortak arastirma projelerine agirlik vereceklerdir.

d) Cagimizin ortak Ozelliklerinden olan kollektif calisma, otomasyon, bilgi
¢agmin insan yasami Uzerinde yaratacagi sorunlarin egitimle ¢oziimlenecegi
kabul edilmektedir. Birlik iiyesi iilkeler bu sorunlar iizerinde ortak ¢oziimler
tireteceklerdir demektedir.

Ancak makalenin kiiresellesme boliimiinde Mittelman (1994)’dan yaptigi alinti
giinlimiizde egitimin gorevini olduk¢a agik hale getirmektedir. Mittelman (1994)
taniminda, kapitalizmin insanin degismez gercegi; liberalizmin de sosyal devlete karsi
yeni bir atak ve yorum olarak disiiniilmesi gerektigini belirtmektedir. Pazar
mekanizmalarina gore demokrasinin pek de “demokratik” olmayan yeni taniminin
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Aktaran: Tiirkoglu, 2005).

Bu c¢alismalara ragmen Devlet Planlama Teskilatinin (DPT), 1 Temmuz 2006
tarth ve 26215 sayili Resmi Gazete'nin Miikerrer sayisinda yayimlanan Dokuzuncu
Kalkinma Plani'nda Ulkemizin i¢inde bulundugu durum agiklanmaktadir. Yapilan
tespitlerde, plan doneminde egitim sisteminin, isgiicii piyasasinin ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kaldigi, gen¢ ve egitimli kisilerin issizlik oranlarinda da kayda

deger bir dislis saglanamadigi, ekonominin ihtiyag¢ duydugu alanlarda ara eleman
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temininde zorluk yasanmasina ragmen, mesleki egitim mezunlariin issizlik oraninin
yiiksek oldugu belirtilmektedir.

DPT'min 2006 raporu ve Baltacioglu (1967)'nun agiklamalar1 neden
kalkinamad@imizi agiklamaktadir. DPT 2006 raporunda isgiicli piyasasindaki ¢arpiklik
vurgulanmakta ve plansizliga dikkat c¢ekilmektedir. Cumhuriyet doneminin baglangic
yillarindan giiniimiize kadar yapilan ¢alismalar sonucunda geldigimiz noktada ne gibi
degisiklikler oldugunu da aragtirmanin amaci agisindan incelemekte yarar vardir.

1930°da ilkogretimin ¢ok yiizeysel kalmakta oldugu ve halkin hayatta, caligmada
ihtiya¢ duydugu bilgi ve yetenekleri verememekte oldugu baslica sorun iken;
giiniimiizde 6grencilerin iist kurumlara ve sinavlara degil hayata hazirlanmasi, siniflarin
asir1 kalabaliktan kurtarilmasi, zorunlu egitimin 10-12 yila ¢ikarilmasi, 6gretmenlik
alan1 disindan sisteme alinan Ogretmenlerin ve sistemdeki diger Ogretmenlerin
niteliklerinin yiikseltilmesi ve tasimali egitim baslica sorunlardandir (Akytiz, 2013).

Icinde bulunulan olumsuzluklarin giderilerek egitimin gelismesi igin program
calismalarina ¢cok Onem verilmistir. Mustafa Necati zamaninda diizenlenen ya da
hazirliklart yapilip onun 6limiinii izleyen yillarda yenilenen ya da yeniden hazirlanan
ilk ve ortadgretim programlar ile ilgili calismalar sunlardir (Altunya,2009, 62):

1927: K&y Ilkokulu programi yeniden diizenlendi.

1927: Kéy Ogretmen Okulu programi yeniden diizenlendi.

1927: Ortaokul programi yenilendi.

1927: Lise programi yenilendi.

1927: Ticaret Ortaokulu programi yeniden diizenlendi.

1929: Orta Sanat Okulu programi yeniden diizenlendi.

1929: Kiz Sanat Enstitiisii programi yeniden diizenlendi.

1931. Tlkdgretim Okulu programi yenilendi.

Bu degisiklikler disinda program arayislari stirdiiriilmiis, belirgin olarak 1935,
1948, 1968 ve 2004 programlari, egitimdeki sorunlarin ¢oziim arayislari olarak
gerceklestirilmistir. Zorunlu egitim ¢ag1 yast 7-12°den 6-14 arasina ¢ikarilmis, 4+4+4
sistemi ile birlikte zorunlu egitim liseleri de kapsayacak sekilde genisletilmistir. Her
cocugun firsat ve imkan esitliginden yararlanmasi i¢in yatili okul, pansiyonlu okul,
tasimali egitim, ikili egitim, hatta {iglii egitim modelleri uygulamaya konulmustur.
Biitiin caligmalara ragmen gelismekte olan {ilke olmasi nedeniyle yogun go¢, cogu

egitim yatirnmini etkisiz hale getirmistir.
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MEB 2008/2009 verilerine gore, ilkogretimin zorunlu ve parasiz olmasina
ragmen okullagsma orani1 toplamda %96,49, erkeklerde %96,99 kizlarda ise %95,97’dir.
[Ikdgretim ¢ag niifusun yaklasik %4’ egitimden yararlanamamaktadir. TUIK
2012/2013 egitim &gretim yili verilerine gore ilkokullarda okullagsma orani %98,86 iken
2015/2016 verilerinde okullagsma oraninin %94,87’ye geriledigi, ortaokullarda ise
2012/2013 verilerine gore %93,09 olan okullasma oaraninin 2015/2016 verilerine gore
%94,39 oranma ulastigi goriilmektedir. Yapilan harcama ve program degisikligine
ragmen ilkokullarda okullasma oranmin beklenilenin aksine gerilemeye basladigi,
ortaokullarda ise %100 oranina yaklagilamadigi, 2012/2013 ogretim yili Oncesi
oranlarmdan daha diisiikk oranlara distiigii goriilmektedir. Bu sonuglara gore 4+4+4
sisteminin okullagma oraninin gelismesine katki saglamadigi sdylenebilir.

Sonug olarak, egitim tarihimizde, egitimi uzun vadeli olarak, bir sistem ve
biitiinliik icinde ele alip gelistirme calismalarinin yapilmadigi, bunlara baglansa da
stirdiiriiliip sonuglandirilmadigr goriilmektedir. Reform, ders programlarinin ve not
verme sisteminin degistirilmesi olarak algilandig1 i¢in, Tanzimattan beri, milli
blinyemize ve ihtiyaglarimiza uygun, bilimsel arastirma verilerine dayanan, kapsamli,
sistemli, istikrarlt diizenleme c¢aligsmalarina agirlik verilememistir. Baz1 donemler haric,
nitelige pek oOnem verilmemis, oOzellikle 6gretmen yetistirme alaninda beklenilen
uygulamalar ¢esitli nedenlerle gerceklestirilememistir (Akytiz, 2013).

Amaglardaki degisikligin, degisen toplumsal yapinin, uluslararasi iliskilerin,
kiiresellesmenin, AB uyum c¢abalarinin zorunlu hale getirdigi degisim ve doniisim
stirecinin, ilkogretim miifettislerinin okul denetimlerine yansiyip yansimadigi yapilacak
karsilastirmalarda 6nemli yer tutacaktir.

Giiniimiizde toplumsal ve teknolojik gelismeler sonucu ekonomik, teknolojik ve
sosyal gereksinimlerin degismesi, egitimde dgretim siire¢ ve tekniklerindeki ilerlemeler,
egitimde yenilikleri zorunlu kilmaktadir. Egitim denetimiyle sistemde aksayan ve eksik
yonler tespit edilerek diizeltme ve gelistirme etkinlikleri yapilirken, sistemin daha etkili
caligmas1 amaglanmaktadir (Erdem, Sarpkaya, 2011). Bu baglamda egitim denetiminin

Tiirkiye'deki gelisimini incelemek yararli olacaktir.
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Tiirkiye'de Egitim Denetiminin Gelisimi

Tiirkiye’de egitim denetiminin tarihgesi imparatorluk ve Cumhuriyet donemleri
olmak iizere iki asamada incelenebilir. Imparatorluk déneminde; Riistiye Mekteplerinin
acilmasina bagli olarak 1838 yilinda ¢ikarilan bir layihada, bu okullarda §gretmenlerin
mesleki yeteneklerini gelistirmek iizere gorevlendirilecek memurlar tarafindan teftis
edilmeleri Ongoriilmiistiir. 1846 yilinda Mekatib-i Umumiye Nezaretine bagl olarak
Sibyan Mektebi Muinligi ve Riistiye Mektebi Muinligi ad1 altinda iki birim kurulmus ve
teftis gorevi yapan muinler atanmistir. 1847 yilinda yayimlanan bir yonetmelikte
Sibyan Mekteplerini teftis etmek ve hocalara yol gostermek iizere muin adi verilen
memurlar gorevlendirilmis ve bdylece ilk kez dgretmene yardim etme kavrami teftis
kavrami i¢inde yer almistir (Ayas, 1948’den aktaran Taymaz, 2005, 17-18).

1862 yilinda Riistiye ve Sibyan okullarmni denetlemek iizere gorevlendirilen
memurlara ilk defa miifettis denilmis, merkez ve tasra okullarmi teftis etme gorevi
verilmistir. (Taymaz, 2005, 18). Unat (1964, 92-119) ve Cevat (2002, 428)’e gore 1
Eylil 1869 yilinda ¢ikarilan Maarif-i Umumi Nizamnamesinin 43. Maddesinde illerde
Maarif Midiirii baskanliginda bir Meclis-i Maarif teskil edilecegi, iki gayrimiislim
olarak dort nefer muhakkik ve bir miislim ve digeri gayrimiislim olarak miifettis adiyla
ikiser memur bulunacagi ve valilik makaminin 6zel gozetimi altinda hareket ederek
gorev yapacagi yer almaktadir (Aktaran: Binbasioglu, 2009, 177-178; 2005, 212).

1875 yilinda hazirlanan bir nizamname ile teftisin rehberlik esast 6n plana
cikarilmis, Riistiyelerde teftis defteri bulundurulmasi, tespit, gozlem ve oOnerilerin
buraya yazilarak saklanmasi yer almigtir. 1881-1886 yillar1 arasinda illerde birer
“Maarif Midirligi” kurulmus, miidiirlerin yanina birer miifettis atanmis; bu
miifettigler, ildeki biitiin egitim kurumlarin1 denetlemekten sorumlu olmuslardir
(Binbasioglu, 2005, 212).

Unat (1964, 187), 1911 yilinda yiiriirligi giren Maarif-i Umumiye Nezareti
Merkez Teskilati Hakkindaki Nizamname ile merkez hizmetleri idare ve teftis olmak
tizere ikiye ayrildigimi belirtmektedir. Miifettislerin orta ve yiliksekokul ogretmenleri
arasindan se¢ilmesi esasi getirilmistir (Aktaran Taymaz, 2005, 18).

1913 yilinda ¢ikan “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” (Gegici Ilkogretim
Yasasi) ile egitim oOrgiitiinde ilkogretim miifettisligi yer almistir. 1914 yilinda ¢ikan

“Maarif-i Umumiye Teskilat Nizamnamesi” (Genel Egitim Orgiitii Tiiziigii) ile
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Bakanlik miifettisligi, 1915 yilinda yayimlanan “Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat
Nizamnamesi’nin 2. maddesine gére, Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu’nun “hazirlik
kismi1” olan dort yillik ilk kismindan (ilkokul 6gretmeni yetistiren kismindan) sonra, ilk
iki sinifin1 bitirenler, ilkdgretim miifettisi olabiliyorlard1 (Ozalp, 1982, 554°ten Aktaran
Binbasioglu, 2005, 213).

Cumhuriyet doneminde; Ankara Hiikiimeti Milli Egitim Bakanligin1 2 Mayis
1920°de kurmustur. Ilk Milli Egitim Bakan1 Riza Nur, programini agiklayarak, merkez
orgiitliniin dort genel miidiirliik halinde kurulacagini, bu Orgiitiin iic miifettigli bir
denetim kurulu ve yedi kisilik bir program komisyonu ile tamamlanacagini agiklayarak
Cumhuriyet doneminin ilk miifettis yapilanmasini agiklamaktadir (Ayas, 1948, 122°den
aktaran Basgoz, 1995, 53-55).

1923 yilinda Maarif Miifettisleri Talimatnamesi yayimlanmistir. Bu talimatnamede
miifettiglik makaminin, kurulus, gorev ve yetkileri ile teftisin esaslari agiklanmistir.
Talimatname ile bir teftis heyeti miidiiri ve 10 miifettisten olusan Teftis Kurulu
kurulmustur (Taymaz, 2005, 19).

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile tim okul ve medreselerin Maarif
Vekiletine baglanmasi1 tiizerine konu yeniden giindeme gemistir. 1925 yilinda
hazirlanan Maarif Miifettislerinin Hukuk, Salahiyet ve Vazifelerine Dair Talimat ile
Maarif Vekili adina tim egitim kuruluslarin1 kanun, tiiziik ve yonetmeliklere uygun
olarak denetlemek iizere gorevli miifettis-1 umumilerin yanina muavinlerinin atanmasi
hiikme baglanmugtir.

1926 yilinda 789 Sayili Maarif Teskilat Kanununun yiiriirliige girmesiyle,
miifettislerin hak, yetki ve gorevlerine iliskin bir yonetmelik hazirlanmig, burada
Miifettis-1 Umumi yerine vekalet miifettisi unvani kullanilmis, muavinlik kaldirilmastir.
Bu arada merkez ve mintika miifettisleri diye ikiye ayrilan vekalet miifettisleri 1931
yilinda tekrar birlestirilmislerdir.

1933 yilinda 2287 Sayili Kanun ile Milli Egitim Bakanlig orgiitii genisletilmis, bu
kanunun 10.maddesinde Teftis Kurulunun olusturulmasi ve gorevleri yeniden
diizenlenmistir. Zaman i¢inde, Milli Egitim Bakanliginin kurulus kanununda cesitli
tarihlerde degisiklikler yapilmigsa da teftisin yapisi genel hatlari ile korunmustur.

Nihayet, 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki
Kanunun 26’nc1 maddesinde; “Milli Egitim Bakanligi merkez kurulusundaki danisma

ve denetim birimleri sunlardir: “Teftis Kurulu Baskanligi...” denilmek suretiyle Teftis
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Kurulunun, Milli Egitim Bakanliginin denetim-danisma ve icra birimleri seklindeki ii¢
temel unsurundan birisi olarak yerini almistir.

Anayasasinin 115'inci maddesindeki; “Bakanlar kurulu, kanunun uygulanmasini
gostermek veya emrettigi isleri belirtmek {izere, kanunlara aykiri olmamak iizere ve
Danistay’in  incelemesinden gecirilmek sartiyla tiiziikler c¢ikarabilir.”  hikmi
dogrultusunda, 3797 Sayili Kanunun 27'mci maddesi son paragrafinda;“Teftis
Kurulunun ve miifettislerin gorev, yetki ve sorumluluklar ile ¢aligma usulleri tliziikle
diizenlenir” denilerek Anayasanin yukaridaki hiilkmii isletilmis ve bu yasa baglaminda
19/2/1993 tarihinde Milli Egitim Bakanlhigi Teftis Kurulu Tiizigl yirirlige
konulmustur.

[Ikdgretim Miifettisleri ¢alismalarmi 13/08/1999 tarih ve 23785 sayili Resmi
Gazete’de yaymmlanan Milli Egitim Bakanligi ilkégretim Miifettisleri Baskanliklar:
Yonetmeligi ve bu yonetmeligin 35'inci maddesine dayanilarak Subat 2001 tarih ve
2521 sayili tebligler dergisinde yaymmlanan Milli Egitim Bakanlhig Ilkogretim
Miifettisleri Baskanliklar1 Rehberlik ve Teftis YoOnergesi esaslari cercevesinde
yiiriitmekteydiler.

Resmi Gazete (RG)'de yayimlanan 1 Mart 2014 tarihli 6528 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu Ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanunun 17'nci maddesi ile Bakanlik biinyesinde “Rehberlik ve
Denetim Bagkanli1” kurulmustur. Ayn1 kanunun 41'inci maddesi ile de Il Milli Egitim
Miidiirliikleri blinyesinde ‘“Maarif Miifettisleri Baskanligi” olusturulmustur. Gorev ve
yetkileri ile ¢alisma usul ve esaslarimi belirleyen yonetmelik 24 Mayis 2014 tarih ve
29009 sayili RG'de yayimlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve Denetim
Bagkanlhigi Ile Maarif Miifettisleri Baskanliklar1 Yonetmeligi'nde yer alan tamimlara
gore maarif miifettisi veya maarif miifettis yardimcisi olarak, tek isim altinda
gorevlerini stirdiirmektedirler.

Yirirlikteki bu yonetmelikte zorunlu olmadikca ders denetiminin yer almadigi
en dikkat ceken degisikliklerden birini olusturmaktadir. Ancak, kararsizligin devam
ettigi goriilmektedir. 16 Mart 2016 tarth ve 29655 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
“Milli Egitim Bakanhig Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri
Bagkanliklarima Dair Yonetmelik” degisikliginin birinci maddesinin ikinci fikrasi
uyarinca yeniden Bakanlik merkezde 300 miifettisin gdrevlendirilebilecegi hiikkmiiniin

yer aldig1 goriilmektedir.
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Cumbhuriyetin ilk yillarinda, sosyal hayati gelistirme, batililasma ¢abalari,
ekonomik kalkinmayr baslatma, okuryazar oranini ve okullasma oranini artirma
calismalan siirdiiriilmiistiir. Bu siiregte, Ulkenin egitim miifettislerinin ¢alismalar1 ve
tespitleri, o yillar egitim sorunlarini yansitan teftis tebliglerine de yansimaktadir. Teftis
defterlerinin incelenmesi ile ilgili olarak bazi ¢alismalar yapilmstir.

Kose (2003, 31-32) tarafindan yapilan “Gegmisten Giiniimiize Teftis
Defterlerinden” adli ¢alismada, Osmaniye Kadirli Ilgesi Goztast (Niirfet) Koyii
ilkokulu’nun 1931 ve 1934 yillarina ait, teftis defterleri o6rnekleri yayimlanmistir.
Ornek raporlarda okulun genel durumu, fiziki durumu, dgrencilerin saglik durumlari,
derslerin islenisi hakkinda tespitler yapilarak, gerekli 6nerilerde bulunulmustur. Asagida
miifettigin rapordaki ifadelerine yer verilmistir:

Ders senesi nihayetine kadar tedrisatin azami derecede inkisaf ederek ¢ocuklarin
cok kuvvetli olarak yetisecekleri miismir (verimli) faaliyetten istihra¢ (¢ikarimda
bulunmak) edilmektedir. Bu imidin tahakkuku i¢in elden gelen gayretin
esirgenmeyecegine kani olarak ayriliyorum. Daha biiyilk muvaffakiyetler temenni
ederim efendim. Miifettis Haydar.

Can (2010) tarafindan, “Kurum Teftis Raporlarma Gore Ilkdgretim Okullarinin

Sorunlar1” adli aragtirmada, ‘ilkdgretim miifettiglerinin 2008-2009 6gretim yili Aksaray
Ili ilkogretim okullarinda yaptiklari teftis sonucunda hazirladiklart Kurum Teftis
Raporlart incelenmistir. Teftis raporlarinda saptanan hususlar; Fiziki Durum, Egitim
Ogretim Durumu, Biiro Isleri, Ogrenci Isleri, Personel Isleri, Hesap Ayniyat, Déner
Sermaye ve Tagmir Mal Isleri ve Kurumun Ihtiyag ve Fazlaliklar1 olmak iizere yedi
kategoride analiz edilmistir. Toplam 2043 sorun belirlenmis, sorunlarin say1 ve yiizde
oranlartyla siralandiginda, %066,03 oran ve 1347 tespittin yapildig1 egitim Ogretim
durumunun birinci sirada, %12,97 oran ve 265 tespitin yapildig: fiziki durumun ikinci
sirada yer aldig1 goriilmiistiir.

Can (2010)'1n yaptig1 arastirmadan elde edilen tespitlere gore kurum teftis
raporlarinda, egitim-6gretim durumu bdliimiinde yogunlasildigr belirtilerek su
degerlendirmelere yer verilmektedir: 2005 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan
yeni Ogretim programinda proje ve performans gorevlerinin belirlenmesinde,
degerlendirilmesinde ve sunumunda basarili olunamamistir. Bitisik egik yazinin
Ogrencilere kavratilmas1 ve kullandirilmasinda, dilbilgisi, imla ve noktalama
isaretlerinin 6grencilere kavratilmasi ve kullandirilmasinda da basarili olunamamustir.
Ogretmenlerin derslere yeterince hazirlikli gelmedikleri, derslerde yeterince dgretim

yontem ve tekniklerini kullanmadiklari, dersin, anlatilan konularin
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somutlagtirilmasinda, ders ara¢ gereci kullaniminda sorun yasadiklari, okullarin,
binalarin bakim ve onarima ihtiyact bulundugu, okullarin genel temizliginin ve
agaclandirma c¢alismalarinin yetersiz oldugunun tespit edildigini belirtmektedir (Can,
2010, 60-83).

Bozbayimdir, Ozgan ve Kalman (2012, 272-291)"in “ilkdgretim Okullar1 Teftis
Raporlan Ile Ilgili Bir Coziimleme” adli ¢alismalarinda, kurum denetim raporlarinin
incelemesi sonunda, sirastyla egitim-6gretim, fiziki durum, biiro isleri, 6grenci isleri,
demirbag, personel igleri ve hesap, ayniyat ve doner sermaye isleri ile ilgili sorunlarin
yasandig1 ortaya cikmigtir. Egitim-6gretim boliimiinde smif i¢i etkinlikler, 6grenci
degerlendirme, rehberlik ve egitici kol ¢alismalari, okul cevre iligkileri, okul aile birligi,
okul, smif ve veli toplantilarinin yapilmasi, sosyal kiiltiirel ve sportif etkinlikler ve
Ogretmenler, ziimre Ogretmenler ve sube O6gretmenler kurulu calismalar ile ilgili
sorunlarm ¢ok yasandigi belirlenmistir. Ikinci sirada yer alan fiziki durumda ise egitici
kol calisma odalari, oyun sahalar1 ve spor tesisleri, okul bahgesi ve ayrilan oyun alan,
lavabo, tuvalet, yerlerin gereksinimi karsilar nitelik ve nicelikte olmadig: belirlenmistir.
Genel temizlige, esya, ders ara¢ gereclerinin bakimina ve diizenine gereken ilginin
gosterilmesi ve Tiirk Bayrag: ile ilgili yasal gerekleri uygulama, Atatiirk ve seref
koselerini hazirlama, derslik ve koridorlarin mevzuatina ve hizmetin niteligine gore
diizenlenmesi ile ilgili sorunlarin ¢ok yasandiginin tespit edildigi ortaya ¢ikmustir.

Teftis raporlar1 kullanilarak bagka bir arastirma da Yildirim ve Yazici (2011)
tarafindan yapilmustir. “Teftis Tebligleri Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” adli
calisma, Tokat ilindeki okullarda bulunan teftis raporlar1 kullanilarak yapilmigtir.
Arastirmada, Bakanlik biinyesinde farkli yasal dayanaklarla, ancak ayni gorev
boyutunda gdrev yapan bakanlik miifettisleri ile egitim miifettislerinin okul ve
kurumlardaki denetim sonunda diizenledikleri teftis raporlarinin karsilastirilarak
degerlendirmesi yapilmistir.

Arastirma sonucuna gore, bakanlik miifettislerinin ve egitim miifettislerinin
egitime yaklasimlarinda farkliliklar gozlendigi, ortak vurgulanan 21 konunun igerisinde
oncelikle fiziki durum igerisinde yer alan koruma ve giivenlik konularinin 6ne ¢iktigi,
O0grenme ortamlart ve oOgrenci etkinliklerinin takip ettigini; farklilasan 30 konu
icerisinde ise rapor formatlarinda, durumun tespiti, 0grenci basarisi, biiro isleri

alanlarinda farklilasma oldugu belirtilmektedir. Oran1 degigse de raporlarda 6grenci,
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program, yontem teknik, Ogrenci merkezli anlayislarin tebliglerde oOne ¢iktig1
belirtilmektedir.

Yukardaki calismalardan da anlasilacagi gibi, egitimin kalitesinin tespitinde,
okullarda ve derslerde yapilan denetimler 6nemlidir. Aydin (2005)’a gore bir kurumun
amaglarina ulasabilmesi i¢in sahip oldugu ve yararlanabilecegi kaynaklari en iyi bir
sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu nedenle kurumda g¢alismalarin stirekli olarak
gdzetim ve denetim altinda tutulmasi zorunludur. Uriin ve verimliligin artisin1 saglamak
icin siirekli izlenmesi gerektigi belirtilerek, bu nedenle denetimin kurumlar igin
yasamsal bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Denetmenler (miifettisler) ayni
zamanda teftisin rol boyutu geregi arastirmacidir da (Taymaz, 2005).

Balc1 (2004, 18)’da betimsel arastirmay1 tanimlarken, “Y6neticiler zamanlarinin
cogunu hangi yonetsel islerine ayirmaktadir?” veya “Ogretmenlerin doyum etkenleri
nelerdir?” sorunun betimlenmesi ve “Bunun olmasina neden olan nedir?” sorusuna da
arastirmaci tarafindan cevaplarin bulunmas: gerektigi belirtilmektedir.  Iste bu
nedenlerle okullarin denetlenmesi, denetleyenlerin de alanlarinda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Egitim alaninda bu niteliklere sahip kisiler
de miifettislerdir. Miifettigler tarafindan yapilacak dogru gozlemler okuldaki durumun
aciklanmasina yardimci olacaktir.

Okullardaki durumlarla ilgili belki de en uygun veri toplama kaynag: teftis
raporlaridir. Bu raporlar okuldaki egitim, 6gretim calismalarini denetleyen miifettisler
tarafindan hazirlanarak bir 6rnegi okula birakilan raporlardir. Raporlarda okulun fiziki
durumu, egitim ve Ogretim durumu, biiro isleri, 6grenci isleri, personel isleri, hesap,
ayniyat, doner sermaye isleri, demirbas isleri olmak iizere yedi farkli alanda yapilan
denetimle ilgili bulgular ve oOneriler yer almaktadir. Bu nedenle, okulun var olan
durumunu giiglii, zayif, gelistirilebilir yonleri ile mevzuata uygunlugunu ve ¢evre
sartlarini yerinde tespit eden giivenilir bir kaynaktir. Ayn1 zamanda, uygulamada veya
Onerilerde donemlerin mevzuatina da vurgu yapildig: i¢in donemlerin mevzuatindan da
bilgi verirler.

Raporun hazirlanmasinda ise MEB 1lkogretim Miifettisleri Baskanliklari
Rehberlik ve Teftis Yonergesinde (25121 sayili Tebligler Dergisi, 2001) yapilacak
rehberlik ve teftisin biitiin unsurlar1 agiklanmistir.

Yonergenin 14'{incli maddesine gore:



35

Kurum teftisi, kurumlarin sistemindeki yeniliklerin ilgili kurumlara iletilmesi,
kurumun g¢aligmalarini gii¢lestiren veya zayiflatan nedenlerin belirlenmesi, gerekli
onlemlerin yerinde ve zamaninda alinmasi, kurumun amaglarin1 gergeklestirmede
insan ve madde kaynaklar1 ile bunlardan yararlanilma durumunun gozlenerek yerinde
ve etkili bir bicimde kullanilmasinin saglanmasi, egitim-0gretim ve yOnetim
etkinliklerinin gelistirilmesi, 0gretme-0grenme ve yoOnetim siirecinin etkili duruma
getirilmesi i¢in objektif verilere, yasa, tiizilk, yonetmelik, genelge emir ve kararlara
dayali olarak gozlenmesi, kontrol edilmesi ve Olgiitlere gore degerlendirilerek
gelistirilmesi. olarak belirtilmektedir.
Bu esaslar, kurum denetiminin ve yapilan denetimin belgelendirilmesinde

kullanilan kurum teftis raporunun 6nemini vurgulamaktadir. Diizenlenen ve bir 6rnegi
okula birakilan teftis raporunda yukarida ayrintili olarak siralanan yedi alanla ilgili
saptanan durumlar ve gozlemlere dayali olarak elde edilen verilerin degerlendirilmesi
sonucu yapilan Onerilerin de yer aldigi raporlar, teftise katilan biitiin miifettisler
tarafindan imzalanarak tamamlanir.

Yukardaki calismalara ve yorumlara dayanarak, egitim sistemimizde ge¢misten
giinimiize kadar gecen siirecin izlenmesi, elde edilen bulgulara dayanarak
yorumlanmasi gerektigi diisiiniilmiistir. Bu amacgla 1930-1940 yillarinda gorev yapan
ilkogretim miifettisleri ile 2000-2010 yillarinda gérev yapan ilkdgretim miifettiglerinin
egitimin temel boyutlarina iligkin tespitlerini analiz ederek 70 yil gibi uzun bir araliga
dayali egitimin iki doneminin karsilastirilmast amaglanmistir. Bu ¢ergevede
arastirmanin problemini, Afyonkarahisar ili ilkogretim okullarmin (ilkokullarin) 1930-
1940 ve 2000-2010 yillarina ait teftis raporlarinda miifettisler tarafindan tespit edilen
egitim sorunlart ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in yapilan Oneriler olusturmaktadir. .
Cumbhuriyet ideolojisinin yiikselis donemine denk gelen 1930-40 aras1 ile
Cumhuriyet’in olgunluk donemine denk gelen 2000-2010 arasim1 karsilagtirmak
Cumbhuriyet ideolojisinin ve bu ideolojinin ge¢irdigi evrimi analiz etmek, iki doneme
hakim olan egitim felsefesi, egitime etki eden siyasal ve ideolojik bakis agilari,
toplumsal yapt ve dinamikler boyutlarinda da bir karsilastirmanin yapilamsi

amaclanmustir.

1.2.Amacg

Bu arastirmanin amaci, 1930-1940 yillar1 arasidaki ilkokullar ve 2000-2010
yillar1 arasinda ilkdgretim okulu olan, Afyon ili merkezindeki ilkokullarin arsivlerinde
bulunan teftis tebliglerinin incelenerek, egitimin temel sorunlar1 ve bu sorunlarla ilgili

Onerilen ¢6ziimlerin karsilastirmali olarak degerlendirilmesidir.



36

Arastirmada asagidaki alt sorulara yanit aranmistir:
1930-1940 yillar1 ile 2000-2010 yilar1 arasinda yazilmuis teftis tebliglerinde:
1- Egitimin amag ve politikalarina iligkin,
2- Ders planlar1 ve programlara iligkin,
3- Ogretmenlik meslegi ve 6gretmenin roliine iligkin,
4- Ogretim yontemlerine iliskin,
5- Ogrenciye bakis acisina iliskin,
6- Okul yoneticiligine iliskin,
a) Temel yaklagimlar nelerdir?

b) Temel benzerlik ve farkliliklar nelerdir? sorularina yanit aranmistir.

1.3.0nem

Egitim alaninda, hizli toplumsal degisime ayak uyduramayan geleneksel
sistemlerde tikanikliklar olugmasi olagan karsilanmasi gereken bir durumdur. Bu
tikanikliklar1 gidermek ve egitim sistemini yeni degisimlere ayak uydurabilir hale
getirmek i¢in g¢esitli caligmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalarin kuramsal ¢ikarimlara yol
vermesi kadar uygulamadaki sorunlarin ¢oziimiine de 151k tutmasi beklenir. Profesyonel
aragtirmalar kadar yiiksek lisans ve doktora c¢aligmalarini da bu tiir potansiyel yararlari
acisindan ele almak gerekir.

Tiirkiye’de egitim yonetimi ve denetimi alaninda yapilan ¢alismalarin sayist ve
niteligi son on yilda ciddi artiglar gostermistir. Bir alanda tiretilen bilginin uygulamaya
yararli olabilmesi i¢in belirli oranda yayginlagmasi, egitim uygulayicilar1 tarafindan
bilinir hale gelmesi ve egitim ve okul yonetiminin rutin isleyisinde s6z konusu olabilir
hale gelmesi Onemlidir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin sayisinin ve
niteliginin yiikselmesi, bu aragtirmalarin farkli mecralarda paylasilarak bilinir hale
getirilmesi, egitim ve okul yOnetimi egitim programlarinda yer tutar hale gelmesi
iiretilen bilginin ise vuruklugunu da artiracaktir. Bu doktora ¢alismasinin konusu olan
karsilagtirmali egitim denetimi calismasi sonucunda ulasilan bulgularin uygulamaya
katki getirmesi beklenmektedir. Sonugta, bu calisma ile egitimin amaglari, egitim
politikalar1, &gretmenlik meslegi ve oOgretmenin rolli, 6grenci durumu, program

yaklasimi ve igerikleri, Ogretim yontemleri boyutlari agisindan Cumbhuriyetimizin
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kurulus yillar1 ile son on yillik donemin karsilagtirilmasinin alana katki saglayacagi
disiiniilmektedir.

Bu calismanin ana konusu 1930-1940 yillarinda gorev yapan ilkogretim
miifettisleri ile 2000-2010 yillarinda gérev yapan ilkdgretim miifettislerinin (daha sonra
egitim miifettisi, egitim denetmeni olarak degisen unvan, son olarak maarif miifettisi
olarak yeniden degistirildi) egitimin temel boyutlarina iliskin raporlardan elde edilen
algi, beklenti ve tutumlar1 analiz etmek ve iki donemi karsilagtirmakti. Birincisi, egitim
arastirmalarinda 6zgilin dokiimanlara dayali nitelikli dokiiman ¢alismalarinin sayis1 fazla
degildir. Ikincisi, 70 y1l gibi uzun bir aralifa dayal egitimin iki dénemini karsilagtirmak
cok fazla uygulanan bir yontem degildir. Son olarak, Cumhuriyet ideolojisinin yiikselis
donemine denk gelen 1930-40 arasi ile Cumhuriyet’in olgunluk dénemine denk gelen
2000-2010 arasim karsilastirmak Cumhuriyet ideolojisinin ve bu ideolojinin gegirdigi
evrimin anlasilmasi agisindan yeteri 6zgiinliikte oldugu diistiniilmektedir.

Ote yandan, egitim ve egitim denetimi uygulamalari boslukta olusmaz,
kaynagini i¢inde bulundugu donemin toplumsal, ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve
ideolojik temellerinden beslenir. Dolayisiyla, 1930-1940 donemi ile 2000-2010 arasini
karsilastirmak demek dolayli olarak bu iki doneme hakim olan egitim felsefesi, egitime
etki eden siyasal ve ideolojik bakis acilari, toplumsal yap1 ve dinamikler boyutlarinda da
bir karsilastirmanin ipuglarini elde etmek demektir. Bu ¢alismada, bu ipuglarina yeteri
ayrint1 ve genislikte yer verilmistir.

Uygulamaya yansimalar1 agisindan diisiintildiiglinde, bu ¢alismanin sonuglarinin
ozellikle ilkogretim miifettislerinin adanmislik, mesleki doyum, iletisim becerileri ve
etkileme gili¢lerinin tespit edilerek karsilastirilmasina olanak verecek veriler elde
edilmistir. Buradan hareketle, ¢calismanin bulgularin ilkégretim miifettisleri baskanligi
teftis yonergesinin ve meslek standartlarinin yeniden diizenlenmesi konusunda Milli
Egitim Bakanligina katki getirebilecegi de diisiiniilmektedir.

Son olarak, karsilastirilan her iki donemdeki ilkogretim miifettiglerine yiiklenen
sorumluluk acisindan, hangi donemdeki miifettislerin daha somut, amaca dogrudan
ulastiracak mesleki yeterlilige sahip olduklar1 konusunda da fikir edinmek miimkiindiir.
Her iki donemde sistemin ilkdgretim miifettislerine bakisi ile ilkogretim miifettislerinin
sisteme bakiglar1 degerlendirilmis, bu yolla ilkdgretim miifettislerinin secimi,
yetistirilmesi, hiyerarsik basamaklardaki konumlarina iliskin olarak giinlimiize gesitli

cikarimlar yapilmustir.
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1.4.Simirhhiklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1- Bu arastirma, 1930-1940 ile 2000-2010 yillar1 arasinda Afyonkarahisar ili merkez,
ilge, kasaba ve kdy okullarindaki A, B, C, D, E, F okullarinda tutulan teftis defterleri
veya teftis tebligleri ile sinmirhidir. Cilinkii teftis defterleri ve teftis tebligleri uzun yillar
saklanmast gereken defterler arasinda yer almadigi igin birgok okul mudiirligi
tarafindan sayfalari dolan teftis defterleri saklanmamis, ulagilabilen teftis defterleri
tesadiifen yok edilmeyen defterlerden ibarettir. 2000-2010 yillar1 arasinda teftis
defterlerine zaten ulasilabilmektedir. Bu nedenle 1930-1940 tarihleri arasinda teftis
defteri bulunan okullarin 2000-2010 yillar1 arasindaki teftis defterlerine de ulasilarak
karsilagtirma yapilmistir.

2- Bu arastirma teftis defterleri veya teftis tebliglerinde yer alan egitimin amag ve
politikalari, Ogretmenlik meslegi, Ogrenciye bakis agisi, program yaklasimi ve
igerikleri, 6gretim yontemleri, egitim ortamlarinin durumu, miifettiglerin roliine iligskin

tespitlerle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Teftis raporu (Teftis defteri, teftis tebligi): Ilkogretim okullarinda yapilan rehberlik
ve denetimden sonra denetimi yapan ilkogretim miifettisleri (egitim denetmenleri,
maarif mifettisleri) grubu tarafindan okul hakkindaki goriis ve Onerilerin yer aldigi
sonu¢ raporudur. Calismanin bu boliimiinde ve sonrasinda kullanilmakta olan ‘teftis
tebligi’, ‘denetim tebligi’, ‘teftis raporu’, ‘denetim raporu’ tanimlamasi yerine anlam
biitiinliiglinii saglamak icin sadece ‘teftis raporu’ tanimlamasi kullanilacaktir.

Miifettis: [lkogretim miifettisi (Egitim miifettisi, egitim denetmeni, maarif miifettisi).
[Ik6gretim okullarinin rehberlik ve teftisini yapan denetim elemani,

Egitim politikasi1: Egitimde tespit edilen amaglar ile bu amaglar1 gergeklestirmek i¢in
takip edilen yoldur.

Egitim program: Ogrencilerin istenilen hedeflere ulagmasmni saglayacak, organize
edilmis etkinliklerin tiimtdiir.

Ogretim program: Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi

gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programu.
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Ogretim yontemleri: Okullarda bir derste en kolay, etkili ve ekonomik bigimde
gergeklestirilebilecegi diisiiniilerek bu dersin kapsamina alinmis olan 6gretme-6grenme
etkinlikleri.

Egitim ortamlari: Egitim - 0gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi, okul, siif, okul

bahgesi ve bagl yerleskeleri.



BOLUM II

2. YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin modeli, calismanin deseni, ¢alismanin veri kaynaklari,

veri toplama siireci ile verilerin analizi yer almaktadir.

2.1.Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim okullarinda rehberlik ve teftis gorevi yapmakta olan ilkdgretim
miifettiglerinin rehberlik ve teftis sonras1 yazdiklari rehberlik ve teftis raporlarina gore
ilk6gretimin sorunlarin1  belirlemeyi amaglayan bu arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Bu arastirma dokiiman analizine dayali nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada
durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.

Durum caligmalar1 nicel ve nitel yaklasimla yapilabilir. Her iki yaklasimda da
amag belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir. Nitel durum c¢aligmasinin en
temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Diger bir deyisle,
bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerinde odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 72).

Durum c¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam c¢ercevesi iginde
calisan, smirlarin belirgin olmadigi, birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984). Durum
calismasinda giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerine odaklanip,
derinlemesine inceleme yapilmaktadir.

Teftis raporlar1, dokiiman analizi yolu ile, egitimin amaglari, egitim politikalari,
ogretmenlik meslegi ve 6gretmenin rolii, 6grenciye bakis agisi, program yaklasimi ve
igerikleri, egitim ortamlari, miifettislerin rolii ve 68retim yontemleri boyutlar1 agisindan

karsilastirmali olarak incelenmistir.

2.2.Calismanin Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynaklarin1 ve incelenecek durumlari, aragtirmacinin gérev
yapti§1 Afyonkarahisar ili merkez, ilge, kasaba ve kdylerinde bulunan ve 1930-1940

yillar1 arasinda tutulmus olan teftis defterleri veya teftis raporlarina sahip alt1 ilkogretim

40
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okulu olusturmaktadir. Arastirmanin 1930-1940 yillart arasinda tutulan teftis defterleri
veya teftis raporlari ile siirli tutulmasinin nedenlerinden birisi teftis defterleri ve teftis
raporlarinin uzun yillar saklanmasi gereken defterler arasinda yer almamasi nedeniyle
cogunun imha edilmis olmasidir. Ulasilabilen teftis defterleri tesadiifen yok edilmeyen
defterlerden ibarettir. Diger bir neden ise, 1 Kasim 1928 yilinda yeni Tiirk harflerinin
kabul edilmesi ile 1930 yilindan itibaren tamamen Tiirk¢e temele oturtulmus egitim
sisteminin ilk yillariin arastirmada kapsama alinmak istenmesidir. Boylece arastirmaya
dahil edilen okullarin gesitli agilardan karsilagtirilmasit miimkiin olabilmistir.

Arastirmada, 1930-1940 yillarina ait teftis defterleri bulunan okullarda 2000-
2010 wyillarina ait teftis defterleri zaten bulunacagi i¢in c¢alisma durumlarinin
olugmasinda 1930-1940 yillar1 aras1 defterlere sahip okullar belirleyici olmustur. Yine
bu donem okullar1 ilkokul oldugu i¢in 2000-2010 arasi okullarin ders programlari
incelenirken sadece birinci kademe derslerin programlari ile sinirli kalinmusgtir.

Okul isimleri A okulu, B okulu, C okulu, D okulu, E okulu ve F okulu olarak
kodlanmislardir. Asagida arastirma kapsamindaki okullara verilen kodlar ve kisa
tarihgeleri yer almaktadir.

A okulu, Afyonkarahisar il merkezinde, 1477 yilinda merkezde bulunan imaret
Camii igerisinde bulunan medrese ile birlikte egitim yapan, tadilat nedeniyle simdiki
binasina 1951 yilinda taginan eski bir okuldur.

B okulu, il merkezine yaklagik 110 km mesafede, dnceden kasaba konumunda
olan Basmakci ilgesi merkezinde 1923 yilinda ii¢ smifli, okuryazarlik diplomasi
verebilen, 1933 yilinda imece usulii ile yapilan ve bes sinifa ¢ikarilan, 1995 Dinar
depreminde agir hasar gordiigii i¢in yikilan ve yeni binasinda faaliyetlerini siirdiiren bir
okuldur.

C okulu, Suhut ilge merkezine yaklasik 11 km mesafede, kasaba konumunda
belediyesi olan bir yerlesim yeridir. K&y okuma odas1 olarak agilan 1924 yilinda ¢
derslikli ilk mektebe cevrilen, 1933 yilinda imece usulii ile koylii tarafindan yapilan
yeni binasina tasinan, temellerindeki ¢okme nedeniyle 1969 yilinda simdiki binasina
tasian bir okuldur.

D okulu ise Suhut, ilge merkezine yaklasik 13 km mesafede, kasaba konumunda
belediyesi olan bir yerlesim yeridir. Okulun agilis1 ile ilgili kayit bulanamamistir. Okul
midiirii tarafindan koytin yaslhilarindan alinan bilgiye gore, kdyde ilk okul hayirsever bir

vatandasin evinde 1924 yilinda ti¢ sinifli olarak faaliyete baslamistir. 1936 yilinda koyli
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devlet igbirligi ile kdy ortasinda yapilan binasina tagimmistir. Bu binanin da yetersiz
olmast nedeniyle, 1972 yilinda belediye binasinda 6gretime devam etmistir. 1984
yilinda devlet vatandas is birligi ile yapimi bitirilen ve kendi binasina taginan kasaba
ortaokulu ile 1975 yilinda Milli Egitim Bakanliginca binasi yapilip 1976 yilinda
Ogretime acilan kasabadaki diger ilkokulun 1990-1991 6gretim yilinda birlesmesi sureti
ile ilkogretim okuluna doniistiiriilmiistiir

E okulu, Suhut ilge merkezine yaklasik 38 km mesafede, kOy konumunda olan
bir yerlesim yeridir. Ik okul 1934 yilinda k&yliiniin imece usulii ile yaptig1 iki derslikli
bir okul olarak faaliyetine baslar. 1942-1943 yilindan itibaren bes yilik ilkokula g¢evrilir.
1998-1999 yilinda yapilan yeni binasinda ilkdgretim okulu olarak devam eden bir
okuldur.

F okulu, Merkez Ilgeye bagli, il merkezine yaklasik 27 km mesafede, kdy
konumunda olan bir yerlesim yerindedir. Okul su an 6grenci azlig1 nedeniyle tagimali

egitim kapsamina alinarak kapatilmistir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Afyonkarahisar Ili merkez, ilge, kasaba ve koy okullarinda bulunan 1930-
1940/2000-2010 yillar1 arasindaki teftis defterleri veya teftis tebligleri veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Veri toplamak amaciyla konuyla ilgili literatiir taramasinin
yani sira yapilmis arastirmalar da incelenmistir. Ilgili yillara ait defterler yerinde
incelenerek, fotokopileri alinmigtir. Alt1 okuldan alinan teftis raporlarinin sayis1 Tablo
2'de yer almaktadir.

Tablo 2

Okullarin teftis raporu sayilart ile ilgili veriler
A B C D E F N %
1930-1940 2 9 8 12 5 8 44 %4731
2000-2010 7 6 9 9 10 8 49 %52.68
Toplam 9 15 17 21 15 16 93 %100

Alt1 okulda 1930-1940 yillar1 arasinda toplam 44, 2000-2010 yillar1 arasinda ise
49 rapor yazilmistir. Her iki doneme ait rapor sayilarinin birbirine yakin oldugu
gozlenmektedir. Bu okullarda bulunan teftis raporlarinin hepsi degerlendirmeye
alinmistir. Yine Tablo 3 incelendiginde 1930-1940 donemine ait en az kayit A okulunda
(2 teftis raporu), en fazla kayit D okulunda (12 teftis raporu) bulunmaktadir. 2000-2010
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doneminde ise en az kayit B okulunda (6 teftis raporu), en fazla kayit E okulunda (10
teftis raporu) bulunmaktadir. A okulunun 1930-1940 donemi disinda kalan yillara ait
teftis defteri sayilar1 11 yillik donem igerisinde okullardaki degisimi yansitacak diizeyde
yeterli goriilmiistiir.

Tablo 3'te alt1 okula ait teftis tebliglerinin ait oldugu yillar goriilmektedir.
Tablo 3

Alti okula ait teftis raporlarimin ait oldugu yillar

Okullardan alinan teftis raporu yillar

Yillar 1930-1940 donemine ait: 2000-2010 donemine ait:

Okullar

A 1930, 1931 2000, 2002, 2003, 2005, 2006, 2008,

2010

B 1933, 1934/1, 1934/5, 1935, 1936, 1937/2, 2000, 2002, 2003, 2004, 2005, 2009
1937/4, 1938, 1939

C 1932, 1933, 1934/1, 1934/4, 1934/12, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005,
1935/4, 1935/11, 1936 2007, 2008, 2009

D 1932, 1933, 1934/1, 1934/4, 1934/12, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005,

1935/3, 1935/11, 1936/3, 1936/11, 1937/3, 2006, 2008, 2009, 2010
1937/12, 1938

E 1936/3, 1936/11, 1937, 1938, 1939 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005,
2006, 2007, 2009, 2010
F 1932, 1933, 1934, 1935, 1936/2, 1936/5, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005,
1936/12, 1937 2006, 2009

Tablo 3 incelendiginde alt1 okula ait teftis raporlar1 dagiliminda A okulu disinda
diger okullarda 1930 ve 1931°li yillara ait rapor bulunmamaktadir. Bunun nedeni
okullarin yapilis ve acilis tarihleri ile agiklanabilir. Okullarin genellikle 1932, 1933
yillarinda koyliiler tarafindan imece usulii ile yapilarak faaliyete ge¢mesi nedeniyle
daha onceki yillara ait rapor olmadigi sdylenebilir. Diger bir neden olarak da (¢ok az bir
olasilikla) yazim dillerinin Osmanlica olmasi veya Osmanlica yazilmis belgelerin Harf
Kanunu geregi toplatilmasi nedeniyle olabilir. Ancak, 1940 yilina ait teftis raporu
bulunamamis, yapilan aragtirmada bu konuyu agiklayacak herhangi bir belgeye de
ulagilamamistir. Ancak bulunan raporlar déonemi temsil edecek durumdadir. 2000-2010
doneminde ise donemi kapsayan yazilmis biitiin raporlara ulagilmistir.

Ulasilan teftis raporlarinin incelenmesinde, 1930-1940 doneminde miifettislerin
bitisik egik el yazisi ile teftis raporlarimi yazdiklari, bu nedenle kisa, 6z, anlasilir

climleler kullandiklari, denetimlerde karsilastiklar1 olumsuz noktalar1 da agikca
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yazdiklar1 goriilmektedir. 2000-2010 doéneminde ise genellikle 2002 yilina kadar
daktilo, 2003 yilindan itibaren bilgisayar kullanilmaya baslandig1 ve raporlarin word
dosyasi olarak yazildigi goriilmektedir. Bu donemden sonra raporlarin boyutlarinin
biiylidiigii, igerik yoniinden akademik bilgi i¢eren dneri agirlikli, genellemeler igeren bir

icerige sahip olduklar1 goriilmektedir.

2.4 Verilerin Analizi

Afyonkarahisar Ili merkez, ilce, kasaba ve koylerinde bulunan alti okula
gidilerek fotokopileri alinan 1930-1940/2000-2010 yillar1 arasindaki teftis raporlar
(teftis defterleri veya teftis tebligleri) arastirmanin amaglar1 dogrultusunda dokiiman
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ilgili yillara ait defterler incelenerek elde edilen
veriler temalara, kategorilere ve gerektiginde alt kategorilere ayrilarak analize tabi
tutulmustur. Nitel veri analizinde temel siire¢ kodlamadir. Kodlama asamasi temalarin
ve kategorilerin olusturulmasi agamasidir (Saillard, 2009, 14).

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazilt materyallerin analizini kapsar. Kiiltiirler, gelenekler, yasantilar ve devlet
politikalar1 yazili araglar yoluyla gelecek nesillere aktarilir. Bu kaynaklari kullanan
tarihgiler ve arkeologlar, gecmis hakkinda bugiin bildigimiz seylerin pek ¢ogunu, bu
yazili kaynaklarin analizi yoluyla bize ulastirirlar. Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu
ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir.
Ornegin, herhangi bir kurumu ¢alismak isteyen bir arastirmaci yillik kurum raporlari,
halkla iligkiler dokiimanlari, basin agiklamalari, kurum i¢i ve dis1 yazismalari, resmi
belgeler, kurum i¢i yazili kural ve yonergeleri veri kaynagi olarak kullanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2005, 187-188).

Nitel arastirmalarda kodlar, sahanin belli bir boliimiiniin tanimlanmasi igin bir
kaynak veya arag olarak anlasilir. Bir sonraki adimda, ¢éziimleme birimi igkin yapis1 ve
Ozglin nitelikleri agisindan veya baglamin diger bdliimlerine goénderme yapilarak
yeniden arastiritlir. Nitel veri c¢oziimlemesinde genellikle alt kiimeler, tematik
(anlamsal/konusal) ve yapisal olarak iligkilendirilmis veri dizileri olusturulur. Bunlardan
bazilar1 ayrintili ve kimi zaman karsilastirmali ¢éziimlemeler i¢in ele alinir. Bazi nitel
arastirmalar, savlarini giliclendirmek icin temalarin oy birligiyle veya grup karariyla

kodlanmasina yaslanmiglardir (Geray, 2004, 161).
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Verilerin Kodlanmasi

Kodlama islemi verilerin igerik analizine tabi tutulmasi, veriler arasinda yer alan
sOzciik, ciimle ya da paragraf gibi anlamli bdliimlere isim verilmesi siirecidir (Punch,
2005, 194). Bu calismada okullardan toplanan teftis raporlari arastirmanin basinda
belirlenen alt1 temaya goére siniflandirilmistir. Okullarin adlart A, B, C, D, E ve F okulu
olarak, yillar ise rakamla kodlanmustir. Teftis raporlarindan ana kategori, kategori ve alt
kategorilere aktarilan sozciikk veya climleler ait olduklar1 yili ve okulun kodu ile
aktarilmigtir. Ancak bazi sozciik ve ciimleler baska kategoriyi de ilgilendirdigi i¢in iki,
bazen ii¢ farkli kategoride kullanilmistir. Temalara gore hazirlanan tablolar kendi
iclerinde ayrintilandirilarak kategorilere bazi kategoriler de kendi iclerinde alt
kategorilere ayrilmis, boylece arastirmada daha hassas bir analiz yapilmasi
amaclanmustir.

Kodlamalar teftis raporlarindaki tespitlere gore olumlu (olm), olumsuz (ols)
tespitler ve Oneriler (6ne) olarak Tablo 4'te yer alan 6rnek tabloda oldugu gibi i
boliimde siniflandirilmastir.

Tablo 4

Ornek kategori tablosu

Do6nem T

Kategoriler 1930-1940 2000-2010 0

Olm Ols One Olm Ols One

Atatiirkgiiliik Kosesi . 1 4 40 . 2 47 %66.19
Turk _Bayragi ; 1 21 ; 24 %33.80
mevzuati ve toreni
Tespitlerin toplamlari 2 1 5 61 - 2
Tespitlerin oranlar: %25 %125 %62.5 9%96.82 - %3.17

71 9100
Genel toplamlar 8 %11.26 63 %88.73

Tablo 4'te goriilecegi gibi, donemler 1930-1940 ve 2000-2010 olarak ayrilmis,
donemler igerisinde tema, kategori veya alt kategoriye ait bulgular olumlu tespitler
(olm), olumsuz tespitler (ols) ve oOneriler (6ne) olarak ii¢ bolime ayrilmigtir. Bu
siitunlarin altinda donemlerin tespitlerinin toplamlari, altinda tespitlerin oranlari, en alt
satirda donemlerin genel toplamlari ve oranlar1 yer almaktadir. Arastirmanin basinda

belirlenen “Okul yoneticiligine iliskin temel yaklasimlar” temasinda “Okul yoneticiligi”
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kategorisi daha da ayrintilandirilarak “Okul isletmeciligi”, “Egitim Isleri”, “Personel
isleri” gibi alt kategorilere ayrilmis; bu kategoriler de “Okul binast ve miistemilat1 alt
kategorisi, genel tertip, diizen ve temizlik alt kategorisi” gibi alt kategorilere ayrilmistir.
Tablo 4'te goriilecegi gibi 1930-1940 donemi 1930-1940, 2000-2010 donemi 2000-2010
olarak kodlanmis; bulgular ise ait oldugu okulun kodu ve yili ile birlikte (E39), E
(okulu) 39 (1939 yil) seklinde belirtilmistir. Baz1 okullarin ayni yil igerisinde birden
fazla tebligi varsa yazildig1 ay da belirtilerek (B37-2), B (B okulu) 37-2(1937 yil1 2. ay)
seklinde kodlanmustir.

Kategorilerin Olusturulmasi

Kategorilerin olusturulmasi islemi, igerik analizinde elde edilen kavramlarin
birbirleri ile belirli bir kategori altinda siniflandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Icerik
analizinde belki de en Onemli asama, arastirilmak istenen-Glgiilmek istenen seyleri
dogru olarak temsil eden temalarin se¢ilmesidir (Balci, 2004, 184-185).

Bu asamada, arastirilan teftis formlar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelenmistir.
Teftis formlarinda yazilan tespitler, arastirmanin basinda belirlenen alt1 temaya ayrilmis,
tekrarlanma sikligina gore kategorilere ve alt kategorilere ayrilmistir.

Bulgular, tamamen ulasilabilen teftis defter veya raporlarin ¢6ziimlenmesinden
elde edilmistir. Bu asamaya bagl olarak toplanan verilerle diizenlenebilecek bir sistem
olusturulmustur. Bu sekilde belirli olgulara gore verileri tanimlamak ve yorumlamak
miimkiin olmustur. Ayn1 kod ya da tema, kategori ve alt kategoriler altinda, veri setinin
cesitli boliimlerinde yer alan veriler tanimlanmis ve ortaya ¢ikan kavram ya da temaya
gore bu bilgiler birbiriyle iligkili bir bigimde sunulmustur. Bu asamada miimkiin
oldugunca tanimlayict ve anlamlandirict olmaya c¢alisilmis, verilerin ilk elden
sunulmasina dikkat edilerek yorumlanmustir.

Bulgular, aragtirmanin amaglari dogrultusunda alt1 ana temaya, kategorilere ve
alt kategorilere ayrilarak tekrarlanma sikligina gore soyle olusturulmustur:
1.Egitimin amac ve politikalar1 temasi:

1.1 Egitimin genel ve 6zel hedefleri kategorisi
1.2 Atatiirkgiiliik Kosesi kategorisi
1.3 Tiirk Bayragi mevzuati ve toreni kategorisi
2. Ders planlari ve programlari temasi:
2.1 Yillik, iinite ve giinliik planlarin yapilmasi ve derslerde hazir bulundurulmasi

kategorisi
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2.2 Programlarimin 6gretmenler tarafindan incelenmesi kategorisi
2.3 Haftalik ders dagitim ¢izelgesinin hazirlanmasi kategorisi
3. Ogretmenlik meslegi ve 6gretmenin rolii temasi:
3.1 ilk okuma yazma ve Tiirkce dgretimi kategorisi
3.1.1 Okuma alt kategorisi
3.1.2 Yazma alt kategorisi
3.1.3 Konusma alt kategorisi
3.1.4 ilk Okuma Yazma ve Tiirk¢e Ogretiminde siif seviyelerinin tespiti
alt kategorisi
3.2 Matematik 6gretimi kategorisi
3.2.1 Problem ¢6zme alt kategorisi
3.2.2 Akil yiiritme alt kategorisi
3.2.3 Iliskilendirme alt kategorisi
3.2.4 Matematik o6gretiminde sinif seviyeleri alt kategorisi
3.3 Diger derslerin 6gretimi kategorisi
3.3.1 Hayat Bilgisi 6gretimi kategorisi
3.3.2 Resim-Is bilgisi 6gretimi kategorisi
3.3.3 Kalan diger derslerin dgretimi kategorisi
3.3.4 Olgme ve degerlendirme ¢aligmalari kategorisi
4- Ogretim yontemleri temast:
4.1 Ogrenci merkezli ders islenmesi kategorisi
4.2 Farkli yontem ve teknik kullanilmasi kategorisi
4.3 Tekrarlarin yaptirilmasi kategorisi
4.4 Derslerde arag¢ gerec kullanilmasi ve derslerin somutlastirilmasi kategorisi
5- Ogrenciye bakis acis1 temasi:
5.1 Bireysel farkliliklar kategorisi
5.2 Ogrenci saglig1 kategorisi
6- Okul yoneticiligi temasi:
6.1 Okul isletmeciligi kategorisi
6.1.1 Okul binas1 ve miistemilati alt kategorisi
6.1.2 Biitce, ayniyat, demirbays isleri alt kategorisi
6.1.3 Tuvalet ve lavabolarin ingasi, temizligi ve bakimi alt kategorisi

6.1.4 Genel tertip, diizen ve temizlik alt kategorisi
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6.1.5 Okul bahgesi, bahce duvari ve oyun alanlar1 alt kategorisi
6.1.6 Yazisma, dosyalama ve arsivleme alt kategorisi
6.2 Egitim Isleri kategorisi:
6.2.1 Kurul ve komisyonlarin olusturulmasi/¢alistirilmasi alt kategorisi
6.2.2 Egitsel kollar/kuliiplerin olusturulmasi/¢alistirilmasi alt kategorisi
6.2.3 Ogrenci davranislari/disiplin ¢alismalar alt kategorisi
6.2.4 Rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesi alt kategorisi
6.3 Egitim ortamlarinin diizenlenmesi kategorisi:
6.3.1 Kiitiiphane ve kitapliklarin kurulmasi/diizenlenmesi alt kategorisi
6.3.2 Laboratuvarlarin diizenlenmesi alt kategorisi
6.3.3 Miize ve koleksiyonlarin olusturulmasi alt kategorisi
6.3.4 Sinif ve koridorlarin diizenlenmesi alt kategorisi
6.4 Personel Isleri kategorisi:
6.4.1 Aday Ogretmenlerin yetistirilmesi ve Ogretmenlerin mesleki
gelisimi alt kategorisi
6.4.2 Ogretmenlerin derslerinin denetlenmesi alt kategorisi
6.4.3 Ogretmenlerin idari ve mali haklar1 alt kategorisi
6.5 Ogrenci Isleri kategorisi:
6.5.1 Ogrencilerin devam takip isleri alt kategorisi

6.5.2 Ogrencilerin siif gegme isleri alt kategorisi

Gegerlilik ve Giivenilirligin Saglanmasi

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli agsamalarindan birini
olusturmaktadir. Bu nedenle gegerlik ve gilivenirlik, arastirma sonuclarinin
inandiriciligini saglamak icin kullanilan en yaygin iki dlgiittiir (Kus, 2009, 33).

Gegerlik, nitel arastirmada gegerlik arastirmacinin arastirdigir olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir. Toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini acgiklamasi
nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir. Gegerlik
konusunda nitel arastirmada i¢c ve dis gecerlik olmak iizere iki ayr1 strateji
bulunmaktadir. I¢ gegerlik gdzlenen olaylar veya olgulara iliskin yorumlarin gercek

durumu yansitip yansitmadigma iliskindir. Veri toplama, analiz ve yorumlama
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stireclerinde tutarliligin nasil saglandiginin  agiklanmasidir. Dis  gecerlik ise,
arastirmacinin sonuglar1 benzer ortamlara ve durumlara genellenebiliyorsa arastirmanin
dis gegerligi bulunmaktadir. Genellemeler; ilkeler, kurallar bi¢iminde degil, deneyimler
ve ornekler bi¢iminde olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, 256-258; Ekiz, 2003).

Bu arastirmada gecerlilik unsurlart g6z Online alinarak yanli ve kismi
¢Oziimlemelerden kaginmak istenmistir. Bunun igin:
1-Verilerin elde edilmesi ile ilgili tiim siire¢ ve detaylar ile kullanilan yontemler ayrintili
olarak agiklanmustir,
2- Arastirmanin veri kaynagi olan teftis raporlarinin alindig1 okullar kodlanarak bulunan
biitiin raporlarin 6rnekleri alinmistir.
3- Veri analiz siireci, tema ve kategorilerin nasil olusturuldugu ayrintili bir sekilde
aciklanmugtir.
4- Aragtirmada, elde edilen miifettis raporlarinda yer alan tema ve kategorilerle ilgili
tespitlerin tiimiine bulgular ve yorum kisminda yer verilmistir.
5- Temalara ve kategorilere ayrilarak tablolastirilan ham veriler alan uzmani olan iki
ilkdgretim miifettisine gonderilmistir.
6-A, B, C, D, E, F okullarina ayr1 ayr gidilerek okul yoneticilerinin izni ile saklanmig
olan teftis defterleri arsivlerden ¢ikartilarak incelenmis ve aragtirmayla ilgili yillara ait
olan raporlarin fotokopileri ayni okulda alinmig ve defterler tekrar ayni arsivine
saklanmasi i¢in birakilmistir.
7-Alinan fotokopiler tarayicidan gecirilerek PDF dosyasi1 olarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir.
8-PDF dosyalarina aktarilan raporlar igerisinden arastirmaci tarafindan onceden
belirlenen alt1 temaya uygun olan tespitler secilerek aktarilmigtir.
9- Alt1 temaya aktarilan tespitler olusturulan ortak kategorilere ve alt kategorilere
aktarilmistir.
10- Tema ve kategorilere ayrilan tespitler (bulgular) tekrara yol agmamasi icin tekrar
incelenmis ve alan uzmani olan iki ilkdgretim miifettisine (maarif miifettisi) ayr1 ayri
gonderilerek onlarin goriisti alinmustir.
11- Akran degerlendirmesi sonunda ortaya ¢ikan Oneriler de dikkate alinarak bulgular
yeniden tema ve kategorilere ayrilmis ve son hali verilmistir.
12- Tema ve kategorilere aktarilan miifettis tespitlerindeki dil ve anlatim orijinalligin

kaybolmamasi i¢in oldugu gibi aktarilmistir.
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Giivenirlik kavrami, bir Ol¢iimiin random hatadan arinmis olmasi olarak
tanimlanabilir. Gegerlik i¢in 6n kosul niteligi tasiyan giivenirlik, bir 6l¢egin tutarligini
gostermektedir (Balci, 2004, 100). Nitel arastirmanin temel Ozelliklerinden biri olan
algilarin 6nemi ve dogal ortama duyarlik, giivenirlik konusunda bazi sorunlar ortaya
cikarmaktadir. Nitel arastirmada iki arastirmaci ayni arastirmada farkli sonuglar elde
edebilmektedir. Kirk ve Miller (1986) gilivenirlik kavramini zamana bagli ve gbzleme
bagli giivenirlik olarak iki bashk altinda ele almaktadir. Zamana bagli giivenirlik
Olgiilen olgunun zaman iginde ayni bigimde Olgiilebilmesi anlamina gelmektedir.
Gozleme bagh giivenirlik ise ayni zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu
ya da olay1 ayn1 bigimde 6lgmesi anlamina gelmektedir. Nitel arastirmada gézlem ya da
goriisme yolu ile elde edilen verilerin ve bunlarin analizi ile ilgili aragtirmacilar arasinda

olusabilecek farkliliklarin en aza indirilmesi beklenmektedir (Akt: Yildirim ve Simsek,

2005, 260).
Tablo 5
Uzman degerlendirme tablosu
1. Miifettis 2. Miifettis Toplam

Ogretmenlik meslegi ve oOgretmenin 1930- 2000- 1930- 2000- 42
roliine iligkin temel yaklagimlar temas1 1940 2010 1940 2010

3 2 18 19
Okul yoneticiligine iligkin temel 1930- 2000- 1930- 2000- 104
yaklagimlar temasi 1940 2010 1940 2010

11 41 16 36
Ders planlart ve programlara liskin 1930- 2000- 1930- 2000- 14
temel yaklagimlar temasi 1940 2010 1940 2010

- - 7 7
Ogretim yontemlerine iliskin temel 1930- 2000- 1930- 2000- 27
yaklagimlar temasi 1940 2010 1940 2010

- 8 3 16
Toplam 65 122 187

Bu aragtirmada, giivenilirligi artirmak i¢in temalara ve kategorilere ayrilarak
tablolastirilan ham veriler alan uzmani olan, Izmir maarif (ilkdgretim) miifettisleri
Ozcan DOSTEL ve Salman KORKMAZ’a génderilmistir. Her iki miifettis, alt1 tema ile
ilgili bulgular1 temalara ayirmis ve iade etmislerdir. Yapilan karsilagtirmada, alti
temadan ikisinde alan uzmanlar1 ile arastirmaci arasinda tam uzlasma oldugu

goriilmiistiir. Farklilik bulunan dort tema ile ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir. Tablo
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5’te yer alan miifettis degerlendirmesinde birici miifettis tarafindan toplam 65, ikinci
miifettis tarafindan toplam 122 degisiklik onerildigi goriilmektedir.

llgili temalar igerisinde yer alan alt kategoriler, ortak oneriler dogrultusunda
diizenlenmistir. Yapilan diizenleme sonunda, arastirmada kullanilan bulgularin ortak
dagilmi sonunda miifettislerin Onerileri dogrultusunda “Ogretmenlik meslegi ve
Ogretmenin roliine iliskin temel yaklasimlar temas1” ile ilgili olarak toplam 324 veri,
“Okul yoneticiligine iliskin temel yaklasimlar temasi1” ile ilgili olarak toplam 707 veri,
“Ders planlar1 ve programlara iliskin temel yaklagimlar” temas: ile ilgili olarak 88 veri
ve “Ogretim yontemlerine iliskin temel yaklasimlar” temas ile ilgili olarak 125 veri
arastirmada kullanilmistir.

Boylece arastirmada kullanilan 1362 veri, temalara, kategorilere ve alt
kategorilere dagitilarak, birliktelik saglanmigtir. Yapilan ¢alismanin gilivenirligini
artirmak i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan kodlamalarin iki farkli akran/uzman
tarafindan incelenmesi ve degerlendirilmesi sonunda ortaya ¢ikan goriis birligi ve goriis
ayrilig1 oranlar1t Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii
(Gortis birligi x 100/Goriis birligi + Goriis ayriligi) ile hesaplanmistir. Birinci miifettis
ile goriis birligi oraninin %95.22; ikinci miifettis ile gorlis birligi oraninin %91.04
oldugu anlagilmaktadir. Bu oranlara gore aragtirmaci ile akran/miifettis arasinda Miles
ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen %70 oraninin {izerinde uyumun saglandig

goriilmektedir. Bu sonuglara gore arastirmanin glivenilir oldugu anlasilmaktadir.



BOLUM III

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu béliimiinde Afyonkarahisar’in Il merkezi, kasaba ve kdylerinde
bulunan alt1 ilkdgretim okulunda bulunan 1930-1940 ve 2000-2010 yillarina ait teftis
raporlariin ¢éziimlenmesinden elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda alt1 temel baslik altinda
verilmistir. Egitimin amag¢ ve politikalari, ders planlar1 ve programlari, d6gretmenlik
meslegi ve 6gretmenin rolii, 6gretim yontemleri, 6grenciye bakis acisi, okul yoneticiligi
ile ilgili tespitlerde benzerlik ve farkliliklar bulunup bulunmadigi incelenerek 1930-

1940 ve 2000-2010 donemleri karsilagtirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir.

3.1. Egitimin Amag ve Politikalar1 Temasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Egitimin amac¢ ve politikalarina iliskin temel yaklasimlar temas: , “Egitimin
Genel ve Ozel Hedefleri”, “Atatiirkciiliik” ve “Tiirk Bayragi Mevzuati ve Toreni”
olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerde 1930-1940 ve 2000-2010
donemlerinde gegerli olan egitimin genel ve 6zel hedefleri ile ilgili denetim raporlarina
yanstyan igeriklerin karsilagtirmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine
calistlmigtir. Egitimin genel ve 6zel hedefleri kategorisi ile ilgili bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Egitimin amag ve politikalarina iligkin tespitlerin kategorilere gére dagilimi

Donem T

0

Kategoriler 1930-1940 2000-2010 o
Olumlu:Olm, Olumsuz:Ols, Oneri:One

Olm Ols One Olm Ols One

STITRNY ” 3
Egltlmln_ genel ve ozel 2 1 4 ) i 2 9 %12.32
hedefleri

Atatiirkg:iiliik Kiisesi _ _ _ 40 _ 2 42 %57.53
Tark Bayrag ; 1 2 i - 22 %30.13
mevzuati ve toreni )
Tespitlerin toplamlar1 2 1 5 61 - 4

Tespitlerin oranlart 0425 04125 %625 %93.84 %6.15

Genel toplamlar 8 9%10.95 65 %89.04 73

52
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Tablo 6 incelendiginde, miifettislerce toplam 73 tespit yapildigi, bunlardan
sekizinin (%10.95) 1930-1940 donemine, 65’inin (%89.04) 2000-2010 donemine ait
oldugu goriilmektedir. Bunlardan 63’iiniin (%86.30) olumlu tespit, birinin (%1.36)
olumsuz tespit ve dokuzunun (%12.32) 6neri oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore
2000-2010 donemi miifettiglerinin 1930-1940 donemi miifettislerine gore daha fazla
tespit ve Oneri yaptiklari, her iki donem raporlarinda agirlikli olarak Atatiirkeiiliik
konusu ile ilgili tespit ve oneri yapildig1 anlasilmaktadir. Tiirk Bayragi mevzuati ve
toreninin ikinci, egitimin genel ve Ozel hedeflerinin iiglincii sirada yer aldig:

goriilmektedir.

3.1.1. Egitimin Genel ve Ozel Hedefleri Kategorisine Iligkin Bulgular

Tablo 6'da yer alan egitimin genel ve 6zel hedefleri kategorisi ile ilgili bulgular
incelendiginde, 1930-1940 dénemine ait elde edilen iki olumlu tespitte, okullardaki
miizecilik faaliyetleri ile inkilap koselerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu konu ile
ilgili olarak B ve D okulunun 1937 yilina ait teftis raporunda, donemin egitime bakisini
yansitan disiinceler yer almaktadir. B okulu 1937 teftis raporunda “Miize ve inkilap
koselerini takdirle kayit ederiz.” Tespiti yer alirken, D okulu 1937 yili teftis raporunda,
“Burada bir de gazi ve devrim kosusu yapilacaktir” tespiti yer almaktadir.

Miizecilik ve inkilap koselerinin olusturulmasinin bu donem egitim amaclar
igerisinde 6zel bir yere sahip oldugu; bu calismalarin, Cumhuriyetin kurulusu ve yapilan
degisikliklerin igsellestirilmesine yonelik hedeflerin gergeklestirilmesi icin yapildig: ve
planlandig1 sdylenebilir. Bu tespitlerde miizelerin Tiirk tarihinin canlandirilmasi ve ulus
bilincinin yaratilmasi agisindan yapilmasi planlanan bu kosu da Atatiirk’e saygi,
Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ve daha sonra gergeklestirilen yenilikleri kapsamasi
agisindan énemlidir.

Buna ilave olarak oneriler boliimiinde, E36-11 raporunda“Bilhassa inkilap ve
istiklal kosesini zenginlestirmeye ¢alisiniz” yer alan tespitte de bu konudaki hassasiyet
vurgulanmaya ¢alisilmistir. Ulus bilincini yerlestirerek, yerli sanayinin desteklenmesi
ve kalkinmada yerli tiretimin gii¢lendirilmesi i¢in D37-12 raporunda yer alan “Yerli
mallart mevzuunda biitiin derslerin mehveri yaparak ¢alisiniz” 6nerisi, donemin ulusal
sanayi ve kalkinma, bagimliliktan kurtulma hedeflerini ortaya koyan diger bir gosterge

olarak degerlendirilebilir.
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Batili toplum modeli hedefine ulasmak i¢cin Cumhuriyetin benimsedigi laiklik
ilkesine de yer wverildigi ve denetimlerde bu yonde goriilen eksikliklerin teftis
raporlarina yansitildigi goriilmektedir. Batili toplum hedefine ulasma diisiincesi D34/1
raporundaki “Kiz talebenin bagsértiileri ile sinifta oturmalarina katiyen miisaade
edilmeyecektir” ve D36/3 raporundaki “Teneffiislerde kiz ve erkek ¢ocuklarimin sapkal
ve bagsortiilii olarak gezmemelerinin saglanmasini ve miisbet sonug elde edilmesini
isterim”’ Onerilerden anlasilmaktadir.

1930-1940 donemine ait {i¢ okulun raporlar1 icerisinde sadece D okuluna ait
raporlarda laiklik ilkesine aykirt giyim tarzinin devam ettigi, bu konuda da miifettis
tarafindan okulun uyarildigi goriilmektedir. Oysa olumlu tespitler arasinda bu okulda
“gazi” ve “devrim” kosusu diizenlenecegi yer almaktadir. Bu yoniiyle incelendiginde
O0gretmenin, sistemin temel ilkelerine uygun davrandigi; ancak hedeflenen diizeye
ulagilamadig1 sOylenebilir. Raporun igerigine gore “kativen miisaade edilmeyecektir”
ve “miisbet sonug elde edilmesini isterim” ciimleleri ile bu konularda denetimi yapan
miifettislerin kararlilik i¢erisinde olduklar1 ve kesin sonu¢ bekledikleri anlasilmaktadir.

1930-1940 doneminde raporlara yansiyan D okuluna ait 1935/11 yili raporunda
“Okulumuzda 6z Tiirkce kelimelere ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Onemini izaha
liizum gérmedigim bu isi yerinde kirmanizi isterim” tespiti yer almaktadir. Bu tespitte,
milli ve tek bir dilin yaratilmasi i¢in yogun g¢aba gosterildigi, Tirk alfabesinin kabul
edilmesi ve 1930 yilindan itibaren tamamen Tiirk¢e’ ye gecilmesi ile baslayan siirecte,
ilkokul smiflarinda ilk temellerin saglam atilmasi i¢in 6z Tirkce'nin kullanilmasina
onem verildigi gortilmektedir. Teftis raporlarinda “’inkilap’’, “’devrim’’ ,“’yerli mal”’,
“’bast agik olma’ ve ¢° 6z Tirk¢e’” kavramlarina vurgu yapilmasi, yonetimin yeni
sistemin gelecekle ilgili diisiincelerinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Ik Mektepler Talimatnamesinin ikinci maddesinde, ilk mekteplerde talim ve
terbiyenin hedef ve amaglar1 sdyle aciklanmaktadir:

I) Ik tahsil caginda bulunan ¢ocuklarin bedence ve ruhga en salim itiyatlara sahip
olmalarii temin edecek bir muhit i¢inde en liizumlu bilgileri ve maharetleri
kazanmalari,

J) Geng neslin mektebe ilk girdigi giinden itibaren ictimai kudret ve kabiliyetce
miiterakki bir inkisafla yetiserek milli cemiyete ve Tiirk Cumhuriyetine ruhen ve
bedenen en faydali tarzda intibak etmege azami ehliyet kazanmasi.”

Bu diizenlemeden, Cumhuriyete bagli, ¢evresiyle uyumlu ve saglikli bireyler

yetistirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir.
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2000-2010 donemine gelindiginde ise miifettis raporlarina yansiyan dénemin
amacg ve politikalarii igeren tespit ve Onerilerin Atatiirk ve Tiirk Bayrag: ile smirh
kaldig1 sOylenebilir. Farkli iki raporda Milli Egitimin temel amaglarindan olan iyi insan,
iyi yurttag tanimindan bahsedildigi goriilmektedir. C okuluna ait 2007 yili raporunda
“Biitiin siniflarda ogrencilerde anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerinin
gelistivilmesi, kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslari ile is birligi yapma,
tartisma, problem ¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik kazandiracak etkinliklere
biitiin derslerde onem verilmesi” Onerisi yer almaktadir. D okuluna ait 2008 yil
raporunda da “Ogrencilerin, bilgiyi ezberlemekten cok bilgiye ulasabilen, edindigi
bilgiyi giinliik yasaminda davranisa doniistiirebilen, kisilikli, elestirel diistinen,
sorgulayici, ulastigi temel bilgilerden yeni bilgiler tireten bireyler olarak yetistirilmesi”
onerisi yer almaktadir. Onerilerin “bilgiye ulasabilen, edindigi bilgiyi giinliikk yasaminda
davraniga dontistlirebilen, kisilikli, elestirel diisiinen, sorgulayici, ulastigi temel
bilgilerden yeni bilgiler iireten bireyler olarak yetistirilmesi” ile 1ilgili oldugu
goriilmektedir. ki dnerinin de yetistirilmesi hedeflenen bireylerin nitelikleri ile ilgili
oldugu soylenebilir.

2000-2010 doneminde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun baglangi¢
boliimiinde yer alan iyi insan, iyl yurttag yetistirme hedefini ve 2005 program
degisikliginin gerekgesini igeren C07 raporunda yazili olan ifade, donemin genel
hedeflerini vurgulamaktadir. DO8 raporunda yer alan benzer Oneride de ayni
diisiincelerin vurgulandig1 goriilmektedir.

Yildinm ve Yazici (2011,605-609) tarafindan, teftis raporlart kullanilarak
yapilan igerik kargilastirmasinda, DO8 raporunda yer alan ifadeleri destekleyen
bulgulara ulasildigi, egitim miifettiglerinin denetim raporlarinda yukarida 6rnegi goriilen
tiirde milli egitimin amaclarina uygun 6gretim yapilmasini onerdikleri belirtilmektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 23 {incii maddesinde yer alan
ilkdgretimin amag ve gorevleri arasinda, milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak; her Tiirtk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel
bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun
olarak yetistirmek ve ¢ocuklari ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata

ve list 6grenime hazirlamak sayilmistir.
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Her iki donem tespit ve Onerileri dikkate alindiginda, miifettisler tarafindan
Ogretmenlere ilkogretimin amaglarina uygun egitim-08retim yapmalar1 yoniinde

onerilerde bulunuldugu ve degerlendirmeler yapildig: goriilmektedir.

3.1.2. Atatiirkciiliik Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 6'da, Atatiirkgiiliik kategorisi ile ilgili bulgular incelendiginde, 1930-1940
doneminde bir olumlu tespitin yapildigi, 2000-2010 déneminde ise toplam 42 tespit ve
Oneri yapildigr goriilmektedir. Ayrica 2000-2010 doneminde “Atatiirk Kosesinin
olusturuldugu” ifadesinin 40 kez tekrarlandigir goriilmektedir. 2000-2010 déneminde
gérev yapan miifettislerin Atatlirkciililk kategorisine daha fazla dikkat ettikleri
sOylenebilir. Bu dikkatin gerekgeleri ile ilgili olarak yapilan arastirmada, 1930-1940
doneminde gecerli olan 1929 yili Ilk Tedrisat Miifettisleri Rehberinin, teftiste
incelenecek veya dikkat edilecek hususlar konusunu kapsayan 10 ve 11'inci
maddelerinde Atatlirk resimleri, Atatiitk Kkosesi veya Atatiirkgiiliik kdselerinin
olusturulmasi ile ilgili herhangi bir hiikim bulunmadig belirtilmistir (Aktaran: Su,
1974, 243-244). ilk mektepler Talimatnamesinin 144'{incii maddesinin 1'inci fikrasinda
koridorlarin  diizenlenmesi ile 1ilgili olarak, okul salonlarinin diizenlenmesinde
“Reisicumhur Gazi Mustafa Kemal Hazretlerinin biiyiik kifada tasvirleri” ibaresinin
bulundugu anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde gecerli olan ve 2001 Subat ayina ait 2521 sayil1 Tebligler
Dergisinde (TD)'de yayinlanan Milli Egitim Bakanhg Ilkdgretim Miifettisleri
Baskanliklar1 Rehberlik ve Teftis Yonergesinin, “Kurum Teftisinde Incelenecek
Durumlar boliimiinde yer alan 17'nci maddesinin (a) fikrasinin 7'nci bendinde “Tiirk
Bayrag ile ilgili yasal gerekleri uygulama, Atatiirk ve seref koselerini hazirlama,
derslik ve koridorlarin mevzuatina ve hizmetin niteligine gére diizenlenmesi” de
incelenecek hususlar arasinda yer almaktadir.

Goriilecegi gibi her iki donemde de Atatiirkgtliikle ilgili mevzuat bulunmakta
ise de, ozellikle, 2000-2010 doneminde gorev yapan miifettislerin mevzuat geregi
standartlastirilmis isler arasinda yer alan bu kategoriyi daha c¢ok denetledikleri
anlasilmaktadir.

[Ikogretim  Kurumlar:  Yonetmeligi  (IKY)nin  145'inci  maddesinde,

dershanelerde yazi tahtasimin iist kismina Atatiirk'iin portresi, onun {istiine Tiirk
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Bayragi, sagma Istiklal Marsi, soluna Genglige Hitabenin asilacagi; 148 inci
maddesinde ise Atatiirk kosesinin, okul binasinin girisinde, uygun bir yerde uygun bir
kompozisyonda olusturulacagi yer almaktadir. Bu mevzuat geregi yapilan denetimlerde,
2000-2010 doneminde A, B, C, D, E ve F okullarina ait raporlarda “Atatiirk Késesinin
olusturuldugu”nun tespit edildigi, A 00 ve B 09 raporlarinda ise “Atatiirk Kosesi
zenginlestirilmeli *“ 6nerisinin yer aldig1 goriilmektedir.

Bozbaymdir, Ozgan ve Kalman (2012, 281-283) tarafindan, teftis raporlari
kullanilarak yapilan aragtirmada “Atatiirk ve seref koselerini hazirlama” kategorisinin,
yedi kategori arasinda frekansi en yiiksek kategoriler igerisinde ii¢iincii sirada yer aldigi
vurgulanmaktadir

Can'n (2010, 62) teftis raporlarmi inceleyerek ulastigi sonucglara gore de
“Atatlirk kosesi” denetimlerde incelenen konular arasinda yer almaktadir. Arastirma
sonucuna  gore okullarda  Atatiirk kdsesinin  olusturulmast ve zamanla
gelistirilmesi/yenilenmesi alt kategorisinin bulundugu, bu konunun mevzuatina gore

uygulanmasinda sorunlar yasandiginin saptandigi belirtilmektedir.

3.1.3. Tiirk Bayragi Mevzuat: ve Téreni Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 6'da Tirk Bayragi mevzuati ve toreni ile ilgili olarak 1930-1940
doneminde E okulunda bir oOneri (%4,54), 2000-2010 doneminde A, C, D ve E
okullarina ait raporlarda 21 olumlu tespit (%95,45) olmak tizere bu kategori ile ilgili
olarak toplam 22 tespit ve Oneri yapildig1 goriilmektedir. Bu kategori ile ilgili bulgular
incelendiginde, 1930-1940 doneminde E okulunda 1939 yilinda yapilan teftis
raporunda, “Haftamin ilk giinii derslerden dnce, son giinii derslerden sonra bayrak
torenleri yaptirmak gereklidir” Onerisinde bayrak torenlerinin yapilisi ile 1ilgili
uygulamanin hatirlatildig1 ve uygulanmasinin istendigi anlagilmaktadir.

[lk Mektepler Talimatnamesinin 37'nci maddesinde bayrak ve bayrak
torenlerinin yapilmasi ile ilgili olarak “Talebe vatanin ve milletin timsali olan bayragi
sevmeli ve ona hiirmet etmelidir. Bunun icin her ilkmektepte haftamin ilk giinii
sabahleyin ve son giinii ogleden sonra bayrak merasimi yapimak lazimdr” hiikkmi

yer almaktadir:

Yine ayni talimatnamenin 143'incii maddesinin ikinci fikrasinda okulda

bulunmas1 gereken mecburi esyalarin bayrak diregi ve talimata uygun Tiirk Bayragi
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oldugu belirtilmekte, dolayis1 ile okullarda Tiirk Bayragi bulundurma zorunlulugunun
getirildigi anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde A, C, D ve E okullarinda yapilan denetimlerde “Tiirk
Bayragi mevzuatimin uygulandigi”nin tespit edildigi, B ve F okullarinda bu kategoride
tespit yapilmadigi goriilmektedir. 24/9/1983 tarihli ve 18171 sayili RG'de yayimnlanan
2893 sayil1 Tiirk Bayragi Kanunu’nun bayragin ¢ekilmesi ve indirilmesi ile ilgili 3 {incii
maddesinde, “Bayrak c¢ekilirken ve indirilirken toren yapilir. Bayrak térenlerinin
gereken bicimde yapiimasindan o mahaldeki yetkili amirler sorumludur.” denilmekte ve
17.3.1985 tarihli ve 18697 sayili RG'de yayinlanan 2893 sayili Kanunla yiiriirliige giren
Tiirk Bayragi Tiiziigli'ne uygun olarak téren yapilacagi ve mevzuatin uygulanacagi
belirtilmekte ve bayrak torenlerinin Istiklal Mars1 esliginde yapilacagi ayrintili olarak
agiklanmaktadir.

Gortilecegi gibi her iki donemde de Tiirk bayragi ile ilgili mevzuatin bulundugu,
ozellikle 2000-2010 doneminde gorev yapan miifettislerin mevzuat geregi bu kategoriyi
daha c¢ok denetledikleri anlasilmaktadir.

Bozbayindir, Ozgan ve Kalman (2012, 281-283) tarafindan, teftis raporlari
kullanilarak yapilan arastirmada “Tiirk Bayrag: ile ilgili yasal gerekleri uygulama”
kategorisinin i¢inde bulundugu alt tema icerisinde 12 kez tekrarlanarak dort kategori
icerisinde ligiincii sirada yer aldigi belirtilmektedir. Can'm (2010, 62) teftis raporlarini
inceleyerek ulastigi sonuclara gore “Tiirk Bayrag: ile ilgili yasal gerekleri uygulama”
konusunun mevzuatina gore uygulama boyutunda sorunlar yasandigi ortaya
¢ikmaktadir.

Sonug olarak, egitimin amag¢ ve politikalarina iliskin temel yaklagimlar temasi
igerisinde yer alan “Egitimin Genel ve Ozel Hedefleri”, “Atatiirkgiilik” ve “Tiirk
Bayragi Mevzuati ve Toreni” kategorileri ile ilgili olarak 1930-1940 ve 2000-2010
donemlerinde elde edilen bulgulara gore her iki donemde de sorunlar yasandigi
anlasilmaktadir. 1930-1940 doneminde okul miizeciligi ve inkilap koselerine 6nem
verildigi, 2000-2010 doneminde bu alanda bulguya ulasilamadigi, “Atatiirk¢iiliik” ve
“Tiirk Bayrag1” ile ilgili olarak her iki donemde de mevzuat bulundugu ve ¢aligmalarin

bu mevzuat dogrultusunda siirdiiriildiigli anlagilmaktadir.

1930-1940 donemi raporlarinda yazilan tespit ve Oneriler, giiniimiiz yonetim

bilimi c¢aligmalar1 ile agiklandiginda “Orgiit kiiltiiri” yaratma ile agiklanabilir. Yeni
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kurulan cumhuriyete ve bu cumhuriyetin tasimasi gereken degerlere 6nem verildigi ve
olusturulacak toplum yapisinin sembollerinin yaratilmasi ¢aligmasinin 6ne ¢ikarildigi
sOylenebilir. Raporlara yansiyan tespit ve onerilerde “inkilap ve istiklal kosesi”, “Gazi”,
“Devrim”, “Istiklal Mars1”, “Oz Tiirkce”, “okulda sapkali ve basortiilii bulunma”, “yerli
mal1” kelimelerine vurgu yapildigr goriilmektedir. Denetim raporlarinda yer alan
kavramlar dénemin vizyonunu agiklamaktadir.

Giiniimiize gelindiginde ise daha once kuramsal boliimde ve “Plan ve Program
Temas1” igerisinde tartisilan dini icerikli derslerin &gretimi ile ilgili miifredat
degisikligi, 2002-2010 aras1 gorev yapan hiikiimet politikalarin1 agiklar niteliktedir.
Cumbhuriyetin kurulus asamasinda temel hedefin batililagma oldugu sdylenebilir. Bu
hedef i¢in devrim yasalari ve egitim araciligi ile hedeflere ulasilmaya calisildig
goriilmektedir. Gelinen son noktada amaglarin gerceklestirildigi, ulus devlet yaratildig:
sOylenebilir. Bu yoniiyle 2000-2010 doneminde bu hedeflerle ilgili fazla yapilacak bir
sey kalmadig1 sdylenebilir. Ancak, 2000-2010 doneminde dinin 6gretilmesi konusunda
yapilan program degisikliginin ilk hedeflerle uyusmadigi, 2000-2010 dénemi egitim
politikalarinin 1930-1940 egitim politikalar1 ile uyusmadigi sdylenebilir. Bu nedenle
yeni bir toplum yaratma arayisi i¢erisinde olundugu sdylenebilir.

Bu bakis acistyla ilgili olarak, Simsek (2014, 93), bir alana yerlesmek i¢in o
alanda yerlesik olan kiiltiir, degerler, semboller, gelenekler, kahramanlar, rutinler, 6diil-
ceza sistemlerinin zayiflatilmasi ve ortadan kaldirilmasi, bunlar yapilirken sistemin yeni
kiltlir 6geleriyle, degerlerle, sembollerle tanistirilmasi ve bunlarin sistemdeki bireylere
benimsetilmesinin gerekliligini vurgulayarak, “yapisokiim” siirecinin son dénemlerde

sistematik olarak baslatildigini belirtmektedir.

3.2. Plan ve Program Temasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Planlama ve programlama temasina iliskin temel yaklagimlar altinda 1930-1940
ve 2000-2010 donemlerinde “ders programlarinin incelenmesi”,  “yillik, {linite ve
giinliik planlarin yapilmast ve hazir bulundurulmasi”, “haftalik ders dagitim ¢izelgesi
hazirlanmas1” olmak {izere ii¢ kategori yer almaktadir. Bu tema ile ilgili bulgular Tablo
7'de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, toplam 88 tespit ve Oneri yapildigl, bunlarin 26’sinin

029. - oneminde, 59’unun (%70.5 - oneminde yapildigi
(9%29.54) 1930-1940 d inde, 59’ (%70.54) 2000-2010 d ind 1d
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anlasilmaktadir. Raporlarda iki donemde 41 (%46.59) olumlu tespit, bes olumsuz
(%5.68) tespit ve 42 oOneri (%47.72) yer almaktadir. Donemlerin kendi ig
degerlendirilmesinde ise 1930-1940 déneminde ii¢ olumlu (%11.53), bes olumsuz tespit
(%19.23) ve 18 oneri (%69.23) yapildigi; 2000-2010 doneminde ise 38 adet olumlu
(%61.29) tespit ve 24 adet Onerinin (%38.70) yapildig1 anlagilmaktadir. 1930-1940
doneminde olumlu, olumsuz tespit ve oneri yer alirken 2000-2010 déneminde olumsuz
tespit yapilmamuistir.

Tablo 7

Planlarin yapilmast ve uygulanmasina iligkin tespitlerin kategorilere gore dagilimi.

Doénem T

Kategoriler 1930-1940 2000-2010 [0)

Om OIs One Olm Ols One
Yillik, {inite ve  gilnlik 75 %85.22
planlarin yapilmasi ve 3 3 13 37 - 19
derslerde hazir bulundurulmasi
Programlar}nm og.retmenler ) 2 3 i i 5 10 %11.36
tarafindan incelenmesi
Haftahk_ . ders dagitim ) 2 1 i i 3 943.40
cizelgesinin hazirlanmasi
Tespitlerin toplamlar: 3 5 18 38 - 24
Tespitlerin oranlari % % % % %

1153 19.23 69.23 61,29 38.70 88
Genel toplamlar 26 %29.54 62 %70.54

3.2.1. Yillik, Unite ve Giinliik Planlarin Yapilmas: ve Derslerde Hazir

Bulundurulmas: Kategorisine Iliskin Bulgular

Yillik, tinite ve giinliik planlarin yapilmasi ve derslerde hazir bulundurulmasi
kategorisine iliskin bulgular ile ilgili donemin miifettislerince yapilan tespitler ve
oneriler incelendiginde, 1930-1940 donemi miifettislerinin yiiksek oranda Oneride
bulunduklari, 2000-2010 dénemi miifettislerinin ise yiliksek oranda olumlu tespitte
bulunduklar1 sdylenebilir. 2000-2010 donemine ait olumlu tespitler igerisinde yer alan
“Derslere planli olarak zamaninda girildigi” ifadesinin 12 kez, “Unitelendirilmis Yillik
ve Ders Planlarinin hazirlandigr” ifadesinin bes kez tekrarlandigi goriilmektedir.

1930-1940 donemindeki raporlarda planlarin yapilmasina iliskin alt kategori ile

ilgili iic olumlu tespit yapilmistir. B37/2 raporunda “Her ogretmen senelik ve giinliik



61

plan tutmaktadir” ve B37/4 raporunda “Ilk devrede haftalik, ikinci devrede giinliik
planlar tutulmaktadir ’denilerek, 6gretmenlerin plan tuttuklar1 vurgulanmaktadir. Iki
olumsuz tespit ve alt1 6neride 6gretmenlerin plan tutmadiklari, uygun plan tutmadiklari
veya yanlarinda bulundurmadiklar ile ilgili tespit ve Oneriler yer almaktadir. Bu konu
ile ilgili olarak C34/4 raporunda su tespit yer almaktadir: “Talimatname miihtevasinda
olan plan tutmak isini, ve rapor tutmak keyfiyetini ihmaliniz hi¢chir suretle sayasi tecviz
(uygun) degildir. Tedrisatta muvaffakiyet sirlarindan biri olan pilana kiymet verilmesini
ister ” Tespitte, plan yapmanin mevzuat geregi oldugu, egitimde planlamanin 6nemli
oldugu ve planlarin zamaninda yapilip derste smifta bulundurulmas: gerektigi
vurgulanmaktadir. Yillik, iinite veya giinliik plan yapmanin yararlar1 ve 1929 yili Tk
Mektepler Talimatnamesinin 45'inci maddesinde yer alan kanuni zorunluluk
hatirlatilmaktadir.

[lk Mektepler Talimatnamesinin Tedris kisminda bulunan 45' inci maddesinde
plan yapmayla ilgili su hiikiim yer almaktadir: “Her ders mutlaka evvelden tasarlanmis
bir plan iizerine verilmelidir. Muallimlerden her birinin birer plan defteri tutmasi
lazimdwr. Bu defterlere evvelden tahmin edilemeyerek ders esnasinda zuhur eden ve
ileride nazart dikkate alinmasi icap eyliyen hadiseler de kaydolunmalidir.” Bu emirle,
plan yapmanin yararlar1 ve kanuni temeli vurgulanmaktadir. Mevzuatin bu baglayic
hitkmiine ragmen donemin raporlarinda yer alan bulgulara gore one ¢ikan sorunlar,
planlarda ayrintiya yer verilmemesi, programin tam olarak anlasilamamasi ve haftalik
dagiliminin yapilmamasi olarak ii¢ baglikta toplanmaktadir.

2000-2010 donemini 2000-2004 ve 2005-2010 donemi olarak iki devreye
ayirmakta yarar vardir. Ciinkii 2004 yilinda denemesi yapilan yeni ilkdgretim okulu
programlar1 bir yillik ¢aligma sonucunda 2005 yilinda tiim okullarda uygulamaya
konulmustur. Bu nedenle degisen 0gretim programlarina baglh olarak yillik, {inite ve
giinliik planlarin yapilislarinda ve igeriklerinde degisiklikler olmustur.

2000-2010 donemindeki olumlu tespitlerin sayisinin fazla olmasi nedeniyle
donem igerisindeki her iki devrede de yillik, linite ve giinliikk ders planlar1 konusunda
sorun yaganmadigi, A00, A02, A0S, B0S5, C00, D00, D01, D02, D03, D06, E00, EO1
raporlarinda yer alan “Derslere planlt olarak zamanmnda girildigi” seklindeki
tespitlerden Ogretmenlerin derslere planlarini hazirlamis ve yanlarinda bulundurarak
girdikleri sdylenebilir. Ik bakista durum bdyle gibi goriinse de B okuluna ait 2005 yili
teftis raporunda yer alan “Ders planlarimin 2551 ve 2575 sayili Tebligler Dergisine
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gore yapilmast ve matbu iinitelendirilmis yillik planlarin kullanmilmamasi”  Onerisi
donem ile ilgili uygulama konusunda ipuglari vermektedir. 2000-2010 doénemi
miifettislerince E Okulu 2005 denetiminde yazilan “Faydalanilan iinitelendirilmis yillitk
planlarda okul ve d&grenci seviyelerine uygun degisiklikler yapilmasi, etkinlikler
basamaginda, yapilacak c¢alismalarla ilgili aciklamalarin yapilmasi, ders sonunda
degerlendirme yapilmasi, sonucun planda belirtilmesi, uygulanabilir hale getirilmesi”
onerisi ve D okulu 2005 denetiminde yazilan “Yillik planlarda okul ve d&grenci
seviyelerine uygun degisiklikler yapilmasi, uygulanabilir hale getirilmesi, egitim
ogretim etkinlikleri (Islenis) béliimlerinin ayrintili olarak hazirlanmasi; égrencilerin,
derslerin, konularin ve seviyelerinin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranis ydniinden
gelistirilmesine ozen gosterilmesi” Onerisi bu duruma baska bir yaklasiminla
bakilmasini saglamaktadir.

Denetim  raporlarinda, Ogretmenlerin  kullandiklari “Faydalanilan
tinitelendirilmig yulik planlar”1 kullanirken kendi ¢evre, okul hatta sinif seviyelerinin
dikkate alinarak hazirlanmasint ve “uygulanabilir hale getirilmesi” ciimlesi ile de
gostermelik olmayan, 6zglin, uygulanabilir bir plan yapilmasini istedikleri soylenebilir.

2000-2010 doneminde planlarin yapilmasi ile ilgili Agustos 2003 tarih ve 2551
sayili Tebligler Dergisi'nde (TD) yaymlanan “Egitim Ogretim Calismalarmin Planlh
Yapilmasma” iliskin yonergenin 12'nci maddesinde “Ders planimin, bir ders igin o
dersle ilgili egitim programlarinda yer alan ve birbirleriyle iliskili ogrenci
kazanmimlarini ( hedef ve hedef davranislarini ) bir ya da birkag ders saatinde islenecek
konu ortintiistinii, konuya iliskin deney, tartisma sorulari, proje ve ddevieri, uygulama
calismalarimi, ders arag-gerecini igcine alan, ders 6gretmenlerince onceden hazirlanan
plan” oldugu belirtilmekte iken, 2005 yili 2575 sayili TD'de yayinlanan bi¢iminde
kilavuz kitap uygulamasiyla, Ogretmenlerin plan yapmalarinin hafifletildigi, ister
kilavuz kitabin takip edilmesi, ister 6gretmenin eskisi gibi yapacagi planlarin yeterli ve
gecerli olacagl, gerek Milli Egitim Bakanligi, gerekse yardimci materyal niteliginde
derslerde kullanilan dergi hazirlayan sirketlerin hazirlaylp dagitmis olabilecekleri CD
ortamindaki planlarin veya matbu planlarin, 6gretmenlerin bu konuda rahatlamasini
sagladiklar1 sdylenebilir.

2000-2010 doneminde sekil degistiren planlama konusunda matbu planlar,
cevreye, sinifa, O6grenci seviyesine uygun olmayan standart planlarin egitime katki

saglamayacagi, sadece yasak savma anlaminda mevzuatin emrinin yerine getirilmesi
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icin bulundurulan planlar oldugu yazlan tespitlerden anlagilmaktadir. Ornegin 00-04
donemine ait, AO3 teftis raporunda ‘“Planlamalarin; derslerle ilgili programlarin
incelenerek, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, okul ve ¢evre olanaklar: da
gozoniine alinarak; yillik iinite ve giinliik planlarimin birbiri ile baglantilarinin
saglanarak egitim durumlarinin daha ayrintili gosterilmesi” onerilirken, ¢evre kosullar
ve dgrenci seviyesi vurgulanarak planlarin yapilmasi onerilmektedir. D02 raporunda da
“Yillik ve giinliik planlarin 6grenci seviyesine ¢evenin ozelliklerine uygun olarak

i3

yapimasit” istenerek benzer Onerilere yer verildigi goriilmektedir. FO9 raporunda
“Etkinliklerin planlanmasinda ¢evrenin ozelligi ve dgrencinin ogrenme ihtiyacini
karsilayan etkinliklere yer verilmesi” yer alan bu ifade ile 6gretmenlerin hazir olan veya
Ogretmen tarafindan yapilan planlarda cevre sartlari, 6grenci diizeyleri ve bunlara baglh
olarak secilecek yontem, teknik, stratejilerde 6zgilin olmalart 6nerilmektedir. 2005 yili
ve sonrasinda ise kilavuz kitap uygulamasinin baglamasindan sonra da benzer 6nerilerin
yer aldigi, 6rnegin AOQS5 teftis raporunda “Planlarin ¢evre imkdnlari, sinif seviyeleri
dikkate alinarak yapimasi” ve D05 raporunda da “Yillik planlarda okul ve égrenci
seviyelerine uygun degisiklikler yapilmasi” Onerilerilerek cevre sartlar1 ve &grenci
seviyesine dnemin vurgulandigi goriilmektedir.

Bu oranlara gore 1930-1940 doneminde planlama konusunda eksiklik veya
sorun yasandigi, 2000-2010 doneminde ise kullanilan hazir planlar veya kilavuz kitabin
etkisi ile plan yapma zorunlulugunun kalkmasi nedeniyle olumlu tespit oraninin yiiksek
oldugu soylenebilir.

Planlarin  yapilmasi, programlarin incelenmesi ile ilgili ¢aligmalarda,
Kiigiikahmet (1999, 52), egitim ve 6gretimde planlama ve programlamanin amaglarini
sayarak, 0gretmen tarafindan 6gretimin planlanmasi sonucunda neyin, ni¢in ve nasil
okutulacagini, dagimikligin onlenecegini, 6grenci ihtiyacinin giderilecegini, bu yolla
verimin artirilmasinin saglayacagini belirtmektedir.

Ozgelik (1989, 4, 205) de dgretim planinim, bir dgretim programinin belli bir
Ogrenci grubuna uygulanmasi sirasinda nelerin, hangi sira ile nasil ve ne zaman
yapilacagim gosteren plan oldugunu belirtmektedir. Kiiciikahmet ve Ozgelik’in
diisiincelerinde, egitim Ogretim calismalarinin  mutlaka planlanmas1  gerektigi,
planlamanin da uygulanabilir olmas1 gerektigi, aksi halde verim elde edilemeyecegi

vurgulanmaktadir.
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3.2.3. Programlarimin Ogretmenler Tarafindan Incelenmesi Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu kategori ile ilgili bulgular Tablo 7'de yer almaktadir. 1930-1940 déneminde
yazilan D33-4 teftis raporunda yer alan “2 ve 3 her derste iyi yetistirilmistir. Yalniz
eligleri derslerinin miifredati tamamen tetkik edilememistir. Mesela ¢camur isleri, teneke
ve tel igleri” tespit ve oneri ile bu donemdeki Resim-is dersi programmin is dersinde
yaptirilacak c¢alismalarin, 6grencilerin el becerilerinin, sanatsal diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde ne derece dnemli oldugu, déonemin ders programlarinin igeriklerinin ne
kadar hayata doniikk oldugu konusunda ipuglart vermektedir. B34 ve D36-11
raporlarinda &gretmen ve basOgretmenlerin sirasiyla gorev yaptiklari ve denetim
gordiikleri yillarda gecerli olan 1926 ve 1936 programimi okumalart ve program
dogrultusunda hareket etmeleri Onerilmektedir. B34 raporunda yer alan “Miifredat
programini en kisa bir zamanda okuyunuz” denilmekte, D36-11 raporunda da
“Program hazimli bir sekilde okunup, esaslarina bilhassa sadik kalinarak ogretim ve
egitime akorte verilmelidir” denilmektedir.

1930-1940 doneminde ders programlarnin Ogretmenler tarafindan ayrintili
olarak incelenmedigi, dolayisiyla 6gretmenlerin okuttugu dersin programina tam hakim
olamadiklart sdylenebilir. Bu durumun benzer bir sekilde 2000-2010 dénemindeki
tespitlerde de yer almaktadir. AO3 raporundaki tespit, 6gretmenin program bilgisinin
onemine vurgu yapmasi agisindan dnemlidir.

“Ogretmenlerin  kendi sinif ve branglart ile ilgili ders programlarimin
actklamalar boliimleri ile M.E.B’nca gonderilen modiillerin de incelenerek;
calismalarin bir rapor haline getirilerek dosyalanmasi A03”

2000-2010 doneminde AO00, A10, BO05, CO03 raporlarinda belirtildigi gibi
“Programlarda yapilan degisikliklerin  incelenmesi, Al0”, “Miifredat ders
programlarimin incelenmesi A00”, “Yeni Miifredat Programlarinin incelenerek 6grenci
velilerinin bilgilendirilmesi B05” ve “Fen Bilgisi konularimin 2518 sayili TD.
Yayinlanan programina uygun islenmesi C03” tespitlerine yer verilerek, miifredat ders
programlarinin ve programlarda yapilan degisikliklerin incelenmesi Onerilmektedir.
Raporlarda 2005 6ncesi ve sonrasi olmak tizere her iki donemde de ders programlarinin,
program degisikliklerinin incelenmedigi, plan yapmay:1 tercihe birakan matbu plan
kullanma yolunun agilmasiyla ders programlarint incelememe uygulamasinin oniiniin

acildig1 sdylenebilir.
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3.2.4. Haftalik Ders Dagitim iZelgesinin Hazirlanmas: Kategorisine fliskin Bulgular

Raporlarda o6ne ¢ikan diger bulgu da haftalik ders dagiliminin
uygulanmamasidir. E36/3 raporunda yer alan “Yillik ders taksim cetveli hakkinda
yaptigim tavsiyelerin gelecek ders yili icin de planlamasini isterim” Onerisi ve D37/12
raporunda yer alan “Ikinci ve iiciincii simiflarin tedrisatini yeni gelen haftalik ders
programina gore ve yaptigimiz surette tatbiki gerekir” Onerisinde de goriildigi gibi
1930-1940 doneminde D ve E okulunda haftalik ders programinin uygulanmasinda
sorun yasandigi anlagilmaktadir. Ayrica, D okulunda yapilan bu tespite gore 1937
yilinda derslerin haftalik ders saatlerinin degistigi anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde A08 raporunda yer alan “Vakit Cizelgesi, Haftalik Ders

’

Dagitim Programumin hazirlamilip uygulandigi” seklindeki olumlu tespite gore ise bu
alanda sorun kalmadigi s6ylenebilir. Ders programlari ve haftalik ders dagilim tablolari
ile ilgili donemlerin durumlari asagida tartisilmistir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin bu konuda gerekli titizligi
gosteremedikleri sdylenebilir. Konu ile ilgili, teftis raporlart kullanilarak yapilan
aragtirmalarda, miifettislerin bu konuyu raporlara yansittiklar1 anlasilmaktadir. Can
(2010, 65-66) tarafindan yapilan arastirmada, initelendirilmis yillik planlar ve ders
planlarmin egitim 6gretim kategorisi icerisinde en az frekansa sahip alt kategoriler
icerisinde yer aldig1 belirtilmektedir.

Sonu¢ olarak, Plan ve Program Temasimna iliskin teftis raporlarinda ve
donemlerin mevzuatlarindan elde edilen bulgulara gore her iki donemin program
calismalarinda:

Cumhuriyet doneminde ders programlar1 konusunda ilk calisma 1924 yilinda
yapilan “Ilkmekteplerin Miifredat Programi”dir. Bu program, Vasif Bey’in bakanlig1
doneminde II. Heyeti Ilmiyede kurulan 43 kisilik program heyetinin ilk, orta ve lise
miifredat ve ders kitaplarinda yer alan Osmanli Imparatorlugu dénemine ait ideoloji ve
diisiincelerin ayiklanarak yeni Cumbhuriyet’in esaslarinin yer aldigi bir program
calismasidir (Basgoz, 1995, s.107). Bu programda, ilk okuma yazma ydnteminde
uygulanacak ses veya kelime yonteminin se¢iminin 6gretmene birakildigi, okuma dersi

ile yazi dersinin ayn1 zamanda yapilarak okuyan yazamayan veya yazan okuyamayan
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ogrenci sorununun ortadan kaldirilmaya calisildigi bir programdir. Haftalik ders saati
sayis1 26’dir (MEB, 2003, s.123)

Bu programlarda amag ve ilkelere yer verilmeden ders konularinin siralanmasi
ile yetinilmig, 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan Seriyye - Evkaf ve Erkan-1 Harbiye-i
Umumiye Vekaletleri’nin kaldirilmasina, Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) Kanunu
ve Hilafetin kaldirilmasi ile ilgili i¢ devrim yasasina ve Atatiirk’iin egitim anlayisina
uygun laik, ulusal igerikli diizenlemeler getirilmeye calisilmistir (Altunya, 2009, s.62).

1924 yili haftalik ders g¢izelgesinde, ilkokullarda haftalik toplam ders saati
toplaminin 26 saat oldugu goriilmektedir.

Icerik acisindan, 1925-1926 6gretim yilinda segilen okullarda denendikten sonra
1927°de baz1 degisiklikler yapilarak tiim yurtta uygulamaya konan 1926 programi,
program igerigi olarak 1924 programinda yer alan bazi derslerin veya konularin
birlestirilerek toplulastirildig1 bir programdir. Ilk ii¢ sinifta okutulan bazi dersler Hayat
Bilgisi altinda toplulastirilirken, Kuran-1 Kerim ve din dersleri konularinin ilk ii¢ siifta
kaldirildigi, 4 ve 5. Smiflarda “Din Dersi” olarak birlestirilerek din ve ahlak kiltiirii
niteligine doniistlirildiigl, ibadet uygulamasinin kaldirildignr (1927 degisikligi ile
tamamen kaldirilmig), Hesap ve Hendese derslerinin Hesap-Hendese, Muhasabat-1
Ahlakiye ve Malugmat-1 Vataniye derslerinin “Yurt Bilgisi”, Resim ve El Isleri
derslerinin “Resim-Elisleri” dersi olarak degisitirildigi, Tirk¢e, Miizik ve Beden
Egitimi derslerinin saatlerinin artirildigr goériilmektedir (Altunya, 2009, s. 66, Basgoz,
1995, 5.108, MEB, 2003, s. 124)

Miifettislerin yaptig1 denetimlerden elde edilen bulgulara gore her iki donemde
de 6gretmenlerin ders programlarini yeterince incelemedikleri, 1930-1940 doneminde
var olan yilik, iinite ve giinlik ders plan1 yapmama veya smifta bulundurmama
sorununun 2000-2010 déneminde matbu plan kullanilmasi nedeniyle sorun olmaktan
ciktig1, az da olsa haftalik ders dagitim ¢izelgesine gore ders yapmama sorununun
devam ettigi anlasilmaktadir.

1924 programda yer alan Kuran’1 Kerim dersinin 2012 programina kadar daha
sonraki yillarda ilkokul programlarinda yer almadigi goriilmektedir. 2012 yilinda
uygulanmaya baslanan haftalik ders dagitim ¢izelgesinde besinci ve altinci siniflarda 28,
yedinci ve sekizinci siniflarda 29 olan zorunlu ders saati sayisina sekiz saatlik se¢cmeli
ders eklenecegi, eklenecek bu dersler arasinda haftada ikiser saat okutulacak Kuran’i

Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin yer aldigi
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goriilmektedir. Bu duruma gore 1927 programi ile miiferedattan kaldirilan Kuran’i
Kerim dersinin 2012 yili degisikligi ile yeniden miifredata konularak bu ders i¢in 1924
miifredat programina geri doniildiigii gériilmektedir.

Bu sonuglara gore okuttugu dersin miifredat programini incelemeyen ve
tanimayan Ogretmenlerin giinliik, linite plan1 yapmasinin sorun yarattigi, bu nedenle
Ogretmenlerin derslerini kitabin ders siralamasina gore siirdiirdiikleri sdylenebilir. Diger
yandan 1927 yilinda miifredattan kaldirilan dini igerikli derslerin 2012 yilinda yeniden
miifredata alinmasi ile 1924 haftalik ders programina benzer nitelige doniistiiriildiigii

sOylenebilir.

3.3. Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenin Rolii Temasna Iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Ogretmenlik meslegi ve dgretmenin roliine iliskin tema Ilk Okuma Yazma ve
Tiirkge 0gretimi, Matematik 0gretimi, diger derslerin 6gretimi ve 6lgme degerlendirme
calismalari alt kategorileri olarak ii¢ kategori ve alt kategorilere ayrilmistir. Ilk kategori
olan ilk okuma yazma ve Tiirk¢e 6gretimi kategorisine iligkin bulgular ve yorumlari

tablo 8’de yer almaktadir. Bu kategori icerisinde dort alt kategori yer almaktadir.

3.3.1. Ik Okuma Yazma ve Tiirk¢e Ogretimi Kategorisine Iiskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 dénemlerinde uygulanan ilk Okuma
Yazma ve Tiirkge 6gretimi igerikleri ve simiflarin durumlarinin karsilagtirmasi yapilarak
benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine calisilmistir. Alt kategoriler olusturulurken
MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 2009 yilinda yaymnladig: Ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar)'nda yer alan dgrenme alanlari
dikkate alinarak Tiirk¢e dersi alt kategorileri olusturulmustur. Elde edilen bulgular
Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, her iki donemde toplam 150 tespit ve Oneri yapildigi
anlagilmaktadir. 1930-1940 doneminde 44 tespit ve oneri, 2000-2010 doneminde ise
106 oneri yapildigr goriilmektedir. 1930-1940 doneminde yedi olumlu tespit (15.90), 10
olumsuz tespit (22.72) ve 27 dneri (61.36) yapilirken 2000-2010 déneminde toplam 106
(%100) yapildigr goriilmektedir. Bu sayilara gore, 1930-1940 doéneminde olumlu ve
olumsuz tespitler yapildiktan sonra oneriler yapilmig, 2000-2010 doneminde ise tespit

yapilmadan dogrudan oneriler yapilmistir. Tespitlerde ortaya ¢ikan diger bir bulgu ise
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Tiirkce dersi 6grenme alanlarindan olan “dinleme” alant ve 2004 yili program
degisikligi ile programa eklenen “gorsel okuma ve gorsel sunu” 6grenme alani ile ilgili
tespit yapilmamis olmasidir.

Bu tespitlerden sonra bulgulardan yola ¢ikarak yapilan degerlendirmede konu
biitiinliigiine uygun olmasi agisindan Ilk okuma yazma ve Tiirkge dgretimi kategorisi
icerisinde yer alan alt kategoriler birlikte degerlendirilmistir. CO1, C08, C09, D09, EQO,
EO1, E03, E04, E0S, E09 raporlarinda yazma alt kategorisinde “Siniflarda giizel yazi
vazma becerilerinin gelistirilmesine daha ¢ok yer verilmesi”  Onerisinin benzer
climlelerde 10 kez tekrarlandig1 goriilmektedir. C08, C09, D02, D09, EQ0, EO1, EQ2,
E03, E09 raporlarinda Ilk Okuma Yazma ve Tiirkge Ogretiminde sinif seviyelerinin
tespiti alt kategorisinde de ‘“Ogretmenler, diizeye uygun olarak okuma, anlama,
anlatim, yorumlama, Tiirk dilini dogru konusma ve giizel yazi yazma becerilerini
gelistirici ¢alismalar yapabilmelidir” 6nerisinin dokuz kez tekrarlandigi goriillmektedir.

Tablo 8
Miifettislerin ilk okuma yazma ve Tiirkce dersinin ogretilmesi kategorisine iligkin
tespitlerin kategorilere gore dagilimi

. Donem
Alt kategoriler
1930-1940 2000-2010 T

Olm Ols One Olm Ols  One g
Okuma - 2 7 - - 20 29 9%19.33
Yazma - - 11 - - 49 60 %40
Konusma - - 1 - - 16 17 %11.33
Ik Okuma Yazma ve
Tirkge  Ogretiminde 5 8 8§ - - 21 44 %2933
sinif seviyelerinin
tespiti
Tespitlerin
toplamlar 7 10 27 - - 106
Tespitlerin oranlar: % % % 0

15.90 22.72 61.36 %100
Gene toplamlar 44 %29.33 106 9%70.66 150

Tablo 8'de yer alan bulgularin incelenmesinde, 1930-1940 doneminde biitiin
bulgular birer kez tekrarlanirken, 2000-2010 déneminde benzer ifadelerin birden gok
defa tekrarlandigi anlagilmaktadir. Bu durum, 2000-2010 doneminde bilgisayar
kullanilarak yazilan teftis raporlarinda kopyalama yonteminin kullanildigi, 1930-1940

doneminde ise her raporun ayri ayr elle yazildigi ve duruma uygun tespit ve Oneri
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yapildig1 seklinde yorumlanabilir. Genellemeden ziyade 6znel tespit ve Oneri yazildig

diisiiniilebilir.

3.3.2 Okuma Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Okuma alt kategorisi ile ilgili olarak 1930-1940 doneminde yapilan tespit ve
onerilerde “Uciincii sinifa verilen okuma dersi egitimsel oldu. Yalnz yabanci kelimeleri
sessiz okumadan énce yaparsamiz daha iyi olur. D37/12” ve “Uciincii sinifin okumasi ve
okumayr geri anlatmalart yararsizdir. Ancak yabact kelimeleri ciimleler iginde
kullandwrilmasi ve ders verirken par¢amin anlamint ¢ocuklarin ifade etmesi B39”
denilerek yabanci kelime 6gretiminin nasil yapilacagi vurgulanmaktadir. Diger tespit ve
onerilerde ise “Anlamli okumaya ¢ok yer veriniz. E36/11” ve “Ikinci simifin okumasi

2

istenen islerlik arzetmiyor. B38/3” denilerek anlamli okumaya Onem verilmesi
Onerilmektedir.

Diger ornekte ise hangi sinifin, hangi dersinde, ne gibi ¢aligma yapilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ornegin B39 raporunda “Okuma temrinlerini kuvvetlendirmek
icin alfabede gecen onemli ciimlelerin fislere veya kartlara yazilarak duvara asilmast,
kelimeleri kiiciik ciimleler kullandirilmasi, okumada yazmalara da yer verilmesi
maksadr daha iyi temin eder” denilmektedir. C33 raporunda “Yalniz birinci sinifta
kiiciik kitap harflerinin ivice ogretilmesi” denilmekte, E36-3 raporunda ise “Ikinci
swmifta muhakemeyi ve mihaniki okumayt biraz daha igletiniz”” denilmekdir. Yukarida
yer alan Orneklerden de anlasilacagi gibi, raporlarda birinci sinifin alfabe dersinde,
ikinci sinifin okuma ve iiglincli sinifin Tiirkge dersinde Ogretmenin neler yapmasi
gerektigi orneklerle anlatilarak, 6gretmene somut oneriler yapilmistir.

2000-2010 déneminde okuma alt kategorisi ile ilgili B04 raporunda “Ogrenciye,
dudaklarin1 oynatmadan okursa okuma hizinin artacagmin kavratilmasi” Onerilirken
AO03, E01, E03 raporlarinda “Tiirkge dersinde sesli okuma ve anlama ¢alismalarina daha
cok yer verilmesi” Onerilmektedir.  Yine benzer sekilde A00, A02, B0O, C03, D02
raporlarinda yer alan “Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi, dramatize tekniginin
kullanilmas1”, C02 raporunda “Ogrencilerin okuma hizlarini artiric1 tedbirlerin alinmast,
hikaye kitab1 okumalarinin 6zendirilmesi” ve B02 raporunda “Dogru, anlasilir ve
anlamli okuma caligmalarina agirlik verilmesi” Onerilerinin yer aldigir goriilmektedir.

Onerilerde genellikle okuma hizim1 artirilmasi, anlamli, anlagilir, akici okuma
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calismalar1 yapilarak Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin hikayelerle artirilmasi
onerilmektedir.

Yapilan tespitler ve bu tespitler dogrultusunda getirilen Onerilerle okuma alt
kategorisi ile ilgili Ogretmenin simiftaki davraniglarina katkida bulunulmaya
calisilmigtir. Taymaz'in (2005, 47) tanimiyla teftisin gérev boyutu icerisinde yer alan
rehberlik ve is basinda yetistirme davranislari ile miifettisin davranis boyutunda yer alan
yonlendirme, giidiileme, gelistirme davranislarinin bu 6rnekte gosterildigi sdylenebilir.
Bu o6zelligin 1930-1940 donemi raporlarinda daha belirgin olarak one ¢iktig1
sOylenebilir. 2000-2010 doneminde ise diger temalarda oldugu gibi genellemeye
gidildigi sdylenebilir.

3.3.3. Yazma Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Yazma alt kategorisi ile ilgili olarak 1930-1940 donemine ait Onerilerin giizel
yazi1 yazma, yazi tekniklerine ve yazi programina uygun yazi yazma igerikli oldugu
goriilmektedir. Sadece E okuluna ait 1936-11 teftis raporunda diger rapor igeriklerine
ilave olarak “Biitiin siniflarin yazilarmmin giizelligi i¢in yazi teknigine ¢ok yer veriniz.
Anlamli okumaya ¢ok yer veriniz, diizgiin konusma temsillerini ¢ok yapiniz” Onerisi ile
anlamli okuma ve diizgiin konusma c¢aligmalarinin yapilmasi da tavsiye edilmektedir.

E37, F37 raporlarinda yazi derslerinin programa uygun olarak islenmesi seklinde
oneriler yer almaktadir. Ozellikle F okulunda 1937 ve E okulunda 1937 yillarinda
gorev yapan Ogretmenin ders programlarini iyl incelemesi ve bu dogrultuda egitim
ogretim ¢aligmalarini siirdiirmesi 6nerilmektedir. Ayrica E39 raporunda “Verilen alfabe
dersini uygun bulmadim. Gerek sizin elinizde ve gerekse talebenin elinde vesait
bulunmamast bu itibarla yazma isinin hemen kalem veya tebegire basvurulmadan ifas
maksada daha uygundur. Verdigim alfabe dersi iizere ¢alisiniz” denilerek 6gretmen ve
miifettis arasinda bu konuda smif ortaminda veya benzer egitim ortaminda goriisme,
ornek uygulama yapildigi anlasilmaktadir. Bu asamadan sonra yapilan Onerinin
iceriginde ders ara¢ gerecinin yeri, kullanilist ve ilk okuma yazma yonteminin
aciklandigr anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde tespite yer verilmeden yapilan oneriler incelendiginde de
genel olarak aym sorunlarin var oldugu goriilmektedir. Ornegin A00, A02, B0O, C03,
DO02 raporlarinda “Yazi karakterleri iizerinde durulmasi, yazim ve imla kurallarinin

smif diizeyinde kavratilmas:” ifadesi ile yazim ve imla kurallarinin sinif diizeyinde
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kavratilmas: Onerilirken, C01, C08, C09, D09, E00, EO01, E03, E04, E05, E09
raporlarinda benzer sekilde “Siniflarda giizel yazi yazma becerilerinin gelistirilmesine
daha ¢ok yer verilmesi” Onerilerin yer aldigi gorilmektedir. Raporlarda yer alan
Onerilere gore bu donemde de giizel, kuralli, okunakli yazi yazma sorununun devam
ettigi gézlenmektedir.

2000-2010 doneminde ilk okuma yazma Ogretiminde iki farkli uygulamanin
raporlara yansidigr goriilmektedir. 2004 program degisikliginden once gegerli olan
timden gelim yontemi ile ilgili olarak CO1 raporunda yer alan “Swniflarda okuma-
vazma becerilerinin gelistirilmesine, siniflarda verilen ve ¢oziimlenen fislerle ilgili
metin ¢alismalarimin  yiiriitiilmesine 6zen gosterilmesi” ifadesi ile okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesine, siniflarda verilen ve ¢ozlimlenen fislerle ilgili metin
caligmalarinin  yiriitiilmesine 6zen gosterilmesi onerilmektedir. CO7 raporundaki
“Birinci sinifta okuma-yazma c¢alismalarinin ses temelli ciimle yontemine uygun
yapilmasi, giizel yazi, diizenli defter tutma becerilerinin gelistirilmesi” Oneri ile birinci
sinifta okuma-yazma g¢alismalarinin ses temelli ciimle yontemine uygun yapilmasi,
giizel yazi, diizenli defter tutma becerilerinin gelistirilmesi Onerilmektedir. Benzer
sekilde C02 raporunda “Kontrollii dikte ¢alismalarina yer verilmesi, diizenli defter
kullanma, imla kurallarina uygun giizel yazi yazma, sozliik ve imla kilavuzu kullanma
beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi, ogrencilerin yazilarinda harf karakterlerinin
diizgtin olmasina dzen géosterilmesi” nin onerildigi goriilmektedir.

Sonug olarak her iki donemde de yazma alt kategorisinde benzer eksikliklerin
var oldugu, ancak miifettis Onerilerinde icerik olarak farkliliklar oldugu sdylenebilir.
1930-1940 doneminde var olan bitisik egik yazinin 2004 program degisikligi ile
yeniden programa alindigi, 2000-2010 doneminde iki farkli Ggretim ydnteminin
giindeme gelmesi nedeniyle uygulama hatalarinin olabilecegi sdylenebilir. Donem igi
bu degisiklik nedeniyle sorun yasanabilecegi diisiiniilmesine ragmen sadece A0S, BOS5,
C07, F04 ve FO6 raporlarinda bu konuda tavsiyede bulunulmasi, 6gretmenlerin yeni

yontemi kisa siirede basarili bir sekilde uyguladiklari anlaminda yorumlanabilir.

3.3.4. Konusma Alt Kategorisine Iliskin Bulgular
Konusma alt kategorisi ile ilgili olarak 1930-1940 déneminde E Okulu 1936/11
tarinli teftis raporunda “Diizgiin konusma temsillerini ¢ok yapiniz” denilerek diizgiin

konusma ¢aligmalarinin yapilmasi onerisinin yer aldigir goriilmektedir. Buna karsilik
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2000-2010 doneminde 11 farkli raporda konusma alt 6grenme alani ile ilgili farkli
iceriklere sahip onerilerin yapildigi anlasilmaktadir. Omnegin A03, EO01, EO03
raporlarinda “Yoresel sivelerin kullanmimimin énlenmesi” ifadesinde yoresel sivelerin
kullanilmasimin 6nlenmesi Onerilmektedir. Bu oOneri ile kuralli, giincel kitap
kelimelerine dayali bir dilin kullanimi 6nerilirken, bu Onerinin altinda i¢ gogiin veya
koylerden merkezlere dogru yonelen niifus hareketlerinin varligi da vurgulanmaktadir.
Kurall1 konugsma becerilerinin kazandirilmasi tespiti ile ilgili diger onerilerde ise
B04 ve F06 raporlarinda yer alan “Ogrenciye, yazi Ve konusma dilinin ayni seyi iki ayr
volla anlatmak oldugunun sezdirilmeSi, ogrenciye, dudaklarini oynatmadan okursa
okuma hizimin artacaginin kavratilmasi, nokta, soru isareti, virgiil ve iinlem isaretinden
sonra sesin nasil bir tonla inip ¢itkacagint égrenciye kavratilmast” 6neride vurgulu ve
tonlamaya dikkat edilerek yapilacak okuma ¢aligmalarinin amact ve yoOntemi
vurgulanmaktadir. Yine C05, E04, E05 raporlarinda yer alan “Ogrencilere konusma,

’

dinleme, soz alma konularinda olumlu davranmislar kazandirilmasi” onerisi ile kuralli
konusma, daha dogrusu Tiirk¢eyi kullanarak kendisini ve diislincelerini anlatabilme
sorununun yasandigi sonucuna ulasilabilir. Bu bulgulardan daha hayatin baslangicinda
kendini ifade edemeyen bir toplumun yetismekte oldugu sonucuna ulagilabilir.

Diger yandan 2000-2010 déneminde 2005 Tiirkce programina ilave edilen gorsel
okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanmin miifettis raporlarina yansimadig
goriilmektedir. Bu alanin programa yeni eklenmesi nedeniyle dikkatten kactigi

sOylenebilir. Bu durum bile mifettislerin alanlar1 ile ilgili degisiklikleri takip

edemedikleri veya programi tam olarak tantyamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

3.3.5. Ilk Okuma Yazma ve Tiirk¢e Ogretiminde Simif Seviyelerinin Tespiti Alt
Kategorisine [liskin Bulgular

[k okuma yazma ve Tiirkce 6gretiminde sinif seviyelerinin tespiti alt kategorisi
ile ilgili olarak teftis raporlarinda yer alan Orneklerde, 1930-1940 ddoneminde
miifettislerin siif seviyesi, siif diizeyi tespitlerinden sonra Onerilere yer vererek
raporlarini tamamladiklar1 goriilmektedir.

Ornegin B37/4 raporunda “Ikinci sinifia ii¢ ¢ocuk hari¢ kalammin imlalart iyi,
Birinci sinifta 39 ¢ocuk alfabe bitirilerek okumaya gegirilmis. Bunlardan bu giin (33)
okula gelmis. Yirmi besinin okumast ... iyi, imla ve yazida on kadarumn iyi, takrirleri

orta, yazilar giizeldir, on - on iki ¢ocuk séylenen meseleleri yaziyorlar” denilmekte,
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B38/3 raporunda “Birinci sinifta otuz kadar ¢ocuk alfabenin okuma par¢alarindadir. Bu
gQurubun alfabe durumu zararsizdir” denilerek ilk okuma yazma ve Tiirkge 6gretiminde
basar1 diizeyleri de vurgulanmaktadir. B37-4 ve B38-3 raporlarinda ilk okuma yazma ve
Tirkce  Ogretiminde  smiflardaki  okuma  seviyelerindeki  olumlu  durum
vurgulanmaktadir. Olumsuz tespitlerde ise yine B ve D okullarindaki ilk okuma yazma
ve Tirkge 6gretiminde sayilar ve sinif seviyeleri belirtilerek basarisiz olunan noktalar
agiklanmustir. Ornegin B36 raporunda “Yalmiz birinci sumf cocuklarini geri buldum. Bu
cocuklarin hepsini yetistirmek imkdni kalmamistir. Zaman daralmis ogretmen size yeni
gelmistir. Bunun i¢in bu sinif ¢ocuklarinin icerisinden yetigebilecek olanlari ile iyice
ugragmali bunlart olsun yetistirmelidir.” denilmis, durum tespiti de yapilarak basarisiz
olunan noktalar vurgulanmig ve yapilabilecek ¢alismalar acgiklanmigtir. Yine D35/11
raporunda “Okuyup yazma bakimindan birinci sinifta yetismis ¢ocuk azdir. Sinif
sayisina nazaran bunun kuvvetli bir sekilde hi¢ olmazsa ticte ikiyi bulmasi lazimdur*
tespitine yer verilmis ve okuma yazma alanlarinda istenilen noktaya gelinemedigi
belirtilmistir. F36/12 raporunda yer alan “Tiirkge derslerinde drnek olarak gosterdigim
isaretlere ve esaslara dikkat ediniz. Her yazi ve okumada mefhum vermiye ¢ok yer
veriniz” onerileri donemin miifettislerinin rol ve davranis boyutlarinda durumlarin
gostermesi acisindan dnemlidir.

1930-1940 doneminde yazilan tespitlerde ve Onerilerde, genel olarak, Tiikce
ogretiminde okuma, yazma, imla ve konusma (ifade becerileri) kurallarinin 6gretimi,
eksiklerin tamamlanmasi gibi dil 6gretiminde temel olusturan okuma, yazma, anlama,
anlatim baglantis1 lizerinde yogun olarak duruldugu goriilmektedir. Raporlara yansiyan
tespit ve Onerilerin dénemin Tiirk¢e 68retim programinin hedefleri arasinda oldugu, bu
nedenle Onerilerden yola ¢ikarak, Tiirk¢e'nin saglam temellere oturtulmaya calisildig
anlagilmaktadir. Bu donemde Oncelikli amacin Tirkce okuma yazma Ogreterek ulus
bilinci ve ortak dil yaratarak ortak kiiltiirlin olusturulmasi oldugu sdylenebilir.

2000-2010 déneminde bu alt kategori ile ilgili olarak F okuluna ait 2006 yil1
teftis raporunda yer alan “Ogrencilerde simf seviyelerine uygun olarak anlama,
swralama, swiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz sentez

’

yapma, kendini ifade etme, iletisim kurmaya... énem verilmesi” Onerisi, mifettisler
tarafindan teftis raporlarma yansitilan 2005 Tiirk¢e dersi hedeflerinde su sekilde yer
almaktadir: “Zihinsel gelisimlerine wuygun olarak anlama, siralama, siniflama,

sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
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gibi zihinsel becerilerini gelistirmek.” olarak yer almaktadir. Ornek olarak alinan
raporlarda ve bu doneme ait diger raporlarda sinif ici tespitlerin yer almadigi, genellikle
Tiirkge dersinin amaglarinin vurgulandigi sdylenebilir.

Ayrica denetimi yapan miifettislerin programdaki hedefi herhangi bir tespit
yapmadan teftis raporuna yazmalari, miifettislerin yeterliliklerini sorgulatir hale
getirmektedir. Ciinkii miifettis egitim alanindaki gelismeleri, yenilikleri, yeni yayimnlari
haber vermek, varsa degisikliklerini agiklama gorevine sahiptir (Taymaz, 2005, 95).
Miifettislerden beklenen davranis, yazilan Onerinin dersin hedeflerinden biri oldugu
belirtildikten sonra, gerekiyorsa bu alanda sinifta goriilen eksiklikle iligkilendirilerek
aciklanmasidir. Diger yandan 2000-2010 doneminde 2005 Tiirkge programina ilave
edilen gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin miifettis raporlarina yansimadigi
goriilmektedir. Bu alanla ilgili uygulama veya denetim sorunun yasandig1 sdylenebilir.

Ik Okuma Yazma ve Tiirkge 6gretimi kategorisi ile ilgili bulgular bir biitiin
olarak degerlendirildiginde her iki donemin egitim ortamlarinin ve sartlarimin farklh
olmasina ragmen, raporlarda yer alan tespitlere gore sorunlarin benzer oldugu
sOylenebilir. 1930-1940 doneminin belli bir kisminda koy ilkokullarin 3 yillik olmas1 ve
ilkede ortak gecerli bir dilin oturtulmasi i¢in sadece Tiirk¢e okuryazarlik diizeyinin ilk
hedef olarak belirlenmesi ve bu hedefe gore galisma yapilmasi nedeniyle 2000-2010
doneminde ilk okuma yazmanin Ogretilmesinde ve Tirkge'nin gilinliik olarak
kullanilmasinda bir sorun kalmadigi, Tiirk¢e nin ulusal bir dil ve toplumda gegerli bir
iletisim arac1 olarak yerlestirildigi; ancak, yerlesen dilin gilinlimiizde dogru
kullaniminin, giizel ve okunakli yazi yazmanin sorun olarak devam ettigi sdylenebilir.

Bu agidan donemlerin Tiirk¢e dersi hedefleri arasinda var olan benzerlik ve
farkliliklar ile miifettisler tarafindan yapilan tespitlere gére uygulamalarin programlara
uygunlugunun bilinmesinde yarar vardir. Bu nedenle donemlerin Tiirkce dersinin
hedeflerindeki farkliliklar ve benzerlikler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9'da yer alan Tiirk¢e dersi program hedefleri agisindan 1926 programu ile
1936 programi arasinda anlama, anlatim, kelime haznesini gelistirme, okuma
aligkanligimin gelistirilmesi ve dilin kurallarinin kavratilmasi hedefleri ortak iken 1926
programinda yer alan estetik duygularin gelistirilmesi, yerel sivelerin milli siveye
doniistiiriilmesi hedeflerinin 1936 programinda yer almadigi goriilmektedir. 1981
Tiirkce programi hedefleri arasinda anlama, anlatma, dil kurallari, dinleme, okuma

alisgkanligt  kazandirma ve estetik duygular1 gelistirme, kelime haznesinin
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zenginlestirilmesi, ulusal bilinci gelistirmek, diinya kiiltiiriinii tanimak ve bilimsel
diislinlip tartisabilmek hedefleri yer almaktadir. 1981 programinda 1926 ve 1936
programlarindan farkli olarak yer alan hedefler disinda diinya kiiltiirlinii tanimak ve
bilimsel diisiiniip tartisabilmek hedefleri de yer almaktadir.

Tiirkge ders programlart acisindan miifettis raporlarina 1930-1940 doneminde
yansiyan ve donemin ihtiyaci olan okuma yazma O6gretimi yoluyla ortak dil, kiiltiir ve
ulus yaratma temelli program, 1980’li yillarda baslayan ve daha sonra hizla yayilarak
etkisini artiran kiiresel diinya diizenine uyumun geregi olarak da Tiirkce ders
programlarina interaktif hedefler yerlestirmistir.

Raporlara yansiyan onerilere gore, ilkokuma ve yazma sorunu yasanan 1930-
1940 dénemi sorunlarinin 2000-2010 doneminde de kismen sorun olmaya devam ettigi
soylenebilir. Ilkokuma ve yazma asamasinda 2000-2010 déneminde egitim sisteminde
fazla sorun kalmadig1, ancak okuma, anlama, anlatim, kendini ifade etme gibi dilin etkin

ve dogru kullaniminin tam olarak saglanamadig1 sdylenebilir.
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Yine raporlara yansiyan bulgulara gore, 1926 ve 1936 Tirkce dersi
programlarinda milli dil, milli kiiltiir ve ulus bilinci yaratmamin 6n plana ¢iktig1
goriliirken, Tiirkge dersi programinda yer alan farkli sivelerin milli siveye
doniistiiriilmesi, ulus bilinci ve ortak tek dil, ortak kiiltiir kavramlarina vurgu ile yeni
devletin dilin etkisi konusundaki diisiinceleri de 6ne ¢ikarilmaktadir. Tiirk¢enin tabana
yayilmasi i¢in 1939 yilinda yapilan Milli Egitim Surasinda egitimin yayginlastirilmasi
ve kdye 6zgl programlarin gerekliginin vurgulandigi goriilmektedir. 1939-1940 6gretim
yilinda uygulanmaya baslayan “Kdy Mektepleri programinda” Tiirk¢e dersinin amag ve
uygulamasinda konusma, okuma, yazi ve imla alanlarinin yer aldigi ve uygulamada
fazla konugkan olmayan koy cocuklarinin ve kdy kiiltliriiniin 6ne c¢ikarildigi, kdyde
yasamini siirdiirecek diizeyde Tiirkce bilgisinin temel alinacagi bir uygulamanin 6ne
cikarildigi goriilmektedir.

2004 yilinda yapilan program degisikligi ile Tiirkge dersinin programi
yapilandirmaci yaklasim ilkeleri dogrultusunda degistirilmistir. Yeni programda Tiirkce
O0grenme alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olarak
yeni iki ilave alanla uygulamaya konmustur. Tiirkge 0gretiminin, bir bilgi olmadigini,
beceri ve aliskanlik kazandirmanin amaglandigr anadil 6gretiminin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel etkinlik alanlar1 ile bir biitlin
olarak gelistirilmeye ¢alistirilacagi belirtilmektedir (MEB, 2004, 17).

1929, 1968, 1981 Tiirk¢e programi ve 2004 yilinda degistirilen programlarin
ogrenme alanlarinin konugma, okuma, yazma ve dilbilgisi alanlar1 oldugu, Milli Egitim
Bakanligi'nin hazirladigi 2004 programinda bu dort alana gorsel okuma ve gorsel sunu
alanlarinin ilave edildigi gortilmektedir. Bu degisikliklerle lilkemizde etkili bir Tiirkge
Ogretimini gergeklestirmek, disiinen, anlayan, sorgulayan ve sorun ¢ozen bireyler
yetistirmek amaciyla diinyamizdaki gelismelere paralel koklii yeniliklerin yapildigi,
boylece Tiirkge Ogretiminin daha sistemli ve bilimsel bir yapiya kavusturulmaya
calisildig sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore, Tiirkge dgretimi ve Ogretmen yetistirme modeline
iliskin de yorum yapilabilir. K6y mektepleri programinda Tirkce’nin oturtulmast ve
dogru kullanimi i¢in kdye ozgiiliikk ilkesi tercih edilmis, iilkenin i¢inde bulundugu
durum ve sartlara gore 6zel program ve amagclar ile kdy ortaminda yasamayi bilen

ogretmen yetistirme modeli belirlenmistir. Bugiin ise bu ayrintiya dikkat edilmeden, tek
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tip program ve bu programa uygun Ogretmen yetistirme geleneginin siirdiiriilmeye
calisildig1 soylenebilir.

Tablo 8’de de goriilecegi gibi oOnerilerin iceriklerinde de benzerlik bulunmasi
nedeniyle Tiirk¢e 6gretiminde baslangigta var olan sorunlarin devam ettigi, bu nedenle
ana dilini yurttaglarina tam olarak Ogretemeyen bir egitim sistemi ile karst karsiya
oldugumuz sdylenebilir.

Ana dili 6gretimi ile ilgili olarak farkli etnik yapilardan olusan Fransa’nin Milli
Egitim Bakan1 Jack Lang (2002, 8) “Yeni Program” kitabinin sunusunda sdyle
demektedir: “Her seyden once, bizi bir arada tutan ve birlestiren ulusal dilimizi
ogrenmeye dikkat edelim. Her ¢ocuk, bu ortak ¢ati altina girdiginde kendini orada
mutlu hissedecektir” diyerek dilin wuluslar ig¢in ne kadar O6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

3.4. Matematik Dersi Programi Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan Matematik
ders programlari ile ilgili bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklarin
tespit edilmesine calisilmistir. MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2009
yilinda yayinlanan ilkégretim Matematik Dersi 1-5. Smiflar Ogretim Programi’nda yer
alan ‘“sayilar, geometri, Olgme ve veri” Ogrenme alanlar1 agisindan bulgular
degerlendirildiginde, biitiin bulgularin  “sayilar” Ogrenme alaninda toplandig
goriilmektedir. Bu nedenle alt kategoriler olusturulurken “sayilar” 6grenme alaninda yer
alan “problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme ve iligkilendirme” alt 6grenme alanlar
dikkate alinmistir.

Tablo 10 incelendiginde her iki donemde toplam 115 tespit ve Onerinin yapildigi
goriilmektedir. 1930-1940 doneminde 14 (%38.88) olumlu, dort (%8.51) olumsuz tespit
ve 27 (%60) oOneri yapildigi anlasilmaktadir. 2000-2010 doneminde ise c¢ogu
kategorilerde oldugu gibi olumlu veya olumsuz tespit yapilmadan toplam 70 (%100)
Oneri yapilmistir. Raporlarda benzer kelime ve ciimlelerle yazilan, A00, A03, B06, CO1,
C02, C03, CO05, C08, D08, E03 raporlarinda yer alan “Matematik dersinde, sinif
seviyesine uygun olarak dort islem becerilerinin gelistirilmesi, problem kurma ve ¢ozme

becerilerinin kazandwrilmasi, kavram ve islemlerin sunif diizeyinde verilmesi, degisik
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tabandan baslayan ritmik saymalar ve zihinsel iglemler iizerinde durulmasr” Onerisinin

10 kez tekrarlandig1 ve en yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 10
Miifettislerin matematik dersinin ogretilmesi kategorisine iligkin tespitlerin alt
kategorilere gére dagilimi

Donem

Alt kategoriler 1930-1940 2000-2010 T

Olm Ols One OIm Ols One g
Problem ¢6zme 9 2 6 29 46 %40
Akl yiiriitme - - 11 - - 11 22 %19.13
Mliskilendirme - - 1 - - 13 14 %12.17
Sinif seviyeleri 5 2 9 - - 17 33 %28.69
Tespitlerin 14 4 97 i i 70
toplamlan
Tespitlerin % % % 0
oranlari 31.11 8.88 60 %100
Genel toplamlar 45 939.13 70 %60.86 115

Bulgulara gore, 1930-1940 doneminde gorev yapan miifettislerin olumlu veya
olumsuz tespitler yaparak oneride de bulunduklari, 2000-2010 déneminde gorev yapan
miifettislerin tespitlerini raporlarina aktarmadan sadece Oneri yazmay: tercih ettikleri
sOylenebilir. 2000-2010 doneminde, Tiirk¢e dersinin Ogretiminde ortaya ¢ikan tespit
yapmadan oneride bulunma durumunun Matematik dersinin denetiminde de ortaya

cikmasi dikkat ¢ekicidir.

3.4.1. Problem Cézme Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu alt kategori ile ilgisi Tablo 10'daki bulgular, igerikleri acgisindan
karsilastirildiginda dort islem becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak 1930-1940
doneminde sekiz olumlu, iki olumsuz olmak {izere toplam 15 tespit, 2000-2010
doneminde ise 13 Oneri yer almaktadir. Kesir islemlerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak
1930-1940 doéneminde bir olumlu tespit, bir dneri, 2000-2010 déneminde ise ii¢ Oneri
olmak iizere toplam bes tespit bulunmaktadir. Ritmik sayma caligmalar ile ilgili olarak
1930-1940 doneminde bulguya rastlanmazken 2000-2010 doéneminde 13 Oneri yer
almaktadir. Sonug olarak problem ¢6zme alt kategorisi ile ilgili olarak 1930-1940
doneminde dokuz olumlu tespit (19.56), iki olumsuz tespit (4.34) ve alt1 6neri (13.04)



80

olmak iizere toplam 17 bulgu yer alirken, 2000-2010 doéneminde 29 oOneri yer aldigi
anlasilmaktadir.

Problem ¢6zme alt kategorisi ile ilgili elde edilen bulgularda 1930-1940
doneminde miifettislerin 17 (%36.95) tespit ve Oneri yaptiklar1 goriilmektedir. Bu oran
2000-2010 doéneminde 29 (%63.04) oranina yiikselmektedir.

Icerik olarak 1930-1940 dénemi bulgularinin somut say1 ve drneklere dayandig
goriilmektedir. Ornegin B37/4 raporunda “Besinci sumif her ay miifredatini ikmal etmis,
isari kesirler, faiz, nisbet hesaplar: iyi B37/4” bulgusu yer almaktadir. Denetimi yapan
miifettis smif seviyesinde miifredatin uygulanisini kontrol ederek olumlu caligmalari
raporuna aktarmistir. Yine ayni raporda “Birinci sinifta 39 ¢Ocuk ... Bunlardan bu giin
(33) okula gelmis. Yirmi begsinin ... hesaplart iyi” ve “Uciincii simifta okula gelen yirmi
bir ¢ocuktan ii¢ ¢ocuk harig tutulursa... hesaplari ekseriyetle iyidir B37/4” tespitleri yer
almaktadir. Miifettis, smif seviyeleri ile birlikte 6grenci sayilar1 da vererek somut
verilere dayali durum tespiti yapmistir. Yapilan tespitlerde siniftaki Ogrencilerin
diizeyleri belirtilmis, hesaplarinin yani problem ¢6zme becerilerinin uygun oldugu
vurgulanmigtir. Goriilecegi gibi genellemelere ve yuvarlak climlelere dayanmayan
sayilar ve durum tespiti yer almaktadir. Ayni gergeklik olumsuz tespitlerde de yer
almaktadir.

E38 raporunda “Ugiincii simifin hesabi geridir. Yaptiklar: toplama isi ¢ok hafiftir
E38” tespiti ile B38/3 raporunda yer alan “Besinci sinifin Hesap, ... dersleri iyi degil
B38/37 tespitleri ile smif seviyesinde hesap derslerinin seviyesinin oOl¢iildiigii ve
bulgulara gore hesap derslerinin geri oldugu sonucuna varilarak raporlara aktarildigi
goriilmektedir. Donemin miifettisleri yaptiklar: olumlu ve olumsuz tespitlerde oldugu
gibi somut Oneriler ile 6gretmene yol gdstermektedirler. D37/12 raporunda yer alan
“Ugiincii sinifa Hesap dersinde yazili hesapla beraber sozlii hesabin da égretimi,
meseleyi tekrar ettirmek, yapilacak isi kesfettirmek gibi ¢alismalarda bulunmak uygun
olur D37/12” 6nerisi bu duruma 6rnektir. Ogrencilerin derste problem ¢dzme becerileri,
yazili ve soOzli olarak islem yapma becerileri gozleme dayali olarak Ogretmene
aktarilmistir. F33 raporunda ise miifettisin 6gretmene emir niteliginde yazdig1 “Kiraat
(okuma) ve hesap derslerinde de verdigim direktiflere riayet etmek F33” Oneri dikkat
cekicidir. Bu Oneriye gore ya miifettis daha onceki ziyaretinde bu alanla ilgili agiklama

yapti ancak olumlu sonu¢ alimamadi ya da smifin durumu oldukga geri diizeyde.
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Durumun diizeltilmesi i¢in emredici ve kesin bir dil kullanilmasi donem miifettislerinde
goriilen davraniglar i¢erisinde yer almaktadir.

2000-2010 doneminde tespit yapilmadigi, 29 adet 6neri yapildig1 goriilmektedir.
Bu donemde gorev yapan miifettislerin denetim raporlarindaki ortak ana konunun A00,
A03, B06, CO01, C02, C03, C05, C08, D08, E03 raporlarinda yer alan “Matematik
dersinde, sinif seviyesine uygun olarak dort iglem becerilerinin gelistirilmesi, problem
kurma ve ¢ozme becerilerinin kazandirilmasi, kavram ve islemlerin sinif diizeyinde
verilmesi, degisik tabandan bagslayan ritmik saymalar ve zihinsel igslemler ézerinde
durulmasi” onerilerinde oldugu gibi, 6grenci ve sinif seviyesine uygun olarak dort islem
becerilerinin gelistirilmesi, problem kurma ve ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi,
kavram ve islemlerin simnif diizeyinde verilmesi, degisik tabandan baslayan ritmik
saymalar ve zihinsel islemler iizerinde durulmasi oldugu séylenebilir. D02 raporunda
yer alan “Matematik dersinde programin ongérdiigii davramglarin 6grencilere
kazandirtlmasi, muhakeme ve problem ¢ozme agsamalarinin kavratilmasr” 6nerisinde de
matematik dersi hedeflerinin tamaminin 6zetlenerek yazildigi, 6zel durumlara yer
verilmedigi goriilmektedir. Yapilan onerilerde 1., 2., ... gibi sinif ve seviye ayrintisina
girilmedigi goriilmektedir. Denetimi yapilan okullarin sekiz yillik okullar olmasi,
dolayis1 ile ayrintiya girmeden, matematik programinin amaglarini igeren, biitiin
siiflar1 kapsayacak Onerilerin yazilmasimin daha yararli olacag: diisiincesi bu tutumun
nedeni olabilir.

Kesir iglemleri ile ilgili olarak 37/4 raporunda “Begsinci sinif her ay miifredatin
ikmal etmis, isari kesirler, faiz, nisbet hesaplar: iyi 37/4 ” seklinde yer alan tespite gore
kesir iglemlerinin 6gretilmesinde sorun goriilmedigi anlagilmaktadir. Ancak 2000-2010
donemi EO1 ve EO02 raporlarinda yer alan “Dért islem bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi, kesir kavrami tizerinde durulmast problem kurma ve ¢ozme becerileri
tizerinde ¢alisilmasi, sayt basamaklari ve degerlerinin kavratilmasi” seklindeki miifettis
tespitine gore okullarda kesir islemlerinin diger adiyla paylagtirma ve oran hesaplarinda
da sorun yasandig1 anlasilmaktadir.

Ritmik saymalarla ilgili olarak 1930-1940 déneminde herhangi bir tespit veya
Oneriye rastlanmazken, 2000-2010 doneminde A02, C01, C02, C03, C07, D02, EQOQ,
EO1, E02, EO03, F04, FO5, FO6 raporlarinda 13 kez ritmik sayma calismalarina yer
verilmesinin istendigi goriilmektedir. Ornegin A02, C03, CO07, D02, EO0, EO3

raporlarinda yer alan “Matematik temel kavramlarinin ve isaretlerinin sinif diizeyinde
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kavratilmasi, problem ¢6zme becerisinin  giinliik hayata yonelik  orneklerle
somutlastirilarak ¢oziilmesi, ritmik saymalar ve soyut diisiinme tizerinde durulmasi”
Onerisine benzer sekilde genel oneriler igerisinde 13 kez tekrarlanmaktadir.

Problem ¢ozme alt kategorisi ile ilgili bulgular degerlendirildiginde 1930-1940
doneminde okula, sinifa ve dgretmene 6zgii tespit ve Oneriler yer alirken 2000-2010
doneminde okul diizeyinde dersin genel hedeflerinin 6zetlenerek onerilerde bulunuldugu
sOylenebilir. Ancak her iki donemde de problem ¢dzme Ogrenme alaninda sorunun
devam ettigi sdylenebilir. Ilave olarak 1930-1940 déneminde bulunmayan ritmik sayma
caligmalarinin 2000-2010 doneminde raporlarda yer aldigi goriilmektedir. Elde edilen
bulgular, problem ¢6zme alaninda seksen yilda geldigimiz noktay1 géstermesi agisindan

onemlidir.

3.4.2. Akl Yiiriitme Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 10 incelendiginde, akil yiiriitme zihinden islem yapma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda 1930-1940 donemine ait B39, C32, (33, C33/4, C34/1,
D34/4, D37/12, E35, E37, F32, F36/5 raporlarinda 11 (%50), 2000-2010 dénemine ait
A02, A03, B0O, B06, C08, C03, C07, D02, EQO, E02, EO3 raporlarinda 11 (%50) olmak
lizere toplam 22 onerinin yapildign goriilmektedir. Ozellikle bu dénemde iizerinde en
fazla durulan konunun zihinsel hesaplarin giiglendirilmesi, gelistirilmesi oldugu dikkat
cekmektedir. Ornegin C33 raporunda “Yalmiz birinci simifta ... 500" e kadar say
(tevsirlerinin) takviyesi, paralarla zihni (tevsirler) yaptirilmasi icap ediyor.”, E37
raporunda “Bununla beraber ikinci sinifin zihni ve ameli hesabini takviye ediniz.”, F32
raporunda “Zihni hesaplarini takviye etmek lizumunu hissediyorum. Yapacaginiz
mihsap (abakiis), zihni hesap temrinleri igin en eyi bir vasita olacaktir.” denilmektedir.

2000-2010 doneminde de Onemini koruyan zihinden hesap yapma
caligmalar1 ile yapilan Onerilerde A02, C03, C07, D02, E00, EO3 raporlarinda da
belirtildigi gibi “Zihinden islemler ve soyut diisiinme iizerinde durulmasi” Onerisinin
one c¢iktig1 soylenebilir. FOS ve F06 raporlarinda da benzer sekilde “Matematik
dersinde problem ¢ézme basamaklarina uygun olarak ogrencilerin muhakeme etme ve
dogru diigiinme kabiliyetlerinin gelistirilmesi, matematikten sinif seviyelerine uygun
temel kavramlarin kazandirilmasi” onerileri ile ritmik sayma ve zihinden hesap yapma

caligmalarina 6nem verilmesi onerilmektedir.
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Gortiilecegi gibi bu donemde yazilan teftis raporlarinda da her kademedeki
sinif seviyesinde zihni hesaplarin giliclendirilmesi Onerilmektedir. Her iki donem
raporlarinda yer alan ortak diislince zihinden hesap yapmanin kavratilmasidir. Bu yolla
ogrencinin giinliik ve anlik ihtiyaclarini gidermesi hedeflenmektedir. Ayrica 2000-2010
donem raporlarinda yer alan baska benzer bir Oneri ise ritmik sayma calismalarina yer
verilmesidir. Baykul’a (1999) goére ritmik sayma c¢alismasi dogal sayr kavraminin
ogretilmesiyle ilgili etkinliklerin baslangi¢c asamasidir. Mekanik olan bu islem, anlamli

olmayip cocugun sayi adlariyla karsilagsmasini saglayan ilk adim olarak tanimlamaktadir.

3.4.3. Iliskilendirme Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu boliimde matematik dersi ile diger dersler ve 6grenme alanlari, 6grendikleri bilgi
ile gilinliik hayat arasinda bag kurulmasi1 konusunda dgrencilerin eksiklerinin giderilmesi
onerilmektedir. Bu alanla ilgili olarak 1930-1940 déneminde bir (%7.14) ve 2000-2010
doneminde 13 (%92.85) olmak iizere toplam 14 oOneri yapildigi, her iki donemde de
olumlu veya olumsuz tespit yapilmadigi goriilmektedir.

Bu alanla ilgili olarak 1930-1940 déneminde ogrenilen bilginin agirlikli olarak
Hayat Bilgisi dersi ve hayatla ilgisinin kurulmasi &nerilmektedir. Ornegin, E38
raporunda “Bu dersinde, yine Hayat Bilgisiyle alakali hayati meselelerle ileri
gotiirtilmesi Onerisi ile matematik dersinde 6grenilen islemlerin mihver ders olan hayat
bilgisi dersi ile dolayisiyla giincel yasamla iligkilendirilmesinin gerekeliligi
vurgulanmaktadir.

2000-2010 doneminde de benzer Onerilerin yapildigr goriillmektedir. BO6 raporunda
yer alan “Iliskilendirme, tahmin etme, zihinden hesaplama becerilerinin gelistirilmesi
icin gayret edilmesi” ve EO02 raporunda yer alan “Matematik dersinde derslerin
islenisinde ogrenci seviyesinin dikkate alinmasi, bir onceki konularla baglantinin
kurulmasi:” onerisi ile hem diger derslerle hem de giincel hayatla ilgisinin kurulmasi
istenerek benzer eksiklikler dile getirilmektedir. FO4 ve FOS5 raporlarinda da benzer
Oneriler yer almaktadir. Bu raporlarda yer alan “Guinliik hayatta gerekli olan problem
kurma, problem ¢ozme, dort islem yapma, gruplama ve ¢oziimleme becerilerinin
gelistirilmesi” Onerileri de bilginin kullaniminda ogrencinin giinliik hayatt ile
iligkilendrimenin yapilmasina doniik 6gretim yapilmasinin 6nerildigi goriilmektedir.

Onerilerin, Matematik dersinin ve ilkokulun amacma uygun, cocugun gercek

yasantisini ilgilendirecek somut oneri oldugu sdylenebilir. Matematik dersinin sadece
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toplama ¢ikarma olmadigy, ileri geri ritmik sayma olmadigi, Hayat Bilgisi dersi aracilig1
ile hayat i¢in zorunlu bir ders oldugu ve temelde de Tiirk¢e dersinin bir uzantist oldugu
vurgulanmaktadir.

Diger yandan, 1930-1940 doneminden farkli olarak 2000-2010 déneminde
miifettisler tarafindan A02, A03, CO1, C02, C03, C07, C08, D02, E03, FO5 raporlarinda
yazilan bagka bir benzer 6neri de C07 raporundaki “ Matematik dersinde, temel kavram
ve islemlerin swiflar diizeyinde kavratilmasi, zihinsel islemler, degisik tabandan
baslayan ileri geri ritmik saymalar ile islem becerilerinin gelistirilmesinde ogrencinin
cevresine, seviyesine ve giinliik hayata yonelik orneklemeler iizerinde durulmasi, dort
islem becerisinin giinliik hayattan problemler ¢ozdiiriilerek kazandirilmasi” Onerisidir.
Bu o6neriden iki farkli yoruma gidilebilir. Birinci yoruma gore ya siniflardaki matematik
Ogretimine gore basar diizeyleri sinif seviyelerinin altindadir, ya da sinif seviyelerinin
tizerindeki program bilgileri 6gretilmektedir.

Yine problem ¢6zme alt kategorisinde yer alan B39, C32, C33-4, D34-4, D37-12,
D38, E35, E37, F32, F35 raporlarinda, zihinden hesap calismalar1 ile 6grencinin
matematik dersinin giinliik kullanimina déniik amaglar1 igermektedir. Ogrencinin bir
yetiskin olarak icinde yasayacagi cevrenin sartlarina uyum saglamasi ve gevresini
tamimasi i¢in matematik dersine 6zel yer verilmesi dénemli bir konudur. Ilkdgretimin
amacima da uygun olan bu konuya, sinav odakli bir siirecte fazla dikkat edilmedigi
sOylenebilir. Oysa 2004 yil1 program degisikliginden sonra miifettislerin program tanitim
calismalarina alindiklari, yeni programin sadece dort islem becerilerinden ibaret
olmadig1, geometri, simetri gibi yeni alt alanlarin uygulanmaya bagladig1 da diisiiniiliirse
Ogretmen ve miifettisler acisindan denetimin yiizeysel ve alisilmig bicimde siirdiiriildiigii
kanist dogmaktadir.

Baykul (1999), temel Ogrenme ihtiyaclarindan birinin, g¢ocugun toplumda
yasayabilmesi i¢in gerekli beceri ve tutumlar1 gelistirmek; digerinin de, ona bilissel
becerileri kazandirmak oldugunu, biligsel beceriler arasinda, ana dilini etkili bigimde
kullanma; sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni
durumlara uygulayabilme ve problem c¢ozmenin genis bir yer kapladigini, sayisal
becerilerle islem becerilerinin gelistirilmesinin  matematigin konusu oldugunu
vurgulamaktadir.

MEB (2013) ortaokullar matematik dersi programinin baslangi¢ béliimiinde yer alan

iliskilendirme taniminda, matematigin sadece semboller, sekiller ve islemlerden ibaret
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olmadig, diger disiplinlerle, giinliik hayatla ve ders i¢i farkli kavramlar arasinda var
olan iliski oldugu, 6grenciye matematik dersinde bu iliski baginin kavratilmasi gerektigi
aciklanmaktadir.  MEB'in taniminda da belirtildigi gibi her iki donemde de
iliskilendirme becerilerinin gelistirilmesi konusunda ¢ok yogun olmasa da sorun

yasandig1 sdylenebilir.

3.4.4. Matematik Ogretiminde Sinif Seviyeleri Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu alt kategoriye iliskin 1930-1940 déneminde bes olumlu tespit (%15.15),
iki olumsuz tespit (%6.06), dokuz 6neri (%27.27) olmak iizere toplam 16 tespit ve dneri
yilmistir. 2000-2010 déneminde olumlu ve olumsuz tespit yapilmadan 17 (%51.51)
oneri yapilmistir. Her iki donemde toplam 33 tespit ve 6neri yapildigi goriilmektedir.
1930-1940 donemine ait tespitlerde, sinifta yapilan gézleme dayali olarak net 6grenci
sayillar1 ve Ogrenci seviyelerinin verildigi gorilmektedir. 2000-2010 donemi
Onerilerinde ise smif adi ve Ogrenci seviyesi belirtilmeden genel tavsiyelerde
bulunuldugu goriilmektedir.

1930-1940 doneminde yapilan ve raporlara yansiyan bulgularda, denetimi
yapilan smiflardaki 6grenci sayr ve oranlarina, sinif seviyelerine gore degerlendirme
yapilarak, 6grenci diizeylerinin uygun bulundugu belirtilmektedir. Bu durum B Okulu
37/4 raporunda “Besinci sinif her ay miifredatini ikmal etmis, isari kesirler, faiz, nisbet
hesaplar iyi. Ugiincii simifta okula gelen yirmi bir ¢ocuktan ii¢ ¢ocuk hari¢ tutulursa...
Hesaplar: ekseriyetle iyidir. Birinci sinifta 39 ¢ocuk... Bunlardan bu giin (33) okula
gelmis. Yirmi besinin okuma ve hesaplari iyi” sekilde yer almaktadir:

Yine bu donemde yapilan olumsuz tespitlerde siniflarin ve 6grencilerin programa
gore almalar1 gereken bilgileri alamadiklari, zihinsel iglemlerde geri olduklar
belirtilmektedir. ~ Bu boliimle ilgili olarak, E38 raporunda “Uciincii sinifin hesabi
geridir. Yaptiklar: toplama isi ¢ok hafiftir.” ve F36/5 raporunda “Hele Hayat Bilgileri
ve zihni hesaplart swmiflar seviyelerinden asagr bulunmustur.” tespitlerine yer
verilmektedir.

Donemin oneriler boliimiinde ise, e8itimin daha yukari ¢ekilebilmesi, eksiklerin
giderilmesi i¢in neyin, ni¢in yapilmasi gerektigi ile ilgili Onerilerde bulunuldugu
sOylenebilir. Diger yandan Tiirkce dersi 6gretiminde oldugu gibi matematik dersinde de
1930-1940 donemi miifettisleri B37/4, B38/3, B39, C33, C34/1, D33/4, D34/4, D37/12

ve E38 raporlarinda simiflardaki 6grenci sayilari ile ilgili tespitler yaparak durumu
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raporlastiritken  bu  tespitlerin  2000-2010 donemi raporlarinda  yapilmadigi
goriilmektedir.

Giliniin egitim durumu disiiniildiigiinde Tirkcenin yeni harflerle yeni yeni
oturmaya basladigi donemde, Ogrencilerin ihtiyact olan ve giinlilkk yasantilarinda
kullanacaklar1 hesap islerinin Ogretilmesi olduk¢a mantikli birer Oneri olarak
goziikkmektedir. D okulunun 1938 teftis raporunda bu konu olduk¢a agik bir sekilde yer
almaktadir. “Hesap dersinde mihaniki ameliyeden (suursuzca ¢alismadan) ziyade hayati
meselelerle ugrasiimasi, ritmik saymalardan ziyade giinliik konularla ugrasilmasi”
seklinde yapilan oneri giiniin gergekleri ile ortlisen bir tutumdur.

Sinif seviyeleri ve derslerin siniflar seviyesinde islenmesi alt kategorisi ile ilgili
olarak sinif seviyesi verilmeden biitiin siniflar1 kapsayacak sekilde yazilmis olan 2000-
2010 donemindeki A00, A02, A03, B0OO, B0O6, C01, C02, C03, C05, C07, C08, D02,
D03, D08, E00, E02, E03 raporlarinda 17 6nerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle
degerlendirildiginde tespit yapilmadan yazilan 17 6neri igerisinde yer alan E02 ve E03
raporlarindaki  “Matematik dersinde sinif seviyesine uygun olarak dort islem
becerilerinin gelistirilmesi degisik tabandan baslayan ritmik saymalar, kesir kavrami,
zihinsel problemler iizerinde durulmast kavram ve islemlerin sinif diizeyinde verilmesi
miifredat (Geometri) konularimin yetistirilebilmesi hatirlama ve kalict 6grenme igin
ikinci kademe konularimin yil boyunca dagitilarak islenmesi” 6nerisi adeta donemin tiim
onerilerini 6zetler niteliktedir. Oneride matematik dgretiminde yer alan tiim beceriler
Ozetlenerek tek bir climle halinde okula 6nerilmistir. Benzer diger 6nerilerden olan A03,
B00, C08, EO03 raporlarinda “Matematik dersinde, sinif seviyesine uygun olarak dort
islem becerilerinin gelistirilmesi, problem kurma ve ¢ézme becerilerinin kazandirilmast,
kavram ve islemlerin simif diizeyinde verilmesi” ve CO1, CO2 raporlarinda “Matematik
derslerinde ogrencilere, seviyelerine uygun 4 islem, problem ¢ézme ve matematiksel
kavramlar: kazandirma ¢alismalarina agirlik verilmesi” diisiinceleri yer almaktadir.

Raporlarda donemin matematik dersinde 6gretmenlerin i¢inde bulunduklari bagka
bir durumun B09 ve E10 raporlarina yansidigi goriilmektedir. B okuluna ait 2009 yili
teftis raporunda “Gegen yil SBS sonuglarina gore ortaégretim kurumlarina 22 ogrenci
verlestirildigi, ilce siralamasinda 6. Swiflarda 1., 7. siiflarda.2. sirada yer aldig,
HEM. Isbirligi ile lice capinda diizenlenecek SBS’ye hazirlik kurslari icin 6,7 ve 8.
siniflardan  toplam 50 OéSrencinin isimlerinin ilce MEM. ‘'ne bildirildigi”
belirtilmektedir. Benzer bir tespitin de E okulunun 2010 yil1 teftis raporunda yer aldigi
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ey

goriilmektedir. E10 raporunda “Okulda SBS ye yénelik kurslarin diizenlendigi” tespiti,
donemin matematik 6gretimi disinda genel olarak yasadigi sorunlar1 da yansitmaktadir.
Ogrenciye yasam igin bilgi yerine, sinav odakli yarisma diizenine uyum saglama amacl
bilgi kazandirma caligsmasi, 0gretmenlerin ¢ikmaz bir yola siiriiklendigini gostermesi
agisindan dnemlidir.

Bu acgidan bakildiginda merkezi smavlara veya seviye belirleme sinavlarina
uygun egitim verme ¢aligmalart bu durumun kaynagi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
dershanelere devam eden Ogrencilerin belirli bir siirede, belirli sayida soru ¢dzmeye
odaklanmasi, siniftaki 6grenci seviyesini de etkilemektedir. Dershaneye veya SBS (yeni
ad1 ile TEOG) smavina hazirhk kursuna giden Ogrencinin seviyesi ile gitmeyen
Ogrencinin seviyesi, Ogrencilerin egitimden beklentilerinin farklilasmasi, sinifin
seviyesinin Ogretmenin basarisi ile iligkilendirilmesi, seviyenin goz ardi edilmesinin
kaynaklar1 olarak gosterilebilir.

Bir diger neden olarak da farkli tabandan gelen ve hedefleri farkli olan
Ogrencilerin hepsinin tek¢i yaklasimla akademik liseyi okuyacaklar1 varsayimi iizerine
oturtulmasidir. Bu yaklasim, egitim uygulamalar1 sorunun bir yoniiyle kaynagi olurken,
diger nedenin Ogretmenlerin bireysel farkliliklara dikkat etmeden tek program
uygulamalar1 oldugu sdylenebilir.

2004 program degisikliginden sonra yapilan alan arastirmalarinda miifettigler ve
O0gretmenler tarafindan programin amagclarinin ve 6§renme alanlarinin hedeflerinin tam
olarak anlagilamadig1 sdylenebilir. Yeni program hayatta uygulanabilir, 6grendiklerinin
farkli disiplinlere uygulayabilen 6grencilerin klasik yontemler disinda farkli yontemler
de kullamlarak egitilmesini hedeflerken, Iletisim alt kategorisinde ve matematik dersi
kategorisi igerisinde yer alan diger alt kategorilerde de tartigildig: gibi her iki donemde
de oranlar1 degisse de sorun yasandigi anlagilmaktadir. Matematik 6gretiminde yasanan
sorunlarla ilgili giiniimiizde oldukca fazla bilimsel arastirma yapilmasina ragmen tespit
edilen sonuclara bakarak fazla iyilesme saglanamadigi soylenebilir. Matematik
Ogretiminin iletisim alt kategorisinde de tartigildig1 gibi hayat i¢in degil sinav odakli
sekillendigi sdylenebilir. Sorun sadece sinav odakli ders islemekle sinirli degildir.

2008 yilinda Temizdz ve Ozgiin Koca (2008, 12000-20101) tarafindan yapilan
aragtirma da gostermektedir ki matematik Ogretiminde Ogretmenler geleneksel
yontemleri kullanmaya devam etmektedirler. Ogretmelerin bu tutumuna karsilik,

miifettislerin de sadece Ogretmenlerin derslerindeki durumlarin1 degerlendirmekle
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yetinip, programi Ozetleyerek Ogretmene rapor halinde sunduklari soylenebilir.
Miifettislerin derse 6zgli sorunlarla ilgili 6znel 6nerilerde bulunmadiklar1 gériilmektedir.

Ayrica, matematik dersinin diger derslerle baglantisinin  kurulmadig
sOylenebilir. A, B, C, D, E ve F okullarinda bes tanesi 2005 yilindan sonrasina ait olmak
tizere toplam 17 Oneri yazildigi, degisiklikte yer alan geometri, simetri gibi yeni alt
O0grenme alanlarindan bir rapor hari¢ hi¢ bahsedilmedigi goriilmektedir. Sadece 2003
yilina ait EO3 raporunda “Matematik dersinde sinif seviyesine uygun olarak dort islem
becerilerinin gelistirilmesi degisik tabandan baslayan ritmik saymalar, kesir kavramu,
zihinsel problemler tizerinde durulmasi kavram ve iglemlerin sinif diizeyinde verilmesi,
miifredat (Geometri) konularimin yetistirilebilmesi hatirlama ve kalict ogrenme igin
ikinci kademe konularmmin yil boyunca dagitilarak islenmesi” onerilmektedir. Raporda,
geometri konularinin yil boyunca dagitilarak islenmesinin 6nerildigi goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, 1930-1940 doneminde gorev yapan miifettisler Matematik 6gretiminde
ritmik saymaya ve soyut hesaplardan kacginilmasini, zihinden islemler ve bolca somut
orneklerden yararlanilmasini, bunun icin abakiis yaptirilmasini, dersin Hayat Bilgisi
dersi ile iliski kurularak islenmesini 6nermektedirler. 2000-2010 dénemi miifettisleri ise
dort islem becerilerinin gelistirilmesi, sinif ve 6grenci seviyesine dikkat edilmesi ve
ritmik saymaya 0nem verilmesini onermektedirler.

Baykul (1999, 38-43) dogal sayr kavramimin Ogretimiyle ilgili etkinliklerin
baslangicinin sayma ¢alismalart oldugunu, buradaki saymanin ritmik sayma oldugunu,
ritmik saymanin mekanik olmasi nedeniyle anlamli olmadigini, ancak ¢ocugun sayi
adlanyla karsilasmasini sagladigi, bu yiizden say1 kavraminin kazanilmasinda ilk adim
oldugunu belirtmektedir.

Ritmik saymanin bu yoniiyle ele alinarak belli amag¢ ve diizeyde birakilmasinin
yaninda asir1 diizeyde kullanilmasinin sakincast 1930-1940 donemi miifettiglerince dile
getirilmektedir. Diger yandan 2000-2010 donemi miifettislerinin tizerinde durduklar
ozellikle smif ve oOgrenci seviyesine uygunluk konusunda Oneride bulunmalari,
uygulamada var olan bir gergegi, merkezi smavlara hazirlik amaciyla miifredat dis1 ve
istli matematik sorusu ¢ézme becerilerinin gelistirilmesinin 6nlenmesini dile getirmeleri
Oonemlidir.

1930-1940 ve 2000-2010 doneminde yazilan raporlardan elde edilen bulgulardan
cikan sonuglara gore matematik Ogretiminde istenilen seviye ve basart diizeyine

ulagilamamistir. Istenilen basariya ulasilamamasma ve programlarin hedeflerinde
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degisiklikler olmasina ragmen temel hedeflerin benzer oldugu Tablo 11'de yer alan
Matematik dersi hedeflerinin incelenmesinden anlasilmaktadir.

Tablo 11'de yer alan 1926 ve 1936 Matematik programlarinda okuldan ayrilan bir
bireyin giinliik hayatta kendine gerekli olan dort islem becerisini zihinden islem yoluyla
yapabilmesi, hayatinda lazzim olan tarla, bag, bahge gibi giinliikk iiretim ve g¢alisma
alanlarinin boyutlarin1 hesaplayabilecek diizeyde geometri bilgisine sahip olmasi esas
amag olarak vurgulanmaktadir. Cumhuriyetin kurulusunda matematik 6gretimi ile ilgili
olarak 1926 programinin ilk hedefinin “Cocuklar1 emniyet ve siiratle zihnen ve yaziyla
hesap yapmaya alistirmak ve onlara hayat i¢in en lazim olan basit sorunlarin ameli bir
surette hallini 6gretmek” oldugu sdylenebilir.

Temel hedefi giinliik hayatta gerekli giinliik matematik bilgisini karsilamak olan
26 ve 36 programlari, 2005 program degisikligi ile sekiz yillik zorunlu egitim siiresince
giinlik hayat ve akademik egitim igin gerekli altyapiyr olusturacak sekilde
genisletilmistir. Oysa A03, B00, CO1, C02, C07, C08, E02, E03, F04 teftis raporlarina
yanstyan “dort islem becerilerinin gelistirilmesi” 6nerisi, durumun 6zii hakkinda bilgi
vermektedir. Sekiz yillik temel egitim sonunda giinliik hayatin1 siirdiirebilecegi
matematik bilgisine sahip olmayr amaclayan matematik okuryazarligi hedefine,
uygulamada ulasilamadigi izlenimi vermektedir.

Sonug olarak 1930-1940 doneminde var olan zihinden islem yapma becerilerinin
gelistirilmesi, hayat i¢in matematik bilgisi 6gretimi sorununun 2000-2010 déneminde de
devam ettigi soylenebilir. 2000-2010 doneminde okullar, dgretmenler ve &grenciler
acisindan, merkezi sinavlarda sorulan sorulara verilen dogru cevapla alinacak siralama

sonucunun 6nemli oldugu soylenebilir.
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3.5. Diger Derslerin Ogretimi Kategorisine iliskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan diger derslerin
Ogretimi, Olgme ve degerlendirme caligmalart ile ilgili bulgularin karsilastirmasi
yapilarak benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine calisilmigtir. Diger derslerin
islenmesi ile ilgili alt kategoriler olusturulurken raporlarda yer alan bulgulardan
hareketle tekrarlanma sikligina dikkat edilmistir. Bu kategori igerisinde Hayat Bilgisi
dersi dgretimi, Resim ve El Isi dersi 6gretimi, kalan diger derslerin 6gretimi, dlgme ve
degerlendirme c¢aligmalar1 alt kategorileri yer almaktadir. Bulgular Tablo 12'de
verilmistir.

Tablo 12'de yer alan bulgulara gore, dort alt kategori ile ilgili olarak toplam 59
tespit ve onerinin yapildigi anlasilmaktadir. 59 bulgudan 42 (%71.18) tespit ve dnerinin
1930-1940 donemine, 17 (28.81) oOnerinin 2000-2010 donemine ait oldugu
goriilmektedir. Bu donemde yedi (%16.66) olumlu tespit, bes (%11.90) olumsuz tespit
ve 30 (%71.42) oOneri yapilmistir. Bulgulara gore 1930-1940 doneminde olumlu,
olumsuz tespit ve oOneri yapilirken 2000-2010 déneminde sadece 17 (%100) oneri
yapildig1r anlagilmaktadir. Her iki donem toplam bulgularinda ise Olgme ve
degerlendirme alt kategorisinde 20 (%33.89) tespit ve oOneri ile en yliksek bulgu sayisina
ulagildig1 goriilmektedir.

Tablo 12
Miifettislerin  diger derslerin ogretilmesi  kategorisine iliskin tespitlerinin  alt
kategorilere gore dagilimi

. Donem
Alt kategoriler
1930-1940 2000-2010 T
- . 0
Olm Ols One Olm Ols One p
Hayat bilgisi 6gretimi - 2 8 - - 2 12 %20.33
Resim ve el isi 6@retimi - - 10 - - - 10 %16.94
Kalan diger derslerin 7 3 5 - - 2 17 %28.81
ogretimi
Olcme ve degerlendirme ) ) 7 ) ) 13
calismalan 20 %33.89
Tespitlerin toplamlar: 7 5 30 - - 17
Tespitlerin oranlari % % %

16.66 11.90 71.42 %100

Gene toplamlar 42 9%71.18 17 9%28.81 59
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3.5.1 Hayat Bilgisi Dersi Programi Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu dersle ilgili elde edilen bulgular Tablo 12'de verilmistir. Hayat Bilgisi dersi
ile ilgili her iki donemde toplam 12 tespit ve Oneri yapildigi goriilmektedir. Her iki
donemde de olumlu tespit yapilmadigi, 1930-1940 déneminde iki (%20) olumsuz tespit,
sekiz (%80) oOneri, 2000-2010 doneminde ise iki (%100) Onerinin yapildig:
goriilmektedir. Donemlerin karsilagtirmasinda ise 1930-1940 doéneminde 10 (%83.33)
tespit ve Oneri yapilirken, 2000-2010 déneminde iki (%16.66) o6neri yapilmistir. Bu
sayilara gore 1930-1940 donemi miifettislerinin 2000-2010 donemi miifettiglerine gore
Hayat Bilgisi dersine daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir.

Bu alt kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan Hayat
Bilgisi ders programlar ile ilgili bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklarin tespit edilmesine c¢aligilmistir. MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
2009 yilinda yayinladig ilkdgretim 1, 2 ve 3'iincii smiflar Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programi ve kilavuzunda, bu dersle ilgili 6grenme alanlarina yer verilmedigi, 14 adet
becerinin siralandig1 goriilmektedir. Bu nedenle alt kategoriler olusturulurken raporlarda
yer alan tespit ve Onerilerden siklikla tekrarlanan bulgular siniflandirilarak
olusturulmustur.

Hayat Bilgisi dersinin diger derslerle iliskilendirilmesi alt kategorisi ile ilgili
olarak sadece 1930-1940 doneminde bes Onerinin yapildigr goriilmektedir. B okulu
1937/2 yili raporunda “Alfabe ile hayat dersinin baglhligi konustugumuz gibi miimkiin
olur”, D okulu 1938 yili raporunda “Takrir ve imla derslerinde Hayat Bilgisiyle daha
fazla irtibat temini”, D37/12 raporunda “Hayat, Resim Is dersleri miinasebetile
hazirlayacaginiz ders vesaitini veya bu vesaitten yapilacak koleksiyonlarla miizeyi
zenginlestiriniz”, E okulu 1938 yili raporunda “Ugiincii sinifin hesabi geridir.
Yaptiklar: toplama isi ¢ok hafiftir. Bu dersinde, yine Hayat Bilgisiyle alakali hayati
meselelerle ileri gétiiriilmesi”, yine E okulu 1938 yili raporunda “Resim ve is
derslerinde ise de yer verilmesi, resmin Hayat Bilgisiyle alakali ve irtibatli olmast”
onerilmektedir. Bu bes teftis raporunda Hayat Bilgisi dersinin Alfabe, Matematik,
Tiirkge, Resim ve Is dersleri ile iliskilendirilerek islenmesi tavsiye edilmektedir.

1930-1940 doneminde Ogretimin hayatta uygulanabilirlik, hayatin kendisi
oldugu gercgeginin tam olarak kavrandigi ve bu felsefe ile hareket edildigi 1926 ve 1930
yili ik Mektep Miifredat programlarinda agikca dile getirilmektedir. Programa gére
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Hayat Bilgisi dersinin uygulanmasinda dikkat edilecek noktalar boliimiiniin birinci
maddesinde Hayat Bilgisi dersinin ilk devrenin 6gretim faaliyetinin mihveri oldugu,
Dil, Matematik, Resim, Is, Miizik, Cimnastik derslerinin 6zel amaglar1 disinda Hayat
Bilgisi derslerinde islenen konularin tiirli yolarla ifadesini temin etmek oldugu
belirtilmektedir.

Binbasioglu (1991, 102) da 1926 programi ile egitim hayatimiza giren toplu
Ogretim goriisii, ilkokulun ilk kademesinde derslerin “mihver ders” olarak bilinen Hayat
Bilgisi dersi ile baglantili olarak islenmesi temeline dayanan bir 6gretim sekli oldugunu
belirtmektedir. Hayat Bilgisi dersinin somutlagtirilmast ve gercek hayatla baglanti
kurulmasi alt kategorisi ile ilgili olarak her iki donemde iki olumsuz, alt1 6neri yapildig
goriilmektedir. Bu tespitlerde Hayat Bilgisi dersinin soyut ve ara¢ gere¢ kullanilmadan
islendigi vurgulanmaktadir.

1930 yili Ilk Mektep Miifredat programlarinda Hayat Bilgisi dersinin dogrudan
dogruya inceleme ve yasama dersi oldugu vurgulanmakta bu nedenle yerine ve
linitesine gore bazi konular1 dogal ortaminda incelemenin bir gereklilik oldugu, bu
amacla smif¢a ders gezintileri yapilmasi, 6grenciye bireysel veya gurupga inceleme
Odevi verilmesinin uygun olacagi belirtilmektedir (Maarif Vekaleti, 1930, 8-10).

Bu anlamda bulgular incelendiginde, D okulu 37/12 raporunda “Ikinci simifin
hayat dersinde tetkik edilen temizlik konusu miicerret oldu. Isaret ettigim vesait
bulundurulabilirdi” ve E okulu 38 yili raporunda benzer bir sekilde “Hayat Bilgisi. Bu
ders tamamen miicerret oldu. Bu dersin tetkik ve miisahadeye istimaletmesi lazimdir.
Derslerde materyal sarttir. Konugsmalar arasinda ¢ocuklara tevcih edilen suallerin
diistindiiriicii olmast lazim ve dersten herhalde bir netice alinmali” diye belirtilerek
dersin ders arag gereci kullanilarak somutlagtirilmasini ve uygulamali olarak islenmesi
gerektigi vurgulanmaya ¢alisilmistir.

Her iki donemde de c¢esitli Onerilerde bulunuldugu goriilmektedir. Derste
kullanilan yontem teknik se¢imine dikkat edilerek derslerin uygulamali ve giincel somut
orneklerle islenmesi tavsiye edilmektedir. Bu onerilerle, 6gretmenlerin derste 6grenilen
bilgi ve becerinin hayatta nerede ve nasil ise yarayacaginin Ogretilmesi
amaglanmaktadir.

Bu alt kategori ile ilgili olarak D Okulu 33/4 raporunda “Hayat Bilgisi derslerinde canli
mevzular iizerinde ameli tatbikat ve tetkiklere ehemmiyet verilmesi” istenirken yine ayni

okulun 37/12 raporunda “Hayat dersinde daima miisahede ve tetkike yer vermek
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gereklidir” denilmektedir. F okulu 32 raporunda ise “Miisahedeler i¢cin miisait verim
kabil etmistir. Hayat Bilgisinin ihtiva ettigi bu miisahede ve tetkik mevzularindan azami
istifade edeceginizden eminim” denilerek derste inceleme ve gézlem, uygulama yapmak
icin uygun konunu ve durumun olustugu bu nedenle uygulama ve goézleme yer
verilmesinin yararli olacagi belirtilmektedir. 2000-2010 doneminde CO03 ve D02
raporlarinda bu konu ile ilgili olarak su oneri yer almaktadir: “Hayat Bilgisi konularinin
giinliik hayata yonelik érneklerle somutlastirilmasi” onerisi ile Hayat Bilgisi dersinin
gercek yasantiya uygun drneklerle somutlastirilmasinin yarali olacagi vurgulanmaktadir.

Derslerin Hayat Bilgisi dersine baglanmasinin yaninda, bu dersin gercek hayat
dersi olmasi nedeniyle arag, gere¢ ve uygulama, gozleme dayali olarak islenmesi
gerektigi de vurgulanmaktadir. Onerilerde Hayat Bilgisi dersinin islenisinde gercek olay
ve durumlarin, somut Orneklerin kullanilarak, yasayarak, yaparak ogrenme ilkesinin
sik¢a vurgulandigi gortilmektedir.

Sinif seviyesi alt kategorisinde sadece bir kez yer alan F Okulu 36/5 yilina ait
tespitte “Hayat Bilgileri siniflar seviyelerinden asagi bulunmustur” denilerek denetimi
yapilan sinifin Hayat Bilgisi dersindeki seviyesinin diger sinif seviyelerinin altinda
bulundugu belirtilmektedir. Bu tespit ile yukarida tartisilan alt kategorilerde yer alan
tespitlere ek olarak siniflar arasi karsilagtirmanin da yapilarak 6grenci seviyelerinin esit
duruma getirilmesi i¢in ek galigmalarin yapilmasinin istendigi sdylenebilir.

Bulgulara gore Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminin  1930-1940 ddéneminde
oldukca 6nemli bir yere sahip oldugu, miifettislerin 6zellikle giinliikk yasam bilgilerinin
Ogretilecegi bu derse oldukca deger verdikleri sdylenebilir. Miifettisler, diger derslerle
baglanti kurulmasini isteyerek, Ogrenilen bilgilerin Hayat Bilgisi dersi araciligi ile
kaliciliginin ve gecerliliginin artirilmasini amagladiklar sdylenebilir.

Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi hedeflerini incelemekte yarar vardir. Hayat
Bilgisi Dersi hedefleri Tablo 13'te verilmistir. Tablo 13'te yer alan Hayat Bilgisi
hedefleri karsilastirildiginda, 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerindeki Hayat Bilgisi
dersi amaglart arasinda biiylik farklar bulunmadigi, ¢evre sartlarinin degigsmesi ve buna
bagli olarak yasam bi¢imlerinin degismesi sonucu amaglarda giincel kavramlarin
kullanildig1; ancak 6z olarak 6grencinin hayati tanimasi ve temel yasam becerilerini
kazanmasinin hedeflendigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore her iki donemde de Hayat Bilgisi dersi iglenirken, derslerin

giincel hayatla iligkilendirilmesi, somutlastirilmast 6ne ¢ikmaktadir. Miifettisler
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tarafindan Ogretmenlere yapilan ortak Oneri, Hayat Bilgisi dersinin giincel hayatla
iliskilendirilmesi ve 6rneklerin giinliik olaylardan secilmesi, derslerde gozlemlerden ve
ara¢ geregten yararlanilmasidir. Bulgulara gore, 1930-1940 doneminde Hayat Bilgisi
dersinin 6gretiminin 2000-2010 donemine gore daha dnemli oldugu sdylenebilir.

2000-2010 raporlarindaki iki Oneride, giinliik hayata uygunluk ilkesinin dile
getirildigi, ancak diisiik diizeyde kaldigi sdylenebilir. Veya 2000-2010 déneminde
Hayat Bilgisi dersi o6gretiminde yontem teknik se¢imi ve kullannominda sorun
goriilmedigi seklinde de yorumlanabilir. Bu agidan 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi dersi
programi degerlendirildiginde, dersin icerigi ve hedefleri Milli Egitim Bakanligi’nca su
sekilde belirlenmistir: MEB (2005, 22-25), Hayat Bilgisi dersinin ¢ocugun okul
hayatindan 6nce birlikte yasadigi ailesinin ona sundugu sinirl diinyanin disinda var olan
genis diinyada rehberlik yapabilecek, yasami okulda Ogretecek bir ders olarak
tanimlamaktadir.

Yenilenen Hayat Bilgisi dersi programinda, 6grencinin bir biitlin olarak
gelismesini ve okul disindaki ger¢ek diinya ile uyum iginde olmasini saglayacak
becerileri kazanmasini hedefledigini vurgulanmaktadir. Programa gore, 6grencilerin
sadece diploma almak i¢in degil, yasamlarinin anlamli olmasi i¢in bu dersin igeriginin
hayat ile bire bir iligkilendirilmesi ilkesinin benimsendigi belirtilmektedir.

Bu nedenle aktif 6grenme, Ogrencinin 6grenme siirecinde sorumluluk aldigi, karar
verdigi ve 0z diizenleme yaptigi, karmasik Ogretimsel islerle ugrasarak zihinsel
yeteneklerini kullanmaya yoneldigi bir 6grenme siirecidir (MEB, 2005).

Uysal’m (2010, iii) yaptig1 aragtirmaya gore 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu,
2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda belirtilen Ogretim strateji, yontem ve
tekniklerini uygulamada kendilerini yeterli olarak algilamaktadirlar. Ancak arastirmaci
tarafindan goézlenen derslerde, Ogretmenlerin daha c¢ok anlatim ve soru-cevap

yontemlerini kullandiklarinin tespit edildigi belirtilmektedir.
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Sabanci Universitesi tarafindan yapilan program degerlendirme c¢alismasi
raporunda (www.erg.sabanciuniv.edu, 2005, 35), Hayat Bilgisi 1, 2, 3 programlarinda
genel olarak Ogrenci merkezli yaklasima doniik degisikliklerin goze ¢arptigi
belirtilmektedir. Ancak, bu yonden tiim kazanimlarda programin ogeleri arasinda
tutarlilik bulunmadigi, ayrica programin belli asamalarinda 6grenci merkezli olma
cabasinin arkasinda belli kurallarin aktarildigi ve 6gretmen tarafindan seg¢ilen durumlara
ve orneklere 6grencinin uymasinin s6z konusu oldugu savunulmaktadir.

Yukarida aciklanan arastirma ve degerlendirmelerde 2005 yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan yeni Hayat Bilgisi programinin hazirlaniginda var olan
karisikligin, sonraki yillarda yapilan arastirmalara gore sinifa yansidigi anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin  dgretmen kilavuz kitab1 ile programin igerigi arasnda denge
kuramadiklari, bu karigiklik ve uygulama zorlugu nedeniyle 6gretmenlerin bildikleri ve
en iyl uyguladiklari yontem ve teknikleri kullanmayi tercih ettikleri seklinde
yorumlanabilir.

Icinde bulundugu gevreyi, kiiltiirii ve sartlar1 tanitmay1 amaglayan Hayat Bilgisi
dersinin uygulanmadan Ogretilmesinin en gilizel Ornegi yetistirilen yeni Ogretmen
kusaginda bile kendini gostermektedir. Arastirmacinin, Erzurum koy okullarinda
karsilagtig1 aday 6gretmenlerin, kdy hayatini1 tantmadiklari, kigin yogun yasandigi iklimi
tanimadiklar1, yetistikleri ve okuduklar1 kaloriferli, sicak sulu odalarin disinda
yasamanin sartlarim1  tam anlamiyla karsilayamadiklart  sOylenebilir. Agri’da
ogrencilerini 1sitmak igin sobay1 yakmaya calisirken yanarak dlen iki geng dgretmenin
ac1 hikayesi ile durum somutlagmaktadir. Gorevleri ugruna hayatlarini kaybeden iki
geng dgretmen, bu iilkenin dgretmen gercegine drnek olarak durmaktadir. Ulkemizde
hala kdy okulu bulundugu ve bu okullardaki siniflarin soba ile 1s1tildig1 bir gergektir. Bu
nedenle kirsal yagsami taniyan 6gretmenlere ihtiyag vardir.

Sonug olarak, 1930-1940 doneminde goérev yapan miifettislerin 2000-2010
doneminde gorev yapan miifettislere gore Hayat Bilgisi dersine yiiksek diizeyde 6nem
verdikleri, her iki donemde de dersin islenisinde yontem teknik kullaniminda da

tartis1ldig1 gibi bu konuda da sorunlar yasandigi sdylenebilir.

3.5.2 Resim ve EI Isi Derslerinin Ogretimi Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 12'de yer alan bulgularda, Resim ve El Isi dersi alt kategorisinde (Is

Bilgisi, Teknoloji ve Tasarim, Gorsel Sanatlar) 2000-2010 déneminde tespit ve Oneri
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yapilmadig1 goriilmektedir. 1930-1940 doneminde Resim, El ve Is dersleri igin 10
(%100) 6nerinin yapildig goriilmektedir. Bu sayilara gore 1930-1940 doneminde gorev
yapan miifettisler Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi dersleri kadar Resim, El ve Is
derslerine de Onem vermektedirler. Raporlarin igeriklerinde yazilan Onerilere
bakildiginda bu derslerin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Bu dersle ilgili 2000-2010 déneminde herhangi bir tespit ve Onerinin bulunmadigi
gorilmektedir. B38/3, E39 ve D37-12 raporlarinda Resim dersinin islenisi ile ilgili
Onerilerde bulunulmustur. E39 raporunda ““ Resim, is derslerinde yaptirilacak konu
hakkinda once konusmak iyi olur. Sonra da bu isler icin defterden ziyade anlattigim
surette kdagitlar dolduk¢a ¢ocuklarin ellerinden alinmast uygun olur” denilerek, dersin
islenisi ile ilgili tavsiyede bulunuldugu goriilmektedir. D37-12 raporunda “Resim
dersinde konunun resmini tahtaya yapmamak uygun degildir’ denilmektedir.
Dolayisiyla resim dersinin islenisi ile ilgili 6gretmene gerekli yol gosterilmeye
calisiilmaktadir.

Resim-Is (MEB, 1948, 218-219) dersinin hedeflerinde ise Ogrenciyi, disardan
aldiklar1 izlenimleri, bilerek yaptiklar1 go6zlemleri, duygularini, disiincelerini ve
hayallerini basit alet ve malzemelerle, el vasitasiyla ifade etmeye yonlendirmek ve bu
suretle onlarin ifade ve temsil gii¢lerini gelistirmek, esya ve tabiattaki giizelligi
gormeye, bulmaya, tasvir etmeye ve yaratmaya sevk ederek c¢ocuklarmm en giizel
zevklerini gelistirmek, onlara iyi ¢alisarak yapilmis, kullanighh ve sanat degeri olan
esyayl, kusurlu, degersiz esyadan ayirabilmek giiciinii kazandirmaktir.

Bes duyu organinin &gretim faaliyetlerinde etkin kullaniminin, 6gretimin
kaliciligin1 o derecede artirdigr bilinmektedir. Bu ilkeden hareketle, anlatilan konunun
gorme organi ile de giiclendirilmesinin amaglandig diistiniilmektedir. Bugiin bilgisayar
ve yansitma araclari, resim, grafik gibi basili araglar sayesinde ¢ok 6nemli olmayan bu
teknigin 1930-1940 sartlarinda Onerilmesi hem resim dersi hem de diger dersler
acisindan 6nemlidir. Ciinkii C33/4 raporunda bulunulan durum ¢ok acik bir sekilde dile
getirilmektedir. Raporda “Is ve koleksiyonlar yarimin kiymetli ders araclart olacaklar,
ihmal edilmemeli, renk, muhtelif hububat, meyve ve sebze tohumlari, yaprak, ¢icek, dal,
yumurta vb. koleksiyonlar: yapilmasi” denilmektedir. Bu rapordaki “Is ve koleksiyonlar
yvarmmin kiymetli ders araglart olacaklar, ihmal edilmemeli” Onerisi ve B38 raporunda
“Camur ve agag isleri her sinifta yapilmali” Onerisi, ¢gamur ve agac¢, renk, muhtelif

hububat, meyve ve sebze tohumlar, yaprak, c¢icek, dal, yumurta gibi koleksiyonlarin
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yapilmasi 6grenci ¢alismalarinin sonraki yillara 6rnek olusturacagi, i¢lerinden segilecek
olan kaliteli orneklerin ders araci olarak gelecek yillara birakilacaglr seklinde
yorumlanabilir. Ayni raporda bu diisiince C33 raporunda “El islerinden tedrisatta azami
istifade edilmelidir” diye dile getirilmektedir. Miizelerle ilgili boliimde de lizerinde
ayrica durulmustur.

Kurtulus’un (2002) yaptig1 arastirmada, 1975-1976 dénemine kadar Resim-Is
dersinin 1-5'inci smiflarda 4, 4, 4, 2, 2 olmak iizere toplam 16 ders saati uygulandigi,
zamanla ders dagitim cizelgelerinde Resim-Is dersinin agirhginm, 1, 2, 3'iincii
smiflardan itibaren gerileyerek, gliniimiizde ilkdgretim okullart ders dagitiminda Resim-
Is dersinin agirhgmi 4 ile 6 saate kadar indirildigi dolayisiyla agirhgini yitirdigini
belirtmektedir. Cumhuriyet tarihi i¢inde ilkokullarda/ilkogretim okullarinda onceleri
onemli bir disiplin alani olarak yer alan resim-is egitiminin giderek ders saatlerinin
azaldig1 ve 1997-1998 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinin 4-8. siniflarinda
Resim-Is dersinin haftada bir ders saatine indirildigini vurgulamaktadir. Kirk dakika
icinde, malzemesinin hazirlig1 ve teknik uygulama gerektiren ¢alismalarin yapilmasinin
zorlagtigt ve hatta olanaksizlastigi, bu durumun Ogretmenleri ev Odevi vermeye
zorladigi, resim c¢aligmalarinin ders dis1 zamanlarda yapilan 6devlere donlismesinin ise
ogrenci tutumlari lizerinde olumsuz bir etkiye neden oldugu vurgulanmaktadir.

1930-1940 doneminde, ¢ocugun kisilik gelisiminde ve yeteneklerini kesfetmesi
konusunda olmas1 gereken &nemli bir ders olarak algilanan Resim, El Isi derslerine
2000-2010 doneminde fazla ilgi gosterilmedigi, bu ilgisizligin miifettis raporlarma da

yansidig1, bu nedenle degerlendirme ve 6neri yapilmadigi sdylenebilir.

3.5.3 Kalan Diger Derslerin Ogretimi Alt Kategorisine Iligkin Bulgular

Tablo 12'de yer alan bulgularda, kalan diger derslerin 6gretimi alt kategorisinde
yer alan (1930-1940 donemi dersleri: Tabiat, Cografya, Tarih, Yurt Bilgisi, Miizik,
Jimnastik ve 2000-2010 donemi dersi: Fen Bilgisi) derslerle ilgili olarak 1930-1940
doneminde yedi (%46.66) olumlu tespit, ii¢ (%20) olumsuz tespit ve bes (%33.33) Oneri
yapildigi, 2000-2010 déneminde ise tespit yapilmadan iki dneri yapildigi goriilmektedir.
Bulgulara gore 1930-1940 doneminde goérev yapan miifettisler Tiirkge, Matematik,
Hayat Bilgisi dersleri kadar Tabiat, Cografya, Tarih, Yurt Bilgisi, Miizik, Jimnastik
derslerine de Onem vermektedirler. Raporlarin igeriklerinde yazilan Onerilere

bakildiginda bu derslerin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. 2000-2010 donemi
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miifettigleri Tiirk¢ce, Matematik ve Hayat bilgisi dersleri disinda sadece Fen Bilgisi dersi
ile ilgili olarak iki 6neride bulunmuslardir.

Yine Tablo 12'de, 1930-1940 doéneminde yazilan B37/4, B38/3 ve B39
raporlarinda, teftisi yapilan Tabiat, Cografya, Tarih derslerinin sinif seviyelerinin uygun
ve yeterli oldugu ders ve dgrenci degerlendirmesi yapilarak aciklanmaktadir. Ornegin
B37/4 raporunda “Hesap cografiy, tabiat dersleri ekseriyetle iyidir. Tabiat, tarih
dersleri ekseriyetle iyi” tespitinin yer aldig1 goriilmektedir.

Olumsuz tespit olarak 6gretmenlerin ders iglemesi ile ilgili B35/3 raporunda
“Ikinci ve iigiincii sinif muallimi Kadriye'nin dersini soniik buldum. Birinci simf
muallimi Mahmut ders okuturken durma hatast yapmistir.” denilerek O6gretmenlerin
siif i¢i davranislarinin degerlendirildigi, B37/4, B38/3 ve B39 raporlarinda denetimi
yapilan siniflardaki Cografya ve Yurt derslerinin yetersiz oldugu, B37/4 raporunda yer
alan “Cografiya dersi istenen randuman vermemekte bulunmugstur.” tespitinde oldugu
gibi belirtilmektedir.

Onerilerde ise E39 raporunda oldugu gibi ‘“Jimnastik ve miizik dersinde
yvapilacak isleri zaman itibarile bélerek yaptirmak daha iyidir.” denilmekte, denetimi
yapilan Tarih, Beden Egitimi ve Miizik derslerinin 6gretiminde goriilen eksiklik ve
yanligliklarin giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler belirtilmektedir. 2000-2010 donemi
BO3 raporunda “Fen Bilgisi derslerinde deney sonuglarmmin tartisilmasi, varilan
sonucun yazdirilmas:” ve CO03 raporunda “Fen Bilgisi konularimin 2518 sayili TD.
Yaymlanan programina uygun islenmesi” denilmekte, Fen Bilgisi dersinin mevzuata
uygun islenmesi ve deney yapilmasi onerilmektedir.

Diger yandan B39, B37/4, B38/3 ve B36 raporlarinda sinif seviyeleri ile ilgili
tespitlere yer verilerek Ogretmenin dikkat etmesi gereken ders ve smif seviyelerine
dikkat ¢ekilmistir. Benzer bir sekilde B35/3 raporunda 6gretmen ismi de verilerek
derslerin islenisinde dikkat edilmesi gereken noktalara vurgu yapildig goriilmektedir.

1930-1940 doneminde Tarih dersinin amaci, Tiirk ¢ocuklarina Tirk inkilabinin
anlamini, igerigini ve tarihi Onemini kavratmak, onlar1 Tirk milletinin ilkiilerini
gerceklestirmek icin her fedakarligi goze alacak bir karakterde yetistirmek, bilhassa
Atatiirk’tin Tiirk Milleti ve biitiin diinya i¢in actig1 genis ufuklar1 gostermek olarak
belirlenmistir (Edis, 1947,69-70). Cografya dersinde ise, ¢ocuklara memleketi ve
yurttaglari tanitmak ve sevdirmek, insanlarin birbiriyle ve cografi bolgeleriyle karsilikli

iliskilerini, insan gruplarinin hayat sekillerini ve ge¢inme tarzlarini incelettirmek olarak
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aciklanmaktadir (Edis, 1947,81-82). Yurt Bilgisi dersinde, millet kavramini ve Tiirk
Milletinin karakterini, ululugunu, kudretini ¢ocuklara kavratmak (Edis, 1947, 90-91);
Miizik dersinde, c¢ocuklarin isitme duygusunu, sesi, ritim duygusunu gelistirmek,
onlarda miizik sevgisi ve zevkini, uyandirmak (Edis, 1947, 183-184); Cimnastik
dersinde, cocugun hareket ihtiyacint normal yollardan ve bilerek tatmin etmek,
cocuklarin, dikkat, cabuk karar, yigitlik, birbirine yardim gibi aliskanlik ve duygularimni
kuvvetlendirmek ve neselerini arttirmak, ¢ocuklari, yorgunluklara ve sihhat durumu i¢in
zararl olan tesirlere kars1 koymaya alistirmak (Edis, 1947, 203) olarak belirtilmektedir.
Diger derslerde oldugu gibi Hayat Bilgisi dersi ile de bagin kurulmasi dnerilmektedir.
Ders programlarinda da goriilecegi gibi 1930-1940 doneminde Tiirkge ve
Matematik dersleri disindaki diger derslerin 6zel amaglarinin sistemin amaglarini
destekledigi ve sistemin en hizli ve saglam bir temele oturtulmasi i¢in miifettisler
tarafindan denetim esnasinda bu derslerin islenislerinin de denetlendigi sdylenebilir.

Ayni dikkatin 2000-2010 doneminde olmadig1 sdylenebilir.

3.5.4. Olgme ve Degerlendirme Calismalart Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Olgme ve degerlendirme c¢alismalari alt kategorisinde iki dénem
karsilastirmasinda 1930-1940 déneminde yedi 6neri, 2000-2010 déneminde 13 tespit ve
oneri yapildigi goriilmektedir. Her iki donemde 6lgme degerlendirme ile ilgili olumlu
veya olumsuz tespit yapilmadigi, sadece oneri yapildigr goriilmektedir. Her iki donemde
de dgretmenlerin yaptiklar1 sinavlarin igerigi, soru agirliklari, zamanlar1 ve not takdiri
ile ilgili sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 2000-2010 doneminde daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

1930-1940 donemine ait bes, 2000-2010 doneminde bir 6neride not takdirinde
hassas olunmasi, derste sorulan sorularin diisiindiiriicii olmas1 ve sinifin tamamina
sorulmas1 onerilmektedir. Ornegin, F32 raporunda “Notlarin takdirinde biraz daha
kiskang davranmamizi arzu ederim”, D37/12 raporunda “Bir de tetkiklerde veya bir
dersin alimip ve verilisinde sorularinizi umuma tevcih etmek ve cevaplari da bir¢ok
cocuktan alindigi talebenin yetismesinde énemlidir” denilmektedir.

2000-2010 déneminde raporlara gegen onerilerde donemin 6l¢me degerlendirme
anlayismin  belirginlestigi  sdylenebilir.  Ozellikle CO08 raporunda “Egitimde
degerlendirme: Ogrencilerin eksikliklerini ve basarilarini belirlemek amact ile

vapilmasi, bu nedenle ogretmenler, igslenen her konu sonunda yapacagi yoklamalarla o
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konu ile ilgili amacglarin gergeklesmesini saglayacak kazanim ve davramslart
ogrencilerin kazamp kazanmadigini, varsa eksikleri belirlemesi ve bunlari giderici
calismalar yapmasi” Onerisi, sinavlarin zamanmi ve yapilis bi¢imini Ozetler
durumdadir. Onerilere gore ders ve {inite sonlarinda degerlendirme yapilmasi, B06
raporunda belirtildigi gibi “Alternatif Olgme Degerlendirme etkinlikleri ¢alismalarina
agirlik verilmesi”, A10 raporunda belirtildigi gibi de “Ogrenci proje, performans
gorevleri ile ders ve etkinliklere katilimin notla degerlendirilmesinde objektif ol¢iitlerin
kullanilmasi” Onerileri ile derslerde 6l¢me degerlendirmenin zorunlulugunu ve 1930-
1940 doneminde oldugu gibi objektif olma zorunlulugunu vurgulamaktadir. A00
raporunda ise yazili smav sorularinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili 2000
yilindaki mevzuatin hatirlatildign gortilmektedir. AOO raporunda “Sinav kdgitlarinin
ogretmenlerin  dolaplarinda bulundurulmasi ve cevap anahtarlarinin  mutlaka
yapilmasi, not bareminin ve derecelendirmesinin bulunmas:” tavsiye edilmektedir.

Denetim raporlarina yansiyan bu tiir degerlendirmelerden 1930-1940 déneminde
not takdirinde dikkatli ve hassas olunmasi, derste sorulan sorularin diisiindiiriicii olmasi,
cevabin ¢ok cocuktan almmasma dikkat edilmesi gerektigi belirtilirken 2000-2010
doneminde 6l¢gme degerlendirme caligmalarinin yeni programin geregi olarak siireg
degerlendirme amaciyla ders ve lnite sonlarinda yapilmasi, seviyeye uygun sorularin
sorulmasi ve sonucun sinifta degerlendirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

1930-1940 déneminde 6lgme araci olarak klasik smavlarin kullanildigr i1k
Mektepler Talimatnamesinden anlasilmaktadir. 2000-2010 donemine gelene kadar,
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarmin gelistigi soylenebilir. Ancak her iki
donemde de Olgme aracinin gegerliligi ve giivenilirliginin raporlara “not takdirinde
hassas olunmas1”, “6lgmede objektif ol¢iitlerin kullanilmas1” gibi Onerilerin yer almasi
dikkat cekicidir.

1930-1940 doneminde var olan mevzuata gore Slgme ve degerlendirme Ilk
Mektepler Talimatnamesinin ‘Imtihanlar’ boliimiinde yer alan 61’inci maddesine gére
yapilmaktadir. ilkmektepler Talimatnamesinin ‘Imtihanlar’ béliimiinde yer alan 61’inci

(13

maddesinde “... Muallimler her talebe igcin Kanunuevvel (Aralik), Mart ve Mayis
sonlarinda olmak iizere ii¢ defa her ders ziimresinden birer kanaat notu verilir. Bu
notlarin vasatisi talebenin her ziimreden sinif ge¢mege liyakatini tayin eder. Kanaat

notlart hem muallimin el defterine, hem de mektebin imtihan defterine kaydedilmek
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lazimdir. Bir muallimin bir talebe hakkinda kanaat notu takdir edebilmesi icin onu not
devresi zarfinda en az ii¢ defa derse kaldirmis olmast lazzmdwr” denilmektedir.

2000-2010 déneminde ise, MEB Ilkdgretim Kurumlar1 Y&netmeliginin dlgme ve
degerlendirme ile ilgili dordiincii kisminda yer alan ve 2006, 2007, 2008 ve 2012
yillarinda kismi degisiklikler yapilan 32-38 inci maddelerine gore yapilmaktadir.

02/05/2006 tarih ve 26156 sayili RG'de yaymlanan degisiklik hiikkmii ile sozlii
sinav uygulamasi kaldirilmis, 20/08/2007 tarih ve 26619 sayili RG'de yayinlanan
degisiklik geregi, Ogrencilerin basarisinin; sinavlar, varsa proje ve Ogrencilerin
performanslarini belirlemeye yonelik ¢alismalardan alinan puanlara gore tespit edilecegi
hiikkmii getirilmistir. Olgme ve degerlendirmenin verilere dayali, gelistirilecek ve
Ogrenciye aciklanacak somut Olgekler araciligi ile yapilmasi esas olarak kabul
edilmektedir.

32’nci maddede yer alan hiikiimlere gore, 6lgme ve degerlendirmenin genel
esaslarinda, basarinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesinde Ogretim programlarinda
belirtilen amaglar ile kazanimlarin esas alinacagi belirtilmektedir. Ogrenci basarisinin
smavlar, varsa proje ve 6grencilerin performanslarini belirlemeye yonelik ¢calismalardan
alian puanlara gore tespit edilecegi, 6grencilerin basarisinin 6l¢iilmesinde kullanilacak
araglarin gecerlilik, giivenirlilik, kullanislilik 6zelliklerine sahip olmasi gerektigi
belirtilmektedir. 36, 37, 38’inci maddelerinde de yazili ve s6zlii sinavlarin bigimleri
agiklanmaktadir.

Son yonetmelik 6lgme ve degerlendirme konusunda ¢ok ayrintili hiikiimler
icerse de yapilan arastirmalara gore uygulamada c¢esitli sorunlar yasandigi ortaya
cikmistir. Anil ve Acar (2008)'in yaptig1 arastirmadan elde edilen bulgulara gore, sinif
Ogretmenleri alternatif 6lgme araglarindan performans gorevlerini, geleneksel dlgme
araclarindan goktan se¢meli testleri siklikla kullanmaktadirlar. Ogretmenler, geleneksel
ve alternatif 6lgme araclari ile ilgili kendilerinin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini,
bu araclarla degerlendirme yapmanin karmasik oldugunu ve Olgme degerlendirme
uzmanina ihtiya¢ duyduklarmi diisiintirlerken, ozellikle alternatif 6lgme araglarinin
kullaniminda zaman ve siif mevcudu agisindan sikint1 yasadiklarini diistinmektedirler.

Sonu¢ olarak, her iki donem de 6l¢gme ve degerlendirmenin yapilis amacini,
usuliinii ve miktarin1 belirleyen zorunluluk bulunsa da uygulamada istenilen sonuca

ulasilamadigr  izlenimi uyandirmaktadir. Ozellikle 2000-2010 déneminin ikinci



104

yarisindan sonra uygulanmasi zorunlu olan 6l¢me araglarinin ¢esitliliginin artmasinin
O0gretmenlerin bu araglar1 kullanmada sorun yasadiklarini1 gostermektedir.

Ogretmenin smif ici etkililigini yansitan bu tema ilgili olarak Can (2010, 65-71)
tarafindan yapilan calismada da okuldaki egitim ve O6gretim ¢alismalarini kapsayan
“Egitim-Ogretim” kategorisi igerisinde yer alan 6lgme degerlendirme konusunda
okullarda c¢ok sik sorun yasandigi belirtilmektedir. Yildirnm ve Yazici (2011, 605) ile
Bozbayimdir, Ozgan ve Kalman'in (2012, 281) yaptiklar1 arastirmalarda da “Egitim-
Ogretim” kategorisi icerisinde benzer sorunlarin siklikla yasandig1 ve teftis raporlaria
yansidig1 vurgulanmaktadir.

Bu bulgulara gore 1930-1940 donemindeki miifettislerin  2000-2010
donemindeki miifettiglere gore Tiirkce ve Matematik dersleri disinda kalan derslere de
denetimlerinde dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Bu donem miifettislerinin Tiirkge,
Matematik dersleri disindaki derslerin program, derse 0zgl ara¢ gere¢ kullanimi ve
dersin islenisinde yontem teknik kullanimini da denetledikleri ve bu derslerle ilgili sinif
seviyelerini de dikkate alarak tespit ve Onerilerde bulunduklari, 6lgme degerlendirme
caligmalarinda ise her iki donemde de sorunlar yagsandigi sdylenebilir.

Tablo 12'deki bulgular birlikte degerlendirildiginde, her iki dénem raporlarinda
agirlikl olarak Ilk okuma yazma 6gretimi - Tiirkge ve Matematik dersleri ile ilgili tespit
ve oneri yapildig1 anlasiimaktadir. Olgme ve degerlendirmenin iiciincii, diger derslerin
islenisinin dordiincii, Hayat Bilgisi dersinin besinci ve Resim, El-Isi derslerinin altinci
sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Bu tespitlerden yola cikarak 1930-1940 donemi miifettislerinin denetimleri
esnasinda biitin dersleri denetledikleri ve gerekiyorsa raporlarina ilgili tespit ve
onerilerini yazdiklari, 2000-2010 doéneminde bu uygulamaya pek rastlanilamadigi
anlasilmaktadir. Brans miifettislerinin de gorev yaptigi ve F Okulu disindaki okullarin
sekiz yillik ilkogretim okullar1 oldugu da diisiintildiigiinde, bu donem raporlarinin
egitim durumunu tam olarak yansitmadig: sdylenebilir.

Miifettisler agisindan durum boyle iken, raporlara yansiyan tespit ve onerilerden,
Ogretmenlerin de alanlarinda, uygulama boyutunda sorun yasadiklar1 sOylenebilir.
Alanmmin uzmani olarak egitim fakiiltelerinden mezun olan Ogretmenlerin, ders
anlatiminda geregi gibi davranamadiklar1 sGylenebilir.

Oysa Milli Egitim Bakanlig1 (2008) tarafindan hazirlanan 6gretmen yeterlilikleri

kriterlerinde yer alan ‘Ogretme ve Ogrenme Siireci’ yeterlik alaninda 6gretmenin,
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Ogretme ve Ogrenme siireglerini planlamasi, uygulamasi ve yonetmesi, 6grencilerin
O0grenme siirecine etkin katilimini1 saglamasi beklenmektedir. Alt yeterlilik alaninda ise
dersi planlama, materyal hazirlama, O6grenme ortamlarin1 diizenleme, ders dist
etkinlikleri diizenleme, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak oOgretimi cesitlendirme,
zaman yonetimi, davranis yonetimi alanlarinda yeterli olmasi1 beklenmektedir. Bakanlik
ve adina gorevli ilkdgretim miifettisleri bu davranislar1 beklerken, alanlarinda egitim
alarak simiflara giren 6gretmenlerin bu alanda sikint1 yasamasi diistindiiriiciidiir.

Torun’un (2010, 75-77) yaptig1 arastirma aslinda sorunun oOziine 151k tutacak
niteliktedir. Bu arastirmada, 1997 yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretmen
yetistirme modelinin, dgretmenlik meslegini “6gretim teknisyenligi” olarak yeniden
diizenlemeyi amagladigini, bu diizenlemelerin beraberinde de bircok problemin ortaya
¢ikmasina neden oldugunu belirtmektedir.

Kocak, Kogak ve Giinal (2009, 302) tarafindan yapilan arastirmada da sinif
Ogretmenlerinin, miifettislerden uygulanmakta olan programa tam anlamiyla hakim
olmalarini, rehberlik yapmalarini, programlar konusunda kendilerine destek verilmesini
bekledikleri sonucuna ulasildigini belirtmektedirler.

Buradan hareketle, ya fakiiltelerde yeterli egitim alimamiyor, ya siniflar
fakiiltelerde verilen ideal sinif ortamlarina sahip degiller, ya miifettisler egitime farkli
bakiyor, ya da oOgretmenler gergekten Ogretme formasyonlarimi tam olarak
kullanamiyorlar. Dogal sonug olarak da egitimin asli sorunlarindan biri olan uygulama
boyutunda sorunlar yasaniyor.

Bu sonuca gore denetimi yapilan okullarda ve smiflarda gorev yapan
ogretmenlerin 68retmenlik formasyonlarmin diizeyi ile ilgili kusku dogmaktadir.
Planlama temasinda 2000-2010 doneminde iyilesme goriildiigli yoniinde ortaya ¢ikan
verilerin, tartisildigr gibi 6gretmenlerin hazir planlarla derslere girdikleri ve plan
yapmadiklar1 gibi, hazir planlar1 da incelemedikleri, alisilmis usulde ders isledikleri
kanisin1 uyandirmaktadir.

Sonug olarak dgretmenlik meslegi ve 6gretmenin rolii temasinda, 1930-1940

(13

doneminde var olan, derslerin islenisinde . Ogretmeninin dersi soniik gecti,
Ogrencilerin seviyesi geri., ... tedris usulleri hatali, ... smifta nasil ders anlatacagini
bilmiyor” bi¢imindeki sorunlarin yasandigr goriilmektedir. Bu konuda o6ne c¢ikan
vurgunun Ogretmenlerin alanlart ile ilgili yetersizlikleri vurgulanmakta ve ¢oziim

Onerileri sunulmaktadir.
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Benzer sorunlarin, ders islenmesi, yontem teknik kullanimi, simmif yonetimi,
Ogrenci seviyesine uygun ders islenmesi gibi sorunlarin farkli anlatimlarla 2000-2010
donemine yansidigi soylenebilir. 2000-2010 doneminde kullanilan kelimeler, tanimlar
degigse de dgretmenlerin alanlar ile ilgili yetersizliklerinin devam ettigi goriilmektedir.
Miifettisler tarafindan yapilan tespitlerde “uygun yontem teknik kullanimi, 6grenci hazir
bulunusluk diizeyine dikkat edilmesi, 6grenci merkezli ders islenmesi ve tekrarlara yer

verilmesi” seklinde sorunlarin yasanarak gliniimiize kadar geldigi goriilmektedir.

3.4. Egitim Yontem ve Teknikleri Temasina liskin Bulgular

Egitim yontem ve tekniklerine iligskin temel yaklagimlar temas1 altinda 6grenci
merkezli ders islenmesi, farkli yontem teknik zenginligi, tekrarlarin yaptirilmasi,
derslerin somutlastirilmasi, derslerde ara¢ gere¢ kullanilmasi kategorileri olarak bes
kategoriye ayrilmistir. Tema igerisinde olusturulan kategoriler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14'te egitim yontem ve tekniklerine iliskin temel yaklasimlar temasi
altinda 6grenci merkezli ders islenmesi, farkli yontem teknik zenginligi, tekrarlarin
yaptirilmasi, derslerin somutlastirilmasi, derslerde ara¢ gere¢ kullanilmasi kategorileri
ile ilgili bulgular incelendiginde, olumlu ve olumsuz tespit yapilmadan toplam 125

oneri yapilmstir.

Tablo 14

Miifettislerin egitim yontem ve teknikleri temasina iligkin tespitlerin kategorilere gore

dagilimi
Kategoriler Dénem
1930-1940 2000-2010 T
Olm OIs One Olm Ols One g
Ogrenci merkezli ders islenmesi - - 5 - - 24 29 %23.2

Farkl1 yontem teknik kullanimi - - - - 24 24 %19.2

Tekrarlarin yaptirilmasi - - 2 - - 16 18 %14.4
Derslerin somutlastiriimasi - - 8 - - 15 23 %18.4
Derslerde arag gereg kullanilmasi - - 4 - - 27 31 %24.8
Tespitlerin toplamlar - - 19 - - 106

Tespitlerin oranlari % %

15.2 84.8

Genel toplam 19 %15.2 106 %84.8 125
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1930-1940 doneminde 19 (%15.2), 2000-2010 déneminde 106 (%84.8) Oneri
yapildig1 goriilmektedir. Kategorilere gore dagilimda ise o6grenci merkezli ders
islenmesi kategorisinde 29 (%23.2) 6neri, farkli yontem teknik zenginligi kategorisinde
24 (%19.2), tekrarlarin  yaptirilmasi, kategorisinde 18 (%14.4), derslerin
somutlastirilmas: kategorisinde 23 (%18.4) ve derslerde ara¢ gere¢ kullanilmasi
kategorisinde 31 (%24.8) oneri yapildig1 goriilmektedir. Bu dagilima gore derslerde arag
gere¢ kullanilmasi kategorisi birinci sirada, 6grenci merkezli ders islenmesi kategorisi
ikinci sirada, farkli yontem teknik zenginligi kategorisi lgilincii sirada, derslerin
somutlagtirilmas1 kategorisi dordiincli sirada ve tekrarlarin yaptirilmasi kategorisinin
besinci sirada yer aldig goriilmektedir.

1930-1940 doneminde sekiz oOneri ile en yiiksek frekansa sahip olan derslerin
somutlagtirilmas1 kategorisine daha yiiksek oranda 6nem verdikleri goriilmektedir.
2000-2010 doneminde ise 27 oOneri ile derslerin islenisinde ara¢ kullanimi ve 24 Oneri
ile farkli 6gretim yontem teknik kullaniminin, 6grenci merkezli ders islenmesinin en
yiiksek frekanslara sahip oldugu, bu nedenle 2000-2010 donemi miifettislerinin bu iki
kategoriye daha yiiksek oranda Onem verdikleri soylenebilir. Oneriler igerisinde
“Ogrenci merkezli yontem ve tekniklere daha cok yer verilmesi, égrencilerin aktif
katilimlarimin saglanmasi.” onerisinin 11 kez, “Derslerin islenisinde 6grenci merkezli
etkin ve degisik ogretim yontemlerinin kullanilmasi, yontem zenginligine basvurulmasi”

onerisinin 10 kez tekrarlanarak donemin 6zeti niteligini tasidiklar1 goriilmektedir.

3.4.1. Ogrenci Merkezli Ders Islenmesi Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 13'te yer alan bulgularda, 1930-1940 déneminde bes (%17.24) ve 2000-
2010 doneminde 24 (%82.75) oneri yapildigi, her iki donemde de tespit yapilmadigi
goriilmektedir. Bulgularin karsilagtirmasinda ise 2000-2010 donemi miifettiglerinin
1930-1940 donemi miifettislerine gore daha fazla 6neri yaptiklar: anlagilmaktadir.

Onerilerin igerik olarak degerlendirmesinde ise 1930-1940 déneminde ve 2000-
2010 doneminde benzer bir sekilde Ogrencilerin ders siirecinde aktif olarak yer
almalarinin 6nerildigi anlasilmaktadir. Ozellikle D36-11 raporunda ¢ok agik olarak
belirtildigi gibi “Derslerde fikri ve bedeni faaliyete ¢ok yer verilmeli” Onerisi,
yapilabilecek en acik oneridir. Ogrencilerin derslerde duygu, diisiince yani sozel
katilimlarinin yaninda “bedeni” uygulamali, fiziki olarak da katilimlarin1 saglanmasinin

istendigi, yaparak yasayarak o6grenme ilkesinin derslerde kullanilmasinin o6nerildigi
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goriilmektedir. Benzer bicimde C35/11 raporunda “Derslerin hayatilesmesine ¢ocuk
iscenligine (¢caliskan, isbilir) ve kivamina ¢ok yol ve on  Verilmesine onem vermenizi
isterim” denilmekte ve D36/11 raporunda belirtilen istek ve Oneri tekrarlanmaktadir.
Yapilan bes oneride de Ogrencilerin aktif olarak derslere katilmasi, konularin giincel
olmasi ve dgrenci ¢alismalarinin 6nemi vurgulanmaktadir.

1930-1940 doénemindeki 6grenci katiliminin saglanmasi onerisinin, 2000-2010
doneminde yapilan benzer Onerilerde de yer aldigi goriilmektedir. A10 raporunda
“Ogrenci merkezli yontem ve tekniklere daha cok yer verilmesi, ogrencilerin aktif
katthmlarimin saglanmasi” Onerilirken 6grencilerin derslerde etkin olmalari, 6grenci
etkinligini saglayacak ders arac gerecleri ile ders islenmesi, konunun durumuna gére ve
dersin akigina gore yontem degisikliginin saglanarak, Ogrenci ilgisinin canl
tutulmasinin onerildigi goriilmektedir. Benzer sekilde CO8 raporunda “Daha etkili bir
ogretim icin oOgretmenlerin, Ogrencilerin bireysel farkliliklarim, ilgilerini, bilgi
birikimlerini ve olgunluklarini dikkate alarak farkli ogretim stratejileri uygulamasi”
onerilmektedir. DO1 raporunda “Konularin iglenmesinde 6grencilerin 6grenme siirecine
etkin katihiglarimn saglanmas:”, EQ7 raporunda “Islenen konularin giinliik yasam ile
iliskilendirilerek, ogrencilerin ilgi ve derslere katilmmin artirilmasi” gerektigi
vurgulanmaktadir. Derslerin teorik olmaktan ¢ikarilmasi, islenmekte olan bir derste
farkl1 yontemlere basvurulmasi gerektigi, C35/11 raporunda oldugu gibi derslerin
giincel olmasinin 6nerildigi goriilmektedir. CO1, E02, E05, E07 raporlarinda “Derslerin
ogrenci merkezli iglenmesi” Onerilmektedir. Bu oOnerilerde 6grenme-6gretme siirecinin
merkezinde dgrencinin bulunmasi gerektigi belirtilmektedir.

Bu kategori igerisinde yer alan bir bagka alt kategori olan derslerin isleniginde
C00, CO04, CO6, CO7, C08, EO00, FOO, FO1, FO2 raporlarinda yer alan bireysel
farkliliklara dikkat edlmesi Onerisi de 6nemli bir sorunu vurgulamaktadir. FOO, FO1
“Yapilan tiim etkinliklerde ogrenci kisisel farkliliklarinin géz éniinde bulundurulmasi”
ve CO08, EOO raporlarinda yer alan “Daha etkili bir o6gretim igin ogretmenlerin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini, ilgilerini, bilgi birikimlerini ve olgunluklarin
dikkate alarak farkl ogretim stratejileri uygulamasi” Onerileri ile donemin bagka bir
sorununa vurgu yapildigi goriilmektedir. Onerilerde, dgretmenlerin derslerde &grenci
seviyesine, diger sOyleyisle bireysel farkliliklarina dikkat etmeden standart giinliik
planlarala herkesin aym1 diizeyde oldugunu varsayarak ders isledikleri ortaya

cikmaktadir.
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Oguzkan (1980; 40), o6grencilerin bireysel ayriliklarinin 6grenme ve Ogretme
siirecinde 6nemli oldugunu, bireylerin zihin giicli, 6zel yetenek, amag¢ ve emeller
bakimindan biiylik ayriliklar gosterdigini, 6grencinin derslerine, 6devlerine karsi istekli
ve ilgili olmas1 veya olmamamsinda 6zel, kisisel etmenlerin roliintin bilyiik oldugunu,
bu nedenle bireysel ayriliklarin 6gretimde 6nemli oldugunun Ogretmen tarafindan
bilinmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrenciye bakis temasinda da tartisildign gibi,
amacg Ogrencinin egitimi ise, 6grencinin merkezde oldugu 6gretim ¢alismalarina dnem

verilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

3.4.2. Farkli Yontem Teknik Kullanimi Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu tema icerisinde 1930-1940 doneminde herhangi bir tespit ve Onerinin
yapilmadigr tek kategori olan derslerin islenisinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 kategorisi ile ilgili olarak 2000-2010 doéneminde 24 oOnerinin yapildig
goriilmektedir. Bu donemde derslerin islenisinde yontem teknik kullanimi ile ilgili
olarak A00, A03, AO05, A08, C00, C01, C02, C04, C09, D01, D03, D04, D05, D09,
E00, EO1, E03, E04, EO5, E10, FOO, F04, FO6 raporlarinda yer alan “Konuya uygun
aktif, farkli yontem teknik wuygulanmalr” Onerisinin donemin sorununu yansittigi
goriilmektedir.

Teftis raporlarinda yer alan bu ortak Onerilere ilave olarak, AO05 raporunda
“etkili ogremme saglanmasi”, DOl raporunda “yaparak-yasayarak ogrenme
yontemlerinin agwliklt olarak kullanmilmasi”, EO5 raporunda “yéntem ve tekniklerin
uygulama esaslarimin bilinerek wuygulanmasi”, F06 raporunda “yeni programin
felsefesine ve dgrencilerin  ogrenme  sitillerine uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmast” onerilerinin de yer aldig1 goriilmektedir.

Bu Onerilerden AO5 raporunda Ogretimin etkililigi, amaglara ulasma ve
kaliciligindan s6z edilirken, DO1 raporunda yaparak-yasayarak yonteminin kullanilmasi,
smnama-yanilma yonteminin kullanilmasi, F06 raporunda &grencilerin 6grenme
sitillerine gore yontem teknik secilmesi ve uygulanmasinin onerildigi goriilmektedir.
EO5 raporunda ise ogretmenlerin, yontem ve tekniklerin uygulama esaslarini bilinerek
uygulamasi 6nerilmektedir.

Bes farkli okulda 24 farkli raporda hep farkli yontem teknik kullanilmasi
onerilirken, EO5 raporunda yer alan “yéntem ve tekniklerin uygulama esaslarinin

bilinerek uygulamasi” ifadesi, 6gretmenlerin bu alandaki eksikliklerinin de olabilecegini
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vurgulamasi agisindan 6nemlidir. Konuya uygun, 6grenci merkezli strateji, teknik ve
yontemler kullanilmasi sorununun “Ogrenci merkezli ders islenmesi”, “Derslerin
somutlastirilmasi” kategorilerinde de tartisildigr gibi Tiirk egitim sisteminin canliligini
koruyan, diizeltilmesi gereken bir sorunu olarak ortada durdugu goriilmektedir.

1929 yili ilkmektepler Talimatnamesinin 41, 50 ve 51 inci maddelerinde
derslerin islenisinde Ogrenci katiliminin, &grenciyi merkeze almanin Gnemi
vurgulanarak, Ogretmenin yol gdsterici ve denetleyici rolii one ¢ikarilmaktadir.
Derslerin uygun zaman ve yerde, uygun ara¢ gerec¢ kullanarak dgretilmesinin gerekliligi
vurgulanmakta ve uygun ders arag gereci bulundurmayan 6gretmenin sorumlulugundan
bahsedilmektedir. Goriilecegi gibi, ders anlatiminda sinif seviyesine, ders isleme
yontemine daha ¢ok yaparak yasayarak dgretime dikkat ¢ekilmektedir.

1930-1940 doneminde vurgulanan bu durum, 2000-2010 donemindeki
[Ikdgretim Kurumlar1 Yénetmeliginin (IKY) 6’nc1 maddesinde yer alan ilkdgretimde
g6zonilinde bulundurulacak genel ilkelerin (e) fikrasinda “Egitim-ogretim etkinlikleri;
ogretim ilkeleri, ogrenci diizeyi, ¢evre ozellikleri ve programda belirtilen esaslar
dikkate alinarak diizenlenir ve uygulanmir” denilmekte ve ilkogretimin hedeflerinin
gerceklestrilmesinde ~ genel ~ Ogretim  ilkelerinden  yaralanilmasi  gerektigi
vurgulanmaktadir.

Yonetmelikte gecen genel 0gretim ilkeleri ile ilgili olarak Kiigiikahmet (1999,
42-47), hedeflere ulagmak i¢in her faaliyetin baslangicinda belli kurallarin olusturulmasi
gerektigini belirterek; 6gretimde kullanilacak ilkelerin, 6gretmeni uygun faaliyetlere
yoneltmesini saglayacagi gibi, Ogrenciyi de giidiilleyecegini vurgulamaktadir.
Kiiciikahmet (1999), ogrenciye gorelik, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,
aynilik (agiklik), somuttan-soyuta ve ekonomiklik olmak {izere belli bash alt1 ilkenin
kullanildigini belirtmektedir.

Bu ilkeler 1s181nda yapilacak egitim 6gretim ¢alismalarinda ders programlarinin
onemi, kullanilacak yontem teknik se¢imi ve buna bagli olan uygun ara¢ gere¢ se¢imi
one ¢ikan unsurlardir. Bu konu ile ilgili olarak ilkégretim Kurumlar1 Y&netmeligin 6/(h)
maddesinde de "[lkogretim kurumlarinda uygulanan, programlar, yontem ve teknikler
ile kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere gore yenilenerek,
okul, ¢evre ve iilke ihtiyaglarina gore siirekli gelistirilir” ibaresi yer almaktadir. Bu
fikrada da ders programlariin zamanin sartlarina gore degisecegi, bu degisiklik sonucu

yeni programa uygun yeni yontem teknik seciminin degisebilecegi, degisen yontem
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tekniklere gore de egitim teknolojilerinin, ders ara¢ gereclerinin degisebilecegi
vurgulanmaktadir.

Diger tema ve alt temalarda da tartisildigi gibi, hizli degisim ortamlarinda
ogretmenlerin de ayni hizla degismesi beklenirken yapilan arastirmalar bu konuda
giiniimiiz egitim sistemi igerisinde yetersizliklerin oldugunu ortaya koymaktadir. Her ne
kadar okullara egitim teknolojileri girmis olsa da teftis raporlarinda durum farkli
¢ikmaktadir.

Aydin (1999, 16), toplumsallagsmanin yolu olan 6grenme siirecini, yasantidan
kaynaklanan, diisiinme ve deneme sonucunda olusan, uyarict davraniglar arasinda
kurulan bag ile meydana gelen davranis degisikligi olarak tanimlanirken; 6gretmenin de
Ogrenciyi diistinmeye sevketmek ve diisiinme siirecini anlamli 6grenme deneyimleri ile
ileri gotiirmek ve stirdiirmek olarak tanimlamaktadir.

Ulas ve Ozan’1n (2010, 81) yaptiklar1 arastirmada, sinif 6gretmenlerinin sinif igi
O0grenme-6gretme faaliyetlerinde klasik yapiya sahip teknolojileri ve farkli 6grenme-
Ogretme yontemlerini sik olarak kullanmalarina ve bu alanda yeterli olmalarina ragmen
bilgisayar teknolojilerini, internet temelli teknolojileri ve gorsel-isitsel teknolojileri
seyrek olarak kullandiklar1 ve bu teknolojilerin kullaniminda istenilen yeterlige sahip
olmadiklarini tespit ettiklerini belirtmektedirler.

Gliven (2001)'de makalesinde bu konuyla ilgili olarak benzer diisiinceleri
aktararak Ogretmenlerin, glinlimiiz diinyasinda meydana gelen degismeleri yakindan
hisseden ve degisime en fazla uymak zorunda kalan kesim oldugunu, 6gretmenlerin de
bu yiikii hakkiyla kaldirabilmeleri i¢in once kendilerini gelistirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir.

Yeni program Ogrenci merkezli, aktif 6grenci katilimii gerektiren yontem ve
teknikleri 6nermektedir. Sunus, bulus ve arastirma stratejileri, anlatim, tartisma, grup
caligmasi, soru cevap teknigi, beyin firtinas1 teknigi, drama yontemi, rol yapma
yontemi, yaratict darama yontemi, ornek olay yontemi, bilgisayar destekli 6grenme
yontemi, proje ¢aligmasi, gosteri teknigi, gosterip yaptirma teknigi, benzetim teknigi
gibi yontem ve teknikler, 6grenci merkezli egitim anlayis1 icerisinde Milli Egitim

Bakanliginin 6gretmenlerden uygulanmasini bekledigi yontem ve tekniklerdir.
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3.4.3. Tekrarlarin Yaptirilmas: Kategorisine Iliskin Bulgular

Tekrarlarin yaptirilmasi kategorisi ile ilgili bulgularda, 1930-1940 ve 2000-2010
donemlerinde olumlu ve olumsuz tespit yapilmadigi, her iki donemde sadece Oneri
yapildig1 goriilmektedir. 1930-1940 doneminde iki (%11.11) ve 2000-2010 doneminde
(%88.88) oOneri yapildig1 anlagilmaktadir. Her iki donemde oranlar1 degisse de dgretim
caligmalarinin bir yOniinii olusturan ve Ogrenilenlerin kaliciligini saglayacak olan
tekrarlarin yaptirilmasimin énemi vurgulanmaktadir.

Tablo 13'teki bulgularda, 1930-1940 donemindeki B34/1 raporunda “Tekrarlara
fazla kiymet verilmesini” ve D37/12 raporunda “Meseleyi tekrar ettirmek, yapilacak isi
kesfettirmek gibi c¢alismalarda bulunmak uygun olur”  Onerilerinde bulunularak,
konularin tekrar ettirilmesinin yararli olacagi belirtilmektedir. 2000-2010 déneminde
yazilan 16 raporda konularin tekrar ettirilerek kaliciligin saglanmasi veya pekistirilmesi
onerilmektedir. Her iki donemde de yapilan Onerilerde icerik ayni olsa da kullanilan
kelimelerede egitim literatiiriine gore degisiklik oldugu goriilmektedir.

CO07 raporunda “Unite konularimin firsat egitiminden yararlamlarak, degisik
araliklarla tekrarlar yapilarak pekistirilmesi “ Onerilirken, B04, F00, F04, F06, F10
raporlarinda  “Islenen iinite konularimin arabkl olarak tekrarlarimin  yapilarak
kalicitligin - saglanmasi” seklinde benzer Onerilerin yer aldigi goriilmektedir.

Senemoglu (1997, 299), 6grenilen bilginin beyinde kisa siireli bellekte en fazla
20 saniye kalabildigini, tekrarlanmadigi takdirde silindigini, Ggrenilen bilginin
silinmemesi i¢in belirli araliklarla tekrar edilerek kaliciliginin artirilabilecegini ve kalici
bellege gonderilecegini belirtmektedir. Bu tanimlamada da belirtildigi gibi bilginin
unutulmamasini amaglayan, ezberletme amaci olmayan 6grenme bigcimlerinden biri
olarak tanimlanan tekrarlarin yaptirilmasi 6nemlidir. Bu sayede 6grenilen bilgi, ilgili
bulundugu bir konu geldiginde veya ders ortamlarinda yeri geldiginde hatirlatma amacl
olarak tekrar edilerek unutulmamasi amacglanmaktadir. Ancak, tekrar ettirme amaci
disinda kullanildiginda ezberletme bigcimine doniiseceginden, 6zel durumlar disinda
uygulanmasi onerilmeyen tutumlardir.

Teftis raporlarinda da konunun ve iinitenin tekrar ettirilerek kaliciliginin
artirtlmasinin onerildigi goriilmektedir. Her iki donem raporlarindan B34 raporunda
“Tekrarlara fazla yer verilmeli”, D37-12 raporunda “Konuyu tekrar ettirmek lazim”,
2000-2010 donemindeki B, C, D, E, F okularinin raporlarinda “Ders ve iinitenin

tekrarlarla pekistirilmesi” ve A okulu raporlarinda ise “Ogrencilerin yapamadiklar:
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konularda tekrar yapilmasi” Onerilmektedir. Gorililecegi gibi ezberletme amaci
olmayan, konunun veya iinitenin unutulmamasini, pekistirilmesini amaglayan Oneriler
yapilmustir.

Ozgelik (1989, 185) de pekistirmenin bir davranisin goriilme sikligini artirma
islemi oldugunu belirtmektedir. Ogrenilenlerin unutulmamasmi amaglayan tekrar
yonteminin her iki donem miifettislerince Onerildigi, O0grenme stratejilerinde bir
benzerligin slirdiigii, her iki donemde gorev yapan Ogretmenlerin, islenen konularin
tekrarin1  yaptirmayarak konunun kalicilifinin saglanmasi konusunda ihmalkar

davrandiklar1 anlagilmaktadir.

3.4.4. Derslerin Somutlastirilmast ve Ara¢ Gere¢ Kullanilmas: Kategorisine
Iliskin Bulgular

Derslerin  somutlastirilmast ve ara¢ gere¢ kullanilmasi kategorisi ile ilgili
bulgularda, 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde olumlu ve olumsuz tespit
yaptlmadigl, her iki donemde sadece Oneri yapildigi goriilmektedir. 1930-1940
doneminde sekiz (%34.78) ve 2000-2010 doneminde 15 (%65.21) oneri yapildigi
anlagilmaktadir. Bulgulara gore bu kategori ile ilgili 6nerilerde 2000-2010 doénemi
miifettigleri 1930-1940 donemi miifettiglerine gore daha fazla 6neride bulunmuslardir.

Derslerin somutlastirilmasi kategorisi ile i¢ ice oldugu icin derslerde arag gereg
kullanilmasi kategorisi ile birlikte degerlendirilmesinde yarar goriildiigii i¢in derslerin
ara¢ gere¢ kullanarak somutlastirilmas: temelinde birlikte degerlendirilmistir. Bu
kategorilere iliskin bulgular incelendiginde her iki donemde de tespit yapilmadigi,
derslerin giincel hayatla ilgisinin kurulmasi ve kullanilacak, arag, gere¢ ve yontemlerle
somutlagtirtlmasinin  onerildigi goriilmektedir. Bulgulara gore 2000-2010 donemi
miifettislerinin derslerin somutlastirilmas1 konusunda daha fazla Oneri yaptiklan
goriilmektedir.

1930-1940 doneminde yazilan C35/11 raporunda “Derslerin hayatilesmesine, ...
¢ok yol ve on verilmesine dénem vermenizi isterim” denilmekte, D35/11 raporunda
“Ogretimde giidecegimiz usullerin teorik seklinden ¢ok pratik ve hayatig olmasi ¢ocuk
egitimi bakimindan sarttir”, D37/3 raporunda “Ekskiirsivonlara (ders amagh gezi) ¢ok
onem veriniz”’, D37/12 raporunda “Hayat dersinde daima miisahade ve tetkike yer

vermek gereklidir ” denilmektedir. Onerilerde derslerin giincel hayata déniik olmast igin
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uygulamali yontemlere agirlik verilmesi, bu amagla ders amacli gezilerin diizenlenmesi,
ders araglarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir.

Benzer igerikli onerilerin 2000-2010 doneminde de yazildigi goriilmektedir.
Ozet olarak bu donemde A02, B02, C02, C03, D02, DO3 raporlarinda “Islenen
konularin giinliik yasama doniik olarak somutlastiriimas:” onerilerek, konularin giinliik
hayatla ilgisinin kurulmasi onerilmektedir. D04 ve EO7 raporlarinda yer alan “Arag
gere¢ kullantmina agirlik verilerek konularin somutlagtiriimasi” Onerisi ile derslerde
ara¢ gerec kullanilmasi onerilmektedir. EOL raporunda yer alan “Egitim 6gretimde gezi,
gozlem, deney, inceleme ve arastirmalara zaman ayrilmasi” Onerisi ile derslerde gezi,
gozlem, deney, inceleme yapilarak derslerin somutlastirilmasi ve 6grencinin bizzat
kendi 6grenme bicimlerine gore dgrenebilecekleri vurgulanmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu (2009) Tiirkge Sozliigiinde somut kelimesi varligi duyularla
algilanabilen varlik, cisim olarak tanimlanirken, somutlastirma, dildeki soyut
kavramlarin  somut kavramlardan yararlanarak anlatima yonelmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu anlamda derslerin somutlastirilmasi, dgrencilerin yas ve sinif
seviyelerine gore konular1 anlayabilecekleri kelimeler, araglar, kartlar, gorseller,
dokunup, koklayabilecekleri cisim veya maddeler, bes duyu organinin en fazlasinin
devreye sokulabilecegi araglar yardimiyla anlatilmasi olarak tanimlanabilir.

Tablo 13'te yer alan ve derslerin somutlastirilmasi kategorisindeki bulgulara
ilave olarak, teftis raporlarinda sik¢a yazilan ve derslerin somutlastirilmasinda derslerde
arac gerec¢ kullaniminin saglanmasi onerilmektedir. Derslerde ara¢ gerec kullanilmasi ile
ilgili yine tablo 13'de yer alan bulgularda ders arag¢ gereci kullanilmasi ile ilgili toplam
31 oneri yapildigi, bunlarindan dort tanesinin 1930-1940 donemine ait oldugu, 27
tanesinin 2000-2010 donemine ait oldugu, her iki donemde de olumlu veya olumsuz
tespit yapilmadigi anlasilmaktadir. “Derslerin islenisinde ders arag ve gereglerinin
derslerde kullanilmasi, kullanmilan ders aracimin nasil ve nigin kullanildiginin
kavratilmasr” ifadesinin bes kez tekrarlandigi goriilmektedir. 2000-2010 donemi
raporlarinda, derslerin islenisinde ders ara¢ ve gereclerinin derslerde kullanilmasinin
onerildigi, A02,C02, C03, D02, D03 raporlarinda da ek olarak kullanilan ders aracinin
nasil ve ni¢in kullanildiginin kavratilmasinin 6nerildigi gériilmektedir.

1930-1940 donemi miifettigleri, D37-12 raporunda, dersler islenirken veya evde
kullanmalar1 i¢in Ogrenciye ders ara¢ gerecinin verilmesini Onermektedir. E 38

raporunda derslerde ara¢ gere¢ kullaniminin gerekliliginden bahsedilmekte, F33
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raporunda ders arag¢ gerecinin gerekliliginin yaninda temin edilme yollarim1 da
belirtilmektedir. F33 raporunda “Bir mihsap (abakiis) yaptirmak, bir seffaf termometre
almak wuygun” olur denilerek 6gretmenin ders i¢in kendisinin ders arag gereci
hazirlayabilecegi yoniinde giiniimiiz 6gretmenleri i¢in de dnemli olan bir 6neri yapildigi
goriilmektedir. Ders ara¢c gereglerinin  egitim-6gretim  ¢aligmalarindaki  yeri
vurgulanirken, satin alinma imkani olmayan durumlarda uygun ders ara¢ gereglerinin
yapilmasimi veya yaptirilmasini 6nermek, bulunulan sartlar1 agiklamasi ag¢isindan
onemlidir. Her tiirlii olumsuzluga ragmen ders ara¢ gerecinin vurgulanmasi da egitimin
kalitesine verilen onemi gostermektedir. Elden geldigince okullagma oraninmi artirma,
ama kaliteden de vazgecmeme ilkesinin benimsendigini gdstermesi acisindan énemlidir.

Diger yandan 1930-1940 doneminde var olan derslerin 6gretimi faaliyetlerinin
kalitesini ve kaliciligin1 artiracak olan yardimci ders ara¢ geregleri ile islenmesi
sorununun 2000-2010 doneminde artarak devam ettigi anlasilmaktadir. 2000-2010
doneminde toplam 47 teftis raporu bulundugu ve 27 teftis raporunda derslerde arag
gere¢ kullaniminin vurgulandigr diisiiniildiiginde, 2000-2010 déneminde Ogretimin
niteliginin diizeyi ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle 2005 yilindan sonra uygulanmaya
konulan programlarda, yogun olarak derslerde ara¢ gere¢ kullanimin onerildigi, bu
nedenle derslerde ara¢ kullanimi sorununun tam oturmadigimi gostermesi agisindan
onemlidir. Diger kategori ve temalarda bahsedilen arastirma sonuglar1 da bu eksikligi
dogrular niteliktedir. Her iki donemde de, derslerin ara¢ geregle, gezi, gozlem,
inceleme, arastirma, deney yaparak islenmesinin kalict 68renme saglayacagi
diigiincesinin paylasildigi sdylenebilir.

Otuzlu yillarin ekonomik sartlar1 ile iilkenin egitim durumlar birlikte
diistintildiiglinde, ders arag¢ gereci bulunmasi konusunda sorun yasandigi C okulunun
33/4 yili raporunda ortaya konmaktadir. Bu raporda “Koleksiyonlarin ihmali dogru
degildir. Ciinkii bunlar yarinin kiymetli birer ders vasitalart olacaktir” diye yapilan
oneri bu okuldaki ders arag gere¢ durumunu da bir anlamda anlatmaktadir. Bu
yetersizliklere ragmen miifettislerin, 0gretmenlere derslerde ara¢ gere¢ kullanmanin
Oonemini vurgulamaya 6zen gosterdikleri sdylenebilir.

Daha 1930'lu yillara gelmeden 6nce de bu konu ile ilgili olarak calismalarin
yapildigi 20 Mart 1926 giinii TBMM'de, Trabzon Milletvekili Muhtar Bey'in, okullarin
bina ve donaniminda Bakanligin liikse kagtigi yoniindeki elestirisi lizerine, Bakan

Mustafa Necati “Okullar gelisigiizel agilamaz: Sinema ister; muallim ¢ikar dersi
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sinemada igler. Tarihi, sinemada isler; tarih dersi hayali olmaz, tabiat dersi hayali
ogrenilmez... Onun igin bunlar olmadan mektep olmaz” diye aciklama yaparak
Cumhuriyetin ilk yillarinda, derslerin somutlastirilmasi ile ilgili goriislerini belirtmistir
(Aktaran: Altunya, 2009, 68).

2000-2010 doneminde ise okullarda ders ara¢ gereci eksikligi konusunda
genelde sorun olmamasina ragmen Ogretmenlerin derslerinde ara¢ gere¢ kullanmalari
konusunda siklikla uyarilmasi dikkat ¢ekicidir. Bakanligin, derslerde kullanilacak gorsel
ve isitsel ders araglarmin 6grenmeyi kolaylastiracagi ve kaliciligini artiracagi gibi,
o0grenmeyi somutlagtiracagi, farklilik yaratarak gercek hayatla ilgi kurmay1
kolaylastiracagini vurgulamasina ragmen (MEB. 2003,117-130), raporlarda derslerin
somutlastirilmas1 ve derslerde ara¢ gere¢ kullanilmasinda sorun yasanmasi 6nemli bir
sorun olarak degerlendirilebilir.

Karaca’nin (2011, 142-143) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin derslerinde temel
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kitaplar1 ve tebesirli yazi tahtas1 gibi
geleneksel Ogretim ara¢ gereclerini kullandiklari, tiim smiflarda bu arag gereglerin
bulundugu ve Ogretmenlerin bu ara¢ geregleri kullanmaya aliskin olduklart
vurgulanmaktadir.

2010 yilinda Adigiizel tarafindan yapilan aragtirmada da Ogretmenlerin,
derslerinde genellikle ders kitaplari, kilavuz kitaplar ve klasik yazi tahtalar1 gibi
geleneksel arag geregleri kullandiklari, 6gretmenlerin, okullardaki yansitict 6zelligi olan
araglar ile gorsel-isitsel araclar gibi yeni 6gretim teknolojilerini ve 6gretme-6grenme
stirecinde ¢esitli olanaklar sunarak dgrencilerin 6grenmesini kolaylastiran bilgisayar ve
bilgisayar teknolojilerini hemen hemen hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna ulasildig
vurgulamaktadir (Adigiizel, 2010, 9-15).

Genelde biitliin egitim Ogretim faaliyetlerinde yarar1 tartismasiz kabul edilen
derslerde ara¢ gere¢ kullannominda yasanan bu sorunun nedenlerini arastiran Kazu ve
Yesilyurt (2008, 177) su sonuglara ulagmislardir:

1-Ogrenci-6gretmen iletisiminin azalacag diisiincesi,

2-Ogretmenlerin yeni gorevler iistlenmek istememesi,

3-Ogrenme-ogretme siirecinin mekaniklesecegi diisiincesi,

4-Ogretim arag-gereglerinin dgretmenin yerini alacag diisiincesi,
5-Ogretmenlerin dgretim arag-gerecleri kullanimina kars1 olan isteksizligi,
6-Ogretmenlere yardim edecek teknik eleman veya teknik uzmanin olmamasi,
7-Ogretmenlerin  dgretim arag-gerecleri hakkinda az bilgiye ve kulanim
yetenegine sahip olmasi,

8-Ogretmenlerin teknolojik dgretim arag-gereglerini kullanmak istememeleri,
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9-Ogretim  arag-geregleri  kullanmimin  dgretmenlerin -~ kisa  siirede
niteliksizlesmesine, bdylece kendilerini kotii  hissetmelerine ve islerinde
yabancilagsmalarina sebep olacag: diisiincesi,

10-Ogretim arag-gerecleri kullanimi sonucu dgretmenler ve dgrenciler arasindaki
yeni bir iletisim bigimi gelistirmenin zorunlu olmasina ve bunun i¢in de yeterli
kiiltiir olmamas1 nedeni ile siirekli yan sorunlar ortaya ¢ikabilecegi diisiincesi,
11-Ogretim arag ve gereclerinin kullanilmasiyla ogretmenlerin; &nemlerinin
azalacagmi, islerini kaybedeceklerini ve yeni gorevleri {istleneceklerini
diistinmeleridir.

Raporlara da yansidigi gibi derslerin somutlastirilmasi, 6grencinin anlayacagi
diizeye indirgenmesi, hayata doniik yasantilarin uygun yer ve araglarla 6gretilmesi
sorunu giincelligini korumaktadir.

Sonug olarak egitim yontem ve teknikleri temasi ile ilgili bulgulara gore, 2000-
2010 donemi miifettislerinin derslerde ara¢ gere¢ kullanilmasi ve derslerde farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasinda 1930-1940 donemi miifettislerine gore daha
yiiksek oranda duyarli olduklari1 soylenebilir. Diger yoniiyle bakildiginda ise 2000-2010
donemi ogretmenlerinin derslerde farkli yontem ve teknikleri kullanma, ders arag
gerecleri, deney, gezi, gdzlem yapma, arastirma inceleme yapma gibi sinif i¢i ve dist
ogretim yontem/tekniklerine ¢ok dikkat etmedikleri veya kullanamadiklar1 sdylenebilir.

Teftis raporlarma siklikla yansitilan bulgulara gore derslerde arag gereg
kullanilmast ve 6grenci merkezli ders islenmesi, derslerin islenisinde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, gezi, gozlem ve deney yaptirarak derslerin somutlastirilmasi
kategorileri miifettislere gore ¢ok Onemli olarak goriilmektedir. Bu duruma gore
egitimde derslerin soyut, ezbere dayali, genellikle takrir yontemi kullanilarak islendigi,
Ogretmenlerin yeni diinya diizenine uyum saglamada ve egitim teknolojilerini kullanma
ve bu tiirdeki araclar1 derslerde, ders materyali olarak kullanmada sorun yasadiklari, bu
alanlarda degisime hizla ayak uyduramadiklar1 anlagilmaktadir.

Can (2010, 65-71) tarafindan yapilan ¢alismada da okuldaki egitim ve 6gretim
calismalarini kapsayan “Egitim-Ogretim” kategorisi icerisinde “Derste kullanilan
yontem, teknik” alt kategorisinin %6,07 oranda 82 kez tekrarlandig1 belirtilmektedir.
Yildirrm ve Yazict (2011, 605)'nin yaptigi arastirmada da bakanlik ve egitim
miifettisleri raporlarinda ortak olan 21 konudan “Ogretim ilke ve yontemleri”
konusunun 10’uncu sirada yer aldigi ve okullarda sorun olarak degerlendirildigi

belirtilmektedir. Bu arastirmalara gore de derslerin soyut, ezbere dayali, genellikle takrir

-----



118

egitim teknolojilerini kullanma ve bu tiirdeki araglari derslerde, ders materyali olarak

kullanma sorununun yiiksek diizeyde bulundugu sonucuna ulasilmistir.

3.5. Sistemin Ogrenciye Bakisi Temasina lliskin Bulgular ve Yorumlar

Sistemin 6grenciye bakisina iliskin temel yaklasimlar, benzerlik ve farkliliklar
temas1 altinda bireysel farkliliklar ve Ogrenci sagligi kategorileri olarak iki ana
kategoriye ayrilmistir. Kategoriler ve alt kategoriler Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Miifettislerin sistemin égrenciye bakisina iligkin tespitlerinin kategorilere gore dagilimi

. Dénem T

Kategoriler o
1930-1940 2000-2010 D
Olm Ols One Olm Ols  One

Bireysel farkliliklar 2 1 14 2 - 10 29 %64.44
Ogrenci saghg 6 1 6 - - 3 16 %3555
Tespitlerin
toplamlan 8 2 20 2 13
Tespitlerin oranlar1  %26.66 %6.66 %66.66  %13.33 %86.66
Gene toplamlar 30 9666.66 15  933.33 45

Sistemin Ogrenciye bakisi temasi ile ilgili olarak tablo 15°te yer alan bulgular
incelendiginde 1930-1940 doneminde toplam 30 (%66.66) tespit ve Onerinin yer aldigi
goriilmektedir. 2000-2010 doneminde ise toplam 15 (%33.33) oraninda tespit Gnerinin
yer aldigi anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore her iki donem miifettislerin, miktarlar
degisse de oOgrencilerin bireysel farkliliklar1 ve sagliklar ile ilgili tespit ve Oneri
yaptiklari, 1930-1940 donemi miifettislerinin agirlikli olarak 6grenci saglig1 ve bireysel
yetersizlikleri ile ilgili fazla sayida tespit ve Oneri yaptiklari, 2000-2010 dénemi
miifettislerinin ise BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) ve SBS (Seviye Belirleme
Sinavi yeni adi TEOG) kurslar1 da dahil olmak iizere 6grencilerin bireysel farkliliklar

tizerinde durduklar1 sdylenebilir.
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3.5.1. Bireysel Farkliliklar Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 15 incelendiginde bireysel farkliliklar kategorisi ile ilgili 1930-1940
doneminde sekiz olumlu (%26.66), iki olumsuz (%6.66) ve 20 (%66.66) Oneri olmak
tizere 30 tespit ve Oneri yapildig1 goriilmektedir. 2000-2010 déneminde ise iki (%16.66)
olumlu tespit ve 10 (%83.33) oneri yaptiklart anlagilmaktadir.

Bireysel farkliliklar kategorisinde 68rencilerin bireysel basar1 durumlar ile ilgili
olarak 1930-1940 doneminde goérev yapan miifettislerin 2000-2010 déneminde gérev
yapan miifettislere gore daha duyarli olduklari sdylenebilir. Bunun nedeninin, 1930-
1940 donemi miifettislerinin sinif denetimlerinde simnifta bulunan Ogrencilerle ilgili
bireysel veya siniflar diizeyinde daha ayrintili gézlem yapmalarina bagl olarak, 6grenci
say1 veya oranlarini tespit etmeleri oldugu soylenebilir.

Tablo 15 incelendiginde 1930-1940 doneminde C32 raporunda “Iyi derecede
gelistirilen talebe, mevcudun iigte ikisi nispetindedir. Fikri inkigsaf vardwr.” tespitine yer
verilmektedir. Bu tespit ile smifin genel bir degerlendirilmesinin yapilarak olumlu
bulunan yonlerinin rapora aktarildigi, bu konu ile ilgili miifettisin, kisisel goriisiiniin
tam olarak yansitildig1 goriilmektedir. Olumsuz tespit olarak yer alan F36/5 raporunda
ise ayn1 dil kullanilarak “Talebe genel goriiniisleri ile ileri seviye gosterememiglerdir.
Hele Hayat Bilgileri ve zihni hesaplar: siniflar seviyelerinden asagi bulunmustur.”
tespitine yer verilmektedir. Bu olumsuz tespitte, teftis edilen sinifin, genel durumunun
ve Ozellikle Hayat Bilgisi dersi ile Matematik dersi konularinin programin hedefledigi
seviyeden asagida bulundugu belirtilmektedir.

A36 yili raporunda “Ugiincii sinif ¢ocuklar kadar ikincilerin de yetistirilmesini
ogretmen Muharremden beklerim”, B38 raporunda “Siniflarin seviye diisiikliiklerini
telafi ve ikmal etmek i¢in tedbirler alinmasin islerine candan ilgili arkadagslardan

’

bekler basarilar dilerim”, D33 raporunda “Aymt swnifta takviyeye muhtag goriinen
talebe itizerinde kismi ferdi tedrisat yapilmasi ve ameli hesaplarin takviyesi*, E39/2
raporunda “Birinci simif iki guruptur. Ileri gurup (20) kadardir. Geri guruba da
zamanlarindan aywarak ders verelim” denilmektedir.

Miifettisler tarafindan yapilan 6nerilerde sinif seviyelerinin belirlendigi, olmasi
gereken basar1 diizeyinin altindaki seviyede bulunan 6grencilerin oran olarak veya say1

olarak miktarlarinin tespit edildigi ve bu 6grenciler i¢in yapilmast gerekli ¢aligmalarin

ayr1 ayr1 belirtildigi goriilmektedir. Sif seviyesinin altindaki o6grencilerle ilgili
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yapilmasi gereken calismalarin, okuma yazma, zihinden hesap gibi temel bilgilerin
eksikligi oldugu goriilmektedir. Bu eksiklerin giderilmesi i¢in miifettislerin, B38
raporunda oldugu gibi benzer ifadelerle, 6gretmenleri cesaretlendirmeye, onlara moral
vermeye c¢alistiklari, E39/2 raporunda da ¢6ziim yolu olarak 6zel ders verilmesi ve
zaman ayrilmasi tavsiye edilmektedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 kategorisi ile ilgili 2000-2010 donemi
miifettislerinin iki olumlu tespit yaptiklari, olumsuz tespit yapmadiklari, 10 Oneride
bulunduklar1 goriilmektedir. 2000-2010 doneminde raporlara yansiyan olumlu
tespitlerde 6grencilerin akademik basarilari ile ilgili iki tespit yapildigi, bu tespitlerin de
ilkdgretim okulu (yeni tanimi ortaokul) sonu sinavla 6grenci alan liselere giris sinavi
olan, Seviye Belirleme Sinavlarina (SBS, yeni adi TEOG) katilma ve basar
oranlarindan olustugu goriilmektedir. BO9 raporunda yer alan tespitte “Gegen yil SBS
sonuglarina gore ortaégretim kurumlarina 22 égrenci yerlestirildigi, ilce siralamasinda
6. Siiflarda 1., 7. suuflarda.2. swada yer aldigi, HEM. Isbirligi ile Iice capinda
diizenlenecek SBS. larina hazirlik kurslart igin 6,7 ve 8. simiflardan toplam 50
Osrencinin isimlerinin ilge MEM. 'ne bildirildigi * vurgulanirken, E10 raporunda
yapilan tespitte de “Okulda SBS'ye yonelik kurslarin diizenlendigi” vurgulanmaktadir.

Onerilerde yer alan A04, C07, D08, E03 ve F03 raporlarinda, AO5 raporunda
oldugu gibi “Ozel egitime ihtivact olan &grenciler igin ¢alismalarin planlanarak
uygulanmast”, sinif seviyesine gore acik yetersizligi olan 6grenciler i¢in 6nlem alinmast
onerilmektedir. A10 raporunda “IK Yénetmeliginin 47. Maddesine gére sinif seviyesine
gore basarilart diisiik 6grenciler icin gerekli 6nlemlerin alinmast” istenerek, Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi (IKY) 47 nci maddesine gére islem yapilmasi dnerilmektedir.
BO9 raporunda yer alan “BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programlari) biriminin
olusturularak kaynastirma programina alinan ogrenciler igin BEP planlarinin
vapilmasi (2567 Sayilt T.D. ve MEB 2004/7 sayili Qenelge), Kaynastirma egitimine tabi
1. ve 2. simifiaki 2 égrenciye destek egitimlerinin, okulun egitim-Ogretim saatleri
disinda verilmesinin temini “, dnerisi ile BEP programinin uygulanmasi, DO8 raporunda
da Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile isbirligi yapilmasi 6nerilmektedir.

Yapilan Onerilerde, simif seviyesi altinda olan veya agik yetersizligi olan
ogrenciler icin Onlem alinmasi istenirken, 6zellikle var olan mevzuatin uygulanmasi
onerilmektedir. Can (2010, 65) tarfindan yapilan ¢aligmada da, okuldaki egitim ve

ogretim ¢alismalarini kapsayan “Egitim-Ogretim” kategorisi icerisinde “Ozel egitime



121

ihtiyag olan Ogrenciler” alt kategorisinin %1,40 oranda 19 kez tekrarlandig1
belirtilmektedir.

2000-2010 déneminde var olan IKY'nin 47 nci maddesine gore, 6grenme
giicligii ceken, zihinsel ve fiziksel yetersizligi olan 6grenciler icin BEP'nin hazirlanmasi
istemektedir. Donemlerin mevzuatt incelendiginde, bu alanla ilgili olarak her iki
donemde de mevzuat bulundugu anlasilmaktadir.

1930-1940 doneminde, Ilkmektepler Talimatnamesinin {igiincii maddesinde
1930 yilinda yapilan degisiklikle:

“Bedence anormal olanlardan sunlar ilkmekteplere kabul edilmezler: Iki gdzii kor
olanlar, yiiksek sesle sdylenen sesleri isitemeyecek derecede agir sagir veya dilsiz
olanlar. Bunlardan baska bedeni (kaza, bela) avariz kabule mani degildir. Sari
(bulasici) ve miistekreh (igreng) hastaliklar “mesela: yarali kel” kabule manidir.

Ruhen anormal olanlardan agir derecede belahet (aliklik) tezahiirii
gosterenler kabul edilmez. Bir ¢ocugun harici hal ve hareketinde goriilecek sarsaklik
ve muvazenesizlik (dengesizlik) belahetin ilk nazara ¢arpan alametidir. Boyle olan
cocuklar icin sdyle bir muayene yapilarak belahet dereceleri tayin olunabilir.
Kendisinin adi sorulur; bir elindeki parmakla birer, ikiser, ayri ayr1 bir arada
saydirilmak suretiyle ta’dat (sayma) kabiliyeti yoklanir.

Bu muayeneye sihhatle cevap veremiyenler ruhan anormal sayilarak
mektebe alinmazlar” hiikmi getirilmistir.
Gortiilecegi gibi donemin sartlarina gore okula kaydi yapilacak, belirli dereceye

kadar 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin siniflarda, normal diizeyde egitim 6gretim
alabilecegi anlasilmaktadir. Bu 6grencilerin egitimi i¢in 6zel bir hiikiim yer almasa da,
okulda diger normal 6grencilerle birlikte 6grenim gorebilecegi diisiiniilen 6grencilerin
okula kayitlarinin yapildig anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde ise 2004 yili Kasim ayinda 2566 sayili Tebligler
Dergisinde yayinlanan ve daha sonra 2008 ve 2012 yillarinda yeniden degisiklik yapilan
[k gretim Kurumlar: Yénetmeligi'nin 47 nci maddesinin (e ) fikrasinda “Kaynastirma
ve ozel egitim siniflarinda egitimlerine devam eden dgrencilere, basarisizliklarindan
dolayr sinif tekrari yaptirilmaz. Bu ogrencilerin basarisimin tespiti, 31/5/2006 tarihli ve
26184 sayili Resmi Gazete’'de yayimlanan Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi hiikiimlerine gore yapilir.” ibaresinin yer aldig1 anlasilmaktadir.
Bu yonetmeligin besinci maddesinde, 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin, toplum
icindeki rollerini gergeklestiren, iiretici ve mutlu bir vatandas olarak yetismelerinin,
bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmelerine yonelik temel
yasam becerilerini gelistirmelerinin, uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel
ve arag-gere¢ kullanarak; egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda iist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarinin
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amagclandigr goriilmektedir. 2000-2010 déneminde mevzuata dayandirilarak 6zel hizmet
birimlerinin olusturulmasinin saglandigi, 6zel programlar hazirlandigi ve bu amacla
0zel merkezlerin olusturuldugu goriilmektedir.

1930-1940 donemi denetim raporlarinda tespit edilen eksikliklerin programa
gore yetismemis, istenilen davranislart kazanamamis Ogrenciler oldugu, Ogretmen
tarafindan bu ¢ocuklarin eksikliklerinin giderilmesinin onerildigi, zayif cocuklarla fazla
alakadar olunmasi istendigi, oOzellikle sinif seviyesinin altinda olan 06grencilerin
eksiklerinin giderilmesi i¢in 6nlem alinmasi gerektigi hususlari donemin sorunu olarak
goriilmektedir.

2000-2010 doneminde, degisen egitim ortamlari, programlar, Ogretim
yontemleri ve personel teminindeki sorunlarin giderilmesi ile 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerin egitim hakkindan yararlandirilmalari i¢in hazirlanan Milli Egitim Bakanlig
(2010, 8) BEP klavuzunda, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin egitilmesi ile ilgili
aciklamalarin ve yapilmasi gerekenlerin ayrintili olarak yer aldigi goriilmektedir.

Her iki donemde de 6zel egitime ihtiyact olan &grenciler i¢in yasal mevzuat
oldugu, her iki donemin sartlarina gére bu 6grencilerin sorunlarinin giderilmesi i¢in
miifettisler tarafindan Ogretmen ve okul yonetimlerinin uyarildigi anlasilmaktadir.
Ancak 1930-1940 doéneminde normal ogrencilerle birlikte siif ortamina uyum
saglayacak oOgrencilerin sorun olarak ele alindigi; mevzuatin ve egitim ortamlarinin
2000-2010 doneminde, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin, sinif ortaminin diginda
da egitim alabilmesi i¢in gelistirildigi goriilmektedir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde
2000-2010 doneminde var olan kurum, mevzuat ve uyglamalarin, 1930-1940 donemine
gore daha ileride oldugu, bu nedenle 6zel egitim kurumlarinin dahi kuruldugu, bu
yoniiyle 2000-2010 doneminin 1930-1940 doneminden ayrildig1 soylenebilir.

Ancak, diinyada ve Tirkiye'de donemlerin kendi 06zel sartlarinin da
unutulmamasi gerekmektedir. Cikili'nin (1996) yaptig1 arastirmada, lilkemizde 6zel
egitime muhta¢ cocuklara verilen egitim Ogretim hizmetlerinin yeterli diizeyde
olmadigi, 1940’11 yillardan itibaren ozel egitimle ilgili diizenlemelerin yapilmaya
baglandigi, 1950 yilindan itibaren egitim sistemi igerisinde yer bulabildigi
belirtilmektedir. Ayni arastirmada, sonucun istenilen diizeyde olmadigi, 1988 yilindan
itibaren baglatilan normal smifta kaynastirma egitimi uygulamasindan en fazla

yararlanabilen grubun zihinsel engelli gocuklardan egitilebilir diizeyinde olanlarin
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oldugunu, diger engel gruplarinda istenen basarmin elde edilemediginin saptandigi
belirtmektedir.

Sadioglu (2011)’nun yaptig1 arastirmada, smif Ogretmenlerinin, kaynastirma
uygulamalar1 konusunda genel olarak olumsuz goriise sahip olduklari, bu alanla ilgili
kendilerini yetersiz gordiikleri, destege ihtiya¢ duyduklari, kendilerine verilen egitimin
yetersiz oldugu, Ogrenci aileleri, gorev yaptiklar1 okullar ve smiflarin fiziki
kosullarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari, sorunun ¢oziimii i¢in ayr1 okullarin ve
egitim ortamlarinin yaratilmasinin gerekli oldugu sonucuna ulasildigi belirtilmektedir.

Sardohan (2011)’in  yaptig1 arastirma sonuglarina gbre kaynastirma
uygulamalarinin  yiiriitildiigli smiflarda gbérev yapan Ogretmenlerin, birden fazla
yetersizlige sahip 6grenciler icin sinif i¢i ve siif dist herhangi bir ortam diizenlemesi
yapmadiklari, BEP hazirladiklari, ancak uygulamada giigliik yasadiklari, 6gretmenlere
okulda planli olarak destek hizmetleri saglanamadigi, &grencilere yardim icin yardimet
personel gorevlendirilmedigi sonucuna ulasildigini belirtmektedir.

2000-2010 doéneminde one ¢ikan diger konu ise sinavla 6grenci alan liselere
girmek i¢in diizenlenen SBS kurslarmin (yeni adi TEOG) okullara ve yasam boyu
egitimi oOrgiitlemesi beklenen Halk Egitimi Merkezlerinin de bu kurslar1 diizenlemeye
basladiklarinin tespit edilmesidir. Bu tespitlere gore gilinlimiiz egitim anlayisinda,
Ogrenci basarisinin yapilan merkezi sinavlarda gosterilecek basariya odaklandigi, bu
nedenle miifettislerin dahi bu konuda hassas olduklari, okullarda SBS kurslarinin
acilmasinin olumlu gelisme olarak B09 ve E10 raporlarina yansidigi goriilmektedir.

Toplum tarafindan igsellestirilmis boyle bir egitim sisteminde, Ogrencisini
yaptig1 etkinliklerle, iist egitime ve hayata hazirlamaya calisan Ogretmelerin goktan
secmeli testlerden arindirilmis bir ¢alisma yiiriitmesi, 6grenci velileri tarafindan kabul
edilmeyecegi ve Ogretmen icin basarisiz damgasi vurulabilcegi diisliniildiiglinde,
Ogretmenlerin de biitiin giicleri ile sinav odakli bir egitime kaymalar1 kaginilmaz
olmaktadir.

Diger yandan, herkesin bu sinavlara girecegi, herkesin basarili olmasi ve
yaratilan “kaliteli okul” da okuma arzusu i¢inde olmas1 gerektigi algisinin yaratilarak,
devletin Kkaliteli ve kalitesiz egitim veren iki farkli okulu bulundugu bilincinin egitim

denetmenlerinin de beyinlerine kazinmis olmasi diisiindiiriiclidiir.
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3.5.2. Ogrenci Saghg: Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 15 incelendiginde 1930-1940 doneminde alti (%46.15) olumlu tespit, bir
(%7.69) olumsuz tespit ve alt1 (%46.15) oneri yapildigi; 2000-2010 doneminde sadece
¢ (%100) oneri olmak iizere toplam 16 tespit ve Oneri yapildigi goriilmektedir.
Bulgulara gore 1930-1940 donemi miifettislerinin 6grenci sagligi kategorisine daha
fazla onem verdikleri sdylenebilir.

Ogrenci saghg ile ilgili olarak tablo 15'te yer alan bulgular incelendiginde,
1930-1940 doneminde yapilan tespit ve Onerilerin igeriginin Ggrencilerin sihhi
bakimlari, temizlik aligkanliklari, dis, sag, kiyafet olmak {iizere viicut temizligi ve
bakimindan olustugu, 2000-2010 doneminde ise tasimali egitim sistemi ile tasinan
Ogrencilerin yemek, yemekhane ve bu isle gorevli personelin temizliginden olustugu
goriilmektedir.

Bu tespitlerden hareketle 1930-1940 dénemindeki 6grenci sagligi bolimiinde
Ogrencilerin temizlik, bakim gibi temel saglik durumlarinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi
konularindan olustugu anlasilmaktadir. Buradan da 1930-1940 doneminde il
merkezinde bulunan A Okulu disinda kalan kasaba ve koy okullar1 B, C, D, E, F
okullarinda, 6grencilerin ¢ok olumsuz saglik sartlarinda yasadiklari sdylenebilir.

Bu kasaba ve koylere Ogretmenlerin gelmesinin toplum sagligi agisindan ne
kadar 6nemli oldugu, 6gretmenlerin egitim isleri disinda nelerle ugrastiklari, bugtinkii
O0gretmen gorevleriyle karsilagtirildiginda daha da belirgin hale gelmektedir. Donem
miifettislerinin raporlarina yansiyan dis firgalama, sa¢ tarama aligkanligi, temiz giyinme,
bitten arinma, giinliik bakim gibi 6z bakim becerileri ile ilgili 6nerileri donemin yasam
bi¢imi acisindan diisiindiirtictidiir.

Ozellikle F33 raporunda yer alan “Saclarin taranmast i¢in birkag tarak, bir ayna
tedarik etmek”, donemin sartlarin1 ve 6gretmenin gérev boyutunu géstermesi agisindan
cok carpict bir ornektir. Yapilan bu tespitler sadece miifettislerin kisisel gézlemleri
degildir. Yokluk ve bakimsizlik, ddnemin mevzuatinda da yer almistir. ilkmektepler
Talimatnamesinin 34’{incii maddesinde:

“Talebenin kiyafetce mutlaka yeknasak olmalar1 lazim degildir. Cocuk velilerine
agirlik vermemek sartiyle kiyafet birligi teminine imkan bulunursa tabii iyi olur.
Boyle bir ¢are bulunmiyan hallerde kiyafetlerin yalniz temizligi, ¢alismaga, kosup
oynamaga miisait ve sithhi olmasma dikkat etmelidir. Oglan ¢ocuklar i¢in kisa bir
pantalon, yazin bolca bir buliiz veya gomlek, kisin kalinca bir ceket hafif bir kasketi
saglam ve ayaga uygun bir ¢ift iskarpin ile kalinca, uzun konglu ¢orap ¢ok elverislidir.
Bu kiyafet kizlarda yalniz pantalon yerine eteklik giyilmesi seklinde bir tadile ugrar,
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kasket yerine bere de kizlar i¢in daha gosterislidir. Kizlar igin koyu renkli bir
gogislik hem ucuz, kullanigh, hem de yapilisa gore pek zarif olabilir. Mektep kiyafeti
i¢in milli mamulatin tercihi sarttir” hiikiimleri yer almaktadir.

Talimatnamenin Uglincii kisminda yer alan “Mektepte Sihhi Faaliyet ve
Hizmetler” basligi altinda yer alan 156-164’{inci maddeleri arasinda yer alan 14
maddede okulun fiziki temizligi, sicakligi, 6grencilerin fiziki bakimlari, sthhi bakimlar

ve saglik i¢in gerekli olan ¢alismalar belirtilmektedir. Maddelerde:

156. madde: Dis bakimina hasseten itina edilmelidir. Dislerin korunmasi i¢in
talebeye sik sik telkinlerde bulunmali, bilhassa dis fircasinin layikiyle istimali
ogretilmelidir. Bunun i¢in miimkiin olursa dershanede fir¢a talimleri yaptirilmasi
miinasip diiser. Senede en az dort defa dis muayenesi yapilmali ve dislerine
ihtimamda kusuru goriilen talebeye ve icabederse velisine ihtarda bulunulmalidir.

157. madde: Saglara ihtimam ciheti de unutulmamalidir. Haftada bir defa sag
yoklamasi yapilmali ve ¢ocuklar her hafta baglarin1 yikamaga ve saclarini kestirmege
tesvik edilmelidir. Her sabah temizlik yoklamasi yapilmalidir. Viicutlarinda,
baslarinda yara goriilen ¢gocuklar hemen muayene ettirilmelidir.

Goriilecegi gibi donemin mevzuati var olan sorununun ¢oziimii i¢in ayrintili
olarak yapilmas1 gerekenleri vurgulamakta ve yol gostermektedir. Bu konuda
asagidaki tamimde belirtilmektedir.

Ogrencilerin temizlik aliskanligi kazanmalari igin yapilan g¢aligmalarla ilgili
yayinlanan 22/12/1941 tarih ve 14970/742 sayih “Talebe Temizlik Yoklamalarma Itina

Edilmesi” baglikli tamimde:

“fIkokullar Talimatnamesinin 157 nci maddesi, okullarimizda her sabah temizlik
yoklamasini amir oldugu halde bazi mahallerde bu hususa layiki veghile itina
edilmedigi anlagilmaktadir.

Terbiye yuvast okullarimizda c¢ocuklarimiza kiigiilk yasta sihhi itiyatlar
kazandirilmasi1 lazim gelecegi asikardir. Bunun igin her seyden once her sabah,
talimatnamenin de emrettigi tizere, ¢ocuklarin temizlik muayenesi yapilacak, sihhi ve
medeni icaplara riayette geri kalanlar varsa, velileriyle isbirligi yapilarak bunlar bu
fena itiyatlarindan vazgegirilinceye kadar, bikmadan, usanmadan ¢alisacaktir.
Ogretmen arkadaslarimdan talimatname hiikiimlerine harfiyen riayet etmelerini
bekler, yapilacak teftislerde bu hususta hi¢ kimsenin ihmal ve miisamahasini
gormek istemedigimi teblig ederim”

denilerek tamimin son boliimiinde de miifettislerin bu konudaki gorevleri hatirlatilmais,
konunun ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmistir.

2000-2010 déneminde ise ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginin “Ilkdgretimin
Amaglar1” boliimiinde yer alan 5 inci maddesinin (g) bendinde 6grencilere, toplumun
bir iiyesi olarak kisisel sagliginin yani sira ailesinin ve toplumun sagligini1 korumak i¢in

gerekli bilgi ve becerinin, saglikli beslenme ve yasam tarzi konularinda bilimsel
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gecerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel bilgilerle karar verme aliskanliginin
kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir.

Yine ayni yonetmeligin 139’uncu maddesinde o6grenci sagligr ve giivenligi
hizmetlerinin yiiriitiilmesinde, okul ve cevre sagligi, periyodik asilarin yaptirilmast,
fakir 6grencilerin gozetilmesi, okulda beslenmede dikkat edilecek hususlarin siralandigi,
tagimal1 6grencilerin yemek islerinin agiklandigi goriilmektedir.

2000-2010 donemi teftis raporlarinda 6grenci saghigi ile ilgili yazilan iki olumlu
tespitte, BO3 raporunda “Tasimali ogrencilere Milli Egitim Bakanliginca ... sicak
yvemek verildigi” ve B09 raporunda “Tasinan ogrenciler icin yemek odasi diizenlendigi,
sicak yemek verildigi” tespitlerine yer verilmektedir. 2000-2010 dénemi B09 raporunda
“Tasimali Ogrencilere yemek sevisi yapan kisinin eldiven, bone, énliik ve maske
kullanmasi, ogrencilere temizlik ve saghk egitiminin verilmesi” ve CO0 raporunda
“Tasimali olarak gelen ogrencilerin daha temiz ortamlarda yemek yemelerinin
saglanmasi” ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir.

15/04/2000 tarih ve 24021 sayili Resmi Gazete yaymnlanan Milli Egitim
Bakanlig1 Tasimali Ilkdgretim Okulu Yoénetmeliginin 1°inci maddesine gore ilkogretim
okulu bulunmayan, cesitli nedenlerle egitim-6gretime kapali, birlestirilmis sinif
uygulamasi yapan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin, tasima merkezi ilkdgretim
okullarina giinii birlik taginarak kaliteli bir egitim-6gretim gormelerinin amaglandigi

belirtilmektedir.

Bu kapsamda tagima merkezi olan okulun 6zellikleri ve bu okulun miidiiriiniin
yapacagi isler de aym1 yonetmeligin 14/f maddesinde belirtilmektedir. Miifettiglerin
2000-2010 doneminde bu kategoride tasimali 6grencilerin beslenmeleri disinda B09
raporunda “Ogrencilere temizlik ve saglik egitiminin verilmesi” nerisi disinda baska bir

tespit veya Oneriye rastlanmadigi goriilmektedir.

Cumhuriyetin ilk donemlerine rastlayan 1930-1940 doneminde 6grencilerin ve
genelde de toplumun gerek yokluktan, gerek bilgisizlikten kaynaklanan kisisel bakim,
saglikli yasam siirdiirme bilincinden uzak olduklar1 sdylenebilir. Bu boslugu okulda
Ogrencilere egitim veren egitmen veya Ogretmenlerin doldurmaya calistiklar

sOylenehbilir.
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Gilinlimiiz ¢cocuklar1 ve aileleri i¢in siradan bir davranis olarak yerine getirilen 6z
bakim becerilerinin, giinlimiiz okul Oncesi egitim programlarinda da yer almasi,
konunun hafife alinmamasi gereken onemli bir davramis oldugunu gostermektedir.
2000-2010 donemi raporlarinda bu konularda herhangi bir tespitin yapilmamis olmasi
takdir edilecek bir durumdur. Ancak az da olsa giiniimiiz Tirkiyesinde okullarda bit
vakalarinin goriiliiyor olmasi ¢arpicidir. 2012 ve 2013 yillarina ait basinda yer alan
haberlerde, Diyarbakir ve Urfa'nin bazi okullarinda rastlanan bit salginin okul idareleri
tarafindan ailelere bildirildigi, ancak Milli Egitim Midiirliiklerine bildirilmedigi,
dolayis1 ile resmi olarak islem yapilmadigi anlagilmaktadir (http://sanliurfa.com),

(www.erganihaber.net).

Diger yandan dershane borcunu ddeyemeyen annesi icin iiziillip intihar eden
ogrenci drami (www.ntvmsnbc.com) gibi dramlarin yasandigi bir egitim sisteminden,
simav odakli egitim anlayisindan, ilkdgretimin temel hedeflerine uygun egitim yapan
egitim sistemine yeniden doniilmesi gerekmektedir. Kendini ve gevresini taniyan,
hayatin1 saglikli bir sekilde siirdiirebilen, okuyan ve okudugunu anlayan bir toplumun

yetistirilmesi egitimin ger¢ek hedefi olmalidir.

Sonu¢ olarak, egitimin sinav odakli bir sisteme dogru yonlendirildigi, bu
yoniiyle temel egitimin amacindan uzaklasildigi, 6grencilerin de sinav ve dershane
odakl1 bir egitim stirecine siiriiklendigi sdylenebilir. Baglangictan beri sinif oramlarinda
var olan 0zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere doniik sorunlarin giderilmesinde, 1930-
1940 doneminde sadece akademik yetersizlik boyutunda ele alinan sorunun, 2000-2010
doneminde akademik ve sosyal sorun olarak ele alindigi, ancak donemin olanaklarina
ragmen egitim ortamlarmin yetersiz oldugu sdylenebilir. 1930-1940 doneminde
ilkokullarda 6grencilerin dis firgalama, el yikama, sa¢ temizligi, bit pireden arindirilma
gibi kisisel sagliklar1 ile ilgili sorunlarin 2000-2010 doneminde teftis raporlarinda yer
almasa da yer yer goriildiigii, bu tiir sorunlardan tam olarak kurtulunamadig1,2000-2010
doneminde, tasimali egitime devam eden Ggrencilerin temiz ve gilivenilir ortamlarda

yemek yeme sorununun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.


http://sanliurfa.com/
http://www.ntvmsnbc.com/id/25078162/-
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3.6. Okul Yéneticiligi Temasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul yoneticiligi temas1 igerisinde agirlikli olarak egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ve 6gretmenlik mesleginin sinif i¢i uygulamalar1 diginda kalan egitsel
calismalar, kurullar, komisyonlar, personel isleri, 6grenci isleri, biiro is ve islemleri gibi
okul yoneticiligini ilgilendiren diger gorevler yer almaktadir. Arastirmada okul
yoneticiligi temasi, en fazla kategori ve alt kategoriye ve bulgu sayisina sahip bir
temadir. Okul yoneticiligi temasi ile ilgili kategori ve alt kategoriler Tablo 16'da
verilmigtir.

Tablo 16

Okul yoneticiligi temasu ile ilgili kategori ve alt kategoriler tablosu

TEMA 6: Okul Yéneticiligine Iliskin Temel Yaklasimlar

6.1 Okul Isletmeciligi Kategorisi

Alt kategoriler

6.1.1 Okul binasi ve miistemilati, 6.1.5 Bahge, bahge duvari ve bahgenin
6.1.2 Biitge, ayniyat ve demirbas isleri,  diizenlenmesi,

6.1.3 Tuvalet ve lavabolarin insast, 6.1.6 Sivil savunma ve yangma karsi
temizligi ve bakimu, Onlemler,

6.1.4 Genel tertip, diizen ve temizlik, 6.1.7 Yazisma, dosyalama ve arsivleme isleri

6.2 Egitim Isleri Kategorisi

Alt kategoriler

6.2.1 Kurul ve komisyonlar alt kategorisi ~ 6.2.3 Ogrenci davranislari/ disiplin alt
6.2.2 Egitsel kollar/ kuliipler alt kategorisi kategorisi
6.2.4 Rehberlik hizmetleri alt kategorisi

6.3 Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi Kategorisi

Alt kategoriler

6.3.1 Kiitliphane ve kitapliklarin 6.3.3 Miize ve koleksiyonlarin olusturulmasi
diizenlenmesi 6.3.4 Sinif ve koridorlarin diizenlenmesi
6.3.2 Laboratuvarlarin diizenlenmesi

6.4 Personel Isleri Kategorisi

Alt kategoriler

6.4.1 Aday ogretmenlerin  6.4.2 Ogretmenlerin derslerinin denetlenmesi
yetistirilmesi 6.4.3 Ogretmenlerin idari ve mali haklari

ve 6gretmenin mesleki gelisimi

6.5 Ogrenci Isleri Kategorisi

Alt kategoriler

6.5.1 Ogrenci devam takip isleri 6.5 .2 Ogrenci siif gegme isleri
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Tablo 16 incelendiginde, arastirma icerisinde en kapsamli yere ve bulgu sayisina
sahip olan bu tema igerisinde okul isletmeciligi, egitim isleri, egitim ortamlarinin
diizenlenmesi, personel isleri, 6grenci isleri kategorileri ve alt kategorileri ile ilgili elde
edilen bulgular tartisitlmistir. Her tema kategorilere ve alt kategorilere ayrilarak

kodlanmis ve tartisiimistir.

3.6.1. Okul isletmeciligi Kategorisi ile Ilgili Bulgular

Okul isletmeciligi kategorisi ile ilgili olusturulan yedi alt kategori ile ilgili teftis
raporlarindan elde edilen bulgular Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17 incelendiginde her iki donemde toplam 376 tespit ve Oneri yapildigi
goriilmektedir. 1930-1940 doneminde 39 olumlu (%47.56), iki olumsuz (%2.43) tespit
ve 41 (%50) oneri olmak tizere toplam 82 (%21.80) tespit ve Oneri yapilmistir. 2000-
2010 doneminde 185 (%62.92) olumlu tespit ve 109 (%37.07) Oneri olmak tizere 294
(%78.19) tespit ve onerinin yapildigi gorilmektedir.

Tablo 17
Okul isletmeciligi kategorisine iliskin bulgularin dagilimi
Alt kategori Doénem
1930-1940 2000-2010 T
OIm Ols One OIm Ols One g
Okul binasi ve 3 - 13 19 - 7 42 %11.17
miistemilati
Biitce, ayniyat ve 1 - 13 19 - 30 63 %16.75
demirbas isleri
Tuvalet ve lavabolarin 2 - 5 8 - 11 26 %6.91
ingast, temizligi ve bakimi
Genel tertip, diizen ve 13 - 3 38 - 10 64 %17.02
temizlik
Bahge, bah¢e duvari ve 4 - 4 38 - 17 63 %16.75
bahgenin diizenlenmesi
Sivil savunma ve yangina - - - 27 - 21 48 %12.76
kars1 6nlemler
Yazisma, dosyalama ve 16 2 3 36 - 13 70 %18.61
arsivleme isleri
Tespitlerin toplam 39 2 41 185 - 109
Tespitlerin oram % % % % - %
4756  2.43 50 62.92 37.07

Genel toplam 82 9021.80 294 %78.19 376
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Yedi alt kategori igerisinde yazisma, dosyalama, arsivleme isleri alt
kategorisinin toplam 70 (%]18.61) tespit ve Oneri ile ilk sirada, okulun genel tertip,
diizen ve temizlik isleri alt kategorisinin toplam 64 (%17.02) tespit ve oneri ile ikinci
sirada, Dbiitge, ayniyat ve demirbas isleri alt kategorisi ile bahge, bahg¢e duvari ve
bahgenin diizenlenmesi alt kategorisinin altmis tiger (%16.75) tespit ve Oneri ile tiglincii
sirada, sivil savunma ve yangina karsi onlemler alt kategorisinin toplam 48 (%12.76)
tespit ve Oneri ile dordiincii sirada, okullarin fiziki durumu alt kategorisinin toplam 42
(%11.17) tespit ve Oneri ile besinci sirada, tuvalet ve lavabolarin ingasi, temizligi ve
bakimi alt kategorisinin toplam 26 (%6.91) tespit ve Oneri ile altinci sirada yer aldigi
goriilmektedir. Bu bulgulara gére 2000-2010 déneminde okul isletmeciligi konusunda
olumlu tespit oraninin Onerilerden fazla oldugu, 1930-1940 doneminde ise Oneri

sayisinin olumlu tespit ve olumsuz tespitlerden fazla oldugu anlagilmaktadir.

3.6.1.1. Okul Binas: ve Miistemilati Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 17'de yer alan miifettis tespitlerine gore okul bina ve miistemilatlari ile
ilgili olarak 1930-1940 doéneminde ti¢ (%18.75) olumlu tespit ve 13 (%81.25) 6neri
yapildigi, 2000-2010 doneminde ise 19 (%73.07) olumlu tespit, 7 (%26.92) Oneri
yapildigi anlasilmaktadir. Bulgulara gore 1930-1940 doneminde oOneri, 2000-2010
doneminde olumlu tespit agirlikli sonuclarin ortaya ¢iktigi sdylenebilir.

Tablo 17'de yer alan bulgular incelendiginde, 2000-2010 dénemi raporlarinda yer
alan “Mevcut binanin yeterli oldugu” ifadesinin dokuz kez, “Okulun biitiin miistemilati
ile birlikte, arag-gere¢ ve donatim bakimindan ihtiyaci karsilayacak nicelik ve nitelikte
oldugu.” ifadesinin alt1 kez tekrarlandigi ve 2000-2010 donemini Ozetler nitelikte
oldugu sdylenebilir.

1930-1940 doneminde D38 raporunda “Kurumun fiziki yapisinin mevcut 6grenci
sayist igin yeterli oldugu” ve E36-3 raporunda “Okulun eternel durumu bu giinkii
ihtiyact karsilayacak haldedir” tespitleri yapilarak okul binasi ve miistemilatinin yeterli
oldugu, ihtiyact karsilayacak halde bulundugu belirtilmektedir. C34/4 raporunda
“Bilhassa yeni mektepin insasina hemen baslamay: temin ediniz” Onerisinin yer aldigi,
daha sonraki denetimde yapilan tespitte ise C34/12 raporunda “Mektep maddi ihtiyacin
kurtarmis haldedir.” denilerek, okulun ingaatinin tamalandig1 ve ufak tefek eksiklerinin

kaldig1 anlagilmaktadir.
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1930-1940 donemi raporlart icerisinde yer alan A okulu raporlari harig, diger bes
raporda okullarin insaat islerinden bahsedilmekte, dolayisiyla 1930-1940 doneminin
okullarin ingaatlar1 ile birlikte egitim 6gretim faaliyetlerinin de i¢ i¢e siirdirildigi bir
donem oldugu anlasilmaktadir. B34/1 raporunda yer alan 'Kéyiin biiyiikliigii ve (ihtiyaci
silinmis) mevcut binamn ihtiyaca kdfi gelmemesi ihtarile koéyliive tam tesekkiillii
olabilecek bir bina yaptirmaya calisiimasr” Onerilmektedir. C34/1 raporunda yer alan
“Bu sene tatilden evel yeni mektebin insasina baslatmak, mukaveleye aptesane, bahge
duvart ilave ettirmek”, D34/12 raporunda yer alan “Mektebin maddi noksanlarini
bilhassa cam ve hela isinin biran evvel ikmalini takip” Onerileri incelendiginde, bu
okullarin insaatlarinin ya yeni basladigi ya da devam etmekte oldugu anlasilmaktadir.

2000-2010 doneminde okul binasi ve miistemilat1 ile ilgili olarak toplam 19
olumlu tespitin yer aldigi, bunlardan A02, C03, D02, D04, D06, D08, EO5, E06, EQ7,
FO5 raporlarinda yer alan 10 tanesinde “Mevcut binanin yeterli oldugu”, AO05, BO5,
B06, B09, C07, D05 raporlarinda yer alan alt1 tanesinde “Okulun biitiin miistemilati ile
birlikte, ara¢-gere¢ ve donatim bakimindan ihtiyaci karsilayacak nicelik ve nitelikte
oldugu” denilmektedir. Bu tespitlere gore, bu okullarin fiziki olarak yeterli oldugu
anlasilmaktadir.

D04, D05, E05, FO6 raporlarinda yer alan dort tanesinde “I¢me suyu ve
isinmanin yeterli oldugu” ve B04, E10 raporlarinda yer alan iki tanesinde '"Okulun
kalorifer sistemi ile isitildig1” tespitlerine yer verildigi goriilmektedir. Bu tespitlere gore
bu okullarin su ve 1sinma sorununun bulunmadigi séylenebilir.

A02, B05, B06, B09, C03, D02, D04, D06, D08, EO05, E06, EO7, FO5 rapor
iceriklerinden ¢ikan sonuca gore, 1930-1940 doneminde ingaat asamasinda olan A
okulu hari¢ bes okulun fiziki durumunda yetersizlik kalmadigi, ihtiyaci karsilar
durumda oldugu anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde A02 raporunda “Kazan dairesinin giris kapisinin yeniden
vapilmasi”, BO02 raporunda “Okulun fiziki gériiniimiiniin egitsel ve gorsel ozellikler
dikkate alinarak diizenlenmesi”, B04 raporunda “Cati oluklarin onarim ve bakiminin
vapilmasi icin gerekli ¢alismalarin hizlandiriimasr”, CO0 raporunda “Binanin boyasinin
vapilmasi ve koridorlarin yeniden diizenlenmesi” gibi Onerilerde, okullarda bakim ve
kiigiik capli onarimlarin gerektigi anlasilmaktadir. Thtiyac geregi okul ingaat1 veya baska
bir birimin yapilmasinin istenmedigi, hatta bosalmaya baglayan boliimlerin diizenli

kullanilmasinin istendigi goriilmektedir.



132

Can (2010, 63) tarafindan yapilan ¢alismada, okulun fiziki durumu igerisinde yer
alan okulun bakimi, temizligi, okul bahgesi ve diizenlenmesi, koridorlarin diizenlenmesi
alt kategorilerinin toplam 265 frekansa sahip oldugu ve egitim 6gretim kategorisinden
sonra en fazla ylizdeye sahip oldugu belirtilmektedir. Benzer degerler Yildirim ve
Yazici'nin (2011, 605) yaptig1 arastirmada ve Bozbayindir, Ozgan, Kalman'm (2012,
281) yaptig1 arastirmada da sorun olarak degerlendirilmektedir.

1930-1940 donemi onerileri degerlendirildiginde okul binas1 yapimi, donanimi,
bakimi ve onarimu ile ilgili eksiklerin giderilmesi onerilmektedir. Bu déonemde yapilan
okullarin da koylii tarafinda yapildigr diisiiniiliirse, 6gretmenle koyliiniin parasal
konularda sik sik karsi karsiya geldikleri sdylenebilir. Ancak bu olumsuzluk ve
eksiklere ragmen 442 sayili Koy Kanunu’nda yer alan “Koyliiniin yapacagi mecburi
isler” ile ilgili 13 tncii Maddesinin 15 inci fikrasinda “Kéyde maarif idarelerinin
verecegi ornege gore bir mektep yapmak (yeniden yapilacak ise koyiin en havadar bir
tarafina yapilacak ve mektebin herhalde bir bahgesi bulunacaktir.” hilkkmii geregi 1930-
1940 déneminde okullarin koyliiler tarafinda yapilmasi gerekmektedir.

Kul (2011)’un yaptig1r arastirmada, niifusun biiyiikk cogunlugunun koyde
yagsamast nedeniyle, koylerde okul ve Ogretmen ihtiyacinin giderilmesi i¢in yogun
caligmalar yapildigi, bu nedenle ¢ikarilan “Kdy Egitmenleri Kanunu™na ilave olarak koy
okullar i¢in tretilen tip projeleri iceren “Koy Okulu Binast” adli kitap¢igin egitmenlere
verildigi, bu projelere gore yapilacak binalarda az masrafli, amaca uygun, sade, ucuz ve
saglam okul binalarinin planlandigi anlagilmaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda
hazirlanan 2 tip projede, 40 Ogrencilik bir dershane, O&grencilerin elbiselerini ve
kasketlerini asabilecekleri bir koridor, bir 6gretmen (egitmen) odasi ve evi, bir kdy
kurulu odasindan olusan ve mahalli sartlara gore tas, tugla, gerektiginde kerpic ve ahsap
malzemelerle yapilmasinin 6nerildigi vurgulanmaktadir.

2000-2010 doneminde ise A, B ve C okulu raporlarinda okullarin yeterli oldugu
ve bakimlarinin yapildigi, B ve C okullarinin ¢ati oluklar1 ve badanalarini yaptirilmalari
onerilmektedir. Her iki donem raporlar1 karsilastirildiginda 1930-1940 donemi
raporlarinda okulun tamamen yapimi, donatimindan bahsedilirken, 2000-2010
doneminde okullarin tamir, bakim ve diizeninden s6z edilmektedir. Sonug¢ olarak 1930-
1940 doneminde raporlara yansiyan sorunlarin 2000-2010 doneminde olmadigt

anlasilmaktadir.
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3.6.1.2. Biitce Ayniyat ve Demirbag Isleri Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 17'de yer alan bulgular incelenerek 1930-1940 ve 2000-2010
donemlerinde uygulanan biitge, ayniyat ve demirbas isleri alt kategorisine iliskin
bulgular incelendiginde her iki donemde de olumsuz tespit yapilmadig: anlasilmaktadir.
1930-1940 doneminde 14, 2000-2010 doneminde ise 49 tespit ve Oneri yapildigi
goriilmektedir. 1930-1940 doéneminde bir (%7.14) olumlu tespit, 13 (%92.85) Oneri
yapildigi; 2000-2010 doneminde ise 19 (%38.75) olumlu tespit ve 30 (%61.22) Oneri
yapildig1 anlasilmaktadir. “7Tiim Demirbas esyanin genel sayim dokiimiiniin yapilarak
eksik, eski veya fazla ¢ikan esya i¢cin Ayniyat Talimatnamesi hiikiimlerine gore islem

2

vapilmasi, boliimlerdeki demirbas esya listelerinin giincellenerek asilmasi ” ifadesinin
12 kez tekrarlandig goriilmektedir.

Bulgulara gore her iki donemde de Oneri oranlarinin olumlu tespit oran ve
sayilarina gore yiiksek oldugu, iki donem arasindaki farkin yiiksekliginin nedeninin
1930-1940 doneminin 6zel sartlar1 oldugu sdylenebilir. A okulu hari¢ (eski bir okul
oldugu i¢in), 1930-1940 donemindeki biri tespit on ii¢li oneri toplam 14 tespit ve Oneri
igerisinde sadece D37/2 raporunda “Ancak demirbas defterinde ferazi esyalarin
evsaflart bos goriildii, bunlarin gerekli evsafini yaziniz” denilerek kayit isi
vurgulanmigtir. Kalan 13 tespit ve Onerinin tamaminda okulun ihtiyaci olan sira, masa,
dolap, saat, termometre gibi ders ara¢ ve gereclerinin alinmasi ve bu is i¢in mahsiilde
para toplanmasinin vurgulandigi goriilmektedir. Okul binas1 ve miistemilatinda ortaya
¢ikan durumun demirbas islerinde de ortaya ¢iktigi, yani 1930-1940 donemi igerisinde
demirbasa kaydi yapilacak malzemenin temini agsamasinda olundugu sdylenebilir.

Dénemin bu konudaki mevzuati olan ilkmektepler Talimatnamesi'nin 80 — 100
lincli maddeleri arasinda yer alan “Basmuallimin gorevleri” igerisinde goreve baslarken
demirbas devir teslim islemi yapmasi, demirbas defterlerini diizenli tutmasi
aciklanmaktadir. 01.06.1939 tarihli Ayniyat Talimatnamesinin 6’nc1 maddesinde
demirbaglarin nereye kaydedilecegi aciklanarak, glinlimiizde kullanilan ve esyanin
kullanim siiresine gore adlar1 degistirilen A, B ve C demirbas esya defterlerinin
kullanilmas1 agiklanmaktadr.

Tablo 17 incelendiginde 1930-1940 doneminde siralarin yaptirildigini belirten
bir olumlu tespit yapilirken, B, C, D, E okullarinin masa, sira, yazi tahtasi, ders araci
gibi ihtiyaclarin giderilmesini isteyen 11 &neri yapilmustir. Ozellikle dénemin iginde

bulundugu yoklugu belirtmesi agisindan C okulunun 34-1 tarihli raporunda yer alan
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miifettis Onerisi ¢ok anlamlidir. Miifettis raporunda “I’inci suuf talebesini yere
oturmaktan kurtarmak, heyetin vaat ettigi 10 siramin bu hafta icinde yapiimasini temin
etmek” diye Oneri yapmustir. Bu climle otuzlu yillardaki Cumhuriyet’in sahip oldugu
egitim alt yapisinin yetersizligini gostermesi agisindan ¢ok dnemlidir.

C, D, F okullarinnin degisik yillarina ait raporlarda okulun ihtiyaglar1 igin
parasini harmanda vermek tizere erkenden tedbir alinmasi Onerilmekte, B ve C
okullarinin binalariin koyliiye yaptirilmasi 6nerilmekte, B, C, D okullarinin bakim ve
onarimlarinin yaptirtlmasi 6nerilmekte, D okulunda su kaplariin alinmasi, E okulunda
duvar saati alinmasi 6nerilmektedir.

2000-2010 doneminde ise okullarin donanim sorunlarinin kalmadigi, hatta
fazlaliklarinin olugsmaya basladigi, bunlar igin Oneriler yapildigi goriilmektedir. Bu
konuda iki 6neri il merkezindeki A okulunda yapilmistir. Dénemin bu alt kategorisi igin
sOylenebileceklerinin 6zeti niteliginde olan su oneriler onemlidir.

Tagmir Mal Yonetmeligine gore islem yapilmasi ile ilgili A10 raporunda
“Tasimir Mal Yonetmeliginin incelenmesi, Tasinir Mallarla ilgili is ve igslemlerin Tasinir
Mal Yonetmeligine uygun olarak yiiriitiilmesi dersliklerde ve diger birimlerde bulunan
dayanikl tasimirlar, Tasinir Mal Yonetmeliginin 8 numarall eki "Dayanikl Tasinrlar
Listesi"ne yazilarak, ilgili birim sorumlusuna "Devir Kurulu" tarafindan Devredilmesi
ve anilan liste bulundugu yere asilmasi gerekir (Tasinir Mal Yonetmeligi, Madde:33)”
denilerek uzun ve agiklama niteligi tasiyan bir oneri yapildig goriilmektedir. A02, A03,
B06, C02, C03, C05, D04, D10, EO02, E06, E10, FO6 raporlarinda ise “Tiim Demirbas
esyanin genel sayim dokiimiiniin yapilarak eksik, eski veya fazla ¢ikan esya icin Ayniyat
Talimatnamesi hiikiimlerine gére islem yapilmasi, boliimlerdeki demirbas esya
listelerinin giincellenerek asilmasi” vurgulanarak adeta taginir mallarin sayim, diistim,
devir agamalarinda nelerin yapilacagi hem agiklanmis hem de yonetmelik referans
olarak kullanilmistir.

A03 ve A06 raporlarindaki bulgularda, yine yonetmelik esaslarina gore islem
yapilmasi hatirlatilarak, okulda fazla durumda bulunan siralarin devri, kullanilmayacak
durumda olanlarin yine ayni yonetmelige gore tasviyesinin istendigi rapordaki “Seri
numarast  bulunan demirbaslarin  seri numarasi ile kayitlarimin  yapimasi,
kullanilmayan fazla siralarin ihtiyaci olan okullara génderilmesi, kirik masa ve

swralarin Egitim Araglart Miidiirliigiine teslim edilmesi” 6neriden anlagilmaktadir.
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Bu raporlarda dile getirilen onerilerin ¢oklugu, okullarda sira, masa fazlaligini
giindeme getirdigi gibi, bunlarin atil durumda nasil ¢iliriimeye birakildiklarina birer
ornektir. Ogrenci nakli, azalmas1 veya tasimali egitime gecildigi icin kapatilan
okullardaki egitim malzemelerinin kullanilmasi, doner sermayeden veya ihale ile
piyasadan bu malzemelerin temin edilmesine engel olacagi icin, miifettislerin bu
konuyu yiiksek oranda giindeme getirmeleri 6nemlidir.

Biitce, ayniyat ve demirbas isleri ile ilgili olarak raporlara yansiyan diger
onemli konu ise, egitimin finansmani veya en basit sekliyle okullarin biit¢elerinin
kullanilmast konusudur. 1930-1940 doéneminde merkez okullarinin giderleri i¢in genel
biitgeden ayrilan 6denegin kullanilmasinda keyfi davranilmasi nedeniyle A30 dénemi
raporunda, bir harcama komisyonu kurulmasi ve bu komisyon tarafindan harcama
yapilmasi ve harcamalarin kayitlara gecirilmesi 6nerilmektedir. A30 raporunda bu konu
ile ilgili olarak su ifadeler yer almaktadir: “Masraf defterini tetkik ettim. Muvafik
bulmadim. Bu ders senesinden itibaren tarif ettigim sekilde mektebin varidat ve mesarifi
muntazaman masraf defterine gegecek ve biitiin miibayaat muallimler arasindan intikal
edilecek bir miibayaat komisyonu tarafindan yapilacak, masraf defterinin (ziri) de yine
bu komisyon tarafindan imzalanacaktir”

Koy okullar1 i¢in ise kdy biitcesinden ayrilan paranin kullanilacagi, bunun igin
de Ogretmenin bir sonraki yilin mahsiil zamaninda verilmek {izere okul eksiklerini
gidermesi onerilmektedir. D33 raporunda yer alan “Mektebin umumi ihtiyaglart igin
simdiden tedbir alinmast ve tespit edilecek ihtiyaca karsilik bulmak i¢in hasat
mevsiminde ve bagska firsatlardan istifade edilmesini tavsiye edecegim” ciimlesi bu
durumu agiklamaktadir. D34/ raporunda da “Mektebin miiteferrika ve mahrukat
tahsisatini hemen aldirip muhtemel ihtiyaca sarfetmelisiniz” denilerek, benzer ifadeler
yer almakta ve okul demirbasinin ve giderlerinin temin edilmesi i¢in avans olarak
paranin kullanilmasi ve bir sonraki yil okul agilisindan once eksiklerin giderilmesi
onerilmektedir.

2000-2010 doneminde de CO08 raporunda yer alan “Goéniillii kurum ve
Kuruluslariyla isbirligi  yapilarak, bu yolla okulun d&grencilerin  eksikleri ve
ihtiyaglarimin giderilmesine gayret gosterilmesi” Onerisi, ddonemin uygulamalarina 11k
tutar niteliktedir. Bu konu ile ilgili diger iki 6rnek ise D03 ve E02 raporlarinda yer
almaktadir. Bu raporlarda “Egitime Katk1 Pay1 (EKP) ile ilgili kayitlarin tutulmasinda

gelir ve gider kisimlarinin tek tek fis fatura bedelinin bir siituna yazilmasi, toplam
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kismimin artan toplamli olarak yazilmasi, is ve islemlerinin Afyon Milli Egitim
Miidiirliigiiniin 1 Haziran 1997 tarih ve 10580 sayul ilgili yonergesi dogrultusunda
vapilmasi1” ve E02 raporunda “E.K.P’larimin yonergesi dogrultusunda toplanmasit”
onerilmektedir. EKP, egitime katki payr adi altinda &grenci velilerinden okul
yoneticilerinin, dgretmenler araciligi ile topladiklar1 paralardir. Okullarin biitgesi bu
kaynaktan karsilanmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, 1930-1940 déneminde okullarin yeni yeni demirbas
edinmeye basladiklari, 2000-2010 déneminde ise okullarda demirbas ihtiyaci kalmadigi
gibi atil durumda bulunan demirbaslarin da bulundugu, bunlarin ihtiyaci olan kurumlara
yonetmelige uygun olarak devirlerinin yapilmasiin istendigi anlasilmaktadir. Okul
giderlerinin karsilanmasinda 1930-1940 doneminde kdy okullarinda kdy biitcesinden
ayrilacak paranin kullanildigi, 2000-2010 déneminde ise ¢ogunlukla kayit paralar1 veya
Egitime Katki Payr (EKP) adi altinda her yil toplanan ve Okul Aile Birligi eliyle
harcattirilan paralarin kullanildigi goriillmektedir. Her iki donemde de mevzuat olarak
biitce harcamalari, demirbas ve ayniyatla ilgili yonetmelik bulundugu ve gbrev yapan
idareci veya Ogretmenlerin mevzuata uygun davranmadiklari, bu nedenle miifettisler

tarafindan uyarildiklar sdylenebilir.

3.6.1.3. Tuvalet ve Lavabolarin Insasi, Temizligi ve Bakimi Alt Kategorisine Iligkin
Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 dénemlerinde uygulanan tuvalet ve
lavabolarin insasi, temizligi ve bakimi alt kategorisine iliskin bulgularin karsilagtirmasi
yapilarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 17 incelendiginde her iki
donemde 26 olumlu tespit ve Oneri yapildig1 goriilmektedir. 1930-1940 doneminde 7
(9%26.92) tespit ve onerinin, 2000-2010 déneminde ise 19 (%73.07) tespit ve Onerinin
yapildig1 goriilmektedir. Bu oranlara gore her iki donemde de Oneri oraninin tespit
oranindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yine Tablo 17 incelendiginde, 1930-1940 doneminde agirlikli olarak,
tuvaletlerin fiziki olarak ingaati iizerinde duruldugu, denetim raporlarina gére B, C, D, E
okullarinda tuvalet bulunmadig1 anlasilmaktadir. Bu okullardan B okulunun tuvaletinin
1939 yilinda tamamlandig1 raporlardan anlagilmaktadir. Okul binasi ve miistemilati
temasinda da incelendigi gibi oncelikli amacin kdylerin okula kavusturulmasi oldugu bu

donemde, tuvalet yapiminin dahi ikinci planda kaldig1 goriilmektedir. Bu olgu, kdylerin
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kiigiik yerlesim yerleri olmast nedeniyle ¢ocuklarin evlerine gidip gelebilecekleri igin
oncelik sorunundan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Bu dénemde yapilan iki olumlu tespitin okulun insasi ve tamamlanmasi ile ilgili
oldugu anlagilmaktadir. B37/2 raporunda “Okulun helast miiteahhide verilmistir”
denilerek, tuvalet yapimimin baslangi¢ asamasinda oldugu; B39/1 raporunda da
“Helalar1 ikmal olunmus, kapilart takilacak ve badanasi yapilacak” denilerek ayni
okulun iki yil sonra tuvaletlerinin bitirildigi, ancak kapisinin takilacagi ve badana
edilecegi belirtilmektedir.

1930-1940 doéneminde D34/2, D34/4, D38, E36/3 ve E38/12 raporlarinda
yapilan Onerilerde ortak olarak, D34/12 raporunda yer aldig1 gibi “Mektebin maddi
noksanlarini bilhassa hela isinin biran evvel ikmalini takip” Onerisi gibi, tuvaletlerin
yapim iginin bir an dnce bitirilmesi 6nerilmektedir. E38/12 raporunda yer alan “Yalniz

’

helalar kullanilacak bir halde degil. Bunlarin yaptirilmasi” Onerisinde oldugu gibi,
helalarin kullanilacak sekilde yaptirilmasinin istendigi, dolayisi ile yapilan tuvaletlerden
bu okullarda bulunanlarin tam olarak bitirilmeden kullanildigr anlasilmaktadir.
Gortilecegi gibi, Oneriler icerisinde temizlik, hijyen istekleri yer almamaktadir. Biitiin
raporlarda tuvaletlerin bir an 6nce tamamlattirilmasi 6nerilmektedir.

2000-2010 doneminde yapilan olumlu tespitlerde ise, A03, C01, D10 ve E02
raporlarinda “Tuvaletlerde su ve sabun bulunduruldugu” belirtilirken, B00, B09, D04
raporlarinda 0z olarak “Tuvaletlerin genel temizlik, tertip ve diizeninin saglandigi”
seklinde tespitlerin yapildigi, D07 raporunda ise “Ogrenci tuvaletlerinin yeni yapildigi”
seklinde tespit yapildig1 goriilmektedir.

2000-2010 doneminde var olan onerilerde genel olarak, tuvaletlerin bakimu,
temizligi ve onarmminin yaptirilmas: yoniinde Onerilerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Ornegin A08, A10 raporlarinda, 6grenci tuvaletlerinin temizligine ve hijyenine gereken
Ozenin gosterilmesi Onerilmektedir. C00, D06, F04, FO06 raporlarinda tuvaletlerin
kullanilabilecek diizeyde bakim ve onarmmlarinin yapilmasi énerilmektedir. Onerilerde
kirik camlar, tuvalet taslari, musluklari, kapt ve pencerelerin tamiri 6nerilmektedir. Bu
istekler disinda CO7 raporunda “Tuvaletlere kdgit havlu konulmas:”, FO2 raporunda
“WClerin kiz ve erkek ogrencilere ait olan béliimlerine boliim adlarinin yazilarak uygun
verlere asilmast”, FO4 raporunda “Lavabolara sivi sabunluk konulmas1” gibi temizlikle

ilgili 6nerilerin de yer aldig1 goriilmektedir.
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Doénem mevzuatlarinda ise  1930-1940 donemindeki Ik Mektepler
Talimatnamesinin 134 {incii maddesinde “Aptesanelerin temizlenmesine son derece
itina edilmelidir. Aptesane duvarlarina talebenin yazi yazmalarina mani olmak icin ya
duvarlar yazi tutmayacak bir tarzda boyanmali veyahut diger miinasip suretlerde
tedbirler alinmalidir. Kiz talebe i¢in mutlaka ayr: yerde aptesane tahsis edilecektir.”
denilerek tuvalet temizligine okul temizligi kadar onem verildigi ve 6zel maddede
degerlendirildigi goriilmektedir.

2000-2010 ddneminde, ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi (IKY)'nin “Ogrenci
Saglig1 ve Giivenligi” ile ilgili 139 uncu maddesinin (a) ve (d) fikralarinda, tuvalet
temizligine ayr1 yer acilmadan genel temizlik olarak bahsedilmektedir. (a) fikrasinda
“Ogrencilere okul ve cevresinde saghkli, giivenli bir egitim-6gretim ortami saglanmasi
esastir” diye belirtilmektedir.

Turan (2008) tarafindan yapilan aragtirmada normal O6gretim yapan okullarin
%47.6’smun, ikili egitim yapan okullarin %78.8’nin tuvaletlerinin temizliginin iyi
olmadigi, 6grenci tuvaletlerinin kiz ve erkeklerde ortalama yaklasik %95.15 oraninda
ihtiyact kargilamadigi, okullara tuvalet yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tuvaletlerin temizligi ve hijyeni konusunda bu gorevi yapacak olan, yardimci
hizmetler sinifinda personelin sayist onem kazanmaktadir. Orhan (2010)'in yaptig1
aragtirmada okullarin biiyiilk cogunlugunda yeterli idari, egitim ve yardimci hizmet
sinifinda personel bulunmadiginin, %12,9’unda ise hi¢ hizmetli calistirilmadiginin
ortaya ¢iktig1 vurgulanmaktadir.

Bu konu ile ilgili basina yansiyan Ornekler de az degildir. Bu konudaki sorunu
yansittig1 i¢in 4 Mart 2013’te Istanbul Goztepe'deki 50. Y1l Tahran Anadolu Lisesi'nde
yasanan, Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiine bir veli tarafindan gonderildigi yazilan
haberde: “Okul yoneticisi soyle bagiriyor megafondan: Sizi buraya niye topladigimi
biliyorsunuz degil mi? Saka saniyordunuz ama iste basiniza geldi... Bugiinden itibaren
temizlik firmasiyla sozlesmeyi fesih ettim, ¢iinkii okulun parast yok. Son temizlik
iscisinin maaginin yarisini ben cebimden ddedim ... Niye ¢iinkii sizin yiiziiniizden ... Katki
payr odemeyenler odeyenlere enayi diyormus, asil enayi siz vermeyenlersiniz... Simdi
bundan sonra goriirsiiniiz kimin enayi oldugunu... Bundan sonra o ¢opleri siz
toplayacaksiniz artik siniflarda bortii bocek mi olur, ne olur gorecegiz... tuvaletleri siz

temizleyeceksiniz... ¢opleri agzinizla size toplatacagim... Ya analariniz babalariniz
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yvarmn parayr bastirwr verir iscilerin maasini ya da siz temizlersiniz...” denildigi
aktarilmaktadir (www.yorumcahaber.com).

Yukardaki ornek, gliniimiiz okullarinda yasanan yardimci personel sorununu
ortaya koymaktadir. Egitim giderlerinin devlet biit¢gesinden 6denmesinin engellenmeye
calisildigi bu anlayis, glinlimiizlin neo-liberal egitim anlayisi ile uyum igerisindedir.

Apple (2004, 99) neo liberallerin egitime bakisini yorumlarken, neo liberallere
zayif devlet vizyonunun rehberlik ettigini, buradan hareketle, 6zel olan her seyin iyi ve
kamuya ait olan her seyin kotii oldugunu, okul gibi kamu kurumlarinin paranin
akitildig “giiya kayboldugu”, amagclarina yakin sonuglarin elde edilemedigi karadelikler
oldugunu ifade etmektedir. Okullarin 6zellestirilemedigi durumlarda hi¢ olmazsa 6zel
sermayeye acilarak bu yolla sermayeye hizmet eder hale getirilmesi gereken kurumlar
oldugu vurgulanmaktadir. Apple’in yorumu ve okullardaki Egitime Katki Pay1 (EKP)
veya bagis adi altinda toplanan paralarla s6zlesme karsilig1 yaptirilan temizlik, velilerin
desteginin ¢ekilmesiyle ortada kalmakta ve Turan ve Orhan’in yaptig1 aragtirmalarda

ortaya ¢ikan sorunlarin yasanmasina neden olmaktadir.

3.6.1.4. Genel Tertip, Diizen ve Temizlik Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu alt kategori ile ilgili olarak tablo 17'de yer alan bulgularda 1930-1940 ve
2000-2010 donemlerinde uygulanan genel tertip, diizen ve temizlik alt kategorisine
iliskin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir.
Tablo 17 incelendiginde, her iki donem toplam tespit ve oneri sayisin 64 oldugu, 1930-
1940 doneminde 13 (%81.25) olumlu tespit, li¢ (%18.75) oneri yapildigi, 2000-2010
doneminde ise 38 (%79.6) olumlu tespit ve 10 (%20.83) onerinin yapildigi, her iki
donemde de olumlu tespit, 6nerilere gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Her iki donemde de oranlari degisse de olumlu tespit ve Oneri yapildig
anlagilmaktadir. Bu tema igerisinde yer alan alt kategoriler igerisinde yazisma,
dosyalama ve arsivleme islerinden sonra ikinci sirada tespit ve dneriye sahip oldugu, bu
nedenle her iki donemde de miifettislerin en fazla dikkat ettikleri alt kategorilerden biri
oldugu soylenebilir.

1930-1940 déneminde okulun genel tertip, diizen ve temizligi kavrami altinda
olumlu tespit yapildigi, sadece iki kez daginikligin giderilmesi ve temizlik yaptirilmasi

onerisinde bulunuldugu, bunun disinda okullarin genellikle diizenli ve temiz oldugu
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belirtilmektedir. B37/4, B38, B39/1, E36/3, E39/12, D37/12, F34 raporlarinin
iceriklerinde benzer olarak okulun bakim ve diizen islerinin iyi oldugu belirtilirken, C32
raporunda ‘“Mektebin umumi hayat ile alakanizi siikranla kaydediyorum” denilerek
ogretmenin okula gosterdigi ilgiden memnun kalindigr belirtilmektedir. F32 raporunda
da “ Mektepte temizligi, tertibi iyi buldum. Alakanizi memnuniyetle kaydediyorum”
denilerek ogretmenin okuldaki temizlik ve diizen konusundaki titizligine Ovgii
yapilmaktadir.

2000-2010 doneminde de okullarin genel tertip diizeninin genellikle olumlu
bulundugu anlagilmaktadir. Bu konu ile ilgili A00, A01, A02, A03, A0S, B00, B02,
B03, B04, B06, C00, C03, C04, C05, CO7, C08, C09, D00, D01, D02, D04, D06, DQ9,
D10, E00, EO1, E02, EO4, E09, F00, FO2, FO3, FO5 raporlarinda okulun genel tertip,
diizen ve temizliginin iyi oldugu, iyi olmas1 icin gayret gosterildigi belirtilmektedir.
Farkli olarak tespit edilen veya farkli ciimlelerle anlatilan temizlik ve diizeni konusunda
B09 raporunda “Ortak kullamim alanlarimin hijyeni iizerinde gerekli ¢alismalarin
zamaninda yapildigr” denilerek okuldaki tuvalet, lavabo, koridor ve okul bahgesinin
temizligi ve hijyeninin saglandigi belirtilmektedir. C02 raporunda “Okulun genel
temizligi mevcut personel tarafindan yapudigi” ve E10 raporunda “Tiim béliimlerin
tertip, diizen ve temizligin tek hizmetli ile yapildigi” tespitlerine gore, temizligin
yardimci hizmetli kadrosunda gorevli tek personel tarafindan yapildigi anlagilmaktadir.
FO6 raporunda “Genel goriiniimiin iyi oldugu” vurgulanarak ayrintiya girmeden izlenim
olarak durumun 1yi oldugu belirtilmektedir.

2000-2010 doneminde teftis raporlarinda yer alan genel temizlik ve diizenle
ilgili 12 Onerinin yapildigi, B04, C02, C10 raporlarinda “Temizlik rehberinde
belirlenen usul ve esaslar dogrultusunda giinliik, haftalik, aylik temizlik programlar
hazirlanarak uygulanmasi (TD:2092)” 6nerisinin yer goriilmektedir.

29 Temmuz 1981 tarihli ve 2092 sayili Tebligler dergisinde yayimlanan
“Temizlik Rehberi” adli genelgede, okul ve kurumlarin temizlik ve diizenini saglik
kosullarina uygun olarak saglamak amaciyla giinliik, haftalik ve yillik plan yapilmasi ve
uygulanmasi, isi kimin yapacaginin da belirtilmesi 6nerilmektedir.

Tuvalet ve lavabolar alt temasinda da tartisildig: gibi, isi yapacak kisiyi bulmak,
giinlimiiz egitim finansmani1 anlayis1 igerisinde biraz zor gibi goriinmektedir. Mevzuat
yoniinden her iki donemde de okullarin tertip, diizenliligi ile ilgili hiikiimlerin

bulundugu, 1930-1940 doneminde, Ilkmektep Talimatnamesinin 127’nci maddesi
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“Mektep binasmmin ve miistemilatimin temiz ve derli toplu olmasi lazimdwr. Mektep
binalarinin i¢ kisimlart her sene tatilinde mutlaka badana edilmelidir. Kiiciik tamirat da
her sene mutlaka yapiimalidir” diye belirtmektedir. 132’nci maddesinde ise “Mektep
binasinin haftada bir defa tercihen Persembe giinleri, 6gleden sonra, miikemmelen
temizlenmesi, hafta icinde de her giin aksam iizerleri islak siipiirge ile layikyla
stiptiriilmesi lazimdir. Dershanelerin, yemekhanelerin ve talebenin toplandigi diger
mahallerin “antiseptik” bir maddeyi havi su ile dezenfekte edilmesi, hasseten sehir
mektepleri i¢in ¢ok lazimdir.” 135’inci maddesinde de “Camlar her hafta miikemmelen
silinmelidir” diye ac¢ilanmaktadir.

1930-1940 doneminde temizlik konusunda ayrintili olarak yer alan okulun
temizligi ile ilgili olarak 2000-2010 déneminde de IKY'nde hiikiimlerin bulundugu
goriilmektedir. IKY'nin “Ogrenci Saghig1 ve Giivenligi” ile ilgili 139 uncu maddesinin
(@) ve (d) fikralarinda okulun hijyeni ve 6grenci saghig: ile ilgili alinacak tedbirler
aciklanmaktadir. Goriilecegi gibi mevzuat yoniinden gerekli onlemlerin diisiiniildigi
okul temizligi konusunun her iki dénem 6gretmen, yonetici ve miifettisleri tarafindan

benimsendigi ve gereginin yerine getirildigi veya getirilmeye calisildig1 anlasilmaktadir.

3.6.1.5. Bahce, Bahge Duvari ve Bahcenin Diizenlenmesi Alt Kategorisine Iligkin Blgular

Tablo 17 incelendiginde, okul bahgesi ve niteligi ile ilgili toplam 63 tespit ve
oneri yapildigi, 1930-1940 doneminde sekiz (%12.69) tespit ve Oneri yapildigi, 2000-
2010 doneminde 55 (%87.30) tespit ve Oneri yapildigi goriilmektedir. Donemlerin i¢
degerlendirilmesinde, 1930-1940 doneminde dort (%50) olumlu tespit, dort (%50) 6neri
yapildigi; 2000-2010 déneminde 38 (%60.09) olumlu tespit, 17 (%30.90) 6nerinin
yapildig1 goriilmektedir.

Bu oranlara gore 2000-2010 doneminde miifettislerin okulun bahge duvari,
bahcenin diizenlenmesi, agaclandirilmasi, agaclarin  bakimlarmin  yaptiriimasi
konusunda 1930-1940 donemindeki miifettislere gore daha fazla oranda tespit ve oneri
yaptiklar1 anlasilmaktadir. Bunun nedeninin dénemlerin sosyal ve giivenlik sartlariyla
ilgili oldugu sdylenebilir. Yerlesim yerlerinin biiylimesi, kasaba diizeyinde de olsa
yerlesim yerlerine ulasimin kolaylagmasi nedeniyle giivenlik ve okul bahgesinin kontrol
edilmesi amaciyla daha fazla dikkat edildigi disiiniilebilir. 1930-1940 doneminde ve

2000-2010 doneminde tespit oraninin, oneri oranindan fazla oldugu anlagilmaktadir.
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1930-1940 déneminde denetimi yapilan okullarin bahge duvarlarinin bulunmadigi,
yapilmasi i¢in onerilerde bulunuldugu anlagilmaktadir. B37/2 teftis raporundaki tespitte
“Ayrica bahge duvarimin da yapilmast diisiiniilmektedir”, B39/1 raporundaki tespitte
“Bahge duvarina baslanmamis, bahara tesebbiise girisilecek” ifadelerinin kullanildig1
goriilmektedir. Bu donemdeki tek somut uygulamanin D38 raporunda kayitlara gectigi,
bu tespitte “Okul bahgesinde agaclandirma ¢alismalarinin yapildigi” belirtilmektedir.

2000-2010 donemindeki olumlu tespitlerde, arastirmaya alinan alt1 okulun da
bahcesinin bulundugu, bah¢ede agaglandirma calismalarinin yapildigi, sportif faaliyetler
icin diizenleme yapildigi anlasilmaktadir. Bu yonde elde edilen bulgulardan A10
raporunda “Okul bahgesinin ihata duvari ile ¢evrili oldugu, bahgenin bir boliimiiniin
sportif etkinlikler ve oyun alani olarak diizenlendigi”’; D06 ve FOS5 raporlarinda “Bahge
ihata duvarimin bulundugu, mevcut agaglarin korundugu, bahgenin oyun alani olarak
diizenlendigi” tespitlerinin yer aldigi goriilmektedir.

Olumlu tespitlerle ilgili elde edilen bulgulardan 1930-1940 doneminde tespiti
yapilan sadece D okulunun bahge duvari ile ilgili bulgu yer alirken 2000-2010
doneminde biitlin okullarin  bahgelerinin, duvarlarinin  bulundugu, bahgelerde
agaclandirma ve oyun alanlarmin diizenlendigi anlasiimaktadir. Oneriler boliimiinde yer
alan bulgularda, 1930-1940 doéneminde C ve D okullarinda Oneri yapildig:
goriilmektedir. C34/1 raporunda “Bu sene tatilden evvel mukaveleye bahge duvart ilave
etmek”, C34/12 raporunda “Bahgenin tesviyesi, bahge kapisi, bahge kaldiruiminin
merdivenlere kadar temdidi (uzatma)” ve D38 raporunda yer alan “Okul bahg¢esinde
bulunan insaat artiklarimin kaldirilmasi1” ctimlesi ile agaclandirmasi yapilan okul
bahcesinin temizlenmesi ve diizenlenmesinin Onerildigi anlagiimaktadir. Bu duruma
gore sadece D okulunda okul bah¢e duvarinin bulundugu tam olarak anlasilmaktadar.

B, C, D, E, F okullarmin diger raporlarinda okul bahgelerinin giinliik
temizliklerinin yapilmasi, agaglarin mevsimlik bakimlarmin yaptirilmasi, uygulama
bahcelerinin yapilmasi, bahgedeki bos alanlarda agaglandirma yapilmasi ve sportif
faaliyetler i¢in spor tesislerinin kurulmas: onerilmektedir. BO04 raporunda yer alan
“Okul bahge duvarmmin yiikseltilmesi ve bahgesinde spor tesislerinin olusturulmasi”,
CO08 raporunda yer alan “Okul bahgesindeki bos alanlarin agaglandiriimasi, okul
bahgesinde uygulama bahgesinin olusturulmasi” ve D04, E00, FO5, FO6 raporlarindaki

“Bahge temizliginin saglanmas:” Onerilerinden anlasilmaktadir. Yine Tablo 16°da biitiin
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okullarin 2000-2010 dénemi sonuna kadar hepsinin bahge duvarlarinin bulundugu
gorilmektedir.

Bu konu ile ilgili olarak donem mevzuatlar1 incelendiginde ise 6z olarak
benzerlik bulundugu goriilmektedir. Ozetle bahgenin oyun amagl kullanilmast,
temizligine dikkat edilmesi ve giizellestirilmesinin istendigi sOylenebilir.

1930-1940 doéneminde okul bahgesi ile ilgili olarak ilkmektepler
Talimatnamesinin 135’inci maddesinde “Bahgesi talebenin teneffiisiine ancak kdfi olan
mekteplerde bahgenin miinhasiran talebenin oyunlarina tahsis edilmesi lazimdir.
Bahgesi genis olanlarda ziraat tecriibeleri icin ve ¢icek dikmek icin yerler ayrilir.
Bahgenin siipriintiiden, molozdan, ¢ukurlardan veya umumiyetle talebenin rahat ve
sthhatini ihlal edecek seylerden ari olmasi lazimdir” denilmektedir.

2000-2010 dénemindeki ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginin “Oyun Yeri”
boliimiinde yer alan 153’tincti maddesi ise, “Okulda, 6grencilerin gezip oynamalart ve
sportif faaliyetlerde bulunmalart igin g¢evre imkanlarindan yararlanilarak; kum havuzu,
voleybol, basketbol sahalar: gibi yerler ile asilma, tirmanma, denge, atlama gibi
araglar saglamr. Bu araglarin diizenli olarak bakimi ve onarimi yapilir” diye
belirtmektedir. 154’tincii maddesinde ise uygulama bahgesinden bahisle “Bahgesi
elverigli olan okullarda tarim ¢alismalar: ve denemeleri yapilir, siis bitkileri ve agac¢lar
dikilir, ¢im alanlart diizenlenir. Koéylerdeki ilkogretim kurumlarimin  uygulama
bahgelerinde wuygun olan yerlere meyve agaglari dikilir, aricilik ve tavuk¢uluk
yapulabilir” denilmektedir.

Gortilecegi gibi her iki donem mevzuatinda da okul bahgesi ve diizenlemesi ile
ilgili gerekli hiikiimler mevcuttur. 1930-1940 doneminde bahg¢e duvart yapimi ve
agaclandirma ¢aligmalarmin yapilmasi1 olarak ortaya ¢ikan sorunun, 2000-2010
doneminde agirlikli olarak bahgenin bakimi, temizligi, diizenlenmesi ve etkinlik

alanlarinin olusturulmasi olarak degistigi anlagilmaktadir.

3.6.1.6. Sivil Savunma ve Yangina Kars: Onlemler Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 17 incelendiginde 1930-1940 doneminde sivil savunma veya okullarin
yangindan korunmasi gibi giivenlik 6nlemlerini iceren herhangi bir tespit veya Oneri
yapilmadigl, biitiin olumlu tespit ve Onerilerin 2000-2010 doneminde yapildigi
goriilmektedir. Bu donemde, 27 (%56.25) olumlu tespit 21 (%43.75) oneri yapildigi
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goriilmektedir. Olumlu tespitlerin, Onerilere gore biraz daha fazla oldugu, ancak
birbirine yakin sayilarda bulundugu diistiniildiiglinde, yapilanlar kadar yapilacaklarin da
oldugu soylenebilir. “Yangin, sivil savunma tedbirlerinin alinmis ve talimatinin asilmus
oldugu” ve “Yangidan korunma ve sivil savunma oénlemlerinin alindigi” ifadeleri
dorder kez tekrarlanarak donem degerlendirmelerini 6zetler niteliktedir.

Tablo 17'deki bulgular incelendiginde, 2000-2010 d6éneminde yapilan olumlu
tespitlerde A06 ve D04 raporlarinda oldugu gibi “Yangindan korunma tedbirlerinin
alindigr ve sivil savunma iglerinin yapildigi’nin tespit edildigi belirtilmektedir. Bu alt
kategori ile ilgili olarak A10, B0O, CO1, D06, FO5 raporlarinda yer alan “Yangidan
korunma ve sivil savunma énlemlerinin alindigr” yoniindeki olumlu tespitler ve B03,
B04, DO1 raporlarinda oldugu gibi “Yangin ve sivil savunma tedbirlerinin alindigr ve
talimatimin asidigi” yoniindeki olumlu tespitlere gore bu alt kategori ile ilgili olumsuz
bir durumun bulunmadigi anlagilmaktadir. FO9 raporunda yer alan “Yangindan korunma
onlemlerinin alindigi, kimyevi madde iceren yangin tiiplerinin kullanima hazir halde
oldugu” yoniindeki tespitlerden, bu donemin giivenlik anlayisi igerisinde yangina karsi
kimyasal yangin sodiiriictilerin kullanilmaya baslandig1 anlagilmaktadir. Sonug olarak,
bu donmede okullarda, yangindan korunma, okula karsi yapilacak sabotaj tiirii
saldirilara kars1 giivenlik dnlemlerini kapsayan onlemler ve sivil savunma ekiplerinin
mevzuata uygun olarak olusturuldugu ve her yil giincellenerek, listelerinin koridorlara
asildiginin tespit edildigi anlasilmaktadir. A ve E okullarinda sivil savunma ve
yangindan korunma calismalarinda mevzuata uygun davranilmasi 6nerilmektedir. A10
raporunda “Kurum giivenligi ile ilgili resmi yazigmamn zamaminda ilgili birime
gonderilmesi”, E02 raporunda “Yangin késesinin kimyevi bir tiiple zenginlestirilmesi”,
E10 raporunda “Catidaki araglarin ve esyalarin temizlenmesi, sondiirme tiiplerinin
periyodik kontrollerinin yaptirilmasi gerekmektedir” denilmektedir. Goriilecegi gibi bu
okullara da yapilan 6nerilerde agirlikli olarak okulda meydana gelebilecek yangina karsi
alinmasi1 gerekli tedbirlerden zamani ge¢mis olanlar veya eksik olanlarla ilgili oneri
yapildigi, bir kez de kurum gilivenligi ile ilgili gerekli yazisma yapilmasi Onerisi
yapildig1 goriilmektedir.

A00 ve CO5 onerilerinde ise yanginin en 6nemli kaynagi olan elektrik hatlarinin
ve sigortalarinin bakimi, kullanimi ile okullarin ¢at1 aralarinin ve kalorifer dairelerinin

atil durumdaki malzeme ile doldurulmasi, diizensizligi, kalorifer kazan dairesinin
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bakimi, yangin sondiirme tiliplerinin temini ve mevzuata uygun c¢aligmalarin yapilmasi
konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

Okullardaki elektrik sigortalarinin ve elektrik hatlarinin yillik kontrollerinin
yaptirilmasi, sigortalarin yanina, hangi sartelin nereye ait oldugunun belirtilmesi
gerektigi, acil durumda elektrik sisteminin kapatilmasi agisindan Onemlidir. Diger
onemli konu ise kalorifer kazaninin ¢alistirilmasi ile ilgili konudur. B04 raporunda dile
getirilen 6neriden de anlasilacagi gibi okullarda personel azlig1 nedeniyle, kaloriferli
okullardaki kazan dairesinin kullanimi, kaloriferlerin talimatnamesine uygun olarak
yakilmas1 ve kapatilmasi ile ilgili personel ¢alistirilmasi gerekmektedir. Bu personelin
gerekli 0zel sartlara sahip olmas1 ve bu alanda belge ve yetki sahibi oldugunu gosteren
“Atescilik Belgesi’ne sahip olmasi gerekmektedir. Mevzuati geregi bu belgenin bir
orneginin kazan dairesinde bulundurulmasi zorunludur.

[Ikdgretim Kurumlart Yoénetmeliginin (IKY) 87°nci maddesinde okullarda
bulundurulacak kalorifercinin goérevleri tanimlanmakta ve kalorifercinin, kalorifer
dairesi ve tesisleri ile ilgili hizmetleri yapacagi, kaloriferin kullanilmadigi zamanlarda
okul yonetimince verilecek isleri yapacagi vurgulanmaktadir. Yukarida adi gegen
belgenin diizenlenecek atescilik kursu sonunda alinacak belge oldugu, miidiir tarafindan
bu isle gorevlendirilen personelin bu kursa katilmasinin saglanmasi gerektigi
anlasilmaktadir.

B06 raporunda yer alan “22453 Sayili Resmi Gazetede yayinlanan Kamu
Binalarinin Yangindan Korunmas: Hakkinda Yonetmelige gore yapilmasr” onerisinde ve
E06 raporunda yer alan “Okulun korunmasi ile ilgili IKY 89. maddesinin isletilmesi”
onerisinde, okullardaki giivenlik dnemlerinin mevzuata uygun yapilmasi dnerilmektedir.

Bu alanda 1930-1940 doneminde var olan mevzuatta, 14149 sayili kararname ile
“Binalar1 Yangindan Koruma Talimatnamesi” yaymlanmistir. Bu talimatnamede,
yanginin i¢eride elektrik kuruluslarinin eksikliklerinden, soba ve soba bacalari, sigara ve
sigara tablalarina kars1 dnemsememezlikten, sobalarin yanlis kurulmasindan ¢ikmakta
oldugu anlasilmakla bunun oOniine ge¢gmek i¢in diisiiniilenlerin 26 madde halinde
sayildigi belirtilmektedir (Arkin, 1945, 529-530).

2000-2010 doneminde gegerli olan IKY'nin 89’uncu maddesinde, gece bekgisi
veya nobetle gece bekciligi yapan hizmetlinin nobeti siliresince okul bina ve
eklentilerinin giivenligini saglamasi, bu gorevleri yaparken miidiire, ilgili miidiir

yardimcisina, ndbetci 6gretmene karsi sorumlu oldugu agiklanmaktadir. Hizmetli sayisi
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iki ve daha az olan okullarda gece bekgiligi gorevinin yiiriitiilmeyecegi, durumun en
yakin emniyet birimine alt1 ayda bir yazili olarak bildirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Icisleri Bakanlig1 Sivil Savunma Genel Miidiirliigiiniin hazirladigi “Daire ve
Miiesseseler i¢in Sivil Savunma Isleri Klavuzu (Sivil Savunma Koleji, 2003)
dogrultusunda ve 1/09/2009 tarihli ve B.08.0.SAS.0.35.02.00.2009/9 sayili makam
onay1 ile yiiriirlige giren “Milli Egitim Bakanligi Yangin Onleme ve Sondiirme
Yonergesi” dogrultusunda okullarin her tiirlii savas, dogal afet ve yangina Kkarsi
korunmasi ve bu durumlarda yapacaklar ile ilgili hazirlayacaklar1 “Sivil Savunma ve
Yangindan Korunma” dosyasin1 hazirlamalar1 gerekmektedir.

Okul giivenliginin énemli hale geldigi giiniimiizde, okullarin yangin, dogal afet,
saldir1 tiirii tehlikelerle karsi karsiya olmasi yaninda, artarak devam eden 6grenci ve
Ogretmenlerin can giivenliklerinin saglanmasi konusunun da yeni ve ciddi bir konu
olarak gelistigi goriilmektedir. Ogrencisi tarafindan, gorevi basinda oldiiriilen
Ogretmenlerin, saldirtya ugrayan idarecilerin ve ayni sekilde saldiriya ugrayan
Ogrencilerin var oldugu gilinlimiiz okullarinda, sivil savunma ve yangma Xkarsi
onlemlerle birlikte, giinliik giivenlik onlemleri yaninda durumun bilimsel tanisinin
yapilarak onleyici tedbirlerin de alinmasi zorunluluk haline gelmis durumdadir.

Ogrenci gelisimi alt kategorisinde tartigilan, anlayan, dinleyen, tartisan, saygl
duyan bir neslin yetistirilemedigi ile ilgili somut gostergelerin bulunmasina ragmen,
sorunun polisiye sorun olarak ele alinmasi ve bu yonde ¢alismalar yapilmasi ise dikkat
cekicidir. Sinifinda 6gretmenini bigaklayan, tehdit eden, 6grencisine siddet uygulayan
ogretmenin bulundugu bir sinifa, giivenlik gorevlisinin ne kadar faydasi olacaktir? Asil
sorun ilkdgretim asamasindaki 6grenci neden siddete basvuracak kadar kontrolden
cikmaktadir? ilkogretim diizeyindeki kiigiik ¢ocuga mesleki formasyonunu bir kenara
birakip, bir 6gretmen neden kaba kuvvet uygulamaktadir? Asil sorgulanacak ve 6nlem
aliacak nokta budur.

Sivil savunma tedbirleri ve okullarin yangin ve afetlerden korunmasina bu derece
onem verilmesinin nedeni, iilkenin i¢inde bulundugu ve yasadigi terdér olaylarina
baglanabilecegi gibi, okullarda kullanilan elektrik sistemlerinin yeni donanimlara karsi
giiclendirilmis olup olmamasi olabilir. Ogrenci kapasiteleri ¢ok arttig1 icin dogal afet
durumlarinda 6lii ve yarali sayisini aza indirmek, olabilecek kiigiik kazalarin biiyiik

sonuclar dogurmasini dnlemek gibi nedenler olabilecegi diisiiniilebilir.
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Sonug olarak, 1930-1940 doneminde mevzuati olmasina ragmen denetimlerde
tizerinde fazla durulmayan sivil savunma ve yangina karsi dnlemler alt temasinin 2000-
2010 doneminde iizerinde dikkatle durulmasi gereken durumlar haline geldigi, bu konu
ile ilgili olarak da okul yonetimlerince gereken tedbirlerin imkanlar 6l¢iisiinde alinmaya

calisildigi, ancak eksikler bulundugu anlasilmaktadir.

3.6.1.7. Yazisma, Dosyalama ve Arsivleme Isleri Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 17 incelendiginde her iki donemde toplam 70 tespit ve Oneri yapildigi,
1930-1940 déneminde 21 (%30) tespit ve oneri, 2000-2010 doneminde 49 (%70) tespit
ve Oneri yapildigi goriilmektedir. Yine her iki donemde 52 (%74.28) olumlu tespit, iki
(%2.85) olumsuz tespit, 16 (%22.85) oneri yapildigi goriilmektedir. Donemlerin ig¢
degerlendirmesinde ise, 1930-1940 doneminde 16 (%76.19) olumlu tespit, iki (%9.52)
olumsuz tespit, ti¢ (%14.28) o6neri yapildigr goriilmektedir. 2000-2010 doneminde ise,
36 (%73.46) olumlu tespit 13 (%26.53) 6neri yapildigr goriilmektedir. Ayrica 2000-
2010 doneminde yazilan “Okullarda tutulmasi gereken defter, dosya ve diger belgelerin
tutulmaya ¢alisildigi, desimal sisteme gore dosyalandigi” ifadesinin 20 kez
tekrarlandig1 goriilmektedir.

Miifettigler tarafindan yapilan ve raporlara yansiyan tespit ve Onerilerde,
ogretmenlerden ve basdgretmenlerden/miidiirlerden beklenilen yazisma, dosyalama ve
arsivleme hizmetlerinin kisaca biiro hizmetlerinin, alt kategoriler arasinda en fazla
denetimi yapilan ve tespit, oneri yapilan alanlardan biri oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 17 incelendiginde 1930-1940 doneminde raporlara yansiyan olumlu
tespitlerin igeriginde okuldaki kayit, idari isler konusunda bagégretmen veya
Ogretmenlerin gorevlerini yaptiklart anlasilmaktadir. B35 raporunda “Mektebin idari
sahasint iyi gordiim” denilirken, B37/2, 37/4, B38/3, B39/, C34/1, D37/12, D38,
E38/12, F32 raporlarinda kayit islerinin iyi oldugu belirtilmekte, C32 raporunda “Kagit
islerinin intizami ile alakamzi siikranla kaydediyorum”, F33 raporunda “Idari isleriniz
noksansizdir”, F35 raporunda “Umumi manzarasi ile mesainiz fena degildir’, F36
raporunda “Yonetsel igler iyidir. Heyeti umumiyesi itibarile ¢alismanizi kotii bulmadim”
ve F37 raporunda “Randumaninizi genel itibarile iyi buldum” denilerek okuldaki biiro
is ve islemlerinin tam ve zamaninda yapildig: anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde yazilan 36 tespit raporunda, okullardaki biiroya ait is ve

islemlerin, kayitlarin, arsiv ¢alismalarinin yapildig1 anlasilmaktadir. Biitiin raporlara
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ornek olacak ve adeta donemin olumlu tespitlerinin 6zeti olacak sekilde yazilmig olan
AO08 raporu bu duruma Ornektir. Raporda “Biiro is ve islemlerinin mevzuati
dogrultusunda yapildigi gelen, giden evrak defterlerinin tutuldugu, zimmet defterinin
bulundugu, istatistik dosyasimin tutuldugu, yazismalarda desimal dosya sisteminin
kullamildig1, resmi yazisma kurallarina wyuldugu, duyurular dosyasimin tutuldugu,
arsivin olusturuldugu ve kullanildigr” belirtilmektedir.

Olumsuz tespitler boliimiinde ise 1930-1940 déneminde sadece A Okulu
denetiminde yazilan A30 raporunda “Mektepte kayit islerinde intizam ve miikemmeliyet
goriilememigtir” ve A31 raporunda yazilan “Idari islere heniiz intizam verilememistir”
tespitlerinden, bu okulda biiro is ve islemlerinin aksadigi, diizensizligin hakim oldugu,
miifettislerin de bu durumu takip ettikleri anlagilmaktadir.

Oneriler boliimiinde ise 1930-1940 dénemi i¢in C ve D okullarinda yapilan
denetimde yazilarin dosyalanmasinda sorun oldugu, zamaninda ve diizgiin islem
yapilmadig1 anlasilmaktadir. C33 raporunda yer alan “Dosyalarin tamime gore alaka ve
her tamimi giinii giiniine dosyasina rapti lazuimdir”, C34/4 raporunda yer alan “Giden
evrak miisveddelerini hususi bir sekil arzetmesi de sayan dikkattir. Bununda usulii
dairesinde tutulmasin: ister” ve D35/11 raporunda yer alan “Gelen-giden resmig
keatlarin  diizgiin  olarak dosyalarinda saklanmasi surada burada bir keat
birakilmamasr” onerilerinden dosyalama islerinde sorun oldugu anlagilmaktadir.

2000-2010 doneminde yapilan Onerilerde, arsivleme c¢alismalarinda titiz
davranilmadigi, arsivin kullanimi ve yazismalarin zamaninda ve kurallara uygun
yaptlmadigr anlagilmaktadir. Bu konu ile ilgili toplam 16 Onerinin yazildig
goriilmektedir. A10 raporu bu konunun O6zeti niteligindedir. A10 raporunda “Resmi
Yazisma Kurallar ile ilgili mevzuatin incelenmesi, kuruma gelen resmi yazilarin on
kismina kayit kase iglemlerinin yapilmamasi, gelen-giden evrak kayit defterlerine, gelen
ve giden yazilarin 6zetlerinin anlasilir sekilde agik¢a yazilip, cevapli yazilarin tarih ve
sayilarimin defterlere karsilikl kaydedilmesi, kurum teftis raporlarimin diizenli olarak
dosyalanmasi, brifing dosyasinin giincellenmesi” gerektigi vurgulanmaktadir.

Yazigsma kurallarina uygunlugu vurgulayan bu raporlara ek olarak ikinci 6nemli
konu olan arsiv hizmetleri ile ilgili olarak BO02 raporunda “Sistemli bir arsivin
olusturularak, evrak ve belgelerin diizenli olarak korunmasi”, BO03 raporunda “Eski
evraklarin Arsiv Hizmetleri Yonetmeligine gore saklanmasi”, D07 raporunda “Arsivin

ve depolarin arsiv yonergesine uygun olarak diizenlenmesi (2430 TD)” ve F04
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raporunda “Arsiv odasindaki kullaniimayan esyalarin temizlenmesi ve daha diizenli hale
getirilmesinin istendigi anlasilmaktadir. Onerilerden anlasilacagi gibi, arsivleme ve
yazilarin zamaninda kurallara uygun olarak yazilmasinda sorun oldugu sdylenebilir.

Can (2010, 65-71) ve Bozbayindir, Ozgan, Kalman (2012)in yaptig1
arastirmalarda biiro isleri bashig1 altinda kategoriler arasinda yer aldigi ve bu alanda
sorun yasandiginin tespit edildigi aktarilmaktadir.

1930-1940 déneminde, Ilkmektepler Talimatnamesinin 122, 123 ve 124’{incii
maddelerinde yer alan “Kalem Isleri” bashigi altinda gelen giden yazismalar,
istatistikler, 0grenci ve okulun demirbas islerine ait defter ve dosyalarin yer aldigi
goriilmektedir. 124’linci maddede de “defter ve kayitlarin intizamla tutulmasindan
Bagmuallimin mesul oldugu” belirtilmektedir.

Aslinda yapilan onerilerin de olumsuzlugun giderilmesi i¢in yapilmasi gereken
calismalar oldugu diisiiniildiigiinde, kayit, yazisma islerinin iyi islemedigi, bu konulara
Ogretmen ve basdgretmenlerin dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Diger
yoniiyle arsiv bir kurumun hafizasidir. Bu konuda duyarsizlik gostermek, gelecege
aktarilacak bilgi ve belgelerin yok olmasina neden olacaktir. Kurumun ve ¢evresinin
giiciinii, imkanlarin1 bilmek ve takip etmek icin kayitlarin tam ve zamaninda yapilmasi
gereklidir.

2000-2010 dénemindeki IKY"nin 102°nci maddesinde tutulmas: gerekli defter
ve dosyalarin listesi verilerek, e-okul iizerinden iglem gorenlerin sene sonunda
bilgisayardan  ¢iktilarimin  alinarak, imzalanip, mihiirlenip  dosyalanacagi
vurgulanmakta, arsiv ¢aligmalarinda da uyulmasi gereken usuliin yer aldigr 16/5/1988
tarihli ve 19816 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Devlet Arsiv Hizmetleri Hakkinda
Yonetmelik hiikiimleri hatirlatilmaktadir.

Her iki donemde de yazisma, dosyalama ve arsivleme calismalar ile ilgili
yaptirimlar ve kurallar olmasina ragmen, teftis raporlarinin 6neriler boliimiinden elde
edilen bulgulara gore, okul idarecilerinin bu konuda titiz davranmadiklari
anlagilmaktadir. Sonug olarak, her iki donemde de yazigma, dosyalama, arsiv ve biiro
isleri konusunda miidiirlerin yapmas1 gereken c¢aligmalarla ilgili mevzuat bulunmasina
ragmen yazisma, dosyalama, arsiv ve biiro islerinin genellikle iyi durumda oldugu,
ancak tam ze zamaninda, mevzuata uygun yapilmadig1 anlasilmaktadir.

Okul isletmeciligi kategorisi ile ilgili bulgulara gore, 2000-2010 doneminde

gbrev yapan miifettislerin okul isletmeciligi kategorisinde yogun denetim ve yiiksek
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oranda olumlu tespitler yaptiklari, ¢ok fazla bir sorun goriilmedigi soylenebilir. 1930-
1940 doneminde gorev yapan miifettislerin birbirlerine yakin diizeylerde olumlu tespit
ve Oneri yaptiklar1 goriilmektedir. Yazisma, dosyalama, arsivleme alt kategorisi
miifettigler tarafindan en fazla dikkat edilen alt kategori durumundadir. Taymaz (2000,
199), okul yonetiminde igletmeciligin, genel anlamda egitim i¢in kullanilacak bina, tesis
ve araclarin saglanmasi, hazir bulundurulmasi ve ¢alistirilmasi etkinliklerini kapsadigini
vurgulamaktadir. Okul isletmesi alanina giren islerin, egitim programlarinin amaglarini
gerceklestirmeye doniik, destek veya yardimci birim hizmetler oldugunu, bu bakimdan
okul yoneticilerinin zamanlarinin 6nemli bir kismini isletmecilik sorunlarini ¢ozmek ve
gerekli isleri yapmak i¢in harcadiklarini belirtmektedir.

Bulgulara gore, okul isletmeciligi kategorisinde okul binasi ve miistemilati,
bahge duvari yapimi alanlarinda sorun kalmadigi; tertip ve diizenlilik, zamaninda is
yapma, mevzuati uygulama, egitimin saglikli siirdiirebilmesi i¢in uygun fiziki alanlarin
yaratilmasinda okul yonetimlerinin gerekli titizligi gosteremedikleri, bu sorunlarin
1930-1940 doneminden beri siirekliligini korudugu, dolayisi ile okul isletmeciligi
konusunda tam anlamiyla profesyonellesilemedigi sdylenebilir.

Ozdemir (2012) de 2012 yilinda egitim sisteminde yapilan kapsamli degisiklikle,
planli degisimlerin bile kurumsallagmasinin zor oldugu egitim gibi sosyal bir yapida,
igerisinde yoneticilerin rol ve sorumluluklarimin daha da arttigi, tutarli bir egitim

yoneticisi yetistirme geleneginin yerlestirilemedigini vurgulamaktadir.

3.6.2. Okul Yéneticiligi Temas: Egitim Isleri Kategorisine iliskin Bulgular

Okul yoneticiligine iliskin temel yaklagimlar temasi, egitim isleri kategorisinde
yer alan kurul ve komisyonlar, egitsel kollar/kuliipler, 6grenci davranislari/disiplin,
rehberlik hizmetleri alt kategorileri olarak dort alt kategoriye ayrilmistir. Egitim isleri

kategorisi ve alt kategoriler tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18'de yer alan egitim igleri kategorisi ile ilgili bulgular incelendiginde her
iki donemde toplam 146 tespit ve Oneri yapildigi, her iki donemde de olumsuz tespitin
bulunmadigi, 1930-1940 déneminde 24 (%16.43) tespit ve oneri, 2000-2010 doneminde
122 (%83.56) tespit ve oneri yapildigi goriillmektedir.
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Tablo 18
Egitim igleri kategorisine iliskin bulgularin alt kategorilere dagilimi
Alt kategori Doénem
1930-1940 2000-2010 T
Olm Ols  One Olm  Ols  One 0
p
Kurul ve komisyonlar 2 - 2 21 - 15 40 %27.39
Egitsel kollar/ kuliipler 7 - 8 18 - 17 50 %34.24
Ogrenci  davramsglari/ 1 - 4 1 - 14 20 %13.69
disiplin
Rehberlik hizmetleri - - - 9 - 27 36 %24.65
Tespitlerin toplamlar 10 - 14 49 - 73
Tespitlerin oranlari % - % % - %
41.66 58.33 40.16 59.83
Genel toplam 24 %16.43 122 %83.56 146

Tablo 18’den goriildiigii gibi alt kategorilerden egitsel kollar/kuliipler alt
kategorisinin 50 (%34.24) tespit ve Oneri ile birinci sirada, kurul ve komisyonlar alt
kategorisinin 40 (%27.39) tespit ve Oneri ile ikinci sirada, rehberlik hizmetleri alt
kategorisinin 36 (%24.65) tespit ve Oneri ile ligiincii sirada, 6grenci davranislari/disiplin
alt kategorisinin 20 (%13.69) tespit ve Oneri ile dordiincii sirada yer aldig:
goriilmektedir. Donemlerin kendi i¢ degerlendirmesinde 1930-1940 déneminde 10
(%41.66) olumlu tespit ve 14 (%58.33) Oneri yapildigi, 2000-2010 doneminde ise 49
(%40.16) olumlu tespite karsin 73 (%59.83) oneri yapildigr goriilmektedir.

Bu bulgulara gore her iki donemde de egitsel kol/kuliip faaliyetlerinin daha
onemli oldugu, rehberlik hizmetleri alt kategorisinde 1930-1940 déneminde bulgunun
yer almadigi, 2000-2010 doneminde Ogrenci disiplin isleri ve rehberlik hizmetleri alt
kategorisinde yogunlasildigi sOylenebilir. Egitim igleri kategorisi igerisinde yer alan
dort alt kategoride 2000-2010 donemi miifettislerinin yiiksek oranda tespit ve Oneri
yaptiklar1 goriilmektedir.

3.6.2.1. Kurul ve Komisyonlar Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu alt kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemleri kurul ve komisyonlar alt
kategorisine iliskin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklar tespit

edilmistir.
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Tablo 18 incelendiginde her iki déonemde toplam 23 (%57.5) olumlu tespit, 17
(%42.5) oneri yapildigi, 1930-1940 dénemine ait toplam dort tespit ve Oneri yapildigi,
2000-2010 doneminde ise toplam 36 olumlu tespit ve Oneri yapildigi anlasilmaktadir.
Donemlerin kendi i¢ degerlendirmelerinde ise, 1930-1940 doneminde ikiser (%50) adet
olumlu tespit ve Oneri yapildigi, 2000-2010 doneminde ise 21 (%58.33) olumlu tespit,
15 (%41.66) oneri yapildig1 gortilmektedir.

Bulgulara gore her iki donemde de Ogretmenler kurulu toplantilarinin
yapilmasinin mevzuat geregi oldugu, 1930-1940 doneminde gérev yapan miifettiglerin
2000-2010 doneminde gorev yapan miifettislere gore daha az tespit ve Oneri yaptiklar
sOylenebilir. Bunun nedeninin 1930-1940 doneminde okullarin kiiciik, genellikle
kadrolarinin tek 6gretmenden olusuyor (A okulu harig, sehir merkezinde bulunan bir
okuldur) olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

1930-1940 donemi A31 raporunda “Meclisi muallimin, mektebin maddi ve
manevi hayatina miiteallik isler hakkinda suurlu kararlar iltihaz etmesi...”, D36/11
raporunda “Ogretim ve egitim alamnda sik sik 6gretmenler kurulu yaparak birlesik
kararlarla faalivete gecilmelidir” Onerileri yer almaktadir. Yapilan Onerilerde
ogretmenler kurulu toplantilarinda okulun genel olarak sahip oldugu veya olmadigi
yeterliliklerinin konusulmasi, eksiklerinin tespit edilmesi, ise yarar ve uygulanabilir
kararlarin alinmasi 6nerilmektedir.

Benzer oOnerilerin  2000-2010 doneminde de teftis raporlarina yansidigi
goriilmektedir. Ornegin A05 raporunda Ogrencilerin basari durumu ile ilgili olarak
“Sube ve Ziimre O&gretmenler kurulunda Ogrencilerin  basarisiziik ve olumsuz
davranmislarimin goriisiilmesi, ¢oziim onerilerinin tartisilmas:” Onerilirken B02, C02 ve
CO03 raporlarinda ise kurul toplantilarinda okuldaki bagsar1 ve egitimde kalitenin
artirilmast icin gerekli konularin gériisiilmesini iceren “Ogretmenler Kurulu, Ziimre ve
Sube Ogretmenler Kurulu toplantilarimn okulda basari ve kalitenin artirilmasina
yonelik ¢alismalarin ve onlemlerin  konusuldugu toplantilar haline getirilmesi”
onerisine yer verilmistir. BO6 raporunda ise “Ogretmenler Kurulu Toplantilarinin
[lkégretim  Kurumlar:t Yonetmeliginin  94. Maddesinde belirlenen esaslara gore
yapilmas:” onerilmektedir. Oneride dénem igin gecerli olan IKY'nin 94’{incii maddesi
referans gosterilerek, toplantida goriisiilmesi gereken konular ve uyulmasi gerekli

kurallarin varlig1 hatirlatilmaktadir.
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Yukarida agiklanan onerilerin temelini olusturan mevzuatta ise igerik olarak
benzerlikler bulundugu, bu nedenle 6gretmenler kurulu toplantilarinin her iki donem
i¢in de 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

1930-1940 donemi mevzuatim olusturan, Ilkmektepler Talimatnamesinin
117°nci maddesinde kurullar sdyle tanimlanmaktadir:

“Okulda muhtelif zamanlarda, muhtelif vesilelerle yapilan toplantilar, okulun
miisterek hayatim saglamliyan ve yiiriidiigii yolda dikenlerin ayiklanmasini elbirligi ile
vapan hareketler olmak bakimindan biiyiik deger tasir” denildikten sonra Ogretmen
toplantilariin ~ egitim  toplantilari, Ogretim toplantilar1  diye ikiye ayrildig
belirtilmektedir. Ayrica “Inzibat Komisyonunun  (Disiplin Kurulu)” bulundugu
vurgulanmaktadir. Ogretmen toplantilarinin ders yili basi, ders yili ortasi ve Mart ayinda
olmak {izere en az ii¢ defa yapilacagi, bu toplantilarda okuldaki egitim isleri, 6gretim
caligmalar1 ve ortamin gerektirdigi ger¢cek durumlar hakkinda konusulacagi, alinan
kararlarin bir deftere yazilacagi vurgulanmaktadir.

Ilkmektepler Talimatnamesinin 117 ve 118’inci maddeleri, gretmenler
kurulunun toplanma amaglarini ve bu toplantilarda okulun hayati meselelerinin
konusulup karara baglanmasi gerektigini emretmektedir.

2000-2010 déneminde var olan, IKY'nin 94’iincii maddesinde yer alan kurul ve
komisyonlar boliimiinde, 6gretmenler kurulunun toplanma bi¢imi, c¢alisma usulleri
aciklandiktan sonra bu toplantilarda goriisiilecek konularin genel olarak, ilk toplantida
onceki yilin degerlendirilmesi ile yeni 6gretim yili caligma esaslarinin belirlenerek is
boliimil yapilmasi vurgulanmaktadir. Ders yili i¢cinde yapilan toplantilarda ¢aligmalarin
gbzden gecirilip degerlendirilmesi, eksiklik ve aksakliklarin giderilmesi i¢in alinacak
Onlemlerin goriigiiliip, kararlastirilmasi istenmektedir. Ders yili sonunda yapilan
toplantida 6grencilerin devam-devamsizlik ve basari durumlarinin gézden gegcirilerek,
iist makamlarca ve okul yonetimince verilen konularin goriisiiliip, karara baglanmasi
olarak belirledigi goriilmektedir.

Goriilecegi gibi her iki donemin Ogretmenler kuruluna bakis acisint ve
beklentilerini vurgulayan ifadelerin benzer amaclar tasidigi ve o6gretmenler kurulu
toplantilarina ve bu toplantilarda alinacak kararlara ve uygulamalara ¢ok énem verdigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenler kurulunun okulun karar merkezi olmasma ragmen, 2000-2010

doneminde, 1930-1940 doneminden farkli olarak cok fazla sayida olumlu tespitin
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yapildig1 goriilmektedir. Denetim raporlariin igeriklerinden de anlasilacagi gibi bu
toplantilarin mevzuat geregi yapilan toplantilar olarak kaldigi, yapilan olumlu
tespitlerde, toplantilarin yapildigi, kararlarin alindigi, alinan karalarin uygulandigi ve
dosyalandigi seklindeki tespitlerin yogunlastig1 anlasilmaktadir. Toplantilarda goriisiilen
konularin okulun genel durumunu aydinlatici, gelistirici igeriklere sahip olup
olmadigma bakilmadigi, bunun da denetimin mevzuata bi¢imsel uygunlugunun olup

olmadigiin tespiti amaciyla yapildigi diisiincesini dogurmaktadir.

3.6.2.2. Egitsel Kollar/KuliipleAlt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 doénemlerinde uygulanan egitsel
kollar/kuliipler alt kategorisine iliskin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklarin tespit edilmesine ¢alisilmistir.

Tablo 18 incelendiginde her iki dénemde toplam 25 (%50) olumlu tespit, 25
(%50) oneri yapildigi goriilmektedir. Donemlerin i¢ degerlendirmesinde, 1930-1940
doneminde yedi (%46.66) olumlu tespit, sekiz (%53.33) Oneri yapildigi, 2000-2010
doneminde ise 18 (%51.42)olumlu tespit ve 17 (%48.57) oOneri yapildigi
anlasilmaktadir. 2000-2010 donemi olumlu tespitlerinde yer alan “Egitsel kollarinin
kuruldugu” tespiti ile aym donemdeki “Egitsel calismalarin 2140 sayili Tebligler
Dergisinde (TD) belirtilen esaslar dogrultusunda yiiriitiilmesi” onerinin dorder kez
tekrarlandig1 ve donemin denetim uygulamasini 6zetledigi soylenebilir.

Bu bulgulara gore her iki donem raporlarinda da egitsel kollara gerekli dnemin
verildigi, her iki donem tespit ve Oneri sayilarinin yiiksek (50 adet) olmasi nedeniyle,
miifettislerin de  O6grencilerin  egitsel/kullip  caligmalarina  6nem  verdikleri
anlagilmaktadir. Her iki donemin karsilastirmasinda, 2000-2010 doneminde gorev
yapan miifettislerin 1930-1940 doneminde goérev yapan miifettislere gore bu alanda
daha duyarli olduklar1 sylenebilir.

Yine Tablo 18 degerlendirildiginde, &grencilerin sosyal, egitsel ve kiiltiirel
gelisimlerinin  desteklenmesini ve ogrendiklerini sosyal hayatta uygulamalarim
amaglayan egitsel kollarla (daha sonra Ogrenci kuliipleri olarak adlandirildi) ilgili
yapilan denetimlerde, 1930-1940 doneminde agirlikli olarak kooperatif ve kizilay
kollarinin kurulmasina ve ¢alismalarina 6nem verildigi goriilmektedir. B37/2 raporunda

yer alan “Bes yiiz kurus sermayeli bir kooperatif vardw. Karindan fakir égrenciler
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faydalanmaktadir”, B39 raporunda yer alan “Kizilay calismalarina gereken hazirlik
yapumistir. Kooperatif faaliyeti yerindedir” tespitleri ile B37/4 raporunda yer alan
“Sermayesi okulun olmak iizere kooperatif ¢alismalar: ve Kizilay ¢alismalarina yer
veriniz” onerileri, donemin bu kollara verdigi 6nemi ortaya koymaktadir. Ayrica bu
donemde E39 raporunda yer alan “Talebe arasinda bir miize kolu teskil ederek
calistirmniz” Onerisi ile bu donemde 6nem verilen baska bir kol olan Miizecilik kolunun
kurulmasi onerilmektedir.

1938 yilinda yaymnlanan ilk ve Ortaokullarla Liseler ve Ogretmen Okullarina
Mahsus Okul Kooperatifi Yasasi’nin ikinci maddesinde okul kooperatifinin amaglari

sOyle siralanmaktadir:

a)Talebeyi karsilikli giivenle ve elbirligile calismaga alistirmak,
b)Talebe arasinda kardesge sevgi ve saygi uyandirarak bunlarin birbirlerine
ve okulun sosyal islerine yardim etmelerini temin etmek,

c)Talebeyi sahsi tesebbiislere ve yaratici faaliyetlere sevketmek suretiyle  onlarin

sosyal iradelerini kuvvetlendirmek,
d)Talebeyi okul binasi, esyasi ve hayatiyle ilgilendirerek okul iglerine  yardim
etmege aligtirmak,

e¢)Talebeyi yerli mali satin almaga alistirmak ve giinliik hayatlarinda  kendilerine

lazim olan esya ve malzemeyi hilesiz, ucuz ve kolay tedarik edebilmelerine
delalet etmektir.

Ayrica okul kooperatifi, okul bah¢esini agaglandirmak, okul temizligine yardim
etmek, derslerde ise yarayacak koleksiyonlar meydana getirmek ve ders malzemesi
tedarik etmek, gelirlerinden fakir Ogrencilere yardim etmek, gelir i¢in thlamur,
hatmigigegi, papatya ve saire seyleri toplayarak bunlari ecza evlerine veyahut baska
yerlere satmak gibi 13 maddede siralanan gorevleri yapacaklar: belirtilmektedir (Arkin,
1945,150-161).

Diger yandan kooperatifciligin onemini kavratmak, yerli mali kullanimini
0zendirmek, toplumda karsilikli gliveni ve birlikte is yapma aligkanligini kazandirmak
gibi donemin egitim amaglarina hizmet eden bir kol olarak da degerlendirilebilir. Bu
yoniiyle kooperatif¢ilik kolu c¢alismalarinin = denetimlerde Ozellikle yer aldig
sOylenebilir.

Tablo 18'de yer alan bulgulardaki 2000-2010 donemi tespitlerinde genellikle
yapildigi, edildigi, dosyalandigi seklinde biten olumlu tespitlerde, igerik
degerlendirmesi yapilmadigi goriilmektedir. C0O8, C09 raporlarinda yer alan “Sosyal
etkinlik faaliyetlerinin yapilmasina ¢alisildigi”, DO4 raporunda yer alan “Egitici kol

calismalarimin - 2140 sayili  Tebligler Dergisindeki esaslara gore yiiriitiilmeye
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calisildigi”, EQ3 raporunda yer alan “Egitici kollarin olusturuldugu, yapilan planlama
dogrultusunda toplantilar yapidigi” seklinde yapilan tespitler bu duruma ornek
olusturmaktadir.

Bu donemde yapilan Onerilerde ise mevzuat hatirlatilmakta, calismalarda
dgrencilerin aktif katilimindan bahsedilmektedir. Ornegin A05 raporunda “Egitici Kol
calismalarmmin = 2567 s TD.’de yaymnlanan "Sosyal Etkinlikler Yonetmeligine
uyarlanmasi, Ogrencilerin aktif katilhmimin saglanmas:” ve EOQ3 raporunda “Egitsel
calismalarin 2140 sayui TD. de belirtilen esaslar dogrultusunda yiiriitiilmesi” Onerisi
yapilarak mevzuat hatirlatilmakta ve 6grencilerin katiliminin saglanmasi dnerilmektedir.

Benzer sekilde A02 raporunda yer alan “Egitici ¢alismalarla ilgili yapilan
toplantilarin islevsiz mutat toplantilara doniigmemesi i¢in egitici kol faaliyetlerinin
gerceklestirilebilir sekilde planlanmasi, planda olup ta yapilamayan faaliyetlerin
gerekgesinin toplanti tutanaklarinda belirtilmesi” onerilmektedir. EO4 raporunda yer
alan “Egitsel Kol ¢calismalarinda ogrencilerin aktif olmalarimin bu ¢alismalarin giinliik
hayata yonelik davrams gelistirmesinin saglanmasi” Onerisinden ve A02 onerisinden,
egitsel kol ¢aligsmalarmin toplant1 diizeyinde kaldigi, uygulama asamasina gecilmedigi
sonucuna ulasilabilir.

2000-2010 doneminde kooperatif kolu ile ilgili hi¢ bir tespit ve Oneri
yazilmadig1 da goriilmektedir. Kooperatif¢ilik kolu adiyla 06.06.1983 tarih ve 2140
sayil1 tebligler dergisinde yayimlanan MEB Ilkogretim, Lise ve Dengi Okullar Egitici
Calismalar Yonetmeligi’nde adi sayilan kol, Mayis 2010 yili 2632 sayili Tebligler
dergisinde, MEB Ilkdgretim ve Orta Ogretim Kurumlar Sosyal Etkinlikler Y&netmeligi
ad1 altinda okullarda kurulabilecek kollar arasinda yer almaktadir.

1930-1940 doéneminde kollarin amaglart  ayr1  ayrt  yazilmigken 2010
yonetmeliginde biitiin kollarin ortak amaci yer almaktadir. Amaglarin genel olarak
benzer oldugu, 1938 yonetmeliginde kooperatif kolunun vyerli mali kullanmayi
Ozendirmesi, gelir i¢in ¢evreden tibbi bitki toplanarak satilmasi, 6grencilerin okulun
temizligine katki saglamasi agik mevzuata baglanmisken, 2010 yonetmeliginde bu tiir
0zel amaclarin olmadig1 gézlenmektedir.

Sahin’in (2001, 29) yaptigi ¢alismada da okullarda kurulan biitiin egitici
kollarin yOnetmelik hiikmiine gore g¢aligsmalarini yapmalarina ragmen “Spor Kolu”
(1981-2099 sayili TD), “Kooperatifcilik Kolu” 1983- 2149 sayili TD” ve “Sivil

Savunma Kolu”nun (1981- 2099 sayili TD) 6zel yonetmeligi olan ve kendi yonetmeligi



157

cergevesinde faaliyetlerini siirdiirmesi gereken kollar arasinda oldugu belirtilmektedir.
Okullarin ulasmak istedikleri amaglarin tiimiine, yalmzca ders i¢i faaliyetlerle
ulagilmasmnin miimkiin olmayabilecegini, Ogrencilerin farkli alanlardaki ilgi ve
kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasi, gelistirilmesi, is birligi yapma becerisinin
kazandirilmasi, bos zamanlarin faydali bir sekilde degerlendirilmesi i¢in egitici kol
faaliyetlerinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle Sahin (2001), egitici
kollarin Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin gelistirilmesinde, sosyallestirilmelerinde
onemli bir roliiniin oldugunun arastirmalar sonucuna bakildiginda agikca

goriilebilecegini dile getirmektedir.

3.6.2.3. Ogrenci Davramislar: ve Disiplin Alt Kategorisine Iligkin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan O6grenci
davraniglart ve disiplin uygulamalarina iliskin bulgularin karsilastirmas: yapilarak
benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesine galisilmistir.

Tablo 18 incelendiginde her iki dénemde birer (%10) olumlu tespit, 18 (%90)
oneri yapildigi goriilmektedir. 1930-1940 doneminde bes(%20) tespit ve Oneri
yapilirken, 2000-2010 doneminde toplam 15 (%80) tespit ve Oneri yapildigi
goriilmektedir. Donem i¢i degerlendirmede ise 1930-1940 doneminde yapilan bir (%20)
olumlu tespit ve dort (%80) oneriye ragmen 2000-2010 doneminde bir (%6.66) olumlu
tespit ve 14 (%93.33) oneri yapildigi goriilmektedir.

Bulgularda 2000-2010 doneminde “Soru sorma, agiklama yapma ve séz alma
gibi  olumlu toplumsal davramislarin  kazandirilmasinda gosterilen ¢abalarin
artirnlmas:1” ifadesinin dokuz kez “Ogrencilerin okul ve sinif kurallarina wyumu
tizerinde durulmas1” \¢ kez tekrarlandigi gorilmektedir. Bulgulara gore ogrenci
davraniglart  konusuna 2000-2010 donemi miifettiglerinin  1930-1940 donemi
miifettislerine gore daha ¢ok tespit ve oneri yazdiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 18 incelendiginde 1930-1940 doneminde gorev yapan miifettislerin, C32
raporunda 6grencilerin okul kurallarini iyi 6grendigini belirtmektedirler. A30, D34/12
raporlarinda bahgenin ve bahgede 6grencilerin kontrol altinda tutulmasi, A31 raporunda
ogrencilerin okul esyalarini tasarruflu, temiz ve diizenli kullanmalarinin saglanmast,
B37 raporunda birinci sinifta kurallarin olusturulmasi onerilmektedir. A31 ve C33/4

raporlarinda 6gretmen tarafindan 6grenciye uygulanan sinif i¢i siddetin yapilmamasinin
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oOnerildigi  goriilmektedir. C33/4 raporunda denetimi yapan miifettisin  “Sizden
bekledigim is, okul hayatinda hiddet, siddet ve falaka olmamasi, sakin ve suurlu
davranmaktir. Varsa bu davramsin terk edilmesi” yoniindeki onerisi dikkat cekicidir.
A31 raporunda ise “Swnifta daha uygun bir disiplin olmasini isterim. Hiddet ve asabiyet
fiskiran bir ses, bagrisma ve yiiksek soylenme ¢ocugu daha arsiz ve yiizsiiz yapar. Aksi
halde sinifta disiplin tesis edilemez” denilmektedir. 1930-1940 doneminde yapilan dort
oneriden ikisinin (A31, C33/4) dgretmenlerin disiplin anlayis ve uygulamalarina doniik
elestiriler olmasi, donemin disiplin anlayisina 151k tutmaktadir.

2000-2010 déneminde ise A00, BOO, EO3 raporlarinda “dgrencilerin okul malint
dikkatli kullanmalari ve okul ve simif kurallarina uyumu iizerinde durulmast”
onerilmektedir. Onerilerde okullardaki ders ara¢ gereglerinin kullanimi ve okul
kurallarina uyum ftizerinde durulmasi, giinimiiz 6grenci davraniglarinin okul igindeki
niteligini agiklamasi agisindan 6nemlidir.

Bu donemde yapilan onerilerde ¢ogunlukla AO05, A08, C05, D01, D04, D05,
EO5, FOO, FO1 raporlarinda yapilan Oneri ve 6z olarak bu Oneriye benzeyen diger
onerilerin yer aldig1 goriilmektedir. EOS raporunda “Ogrencilere, séz alma, dinleme,
kendini ifade etme gibi temel becerilerin kazandirilmasi, bu davranmiglarin derslerle
iliskilendirilerek pekistirilmesi” 6nerilmektedir.

Aslinda bu oOneri tek basina egitim sistemimizin i¢inde bulundugu durumu
gostermesi acisindan Onemlidir. Toplumda yasanan iletisim sorunlarinin kaynaginin
daha alt kademelerde ortaya ¢iktig1, onlenmesi icin egitimcilerin uyarildig: bir durumla
kars1 karsiya oldugumuzu gostermesi agisindan Onemlidir. Yapilan 14 Oneriden
sekizinin bu igerikte olmasi, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin {izerinde ¢aligmalari
gereken bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Diger yoniiyle bakildiginda A10 raporunda 6grenci davranislarini degerlendirme
kurulunun olusturuldugu tespitine yer verilirken, ayni raporun oneriler boliimiinde
“Ogrenci davramslarini degerlendirme kurulunun aktif olarak isletilmesi, rehber
ogretmen ve sinif ogretmenleri tarafindan 6.7.8. siniflarda ogrencilerden beklenen
davramiglar ve ogrencilerin olumsuz davraniglart ve uygulanacak yaptirimlarla ilgili
bilgilendirme ¢alismalarint yapilmas: (IKY madde:105-111)” tavsiyesi yer almaktadir.
Onerinin iceriginde bu kurulun kuruldugu ama 6grencilerin bu kuruldan ve okulda var
olan kural ve kurallar i¢in uygulanacak yaptirnmlardan haberlerinin  olmadigi

anlasilmaktadir.
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Ogrenci davranislari sekillendiren kurallar1 iceren 1930-1940 donemindeki
yonetmeligin  24’lincii  maddesinde, okuldaki tutum ve davraniglarda, disiplin
kurallarindan ¢ok, 6grenci ve Ogretmenlerin karsilikli sevgi ve saygiya dayali bir
disiplin anlayisinin tercih edilmesi; 28’inci maddesinde, okul i¢inde veya disinda, baska
okullarla iligkilerde kisiler arasindaki rekabetin belirli diizeyde tutulmast ve 29’incu
maddesinde, okulun egyasmnin diizenli kullanilmas1 ve kisisel amaglar igin
kullanilmamas1 istenmekte, 57 ve 58’inci maddelerinde 6diill ve ceza ile ilgili
yaptirimlar ve uygulamalar1 agiklanmaktadir.

2000-2010 doneminde ise 27/08/2003 tarih ve 25212 sayili (RG) Resmi
Gazetede yayinlanan ve 21/10/2004 tarih 25620 sayil1 RG, 02/05/2006 tarih 26156 RG,
02/08/2007 tarih 26619 RG, 24/12/2008 tarih 27090 RG ve 21/07/2012 tarih 28360 nolu
Resmi Gazetelerden yaymnlanan degisikliklerle uygulanan, IKY'nin 105’inci ve
devamindaki alt1 maddesinde, ilkdgretim okullarinda uygulanacak olumlu ve olumsuz
Ogrenci davraniglarina uygulanacak yaptirimlar yer almaktadir.

Yonetmeligin 105-109 uncu maddeleri arasindaki maddelerde yer alan 6diil ve
ceza tiirleri incelendiginde 6z olarak 1930-1940 ddéneminde uygulanan ilkmektepler
Talimatnamesi ile benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Olumlu davraniglarda
“Tesekklir, takdir, iistiin basar1 belgesi” ile oOdiillendirme uygulamasi yer alirken
olumsuz davraniglarin = 6nlenmesinde “uyarma, kinama ve okul degistirme”
yaptirimlarindan birinin uygulanacagi belirtilmektedir. Ancak, 2000-2010 doéneminde
ogrenciye okul degistirme cezasini gerektirecek davranislarin igeriginin siddet, tehdit,
siyasi eylem, alkol kullanimi, taciz vb. tiir eylemleri i¢cermesi, bu dénemde okullarin
kars1 karsiya bulundugu toplumsal durumu gostermektedir.

Sif i¢i siddet, gerginlik kaynaklar1 ve 6grenci davraniglart ile ilgili yapilan
arastirmalar ve degerlendirmeler, okul ve smif i¢i disiplinde olumlu ve olumsuz 6grenci
davraniglarinin  aile, c¢evre, arkadas c¢evresi ve Ogretmenlerin tutumlarindan
kaynaklanabilecegini vurgulanmaktadir.

Kiigtikahmet (1999, 129), Ogretmenin sesini smifta nasil kullanacagini iyi
bilmesi gerektigini belirtirken, Er¢ikti, (2009, 147), genel olarak dgretmenlerin, derste
Ogrencinin dikkatini ¢gekmemesini, 6gretmenin ders anlatirken ses tonunda bir degisiklik
olmamasini, smifta yeterince etkinlik yapilmamasii, monoton ders anlatilmasini,
hareket etmeyip sabit durulmasini, derse zamaninda gelinmemesini, siniftaki

Ogrencilerin yeterince taninmamasini, disiplinsiz davramiglarin nedenleri arasinda
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saymaktadir. Hemde’nin (2010) yaptig1 arastirmada da sinifta en sik karsilasilan
disiplin problemlerinin Ogretmene saygisizlik yapmak, arkadaglarina saygisizlik
yapmak, kotii sozler kullanmak, arkadaglariyla dalga gegmek, arkadaslarina kiismek,
birbirilerini siirekli sikayet etmek oldugunu belirtmektedir. Hemde (2010), yasanan
disiplin problemlerinin nedenlerinin ise ¢ogunlukla aile kaynakli oldugunu, disiplin
problemlerinin ¢oziimii i¢in de en ¢ok 6grenci ile birebir goriiserek ikaz etme, bagirma,
ceza ve 0dill yontemiyle disiplin altina alma, ayakta bekletme ve notla tehdit etme

yontemlerinin kullanildigini belirtmektedir.

3.6.2.4. Rehberlik Hizmetleri Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 18 incelendiginde rehberlik hizmetleri alt kategorisi ile ilgili olarak 1930-
1940 doneminde herhangi bir tespit ve Onerinin yer almadigi goriilmektedir. Yapilan
biitiin tespit ve Oneriler 2000-2010 dénemine aittir. Bu donemde 9 (%25) olumlu tespit
ve 27 (%75) oOnerinin yapildigi goriilmektedir. Tabloda yer alan “Rehberlik
calismalarin yapildigr” ifadesinin Ui¢ kez tekrarlandig1 goriilmektedir.

Kalayc1 (2000, 21-22) Tiirkiye'de rehberlik hizmetleri ile ilgili ilk ¢alismalarin
1950 yilindan sonra baglayarak gelistigini belirtmektedir. 1930-1940 doneminde tespit
ve Oneri yapilmamasi, Kalayci'nin ifadesiyle ortiismektedir. Bu donemde okul rehberlik
ve psikolojik danigma hizmetlerinin olmamasi nedeniyle bdyle bir uygulamaya
rastlanmamaktadir.

Tablo 18 incelendiginde de genel olarak, A06, E00, E10 raporlarinda oldugu
gibi “Rehberlik ¢alismalarin yapildigi” ve D10 raporunda oldugu gibi “Yéneltme
Yonergesi hiikiimlerine uyuldugu” seklinde tespitlere yer verildigi goriilmektedir.

Oneriler boliimiinde ise 27 6neri yapildig1 goriilmektedir. Onerilerde, dgrenci
tanima, rehberlik, yonlendirme ve mevzuata uygunluk alanlarinda tavsiyelerin yapildig:
sdylenebilir. BO3 raporunda oldugu gibi “Ogrenci gelisim dosyalarinin periyodik olarak
islenmesi” tavsiye edilmektedir. Bu dosyalar, 6grencinin ilkokul birinci sinifa kayit
oldugunda doldurulmaya baglanan ve egitim sisteminden ¢ikana kadar siirekli
kullanilan, pedagojik olmayan ve gizliligi gerektiren bilgilerin islenmedigi 6zel
dosyalardir. Bu dosyalarda 6grencinin kimlik, aile, saglik, gelisim bilgileri ile birlikte
akademik bilgileri bulunmaktadir. Her sinif 6gretmeni 6grenci igin veya daha sonraki
yillarda kullanilabilecek 6zel ve 6nemli bilgileri bu deftere isler. Daha sonra gelistirilen

e-okul uygulamasi ile internet ortamina aktarilan bu defterlerin siif 6gretmeni veya
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smifin rehber 6gretmeni tarafindan doldurulmasi gerekmektedir. Onerilerden anlasildig
kadariyla 6grenci gelisim dosyalarinin doldurulmasi konusunda eksiklik veya gecikme
oldugu anlasilmaktadir.

Diger bir 6neri grubu ise yoneltme islemlerinin yapilmadigi, eksik yapildig1 veya
zamaninda yapilmadigi yoniindeki Onerilerden olugsmaktadir. BO5 raporunda yer alan
“Ilkogretim Yoneltme Yonergesinin incelenerek gereginin yapilmasr” onerisi bu duruma
ornektir. Ozellikle VIII. Milli Egitim Surasi'nda alinan kararlardan sonra rehberlik
hizmetleri ve yoneltme diigiincesinin mevzuat olarak egitim sisteminde yerini aldig
sOylenebilir.

VIII. Milli Egitim Surasi kararlarinda, yoneltmenin orta 6gretim ikinci kademe
(lise) birinci sinifta yapilmasi, bu sinifin yoneltme sinifi olmasi, 6grencinin bu siniftaki
durumuna gore yonlendirilmesi tavsiye edilmektedir (ttkb.meb.gov.tr).

Ancak, daha sonraki siirecte yoneltmenin ilkdgretim ikinci kademeye indirildigi
anlagilmaktadir. 2552 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan, Ilkdgretimde Yoneltme
Yonergesinin altinct maddesi yoneltmenin 68rencinin ilgi, istek, yetenek ve kisilik
ozellikleri hakkinda velinin de bilgilendirilmesi ve yoneltme siirecine katiliminin
saglanmasi amaciyla yapildigini vurgulamaktadir (www.meb.gov.tr).

Tablo 18'de yer alan diger Oneri gurubu, Ogrenci tamima ve rehberlik
hizmetlerinin yapilmasi ile ilgili onerilerin yer aldigi gruptur. A10 raporunda yer alan
“Rehber ogretmen tarafindan ogrenci tamma teknikleri, problem tarama testi gibi
calismalarin  analizlerinin yapilarak o6gretmen ve velilere gerekli bilgilendirici
calismalarin yapilmasi” onerisi ve A02, A03 raporlarinda yer alan “Ogrencinin
kapasitesinin artirtlmast igin rehberlik ve mesleki rehberlige onem verilmesi” Onerileri,
okullarda Ogrenci tanima ve rehberlik, psikolojik danigma hizmetlerinde goriilen
noksanliklarin giderilmesine doniik 6nerilerdir.

Cevik (2007, 73) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, okul rehber
Ogretmenlerinin, Ogrencileri tiim yonleriyle tantyabilmek icin yeterli zamana sahip
olmadiklart sonucuna ulagilmistir. Asik (2008) tarafindan yapilan aragtirmada da,
ogrencilerin egitim tiirli ve alan se¢iminde yoneltme 6neri formunu dikkate almadiklari,
egitim tiiri ve alan seciminde cogunlukla ailelerinin isteklerini ve derslerdeki
basarilarini dikkate aldiklariin belirlendigi sonucuna ulasildigr vurgulanmaktadir.

Her iki arastirma da miifettisler tarafindan teftis raporlarina yansiyan onerileri

desteklemektedir. Yoneltme oOneri formlarimin  hazirlanmasinda, 6grencilerin
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durumlarinin tam olarak belirlenemedigi, 6grenciyi ve yoOnlendirilecegi alani tespit
etmede okul rehber Ogretmenlerinin yetersiz kaldigi sOylenebilir. Bu nedenle de
yoneltme 6neri formlarinin islevsiz, sadece mevzuat geregi hazirlanan, 6grencinin st
egitim se¢iminde, okul tarafindan tavsiye edilen egitim alanlar1 disindaki alanlara veya
kendi isteklerine gore davrandiklari anlagilmaktadir. Bu nedenle ilkogretim yoneltme
formlarinin islevsiz bir form olarak diizenlendigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore, egitim sistemi igerisindeki okul uygulamalarinda,
miifettiglerin 6nem verdigi konularin, egitsel kollar/kuliipler, kurul ve komisyonlar,
rehberlik hizmetleri, 6grenci davraniglari/disiplin igleri alt kategorileri olarak
siralanmaktadirlar. Her iki donemde de egitsel kollar ve kuliip ¢aligmalarinin énemli bir
yere sahip oldugu her iki donem miifettislerince de raporlarda yer alan tespit ve
Onerilerdeki oran ve sayilardan anlasilmaktadir.

Can (2010, 65-71), Yildirim, Yazic1 (2011, 605), Bozbayindir, Ozgan, Kalman'm
(2012, 281) yaptig1 arastirmalarda da kurul ve komisyonlar, egitsel kollar/kuliipler,
Ogrenci davraniglar/disiplin, rehberlik hizmetleri alt kategorilerinin “Egitim 6gretim

isleri” kategorisinde sorunlu isler olarak raporlara yansidigi anlasilmaktadir.

3.6.3. Okul Yoneticiligi Temas1 Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi Kategorisi

Okul yoneticiligi temasi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi kategorisinde yer
alan kiitliphane ve kitapliklarin diizenlenmesi, laboratuvarlarin diizenlenmesi, miize ve
koleksiyonlarin olusturulmasi, sinif ve koridorlarin diizenlenmesi alt kategorileri olarak
dort alt kategoriye ayrilmistir. Egitim ortamlarinin diizenlenmesi kategorisi ve alt
kategorileri tablo 19°da verilmistir.

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 dénemlerinde uygulanan kiitiiphane ve
kitapliklarin diizenlenmesi, laboratuvarlarin diizenlenmesi, miize ve koleksiyonlarin
olusturulmas: ile sinif ve koridorlarin diizenlenmesi alt kategorilerine iliskin bulgularin
karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 18 incelendiginde dort alt kategoride, 1930-1940 doneminde 22 (%22.44),
2000-2010 doneminde 76 (%77.55) tespit ve Oneri olmak iizere toplam 98 tespit ve
oneri yapildigi goriilmektedir. 1930-1940 doneminde sekiz (%36.36) olumlu, bir
(%4.54) olumsuz tespit ve 13 (%59.09) 6neri yapilirken, 2000-2010 doneminde 38
(%50) olumlu tespit, bir (%1.31) olumsuz tespit ve 37 (%48.68) Oneri yapildigi

goriilmektedir. Her iki donem alt kategori bulgularmin karsilastirilmasinda ise
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kiitiiphane ve kitapliklarin diizenlenmesi alt kategorisinde toplam 21 (%21.42),
laboratuvarlarin diizenlenmesi alt kategorisinde toplam yedi (%7.14), miize ve
koleksiyonlarin olusturulmas: alt kategorisinde toplam 16 (%16.32) ve smnif ve
koridorlarin diizenlenmesi alt kategorisinde toplam 54 (%55.10) tespit ve oneri yapildigi
goriilmektedir.

Bu oranlara gore egitim ortamlarinin diizenlenmesi kategorisi igerisinde sinif ve
koridorlarin diizenlenmesi alt kategorisinin en fazla tespit ve Oneri yapilan alt kategori
oldugu anlasilmaktadir. Bu siralamada sinif ve koridorlarin diizenlenmesi alt kategorisi
ve kiitiiphane ve smif kitapliklarin diizenlenmesi alt kategorisinin 6ne c¢iktigi, bu
nedenle 6gretim calismalarinda 6nemli bir yere sahip olan siiflarin fiziki durumlarinin
uygun hale getirilmesi ve kiitliiphane, kitapliklar konusunda sorunun daha 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Tablo 19

Egitim ortamlarimin diizenlenmesine iligkin tespitlerin alt kategorilere gore dagilimi

Alt kategoriler Donem T
1930-1940 2000-2010 LO)
Olm Ols One OIlm  Ols One
Kiitiiphane ve kitapliklarin - - 2 6 - 13 21
diizenlenmesi %21.42
Laboratuvarlarin - - - 1 1 5 7
diizenlenmesi %7.14
Miize ve koleksiyonlarin 5 1 9 1 - - 16
olusturulmasi %16.32
Smif ve  koridorlarin 3 - 2 30 - 19 54
diizenlenmesi %55.10
Tespitlerin toplamlar 8 1 13 38 1 37
Tespitlerin oranlar: % % % % % %
36.36 454 59.09 50 1.31 48.68
Toplam 22 9%22.44 76  %77.55 98

3.6.3.1. Kiitiiphane ve Kitapliklarin Diizenlenmesi Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 19 incelendiginde Kkiitiiphane ve Kitapliklarin diizenlenmesi alt
kategorisine iliskin 1930-1940 doneminde iki Oneri (%100) yapildigi, 2000-2010
doneminde ise alt1 (%31.57) olumlu tespit, 13 (%68.42) 6neri yapildigi goriillmektedir.
1930-1940 doneminde olumlu veya olumsuz tespit yapilmadigi, bir kez il merkezinde

bulunan A okulunun kitaplik ve kiitiiphane bdliimiiniin olusturulmasi igin Oneri
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yapildigi, bir kez de D okulu igin 6grenci kitaplig1 olusturulmasi Onerisi yapildigi
gorilmektedir. Yapilan A31 oOnerisinde “Muallim odasit talebe kiitiiphanesi ittihaz
edilerek talebe birazda (tetkik) ne miitalaaya sevk olunacaktir” denilmekte, D36/11
raporunda da benzer sekilde “Bir talebe kitap saraytr kurmaya c¢alistimalidir”
denilmektedir. Her iki raporda da okulda kitaplik veya kiitiiphane kurulmasi
onerilmektedir. Bu konu ile ilgili ilkmektepler Talimatnamesinin 150’nci maddesinde
“Sehir mekteplerindeki her dershanede bir suif kiitiiphanesi bulunmast lazimdir”
hiikmii yer almaktadir.

Oysa 01.11.1930 tarihli ve 11 maddeden olusan, “Talebeyi Okumaya Tesvik I¢in
Mekteplerde Alinacak Tedbirler Hakkinda Talimatname”ye gore “Her sinifta ogrenci
icin bir kiitiphane bulunmalir ve bu kiitiiphanede her derse ait mektep kitaplarinin
muhtelif serileri ve memba ve mehaz (kaynak¢a) mahiyetinde olan kitaplarin bir kismi
da mevcut olmalidwr” denilmektedir. Diger bir maddesinde ise “Her mektepte talebe ve
muallimlerin miistereken istifade ettikleri canli ve isler bir kiitiiphane bulunmalidir.
Mektep idarelerinin ders vasitalarindan en miihimlerinden birinin de kiitiiphane oldugu
olduguna kani olmasi lazimdwr”” denilmektedir (Yiicel, 1994, 357).

“Muallimleri Miitealaya ve Fikri Seviyelerini Yiikseltmeye Tesvik i¢cin Alinacak
Tedbirler Hakkinda Muhtira”nin 2. Boliimiinde ise “Yeni ¢ikan kitaplar hakkinda
miifettisler tarafindan tahriren ve sifahen bagmuallimlere, muallimlere ve bilhassa kéy
muallimlerine malumat verilmek; miifettisler koy mekteplerini teftise ¢iktikca koy
muallimlerinin en ¢ok muhta¢ oldugu eserleri birlikte gotiirerek koy muallimlerine
vermek ve okumasini temin etmek” amagli yazida, kitap okumanin Onemi
vurgulanmaktadir (Yiicel, 1994, 356).

1930-1940 doneminde kiitliphane ve sinif kitapligi olusturmanin 6nemi agikga
vurgulanmasina ragmen, miifettislerin bu alanda az sayida oneri yapmalarinin nedeni,
donemin 6zel sartlari olabilir. Ciinkii “sinif ve koridorlarin diizenlenmesi” alt kategorisi
ile ilgili onerilerde bu alandaki yetersizlikler vurgulanmis, acilen sira, masa, dolap
ihtiyacinin giderilmesi gibi oncelikli alt yapinin olusturulmasi istenmistir. Koyliiden
hasat zamani1 toplanacak para ile yapilacak olan bu isler ve bu donemde okullarin heniiz
yeni ingaatlarinin yapiliyor veya tamamlanma asamasinda olmasi, o yas cocuklarinin
okuyabilecegi tiirde yeni harflerle yazilmis kitap bulundurulmasi da kitaplik ve

kiitiiphane olusturma ¢alismalarinin 6telenmesine neden olmus olabilir.
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Tablo 19'da yer alan bulgularda, 2000-2010 doéneminde ise okul
kiitiiphanelerinin ve simf kitapliklarinin olusturulmasi ile ilgili sorun kalmadigi, var
olan sorunlarin  diizensizlik, bakimsizlik ve kiitiphane veya kitapliklarin
gelistirilmemesi oldugu anlagilmaktadir.

Bu dénem raporlarina yansiyan, A08, A10, B00, B06, E06 raporlardaki ortak
olumlu tespitin, okul kiitiiphanesi/kitapliginin, sinif kitapliginin
olusturuldugu/bulundugu seklindedir. Sadece AO8 raporunda yer alan “Okul
kiitiiphanesi ve sunif kitapliklarinin diizenlendigi ve dgrencilerin yararina sunuldugu”
tespitinde “égrencilerin yararima sunuldugu” ifadesi farkli olarak yer almaktadir.
Yapilan tespitlerde igerige girilmedigi, 6rnegin kitaplarin 6grenciler tarafindan alinip
alinmadigi, okunup okunmadig1 gibi tespitlere yer verilmedigi goriilmektedir.

A08, B09, D00 raporlarinda “kiitiiphane veya kitapligin diizenli hale getirilmesi”
onerilmektedir. AO8 raporunda “Kiitiiphanenin daha diizenli hale getirilmesi, uygun
olan etiketlerin defter iizerinde de yapilmasr”, B09 raporunda “Okul Kitapliginin ilgili
brang 6gretmenleri ve Ogrenci Kuliipleri danisman 6gretmenleri rehberliginde
giincellenmesi ve daha iyi hizmet verir hale getirilmesi” ve D00 raporunda “Kitapligin
diizenlenmesi*“ Onerilmektedir. Bu ¢ tespitte de kiitiphane ve kitapliklarin
diizensizliklerinden bahsedilmektedir.

Ayni dénemin C00, FO2 raporlarinda kitaplarin tamir edilmesi 6nerilmektedir.
Bu istek, C00 raporundaki “Okul ve sinif kitapliklarinda bulunan kitaplarin tamir
edilmesi” ve F02 raporundaki, “Swuf kitapliginda bulunan tamire muhta¢ kitaplarin
tamir edilmesi” onerilerinden anlasilmaktadir. C01, DOl ve DO3 raporlarinda ise
okul/smif kitapliklarinin ~ zenginlestirilmesi  istenirken, D00 raporunda “Sinif
kitaphiklarimin  olusturularak ogrencilerin istifadesine sunulmasr” Onerilmektedir.
Geriye kalan COO0 raporunda “Okul kitaplik defterinin tutulmasi”, CO3 raporunda “Okul
ve swif kitaphklarimin faal duruma getirilmesi i¢in sayim diigiim ¢alismasinin
vapilmasi”, C10 raporunda “ Okul kiitiiphanesi ile ilgili islemlerin "Okul Kiitiiphaneleri
Yonetmeligi” esas alinarak yiiriitiilmesi” ve EO1 raporunda “Okul kitapliginda bulunan
kitaplarin “Okul kitaplik defterine” kayitlarinin yapilmasr” onerilmektedir.

1930-1940 doneminde gegerli olan ilkmektepler Talimatnamesinin 148 inci ve
2000-2010 déneminde gegerli olan IKY'nin 146 ve 147'nci maddelerinde smifta
kurulacak kitaplik ve bu kitaplikta bulundurulacak kitaplarin genel O6zellikleri

aciklanmaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan beri, okumanin sevdirilmesi, 6grenciler ve
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yetiskinlerin okumaya 6zendirilmesi i¢in bir¢ok kampanya diizenlendigi, bu nedenle
hazir olan alt yapinin kullanilmasinin saglanmaya calisildigi, yetigkinler i¢in okuma
odalar1 agildigy, ilerleyen donemlerde gezici kiitiiphanelerin olusturuldugu bir gergektir.

Aradan gegen yillara, Cumhuriyet’in kurulusundan beri egitime verilen 6neme,
kiitiphane ve kitapliklarin kurulmasi, gelistirilmesi ve Ogrenci ve Ogretmenlerin
okumaya Ozendirilmeye calisilmasina ragmen okuma aligkanliginin olusturulamadigi
sOylenebilir. Bu nedenle de 2000-2010 doneminde Valilikler, okullar ¢apinda kitap
toplama ve okuma kampanyalari diizenlenmektedir. Hatta bazi okullarda yarisma
seklinde diizenlenen kampanyalarda birinci olan 06grenciye ¢esitli hediyeler
verilmektedir (mebk12.meb.gov.tr).

2000-2010 doneminde yeni agilan okullar disinda diizenlenen kitap toplama ve
okuma kampanyalariin, kiitiiphane ve kitapliklarin fakir kaldiginin gostergesi olarak,
kitap okuma kampanyalarmin ise ders kitabi disinda toplumda aydinlanma ve
bilgilenme amagli okuma aliskanligi olusturulamadiginin  gostergesi  olarak
degerlendirilebilir. Bu konu ile ilgili olarak TUIK’in yaptigi arastirmaya gore
Avrupa’da %21 olan kitap okuma aligkanligi, Tirkiye’de %001 (onbinde bir)
diizeyindedir. Arastirmaya gore Tirk halki giinde ortalama 6 saat televizyon izliyor ve
li¢ saat internette kalabiliyor, ancak yilda sadece alt1 saatini kitap okumaya ayirabiliyor.
Kitap okuma, ihtiya¢ siralamasinda ise 235’inci sirada yer almaktadir
(www.memurlar.net).

Okullarda okul idarelerinin ve 6gretmenlerin okul kiitiiphane ve kitapliklarina
verdigi deger teftis raporlarinda ortaya ¢ikmaktadir. Diizensiz, bakimsiz, fakir,
kurallarmma uygun olmayacak sekilde calistirilan kiitiiphane ve kitapliklara bakis
acisindan TUIK raporunda yer alan degerlerin ¢ikmasinin normal oldugunu sdylemek

mumkindiir.

3.6.3.2. Laboratuvarlarin Diizenlenmesi Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde laboratuvarlarin
diizenlenmesi alt kategorisine iligkin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 19 incelendiginde 1930-1940 doneminde bu alt
kategori ile ilgili herhangi bir tespit ve oneri yapilmadigi, 2000-2010 déneminde ise bir
(%14.28) olumlu tespit, bir (%14.28) olumsuz tespit ve bes (%71.42) onerinin yapildigi
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goriilmektedir. Bu alt Kkategori ile ilgili bulgularda “Fen Bilgisi Laboratuvarinin
diizenlenmesi” ifadesi iki kez kullanilmistir.

Laboratuvarlar i¢in 1930-1940 déneminde tespit ve oneri bulunmamasi donemin
sartlarindan kaynaklanmaktadir. Donemin okul binalar1 tip projelerinde laboratuvarlar
icin yer ayrilmamis ve planlanlanmamustir.

Tablo 19'da bu donemde yazilan B09 raporundaki olumlu tespitte, okulda Fen ve
Teknoloji laboratuvarinin bulundugu, D07 raporundaki olumsuz tespitte okulda Fen ve
Teknoloji laboratuvarmmin bulunmadigina yer verilirken, AO8 raporunda “Fen ve
Teknoloji  Laboratuvarindaki malzemelerin siniflandwrilarak listelerinin  yeniden
diizenlenmesi, kimyasallarin kilit altina alinmasi”, B09 raporunda “Fen ve Teknoloji
laboratuvarimin ilgili brans ogretmenleri ve Ogrenci Kuliipleri danisman 6gretmenleri
rehberliginde giincellenmesi ve daha iyi hizmet verir hale getirilmesi”, D00 ve D01
raporlarinda  “Fen Bilgisi Laboratuvarinin diizenlenmesi”’, CO00 raporunda da
“Laboratuvarin tiim siniflarin kullanabilecegi sekilde diizenlenmesi” Onerilmektedir.
Onerilerde agirlikli olarak fen ve teknoloji laboratuvarlarmin diizenlenmesi, giivenlik
Onlemlerinin alinmasi1 ve her smnifin kullanabilecegi sekilde program yapilmasi
onerilmektedir.

Bilgisayar ve Teknoloji smiflari ile Fen ve Teknoloji Laboratuvarlari okullarda
bulunan laboratuvarlardir. Dikkat ¢eken nokta, kiitiiphane ve sinif kitapliklarinda ortaya
¢ikan diizensizligin laboratuvarlar konusunda da dile getirilmesidir.

MEB’nin Bilgisayar Laboratuvarlarinin Diizenlenmesi ve Isletilmesi ile ilgili
yonergesinin altinct maddesinde bu dersligin, bilgisayar derslerinin uygulamalar1 ve
diger derslerle ilgili bilgisayar destekli egitim uygulamalari i¢in kullanilacagi, dersligin
kullanilmasinda 6nceligin dgrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenecegi belirtilmektedir.
Bu derslikte ders dist zamanlarda da oOgrencilere derslerle ilgili ¢alisma imkanlari
saglanacagi, dersligin verimli bir sekilde kullanilmas1 amaciyla, egitim - 6gretim siiresi
disinda okul - c¢evre isbirligi kapsami gercevesinde gelen talepleri degerlendirerek
bilgisayar egitimi yapilacagl ve dersligin temizligi, bakimi, onarimi1 ve kullanimindan
okulun bilgisayar koordinator 6gretmeninin sorumlu olacagi vurgulanmaktadir.

Kaya ve Boyiik (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin fen bilimleri
derslerinde laboratuvar kullanmanin, 6grencilerin ilgisini ¢ekme ve etkili 6grenmeyi
saglamak icin gerekli oldugu goriisiinde olduklar1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin,

laboratuvar uygulamalarina yonelik olumlu tutum ve goriise sahip olduklari, laboratuvar
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yonteminin uygulanmasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini bildikleri,
laboratuvarlarda giivenli bir calisma ortami olusturmak i¢in gerekli bilgi ve becerilere
sahip olduklari, laboratuvarlardaki arag-gerecleri yeterince taniyip kullandiklar1 ve bu
arag-gereclerin bakim ve onarim bilgisine sahip olduklar1 sonucuna ulastiklar
belirtilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda gerekli bilgi ve tecriibeye sahip olmalarma
ragmen, denetim raporlarina yansiyan tertip ve diizen konusunda duyarli olmadiklari

sOylenebilir.

3.6.3.3. Miize ve Koleksiyonlarin Olusturulmas: Alt Kategorisine fliskin Bulgular

Bu alt kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan miize ve
koleksiyonlarin olusturulmasi alt kategorisine iligkin bulgularin karsilastirmasi
yapilarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 19'da yer alan, 1930-1940
doneminde yapilan olumlu tespitlerde donemin miizecilige verdigi degeri gdsteren
climlelerin kullanildig1 goriilmektedir. B37/2 raporunda “Bir oda miizedir. Her sinif
burada yaptigi isleri diizenli olarak teghir etmekte bulunmaktadw”, B37/4 raporunda
“Miize ve inkilap koselerini takdirle kayit ederiz”, D37/12 raporunda “Miize olmak iizere
sofamin bir tarafi ayrilmistir. Ikinci ve iigiincii simiflar agag, hububat, deri kumas, dis
koleksiyonlar: yapilmigtir” ve E39/12 raporunda “Miize icin sofada bir yer ayrilmistir”
ifadelerine yer verildigi goriilmektedir.

1930-1940 déneminde yazilan dokuz oneride ise okulda uygun bir kdsede miize
kurulmasi, var olanlarin zenginlestirilmesi ve miizede derslerde yaptirilacak
caligmalardan yararlanarak koleksiyonlar olusturulmasi onerilmektedir. Bu donemin
Onerilerinde, B37/2 raporunda  “Miizenin  yapilacak  koleksiyon ve islerle
zenginlestirilecegine giivenmekteyim”, D37/12 raporunda “Hayat, resim is dersleri
miinasebetile  hazirlayacaginiz  ders vesaitini veya bu vesaitten yapilacak
koleksiyonlarla miizeyi zenginlestiriniz”, E38/12 raporunda “Miize yok demektir. Bunun
tarif ettigim sekilde zenginlestirilmesi” seklinde 6neriler yazilmistir.

Ozellikle C33/4 raporunda “Koleksiyonlarin ihmali dogru degildir. Ciinkii
bunlar yarimin kiymetli birer ders vasitalari olacaktir. Sizden su koleksiyonlar isterim.
Renk, muhtelif hububat, meyve ve sebze tohumlari, yaprak, ¢icek, dal, yumurta vs.”
Onerisinde, miizede kullanilacak ara¢ gereglerin ileride ders materyali olacagi

vurgulanarak, ders aleti imalatinin yerel kaynaklar ve Ogrenci calismalarn ile
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olusturulmasinin onerildigi goriilmektedir. E36/11 raporunda da “Bu kisma ait faaliyet
onem veriniz, elde edeceginiz materyalleri bir dolap yaptirarak ya dershanede veya
ogretmen odasinda bir kosede bulundurunuz. Bilhassa inkilap ve istiklal kosesini
zenginlestirmeye ¢alisiniz” denilerek donemin politikalarmin raporlara yansitildigi
goriilmektedir.

Altunya (2009, 93-94)’ya gére Anadolu’da yasamis eski uygarliklarin mirasina
sahip c¢ikmak, basta Atatiirk olmak tizere Cumhuriyet Onderleri i¢in Onemli bir
sorumluluktur. Yeni Cumhuriyet bu uygarliklarin siirekliligi igerisinde yer alacak ve
kendi tarihi ile bu siirekliligi birlestirerek devam edecektir. Bu nedenle Cumhuriyetin
ilk yilinda Anadolu’da kazilar baslatildigini, bu anlayisa sonuna kadar inanan Bakan
Mustafa Necati’nin de yerel yonetimleri ve goniillii kuruluslar1 yardima cagirdigi
aktarilmaktadir.

Mustafa Necati’'nin 20 Kasim 1926 giin ve 4760/112 sayili yazisinda,
memleketin hemen her tarafinda mevcut kiymetli eski mimarlik eserlerinin muhafaza ve
tamiri i¢in ayrilmasi icabeden genis masrafa biitcede heniiz karsilik olmadigi, bu
nedenle bu gibi kiymetli asarin iyi korunmasi, medeni memleketlerde oldugu gibi
hiikiimetten ziyade yerel yonetim ve goniillii kuruluslarin isi oldugu, belediyelerin,
sehrin eski eserlerinin muhafaza ve tamiri i¢in kanunen tahsisat ayirmaya mecbur
olmalarini, kiiltiir kurumlarina sehir miinevverlerinin alakasini uyandirarak gayri resmi
surette yardim teminine calisilmasinin bir aydin olma ve yurtseverlik sorumlulugu
oldugu agiklanmaktadir (Altunya, 2009, 93-94).

27.9.1935 tarihli “Ogretmenlerin Tarihsel Eserleri Toplamalart1 Hakkinda
Talimatname”de sOyle denilmektedir (Yiicel, 1994, 374-375):

Ik medeniyeti kurmus ve medeniyetin ilerlemesine onderlik etmis olan Tiirk
ulusunun topraklar1 bu medeniyetlere pek parlak sahitlik eden tarihsel anatlar,
antikiteler ve izlerle doludur. Biitiin bu tarihsel izerler, medeniyetin gelisiminin ve
ilerleyisinin birer onemli ve degerli halkalari oldugu igin bu izerleri yikilmaktan,
bozulmaktan ve yabanci illere ve ellere gegirmekten korumak bizim i¢in ulusal bir
odevdir.

Atatlirk’lin yiice Onderligi altinda Tiirk tarihinin eskiligini, derinligini ve
enginligini biitiin ilim acununa gostermek ve ispat etmek 6devini lizerine almis olan
Tirk Tarih Kurumu tarihsel incelemelerinde bu tarihsel izerlere dayanmaktadir. Su
halde topragimizin altinda ve iistiindeki amitlar, antikitler, izerler Tiirkiim diyen ve
Tiirk tarihi ile ilgilenen her ferdin miisterek mali oldugundan bunlar1 korumak igin de
her Tiirk’iin kendisine diisen 6deve canla basla sarilmasi bir borgtur. iste bu yoldaki
caligmalara bir yardim olmak iizere:

a) lIlkokul Ogretmenleriyle ortaokul, lise, ilk &gretmen, san’at ve ticaret
okullar tarih ogretmenleri, bulunduklart yerlerde tesadiif edecekleri veya
talebeleri vasitasiyla toplayacaklar tarihsel eserleri okullarinin bir kosesinde
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kiigiik bir miize halinde toplayacaklar ve her ii¢ ayda bir bunlarin bir listesini
Bakanligimiza gondereceklerdir.
b) Ogretmenlerimizin anitlarla antikitelerden derslerde nasil istifade
edecekleri Bakanlik¢a bastirilip dagitilacak bir brosiirde izah edilecektir.
Bu Genelgenin alindiginin Bakanliga bildirilmesini dilerim. 27/9/1935

Bu yazi ile bakanin miizecilige verdigi dnem ortaya ¢ikmaktadir. Bakan Mustafa
Necati tlkedeki eski eserlerin bulunmasi ve korunmasina verdigi onemi okul
miizelerinin kurulmasinda da gostermektedir. 12 Mayis 1927 tarihli Tirkiye Biiytlik
Millet Meclisi, bakanlik biitcesi goriismelerinde yaptigi konusmada okul miizesinde
ders arag ve gereglerinin en ¢cagdas ve egitsel bigimlerinin toplanmasi yaninda, ilk ¢ikan
okul kitaplarindan baslayarak o giine dek yayimlanmis olanlarin derleme durumunda
toplanarak Tiirkiye Milli Egitiminin canli bir miizesinin olusturuldugu belirtilmektedir.
Olusturulan bu miize sayesinde ulusal egitimi inceleyecek uzmanlara ve 6gretmenlere
her zaman i¢in degerli bir kaynak ve bagvuru yeri olusturulacagini agiklanarak,
miizeciligin 6nemini vurgulamaktadir (inan, 1980, 136).

Doénemle ilgili devletin miizelere ve miizecilige bakis agisin1 gosteren yukardaki
tic Ornek, okullardaki miizecilik c¢aligmalarinin Onemini ortaya koymaktadir.
Miizecilikle ilgili olarak Ilk Mektepler Talimatnamesinin 13 iincii maddesinde ise
“...Binasi miisait olan mekteplerde odalardan birinin miizeye tahsisi lazimdir”
denilmektedir.

2000-2010 doneminde ise IKY'nin “Ders Araglar1 Odas1 ve Okul Miizesi”
boliimiiniin yer aldig1 150°nci maddesi “Ogretim programlarinda belirtilen ders arag-
gereci, imkan bulundugu takdirde ayri bir odada diizenli bir sekilde bulundurulur ve
kullanilmaya hazir tutulur. Bir oda da okul miizesi olarak kullanilabilir. Okul miizesi
icin ayrt bir oda bulunmayan okullarda, tarihi degerdeki araglar ve belgeler milli
egitim miizesine verilir. Ders arag¢lart odasi veya okul kiitiiphanesi, okul miizesi olarak
da kullanilabilir”’ diye belirtmektedir.

Yine bu donemde 2218 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanan Milli Egitim
Bakanligt Okul Miizeleri Yonergesinin besinci maddesinde miizenin kurulusu ve
amacimin Tirk egitim tarthi, okulun tarihi ile ilgili dokiiman, arag, gere¢ toplamak,
arsivlemek, korumak ve 6grencilerin yapacaklari islerde model, desen, renk, teknik ve
benzeri konularda yararlanabilecekleri eserleri toplamak, saklamak, bdylece ¢ocuklarin
ve genglerin milll kiltir degerlerimizi tanima, koruma, degerlendirme ve

benimsemelerine katkida bulunmak olarak agiklanmaktadir.
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2000-2010 doneminde mevzuatta yer almasina ragmen bu donem miifettiglerinin
miize caligmalar1 denetimini yeteri kadar incelemedikleri anlagilmaktadir. Tek tespitin
de B09 raporunda yer alan “Okul Bando araglart ile okul miizesinde sergilenebilecek
arag-gereglerin ayri bir boliimde muhafaza edildigi” seklindeki tespittir. Ancak okul
miizesinin olup olmadigi ile ilgili ayrint1 bulunmamaktadir.

Miizeciligin egitim sistemindeki yeri ile ilgili Hooper-Greenhill'in (1999) “Miize
ve Galeri Egitimi” adli kitabinin sunus bdliimiinde miizecilikle 1lgili bilincin
Cumbhuriyeti kuranlarda fazlasiyla var oldugu ve daha 1923 yilinda okullarda miizelerin
kurulmasin1 6ngordiikleri belirtilmektedir. Bu dogrultuda 1930 yilinda Bursa'da bir
ilkokulda, 1931 yilinda Istanbul'da bir lisede miize agildigi, boylece miize-egitim
iligkisinin Tirkiye'de basladigin1 belirtmektedir. Gegen onca zamana ve kuvvetli alt
yapiya ragmen ilerlenilemedigi, bunun nedeni olarak ise, miize egitiminin felsefi
temellerinin  atilmamug, ilkelerinin konulmamis, wuzun vadeli politikalarinin
belirlenmemis olmasindan kaynaklanabilecegini belirterek, miizecilik egitiminin
beklendigi kadar yayillmamasinin ve uygulanmamasinin, el yordamiyla ve alelacele
yapilan uygulamalardan kaynaklanabilecegini vurgulamaktadir

1930-1940 doneminde ozellikle istiklal ve inkilap koselerinin olusturulmasi
tizerinde yogunlasildigi, bunun nedeninin de yeni kurulan Cumhuriyet’in halka
anlatilmas1 ve gelecek kusaklara dogru ve kalici eserlerle tanitilmasi, 6grencilerin
sistemi Oziimsemeleri ve yeni politikalarin en uzak kdye kadar yerlesmesini saglama
gayreti olarak Onem tasimaktadir. Bu nedenle 1930-1940 doneminde gorev yapan
ogretmenlerin ve teftis raporlarinda hassasiyetle 6neride bulunan miifettislerin egitimin
gelismesi ve yerlesmesi disinda yeni Tiirk alfabesinin yerlesmesi ile birlikte yeni
devletin tanitimi, lizerinde yasanan topragin altindaki gizli tarihin ve medeniyetin kesfi

gorevlerini de yiirtittiikleri sdylenebilir.

3.6.3.4. Sumif ve Koridorlarin Diizenlenmesi Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu alt kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde sinif ve koridorlarin
diizenlenmesi alt kategorisine iligkin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 19'da yer alan sinif ve koridorlarin diizenlenmesi alt
kategorisine iliskin bulgular icerisinde  “Kat yerlesim pldanlart ve yonlendirme

tabelalar, her katta bulunan sinif, sube ve diger birimleri gosterecek sekilde
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hazirlanarak uygun yerlere asidigr” ifadesinin 18 kez tekrarlandig, “Swniflarda
bulundurulan harita, zaman seritleri, grafik vb. Ders ara¢larinin ogrencilerle birlikte
islenmesi” ifadesinin de alt1 kez tekrarlandig1 goriilmektedir.

Her iki donem de yapilan tespitlerin, 6nerilerden fazla oldugu, bu konuda her iki
donemde paralellik olustugu anlasilmaktadir. Bulgulara gore her iki donemde de
siniflarin ve koridorlarin genellikle olmasi gereken diizeyde bulundugu, yapilan
Onerilerin gelistirici amagta oldugu sdylenebilir.

Tablo 19'da, 1930-1940 doénemindeki olumlu tespitlerin, devam, mevcut, saglik,
yas ve cinsiyet grafiklerinin yapildig1 yoniindeki B37/2, B37/4 raporlarinda “Her sinif
ogretmeni devam, mevcut grafikleri yapmaktadwr. Saghk, yas ve ertik grafikieri de
yapilmakta bulunmaktadwr” tespitine yer verilirken B38/3 raporunda “Grafikler
vapilmaktadir” tespitine yer verilmistir. 2000-2010 donemine ait olumlu tespitlerde
B00, B06,C02, C10, D06, F05, FO9 raporunda oldugu gibi mevzuat boyutunun 6ne
cikarildign goriilmektedir. “Dersliklerin IOK yénetmeliginin 145. Md uygun olarak
diizenlendigi” seklinde tespite yer verildigi, A00, A03, A05, A08, B0S5, C04, C0S5, D04,
D05, E00, EO1, EO3, E05, E10, FOO, FO2, EO7 raporlarinda benzer iceriklerde “Okul,
swif ve boliim adlarinin levhalara yazilarak levhalarin ilgili yerlere asildigi” ve “Okul
tabelas1 ve béliim adlarimin uygun yerlere asildigi” seklinde tespitlerin yer aldigi
goriilmektedir. BOS raporunda “Okul Tabelasi ve béliim levhalarimin uygun olarak
ilgili yerlerine asildigi, koridorda Atatiirk, okul seref ve yangin késelerinin mevcut
oldugu” tespiti ile koridorda ilgi koselerinden bahsedilmektedir. A06, C07, E10 ve FO4
raporlarinda, dersliklerin ve koridorun egitim 6gretime hazirlandig1 yoniindeki benzer
tespitlere yer verildigi goriilmektedir.

Bu doénemde yapilan olumlu tespitlerden siniflarin ve koridorlarin kat yerlesim
planlarina gore diizenlendigi ve bdoliim, siif levhalarimin ilgili yerlere asildigi
anlasilmaktadir. Sadece B0O5 raporunda koridorda ilgi koselerinin olusturuldugundan
bahsedilirken genel olarak sinif ve koridorlarin diizenlenmesinden memnun olundugu
anlasilmaktadir.

Bu donemin mevzuati olan, IKY'min 145’inci maddesinde, smiflarin
diizenlenmesi, 149 uncu maddesinde de koridorlarin diizenlenmesi ile ilgili hiikiimler
yer almaktadir. 1930-1940 déneminde var olan Ilkmektepler Talimatnamesi ile 2000-
2010 doéneminde var olan Ilkdgretim Kurumlar1 Y&netmeliginin, sinif ve koridorlarin

diizenlenmesi ile ilgili hiikiimlerinin ¢gogunlukla birbirine benzedigi goriilmektedir.
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1930-1940 donemi ilk Mektepler Talimatnamesinin 128, 129, 137, 138, 140,
141, 142, 143, 144, 146’nc1 maddelerinde smifin ve koridorlarin diizenlenmesi
konusunda dénemin sartlarina uygun kurallarin olusturuldugu gériilmektedir. ilk
Mektepler Talimatnamesinin 141, 142, 143, 144, 145, 146, 147°nci maddeleri ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Y&netmeliginin 145’inci maddesinde benzer bir sekilde sinif ve
koridorlarda bulunmasi gerekli sira, masa, yazi tahtasi bigimleri ve yiikseklikleri, sinifa
asilacak bayrak ve Atatiirk resmi, tarihle ilgili levhalar, sinif seviyesi ve dersin igerigine
gore sabit veya tasinabilir ders levhalart agiklanmaktadir.

Mevzuat acisindan benzerlik olmasina ragmen tespit ve Onerilerin 1930-1940
doneminde az olmasinin nedeninin daha onceki alt kategorilerde de tartisildigi gibi,
okullarda dordiincii ve besinci sinifin olmamasi olabilir. Talimatnamenin 129 uncu
maddesinde koridorlarin diizenlenmesinde okulda {i¢iincii, dordiincii ve besinci sinifin
bulunmasi gerektigi hilkkmiine yer verilmistir. Bu nedenle diger okullarda bu alanda tesit
yapilmamis olabilir.

2000-2010 donemi onerilerinde ise, A02, A03, CO1, C03, C05, D02, D03, D05,
raporunda belirtildigi gibi “Dersliklerde ilgi, faaliyet, koselerinin olusturulmasi,
tamitilmast ve kullandirilmasi, swiflarda bulunan Mevsim Seridi, Tarih Seridi, Vb.
araglarin ogrencilere isletilmesinin istendigi, bu istege benzer isteklerin toplam 19
oneriden sekizinde tekrar edildigi, dolayisi ile Oneriler icerisinde en fazla yer tutan 6neri
oldugu sdylenebilir. Oneride, smiflarda bulunan tarih ve mevsim seritlerinin
ogrencilerle birlikte zamani geldiginde, konu islenirken olusturulmas: veya
gelistirilmesi, yoksa piyasada satilan hazir, matbu seritlerin sinifta panoya takilmasinin
sadece gostermelik olacagi, amaca hizmet etmeyecegi vurgulanmaya ¢aligilmaktadr.

Donemle ilgili 6grenci katilimina miifettislerin dikkatli davrandigi, siif panosu,
kose ve cizelgelerin hazirlanmasinda Ogrencilerin katiliminin saglanmadigi veya
saglanamadig1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni olarak, son yillarda 6zel girisimciler
tarafindan hazirlanip, matbu olarak kullanilan grafik, cizelge ve seritlerin 6gretmenler
tarafindan tercih ediliyor olabilecegi seklinde agiklanabilir.

Bu donemin diger Onerilerinde ise B06, C03, D00 raporlarinda oldugu gibi,
genellikle mevzuata uygunluk hatirlatilarak, sinif koridorlarin diizenlenmesi, okul tip
projesinde belirtilen yerlesim planinin, kat yerlesim planinin ve buna uygun olarak
levhalarin asilmasinin gerektigi belirtilmektedir. Farkli onerilerde ise, BO3 raporunda

oldugu gibi “Okul salonunun uygun bir yerine, okuldan mezun olup, toplumda saygin
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ve seckin bir konuma gelmis kisilerin fotografli ve 6z ge¢mislerini anlatan yazinin,

’

hazirlanacak seref  kisesinde sergilenmesi”, dnerilirken E10 raporunda “Ogrenciler
tarafindan yapilan resim, siir, kompozisyon gibi etkinliklerinin koridorlardaki
panolarda sergilenmesi” onerilmektedir. Bu iki raporda &grenci etkinlik ve
calismalarinin ~ koridorlarda veya siniflarda bulunan panolarda sergilenmesi
onerilmektedir.

Goriilecegi gibi 1930-1940 doneminde var olan smif ve koridor diizenleme
hiikkmii ufak ayrinti ve degisikliklerle giiniimiize kadar gelen, sinif ve koridorlarin
egitim Ogretime yararli hale getirilmesi konusunda eksikliklerin artarak gliniimiizde de
devam ettigi soylenebilir. 2000-2010 déneminde, sinif i¢i ilgi koseleri, grafikler, sema
ve haritalar, tarih ve mevsim seritleri gibi kdse ve panolarin hazirlanmasinda,
gelistirilmesinde ve yenilenmesinde 6grenci katiliminin istenilen diizeyde olmadigi
anlasilmaktadir.

Bu degerlendirmeler sonunda egitim ortamlarimin diizenlenmesi, uygun
ortamlarin hazirlanmasinda genelde sorun yasandigi sdylenebilir. Can (2010, 65-71) ve
Bozbayimndir, Ozgan, Kalman'in (2012, 281) yaptigi arastirmalarda da okul ve smmf
kitapliklariin olusturulmasi, koridorlarin diizenlenmesi ile ilgili tespitlerin yer aldigi ve
sorun yasandigr vurgulanmaktadir. Ancak bu arastirmalarda miize ve koleksiyonlarin
olusturulmasi, laboratuvarlarin diizenlenmesi alt kategorileri ile ilgili tespitlerin yer
almadig1 anlasilmaktadir.

Bulgulara gore, egitim ortamlarimin diizenlenmesi kategorisinde yer alan sinif
ve koridorlarin diizenlenmesi, kiitliphane ve Kkitapliklarin diizenlenmesi, miize ve
koleksiyonlarin olusturulmasi ve laboratuvarlarin diizenlenmesi alt kategorilerinde her
iki donemde de birbirine yakin tespit ve Onerilerin yapildigi, bu alt kategorilerde okul
yonetimlerinin ¢alismalar yaptigi, ancak bir o kadar da yapilmasi istenen g¢alismanin
bulundugu, dolayisi ile egitim ortamlarmmin diizenlenmesi konusunda yetersiz veya
duruma uygun olmayan ¢aligmalarin yapildig sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore, kategori igerisinde ilk sirada yer alan sif ve
koridorlarin diizenlenmesi alt kategorisinin 6ne ¢ikmasi ile ilgili yorum yapmak
gerekirse, okulun can damar sayilan smif ve koridorlarin egitim Ogretime uygun
diizenlenmedigi ortaya ¢ikmaktadir. Boylesi pedagojik olmayan ve 6zensiz hazirlanmig
bir egitim ortaminda, 6grencilerin motive olmasini ve basari elde edilmesini beklemenin

yanlis oldugu sdylenebilir.
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Kiiciikahmet (2005, 151-153, 249), egitim ortaminin, egitim etkinliklerinin
olustugu alan, personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon gibi 6gelerin egitsel iletisim
ve etkilesim i¢in bir araya geldikleri ¢evre oldugunu, bu ortamin 6grencinin basarisi
acisindan uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Kiigiikkahmet (2005),
Ogrencinin basarisina dogrudan etki eden fiziki ortamin igerisinde siralarin
yerlestirilmesinin, 6grenci oturus biciminin, 1$181n, smifin  1si1s1In, arag-gereg
durumunun ve smifin boyasinin etkili oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin genel olarak
yaptiklar1 islerin sergilenmesinden hoslandiklarini, ortaya konulan ¢aligmalarin
baskalariyla paylasilmast icin ek alanlara ihtiya¢ olabilecegini, bu uygulamanin
cocuklarin kendilerine giiven duymalarina, etkinliklerin paylasilmasina, ¢ocuklarin
hafizalari1 gelistirecegine etkinliklere olan meraki artiracagini ve tartigsmalari
yonlendirecegini de vurgulamaktadir.

Kiigiikahmet (2005)’in de belirttigi gibi smif ve koridorlarin, panolarin,
sergilerin siif ve okul ortamlarinin iyi diizenlenmesinin 6grencinin basarisi ve egitimin
kaliciligi konusunda yaralarinin olacagir bilinmesine ragmen, denetimi yapilan
okullardaki sergi, grafik, seritlerin, koleksiyonlarin hazirlanmasinda, laboratuvar ve
kiitliphanenin diizenlenmesinde ve kullanilmasinda 6grenci katilimina yer verilmedigi,

calismalarin diizensiz oldugu anlasilmaktadir.

3.6.4. Personel Isleri Kategorisine iliskin Bulgular

Okul yoneticiligi temasi, personel isleri kategorisi, aday Ogretmenlerin
yetistirilmesi  ve  Ogretmenlerin  mesleki  gelisimi, o6gretmenlerin  derslerinin
denetlenmesi, 6gretmenlerin idari ve mali haklar1 olarak ii¢ alt kategoriye ayrilmistir.

Taymaz’a (2000, 87) gore, bir okulda calisan biitiin personelin goreve basladig:
andan ayrilincaya kadar 6zliik islerini yapmak i¢in harcanan ¢abanin hepsine birden
personel hizmetleri denebilecegi, adaylik islemleri, personelin kadro, devam-
devamsizlik, sicil, izin, maag, 6zliilk ve sahsi dosya, bunlarla ilgili defter, ¢izelge ve
kayit iglerinden olustugunu belirtmektedir. Personel isleri kategorisi ve alt kategorileri
Tablo 20'de verilmistir.

Tablo 20 incelendiginde her iki dénemde toplam 37 tespit ve Oneri yapildigi,
bunlarin 13’iniin  olumlu tespit 24’iniin 6neri oldugu goriilmektedir. 1930-1940
doneminde iki (%18.18) olumlu tespit ve dokuz (%81.81) oneri yapildigi, 2000-2010
doneminde ise 11(%42.30) olumlu tespit ve 15(%57.69) 6neri yapildig1 anlagiimaktadir.
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Alt kategorilerin siralamasinda ise toplam 15 (%40.54) tespit ve Oneri ile 6gretmenlerin
idari ve mali haklar birinci sirada, toplam 12 (%32.43) tespit ve Oneri ile aday
Ogretmenlerin  yetistirilmesi ve Ogretmenin mesleki gelisiminin ikinci sirada,
ogretmenlerin derslerinin denetlenmesinin toplam 10 (%27.02) tespit ve Oneri ile
liclincii sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Bulgulara gore personel isleri kategorisinde aday 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
Ogretmenlerin  kendilerini  gelistirmeleri, derslerin denetlenmesindeki eksikligin
giderilmesi gereken sorunlar oldugu sdylenebilir. Maas ve icretlerin okul idareleri
disinda Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan bilgisayar ortaminda yapilmasi,
O0demelerin banka hesaplar1 araciligi ile defterdarlik veya malmiidiirliikleri tarafindan

gerceklestirilmesi, bu alanda yasanabilecek sorunlar1 giderdigi sdylenebilir.

Tablo 20
Miifettislerin okul yéneticiligi temasi personel isleri alt kategorisine iliskin bulgularin
dagilimi

Alt kategoriler Dénem
1930-1940 2000-2010 Top
Olm Ols One Olm Ols  One
Aday ogretmenlerin 2 - 4 - - 6 12 %32.43
yetistirilmesi ve

Ogretmenlerin  mesleki
gelisimi alt kategorisi

Ogretmenlerin - - 4 1 - 5 10 %27.02
derslerinin denetlenmesi
Ogretmenlerin idari ve - - 1 10 - 4 15 %40.54
mali haklari
Tespitlerin toplamlar 2 - 9 11 - 15
Tespitlerin oranlar % - % % - %
18.18 81.81  42.30 57.69
Toplam 11 %29.72 26 %70.27 37

3.6.4.1. Aday Ogretmenlerin Yetistirilmesi ve Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi Alt
Kategorisine lliskin Bulgular

Tablo 20 incelendiginde 1930-1940 doneminde bir kez Ogretmenlerin kendi
aralarinda mesleki konferanslar verdikleri tespit edilmistir. B38 raporunda yer alan bu
tespitte  “Ogretmen arkadaslar aralarinda mesleki konferanslar vermektedir”

denilmekte ve okul icerisinde 6gretmenlerin belirli konularda birbirlerine agiklamalar
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yaptiklar1 anlagilmaktadir. Bu donemdeki B39 raporunda ise “Simdiye kadar bir defa
mesleki toplanti yapilmistir. Bu toplantida basogretmen talebeye alfabe dersi vermistir”
denilmektedir. Tespitten, okul miidiirii tarafindan ilk okuma yazmanin Ggretilmesi
konusunda diger 6gretmenlere uygulamali ders anlatildigi anlagilmaktadir.

Bu donemde yapilan dort oneriden iicliniin B okuluna ait oldugu, bu okulda
yapilan B34/1 raporunda okul miidiiriiniin, 6gretmenleri olumlu yonde yonlendirmesini
igeren “Muallimlere basmuallim beyin iyi meskale gostererek mesailerini manali hale
koymaya ¢alismasi” Onerisi yer almaktadir. B34/5 raporunda yer alan “Arkadaslarima
¢ok ¢alismalarini bilhassa birinci sinif muallimi Kadriye Hanima miifredat programini

’

okumasini tavsiye ederim” Onerisi ile okulda gorevli Ogretmenlerin kendilerini
yetistirmeleri ve istenilen sonuca ulasabilmek igin ¢ok ¢alismalar1 gerektigi, 6zellikle
birinci smif Ogretmeninin miifredat programini okumasi Onerilmektedir. B37/2
raporunda yer alan “Ogretmenler aralarinda ara ile konferans verecekler” onerisi ile
Ogretmenlerin paylasacaklar1 konularla ilgili olarak birbirine seminer vermelerinin
istendigi anlagilmaktadir. E39/12 raporunda da “Bir mesleki mecmuaya abone olmaya
ve birinci, ikinci, tigiincii sinif kitaplarini tedarik ederek okumaniz uygun bulunmugtur”

denilerek, 6gretmenlerin degisikliklerden, gelismelerden haberdar olmalarini ve mesleki

olarak alanlarini takip etmeleri ig¢in bir mesleki dergiye abone olmalar1 6nerilmektedir.

Bu raporlara gore donemin miifettisleri, okul icinde zaman zaman mesleki
seminerler verilmesini, dgretmenlerin programlari ve ders kitaplarini tanimalarini ve
egitim alaninda bir mesleki dergiye abone olmalarin1 6nerdikleri sdylenebilir.

2000-2010 donemindeki raporlarda ise 1930-1940 doneminde oldugu gibi,
ogretmenlerin kendi alanlar ile ilgili ders materyallerini, programlar1 incelemeleri;
egitimdeki gelismeyi takip etmeleri ve kendilerini gelistirmeleri 6nerilmektedir. Diger
lic raporda da aday Ogretmenlerle ilgili mevzuatin uygulanmasi, aday 6gretmenlerin
uygulamali egitimlerinin plan dahilinde yapilmasi 6nerilmektedir.

A03, C03 ve D02 raporlarinda aday Ogretmenlerin uygulama egitimlerinin
planlanmas1 ve yetistirilmeleri ile ilgili olarak AO03 raporunda “Aday ogretmen
uygulamali egitim programin hazirlanarak takibinin yapilmas:”, C03 raporunda “Aday
ogretmenlerle ilgili uygulamali egitim programimin hazirlanarak mevzuatina uygun
olarak yetistirilmesi yoniinde ¢aba ve gayret gosterilmesi” ve D02 raporunda “Aday

ogretmenlerin yetistirilmesi igin gerekli planlamanmin yapilarak uygulamali egitim
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programinin uygulanabilir sekilde planlanmast ve uygulanmas:” Onerilerinin yapildigi
gorilmektedir.

1930-1940 doneminde taranan belgelerde, stajyer (aday) Ogretmenin
yetistirilmesi ile ilgili tam bir mevzuata ulasilamamigtir. Dénemin Bakan1 Mustafa
Necati tarafindan goreve baslayacak Ogretmenlere bir mektup gonderilerek, aday
O0gretmenlerin motive edilmeye calisildigi goriilmektedir. Bu amagla, goreve yeni
baslayan oOgretmenlerle ilgili donemin Milli Egitim Bakani Mustafa Necati ve
[Ikogretim Genel Miidiirii Ragip Nurettin tarafindan imzalanan ve 1928 yilinda
yazildig1 anlasilan “Yeni Mezun Ogretmenlere Mektup” yazisinda, dgretmenin gorev
yeri, goreve nasil baslayacagi, yol giizergdhinda kendisine kimlerin yardimci olacagi,
yol giderlerini nereden karsilayacagr ve kendisinden beklenilenlerin neler oldugu
aciklanmakta ve goreve baslama haberinin beklenildigi belirtilen yaz1 “aziz
meslektagim” diye sona ermektedir (EK: 1).

Aday Ogretmenin yetistirilmesi amaciyla Cumhuriyet dénemi egitim
calismalarinda 27 Aralik 1925 tarihinde toplanan Ugiincii Heyet-i ilmiye toplantisinda,
“Stajyer Ogretmenlere verilecek pedagojik formasyonun esaslarinin tespit edilmesi”
kararinin alindig1 goriilmektedir. Talim Terbiye Kurulu kararlarinin taramasinda ise,
Talim Terbiye Heyeti'nin 15 Nisan 1944 tarih ve 103 sayili karari ile hazirlanan
“Ogretmen Okulu Mezunlarma Ait Stajyerlik Talimatnamesi”in, aday dgretmenlerin
yetistirilmesi ile ilgili ilk mevzuat oldugu goriilmektedir. Bu talimatnameye gore ilkokul
O0gretmenligine atananlarin, bir yildan {i¢ yila kadar stajyer olarak ¢alisacagi, bu kisilerin
yeterli olup olmadiklari, maarif miidiiriiniin veya bdlge ilkdgretim miifettisinin veya
maarif memurunun baskanliginda olusacak ii¢ kisilik bir kurul tarafindan verilecek ve
valilik tarafindan Bakanliga gonderilecek mazbataya gore Bakanlikca tespit edilecegi,
Ogretmenlige gecemeyenler i¢in slire uzatimi, goéreve son verme gibi kararlarin
alinabilecegi belirtilmektedir (Arkin, 1945, 511).

2000-2010 doneminde aday Ogretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili olarak
17/04/2014 tarih ve 29329 sayili RG'de yaymlanan MEB Ogretmenlerin Atama ve Yer
Degistirmeleri ile ilgili yonetmelik degisikliginden once, 14/03/2014 tarihinden once
goreve baslayanlarin tabi oldugu 30/11/1995 tarihinde 2423 sayil1 Tebligler Dergisinde
yayimlanan Aday Memurlarin Yetistirilmesine Iliskin Y&énetmelik'in 10, 13 ve 24’{incii
maddelerinde yapilacak iglemler anlatilmaktadir. (2014 yonetmeligine gore yazili ve

s0zlii sinav uygulamasi getirilmistir.)
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Diger dort raporda ise 6gretmenlerin programlar1 ve kaynak kitaplar1 tanimalari
i¢in rapor hazirlamalar1 dnerilmektedir. AO3 raporunda “Ogretmenlerin kendi sinif ve
branslart ile ilgili ders programlarmmin aciklamalar boliimleri ile M.E. B’nca
gonderilen modiillerin de incelenerek; ¢alismalarin bir rapor haline getirilerek
dosyalanmast” Onerilmektedir. EOO raporunda “Milli Egitim Bakanlg: tarafindan
okullara gonderilen kaynak kitaplarin tim ogretmenler tarafindan incelenerek
derslerde kaynak olarak faydalanilmasi” Onerisi ile de 6gretmenlerin alanlar1 ile ilgili
kaynaklar1 tanimalar1 Onerilmektedir. BO2 raporunda yer alan “Egitim, Ogretim ve
yonetim alamindaki  bilimsel ve yasal c¢aliymalarin izlenerek, wuygulamalara
yansitilmast” 6nerisi ve CO8 raporunda yer alan “Ogretmenin yeni bilgi ve fikirlere agik

‘

olarak kendini siirekli gelistirmesi ** onerisi ile 6gretmenlerin kendilerini yetistirmeleri,
alanlar1 ve egitimle ilgili gelismelerden haberlerinin olmasi dnerilmektedir.

Bu sonuglara gore, 2000-2010 doneminde miifettisler, ogretmenlerin
yetistirilmesinde ve kendilerini gelistirmelerinde boyle bir ihtiya¢ gordiikleri i¢in mi
Oneride bulundular? Yoksa genel anlamda bir sorunla karsilasilmamasma ragmen
sadece bir hatirlatma olarak m1 tavsiyede bulundular? Bu a¢idan bakildiginda, 2000-
2010 déneminde olumlu tespit yer almadigina gore ortada bdyle bir sorunun var oldugu
sOylenebilir. Veya Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde yetersizlik bulunmamasina
ragmen, genel bir tavsiye ile kendilerini gelistirmeye devam etmeleri istenmis olabilir.

Gortilecegi gibi her iki donemde de Ogretmenlerin programlart ve kaynak
kitaplar1 tantyip, hakim olmalar1 ve egitimdeki gelismeleri, degisiklikleri takip ederek
kendilerini gelistirmeleri onerilmektedir. 1930-1940 donemi raporlarinda dile getirilen,
ogretmenlerin kendi aralarinda konferanslar vermesi onerisinin 2000-2010 déneminde
de uygulandig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin yillik ¢alisma programinda,
okullarin kapandig1 Haziran aymin sonuna kadar ve sonraki 6gretim yilinin baslangici
olan 1 Eyliil'den egitim 6gretimin baslayacagi tarihe kadar gegen yaklasik ikiser haftalik
donemlerde sene sonu ve sene basi mesleki seminer ¢alismalar1 adinda, ¢alismalarin
yapilmasi Onerilmektedir.

Bu c¢alismalarda, Ogretmenler hazirladiklar1 konulari meslektaslarina bu
toplantilarda aktarmaktadirlar. Bu benzerlik, egitim sistemimizde siiregelen ve devami
istenen bilimsel bir gelenegin var oldugunu ve korundugunu gostermektedir. Ancak,

1930-1940 déneminde konferans adi altinda diizenlenen calismalarin hangi donemlerde
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yapilacagi ile ilgili bulguya rastlanmamakla birlikte, calismalarin gerekli goriilen
herhangi tarihte yapilabilecegi gibi bir kanaat olusturmaktadir.

Sonugta yapilan da bir hizmet ic¢i egitimdir. Ogretmenlerin kendilerini
yetistirmeleri, gelistirmeleri mevzuat geregi olmasi gereken bir calismadir. Milli Egitim
Bakanliginin hazirladign (2008) “Ogretmenlik Meslegi ve Genel Yeterlilikleri” adli
calismada,  “Kisisel ve Mesleki Degerleri-Mesleki Gelisim” yeterlik alaninda
Ogretmenin, diger Ogretmen, yonetici ve uzmanlarin basarili deneyimlerinden
yararlanmasi, 6z degerlendirme yaparak degisim ve siirekli gelisim i¢in ¢aba harcamasi,
yeni bilgi ve fikirlere acik, kendisini ve kurumunu gelistirmede etkin rol oynamasi,
meslegi ile ilgili mevzuati (yasa, yonetmelik, genelge vb.) izleyerek bunlara uygun
davranmasi beklenmektedir.

1930-1940 doneminde dgretmenlerin kendilerini gelistirmeleri, mesleki yayinlari
ve ders kitaplarmi incelemeleri tavsiye edilirken, 2000-2010 doneminde de ayni
tavsiyeler ~ yapilmigtir.  Ogretmenlerin  kendilerini  gelistirmeleri, yetistirmeleri
konusunun, otuzlu yillarda da, iletisim ve bilisim imkanlarinin arttig1 iki binli yillarda
da sorun olarak devam ettigi sOylenebilir.

Kagan’mn (2000) yaptigi “Sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisimine iliskin
isteklilik diizeyleri” adli arastirmada, siif ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
mesleki gelisimleri i¢in bireysel olarak ¢aba harcadiklari; en 6nemli mesleki gelisme
engelleri olarak maddi sorunlari, ders ylikiiniin ve simif mevcudunun ¢oklugunu, siyasal
ve politik baskilarin ilk ii¢ sirada oldugunu bildirdikleri agiklanmaktadir. Bu nedenle
farkl1 alanlarda hizmet i¢i egitim almak istedikleri; Ogretmenlerin, okullarinda
gorevlendirilecek egitim danigmanlarindan hizmet i¢i egitimi almak istedikleri
sonucuna ulasildig: belirtilmektedir.

Demirkol'un (2008, 158), yaptigi arastirmada elde ettigi bulgulara gore,
miifettislerin 6gretmenlere yonelik olarak yaptiklari teftis-degerlendirme etkinliklerini
rehberlik ve isbasinda yetistirme etkinliklerine gére daha ¢ok gerceklestirdikleri, oysa
Ogretmenlerin daha ¢ok mesleki yardima ihtiya¢ duyduklarini vurgulamaktadir.

Yapilan aragtirmalar ve miifettis denetimleri, 6gretmenlerin kendilerini
yenilemeleri ve gelistirmeleri gerektigini gosterirken, 6gretmenlerin de kendilerinin
hizmet ici egitime ve gelisime ihtiyaclar1 oldugunu gostermektedir. Bu konuda gorev
miifettislerden once egitim lideri olmasi gereken okul miidiirlerine diismektedir. 1930-

1940 dénemindeki i1k Mektepler Talimatnamesi ve 2000-2010 dénemindeki Ilkdgretim
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Kurumlar1 Yonetmelikleri benzer bir sekilde okul yoneticilerine bu gorevleri ve yetkiyi
vermektedir. Ancak miifettislerin tespitlerinde bu alanla ilgili hassas davranilmadigi
anlasilmaktadir.

Aday Ogretmenin yetistirilmesi konusunda 1930-1940 doneminde 6zel bir
mevzuat bulunmamasma karsin, 2000-2010 doneminde bu eksikligin giderildigi
gorilmektedir. Her iki donemde de ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri igin
planlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim programlari, seminerler veya toplantilarin
yapildigi, ancak bu c¢aligmalara katilan Ogretmenlerin  bekledikleri sonuca
ulasamadiklar1 anlagilmaktadir. Sonugta her iki donemde de 6gretmenlerin kendilerini
yetistirmesi, gelistirmesi, alanindaki bilimsel ve yasal c¢aligmalar1 izlemesi

onerilmektedir.

3.6.4.2. Ogretmenlerin Derslerinin Denetlenmesi Alt Kategorisine fliskin Bulgular

Tablo 20 incelendiginde 6gretmenlerin derslerinin denetlenmesi ile ilgili olarak
her iki donemde toplam 10 tespit ve Oneri yer almaktadir. Yapilan tespit ve Onerilerin
%40'min  1930-1940 doneminde, %60'min 2000-2010 doneminde yapildig
goriilmektedir. 2000-2010 doneminde %10 oraninda olumlu tespit, %90 oraninda oneri
yapildigi goriiliirken, 1930-1940 doneminde %100 oraninda Oneri yapildigi
gorilmektedir.

Bu sonuglara gore her iki donemde gorev yapan miifettislerin yiiksek oranda
Oneri yaptiklari, cok diisiik oranda tespit yaptiklar1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni
olarak, miidiirlerin gorevleri arasinda bulunan sicil notu vermek i¢in ders denetimi
yapmalart ve bu denetim i¢in bir defter tutmalar1 geregini yerine getirmedikleri olarak
agiklanabilir.

Okul mudiirleri, her 6gretmen igin yil sonunda zorunlu sicil notu vermekte idi
(15/06/2011 tarihli ve 27965 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan yonetmelik degisikligi
ile yiirlirliikten kaldirilmistir). Teftis raporlarindan anlagildigi kadariyla bir okulda
miidiiriin denetim defteri tuttugu, diger okullarda bu deftere rastlamadiklar1 veya
defterin kullanilmadigi sdylenebilir. B okulunu ziyaret eden miifettislerin bu okulla
ilgili dort farkli yilda basdgretmen tarafindan 6gretmenlerin derslerinin denetlenmesi
yoniinde Oneri yaptiklar1 goriilmektedir. Derslerin denetlenmesine ilave olarak

Ogretmenlerin iyi yonlendirilmesinin de tavsiye edilmesi, denetlemenin gelistirme
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amacli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sadece B okulunda bu ydnde tavsiyede
bulunulmasi da dikkat ¢ekicidir. Ya bu okulda gorev yapan 6gretmen veya 6gretmenler
alt diizeyde performans gostermekteler, ya da dnceki teftis raporlarinda yazildig icin
0zel olarak bu gorev kontrol edilmektedir. Yapilan onerilerde B34/1 raporunda
“Muallimlere basmuallim beyin iyi megkale gdostererek mesailerini manali hale
koymaya ¢aligymast” onerilirken, B35/3 raporunda “Basmuallimin nazar: dikkatini celp
eder muallimi sik sik kontrol etmesini séylerim” denilmekte, B37/2 raporunda “Basg
ogretmenin miinasip firsatlarda ogretmen arkadaslarinin derslerine girme ve beraberce
tedbirler almast uygun olur” denilmektedir. Bu {i¢ rapora gore, denetimlerde,
Ogretmenlerde goriilen kusurlarin tespit edilmesi ve onlemler alinmasi 6nerilmektedir.
B39 raporunda ise “Basogretmen d&gretmen arkadagslarinin derslerine girdigine ve
vapilan islere dair bir kontrol defteri tutacak” denilerek denetim defteri tutulmasinin
istendigi goriilmektedir.

2000-2010 doneminde A, C, D okullarinda bu alanla ilgili tespit ve Oneri
yapilmis, B, E ve F okullarinda 6neri ve tespit yapilmamistir. Bu dénemde tek olumlu
tespitin AO8 raporunda yer aldigi, bu raporda da “Yéneticinin ogretmenleri siniflarinda
ziyaret ettigi ve gerekli rehberlikte bulundugu” okul midiri tarafinda ders
denetimlerinin yapildigi ve gerekli rehberligin yapildigi goériilmektedir. Bu dénemde
yapilan Onerilerde ise, miidiir tarafindan derslerin denetlenmesi ve gerekli rehberligin
yapilmasi Onerilmektedir. A10 raporunda “Okul miidiirii tarafindan her iki donemde
ogretmenlerin sinif ziyaretlerinin yapilarak derslerinin ve diger etkinliklerinin
denetlenmesi, rehberlik yapilmasi ve motivasyonlarinin saglanmasi”, C0O8 raporunda
“Yonetici;, ogretmenlerin derslerini  sik izlemeli, etkili  ogretim, ogretim
metotlary, ogretim teknikleri, rehberlik hizmetleri, sinif yometimi, motivasyon ve
ogrenciyi degerlendirme ile ilgili olarak o&gretmelerine ¢alisanlarina rehberlik
yvapmasr” ve D04 raporunda “Kurum miidiiriiniin ogretmenlerin derslerine girerek
gozlemlerini onlarla paylasmasi” Onerilmektedir. Yapilan bes Oneride de okul
miudiirliniin, O6gretmenlerin derslerini denetlemesi ve gerekli rehberligi yapmasi,
O0gretmenleri motive etmesi onerilmektedir.

2000-2010 doneminde yapilan bu oneriler ile 1930-1940 doneminde yapilan ii¢
Onerinin 0z olarak tamamen ayni oldugu goriilmektedir. Her iki donemde de
miidiirlerden bu konuda faal olmalarinin istenmesi, donemlerinin mevzuat1 geregi olarak

ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda 1930-1940 déneminde ilkmektepler Talimatnamesinin



183

83’lincii maddesinde “Basmuallim terbiye ve tedrisatin talimatname ve miifredat
programlarina ve Maarif Vekaletinin terbiye ve tedrisat hakkindaki prensiplerine uygun
olarak ilerlemesine ve yamindaki muallim ve memur arkadaslarinin vazifelerini layikiyla
ifa etmelerine nezaret eder” denilerek okul miidiiriiniin 6gretmeni denetlemesi ve egitim
faaliyetlerinin yiiriitiilmesini saglamasi1 Onerilmekte ve yetkilendirilmektedir. 98’inci
maddesinde de “Mektep muallimlerinin vazifelerini yapmalarina nezaret etmek, dersleri
teftis etmek, talebenin malumatini yoklamak ve tedrisat ve terbiye meseleleri hakkinda
zaman zaman muallimlerle hasbihdlde bulunmak, muallimlerin faaliyetleri hakkinda
notlar tutmak da Basmuallimin vazifesidir” denilerek agik¢a okul miidiiriiniin,
Ogretmenlerin derslerini dinleyerek onlar1 yonlendirmesi gerektigi belirtilmektedir.

2000-2010 déneminde ise IKY'nin 60’1nc1 maddesinde, okul miidiiriiniin gérev,
yetki ve sorumluluklart “Okul miidiirii; ders okutmanmin yaminda kanun, tiziik,
yonetmelik, yonerge, program ve emirlere uygun olarak gorevlerini yiirtitmeye, okulu
diizene koymaya ve denetlemeye yetkilidir. Miidiir, okulun amaglarina uygun olarak
yvonetilmesinden, degerlendirilmesinden ve gelistirmesinden sorumludur. Okul miidiirii,
gorev taniminda belirtilen diger gorevleri de yapar” olarak agiklanmaktadir.

Aydin (2009, 24), diinyada egitim denetimi alaninda ortaya ¢ikan paradigma
doniistimlerinin iilkemizde tam olarak yasanmadigini, denetimin yapisinin halen kontrol
odakl1 bir anlayisa dayandigini, denetimin en az zaman ayrilan boyutunun diizeltme ve
gelistirme igeren rehberlik boyutu oldugunu, bu nedenle ililkemizde denetimin sorun
saptama ve sonug¢ degerlendirme odakli oldugunu, siire¢ degerlendirme odakli denetime
gecilemedigini vurgulamaktadir.

Sahin ve Yilmaz (2011, 240) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim okulu
ogretmenlerin okul midiirii tarafindan degerlendirilmesinin olumlu ve olumsuz
yanlarinin =~ Ogretmen  goriisiine gore elde edilen sonuglarinda, ¢ok yonlii
degerlendirebilme, birlikte gecirilen zamanin uzunlugu, 6gretmeni tanima, giliven
duygusu, farkli durumlar1 gozleyebilmenin olumlu yanlar1 olusturdugu; kriter
belirsizligi, siibjektif davranma, baski olusturma, miifredat bilgisi eksikligi, yoneticilik
bilgisi eksikligi, tek tarafli degerlendirme, soylentilerden etkilenmenin de olumsuz
taraflar1 olusturdugu sonucuna ulasildigini belirtmektedirler.

1930-1940 donemi ve 2000-2010 donemi teftis raporlarinda yer alan miifettis
onerilerinde, Aydin (2009), Sahin ve Yilmaz (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda

da goriilecegi gibi 6gretmenin rehberlige ve yardima ihtiyaci vardir. Diger alt temalarda
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da yeri geldiginde tartisildig1 gibi sadece sonug¢ degerlendirmeye yonelik denetimde,
mevzuat geregi istenen belge, dokiimanlarin ve faaliyetlerin hazirlandig1 ama igerik
olarak uygulanmadigi, niteligi yansitmayan olumlu sonuglarla karsilasma olasiliginin
yiiksek oldugu bir sonucunun ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir.

Okul midiirlerinin denetim ve rehberlik gorev ve yetkilerinin olmasina ragmen
her iki donemde de bu gorevlerini ve yetkilerini fazla kullanmadiklar1, miifettislerin de
cesitli nedenlerle (is yogunlugu, ¢alisma programi, mevzuat) yilda iki kez ziyaret
ettikleri ve sonug¢ degerlendirmesi odakli denetim anlayisinda 6gretmenin ihtiyag
duydugu yardimi tam olarak saglayamadiklar1 anlasilmaktadir. Miifettisler bu
eksikligin, miidiirler tarafindan giderilmesini isterken, Sahin ve Yilmaz (2011)"in yaptigi
arastirmada da benzer sonucun ¢ikmasi nedeniyle, rehberlik ¢alismalarinda miidiirlerin
daha yararli olacagi sOylenebilir. Ancak, bunu yapabilmek i¢in, yine Sahin ve Yilmaz
(2011)1n arastirmasinda Ogretmenlerin  dile getirildigi, miidiirlerin bu konudaki
yeterlilikleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle iilkemizdeki denetim agirlikli sistemin
rehberlik agirliklt denetim sistemine doniistiiriilmesinde yarar oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, her iki donemde goérev yapan miifettislerin, okul miidiirlerinin
Ogretmenlerin derslerini denetlemesini ve onlara rehberlikte bulunmasini istedikleri,
okul miidiirlerinin ise bu konuda gorevlerini tam olarak yerine getirmedikleri

anlasilmaktadir.

3.6.4.3. Ogretmenlerin Idari ve Mali Haklar: Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Tablo 20 incelendiginde her iki déonemde toplam 15 tespit ve Oneri yapildigt,
1930-1940 doneminde bir (% 6,66) tespit ve bir 6neri yapilirken, 2000-2010 doneminde
14 (% 93,33) tespit ve oOneri yapildigr goriilmektedir. Her iki donemde % 66,66
oraninda 10 olumlu tespit yapilirken, % 33,33 oraninda bes Oneri yapildig:
goriilmektedir. Bu tespit ve Oneri oranlarina goére, 1930-1940 déneminde gorev yapan
miifettislerin 6gretmenlerin idari ve mali haklar1 konusunda c¢ok az diizeyde tespit
yaptiklari, 2000-2010 doneminde ise miifettislerin yiiksek oranda tespit yaptiklari,
olumlu tespitlerin oraninin onerilerden yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Alt kategoride
yer alan ifadelerin birer kez tekrar edildigi anlasilmaktadir.

Bulgulara gore, 1930-1940 doneminde 6gretmenlerin maas ve ticretleri ile ilgili

standartlarin tam oturdugu veya bu konudaki c¢alismalarin okulda yapilmadigi,
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dolayistyla bu alanda incelenecek evrak bulunmadigi anlagilmaktadir. 2000-2010
doneminde ise maas, iicret ve diger idari ve mali haklarin okul idareleri tarafindan takip
edilmesi ve gerekli belgelerin olusturularak korunmasi sorumlulugunun okullarda
oldugu, bu alanda da yiiksek oranda is ve islemlerin yapildig1 sdylenebilir.

Tablo 20'de yer alan bulgularin olumlu tespitler bolimiinde 1930-1940
doneminde tespit yapilmadigi, yapilan 10 olumlu tespitin 2000-2010 déneminde
yapildigi, bu tespitlerde de agirlikli olarak maas, ek ders ticreti, s6zlesmeli ve vekil
dgretmenlerin iicretleri, sene basinda yapilmasi gereken ek ders iicret onaylarmin Il
veya ilge Milli Egitim Midiirliiklerinden alinmasi ve gerekli belgelerin bir suretinin
okulda bulundurulmasimi igerdigi anlasiimaktadir. Ornegin, A10 raporunda “Maas
bordrolarimin ve ek ders iicretlerinin kurum personeli tarafindan yapildigi, puantaj
cetvellerinin hazirlandigi, ticret onaylarimin alindigi” belirtilirken D04 raporunda “Ek
ders iicret cizelgeleri ve maas bordrolarinin usuliince diizenlenerek bir niishasinin
okulda muhafaza edildigi, ticretli 6gretmenlerin ek derslerinin mevzuata uygun olarak
diizenlendigi Ac¢ik gecen derslerin iicretli, sozlesmeli iicretli ve vekil oOgretmen
gorevlendirilmesi yapilarak dolduruldugu, goreviendirilmelerin Kaymakamlik oluru ile
yapuldigr” belirtilmektedir.

Gortilecegi gibi 6gretmenlerin maas, ek ders iicretleri ile ilgili mali durumlarinin
gerek okul miidiirliigii, gerek Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan diizenlendigi veya
kontrol edildigi, bu konudaki belgelerin dosyalandigi anlasilmaktadir. Okullarin
diizenledigi bu belgeler dogrultusunda Defterdarlik veya Mal Miidiirliikleri tarafindan
ogretmenlerin banka hesaplarina aktarilmaktadir.

1930-1940 doneminde yapilan Onerilerde ise, A30 raporuna gore “Muallim
sicillerinin tamamlanmasr” Onerilmektedir. Okullarda tutulmas: gerekli evraklar
arasinda bulunan 6gretmen sicil defterinde 6gretmenin kimlik bilgileri, mezuniyeti ve
daha onceki gorev bilgileri ile maas durumunun yer aldigi anlasilmaktadir. Donemin
maas islemlerinin 20 Haziran 1927 tarih ve 1108 sayli Maas kanununu dogrultusunda
yapildigi, uygulamada ise maas islerinin nerede, nasil yapildig: ile ilgili Istanbul Maarif
Miidiirliigiiniin (1941) Planli ve Talimatli Calisma adli tebliginde, maaslarin mutemet
tayin edilen maarif memuru tarafindan muhasebelerden alinarak Ogretmenlere imza
karsiligi dagitilacagi, daginik ve c¢ok uzak olan koylerde calisan &gretmenlerin
maaglarimin belirlenecek merkezi bir kdyde yine mutemetlerce 6gretmenlere dagitilacagi

belirtilmektedir (Aktaran: Arkin, 1945, 177).
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2000-2010 doneminde de oneriler boliimiinde maas ve iicretlere temel olusturan
O0gretmenin devam devamsizligi, hastalik sevki veya hastalik raporu gibi bilgilerin takip
edilip ilgili defterlerine islenmesinin istendigi, iki dneride ise maas ve iicretlerle ilgili
belgelerinin birer suretinin okulda dosyalanmasinin istendigi goriilmektedir. A03
raporunda “Personel devam devamsizlik defterinde ogretmenlerin ay iginde iicretli
okuttugu ders saatlerinin toplamlarimin ilgili béliimlere yazilmasi” istenirken, C02
raporunda “Ogretmen-memur devam devamsizlik defterinde diizenli olarak islenmesi,
oziirlii ve oziirsiiz devamsizliklarin ¢ikarilmasi” Onerilmektedir. Evraklarin ikinci
suretlerinin okulda saklanmasi ile ilgili olarak EO02 raporunda “Maas ve ekders
bordrolarimin onayl birer fotokopisinin okulda saklanmasi” istenirken FO2 raporunda
“Ek ders tahakkuk cetvellerinin birer niishasinin okulda saklanmasi” Onerilmektedir.
Goriilecegi gibi yazisma, arsiv alt kategorisinde tartisildigi gibi bu konuda da
diizensizligin yasandigi, belgelerin dosyalanmadigi veya tek suret diizenlenip
gonderildigi anlasilmaktadir.

2000-2010 dénemi maas islerinin 14 Temmuz 1965 tarihli 657 sayili Devlet
Memurlari Kanununun besinci ve altinci kisimlarinda yer alan Mali Hiikiimler, Sosyal
Haklar ve Yardimlar boliimiiniin 146’nc1 maddesinden itibaren baglayan 213’iincii
maddesine kadar devam eden ilgili maddelerine gore; ek ders iicretlerinin de 13/02/2011
tarihli 27845 sayili resmi Gazetede yaymlanan Milli Egitim Bakanlifi Yonetici ve
Ogretmenlerin Ders ve Ekders Saatlerine Iliskin Karar'a gore yapildigi anlagilmaktadir.

Sonug¢ olarak her iki donemde de idari ve mali haklarla ilgili mevzuat
bulundugu, bu konularda teftis raporlarina yansiyan herhangi bir sorun yasanmadigi,

ilgili evraklarin diizeni konusunda sorun yasandig1 sdylenebilir.

3.6.5. Ogrenci Isleri Kategorisine iliskin Bulgular

Okul yoneticiligi temast 6grenci isleri kategorisinde yer alan 6grenci devam
takip isleri alt kategorisi ve 6grenci simif gegme isleri alt kategorisi ile ilgili olarak
miifettis raporlarinda yer alan bulgular tablo 21'de verilmistir.

Tablo 21 incelendiginde her iki donemde toplam 51 olumlu tespit ve Oneri
yapildigi, 1930-1940 doneminde 6grenci isleri ile ilgili dort (%30.76) olumlu tespit,
dokuz (%69.23) oneri; 2000-2010 doneminde ise 33 (%86.84) olumlu tespit ve bes
(%13.15) oneri yapildig1 goriilmektedir. Her iki donemin birlikte degerlendirmesinde
ise 2000-2010 doneminde toplam 38 (%74.50) olumlu tespit ve Oneri, 1930-1940
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doneminde toplam 13 (%25.49) 6neri yapildig1 anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore her
iki donem toplamina gore agirlikli olumlu tespit yapildigi ortaya ¢iksa da 1930-1940
doneminde olumlu tespit sayismin diisik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenci
devam takip isleri ve 6grenci smif gecme isleri alt kategorilerine iliskin tespit ve
Onerilerde devam takip islerinin toplam 28 (%54.90) tespit ve oneri ile ilk sirada yer
aldigr goriilmektedir. Smif gegme islerinde ise toplam 23 (%45.90) tespit ve Oneri
yapildig1 anlasilmaktadir.

Tablo 21

Miifettiglerin okul yoneticiligi temast 6grenci igleri kategorisi alt kategorilerine iliskin

bulgularin dagilim

Alt kategoriler Doénem

1930-1940 2000-2010 Top
Olm Ols One Olm Ols  One

Ogrenci devam 4 - 5 17 - 1 27 %54.90
takip igleri

Ogrenci smif - - 4 15 - 4 23 %45.09
gecme isleri

Tespitlerin 4 - 9 32 - 5

toplamlar

Tespitlerin % - % % - %

oranlari 30.76 69.23 86.84 13.15

Genel toplam 13 %25.49 37 %74.50 50

3.6.5.1. Ogrenci Devam Takip Isleri Alt Kategorisine Iligkin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 dénemlerinde uygulanan 6grenci devam
takip isleri alt kategorisine iligkin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklar tespit edilmistir. 1930-1940 doneminde dort (%44.44) olumlu tespit, bes
(%55.55) oneri yapilmistir. 2000-2010 déneminde ise 17 (%94.44) olumlu tespit, bir
(%5.55) oneri yapilmistir. “Ogrencilerle ilgili devam-takip islemlerinin zamamnda
yvapildigr” ifadesinin alt1 kez tekrarlandig1 goriilmektedir.

Bulgulara gore 2000-2010 déneminde yiiksek oranda olumlu tespit yapildigi,
1930-1940 doneminde ise ayn1 oranlarda ve sayilarda olumlu tespit ve oneri yapildigi
anlasilmaktadir. 1930-1940 doneminde okula devamsizligin 2000-2010 dénemine gore
daha fazla oldugu, 2000-2010 doneminde 6grenci devam-devamsizligi ile ilgili mevzuat

ve devamsizligin takibi konusunda herhangi bir sorun kalmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 21'de yer alan bulgularin incelenmesinde, 6grencilerin devam takiplerinin
yapildigi, Ogretmen veya basOgretmenlerin  bu konuda titiz davrandiklar
anlasilmaktadir. Ornegin, B37/2 raporunda &grenci devam grafiklerinin tutulmasi ile
ilgili olumlu tespitlerde “Her sinif 6gretmeni devam, mevcut grafikleri yapmaktadir”
denilirken; B39/1 raporunda “Her d&gretmen talebesinin  devam  grafiklerini,
tutulmaktadir” denilmektedir. Diger iki raporda da 6grencilerin devamu ile ilgili olarak
Ogretmenlerin  caligmalarinin  basarili  bulundugu, B37/2 raporundaki “Devamsiz
talebenin samimi yolda giidiildiigii goriildii” ifadesi ve C32 raporunda yer alan
“Talebenin hiisnii devaminin temini ile alakanizi siikranla kaydediyorum” ifadesinden
anlasilmaktadir.

2000-2010 doénemindeki olumlu tespitlerde ise benzer sekilde dgrenci devam-
devamsizligi ile ilgili takibin ve kayitlarin mevzuata uygun olarak yapildigi ve 6grenci
devaminin  saglandig1 anlasilmaktadir. Ogrenci devamu ile ilgili olarak mevzuat
dogrultusunda islemlerin yapildigi, A02, C04, C05, D02, D07 raporlarinda yer alan
“Ogrenci devam-devamsizlik durumunun mevzuatina uygun olarak yiiriitiildiigii” ve
“Ogrenci devam-takip islerinin zamaninda mevzuati dogrultusunda, yiiriitiilmeye
calisildigr” tespitlerinden anlasilmaktadir. A0S, A10, D03, D06, E00, E06, FO2, F06
raporlarinda yer alan “Ogrencilerin devamsizlik durumlarinin giinliik olarak takip
edilerek '6grenci yoklama defterlerine islendigi”, “Ogrencilerin devam-takiplerinin
yapildigy/ytiriitiildiigi” ve “Ogrencilerle ilgili devam-takip islemlerinin zamaninda
yapildig1” tespitlerinden, bu alandaki ¢alismalarin zamaninda yapildig1 anlasilmaktadir.
B04, D10, F06 raporlarinda yer alan “Ogrenci devaminin saglandig:” tespitleri ile de
ogrencilerin okula devamlarinin saglandigi, dolayis1 ile 2000-2010 doneminde,
ogrencilerin devam takip islemlerinde uygulamada ve mevzuat yoniinden sorun
bulunmadig anlasilmaktadir.

Oneriler boliimiinde ise 1930-1940 déneminde dgrenci devamu ile ilgili olarak,
genellemeye gidilmeden her okul ve ortaya cikan soruna gore oOneri yapildigi, D
okulunun 35/11 raporunda “Devama ¢ok onem verilmekle beraber birinci sinif sayisinin
60'a ¢ikarilmasi” ve 36/11 raporunda “Ikinci devre sumiflart da acildigina gore, bu
giinden itibaren baslayarak esgari derslere arzi umumun saglanmasina baslanmalidir”
denilmektedir. Kéyde 6grenci potansiyelinin ¢ok oldugu, bu nedenle 6grenci sayilarinin
artirllmasi istenirken, ikinci kademeyi olusturan 4. ve 5. smifin agilmasina ragmen

gerekli devamin saglanamadigi belirtilmektedir.
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Okula devami saglanamayan Ogrencilerle ilgili D37 raporunda “Devamsiz
cocuklarin kanuni muamelelerini ikmal ederek isin giidiilmesi 6nemlidir” ve F36/5
raporunda “Devamsiziiga baslamis olan c¢ocuklart para cezasi ile cezalandirtiniz”
oOnerilerinden, kanuni islem yapilmasinin onerildigi anlasilmaktadir. Bu donemde yer
alan B38/3 raporunda “Devam ettirilmesine imkdn bulunmayan talebeler hakkinda
konustugumuz surette muamele yaparsiniz” yer alan bu Oneride, miifettisle 6gretmen
arasinda gectigi anlasilan goriisme dogrultusunda islem yapilmasmin istendigi
anlasilmaktadir.

2000-2010 donemindeki tek onerinin BO9 raporunda yer alan “Siirekli devamsiz
(1) bir 6grenci ile ilgili yasal islemlerin yiiriitiilmesi” 6nerisi oldugu goriilmektedir. Bu
Oneride, tiim uyarilara ragmen okula devam ettirilemeyen bir 6grenci i¢in yasal islem
yapilmas1 onerilmektedir. Iceriginden dolayr aslinda bir olumsuz tespit de oldugu
sOylenebilir. Ciinkii siirekli devamsiz bir 6grencinin okula devaminin saglanmasi igin
yasal yollarin yapilmasinin 6nerildigi dikkate alinirsa bu 6grencinin okula hi¢ gelmedigi
anlagilmaktadir. Ancak 16.08.1997 tarithinde TBMM’de kabul edilen ve 23084 sayili
Resmi Gazetede yaymnlanan 4306 yasayla Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim
uygulamasindan sonra okullarda devamsizlik sorunun biiylik oranda ¢6ziildiigii, buna
ragmen devam etmeyen Ogrenciler i¢in yasal 6nlemler getirildigi bilinmektedir.

Donemlerin mevzuatlarinda 6grenci devamsizligr ile ilgili bulunan hiikiimler su
sekildedir:

23 Eyliil 1329 (6 Ekim 1913) tarihli 305 sayili “Tedrisati Iptidaiye Kununu
Muvakkati”nin (Gegici ilkokul Kanunu) 77°nci maddesinde “Her ¢ocuk yedi yasina
vasil oldugu senenin Eyliiliinden itibaren on alti yasina vasil oldugu senenin Haziran
iptidasina kadar mektebe devama mecburdur” denilmekte ve 79’uncu maddesinde
devamsizlik yapanlarla ilgili olarak “Mektebi katiyen terkeden ¢ocugun velisi esbabi
terki ve katiyen ¢ocugun ne veghile tahsile devam eyliyecegini ve muvakkaten terkederse
bunun sebebini muallim veya muallimesine bildirmege mecburdur. Bu mecburiyeti ifa
etmiyen evliyayr etfalden kura ve nevahi meclislerinin ve maarif enciimenlerinin
karariyle bes kurustan yirmi bes kurusa kadar cezayr nakdi alimir (Para cezast 7.4.1338
(1922) tarihli kanunla bes misline ¢ikariimistir.)” hiikmi yer almaktadir (Arkin, 1945,
404).

1929 tarihli Ilkmektepler Talimatnamesinin 5’inci maddesinin birinci fikrasinda

“Her ¢ocuk on bes yasini bitirip on altinct yasina basincaya kadar ilkmektep tahsilini
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ikmal etmege veya bu tahsile devam eylemege mecburdur” denilmektedir. Ogrenci
devamsizliginda uygulanacak yaptirimlarla ilgili 95’inci maddesinde basmuallimin
gorevleri arasinda “Basmuallim, sinif ve yoklama defterlerini sik sik muayene ederek
derslerin layikiyle cereyanina ve ve talebenin intizamla devamina mukayyet olur”
denilerek Ogretmen ve basogretmenlerin dgrencilerin devamini saglamakla sorumlu
olduklari belirtilmektedir. Talimatnamenin 102 ve 103’iincii maddelerinde devamsizlik
islemleri ile ilgili hiikiimler yer almaktadir.

2000-2010 doneminde gecerli olan Ilkoretim Kurumlari Yodnetmeliginde
devamsizlik konusu ile ilgili olarak yonetmeligin 25’inci maddesinde:

“Ilkdgretim kurumlarina kaydedilen mecburi ilkdgretim c¢agindaki Ogrencilerin
velileri 6grencilerin okula devamini saglamakla yilikiimlidiirler. Okul yonetimleri,
milli egitim miidirliikleri, il egitim denetmenleri, muhtarlar ve miilki amirler 222
sayil1 [Ikogretim ve Egitim Kanununun ilgili hiikiimleri geregince ¢ocuklarin okula
devamini saglamakla yiikiimlidirler” denilerek ilkdgretime devamin zorunlu
oldugu vurgulanmaktadir.

Yonetmeligin 30’uncu maddesinde ise okula ve derse ge¢ gelmeyle ilgili hiikiim

yer almaktadir. Buna gore “Okula ge¢ gelmeyi veya izinsiz olarak siniftan ya da
okuldan ayrilmayr aliskanlik haline getiren 6grencilerin bu durumlarinin énlenmesi igin
veli, ogretmen, okul rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri servisi ve okul
yonetiminin is birligi ile gerekli onlemler alimir” denilmektedir.

12/1/1961 tarih ve 10705 sayili Resmi Gazete'de yayinlanan 222 sayil {lkdgretim
ve Egitim Kanunu’nun 52-59 arasindaki maddeleri ilkogretimin zorunlu oldugunu,
Ogrencisinin okula devaminmi saglamayan velilerin asamali olarak yasal yaptirimlara
ugrayacagini ve uymayanlara once giinliik sonra bes yiiz lira para cezas1 uygulanacagina
hiikmetmektedir.

2003 yilinda 2552 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanarak yiiriirliige giren
fIkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginin 25’inci maddesinde ise “Ilkogretim kurumlarina
kaydedilen zorunlu ogrenim ¢agindaki ogrencilerin velileri ogrencilerin okula devamini
saglamakla yiikiimliidiirler. Okul yonetimleri, milli egitim miidiirliikleri, miifettisler (il
egitim denetmenleri), muhtarlar ve miilki amirler 222 sayili Kanunun ilgili hiikiimleri
geregince ¢ocuklarin okula devaminmi  saglamakla yiikiimliidiirler” ibaresi yer
almaktadir. 27’inci maddede ise ilkdgretim kurumlarinda okula devamin zorunlu oldugu
ve devamsiz 6grencilerle ilgili yapilacak islerin agiklandig1 goriilmektedir. Maddede:

“Ilkdgretim okullarmdaki égrencilerden, okulun bulundugu yerlesim biriminin digina
¢ikan, adresi bulunamayan, okulsuz bir yere veya yabanci bir iilkeye gidenlerin
durumu, okul miidiirii tarafindan belgelendirilerek milli egitim miidiirligiine bildirilir.
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Milli egitim miidiirliigli yurt disina gidenlerin adreslerini, takipleri yapilmak iizere
Bakanliga bildirir. Diger devamsiz ogrencilerin takip islemleri milli egitim
midiirliiglince yapilir. Sonugtan okul miidiirliigiine bilgi verilir. Bunlarin kayd,
yaslar1 zorunlu 6grenim ¢ag1 disina ¢ikincaya kadar silinmez. Geri dénenlerin okula
devamlar1 saglamr” denilmektedir.

Var olan bu yasal tedbirlere ve onlemlere ragmen, Gokgen, Cemalcilar, ve

Giirlesel (2008)’in yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda sekiz yillik
zorunlu ilkogretime geg¢ilmesinden sonra ilk hedefin Oncelikle kizlar olmak iizere
okullasma oranlarin1 artirmak oldugunu, calismalar sonunda okullagsma oranlarinda
onemli iyilesmeler saglandigi, ozellikle 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunun
yeterince uygulanmadigi belirtmektedirler. 2004-2005 6gretim yilina kadar gecen sekiz
yillik siirede okuldan ayrilma oraninin %13,50 oldugu, kizlarda bu oranin %5-10
arasinda daha fazla gergeklestigi, sinif olarak okulu terk durumunun en fazla 5. ve 6.
smiflarda gerceklestigi vurgulanmaktadir. Arastirma sonucuna goére, okulu terk
sorununun ¢ozliimil i¢in ilkdgretim diplomasi zorunlulugunun getirilmesi, 15 yasini
doldurmamis ¢ocuklarin ¢alistirilmasimin onlenmesi, ilkégretim ¢aginda olan ve okulu
terk etmis sokak c¢ocuklari ile suglu ¢ocuklarin egitimi konusunda yasal ¢ergevenin
netlestirilmesi, ¢ocuklarin okulu terk etmelerine neden olan tiim alternatif kurslarin
ilgililerce tespit edilip kapatilmasi dnermektedirler.

Okula devamsizlik konusunda yapilan baska bir calismada da Yildiz ve
Sanlikula (2012, 26), ilkogretim okullarindaki Ogretmenlere gore, Ogrenci
devamsizliklarin etkileyen bireysel en biiyiik neden olarak saglik problemleri ve ailevi
nedenlerin gosterildigi anlagiimaktadir.

Ozbas’m (2010, 42) yaptig1 arastirmada, dgrenci devamsizliginin nedenlerinin
derslerin sabah erken baslamasi, iklim kosullari, 68rencilerin ders ¢alisma istegi ve
gereksinimi  duymamalari, ders c¢alisma yontem ve tekniklerini bilmemeleri,
sinavlardaki basarisizlik endisesi, ailelerin ekonomik olarak yetersizlikleri ve ekonomik
gerekgelerle ¢ocuklarin isgiiciine ihtiyag duyulmasi, devamsizlifin nedenleri olarak
saptanmistir.

Gortilecegi gibi her iki donemde de okula devamin zorunlu oldugu, bu alanda
gerekli yasal tedbirlerin alindig1 goriilmektedir. Yeterince ciddi uygulanmayan yasalar
veya Ogrencinin gelisim ¢agina gore planlanmayan okul saatleri nedeniyle ilkdgretimde
okullasmada %100 oran yakalanamamustir. Milli Egitim Istatistikilerine gore,
2011/2012 ogretim yili sonuna kadar ilkogretimde %98,67 okullasma oranina

ulasilabilmistir.
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Sonug olarak 1930-1940 doneminde 6gretmen ve okul yetersizligi, okullagmanin
yeni yeni kOylere yayginlasmasi nedeniyle okula devamin tam olarak saglanamadigi,
olumsuzluklara ragmen okullagmanin biiyiik bir hizla halk tarafindan kabullenildigi
yillara karsin, 2000-2010 déneminde okul, 6gretmen ve halkin okumaya karsi olumlu
tutumuna ragmen okula devamsizligin tam olarak saglanmadigi, okullasma oraninin

istenen diizeye gelmedigi sdylenebilir.

3.6.5.2. Ogrenci Sumf Gegme Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Bu kategoride 1930-1940 ve 2000-2010 donemlerinde uygulanan 6grenci sinif
gecme isleri alt kategorisine iliskin bulgularin karsilastirmasi yapilarak benzerlik ve
farkliliklar tespit edilmistir. 1930-1940 doneminde dort oneri yapildigr (%100), 2000-
2010 doneminde ise 15 (%78.94) olumlu tespit ve dort (%21.05) Oneri yapildigi
goriilmektedir. “Gegmis yillara ait sinif gegme defterlerinin saklandigi ve korundugu
belirlenmistir” ifadesinin ii¢ kez tekrarlandig1 anlasilmaktadir.

Tablo 21 incelendiginde 2000-2010 déneminde yapilan olumlu tespitlerde icerik
olarak, geg¢mis yillara ait siif gegme ¢izelgelerinin, defterlerinin tutuldugu ve
saklandig1 anlasilmaktadir. CO7, D07, D10 raporlarinda “Ge¢mis yillara ait siif gecme
defterlerinin saklandigi ve korundugu belirlenmistir” tespiti yapilirken, E09, F06
raporlarinda  “Gegmis yillara ait simif gegme ¢izelgelerinin saklanmis oldugu
gorilmiistlir” tespitine yer verilmektedir. Farkli olarak, C04 ve D04 raporlarinda “Sinif
ge¢me durumlarmin dgrencilere duyuruldugu” tespitlerine yer verildigi goriilmektedir.

Oneriler béliimiinde ise 1930-1940 déneminde yer alan C33 raporunda “Karne
defterinin zamaninda (imlast) lazimdr”, C34/1 raporunda ““Yalniz bu hafta iginde karne
defterleri noksanlarinin ikmalini rica edecegim”, D34/1 raporunda “Karnelerin vaktinde
imlasi, ilk not devresi ge¢mistir” ve D34/4 raporunda “Gegen senelerden beri
bozuklugu devam etmis olan karne defteri muamelesinin ikmal edilmesi” Onerilerine yer
verilmektedir. Goriilecegi gibi dort Oneride de karne defteri ve kayitlarinda goriilen
eksikliklerin tamamlanmasi 6nerilmektedir.

2000-2010 doneminde yazilan ii¢ Oneride, siif gegme defter ve fislerinde
goriilen eksikliklerin giderilmesi ile ilgili Oneriler yapildigr goriilmektedir. D03
raporunda “Sinif ge¢me defterine ogrenci notlarinin rakam ve yaziyla yazilmasi, sinif

gecme defterine icmal tablosu yapilarak mevcut durumunun yansitilmast” istenirken
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FO02 raporunda “2000-2001 yiulina ait sinif gegme cizelgelerinin eksiklerinin giderilmesi”
onerilmekte, D04 raporunda ise “4-8.siniflara ait agirlikli not ortalamalarinin ogrenci
kayit defterlerine eksiksiz islenmesi gerekmektedir” onerisi yapilmaktadir.

1930-1940 dénemi yasal dayanagi olan Ilkmektepler Talimatnamasmin 62 -
74’tincli maddeleri arasinda yer alan 13 madde, sinif gegme, mezuniyet sinavlari ve not
verme usiil ve esaslarini igcermektedir. 62°’nci maddede, besinci sinifta 6grenciye Aralik
ve Mart ayr notlarinin verilerek karneye yazilacagi, ancak bu notlarin bitirme
simavlarinda alinacak notlar ne olursa olsun, dgrencinin yil sonunda “Tahsili Bitirme”
simavina girecegi belirtilmektedir. 63’lincii maddesinde sinif gegebilmek i¢in 6grencinin
her ziimreden aldig1 notlarin en diisiik “orta” dereceyi tutmasi gerektigi, yalniz bir
ziimreden derecesi “orta”dan asagi olan 6grencinin gelecek ders yili basinda yalniz bir
defa olarak o ziimreden ikmal yoklamasina tabi tutulacagi, bu sinavda en az “orta”
derecede not alirsa gecebilecegi, birden c¢ok dersten “orta”dan az alan talebenin
“donecegi” aciklanmaktadir. 64’lincii maddesinde Miizik ve Jimnastik derslerinin
notlarmin smif ge¢gmeye etki etmedigi, 66’nc1 maddesinde, besinci smif sonunda “Ilk
Tahsili Bitirme Imtihan1” yapilacag: belirtilmektedir.

71’inci maddede, 6zel okulu bitirenlerin diploma almak i¢in devlet okulu
smavlarma katilmalar1 gerektigi, 72’nci maddede, “Ilk Tahsili Bitirme Sinavi’nda
notlarin ziimreye gore verilecegi agiklanmaktadir. 73’linci maddede bu smavda
Tiirkce'den “iyi”den asagi not alan G6g8renci ile diger ziimrelerin ikisinden “orta”dan
asagl not alan Ogrencinin “Bitirme Sahadetnamesi” alamayacagi belirtilmektedir.
74’tlinclii maddede Tiirk¢e hari¢ olmak {izere yalniz bir ziimreden “zayif” veya “pek
zay1f” not alan talebe sinavlarin bitmesinden bir hafta sonra o dersten ikmal sinavina
girebilecegi, bu smmavda “orta” derecede not almasi durumunda diploma alacagi
belirtilmektedir.

Donemin yonetmeliginde goriilecegi gibi, ilkokulu bitirmek i¢in yil i¢i notlari ne
olursa olsun, Ogrencilerin yilsonunda bir smav donemi ge¢irdigi, bu sinavdaki
basarilarina gore diploma almaya hak kazandiklari, bu sinavlarda Tiirk¢e dersine ayri
bir deger verildigi ve en asagi notun “iyi” olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Anadil
egitimine verilen Onem acisindan, bu ¢ok Onemli bir uygulama olarak
degerlendirilebilir.

2000-2010 doneminde gegerli olan 2003 yili 2552 sayli TD'de yayinlanan
IKY’nin 47°nci maddesinde, sinif gegme sartlar1 agiklanmaktadir. 2008 ve 2012, 2013
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yillarinda yapilan degisikliklerde sozlii smnavinin kaldirildigi, 6zel egitim gerektiren
Ogrencilerin smif gecmelerine ayrintt getirildigi, birlestirilmis simiflarda ti¢lincii ve
besinci sinifta gegerli olan sinifta kalma durumunun kaldirildigr goriilen yonetmelik en
son halini almistir.

Gortilecegi gibi, okulu bitirme smavinin kaldirildigi, en kotii not ortalamasinin
ii¢’ ten iki’ ye indirildigi, sinifta kalmanin, olagan {istii sartlar disinda kaldirildigi, en
onemlisi 1930-1940 doneminde bitirme smmavinda basarili sayillamk i¢in Tiirkge
dersinden en asag1 “iyi” alma sartinin kaldirildig1 gériilmektedir.

Sonug olarak, her iki donemde de sinif gegme ile ilgili yasal dayanak bulundugu,
her iki donemde de okul yonetimleri tarafindan simif gegmede kullanilan belgelerin
zamaninda veya tam olarak doldurulmadigi, 1930-1940 déneminde var olan simifta
kalmanin 2000-2010 doéneminde en az diizeye indirilmeye c¢alisildigi, diploma
smavlariin kaldirildig1 sdylenebilir.

1930-1940 doneminde 6grenci isleri kategorisinde yer alan 6grenci devam takip
isleri alt kategorisi, 6grenci smif gecme isleri alt kategorisi ile ilgili olarak yasanan
eksiklik veya diizensizliklerin 2000-2010 doneminde alt diizeye indirildigi, ancak yine

de az diizeyde de olsa sorunlarin yasandig1 anlagilmaktadir.

Yukarida elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, okul yoneticiligi
temasi ile ilgili alt1 kategori ve 20 alt kategorinin incelenmesinden elde edilen biitiin
bulgular Tablo 22'de verilmistir.

Tablo 22
Okul yoneticiligi temasi ile ilgili elde edilen bulgular toplami

Olumlu Olumsuz  Oneri Toplam

f % f % f % f %
1930-1940 63 41.44 1.97 86 56.57 152 21.49
2000-2010 315 56.75 0,18 239 43.06 555 78.50
Toplam 378 53.46 0,56 325 45.96 707 100

AR |W

Tablo 22’de yer alan bulgularda, okul yoneticiligi temasi ile ilgili olarak toplam
707 tespit ve Oneri yapildigi, bunlardan 152’sinin (%21.49) 1930-1940 doénemine,
555’inin (%78.50) 2000-2010 donemine ait oldugu goriilmektedir. Her iki donemde 378
(%53.46) olumlu tespit, dort (%0,56) olumsuz tespit ve 325 (%45.96) oneri yapildigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, okul yoneticiligi temast diger temalar igerisinde en

fazla kategori ve alt kategorilere sahiptir. Buna bagli olarak da en fazla tespit ve dneriye
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sahiptir. Bu tema ile ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda, 2000-2010 dénemi
miifettisleri okul yoneticiligi temasinda 1930-1940 donemi miifettislerine gore yiiksek
oranda tespit ve Oneri yapmuslardir. Her iki donemde de fazla olumsuz tespit
yapilmamistir. 1930-1940 donemi miifettisleri agirlikli olarak oneri yaparken, 2000-
2010 donemi miifettisleri agirlikli olarak olumlu tespit yapmislardir. Bu sonuglara gore
okul yoneticiligi temasi igerisinde yer alan kategori ve alt kategoriler, miifettislerin en

fazla dikkat ettigi alanlar olarak degerlendirilebilir.



BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglara ve

bu sonuglara dayali olarak gelistirilmis Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

Afyonkarahisar Ili ilkdgretim okullarmimn 1930-1940 ve 2000-2010 yillarma ait
teftis raporlarina gore egitim Ogretim sorunlart ve ¢Oziim Onerileri ile ilgili teftis
raporlarinin incelenmesi sonunda, egitimin temel sorunlart ve bu sorunlarla ilgili
Onerilen c¢oziimler acisindan karsilastirmali olarak degerlendirilmesine iliskin ulasilan
sonuclar asagida verilmistir.

Egitimin amag¢ ve politikalar1 temasina iligkin teftis raporlarmma yansiyan
tespitlerde, 2000-2010 doneminde dini igerikli ders programlarinin uygulamaya
konuldugu, bu yoniiyle egitimin baslangi¢ hedefinden uzaklastigi, egitim politikalarinin
stirekliligi agisindan uzlasilan bir milli egitim politikasi olusturulamamustir.

Ders programlar1 ve ders planlar1 temas: ile ilgili olarak elde edilen bulgularda,
1930-1940 doneminde, zamaninda plan yapma ve sinifta bulundurma sorununun, 2000-
2010 doneminde hazir plan kullanilarak giderildigi ancak hazir plan kullanilmasi
nedeniyle plan yapmanin sorun olarak yerini korudugu, program degisikligi yapmanin
distirmistir.

Ogretmenlik meslegi ve dgretmenin rolii temasina iliskin elde edilen bulgulara
gore 1930-1940 donemi raporlarindaki onerilerde var olan, giizel yazi yazma, okuma,
anlama, anlatma calismalarindaki sorunlarin 2000-2010 doneminde de var oldugu
anlagilmaktadir. Ilkokuma ve yazma sorunu yasanan 1930-1940 dénemi sorunlar1 2000-
2010 doneminde sona ermis ancak dilin dogru ve kaliteli kullanilmasi, giizel ve
okunakl1 yazi yazma sorunu devam etmektedir. Matematik 6gretimi kategorisinde 1930-
1940 doneminde var olan zihinden islem yapma becerilerinin gelistirilmesi, somut
ornek ve araglarla ders isleme sorunlar1 2000-2010 déneminde 6zellikle sinif ve 6grenci

seviyesine uygun ders islenmesi sekline dontismiistiir. 1930-1940 doneminde giinliik
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hayat i¢in gerekli olan matematik bilgisinin o6gretilmesi hedefinin, 2000-2010
doneminde matematik okuryazarligi olarak yer aldigi, uygulamada bu hedefe
ulagilamamistir. Hayat Bilgisi Ogretimi kategorisinde Ogretmenlerin Hayat Bilgisi
Ogretiminde ara¢ gerec¢ kullanma, hayatla iligkilendirerek ders isleme sorununun her iki
donemde de var oldugu, her iki donemde de Hayat Bilgisi dersinin giincel hayatla
iliskilendirilmesinin istendigi, ancak tam basarili olunamamustir.

Bulgulara gore Resim, El Isi Dersi 6gretimi kategorisinde 1930-1940 déneminde
ozellikle Hayat Bilgisi dersinin bir parcasi olarak degerlendirilen Resim, El Isi dersi
2000-2010 doneminde 6nemini yitirmistir. Diger derslerin 6gretimi kategorisinde ise
1930-1940 doneminde milli suur ve vatandaslik yaratilmasi i¢in 6nem verilen Tarih,
Cografya, Yurt Bilgisi dersleri, 2000-2010 déneminde Sosyal Bilgiler dersi olarak
devam etmektedir. Bu dersle ilgili sorunlar ¢6ziildiigii veya bu derslerle ilgili denetim
yapilmadigi i¢in goriis bildirilmemistir.

1930-1940 doneminde Miizik ve Beden Egitimi derslerinin raporlara yansiyan
sorunlarmin 2000-2010 déneminde ¢6ziildiigii veya bu derslerle ilgili denetim sonunda
gorlis  bildirilmemistir. Ayn1 tema igerisinde yer alan Olgme ve degerlendirme
calismalar1 kategorisinde her iki donemde de Olgme ve degerlendirme konusunda
ogretmenler sorun yasamis, 6gretmenler bu alanda yetersiz bulunmustur.

Ogretim yontemleri temasina iliskin sonuglarda ise konuya uygun, &grenci
merkezli strateji, teknik ve yontemler kullanilmasi sorunu, Tiirk Egitim Sisteminin
canliliginmi koruyan, diizeltilmesi gereken bir sorunu olarak ortada durmaktadir. Her iki
donemde de, egitimde dersler soyut, ezbere dayali, genellikle takrir yOntemi
kullanilarak islenmektedir.

Ogrenciye bakis agisina iliskin temel yaklasimlar temasinda 2000-2010
doneminde egitim sinav odakli bir sisteme dogru yonlendirilmistir. Bu yoniiyle temel
egitimin amacindan uzaklasilmistir. Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilere doniik
sorunlar 2000-2010 doneminin olanaklarina ragmen ¢oziilememis, egitim ortamlarinin
yetersiz olmas1 nedeniyle dgretmenler bu alanda tam olarak basarili olamamaktadirlar.
1930-1940 doneminde ilkokullarda &grencilerin yasadigi 6z bakim becerileri ile ilgili
sorunlar, 2000-2010 déneminde teftis raporlarinda yer almasa da yer yer goriilmektedir.
Ayrica 2000-2010 doneminde, tagimali egitime devam eden Ogrencilerin temiz ve

giivenilir ortamlarda yemek yeme sorunu ortaya ¢ikmustir.
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Okul vyoneticiligine iligkin temel yaklagimlar temasinda yer alan okul
isletmeciligi kategorisinde okullarda tertip ve diizen, zamaninda is yapma, mevzuati
uygulama alanlarinda okul yonetimleri gerekli titizligi gostermemektedirler. Bu
sorunlarin  1930-1940 doneminden beri siirekliligini korudugu, dolayis1 ile okul
isletmeciligi konusunda tam anlamiyla profesyonellesilemedigi goriilmektedir. 2000-
2010 doneminde Ogrenci tuvaletleri, 6grenci sayisina uygun standartlarda olmayip,
tuvaletlerin bakimi-tamiri, temizligi, hijyeni, su ve sabun bulundurulmasi konularinda
sorun yasanmaktadir. 2000-2010 déneminde tasima merkezi olan okullarda, yemekhane
olarak kullanilan yerler ve yemek dagitimi yapan calisanlar hijyen kurallarina ugun
degildr.

Ayni tema igerisinde yer alan egitim isleri 2000-2010 déneminde kurul ve
komisyonlar, egitsel kollar mevzuati geregi kurularak ilgili belgelerini denetimlerde
kontrol i¢in hazirlamaktadirlar. 1930-1940 doneminde 6nemli goriilen kooperatif¢ilik
kolu, 2000-2010 doneminde Onemini yitirmis veya kol ile ilgili ¢alisma
yaptlmamaktadir. 1930-1940 doneminde Ogretmenlerin  disiplin  anlayis  ve
uygulamalarinda siddete dayali disiplin uygulamalar1 meydana gelirken, 2000-2010
doneminde bu alanda bulguya rastlanilmamistir. Ancak, 2000-2010 dénemi disiplin
cezalarinda Ogrenciye okul degistirme cezasini gerektirecek davraniglar iceriginde
siddet, tehdit, siyasi eylem, alkol kullanimu, taciz vb. tiirli eylemlerin yer almaktadir. Bu
nedenle bu déonemde okullar, dolayisiyla toplum siddetle kars1 karsiya bulunmaktadir.

Egitim ortamlarinin diizenlenmesi kategorisinde ise 1930-1940 doéneminde var
olan kiitliphane ve smf kitapliklariin olusturulmasi sorununun 2000-2010 donemine
kadar ¢oziildiigii, ancak var olan kitaplarin bakimsiz, diizensiz ve yetersiz kaldigi
anlagilmaktadir. Her iki donem mevzuatinda yer almasina ragmen, 1930-1940
doneminde 6nem verilen miize olusturulmasi: konusu 2000-2010 déneminde Onemini
yitirmigtir. 2000-2010 déneminde, simif i¢i ilgi koseleri, grafikler, tarih ve mevsim
seritleri gibi kdse ve panolarin hazirlanmasinda 6grenci katilimi istenilen diizeyde
degildir.

Tartigilan alt1 kategoriden elde edilen sonuglara gore 1930-1940 donemi
miifettiglerinin 2000-2010 donemi miifettislerine gore, ders adi, 6gretmen adi, konu adi,
derste gozlenen somut durum ve olgulardan yola ¢ikarak daha somut, O6znel,

uygulanabilir oneri yaptiklari anlagilmaktadir. 2000-2010 doneminde miifettislerin ders
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denetiminde ve farkli yontem-tekniklerin kullanilmas: konusunda sadece teorik olarak

oneride bulunduklar1 sonucuna ulasilmaistir.

4.2. Oneriler

Afyonkarahisar ili ilkogretim okullarinin 1930-1940 ve 2000-2010 yillarina ait
denetim tebliglerine gore, her iki donem arasindaki benzerlik ve farkliliklardan elde
edilen bulgularin degerlendirmesinde ulasilan sonuglar dogrultusunda gelistirilen
Oneriler asagida yer almaktadir.

1- Egitimin politikalarinin belirlenmesinde kisa siireli biiyiikk degisikliklerden
kaginilmasi, yeni kugaklarin modern ¢agin geregi olan, uzlasilan bir egitim politikasinin
olusturulmasi,

2- Ozgiin olmayan, standart, matbu yillik/ders planlarin kullanilmasini
Onleyecek yasal diizenleme yapilmast ve kisa da olsa giinlik plan yapilmasinin
Ozendirilmesi,

3- Geleneksel hale gelen program degisikligi yapmanin oniine gegilebilmesi igin,
deneme okullarinin yeniden faaliyete gegirilmesi veya taslak programlarin egitim
fakiiltelerinde uygulattirilarak uygulanabilirliginin test edilmesi,

4- Resim, Teknoloji ve Tasarim derslerinin ders saatlerinin artirilmasi,

5-  Yoneticilerin seg¢iminde, okul isletmeciligi alaninda gerekli belgeye sahip
olma sartinin aranmasi, mevcut yoneticilerden gorevini ciddiye almayanlarin okul
yoneticiliginden alinmasi,

6- Ogretmenlerin {iniversite asamasinda dgretim ilke ve tekniklerini iyi diizeyde
kullanacak sekilde yetistirilmeleri, fakiiltelerde ders ara¢ gereci gelistirme alanlarinda
egitilmeleri,

7- Egitsel kol/kuliip caligmalarinin uygulamali yapilmasi, alinan kararlarin
uygulanabilir olmasinin saglanmasi,

8- Biiyiikk okullarda kiitiiphane olusturulmasi, buralarda alaninda yetismis
kiitliphane gorevlisi ¢alistirilmast,

9- Okullarin yardimei personel, bakim, onarim ve temizlik, 1sitnma gibi zorunlu
giderlerinin yerel yonetimlere (belediyeler, valiliklere) devredilmesi,

10- Miifettislerin segme asamasinda daha donanimli, yetkin adaylar arasindan

secilmesi, miifettigler tarafindan ders denetimi yapilmasi1 uygulamasina geri dontilmesi,
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Arastirmacilar I¢in Oneriler
1-Ogretmenlerin dgretim ilke ve tekniklerini kullanma becerilerinde gériilen
eksikligin kaynaginin egitim fakiilteleri programlarina gore incelemesi yapilabilir,
2-Miifettislerin 6gretim ilke ve tekniklerini kullanma becerileri ile ilgili ¢calisma

yapilabilir.
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EKLER

EK:1
Ogretmen Okulu Bitirmislere

TURKIYE CUMHURIYETI

MAARIF VEKALETI

[k Tedrisat Dairesi

Umumi 20222

Hususi 7794
Ogretmen arkadas,

Ogretmen okullarmi bu yil bitirmislerinin dagitimina senin payma ............
Maarif Eminligi bolgesi i¢indeki .......... Ili diistii. Oras1 giizel yurdun yardim ve dogru
yol gbstermeni gereksinen ongun bir kosedir.

Yeni bitirmislerimizin (mezunlarimizin) yurt i¢cine dagilmalarinin gereklilik ve
zorunluluk kertesini (derecesini) hem gegen yil bitirmisleri arkadaslariniz ve hem sizinle
tartismus ve aramizda kararlastirmis oldugumuz sonucu “Ilk mektep Muallimleriyle
Mesleki Bir Hasbinal” bi¢iminde biitiin meslektaglarimiza duyurmustum. Burada sana
bundan yine s6z etmeye gerek gérmiiyor ve tiim gilivenle senin de, azizi yurt ve ulusuna
hizmet edebilmek i¢in bugiinkii sabirsizlikla bekledigine inaniyorum. Yol paranin
hemen gonderilmesi i¢in yerine yazilmis.

Oraya varir varmaz donatim parasini (techizat bedelini) da alacaksin. Yollar da en
biiyliik yardim da bulunmalar1 i¢in Milli Egitim idarelerine gereken ydnerge verilmis
oldugundan yanaslik, duralga (iskele, istasyon) ve yol ugrag: kentler de yakalarinda
yildiz bulunan bir kisi seni bekleyecek ve kilavuzlukta bulunacaktir. Bundan dolay:
onlarin da seni kolaylikla taniyabilmeleri i¢in yakana bir yildiz takmalisin. Gidecegin
yer hi¢ de yabancisi oldugun yer degildir. Orada seni seving i¢inde bekleyen yurt
yavrulari, senin gibi okulunu bitirir bitirmez gorevi basina kosmus bayan ve bay
arkadaglarin, kisacas1t yurdun her kosesinde rastladigin ve rastlayacagin yiiksek alinli
kardeslerin vardir.

Artik okul yasamin sonra ermis oluyor ve ger¢ek savasim yasamina girmis
bulunuyorsun. Bundan 6tiirii gérevinin yiiksek ve kutsal niteligini tiimiiyle kavramis her
O0gretmen arkadasin gibi seni de, seni bekleyen yavrularinin arasina kogmakla bir dakika
gecikmeyecegine inantyorum.

Ozellikle bu yil yeni Tiirk yazaglarmi(harflerini) genellestirme gibi onurlu bir
O0devin daha vardir. Biitlin yurt yavrularmi biran Once yeni yazaclarla okutarak
Tiirkiye’de okuma yazma bilmeyen bir tek kisi birakmayacak olciide genis bir
kesin dayancla (azimle) ¢calismak zorunlulugundasin.
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Bunun i¢in yeni Tiirk yazaglarini ¢abuk 6gren ve hemen herkese 6gretmeye basla.
Bu erege varmak i¢in kiirsii, okul gerekmez. Her yer de gordiigiine, kadin, erkek,
zengin, cift¢i, tecimci (tliccar), koyli ve kentli ayirmayarak hemen Ogreteceksin.
Ulusumuza yeni bir yiikselme alani1 yaratacak olan bu biiyiik utkuyu kisa bir zaman da
kazanacagina kanmis olarak gorevlerinde basar1 diler ve ise baslama duyugunu
(haberini) beklerim.

Maarif Vekili
Mustafa Necati

(Not: O yillarda ve sonraki yillarda, 6gretmen okulunu bitirip ¢ikan ve géreve baslayan
Ogretmenlere, yol parasindan baska, ’techizat bedeli © olarak 80 lira verilirdi ki,
bugiinkii karsilig1 16-20,000 lira kadardi. inan (1980)

(Kaynak: Inan, R. (1980), Mustafa Necati Kisiligi, Ulusal Egitime bakisi, konusma ve
anilar1, Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari, yayin no:219, Ankara)
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OZGECMIS

Amasya 1960 dogumlu olan arastirmaci, ilk, orta, lise ve yiiksekdgrenimini
Ankara’da tamamladi. Lise mezuniyetinden sonra Bayindirlhik Bakanliginda memur
olarak goreve basladi. Ayn1 zamanda Gazi Egitim Enstitiisii Fransizca Boliimiine devam
eden arastirmaci bu boliimden 1980 yilinda mezun oldu. Mus ili Varto ilgesi Onpinar
Koyii Ortaokulunda bes y1l Fransizca ve Tiirk¢e 6gretmeni olarak gorev yaptiktan sonra
Bursa Merkez Cinar Lisesi Fransizca ogretmenligine atandi. Daha sonra Ankara’daki
cesitli ilkogretim okullar1 ile genel ve mesleki liselerde dgretmenlik ve yoneticilik
yapan arastirmaci 1988 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Yénetimi ve Planlamasi Béliimiinden mezun oldu. 2001 yilinda Ilkdgretim Miifettisi
olarak Erzurum Iline atandi. 2005 yilinda Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler
Entitiisiinde Yiiksek Lisansimi tamamladi. Daha sonra Afyonkarahisar ilinde Egitim
Miifettisi olarak gorev yapti. 2010 yilinda Tiirkge ve Tiirk Kiltiiri Dersleri 6gretmeni
olarak bes yil siire ile Fransa’da gorev yapti.  Gorev doniisiinde kisa siire Ankara
Nallthan ve Cankaya ilcelerindeki Anadolu liselerinde Fransizca 6gretmeni olarak
gorev yaptiktan sonra Bayburt iline Maarif Miifettisi olarak atandi ve halen bu ilde
Maarif Miifettisi olarak gorev yapan arastirmaci evli ve bir gocuk babasidir.

Arastirmacinin, Ankara’da bir ilkdgretim okulunda yaptig1 “Ailesel faktorlerin siif
basarisina etkisi: Bir ilkogretim okulunun ii¢ sinifi {izerinde yapilmis bir ¢alisma” adli
Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Dergisinde (2000-18) ve Yasadik¢a Egitim
Dergisi 30’uncu sayisinda “Denetim Tebliglerine Gore Okullarda Miizecilik Egitimi”

(2016, 21-30) adl1 yayinlanmis iki makalesi bulunmaktadir.
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